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SURIYELI OGRENCILERE YONELIiK ALGININ
KAYNAKLARI: TURK OGRETMEN, OGRENCI VE VELILER

HIiLAL CAKMAK

Bu ¢alismanin ana konusu, okuldaki kiiltiirel uyum siire¢lerindeki alginin temel
kaynaklar1 olan Tiirk 6gretmen ve velilerin, Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda
kurulan iligki tizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu baglamda etnografik olarak
desenlenen nitel arastirma ydntemi ile arastirma mekani olan Istanbul Beykoz’daki bir
ilkokulda 1. ve 4. simif araliginda bulunan, Suriyeli 6grencilerle ayn1 sinifta 6grenim
goren 10 Tiirk 6grenci, onlarin velileri (anneleri) ve sinif 6gretmenleri ile 3 ayr1 yari
yapilandirilmis soru formu kullanilarak derinlemesine miilakatlar gergeklestirilmistir.
Sahanin arastirma mekani olan ilkokul iizerinden okuldaki kiiltiirel uyum siirecindeki
algiya etki eden temel belirleyiciler ortaya ¢ikarilmaya calisilmis, okuldaki kiiltiirel
uyum hikayeleri gdzlenmistir. Arastirma kapsaminda 6grenciler arasindaki iliskinin
olumlu veya olumsuz yon kazanmasinda ve Suriyeli 6grencilere yonelik belirli kalip
yargilarin olusmasinda en 6nemli role, sinif §gretmenlerinin sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin velileri ile kurduklart siki iligki ve velilerin de
ogretmenle kurdugu giiven iligkisi nedeniyle, zaman zaman Tiirk velilerin de Suriyeli

ogrencilere yonelik algilar tizerinde etkili olduklar1 goriilmiistiir.

Calisma kapsaminda oncelikle temel gogmen uyumu tartigmalari, kdkeninde
yatan teorilerle birlikte ele alinmig, ardindan bazi gd¢men egitim teorilerine,
yaklasimlarina ve politika diizeyinde kendisine yer bulmus uygulamalara deginilerek
gocmenler i¢in ¢ok kiiltiirlii bir egitim yapisinin imkani sorgulanmistir. Ayrica yapilan
saha arastirmasinin konusu, amaci, kapsami, smirhiliklari, yontemi ve bulgulari
anlatilarak okul i¢indeki kiiltiirel uyuma etki eden mevcut alginin kaynaklari ile bu

etkinin yonii incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Gog, Gogmen, Uyum, Okuldaki Kiiltiirel Uyum, Egitim,
Goemen Egitimi, Cok Kiiltiirlii Egitim, Suriyeli Cocuklarin Uyum Siirecleri.

i



ABSTRACT
PERCEPTION SOURCES TOWARDS SYRIAN STUDENTS:
TURKISH TEACHERS, STUDENTS AND PARENTS

HILAL CAKMAK

The key focus of this thesis is to investigate the process of cultural integration
at school and the impact of Turkish teachers and parents, who are expected to be the
fundamental factors in this process, on the relationship between Turkish and Syrian
students. In this regard, 10 primary Turkish pupils, in the same course as Syrians,
parents and classroom teachers where in-depth interviews were conducted using the
qualitative analysis approach using three different semi-structured questionnaires from
Ist to 4th grades in Beykoz, Istanbul. With the observation and the ethnographic
method used, the main sample, the stories were taken into consideration of the cultural
integration. Accordingly, it was found that the most important determinant in the study
was classroom teachers who had the most important role in the impacts of the
relationship between students. It was also observing, in view of their close ties with
parents, and their confidence relationships between parents and teachers, that teachers

from classroom have an impact on Turkish parents' impressions of Syrian students.

Within the scope of the study, firstly, the basic migrant integration negotiations
were discussed together with the theories underlying it, and then some migrant
education theories, approaches and practices that have taken place at the policy level
were discussed, and the possibility of a multicultural education structure for migrants
was questioned. Finally, by explaining the subject, purpose, scope, limitations, method
and findings of the field research, it was focused on the "stories of cultural integration"

that took place in the school.

Keywords: Migration, Migrant, Integration, Cultural Integration at School,
Education, Migrant Education, Multicultural Education, Syrian Children's Integration

Process.
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ONSOZ

Bu aragtirmanin ig¢eriginin belirlenmesinde ¢esitli vesilelerle tanistigim, zaman
zaman komsum, 6gretmenim, 6grencim veya arkadagim olup uyum siirecinde cesitli
sorunlar yasadiklarina bizzat sahit oldugum Suriyeli gd¢menlerin pay1 biiyiiktiir.
Ozellikle yillardir Tiirkiye’de yasamasina, MEB kontroliinde olan bir Gegici Egitim
Merkezi’nde (GEM) egitim gérmesine ragmen hi¢ Tiirk¢e konusamayan Suriyeli bir
ogrenci ile karsilagmam gé¢men egitimi meselesine yogunlasmama neden olmustu. O
zamana kadar kendi g¢evresi igerisinde terciiman rolii oynayan Suriyeli ¢ocuklarla
karsilagsmaya aliskindim ancak 11-12 yaslarinda bir Suriyeli ¢ocugun hi¢ Tiirkce
konusamadigina daha once sahit olmamistim. Kendisiyle biraz konusup egitim
materyallerine bakmay1 rica edip kendisiyle biraz sohbet ettigimde kaynaklarinin
tamaminin Arapc¢a oldugunu, derslerinde tamamen Arapga konusuldugunu, okul
disinda ise mahallede sosyal bir ¢evresi olmadigimni 6grendim. Bu durum, egitimin
kiiltiirel uyumu kolaylastiric1 etkisine dair yapilan tartismalar1 getirdi aklima. Acaba
Tiirkiye’de gb¢men egitimi nasil uygulaniyordu ki bu ¢ocuk yillardir burada

yasamasina ragmen ev sahibi toplumun dilini hi¢ 6grenememisti?

Go6g¢men egitimi, kiiltiirel uyum siirecleri, okuldaki uyum stirecindeki temel
sorun alanlarina vs. iliskin olusturulmus literatiirde yaptigim arastirma, alaninda
uzman kisilerle yaptigim goriismeler ve tez danigsmanimla yaptigimiz tartigmalar bizi
okullarda kiiltiirel uyuma etki eden baz1 kalip yargilar ve 6n yargilar bulundugu
sonucuna gotliirmiistii. Bu nedenle tezimin sahast kapsaminda okul igerisinde bu tiir
algilama bi¢imlerinin kaynaklarimi aramaya yoneldik. Bu doénemde GEM’lerin
kademeli olarak kapatilmasi karari alinmig, tiim Suriyeli 6grenciler hizla devlet
okullarina kaydediliyordu. Ayrica devletin Suriyeli gd¢menlerin evlerine geri
doneceklerine iliskin diislinceleri yerini Tiirkiye’de kalict olmaya basladiklar
diistincesine birakmis, bu durum Suriyeli go¢menlere iliskin ¢ikarilan yasalara da
yansimaya baslamisti. Ev sahibi toplum {iyelerinde ise baslangigtaki merhamet
hissinin yerini 1rk¢i1 diisiince bigimlerinin aldig1, toplumdaki Suriyelilere iliskin alginin
negatif yonde degismekte oldugu literatiirde vurgulanmaya baglamisti. Bu siirecte
Suriyeli 6grenciler dncesinde herhangi bir oryantasyona tabi tutulmadan dogrudan

devlet okullarina alinmis, bu durum ise okullarda uyum sorunlarina neden olmustu.
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Bu siirecte yaptigim literatiir taramasinda ise 0grencilerin birbirine ve okula
uyum saglayamamalarina neden olan temel algiya iliskin yapilan kapsamli bir
aragtirmanin  bulunmadigin1  gérmiistik. Bu durum, tezin sahasmi olusturan
arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Arastirmanin amact okul
ortaminda Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin uyum siireglerinde etkili olan alginin
kaynaklarinin tespit edilmesi ve bu algi {lizerindeki belirleyicilerin ortaya
konulmasidir. Arastirma kapsaminda nitel arastirma ydntemi kullamilarak istanbul
Beykoz’da bulunan bir ilkokulda 1. ve 4. sinif araliginda bulunan, Suriyeli 6grencilerle
ayni smifta 6grenim goéren 10 Tiirk 68renci, onlarin velileri (anneleri) ve sinif
ogretmenleri ile derinlemesine miilakatlar yapilmigtir. Toplamda 30 kisi ile
goriigiilmis, ayrica saha boyunca okulun ¢esitli yerlerinde katilimsiz gézlem yapilarak
bu gozlemler, analize dahil edilmistir. Bu sekilde “Suriyeli 6grencilerin uyum
stireclerinde belirleyici oldugu varsayilan simif dgretmenlerinin ve Tiirk velilerin
tavirlarinin Tiirk-Suriyeli 6grenciler arasindaki iliski bigimine ne sekilde yansimakta
ve bu yansima okuldaki kiiltiirel uyum siirecine ne kadar etki etmektedir?”” sorusuna
cevap aranmistir. Calismada Oncelikle sahadaki arastirmaya ve gozleme kuramsal
altlik olabilecek literatiir taranarak iligkili goriilen, merkezi role sahip oldugu
diisiiniilen gogmen uyumu ve egitimi yaklasimlar tartisilmig, ardindan arastirmanin

konusu, amaci, kapsami, sinirliliklart, yontemi ve bulgular anlatilmastir.

Bu tez calismasi gerceklestirilirken bir¢ok insanin maddi-manevi destegini
yanimda buldugumu belirtmeliyim. Onlar olmasaydi, siire¢ ¢ok daha zor olurdu. Bu
nedenle higbir zaman akademik bilgi, birikim ve yonlendirmelerini; psikolojik moral,
motivasyon ve desteklerini lizerimden eksik etmeyen tiim hocalarima; basta saygi
deger boliim baskanimiz Prof. Dr. Ismail Coskun’a, sevgili tez danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Aynur Erdogan Coskun’a, degerli yiiksek lisans program koordinatriimiiz Prof.
Dr. Yusuf Adigiizel’e ve kiymetli hocam Dog. Dr. Murat Sentiirk’e goniilden tesekkiir

ediyorum.

Yillardir sabirla ve heyecanla tezimin bitmesini bekleyen, her diistiigiimde
“vazgecme” diyerek ellerimi daha giicli bir sekilde tutan sevgili genis aileme de
sonsuz tesekkiir bor¢luyum. Ozellikle her daim 6grenme arzusunu kendilerinden

ogrendigim sevgili annem ve babama goniilden tesekkiirlerimi iletiyorum.



Her konuda arkamda dimdik durup destegini yanimda buldugum kiymetli
agabeyim Ahmed Cemal’e, her canim ¢ektiginde pastasini-boregini eksik etmeyen
sevgili yengem Esra’ya, tezimi daha hizli bitireyim diye siirekli Erzurum ve cag
giizellemesi yapan kardesim Muhammed ve degerli esi Merve’ye, evdeki is
yiikiiniiniin boliistimiinde tezimden dolay1 bana pozitif ayrimcilik yapan biricik kiz
kardesim Hatice Beyza’ya, slire¢ boyunca her nazimi ¢eken en kiigiik kardesim
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yegenim Omer Yavuz’a ve motivasyonumu yiiksek tutabilmek i¢in bin bir cesit vaatte

bulunan degerli arkadaslarima can-1 géniilden tesekkiir ediyorum. Iyi ki varsimiz.

Son olarak hazirladigim bu tezi hep ismiyle miisemma olsun, hep iftihar etsin
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GIRIS

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Algiin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi’nin temel konusu, okuldaki kiiltiirel uyum stirecindeki alginin en
onemli temel kaynagi olarak tespit edilen Tiirk 6gretmen ve velilerin, Tiirk ve Suriyeli
ogrenciler arasinda kurulan iligkideki etkilerinin incelenmesidir. Buna gore iliskiler
belli 6n yarg1 ve kalip yargilar izerinden kurulmakta ve tiim bunlarin arkasinda olumlu
veya olumsuz bir alg1 yatmaktadir. Bu alginin kaynaklar ilkogretim ¢aginda olan
cocuklar tlizerinde ozellikle ebeveynleri ve sinif 6gretmenleridir. Bu baglamda Tiirk
ogrencilerin Suriyeli sinif arkadaslar ile kurduklan iligkilerde, sinif 6gretmeni ve
velilerinin etkisi incelenerek 6grencide birakilan alginin onlarin goriislerine gore nasil
degistigi izlenmistir. Arastirma kapsaminda Istanbul Beykoz’da bulunan bir ilkokulda
1. ve 4. smif araliginda bulunan, Suriyeli 6grencilerle ayn1 siifta 6grenim goéren 10
Tiirk Ogrenci, onlarin velileri (anneleri) ve smif 0gretmenleri ile derinlemesine
miilakatlar yapilmistir. Toplamda 30 kisi ile goriisiilmiis, ayrica ogretmenler odas,
kantin, bahge gibi okulun ¢esitli yerlerinde teneffiis aralarinda ve ders saatlerinde
katilmsiz  gozlem gerceklestirilmistir. Sahada uygulanan, etnografik olarak
desenlenen nitel aragtirma yontemi ile okuldaki kiiltlirel uyum siireci izlenmis, uyum
stirecini etkileyen alginin kaynaklari olan 6gretmen ve velilerin iliskilerdeki belirleyici
etkisi gozlenmistir. Buna gore arastirma kapsaminda en temel belirleyicinin simif
ogretmenleri oldugu goriilerek 6grenciler arasindaki iliskinin pozitif veya negatif yon
kazanmasinda en 6nemli role sinif 6gretmenlerinin sahip olduklari tespit edilmistir.
Ayrica siif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin velileri ile kurduklar: siki iligski nedeniyle
zaman zaman Tirk velilerin Suriyeli 6grenciler yonelik algilari iizerinde de etkili

olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda ii¢ farkli yar1 yapilandirilmig soru formu kullanilarak
sinif 6gretmenlerine ¢ok kiiltiirlii bir sinifi idare etme bi¢imleri, 6grencilerinin sinif i¢i
iligkileri, Suriyeli 6grencilerinin basar1 ve derse katilim durumlari, siniftaki diger Tiirk
arkadaglar ile kaynagsma diizeyleri, meslek ve gelecek hayalleri, Suriyeli velilerin
okulla ve kendileriyle iliskileri, ¢ocuklarinin egitimleriyle ne kadar ilgili olduklari,
Suriyeli ve Tiirk velileri arasindaki iliski diizeyi vb. konular hakkinda sorular

sorulmugstur. Tiirk 6grencilerin velilerine okulla ve ¢ocugunun sinif 6gretmeni ile

1



iliskisinin nasil oldugu, ¢ocugunun Suriyeli smif arkadaslar ile birlikte 6grenim
gormesine iligkin ne diisiindiigii, Suriyeli sinif arkadagslar1 hakkinda ¢ocugunun evde
neler sordugu ve ne tiir yanitlar aldigi, Suriyeli velilerle iletisiminin nasil oldugu, bagka
Suriyeli bireylerle tanigip tanismadigi gibi konular hakkinda sorular yoneltilmistir. Ek
olarak hem 6gretmenlere hem de velilere Suriyelilere iliskin genel algilarini 6lgecek
kritik sorular da sorularak bu konulardaki fikirleri dgrenilmeye ¢aligilmistir'. Bu
sekilde, onlarin genel algilarmin ¢ocuklar1 ya da ogrencileri iizerindeki etkisinin
gozlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan Tiirk 6grencilere ise hem genelde tiim
sinif arkadaslart hem de 6zelde Suriyeli sinif arkadaslari ile mevcut iligkilerine dair
sorular sorularak iligki bigimleri anlasilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte kag¢ tane
Suriyeli sinif arkadasi oldugu, onlarla ne tiir konularda sohbet ettigi, disarida gortisiip
goriismedigi, ailelerini taniyip tanimadigi, arkadaslari ile nasil vakit gegirdigi gibi
sorular sorularak birbirlerine alisma siirecleri ile kaynagma durumlari incelenmistir.
Ayrica okul disinda baska Suriyeli sinif arkadasi olup olmadigi, evde ailesiyle ve
smifta 6gretmeniyle Suriyelilere iliskin ne tlir konularda, nasil konusuldugu ile bu
konugmalarin ¢ocuk tizerindeki yansimalari irdelenmistir. Bu kapsamda arastirmaya
katilacak 6grenciler i¢in Suriyeli sinif arkadasina sahip olmak, 6gretmenler igin ise

Suriyeli 6grencilere sahip olmak sart1 aranmistir.

Bu aragtirmanin bazi sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Bunlar ii¢lincii boliimde
detaylica anlatilmakla birlikte kisilerin konunun hassasiyeti nedeniyle baslangigta
Suriyeli gdgmenlere dair gercek diisiincelerini anlatmakta direndikleri ifade edilebilir.
Gorligme basinda Suriyelilere yonelik anlatimlarinda son derece olumlu bir sdylem
kullanan katilimcilarin gériismenin devaminda vatandaglik ve iilkede kalici olmaya
dair sorular soruldugunda zaman zaman Ofkelerine hakim olamayarak nefret
sOylemleri ile diisiincelerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Devlet memuru olduklarin
ifade edip elestirel konusmalarinin ¢ok dogru olmadigini ifade eden Ogretmen
katilimcilar oldugu gibi ¢ocuklarini etkilememek i¢in onlarin yaninda siyasi fikirlerini,
Suriyelilere iligkin olumsuz diisiincelerini konusmadiklarini1 ifade eden veliler de
olmustur. Ayrica baz1 6grenciler miilakat sirasinda bos bulunup annelerinin goriisme

esnasinda olumlu konugmalar1 gerekliligine dair kendilerini uyardigini da belirtmistir.

! Bkz. Ek 1



Miilakatlarda ifade edilen bu tiir bilgilerin dogrulugunun 6l¢iilmesinde ise soru formu
icerisindeki kontrol sorularinin, calisma grubunun {¢li olmasmin (goriisiilen
ogrencinin kendi sinif 6gretmeni ve kendi velisi ile goriisiilmesinin) ve sahada yapilan

gbzlemin oldukea katkist olmustur.

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Algiin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi’nin basladigi donemde literatiirde uyum siireclerinin okul
kisminin gogunlukla eksik birakildig: goriilmiistiir. Oyle ki yapilan arastirmalarin
genelinde uyum sorununun kaynagi olarak Suriyeli &grencilere odaklanilmis ve
onlarin okuldaki sosyal ¢evreleri kapsam dist birakilmistir. Bu baglamda s6z konusu
arastirmanin literatiirde 6nemli bir konuya temas edecegi ve bu temasin gdgmen
uyumu konusunda farkli bir perspektif acacagi umut edilmektedir. Ayrica arastirma
mekaninda yer alan Tiirk 6gretmen ve velilerin etkisiyle Tiirk 6grencilerde olusan
alginin temel kaynaklarinin arastirilmasi ise bir baska 6nemli arastirma konusu olup

bu aragtirma kapsamina dahil edilmemistir.

Tirkiye’de Suriyeli Cocuklarin Egitimi

Tiirkiye, Suriye’de 2011 yilinda ¢ikan i¢ savasin akabinde iilkelerini terk etmek
zorunda kalan milyonlarca insana kapilarin1 agmistir. O giinden bu yana iilkemize
toplam 3,6 milyon Suriyeli gelmis ve bunlarin %13.9’u 0-4, %17.6’s1 5-11, %12.8’1
12-17 yas araliginda ¢ocuklardan olusmaktadir (UNHCR, 2020). Kasim 2020 MEB
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii verilerine gore okul ¢aginda Suriyeli ¢ocuk
sayis1 toplamda 1.197.124’°tiir (MEB, 2020). Ayrica toplam okullasan Suriyeli ¢ocuk
sayist ise 768.839 olup bu rakam, okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin %64.22’sine
tekabiil etmektedir (MEB, 2020). Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin ¢ag niifuslarina
gore okullagma oranlari ise ana okulda %30.77, ilkokulda %79.53, ortaokulda %78.89
ve lisede %39.74°tir (MEB, 2020). Birka¢ yil Onceki okullasma oranlarina
bakildiginda ise 2016 yilinda toplamda 1.028.882 cocuk temel egitim ¢aginda
olmasina karsm (GIGM, 2017: 76) Mart 2017 itibariyle bunlarin yalnizca %45’
(459.521 kisi) egitim sistemine dahil edilebildigi goriilmektedir (GIGM, 2017: 81). Bu
bakimdan 6zellikle son ii¢ yil igerisinde egitime katilan Suriyeli ¢ocuk sayisinda ciddi

bir artis oldugu sdylenebilmektedir.



[Ikdgretim ve lise caginda olan Suriyeli gocuklarin Tiirkiye’de egitim
gorebilecekleri alternatif egitim kurumlar1 olarak 3 farkli secenek mevcuttur. Bu
alternatif kurumlar: Gegici Egitim Merkezleri (GEM), Devlet Okullar1 ve Ozel
Okullar’dir. Gegici Egitim Merkezleri, MEB’in Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri (2014) baslikli genelgesine gore milli egitim miidiirliiklerine bagh olarak
valilik oluru ile olusturulan gogmen egitim kurumlaridir. Amaci, kitlesel bir sekilde
Tiirkiye’ye go¢ eden yabanci 6grencilerin yarim kalan egitimlerine devam etmesi ve
dondiiklerinde ya da devlete bagl egitim kurumlarindan birine gectiklerinde sene
kaybin1 dnleyecek nitelikte bir egitim verilmesidir (MEB, 2014). Bunun i¢in gerekli
Ogretim programlart ve haftalik ders cizelgeleri ise bakanlik tarafindan
hazirlanmaktadir. Ozellikle bu merkezler, yogun Suriyeli gociiniin akabinde
cogunlukla sivil toplum kuruluslarimin (STK) ¢abalariyla ortaya ¢cikmistir. Bu tip bir
gocmen egitim modeli, ilk olarak Tiirkiye’de goriilmekle birlikte diinyada benzer

orneklerine rastlanmamaktadir (Coskun ve Emin, 2016: 7).

GEM’ler daha ziyade Suriyeli gé¢menlerin “gegici” oldugu diisiincesinin bir
tirlinii olup bir nevi gecis kurumlari olarak yorumlanabilmektedir. 2017°de GEM’lerin
kademeli olarak kapatilmasina ve Suriyeli 6grencilerin tamaminin devlet okullarina
alinmasina karar verilmistir (MEB, 2017; “MEB'den Suriyeliler”, 2017; “Gegici
egitim, 2017). Bu durum 2014 sonrasinda iyice hakim olmaya baglayan Suriyelilerin
“kalic1” olacaklar1 diislincesinin sosyal politikalara yansimasinin bir tesiri olarak
goriilebilmektedir. Ayrica bu merkezlerde ortaya cikan denetimsizlik, merkezi
yonetimin olmayisi, keyfi uygulamalar, bina ve derslik yetersizlikleri gibi nedenler
(Coskun ve Emin, 2016) de kapatilmasina giden siireci hizlandirmistir. Bununla
birlikte GEM’lerin kapatilmasinda, -Tiirk¢e derslerinin olmasina ragmen- egitim
dilinin Arapc¢a, miifredatin Suriye miifredat1 olusunun Suriyeli ¢ocuklarin topluma
entegrasyonunda geciktirici bir rolii oldugu diisiincesi 6nemli 6l¢iide etkili olmustur.
Gegici Egitim Merkezleri’nin kademeli olarak kapatilma siireci devam etmekle birlikte
Kasim 2020 itibariyle Gegici Koruma Altinda bulunan toplam 1.197.124 Suriyeli
Ogrencinin 768.839’unun Tiirk egitim sistemine erisimi saglanmistir (MEB, 2020). Bu

bakimdan e-okul sisteminde kayith 757.259 dgrenci bulunurken Yabanci Ogrenci



Bilgi Isletim Sistemi’nde (YOBIS) ise 11.580 &grenci kayd: bulunmaktadir (MEB,
2020).2

Tiirkiye’ye ilk geldiklerinde ¢ocuklarini devlet okullarina kaydettirme tercihi
Suriyeli ebeveynlere birakilmisken Gegici Egitim Merkezleri’nin kapatilmasi karari
ile birlikte tiim Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk devlet okullarinda egitim gérmelerine karar
verilmistir (MEB, 2017). Onceleri her okulda gériilen farkli uygulamalar,
ogretmenlerin ayrimer tutumu, diger arkadaslarinin dislayici tavirlari, egitim dilinin
Tiirkce olusu ve o6grencilerin Tiirk¢e bilmemesi gibi birtakim nedenlerle Suriyeli
ogrenciler tarafindan devlet okullar1 pek tercih edilmemekte, GEM’ler daha fazla talep
gormekteydi (Coskun ve Emin, 2016: 11; Sever, 2020: 5). Yasanan bu sorunlarin
MEB’in  gergeklestirdigi  “Suriyeli  Cocuklarin  Tirk Egitim  Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) Projesi? ile azalmis oldugu ifade
edilebilmektedir. Bu siire¢ karmagik ve bir miktar sancili bir sekilde gerceklesse de bu
proje ile tiim GEM’lerin koordinasyonu MEB’e ge¢mis, 0zel girisimlerle kurulmus
GEM’ler tamamen kapatilmistir (Sever, 2020: 6). Merkezlere bir Tiirk miidiir ile
Tiirkce bilen -en az- bir Suriyeli miidiir yardimcist atanmis, Suriyeli 6gretmenler 6n
bir egitime katildiktan sonra sinava tabi tutularak merkez1 sinav sistemi ile merkezlere

gonderilmislerdir.

Sonugta egitim ¢aginda olan Suriyeli ¢ocuklarin dogrudan “devlet okullari”na
yonlendirildigi, daha once Suriyelilerin devlet okullarini tercih etmeme nedenlerinin
ortadan kaldirilabilmesi i¢cin MEB tarafindan ¢esitli calismalar yapildigi, bu konularin
onemsendigi de ifade edilebilmektedir. Bu bakimdan giris boliimiimiin devaminda,
Suriyeli ¢ocuklarin egitim haklarindan faydalanma ve Tiirk egitim sistemine dahil

edilme stiregleri incelenecektir.

Suriyelilere Yonelik Egitim Politikalar:

Devletler tarafindan bazi gog¢menler “gegici”, bazilart ise “kalic1”

goriilmektedir. Bu fark kendilerine taninan haklar {izerinden okunabilmektedir

2 E-okul, MEB’e bagl devlet okullarindaki dgrencilerin kayith oldugu sistemdir. Yabanc1 Ogrenci Bilgi
Isletim Sistemi (YOBIS) ise Suriyeli dgrenciler i¢in ayrica kurulmus dgrenci kayit sistemi olup oradaki
ogrencilerin kaydi da kademeli olarak e-okul sistemine aktariimaktadir.

3 Boliimiin ilerleyen kisminda daha detayl anlatilacaktir.



(Igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014: 69). Buna gore gecici goriilen gd¢menlere
yerlesme, sosyal ve siyasal haklar daha sinirlt bir sekilde verilirken kalict olmasi tercih
edilen gé¢menlere ise toplumsal ve siyasal haklar daha genis kapsamli bir sekilde
sunulmaktadir. S6z edilen haklarin en kapsamlisi ise “vatandaslik hakki” olup go¢
stirecinin son halkasini olusturmaktadir. Bu iki gd¢men grup literatiirde “makbul” ve
“makbul olmayan” go¢menler olarak da anilmaktadir (Dagdelen, 2015: 178). Bu ayrim
temelde smifsal konumlardan ortaya ¢ikmakta ve girisimci ya da nitelikli 6zelliklere
sahip toplumsal siniflardan gelen gogmenler makbul sayilirken tam tersi 6zelliklere
sahip toplumsal siniflardan gelen gdgmenler “makbul olmayan” gé¢men grubuna dahil

edilmektedir (Dagdelen, 2015: 193).

“Kalicilik™ diistincesinin Tiirkiye’de sosyal politikalara yansimasi ise daha
ziyade 2013 — 2014 yillarina denk gelmistir. Bu donemde gecici tedbirler yerine
Suriyeli c¢ocuklarin okullara kaydolmasma ve diploma alabilmelerine yoOnelik
uygulamalara gecilmesi i¢in calisiimistir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016: 200). Bu
politikalardan belki de en 6nemlisi Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’dur
(YUKK). 11 Nisan 2014 tarihinde yiiriirliige girmis olan 6458 sayili bu kanun,
gdecmenlere yonelik uygulamalar bakimindan en temel yol gosterici ve go¢ yonetimine
iligkin atilan en faydali adimlardan biri olmustur. Suriyelilere “gegici koruma” statiisii
verilmis, bu statii ile egitim, saglik, calisma, barinma gibi bircok haktan
faydalanmalar1 saglanmistir (YUKK, 2013). Ayrica goce iliskin her tiirlii meseleler ile
ilgilenmek {izere “Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii” kurulmus, daha dnce Afet ve Acil
Durum Yo6netimi Bagkanligi’'nin (AFAD) sorumlulugunda olan birgok goérev buraya

aktarilmistir.

Sozii gegen kanun ile birlikte iilkede 6zellikle politikacilar tarafindan oldukga
yaygin bir sekilde kullanilmakta olan “misafir” sdylemi ortadan kaldirilarak
Suriyelilerin mevcut statiisii yasallastirilmig, mesrulastirilmistir. Bu bakimdan
Suriyeliler, “Gegici koruma statiisiine sahip kisiler” olarak adlandirilarak (YUKK,
2013) sosyal hizmetlerden “inisiyatif” olarak degil, “hak™ olarak faydalanmaya
baslamistir. Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu kapsaminda taninan haklarin
“gecici koruma” statlisii altinda verilmesi ve buradaki geg¢iciligin taniminin

yapilmamasi, ¢esitli elestiriler almistir. Ozellikle uzun dénem ikamet iznine sahip
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gécmenler i¢in tanimlanan birgok hakkin uluslararasi koruma statiisiinde sayilan
gdcmenler icin gecerli olmadig1 vurgulanarak “kalici ve siirdiiriilebilir haklara sahip
olmanin gé¢menlerin uyumu iizerindeki olumlu etkisi diistiniildiigiinde, YUKK ile
vapilan diizenleme ile uluslararasi koruma statiisiindeki kisilerin Tiirkiye 'de kalict
olmalarinin hedeflendigini” sdylemenin oldukca zor olduguna dikkat ¢ekilmektedir
(Ark Yildirim ve Ozer Yiiriir, 2019: 35). Buna binaen gegici koruma statiisiine sahip
olup sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan gd¢menlerin daha ziyade kendi gruplari
icinde Ozglirlesmelerine izin verildigi, her zaman ev sahibi toplumla uyumlarim
arttiracak politikalar uygulanmadig ifade edilmektedir (Ark Yildirim ve Ozer Yiiriir,
2019: 39). Aksine daha yiiksek sosyo-ekonomik diizeyleri ve beserl sermayeleri olup
daha fazla menkul ve gayrimenkul yatirnm yapma olanaklarina sahip gd¢menlerin
Tiirkiye’deki sisteme uyumlarinin vatandaslik hakki kazanmalar1 kolaylastirilarak

tesvik edildigi belirtilmektedir.

Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nun yani sira 6zel olarak Suriyeli
cocuklarin egitime katilmasina iliskin de bazi diizenlemeler yapilmis, dogrudan MEB
tarafindan birtakim yonetmelikler c¢ikarilmistir. 2013 yilinda MEB tarafindan
yayilanmis “Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Y énelik
Tedbirler” adli genelge, Suriyelilerin egitimine iliskin atilan ilk adim olarak
gosterilmektedir. Sonrasinda 26 Eyliil 2013 te yaymlanan “Ulkemizde Gegici Koruma
Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri”
genelgesi ise bu konuda en kapsamli kararlar1 icermektedir. Bu genelge ile “Suriyeli
¢ocuklarin sene kaybi yasamalarimi onleyecek nitelikte bir egitimin sunulmasi,
yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin MEB koordinasyonunda gercgeklesmesi, egitimin
MEB ile “Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu” tarafindan birlikte
hazirlanmasi, Tiirkce ogrenmek isteyen Suriyeliler icin Tiirkce ve mesleki egitim

kurslart agilmasi” (Hopyar, 2017: 73-74) gibi konular giindeme getirilmistir.

Suriyelilere verilen egitimin miifredat bakimindan standartlastiriimasi ise 23
Eyliil 2014 tarihinde yayimlanan “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri”
isimli genelge ile miimkiin olmustur (MEB, 2014). Bu genelge ile Suriyeli ¢ocuklar

esasen Gegici Egitim Merkezleri’ne yasal olarak kayit olma hakki kazanmis ve onlarin



MEB’e bagli devlet okullarna akredite olmalar1 saglanmustir (Ozer ve digerleri, 2016:
201).

Varsa lilkelerindeki egitim durumlarini gosterir bir belgeyle, yoksa sozlii veya
yazili bir sinav ile Suriyeli ¢ocuklarin denklik durumlarina karar verilip kayitlar
yapilmistir (Ozcan, 2018(a): 25). Ayrica sene kaybetmelerini dnleyebilmek adina
kamplarda ve disinda bulunan GEM’lere denklik verilerek orada da Tiirk¢e egitiminin
verilmesi bu genelge ile kararlastirilmistir. Bu sekilde Suriyeli ¢ocuklarin egitime
katilmalarinda 6nemli bir adim atilmis olup sonraki yil, 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda onceki yila gore okullasan Suriyeli ¢ocuk sayist %50 artmis, 325 bin ¢ocugun
daha okullara kaydi1 yapilmistir (Ozer ve digerleri, 2016: 201-202). Bununla birlikte
“Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi” (YOBIS) kurulmus, GEM’lerde ve devlet
okullarinda Suriyeli 6grencilerin takibi 6gretmenleri tarafindan bu sistem iizerinden
yapilmustir. Heniiz kaydi yapilmamis, yabanci kimlik numarasi olmayan, kayit digi
ikamet etmeye devam eden Suriyeli cocuklar ise sisteme “misafir 6grenci” olarak kayit

edilmisgtir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2015-2019 Stratejik Plani’nda ise Tiirkiye’deki
vatansiz, miilteci ve gec¢ici koruma altindaki kisilerin egitimi ele alinarak onlarin
egitim sistemine uyumlarinin saglanmasina dair ¢aligmalar yapilacagi, buna iliskin
genel sikintilarin ve denklik islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmesi igin
uluslararas1 kuruluglarla is birligi icinde olunacag: ifade edilmistir (MEB, 2015: 37,
74). Bu sekilde ilk kez MEB, bir stratejik planinda miiltecilere ve Suriyeli 6grencilere
yer vermis oldugu ifade edilebilmektedir (Hopyar, 2017: 75).

Suriyeli cocuklarin egitim sistemine entegrasyonuna iligkin en kapsamli proje
onlarin devlet okullarindaki egitime katilmalarini, sisteme uyum saglamalarim
amaglayan, “Tiirkiye’deki Miilteciler icin Mali Yardim Programi” anlagmasi (FRIT)
kapsaminda imzalanan sézlesme ile Kasim 2016°da kabul edilen “Suriyeli Cocuklarin
Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi”dir (PIKTES).
Projeye baglangicindan itibaren olduk¢a umut verici goriilmiis, iki yil siireli
planlanarak baslanmasina kargin 2018 yilinin Aralik ayinda 3 y1l daha uzatilarak 2021

yilinin sonuna kadar devam etmesine karar verilmistir (“PIKTES Projesi Nedir?”,



2020). Bununla birlikte, PIKTES Projesi bugiin Tirkiye’nin 26 ilinde hélen

surdiirilmektedir.

PIKTES Projesi kapsaminda Tiirkce dgretimi, Arapga dil egitimi, 6gretmen
egitimleri, okul/GEM’lere giivenlik ve temizlik personelinin saglanmasi, Suriyeli
cocuklara kirtasiye, ders kitab1 ve egitim materyali temini, Suriyeli cocuklarin okula
taginmasi, Ogretim materyalleri, destekleme kurslari, telafi kurslar, egitim
ekipmanlari, Tiirkge dil sinav sistemi, okul rehberlik faaliyetleri, izleme ve
degerlendirme, idari ve diger personeli i¢in egitimler, farkindalik faaliyetleri vs.
yapilmaktadir (“PIKTES Proje Faaliyetleri”, 2020). Bu bakimdan hala gegerliligini
koruyan PIKTES Projesi, olduk¢a kapsamli bir ¢aligma olarak Suriyeli ¢ocuklarin
egitime katilmalarinin 6niinii agmis, okullagsma oranlarini ciddi miktarda arttirmistir.
Ayrica projede hem Suriyeli 6grencilere hem Tiirk O6grencilere hem de onlarla
ilgilenen tiim 6gretmen ve idarecilere psiko-sosyal destek saglamasi bakimindan
PIKTES Projesi, egitim siireclerindeki kopuklugun oOniine gecilmesi, egitimde

stirekliligin saglanmasi bakimindan da oldukga faydali bir islev gérmektedir.

Gortldigii gibi  Tiirkiye’de  Suriyelilere yonelik uygulanan egitim
politikalarinda, onlarin topluma entegre edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda MEB
tarafindan 2016 — 2017 egitim-6gretim yilindan itibaren Suriyelilere yonelik
“Kapsayict Egitim” modeline gecis yapilmustir (Ozcan, 2018(a): 24-26). Bu model
UNESCO tarafindan “6grenenlerin farkli gereksinimlerine, onlarin egitime, kiiltiire ve
topluma katilimini artirarak ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimeilig1 azaltarak cevap
verme slireci” (Aktekin, 2017: 7) seklinde tanimlanmakla birlikte bu egitimin
“egitimsel, sosyal ve ekonomik” olarak ii¢ farkli gerekcesi oldugu goriilmektedir
(Aktekin, 2017: 16). Egitimsel gerekce, 6grencilerin yetenek ve ihtiyaglarini da goz
onilinde bulundurarak “farklilastirilmis ve cesitlendirilmis bir 6gretim” sunarak tiim
ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimini amaglamaktadir. Sosyal gerekge, bu
egitim modelinin “daha adil ve kapsayici bir toplum™un temelini olusturabilecegine;
ekonomik gerekce ise farkli gdgmen gruplar i¢in farkli okullar kurmaktansa ayni
okulda egitim vermenin maliyeti daha da azaltabilecegine isaret etmektedir. Ancak
sonugta kapsayici egitimin asil gerekgesini ayrimciligin 6nlenmesi olusturmaktadir.

Bu sekilde kapsayici egitim modeli ile okuldaki 6gretmen ve idarecilere Suriyelilere
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yalnizca Tiirk¢e 6gretmelerinin disinda Suriyeli 6grencilerine karst ayrimeiligin nasil
onlenecegi, Ogrencilerin farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurularak nasil egitim

verilebileceginin anlatilmas1 amaglanmaktadir.

Cikarilan tiim bu genelge, yonerge, plan ve projeler sonucunda Suriyeli
cocuklarin egitime katilim oranlar1 tam olarak istenilen seviyeye gelememis olsa da
son yillarda okullasma oranlarinda artis goriilmektedir. Bu bakimdan okullasan
Suriyeli ¢ocuk sayist 2015-2016 egitim Ogretim yilinda 311.259 (¢ag niifusunun
%359.09’u) iken bu say1 2016-2017 doneminde 492.544 (¢ag niifusunun %59°u), 2017-
2018 doneminde, 610.278 (¢ag niifusunun %62,52’s1); projenin yenilenmis oldugu
2018-2019 doneminde 643.058 kisiye (¢ag niifusunun %61.39°u), 2019-2020
doneminde, 686.581 (¢ag niifusunun %63,23°{); 2020-2021 doéneminde ise 768.839
(cag niifusunun %64,22°s1) olmustur (MEB, 2020). Ayrica Suriyeli 6grencilerin
yarisindan fazlasi egitime erigsmis olsa da egitim siireclerinde birtakim sorunlarla

karsilasabilmektedirler.

Suriyeli Ogrencilerin Egitimde Karsilastiklar1 Sorunlar

Suriyeli ¢ocuklarin egitimi meselesinde onlarin okullagtirilmasi temel bir konu
olmakla birlikte egitime erisimi saglanan Ggrencilerin egitim siireglerinde okula
tutunabilmeleri ve okuldan kopmamalarimin saglanmasi da c¢aba gerektirmektedir.
Suriyeli ¢cocuklarin hem egitime erisimde hem de egitim siireclerinde karsilastiklari
sorunlar, literatiirde kendisine genis bir yer bulmustur (Sever, 2020; Simsek, 2019;
Tanrikulu, 2017; Coskun ve Emin, 2016; Ozer ve digerleri, 2016). Zira Suriyeli
Ogrencilerin  egitim  siireglerinde  siniftaki  arkadaglariyla, Ogretmenleriyle,
idarecileriyle yasadiklari sorunlar/anlasmazliklar ya da ailevi sikintilar1 ve/veya geg¢im

sorunlari onlarin egitim siire¢lerinden kopmalarina neden olabilmektedir.

Ozellikle egitime erisimde mevzuatin isleyisine iliskin iki temel engel
bulunmaktadir ki bunlar; kayit siirecinin nasil igledigine dair bilgilendirme
yapilmamasi, uygulama farkliliklar1 ve mevzuata dair Suriyeli velilerin yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmayisi olarak ifade edilebilir (Ozer ve digerleri, 2016: 202-
203). Uygulama farkliliklar1 yalnizca ilgeler arasinda vs. degismemekte, ayn1 ilgede

dahi artan talepler karsisinda altyap1 ve kaynak eksikligi nedeniyle birbirinden farkli
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uygulama bi¢imleri goriilebilmektedir. Ayrica Suriyeli velilerin ve ¢ocuklarinin kayit
stirecine iligkin haklarina dair yeterince bilgiye sahip olmayislari, okuldaki personelin
farkli tutum ve davraniglar ile birlesince bu durum egitim siireclerinden caydirici bir
hal alabilmektedir. Bununla birlikte Suriyelilere iliskin uygulamalarda sorumlulugun
ve inisiyatifin -netligin olmamasi nedeniyle- okul idaresi ile 6gretmene birakilmasi da

sorun teskil etmektedir.

Okula kayit sirasinda/Oncesinde yasanan problemlerin yani sira egitim
stirecinde yaganan birtakim sorunlar nedeniyle de Suriyeli aileler 2016 6ncesinde Tiirk
devlet okullarina ¢ocuklarin1 gondermek istememekteydiler (Ozcan, 2018(a): 26;
Coskun ve Emin, 2016: 11; Sever, 2020: 5). Bu sorunlarin basinda Tiirk 6grencilerde
ve Ogretmenlerde goriilebilen Suriyelilere yonelik ayrimei tutumlar bulunmaktadir.
Ayrica tlkelerinden zorunlu bir gog ile gelen Suriyeli 6grencilerin bu siiregte sene
kaybetmis olmasi, devlet okullarinda sinif arkadaslar1 ile uyum sorunlar1 yasamast,
burada yalniz kalmalar1 ve 6zgiivensizlik yasamalar1 gibi psikolojik sorunlari da devlet

okullarina bagvurma siirecinde ketleyici etkenler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ozellikle dil sorunu Suriyelilerin devlet okullarmi tercih etmemelerinin
basinda gelmekte, ortak bir dilin bulunmayis1 aradaki iletisimin olugmasinda engel
teskil ettiginden gogmen egitiminde birincil sorunu olusturmakta, 6zellikle ilkogretim
sonras1 dénemde daha biiyiik sorunlara yol agmaktadir (Ozer ve digerleri, 2016: 207-
209; Coskun ve Emin, 2016: 26; Tanrikulu, 2017: 137; Sever, 2020: 2-5). Ayrica dil
engeli yalnizca Suriyeli ¢ocuklar icin degil ayni zamanda Tirk Ogrenciler ve
ogretmenler i¢in de uyum sorunu haline gelebilmektedir. Cocuklarin okula ulagimlari,
okuldaki rehberlik hizmeti eksikligi ve burs olanaklarinin smrliligi da Suriyeli
cocuklarin egitimde yasadiklar1 sorunlar arasindadir (Akpinar, 2017: 28). Ozellikle
Suriyeli 6grencilere iliskin sistematik bir destek mekanizmast olmadiginda
Ogretmenlere daha fazla sorumluluk diismekte, bu durum da kendilerini yetersiz

hissetmeleri gibi (Ozer ve digerleri, 2016: 207-208) sorunlar dogurabilmektedir.

Sonucta Tiirk¢e 6grenimi, materyal yetersizligi, bina yetersizlikleri gibi fiziki
sorunlar; zorunlu go¢ ve savastan kagcmis olmanin getirdigi psiko-patolojik sorunlar;

okulda yasanan akran zorbalig1, ayrimci tutumlar nedeniyle yasanan sorunlar Suriyeli
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gdcmen cocuklarin egitim siirecine katilimlarinda en biiyiik engelleri olusturmaktadir.
Bu durum okuldaki kiiltiirel uyum siirecini de etkilemektedir. Halbuki egitimin farkl
kiiltiirlerden gelen ogrenciler i¢in ev ile okul arasinda arabuluculuk yapmasi
gerekmektedir (Acar Cift¢i ve Aydin, 2014: 202). Egitimin bu arabuluculuk gorevi
sayesinde Ogrenciler c¢ok kiiltiirli bir okul ortaminda kiiltirel uyum
gerceklestirebilmektedir. Bu anlamda okullar hem idareci, 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki dikey uyumdan hem de 6grencilerin kendi aralarindaki yatay uyumdan
(Ergiin, 1992: 188) hem de 6grencilerin topluma uyumundan sorumlu tutulmaktadir.
Okulun s6z konusu gorev ve sorumluluklarini diizgiin bir sekilde yerine getirebilmesi
icinse okullardaki s6z konusu sorunlarin bir an dnce ¢oziillip egitim stireclerindeki

kiiltiirel uyumun 6niindeki engellerin kaldirilmasi gereklidir.

Bu tez calismasmin “Sosyoloji Literatiirinde Go¢men Uyumu” baglikli ilk
boliimiinde gdgmen uyumuyla ilgili temel literatiir degerlendirilmektedir. Go¢men
uyum teorilerinin kendisi ile bir sekilde iliski kurdugu Sikago Okulu’ndaki gdc,
gdcmen ve gécmen uyumu tartismalart sembolik etkilesimcilik kuramiyla birlikte
tartisilacak, kendine has bir uyum yaklagimi olan “Amerikanlastirma”, Kita
Avrupa’sindaki farklari ile degerlendirilecektir. Ardindan devletlerin gd¢menlere
yonelik politika gelistirmelerinde baz aldiklar1 asimilasyon, entegrasyon, cok

kiltiirliilik, kiiltiirlesme ve sosyal uyum gibi uyum teorileri anlatilacaktir.

Calismanin “Gé¢men Egitimi” baglikli ikinci boliimiinde, bazi gogmen egitim
teorilerine, yaklagimlarina ve uygulamalarina deginilerek go¢gmenler i¢in ¢ok kiiltiirlii
bir egitim yapisinin imkan1 sorgulanacaktir. Bu anlamda oncelikle uyum teorilerinin
kokenini olusturan Sikago Okulu’nda gogmen egitimine iliskin yapilan tartismalar ele
alinarak egitimde uzun yillar hakim yaklasim olan yapisal islevselci egitim anlayisi,
bu anlayisa getirilen elestiriler, ¢ok kiiltiirlii egitim yaklasiminin dogusu ve aldigi
tepkiler tartisilacaktir. Ayrica gdgmen egitiminin uygulamada temel bir “hak” olarak
kendisine yer bulmasi temel sosyolojik kavramlar iizerinden anlatilarak egitimde firsat
esit(siz)ligi tartigmalarina yer verilecek, farkliliklarin birlikteligi ve yonetimi,

gocmenlerde ana dil ve kiiltiir egitimi ilgili literatiir 15181nda degerlendirilecektir.
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Calismanin son boliimiinde ise saha arastirmasinin bulgulari anlatilarak okul
icinde gergeklesen kiiltiirel uyum siirecindeki alginin kaynaklarina odaklanilacaktir.
Bu baglamda ozellikle Tiirk O6gretmenlerin, &grencilerin ve velilerin Suriyeli
ogrencilerle ayni okul ortaminda kurduklari iligkiler ag1 icerisinde karsilikl etkilenme
halleri, iletisimlerinde dilin etkisi, ¢ok kiiltiirlii sinif ortaminda yasanan deneyimler,
zorluklar ve etkilesimler incelenerek Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasindaki kiiltiirel
etkilesimin boyutu irdelenecektir. Ayrica Tiirk egitim sisteminde yabanci olma
tecriibesi yorumlanacak; Suriyeli 6grencilerin akademik basar1 durumlarindan, meslek

ve gelecek hayallerinden bahsedilecektir.
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BIRINCI BOLUM

SOSYOLOJI LITERATURUNDE GOCMEN UYUMU

Gogmenlerin goc ettikleri topluma uyumu ge¢misten gilinlimiize g¢esitli
kavramlarla ve teorilerle ifade edilmistir. Bazen devlet, cesitli politikalarla
gdcmenlerin ev sahibi topluma uyumunu gerceklestirmeye calisirken bazen de
halihazirdaki gé¢men uyumuna iliskin gelistirilen teoriler, devleti politik ¢ozlimler
iretmeye zorlamigtir. Bu bakimdan gd¢men uyumu politikalar1 {ilkeden {ilkeye
degisiklik gostererek birbirinden farklilagmistir. Toplumsal uzlasi icinde bu ¢esitliligin
ana nedenlerinden birini, gd¢men ve ev sahibi toplumlarin sosyo-kiiltiirel farkliliklar
olusturmaktadir. G6¢men uyumu meselesi, genel olarak goc¢ alan her {ilkede
onemsenmis ve lilke i¢cinde eksiksiz bir toplumsal biitiinlesme saglanabilmesi i¢in sart
olarak goriilmiistiir. Bu yoniiyle tezin odaklandigi konulardan biri olarak gé¢men
uyumu konusu, 2011°den bu yana yogun ve kitlesel bir gé¢ dalgasiyla karsilagan

Tiirkiye icin de son derece 6nemli goriilmektedir.

Tezin bu boliimiinde bir¢ok gégmen uyumu teorilerine kaynak teskil eden, bu
konuda birgok ilki iceren ve belki de gogmen uyumu c¢alismalar1 i¢in mihenk tagini
olusturan Sikago Okulu’ndaki go¢gmen uyumu c¢alismalari incelenecektir. Sikago
Okulu’nun kisaca tanitilmasinin ardindan, okulun genel olarak gd¢men uyumuna
iligkin tretmis oldugu teorilere ve konuya iliskin gelistirmis oldugu literatiire
odaklanilacaktir. Ayrica yakin tarihte tecriibe ettigi hizli ve yogun go¢ dalgasi
bakimindan ilklerden olan ve gd¢menlerin uyum meselesine dair diisiince ve politika
iireten Chicago kentinin sorunlarina odaklanan Sikago Okulu teorisyenlerinin bu
konulara nasil bir bakis agisiyla yaklastiklar1 da irdelenecektir. Akabinde

“asimilasyon”, “entegrasyon”, “cok kiiltiirliilik”, “kiiltiirlesme” ve “sosyal uyum” gibi
gocmenlerin hedef iilkedeki uyumlarini inceleyen diger teori ve politikalar ele

alinacaktir.
1.1. Sikago Okulu’nda Go¢ ve Gogmen Uyumu

Chicago, tarihinde kisa siire igerisinde ¢ok yogun bir gd¢ dalgasi ile karsilasip
bu degisime ayak uydurma tecriibesi edinmis bir sehir olarak dikkate deger

goriilmektedir. Kald1 ki niifusu sadece yiizyil igerisinde 1830 yilindan 1930 yilina
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kadar ciddi bir artig gostermis, 100 kisi civarindan 3.373.753 kisiye kadar ulagsmistir
(Bal, 2008: 184’den akt. Serter, 2013: 68). Bu go¢ artisinda gelisen ulagim
olanaklarinin, ekonomik kalkinmanin, sehrin jeopolitik konumunun etkisi oldukca
fazladir (Serter, 2013: 68-69). Bu durum Amerika’nin en kii¢iik sehirlerinden biri
olmas1 bakimimdan Chicago’ya birtakim sorunlar1 da beraberinde getirmis ve boylece

bu sorunlar iizerine egilmek gerekliligini dogurmustur.

Chicago sehrinin ¢ok hizli ve kontrol edilemeyen bir bi¢cimde biiyiimesi
beraberinde toplumsal nitelikleri, norm ve uygulamalar1 da doniistiirmiistiir (Serter,
2013: 69). Ozellikle Giineyli siyahiler bolgeye biiyiik kalkinma umutlariyla gelerek
buray1 en fazla go¢gmen grubun yasadigi sehir konumuna getirmistir (Bal, 2008:
184’ten akt. Serter, 2013: 69). Artan gd¢men yogunlugu irk¢1 sdylemleri arttirarak irk
ayrimciliklarint goézler Oniine sermis; bu durum goé¢cmenleri birbirlerine yakin
oturmaya mecbur birakarak 1920’lerin sonunda “siyah kusak” (black belt) denilen
siyahi yerlesim bolgesini olusturmustur (Hinton, 2002: 315-316’dan akt. Serter, 2013:
69). Son derece hizli bir sekilde insa edilen bu yerlesim bolgeleri, yeni problemlerin
de kaynagini teskil etmis ve tiim bu sorunlara ¢oziim bulmak gerekliligini ortaya

cikarmistir (Serter, 2013: 69).

Bu yogun goc dalgasiyla birlikte ortaya ¢ikan sorunlarin tespit edilmesi ve
diizeltilmesine iliskin Chicago Universitesi Sosyoloji Béliimii akademisyenleri sosyal
sorumluluk iistlenmis ve saha arastirmalar1 yaparak ¢oziim Onerileri iiretmislerdir.
1890 yilinda John D. Rockefeller tarafindan fonlanarak kurulan (“The University of
Chicago”, 2019) Chicago Universitesi, 1892 yilindan itibaren Sosyoloji béliimii
izerinden hizla sehrin toplumsal sorunlarina egilerek yonetim birimleri i¢in kullanigh
olabilecek veriler liretmeye baslamistir (Cavan, 1983; Kaya, 2011(a); Morva, 2011;
Serter, 2013). Genel olarak “Chicago kentinin yogunlastigi problemlere odaklanan”
(Kaya, 2011(a): 368), saha tarama gelenegine sahip (Abbott, 2009: 33) Chicago
Universitesi Sosyoloji boliimii bdylelikle giderek ekollesmistir. Bu nedenle Chicago
Sosyoloji; sosyoloji literatiiriinde genellikle Tiirk¢ce ifadeyle “Sikago Ekolii” ya da
“Sikago Okulu” olarak anilmaktadir. Bu kavramlar, calisma kapsaminda da aymi
anlamiyla kullanilmaktadir. Tabi 1920’lerde bu boliim Sikago Okulu olarak
anilmamisg, bu sekilde anilmasi ise 1930’1ar1 bulmustur (Cavan, 1983: 408). Abbott’a
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(2009: 24) gore, “Sikago Okulu” isminin modern anlamina yakin bir sekilde kullanimi
Luther L. Bernard’in 1930°’da yayimladig1 “Sosyoloji Okullar1” baslikli makalesine
kadar dayanmaktadir.

Sikago Okulu, boliim tarihindeki yiikselis ve diisiis egilimlerine binaen temelde
iic doneme ayrilarak ele alinmaktadir. Bu anlamda Birinci Sikago Okulu
jenerasyonunda Albion W. Small (d. 1854 — 6. 1926), William 1. Thomas (d. 1863 —
0. 1947); ikinci jenerasyonda Ellsworth Faris (d. 1874 — 6. 1953), Robert E. Park (d.
1864 — 6. 1944), Ernest W. Burgess (d. 1886 — 6. 1916) bulunmaktadir ve bu ikinci
donem (Morva, 2011: 47) 1915 — 1935 yillarini, yani iki biiyiik savas arast donemi
kapsamaktadir (Abbott, 2009: 21). Abbott’a gore 1934’te Robert Park’in boliimden
ayrilist okulun sonu olarak goriilse de eski Ogrencilerden Hughes ve Warner’in
cabalariyla Chicago gelenegi yeniden canlandiriimaya calisiimistir (2009: 23). Ikinci
Sikago Okulu olarak adlandirilan bu dénemde ise ilk jenerasyonda Louis Wirth (d.
1897— 6. 1952), Ewerett Hughes (d. 1897 — 6. 1983), Herbert Blumer (d.1900 — 6.
1987); ikinci jenerasyonda William F. Whyte (d. 1914 — 6. 2000), Howard S. Becker
(d. 1928 — ...), Erving Goffman (d. 1922 — 6. 1982), Anselm Strauss (d. 1916 — 6.
1996) ve Gary A. Fine (d. 1950 — ...) gibi isimler bulunmaktadir (Morva, 2011: 47).
Okul, ikinci Sikago Okulu sayesinde 1950’lerde tekrar gii¢ kazanmaya baslamistir.

Chicago Sosyoloji Boliimii’niin 1945-1960 arasindaki donemde esasen ii¢
entelektiiel gelenege ayrildig: ifade edilmektedir, bunlar: “Wirth-Blumer ve Hughes-
Warner arasindaki ayriligin kademeli olarak ortaya ¢ikmasi, Hauser ve Riesman
arasindaki kutuplasma ve Hauser’in hegemonyast” olarak gosterilmektedir (Abbott,
2009: 93). 1960’lara gelindiginde de Sikago Okulu, Morris Janowitz tarafindan
yeniden canlandirilmaya calisiimis ve bu dénem de Uciincii Sikago Okulu olarak

adlandirilmistir (Abbott, 2009: 23).*

1.1.1. Birinci Sikago Okulu

Sikago Okulu Sosyoloji boliimiiniin ilk boliim baskani Albion Small olup

1925’e kadar gérevine devam etmis, giincel felsefi yaklasim yerine nesnel bir yaklagim

4 Calisma kapsaminda, dzellikle ilk iki Sikago Okulu’na odaklanilmaktadir.
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benimsemis ve sosyolojinin amacini insan davranislarini anlamak olarak tanimlamistir
(Cavan, 1983: 409). Aslinda Kurtz’a gore kurucu boliim bagkani goreviyle A. Small,
“izlenecek yolun kurulmasina onciiliik” etmis goriinmektedir (akt. Morva, 2011: 46).
Sonraki donemlerde de yine A. Small’in diislincesine gore sekillenmeye devam etmis
ve bir gelenege doniismiistiir. Hatta Abbott’a gore (2009: 53); Sikogo Okulu, ilerleyen
donemde bu sekilde “sosyal, kiiltiirel ve sahsi bir yap1” olarak sekillenerek olusumunu

tamamlamistir.

Sikago Okulu i¢in 1918 — 1933 yillar1 arasindaki donem “Altin Cag” olarak
anilmakta olup William I. Thomas’in Florian Znaniecki ile birlikte yazdig1 “The Polish
Peasant in Europe and America” (Avrupa ve Amerika’da Polonyali Koylii, 1918) adli
kitab1 ile baglamis; Robert Park’in boliimden emekli olmasi ile de sonlanmistir (Cavan,
1983: 407). Martin Blumer’e gore bu calisma; “sosyolojiyi yalnizca kiitiiphane
calismasi olmaktan ¢ikarip gozlemlenebilir diinyaya yonlendirmis”, bu yoniyle bir
doniim noktast niteliginde goriilmiistiir (akt. Kaya, 2011(a): 375). Artik yerlesim
yerlerinin icinde, dogrudan sahada bireysel oOrnekler iizerinden aragtirmalar
gerceklestirilmekte ve bunun iizerinden bazi davranis tipleri belirlenerek genellemeler
yapilmaktaydi. Ayrica bu ¢aligmada gd¢gmenlerin asimilasyonu meselesinden ziyade
onlarin kurduklar1 etnik cemaatlere odaklanilarak nitel ve nicel yontemlerle sorun
tespiti ve ¢ozlimiine yonelik caligsmalar gerceklestirilmistir (Bostan, 2012: 43). Ancak
bununla birlikte Abbott (2009: 46) tarafindan bu eserin hicbir donemde Amerika’da
ragbet gormedigine de dikkat cekilmistir. Sikago Sosyoloji Okulu’nu esas anlamda
sekillendirenin ise Park ve Burgess'in “The Polish Peasant” (Polonyali Koylii) adl
ders kitab1 oldugu, kitapta toplumun belirli yonlerinin uygulamali olarak caligiimasi
gerekliligi vurgulandigi ve ozellikle irk ve etnik gruplarin birlesmesi meselesinin
tartisildigi belirtilmistir (Cavan, 1983: 411). Bu sekilde aslinda Thomas, Park ve
Burgess gibi isimlerin onciiliigiinde gd¢men uyumu meseleleri giindeme getirilmis bu

durum yeni ¢alismalara da kap1 aralamustir.

Park, Burgess ve donemin akademisyenleri daha sonraki calismalarim
arastirdiklar1 konular i¢in en 6nemli saha/calisma alani1 olan Chicago kenti {izerine
yogunlagsarak gerceklestirmiglerdir. Ciinkii o doénemde kent, cok farkli etnik

kokenlerden gelen insanlara ev sahipligi yapan hareketli dokusu nedeniyle adeta
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toplumsal bir laboratuvar olarak goriilmekteydi (Bostan, 2012: 44; Kaya, 2011(b): 43).
Kentte yasanan sorunlar temelde bu hareketlilie baglanmakta, burada yasayan
gocmenlerin iilkeye uyumu saglanmadigi siirece yasanan sorunlara ¢oziim
bulunamayacagi ve sug¢ oranlarinin azaltilamayacagi diigiiniilmekteydi. Bu agidan
Sikago Okulu akademisyenleri, kentteki mevcut sorunlar1 6ncelikle kent gilivenligi,
kentsel sug, sosyal diizensizlik, ahlak, toplumsal diizen gibi kavramlar {izerinden
anlamaya c¢alismistir. Ayrica gog, toplumsal sapma, toplumsal degisme, toplumsal
hareketler ve 1rklar arasi iligkiler gibi konular da arastirma yapilan konular arasinda

bulunmaktadir (Bostan, 2012: 44).

Sikago Okulu diisiiniirleri hakim pozitivist anlayist nedeniyle arastirmalarina
daha ¢ok doga bilimleri gergcevesinden bakmakta, kentteki hayat1 ve sosyal iliskileri
“ekoloji” terimi ile iliskilendirerek aciklamaktadirlar (Cobangil, 2018: 677). Aslinda
pozitivist deneysel yaklagimi bireysele indirgeyerek yorumcu bir paradigmaya
ulastiklar1 belirtilebilmektedir. Hakim yaklasima gore; dogada rekabet ve uyum
iliskileri lizerinden nasil bir denge kuruluyorsa, kentteki sosyal iligkiler i¢in de ayn
durum s6z konusudur. Zira dogadaki canli tiirleri arasindaki dengenin konumlanisi
gibi kente gelen yeni go¢menler ile de mevcut toplumsal denge bozulmakta, aradaki
rekabet iliskileri diizenlenerek ve uyum saglanarak denge tekrar saglanabilmektedir.
Bu baglamda Sikago Okulu tarafindan, kentin salt fiziksel ozelliklerinin Gtesinde
kentteki toplumsal diizene atif yapilarak kentin gelenek ve adetler biitiiniinii i¢eren bir

orgiitlenme bi¢imi oldugu vurgulanmaktadir (Cobangil, 2018: 677).

Sikago Okulu’na gore kent ekolojisi icerisinde, sahip oldugu toplumsal diizen
bakimindan birbirinden farkli bdlgeler bulunmaktadir. Bu bdlgeler; temelde kent
giivenligi ve su¢ konularina odaklanilarak yapilan bireysel, deneye dayali arastirmalar
sonucunda elde edilen ¢ikarim ve genellemeler ile tespit edilmekte, sorunlarin
¢oziimiine yonelik olarak kullanilmaktayd: (Cobangil, 2018: 678). Ornegin Park, kent
girigindeki gecis alanlarinda toplumsal diizeni bozma potansiyelinin daha yiiksek
oldugunu ifade etmektedir (Cobangil, 2018: 678). Zira ge¢is alanlarindaki gog
hareketliligi, gdcmenlerin buraya gelis, kalis ve ayrilis hizlarinin yiiksek olmasi ona
gore sug potansiyelini de arttirmaktadir. Buradaki temel sorun; uyum sorunudur, kente

uyum tam olarak saglanamadig1 icin sug oranlar1 artmaktadir. iste bu noktada Sikago
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Okulu akademisyenlerine gdre sorunlarin tespiti ve ¢dziimii de yine ayni alanda,

sahada, kent i¢inde olmalidir.

Buraya kadar anlatilan tiim ¢alisma yontemi, sorun ve ¢dziimii odakli ¢calisma
konulari, analiz bigimleri Sikago Okulu’nu Amerikan sosyoloji gelenegi icerisinde
hakim bir pozisyona yerlestirmistir (Bostan, 2012; Cobangil, 2018; Kaya, 2011(b)).
Hatta dyle ki 1930°lu yillara gelindiginde Amerika’da sosyoloji, Sikago Okulu
anlamina gelmekteydi (Bostan, 2012: 44). O déneme kadar Amerika’daki sosyolojik
aragtirmalarin genel niteligini belirleyen “tek-el” konumunda bulunmaktayd: (Kaya,
2011(b): 44). Amerika’da “sosyolojiye dair” s6z sOyleme ihtiyaci temelde Sikago
Okulu ile karsilanmaktaydi (Kaya, 2011(b): 47).

1930’lardan sonra ise Sikago Okulu istiinlik pozisyonunu kaybetmeye
baslamistir. Elbette bu durumun baslica nedenlerinden s6z etmek miimkiindiir. S6yle
ki 1920’lerde yapilan arastirmalar, 1930’lara gelene kadar hala basilmamas;
1920’lerde dogurgan bir alan olan etnik grup calismalari, 1930’lara gelindiginde
bunalima girmis; yeni metotlar gelistirilememis ve ayrica 1923’te Rockefeller fonu
sonlanmisti, bunlar da Sikago Okulu’nun {iistiinliik pozisyonunu kaybetmesine neden
olmustu (Cavan, 1983: 416-417). Ayrica Chicago kentine yapilan go¢ yogunlugu
azalmig, go¢ hiz1 yavaslamisti. Amerika hiikiimeti de uyum politikalarin1 hayata
gecirmeye baslamisti. Bu sekilde, Chicago kenti en 6nemli arastirma sahasi olma

ozelligini, Sikago Okulu ise mevcut 6ncii konumu yavas yavas kaybetmeye baslamisti.

Ustiinliik pozisyonunu kaybetmesi, Sikago Okulu’nun &nem kaybettigini
gostermemektedir. Ancak bu, gelisiminin ve hizli ilerleyisinin durma noktasina
geldigine isaret etmektedir. Zira Sikago Okulu uzunca bir siire sosyolojiye “sosyal
problem ¢ozme bilimi” olarak ihtiya¢ duydugu sahay1 saglamis, bilimsel aragtirmalara
hareketlilik getirmistir (Morva, 2011: 51). 1950’li yillara gelindiginde ise Sikago
Okulu’nun temel tas1 sayilabilecek olan American Journal of Sociology nin karsisinda
American Sociological Review’in giliglenmesi, boliimiin zayiflamasina neden olan bir
baska faktor olarak gosterilebilmektedir. Bu durum, o déonemde Sikago Okulu’nun

iizerine bir “alacakaranlik donemi” getirmistir (Abbott, 2009: 191).
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American Journal of Sociology Dergisi (AJS); Chicago Universitesi Sosyoloji
Bolimii’nde 1895 yilindan itibaren ¢ikarilmaya baslanan, Sikago Okulu’nun &zeti
niteliginde sayilabilecek olan bir dergidir (Kaya, 2011(a): 366). AJS hem boliimiin bir
parcast hem de ondan ayr1 olarak Sikago Okulu’nun ag yapisini ve boliim ile disiplin
arasindaki iliskiyi gosteren en dnemli unsurlardan biri olmustur (Abbott, 2009: 17).
Hatta 6yle ki; AJS’nin “tam olarak bir disiplinin dergisi” olmaktan ziyade aslinda
“disiplini olusturan” bir dergi oldugu da belirtilmektedir (Abbott, 2009: 146). Ayrica
daha sonralar1 American Sociological Review Dergisi (ASR)’ de kurulmus; bu iki dergi

Amerika’da sosyoloji biliminin kurumsallagsmasinda oldukga etkili olmustur.

AJS’nin gb¢ ve egitim gibi ana konularda 1896-1917 yillar1 arasinda
yaymmladigr yazilarin igerigine bakildiginda temelde; Yerli Amerikali, Cinli ve
Meksikal1 gogmenlere odaklanildigi goriilmektedir. Ozellikle “gd¢” ana temasina dair
cogunlukla Amerikanlagma, asimilasyon, sosyal entegrasyon, sosyalizasyon,
yenilenme, yerli Amerikan-Japon-italyan-Cinli-Yahudi-Siyahi-Filipinli gdgmenler ve
irkeilik gibi konulara deginilmistir. “Egitim” temasina iliskin ise anaokulu-kadin-
siyahi egitimi, mesleki egitim, sosyal egitim, egitimde birlik, 6zgiirlesme i¢in okullarin
onemi, glineyde egitim ve egitim tarihi gibi konulara dair yazilar yazildig
goriilmektedir. Ayrica derginin esas boliimlerinden birini “Degerlendirme” bolimii
olusturmakta, bu boliim birgok konuya iliskin donemin ¢aligmalarini yansitmaktadir.
Ancak icerigine bakildiginda konuyu ¢ok kisa ele almaktan 6teye gitmedigi dikkat
cekmektedir. Zira Abbott’a gore (2009: 168) erken donemde derginin bu bolimii, {istii

kapal1 bir sekilde birilerinin kayirilmasindan ibaret olarak goriilmekteydi.
1.1.2. (ikinci) Sikago Okulu ve Sembolik Etkilesimcilik

Sikago Okulu, 1934 yilinda Robert Park’in boliimden ayrilmasindan sonra
Amerika’daki popiiler konumunu iyice kaybetmistir. Okulun kendini yeniden

toplamast, ikinci Sikago Okulu olarak adlandirilan dénemde gergeklesmistir (Abbott,

5 American Sociological Review Dergisi (ASR); 1930’1u yillarda Sikago Okulu karsitlar1 tarafindan
kurulmaya baslanmis olup 1935 yilinda yapilan bir oylama sonucu American Sosyoloji Dernegi’nin
resmi dergisi olmustur (Abbott, 2009: 150). 1936 yilinda resmen yayin faaliyetlerine baglayan ASR; -0
donemde yaymevine en ¢ok kazandiran dergi AJS olmasina ragmen- dernekteki yogunlasan talep ve
Sikago Okulu karsitligindan dolay1 daha baskin bir konuma gelerek AJS’nin 6nem kaybetmesine neden
olmustur (Abbott, 2009: 150-163).
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2009: 23). Boliimiin digaridan fark edilmeye baslamasi ise 1950°1i yillar1 bulmustur
(Kaya, 2011(b): 46). S6z konusu donem, soguk savas yillarina tekabiil etmekteydi.
Amerika’nin i¢inde bulundugu sosyal-siyasal-ekonomik durumdan sosyoloji de
etkilenmis, yapilan caligmalar kisitlanmist1 (Kaya, 2011(b): 47). Bu donemde (1950-
1960 yillar1 arasinda) Sikago sosyologlar1 arasinda “sembolik etkilesimeilik®” fikri
yayilmaya baslamis; bu fikir, Amerika’nin diger sehirlerine de dagilan Sikago Okulu
akademisyenleri sayesinde yerel bir sdylem olmaktan ¢ikip ulusal ¢apta kendisine yer

bulmaya baglamistir (Bostan, 2012: 41).

Sembolik etkilesimcilik, ozellikle Ikinci Sikago Okulu temsilcileri ile
sekillenmis, Ugiincii Sikago Okulu temsilcileri ile devam etmistir. Birinci Sikago
Okulu daha ziyade hékim arastirma yOntemini yikarak yeni bir arastirma yontemi
gelistirme cabasi igerisindeydi. Ancak bunu yaparken Sikago Okulu, bir ekol olarak
son derece dagmik bir goriiniim sergilemekteydi. Farkli akimlar ve cesitli tiirler bir
arada bulunmaktaydi (Bostan, 2012: 44). Bu bakimdan Sikago Okulu’nun ilk
doneminde yekpare bir sosyoloji geleneginden s6z etmek miimkiin degildir. Ancak
Ikinci Sikago Okulu dénemi ile birlikte gelenegin kendisine de bir gergeve ¢izilmeye
calisilmistir. Bu donemde, Ikinci Diinya Savas1 sonras1 Amerika’da yorumcu nitelikte
sosyoloji yayilmaya baglamis; Sikago Okulu’nda da daha baskin bir sekilde Weber ve
Durkheim’in yorumcu etkisi goriilmeye baslamistir (inal, 2019: 220-221). Bu
bakimdan 6zellikle William Isaac Thomas (d. 1863 — 6. 1947), Robert Ezra Park (d.
1864 — 6. 1944), George Herbert Mead (d. 1863 — 6. 1931), Ewerett Hughes (d. 1897
— 0. 1983), Herbert Blumer (d.1900 — 6. 1987), Erving Goffman (d. 1922 — 6. 1982),
Anselm Strauss (d. 1916 — 6. 1996) gibi Sikago Okulu akademisyenleri sembolik

etkilesimciligin 6nemli isimlerinden olmustur (inal, 2019: 222).

Sembolik etkilesimcilik, toplumsal siirecleri pozitivizmin makro genellemeleri
yerine mikro diizeyde bireysel siirecler {izerinden ele almis; 1940’11 yillardan sonra,
19. yiizyihn sonlarinda, 20. yiizyilin baslarinda ikinci Sikago Okulu ile birlikte
donemin yorumlayici yaklagimlarindan biri olarak ortaya ¢ikmustir (inal, 2019: 220-

222; Morva, 2017: 141; Gokulu, 2019: 174). Sembolik etkilesimci yaklagim, insan

6 Bagka bir ifade ile “simgesel etkilesimcilik”.

21



davraniglart ile toplumsal hareketliligi anlayabilmek i¢in kisilerin “olaylara ve
nesnelere yiikledigi anlam ve sembollerin arastiriimasr” gerekliligini savunmaktadir
(Gokulu, 2019: 179). Yaklagimin isim babast H. Blumer’dir (Morva, 2017: 142;
Gokulu, 2019: 175). Ona gore, yaklasimin dayandig: temel ilke, insan eylemlerinin
aktorle karsilastig1 durumlara gore sekil aldig1 ve aktoriin bu durumlart yorumlayarak
eyleme gectigi diislincesidir (Morva, 2017: 142). Yani bu durumda; kisilerin eylemleri,

durumlara/olaylara gore olusmakta ve bunda bir sabite bulunmamaktadir.

Yaklasimin temel ilkelerini ortaya koyan kisinin temelde G. H. Mead oldugu
kabul edilmekle birlikte, metodolojinin gelistirilmesine iliskin ¢abayi ise H. Blumer’in
ortaya koydugu belirtilmektedir (Morva, 2017: 142). Blumer, yaklagimin ana hatlarin
¢izmeye ¢alisirken &ncelikle anlamlara odaklanilmasi gerektigini savunmustur (Inal,
2019: 223; Gokulu, 2019: 174-175; Morva, 2017: 142). Blumer’e gore; anlamlar,
kisilerin etkilesimlerinde tanimlayici etkinlikler araciligiyla olusturduklari sosyal
iiriinlerdir. Anlamlarin kullanimi ise yorumlama siirecleriyle ger¢eklesmektedir. Bu
bakimdan Oncelikle kisi, kendisi icin anlamli gordiigii seyleri belirlemektedir.
Sonrasinda ise duruma ve eyleme gore bu anlamlari secip denetlemekte,
doniistiirmekte, yeniden gruplandirmaktadir. Burada “yorumlama”, kisiye durumlara
gore anlamlarin ve eylemlerin olusabilmesi i¢in rehberlik eden siireci olusturmaktadir.
Ayrica anlamlandirma siirecinin tamamu kiginin benlik algisinin gelisimini ve kendi
kimliginin olugmasina katki saglar (Gokulu, 2019: 175). Bu sekilde kisiler bebeklikten
itibaren etkilesimlerinden aldig1 doniisler iizerinden kendi kimligini ve benlik algisin

olusturmaktadir.

Sembolik etkilesimcilik yaklagiminda “benlik”’e yapilan atiflar temelde sosyal
psikolojik bir bakis a¢isina sahip olan G. H. Mead’den esinlenmektedir (Tan, 2019:
73-74). Ona gore insanin degisik durumlara gore degisen “ben”leri bulunmaktadir.
Burada ifade edilen “benlik” hem 6zne (/) hem de nesne (me) konumunda bulunmakta,
bu bakimdan da hem kisinin bireyselligini hem de toplumsalligin1 ifade etmektedir.
Dogdugu andan itibaren toplumsal iliskiler i¢inde bulunan bireyler, bu sekilde
etkilesim siireci igerisinde kisilerin kendisine verdigi tepkiler iizerinden benzer
tepkileri gostermeyi 6grenir. Esasen bu etkilesim siireci, bireylerin toplumsallagsmasini

ifade etmektedir. Bu durum bir tiyatro sahnesine benzetilmektedir (Tan, 2019: 75).
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Nasil ki aktorler farkli rollerine gore sekil alip oyuna uyum saglamaktadir; bireyler de
toplumsal rolleri bakimindan ayni sekilde siirekli bir uyum siireci iginde
bulunmaktadirlar. Ancak burada sembolik etkilesimciler, tiim bu benlik algisinin ve
toplumsal kimligin olusma siirecini agiklarken kisilerin etkilesimlerindeki ortak

simgelerin “araci etkisi’ni 6ne ¢ikarmaktadirlar (Tan, 2019: 75).

Sembolik etkilesimciler, uyarici ile kisiler arasindaki iliski bi¢imini, bu iliskide
simgelerin/sembollerin etkisini, “yaratici bireylerin kendi yasamlarimi kurabilecegi”
diisiincesine dayanarak durumlar iizerinden tanimlamaya ¢alismislardir (Larson, 1977:
112-117°den akt. Inal, 2019: 224). Onlara gore, “toplumun kiiltiir, sosyal sistem, sosyal
smif ya da sosyal roller gibi yapisal ozellikleri, bireyin iginde eylemini olusturdugu
kosullar: hazirlamakla birlikte, eylemin belirleyicileri degildir” (Morva, 2017: 143).
Burada esas olan bireyler arasindaki tartisma ve miinazara olarak goriilmektedir.
Ornegin 6gretmen ile 6grencisi gibi birbirine esit olmayan iki taraf tartisma esnasinda
gozlenerek tartisma sonunda kisilerin ulasacagi denge ve uzlasi durumu incelenmekte,
buna yénelik ¢ikarimlarda bulunulmaktadir (Inal, 2019: 224). Kisacas: sembolik
etkilesim yaklasimma gore bireyler sistem karsisinda pasif bir konumda
bulunmamakta, aktif bir aktor olarak rol almaktadir. Burada bireylerin aktif rolii

yorumlanarak ¢esitli sosyolojik ¢ikarimlarda bulunulmaktadir.
1.1.3. Etiketleme Teorisi

Sembolik etkilesim yaklasiminin en 6nemli akademik c¢iktilarindan biri de
“etiketleme/etiketlenme ya da damga/damgalama/damgalanma teorisi” olarak farkli
kaynaklarda Tiirkgeye cevrilen “theory of stigma”dir’. Etiket/damga (stigma) ilk
olarak Antik Yunan’da toplumdan dislanan, ahlaken kabul gérmeyen, toplumsal
normlara uymayan davranislar sergileyen kisiler i¢cin kullanilmistir (Marshall, 2009:
129; Ozmen ve Erdem, 2018: 186). Bu sayede toplum igin uygun olmayan davranislari
sergileyen kisilerin bedenlerine bir tiir isaret kazinarak lekelenmis durumlarinin bir
omiir boyu baskalar1 tarafindan goriilmesi saglanmistir (Ozmen ve Erdem, 2018: 186).

Kisacasi bu kisiler toplumsal alanlarda diizeni bozan kisiler olarak goriilmiistiir.

7 Calisma genelinde “etiketleme” ¢evirisinin kullanimu tercih edilmistir.
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Viicutlarindaki isaret sayesinde ise mevcut sugun ilani, tiim topluma yapilmis

olmaktadir.

Etiketleme kavramini bir kuram olarak, su¢ ve sapma caligsmalari ¢ergcevesinde
kullanan ilk kisi Howard Becker’dir (Mutluer, 1998: 222; Ozmen ve Erdem, 2018:
189). Becker bu kavramsallastirma ile genelde sosyal gruplar tarafindan belirlenen
kurallara uymayan bireylerin toplum tarafindan nasil “disaridakiler” olarak suca ve
suclu olmaya yatkin kisi seklinde etiketlendigini agiklamaktadir (Mutluer, 1998: 223).
Toplum tarafindan belirlenen kurallara uygun davrananlar sosyal aglarin icinde
konumlandirilirken bu kurallara uygun davranmayanlar ise dislanmakta, disarida
tutulmaktadir (Ozmen ve Erdem, 2018: 189). Zira bir kez bu sekilde etiketlenen kisiye
yonelik toplumun tavr1 da degismekte belirsiz her su¢ vakasinda etiketlenmis kisiler,
“giinah kegisi” ilan edilerek potansiyel suclu olarak gériilmektedir (Ozmen ve Erdem,

2018: 192).

Etiketleme kuramina gdre bir kisi bir sucu ilk islediginde etiketlenir, bu etiket
nedeniyle toplumsal hayat icerisinde zorlanir, sosyal yasaminda dislanir, bu nedenle
de bir tepki olarak sugu tekrarlama egilimi gosterir (Firiciogullari, 2018: 370). Clinkii
bir kere mahkiim edilmek; kisiyi lekeleyerek onun meslegine, sosyal statiisiine,
ailesine vs. zarar verip diizeltilmesi zor bir imaj yaratacaktir (Firinciogullari, 2018:
370). Bu nedenle kisi, zaten bu kotii imaj1 diizeltemeyecegi 6n kabulii ile kendisine
yapistirilan etiketi kabul edip ona uygun davranmaktadir. Ornegin (Ozmen ve Erdem,
2018: 188); daha okul donemlerinde bazi yanlis davranislar sergileyen bir 6grenciye
“suca egilimli” etiketi yapistirilirsa bu etiket onunla bir omiir tasinabilmektedir. Zira
bu etiket onu gilivenilmez biri olarak gosterdiginden ¢ocuk psikolojik olarak kendi
etiketine alisip suca daha egilimli bir hale gelecektir. Aslinda temelde bu ¢ocuk, baska
bir segenegi olmadigini diislindiigiinden, kosullarin onu ydnlendirdigi yola girip bir

sucluya doniisecektir.

Marshall’a gore (2009: 129), etiketleme kuramini sosyolojiye esas olarak

Erving Goffman’in c¢alismalari kazandirmistir®. Ona gore; “etiketleme” sabit bir

E‘..(")zellikle 1960 y1ilinda yayimladig: “Stigma: Notes on the Management of Spoiled Identitiy” (Damga:
Orselenmis Kimligin Idare Edilisi Uzerine Notlar) isimli kitabi, kurama iligkin temel ¢alisma olarak
gorilmiistiir.
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ozelligi yansitmanin otesinde, kisiler arasi etkilesimdeki deger kaybi iligkisini de
gostermektedir. Sembolik etkilesimcilerden biri olan Goffman, onlar gibi giinliik
yasantiy1 insanlarin etkilesimleri {izerinden degerlendirmekte, ¢alismalarini giinliik
sosyal etkilesim deneyimleri ilizerine oturtmaktadir (Atmaca, 2020: 2). Bu anlamda
diger sembolik etkilesimcilerde de goriildiigii gibi toplum bireylerini igerisinde
kategorilere ayirmaktadir. Ancak bunu yaparken yine toplumdaki bireylerin
kendilerinin olusturdugu “sanal sosyal kimlikler” iizerine odaklanmaktadir (Atmaca,
2020: 1). Bu, mikro sosyolojik bir ¢aligmadir. Bu anlamda Ozmen ve Erdem (2018:
189) Goffman’in; toplumun etiketledigi sapmis olarak yorumladigi kisilere dair fikir
edinilmesi ve onlarin sistem dig1 birakilmasi siirecini “cekirdek sosyal sapma” teorisi

ile ifade eden ilk kisi oldugunu savunmaktadir.

Goffman’a gore 3 tip “etiketleme” tiirii bulunmaktadir (Firinciogullari, 2018:
370; Atmaca, 2020: 2). ilk tipte gesitli fiziki deformasyonlardan, “digerlerinden farkl1”
goriintiisiinden kaynakli etiketlemelerden séz edilmektedir. Ikincisinde iradedeki
zayiflik, sapkin ya da baskin inanclar, ahlaksizlik iceren kisisel karakter bozukluklar
vs. nedeniyle yapilan etiketlemeler bulunmaktadir. Ugiincii tipte ise kisinin 1rki, ulusu,
dini tercihleri gibi etiketleme nedenleri mevcut olup bu etiket 6zelliklerinin kusaktan
kusaga ailedeki tiim bireylere aktarilabilecegi vurgulanmaktadir. Marshall’a gore
(2009: 129) bu ¢ tip swrastyla “bedensel, ahlaki ve kabilesel” etiket olarak
isimlendirilebilmektedir. S6zii edilen etiketleme tiirleri temelde kisilerin hangi nedenle
etiketlendigine atif yapmaktadir. Bu nedenlerin/etiketleme tiplerinin farkliligina gore,
toplumun etiketlenmis olan kisiye iliskin tavir ve tutumu da degisecektir. Iste Goffman
tim bu etiketleme tiirlerini inceleyerek etiketlerin, kisiler arasindaki iligkiler

tizerindeki etkisini degerlendirmistir (Marshall, 2009: 129).

Kalabalik insan gruplarinin bulundugu okul, hapishane, askeri kamp alan1 gibi
yerlerde toplumsal norm disi, mevcut sistemi bozabilecek hareketler sergileyen
kisilerle karsilasma olasiligi daha yiiksektir (Atmaca, 2020: 3). Haliyle bu gibi
mekanlarda daha fazla etiketleme durumu ya da etiketlenmis kisi ile karsilagmak
miimkiindiir. Goffman da 6zellikle okul icerisinde karsilagilan etiketleme durumlarini
incelemistir. Okullarda 6grenciler tarafindan olumsuz bir davranis sergilendiginde

sayet sistem onu “sapkin” olarak tanimlarsa disiplin kurallarina gore normallestirmeye
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calisir (Atmaca, 2020: 3). Eger 6grenciler davraniglarinda direnis gosterirse aradaki
savas karsiliklt olarak bir ¢ikmaza girer ve catisma biiylir. Sapkin davranislarin
devamliliginda diretme hali, Goffman’a gore daha ¢ok ders basarisi ve okul aidiyeti
diisiik o6grencilerde goriilmektedir. Zira bu tip Ogrenciler okul yOnetiminden
cekinmemekte, okula bir zorunluluk olarak bakarak orada o&zgiirliiklerini
engellediklerini diisiindiikleri her kurala direnmektedirler. Etiketleme teorisi bu
noktada devreye girmektedir ki okul normlarina uymayan 6grenciler okul yonetimi ve
ogretmenler tarafindan ayristirilir, etiketlenir. Bu etiketler genelde Ogrencileri
utandirip ve asagilamak i¢in yapilsa bile sapkin etiketi okulun bulundugu sosyal
ortamdan da oldukga etkilenmektedir. Keza siddetin yaygin ve normal goriildiigi bir

ortamda bu etiket utang verici degil, onur verici olarak goriilecektir.

Birgok sembolik etkilesimci Sikago Okulu akademisyenleri de etiketleme
teorisinde oldugu gibi ¢aligmalarin1 mikro alanda, etnografik yontemle daha ¢ok
“egitim” alaninda gerceklestirmistir. Bu baglamda iginde bulunduklari yorumcu
yaklasima uygun olarak; okul ve derslik i¢lerindeki mikro toplumsal siireglerle
ilgilenerek “derslik ici etkilesim, 6gretmen ve ogrencilerin durum tanimlamalari ve dil
gibi konulara” odaklanmis (Tan, 2019: 68), daha ¢ok sinif i¢i etkilesim siireclerini
inceleyen arastirmalar yapmislardir (Inal, 2019: 227-238). Okulda miizakere yollari,
Ozglir Ogretim siirecleri, egitimde kisiler arasindaki iliskiler, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin benliklerine iliskin yaptiklar1 kavramsallagtirmalar, 6gretmen-6grenci
iliskileri, ogretmenlerin  Ogrencilere yonelik yaptiklar1  kategorilestirmeler,
ogrencilerin okula adapte olma bi¢im ve siirecleri, 6grencilerin 6gretmenlere yonelik
beklentileri gibi pek c¢ok konuda Sikago Okulu akademisyenleri tarafindan

aragtirmalar yapilmistir.

Sonugta; Goffman, Becker, Mead, Blumer gibi sembolik etkilesimcilerin
temelde kisiler arasindaki iliski bigimleri inceleyerek buradaki karsilikl etkilesim ve
eylemsellik iizerinden c¢esitli yorumlamalar yaptig1 sdylenebilmektedir. Bu ¢alisma
biciminin kendisi ise temelde Sikago Okulu’nun temel ¢alisma ydntemi olan etnografi
yontemiyle ortiigmektedir. Zira bu yaklasima uygun bir sekilde yapilan aragtirmalar,
hem etnografik bir metoda hem de bireydeki kiiltiirel arka plani kisinin bakis agisi

iizerinden analiz edebilmeye imkan tantyacak teorik bir alt yapiya sahip olmaktadir
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(Morva, 2017: 144). Bu bakimdan etnografik ¢alismalarin “teori, metot ve arastirma”
temelleri arasindaki uyum ve tutarlilik, sembolik etkilesim yaklasimi ile

saglanmaktadir (Morva, 2017: 144).

Tiim bu ¢aligma konular1 ve ¢aligma metodu sayesinde Sikago Okulu, sosyoloji
icerisinde 0zel bir dneme sahip olmustur. Ciinkii toplumsal problemlerin ¢éziimiinde
deneysel veri ihtiyacina dikkat ¢ekerek bir¢ok calisma yapmis, bireysel olanin nasil ve
ne sekilde genel toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kullanilabileceginin yolunu
gostermistir. Bu bakimdan nesnel ve bilimsel caligmalar yiiriiten Sikago Okulu
akademisyenleri kendilerine has bir sosyoloji yapmay1 hedeflemislerdir (Bostan, 2012:
42). Ozellikle Robert Park ve Ernest Burgess gibi Sikago Okulu sosyologlar1 dénemin
kuramsal parcali sosyoloji anlayisini degistirerek sinirlari belirgin, daha profesyonel
bir sosyoloji anlayisi gelistirmistir (Bostan, 2012: 43). Hicbir Sikago Okulu
akademisyeni Kita Avrupast’nin tartigtigi temel meseleler iizerine ¢alismamis; ancak
benimsedikleri deneysel arastirma metodunun sosyolojide yayginlagsmasini

saglamiglardir (Kaya, 2011(b): 45-46).

Sikago Okulu, ¢alisma konular1 bakimindan da sosyoloji icerisinde 6zel bir
yere oturmaktadir. Zaten akademisyenlerinin de temel amacinin ¢agdas sosyolojinin
gelismesini saglayacak diisiinsel birikimi olusturmak oldugu sdylenebilmektedir
(Abbott, 2009: 262). Giinliikk yasamin iginden arastirma konularmni belirleyerek
Chicago kentinin sorunlari lizerinden teorilerini gelistirmislerdir. Bu amagla genellikle
kent ve etnisite gibi ¢alisma konularina odaklanilmistir (Abbott, 2009: 41). Bununla
birlikte Robert Park onciiliigiinde o6zellikle Amerika’ya yonelen yogun gogler
sonrasinda Amerikan ulusal birliginin nasil saglanacagi iizerine cesitli ¢aligmalar
yapilmis olmasi, asimilasyon teorisi iizerinden go¢menlerin gittikleri {ilkenin
kiiltiirline nasil uyum sagladiklar1 konusuna odaklanmalari (San ve Haslak, 2012: 34)
da Sikago Okulu’nu sosyoloji igerisinde 6nemli bir yere oturtmaktadir. Zira en énemli
sorun alanlarindan birini tegkil etmesine ragmen go¢ ve gogmen uyumu ¢alismalari, o
donemde heniiz sosyoloji i¢inde kendisine bir yer bulamamisti. Gé¢ ve gdgmen
caligmalar1 Sikago Okulu tarafindan benimsenen etnografik arastirma metodu ile
birlestiginde karsilikli problemlerin tespiti saglanmis, kentin sorunlarmma ¢oéziim

gelistirilmistir.
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Ayrica belki de ilk kez “foplumsal orgiitlenme, toplumsal diizensizlik ve
degisim, sosyal psikoloji ve kolektif davranis, niifus ve insan ekolojisi, kuram ve
yontemler” gibi konu basliklarinin da Chicago Sosyoloji Boliimiiniin miifredatinda yer
aldigr goriilmektedir (Abbott, 2009: 97). Zira bu konular igerisinde “gdc ve
gocmenlik” basliklarinin esas olarak arastirma nesnesinin kendisine doniistiigi,
kavramsal agidan bu konu basliklarinin ne oldugunun tartisilmasi agsamasinin ¢oktan
gecildigi, gelen gogmenlerin varliginin kabulii ve uyumu temeli iizerine aragtirmalarin
kuruldugu dikkat cekmektedir. Bu nedenle Sikago Okulu’nun asil ¢alisma alanlarini
gocmenlerin lilkedeki konumlari, egitime/ekonomiye/is hayatina entegrasyonlari,
etnik farkliliklarin nasil {ist bir kimlikte toplanabilecegi, uyum yontemlerinin neler
olabilecegi gibi konular olusturmaktadir. Zaten halihazirda ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu
gocmenlerden olusan Amerikan toplumunda oOncelikle “Amerikali” olma kimligi
yiiceltilerek “Amerikanlastirma” olarak adlandirilan uyum c¢aligmalar yiirtitiilmistiir.
Buna yonelik ¢aba da oncelikle s6z konusu kiiciik gruplar1 tanimayi, 6zelliklerini
bilmeyi gerektirdigi i¢in Amerikan sosyolojisinin daha ¢ok saha agirlikli olmasina,

sosyolojinin igeriginin/sinirlarini genisletmesine vesile olmustur (Kaya, 2011(b): 34).
1.1.4. Amerikanlastirma

Gogmen uyumunun énemli bir boyutu, Amerika’da “Amerikanlagtirma” ya da
baska bir ¢eviri ile “Amerikalilagtirma” (4dmericanization) olarak uygulanmigtir. Bu
nedenle Amerikan sosyolojisi igerisinde, “Amerikanlastirma”, asimilasyonun kendisi
olarak goriilerek gocmen uyumu tartismalari bu kavram iizerinden ilerlemistir.
Amerika’daki s6z konusu go¢cmen uyum siirecini, Amerikan Politikact William
Jennings Bryan su ciimlelerle 6zetlemektedir: “Yunan, Latin, Slav, Kelt, Cermen ve
Sakson muhtesemdi; ama bunlarin hepsinden daha muhtesem olani, hepsinin
erdemlerini bir araya toplayan “Amerika”dir” (akt. Park ve Burgess, 2017: 10).
Asimilasyon ile Amerikanlastirma esasen, gogmen bireylerin ge¢cmiste ve gelecekte
kendi mizaglar, kiiltir ve yasam felsefeleriyle Amerikan medeniyetine katki

saglamalarina olanak tanimlanmaktadir (Park ve Burgess, 2017: 10).

Amerikanlagtirma, eski gelenek-gorenek ve degerlerden kurtulmak anlamina

gelmektedir (Tyack, 1968: 228). Oziinde; “ge¢misin reddi” bulunmaktadir (Shumsky,
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1975: 31). Ancak iyi bir Amerikali olabilmek i¢in etnik kokenlerin tamamen yok
edilmesi gerekli degildir; zira etnik kokenlerin tikelligi ve kisilerin ona bagl olus
tarzlari onlar1 “Amerikal1” yapmaktadir (Zizek 2001: 161). Yani bir birey hem Italyan,
Alman, Yunan, Koreli, Yahudi ya da Siyahi hem de Amerikali olabilmektedir (Zizek

2001: 161). Iste Amerikanlastirma, tam olarak bu durumu saglamaya c¢alismaktadir.

Carnegie Coorporation’un “Amerikanlilagtirma Yontemleri Arastirmasi”na
gore Amerikanlagtirma, gdgmenlerin ev sahibi toplumun yasantisina katilmasidir (akt.
Park ve Burgess, 2017: 15). Bu bakimdan toplum yasantisina katilim, bir 6n kosul
olarak (Park ve Burgess, 2017: 41), asimilasyon siirecinin hem amaci hem de araci
konumundadir (Park ve Burgess, 2017: 15). Ayrica siire¢ i¢ginde, gogmenin en ¢ok
ihtiya¢ duydugu firsat da toplumsal hayata “katilim firsat”dir. Bunun i¢in ise dncelikle

dil edinimi ilk sart olarak goriilmektedir (Park ve Burgess, 2017: 15).

Sikago Okulu’nun 6nemli teorisyenleri arasinda yer alan Park ve Burgess da
(2017: 41-42; 1921: 763), Amerikanlastirmay1 temelde bir asimilasyon sorunu olarak
gormektedir. Onlara gore, Amerikanlastirma ile ifade edilmeye calisilan aslinda;
sadakat, sagduyu ve vatanseverligin sadece entelektiiel siireclerle olusturulamadigi
veya bagka bir deyisle aktarilamadigidir. Zira; hedeflenen duygu ve fayda toplumunu
olusturabilmek i¢in insanlar birlikte yasamali, calismali ve miicadele etmelidir.
Amerikanlastirma, “yeni ve yerel Amerikalilar: en yiiksek refah olan kendi kendini
yonetme sayesinde tam bir ortak anlayista ve siikran duygusunda birlestirmektir”
(Allen T. Burns’den akt. Park ve Burgess, 2017: 53). Ayn1 zamanda o donemde
gocmenler i¢in “Amerikalilik” ve “Amerikali olmak” devasa ideolojik bir proje olarak

“Amerikan riiyast”nin bir pargasini olusturmaktadir (Zizek, 2001: 161-162).

Amerika’ya 19. yiizyilda yaklasik olarak 35 milyon gogmen gelmis (Pulliam,
1968: 88) ve Turner’a gore gelenler oOncelikle iilke sinirmin potasinda
Amerikanlastirilmistir; bu nedenle de sinir, Amerikan halki i¢in aslinda karma bir
milliyet olusumunu tesvik etmistir (akt. Gordon, 1961: 272). Vars {ilkesi olan
Amerika’ya gelen gocmenler ise smirlarin icinde genellikle, devlet okullarinda
Amerikanlastirilmistir (Pulliam, 1968: 88). Bu nedenle aslinda okullar, asimilasyon

stirecinde Amerikan kiiltiiriinii yeni gelenlere aktarabilmek igin ana ara¢ haline
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gelmigstir (Pulliam, 1968: 68). Bu dogrultuda kiiltlir aktariminin bir yansimasi olarak
“Amerikanlagtirma” uygulamasi yeni gelenlere kars1 sinirsiz bir sekilde uygulanmigtir
(Pulliam, 1968: 68). Bu uygulamadaki amag; tiim ekonomik, sosyal, irksal, etnik ve
dini farkliliklara ragmen insanlarin tamaminin tek, boliinemez ulus igerisinde birlestigi
ya da birlik oldugu demokratik bir egitim sisteminin altinda birlestirilmesi olmustur

(Pulliam, 1968: 88).

Sayet gogmenler bazi temel yonergelere uyarlarsa biiyiik Amerikan ailesinin
tam olarak bir liyesi olup ev sahibi toplum tarafindan memnuniyetle karsilanacaklardir
(San ve Haslak, 2012: 39). Bunun i¢in onlardan &ncelikle Ingilizceyi ulusal dilleri
olarak kabul etmeleri, sonra da Amerikan kimlikleriyle gurur duyup Amerika’nin
esitlik¢i ve liberal demokrat prensiplerini sahiplenmeleri beklenmektedir (San ve
Haslak, 2012: 39). Park ve Burgess’a gore; Avrupa’da zora dayali bir sekilde
uygulanan “ulussuzlastirma” (etnik kokenden kopararak asimile etme) politikalari
basarisiz olurken; ABD’de Amerikanlastirma, erken donemdeki pasif agamasinda dahi

daha biiyiik bir basar1 elde etmistir (2017: 15).

Sonugta; Amerika’nin bir gdgmen iilkesi olmasi nedeniyle bir¢cok gd¢cmenin
gelip olusturdugu bir yapilanmaya sahip oldugu ve bunun da ilerleyen siireclerde
sorunlarin ¢oziim arayislarini cesitlendirdigi ifade edilebilmektedir (San ve Haslak,
2012: 36). Bu kapsamda sunulan “¢éziim Onerileri”, asimilasyondan kiiltiirel
cogulculuga (cultural pluralism), oradan da ¢ok kiiltiirciiliige (multiculturalism) kadar
uzanmaktadir (San ve Haslak, 2012: 36). Bu boliimiin devaminda da “asimilasyon,
entegrasyon, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltlirlesme ve sosyal uyum” gibi go¢gmen uyum teorileri

ele alinacaktir.
1.2. Asimilasyon

Genelde “benzesme” ve “degistirerek kendine benzetme” anlami tasiyan
asimilasyon kelimesi, gd¢gmenin zamanla egemen kiiltiiriin kimligine sahip olmasina
dogru giden bir siireci belirtir (Hopyar, 2017: 12). Uluslararas1 Go¢ Orgiitii’niin (IOM)
Go¢ Terimleri sozliiglinde asimilasyon, kiiltiirel uyumun en asir1 hali olarak ifade
edilmektedir. Ayrica etnik gruplarin kiiltiirel uygulamalarini tam olarak birakmasalar

da asimilasyon siiregleri, gruplarin sosyal bakimdan “toplumun diger fertlerinden ayirt
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edilemez” bir hale gelmesine yol acacagi vurgulanmaktadir (IOM Gog¢ Terimleri
Sozliigii, No 31: 10). Bir baska tanimda da “gé¢menler ile yerli halk arasindaki etnik
farkliligin azalmasi (va da ortadan kalkmasi) ile sonuglanan, gégmenlerin yerli halka
benzemesi siireci” olarak ifade edilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 39). Kisacasi
asimilasyon, sonucunda toplumu tam bir benzesmeye gotiiren bir “siire¢” olarak
aciklanabilir. Ancak biitiin diisiiniirler asimilasyon kavrammi bu anlami ile
kullanmamaktadir. Ornegin istisnalar1 olmakla birlikte bircok Avrupali gézlemci bu
anlami ihtiva ederek “entegrasyon” kelimesini kullanirken go¢ calisan cogu Amerikali
akademisyen ise “asimilasyon” kelimesini tercih etmektedir (Bartham ve digerleri,
2017: 40). Bunun nedeninin temelde kiiltlirel farkliliklar olup uyum siireglerinin

toplumsal karsilig1 oldugu belirtilebilmektedir.

Genel olarak asimilasyon siiregleri iki temel unsura sahiptir: egemen
topluma/kiiltiire benzemek isteyen ve benzetilmek isteyen kisi veya toplum (Hopyar,
2017: 12). Burada tiirdes bir toplum yaratmak tasavvuru temel amag¢ olurken yakin
tarihte bu amaca hizmet eden siddet olaylarinin da yasandig1 bilinmektedir (Yalgin,
2017: 19). Zaten Giddens, asimilasyon kavramini “baskiyla birlikte isleyen bir siire¢”
olarak degerlendirmektedir (2000: 251). Bunun nedeni olarak gittikce daha
kiiresellesen ve hizlanan goclerle birlikte toplumlarin homojenliklerinin bozularak
farkl kiiltiirel unsurlarla birlikte yasamaya mecbur kalmalar1 (Adigiizel, 2016: 162)
ile ulus devletlerin biitiinliik ideallerinin zarar gdérmesi gosterilebilmektedir. Zira
ozellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasi yasanan yogun gogler, imparatorluklarin
yikilisindan sonra uyku dénemine giren ¢ok kiiltiirliiliikk diisiincesinin de tekrar ortaya
cikmasina neden olmustur (Topgu ve Menek, 2019: 109). Baslangigta bu gesitlilige
direnen iilkeler tarafindan ise farkli olanlar tek tiplestirmeye calisan, farkli olan
herkesi tek potada eriterek bir ulus biitiinligli saglamaya calisan asimilasyon

politikalar1 ortaya konulmustur.

Asimilasyonun tam olarak gergeklesebilmesi icin Loffler’e gore kiiltiirel,
yapisal, sosyal ve psikolojik seviyelerin igsellestirilmis olmasi gerekmektedir
(Hopyar, 2017: 13). Burada kiiltiirel seviye, dil ve degerler sistemini; yapisal seviye
istihdam, egitim ve toplumsal konumlari; sosyal seviye, yerel toplumun iiyeleriyle

temaslari; psikolojik seviye ise yeni vatan ve toplumun iiyeleriyle bireysel temaslari
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ifade etmektedir (Hopyar, 2017: 13). Ayrica asimilasyon yaklagimini benimseyenlere
gore; baslangicta ev sahibi ve gog¢menler birbirlerinden oldukca keskin ¢izgilerle
ayrilmig olmasina ragmen sonrasinda bu iki grubun kimliklerinin tam bir uyumla ulus

devletin ortak kimligi altinda bulusmalar1 beklenmektedir (Adigiizel, 2016: 162).

Alba ve Nee’ye gore asimilasyona neden olan 3 belirgin siire¢ vardir, bunlar:
“smir gecisi”, “bulanik sinirlar” ve “sinirlarin yer degistirmesi”dir (Bartham ve
digerleri, 2017: 42). Burada “sinir gecisi” aslinda asimilasyonun geleneksel olan
yapisini yansitmakta olup gé¢menler yeni bir dil 6grenme yoluyla ve/veya dnceki etnik
degerlerini reddederek ev sahibi toplumda ana akima katilmaktadirlar (Bartham ve
digerleri, 2017: 42). “Bulanik smirlar” ise toplumsal diizeydeki etnik farkliliklarin
azaldig1 siire¢ olup bu siirecte toplumdaki gruplar arasindaki sinirlarin gegirgenligi ve
goriinmezligi dikkat ¢ekmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 42). Ayrica bu tarz
asimilasyon siirecleri Amerika’da bir donlisim Ozelligi tasirken Alba’ya gore
Avrupa’da ayni sekilde gergeklesmemektedir (akt. Bartham ve digerleri, 2017: 42).
Sinirlarin ayirici ya da dahil edici sekilde yeniden diizenlendigi asama ise “sinirlarin
ver degistirmesi” asamasidir ki bu siire¢ ile genis etkide bir doniislim nadiren

goriilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 42).

Asimilasyon modelinin ilk olarak Amerika’da agiklanmis ve gelistirilmis
oldugu literatiirde yaygin bir kabuldiir (Hopyar, 2017: 14; Yal¢in, 2017: 18; Goker,
2013: 106). Teorinin gelistirilmesinde Park ve Burgess’in etkisi biiyiiktiir. Ancak ayn1
zamanda gog¢ ile olusmus bir iilke olarak Amerika Birlesik Devletleri’nin kendisinin
olduke¢a fazla kiiltiirel cesitlilige sahip olmasi da bu konunun ¢alisilmasint zorunlu
kilmistir. Bu anlamda iilkenin idamesi i¢in “birlikte olma hali’nin baskin bir gaye
héline geldigi belirtilebilmektedir. Zira 19. ylizyilda Amerika’ya yaklasik 35 milyon
gdecmenin geldigi (Pulliam, 1968: 88) diisiiniildiigiinde, iilke i¢indeki farkli gogmen
gruplarinin birbiri ile uyum i¢inde yasamasi gerekliliginin 6nemi dikkat ¢ekmektedir.
Ozellikle Amerikan toplumunda azinliklarin etnik grup iiyeleri kendi etnisitelerini
birakabiliyor, ev sahibi toplum i¢inde asimile olmaya calisabiliyor ya da ayrimciliktan
kacabilmek adina ana kiiltire adapte olabiliyordu. Gergekten de bdyle olmus,
gocmenler baskin olan ana kiiltiire adapte olmus ve asimile olan etnik gruplar ise

siklikla kendi kiiltiirlerini kaybetmistir. Bununla birlikte Amerika uzun siire insanlarin
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zihinlerinde farkli etnik gruplarin, irklarin ve dinlerin ¢ekirdeginden olusan bir toplum
ve iilke olarak resmedilmistir. Ozellikle orada Avrupa iilkelerinden daha ¢ok ¢ogulcu

ve ¢esitli firsatlar sunuldugu diisiintilmiistiir (Rich, 1992: 354, 182).

Asimilasyon ile ilgili sosyolojik tartismalarin ilk 6rnekleri Sikago Okulu
diistintirlerinde goriilmektedir (Hopyar, 2017: 14). Farkli gruplar arasindaki iligkiler
incelenerek goclerin Amerikan toplumunun ulusal birligini nasil etkileyecegi konusu
onemli bir tartisma konusu olmustur. Ozellikle Sikago Okulu’nun 6ne ¢ikan
isimlerinden Robert Park ve Ernest Burgess, gogmenlerin ev sahibi toplum kiiltiiriiniin
icinde asimile olmalar1 konusuna odaklanmis, Avrupali gé¢gmenlerin ve sonraki
jenerasyonlarin  Amerikan toplumuna nasil dahil edilebilecegi konusunu
sorgulamiglardir (Yal¢in, 2017: 21). Onlara gbre asimilasyon; “kisilerin ve gruplarin
diger kisi ve gruplarin hatwralarimi, duygu ve diisiincelerini, tutumlarini,
deneyimlerini, baskin kiiltiirel hayatin parcasi olarak tecriibelerini ve tarihlerini
paylastiklar: bir niifuz etme, yayilma ve benzesme siireci’dir (Park ve Burgess, 1921:

735).

Park ve Burgess’in asimilasyon dedigi asamay1 go¢menlerin kimliklerinden
styrilip toplum iginde erimeleri olarak algilamak yanlis olacaktir. Zira onlara gore
asimilasyon, “bir toplumun ya da iilkenin kiiltiiriiniin, vatandas olarak kabul edilmig
bir kimseye aktarilmasina araci olan siire¢” olarak tanimlanabilmektedir. Asimilasyon
kavraminin negatif anlami olan “ulussuzlastirma siireci” ise onlara gore; daha sonralar1
Avrupa’da olusmustur ve basarisiz olmustur (Park ve Burgess, 2017: 9, 15). Ayrica
Park’in daha sonralar1 “irk iliskileri dongiisii” olarak anilacak olan teorisine gore;
gruplar bir seri halinde catisma, rekabet, uyum safhalarindan gecerek sonunda
asimilasyon evresine gececek (Cavan, 1983: 411) ve bu sekilde topluma tam bir
uyumlari gerceklesecektir. Bu anlamda ev sahibi toplum ile gdgmen gruplar arasindaki
uyma, rekabet, yok etme ve dislama yoluyla asimilasyon ger¢eklestirilmis olacaktir
(Marshall, 2009: 42). Ek olarak; Amerika’da asimilasyon fikri genelde {igiincii nesil
icin basarilt goriilmiistiir. Zira geleneksel asimilasyon siirecleri fakir mahallelerde
ikamet eden ikinci nesil gogmenlere acik goriilmemektedir (Bartham ve digerleri,

2017: 44).
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Gordon’a gore tarihsel siire¢ icerisinde 41 milyonun tizerinde farkli gogmenin
iilkeye uyumunun saglanmasi i¢in Amerika’da ii¢ farkli asimilasyon modeli ortaya
¢ikmustir, bunlar: Ingilizlige Uyum/ingilizlesme (Anglo-conformity), Eritme Potasi
(Melting Pot) ve Kiiltlirel Cogulculuk’tur (Cultural Pluralism) (1961: 263).

1.2.1. ingilizlize Uyum/Uygunluk

Ingilizlige uyum kavrami, James A. Crispino tarafindan ortaya atilmis olup
Anglo-Sakson niifusun Amerika’ya yerlestirilmesini ifade etmektedir (Hopyar, 2017:
15; Yalcin, 2017: 21). Zira 18. yy. boyunca Amerika’ya gelen gd¢menlerin biiyiik
cogunlugu Kuzey Avrupa ve Anglo-Sakson kiiltiiriine sahip toplumlardand: (Yalgin,
2017: 21). Amerikan yasam standartlarinin belirleyicisi olarak Ingiliz degerlerinin,

kurumsalliginin ve dilinin benimsenmesi anlamini tasimaktadir (Goker, 2013: 106).

Ingilizlige uyum/uygunluk asimilasyon ve goc ile ilgili cesitli bakis agilarin
iceren genis bir terim olmakla beraber “Amerikan kurumlarinda Ingiliz kurumlarinin,
Ingiliz dilinin ve Ingiliz odakli kiiltiirel kaliplarin baskin ve standart olarak
stirdiiriilmesini” hedeflemistir (Gordon, 1961: 265). Bu yap1 lizerine belirlenen
Ingilizlige Uyum modeli ABD, Kanada ve Avusturalya gibi iilkelerde toplumsal
uyumu saglamak i¢in belli bir siire kullanilmistir (Hopyar, 2017: 15). 1900’11 yillara
kadar Amerika’da da Ingilizlige uyum yaygin bir uygulama olmus, okullarda Anglo
(beyaz Ingilizce konusan Protestan Amerikan)® degerleri hakim olmustur (Rich, 1992:

354).
1.2.2. Eritme Potasi

Eritme Potas1 yaklagimi bir¢ok farkli din, kiiltiir ve etnik gruba ait olan
gocmenlerle melez, kiiltiirel ve toplumsal formda yeni bir toplum iiretilecegi
diisiincesidir (Marshall, 2009: 206). Gog¢menlerin kiiltiirel farkliliklarinin  yok
edilmesini ve bu sekilde toplumdaki c¢atigmalarin Onlenmesini amaglamaktadir
(Yalgin, 2017: 22). Ismini esasen metallerin oldukga yiiksek bir 1s1da eritildigi, bazen
baska bilesimlerle birbirine katildig1 bir kaptan alir (Marshall, 2009: 206).

° Bu yaygin degerler literatiirde kisaca “WASP” yani “White Anglo-Saxon Protestants” olarak
anilmaktadir.
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Ingilizlige uyumdan tek farkinin gd¢menlerin kiiltiirlerinin eritilerek yok
edilmesi oldugu kabul géormektedir (Goker, 2013: 90). Toplumda bir nevi mikser islevi
gormektedir, nasil ki sebze corbast mikserden ge¢irildiginde hicbir sebzeden 6zgiin tat
alinmaz; eritme potasi da onun gibi bir bilesimdir (Vatandas, 2001: 4). Burada
gdcmenlerin degerlerinde bir yok olus s6z konusu olup toplumsal bir biitiinlesme
modeli olarak tanimlanmaktadir (Hopyar, 2017: 16). Eski Amerikan diisiincesinde
“eritme noktas1” yaklasimi, go¢menlerden kendi istekleriyle ev sahibi topluma adapte
olmalarmi ve kendi kimliklerini geride birakarak topluma karigmalarini beklemektedir
(Bartham ve digerleri, 2017: 41). Bu tarz bir gézlem “dogrusal asimilasyon™ olarak

olgunlastirllmigtir (Bartham ve digerleri, 2017: 41).

Ayrica Amerika’da bagka bir ifadeyle bu yaklasim, alasim (amalgamation)
olarak da anilmistir (Rich, 1992: 354). 1870-1910 yillar1 arasinda gogmen sayilarinin
lyice artig gostermesiyle artan Amerikanlastirma ¢abasi; Israel Zangwell’in 1908 teki
“the melting pot” isimli popiiler oyunu ile sahip olduklar1 farkli kiiltiirleri eriterek
Amerikanlastirilan gégmenler dramatize edilmistir (Rich, 1992: 354). Bu siireg, o
donemde alasim (amalgamation) olarak isimlendirilmistir (Rich, 1992: 354). Bu
yaklasim Brezilya, Hawaii ve Meksika’da olusmus olup literatiirde matematiksel
olarak “A+B+C=X.A” formiilii ile gdsterilmistir (Rich, 1992: 354). Oyle ki Gordon’a
(1961: 273) gore, Amerika adeta Avrupa'nin tiim irklarinin eriyip yeniden sekillendigi

Tanr1’nin biiyiik bir eritme potasi olmustur.
1.2.3. Kiiltiirel Cogulculuk

Kiilttirel ¢ogulculuk (cultural pluralism) 6zellikle Amerika’da ortaya ¢iktigi
anlamu ile toplumdaki herkesi tiim etnik gruplarin haklarina saygi gostermeye tesvik
etmektedir (Rich, 1992: 354). Bu goriiste en uygun yolun; farkli toplumlarin bir arada
yasamasi i¢in i¢indeki sayisiz alt kiiltiiriin esit derecede gecerli sayilmasi ve gercekten
cogulcu bir toplumun gelisimi i¢in caba gosterilmesi oldugu savunulmaktadir
(Giddens, 2000: 251). Aslinda kiiltiirel cogulculuk kavraminin temelde bir bakis agisi,
bir algilama ve/veya yaklagim bigimini ifade ettigi belirtilebilmektedir. Siyasi bir
politika olarak c¢ok kiiltlirliilik (multiculturalism) yaklasiminin temelini, ¢ikis

noktasini ya da ilk versiyonunu olusturmaktadir.
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“Kiiltiirel ¢cogulculuk™ yaklasimi sonrasinda evrilerek siyasi bir ideolojiye, bir
devlet politikasina doniismiis ve “cok kiiltiirliiliik” olarak anilmaya baglanmistir. Bu
politik anlamiyla ¢ok kiiltiirliiliik ilk kez 1971 yilinda Kanada tarafindan kullanilmis
ve kavramin 6nde gelen savunucusu Kanadali Charles Taylor’a (d. 1931 — ...) gore bu
durum  “taninma  politikas1”  olarak  adlandirilarak  kiiltiirel — ¢esitliligin
taninmasini/kabul edilmesini ifade etmistir (Canatan, 2009: 82). Bu ifade big¢imi,
cemaatgi bir bakis agisini yansitmaktadir (Barin, 2016: 81). Zira Taylor’a gore;
bireyler kimliklerini topluluk icerisinde baskalar1 ile olan diyaloglar ya da ¢atigmalar
iizerinden kurmaktadir, bunun i¢inse herkese esit haklar ve imkanlar taninmalidir (Say,
2017: 33). Bu da en basta kisilerin farkliliklarinin taninmas: ile gergeklesecektir. Bu
nedenle ona gore devletler, bir politika olarak ¢ok kiiltlirliiliigii icsellestirmeli ve

uygulamaya gecirmelidir.

Aslinda bir teori haline gelmeden oOnce kiiltiirel ¢ogulculuk, Amerikan
toplumunda uygulanmis ve bir biitiin olarak ulus igin bir yaklasim seklinde Ingilizce
konusan Amerikan entelektiiel ¢evrelerce betimlenmistir (Gordon, 1961: 274-275).
ABD’de ve Ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra ise Britanya’da toplum, Kkiiltiirel
cogulculuk ile karakterize edilmistir (Marshall, 2009: 126). Zira Amerikan
deneyimindeki asimilasyon, iist bir kimlik olarak “Amerikal1”’y1 olusturabilmek adina,
araci bir siireci ifade etmektedir. Bu bakimdan Amerikali kimliginin icerisinde yer alan
farkli etnik kokenler asimilasyon siireci i¢in bir engel olarak goriilmemektedir. Ancak
cok kiltiirliiliik ise hayatin her alaninda farkliligin fazlaca vurgulanmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle bazi diisiiniirler tarafindan temelde kaynasmaya da engel
oldugu savunulmaktadir (Bartram ve digerleri, 2017: 224). O donemde Amerika’da da
bu tiir bir elestiri ile karsilasilmig; farkliliklar1 belirginlestirerek c¢ok kiiltiirliiliiglin
aslinda paylasilan Amerikan kimligini zayiflattig1 ve bu nedenle belki de demokratik

yonetilebilme sansini riske attig1 belirtilmistir (Bartram ve digerleri, 2017: 224).

Egitim kurumlarinda ise “kiiltiirel c¢ogulculuk™”, tiim gruplarin topluma
katkilarin1 takdir etmek ve kendi kiiltiirleri ile kiiltiirel arka planlarini tanimalarina

olanak saglama anlamina gelmistir (Rich, 1992: 354). Bu bakimdan okullarda kiiltiirel
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cogulculuk; “ogretmenlerin farkly 6grenme sekillerini kabul etmesi/fark etmesini” de

ifade etmektedir (Rich, 1992: 354).1

Son 20 yilda asimilasyon kavrami daha az referans alinmakla birlikte agir bir yiik
tasimaktadir; zira ev sahibi toplum iiyelerinin ¢ogu bu terimi go¢cmenlerden
beklentilerinin ne oldugunu ifade etmek i¢in de kullanmaktadir (Bartham ve digerleri,
2017: 40). Tabi bu durumun siklikla yabanci diigmanlig1 nedeniyle dogan birtakim 6n
yargilardan kaynaklandig1 yorumu da yapilabilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017:
40). Ancak nasil yorumlanirsa yorumlansin asimilasyon kavraminin 6ncelikli olarak
Amerika’da sonrasinda ise Avrupa’da akademik g¢evrelerde farkli sekillerde anilmus,
icerisinin farkli anlamlandirmalarla doldurulmus oldugu gozlemlenmektedir. Bu
bakimdan ilk olarak Amerika’da ortaya ¢ikan “asimilasyon” politikasinin onceki
gocmenlerce dogal bir siire¢ olarak karsilandigi sdylenebilse de bugiin bir “tabu”
héline gelerek oldukc¢a anti-demokratik goriildiigii kabul edilmektedir (Goker, 2013:
93). Boylece asimilasyon yaklasimi yerini gliniimiizde entegrasyon, ¢ok kiiltiirliiliik,
kiiltirlesme ve sosyal uyum gibi acilimlara birakmistir. Bu agidan, bolimiin

devaminda bu tiir politikalar ele alinacaktir.
1.3. Entegrasyon

Entegrasyon bir kavram olarak ayn1 toplumsal yap1 icerisindeki bireylerin ve
kurumlarin ayni sekilde davranmalarma olanak taniyan stirecleri belirtmektedir
(Borlandi, Boudon, Cherkaoui ve Valade, 2011: 232). islevselci kurama gore; sistemin
bozulmasini 6nleyen ve istikrarini kolektif bir big¢imde koruyan, ayrica sistemin birlik
hélinde islemesini saglamak i¢in “ig birligi yapan” bir sistemin birimleri arasindaki
“iligki tarz1”dir (Parsons, 1954’ten akt. Marshall, 2009: 201). Baska kuramsal
geleneklerde ise entegrasyon daha esnek bir sekilde “toplumsal uzlagi”nin es anlamlisi
olarak ifade edilmistir (Marshall, 2009: 201). Ayrica farkli etnik gruplar arasinda
goriilebilen ayrimcili1 azaltip birlikte ¢aligmaya tesvik ederek esitligi saglamaya
yonelik bir hareket oldugu da goriilmektedir (Rich, 1992: 355). Temelde cesitli
elementlerle birlikte toplum nasil bir arada tutulup farkli gruplar nasil birbirine uyum

saglar sorusu baglaminda entegrasyon kavrami; klasik sosyoloji teorilerinin de bitmez

10 Detayli bilgi igin bkz. Ikinci Béliim: Gégmen Egitimi.
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tiilkenmez problemlerinden birini teskil etmektedir (Abercrombie, Hill ve Turner,

1988: 125).

Entegrasyon teorisine bir baska bakis agisi ise “sosyal tiyelik” iizerinedir. Bu
tanimlamaya gore entegrasyon; “gocmenlere sosyal tiyelik kazandiran ve onlarin hedef
tilkede temel kurumlara katilma kabiliyetlerini gelistiren siiregtir” (Bartham ve
digerleri, 2017: 181). Yani aslinda go¢menlerin hedeflerindeki iilkeye variglarindan
sonra yasadiklar1 degisimi nitelendirmek i¢in “entegrasyon” kavrami kullanilmaktadir
(Bartham ve digerleri, 2017: 181). Bu anlamda entegrasyon; iki yolu olan bir siireg
olarak goriilmiis ve bu siire¢ lizerinden yapilan ¢aligmalar bu iki yol iizerine devam
etmistir: varistan Once ve varistan sonraki siirecler (Bartham ve digerleri, 2017: 181).
Yani entegrasyon lizerine yapilan aragtirmalarin pek ¢ogu ya gocii belirleyen etmenler
ya da ev sahibi iilkede go¢cmenlerin yasadiklari tecriibeler iizerine odaklanmistir

(Bartham ve digerleri, 2017: 181).

Esasinda entegrasyon kavrami; kendi biitiinliigii igerisinde “toplumsal
kendilige referans™ gostermektedir (Borlandi ve digerleri, 2011: 235). Tersinden
anlamlandirmaya calisilirsa da entegrasyon; uyumsuzlugun, dislanmanin, béliinmenin
ve dagilmanin ziddi olarak var olmaktadir (Borlandi ve digerleri, 2011: 232). Zaten bir
gdcmen ev sahibi toplumda artik farkliliklar1 nedeniyle diglanmiyorsa bu, entegrasyon
stirecinin basariyla tamamlanmig oldugu anlamina gelmektedir (Bartham ve digerleri,
2017: 183). Bu bakimdan entegrasyon kavramina bagli olarak doért adet sorunsal
oldugu yorumu yapilabilmektedir, bunlar: kendi i¢inde toplumsal var olusu, temel
unsurlartyla iligkisi, bu unsurlarin toplumsal var oluslariyla iliskisi ve toplumsal

kendiligin kendi benzerleriyle iliskisi ile ilgilidir (Borlandi ve digerleri, 2011: 235).

Entegrasyon; zaman zaman birbiri ile ¢eliski barindirabilecek bigimlerde
oldukca farkli anlamlarda kullanilabilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 181).
Ozellikle politika-yapicilar igin hala entegrasyon kavrammin anlami tam olarak
netlesmemistir (Kislev, 2016: 185). Bu durum entegrasyon kavraminin asgari diizeyde
de olsa asimilasyon kavrami ile Ortlisebilir (Bartham ve digerleri, 2017: 182)
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii sosyal iiyelikle iliskilendirilen entegrasyon;

gdecmenlerin ev sahibi toplum iiyelerine kiiltiirel olarak “¢ok benzer hale gelme”den
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de (asimile olmadan) gerceklesebilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 182). Bu
bakimdan aslinda asimilasyon ile farklilik gostermektedir. Entegrasyon kelimesi
baska bir ifade ile “gd¢menin adaptasyonu” olarak kullanilabilirken; asimilasyon bu
anlamui ihtiva etmez (Goker, 2013: 93). Asimilasyon, esasen adaptasyonun olabilecek
sonuclarindan biridir (Faist, 2003: 307). Ayrica asimilasyon teorisinin “eritme ve yok
etme yoluyla” go¢menleri ev sahibi topluma benzestirme stratejisi de entegrasyon
modelinde bulunmamakta, bunun yerine gé¢menlerin toplum fertleriyle “uyumlu bir

yol izlemesi” gerekliligine dikkat ¢ekilmektedir (Goker, 2013: 93).

Entegrasyon; ekonomik ve politik alanda ya da egitimde go¢menlerin farkl
kazanimlar elde etmesine isaret ederken “dil yeterliligi” edinmek, entegre olabilmek
icin temel kabiliyet olarak goriilmektedir (Bartham ve digerleri, 2017: 183). Aym
sekilde “vatandaslik” hakki elde etmek de entegrasyon icin en Onemli kilometre
taglarindan birini gosterir ki ¢esitli durumlarda gd¢menlerin vatandashiga kabul
edilmesi i¢in bir 6n kosulu veya entegre edilmeleri i¢in kullanilan bir mekanizmay1

olusturur (Bartham ve digerleri, 2017: 181).

Gogmenlerin topluma entegrasyonunun “psikolojik, sosyo-kiiltiirel, sosyo-
ekonomik, politik ve dinsel” gibi (Hopyar, 2017: 23-24) bir¢ok farkli boyutu vardir.
Entegrasyonun bu anlamda c¢esitli yollarla ve farkli diizeylerde gerceklestigi
varsayllmaktadir. Buna gore entegrasyon modelleri en temelde; sosyal-sistem
entegrasyonu ve Kkiiltiirel-ekonomik entegrasyon olarak kategorilestirilmistir.

Boliimiin devaminda bu kategoriler ele alinacaktir.

1.3.1. Sistem Entegrasyonu ve Sosyal Entegrasyon

Sistem entegrasyonu, “gd¢ alan bir iilkede, toplumun yeni ve eski birey ve
gruplart arasinda ciddi bir gerilim ya da ¢atisma olmadan gé¢menlerin topluma dahil
edilmesi” olarak tanimlanabilmektedir (Hopyar, 2017: 25). Go¢men bireylerin yasal
olarak calisma ve oturma hakkina sahip olmalari, vergi vermeleri, dil 6grenmeleri,
barinma, egitim, istihdam ve saglik gibi temel baz1 haklardan faydalanmalar siirecine;
yani daha teknik bir silirece isaret etmektedir (Adigiizel, 2018: 59). S6z konusu
gocmenler; ev sahibi toplumun c¢aligma hayatina katkida bulunup vergilerini

o0demektedir (Hopyar, 2017: 25). Ayrica s6z konusu sliregte gdgmenlerin her zaman

39



egemen toplumun kiiltiiriine uyum saglamalari, onlarla etkilesime geg¢meleri veya

toplumun ana dillerini bilmeleri zorunlu gériillmemektedir (Hopyar, 2017: 25).

Sosyal entegrasyonda ise sistem entegrasyonuna gore daha farkli bir siire¢
islemekle beraber entegrasyonun sadece ekonomik ya da yasal sorumluluklar kisminda
degil, diger alanlarinda da gd¢menden beklenen sorumluluklar bulunmaktadir
(Hopyar, 2017: 25). Bu siire¢ esasen go¢menlerin ev sahibi toplum iginde kendilerini
oraya ait hissederek orada bir gelecek hayal etmeleri, yeni yurtlart i¢inde ¢atigma,
gettolasma olmaksizin toplumun tiim iiyeleriyle uzun vadede uyum saglamasini ifade
etmektedir. Sisteme uyum, gé¢menler nezdinde daha kolay ve kisa bir siire igerisinde
gerceklesmekte iken, kiiltlirel uyum daha zor ve ¢cogunlukla birka¢ kusak sonrasinda

gerceklesen bir siireci gerektirmektedir (Adigiizel, 2018: 59).

Esser’e (2000°den akt. Sahin, 2010: 107) gore sosyal entegrasyon, dort
asamanin birbirleriyle etkilesimine baglidir, bunlar ise: “kiiltiirlesme, etkilesim, kimlik
ve sosyal-ekonomik-politik konum” olarak siniflandirilabilmektedir. Kiiltiirlesme,
“dil, kimlik gibi konularda toplumun yenileriyle etnik kiiltiiriin etkilesimine bagli” olup
etkilesim asamasi, “topluma yeni katilanlarin toplumun diger iiyeleriyle olan
etkilesimlerini” kapsamaktadir. Ayrica kimlik agamasinda, kisinin aidiyet duygusuna
vurgu yapilmaktadir (Hopyar, 2017: 25). Bu baglamda toplumun yeni iiyelerinin
sosyal, ekonomik, politik konumu ve haklarini da igermektedir (Hopyar, 2017: 25).

1.3.2. Kiiltiirel ve Ekonomik Entegrasyon

Kiiltiirel entegrasyon; go¢menlerle yerli halkin birbirlerinin sahip oldugu
kiiltiire sayg1 gostererek ve dahi karsilikli etkilesim ve iletisim yoluyla kiiltiirel bir
aligveris saglayarak birbirlerinin sosyo-kiiltiirel varlig1 ile “bir senteze ulagma siireci”
anlamina gelmektedir (Goker, 2013: 93). Aslinda; Andrew M. Greeley’in (d. 1928 —
0. 2013) asimilasyonun karsisinda konumlandirarak onun yerine kullanilmak iizere
ortaya attig1 bir teoridir (Hopyar, 2017: 26). Ona goére entegrasyon siireci toplamda alt1
asamadan olusmaktadir (Greeley, 1971: 53-58’den akt. Yal¢in, 2002: 49). Bunlar:
“kiiltiirel sok, organize olma ve kimlik bilincinin gelismesi, elitlerin asimilasyonu,
militanlik, kendinden nefret ve anti-militanlik ile uwyumun baglamasi” asamalaridir

(Yalgin, 2002: 49-50). Buna gore; gogmenler ev sahibi iilkeye ulastiklarinda kendi 6z
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kiiltiirlerinin tehlikede oldugunu hissederek bir korku duymaya baglarlar. Bu, “kiiltiirel
sok” agamasidir. Ancak burada gogmen gruplar i¢inde herhangi bir organize olma hali
s6z konusu degildir. Ikinci asamada gé¢men grup organize olmaya ve bir kimlik bilinci
gelistirmeye baglar. Burada beyaz yakali gd¢men isgiler lider rolii listlenmektedir.
Ayrica bu asamada gd¢menler ev sahibi toplumun dilini 6grenmekte; onlarin ¢ocuklari
ise okullarda iki dilli bir egitimle melezlesmeye baglamaktadir. Burada 6zellikle elitler
icin asimilasyona ugrama korkusu baskin goriilmekte ve “elitlerin asimilasyonu”
asamasina gecilmektedir. Bu asamada grup iyeleri icinde celigkiler bulunmakla
birlikte gruptaki ozellikle elit ve yetenekli olan kisiler i¢cinde yasadiklari topluma
adapte olmaya baslarlar. Burada go¢men elitler artik orta sinifa yiikselerek ¢cocuklarini

iyi okullara gondermektedir.

Akabinde “militanlik” asamasina geg¢ilmektedir. Bu asamada grup iiyelerinin
neredeyse tamami orta sinifa ge¢mis hatta bazilari, iist sinifa yiikselerek yabanci
toplum tiyelerinin hosuna gitse de gitmese de yasadiklar1 kente aidiyet hissetmeye
baslamistir. S6z konusu bu militan ruh nedeniyle, iilkede etnik ¢atisma ¢ikma riski
artmaktadir. Sonraki asama ise “kendinden nefret ve anti-militanlik”tir. Burada
modernlesmeye biiylik 6nem verilmekte ve militan diislince yapisindan utanilmaya
baslanmistir. Yapilan hatalar ise genellikle dar goriislii olmaya baglanmaktadir. Bu
kiiltiirel entegrasyon siirecinde son agama ise “uyumun baslamasi”dir. Bu asamada
gdcmen grup icerisindeki bireyler atalarini, ge¢mislerini ve yasadiklarini kabul
etmekte; bununla birlikte goc ettikleri iilkeye gidip gelmekte, o donemi anlamaya
caligmaktadirlar. Bu durum go¢cmen grup igerisinde yeni bir kusagin olugmasin
saglamig ve artik tam bir entegrasyon gergeklesmistir. Bu sekilde Greeley alt1 asamada

kusaktan kusaga tam bir uyum siirecini anlatmaktadir (Yalgin, 2002: 50).

Ekonomik entegrasyon modeli ise “go¢menlerin, ev sahibi toplum igindeki asil
varlik sebeplerinin bir karsiligi olarak iktisadi etkinlige, tiretim ve tiiketim iliskilerine
ev sahibi toplumun isleyisine uygun bir sekilde ddahil olmalar’” seklinde
tanimlanmaktadir (Goker, 2013: 93). Go¢cmenlerin temelde gog ettikleri iilkede
istthdama katilip is hayatina baslamalar1 ile ekonomik entegrasyon siireci
baslamaktadir. Go¢menlerin ekonomik faaliyetlere katilimi, 6zellikle onlarin bir¢ok

dezavantajli durumunun ortadan kalkmasma vesile olmasit nedeniyle basarili bir
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entegrasyon icin oldukca énemli goriilmektedir (Cetin, 2016: 1004). Bu gé¢menlerin
hayatin1 idame ettirebilmeleri i¢in bir zorunluluk olarak gdsterilebilmektedir (Cetin,
2016: 1013). Bununla birlikte gogmenlerin ekonomik olarak topluma entegrasyonuna;
dil, kiiltlir, 6n yargi ve egitim gibi konularda da ilave destek saglandiginda (Kogak ve
Giindiiz, 2016: 73) yani kiiltiirel entegrasyonla biitlinlestirildiginde onlar i¢in daha

kapsamli ve saglikli bir uyum ortami saglanmig olacagi belirtilebilmektedir.

Ekonomik entegrasyon; iki ya da daha cok {iilke arasindaki ticari engellerin
ortadan kaldirilmasi anlaminda da kullanilmaktadir (Yapici, 2007: 134). Bu anlamiyla
ilke olarak ise esasen “piyasalarin biitiinlestirilmesi’ni ifade etmekte ve belli ticaret

anlagmalarini, ekonomik/ parasal is birligini vs. kapsamaktadir (Yapici, 2007: 134).

1.4. Cok Kilturliliikk

Bir cevirisi ile “cok kiiltiirliiliik” baska bir cevirisi ile de “cok kiiltiirciiliik”
olarak adlandirilabilecek olan multiculturalism; “bir toplumda kiiltiirel ¢ogulculuk
(farkl kiiltiirel anlayislar, kiiltiirel hosgorii, kiiltiirel cesitlilik ve yansimalari)
gerceginin onaylanmast ve resmi politikalarla” tesvik edilerek destek gormesi
seklinde tanimlanmaktadir (Seyyar, 2007: 205). Icerisinde farklilig1 ve cesitliligi
barindiran bir go¢ yonelimi olarak go¢men bireylerin asimile olmasi gerektigi
diisiincesinin karsit1 olarak ortaya ¢cikmistir (Bartram ve digerleri, 2017: 221). Bu
bakimdan cok kiiltiirliiliik, esasen erken donemdeki goc, irk ve etnisite ¢aligmalarinda
vurgulanan asimilasyon diisiincesine karsit bir model olarak betimlenmektedir

(Marshall, 2009: 126).

Modern anlamiyla ¢ok kiiltiirliiliik Kuzey Amerika ¢ikisli olup 1960’11 yillarda
ozellikle ABD ve Kanada gibi farkli diller konusan, “kendilerine ait” olduguna
inandiklar1 topraklarda yasayan insanlarin kendi kiiltiirlerini tanima arzu ve talepleri
sonucu ortaya atilmis bir kavramdir (Bagh ve Ozensel, 2013: 46). Kiiltiirel
cogulculuktan farkli olarak temelde bir ¢esit “yonelim” ve “ideoloji” olarak gdogmen
gruplarin ev sahibi lilkede “nasil entegre olacaklarini” ve yonetim nezdinde “onlardan
nasil entegre olmalar1 beklendigini” gdsteren bir yol olarak goriilmektedir (Bartram ve
digerleri, 2017: 221). Bir nevi “birlikte yasama formu” seklinde gocmenlere

sunulmakta ve “farkliliklar i¢inde birlik” olma halini ifade ederek toplumu olusturan
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her dini, etnik ve kiiltiirel grubun bulundugu iilkede uyum iginde varligini
siirdlirebilmesi amacini1 tasimaktadir (Adigiizel, 2016: 165). Aslinda kisaca ¢ok
kiiltirlilik, “ayr etnik ve dini gruplarin birlikte yasamasini ifade eden bir tasarimin

adr” olarak ifade edilmektedir (Bagl ve Ozensel, 2013: 46).

Cok kiiltirliiliik teorisinde; kiiltiirlerarast bir esitlige vurgu yapilarak farklh
kiiltiirel gruplarin birbiri ile uyum igerisinde yasamasi gerekliligi vurgulanmaktadir
(Kabakusak, 2018: 114). Baska bir deyisle; farkli kdkenlere sahip kisilerin ayni
toplumda baris i¢inde bir arada yasamalarinin 6niinde aslinda bir engel olmadigin
ifade etmektedir (Persembe, 2009: 239). Zaten bu vurguya binaen her iki taraf i¢in de
yararli olacagi diislinlilen, diyaloga girmelerini kolaylastiracak ortamlar

olusturulmaktadir (Persembe, 2009: 240).

Cok kiilttrliiliik politikasint benimsemis toplumlarda bireyler kendilerinin
kimlik olusumuna yardimer olabilecek kiiltiirel yapilarin deger yargilarina uygun
davranip diger kimlikler ve kiiltiirel yapilar ile karsilikli bir iliski kurmak zorundadir
(Persembe, 2009: 237). Bu sekilde esasen ¢ok kiiltiirliiliikk politikalari, toplumdaki
bireyleri, kendi kiiltiirlerindeki ¢esitlilige dair de bilgilendirmis olur (Persembe, 2009:
237). Ulkedeki gd¢menler eritme potasinda eritilmektense gdgmenlerin dahil oldugu
toplum bir “kiiltiirel mozaik™ ya da ““salata kasesi” héline gelmekte ve ¢ok kiiltiirliiliik

politikalar1 da buna yardimci olmaktadir (Bartram ve digerleri, 2017: 222).

Tam olarak bir siyaset bi¢imini ifade etmek lizere ¢ok kiiltiirliiliikk politikas1
1971 yilinda Kanada Hiikiimeti tarafindan hayata gecirilmistir (Canatan, 2009: §2).
Burada yurttaglarin esitligi ile kiiltiirel gesitliligin kabul edilmesi bu politikanin
temelini olusturmustur (Canatan, 2009: 82). Ayrica ¢ok kiiltiirliiliikk politikasinin
merkezl degerleri glinlimiizde su ilkelerle 6zetlenebilmektedir: kiiltiirel ¢esitliligin
taninmasi, toplumsal esitlik ve toplumsal biitiinlesme (Vermeulen ve Slijper, 2003: 8-
11°den akt. Canatan, 2009: 82). Bu ¢ ilkeden bagimsiz olarak ¢ok kiiltiirliiliikk

politikasi diislinlilememektedir.

Kymlicka’ya (2012: 304-5) gore iilkelerin ¢ok kiiltiirliiliik politikalarini 6lgen,
bu siireci karsilagtirmali olarak aragtirmaya imkan taniyan, standart bir formata sahip

olan “Cok Kiiltiirlii Politika Indeksi” bulunmaktadir. Bu indeks ¢ok Kkiiltiirliiliik
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politikalarmin en sembolik ve yaygmn formlarmi temel almakta ve 8 maddeden

olusmaktadir. Bunlar sirasiyla su sekilde maddelerden olusmaktadir:

1. “Cok kiiltiirliliigiin merkezi ve/veya bolgesel seviyede ve belediye seviyesindeki
anayasa, mevzuat ya da parlamento tarafindan onay1”

2. “Cok kiiltiirliliigiin okul miifredatinda benimsenmesi”

“Kamu medyasi ya da medya i¢in lisans alinirken etnik temsilin/hassasiyetin dahil

edilmesi”

“Kiyafete yonetmelikte ya da yasalarla veya davalarla muafiyet taninmas1”

“Cifte vatandagliga izin verilmesi”

“Kiiltiirel aktiviteler i¢in etnik grup organizasyonlarina maddi destek saglanmasi1”

“Iki dilde egitimin ya da ana dilde dersin finansmanimnin saglanmasi”

“Dezavantajli (zor durumda) konumda olan gé¢men gruplart i¢in pozitif ayrimecilik

yapilmas1”.

W

NNk

Cok kiiltiirliiliik teorisine birtakim elestiriler de getirilmektedir. Elestiri
yoneltenlerin basinda siyahi aziliklar, Ispanyollar, yerli Amerikalilar, belirli Avrupali
azinliklar ve dogulular gibi farkli etnik arka planlara sahip kisilerden olusan (Pulliam,
1968: 220) Amerika’nin bazi politikact ve teorisyenleri bulunmaktadir. Zira Amerikan
uyum politikalarinda tim bu karma niifus, tek c¢ati altinda birlestirilerek
benzestirilmeye ¢alisilmaktadir. Onlara gore; ¢cok kiiltiirliiliik politikalar1 farkliliklar
belirginlestirerek ~ gd¢cmenlerce  paylagilmakta olan  Amerikan  kimligini
zayiflatmaktadir. Kymlicka ise bu yorumu son derece yersiz bulmakta ve cok
kiiltiirliliglin boliici olmaktan ziyade gd¢gmenleri “makul terimlerle” entegre olmaya
tesvik ettigini savunmustur (Bartram ve digerleri, 2017: 224). Bu bakimdan ¢ok
kiltiirliiliik elestirileri, bu politikanin toplum i¢indeki gruplar1 par¢calamaya mi1 yoksa
biitiinlestirmeye mi neden oldugu tartigsmalar1 iizerine kuruludur (Persembe, 2009:

242).

Bir bagka elestiri ise c¢ok kiiltiirliliigiin kisilerin kendilerini 6zgiir
hissetmelerine olanak tanirken ekonomik katilimi saglamadigina dairdir. Bu politika
gdecmenlerin ekonomik {iretim ve boliistim iliskilerine eklemlenmelerini engellemekte
ve sadece kiiltiirel degerleri koruyarak geleneklerin devam ettirebilecegi alanlari
artirmaktadir (Kabakusak, 2018: 115). Ancak bu elestiriler, ana akim go¢ sosyolojisi

literatiiriinde kendisine yer bulamamis goériinmektedir.
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Ayrica ¢ok kiiltiirliilige yapilan elestiriler oncelikle herkese esit haklar
tanimasina yonelik olmus, bu hususun aslinda 21. yiizyilin en biiyiik sorunu olarak
kiiresel bir tehdit olusturdugu ifade edilmistir (Tekinalp, 2005: 75). Cok kiiltiirliligii
elestirenlere gore esit taninma ya da firsat esitligi demokrasinin bir zorlamas1 olarak
toplumda yer almakta ve dezavantajh kiiltiirlerin ¢ogunluk kiiltliriine kars1 cesitli
haklar verilerek korunmasini gerekli kilmaktadir (Tekinalp, 2005: 84). Burada temelde
hak tanmmasi durumunun gergekten esitlik olup olmadigi tartismasi giindeme
getirilerek bu durumun biitiinlestirici degil, ayristirici ve boliicti bir etki yapabilecegine
dikkat c¢ekilmektedir. Bu anlamda “cok kiiltiirliiliik” kavrami daha ziyade “kiiresel

kapitalizmin yeni bir tuzag1” olarak tanimlanmakta ve hatta “milli birlik ve beraberlik

ruhuna aykirr” bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Unal, 2004: 1).

Cok kiiltiirliilik kavramina elestirel yaklasan kisilerin goriisleri genel hatlariyla
toplandiginda ise bazi konu basliklart 6ne c¢ikmaktadir (Canatan, 2002: 331).
Bunlardan ilki c¢ok kiiltiirlii toplumun kiiltiirel ¢atigmalari beraberinde getirdigi
goriigiidiir. Buna gore farkli kiiltiirler kendi icinde uzlasmayr miimkiin kilmayan
celiskiler tasimaktadir, bu da ¢atismaya neden olmaktadir. Ikinci elestirel yaklasim,
kiiltiirel farkliliklarin gégmen gruplarin ev sahibi topluma uyum saglamasina engel
oldugu goriisiidiir. Bu diislinceye gore gogmenlerin kendi kiiltiirleri ile bagliliklarinin
fazla olmasi, kendilerini toplumdan diglamalarina neden olmaktadir. Bu da toplumsal
uyuma engel olmaktadir. Uciincii elestirel yaklasim ise bati kiiltiiriinii iistiin goren
yaklasimdir. Buna gore diger kiiltiirler katki saglamak geri dursun, mevcut {istiin
kiiltiire de zarar vermektedir. Canatan’a gore sonuncu elestirel yaklasim ise kiiltiirel
uyum sorununun asimilasyon ile ¢oziilebilecegini savunan goriistiir. Bu goriise gore
gdcmenlerin ve azinlik gruplarinin mevcut egemen deger ve normlara 6zellikle de

kamusal alanlar igerisinde uymast zorunlu goriilmektedir.

Sonug olarak; “etnisite”, “azinliklar”, “farkliliklar”, “kiiltiirel ¢ogulculuk”,
“cok kiiltiirliilik™ gibi konularin sosyolojide, 6zellikle Kuzey Amerika sosyolojisinde
1970’lerden bu yana tartisilagelmis oldugu ifade edilebilmektedir (Bagl ve Ozensel,
2013: 52). Bu minvalde “cok kiiltiirliilik” birbirinden farkli etnik ve dini gruplarin bir
arada yasam siirmesini ifade eden bir tasarim olarak ortaya konulmus (Bagh ve

Ozensel, 2013: 46) ancak uygulamada bir¢ok sorun ile karsilasilmistir. Yaklasimin
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temeli donemin baskin islevselci anlayisina yapilan elestiriler iizerine kurulmusg
olmasina ragmen cok kiiltiirliilik ve bunun egitime yansimasi da uygulamada yasanan
basarisizliklar nedeniyle pek cok elestirinin hedefi olmustur. Ozellikle iddia edilen
sekilde farkli kiiltlirel gruplara tanian hak 6zgiirliikleri ve bu 6zgiirliiklerin yasanan

firsat esitsizliklerine engel olamamis olmasi oldukea dikkat ¢ekicidir.

1.5. KOLTURLESME

Kiiltiirlesme (acculturation) kavrami iki ya da daha fazla sayida kiiltiirel
grubun birbirleriyle etkilesimi ile ortaya ¢ikan “kiiltiirel ve psikolojik siire¢” seklinde
tanimlanmaktadir (Hopyar, 2017: 10). Kiiltlirlesme siireci temelde, kiiltiirel 6gelerin
karsilikl bir sekilde aligverisini gerekli kilmakta ve bu karsilikli etkilesim sonucunda
bir degisim gergeklesmektedir (Kizilgelik ve Erjem, 1994: 275). Degisimin
gerceklestigi s6z konusu siire¢ ise cogu zaman gruplarin kiiltiirel agidan birbirlerinden

daha az farkli olmasiyla sonu¢lanmaktadir (Bartram ve digerleri, 2017: 23).

Kiiltiirlesme kavraminin; 6zellikle yirminci yilizy1l sonunda Amerika’ya gelen
ikinci biiylik go¢ dalgasi ile daha da 6nem kazandigi ifade edilebilmektedir (Bartram
ve digerleri, 2017: 23). Cok kiiltiirlii ideoloji ile tanimlanan toplumlara ydneltilen
elestiriler sonucunda Kuzey Amerika ve Avrupa kaynaklarinda kiiltiirlesme terimi
cokca kullanilmaya baslanmistir (Bartram ve digerleri, 2017: 23). Kiiltiirlesme,
Amerika’da yaygin olan asimilasyon kavrami ile benzesse de (Kizilgelik ve Erjem,
1994: 43) ondan farkli bir siirectir. Zira asimilasyon siirecinde kiiltiirel farkliliklar
tamamen yok edilirken tiim kiiltiirler tek kiiltiir i¢erisinde erimektedir (Kizilgelik ve
Erjem, 1994: 276). Bu bakimdan kisaca kiiltiirlesme, farkli kiiltiirlerin birbirlerini
“etkilemesi” olarak ifade edilebilmektedir (Kizilgelik ve Erjem, 1994: 276).

Geleneksel goriis kiiltlirlesmeyi, asimilasyon siirecinin bir 6nceki adimi olarak
gorerek dil Ogrenmenin kurumlar ve bireyler ile temel iligkinin kurulup
stirdiiriilebilmesi i¢in ilk ve gerekli bir adim oldugunu iddia etmektedir (Bartram ve
digerleri, 2017: 25). Zira bu sekilde toplum daha homojen bir hal alarak daha uyumlu
bir goriinlim sergileyecektir. Biraz da bu nedenle kiiltiirlesmeyi, asimilasyonun 6nceki
adimi olarak tanimlayanlar da bulunmaktadir. Ancak Alba ve Nee’ye gore; ¢ok

kiltiirlii toplumlar, dyle heterojen bir hale gelir ki kiiltiirlesme, asimilasyonun bir
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onceki adimi olarak savunulamaz (Bartram ve digerleri, 2017: 26). Zira onlara gore
artik bir¢ok yeni gé¢men, eski gogmenlere gore ¢ok daha zengin bir beserl sermaye
(Ingilizce bilmeleri ve daha egitimli olmalar1 gibi) ile hedef iilkeye gd¢ etmektedir.
Yani go¢menler yeni iilkelerine gittiklerinde zaten belli bir dil seviyesine ve
kiiltiirleraras1 uyum becerisine sahip olmaktadirlar. Gog ettikleri iilkeler de c¢ok
kiiltirlilige aliskin bir sekilde onlart karsilamaktadir. Bu durum, gé¢menlerle ev
sahibi toplum arasinda asimilasyondan ziyade bir kiiltiirlesme siirecinin
gerceklesecegini gostermektedir. Iste bu nedenledir ki, kiiltiirlesmeyi asimilasyonun

bir 6nceki evresi olarak tanimlamak son derece eksik ve yetersiz olacaktir.

Kiiltirlesme kavramina en biiyiik elestiri; Milton Gordon tarafindan 1964
yilinda yayimladigi “Asimilasyon ve Amerikan Yasami” adli kitabinda yapilmistir
(Bartram ve digerleri, 2017: 24). Gordon, kiiltiirlesme siireci igerisinde bir grubun
kiiltiirliniin baskin konumda oldugunu ileri siirerek bu durumda kiiltiirler arasinda esit
olmayan bir degis-tokus ya da etkilesim olmus olacagin1 savunmaktadir (Bartram ve
digerleri, 2017: 24). John M. Rich de ayni sebeple kiiltiirlesme siirecini, bir grubun
(gbcmen) baska bir grubun (ev sahibi) kiiltiirel 6zelliklerini 6grenip onlara adapte

olmasi olarak tanimlamaktadir (1992: 184).

Literatiirde genelde iki tiir kiiltiirlesme modeli bulunmaktadir, bunlar tek ve iki
boyutlu kiiltiirlesme modelleridir. Tek Boyutlu Kiiltiirlesme Modeli; Gordon
tarafindan 1964 yilinda ortaya atilmistir. Ona gore, “kisi ya kendi kiiltiiriine, etnik
kokenine, degerlerine, davraniglarina ve tutumlarina baglhiligin siirdiirmekte ya da
kendi kiiltiirel ozelliklerinden feragat edip ana akim kiiltiiriin  ozelliklerini
benimsemektedir’. Bu model temelde; tek dil, tek kiiltiir, tek ulus ve tek din goriistinii
vurgulamaktadir. Ancak Berry’e gore bu tiir bir iilkenin var oldugunu sdylemek
imkansiza yakindir, zira bu modelde bir kisinin kiiltiirlesme stirecini basarili bir sekilde
gerceklestirmesi i¢in kendisine ait tiim etnik 6zelliklerinin yok olmasi gerekmektedir.
Bu nedenle Bourhis ve arkadaglari’nin da ifade ettigi gibi (1997) s6z konusu model

daha ¢ok “asimilasyon” olarak gerceklesmektedir (Saygin ve Hasta, 2018: 313-4).

Tek Boyutlu Kiiltiirlesme Modeli’nin yetersiz goriilmesi ve elestirilmesi,

Berry’nin (1970, 1980) “iki Boyutlu Kiiltiirlesme Modeli”ni ortaya ¢ikarmistir. Diger
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modelin tersine, kiiltiirlesmeyi daha kapsamli bir sekilde ele alan bu modele gore;
azinlik ya da gé¢men gruplar, ev sahibi toplumla sosyal iligkilerini stirdiiriirken bir
taraftan da 6z kiiltiirlerini ya da 6z kiiltlirel kimliklerini siirdiirebilmektedirler (Berry

2006a’dan akt. Saygin ve Hasta, 2018: 314).

Berry’e (1997: 15) gore ise kiiltiirlesme grup ya da bireysel seviyede
olabilmektedir. Ona gore grup seviyesinde kiiltiirlesme; politik arka plana, ekonomik
duruma ve demografik faktorlere bagli olarak gerceklesebilmekle birlikte grup
kiiltiirlesmesine dontigerek fiziksel, biyolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutta
etkilere sahip olabilmektedir. Bireysel diizlemde ise kiiltiirlesme, psikolojik bir siirece
tekabiil etmektedir. Psikolojik kiiltiirlesme, Berry’e (1997: 18-20) gore bes asamadan
olusmaktadir. Birinci asama karsilikli olarak iki kiiltiiriin de taleplerinin olustugu;
ikinci asama ise hissedilen ihtiyaclarin ve yasanilan deneyimlerin degerlendirildigi
asamadir. Eger bu asamada ortak ihtiyaglarin problem olusturmadigina kanaat
getirilirse de@isimler baslamaktadir. Bu asamaya “uyarlama” asamasi da
denilmektedir. Degisim bagladiktan sonra iiclincii asamaya gecilir. Bu asama
“catigsma’ agamasi olup bu asamada, sorunlu olarak degerlendirilen deneyimlerle basa
cikilmaya calisilmaktadir. Lazarus’tan (1990) 6diing aldig1 kavramlagtirmayla “yasam
kosullarina tepki” meydana gelirse dordiincli asamada stres yogun bir sekilde
yasanirken bireylerde cokca psikolojik ve duygusal reaksiyon goriilmektedir.
Psikolojik kiiltiirlesmenin son agamasi ise “uzun vadeli adaptasyon” siirecidir ve bu
siiregte bireylerde ya da gruplarda talepleri dogrultusunda c¢esitli degisimler

goriilmektedir.

Ek olarak kiiltiirlesme siirecinin basarili olarak gergeklestirilememesinin,
kisacasi bireylerin kiiltiirlesememesinin de bir tiir “uyumsuzluk™ hali olustugu ifade
edilmelidir (Adigiizel, 2016: 161). Oyle ki Ogburn’un (d. 1886 — &. 1959) ifadesiyle
bu durum, “kiiltiirel bosluk™ ya da bir tiir “kiiltiirel gecikme” (cultural lag) olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Adigiizel, 2016: 161). Ona gore kiiltiirel gecikme kurami; bazi
toplumlardaki teknik gelisme ile ahlaki ve hukuki kurumlarin arasinda bir ugurum
bulundugunu anlatmaktadir (Marshall, 2009: 445). Kavramsal a¢idan kiiltiirel bir
degisim yasanirken kiiltiirin maddi unsurlar1 ile manevi unsurlarinin ayni anda

degismemesi ya da maddi unsurlarin daha geg bir sekilde degisime ugramasi; “kiiltiirel
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gecikme” olarak tamimlanmaktadir (Oztiirk ve Seyhan, 2016: 43). Aslinda maddi
kiiltiir hizli bir sekilde degisirken zihinsel olarak ona hazir olmayan bireylerin bu
degisime uyum saglama siirecinde yasadiklar1 sorunlara, carpikliklara ve zorluklara
isaret etmektedir (Kose, 2016: 133). Bu durum gog¢menler i¢in de ayni sekilde
gerceklesmektedir. Zira gogmen bireyler de hem maddi hem de manevi kiiltiir 6geleri
icin belli bir hazirbulunusluk diizeyi ile go¢ etmektedir. Haliyle ev sahibi topluma
uyum saglamalari da bu birikimleri {izerinden olmaktadir. Go¢menlerin ev sahibi
topluma uyum saglayamamasi da aym sekilde kiiltiirel bir bosluk olusturarak
toplumdaki biitiinliigli bozma riski tasimaktadir. Bu durum ise toplum diizeni
icerisinde birtakim sorunlara sebebiyet verebilmekte, bireyler arasindaki huzur ve

refah1 bozabilmektedir.

1.6. Sosyal Uyum

Sosyal uyum (social cohesion) kavrami, gd¢menler ile ev sahibi toplum
arasindaki farkliligi sorunsallastirarak hiikiimet politikalar1 araciligiyla ortak
kimlikleri ve degerleri tesvik etmek suretiyle uyum problemini ¢6zme arayisina isaret
etmektedir (Bartram ve digerleri, 2017: 293). Buna gore toplumlar, asgari diizeyde de
olsa “uyumlu” olmak zorundadir; zira sosyal uyum eksikligi toplumda dagilma ve

bozulmalara neden olabilmektedir.

Gog¢iin Avrupa toplumlar iizerindeki etkisi ile ilgili olarak siklikla kullanilan
sosyal uyum kavrami; genel olarak dini, dilsel, kiiltiirel veya etnik gruplar arasindaki
boliinmeler nedeniyle tehdit altinda oldugu diisiiniilen ulusal bir toplulugun niteligi
olarak tanimlanabilmektedir. Temelde bu kavram, iki kamu politikas1 hedefi ile ilgili
olarak ac¢iklanmaktadir; bunlar: “sosyal iligkilerin gii¢clendirilip farkli gruplara mensup
bireyler arasindaki karsilikli taninma ve kabul” ile “toplumdaki belirli risk altindaki
gruplarin sosyal dislanma oramimi ve gruplar arasindaki farkhiliklari azaltmak™tir

(European Commission, 2005: 70).

Sosyal uyum kavrami, Kuzey Amerika’dan daha ziyade Avrupa’da birtakim
endiseler sonucu, ¢ok kiiltlirliiliik politikalarinin basarisizlik ve asiriliklarina tepki
olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle Ingiltere’de meydana gelen bazi ayaklanmalar

sonrast 2001 yilinda, bir politika Onerisi olarak kendisine yer bulmustur (Bartram ve
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digerleri, 2017: 294). Burada esas ¢ikis noktasinin aslinda ev sahibi toplum tiyeleri
arasinda 1rk¢iligin yiikselmesi, yerli bireylerin devlet eliyle gdg¢menlere iltimas
gosterildigini diistinmesi ve bu duruma tepki gostermeleri oldugu ifade edilmektedir.
Bunun yani sira 2005 yilinda Londra Metrosunun bombalanmasi olaymdan sonra
sosyal uyum, artik devletin bir giivenlik meselesi olarak da glindeme getirilmistir
(Bartram ve digerleri, 2017: 294). Zira Robert Putnam tarafindan 2006 yilinda
ABD’de yapilan etkili bir arastirma da biiyiik dl¢ekli géclerin ev sahibi topluluklarda
karsilikl1 giiveni zayiflatabilecegini gostermistir (Fanning, 2009: 281).

Uygulamada ise sosyal uyum politikasi; gé¢menleri ve yerlesik azinlik
gruplarini etkileyen program ve uygulamalarla, farkli inang gruplarini ayn1 semsiye
altinda toplayan organizasyon bulusmalariyla vs. giiclendirilmeye calisilmistir
(Bartram ve digerleri, 2017: 295). 2016 yilinda Avrupa Birligi iiyeleri tarafindan
konuya iligkin “Giivenli, Sistemli ve Diizenli Gég i¢in Kiiresel Ilkeler S6zlesmesi” (the
Global Compact for Safe, Orderly and Regular Migration — GCM) isimli bir anlagsma
imzalanmis, burada iiye devletler kendi arasinda uluslararasi1 gogle ilgili bir dizi ilke,
taahhiit ve anlay1s belirlemistir. Bu s6zlesmede sosyal uyum ve entegrasyon; oncelikle
ulusal ve yerel diizeyde yetki alanina giren politika alanlar1 olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte, ¢esitli uluslararasi normlari, etkili ulusal uygulamalari, uluslariistii
ve kiiresel diizeyde olasi ortak eylem alanlar1 vs. belirleyebilmek i¢in de tiim ortaklara

bir referans noktast saglamasi hedeflenmistir (IOM, 2017: 2).

Go6¢men entegrasyonu ve sosyal uyumun kendine has uluslararasi yasal araglari
olmasa da uluslararasi hukuk ve statii normlarina bakilmaksizin tiim insanlarin
haklarinin  korunmasmi salik veren yerlesik normlar, bu yaklasimin hayata
gecirilmesini desteklemektedir. Tiim bu ¢abalar go¢men entegrasyonu ve sosyal uyum
ile ilgili etkili politika ve programlarin 6nemli bir belirleyicisi sayilmaktadir (IOM,

2017: 2).

Sosyal uyum politikasi, temelde “ortak degerler” sdyleminin gé¢menler
iizerinde egemenlik kurdugu ifade edilerek elestirilmistir. Ornegin Ingiltere vatandasi
olabilmek i¢in gogmenlerden dil yeterliliklerini girdikleri sinavlarda ispat etmelerinin

yam sira Ingiltere’de yasamaya da asina olduklarini ispat etmeleri beklenmistir
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(Bartram ve digerleri, 2017: 295). Zira toplumu ve gdé¢menleri uzlastirmak icin
alinacak tiim Onlemlerin sosyal uyum icin kritik derecede Onemli bir sosyal
entegrasyon vizyonuna doniistiiriilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir (Fanning, 2009:
281). Ayrica kavramin anlaminin baska bircok kavram ile benzesmesi de elestiri
konusu olmustur. Temelde entegrasyon ve sosyal uyum kavramlarinin terminolojik
yakinlhig1 tartisma konusu olmustur. “Entegrasyon’un (integration), “dahil etme”
(inclusion) ile iligkili olma durumunun yani sira, eger “sosyal icerme” (social
inclusion) ile entegrasyon kavrami es anlamli ise “sosyal uyum” (social cohesion)
kavraminin daha tarafsiz olup olmadigi sorgulanmaktadir (IOM, 2017: 1). Bu anlamda
genel olarak “sosyal uyum” kavramimin daha kiiresel baglamda kullanilmasi

onerilmektedir (IOM, 2017: 1).

Uluslararas1 baglamda ve gilivenlik meselelerini de igeren anlamiyla sosyal
uyum tartigmalari, Amerika’da daha ¢ok “sosyal sermaye” kavrami {izerinden
yiiriitiilmiistiir (Bartram ve digerleri, 2017: 297). Toplumsal baglantilar ve toplumsal
aglardan tlireyen degerler sosyal sermayeyi olusturmaktadir. Bu kavram temelde
toplumsal iligkilerin 6nemi ve bu iligkilerin toplumsal yasamda giice dontistiigii anlami1
tizerine kuruludur (Field, 2003: 1). Bu yaklasima gore bireyin toplumsal iliskileri,
basarisini belirleyebilmektedir (Aydemir, 2011: 3). Ayrica insanlarin birbiri ile iligki
kurarak ve iligkilerini uzun vadede devam ettirerek kendi bas edemedikleri isleri
gerceklestirmek icin birlikte caligabildikleri ifade edilmektedir (Field, 2003: 1).
Amerika’da sosyal uyum tartigsmalarinin sosyal sermaye iizerinden ilerlemesi biraz da
bu nedenledir. Zira gd¢menler de kendi sosyal sermayelerini kullanarak goc ettikleri
iilkelere uyum saglayabilmekte, karsilastiklar1 problemlerle bu sekilde basa
cikabilmektedirler. Baska bir deyisle yerlilerle karsilagtirildiginda sosyal sermayeleri
daha zayif oldugu i¢in toplumsallagmalari, topluma uyum saglamalar1 ve basar1 elde

etmeleri zorlagmaktadir.
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IKINCI BOLUM
GOCMEN EGITiMi

Tezin bu bdliimiinde, ilk bolimde anlatilan uyum teorilerinin bir yansimasi
olan go¢men egitim teorileri ve uygulamalar1 ele alinacaktir. Zira egitim, giris
boliimiinde de detaylandirildigi gibi bir entegrasyon aract olarak oOncelikle ayni
okulda/sinifta 6grenim goren gé¢men Ogrenciler ile ev sahibi O6grencilerin
sosyallesmesi i¢in onemli bir basamaktir. Ayrica egitim ve egitim kurumlari, gogcmen
cocuklarin ev sahibi {ilkenin sosyal hayatina ve toplumsal normlarina uyum
saglamalarinda dogrudan veya dolayl bir etki gostermektedir. Bu bakimdan tezin bu
boliimiinde “gd¢men egitimi’ne odaklanilarak entegrasyon ile gogmen egitiminin ne
sekilde iliskilendirildigi irdelenecektir. Oncelikle egitimde gdgmenlere acilan yer,
islevselci egitim teorisi tartigmalar: tlizerinden incelenerek gégmen uyum meseleleri
baglaminda birinci boliimde detayli olarak tartisilan g¢ok kiiltiirliilligiin, egitim
modeline yansimasi ve uygulama bic¢imleri tartisilacaktir. Sonrasinda gé¢men
cocuklarin egitim haklari, ev sahibi {ilkelerde uygulanan gé¢men egitim modelleri ve
goc/gdemenler ile egitimi iligkilendiren birtakim teoriler, ilkeler ve modeller
sosyolojik yansimalari ile birlikte incelenecektir. Bu baglamda; gé¢menlere verilen
temel bir “hak” olarak gdo¢men egitimi, egitimde firsat esit(siz)ligi, islevselci egitim
anlayis1 ve elestirisi, ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri ve buna yoneltilen elestiriler ile
farklilik birlikteligi-yonetimi, kiiltiirel yansimast bakimindan gé¢menlerde ana dil ve

kiiltiir egitimi gibi konular tartigilacaktir.

Diinyada artan go¢, olusturdugu karma niifuslar ile farkliliklarin zorunlu
birlikteligini meydana getirmistir. Bu farkliliklarin birlikte yasayabilecegi ortak
kamusal alanlar olusturmak yonetim birimleri ve toplumlar i¢cin her zaman pek
miimkiin olmamakta, cogu zaman gé¢menler baskin kiiltiire gore yasamak zorunda
birakilmaktadir. Bu durum da go¢men bireylerin kendi kiiltiirel aligkanliklarindan
uzaklagsmalarina neden olmaktadir. 7.594 milyarlik diinya niifusu (The World Bank,
2018) igerisinde 271,6 milyon go¢men (Migration Data Portal, 2019) oldugu
diisiiniildiigiinde ise go¢gmenlerle birlikte yasama kiiltiiriiniin ve farkli kiiltiirleri i¢eren,
esnek bir yapiya sahip ortak uygulamalar biitiinii insa etmenin ehemmiyeti dikkat

cekmektedir.
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Hayatin her alaninda farkl kiiltiirel sermayeye sahip insan topluluklari, farkli
uygulama bicimlerini ve buna iliskin c¢esitli talepleri ortaya c¢ikarabilmektedir.
Ozellikle egitim, saglik, hukuk, tiiketim (yeme — igme, aligveris vs.) ve sosyal faaliyet
alanlar1 (miizeler, kiiltiir merkezleri, oyun alanlari, parklar vs.) gibi alanlarda
gocmenler kendi farkliliklarini ifade etme imkani taniyan birtakim hak ve hizmet
taleplerinde bulunmaktadir. Go¢menler gittikleri iilkelerde zaman zaman kendi talep
ve baskilart ile bazi hizmetlerden faydalanabilmektedirler. Ancak 6zellikle egitim ve
saglik hizmetlerine iligskin haklar daha hukuki temelli olup sosyal refah devletleri

tarafindan uygulamaya konulmasi gereken ozellikler tagimaktadir.

Gogmenler i¢in egitim hizmetleri, ¢ocuklarinin topluma uyum saglayabilmesi
ve geleceklerini insa edebilmeleri agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Ev sahibi
iilke acisindan bu durum gog¢men gruplarin toplumsal normlar1 ve milli degerleri
sahiplenmesini, toplumsal refahin artmasini saglamaktadir. Devlet okullari,
gocmenlerin ¢ocuklarmin ¢oguna ulagma imkanima sahip bir yap1 olarak genellikle
egemen toplumun ilgileri, hassasiyetleri ve ulusal degerlerini tiim Ogrencilere
tagimaktadir. Zaten temelde bir toplumsal sistemin devaminin, iiyelerinin birbirlerine
bagliliklarina ve bir biitiin olusturacak bi¢imde birbirine uymus ve/veya uydurulmus
bulunmasina baglh oldugu ifade edilebilmektedir (Tezcan, 2000: 9). Bu durum da
sosyal bir biitlinlesmeye isaret etmektedir. Sosyal biitiinlesme ise tiim ulus
devletlerinin en 6nemli amagclarindan birini olusturmaktadir. Bu amaca ulagmadaki en
biiylik pay ise tarih boyunca egitim kurumlarina verilmistir. Modernlesme dncesinde
dini egitim kurumlarinin tagidig1 bu gérev modern toplumlarda ise okullara verilmistir
(Althusser, 2014: 63-64). Bu bakimdan gerek sosyal biitliinlesmenin saglanmasi
gerekse toplum icindeki tiim farkli gruplarin toplumsallagmasi ile sosyal uyumun

saglanmasinda en 6nemli gorev egitime ve egitim kurumlarina verilmektedir.

Joseph Fichter, sosyo-kiiltiirel biitiinlesmenin bir boyutu olarak ‘“davranig
ornekleri biitlinlesmesi”’ni gostermekte olup insanlarin belli davranis 6rneklerine gore
hareket ettiklerini, karsilikli iliskilerde karsi taraftan beklenen bu davranis bigimleri
goriilmediginde ise biitlinlesmenin yarim kaldigini ifade etmektedir (Tezcan, 2000: 9).
Yine bu davranig kaliplariin tilke i¢indeki gogmenlere aktarilabilmesi bakimindan da

gdcmen egitim siireclerinin olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilebilmektedir. Zira Dewey
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de okullarin, sosyal degisimin iiretilmesinde oldukga etkili oldugunu ve eger istenirse
sosyal degismeyi kolaylastiracagini savunmaktadir (Rich, 1992: 247). Tabi ki bu
degisim c¢ift taraflidir; okul gogmeni degistirirken gogmen de okulu degistirmektedir
(Tyack, 1968: 231).

Hele ki diinyadaki go¢menlerin 33 milyonunun 18 yasindan kiiciik ¢ocuk
oldugu (Unicef, 2020), bu ¢ocuklarin egitiminin ise en temel insani haklarindan biri
oldugu diisiiniildiigiinde gdgmen egitiminin toplumsal uyum bakimindan oldukga
stratejik ve lizerine c¢alisilmast gereken en 6nemli konulardan biri oldugu ifade

edilebilmektedir.

2.1. Amerikan Tarihinde Go¢men Egitimi

Calismanin ilk boliimiinde; go¢men uyum teorileri anlaminda sosyoloji
literatiiriinde Oncii bir role sahip olan Sikago Okulu’ndaki gé¢men sdylemi ve buna
bagli gelisen gogmen uyum modelleri anlatilmisti. Go¢men uyumu meselelerinde oncii
sayilabilecek Amerika; gé¢men egitimi teorilerinin gelistirilmesinde de ayni oncii
konumunu korumustur. Bu nedenle ikinci boliim kapsaminda oncelikle Amerika
tarihindeki go¢men egitimi meselesi tartisilacaktir. Zira gogmen egitimi meselesi,
gdcmen uyumuna katki saglayacak en onemli etkenlerden biri olarak goriilmektedir.
Ki tarihi temelde gog ile sekillenmis ve 19. yiizyildaki en biiyiik gé¢ akinlarina maruz
kalmis olan Amerika’da gd¢men egitimi konusu oldukca Onemsenmis ve egitim
politikalarma etki etmis olan en Onemli go¢cmen egitim modelleri yine burada

gelistirilmistir.

Amerika, tarihindeki en biiyiik gocti 1815 yilini takip eden yiizyil boyunca
almisg; 35 milyonun iizerinde go¢mene ev sahipligi yapmistir. Bu donemde
Almanya’dan Italya’dan, irlanda’dan, Biiyiik Britanya’dan, Rusya’dan, Avusturya-
Macaristan’dan, Rusya’dan ve diger iilkelerden bir¢ok insan gelmistir (Tyack, 1968:
228). Amerika farkli din, 1tk ve etnik gruplara ev sahipligi yapiyor olusunu ayricalikli
bir konum olarak sundugu bir sdylem olusturmus, bir¢cok Avrupa iilkesinden daha
cesitli ve ¢ogulcu olusuna dikkat ¢ekmistir (Rich, 1992: 182). Gogmenlerin iilkeye
uyumu kapsaminda, onlarca farkli dil konusan, kaynak iilkelerin geleneksel davranig
kaliplarina bagli ve ¢esitli aidiyetliklere sahip bu go¢cmenleri tek topluluk iginde
“degistirme" gorevi ise egitim kurumlarma verilmistir (Tyack, 1968: 228).

54



Ulus devletler tarafindan egitim kurumlarina, vatandaglarina ve gé¢menlere
ulusal kiiltiirii aktarma iglevi yiiklenmistir (Pulliam, 1968: 220). Devlet okullari
genglerin coguna ulasan bir yap1 oldugu i¢in Amerika’da okullar, asimilasyon siirecini
hizlandirmistir (Tyack, 1968: 228). Amerika’da okullarin erken donemdeki amaglari,
Amerikanlastirma ve gd¢men cocuklara Ingilizce &gretebilme olarak belirmistir
(Pulliam, 1968: 220). Zira egitim kurumlar1 gettolarda yasayan gd¢men g¢ocuklara
kadar uzanabildigi icin oldukca islevsel goriilmiistiir. Ancak elbette okullar
araciligiyla gégmen g¢ocuklarin topluma uyum saglamasi, oncelikle bu tecriibenin
kalitesi ile ¢cocugun istek durumuna da bagliydi (Tyack, 1968: 232). Zira o donemde
bir¢cok gogmen grubun ¢ocuklarini; kendi etnik ve dini mirasini siirdiirebilecek sekilde

programlanmis 6zel okullara géndermeyi tercih ettigi goriilmiistiir (Tyack, 1968: 231).

Amerika’da gé¢gmen egitiminin {i¢ temel hedef kitlesi bulunmaktaydi, bunlar:
yerli Amerikalilar, siyah Amerikalilar ve Meksikali Amerikali azinlik gruplariydi.
Yerli Amerikalilar i¢in egitimdeki esas amag; onlar1 “medenilestirmek™ti. Zira egitim
reformlari, yirminci ylizyilin baslarinda baslamis olmasina ragmen yiizyilin sonunda
yerli Amerikalilara hala diizgilin bir sekilde ulastirllamamisti. Egitim siireci ¢ok daha
geriden yani kolelik doneminden gelen siyah Amerikalilar’in egitimlerini, baslangicta
beyaz Amerikalilar reddetmis ve bdylece koleler iizerindeki kontrolii siirdiirmeye
caligmiglardir. Sonrasinda siyahi kolelere okuma yazma Ogretmenin ilk nedenleri
arasinda sahiplerinin statiilerini yiikseltmeleri ve kolelere Incil okuma olanag
taninmasi olmustur (Rich, 1992: 184-194). Daha sonralar1 ise Siyahi gd¢men grubun
kendi ¢abalar1 ve hukuki yollarla haklarin1 aramalariyla egitime katilim olanaklarinda
artis gergeklesmistir. Siyahiler i¢in egitim, onlar1 kendilerine vaat edilen firsatlar
iilkesine yaklastiracak, mahrum edildikleri haklarin1 onlara geri verecek, icinde
bulunduklar1 asagilanma durumundan onlart ¢ekip ¢ikaracak bir ara¢ olarak
goriilmistiir (Tyack, 1968: 264). Meksikali Amerikalilarin egitim siiregleri ise diger
azinliklardan daha farkli olmustur. Zira onlar i¢in Oncelikli se¢cim egitimden once
Meksika vatandagligini korumak ile Amerika vatandasi olmay1 kabul etmek arasinda
olmustur (Rich, 1992: 192-3). Uygulamada ise beyazlar, siyahi ve Meksikalilara gore
daha yiiksek statiilii mesleklere ve gorece daha yiiksek egitim basarisina sahip

olmustur (Rich, 1992: 341).
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Hem Amerikanlastirma hem de “eritme potast” (melting pot) idealine ragmen
asimilasyonu ve tek tip kiiltiirelligi hedefleyen egitim sisteminden istenilen sonug
alimamamustir. Zira temelde okullarda Beyaz, Protestan Anglo Sakson gruplarin temel
istek, talep ve kiiltiirel degerleri baskin norm olarak goriiliip diger gégmen gruplara da
dayatilmaktaydi. Bu durum da azmliklarin ortak bir idealde birlegsmelerine engel
olmaktaydi. Bununla birlikte ayrimciliga ugramis olan siyahiler ve ev sahibi toplum
tarafindan tam olarak kabul edilememis olan Kizilderililer ve Ispanyollar, asimilasyon
stirecine dahil bile edilmiyordu. Bu bakimdan ilk firsat esitligi talebi Siyahilerden

gelmis, onlari ise Ispanyollar ve yerli Amerikalilar takip etmistir.

Amerika’da sonraki agamada c¢ok kiiltiirlii ve iki dilli egitimin gerekliligine,
iilkede ¢ok sayida farkli kiiltiirel arka plana sahip insan bulunduguna vurgu yapilmstir.
Zira orada Siyahi azinhik grubu, Ispanyollar, yerli Amerikalilar, belirli Avrupal
azinliklar ile Dogulular Amerikan niifusunun bir pargasi olarak egitimde yer
almaktaydi (Pulliam, 1968: 220). Bu nedenledir ki, cogulcu bir yapiya sahip Amerikan
toplumu, egitimde farkli gruplarin da ihtiyaclarini cevaplayabilecek “gok kiiltiirlii

egitim” ve “cok kiiltiirlii program” gibi uygulamalara bagvurmustur.

ABD’de 1960’l1 yillara kadar egitimli niifus oraninin yiikseltilmesi
amaglanmistir. 1910°dan 1960°a kadar sadece 17 yasinda olan genglerin okullagsma
orani ylizde 35’ten ylizde 70’e yiikselmistir. 1960 yil1 itibariyle ise 190 milyon niifusa
sahip Amerika, 450 bin yiiksekogretimli niifusa sahipti (Sahin, 2009: 116). Ozellikle
Amerika’da okullar, yabanci iilke dogumlu g¢ocuklarin ¢oguna ulagsmakla birlikte
dolayli olarak onlarin ailelerini de etkilemistir. 20. yiizyilin baslarina kadar yetiskin
gocmenlerin resmi olarak okullasmasina ¢ok dikkat edilmemisti. 20. yiizyilin
devaminda ancak federal hiikiimet ve yerel yonetimler, yetiskin gd¢menlerin

Amerikalilagmasi ile ilgilenebilmistir (Tyack, 1968: 232-3).

Amerika’nin ¢agdas egitim sisteminin temel ilkeleri ise 1991 yilinda kabul
edilerek burada vurgulanan temel ilke; “herkes i¢in egitimde firsat esitligi” olmustur.
Ayrica tim kiiltiirlerden gelen bireylerin kendi kiiltiirlerine uygun sekilde
gelisimlerinin saglanmasi da egitim sisteminin diger ilkeleri arasinda bulunmaktadir

(Sahin, 2009: 117). Bu sistemde; dine, 1rka, sosyo-ekonomik duruma, cinsiyete ve aile
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yapisina gore herhangi bir ayrim yapilmast ise dogrudan kanunlar ile

yasaklanmaktadir (Fiske ve O’Grady: 2000°den akt. Sahin, 2009: 117).

2.2. Temel Bir “Hak” Olarak Go¢men Egitimi

Diinyadaki birgok anayasaya gore “egitim” bireylerin en temel haklarindan biri
sayllmaktadir. Bu bakimdan her nerede yasarlarsa yasasinlar, go¢gmen de olsalar
cocuklarin egitim hayatina katilimlarinin yonetimler tarafindan saglanmasi, bunun igin
gerekli diizenlemeler yapilmasi ve uygun kosullarin olusturulmasi bir hak olarak
goriilmektedir. GO¢menler de dahil tiim c¢ocuklara temel egitim verme
ylikiimliiliigiiniin devletlerin en 6nemli ylikiimliiliikleri arasinda bulundugu kabul

edilmektedir.

Cocuklarin temel egitime erisim hakki, hem ulusal kanun, yasa ve
yonetmeliklerle hem de uluslararasi sdzlesmelerle korunmaktadir. Bu konuda 6zellikle
1990°da Birlesmis Milletler tarafindan imzaya agilan ve ayni yil uluslararasi yasa
giicliyle yiirtirliige giren, Tiirkiye’nin de ayni yil imzalamis oldugu “Cocuk Haklar
Sozlesmesi” (Oktay, 2007: 110) oldukca 6nem arz etmektedir. Zira bu sézlesmede
cocuklarin her alanda sahip oldugu haklara iliskin ¢esitli yaptirimlar bulunmakla
birlikte, c¢ocuklarin egitim haklarina da dikkat c¢ekilmektedir. Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nin Ozellikle 28. maddesinde taraf olan devletlerin, ¢ocugun egitim
hakkin1 kabul ettigi ve bu hakkin da firsat esitligi temelinde tedricen uygulanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte egitim hakkinin kapsami da yine
sozlesme kapsaminda agiklanmistir (BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Madde 29). Bu
cergevede “cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢ocugun
vasadigr veya geldigi menge iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkl
uygarliklara saygisinin gelistirilmesi” olup (BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Madde
29, 1-c) ozellikle gobgmen cocuklara yonelik olarak uygulanacak egitimin niteligine
dikkat c¢ekilmektedir. Bu bakimdan ¢ocuk haklarina dair yapilan bu soézlesme,
devletlerce yapilacak ve yapilmasi gereken bir dizi kokli degisime de zemin
hazirlayarak bu konudaki en temel yasal metin olarak goriilmiistiir (Oktay, 2007: 112).
Tiirkiye’nin taraf oldugu, 1951 yilinda imzalanan dogrudan gé¢menlerle (miiltecilerle)

alakali en kapsaml1 uluslararas1 sozlesme ise “Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin
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Sozlesme”dir. Bu sozlesmede temel egitim konusunda taraf devletlerin, kendi
vatandaslarina karst uyguladiklart muamelenin aynisin1 uygulamast gerekliligi
vurgulanmistir (22. madde). Ayrica miiltecilerin din egitimi 6zgiirligiinde de ayni
muamele sart1 getirilmistir (Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin Sézlesme, 4.

madde).

Egitim hakki, en onemli kiiltiirel haklardan biri olarak yalnizca uluslararasi
hukuk ile degil; Tiirkiye mevzuatinda da giivenceye alinmaktadir. Egitime erigim, bir
hak olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesi ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 7. maddesi ile de korunmaktadir (Kaya, 2012: 221). Anayasada ilgili
madde “kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz” (madde 42) seklinde
ifade edilirken; Milli Egitim Temel Kanunu’nda bu hak, Tiirk vatandaslari ile
smirlandirilmis (madde 7), daha sonralart gesitli genelgelerle bu hakkin kapsami
genisletilmistir. Bunun disinda Tiirkiye’de ulusal diizeyde gegerliligi bulunan ve
iilkedeki gogmenlere iligkin en kapsamli kanun ise sliphesiz 2014 yilinda ytirtirliige
giren Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK, 2013)’dur. Bu kanunun
bir¢ok maddesinde temel bir hak olan “egitim”e atif yapilmakla birlikte, dogrudan
egitim hakki aciklanmamaktadir. Ancak bagli oldugu uluslararasi anlasmalar1 da
destekler bi¢imde, lilkedeki ylikiimliiliikklerine uymama durumlarinda ya da geri
gonderme merkezlerinde tutulma durumlarinda dahi gogmenlerin/miiltecilerin egitim
ve temel saglik haklarindan mahrum edilmemelerine iligskin hiikiimler bulunmaktadir.
Bu sebeple egitim, saglik ve sosyal yardim hizmetleri hem kamplarda hem de kamp
disinda yasayan Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriyelilerin erigebilecegi gibi
diizenlenmistir (Sakiz, 2016: 67). Ancak tiim bu ¢abalara ragmen lilkedeki etnik, dini
ve dilsel topluluklarin egitim haklarindan yararlanma durumlarinin uluslararasi
standartlar diizeyine yeterince ulagamamis oldugu ifade edilebilmektedir (Kaya,

2012.: 214; Giilliipinar, 2015: 208).

Hukuki temelde bir “hak” olmasimin yan sira 6zellikle gogmen ¢ocuklarin
egitiminin sosyal teorisyenler tarafindan da sosyal hayata katilim, topluma uyum
saglama, ev sahibi toplumun normlarin edinilmesi bakimindan 6nem arz etmekte
oldugu vurgusu yapilmaktadir. Ozellikle bu durumu Hannah Arendt “haklara sahip

olma hakki”, Seyla Benhabib ise “Otekilerin haklar1” seklinde kavramsallastirmis;
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ayrica Immanuel Kant “kozmopolit hak”, Jacques Derrida “misafirperverlik/kosullu
misafirperverlik”, Zygmunt Bauman ise “postmodern belirsizlik” gibi kavramlar

iizerinden gd¢menlerin haklar1 konusuna deginmistir (Ozer ve digerleri: 2016).

Kozmopolit hak meselesini Kant, “konukseverlik/misafirperverlik” tizerinden
okumaktadir. Kant’a gore konukseverlik; “iilkeye gelen yabancimin diisman olarak
muamele gormeme hakki” anlamina gelmektedir (Benhabib, 2006: 37).
Konukseverligi; diinya cumhuriyetinin bir katilimcis1 olarak diinya iizerinde yasayan
tim insanlarin hakki olarak gérmekle birlikte, bu hakkin taninmasini devletler igin
kosulsuz bir gérev olarak gérmemektedir (Ozer ve digerleri, 2016: 188). Zira ona gére,
stirekli ikamet hakki verilmesi, kendi kendisini ydneten cumhuriyetlerde yasayan
topluluklarin bir ayricaligt olarak kalmalidir. Ciinkii vatandashiga kabul, hiikiimrana
ait bir ayricaliktir (Benhabib, 2006: 59). Derrida ise kosullu ve kosulsuz
misafirperverlik arasinda ayrim yaparak Kant’in bu kavrami “ge¢ici ikamet hakki” ile
kisitlamasini elestirip mutlak konukseverlik anlayisi ile devletin egemenliginde olan

konukseverlik arasinda ayrim yapmaktadir (Ozer ve digerleri, 2016: 188).

Kant’tan sonra bu konuya egilen Arendt olmustur (Benhabib, 2006: 60).
Hannah Arendt, uyruksuz ve devletsiz olma halini yalnizca vatandaslik haklarindan
mahrumiyet degil; ayn1 zamanda “haklara sahip olma hakki”’ndan da mahrum edilme
olarak agiklamaktadir. Ona gore insanlar aslinda; “ozgiirliik hakkindan degil hareket
hakkindan; istediklerini diisiinme hakkindan degil, goriis bildirme hakkindan
mahrum” bulunmaktadirlar (Arendt, [1951], 1968: 177°den akt. Benhabib, 2006: 61).
Arendt bu durumu, “Totalitarizmin Kaynaklari: Emperyalizm” adli kitabinda anlatmas;
“insan hakki1” denilen kavrami tirana karsi durabilmekle 6zdeslestirmistir. Zira ona
gore koleligin insan haklar1 agisindan en biiyiik kusuru, 6zgiirliiglin yok edilmesinden

ziyade 6zgiirliik i¢cin miicadele etme olasiligindan dislanmalaridir (Arendt, 1998: 305).

Zygmunt Bauman (d. 1925 — 6. 2017); bu durumu modern doénemden,
postmodern doneme gegiste ulus devletlerin krizi ve postmodern bir belirsizlik olarak
yorumlamaktadir. Bununla birlikte devletlerin kendisini; “diizenli yasamin kaynagi,
gardiyant ve tek garantorii’ ve “yabancilari tamimi geregi, diizeltilmesi gereken
garabetler olarak” gordiiklerini ancak yine de bir arada yasamak zorunda kaldiklarini

belirtmektedir (Ozer ve digerleri, 2016: 189). Bu durum da “biz” ile
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“yabancilar/6tekiler” arasindaki farkin netligini ortadan kaldirmakta, her iki taraf ig¢in
de siirekli yeniden insa edilen bir siire¢ ger¢eklesmektedir (Bauman, 2000: 29-40).
Bauman’n ifadesiyle “kiiresellesmenin insan atiklar1” (human waste of globalization)
yani gecmis kimliklerini kaybetmis, islevsiz, diglanmis, ge¢misi ile gelecegi arasinda
sikigip kalan gégmenler burada devreye girmektedir (Bauman, 2005: 66°dan akt. Ozer
ve digerleri, 2016: 190).

Modern toplumlarda egitimin en temel islevlerinden biri “biz” ve
“digerleri’nin insas1 olup bu sekilde devletler, kendilerini tanimlayan ortak bir anlay1s
olusturmakta ve nesilden nesile aktarabilmektedirler (Ozer ve digerleri, 2016: 192).
Zira Bauman’a gore “biz ve onlar” ayrimi, insanlarin zihinlerindeki ayrimlar ve
boliinmeler arasinda en 6nde gelen, en etkili ve davranislarinda da somutlagmis olan
bir ayrimdir (Bauman, 2013: 51). Bu ayrim, “biz” grubu iizerinde biitiinlestirici bir etki
olustururken “onlar” grubu ile temel bir ¢atisma diizlemi olusturmaktadir. G6¢menler
icin bu durum, toplumsal biitiinlesmeye engel olarak ev sahibi toplumla karsilikli
uyumun bir tiirlii saglanamamasi anlamina gelmektedir. Bu nedenle de toplum ic¢inde
esitsizliklerin artig1 sorunu ile karsilagilmaktadir. S6z konusu “biz ve onlar” ayrimi,
egitim kurumlar1 i¢inde veya egitime erigimde firsat esitsizligine neden olmakta, uyum
sorunlarin1 beraberinde getirmektedir. Temelde ise go¢cmen ¢ocuklara egitim
haklarindan faydalanabilme firsatinin sunulmasi; onlarm  topluma uyum
saglayabilmeleri, kendilerini topluma ait hissedebilmeleri, gelecege dair hayaller

kurabilmeleri ve seslerini duyurabilmeleri bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
2.3. Egitimde Firsat Esit(siz)ligi

Insanlar dogustan farkl: yeteneklere sahiptir. Yoksa belli bir irktan ya da belli
bir toplumsal smiftan olmak insanin yetenekleri iizerinde etkili olmamakta, burada
onemli olan wrklarin ve toplumsal siniflarin igerisinde bulundugu sosyo-ekonomik
kosullar olarak goriilmektedir (Saylan, 2015: 107). Bu kosullar da kisiler arasinda
esitsizlik olusturarak bazi gruplarin avantajli, baz1 gruplarinsa dezavantaji olmasina
neden olmaktadir. Go¢menler ise genellikle egemen toplum icerisinde bir adim daha
geride bulunmakta, gerek resmi dili edinmemis olmalarindan gerek getirdikleri sosyo-
kiiltiirel sermayenin yetersiz kalisindan gerekse de ¢cogunlukla sosyo-ekonomik olarak

ev sahibi topluma gore daha dezavantajli olduklarindan dolay1 birgok konuda ev sahibi
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toplum {iyeleriyle yariga ayni ¢izgiden baslayamamaktadirlar. Bu durum firsat
esitsizligine sebep olmakta ve gd¢menler bu durumla daha sik karsilagsmaktadirlar.
Aynist egitim sliregleri i¢in de gecerli olup gdgmen cocuklarin egitime katilimlarinin

ontindeki en 6nemli engellerden biri olarak gosterilmektedir.

Esitlik, toplumdaki her bireyin ayni haklara, 6zgiirliiklere sahip olmasina
doniik bir istege ve diisiinceye isaret etmektedir (Dogan, 2011: 294). Bu diisiince
kisilerin 1rki, ten rengi, cinsiyeti, ana dili ya da dogustan gelen 6zellikleri gibi “dogal”
farkliliklar1 nedeniyle toplumdaki diger bireylerden ayri tutulmamasma vurgu
yapmaktadir (Dogan, 2011: 294). Bu durumun egitim siireclerine yansimasi ise
“egitimde firsat esitligi” olarak kavramsallagtirmasiyla ve egitim firsatlarindan tiim
insanlarm esit sekilde yararlanma olanaklarina dikkat ¢ekilmesiyle olmustur (Saylan,
2015: 110). Bir toplum i¢inde “urk, cins, dil, din, sehirli, kéylii, sosyal sinif veya tabaka
ayrimi gozetilmeksizin toplumun biitiin tiyelerine, her egitim basamak ve alaninda, esit
kosullar i¢inde egitim gérme olanaklarinin saglanmasr” egitimde firsat esitligi olarak
tanimlanmaktadir (Oztiirk, 1978: 149). Uluslararasi Degerlendirme Programi olan
PISA’da ise, egitimde firsat esitligi “tiim 6grencilere, cinsiyete, ailenin gegmisine veya
sosyo-ekonomik statiisiine bakilmaksizin, egitimden yararlanmak igin yiiksek kaliteli
firsatlar saglamak™ seklinde agiklanmaktadir (MEB, 2015: 43). Bu esitlik, herkesin
ayni sonuglar1 alacagi veya biitiin 6grencilerin egitimde “tek tip herkese uyan” bir
uygulamaya maruz kalacagi anlamina gelmemekle birlikte, 6grencilerin sosyo-
ekonomik  statiilerinin  etkilerini  ve/veya go¢men kokenli  6grencilerin
performanslarina etki eden olumsuzluklari en aza indirmek icin kosullarin
olusturulmasi gerekliligine isaret etmektedir (MEB, 2015: 43). Kisacast en kapsamli
anlamiyla “firsat esitligi” toplumdaki statii yarisinin adaletli olmasi ile okullarda
ayricaliklara degil liyakate deger verilmesi anlamina gelmekte ve okullar araciligiyla
dezavantajli durumlarin ortadan kaldirilarak dikey sosyal hareketlilik imkaninin

olusturulmasi inancini igermektedir (Hurn, 2018: 16-17).

Temelde dort tiir egitim esitsizliginden s6z edilmektedir. Bunlar: herkes i¢in
esit oranda Ggretimin saglanmasi, her ¢ocuga belli diizeyde asgari 6grenim hakkinin
verilmesi, herkesin kendi yeteneklerinin ve potansiyellerinin yararlanabilecek sekilde

bir 6grenim olanagina eristirilmesi ile her iilkede ekonomik kaynaklarin egitime
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maksimum diizeyde ayrilmasidir (Tezcan, 1981: 120). James Coleman (d. 1926 — 6.
1995) ise egitimde ¢ikis kaynagina ya da bagka bir ifade ile tetikleyicisine gore bes tiir
esitsizlik siralamaktadir (Dogan, 2011: 299). Bunlardan ilki okula yapilan katki
iizerinden gergeklesen esitsizlik olup Ogrencilere diisen harcama miktari, okul
malzemelerine erisim ve kiitiiphane kullanim imkéni {izerinden gdzlenmektedir.
Ikincisi okulun mevcut etnik ve irksal dagilimidir. Burada mevcut kompozisyon
esitsizligin yoniinii ve bigimini belirlemektedir. Okuldaki 6gretmenler ile 6grencilerin
egitim motivasyonlar ise li¢iincii esitsizlik tlirtidiir ki bu motivasyonun pozitif veya
negatif olusu, icerdigi beklenti ve imit diizeyi esitsizligin bir boyutu olarak ortaya
konulmaktadir. Dordiincii esitsizlik tiirii kisilerin kisisel katkilartyla ortaya koyduklari
farklar igermektedir. Zira sosyal ortamlari, hazirbulunusluk diizeyleri ve yetenekleri
farkli olan 6grenciler i¢in okulun etkisi de farkli olacaktir. Coleman’in tanimladigi son
esitsizlik tiirii ise egitime yapilan bireysel girdilerin sonuglarinin farkli olusundan
dogmaktadir. Burada ise temelde entelektiiel birikim agisindan yetersiz olan ailelerin
cocuklarinin egitimdeki basar1 sanslarimin diisiik olduguna vurgu yapilmaktadir. Tiim
bu tiirleri agiklarken Coleman, egitimdeki firsat esitsizliginin asilmasinda toplumun ve
okulun roliinli pasif goren diislinceyi de elestirmekte, egitimdeki bu esitsizliklerin
azaltilarak basarinin saglanmasi gérevinin oncelikle egitim kurumlarina ait oldugunu

belirtmektedir (Dogan, 2011: 300).

Coleman’a gore okullarin, 6grencilerin esitsizliklerini yok edebilmek i¢in etkili
caligmalar yapmasi gerekmektedir (Ergiin, 1992:110). Bunlarin basinda tiim 6grenci
degerlendirmelerinin esit olarak yapilmasi gelmektedir. Ozellikle zeka ve motivasyon
degerlendirmeleri esit bir sekilde yapilmali; ¢ocuklarin dogustan gelen irk, sosyal
koken, cinsiyet gibi 6zelliklerinin okul hayatlarina ve basarilarina etki etmesinin dniine
gecilmelidir. Bu bakimdan esitsizlikler her ne kadar siirekli olarak yeniden {iretiliyor
olsa da 6nemli olanin okullarin esitsizligi iireten degil, yok eden tarafta yer almasi

gerektigi belirtilebilmektedir.

Egitimde firsat esitsizligi sorunsalinda cografi, bolgesel, toplumsal ve siyasi
etkenler de belirleyici olabilmektedir (Saylan, 2015: 110). Bu anlamda o6zellikle
gocmen cocuklarin hem cografi farkliliklar hem toplumsal farkliliklar hem de

ekonomik olanaklar1 bakimindan ev sahibi toplum iiyelerinin ¢ocuklarindan farkli
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diizeylerde, firsatlarin esitsizligi ile egitim hayatlarina basladiklar1 gériilmektedir. Zira
bir¢ok sosyolog modern toplumlarin hepsinde esitsizliklerin yine “firsat esitligi”
ilkelerinin kendisi tarafindan {iretildigine dikkat c¢ekmektedir (Hurn, 2018: 16).
Egitime ozellikle “kiiltiirel yeniden iiretim merkezli” bir bakis agisi1 ile bakan Pierre
Bourdieu (d.1930 — 6. 2002) da bu sosyologlardan biridir. Ona goére 6grencilerin
kokenleri bakimindan bagli olduklar1 sosyal ¢evreden gelen sosyal kokenleri ve
kiiltiirel aligkanliklari, toplumsal esitsizlikleri mesru kilarak mevcut etkiyi
arttirmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 33). Bourdieu “Varisler: Ogrenciler ve
Kiiltiir” adli kitabinda egitime erisimdeki engellerin genel bir kaide olarak kendisini
imtiyazli siniflardan ziyade alt siniflara, erkek 6grencilerden ziyade kiz dgrencilere
daha fazla dayattigmmi; en agir sonuglarin ise toplumsal koken kaynakli olan
dezavantajlarla ortaya ¢iktigini vurgulamaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 19). Bu
bakimdan gd¢men cocuklarin egitime katilma siireglerinde s6z konusu engel ve
dayatmalar ile karsilagmasi firsat esitligi olugsmasini engellemektedir. Merkezi milli
egitim sistemleri tarafindan egitimde firsat esitligini saglayacak uygulamalar hayata
gegiriliyor olsa dahi sosyal ve kiiltiirel habitustan'' kaynaklanan esitsizlikler ortaya
cikmakta bu durum da go¢men c¢ocuklarin ya okula erisememesine ya okuldan
kopmasina ya da basarisiz bir sekilde siireci zorlayarak devam ettirmeye ¢alismasina

neden olmaktadir.

Bourdieu’ya gore esitsizlikler yalnizca digsal nedenlerle ger¢eklesmemektedir.
Aynit zamanda oOgrencilerin ve ailelerinin sahip oldugu kiiltiirel sermaye de
esitsizliklerin olugsmasinda biiyiik role sahiptir. Ona gore kiiltiirel sermaye, “aktorlerin

sahip oldugu mesru bilgi c¢esitleri”dir (Ritzer ve Stepnisky, 2015: 156) ve

! Habitus, Pierre Bourdieu’niin en énemli kavramlarindan biri olarak bireylerin sosyal diinya i¢inde
yasamlarini siirdiiriirken kullandiklar1 “zihinsel ve bilissel yapilar’1 ifade etmektedir. Temelde sosyal
diinyanm yapilar1 icsellestirildiginde ortaya c¢ikmaktadir. igsellestirilmis sosyal yapilar olarak da
belirtilebilmektedir (Ritzer ve Stepnisky, 2015: 154). Habitus, bireylerin anlam diinyalarindaki bir tiir
temel bilgi stogu olup belli bir kiiltiir ya da alt kiiltiir i¢cinde olugsmaktadir. Kisiler zihinlerinde
olusturduklar1 habituslara gére davranig kaliplarini belirleyerek ozellikle mensubu olduklar sosyal
siiflarin beklentilerini 6n gorlip olast durumlara karsi tepkilerini tahmin edebilmektedir. Kisacasi
Bourdieu’ya gore, bireyler dig diinyaya dair zihinlerinde olusturduklar1 habituslar {izerinden ve ona
bagli bir sekilde hayatlarini siirdiirmektedir. Bu nedenle habitus, insanlarin kisisel kararlari ile mevcut
degerleri arasindaki iligki izerinden tezahiir etmektedir (Palabiyik, 2011: 128-130). Bourdieu’niin 1977
tarihli “Outline of a Theory of Practice” adli kitabinda agiklanan habitus kavrami ile ayn1 zamanda
yapisal esitsizlik durumuna kiiltiirel bir bakigla yaklagma imkani da olusturulmustur (Marshall, 2009:
291). Habitus kavrami bu ac¢idan da olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
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toplumsallagma stireci igerisinde, bazen aile ve okul ortami i¢inde bazen de disinda
olusmaktadir (Nohl, Schittenhelm, Shmidtke ve Weib, 2011: 15-16). Siire¢ icerisinde
toplum tarafindan onaylandiginda “kurumsallagsmis” ya da “resmen onaylanmis”
kiiltiirel sermayeden soz edilirken uzun vadede kisinin igine islediginde ise
“bedensellesmis™ kiiltlirel sermayeden s6z edilmektedir. Bu durumda kisi artik bu
ozellikleri egitimle dahi degistirilemeyecek sekilde icsellestirmis, kiiltiirel habitusu
icine yerlestirmis olur. Bourdieu, orta sinifa mensup olan ailelerin kendi ¢ocuklarini
dilsel ya da kiiltiirel bir¢ok farkli beceriden olusan “kiiltiirel sermaye ile donattiklarini”
ifade etmekte, okulda basarili olabilmek i¢in s6z konusu becerilere sahip olunmasi
gerekliligini vurgulamaktadir (Marshall, 2009: 448). Ona gore isci siifindan gelen
kisilerin cocuklar1 ise bu becerileri okulda edinememektedir. Bu durumda da
Bourdieu, tarafsiz oldugu iddia edilen okullarin &grencilerde sosyokiiltiirel beceri
eksikligini yetenege bagli bir basarisizlikmig gibi gostererek mevcut esitsizligi

mesrulagtirdigini belirtmektedir.

Bourdieu ve Coleman’in ¢alismalar1 da dahil olmak {izere pek ¢ok ¢alisma,
egitimin ve egitim kurumlarinin toplumdaki esitsizligi diizeltecegine olan inanci
kirmas; bilakis esitsizligin okullar tarafindan tekrar tekrar iiretilmekte olduguna vurgu
yapmistir. Bu durum donemin hakim egitim anlayist olan yapisal islevselciligi
sorgulatmig, okullarin gerceklestirdigi iddia edilen bir¢ok pozitif rol ve sorumluluga
elestirel yaklasilmasina neden olmustur. Ilerleyen boliimlerde daha detayli anlatilacak
olan bu elestirel bakis sayesinde 6zellikle 1970’li yillar, “egitimde firsat esitligi”

kavraminin en radikal degisimler gecirdigi donem olmustur (Hurn, 2018: 115).

Ayrica birgok calisma da gelismekte olan tilkelere go¢ eden kisilerin
cogunlukla egitim esitsizligi ile karsilastigin1 (Docquier ve Rapoport, 2004’ten akt.
Eres, 2015: 21), ozellikle Bati Avrupa egitim sisteminde ayrimcilifin yaygin
oldugunu, Birlesik Krallik’ta ise siyah ve Asyali gogmen dgrencilerin 6gretmenlerinin
on yargilarindan ve diger arkadaslarinin irk¢i tacizlerinden dolay1 daha yiiksek oranda
okul ayrimciligina maruz kaldiklarini ifade etmektedir (Kislev, 2016: 185). Halbuki
modern donemde gogmenler i¢in de ayn1 seviyede egitim maliyeti tanimlandig1 iddia
edilmekte, ancak uygulamaya bakildiginda gé¢menlerin egitim aldiklar1 kurumlarin

genellikle daha az saygin oldugu goriinmektedir (Kislev, 2016: 186). Bu durum
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gdcmen egitimi i¢in ayrilan maliyetin daha az olmasindan dolay1 alinan egitimin de
kalitesinin diistiglinii gdstermektedir. Bu da temelde egitime erisimde sdzde esitlik
saglanirken egitime erisim olanaklarinda baska esitsizliklerin belirmekte olduguna

dikkat ¢ekmektedir.

Sonug olarak teoride ve/veya politika diizeyinde ¢ogu zaman gogmenlerin
egitime erisiminde ve egitim siireclerinde ev sahibi toplum ile esit hak ve hizmetler
verilmesi Ongoriildiigii ifade edilebilmektedir. Ancak bu durumun uygulamada her
zaman icin gecerli olmadig1 sOylenebilir. Zira gd¢menler hak ve hizmetlerden esit
derecede faydalandiginda dahi sosyo-ekonomik kosullarin olusturdugu okul dist
etmenlerin gdgmen 6grencileri dezavantajli hale getirdigi goriilmektedir. Bu bakimdan
toplumun her bir ferdi i¢in oldugu gibi gé¢menler i¢in de en temel haklardan biri olan
egitimden faydalanma hakkinin Oniindeki tiim engeller tespit edilip bunlar
kaldirabilmek adina her ev sahibi {ilkenin harekete gecmesi, politika iiretmesi ve var
olan yasalarim1 da esitsizligi ortadan kaldiracak bir bigimde degistirmeleri

gerekmektedir.
2.4. Cok Kiiltiirlii Egitim

Go6g¢men ¢ocuklar, topluma katilim siireclerinde hassas davranilmasi gereken
bir grup olup 6zellikle onlarin egitime katilimlari, birtakim modeller gelistirilmesiyle
kolaylastirilip desteklenebilmektedir. Teorisyenler ile yonetimlerin sorumlulugunda
olan bu tiir modelleri gelistirmek, son derece 6nem arz etmektedir. Zira artik bir¢gok
iilkede farkli din, kimlik, kiiltiir ve milletten insanlar birlikte yasamakta; stirekli
biiytimekte olan farkl kiiltiir ve kimliklere sahip insanlarin bir arada yasadig tilkeler,
cok kiiltiirliiliikk politikalar1 konusunda birlesmektedirler. Bunun dogal bir sonucu
olarak {ilkelerin egitim anlayislarini ve egitim politikalarin1 degistirdigi yadsinamaz
bir gercek olarak goriilmektedir (Geng, 2017: 45). Zira ¢ok kiiltiirliilik kavrami ve
bununla birlikte ortaya ¢ikan tartigmalar, mevcuttaki egitim politikalarinin
sorgulanmast ve yeni egitim programlarinin diizenlenmesinde itici glicii
olusturmaktadir (Polat ve Kilig, 2013: 358). Bu anlamda cok kiiltiirliiliikk politikasi,
ayni lilkede yasayan tiim farkli gé¢gmen gruplara kendilerini evlerinde hissettirmesi

amacina uygun bir sekilde, herkesin kendine ait kiiltiirel 6zelliklerini ifade edebildigi
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ve bundan gurur duyacagi cok kiiltiirlii bir egitimi gerekli kilmaktadir (Polat ve

Ceylan, 2012: 1036).

“Cok kiiltiirlii egitim” kavraminin temelde egitim uygulamalarindaki hakim
goriislerden biri olan yapisal islevselci egitim anlayisinin sorgulandigi, agir elestiriler
aldig1 ve bu nedenle de kuramin kokiinden sarsilmakta oldugu bir donemde giindeme
gelmis oldugu ifade edilebilmektedir. Bu nedenle alt bdliimlerde oncelikle yapisal
islevselcilik yaklasimi “egitim anlayis1” iizerinden anlatilacak, kendisine ydneltilen
elestiriler tartisilacaktir. Ardindan alternatif egitim yaklagimlarindan oldugu belirtilen
cok kiiltiirlii egitim, ana hatlariyla agiklanarak kendisine ydneltilen elestiriler

degerlendirilecektir.
2.4.1. Yapisal-islevselci Egitim

Islevselci kuram, makro bir yaklasim bigimi olarak egitimi ana toplumsal
kurumlar, ¢esitli toplumsal olay ve olgularla agiklamakta; egitimi hukuk, siyaset,
ekonomi, toplumsal sinif, aile vb. toplumsal kategoriler ile iligkisi iizerinden
degerlendirmektedir (Dogan, 2011: 88). Islevselci kuramin “kalbi” modern
toplumlarda egitime atfedilen onemin neden bu kadar hayati oldugu sorusunun
yanitinda yer almaktadir (Hurn, 2018: 52). Zira bu sorunun yanit1 egitimin tistlendigi
pek cok isleve dikkat cekmektedir. Islevselcilere gore yanit, temelde egitimin iki “gok
onemli” islevi iizerinde toplanmaktadir (Hurn, 2018: 47-48). Bunlardan ilki egitimin
liyakate gore insanlarin hak ettikleri en yliksek konumlara yerlestirilmesi ile yetenekli
kisilerin rasyonel bir sekilde secilip siniflandirilmalarina firsat sagladig: diisiincesidir.
Buna gore toplumdaki firsat esitliginin saglanmasinda okullar, bireylerin aile
geemisinden getirdigi Ozelliklerinden ziyade kendi yetenek ve becerilerinin temel
belirleyici olmasina olanak tanimaktadir. Onlara goére egitimin toplumda hayati
derecede dnemli olmasinda etkili olan ikinci islevi ise okullar aracilig: ile kisilerin
yetiskinliklerinde {iistlenecekleri roller i¢in gerekli bilgi, beceri ve normlar ile
donatilmasidir. Bu islev 6nemli goriiliir ¢linkii modern toplumdaki ekonomik

biiyltimenin saglanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi bu kurumlarda 6gretilmektedir.

Islevselci egitim kurammin en 6nemli temsilcisi, egitim sosyolojisinin de

kurucusu olarak kabul edilen Emile Durkheim’dir. Ona gore egitim, “yetiskin
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nesillerin toplumsal yasam i¢in daha olgunlagmamis zihinler iizerinde uyguladigi
etki”dir (Durkheim, 2016: 53-55). Ona gore toplumlar sadece kendi varligi i¢in gerekli
olan ilkeleri c¢ocuklarin kalbinde yerlestirmek icin bir ara¢ olarak egitimi
kullanilmaktadir. Zira toplum i¢in her yeni nesil, toplumsallastiriimas: gereken “bos
bir levha”dir. Yeni dogan her ¢ocuk toplum tarafindan bencil ve asosyal varliklar
olarak goriildiigiinden onlara hizlica ahlaki ve toplumsal hayata katilabilecekleri
donatilar1 kazandirmak gerekmektedir. S6z konusu toplumsallagtirma gorevi ise
egitime yiiklenerek toplum ideallerini bireylere aktarmak, egitimin temel diregi olarak
goriilmiistiir. Durkheim bu anlamda egitimin temel amacini “bir biitiin olarak politik
toplumun ve cocugun bilhassa yazgili oldugu o6zel toplumsal ¢evrenin ondan talep
ettigi birtakim fiziksel, entelektiiel ve ahlaki sartlari cocugun iginde harekete gecirmek

ve gelistirmek” olarak vurgulamaktadir.

Islevselci kuram temelde Durkheim’in egitim hakkindaki goriislerine dayansa
da “yapisal iglevsel” vurgulari ile Talcott Parsons ve Robert Merton’1n egitim goriisleri
de oldukca etkili olmustur. Parson’un egitim anlayis1 i¢inde okul, bir tiir “sosyal
sistem” olarak degerlendirilmektedir (Ergiin, 1992: 8). Buna gore okullar igerisinde
bulunan aktorlerin etkilesimlerinin bir sonucu olarak meydana gelmektedir. Bu
anlamda okul, Parsons’a gore sosyallesmeyi saglayan bir kurum olarak kisilerin hem
sahsi ihtiyaclarin1 karsilamakta hem de toplumsal rollerini &greterek onlara
sahsiyetlerini kazandirmaktadir. Merton ise daha ziyade okullarin esitsizliklerin
yeniden {iretilmesi gibi “islev bozucu” olan etkilerine odaklanmaktadir (Tezcan, 1993:
10; Tan, 1981: 560; Kendall, 2010: 23). Zira ona gore islevler her zaman agik¢a ortaya
cikmamakta, bazen ortiik bir sekilde goriiliirken bazen amacina ulasamayip bozuk bir
islev olarak kalabilmektedir (Ritzer ve Stepnisky, 2015: 76-78). Egitimde goriilen
bozuk islev ise istenmeyen sonuglardan biridir (Kendall, 2010: 23-24).

Ayrica Pierre Bourdieu ve James Coleman da yine yapisal islevselci egitim
anlayis1 icerisinde anilmaktadir. Onlar da Merton’un actig1 yoldan giderek egitimin
esitligi “giderici” etkisine degil de “iiretici” etkisine vurgu yapmislardir (Dogan, 2011:
88). Firsat esitsizliginin anlatildig1 boliimde detaylica tartisilmis olan bu yorumlama
bicimi, islevselci egitim yaklasiminin yoniinii degistirici temel bir rol oynamustir. Zira

islevselci kuram 1970’lere kadar egitimde baskin olan neredeyse tek egitim kurami
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olmustur (Dogan, 2011: 87). Kuramlardaki artis ve cesitlenme ise islevselcilik
kuramina yapilan elestirilerle 1970’11 yillarda gergeklesmistir. Bu donemde islevselci
yaklasimin egitim goriislerine birgok elestiri getirilmis, kuramin temelinde yatan
liberal iyimser algi zedelenmeye baslamistir (Hurn, 2018: 48). Bu donemde -Coleman
ve Bourdieu gibi isimlerin de aralarinda bulundugu- bir¢ok teorisyen farkli sosyal
cevrelerden gelmis olan 6grencilerin okul bagarilart arasindaki keskin farkliliklardan
rahatsiz olmus ve 6zellikle de siyahi 6grenciler ile beyaz dgrenciler arasindaki basari

farkliliklarina dikkat ¢ekmeye baslamislardir.

Islevselci yoruma yapilan elestiriler temelde birkag ana sav etrafinda
toplanabilmektedir (Dogan, 2011: 89-90). Bunlardan ilki iglevselci yaklasimin modern
sanayi toplumlarinin son derece liyakate dayali oldugu vurgusudur. Buna gore kisilerin
0zel ¢abasi ve caligsmasi, toplumsal sinif aidiyetlerinin tistiinde gelmektedir. Ancak
catigmaci teorisyenlerin yaptig1 arastirma sonugclari isleyisin hi¢ de bu sekilde pozitif
olmadigin1 gostermis, tersine toplumsal sinif aidiyetleri ile egitim diizeyleri arasinda
dogrudan bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore islevselciligin iddiast olan
egitim yoluyla firsat esitligi saglanarak dikey sosyal hareketlilik imkani olusturuldugu
goriigii elestirilmis; toplumsal kdkenlerin ekonomik kazanci belirleyen bir etmen

olarak egitim seviyesi ve basarinin oniine gegtigi savunulmustur.

Yapisal islevselci egitim anlayisina yonelik yapilan bu elestiriler 1970’li
yillarin sonlaria dogru ¢atismaci kuramin dogmasia neden olmustur (Hurn, 2018:
49). Catismaci egitim anlayisinda, islevselci kuramin tersine toplumsal diizen ve
verimlilik degil; toplumsal 6zgiirliikk kavrami, okul ile seckinler arasindaki iligki ve
egitim ile itaat kavrami arasindaki bag gibi konular tartisma konusu edilmistir (Meseci
Giorgetti, 2016: 48-49). Temelde okullar, mevcut esitsizlikleri pekistiren kurumlar
olarak goriilerek bireyleri siyasi iktidarlarin ¢ikarlarina uygun bir sekilde egittikleri
iddia edilmektedir. Bu anlayisa gore biligsel becerilerin 6gretimi, okullarin agik
islevidir. Uygun goriilen davranis kaliplar1 ile yaygin kabul goren toplumsal deger
yargilarinin 6grencilere dgretilerek var olan toplumsal diizenin devaminin saglanmasi

ise okullarin gizli islevi olarak ifade edilmektedir.

Catismaci egitim yaklasimi temelde Marx ve Weber’in diislinceleri {izerinden

ilerlemektedir (Dogan, 2011: 90; Meseci Giorgetti, 2016: 48; Hurn, 2018: 63).
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Marksist kuram i¢inde yapisal islevselci egitim anlayisina elestirileri ile bas1 ¢cekenler
neo-marksist kuramcilar olmustur. Samuel Bowles (d. 1939 — ...) ve Herbert Gintis
(d. 1940 — ...) Amerikali neo-marksist kuramcilar kanadinda yer almis olup 6zellikle
1977 yilinda birlikte yayimladiklar1 “Kapitalist Amerika’da Egitim” (Schooling in
Capitalist America) isimli calismalar1 bu konuda en agik ve radikal egitim
yorumlamalarindan biri olarak kabul edilmektedir. Onlara gore toplumu diireten,
kapitalist ekonominin kendisidir (Bowles ve Gintis, 2011: 53-54). Bu iiretim ise iki
onemli mekanda gerceklesmektedir: okullar ve is yerleri. Buralarda kisilere kapitalist
iiretim iliskilerinde ihtiya¢ duyulan belli basli degerler ve kisilik ozellikleri
ogretilmektedir. Ornegin mavi yakali olmasi beklenen Ogrencilere dakik olma,
talimatlara uyma, itaatkarlik gibi 6zellikler asilanirken; beyaz yakali olmasi beklenen
kisilere ise esneklik, 1limli olma, basarili segimler yapabilme gibi ozellikler
astlanmaktadir (Meseci Giorgetti, 2016: 51). Bu durum egitimin “mesrulastirma” ve
“toplumsallagtirma” islevleriyle alakalidir, zira onlara gore kapitalist siif, egitimi
temelde kendi egemen konumunun igsellestirilmesi i¢in kullanmaktadir (Meseci

Giorgetti, 2016: 51).

Ayrica Fransiz neo-marksist diistiniir Louis Althusser (d.1918 — 6. 1990) de
catigmaci kuram ic¢inde anilmaktadir. Althusser’e gore (2014: 60-64) okullar, devletin
ideolojik aygitlarindan (DIA) bir tanesi olup kapitalist toplumlarin egemen DIA’sidur.
Okullar, tiretim iliskilerinin ve yeni kapitalist somiirii diizeninin siirekli olarak yeniden
iretilmesi hedefine hizmet ederek bireyleri devletin tasidigi siyasi ideolojiye
uydurmaktadir. Bu hedef, okul ideolojisi i¢ine iyice gizlenmis olup egemen sinifin
ongordiigii becerilerin 6grencilere dayatilmasi ile gerceklestirilmektedir. Althusser’e
gore bu durum orta ¢agda kilisenin oynadig1 “devletin egemen ideolojik aygiti” olma

roliiniin okulun tizerine devredilmesinden ibarettir.

Ivan Illich (d. 1926 — 2002) de yine egitimin islevselci yaklagimini elestiren
diistintirler arasinda ele alinmaktadir. Ancak goriislerinin Durkheim’in dinin yerini
modern donemde toplumun aldig1 iddiasinin farkli bir sentezini igermekte oldugu ifade
edilebilmektedir (Meseci Giorgetti, 2016: 54). Illich’e gore (2013) okullar, devletin
kurumu olmaktan ¢ikarilmalidir. Zira dezavantaj, okulun igindeki egitimle

giderilememektedir ¢iinkii temel problem okul kurumunun kendisidir (Illich, 2013:
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18). Ona gore egitimde esitlik gergekten uygulanabilir bir amagtir ancak zorunlu bir
okullagtirma ile miimkiin degildir (Illich, 2013: 23). Zira okullar modern kéleligin
diinya dini haline gelmis olup fakir insanlara faydasi olmayan bos kurtulus vaatlerinde
bulunmaktadir. Ancak egitim temelde “6grenmeyi kolaylastiran yollarin se¢imi”
olarak goriilmelidir (Illich, 2013: 25). Bu yolda secim yapilirken 6gretmenler ise
yalnizca yol gosterici olmali, 6grencilerin ortaya koydugu Ogrenme bicimi fark
etmelerine yardim etmeli ve ayn1 6grenme yolunu tercih eden &grencileri bir araya

getirmelidir (Illich, 2013: 32).

Sonugta giiniimiizde egitim kurumlarinda islevselci egitim yaklagiminin
etkileri hala goriiliiyor olsa da 1970’lerden bu yana aldig1 agir elestiriler; islevselciligin
baskin konumunu yikmistir. O gilinden bugiline daha esitlik¢i bir egitimin nasil
gerceklestirilebilecegi tartismalari devam ederken birgok modern toplumun egitim

yaklagiminda “gok kiiltiirliiliikk” kendisine yer edinmeye baslamistir.
2.4.2. Cok Kiiltirlii Egitim

Gogmenlerin din, dil, irk, yas, cinsiyet, sosyal simif ve ekonomik diizey
bakimindan farkliliklarindan bagimsiz olarak egitime esit derecede erisiminden s6z
edildiginde oncelikli olarak akla ABD’de ortaya ¢ikan “cok kiiltiirlii egitim” kavrami
gelmektedir (Giinay ve Aydin, 2015: 2). Bu kavram, ilk olarak sivil haklar ve kadinin
ozgiirlesmesi hareketlerinin oldugu 1960’larda kullanilmistir (Rich, 1992: 358). Bu
donemde Siyahiler ve diger etnik gruplar, kendi miifredatlarinin onlarin tarih, kiiltiir
ve tecriibelerini daha iyi yansitacak sekilde degismesini talep etmistir (Rich, 1992:
358-359). Oncelikle egitim programlarindaki ¢ok kiiltiirlii degisiklik; etnik tatiller ve
ozel etkinliklerin eklenmesi ile baslamis, daha sonra Afrikali Amerikanlar ve
Ispanyollarin kiiltiirlerine ve tarihlerine odaklanan segmeli derslerin eklenmesi ile
devam etmistir (Rich, 1992: 359). Bu anlamda ¢ok kiiltiirlii egitim, oldukca cesitli
kiiltiirlerin bulundugu bu diinyada 6grencilerin etkili bir sekilde sosyal donatilarini
kazanmalarina yardim edecek sekilde planlanmis ve gelistirilmistir (Rich, 1992: 194).
Cok kiiltiirlii egitim iizerine ¢alisan Nieto, Bennet, Gay, Banks ve Gorski gibi isimler
cesitli tanimlamalar yapmakla birlikte bu tanimlarin ortak noktalar1 “toplumdaki
farkhiliklara karst saygiyt ve hosgoriiyii artirma, herkese egit egitim olanaklar: sunma,

wrk¢iligt ve asimilasyonu reddetme, kiiltiivel ¢ogulculugu saglama gibi 6geler”
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olusturmaktadir (Ozcan, 2018(a): 22). Cok Kkiiltiirliiliigiin en 6nemli amacinin;
okullarla egitim sistemini tekrar yapilandirarak dgrencilere farkli etnik gruplara karsi
nasil davranmalar1 gerektiginin bilgi ve becerisini kazandirmak oldugu ifade

edilebilmektedir (Kaya ve Aydin, 2014: 36).

Cok kiiltiirlii egitim, toplumlarin daha adil ve demokratik bir sekilde yeniden
yapilanmasini saglayan bir yaklasim olarak ¢ogulculuk ve cesitlilik kavramlariyla;
demokrasi, esitlik ve adalet gibi ilkelere dayanmaktadir (Acar Ciftci ve Aydin, 2014:
202). “Entelektiiel merak, ozelestiri, savlari ve kanitlar: degerlendirip bagimsiz bir
karar olusturabilme, baskalarina saygi, farklh diisiince ve yasam bi¢imlerine duyarl
olma ve etnik merkezci bir anlayistan uzaklagsma amacina yonelik yiiriitiilen
faaliyetler” seklinde de ifade edilebilmektedir (Parekh, 2002°den akt. Polat ve Kilig,
2013: 359). Ayrica ¢ok kiiltiirliiliigiin bir alt boyutu olarak da goriilen (Glinay ve
Aydm, 2015: 2) c¢ok kiiltiirlii egitim esasen; temelinde yatan degerler, kurallar ve
miifredata gore mevcut 6gretim materyallerini, organizasyon yapisini ve yOnetisim
politikalarmi degistirmeyi hedefleyen bir tlir egitim reformu hareketi ya da egitim
kurumlarinin yapisint degistirip tim 6grencilerin akademik basarilarini etkileyecek
durumlar karsisinda esit sansa sahip olabilmeleri i¢in ugrasilan bir siire¢ olarak da

tanimlanabilmektedir (Gay, 1994: 6).

Temelde ¢ok kiiltiirlii egitim, tek tip bireyler yetistirmeye karsi olup herkesin
kiiltiirel farkliliklarina saygili, herkese esit derecede gelisim firsati sunan, kiiltiirel
farkliliklara duyarli olan bir egitim politikasidir (Polat ve Kilig, 2013: 359). Zira
okullar; farkli kiiltiire sahip olan 6grencilere okuduklart okullarla ev kiiltiirleri arasinda
arabuluculuk yaparak ve ait olduklar1 6z toplum kiiltiirlerini egitim programlarina
yansitarak yardimci olabilmektedir. Egitim programlari; kendi kiiltiir, yasant1 ve bakis
acilarmi yansittig1 durumlarda 6grenciler daha yiiksek bir motivasyona sahip olarak
ogrenmektedir. Bu nedenle de egitimde baskin kiiltiiriin merkezde oldugu iilkelerde
mevcut egitim programlarinin, farkli kiiltiirleri de dikkate alir bigcimde ¢ok kiiltiirliiliik

temelinde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Acar Ciftci ve Aydin, 2014: 202).

Cok kiiltiirlii egitim; temelde 6grencilerin bireysel gelisimlerinin saglanmasini,
farkli kiltiirlere sahip kisilerin deger ve tutumlar1 anlatilarak diger kisilerin bu

kiiltiirleri tanimalarin1 ve ona saygi duymalarmin saglanmasini amaglamaktadir.
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Bununla birlikte 6grencilere ¢ok kiiltiirlii sosyal yeterlilik kazandirma, farkli kiiltiirden
gelen Ogrencilere okuma-yazma, matematik gibi temel yeterliliklerin kazandirilmasi
ve Ogrencilerin kiiltiirel-etnik okuryazarliklarinin gelistirilmesini de hedeflemektedir
(Gay, 1994°ten akt. Cirik, 2008: 31-2). John Banks ve Cherry Banks’e (2016: 26) gore
ise ¢ok kiiltiirlii egitimde 6grencilerin tamamina dilsel, kiiltiirel ve etnik alternatifler
saglanmasi; kendi toplumlarinda ve diger etnik kiiltiirler iginde gegerli olabilecek bilgi,
beceri ve yaklasimlarin kazandirilmasi; kendi 1k, fiziksel ve kiiltiirel 6zelliklerinden
dolay1r bazi etnik gruplarin yasadiklari ayrismanin azaltilmasi amaclanmaktadir.
Ayrica 6grencilerin okuma, yazma ve matematiksel becerileri edinmelerine yardimci
olunmasi; onlara daha demokratik ve adil bir toplum i¢in gerekli tiim bilgi, duyarlilik

ve hareketlilik becerilerinin 6gretilmesi de ¢ok kiiltiirlii egitimin amaglar1 arasindadir.

Cok Kkiiltiirli egitim programlarmin egitim-6gretim siiregleri igerisinde
amaglarma ulasabilmesi i¢in tiim paydaslarin ortaklasa sorumluluk almasi
gerekmektedir (Polat, 2009: 157). Burada 6zellikle programin gercekten gogmenlere
uygun sekilde gelistirilmesi, okulun bu programa uygun bir sekilde ydnetilip
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime uygun bir sinif ortami hazirlamasi ve 6grencileri
buna uygun olarak degerlendirmesi gerekmektedir (Gay, 1994: 17). Ayrica bu siiregte
velilerin de ¢ok kiiltiirli egitime dair bilgilendirilmesi ve ¢ok kiiltiirlii egitim siirecine

dahil edilmelerinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilmektedir.

Cok kiiltiirlii egitim siirecinde sanilanin aksine; kendi kiiltlirlinii 6grenen
ogrencilerin karsilastiklar1 bagka kiiltiirleri degerlendirirken zorlanmadigs; zira her iki
kiiltiir arasindaki benzerlikler aracilifiyla, baskin kiiltiire ait ogeleri daha rahat
algilayip yorumlayabildikleri ifade edilmektedir (Cirik, 2008: 32). Ayrica boyle bir
egitimin belli yararlar1 oldugu belirtilmekte; iiretkenligi arttirdigi, farkli bakis
acilariyla problem ¢6zme becerisi gelistirdigi, okul i¢indeki olumlu iligkileri arttirdigs,
kalip ve 6n yargilar1 azalttigi, barindirdig: ¢esitlilik sayesinde toplumsal gelismisligini

arttirdig1 ifade edilmektedir (Ameny-Dixon, 2004: 4-5).

Cok kiiltiirli egitim modelleri, iilkeden iilkeye degismekle birlikte bu tilkeler
incelendiginde temelde dort model ile karsilasilmaktadir; bunlar: gecis modeli, idame
modeli, zenginlestirici model ve kapsayici egitim modelidir. Gegis modelinde egitime

ana dilde baslanirken sonraki yillarda resmi egemen dile gecilecegi, boyle bir gegis
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siirecinin resmi dil edinimini kolaylastiracag: diisiiniilmekle (Ozcan, 2018(a): 22)
birlikte bu modelde azinlik diline sahip olanlarin egemen dile sahip olanlara gore daha
az basaril1 oldugu gézlemlenmektedir. idame modelinde &grencilerin ana dillerinin ve
kiiltiirlerinin gliglendirilmesi amaglanarak temelde egitimin en az %50’sinin ana dilde
yapilmasi ve bu sekilde ¢ocugun egemen dile gegisi daha uzun vadeye yayilarak ana
dilinde daha yetkin bir sekilde temel egitimi daha iyi anlamasi hedeflenmektedir.
Zenginlestirici modelde ise azinlik dilinin sadece gd¢menler i¢in korunmasi degil ayni
zamanda topluma da yayilmas1 amaglanmakta, boylelikle egemen dile sahip kisilerin
bu dilleri 6grenmeleri i¢in imkanlar olusturularak toplumun birbirlerini ve ¢ok

kiiltiirliiligt kabul etmesi yayginlastiriimaktadir (Kaya ve Aydin, 2014: 60-2).

[lk {i¢ modelde farkl1 ana dile sahip 6grenciler egitime, ayr1 siniflarda ve kendi
dillerinde baslamakta iken; kapsayici egitim modelinde ise gd¢men Ogrenciler yerli
halk ile ayn1 siniflarda ve resmi dil ile egitime baslamaktadirlar. Go¢gmen egitiminde
ana dilden egemen dile ge¢is ne kadar uzun vadeye yayiliyorsa egitimde basari da o
kadar artis gdstermekte (Ozcan, 2018(a): 22), iki dilli egitimlerin tamaminda egemen
dile gecis saglanmakla birlikte siirecin nasil isledigi ise farklilik gdstermektedir (Kaya

ve Aydin, 2014: 63).

Nohl’a (2009: 5-7) gore ise ¢ok kiiltiirli egitim politikasi igerisinde dort farkl
kiiltiirleraras1 pedagoji yaklagimi vardir. Bunlardan ilki; “asimilasyonist egitim” olarak
goriilmektedir ki burada etnik gruplarin gocuklarinin eksikliklerinin telafi edilmesi ve
bu sekilde onlarin egemen toplumun kiiltiirel standartlarina uydurulmasi
amaglanmaktadir. Ikincisi “klasik kiiltiirlerarasi pedagoji” olup burada etnik gruplarin
ve onlarin ¢ocuklarinin kiiltiirii eksik goriilmemekte; bu durum ev sahibi toplumun
cogunlugunun sahip oldugu kiiltiir ile farkliliklar1 gercevesinde ele alinip egitime
katilan tiim bireyler bu cesitlilikle birlikte yasamaya hazir hale getirilmektedir.
Ugiinciisii ise “ayrmmcilik karsiti pedagoji” olup bu yaklasimda her tiirlii ayrimciliga
karst durulmasi gerekliligi ifade edilmektedir. Temelde “noksanlik”, “fark” ve
“ayrimcilik” vurgusu yapan bu ti¢ yaklasim da Nohl’a gére sorunludur. O tiim bunlarin
yerine dordiincii model olarak “kolektif aidiyetler pedagojisi” yaklagimini
onermektedir. Nohl’a ait olan bu yaklasimda, kiiltiirel heterojenlik kavramindan

hareket edilerek kiiltiir yalnizca etnik degil ayn1 zamanda ¢ok boyutlu bir unsur olarak
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vurgulanmaktadir. Dolayistyla bu sekilde kiiltiiriin toplumsal cinsiyete, nesle, sinifa
vs. 0zgii olan tiim boyutlarindan bahsedilerek ¢ok boyutlu kiiltiirel bir yaklasim
benimsenmektedir. Ayrica kolektif aidiyetler yaklasimina gore kiiltiirel heterojenlik
goc lizerinden kurgulansa da kurgulanmasa da tiim modern toplumlarda bir fenomen

olarak bulunmaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim hareketinin kendi i¢cinde karsilastig1 bazi sorunlar vardir;
bunlardan biri de 6gretmenlerin, yoneticilerin, politika yapicilarin ve halkin konsepti
asir1 basitlestirme egilimidir. Zira ¢ok kiiltlirlii egitim kavrami, karmagik ve ¢ok
boyutlu bir kavram olup bir¢ok insan bu kavramin ¢ogunlukla sadece bir boyutuna
odaklanmaktadir (Banks, 1993: 25). Oysa Banks (1993: 25), ¢cok kiiltiirlii egitimin ana
bilesenlerini tanimlamak i¢in bes boyuttan s6z etmektedir ki bunlar: “igerik
entegrasyonu” (content integration), “bilgi olusturma siireci” (the knowledge
construction process), “on yargl azaltma” (prejudice reduction), “bir esitlik
pedagojisi” (an equity pedagogy) ve “giiclendirici okul kiiltiirii ve sosyal yap1” (an
empowering school culture and social structure)dir. “Igerik entegrasyonu”,
ogretmenlerin kendi disiplinlerindeki ilkeleri, temel kavramlari, genellemeleri ve
teorileri gostermek i¢in ne Olclide farkli kiiltiir ve gruplardan ornekler, veriler ve
bilgiler kullandigin1 ele almaktadir. Cok kiiltiirlii egitim, neredeyse tamamen sadece
icerik entegrasyonundan olusuyormus gibi gosterilmektedir. Ancak Banks, bunun tek

basina yetersiz bir agiklama olacagini diistinmektedir.

Cok kiiltiirli egitimin “bilgi olusturma siireci” boyutu; sosyal, davranigsal ve
doga bilimcilerinin disiplinlerinde bilgi yaratma prosediirlerini kapsamakta ve bu
siiregte 6gretmenler, 0grencilerinin bilginin nasil olusturuldugunu ve 1rk, etnik koken,
cinsiyet ile sosyal sinif gibi faktorlerden nasil etkilendigini anlamasma yardimci
olmaktadir. "On yargi azaltma" boyutu ise ¢ocuklarin 1rk ve etnik koken karsisinda
daha olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olunabilmesi i¢in kullanilabilecek
stratejilere odaklanmaktadir. Bununla birlikte; “esitlik pedagojisi” boyutu,
ogretmenler tarafindan farkli irksal ve etnik gruplara sahip 6grencilerin akademik
basarilarin1  kolaylastiran teknikler ile c¢esitli 6gretim yontemleri kullanilarak
olusturulmaktadir. Son olarak “gii¢lendirici bir okul kiiltiirii ve sosyal yap1” boyutunda

ise; farkli irksal, etnik ve sosyal smif gruplarindan 6grencilerin egitim esitligi ve
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giiclenme duygusu yasayabilmeleri i¢in okul kiiltiiriiniin ve organizasyonunun yeniden

yapilandirilmasi ifade edilmektedir (Banks, 1993: 25-7).

Gortildigu gibi ¢ok kiiltiirlii egitim, egitimde firsat esitliginin saglanmasini da
beraberinde getirmektedir. Ancak bu egitimde firsat esitliginin saglanmasi meselesinin
oldukga tartigmal1 oldugu, bir¢ok teorisyenin ise modern toplum yapilanmasinda firsat
esitsizliginin stirekli olarak {iretilip yayginlastirildigina dikkat cektigi bir dnceki
boliimde belirtilmisti. Bunun yani sira ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisi, “cok kiiltiirliiliik”
politikalariin kendisine yoneltilen hemen hemen tiim elestirilerle yiizlesmek zorunda
kalmistir. Bu anlamda ¢ok kiiltiirlii egitim anlayis1 toplumsal birlige yonelik bir tehdit
olarak gortilerek etnik kokenleri giliclendirip ortak kiiltiirii zayiflatmakla ve bu nedenle

toplumsal birlige engel olmakla elestirilmistir (Kart ve Simsek, 2019: 7).

Cok kiiltiirlii egitime yapilan bir diger elestiri ise kuramsal alt yapisinin giiclii
olmamasidir (Akinlar, 2018: 18). Bu elestiriye gore, ¢cok kiiltiirlii egitimde birbirinden
farkli tanimlamalar, modeller ve uygulama bicimleri bulunmaktadir. Ayrica ¢ogu
ogretmenin ““farklilik tabanli” bir miifredata gdre Ogretim yapabilme bilgi ve
tecriibesine sahip olmamasi da elestirilerek bu durumun ¢ok kiiltiirli egitimin 6ntinde
bir engel olusturdugu ifade edilmektedir. Bu anlamda ¢ok kiiltiirlii egitim elestirilerini
azaltabilmek ic¢in cok kiiltiirli egitim anlayisinin ve bu diisiince bi¢iminin ¢ok

kiiltiirliilik programi igine islemesi gerekmekte oldugu vurgulanmaktadir.
2.5. Gocmen Egitim Politikalar:

Gogmenlerin egitime katilabilmeleri, egitim haklarini elde edebilmeleri, egitim
stirecinde faydalanabilecekleri hizmetler vs. tek basina egitim kurumlarinin veya
kisilerin inisiyatifi ile saglanabilecek haklar olarak goriinmemektedir. Bu bakimdan
gdcmen egitiminde iyi bir seviyeye gelinebilmesi i¢in dogrudan devlet destekli
politikalarin iiretilmesi de son derece onemlidir. Bu politikalar, gd¢men ¢ocuklari
egitim hayatina entegre edip onlara toplum igerisinde firsat esitligi sunacak sekilde
diizenlenmelidir. Zira gd¢men ¢ocuklarin gelecege dair hayal kurabilmeleri,
endiselerinden uzaklagip kendilerine giivenebilmeleri ve 6zgiiven kazanabilmeleri

cogunlukla iyi bir egitim alabilmelerine bagl goriinmektedir.
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Kislev (2016: 185) iki tip gdgmen egitim politikasindan s6z etmektedir: hedefli
destek politikas1 ve kiiltiirleraras1 politikalar. Hedefli destek politikalari, ailelerdeki
egitim kaynagi eksikliginin giderilmesi gibi gd¢menlerin 6zel ihtiyaglarina ve
yasadiklar1 zorluklara odaklanirken; kiiltlirler arasi politikalar ise gogmenlerin ana
topluma entegre olmalarina dair tesvik edici 6zellikte olup yerlileri ve azinliklari

birbirlerinin kiiltiirlerini tanimaya ve kabul etmeye tesvik etmektedir.

Glinlimiiz toplumlari, etnik, kiiltiirel, inangsal, siyasal, kiiltiirel farkliliklar
izerine kurulmus oldugundan 6zellikle Avrupa’ya yapilan giclerle gogmen cocuklarin
egitim ihtiyaglar1 ve bu c¢ocuklara karsi uygulanmakta olan ayrimci yaklagimlar
“kiiltiirleraras1 egitim” kavramini ortaya cikarmistir. Bu sekilde, farkliliklarin
icerildigi toplumlarda gelecek nesillerin farkliliklara saygili  bir sekilde
yetistirilebilmesi i¢in egitimin nasil bicimlendirilmesi gerektigi tartigmaya acilmistir.
Kiiltlirleraras1 egitimin en temel amaglarindan biri, toplum i¢inde kiiltiirel
farkliliklardan dolay1 olusan 6n yargi ve ayrimcet davranislarin yok edilmesini ve farkli

gruplarin ortak yasama katilimlarini saglayabilmektir.

Okul ortami i¢inde ¢ocuklarin sahip olduklar farkliliklar arasindaki din, dil,
kiiltiir gibi ayricaliklart 6nemsemeden birbirleriyle oyunlar oynamasina ve birlikte
caligmasina olanak saglamak, kiiltiirleraras1 egitimin geregidir. Bunun i¢in de her
cocugun oncelikle kendi kiiltiiriinii ve dinini 6grenmesi sart olarak goriilmektedir
(Topcubasi, 2016: 35-7). Buna kendi dilini 6grenmesi de eklenebilmektedir. Bu
yaklasima gore, bireylerin 6zgiin kiiltiirlerinden kaynakli deger yargilar1 ve ikinci
dilleri ana dili ile aynm1 diizeyde desteklenip egitim ve dgretim programlart ile okul
kitaplarinin igeriklerinde bu hususlara dikkat edilmektedir. Dolayisiyla ders
kitaplarinin icerigi, yabanci kisilerin toplum tarafindan kabul edilmesine engel teskil

edecek unsurlar igermemelidir (Coskun, 2016: 39).

Hedefli destek politikalar1 gogmenleri tecrit ettigi, toplumlar aras1 gerginlikler
iirettigi ve gd¢cmenlerin daha fazla diglanmislik duygusu hissetmelerine neden oldugu
diisiincesiyle elestirilmektedir. Bu sorunlarin asilmasi i¢inse gogmenlere ve gogmen
olmayanlara “dolayli destek politikalar1” onerilmekte; bu sekilde etnik kdkenlerine,
tabiiyetlerine bakilmaksizin tiim topluma o6zel yardimlar yapilabilecegi iddia

edilmektedir (Kislev, 2016: 185).
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Kislev’in (2016: 192-4) yaptig1 calisma, kiiltiirleraras1 politikalarin Bati
Avrupalr go¢menlere kiyasla neredeyse tiim gd¢men gruplarinin egitim basarilarini
onemli dl¢tide artirdigini géstermesi bakimindan 6nemli goriinmektedir. Bu ¢alismaya
gore Dogu Avrupalilar, hedefli destek politikalarinin etkisinden 6nemli ol¢iide
faydalanmakla birlikte bu politikalarin gd¢cmenlere olan faydasinin kiiltiirlerarasi
egitim politikalarina gére daha az oldugu belirtilmektedir. Calisma sonuglari; hedefli
destek politikalarinin etkisinin 6nemsiz ve zayif oldugunu, kiiltiirleraras1 egitim
politikalariin etkisinin ise Sahra-alt1 Afrikalilar ve Dogu Avrupalilar arasinda pozitif
ve anlamli oldugunu gostermektedir. Kisacasi bu politikalar ev sahibi toplumun ve
gdcmenlerin, mevcut durum ve ihtiyaglarina gore, yerel ve genel yonetimlerce segilip

uygulanmalidir.

Kislev’e (2016: 195) gore becerilerin aktarilmasi temel sorunsa, o halde hedefli
destek politikalarinin gé¢gmenlerin ilerlemesi {izerindeki etkisi kanitlanmalidir. Ciinkii
kiiltiirleraras1 politikalar go¢menler iizerinde pozitif ve 6nemli bir etkiye sahip iken;
hedefli destek politikalar1 ise gogmenlerin gelisiminde Onemsiz bir etkiye sahip
olmaktadir. Zira ona gore ¢ok diizeyli analizler, bir vatandagliga sahip olmanin ve
yerel dile hakim olmanin gé¢gmenlerin egitim basarilar iizerinde zayif ve dnemsiz bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica Altas’a (2003: 18) gore de kiiltiirlerarasi
egitim, ¢ok kiiltiirlii egitim modeline gegiste bir basamak olusturmustur. Oyle ki
kiiltiirleraras1 egitim baris icin is birligi seklinde diisiliniiliirse bunun ileriki asamasinda,
her kiiltiiriin kendisini korumasi gerekliligi ortaya cikarak ¢ok kiiltiirliilige gecisin

saglanacag ifade edilmektedir.
2.6. Farklihgin Birlikteligi ve Yonetimi

Gogmenler, baska bir lilkeye goc ettiklerinde ev sahibi toplum iginde bir
cesitlilik olusturup ¢ok kiiltiirlii bir ortamin dogmasina onciiliik etmektedirler. Ayni
sekilde gocmen cocuklar da egitime katildiklarinda okullarda bir c¢esitlilik
olusturmaktadir. Farkli kiiltlirden olan bireylerin karsilastiklar1 bu tiir mekanlarda
birlikteligi tesis edebilmek, farkliliklar1 yonetebilmek olduk¢a énem arz etmektedir.
Egitim ortamlarinda, okullarda bu birligi tesis edebilmenin ise Oncelikli olarak
idarenin ve Ogretmenlerin yliklenmesi gereken bir sorumluluk oldugu ifade

edilmektedir.
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Belli bir go¢men niifusa sahip olan iilkelerin egitim i¢in hazirlayacaklar: tim
ogretim programlari i¢inde kiiltiirleraras1 6grenmeye yer vermesi bir zorunluluk olarak
goriilmekle birlikte farkliligin yonetimi meselesinin, egitimin her diizeyindeki orgiitsel
politikalarin yonetim ve kiiltiir anlayisinin icinde de yer almasi gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bu goriislin temel dayanag ise ¢ok kiiltiirliiliik politikalar1 ve
“firsat esitligi” meselesidir. Farkliligin yonetiminde temel kavram “esitlik™tir ve
Amerika’daki Siyahi ile beyaz dgrenciler arasindaki tartigmalarla baslayip sonralari

Avrupa’ya yayilmis gériinmektedir (Eres, 2015: 24).

Farkliligin yonetimi kavrami; insan kaynaklar1 yonetimine farkli bir bakis agis1
kazandirabilmek i¢in ilk olarak 1990’l1 yillarda ABD’de ortaya ¢ikmistir
(Memduhoglu, 2011: 117). Kokeni ise 1960’lardaki ABD’de yasanan ayrimcilik
karsiti hareketlerden dogan felsefi ve politik tartigmalara kadar dayanmaktadir
(Stirgevil ve Budak, 2008: 66). Disiplinler arasi1 bir alana igsaret eden bu kavram, insan
kaynaklar1 yonetimi, ekonomi, antropoloji, sosyoloji, psikoloji, orgiitsel davranis ve
politika bilimi gibi birgok uygulamali davranis biliminin ag¢iklamalarinda
kullanmaktadir (Brazzel, 2003: 51).). Temelde calisanlar arasindaki her tiirlii
farkliligin taninmasini/kabul edilmesini, onlara saygi duyulmasini ve farkliliklara agik
olmay1 igermektedir (Memduhoglu, 2011: 117). Ozellikle farkli etnisite, 1rk ve
uluslardan bireyleri toplum i¢inde barindiran Anglo-Sakson toplumlar igin
farkliliklarin -~ yonetimi yaklagimi bir zorunluluk olarak degerlendirilmektedir

(Memduhoglu, 2007: 12).

Farkliliklarin yonetiminde amag; herkesin tiim yeteneklerini kurumun/orgiitiin
amaglarma katki saglayacak bi¢cimde gelistirmesi; irk, milliyet, cinsiyet, yas gibi grup
kimliklerine bakilmadan ger¢ek potansiyellerine ulagsmalarina imkén saglanmasi
olarak agiklanmaktadir (Cox, 1994). Her oOrgiit veya kurum, birbirinden farkli
ozelliklere sahip insanlardan olugmaktadir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 26). Tiim bu
farkliliklar temelde dort baslik altinda toplanmaktadir, bunlar: “kisilik (bireysel
ozellikler, beceriler ve yetenekler gibi), i¢sel (cinsiyet, irk, etnisite, zeka seviyesi gibi),
digsal (kiiltiir, milliyet, din, evlilik ve ebeveyn durumu gibi) ve orgiitsel (pozisyonu,
caligtig1 birimi ve sendikali olup olmamasi gibi) unsurlar” olarak ifade edilmektedir

(Kreitz, 2008: 102). Bu farkliliklarin problem ¢dzme ve karar alma siireclerinde
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beraberinde getirdigi bazi avantajlar olmakla birlikte, icerisinde farkli kimlikler
barindiran gruplar ig¢inde, problemlere yaklasim bi¢iminin daha genis ve zengin bir
bakis acisiyla gergeklesip analiz ve degerlendirmelerin daha saglikli sekilde
yapilabildigi goriilmektedir (Memduhoglu, 2011: 127). Farklilik kurumlarda zaman
zaman sorun c¢ikarict bir unsur olarak da ortaya cikabilmekte, bu durumda ise
sorunlarin savusturulabilmesi i¢in farkliliklarin bir zenginlik olarak goriilmesi ve iyi

bir sekilde yonetilmesi gerekmektedir (Memduhoglu, 2011: 130).

Farkliliklarin yonetimi; temelde bir amaca hizmet eden kurumlarda/orgiitlerde
calisan kisilerin demografik, sosyo-kiiltiirel ve bireysel farkliliklara saygi
duyulmasini; kimseye ayrimcilik yapilmamasini; farkliliklarin hem kisisel hem de
orgiitsel amaglara gore degerlendirilmesini, yararlanilmasini; tim calisanlara gore
pozitif bir calisma ortami olusturulup farkliliklara dair potansiyel avantajlarin
artirtlmasini ve ihtimal dahilindeki sakincalarinin azaltilmasini temel alan bir yonetim
yaklasimi1 olarak goriilmektedir. Ayni1 zamanda bir Orgiitteki/kurumdaki tiim
calisanlarin potansiyellerini agiga ¢ikarmay1 hedefleyen kapsamli bir yonetim felsefesi
olarak da tanimlanmaktadir. Demografik farkliliklarin yaninda kisilerin kiiltiirel
ozellikleri, sosyal durumlari, bireysel yetenekleri ile sahip olduklar1 engellerini de

iceren oldukca genis bir yelpazeyi kapsamaktadir (Memduhoglu, 2007: 7-12).

Egitim yOnetimi acisindan bakildiginda; giiniimiizde egitimcilerin oldukca
artmakta olan farkliliklarla kars1 karsiya bulunduklar: ifade edilebilmektedir (Balyer
ve Giindiiz, 2010: 27). Okullar da bir¢ok farkli 6zelliklere sahip kisinin bir araya
geldigi, karsilikli sayginin, toleransin ve uyumun saglanmasi i¢in model olabilecek
mekanlardir (DEED, 2011: 2). Bu anlamda okullar, toplumdaki tiim “diizensizlik,
belirsizlik ve karmasikliga karst giivenli, duragan, alisilmis yasama doniisii”
simgelemekte, ¢ocuklardaki var olan travmatik etkileri azaltip topluma uyumlarim
kolaylastirmakta ve c¢ocuklar1 “bir yabancidan”, “digerlerine benzer bir 6grenciye”
doniistiirmektedir (Seker ve Aslan, 2015: 94). “Ogretme ve &grenmeye adanmis
hizmet kurumlar1” olarak okullar, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerini gerceklestirdigi
onemli bir sosyal sistemdir (Dogan ve digerleri, 2015: 123). Bu ag¢idan bakildiginda
onemli orgiitsel yapilardan biri olan okullarda farkliliklarin degerlendirilmesi oldukca

onemli bir olgudur.
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Farkliliklarin degerlendirilmesi; okullar agisindan tiim c¢alisanlarin hesaba
katilarak herhangi bir farklilik nedeniyle hi¢ kimsenin katkilarmin kisitlanmamasi
durumunun okul kiiltiirii haline getirilmesidir (Balay ve Saglam, 2004: 33). Bunun igin
okullarda “6grenmeyi tesvik eden liderler” bulunmalidir (Dogan ve digerleri, 2015:
123). Bu sekilde okullarin, yonetim politikalar1 bakimindan farkliliklar1 avantaj olarak
kullanarak siirekli 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmalari; okul i¢inde bireysel farkliliklara
sayg1 kiiltiirlinii olusturmalar1 gerekmektedir (Dogan ve digerleri, 2015: 123). Ayrica
okulda farkliligin yonetimi, etkili bir kiiltiirel aligverisi miimkiin kilip degerli
deneyimler yasanmasina olanak saglayabilmektedir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 27).

Okulda farkliligin birlikteligine iliskin kiiltiiri yasam bi¢imi olarak
benimsemis olan yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler bu durumu zenginlik olarak
algiladiklarinda sonraki deneyimlerinde de farkliliklar1 dogal yasamlar: i¢ine kabul
edeceklerdir. Bu anlamda okul yoneticilerine olduk¢a is diismektedir. Okul
yoneticilerinin, farkli gruplarin zihninde kalip yargi seklinde bulunan kiiltiirel
farkliliklara dair diistinceleri degistirip giliglendirerek bunlar1 okulun ortak hedeflerine
yonlendirmek gibi bazi sorumluluklari mevcuttur. Ogretmen ve 6grenciler agisindan
giivenli ve rahat bir 6grenme ortaminin mevcudiyeti, farkli gruplara mensup kisilerin
kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak tamimakta; bu durum da onlara
kendilerini degerli hissettirmektedir. Bu noktada sinif ortaminin, dgretmenlerin ve
yoneticilerin gézlem ve miidahalelerinin 6nemi oldukc¢a fazladir (Balyer ve Giindiiz,

2010: 27-8).

Gogmenlerin  egitime diisilk oranda katilim gostermesi ve resmi dili
edinmedeki yetersizligi bu gruplarin entegrasyonunda temel sorunlar olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte egitim politikalarinin yetersiz olmasindan kaynakli
gdecmen ¢ocuklarin okulda esitsizliklerle miicadele etmesi, 6gretmen ve okul ¢evresine
yonelik beklentilerinin karsilanamamis olmasi, olumsuz sosyo-kiiltiirel arka planlara
sahip oluslart ve dil yetersizliklerinin mevcudiyeti okul basarilarint 6nemli dlcilide
etkilemektedir (Heckmann, 2008: 3-4). Ayrica bu tiir esitsizlik durumlarinin gégmen
cocuklarin basarisizliklarint bu denli etkiliyor olusu; esasinda farkliligin dogru

yonetilmesinin 6nemini de gdozler oniine sermektedir.
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Gogmenlerin  egitiminde farkliligin yonetilmesi, “genel egitim sistemi
diizeyinde politikalar ve okul diizeyinde politikalar belirleme ve uygulamaya
yoneliktir (Nusche, 2009: 6). Bu uygulama i¢in yoneticiler ¢ok kiiltiirlii politikalarini
hayata gecirmektedirler (Eres, 2015: 25). Zira farkliliklarin yonetilmesi, kisisel
farkliliklarin g6z 6ntinde bulundurarak kiginin kurumdaki konumuna deger verip saygi
gosterilmesini gerektirmektedir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 27). Bu bakimdan devletler
acisindan politika belirlemek i¢in ilk basamak egitimde ayrimcilig1 en aza indirmek,
ikinci basamak ise gogmen egitimi i¢in kaynak ayirabilmektir (Eres, 2015: 26). Tiim
bunlar uzun ve zorlu bir siirecte gerceklesir. Bu nedenle okul yoneticileri ve
ogretmenler gogmen ¢ocuklar1 bu anlamda desteklemeli, gogmen ¢ocuklar da mevcut

heterojen yap1 goz oniinde bulundurularak sorumluluk paylagsmalidir (Eres, 2015: 26).

Sonugcta; kiiltiirel farkliliklarin bollugunun bazi toplumlar i¢in zenginlestirici
ve gelistirici, bazilar1 i¢in ise tistesinden gelinmesi gereken bir tehdit olarak algilandig1
ifade edilmektedir (Rich, 1992: 183). Yonetimlerin benimsedigi bakis acisina gore de
farkliliklar 1yi yonetildiginde, daha yiiksek diizeyde degisime uyum saglama
yeteneginin gelismekte ve kisilerin topluma katiliminin saglanmakta oldugu
belirtilmektedir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 29). lyi yénetilmediginde ise calisanlarda
grup bagliliginin azaldigy, iletisim sorunlarinin ortaya ¢iktigi, grup i¢inde ¢atigsmalarin
bag gosterdigi, ayrimciligin mesruiyet kazandigi ve birtakim istismarlarin yasandigi

goriilmektedir (Balyer ve Glindiiz, 2010: 29).
2.7. Gocmen Egitiminde Ana Dil ve Kiiltiir

Insanin once yakin aile cevresinden, daha sonra ise iliskili oldugu diger
cevrelerden O6grendigi, bilingaltina yerlesen ve toplum ile baglarimi giigclendiren dil
kisinin ana dilidir (Sinan, 2006: 2). Bu bakimdan kiiciik yaslardan itibaren
benimsenmis olan ana dilin kurulus ve isleyis diizeni, insanin diisiinme yeteneginin
gelistirebilmesi, saglikli diisiinebilmesi, dis diinyay algilayis bi¢imi ve kendi fikrini
olusturulabilmesi i¢in olduk¢a onemli goriilmektedir (Ergeng, 1993: 61). Dil aym
zamanda kiiltiirtin de bir tasiyicis1 olarak kiiltiirel cesitlilik igerisinde kendisini en
somut sekilde gosteren unsurdur. Dilin kiiltiirii tasima yetkinliginin geligimi, dili
tastyan kisinin diger kiiltiirlerle iliskisini de etkilemektedir. Bu anlamda, “go¢men

cocuklarimin ana dil gelisim diizeyi diisiikse kendi kiiltiirlerini tasiyamayacaklart gibi,
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diger kiiltiirlerle olan iligkilerinde de basarili olamayacaklart” ifade edilmektedir.
Gogmenlere yonelik ana dil egitimi denildiginde, literatiirde “iki dillilik” kavramu ile
karsilagilmaktadir. Zira go¢men ¢ocuk evde ana dilini 6grenirken okulda ikinci dili
ogrenmek zorundadir.

2.7.1. Iki Dilli Egitim

Iki dillilik (bilingualism) “cocugun dogumdan itibaren iki dile ayni anda maruz
kalmast ve ¢cocugun her iki dili tek bir dilmis gibi ayni anda kazanmasi durumudur”
(Yilmaz, 2014: 1643). iki dilli kisilerde birinci dil ailesi ve yakin ¢evresinden
ogrendigi ana dili, ikinci dilse okul ve arkadaslar1 gibi ikinci diizey g¢evresinden
ogrendigi dildir (Gurbuz, 2017: 188). llkece iki tiirlii saglanabilmektedir; ya
dogumdan itibaren ¢ocuk ile iki dilde de iletisim kurulmakta ya da ¢ocuk 6nce tek dilli
bir sekilde yetisip sonradan ikinci dili 6grenmektedir (Huber, 2009: 22). Kendi i¢ginde
cok farkli sekillerde tanimlamalar yapilan iki dilligin tanimlanmasinda bir giicliik
oldugu ifade edilebilmektedir. Bu durumun da temelde olgunun duragan bir yapisinin
olmamasindan kaynakli oldugu belirtilebilmektedir. Ancak giiniimiizde bir birey,
giinliik yasantisinda kullandig1 tiim dillerde ayni seviyede yetkinse iki dilli
sayilabilmektedir. Konustugu tiim dillerde farkli seviyelerde yetkin oldugu durumda
ise gilinliik yasamda her iki dili birlikte kullanmas1 gereklidir (Yilmaz, 2014: 1643).
Bu anlamda iki dilli olabilmek i¢in her iki dilin de etkin bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir (Gurbuz, 2017: 188).

Iki dilli egitim dgrencilerin ilk dilini siirdiirmelerine, ikinci dilde de yeterlilik
kazanabilmelerine olanak tantyacak sekilde tanimlanmis olup 1960’larda Amerika’da
test edilmis, 1970’lerde ise yayilmaya baslamistir (Rich, 1992: 194). 1960’lara kadar
iki dilli egitim icin hakim olan goriis, cocuklarin iki dili birden 6grenmeye sarf
edecekleri ¢abay1 tek dillerini milkemmellestirmek i¢in kullanmalar1 iken; 1960°lardan
sonra iki dilli olan ¢ocuklarin kavramsal bir esneklik kazanmada net bir {istiinliik
kazandiklar1 diisiincesi 6n plana ¢ikmistir (Kaya ve Aydin, 2014: 53). Bu yillarda
gdcmen cocuklarin ana dil egitiminin hem dilsel hem de akademik basarilar icin
oldukca &nemli oldugu vurgulanmistir (Bingdl ve Ozdemir, 2014: 139). Zira birgok
arastirma ana dilinde yetkin olan ¢ocuklarin derslerinde daha ¢ok basarili olduklarini

ve ikinci dili daha diizgiin ve kolay bir sekilde 6grendiklerini gostermektedir (Gurbuz,
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2017: 182; Yilmaz, 2014: 1643). ABD iki dillilik biirosuna gore iki dilliligin
avantajlari; “ekonomik ve ticari”; “kisisel ve sosyal”; “kavramsal ve akademik”

faydalar olarak 6zetlenmistir (Cengiz, 2006: 41-42).

Gogle birlikte olusan iki dillilik; sosyal ve ekonomik nedenlere, ticari olgulara,
politik ve dini sebeplere, milliyetcilik ve politik federalizme, egitim ve kiiltiirel
nedenlere dayali olarak ortaya ¢ikabilmektedir (Cengiz, 2006: 35-37). Bununla birlikte
iki dilli kisiler, kurduklart iletigimin tiiriine gore yazarken, okurken, konugsurken ve

dinlerken iki dil arasinda se¢im yapmaktadirlar (Yilmaz, 2014: 1644).

Egitimciler ana dil ve kiiltiiriin etkisini genellikle hafife almaktadirlar, ancak
akademik olarak egitimine devam etmeye ¢alisan 6grenciler siklikla miras ve baskin
kiiltiir arasinda se¢im yapmaya zorlandiklarindan dolayr bu durum kimi zaman
cocugun kendi kiiltiiriinden ve ailesinden ayrilmasina neden olmaktadir (Rich, 1992:
314). Zira iki dilliligin avantajlarindan faydalanilabilmesi i¢in gé¢men cocugun,
oncelikle ana dilini ¢ok iyi 6grenmesi gerekmektedir. Kiiclik yaglarda ana dilini iyi bir
sekilde 6grenemeyen gocmen ¢ocuklar, ikinci dili 6grenmede de basarisiz olarak her
iki dili de eksik kullanmaktadirlar ve bdylece Bloomfield’in “yar1 dillilik” olarak
tanimladig1 durum ortaya ¢ikmaktadir (Gurbuz, 2017: 189). Bu anlamda gé¢menler
icin ana dil egitimi son derece dnemli goriilmektedir. Ayrica gdgmenler i¢in ana dil
egitimi, toplum i¢inde dezavantajli olduklari durumlarin azalmasi bakimindan da
onem arz etmektedir (Bingdl ve Ozdemir, 2014: 139). Zira nihayetinde; okullarin
ogrencilerin topluma uyum saglanmasina imkan tanimak zorunda oldugu, bunun da
temel faktoriiniin ev sahibi toplumun dilini eksiksiz bir sekilde 6grenmek oldugu ifade

edilmekte ve 6nemi vurgulanmaktadir (Ultanir, 2003: 304-305).

Iki dilli gogmen gocuklara ydnelik uygulanan egitim modelleri iilkeden iilkeye
farklilik gosterebilmektedir. Ancak bu modeller arasinda “Submersiyon” (batirma) ve
“Immersiyon” (daldirma) modellerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Submersiyon
modelinde; gogmen ¢ocugun ana dilinin okuldaki bagariya engel olacagi diistiniilmekte
ve bu nedenle ana dilin ortadan kaldirilmasin1 hedeflenmektedir. Bu kavrami
aciklamak icin literatlirde “havuz” metaforu kullanilmaktadir. G6¢men ¢ocugun ikinci
dilin havuzundaki derin suya atilarak hi¢ yardim edilmeden olabilecek en kisa siirede

havuzun i¢inde rahatga yiizebilmesi, yani ikinci dili 6grenmesi beklenmektedir. Bu
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sekilde, zaman icinde go¢cmen c¢ocuklarin ortak kiiltiir potasi icinde eritilerek ve
asimile edilerek, dilsel ve kiiltiirel bakimdan ev sahibi toplum ile biitiinlesmesinin
saglanmas1 amaglanmaktadir. Immersiyon modelinde ise dncelikle egitimin tamamen
ev sahibi toplumun diliyle verilmesi ve akabinde bir siire sonra ana dil derslerinin de
programa dahil edilmesi esastir (Yilmaz, 2014: 1646-7). Bu bakimdan, s6z konusu

modelde her iki dilin de gelisiminin saglandig1 ifade edilebilmektedir.
2.7.2. Kiltiiriin Tasiyicis1 Olarak Ana Dil Egitimi

Kiiltiir, toplumlarin 6grenilmis ve sembolik olan yonlerini anlatan bir kavram
olarak genelde ayni disiplindeki “toplumsal yapidan ayrilan fikirlerle sembollerin bir
toplami olarak™ goriilmektedir (Marshall, 2009: 442). Amerika’da kiiltiir kavraminin
bazi1 zamanlarda inang sistemlerini, insanlarin davraniglarini, degerleri, ideolojileri ve
ayrica kiiltiirlere has kisilik tiplerini anlayip agiklayabilmeye imkan tanidigi ifade
edilmektedir (Marshall, 2009: 442). Kiiltiiriin ayn1 zamanda genis bir bakis agisiyla;
insanlarin disinda mevcut bulunmayan, “orada bir yerde” seklinde goriinmeyen ancak
bireylerin arasinda bulunan suursuz bir varligi da yonettigi belirtilebilmektedir
(Kaymakcan, 2006: 61-62). Baska bir tanimlama ile kiiltiir kavrami, insan davranisinin
ogrenilen kismini olusturmaktadir (Tezcan, 1992: 67). Bu bakimdan toplumsal olana
alisma/toplumsal olan1 6grenme siirecinde ¢ocuklara kiiltiirel bir egitim verilmesi son

derece dnemli goriilebilmektedir.

Cocuk icin sosyallesme, kisilik olusumu ve toplumsallagsma kiiltiir ile
gerceklesmekte; c¢ocuklar dogduklart andan itibaren sosyal bir insa siirecine
girmektedir. Toplumda yenilige en agik 6zne olarak ¢ocuklar, bir taraftan da toplum
icinde kiiltiirel devamlilik saglamakta ve kiiltiir ile sosyallesmektedirler. Cocuklarin
bu kiiltiirel islevlerini yerine getirebilmelerinde aile, ev, mahalle, okul, medya ve
sosyal ¢evre etkisi yogun sekilde goriilmektedir. Cocuklarin toplumsallagmalarinda ve
kiiltiir edinmelerinde en 6nemli etken aile olup 6nem sirasinda aileden sonra okul ve

medya gelmektedir (Ozcan, 2017: 9-10).

Egitim siireci igerisinde birbiriyle ¢elismekte olan kiiltiir 6gelerine diinyanin
bircok yerinde rastlanmaktadir (Ultanir, 2003: 298). Bu ¢eliskili unsurlarin egitim

planlamalar1 icinde Ogrenmeye ©On kosul teskil edecek meselelerde engel
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olusturmamasi pedagojik olarak Onemlidir. Modern donemde iilkelerin kiiltiirel
cesitlilik barindiran sosyal yapilara sahip olduklar1 diisiiniildiigiinde egitimin, kisilere
etnik davranis orneklerine iligkin yeterlilik kazandirmasi da gerektigi vurgulanmalidir
(Ultanir, 2003: 306). Egitimin temel sorumluluklarindan biri toplumun kiiltiirel
mirasin1 gen¢ kusaklara aktarmak; bu bakimdan temel amaci ise mevcut kiiltlirii
nakletmektir (Tezcan, 1992: 67). Kiiltiirel aktarimin araci olarak egitim, toplumun
kiiltiir yapisina gore sekillenmekte ve ayn1 zamanda toplumsal denetim araci olma
ozelligi gostermektedir. Zira yeni kusaklar toplumsal normlarin neler oldugunu ve
bunlara uyulmadig1 takdirde ne tiir bir ceza ile karsilagacaklarmi egitim yoluyla

ogrenmektedirler (Tezcan, 1992: 70).

Bununla birlikte toplum igerisinde dili, dini ve ki farkli azinlik gruplar da
bulunmaktadir ki bu gruplar genellikle egemen olan kiiltiiriin disinda kalmaktadirlar.
Egitim, ev sahibi baskin ana grubun degerleriyle donatilmis oldugundan dolay1 bu
gruplar egitim sisteminde kendilerini bir nevi “engelli” konumunda goérerek yabanci
hissetmektedirler. Zira anlatilan okul degerleri bu azinliklarin kiiltiirel kokenlerine ait
degildir ve bunlar yerli orta sinif ¢ocuklartyla da tam anlamiyla esit sayilmazlar
(Tezcan, 1992: 71-2). Bu nedenledir ki 6zellikle Bati’da egitimin azinlik gruplarina
mensup olan 6grencileri topluma degil de “toplumun alt sinifina” dahil etme islevi
yiiklendigi belirtilmektedir (Kaymakcan, 2006: 75). Baska bir deyisle egitim, toplum
icinde dezavantajli olan gruplart toplumun parcast kilmak yerine onlarin esitsizlik

iceren toplumsal konumlarini pekistiren bir islev yiikklenmektedir.

Egitim, kiiltiirel olarak azmlik gruplarmin ev sahibi toplum kiiltiirline
katilmasini1 saglayan bir ara¢ olmakla birlikte, onlarin kendi kiiltiirel kimliklerini
korumasina da olanak saglamalidir (Kaymakcan, 2006: 80). Bu bakimdan egitim
programlar1 hazirlanirken gé¢men cocuklar da gozetilerek programin buna gore
bicimlendirilmesi gerekmektedir. Bunun icin gé¢men c¢ocuklarin 6zel degerlerine
dokunmadan kiiltiirel farkliliklarinin giderilmesi, basarilarinin yerli orta sinifin basari
diizeyine yiikseltilmesi; 6gretmen tarafindan bu ¢ocuklarin i¢inde yasamakta oldugu
alt kiiltlirleri incelemesi, buradan tipolojiler cikarip kiiltiirel belirleyicileri tespit
etmesi; ayrica 6gretmenlerin de iki dillilige ve arastirmaya tesvik edilmesi 6nem arz

etmektedir (Tezcan, 1992: 72-73).
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Avrupa toplumlarinda gé¢men c¢ocuklarin mensei tilkelerindeki kiiltiirii
benimsiyor olusunun, ev sahibi toplumun kiiltiiriine ise kismen entegre olmus
olmalarmin egitim politikalarin1 etkileyerek gé¢gmen cocuklarin egitimi meselesini
giindeme getirdigi goriilmektedir. Sayet bu gogmen ¢ocuklar, iilkede kalmaya devam
edeceklerse onlarin ev sahibi topluma tam olarak katilmaya hazirlanmalar1 gerektigi
diistiniilmektedir. Avrupa toplumlarinin egitim politikas1 yaklagimi, resmi esitlik ile
gdcmen ¢ocugun sadece ev sahibi iilkenin diline ve kiiltiirline maruz kaldig1 pasif bir
asimilasyona dayanmaktaydi. Ancak bu anlayis kismen degismis ve gd¢cmen
cocuklarin dogrudan okuldaki diizenli siniflara entegre edilmesi politikasinin giderek
yetersiz kaldigi gozlemlenmistir. Bu bakimdan kiiltiirleraras1 bir egitimden soz
edildiginde gdgmenler ile yerli gruplar arasindaki ayrimi en aza indirmesi hedeflenen
ortak bir Avrupa vatandagliginin gelistirecek “herkes i¢in kiiltiirlerarasi egitim”den s6z
edilmektedir. Bunun i¢in de gdocmenlerin geldikleri iilkenin dili ve kiiltliri ile
baglantilarini slirdlirmesinin tesvik edilmesi, bu hedefe ulasmak i¢in en iyi yontem
olarak goriilmiistiir. Bu diisiince, bir taraftan da 6zellikle gogmen iscilerin ev sahibi
iilkede kalic1 olmayacaklari, bircogunun aileleriyle birlikte mensei iilkelerine geri
donecekleri diisiincesine dayanmaktadir. Temelde bu amaca binaen gd¢cmenlerin
cocuklaria ebeveynlerinin dilini ve kiiltliriinii 6gretme fikri gelismistir. Bu sekilde
gdcmen cocuklara ana dillerinin ve mensei kiiltiirlerinin 6gretilmesinin sadece 6z
kimliklerinin giliglendirilmesine katki saglamakla kalmayip ayni1 zamanda ev sahibi
iilkenin dilinin de Ogrenilmesine yardimei olarak bir tiir entegrasyon araci olacagi

savunulmaktadir (Cullen, 1996: 110-126).

Tezin bu bolimiinde gegmisten gliniimiize gogmen egitimi meselesinde baskin
olan kuram ve yaklagimlardan s6z edilmis; uygulamadaki basar1 ve basarisizliklari
degerlendirilmistir. Bu bakimdan ilk gé¢gmen uyumu tartigmalarinin ortaya ¢iktig
Amerika’daki go¢men egitiminin tarihinden baglayarak go¢menlere egitimin temel bir
“hak” olarak verilmesi ¢abalar1 anlatilmistir. Gogmenlerin  egitim hakki
kazanmalarinin ardindan egitim siireglerinde yasadiklar1 firsat esitsizliklerine dair
tartismalar aktarildiktan sonra giiniimiizde de aktif bir tartigma alan1 olan ¢ok kiiltiirlii
egitim anlayisi, elestirisi iizerine kuruldugu islevselci egitim anlayisi ile birlikte

degerlendirilmistir. Tim bunlarin yani sira diinyada gé¢gmen egitimi meselelerinde
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giindeme gelen “farkliligin birlikteligi ve yonetimi” tartigmalari ile gogmen egitiminde

ana dil ve kiiltiir aktarim1 gibi konulara da bu boliim kapsaminda deginilmistir.
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UCUNCU BOLUM

SURIYELI OGRENCILERE YONELIiK ALGININ
KAYNAKLARI: TURK OGRETMEN, OGRENCI VE VELILER

Uyum, tek tarafli ilerleyen bir siire¢ olmayip gd¢cmenlerle ev sahibi toplum
iiyelerinin ortak katilimiyla ger¢eklesmektedir. Uyum siireclerine ortak katilim, ¢ift
tarafli bir donilistimili de beraberinde getirmektedir. Go¢menler, go¢ ettikleri tilkede
rahat bir sekilde yasamlarini idame ettirebilmek i¢in ev sahibi toplumun hem giindelik
hayatina hem de kiiltiirel ortamima uyum saglamak zorunda kalmaktadir. G6¢men
bireyler tiim bunlara uyum saglamaya calisirken ev sahibi toplum bireyleri de
oncelikle alistiklar1 toplumsal isleyis icerisinde onlarin var oluslarina, sonra da onlarla
birlikte yasamaya alismak durumundadirlar. Aksi héalde bu aligma siireci
gerceklesmediginde, toplum igerisinde sosyal bir catisma ortami dogmakta ve bu
durum da toplumsal uzlasiy1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle, 6ncelikle toplum ve resmi
yonetimler diizeyinde farkliliklarin/farkli olanin kabul edilmesi ve normal goriilmesi
gerekmektedir. Hele ki 19. yiizyil sonrasi iilkelerin ulus devlet seklinde yapilandigi,
azinlik grup isyanlar1 nedeniyle ¢ok uluslu devletlerin parcalandig: diisiiniildiigiinde
iilkelerdeki gbogmen gruplar ile ev sahibi toplum arasindaki uyum siireglerinin ve

farkliliklarin yonetilmesinin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir.

Cocuklar, uyum siireclerinde yeni topluma en hizli ayak uydurabilen grubu
olusturmaktadir. Ozellikle okullasma siireclerinde gé¢men ¢ocuklar, yeni toplumun
kiiltiirel yagamini, isleyisini ebeveynlerine gore daha kolay 6grenebilmektedir. Bu
nedenle ozellikle gogmen ¢ocuklar i¢in okullagsma siiregleri olduk¢a 6nemlidir. Ancak
bunun i¢in gégmen cocuklarin hem psikolojik hem akademik destege hem de dil
destegine ihtiyact bulunmaktadir. Aksi takdirde uyum siireglerinde kolaylastirict ve
destekleyici bir etkiye sahip olabilecek okullar, gogmen ¢ocuklar i¢in dezavantajlarini
artirict bir hale gelebilmektedir. Boyle bir durumda okullarin destekleyici rolii yerini
ev sahibi toplumdan uzaklastirict bir role birakmaktadir. Bu da gégmen ¢ocuklarin
kontrollii ve destek mekanizmalar1 ile birlikte okullagtirilmasinin 6nemini gozler

Oniine sermektedir.
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Tiirkiye’de bu konuda en agik Orneklik teskil eden grubu Gegici Koruma
Altinda Bulunan Suriyeliler olusturmaktadir. Go¢ eden Suriyeli ¢ocuklarrin 1.197.124
kisisi okul ¢aginda olup bunlarin sadece 768.839°u yani %64.22°si okullagsmistir
(MEB, 2020). Okullasma diizeyi ilkokul ¢caginda ise %79.53tliir (MEB, 2020). Ancak
burada 6nemli olan, egitime erisimden ziyade siirdiiriilebilirliktir. Cilinkii egitime
erigim, siirdiiriilebilir oldugu takdirde tam bir uyum saglanarak problemlerin
¢cozlimiine yonelik biitiinsel doniis alinabilecektir. Haliyle Suriyelilerin Tiirkiye’ye

(195

geldiklerinden beri en 6nemli sorun alanlarindan birini teskil eden “egitim” konusunun
da siirdiiriilebilirlik acisindan degerlendirilmesi bir gerekliliktir. Ciinkii Suriyeli
cocuklarin Tiirkiye’de egitime erisimlerinin saglanmasinin ardindan okula
tutunabilmeleri i¢in okuldan kopmalarina neden olan unsurlar1 giderilmesi oldukca
onem arz etmektedir. Bunun i¢in Suriyeli ¢ocuklarin okuldan kopmasina, egitimlerini

yarida birakmalarina neden olan unsurlar baska bir aragtirmanin daha konusu olmali,

s0z konusu sorun alanlar tespit edilmeli, bu konuda ¢6ziim arayisina girilmelidir.

Bu béliimde éncelikle “Suriyeli Ogrencilere Yonelik Algmin Kaynaklar:: Tiirk
Ogretmen, Ogrenci ve Veliler” Arastirmasi’nin konusu, amaci, dnemi, kapsam ve
sinirhiliklari, yontemi, verilerin analiz metodu, katilimcilarin demografik bilgileri gibi
genel bilgiler anlatilacaktir. Akabinde arastirmanin bulgularina gecilerek ozellikle
Tiirk Smuf 6gretmeni, veliler ve 6grencilerin; Suriyeli 6grenci ve velilerle olan
iletisimlerinde karsilikli etkilesim halleri, bu iletisimde Suriyelilerin Tiirk¢e bilip
bilmemesinin 6nemi, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin karma smif deneyimleri ile
Suriyeli Ogrencilerin  Tiirk egitim sisteminde “yabanci” olma deneyimleri

irdelenecektir.

3.1. Arastirmanin Konusu, Amaci ve Onemi

Arastirmanin konusunu okul ortaminda Suriyeli ve Tiirk dgrencilerin uyum
stirecine etki ettigi diisliniilen alginin kaynaklarin1 incelemek, merkezdeki iligkinin
ceperindeki dis etkiyi gozlemlemek olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 6zellikle
okulda yasanan uyum siireci lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilen siif
ogretmenleri, cocuklarinin hareketleri ilizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu

diisiiniilen Tirk veliler ve iligskinin bizzat i¢inde yer alan, dig etkilere maruz kaldig:
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durumlar bakimindan incelenen Tiirk 6grenciler ile goriisiilmiistiir. Ayrica bunlarin
Suriyeli 0grenciler ile ilgili olumlu ya da olumsuz diislinceleri ve bu diislincelerin
kaynaklarini tespit edebilmek i¢in sorgulanmistir. Bu kapsamda Suriyeli 6grencilerin
okul stireclerine ve topluma uyumunu etkileyen en énemli etmenlerin ¢evrelerinin
onlarla iligkisini belirleyen diislinceleri oldugu varsayimindan hareket edilmistir.
Suriyeli 6grenciler yerine en yakin okul ¢evreleri aragtirma konusu yapilmasi da yine
bu sebeple olup temelde “Suriyeli 6grencilerin uyum siire¢lerinde belirleyici oldugu
varsayilan Tirk 6grencilerin, Tiirk 6grencilerin velilerinin ve sinif 6gretmenlerinin
gocmenlerle uyum diizeyleri; Suriyeli 6grencilerin toplumsal uyumlarin1 nasil

etkilemektedir?” sorusuna cevap aranmustir.

Zira ozellikle kiiclik yas gruplarindaki ¢ocuklarin davranig kaliplar1 {izerinde
ailelerinin ve 6gretmenlerinin diisiinceleri, hal ve hareketleri oldukga etkilidir (Uykan
ve Akkaynak, 2019: 1624; Yetim ve Goktas, 2004: 543). Buna gore cocuklar,
ebeveynleri ile kurduklar1 koprii izerinden davraniglarini sekillendirmektedir (Uykan
ve Akkaynak, 2019: 1624). Ayrica okulda 6grendiklerinin ¢ogunu da 6gretmeninin
“bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarint gézleyerek” 6grenmektedir (Yetim ve Goktas,
2004: 543). Bu durumda okul ortaminda Tiirk ¢ocuklarin, Suriyeli sinif arkadaslarina
yonelik tutumlarini da temelde bu iki etmen (aile ve 6gretmen etkisi) belirleyecektir.
Zira ilk etapta kendisine gore “farkli olan” ile karsilagan Tiirk 6grenci, ona kars1 nasil
davranmasi gerektigini etrafin1 gdzlemleyerek, ailesine ve Ogretmenine sorular
yonelterek 0grenmektedir. Burada alacagi cevaplar, cocuklar1 ya farkliligin kabul
edilmesine ya da reddedilmesine sevk etmekte, bu durum ise okul igerisindeki uyum

stirecine dogrudan yansimaktadir.

Ozellikle 6gretmenler, ilkokul ¢aglarinda olan cocuklarin g¢ogu zaman bir
numarali rol modelleri olarak konumlanmakta ve 6gretmenin sdyledikleri 6grenciler
icin ¢ogu zaman en dogru olarak kabul edilebilmektedir. Bu nedenledir ki Suriyeli ve
Tiirk 6grencilerin okul ortamindaki kiiltiirel uyumlarindan s6z edildiginde uyumun
veya uyusmazligin 6ncelikle kii¢iik 6lcekte sinif igerisinde gergeklestigi, burada da en
onemli etmenin smif 6gretmeni oldugu gozlenmektedir. Okul disinda ise ¢ocuklarin
ailesinin 6zellikle de annelerinin, 6gretmenin bu etkisine benzer bir etkiye sahip

oldugu ifade edilebilmektedir. Zira ¢ogu zaman anneler, ¢ocuklarinin sorulari ile en
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cok muhatap olan kisilerdir. Bu nedenle de ¢ocuklarinin Suriyeli sinif arkadaslarina

iliskin sordugu sorulara verdikleri cevaplar, olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Suriyeli ¢ocuklarin egitimine odaklanan literatiirde genellikle onlarin okula
erigsimi ve okula erisimde yasadiklar1 sorunlarin tespiti gibi konulara odaklanilmistir.
Tezin giris bolimiinde bu sorunlar daha detayl1 olarak ele alinmakla birlikte bu tiir
sorun tespiti yapan caligmalar, tek yonlii olup genellikle Suriyeli ¢ocuklarin ve
ailelerinin maddi sorunlarin1 sorunsallagtirmaktadir. Ancak egitim siireclerinde
Suriyeli ¢ocuklarin okuldaki kiiltiirel uyum sorunlar1 ve akademik basarilarinin diistik
olusu yalnizca maddi temelli olmayip bu durum, sosyo-psikolojik bir arka plana da
sahiptir. Ozellikle cocuklarin gd¢ dncesinde i¢ savas ve catisma ortami nedeniyle
yasadiklar1 psikolojik problemler okulda olusturulmaya g¢alisilan ¢ok kiiltiirlii egitim
ortamina engel olabilmekte, bilissel siirecleri etkileyip akademik olarak
basarisizliklarina neden olabilmektedir (Kart ve Simsek, 2019: 6). Ayrica Suriyeli
cocuklarin yasadiklari dil ve iletisim problemleri, gb¢ siirecinde yasadiklar1 anksiyete,
depresyon, travma ve giivensizlik gibi- bagka sorunlari da okuldaki kiiltiirel
uyumlarina negatif yonde etki ederek akademik basarilarini diisiirmektedir (Simsir ve
Dilmag, 2018: 1121; Seker ve Aslan, 2014: 98-99). Bu kapsamda Ogretmenler
ogrencilerinin egitim hayati, kiiltiirel uyumu ve okulla kurdugu bag agisindan oldukga
onemli rol ve sorumluluklara sahiptir (Seker ve Aslan, 2014: 99). Bunun i¢in okullarda
kiiltiirel uyumun saglikli bir sekilde gerceklesebilmesinde dgretmenlerin edinecegi
cok kiiltiirlii bakis acisinin ve On yargisiz diislinme yeteneginin Onemi biiyiik

goriilmektedir.

Gogmen cocuklarin egitimi konusu ayrica Tiirkiye’deki ¢ok kiiltiirlii egitimin
uygulanabilirligi lizerinden de ele alinmis, bu baglamda yasanan uygulama ve sorun
alanlar1 incelenmistir (Yigit, 2015; Ozcan, 2018(b)). Bu kapsamda Yigit’in 2015
yilinda yaptig1 aragtirmada Kirsehir ve Nevsehir illerinde, dort farkli ilkokulda go¢men
cocuklar, Tirk oOgretmenler ve idarecilerle goriisiilmiis Tiirkiye’deki gdgmen
cocuklarin egitiminin nasil oldugu arastirilmistir. Buna gore; gd¢men ¢ocuklara
yonelik tam olarak nasil bir egitim yapilacaginin MEB tarafindan belirtilmemis
oldugu, 6gretmenlerin ders programi disinda kalan vakitte onlara Tiirkge 6gretmeye

calistigl, egitimlerinde bakanliktan gelen kitaplarin disinda bagka destekleyici
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kaynaklarin kullanilmadigi, siniflarda dil ve kiiltlir farkliliklarinin, derse katilimda
isteksizliklerin ve uyum sorunlarmin yasandigi ifade edilmistir. Bu baglamda da
Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii bir egitimin bu kosullarda s6z konusu olamayacagina dikkat
¢ekilmistir'2. Ozcan’in 2018 yilinda yaptig1 arastirmada ise Tiirkiye’deki kapsayici
egitim modeli, 6zellikle Kymlicka’nin “¢ok kiiltiirlii yurttaghik™ kavrami iizerinden ele
alinarak Tiirk ve Suriyeli egitimcilerle goriismeler gerceklestirilmigtir. Buna gore
okullarda Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 en biiyiik sorunun dil problemi olduguna
vurgu yapilarak bunun kiiltlirel uyumun 6niindeki en biiyiik engel oldugu belirtilmistir.
Ancak bununla birlikte uygulanan kapsayici egitim modelinin okullarda ¢ok kiiltiirlii
egitim ortaminin olugsmasina katki sagladigi, bu ortamin kiiltiirel uyum saglanmasi igin

pozitif bir etki olusturdugu da vurgulanmaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim ortaminin belirleyicileri olarak bu tezin sahas1 kapsaminda
goriiglerine yer verilen Ogretmen, 6grenci, veli ve idarecilerin goriislerine baska
aragtirmalarda da cesitli problemler etrafinda bagvuruldugu goriilmektedir
(Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiysiizer, 2017; Cerci ve Canalici, 2019; Yiice, 2018).
Bu kapsamda Keskinkilic Kara ve Sentiitk Tiiysilizer’in 2017 yilinda yayimladigi
calisma, Suriyeli 6grencilerin egitim siireclerinde yasanan sorunlari yonetici,
Ogretmen ve veli goriisleri lizerinden tespit etmistir. Buna gore en énemli sorunun
yine dil sorunu olarak goriildiigli ve uyum sorununun, ikinci énemli sorun oldugu
belirtilmistir. Bu iki sorunun da asilmasinda okullara ¢okga gorev diismekte oldugu
belirtilerek okullarin yiiklendigi islevi tam olarak yerine getirilebilmesi i¢in Suriyeli
ogrencilere uyum siirecinde destek olunmasi, akran diglanmasmin Oniine gegcilip

cocuklarin benlik gelisimine katkida bulunulmasi gerekliligi vurgulanmistir.

Cerci ve Canalicr’nin 2019°da yayimladig calismada ise Suriyeli 6grencilerin
uyum siirecinde yasadiklari sorunlara “iletisim” ekseninde bakilarak Suriyeli
ogrencilerin kendileriyle miilakatlar yapilmig, onlarin gbéziinden egitimdeki uyum
sorunlarina dikkat cekilmistir. Gaziantep’te iki ortaokulda gerceklestirilen bu
aragtirmaya gore Suriyeli 6grenciler, Tiirk sinif arkadaglartyla pozitif bir iliski kurmus

olmalarma ragmen smiftaki diger Suriyeli arkadaglariyla pek fazla iletisim

12 Ayrica bu konuya Kart ve Simsek’in makalesinde de dikkat ¢ekilmistir (2019: 6-7).
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kurmamaktadir. Okuldaki en 6nemli sorunlariin ise derslerde yazi1 yazarken Tiirk
arkadaglarinin gerisinde kalmalar1 oldugu belirtmekle birlikte zaten derslere ¢ok fazla
katilm gostermedikleri ifade edilmistir. Ancak s6z konusu arastirmanin kapsaminin
oldukga eksik kaldig1, bu nedenle de okuldaki kiiltiirel uyum siirecini kapsamli olarak
ele alamadig1 soylenebilir. Zira okul i¢inde pozitif bir ortam olustugu ifade edilirken
ogrencilerin kendi etnik gruplari ile neden iletisim kurmak istemedikleri, Tiirk smif
arkadaglarina dair pozitif diisiincelerinin karsilikli olup olmadig1 gibi sorulara yanit

vermekte yetersiz kalindig1 goriilmektedir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini, okula etki eden sosyal ¢evreyi de igerir
bir calisma grubu ile ele alan en kapsamli ¢alismalardan biri ise Yiice’nin 2018 yilinda
yayimlanan ¢alismasidir. Bu ¢alismada Ankara, Gaziantep ve Hatay illerinde cesitli
ilkokul ve ortaokullarda Tiirk 6gretmenler, idareciler, rehber 6gretmenler ile Tiirk ve
Suriyeli 6grencilerle goriislilmiistiir. Buna gore her calisma gruplarinin goriisleri
etrafinda okula uyuma etki eden sorun alanlar1 tespit edilmistir. Ardindan bu sorun
alanlarina dair diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi, aksi takdirde okuldaki uyum
sorunlarinin ileride toplumda olusabilecek biiyiik sorunlara da zemin hazirlayabilecegi

vurgulanmustir.

Goriildiigi gibi Suriyeli ¢ocuklarin okulda ve egitim ortamlarinda yasadiklari
sorunlarin tespiti ve giderilmesi ¢aligmalari, onlarin 6nce okula sonra da topluma uyum
saglamalari i¢in olduk¢a onemli bulunmaktadir. S6z konusu “Suriyeli Ogrencilere
Yénelik Algmm Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve Veliler” Arastirmasi’nda
s0zii edilen bir¢ok calismadan farkli olarak okula uyum saglamadaki sorunlardan
ziyade, okuldaki kiiltiirel uyumun tesis edilmesindeki sorunun temelinde yatan alginin
kaynaklaria dikkat ¢cekilmektedir. Bu minvalde okuldaki uyumun tek tarafli olarak
sadece Suriyeli 6grenciler ilizerinden ilerlemedigi, ¢ift tarafli bir sekilde siirece etki
eden ev sahibi toplum {iyelerini de icerdigi diisiincesiyle okuldaki uyum siireci Tiirk
ogretmenler, Tiirk 6grenciler ve onlarin velileri dongiisii etrafinda izlenmektedir.
Burada Suriyeli 6grenci ve onlarin velileri ise Tiirk 6gretmenlerle ve 6grencilerle
kurduklar iligki tizerinden ele alinmigtir. Bu yoniiyle hem uyum arastirmalarina hem
de Suriyeli gogmen egitimine iliskin yapilmis arastirmalara yeni bir bakis agisi

getirilmesi hedeflenmektedir.
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3.2. Arastirmanin Kapsam ve Sinirhiliklarn

Aragtirma kapsaminda 1. ve 4. siif araliginda bulunan, Suriyeli 6grencilerle
ayni smifta d6grenim goéren Tiirk Ogrenciler, onlarin velileri (anneleri) ve smif
Ogretmenleri ile goriigiilmistlir. Sinif 6gretmenlerine karma bir smifi idare etme
bicimleri, 6grencilerinin sif igi iligkileri, Suriyeli 6grencilerinin basar1 ve derse
katilim durumlari, siniftaki diger Tiirk arkadaslari ile kaynasma diizeyleri, meslek ve
gelecek hayalleri, Suriyeli velilerin okulla ve kendileriyle iliskileri, ¢ocuklarinin
egitimleriyle ne kadar ilgili olduklari, Suriyeli ve Tiirk velileri arasindaki iligki diizeyi
vb. konular hakkinda sorular sorulmustur. Tiirk 6grencilerin velilerine okulla ve
cocugunun smif ogretmeni ile iliskisinin nasil oldugu, cocugunun Suriyeli smnif
arkadaglar1 ile birlikte 6grenim gormesine iliskin ne diislindiigii, Suriyeli smif
arkadaglar1 hakkinda ¢ocugunun evde neler sordugu ve ne tiir yanitlar aldigi, Suriyeli
velilerle iletisiminin nasil oldugu, baska Suriyeli bireylerle tanisip tanigmadig gibi
konular hakkinda sorular yoneltilmistir. Ek olarak hem 6gretmenlere hem de velilere
Suriyelilere iligkin genel algilarin1 6l¢ecek kritik sorular da sorularak bu konulardaki
fikirleri 6grenilmeye calisilmistir. Zira bu sekilde, onlarin genel algilarinin ¢ocuklari

ya da 6grencileri iizerindeki etkisinin gozlemlenmesi amacglanmistir.

Arastirmaya katilan Tirk 6grencilere ise hem genelde tiim sinif arkadaslar
hem de 6zelde Suriyeli sinif arkadaslar1 ile mevcut iliskilerine dair sorular sorularak
iligki diizeyleri anlasilmaya calisilmistir. Bununla birlikte ka¢ tane Suriyeli sinif
arkadas1 oldugu, onlarla ne tiir konularda sohbet ettigi, disarida goriisiip goriismedigi,
ailelerini taniy1p tanimadigi, arkadaslari ile nasil vakit gecirdigi gibi sorular sorularak
birbirlerine alisma siire¢leri ile kaynasma durumlari incelenmistir. Ayrica okul disinda
bagka Suriyeli sinif arkadasi olup olmadigi, evde ailesiyle ve sinifta 6gretmeniyle
Suriyelilere iliskin ne tiir konularda, nasil konusuldugu ile bu konusmalarin ¢ocuk
tizerindeki yansimalart irdelenmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilacak 6grenciler
icin Suriyeli sinif arkadasina sahip olmak, 6gretmenler i¢in ise Suriyeli 6grencilere

sahip olmak sart1 aranmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde yasanan birtakim sirliliklart da vardir.

Bunlarin basinda; arastirmanin gergeklestirildigi okulun 6grenci velilerinin genelde
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benzer sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik seviyede olmalaridir. Zira okulla iliskili
velilerin birgogu ev hanimi anneler olup ¢alisan anne ve babalar okula vakit ayirmakta
zorlanmaktadir. Bunu asmak icin velilerle is ¢ikislarinda disarida veya is yerlerinde
goriigiilmesi teklif edilse de miisaitlik durumlari ayarlanamamistir. Bu nedenle kendi
is yerinde goriismeyi kabul eden bir veli (anne) disinda goériisme yapilan tiim veliler
ev hanimlarindan olusmaktadir. Bu durum simif 6gretmenleriyle goriisiildiiglinde ise
calisan velilerin tekstil, ayakkabi imalat, ticaret gibi ve genelde asgari ticretli islerle
mesgul olduklar1 ifade edilmis, bu nedenle sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik seviye

olarak birbirlerinden ¢ok da farklilasmadiklar1 vurgulanmastir.

Bunun disinda ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile miilakat 6ncesi konusup ne tiir
konularda konugmalar1 gerektigine dair bilgilendirme yapmasi ve ¢ocugunu uyarmasi
da arastirmanin bir bagka sinirliligini olusturmaktadir. Bu sorunu asabilmek igin ise
sahada genellikle; once 6gretmenlerle goriisiilmiis, akabinde 6gretmeninin velisiyle
goriigiiliip izin aldigr Ogrenci ile goriisiilmiis; en son da séz konusu veli ile
goriisiilmiistiir. Bu sekilde birbirleriyle tutarli bilgiler edinilmis ve sdylenenlerin
dogrulugu/gecerliligi tespit edilebilmistir. Yalnizca bir 6grenci ile gériisme esnasinda
velisinin Suriyelilere iligkin birtakim bilgileri 6zellikle sdylemesi i¢in ¢ocugunu
uyardigi fark edilmistir. Ancak yine bu durumlar da arastirma kapsaminda farkl
veriler elde edilmesine vesile olmustur. Ayrica konumuz acisindan bu Ornek,
ogrencilerin Suriyeli arkadaglarina yonelik tutumlarinda ailelerin belirleyici etken

olduguna dair savimiz1 gii¢lendirmektedir.

“Evinizde Suriyelilerle alakali ne konusulur? Mesela Ozellikle de diin aksam
Suriyeliler konusunda ne diyecegim konusuldu. Ve boyle Suriyelilerle ilgili
aciklamalar... Ne soylemen gerekiyormus mesela onlarla ilgili? Mesela Suriyelilerin
bizim iilkemizde olmas1 bizim iilkemizi rahatsiz etmiyor. Ama Suriyelilerin
temizligine dikkat etmeyip Tiirklerin vatandaslarina ve mallarina zarar vererek bizim
giivenimizi kirmasi bizi birazcik rahatsiz ediyor. Ama Suriyelilerin {ilkemizden
gitmesi bizim i¢in bir mutluluk degil. Ama kotli davramiglart bizi biraz mutsuz
edebiliyor. Bunlari séylemen gerektigini mi soyledi annen? Evet. Baska mesela ne
soylemen gerektigini soyledi? Suriyelilere kotii bir sey sOylemememi, Suriyelilerin
iilkemizden gitmesini falan... Suriyelilerle ilgili olumsuz bir sey sdylemememi
soyledi.” [Ogr.1]
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“Peki, gercekten sen kendin ne diisiiniiyorsun? Sence gitsinler mi, yoksa burada

seninle birlikte mi kalsinlar? Ben de 6yle (diistintiyorum)... Boyle kotii davraniglar

sergilemedikleri siirece kalsinlar. Ama Suriyeliler boyle kotii davranislar sergilemeye
devam ettikleri siirece bazen diyorum. Bazen ne diyorsun? Dikkat etsinler ya da
gitsinler.” [Ogr.1]

Ayrica Ogretmenler, Suriyeli 0grencisi olmakla; G6grenciler, Suriyeli sinif
arkadas1t olmasiyla; veliler ise cocuklarinin Suriyeli simif arkadaglariyla birlikte
Ogrenim goriiyor olusu ile sinirlandirilmistir. Bu nedenle 6gretmenin kendi sinifindan
bir 6grencisi ve o O6grencinin velisi seklinde bir sinirlandirma yapilmistir. Calisma
grubu temelde iiclii bir iligki agindan olusan arastirmada, bu aga dahil olan kisilerin
ortasinda kalan Suriyeli 6grencileri kabulleri ve onlarla uyum siireclerine

odaklanilmaktadir.

3.3. Arastirmanin Yontemi

“Suriyeli Ogrencilere Yonelik Alginin Kaynaklart: Tiirk Ogretmen, Ogrenci
ve Veliler” Arastirmasi’nda kiiltiirel ¢gogulcu bir bakis acisindan hareket edilerek
egitimde gé¢men ¢ocuklarin da kiiltiirel olarak var oluslarinin kabulii ile arastirma
problemine uygun sekilde nitel arastirma yontemi kullanilmasi tercih edilmistir. Bu
sekilde derinlemesine miilakat teknigi kullanilarak arastirma sorusuna yanit
aranmistir. Bu aslinda sorun-merkezli ve odaklanmig bir goriismeyi, yari
yapilandirilmis nitel bir teknigi yansitmaktadir (Mayring, 2011: 73; Punch, 2005: 167).
Temelde bir¢ok goriigme tiiri bulunmakta ve bunlar farkli sekillerde
simiflandirilmaktadir. Hangi goriisme tiirti kullanilirsa kullanilsin aradaki farklilig
belirleyen temelde goriismenin yapilandirilmislik diizeyi, ne kadar derinlemesine bir
goriisgme oldugu, farkli kisiler ve durumlar i¢in ne diizeyde standart kalabildigi

olmaktadir (Punch, 2005: 166).

Nitel bir goriisme yapmak temelde agik uglu sorular1 veya genel maddeleri
iceren bir form ile arastirmaciya ¢okea inisiyatif ve giriskenlik imkan1 tanimaktadir.
Ayrica aragtirmacinin dzgiirce yeni sorular sorarak konuyu sondajlamasina, yaptigi
gozleme bir goriis derinligi kazandirmasina ve belki de dncesinde diistinmemis oldugu

durumlara iligkin yeni bilgiler edinmesine olanak saglamaktadir (Giiven, 2006, 170).
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Bu nedenle s6z konusu arastirmada yar1 yapilandirilmig soru formu tercih edilmis, bu
sekilde aragtirma sorusuna cevap aranirken arastirmaciya ve gorligmecilere esnek bir

alan olusturularak sondajlama islemine destek olunmasi amaglanmaistir.

Nitel arastirma yontemi kullanan arastirmact i¢in faydali olabilecek verilerin
neler oldugu ve bunlara ulagsmak i¢in hangi veri toplama teknigini tercih edeceginin
belirlenmesi i¢in tercih skalasi olduke¢a genistir. Nitel aragtirmanin en 6nemli 6zelligi,
olaylari, insanlari, varliklart kendi ortamlarinda inceleyebilmesidir (Punch, 2005:
142). Ayrica gercevesi netlestirilmis bazi usul ve tekniklerin dogrudan kullanilmasi
yerine sahanin igerdigi olguya goére yeniden diizenlenerek uygulanabilme esnekligi

kazandirmasidir (Mayring, 2011: 149).

Nitel aragtirmada elde edilebilecek en 1iyi bilgi, katilimcilardan elde
edildiginden burada amag¢ ifadelerine ve arastirma sorularina yer verilmektedir
(Creswell, 2017: 22). Bu arastirma tiiriinde aragtirmaci, dncelikle arastirmayi tasarlar,
ona iligkin verileri toplar, topladig1 verileri analiz edip yorumlar (Neuman, 2013(1):
22). Bu siiregte metinsel bir veri tabani olugsmakta olup veri analizi, bu metinler
iizerinden belli bir metin parcalama veya ciimlelerin gruplara ayrilmasi seklinde;
climle gruplarinin ifade ettigi anlamlarin agiklanmasiyla gerceklestirilmektedir
(Creswell, 2017: 23). Bu esnada arastirmaci, hem var olan bir kurama dayanmaya hem

de yeni bir kuram iiretmeye ¢alismaktadir (Neuman, 2013(1): 22-23).

Bu arastirma kapsaminda Oncelikle bir arastirma plani olusturulmus ve bu
plana gore sahanin tiim asamalar1 belirlenmistir. Zira bu, nitel arasgtirma yonteminin
olguya uygun bir sekilde esnek kullanim sekillerinden yararlanabilmek i¢in oldukga
onemli olup hazirlanan arastirma plani ile secilen arastirma tekniklerinin bir
kombinasyon i¢inde uygulanmasi gerekmektedir (Mayring, 2011: 45). Bu anlamda
olusturulmus arastirma plani ile arastirmanin 6nemi, amaci, kapsami, sinirliliklari,
varsayimlari, ana problemi ve alt problemleri belirlenmistir. Bu bilgiler hem

aragtirmanin soru formuna hem de uygulama asamasina kaynak teskil etmistir.
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3.3.1. Arastirma Deseni

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Algiin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi siirecinde nitel aragtirma desenlerinden etnografik desen
kullanilmistir. Aragtirma sorusuna uygun bir sekilde arastirma kapsamindaki okulun
ogretmenler odasi, koridorlari, bahgesi, kantini, baz1 derslikleri gibi ¢esitli yerlerinde
ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin birbirleriyle olan iligkileri gézlenmis; aradaki
etkilesim tiirii ve etkisi incelenmeye calisilmistir. Zira etnografik desenler, “bir grup
insamin  yasadigi, c¢alistigi yeri incelemek ve birbirleriyle nasil etkilesimde
bulunduklarini betimleyen bir tablo olusturmak” igin kullanilmaktadir (Creswell,
2017: 27). Bu desen tiiriinde aragtirmaci, bir kiiltiirii paylasan bir grubun detayl1 bir
tasvirini sunarak ve bu grubu kendi ortamlarinda gesitli etkilesim ve temalar {izerinden
inceleyerek bu grubun bir tiir portresini ¢izmektedir (Creswell, 2017: 28). Bu
cercevede etnografik desen kullanilarak aragtirma kapsaminda Tiirk ve Suriyeli
ogrencilerin ortak mekanlar1 olan okul ve simif iclerinde ne tiir bir uyum siireci
yasandigi gozlenerek bu gozlemlere dair notlar tutulmustur. Ayrica tutulan bu notlar

daha sonra arastirma analizine dahil edilerek siirecin tasvir edilmesinde kullanilmstir.

Bu baglamda aragtirma boyunca §gretmenler odasinda, okul i¢inde, teneffiis
aralarinda bolca vakit gecirilmis; nitel arastirma tekniklerinden olan katilimsiz bir
gozlem gerceklestirilmistir. Giiven’e (2006, 86-100) gore alan arastirmalarinda
gbzlemin birkag¢ ¢esidi bulunmakta, bunlardan biri de basit gézlem olup katilimli ve
katilimsiz olarak ikiye ayrilmaktadir. Buna gore arastirmacinin, ¢alisma grubunun
dogrudan bir parcast haline gelmeksizin kendi kimligiyle bir gozlem yapmasi
“katilimsiz gbzlem” olarak tanimlanmaktadir. Aslantiirk’e (2001: 120) gore ise
aragtirmada gozlem, digsaridan ve katilarak goézlem olarak ikiye ayrilmaktadir.
Disaridan goézlem, caligma grubunun arastirmaciyr goérmedigi durumlarda olurken
katilarak gbzlemde ise arastirmaci, ¢alisma grubunun igerisinde onlardan biri gibi

bulunmaktadir.

S6z konusu arastirmada katilimsiz gbzlem teknigi ile 6gretmenler odasinda
Suriyeli 6grencilere iligkin neler konusuldugu, Suriyeli 6grencilerin ne tiir durumlarda

problem olarak goriildiigii, genel olarak ne tiir konularin giindemi olusturdugu, hangi
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durumlarda velilerle iletisime gecilmesine ihtiya¢ duyuldugu, hangi iletisimsizlik
sorunlarinin idareye veya rehberlik servisine yansitildigi vs. gdézlemlenmistir. Bu
teknik, derinlemesine miilakat yapilmamig smif 6gretmenleriyle de goriisiilmesine;
Suriyeli ve Tiirk 6grencileriyle kiiltiirel uyumun nasil saglandigi, 6grencilerinin simif
ici iligkilerinin ve karma sinif tecriibesinin nasil oldugu, bunun olumlu ve olumsuz
yonlerinin neler oldugu gibi konularda konusulmasina vesile olmustur. Zaman zaman
ogretmenler okula ve smiflarina dair kaygilarini, derste veya teneffiiste yasadiklar
sorunlarint gelip arastirmaciya anlatmiglardir. Suriyeli O6grencileriyle yasadiklar
sorunlar1 anlattiklar1 gibi onlarla yasadiklar1 pozitif tecriibeleri de arastirmaciyla
paylasarak Ogrencilerinin kendilerine ¢izdigi resimleri, yazdigi mektuplart vs.
aragtirmaciya gostermislerdir. Ayrica arastirmaci tarafindan teneffiiste Tiirk-Suriyeli
Ogrenci gruplarimin  kavgalarina sahit olunmus, akabinde konuya iliskin
ogretmenlerden, idareden veya rehber 6gretmenlerden bilgi alabilme imkani olmustur.
Bu durum da derinlemesine miilakatlar gerceklestirilirken besleyici bir alt yapi

olusturarak anlatilan pargalarin birlestirilmesine katkida bulunmustur.'?

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Alginin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi’nda nitel olarak planlanan derinlemesine miilakat teknigi ile
katilimsiz gozlem tekniginin birlikte kullanilmasi, arastirmay1 giiclii kilan etkenlerden
biri olmustur. Ayrica aragtirma sorusuna yanit aranirken birbiri ile iliskili ti¢ farkl
calisgma grubu (O0gretmen-6grenci-veli) ile goriisiilmesi; arastirmaciya verilerin
analizinde kapsamli bir bakis kazandirarak Tiirk-Suriyeli Ogrenciler arasindaki
iligkinin tiim taraflariyla iletisim kurulmasini saglamistir. Bu durum miilakatlarda
ozellikle anlatilmis olan bazi durumlarin ve olaylarin teyit edilmesine, katilimcilar
tarafindan yapilan bazi yaniltmalarin ise tespit edilmesine firsat tanimistir. Bu da
aragtirmanin dogruluk ve giivenilirlik oraninm arttirmaktadir. Ek olarak arastirmanin
temel konusunu olusturan okuldaki kiiltiirel uyumu etkileyen alginin kaynaklari
sorgulanirken dogrudan bu algimnin belirleyicisi oldugu diisiiniilen Tiirk 6gretmen,

ogrenci ve veliler ile dogrudan goriisiilmesi, konunun daha net anlagilmasina ve temel

13 Ornegin 6gretmenler odasinda Suriyeli dgrencileri hakkinda hicbir sey konusmak istemedigini ifade
eden bir 6gretmenin sinifindaki 6grencilerine karsi irk¢1 ve ayirict tutumlarinin bulundugu, eski 6grenci
ve velileri ile miilakatlarda karsilasildiginda 6grenilmistir.
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belirleyicinin aradaki iletisim agiyla birlikte tespit edilmesine de katkida bulunmustur.
Bu tespit, okuldaki kiiltiirel uyum siirecinin tiim hatlariyla ortaya konulmasina imkan

saglamistir.

3.3.2. Cahisma Grubu ve Mekani

Bahsi gecen arastirmanin arastirma mekani, Istanbul Beykoz’da bulunan bir
ilkokuldur. Caligma grubu ise Oncelikle 1 ila 4. siniflardaki 7-10 yas araliginda,
Suriyeli 6grencilerle ayni sinifta 6grenim goren 10 Tiirk 6grenci, onlarin velileri
(anneleri) ve smif Ogretmenleridir. Ug farkli ¢alisma grubu ile karsilastirmali
goriismeler gerceklestirilmigtir. Arastirma kapsaminda toplamda 30 kisi ile
goriigiilmiis olup 6gretmen-6grenci-veli ¢alisma gruplarinin her biri i¢in ayr1 bir soru
formu hazirlanmus, ti¢ adet yar1 yapilandirilmis soru formu'# kullanilmistir. Ayrica
okul idarecileri ve rehber 6gretmenleriyle de goriisiilmiis ve bu durum miilakatlar
esnasinda edinilen bilgilerin merak edilen detaylarmin 6grenilmesinde, goriismelere
iliskin ayrmtilar belirtilmeksizin birtakim bilgilerin dogrulugunun teyit edilmesinde

oldukea fayda saglamistir.

. Smf
Ogretmeni

C— {dare
Rehber
_Suriyeli <:| Ogretmenler
Ogrenci/ler

_Turk
Ogrenci

Sekil 1: Calisma Grubu ve Aralarindaki Iliski Bicimi

14 Ogretmen, Ogrenci ve veliler icin kullanilmis olan yar1 yapilandirilmis soru formlari icin ayrica bkz.
Ek 1.
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S6z konusu aragtirmanin mekan segilirken dncelikle Milli Egitim Bakanlig1
AR-GE birimi ve Istanbul II Milli Egitim Miidiirliigii ile goriisiilmiis, sorumlu
personellerle sahaya iliskin istisare edilerek kendilerinin fikir ve diisiinceleri
alinmistir. Buna binaen arastirma mekan olarak Istanbul’un Beykoz ilgesi segilmistir.
2019 verilerine gore; 2037 Gegici Koruma Altindaki Suriyeliye ev sahipligi yapmasina
ve bu saymin genel il¢e niifusunun sadece %0,83’line tekabiil etmesine ragmen
(IstanPol, 2020: 11) Beykoz’da Suriyeli gogmenlerin gozle goriiliir sekilde yerlesik
bir yasamlar1 bulunmaktadir. Bunda da 6zellikle bolgeye ¢aligmak igin gelen oncii
gdcmenlerin etkisinin oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Yogun gdclerin basladig:
ilk zamanlarda bolgeye gelip yerlesmis olan, ekonomik ve sistemsel entegrasyonunda
epey yol katetmis bu Oncii gogmenlerin yeni gelenlerin yerlesimini kolaylastirdig:
gozlenmektedir. Oncii gdgmenler, yeni gelen tamidiklarii ve akrabalarini ilgeye
yerlestirerek, onlara ev ve is bulma konusunda destek olmustur. Bu da ilgedeki
zincirleme gogiin devamini saglamistir (Adigiizel, 2019: 489) Ayrica ilgede bulunan
ayakkabi iiretim ve tekstil atdlyelerindeki is¢i ihtiyaci ile bolgedeki yerli halkin
kucaklayici ve yardimsever tutumu da etkili olmus, Suriyeliler 6zellikle Tokatkdy ve

Ortacesme Mahalleleri’nde yogunlasmistir (Adigiizel, 2019: 488)

“Ben Suriye’deyim gibi hissediyorum bu Tokatkdy’de. inanilmaz Suriyeli var. ... Cok

var Tokatkoy hattinda, ¢ok fazla var.” [Veli 9]

3.3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma mekaninin Istanbul Beykoz ilgesi segilmesinin ardindan Beykoz Ilce
Milli Egitim Miidiirliigii’ne gidilerek arastirmanin amaci, kapsami ve temel problemi
kendilerine anlatilmis; aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesi hususunda destek
istenmistir. Ardindan gerekli izinler alarak Beykoz Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin
yonlendirmesi ile Beykoz’un en ¢ok sayida Suriyeli 6grenciyi iceren ilkokulu!>,
aragtirma okulu olarak belirlenmistir.!® Beykoz ilgesi toplamda 366 Suriyeli 6grenciye

ev sahipligi yapmakta olup arastirmanin yapildig1 okulda ise 1.183 6grencinin 1.118’1

15 Sadece ilkokul degil, ayn1 zamanda ilgenin en ¢ok Suriyeli 6grenci bulunan okulu.

16 Yapilan istisareler ve saha uzman goriisii neticesinde aragtirma mekani olarak bir okulun segilmesinin
yeterli olacagi, onemli olanin etkin ¢alisma gruplar ile ayr ayr1 goériigme olanaklarinin sunulmasi
olduguna karar verilmistir. Bu nedenle arastirma mekani olarak birden fazla okul belirlemektense bir
okulda derinlemesine goriismeler yapilmistir.
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Tiirk, 62’si ise Suriyeli 6grencidir'” (Beykoz Ilge Milli Egitim Miidiirliigii, 2019-
2020).!8 Bununla birlikte okuldaki hemen hemen her sinifta ortalama 1-3 kisi arasinda
Suriyeli 6grenci bulunmaktadir. Bu durum da her yas grubundan Suriyeli smif
arkadasina sahip olan, onlarla okul disinda da iletisim kurabilecek Tiirk 6grencilere ve
smif Ogretmenlerine ulasmayr daha kolay bir héle getirerek arastirmanin
uygulanabilirligini arttirmistir. Ayrica arastirma kapsaminda 6zellikle ilkokul yas
grubu (7-10) secilmistir. Zira bu yas grubunda bulunan ¢ocuklarin {izerinde anne-
babalar1 ile O6gretmenlerinin etkisinin daha net bir sekilde gdzlemlenebilecegi
varsayillmistir. Boylece Suriyeli 6grencilere yonelik alginin kaynaklarinin daha agik
bir sekilde tespit edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Gergekten de bu konuda hedeflenen

verim -ilerleyen boliimlerde goriilecegi gibi- cogunlukla alinabilmistir.

Ek olarak aragtirma siireclerinde etik kurallara uygun davranmanin oldukca
Oonem arz ettigi ifade edilmelidir. Yapilmak istenen arastirmalar i¢in kurumsal
degerlendirme kurullarindan onay almak, arastirma yiirlitmede Onem tasiyan etik
meselelerden birini teskil etmektedir. Universite biinyesinde olusturulmus kurumsal
degerlendirme kurullar1 da bu kapsamda degerlendirilmektedir (Creswell, 2017: 29).
Bu kapsamda “Suriyeli Ogrencilere Yonelik Alginmn Kaynaklari: Tiirk Ogretmen,
Ogrenci ve Veliler” Arastirmas i¢in de saha uygulamasi 6ncesinde hazirlanmis olan
aragtirma plani, soru formlar1 ve katilimer izin belgeleriyle Istanbul Universitesi’nin
kurumsal degerlendirme kurullarindan olan Sosyal ve Beserl Arastirmalar Etik
Kurulu’na basvuru yapilmis ve kurul onay1 alinmigtir.'® Bu kurul onayina binaen her
derinlemesine miilakat Oncesi, tiim katilimcilara onam belgesi imzalatilmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler icin ise 18 yasin altinda bulunduklar1 i¢in halihazirda
arastirmaya katilan ebeveynlerinden imza alinmistir. Saha 6ncesinde ayrica iki adet
uzman gorlisii de alinmis, gelen yorumlara binaen soru formlar1 ve arastirma plani

tekrar diizenlenmistir. Ayrica aragtirma uygulamasi oncesinde okul idaresi, rehber ve

17 Bu okuldan sonra diger ilkokullarda azdan ¢oga sirasiyla 17, 16, 15, 14, 13,9, ... Suriyeli 6grenci
bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmanin yapildigi okul, agik ara farkla en fazla Suriyeli 6grenci isttihdam
eden ilkokuldur. Ayrica Beykoz’da lise diizeyinde olup en fazla Suriyeli 6grenci barindiran okulda ise
sadece 36 kisi bulunmakta oldugu dikkat gekmektedir (Beykoz ilge Milli Egitim Miidiirliigii, 2019-
2020).

Ayrica arastirmanin yapildigi okulda, 1 Sudanli ve 2 Surinamli 6grenci de bulunmaktadir.

18 Verilere dogrudan Beykoz Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden 27 Mart 2020 tarihinde ulagilmustir.

19 Istanbul Universitesi Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik Kurulu Onay Belgesi icin ayrica bkz. Ek 2.
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smif Ogretmenleri ile de goriisiilerek pilot goriigme yapilmig, formlar {izerinde

diizenleme yapilmaya devam edilmistir.

S6z konusu arastirma kapsaminda yapilan tiim gortigmeler, bir veli miilakati
disinda?, arastirma mekani olan okul igerisinde 2019-2020 Egitim-Ogretim Yil1, 1.
Doénem’de gercgeklestirilmistir. Ailesinin izni alinmis olmasina ragmen, ¢ocuklarla
gerceklestirilen goriismelerin biri harig?! tamami rehberlik servisinde, birgogu rehber
ogretmenlerinin gézetiminde gergeklestirilmistir. Zira saha dncesi miidiirle yapilan
goriismede arastirmaciya bu konuda bir talep iletilmig, bunun daha etik olacag:
ozellikle belirtilmistir. Ancak aragtirmanin ilerleyen siire¢lerinde bunun ¢ok da gerekli
olmayan bir kosul oldugu goézlenmistir. Zira beklenildigi gibi okuldaki rehber
ogretmenlerin rahatlatici bir etkisi olmadigi, esasinda goriismelerde 6grencilerin
rahat¢a kendilerini ifade edebilmelerinin daha ziyade aragtirmacinin 6grenci iizerinde

biraktig1 giiven ve samimiyet hissi ile iliskili oldugu tecriibe edilmistir.

3.3.4. Verilerin Analizi

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Algiin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi kapsaminda gerceklestirilen tiim derinlemesine miilakatlarda ses
kaydi alinmis, tim ses kayitlar1 verilerin analizinde kullanilmak {izere desifre
edilmigtir. Akabinde arastirmada kullanilan soru formlarina, arastirma sorusuna ve
amaglaria gore belli temalar ¢gikarilmistir. Desifreler, temalara gore kendi ¢alisma
grubuna ait alintilar gruplandirilarak kodlanmis?? ve analizlerde kullanilmustir.
Kodlama temelde, genis temalar olusturabilmek ve betimlemeler yapabilmek i¢in veri
metinlerinin pargalara ayrilip etiketlenmesi siireci olarak tanimlanabilmektedir
(Creswell, 2017: 314). Nitel arastirmalarda kodlama, veri analizinin ayrilmaz bir
parcasi olarak aragtirma sorusu tarafindan yonlendirilerek yeni sorulara yol

acmaktadir. Bu sekilde arastirmaci, ham verilerin yogunlugu icinde bogulmaktan

20 'Yalnizca bir veli okula gelemediginden miilakat yapabilmek igin kendisinin is yerine gidilmistir.

2l Yalmizca bir 6grencinin goriismesi yakin zamanda rehberlik servisinde yasadigi bir sorun nedeniyle,
velisinin talebiyle okul i¢inde bagka bir odada gerceklestirilmistir.

22 Aragtirma kapsaminda demografik bilgiler igerilerek yapilan kodlama detayli bir sekilde
“Katilimeilarin Demografik Bilgileri” boliimiinde anlatilmistir.
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kurtularak elde ettigi veriler hakkinda daha iist diizeyde diisiinmeye tesvik
edilmektedir (Neuman, 2013(2): 663).

S6z konusu arastirma analizi yapilirken Gegici Koruma Altinda Bulunan
Kisiler statiisii ile Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerden s6z edilirken “Suriyeli” ifadesi
tercih edilmektedir. Bu ifade literatiirde de yaygin bir sekilde kabul gérmektedir. Zira
tilkemizin imzalamis oldugu bazi uluslararasi anlagmalarda?® yapilan tanimlamalara
gore; Suriyeliler “miilteci, sartli miilteci ya da ikincil koruma” statiisiinde
bulunmamaktadir. Bu nedenle analizde gogmen ve ev sahibi toplumu ifade ederken
anlam kaymalarina da engel olabilmek admna “Suriyeli” ve “Tirk” ifadeleri
kullanilmakta; bu kullanimda kavramlarin tasidigi irk anlamlarina bir goénderme
yapilmamaktadir. Ayrica arastirma etigi ac¢isindan katilimcilarim - gizliligini
koruyabilmek adina analizin hi¢bir yerinde katilimcilarin isim — soy ismi gibi kisisel
bilgileri zikredilmemistir. Katilimcilarin miilakatlarindan alintilanan ifadelerde ise
bahsi gegen kisilerin kimlik bilgilerinin glivenliginin saglanmasi agisindan zikredilen
isimler “???” seklinde belirtilmektedir. Bu sekilde saha siiresince arastirmaya
dogrudan katilan, dolayli olarak destek olan ya da miilakatlar esnasinda kendisinden

giyaben bahsedilmis olanlar, belirsizlestirilmistir.

3.4. Katimcilarin Demografik Bilgileri

Arastirma kapsaminda 10 sinif 6gretmeni, 10 6grenci ve 10 veli olmak {izere
toplamda 30 katilimci ile farkli ancak temelde ortak konulara cevap arayan yari
yapilandirilmis 3 soru formu ile derinlemesine miilakatlar yapilmistir. Oncelikle smif
ogretmenleri ile goriislilerek her sinif 6gretmeninin velilerinin de izni olan bir Tiirk
ogrencisi ve onun velisi ile gorlisiilmiistiir. Ayrica rehber 6gretmenleri ve idareci ile
de ek goriismeler gergeklestirilerek elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Yapilan
tim bu gorlismeler okulda gerceklesen kiiltiirel uyum siireci igerisinde siirece
dogrudan etki eden alginin kaynaklarmin tespit edilmesinde arastirmaciya goris

aciklig1 kazandirmastir.

231921 Cenevre Sozlesmesi
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Katilimer 6gretmenlerde arastirmaya katilabilmeleri i¢in aranan temel sart, su
anda aktif olarak karma bir siifta Suriyeli ve Tiirk 6grencilere birlikte egitim veriyor
olmasidir. Bu temel sart saglandiktan sonra 1. ve 4. smif araliginda tiim sinif
diizeylerinde yakin sayida 6gretmen ile goriisiilmeye ¢alisilmis, Suriyeli 6grenci sayisi
yiiksek olan smiflar tercih edilmeye dikkat edilmistir. Bu anlamda 1. smif
ogretmenlerinden iki, 2. siif §gretmenlerinden {ig, 3. siif gretmenlerinden {i¢ ve 4.
sinif Ogretmenlerinden de iki kisi ile goriigiilmiistiir.>* Ayrica yapilan gozlemde
ogretmenler odasinda Suriyeli Ogrencileri ile catigma veya uyum cercevesinde
anlattiklar1 ile dikkat ¢eken Ogretmenler, bilingli olarak secilip goniillii olduklar

stirece arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 35-45 yas araliginda olup en az 8
y1l olmakla birlikte 10 ila 23 y1l arasinda milli egitime bagl devlet okullarinda mesleki
deneyimleri bulunmaktadir. Sahanin gerceklestigi okulda kadin 6gretmenlerin sayisi
gozle goriiliir bir sekilde erkek 6gretmenlerden fazladir. Bu durum arastirmanin
caligma grubuna da yansimis, toplamda 7 kadin 6gretmenle goriisiiliirken yalnizca 3
erkek Ogretmenle goriisiilebilmistir. Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin

detayli bilgi tablo 1°de verilmektedir.

24 Tiim 6gretmenlerin sinifinda ortalama 2 ya da 3 Suriyeli grenci bulunmaktadir. Yalnizca goriisme
yapilan bir sinif ogretmeninin 1 adet Suriyeli 6grencisi bulunmaktadir ki bu 6grenci de okulda
yaramazlig1 ve siddet egilimi ile iin salmigtir.
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G vay Medeni g, Okumgn sy SOREIH
Hali (i) Sinif Diizeyi  Mevcudu Ogrenci Sayist
Ogrt.1 | 37 Evli 14 4. simf 33 3
Ogrt.2 | 22> Evli 23 3. sif 31 3
Ogrt.3 | 37 Evli 14 3. siif 30 2
Ogrt.4 | 48 Evli 22 2. siif 35 3
Ogrt.5 | 34 Evli 10 2. sinif 36 3
Ogrt.6 | 40 Evli 18 3. siif 32 2
Ogrt.7 | 35 Evli 13 2. sinif 38 2
Ogrt.8 | 45 Evli 20 1. sinuf 26 2
Osrt.9 | 30 Evli 8 1. sinuf 32 2
Ogrt.10 | 45 Evli 23 4, sinif 34 1

Tablo 1: Katilimci Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Calisma grubu icerisinde bulunan velilerin tamami arastirmaya katilan

ogrencilerin annelerinden olugmaktadir. Bir veli disinda, velilerin tamami ev hanimi

olup 35-48 yas araliginda bulunan ilkokul ya da lise mezunu kadinlardir. Ayrica tiim

velilerin benzer

sosyoekonomik ve

sosyokiiltiirel

seviyeye

gortilmektedir.?6 Tiirk velilere iligkin detayli bilgi tablo 2°de verilmektedir.

25 Belirtmek istemedi.
26 Detayli bilgi igin bkz. “Arastirmanin Kapsam ve Siirliliklar1” baglig1.

sahip olduklar
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Veli Yas Medeni Meslek Egitim  Cocugunun

Hali Durumu Sinifi
Veli 1 35 Evli Satis elemant Lise 4. siif
Veli 2 31 Evli Ev hanimi1 Ilkokul 3. simf
Veli 3 30 Evli Ev hanimi1 Ilkokul 3. simf
Veli 4 48 Evli Ev hanimi1 Lise 2. siif
Veli 5 46 Evli Ev hanimi1 Lise 2. Simf
Veli 6 37 Evli Ev hanimi1 flkokul 3. simf
Veli 7 39 Evli Ev hanimi1 Lise 2. sinif
Veli 8 36 Evli Ev hanimi1 Ilkokul 1. simf
Veli 9 37 Evli Ev hanimi1 Lise 2. sinif
Veli 10 40 Evli Ev hanimi1 Lise 4. sif

Tablo 2: Katilimci Velilerin Demografik Bilgileri

Arastirmaya katilan Tiirk 6grenciler, 7-10 yaslar1 arasinda bulunmaktadir. Bu
ogrencilerden 4’ii erkek, 6’s1 kiz 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin kendilerine
de smiflarindaki Suriyeli 6grenci sayisi sorulmustur. Ancak neredeyse tamaminin
siniflarinda kag tane Suriyeli sinif arkadaslar1 oldugunu bilmedigi fark edilmigtir?’.

Tiirk 6grencilerin demografik bilgileri ise tablo 3’te gdsterilmistir.

27 Bu nedenle Tablo 3’te “Sinifindaki Suriyeli Arkadas Sayis1” siitununun altinda “6znel ve nesnel”
sayilar ayrica belirtilmektedir. Burada 6znel sayilar katilimci 6grencilerin verdikleri cevaplari, nesnel
sayilar ise asil sinif mevcudunu gostermektedir.
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Swnifindaki Suriyeli
arkadas sayist

[

Ogr.  Yas Sinifi

Oznel Sayit  Nesnel Sayt
Osr. 1 9 4. sif 1 3
Ogr. 2 9 3. siif 2 3
Ogr. 3 8 3. siif 2 2
Ogr.4 | 8 2. siif 3 3
Ogr.5 | 7 2. siif 2 3
Osgr. 6 8 3. simf 2 2
Ogr. 7 i 2. siif 1 2
Ogr. 8 6 1. simf 1 2
Osr. 9 7 1. simf 0 2
Ogr. 10| 10 4. siif 1 1

Tablo 3: Katilimci Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Arastirmanin bulgular1 anlatilirken derinlemesine miilakat desifrelerinden de
alintilar yapilmaktadir. Metin igerisinde bu alintilar, katilimer bilgilerini iceren bazi
kodlamalarla kullamlmistir. Ogretmenler icin “Ogrt.1, Ogrt.2, Ogrt.3...” gibi
isimlendirmeler kullanilirken, Tirk veliler i¢in “Veli 1, Veli 2, Veli 3...” ve s0z
konusu velilerin dgrencileri ise “Ogr.1, Ogr.2, Ogr.3...” seklinde bir isimlendirme

yapilarak koseli parantez icerisinde belirtilmistir.

Ek olarak Ogretmen, Ogrenci ve veli kodlamalarinda yer alan
numaralandirmalar; iiglii bir gruplandirmaya isaret etmektedir. Ornegin “Ogrt.1” kodu
ile verilen kisi, “Ogr.1”in simf 6gretmeni olmaktadir. Ayrica; “Veli 17 ise, “Ogrt.17in
sinifinda okuyan “Ogr.1”in velisidir. Bu sekilde hem rahat¢a eslestirme yapabilmek

hem de bilgi biitiinliiglinii ve/veya tezathigini fark edebilmek amaglanmaktadir.
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3.5. Arastirmanin Bulgular1 ve Analizi

Bu bélimde “Suriyeli Ogrencilere Yénelik Algmmin Kaynaklar:: Tiirk
Ogretmen, Ogrenci ve Veliler” Arastirmasi’nin bulgular1 anlatilacaktir. Arastirma,
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne bagl devlet okullarinda Tiirk 6grencilerle bir arada karma bir
smif ortaminda dgrenim goren Suriyeli 6grencilerin kiiltlirel uyum siirecini olumsuz
yonde etkileyen birtakim negatif algilar, 6n yargi ve kalip yargilar oldugu varsayimina
dayanmaktadir. Zira 6n yarg1 ve kalip yargilar ¢cok kiigiik yaslarda dncelikle ailede
sosyal 6grenme yoluyla edinilen bir davranig bi¢cimi olup ve hayati boyunca tiim
davranig bigimlerine yansiyabilmektedir (Giirses, 2005: 149). Bu aslinda kisiligin bir
boyutu olarak anne ve babalarin ¢ocuklari iizerinde biraktig: etkilerden biri olarak
goriilmekte, “farkli insanlar, milliyetler ve etnik gruplar hakkinda kati ve kapali

kanaatleri” kapsamaktadir (Giirses, 2005: 146).

Bu varsayimla ilkokuldaki ¢ocuklar iizerinde negatif bir algi olusturabilecek
potansiyelde iki onemli kaynak olan sinif 6gretmenleri ve Tiirk veliler ile ayr1 ayri
goriismeler gergeklestirilmis, onlarin Suriyelilere yonelik ifade ettikleri diislincelerin
yonii belirlenmeye calisilmigtir. Ayrica bu dgretmen ve velilerin 6grencileri ile de
goriigiilerek tasidiklart algi ve diisiincenin, ¢ocuklarin Suriyeli sinif arkadaslarina
yonelik olan tutum ve davranislarina nasil etki ettigi sorgulanmistir. Kaldi ki
literatiirde egitim problemlerinin ¢oziilmesinde en O6nemli sorunlardan biri olarak
sadece Ogrenciye odaklanilmasi, cocuklarin sosyal ¢evrelerinin gérmezden gelinmesi
gosterilmistir (Dag, 2018: 31). Iste bu nedenle okuldaki kiiltiirel uyum siirecine etki
ettigi dugiiniilen Tirk smf Ogretmenleri ve veliler de arastirmaya katilarak
aragtirmanin goriis acis1 arttirilmistir.?® Buna gore onceki boliimlerde entegrasyon
stirecindeki kolaylastirict etkisine binaen 6nemine vurgu yapilan egitim kurumlarinin
ogrenciler lizerindeki ayni etkisinin arastirma mekanini olusturan okul iizerinde de

goriillip goriilmedigi incelenmistir.

28 Aragtirma kapsaminda Suriyeli veliler ile goriisiilmesi, bilingli olarak tercih edilmemistir. Zira
¢ocuklarinin egitim ortamlarinda pek aktif olmadiklar1 gézlenen Suriyeli veliler, bu nedenle aradaki
iliski bi¢cimlerinde belirleyici bir etkiye sahip degildir. Bununla birlikte Suriyeli velilerin gocuklarini
okula gondermede oldukga istekli olmalarina ragmen ¢ocuklarinin okullariyla olan baglarinin zayiflig:
ve bunun arkasinda yatan etmenlerin neler oldugu ise bir bagka aragtirmanin sorusunu olusturmaktadir.
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Okulda yapilan gorligmelerin yani sira yapilan gozlem sayesinde okuldaki
kiiltiirel uyum siirecinin kendisi de gozlenmis, bu siiregteki algmin kaynaklart olan
ogretmen ve velilerin iligkilerdeki belirleyici etkisi izlenmistir. Buna gore arastirma
kapsaminda en temel belirleyicinin simif dgretmenleri oldugu goriilerek 6grenciler
arasindaki iligkinin pozitif veya negatif yon kazanmasinda en onemli role, smif
ogretmenlerinin sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin, velileri
ile kurduklar1 karsilikli ve giivene dayali iliski nedeniyle zaman zaman Tiirk velilerin

Suriyeli 6grencilere yonelik algilari tizerinde de etkili olduklari goriilmektedir.

Bu baglamda okuldaki kiiltiirel uyum siireci, “hikdye kurgusu” metaforu
iizerinden anlatilabilmektedir. Her hikayenin bir yazari, yeri, zamani, bir bakis agisi,
dili/iislubu, akis igerisinde bir olay 6rgiisii, ana karakteri ve yan karakterleri mevcuttur.
Okul igerisinde gerceklesen kiiltiirel uyum siireci de bu sekilde bir “hikaye kurgusu”
olarak disiiniilebilmektedir. Zira okuldaki her smifta ayr1 bir kiiltlirel uyum hikayesi
yazilmakta, her birinde birbirinden farkli ya da birbirine benzer bir dil ve islup
olusturulmaktadir. Genel cerceveden bakildiginda ise okul igerisinde farkli farkli
hikayelerden olusan bir hikaye kitab1 olugmaktadir. Bu hikaye kitabina “Kiiltiirel
Uyum Hikayeleri” adi verilebilir. Her hikdyenin ana karakteri, hangi simifin uyum
hikayesi anlatiliyorsa o sinifin kendi sinif 6gretmenidir. Ayn1 zamanda hikayenin
yazarl da simf 6gretmenleridir aslinda. Zira bu ¢aligmada da sinif 6gretmenlerinin
diger yardimci karakterler olan veliler ve 6grenciler lizerinde oldukca giiclii bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmeni bir taraftan kurguyu olustururken bir
taraftan da aradaki neden-sonug iliskisini olusturup hikdyenin ¢atigma veya uzlasma

izerine kurulu olmasinda yonlendirici ana karakteri teskil etmektedir.

“Kiiltiirel Uyum Hikayeleri’nin en edilgen karakterleri Suriyeli 6grencilerdir,
zira kendileri olay orgiisii icerisinde her agamada ¢ogunlukla etkilenen durumundadir.
Hikayenin degisken karakterleri ise smniftaki Tirk Ogrencilerdir. Ciinkii Tiirk
ogrenciler hem 6gretmenlerinden hem de velilerinden en yiiksek derecede etkilenen
grup olarak bu etkiyi davranis degisikligi seklinde Suriyeli sinif arkadaglarina en ¢ok
yansitan grubu olusturmaktadir. S6z konusu hikayede iligki ve etkilesim sarmal bir
sekilde meydana gelmektedir. Zira her grup bir toplumsal kiime olarak

diistintildiglinde; her kiime i¢inde ayr1 ayr1 olaylar yasanmakta, bireyler ve gruplar
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arasinda farkli farkli etkilenmeler olmakta ve nihai asamada tiim bunlarin tezahiiri,

kesigim kiimesi olan “simif” igerisinde goriilmektedir.

Bu boéliimde de oncelikle katilimer sinif 6gretmenleri, 6grenciler ve veliler
arasindaki iligki bigimleri, bu iliskiler lizerinden katilimcilarin birbirini etkileme ve
karsilikl1 etkilenme durumlari incelenerek bu sekilde stirecteki baskin algi ve bu algiya
etki eden kisiler analiz edilmeye calisilacaktir. Akabinde ise dilin iliski diizeylerini
belirleyici etkisi ile 6gretmenlerin ve dgrencilerin karma sinif deneyimlerinden séz
edilerek karma bir smifta 6grenim gérmenin hem Tiirk hem de Suriyeli 6grenciler
iizerindeki etkisi irdelenecektir. Bu etkinin kiiltiirel etkilesim ve kiiltiirel aktarim
bakimindan tesirinin nasil oldugu, Tiirk egitim sistemi igerisinde yabanci bir §grenci
olmanin nasil yansimalar1 oldugu tartigilacaktir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin okuldaki
basar1 durumlari, basarilarina etki eden faktorler ile meslek ve gelecek hayallerine
iliskin sinif 6gretmenlerinin yorumlart degerlendirilecektir. Tiim bunlar iizerinden

temelde okuldaki kiiltiirel uyum siire¢leri agiklanmaya calisilacaktir.

3.5.1. iliskiler Ag1 ve Karsihkl Etkilenme

Okul, iligkiler agmin toplamidir. Onu siradan bir yapidan farkli kilan da
icindeki iligkiler agidir. Okullar; toplumsallasmanin yasandigi yerler olarak
ogrencilerin i¢inde bulunduklari toplumun degerlerini taniyip kiiltiirel ve evrensel
degerleri benimseyip farkliliklara saygi duymayi, farkliliklarla birlikte uyum
icerisinde yasamay1 dgrenip tecriibe ettikleri mekanlar1 olusturmaktadir (Ozcan, 2017:
28). Bu nedenle okuldaki kiiltiirel uyum siirecinde karsilikli etkilenme héalini ve bu
etkilenme igindeki alginin kaynaklaruni en ¢ok da s6z konusu iliskiler agi, karsilikli
yasanan etki-tepki durumlar ile kiiltiirel etkilesim ve kiiltlirel aktarim siirecinde
yasananlar agiklamaktadir. Bu bakimdan smif O6gretmenleri ile 6grencileri; sinif
ogretmenleri ile 6grencilerin velileri ve veliler ile 6grenciler arasinda yasanan olaylar,
anilar, tecriibeler, tartigsmalar, gerilimler vs. kiiltiirel uyum siirecinin anlasilmasi i¢in
cesitli veriler sunmaktadir. Zira okul, bilgi aktarict en 6nemli kurum olsa da bu bilginin
islenmesi ve davranisa doniismesi ailenin katkisiyla ger¢eklesmektedir (Aydin, 2007).
Bu sebeple arastirmada, ¢cocuga etkisi bakimindan okulun yani sira aile etkisi de

ogrencilerin arasindaki uyum siirecinde bir etken olarak incelenmektedir.
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3.5.1.1. Smif Ogretmeni ve Ogrenciler

Sinif 6gretmenlerinin smifta Suriyeli 6grencilerine yonelik hali, tavri, tutumu
ve buna iliskin smif i¢ci konugsmalart dogrudan 6grencilerin smif i¢i iligkilerini
belirlemektedir. Ozellikle Tiirk 6grencilerin Suriyeli simf arkadaslarma iliskin
davranislari, dncelikli olarak smif 6gretmeninden etkilenmektedir. Ogretmenin pozitif
ve biitlinlestirici tavirlari, 6grencilerin iligkilerine pozitif yonde yansirken 1rke1 ve
ayrimct tutumlart ise bu iliskilere negatif yonde yansimaktadir. Genellikle ilkokula
gelene kadar “kendisinden farkli olan” ile neredeyse hig¢ karsilasmamis 6grenciler icin
ilkokullar, bu farkli olana kars1 nasil davranilmasi gerektiginin 6grenildigi 6nemli ve
genelde ilk mekanlaridir.?® Iste bu davranis edimi esnasinda simif dgretmenleri, en
onemli yonlendiriciler olmaktadir. Zira egitim yonetimi penceresinden bakildiginda,
okullarda farkliliklarin olduk¢a artmis oldugu ve bu anlamda egitimcilerin farkliliklara
nasil baktig1, kiiltiirel uyum siireci i¢in olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin
ve yoneticilerin farkliliklar gesitlilik olarak gormesi, 6grencilerin bu siireci dogal
yasamlarinin bir pargasi olarak kabul etmelerini saglamaktadir. Burada 6gretmenlerin,
ogrenciler arasinda etkin bir sekilde kiiltiirel aligveris saglanabilmesi i¢in uygun bir
ortam olusturmast gerekmektedir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 27). Ayrica smif
ogretmenleri, toplumsal normlar1 ve hayat icerisinde yazili olmasa da bireylerin
uymasi gereken kurallar1 daha ¢ocukluk ¢aginda kisilere aktaran aile disindaki belki

de ilk kisileri olabilmektedir.

“Cocuga hemen bir okul resmi, okul 6niinde ¢ocuk resmi, el yikama resmi, su bu...
Cocuga bunlan gostererek sinif kurallarini ... (dgretiyoruz). En basitinden c¢iinkii
okula giriste bu kurallarla basliyoruz. Okula girdiklerinde kurallara da baghyorlar ve
bu kurallarin hepsi yazili degil. Yani yazili olan kurallarimiz var yazili olmayan
kurallarimiz da var. Yazili olanlar1 daha ¢abuk goriiyorlar. Ama yazili olmayanlari
kabul edemiyorlar. Ciinkii topluma karigmiyorlar heniiz, okul yasina gelene kadar

ailede topluma karisamryorlar.” [Ogrt.5]*

2 Sadece bir goriismeci 6grenci, anasinifinda iken de Suriyeli bir sinif arkadasina sahip oldugunu ifade
etmigtir. Haliyle onun igin farkliliklarla ilk karsilagma ilkokulda degil, anasinifinda gergeklesmistir.
Ancak onun diginda katilimc1 6grenciler igin Suriyeli yasitlart ile ilk yakin karsilagma ilkokul siralarinda
gergeklesmistir.

3% Burada Ogretmen 5°in de ifade ettigi yazili ve yazisiz kurallarin 6grenciye farkl sekillerde aktarilmasi
ikinci boliimde anlatilan okulun “gizli” miifredat olusturulmasi tartigsmalartyla da iliskilidir. Zira
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Gerginligin oldugu sinif ortamlar1 igerisinde 6grenme gergeklesememektedir.
Bu nedenle okulda huzurun bozulmamasi gerekmektedir. Bu ise yine dgretmenlerin
ve okul yoneticilerinin sinif ortamlarinda rol ve sorumluluklarini yerine getirmelerine
baglh goriinmektedir. Zira eger 6gretmenlerle yoneticiler herkese esit sekilde saygili
davranirlarsa, herkesin temelde insan olarak degerli oldugunu hissettirirlerse
ogrenciler de onlar1 rol model alacaktir (Balyer ve Giindiiz, 2010: 28). Yapilan bu
aragtirmada da &grencilerin 6gretmenlerini sevdikleri 6lciide onlari taklit ettikleri,
onlar gibi davranma, “onlar gibi olma” egilimi gosterdikleri gozlemlenmektedir. Bu
anlamda velilerden biri diginda tamami ¢ocuklarinin 6gretmenlerini 6rnek aldigim

ifade etmistir.

“Iste sunu yapin, bunu yapm, sen kalk, sen git... Yani bildiginiz 6gretmencilik

oynuyor su an. Eskiden sadece veteriner olmak istiyordu. Simdi diyor ki anne hem

veteriner hem 6gretmen olabilir miyim? ... Bu durumda kendine rol model olarak onu

se¢mis.” [Veli 5]

Cocuklardaki 6gretmenini 6rnek alma durumu, 6gretmenin sergiledigi hal ve
davramisa gore pozitif veya negatif yonde olabilmektedir. Ozellikle Tiirk 6grencilerin
Suriyeli siif arkadaslarina yonelik davraniglarinda, bu bakimdan 6gretmenin 6rnek
olusu 6nemli goriilmektedir. Zira sinif 6gretmeninin “onlar da sizin arkadaslariniz
yalnizca farkli bir dil konusuyorlar” demesi ¢ocuklarin kaynagsmasina pozitif bir etki
ederken, “onlar pis, onlarla oynamayin” demesi ise ¢gocuklarin kaynasmasina negatif
yonde etki etmektedir. Ornegin 6grencilerden biri, bu sinifinda Suriyeli arkadaslar ile
oynarken Onceki sinifinda Suriyeli arkadaslar1 ile bitli/pireli olduklar1 igin
oynamadigini ifade etmistir. Bit kontroliinii yapan kisi bu 6grencinin velisi olmakla
birlikte bu veli, miilakat sirasinda Ogrencilerin aslinda bitli olmadigini bunun
ogretmenin 1rk¢i tutumundan kaynaklandigini1 ve kendisinin de bu nedenle miudiire
sikayette bulundugunu ifade etmistir. Veli her ne kadar bunu tasvip etmese de bu

durumun &grenciler arasindaki iliskiye yansidigi gézlenmektedir. Hatta dyle ki bu

Bourdieu ve Passeron gibi ¢atigmaci goriisii savunan sosyologlar, okullarin var olan miifredatlarinin
yani sira gizli bir miifredata daha sahip olduklarin1 ve bunun 6grencilere sahip olunan ideolojiye gore
aktarilmakta olduguna dikkat ¢gekmektedirler (Meseci Giorgetti, 2016: 50).
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iliski kur(a)mama bi¢iminin ayni sinifta olup birbirini tanimayan &grencilerin

olmasina dahi sebep oldugu goriilmektedir.

“(Suriyeli simif arkadaglarimdan biri) 77?7, onu tantyorum ama digerini tanimiyorum.
Ne yapiyordun onlarla sinifinda? Onlar hep yaramazlik yapiyorlardi. Ogretmeni hep
iiziiyorlardi. ... Mesela arkadaslar1 hep kapiya cekiyorlardi, onlara kiziyordu
(0gretmen) onlara higbir sey yaptirmiyordu mesela. ... Mesela ceza veriyordu bir
yerde montlarin oldugu yerde bdyle duruyorlardi kafalarinm1 arkaya gelecek gibi. Ve
yaptiklarinda o cezayi aliyorlardr genelde? Yaramazlik yaptiklarinda. Mesela ayaga
kalkip gizli gizli arkadaglarinin yanina gitmek... Onlarla ilgili size bir seyler soyliiyor
muydu ogretmenin? Bize Suriyeli arkadaslarimizla konusmayin diyorlardi artik
onlarla arkadas olmayin diyorlardi. Siz neden diye sormadiniz mi? Y ok biz 6gretmene
bir sey diyemiyorduk ki. Neden? Ciinkii ben biraz o zaman korkuyordum ceza verecek

diye. Ciinkii hi¢ ceza almadim, alirim diye korkuyordum. ...” [Ogr.9]

Yapilan miilakatlarda da goriildiigl lizere 6gretmenin siifta, Suriyelilere ve
Suriyeli 6grencilerine iligkin nasil konustuklar1 6grencilerin iligkileri {izerinde son
derece etkilidir. Ornegin siniftaki 6grencileri arasinda iletisim kopuklugu oldugunu ve
Suriyeli 6grencilerin kendi i¢lerinde diger siniftaki arkadaslari ile gruplagtigini géren
smif 6gretmenlerinin, ¢ogunlukla bu duruma seyirci kalmayip kendilerine gore
yontemler gelistirdikleri gozlenmektedir. Siniftaki tim Ogrencilere teneffiislerde
yalnizca kendi smif arkadasi ile oynama zorunlulugu getirmenin ve teneffiiste
ogrencilerin oyun oynayacaklari kisiyi kura ile belirlemenin bu 6nlemlerden bazilari
oldugu oOgretmenler tarafindan belirtilmektedir. Bu duruma higbir ydntem
gelistirmeyen sinif 6gretmenlerinin ise en ¢ok ifade ettikleri durumun bu gruplagsma
ve bununla birlikte yapilan yaramazliklar sonucu diger Ogretmenlerden gelen

sikayetler oldugu dikkat cekmektedir.

“Ogretmenin size ne diyordu onlar hakkinda? Onlara iyi davranm, onlarla arkadas
olun. Onlar bizim her seyimiz... Sen bir daha bagka arkadaglarinla oynama... Sonra da

hep arkadaslarinla oyna... Suriyeli arkadaslarinla oynayabilirsin.” [Ogr.2]

“(Suriyeli ogrencilerimden biri) sadece Suriyeli arkadaslariyla oynuyor onun diginda
kimseyle oynamiyordu. Okulda iste kendi kuzeni de var burada birlikte oynadig: bir
4-5 tane Suriyeli arkadag var biraz da hareketliler bir durum oluyor... ... Daha sonra

ben ???’1 (Suriyeli 6grenci) ayirdim o gruptan. ??? de simdi arkadas kurasinda kim
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cikarsa onlarla oynuyor diger Suriyeli Ogrencilerle okuldan ¢iktiktan sonra
oynamasina izin veriyorum. Burada tamamen kendi sinif i¢cinde kendi sinif arkadaslari

ile oynuyorlar.” [Ogrt.7]

Ayrica, arastirma kapsaminda yapilan gézlem sirasinda ise bir 6gretmenin
Suriyeli 6grencilerine iliskin hi¢ konusmak istemedigi, kendisine Suriyeli 6grencilerle
ilgili sorular soruldugunda agresif tavirlar sergiledigi goriilmiis, bu konunun {istiine
gidilmis ancak s6z konusu 6gretmen miilakat yapmaya goniillii olmamistir. Kendisine
tiim giin Suriyeli 6grencileri ile nasil vakit ge¢irdigi soruldugunda ise cocuklarin higbir
sey yapmadiklarini, biitiin giin smifta uyuduklarini ifade etmistir. Miilakatlar
esnasinda bu 6gretmenin sinifindan ayrilmis iki ayr1 veli ve onlarin ¢ocuklar ile
karsilagilmig, 6gretmenler odasinda gozlenen Ggretmen ile velilerin soziini ettigi
Ogretmenin ayn1 kisi oldugu tespit edilmistir. Bu goriismelerde; 6gretmenin 1rkg¢1 ve
siddet igerikli davranislarinin 6grenciler arasindaki iliskileri negatif yonde etkiledigi
goriilmistiir. Ayrica sikayette bulunan Tiirk veliler, ¢ocuklarinin sinif 6gretmenlerinin
uyguladigi bu irk¢1 davraniglar: 6grenmesini istemeyerek miidiir ile goriismiis, gerekli

yerlere sikayetlerini bildirmis ve ¢cocuklarini s6zii gecen siniftan almistir.

“Ogretmenimiz vardi ??? Hamm 1rkgilik yapti gocuga, pislik dedi. Suriyeli
¢ocugumuza pislik dedi. Bu Suriyeli ¢ocugumuz simdi masum ama 20 sene sonra bu
irk¢1lig1 hatirlar, kalkar bir daga ¢ikar, eline silah alir, kin dolar. ... Insan1 insan eden
insandir. Glizel davransak o insan da hani meyveye giizel baksan, agaca, hani elma

agacina (baksan) giizel meyve alirsm. Egitim, 6gretmen ¢ok dnemli.” [Veli 8]

“Ogretmen degisikligi yapmak zorunda kaldik. ... Diger gretmeni nasil sdyleyeyim

yani Ogretmenin kendi egolariyla alakaliydi. Ayrimeiligiyla, irk¢iligiyla, 6zellikle

irkciligiyla... Maddi gelir diizeyi ¢cok 6nemliydi o 6gretmen icin. Ben yapamadim,
benim ¢ocugumu iki ay boyunca el iistiinde tuttu. Ama bu beni ¢ok rahatsiz ediyordu.”

[Veli 9]

Ogrenciler, belki de ilk kez okul ortaminda karsilastig1 “kendilerinden farkli
olan kisiler” ile iliskilerini nasil kurmalar1 gerektigine dair ilk direktifleri smif
ogretmenlerinden almaktadir. Okullarda, farkli olanla iletisim kurmay1 6grenebilen
cocuklar i¢in Suriyeli sinif arkadaslar ile aralarinda kiiltiirel bir akis gerceklesmekte
ve bu sekilde okuldaki kiiltiirel uyum siireci belki de ilk olarak sinifigerisinde baglamig
olmaktadir. Bunu 6grenemeyen 6grenciler i¢inse durum tam tersi yonde islemekte ve
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uyum siireci zorlagsmaktadir. Aslinda gé¢gmen gruplar ile ev sahibi toplumun ayni
ortamda bulunmaya baslamasiyla birlikte kiiltiirel uyum siirecinin basladig:
belirtilebilmektedir. Ancak temelde 6nemli olan bu siirecin pozitif veya negatif yonlii
olusudur. Kiiltiirel uyum siirecinin basaril bir sekilde pozitif bir yonde gelismesi icin
okul igerisindeki en belirleyici aktoriiniin  sinif  Ogretmenleri  oldugu

gozlemlenmektedir.

“Ogrencinin kendi ailesi ve gocugun kendi sosyal becerileri ile ilgili. Baz1 6grenciler
gercekten ¢ok giizel entegre oluyorlar sinifa. Ama bazilar1 da sikinti yastyorlar ciddi
anlamda. Su anda benim 1 tane (Tiirk 6grencim) var demistim. iste (4/lah) Suriyeli mi
Tiirkiyeli mi (tartismasini) diye size anlatmistim. ... Ogrenciler aras1 tartisma oldu,
sira arkadasiyla. Iste diyor ki biz Suriyeliyiz, biz Tiirkiyeliyiz iste... Sonugta olay
suraya geldi Allah, Suriyeli. Allah zaten Arapga konusuyor, Kur’an da Arapga falan.
Diger cocuk da diyor iste hayir Allah Tiirk, eger Suriyeli olsaydi sizi buraya
gondermezdi. Allah Tiirkiyeli siz buraya gelmek zorunda kaldiniz, o kadar sorun

yasadiniz falan diye. Bdyle bir sey de oldu.” [Ogrt.4]

Ayrica sinifta iistteki 6rnekte de oldugu gibi (Ogrt.4) zaman zaman kiiltiirel
catismadan kaynakli tartigmalar da yasanabilmektedir. Yapilan bagka arastirmalarda
da tagidiklar farkliliklardan &tiirii okullarda farkli etnik gruplar arasinda catigmalar
yasandig1, bunun da arkadaslik kurup uyum saglamada negatif yonde bir etkisi oldugu
goriilmistir (Yigit, 2015: 148). Bu tiir durumlarda 6gretmenler, arabulucu bir rol
iistlenerek 6grenciler arasinda uzlasiy1 saglamak ve dengeyi kurmak durumundadir.
Aksi takdirde anlasilmazliklardan dogan catigmalar biiyliyerek fiziksel kavga

durumuna gelebilme riski tasimaktadir.

5.1.1.2. Siif Ogretmeni ve Veliler

Sinif 6gretmenlerinin veliler lizerinde 6énemli bir etkisi bulunmaktadir. Zira
egitim faaliyetinin parcasi olan velileri yoneten/yonlendiren de yine sinif 6gretmenleri
olmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin Suriyelilere bakis bigimleri, karma sinifta olmaya
iliskin fikri ve eylemsel duruslar1 Tiirk velilere de yansimaktadir. Ozellikle ilkokul
caginda goriilen 6gretmen-veli yakinlig ve iletisim siklig1, sinif 6gretmenlerini veliler
icin en onemli bagvuru kaynaklarindan biri héaline getirmektedir. Bu anlamda Tiirk

velilerin, Suriyeli 6grencilere ve velilere karsi davraniglarinin niteligi cogu zaman sinif
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ogretmenlerinin yonlendirmesi ile sekillenmektedir. Ogretmenlerin inisiyatifinde olan
bu yonlendirme, sahanin gerceklestirildigi okul 6rneginde veliler tarafindan basaril
goriilmektedir. Zira siif 6gretmenlerinin Tiirk velileri “0giitleme” bi¢iminin pozitif
veya negatif yonlii olusunun veliler arasindaki iletisimi dogrudan etkiledigi
gbzlenmistir. Bu durum da dolayli olarak Suriyeli sinif arkadasi olan ¢ocuklarinin siif

ici iletisimlerine yansimaktadir.

Sinif dgretmenleri, 6grencilerinin yas grubundan dolay1 velileri ile sik sik
goriigmekte, hemen hemen her durumda veli ile iletisim halinde olmaktadirlar. Bu
nedenle veli lizerinde smif 6gretmeninin genel kabul goren bir etkisi bulunmaktadir.
Okulda yapilan gozlem de bunu desteklemektedir, zira okula siirekli girip ¢ikan
velilerin oldugu, teneffiis aralarinda ve belirlenen saatlerde veli goriismeleri yapildigi
sikca goriilmiistiir.

“... Ne gerekiyorsa... Ogretmenimizin istedigi her seye katiliriz. Faaliyetler, tiyatro

olsun her anlamda %100 katiliriz yani uyum saglariz. Ogretmenimizin bir dedigini iki

etmeyiz, ne derse o. Smif olarak dyle ama bizim sinifin geneli dyle. Ogretmenimiz de

cok iyi Allah razi olsun. Kendi ¢ocugu gibi ¢ocuklarimizi gordiigii i¢in, biz de o

elektrigi aldigimiz i¢in bir dedigini iki etmeyiz, kirmayiz onu, higbir sekilde kirmayiz.

O bir ister, biz iki veririz.” [Veli 6]

Ayrica dgretmenler, Tiirk velilerle Suriyeli velilere iliskin de konusabilmekte,
onlar1 pozitif yonde iligki kurmalari i¢in tesvik edebilmektedir. Bu konuda 6zellikle
bir 6gretmenin [Ogrt.5] velilerinin pozitif yonde iliski kurmalarini ¢ok dnemsedigi,
Tiirk velilerinin Suriyeli velilerine karsi tutumunu yonlendirdigi gézlemlenmektedir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin aradaki iliskiye her zaman dogrudan olmasa da

muhakkak dolayli olarak etki etmekte oldugu dikkat cekmektedir.

“Olumlu bir iligki var (veliler) bir araya geldiklerinde. Ama Tiirk¢e konugamadiklari
icin 6zellikle anneler genelde geride durma cabasindalar ama diger (7uirk) velilerim
yonergelerle biliyorlar artik bu konudaki diinya goriisiimiizii de biliyorlar. Biraz da
sey var hani 6gretmen bizi bu konuda yonlendirdi, biz bu konuda ¢aba gostermeliyiz.
Okul disinda belki evet, ¢cok fazla goriismiiyorlar ama okul etkinliklerinde bir araya
geliyorlar ve bir araya geldiklerinde bana ihtiya¢ duymamaya gayret gosteriyorlar. Ya
aslinda veli de sunu bekliyor. “Bakin ben iletisim kuruyorum.” Evet. Ama bu da bir

sey bence olumlu bir sey ve faydasini da goriiyoruz. Cocuklar sinifta oyun oynuyorlar.
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Evet, oyun oynarken bazen olumsuz durumlar yasayabiliyorlar. Ama higbir velimden
Suriyeli 6grenci benim gocuguma sunu yapti gibisinden bir sey simdiye kadar heniiz
gelmedi. Siz ama bunlart basindan beri konusuyorsunuz, dyle mi? Konusuyorum
tabii ki de.” [Ogrt.5]

Suriyeli velilerin ¢ekingenliklerinin ge¢mesinde, okuldaki isleyise ve duruma
adapte olabilmelerinde de sinif 6gretmenleri aktif rol almaktadir. Zira cocukta goriilen
tiim problemlere iliskin ilk olarak veliyle iletisime gecen kisi simif 6gretmenleri
olmaktadir. Ayrica simif dgretmenlerinin Suriyeli velileri ile olan iligkisi; velilerin
cocuklarina ve onun okuluna/derslerine iliskin ilgi ve alakalarina, okula gelip gitme
sikliklarina, sosyo-Kkiiltiirel seviyelerine, Tiirk¢e diizeylerine vs. gore de degisiklik
gosterebilmektedir. Bununla birlikte O6gretmenlerin iletisim kurmaya iliskin
gosterdikleri caba ile arka planda Suriyelilere iliskin tasidiklar1 6n yargi veya kalip

yargilarin da Suriyeli velilerle aralarindaki iletisimi etkilemekte oldugu goriilmektedir.

“Aninda geri doniis alirsiniz. Veliler biraz bilingli mesela birinin annesi kuafor, birinin
ev hanimi egitim almis bir bayan, yani yardimei oluyorlar ¢ocuklarina da. ... Mesela
bizim de Oyle velilerin okula bakis acisina gore cocugun durumuna gore de

sekilleniyor. Tiirklerde de aym sekilde bence.” [Ogrt.3]

Sinif 6gretmenleri tarafindan genel olarak Suriyeli velilerin daha ¢ekingen
olduklari, bu nedenle de diger velilerin arasina pek katilmadiklari, kendilerini biraz
geri cektikleri ifade edilmektedir. Zira ihtiya¢ hallerinde, 6gretmen ozel olarak
goriismek istediginde vs. okula hemen geldikleri ancak ¢ogunlukla veli toplantisi,
piknik, ev oturmalari gibi toplu organizasyonlara katilmamay1 tercih ettikleri

belirtilmektedir.

“Yani hani veliler katiliyorlar toplantilara olsun etkinliklere olsun. Ama diger velilerle
cok i¢ ice olmuyorlar. Kendi héllerinde kaliyorlar. Diger velilerle goriiseyim onlarla
disarida bulusayim ya da konusayim. Oyle bir seyleri yok kendi hallerindeler daha
cok. Bunun bir nedeni var mi? Ya velilerin biraz da Suriyelilere bakis agisindan
kaynakli. Mesela bir Tiirk 6grenci ¢ocuguna bir seyler yaptiginda problem olmuyor
ama Suriyeli bir 6grenci ona bir sey sdylese ya da bir sey yapsa hemen sikayet edip

biiyiik tepkiler veriyor. Yani aslinda velilerin onlara bakis agistyla alakali.” [Ogrt.9]
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Ancak bazi Suriyeli velilerin bu durumun tersi bir davranisla etkinliklere son
derece 6zenli bir sekilde katilarak Tiirk veli ve 6gretmenlerdeki genel kaniy1 kirmakta
olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu bakimdan Suriyeli velilerin Tiirk velilerin arasina
karigip karigmamalarinin, ¢cekingen bir tavir sergileyip sergilememelerinin ve ne kadar
sosyallestiklerinin temelde kisisel tercihlerle iligkili oldugu gézlenmektedir. Kisisel
tercihlerin yani sira diger velilerle iletisim kuramama/anlasamama ve etkinliklerde
sohbet ortamlarindan diglanma korkusunun da Suriyeli velilerin ¢ekingenlik nedenleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Velilerdeki tiim bu kisisel farkliliklara ragmen,
katilimer 6gretmenlerde Suriyeli velileri “cekingen” olarak tanimlama ve genelleme
egilimi dikkat ¢cekmektedir. Yapilan gézlem de miilakatlardan ¢ikan bu bulguyu
desteklemektedir. Zira 6gretmenler odasinda, 6gretmenler birbirini etkilerken farkinda
olmadan genelleme yapma egitimi sergiilemekte, bu durum da genel kanilarim
degistirecek 0zel ornekleri gormelerine engel olmaktadir.

“Hatta velilerin goziinde ¢ok ilging bir sey anlatayim; veliler simdi Suriyeli deyince

cok fakir ¢cok perigan halde birini bekliyorlardi. Piknige geldik, (Suriyeli) bayan geldi.

Her seyi bdyle piknik cantasi, boyle kagit kartondan kulplu bardagi... Iste bdyle sarj

cihaz1 boyle hemen o an sey icin... Yani onlardan daha donanimliydi, durumu iyi

gibiydi. Veliler ¢cok sasirmisti, aa bak durumu iyi demek ki her seyi almis, yapmus...

Suriyeli deyince dyle bir alg1 var iste daha fakir daha perisan gibi bir algi var. Ama

bazilarinin durumu gergekten iyi hani maddi anlamda iyi. O velimin de Oyleydi.”

[Ogrt.1]

ki veli grubunun da kendi aralarinda iletisim kurmalari temelde Tiirk
ebeveynin bu vesile ile belki de ilk kez bir Suriyeli ile yakin bir etkilesim i¢ine girip
“tanis olmasi”na zemin hazirlamaktadir. Bu etkilesim kurma durumu literatiirde de
uyum siirecleri agisindan olduk¢a énemli goriilmektedir. Zira yaygin go¢ teorilerine
gore gdcmenlerle hi¢ etkilesim kurmayan veya ¢ok az etkilesim kuran yerli halkta
wrkgilik daha fazla goriilmektedir. Ornegin Almanya’nin en gdgmen Kkarsiti
gruplarindan olan Pegida’nin iilkenin en az gé¢men bulunan sehrinde, Dresden’de
kurulmus olmast ve gruptaki kisilerin ¢cogunun herhangi bir miilteci ile tanis
olmadiklar1 ve hatta onlarla giinlik hayatta dahi karsilagmamis olmalar1 dikkat

cekicidir (Adigiizel, 2016: 145).
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“... Bizim belirli giin ve haftalarimiz var. Onlarda biitiin simif ortak katilim -yani
maddi manevi her sekilde herkese destek olarak- biitiin siifi ortak kattigimizda,
velilerde birbirlerini tamidiginda, “ne kadar iyi insanlarmis” [deyip] ne kadar temiz
insanlar olduklarin1 gordiiklerinde bu durumlar [on yargilar] ortadan kalkiyor.”

[Ogrt.5]

Ozetle gdemen ¢ocuklarin okul ici uyumlarinda ailelerinin de oldukga etkisi
bulunmakta oldugu sdylenebilmektedir. Sadece egitime katilimda degil egitimin
devamliliginda da 6nemli olan aile, ¢ocuklarin egitimlerine katki saglasa da sorunlarin
coziimiinde tek basina yeterli olamamaktadir (Kart ve Simsek, 2019: 4). Bu durumda

okulun ve smif 6gretmeninin destegi olduk¢a dnemli goriilmektedir.
5.1.1.3. Veliler ve Ogrenciler

Sinif 6gretmenlerinin 6grenciler lizerindeki dogrudan etkisinin yani sira sinif
ici kiiltirel uyum stireglerinde Tiirk velilerin dolayli da olsa etkisi bulunmaktadir.
Velilerin Suriyelilere karsi davranis, tutum ve konusmalar1 ¢ocuklarini etkiledigi i¢in
onlarin Suriyeli simif arkadaslarina olan davranislarinda belirleyici olabilmektedir.
Ozellikle Suriyelilere iliskin evde ne konusuldugu, nasil konusuldugu, cocuklarin
sorularina ne sekilde cevap verildigi vs. bu anlamda 6nemli goriilmektedir. Zira cocuk
eve gidip okulda yasadiklarini anlattiginda, velilerine Suriyeli arkadaslarina iliskin
sorular da yoneltmektedir. Bu sorulara aldiklar1 yanitlarin ise sonraki siirecte

arkadaglari ile olan iligkilerine yansimakta oldugu gozlenmektedir.

“Tabii ¢ocuktan ¢ocuga da degisiyor. Ailesinin politik seyi ile ¢cocugunun tutumu da
degisiyor. Ebeveyn tutumu ile ¢ocugun tutumu paralel. ... Peki ne sekilde yansiyor
iliskilerine? Yani s0Oyle; aile sicak bakiyorsa, bunlarin savastan kagtiklarini, misafir
olduklarm [bilip onlarin] goziiyle bakiyorsa daha ilimli. Oyunlarina aliyor, yiyecegini
paylastyor. Diger sekildeki etki; onlar niye Suriyeli, bunlar niye buradalar, niye
geldiler, ne zaman gidecekler falan seklinde sorular sorulmasi oluyor. Onlar farkl bir
iilkeden geldiler, bize ylik onlar, yardim ediliyor. Ciddi anlamda zaten okuldaki
sikintilarin yagsanmasinin arka planinda bu var. Sosyal medya da var. Velilerin ¢cogu

kullantyor ve yogun olarak kullantyor.” [Ogrt.4]

“Haber izler dedem, Dedem izliyor diye de annem de izler. Ya annem aglar. Annem

boyle gordiikce bir sey yapamiyor. Uziiliiyor. Nasil kiyiyorsunuz? Onlara neden para
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vermiyorsunuz? Diye {iziiliiyor. Anne ne oldu diyorum. Anne bir sey mi var bunda
diyorum. Mesela Suriyeliler ara sira boyle terliksiz oluyorlar. Parasi olmuyor da
sokaklarda kaliyorlar ya. Oyle seyleri gordiikge igi yaniyormus. ... Dedem bakiyor
Oyle haber izliyor. Annem orada agliyor. Anneannem uyumus. Ben tabletle
oynuyordum. Annemin sesini duyup kafami kaldirdim. Anne ne oluyor? diyorum.

Annem iiziiliiyor onlara.” [Ogr.3]

“Mesela Suriyelilerin savaginin ne zamandir devam ettigini, Suriyelilerin savaginin ne
kadar agir devam ettigini, neden iilkelerinde kahramanca savasarak durmayip

Tiirkiye'ye gog ettigini, merak edip sormustum. Anneme, babama.” [Ogr.1]

Yapilan ¢apraz goriismelerden, sinif 6gretmenlerinin derste sdyledikleri ve
eylediklerinin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmeden oOnce bir siire kulugkada
bekledigi, akabinde evde velilerinin sdylem ve davranislari ile karsilastiriimakta
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu karsilagtirma durumunun gézlem ya da soru sorma
seklinde tezahiir ettigi dikkat cekmektedir. Ozellikle baz1 simf gretmenleri ve veliler,
bu durumdan rahatsiz olduklarini ve bu negatif yonlii akisa engel olmaya ¢alistiklarini

ifade etmektedir.

“Arka planda evet, smifi kontrol ediyorsunuz, ders siiresini kontrol ediyorsunuz,
serbest zamani, “okulda” kontrol ediyorsunuz, sosyal anlamda... Ama evde kontrol
cok fazla bizim elimizde olmuyor. Siz burada kaynasmak, bir arada olmak ortak kiiltiir
olusturmak adina ¢ocuklara yonerge veriyorsunuz ama evde veli eger normal
velilerden [7irk] bahsediyorum. Onlarla oynamayacaksim, aman hasta olursunuz,
aman su hastalik onlardan geliyormus, televizyonda izledim bilmem ne hastalig
Suriyelilerden gelmis gibi ciimleler evde konusuldugu zaman ¢ocuk da ister istemez
bir adim geri atryor. Okula geliyor 6gretmenim diyor, arkadaglarimiz onlar da sizin
Ogrenciniz, onlar da insan diyor. Eve gidiyor, diyor ki ama 6gretmenim annem babam
oynama dedi. Peki neden oynama dedi? Onlar hastalikhymis. Bu tarz seyler

cocuklarda bazi seylerin dniine ket vuruyor. [Ogrt.5]

“Cocuklar daha merhametli diyebilirim smifimda bir tane engelli 6grencim vardi.
Onun annesi baginda duruyordu siirekli hani tuvaletine gétiiriip getiriyordu. Bir giin
veli dedi ki Suriyeliler i¢in: “Siz Suriyelisiniz, siz iilkenize doniin. Biz sizi burada
istemiyoruz.” Hani ben Ogrencilerim arasinda hi¢ bdyle bir sey yasanmazken
ogrenciler kabullenmigken bir veli gelip smifin huzurunu bozabiliyor... Onlar daha

acimasiz bence bilmiyorum. Hani neden bu sekilde yapiyor... Akilli, akli basi

121



yerinde... Sonra fark etti hatasin1 o da anladi. Engelli bir 6grenci sinif ortaminda

yardima ihtiya¢ duyuyor. Veli dedi ki hocam, benim oglumu su kizla [Suriyeli

ogrencilerden biri] oturtabilir misiniz? Oyle iste ama ilk basta Suriyeli oldugu icin
tepkisi “iilkenize doniin”dii ve bunu dgrenciye soyledi. On yargili yaklasmamak
gerekiyor diye diisiiniiyorum.” [Ogrt.3]

Tim bu etkilenme siireglerinde zaman zaman ogrenciler de velilerini
etkileyebilmektedir. Zira Tiirk 68renciler eve gelip Suriyeli sinif arkadaglarina yonelik
sorular sormakta, zaman zaman velilerinden onlara iligkin baz1 konularda yardim talep
etmektedirler. Ornegin, 6grencilerden birinin Suriyeli arkadasinin devini yaptigi,
kendince onun eksikliklerini kapatmaya calistig1 gdzlemlenmis, bunlar1 yapabilmek
icin annesi ile konusup onu tetikledigi goriilmiistiir.

“Ciinkii gok iistii yirtikt1 yani ayakkabisi falan yirtikt1. Uziildiim. Ogretmen, ???'ya

[Suriyeli 6grenci] bir tane beslenme oOrtiisli getirmisti. Kardesi de onu kesmisti. Ben

de iki tane getirdim. Getirmeye baslamist1 ama artik getirmiyor. ... “Anne, ???’ya bez
ortii getirebilir miyim?” dedim. Tamam, dedi.” [Ogr.6]

“?92’nin (Suriyeli 6grenci) mi birisinin bezi yokmus, beslenme bezi. Ogretmen ona
bez almis ama ben de almak istiyorum dedi. Biz de alalim annecim, dedi. Onun da
eksikleri vardir, dedi. Birinin kalemi yokmus birinin silgisi bitmis. Ben hediye almak
istiyorum, dedi. Sinif i¢inde ¢ok fazla gézlemcidir. Hi¢ ¢aktirmaz arkadasini kirmaz
ama. Oyle gdzlemler sonra gelir. Ben de dgretmene gizliden mesaj gekerim boyle
bdyle bir durum varmis, nasil yapalim, size mi verelim hocam kizim mi versin diye.
Gerektigi yerde hoca der bana verin, ben hani gururunu kirmadan veririm ya da

verilmesi gereken yerde de ??? arkadasina versin der, o sekilde yapariz.” [Veli 6]

Bahsi gecen tiim iliski aglar1 i¢inde ve tiim bu etkilenme halleri iizerinde
bireylerin (hem Ogretmenlerin hem de velilerin) diinya goriisleri, dini yasayislari,
ideolojik duruglari, destekledikleri siyasi partiler, benimsedikleri ahlaki gorgii
kurallari, kendinden bagkasina karst duyduklart saygi, benimsedikleri {islup,
Suriyelilere iliskin haiz olduklar1 bilgiler, 6n yargi ve kalip yargilar1 vs. belirleyici
etkenler olarak uyum siirecindeki algmin temel degiskenleri olabilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin ve velilerin sosyo-kiiltiirel arka planlari, heniiz benliklerini tam olarak
olusturamamis 7-10 yas arasindaki bu Ogrencilerin davranislarinda oldukea etkili

goriilmektedir. Zira Tiirk 0Ogrencilerin velileri tarafindan anlatilan olaylar,
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yayginlastirilmis efsaneler, gorsel ve isitsel olarak medyada yayilan ayristirict ve
otekilestirici  dil Oncelikle ebeveynlere, onlarin iizerinden de &grencilere
yansimaktadir. Bu durum da kiiltiirel catisma ortami olusturarak Suriyeli ve Tiirk

Ogrencilerin arasinda bir bariyer olusmasina neden olmaktadir (Atmaca, 2018: 209).

“... Onlarin (6gretmenlerin) da 6n yargisi oldugunu diisiiniiyorum. Yani hakli haksiz
diyemem ama herkesin politik kiiltiirii, herkesin sosyal agidan bakis agis1 farklidir, bir
sey diyemeyiz. Bu da ister istemez ¢ocuklara yansiyor. Cocuklara iiziiliiyorum ben

ama yapacak bir sey yok.” [Ogrt.4]

Velilerin ve Ogretmenlerin olumlu veya olumsuz etkisi sinif igerisindeki
kiiltiirel uyum siirecine yansimaktadir. Bu anlamda Tiirk 6grencilerin evde veya sinifta
duydugu 1rke¢1, ayrimei, dislayict sdylemler Suriyeli simif arkadaglari ile olan
iliskilerine olumsuz yonde etki ederken; merhameti 6giitleyen, yardim etmeye tesvik
eden, farkliliklari ile kabul edip sosyal ortamlarda igermeye yonelik isittigi sGylemler

ise olumlu yonde etki etmektedir.

“O Suriyeli ¢cocuk da benim 6grencim, digeri de benim Ogrencim hicbir ayrim
yapmiyorum ama toplumda bir irk¢ilik seyi var, herkese karsi var. Yani bir
otekilestirme var ama benim i¢in a sahsi da b sahsi da ¢ sahs1 da ayni. Tiirk de Kiirt de
Cerkez de basortiilii de Atatiirkcii de... Benim i¢in higbir sey fark etmiyor herkese esit
davrandigim igin bir sikinti yagamadim. 13 senedir buradayim. Higbir sikinti
yasamadim.” [Ogrt.8]

“Ne olursa olsun o ¢ocuk, alt1 bucuk yaginda yedi olacak iste. O ¢ocuga hoslanip
hoslanmadigini, annesinden hoslanip hoslanmadigini, ona yansitamazsin. Benim
anlayisimda hani din, dil, irk ayrimi1 yapilmamasi lazim. Asla. Ben ¢ocugumu teslim

ediyorum sana, simdi sen bunu yaparsan... O zaman sdyle yapalim, giicli giicii

yetene.” [Veli 9]

“Devletten sey isterdim kisirlastirsinlar bunlari. 5-6-7-8 bu kadar olmaz. Sadece
buraya af edersin ask yasamaya, cocuk dogurmaya gelmisler Tiirkiye’ye bazilari. Bu

nedir ya? Paso doguruyorlar. Minibiiste binmeye yer yok.” [Veli 6]

Saha stiresince genel olarak miilakatlarda ve yapilan gbzlem esnasinda hem
simif 6gretmenleri hem de veliler; Suriyelilere iliskin genel algilari, diisiince yapilari,

dini ve siyasi bakis acilar1 ile smiftaki Suriyeli Ogrencilere yonelik tutum ve
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davraniglar1 arasinda “sikismis” goriinmektedir. Zira Suriyelilere iliskin sorulan genel
sorulara verdikleri cevaplarin birgok katilimci i¢in olumsuz oldugu goriilmekle birlikte
Suriyeli ¢ocuklara iliskin sorularda hemen hemen hepsi onlar1 “cocuk” olduklari i¢in

tenzih etmistir.

“Yani vatandaglik verilmesi konusunda hi¢ bilmiyorum... (giildii) verilebilir de
verilmeyebilir de yani o konu da ben biraz kararsizim. Yani artilar1 eksileri var sonugta
bizim i¢in. Hangi yénleri? Yani verilmesin diyorum ama o zaman ne yapacaklar zor
durumda kalacaklar. Verilse bir farkli verilemese bir farkli... Hem verilsin istiyorum
hem verilmesin istiyorum. Yani tam karar veremediniz? Evet, evet aynen. (Giildi)”

[Oart.9]

“(Cevap vermeden once uzun uzun diisiindii.) Benim burada tek diisiindiigiim
cocuklar. Cocuklar igin Tiirkiye’ye gelmeleri iyi ama Tiirk halki i¢in de baya bir
sikint. Oyle degil mi? Yani farkli bir kiiltiir, farkl1 bir ¢ehre, farkli bir yagsam tarzi ve
o insanlar i¢in de aslinda ¢ok zor ama cocuklarinin gelecekleri agisindan, savas
ortamindan uzaklagmalar1 agisindan diisiindiiglimiiz tek obje zaten ¢ocuklar. Benim
icin. Ben o sekilde diisiiniiyorum. Cocuklara bir sey olmasin da ama farkli bir yer
sunulabilirdi. Hani Tirkiye igerisinde yine yardim edilebilirdi ama bu Suriyeli
insanlarin farkli bir yer saglanip orada yasamalarini siirdiirmelerini devam ettirmeleri
de saglanabilirdi. Bilmiyorum ki yani hakikaten karisik bir durum. Zor bir durum.
Onlar i¢inde zor ama bizim i¢in de zor. Gergekten zor. Yani ama iilkemizde de ¢ok

rahat yasadiklarini diisiiniiyorum. Baya da rahatlar. Degiller mi?” [Ogrt.10]

Ayrica medya ve siyasilerin sdylemlerinden oldukga etkilenmis goriinen
ogretmen ve velilerin Suriyeli 6grenciler ve onlarin velileriyle kurduklar iliski ile
medya etkisi arasinda kaldiklar1 da gozlemlenmistir. Zira velilerin de 6gretmenlerin
de bir¢ogu Suriyelilere iliskin edindikleri bilgileri sosyal medya tizerinden edinmekte
ve gilinliik yasantilarinda herhangi bir Suriyeli ile de gorlismemektedir. Velilerin
sadece birkaci etraflarinda gordiikleri diizeyde Suriyelilere iliskin bilgi edindiklerini

ifade etmektedir.

“Toplumun bir 6n yargist var. Benim g¢ocugum Suriyelilerle arkadas olmasin.
Medyada bunu pohpohluyor. Medya, bunu dogru yonlendirirse bence cocuklar

arasinda bir sikint1 yok. Mesela oturuyorlar, birbiriyle kaynasiyorlar. Ama ilk basta
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bdyle bir sey vardi; o Suriyeli ben onunla arkadaslik yapmam, oturmuyordu (yanina)

falan, dyle bir 6n yargi vardi.” [Ogrt.8]

Gorlismeci 6gretmen ve velilerin bu konulardaki sdylemleri bolca tezatlik
icermektedir. Miilakatlarda; “iilkelerinden ¢ikmasinlar ama 6lmesinler, iilkelerinden
cikacaklarsa Tiirkiye’ye gelemesinler, diger iilkeler almryorsa biz de almayalim, onlar
da insan kimse bunlar1 yasamay1 ya da bu sekilde 6lmeyi hak etmez ama iilkemize
gelmesinler, madem geldiler yenileri gelmesin, madem geldiler gelenler dogurmasin,
geldilerse c¢aligsinlar ama diikkan agmasinlar, diikkkdn actilarsa sadece kendi
diikkanlarindan aligveris yapmasinlar, iilkelerine geri donseler keske ama
donmeyecekler, iilkelerine donmeyeceklerse bile vatandas olmasinlar, vatandas
olmasinlar ama onlar da bizim evlatlarimiz gibi askere gitsinler, cok uzun kalacaklarsa

vatandas olsunlar ama onlar da kalifiye insanlardan segilsin, ger¢i kalifiye insanlar1 da

b

Avrupa ald1 bize vasifsizlar kaldi ama...” gibi tezat igeren ifadeler bolca

goriilmektedir.

“Tek istegim ne biliyor musun? Simdi bu iilkeye geldiler tamam kalacaklarsa bizim
iilkemizde sonuna kadar, askerlik yas1 da tutuyorsa, askere gitsinler kardegim. Benim
genglerim gibi onlar da gitsin askere. Gitsin. Yatmasin yan gelip. Gitsin kardesim

gitsin. 10 giin de olsa 5 giin de olsa gitsin yani.” [Veli 6]

“Yolda yiiriidiigim zaman balkonun altinda ben bir Suriyeli vatandas bir Tiirk
vatandasiyla kiifiirlii konugsa miidahale ederim. Ben ki Suriyelilere kiifiir etmisligim
de var. ... Ben ne yapacagim, ben hakliyim bitti gitti. Karakola giderim sikéyet ederim
cok rahat olmalari... Yani rahatsizim ondan, ben bayansam bana hangi dinden irktan
olursa olsun, bayana saygidir yoldan ¢ekilirsin yolun ortasinda bdyle durmazsin. O
zaman sinirleniyorum, o zaman dile de vuruyorum. Ben Suriye’deyim gibi
hissediyorum. Bu Tokatkdy’de. Inanilmaz Suriyeli var. ... Cok rahatlar, bu rahatliklart
geriyor beni. Beni degil herkesi geriyor, uff diyorsun, hani hoslanmiyorum. Evet
onlarin o rahatliklarindan hoslanmiyorum c¢ocuk bakimindan degil ama biiyiikler
bakimindan goriip de sinirlendigim birgok sey olabiliyor ama bu bizim Tiirkler de
yapmiyor mu yapiyor ama Tiirklere bu kadar rahat 6tkelenemiyorum ¢iinkii Tiirk
(giiliiyor). Yani bizim burali, buranin kadin1 diyorsun. Ama onlardan ¢ok rahatsizim.”

[Veli 9]
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Okulda hiyerarsik olarak sinif 6gretmenlerinin iistiinde etkili olan idarecilerdir.
Idarenin olaylara bakis1 ve davranis bicimi de 6gretmene yansimaktadir. Bu etki zaman
zaman dogrudan olmakla birlikte zaman zamansa dolayli yollardan olabilmektedir.
Bununla birlikte ayn1 sekilde rehber dgretmenler de ihtiya¢ halinde basvurulacak,
yardim istenecek kisiler olarak goriilmesinin yani sira onlarin etkisi 6grenci ve veli ile
sinirli  kalmaktadir. Saha siiresince belli araliklarla idaredeki personellerle de
goriisiilmiis, konu hakkindaki goriisleri alinmustir. Idarenin genel olarak “ayristiric1”
degil, “birlestirici” tutumu oldugu gézlemlenmistir. Bununla birlikte idare tarafindan
artik bu 6grencilerin toplumun bir pargasi oldugu, bircogunun geri donmeyip burada
yerlesik kalacaklarinin diistintildiigli ifade edilerek “Suriyeli” sozciigiiniin dillerden
kaldirilmasinin vakti geldigi sikca vurgulanmaktadir. Ayrica siif 6gretmenlerinin
Suriyeli 0Ogrencilere daha fazla ilgi gosterebilmeleri ve Kkiiltiirel uyumlarinin
kolaylastirilmas1 i¢in okuldaki Suriyeli dgrencilerin miimkiin mertebe tiim siniflara

esit sayida dagitilmaya ¢alisildigi da okul idaresi tarafindan belirtilmektedir.

Sonugta, goriildiigli gibi okuldaki kiiltiirel uyum siireglerindeki alginin
olusmasinda hem tiim 6grenciler hem de tiim veliler i¢in kilit role sahip olan ana
karakter “sinif Ogretmeni” olmaktadir. Sinif O6gretmeninin yiiklendigi rol ve
sorumluluklar bu anlamda idare ve rehber 6gretmenlerinden daha ¢ok goz Oniinde
bulunmaktadir. Ozellikle sorunlarin tespit edilmesi, tanmimlanmasi ve ¢dziilmesi
asamalarinda simif 6gretmenleri, Oncelikli olarak rol almaktadir. Zira simifindaki tiim
ogrencileri tek tek tantyan, onlarin aileleriyle tek tek ve sik sik iletisime gecen kisinin
de smif 6gretmenleri oldugu gozlenmektedir. Bu bakimdan sinif ¢gretmenlerinin
Suriyeli 6grencilerine ve onlarin velilerine yonelik davraniglari, Suriyeli 6grencilerin
kiiltiirel uyum siiregleri igerisinde kolaylastirict ya da zorlagtirict bir etken héaline

gelebilmektedir.

3.5.2. Iletisimde Dilin Etkisi

Genellikle Suriyelilerle iletisim kurmaya iliskin temel problem, 6ncelikle “dil
sorunu” ile agiklanmaktadir. Literatiirde hem okullardaki hem de sosyal hayattaki
Suriyeli bireylere iliskin birgok sorun, cesitli iletisim ve dil sorunlart ile

iligkilendirilmektedir (Kart ve Simsek, 2019: 6). Bunlar arasinda dncelikle Suriyeli
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ogrencilerin Tiirkge bilmemeleri, Tiirk sinif arkadaglariyla iletisim kuramamalari,

Tiirk 6gretmenlerin Suriyeli velilerle iletisim kuramamasi vs. gdsterilmektedir.

Bu nedenle tezin sahast kapsaminda okullarda Tiirtk ©gretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin; Suriyeli 6grenci ve velilerle kurduklar iletisimde dilin ne
kadar etkili oldugu irdelenmis, yapilan miilakatlarda en ¢ok hangi durumlarda “dil
bilmeme”ye atif yapildig1 incelenmistir. Hem sinif 6gretmenleri hem Tiirk 6grenciler
hem de Tiirk veliler ile yapilan goriismeler incelendiginde, Suriyeli veliler ve
ogrencilerle iletisimin eger gercekten “istenirse”, karsilikli olarak biraz caba
gosterilirse, bireyler tarafindan gelistirilen c¢esitli yontemlerle saglanabildigi
gozlenmektedir. Bu bakimdan temelde insani bir bakis acisiyla farkliliklar1 kabul
etmek, biitiinlestirici bir tavirla, biraz miisamaha ve hosgori ile okullarda kiiltiirel

uyumun gerceklesmesi ve gerceklestirilmesinin miimkiin oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenleri agisindan dilin 6zellikle Suriyeli 6grencilere okuma-yazma
ogretirken bir probleme doniigebildigi belirtilmektedir. Sinif 6gretmenleri tarafindan
ozellikle yabanci bir 6grenciye Tiirkge Ogretilmesi hususunda materyal eksikligi
yasadiklar1 belirtilerek, Milli Egitim Bakanligi’'nca Suriyeli/Afgan vb. milletlere
mensup Ogrencilere yonelik Tiirk¢e 6grenimi icin materyal destegi saglanmasi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte seminerlerde 6zellikle bu konuda
verilecek egitimlere yogunlasilmasi, yalnizca 6gretmenlerin degil alaninda uzman
pedagog, sosyolog, dil bilimci gibi kisilerin de kendilerine seminer vermeleri
onerilmistir. Bu ihtiyag, literatiirde de kendisine yer bulmus goriinmektedir. Bu
anlamda ana dili farkli olan c¢ocuklar i¢cin dil destegi verilmesi olduk¢a Onemli
goriilerek “destekleyici dil dersleri, yeni ogretmen gorevlendirilmesi veya mevcut
ogretmenlerin yeterliliginin artirilmasi” gibi 6nerilerde bulunulmaktadir (Sakiz, 2016:
69). Ayrica Suriyeli 6grencilerin daha verimli ve uyumlu bir 6rgiin egitim almalari i¢in
egitim sisteminin de diizenlenerek miifredatin farkliliklara uygun hale gelmesi ve
Ogretmenlere de yabancilara egitim verilmesi hususunda bilgi-becerilerini gelistirecek

egitimler verilmesi onerilmektedir (Duman, 2019: 348-351).

“Cocuklara hi¢ Ogretilmiyor yani. ... Tiirkce egitimin yetersiz oldugunu
diistinliyorum. Yani hem kendi hem Milli Egitim miifredatinda bu ¢ocuklarin yeni

dillerini gelistirecek herhangi bir materyalleri yok, sifir. Normal simif ortaminda
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verdigimiz materyaller yetersiz. Almanya’da mesela Almanca dgretmek i¢in -benim
cocuklarim gidiyordu- onlarin bir dil siniflar1 vardi. Kesinlikle bizdeki gibi yazarak
cizerek degil tamamen oyun... Cok giizel de 6gretiyorlardi benim ¢ocugum buraya

geldiginde hem Tiirkgeyi hem Almancay1 ¢ok giizel konusuyordu yani.” [Ogrt.4]

Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin de Tiirk¢e bilmeyen 6grencilere gorsel-
isitsel malzemeler kullanarak da olsa okuma-yazma 6gretmeye ¢alistigi, 6grencilerin
arka siralarda kalmasina miisaade etmedigi goriilmektedir. Burada esasen smif
ogretmenlerinin siniftaki Suriyeli 6grencilerine ders saatleri i¢erisinde ne kadar vakit
ayrabildiklerinin, diger 6grencilerden kalan zamanda Suriyeli 6grencilerinin eksikleri
tizerine ne kadar egilebildiklerinin temel faktor oldugu gdzlemlenmektedir. Zira
ilkokulda ders isleme seklinin, miifredat takibinin yani sira 6zellikle okuma-yazmay1
ogrenme siireclerinde biraz daha bireysel/0grenci odakli ilerlemekte oldugu

goriilmektedir.

“3. siiftaydi cocuk, hi¢ okuma yazma bilmiyordu. Ama gururlu ve akilli bir cocuktu.
Iste 1. sinif setleriyle onu aldim yanima ¢alistirdim. ... Hemen 6grendi ve hatta yetisti
[diger 6grencilere]. Matematikte bile bize yetisti. Ama zor mu, zor. Cok zor. Yani
bizim i¢in hakikaten biiyiik bir kiilfet. Bak hem o g¢ocuklara yazik oluyor. Hem
smiftaki 6grencilerin vaktinden ¢almak durumunda kaliyorum hem de her iki
psikolojiyle de ugragmak zorunda kaliyorum. Ciinkii onun psikolojisi bambagka,
smmiftaki diger Tiirk cocuklarm psikolojisi bambaska. Inanilmaz bir kaos oluyor. Yani

ben zorlandim.” [Ogrt.10]

“Cogu 6grencim kendisini ifade etmeye Once resimlerle basladi. Ciinkii bu teknigi hep
kullandim. Elimde hep gorseller oldu. Onlara ilk yaklasim seklim hep gorseller oldu.
Ginliik yasamdan gorseller, okul, ev, okulun bdliimleri, evin bdliimleri, giinliik yasam
becerileri, toplumsal yasam becerileri, kisisel temizlik anlamindakiler... Bunlarin
tamamini gorseller tizerinden gosterdim. Bu agidan okulun fiziki imkanlar1 agisindan
da sansliydim. Internetimiz, akilli tahtamiz mevcuttu. Hizli bir sekilde ¢ocuga gérsel
ve video yayn olarak gosterdigimde gozlerinin parladigini, “aa evet bunu anliyorum”
dedigini [gordiim] ve o gorsel, o video lizerinden de ¢ocuga onun Tiirkge [karsiligin

soyledim]”. [Ogrt.5]

Sinif 6gretmenlerine gore, yabanci dil 6gretmek ile okuma-yazma 6gretmek

farkli anlamlar ifade etmektedir. Bu iki durum basta yontem ve teknikler bakimindan,
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sonrasinda ise isaret ettikleri anlam diinyalar1 bakimindan birgok farklilik
icermektedir. Bu bakimdan ilkokul siireclerine dogrudan herhangi bir Tiirkce egitimi
almadan dahil edilmis Suriyeli 6grencilerin siif ortamlarinda yeni bir dil 6grenirken,
ayni zamanda kavram diinyalarina heniiz tam olarak yerlesmemis bir dilde okuma-
yazma 6grenmeye calistiklart gézlenmektedir. Bu siirecte hem Suriyeli 6grencilerin
hem de smif 6gretmenlerinin olduk¢a zorlandiklar belirtilmektedir. Zira bu durumun
smif Ogretmenlerine de iki kat sorumluluk yiiklemekte oldugu, daha Tiirkgeyi

ogrenememis 0grencilere okuma yazma 6gretilmek zorunda kalindig: ifade edilmistir.

“Ulkemizde biz yeni ses sistemi ile okuma yazma &gretiyoruz. Biz okuma yazma
Ogretiyoruz seslerle, okul diizeyinde diyorlar ki cocuk okuma yazma 6grenirse kiiltiire
uyum saglar. Hayir, bu degil sadece O0gretmenlere ve velilere yani Suriyeli gelen
ogrencilere de toplumumuzu 6gretmek icin ¢aligmalar yapilmali. ... Dil adina
sOyledigim bu sadece yabanci dil 6gretimi ile okuma yazma 6gretimi ayni sey degil.
Eger Oyle olsaydi, Bizler Tiirkiye'de yabanci dil de &gretiyoruz Ogrencilere
okullarimizda miifredatimizda da var. Ingilizce temel dildir. Ciinkii evrensel bir dildir.
Peki, niye birinci smifta baslamiyor &grenciler Ingilizce 6grenmeye niye okul
oncesinde baglamiyor. O zaman bu soruyu da soruyorum. Madem Suriyeli 6grenciler
sadece okuma yazma Ogrenerek kiiltiir alabiliyorlarsa, o dili ¢ok
benimseyebiliyorlarsa bizim 6grencilerimiz de Ingilizceye, biitiin diinyaya hakim
olabilirler. Niye anasinifinda, okul éncesi [/ngilizce dersi] verilmiyor? Bu da bir soru

olsun.” [Ogrt.5]

“2 tane 0grencim var, Suriyeli. Ama benim sinif diizenimi bozan dgrenciler degiller.

Bir tanesi en 6nce okumaya gegen oldu. Yani su anda ¢ocuk Tiirk¢e bilmiyor ama on

numara okuyor. ... Anlamadan okuyor. Mesela getirin su kelimeyi okur ama anlamin1

bilmez.” [Ogrt.8]

Yabanct 6grencilere okuma-yazma ve Tiirkce 6gretme siireclerinde sinif
ogretmenlerinin “Dogu gorevi” tecriibelerinden de ¢okg¢a yararlanmakta olduklar
gozlenmektedir. Bir¢cok sinif §gretmeni, Dogu gorevi siiresince ana dili Kiirtce olup
Tiirkge bilmeyen, evlerinde neredeyse hi¢ Tiirkce konusulmayan bir¢ok 6grenciye
Tiirkge Ogrettiklerini ve o donemde gelistirdikleri baz1 yontemleri simdi de Suriyeli

ogrencileri i¢in uyguladiklarini ifade etmistir. Ayrica bir 6gretmen ise Almanya’da
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daha once Tiirkge 6gretmenligi yaptigini ifade ederek orada yasadigi tecriibelerden

oldukca faydalandigini belirtmistir.

“Mesela Almanya'da sey ¢cok hosuma gitmisti, doktora gotiirmiistiim ¢cocugumu orada
Doktor sey dedi, ailenizde ne konusuyorsunuz? ... Dedim anne Tiirk¢e, Ben Almanca
konusuyorum. Adam, siz boyle Almanca isine karigmayin, ¢ocugunuzu tamamen
kendi kiiltiiriine ait, tamamen ana dili ile yetistirin. Siz de Tiirk¢e konusun, dedi. ...
Ana dilini 6grenmez ise zaten Almancay1 da 6grenemez, dedi. ... Yani burada da

ogrenilmesi lazim ... Okul olarak da 6gretmen arkadaslar olarak da.” [Ogrt.4]

“Ben bir ayrim yapmadim. Daha 6nce de Dogu’da ¢aligmistim. 45 kisilik bir simif
Tiirkce bilmeyen 6grenciler ¢ogunluktaydi. Ben ders anlatirken ¢ogunlukla gorsel
anlatmay1 ¢cok severim. Videolarla, panolarla, etkinliklerle bu sekilde yaptigim i¢in mi
bilmiyorum Dogu’da da okuma yazmaya gegemeyen 6grencim olmamisti. Biz burada
da birinci siniftan beri [Suriyeli 6grenci] aldik. Zorlandiklar1 konu olmadi. Aksine
sinifinin en iyileriyle her yerden hem el becerileri olsun... Ikisi de benim kiz 6grencim
ve her seye eli yatkinlar, becerikliler, o yiizden ben higbir sikinti yagamadim. Ne
cocuklarla, ne aileleri ile. ... Ben onlara farkli bir egitim uygulamadim. En bastan beri
en basite indirgeyerek gorsellerle desteklemeye ¢alisim ve su an ¢ok iyi Tiirkge

konusuyorlar.” [Ogrt.3]

Ek olarak yapilan baska arastirmalarda da Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin
egitimindeki materyal eksikligine vurgu yapilarak MEB’den bu konuda bir beklenti ve
oneri sunulmadig: ifade edilmistir (Yigit, 2015: 148-150). Ayrica yine s6z konusu
aragtirmada Suriyeli Ogrencilerin egitimine yonelik farkli bir egitim programi
bulunmadigi, mevcut programin ise su anki duruma uygun bulunmadigi
vurgulanmaktadir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin de ¢ok kiiltiirlii bir sinifta egitim
vermeye ve bdyle bir sinifin nasil idare edilecegine dair herhangi bir kurs veya egitim

almadiklarina ve bunun da biiyiik bir ihtiyag¢ olarak goriildiigiine dikkat ¢cekilmektedir.

“Suriyeli Ogrencilere Yénelik Alginin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve
Veliler” Arastirmasi kapsaminda Suriyeli velilerle kurulan iletisimde dilin etkisine
bakildiginda ise bu durumda oncelikle, bireylerin kisisel yonelimlerinin etkili oldugu
goriilmektedir. Sonrasinda ise iliski kurabilmek, iletisime gecebilmek i¢in karsilikli
olarak gosterilen caba olduk¢a Onemli olmaktadir. Yani eger Suriyeli velilerin

iletisime acik bir yapis1 varsa -ortada bir 6n yargi veya irkeilik olmadig siirece- diger
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Tiirk velilerle de sinif 6gretmeniyle de iyi bir iletisim kurabildikleri gézlenmektedir.
Elbette ki dil 6grenimi hem Suriyeli 6grenciler i¢in hem de onlarin aile bireyleri igin
kendilerini rahat ifade edebilme ortami olusturacagindan bu durum kendilerine ev
sahibi toplumla daha kolay sosyallesme imkani saglayacaktir (Duman, 2019: 358).
Ancak aragtirmamizin da gosterdigi gibi iletisim kurmanin tek yolu, ev sahibi

toplumun dilini edinmek olarak goériilmemelidir.

[letisimde ev sahibi toplumun dilini bilmemek, zaman zaman arada engel teskil
etse de ihtiya¢ hissedildiginde iletisim kurmak isteyenlerin cesitli yontemler
gelistirilebilmekte oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu yontemlerin basinda terciime
yapabilecek 6grencilerden, komsulardan, arkadaslardan vs. yardim almak gelmektedir.
Burada baska saha arastirmalarinda da rastlandigi gibi (Duman, 2019: 358) Tiirkce
bilen, terclimanlik roliinii istlenmis olan Suriyeli 6grenciler, oldukga aktif bir sekilde
rol almaktadir. Bunun disinda bazi 6gretmenler ise bir sekilde isaretleserek anlastigini
ifade etmekte, bu nedenle Suriyeli velileri ile kesinlikle telefonda goriismedigini,
daima okula ¢agirip yiiz ylize goriisme talep ettigini vurgulamaktadir. Zira onlara gore
Tiirkgesi iyi olmayan birileriyle telefonda goriigmek yanlis anlasilmalara da mahal

vermektedir.

“Toplantilara katiliyor yabanct uyruklu velilerim. Bazilarin1 anlayamayacaklari igin
onlar1 6nceden diyorum ki sinifindaki 6grenciler ile gelebilirsiniz, ki 6grenci her
zaman toplantiya almak tercih sebebi degildir. Ama onlar 6zeller. Ya da Tiirk¢eyi daha
iyi anlayan bir kisiyle gelebilirsiniz, diyorum ve bunu dnceden soyliiyorum ki hani
veli ¢ekinmesin rahatlikla gelebilsin. Cilinkii biitiin velileri taniyoruz yaninda bir
yabanciy1 gordiigiimiizde bedensel dilimizde onlara olumsuz bir sey vermeyecegimize

emin olsunlar ve kendilerini rahat hissetsinler, diye.” [Ogrt.5]

“...Benim kiz &grencilerim okulun terciimani olabiliyorlar. Herkese c¢evirebiliyorlar

birisi geldiginde hemen ¢agirtyoruz ve ne demek istedigine yardimei oluyor. [Ogrt.3]

Suriyeli velilerin Tiirk¢e bilip bilmemeleri, zaman zaman ¢ocuklarinin ders
basaris1 iizerinde de etkili olmaktadir. Zira Tiirkce bilmeyen anne-babalar,
cocuklarinin ev ddevlerine yardim edememekte ve okuma-yazma edinimi yalnizca
okulda ders saatleri ile sinirli kalmaktadir. Ancak sinif 6gretmenlerinin de belirttigine

gore, “cocuklarinin dersleriyle ilgili bir veli” olmak, dil bilip bilmemekten baska bir
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duruma isaret etmektedir. Tiirkce bilmeseler dahi ¢ocuklarinin okul durumlar ile
ilgilenerek ellerinden geldigince derslere/ddevlere yardim etme ve cocuklarinin
problemleri ile ilgilenme diizeyinin, veliden veliye degisiklik gostermekte oldugu ve

bu durumun bireylerin hangi dili konustugu ile iligkili olmadig1 belirtilmektedir.

“Annesi zaten okuma yazmasini ¢ok istiyor. ... Baba zaten ¢ok ge¢ geliyor, sabah
erken gidiyor, ge¢ geliyor. Babanm ilgilenme durumu olmuyormus. Anne ugrasiyor.
... 7??’in okumasini istedigini sdyliiyor ama hicbir ders konusunda yardimci olamiyor,
yazma yok hig. Iste ablasi birazcik, siirekli ben yanima ¢agirryorum ablasini, birazcik
gayrete getiriyorum. Ama bu kez de o yapmayinca oturuyor ablasi yapiyor (ddevi),

onu getiriyor bana.” [Ogrt.7]

Temelde Suriyeli ¢ocuklar i¢in dil 6grenimi, sosyallesip topluma ve okula
uyum saglamalari i¢in oldukc¢a dnemli goriilmektedir. En basta iki dilli bir egitimin
onlarin dezavantajli durumlarini da ortadan kaldiracagi belirtilmektedir. Ozellikle
burada dogan ¢ocuklar i¢in hem Arapgayr hem de Tiirkceyi iyi bir sekilde
ogrenememelerinin okulda da basarisiz duruma diismelerine neden olacagi ifade
edilmelidir (Isigiizel ve Baldik, 2019: 488). Bu nedenle dil egitiminin kiiltiir egitimi
ile de birlestirilmesi gerekliligi, literatiirde sik¢a vurgulanmakta (Ozcan, 2017: 28;
Cakirer Ozservet, 2015: 107) ve yapilan arastirmalara gore dil ile kiiltiiriin 6grenme

iizerinde oldukga etkili olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Cirik, 2008: 28).

3.5.3. Karma Siif Deneyimi’!

Devlet okullari, karma smif ortamlari olusturmaktadir. Bu ortamlar da
oncelikle velilerin ve 6grencilerin kaynagmasii saglayarak toplumsal uyum igin
onemli bir adimin atilmasina imkan tanimaktadir (Duman, 2019: 350). Bu bakimdan
karma bir sinifta egitim vermek, sinif 6gretmenleri agisindan farkli bir deneyim
olmakla birlikte bu deneyimin smiftaki Ogrenciler arasinda da cesitli etkileri
bulunmaktadir. Tezin saha arastirmasi kapsaminda oOgretmenlere karma siif

tecriibelerine iligkin sorular da sorulmus, bu uygulamay1 nasil yorumladiklari, kendi

31 Sahanin basindan itibaren Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin bir arada 6grenim gormesi, “karma simf
deneyimi” olarak tanimlanmistir. Ancak MEB tarafindan bu durum “kapsayici egitim” baslig1 altinda
da ele alinmaktadir (Alptekin, 2017). Uygulamada ise olusan sinif ortaminin ¢ok kiiltiirlii bir sinif ortami
oldugu ifade edilebilmektedir.
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smiflarinda buna iliskin ne gézlemledikleri olumlu veya olumsuz bulduklari yonlerinin
neler oldugu sorgulanmistir. Ayrica bu uygulamaya yonelik olarak velilerden ve
ogrencilerden ne tiir geri doniisler aldiklari, karma sinifta egitim gérme durumunun
Suriyeli 6grencileri agisindan ne tiir yansimalart oldugu kendilerine sorulmus, ¢esitli
yanitlar alinmistir. Bu alt boliimde tiim bu sorulara alinan yanitlar {izerinden sinif
ogretmenlerinin, Ogrencilerin ve velilerin karma smf tecriibeleri {izerinde

durulacaktir.

“Benim ¢ocugumun Suriyeli bir ¢ocukla ayni sinifta olmasindan kesinlikle bir sakinca
yok. Sadece Suriyeli ¢cocuk acisindan iiziiliiyorum bir de 6gretmenler, 6gretmenlere

tiziiliiyorum. Zorluk ¢ekiyorlar.” [Veli 8]

3.5.3.1. Uygulamada “Karma” Simif

Tiim smf 6gretmenlerinin birbirinden farkl sekillerde karma sinif tecriibeleri
yasadiklar1 gozlenmektedir. Ogretmenlerin karakteri; Suriyeli 6grencilerinin karakteri,
dil seviyesi, yaramazlik durumu; smif i¢i uyum ve anlasma diizeyleri gibi birgok
unsurun bunda etkili oldugu goriilmektedir. Karma egitimde, 6gretmenlere ¢okga rol
ve sorumluluk diismektedir. Zira smifta farkli kiiltiirlerden insanlarin bulunmasi,
ogretmenleri bu farkli kisisel ve kiiltiirel 6zelliklere gbre sinifta alternatif 6gretim
modelleri denemeye tesvik etmektedir (Arslan, 2016: 416). Arastirma kapsaminda da
smif 6gretmenlerine dncelikle karma sinif uygulamasini nasil bulduklar1 sorulmus ve
sonugta dgretmenlerin bu uygulamay1 dogru bulanlar ve dogru bulmayanlar seklinde
ikiye ayrildig1 goriilmustiir.

“Yani bence karma sinif olmasi daha mantikli. Hani Suriyelilere ayr1 bir sinif

olmasindansa bizim siniflara dagitilmasi daha mantikli. Ciinkii diger tiirlii oldugunda

cocuklarda gruplagsmalar, Suriyelileri daha fazla diglama olacak ¢ocuklar arasinda. Bu

sekilde kaynastyorlar en azindan iyi arkadagliklar edinirlerse diger Suriyelilere de iyi

gozle bakiyorlar.” [Ogrt.9]

“Ya ben bir uygulama oldugunu diistinmiiyorum. Suriyeli 6grencilerin kayd1 alintyor
direkt bizim siniflarimiza... Bazen yasa bakilmadan okuma bilmiyor da olsa yasi
biiyilk de olsa direkt 1. smiftan ... Bu konuda bir politika uygulandigim

diisiinmiiyorum. Direkt gelip direkt bizim smifimiza veriliyor gocuklar.” [Ogrt.1]
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Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerle birlikte 6grenim gérmesini dogru bulan
ogretmenler, bu 6grencilerin bir sekilde Tiirkgeyi 6grenip konusabilmeleri ve topluma
uyum saglayip birlikte yasama kurallarim1 6grenebilmeleri i¢in bagka bir segenek
olmadigin1 savunmaktadir. Ancak bununla birlikte okula alinmadan 6nce Tiirkge dil
egitimi almalar1 gerektigi sikca vurgulanmaktadir. Zira Onceki alt boliimde de
anlatildig1 gibi daha Tiirk¢eyi bilmeden dogrudan okula birinci smiftan baslayan
ogrenciler i¢in okuma-yazma dgreniminde, sinif 6gretmenleri igin ise okuma-yazma
ogretiminde zorluklar yasandigi goriilmektedir.? Bu nedenle birinci simf Oncesi
hazirlik egitimi gibi bir Tiirk¢e egitimi aldiktan sonra okullara alinmalari, okullara dil
bilmeden alinmiglarsa da en azindan dil 6grenimi i¢in Ogrencilere takviye dil

derslerinin verilmesi 6nerilmektedir.

“Bunlar Tiirkiye'ye geldiklerinde ilk baslarda veya okula baglamadan 6nce bizimkiler
anaokuluna bir sene gidiyorsa onlar iki sene gidebilir. Okul 6ncesi hazirlik yapilmali.
Okul oOncesi hazirlik yapilirsa sonrasi igin bir sey yapilmasi gerektigini

diisiinmiiyorum.” [Ogrt.3]

“Sinifimizda Suriyeli 6grenci diye bir tanmim olmamali. Ciinkii kaynastirma

ogrencilerimiz var bizim, 6zel egitime ihtiyag duyan ogrencilerimiz var. Ustiin

yetenekli 6grencilerimiz de var o zaman onlar1 da ayristiralim. Hani biitiin herkes bir
arada olmali. Ortak yasamda ortak kiiltiir sinifta ayrigtiralim, ama toplumda ister
istemez karisacak ya da siifta kaynastirmadigimda bu ¢ocuk toplumda ayristirilabilir.

Iste bu yiizden temelden basliyoruz. Bu yiizden velilere de ulasmaya galistyoruz.”

[Ogrt.5]

Bir 6gretmen disinda 6gretmenlerin tamami birinci sinif Oncesi ya da es
zamanl olarak Tiirk¢e egitimi verilmesi parantezi ile karma egitim uygulamasinin
olmas1 gerektigini savunmaktadir. Yalnizca bir Ogretmen bu uygulamay1
desteklemedigini belirtmis, bunun nedeni olarak da yine ayni sebebe, yani dil engeline
dikkat cekmistir. Bu bakimdan temel meselenin, 6grencinin okuma-yazma dgretilmesi

icin gonderildigi ilkokul birinci sinifa geldiginde Tiirkceyi anlayip konusabilme

32 Detayli bilgi icin bkz. “Iletisimde Dilin Etkisi” bashig:.
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diizeyi oldugu gozlemlenmektedir. Zira Tiirkce konusup anlayabilen Suriyeli

ogrenciler diger 6grencilerden farkli gériilmemektedir.

“Karma bir sekilde egitime katilmalari, uyum saglamalar: dogru bir uygulama mi?
Bence dogru degil. Nasul bir yontem izlenmelidir sizce? Ay okullarda... Yani kendi

ogretmenleri ile bence daha dogru.” [Ogrt.2]

“Yani onlar sinifta zaten Suriyeli, Tiirk diye bir ayrim yapmuyor ki. Oyle bir sey yok
yani simdi. Bakinca yani hepsi ayn1 gibi. Aynen devam ediyoruz yani biz onlara bir

sey gdrmiiyoruz zaten.” [Ogrt.2]

3.5.3.2. “Suriyeliler” Sinifi

Okulda, kapisinda “Suriyeliler Sinifi” yazan, kullanilmayan, bos bir sinif da
bulunmaktadir. Hem yapilan 6n goriismeler hem miilakatlar hem de yapilan gézlem
esnasinda 6gretmenler tarafindan “6grenciler karma siifta mi, ayr1 sinifta mi1 6grenim
gormeli” tartigmas yiiriitiiliirken bu sinifin 6rnegi verilmis olup esasen onceki yillarda
PICTES?? destekli olarak Suriyeli dgrencilere takviye Tiirkce dil dersleri verilmesi igin
kurulmus oldugu belirtilmistir. Gegen yillarda bu uygulama ile MEB’den gonderilen
bir Tiirkce 6gretmeninin, belli giin ve saatlerde okuma-yazma seviyelerine gore
gruplandirdig1 Suriyeli 6grencileri toplayip onlara okuma-yazma ve Tiirkge dersleri

vermekte oldugu, ancak bu yil devam etmedigi ifade edilmistir.

“Gegen sene bu hocamiz (PIKTES kapsaminda gelen égretmen) geldiginde biitiin
Ogrencilerine bir smmav uyguladi, okuma yazma diizeyleri ne biliyorlar ne
bilmiyorlar... Bunu uyguladiktan sonra grupladi. 10 6grenci okuma yazma biliyor,
orta biliyor... Bu sekilde grupladi. Belirledigi gilinlere ve saatlere boldii. Mesela o
saatler ve giinlerde o grubu ¢agiriyordu, biitiin okul genelindeki 6grencilerden. O grup
gidiyordu okuma yazma ¢aligmasi yapiyordu. Ya onlar i¢in de iyi oluyordu bizim igin
de ogrenciler i¢in de. Ciinkil orada, biz ikide ii¢te gelen bir cocuga okuma yazma
caligmas1 yapsak yavashyor ¢aligsma. Ciinkii ayn1 zamanda 30-35 kisi ile ugrasirken
bir yandan da tutup okuma yazma yapmak ¢ok zor bir sey. Yani ilgi tabii ki az oluyor.”

[Ogrt.1]

33 Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi. Detayli bilgi
icin bkz. “piktes.gov.tr”
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Bazi1 6gretmenler bu uygulamanin oldukca verimli oldugunu belirterek devam
etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bazi Ogretmenler ise Suriyeliler Smifi
uygulamasint dogru bulmamakta, kendi 6grencileri icin gerekli gdrmemekte, bu
nedenle de takviye dersler yapildiginda kendi Suriyeli 6grencilerini gondermediklerini

ifade etmektedir.

“Bu herhalde Suriyece (4rapg¢a) bilen bir 6gretmen geliyor okuma yazma bilmeyen
ogrencileri, Suriyeli 6grencileri bir sinifta toplayip onlara okuma yazma 6gretmeye
calisiyor. O da pek verimli olmuyor. Cilinkii sinifinda hem Tiirk¢e bilen 6grencilerle
calisacak, kaynasacak. Hem en azindan bir “kalem” diyorsun o kalemin ne oldugunu
konusa konusa, gore gore anlayacak. Ama Suriyeliler sinifina gidiyor dyle bir sey yok.
Yine kendi aralarinda bir grup olusturmuslar zaten gerek kalmiyor. Bir sey
O0grenmesine, ¢linkii birbirlerine yetiyorlar. Ama smf ortaminda 6grenmeye
gayretliler. Nasil bir yurt digma gittiginizde biz aym1 duruma diisiiyorsak... Bir
tanidigimiz olsa higbir seye gerek kalmaz, o bizim yerimize anlatir her seyi. Kimse
olmasa bir seyler 6grenmek icin gayret gosterirsin. O yilizden ben ¢ok verimli

bulmadim. ... O yiizden [6grencilerimi] gondermedim.” [Ogrt.3]

3.5.3.3. Ogrenciler Arasi Kiiltiirel Etkilesim

Karma egitim uygulamasi, yalnizca Tiitk¢e dil 6grenimi i¢in degil aym
zamanda Ogrenciler arasinda kiiltlirel etkilesim saglanmasi agisindan da 6nemli bir
firsat sunmaktadir. Sinif 6gretmenlerine 6grencileri arasinda kiiltiirel bir etkilesimin
yasanip yasanmadig1, buna yonelik ne tiir gozlemlerinin oldugu soruldugunda ¢ok az1
disinda hemen hemen hepsi Ogrencileri arasinda herhangi bir kiiltiirel etkilesim
gozlemlemediklerini ifade etmistir. Bunun nedeni sorgulandiginda ise Suriyeli
ogrencilerin siif icerisinde kiiltiirel farkliliklar1 iizerine ¢ok konusulmadigi,

dil/kiiltiir/oyun/yemek gibi farkliliklarin tizerinde pek fazla durulmadigi belirtilmistir.

“Ben bir dnceki siifta sey yapmistim mesela cocuga dedim ki annen gelsin sinifa,
okula ¢ocugun evde oynadig1 oyun var mi1? Gelsin 6gretsin nasil oynaniyor? Bizdeki
mendil kapmaca gibi... Kadin gelmedi yani bir seyler falan yazdim kag kere davet
etmeme ragmen gelmedi.” [Ogrt.4]

“Is anlaminda ciddi farkliliklar var, yani geginme anlaminda ciddi farkliliklar var. Aile
kurma disiincelerinde farkliliklar var. Yemek kiiltiirlerimiz de farkliliklar var, bu

ylizden beslenme ¢esitliliklerimiz farkli. Onun haricinde temel egitim okul
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egitimlerine bakis agisinda farkliliklarimiz var. ... Peki bu farkliliklarin sinif icinde
nasil bir yansimasi oldu? Bir kere bu ¢ocuk kendisini oraya ait hissetmedi. Yani bir
bireyin kendisini herhangi bir topluluga ait hissetmedigi zaman, kendisini orada
giivende hissetmiyor. Dogal olarak kendisini giivende hissetmedigi icin kendisini
ifade etmek istemiyor. Cekingenlik yasiyor, sikintilar yasiyor. Boyle bir problem oldu.

Kendisini giivende hissetmeyen bir dgrenciye hicbir sey veremezsiniz.” [Ogrt.5]

“Sinif ortamu iyi oluyor agik¢as: mesela iilkeleri ve ozel isimleri isliyoruz. Ozel
isimlerde ¢ikarimlar yapabiliyorlar. Bunlardan 6rnek teskil ediyor onlara. Mesela
bizim smifimizda Suriyece (4rapg¢a) de konusabiliyor. Hani farkl kiiltiirler tanimak
adma 6grendigi bildigi Suriyece (4Arapg¢a) Oyle biliyor. Hani biz de onun kiiltiiriinii

tantyoruz.” [Ogrt.3]

Tiirk Ogrencilerin Suriyeli sinif arkadaslariyla ne kadar yakin olsalar da
onlardan Arapga kelimeler/ciimle kaliplari, yeni oyunlar, yemekler vs. 6grenmedikleri
gozlemlenmistir. Hatta bir 6grenci siifinda Suriyeli arkadaglart olmadigini iddia
etmis, ancak “Ingilizce konusan” arkadaslarinin varligindan sz etmistir. Burada
temelde Ogrencilerin yas gruplarinin kiigiik olusundan ve farkli olana karst
duyarliliklarinin ¢ok gelismemis oldugundan dolay1 gozle goriiliir bir kiiltiir akis

bulunmadig1 yorumu yapilabilir.

“Yani ben ¢ok fazla bir etkisi oldugunu diistinmiiyorum. Yani onlan etkiledigini
diistinmiiyorum. Smuftaki dgrenci asir1 yaramaz ya da simifta problem c¢ikaran bir
ogrenci degil ise hicbir sekilde etkilemiyor. Kiiltiirel bir etkilesim gozlemlemiyor

musunuz arada? Yok hig fark etmedim kiiltiirel anlamda.” [Ogrt.9]

“Ogretmedim [Tiirkge]. Ben Suriyelilerle hig takilmiyorum ki umurumda bile degil.
Ciinkii sevmiyorum Ingilizce konusanlari. Ciinkii erkek Ingilizce konusanlari
sevmiyorum kizlar1 da sevmiyorum ¢iinkii onlar hi¢ benle oynamiyorlar. Bir de Tiirkce
konugmadig1 igin hi¢ anlamiyorum hicbir sey. Anlamadigin icin mi sevmiyorsun?

Evet. Anlasaydim severdim yani. [Ogr.9]

“Arapgay1 ara sira isteyene. Isteyenlere Ogretiyor. ... Higbir sey anlamiyorum
Arapgadan. Kelimeler... Kelimeleri anlatiyor. Cok az. Zora benziyor ben aklimda

tutamadim hicbirini.” [Ogr.3]

Karma sinif uygulamasi igerisinde smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin ve

velilerin Suriyeli O6grencileri ile onlarin ailelerini daha yakindan gorme firsati
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bulduklart goriilmektedir. Zira onlarin sosyo-ekonomik diizeylerini, ihtiyag¢larini,
yasadiklar1 sorunlar1 yakindan gorebildikleri, onlara ayni veya nakdi olarak destek
olmaya calistiklar1 da gézlenmektedir. Tiirk 6grencilerin Suriyeli sinif arkadaslariyla
yemeklerini paylastigi, Tiirk velilerin Suriyeli 6grencilerin kiyafet ve kitap gibi
ihtiyaclarii goriip Ogretmen araciligiyla yardim etmeyi teklif ettikleri ya da

ogretmenlerin gizlice 6grencilerinin ihtiyaclarini karsiladiklar: anlagilmaktadir.

“Biz Tiirk insani olarak ¢ok yardim severiz, yani benim &grencilerim agik¢asi onlara
cok anlayigh davrantyorlar. Mesela beslenme ortiisii yok, hemen bir tanesi ertesi giinii
ona beslenme ortiisii alip getiriyor. Bu da onun olsun diyor. Mesela gecen giin, genelde
erkek olan 6devlerini yapmaz ilgisiz biraz. ... bir tanesi ??? [Suriyeli ogrencilerden
biri] adina da yapmis. Ogretmenim ben ??? yapmaz diye onun 8devini de yaptim dedi.

Neden, dedim. O hani yapamaz, yapmanustir diye yaptim, dedi.” [Ogrt.6]

“Sinif olarak biz onlara ¢ok sahip ¢ikiyoruz, veliler... Veliler olarak da ihtiyaglarim
karsiliyoruz. Ondan sonra bu tiir etkinliklerde onlar kiyafetlerinde maddi
durumlarinda her tiirlii yardimi yapiyoruz. ... Veliler de zaten bunlan goriiyor. Zaten
cok c¢ocuklular... Ya bunlar maddi imkénlar1 da yok o ylizden maddi destek cok
saglaniyor.” [Ogrt.2]

3.5.4. Tirk Egitim Sisteminde “Yabanc1” Olmak

Okullarda “yabanci olma hali” dncelikle okuldaki yabanci 6grencilerin Tiirkce
bilip bilmemeleri ile ilgilidir. Hem sinif 6gretmenlerinin hem de Tiirk 6grencilerin
Tiirkceyi ana dilleri gibi konusan Suriyeli 6grencilerin farkliliklart ya da farkli oluslar
iizerinde ¢ok durmadiklari, onlar1 farkliliklar1 iizerinden tanimlamadiklari
goriilmektedir. Zira bir ¢ocugun kendisiyle ayni dili konusan bir insanin yabanci
oldugunu fark etmesi, bariz fiziki bir farklilig1 da yoksa gorece daha zor olacaktir. Bu
anlamda sinifinda Tiirk¢esi ¢ok iyi olan Suriyeli 6grenciler bulunan Tiirk 6grencilerin
smif i¢i iligkilerinde yabancilik ¢cekmedigi ve daha hizli bir sekilde uyum sagladiklari
gozlenmektedir. Bu silirecte yasananlarin 0grencilerin basarilari ve gelecege iliskin
kurduklar1 hayaller {izerinde de etkisi bulunmaktadir. Zira en basta egitime ulagsmanin
kendisi, insanlarin kendi hayatlarini kurup geleceklerini sekillendirerek yasamlarina
devam ederken bir umut ve vizyon kazanmalar1 agisindan oldukc¢a 6nemlidir (Duman,

2019: 348). Bu nedenledir ki derinlemesine miilakatlarda sinif 6gretmenlerine Suriyeli
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ogrencilerin basar1 durumlari, gelecege ve mesleklere iliskin hayalleri de sorulmustur.
Bu boéliimde, Suriyeli 6grencilerin bagart durumlari, gelecege ve mesleklere iliskin
hayalleri tlizerinde durulacak; gd¢menlik deneyimleri ile okul deneyiminin onlarin

basarilari iizerindeki etkisi irdelenecektir.

3.5.4.1. Suriyeli Ogrencilerin Basar1 Durumlari

Suriyeli 6grencilerin genel olarak diger sinif arkadaslarina gore basarilarinin
daha diisiik oldugu, birgogunun sinifi geriden takip ettigi sinif 6gretmenleri tarafindan
belirtilmektedir. Bu duruma etki eden faktorler 6gretmenlerce farkli sekilde agiklansa
da 6grencinin Tiirk¢e bilmemesi nedeniyle okuma-yazmaya gecememesi, devamsizlik
yapmast ve Tirkce okuma-yazma bilmeyen velilerin de ev odevlerine destek
olamamast 6ne cikan nedenler olarak gdsterilebilmektedir. Bunun yani sira bazi
ogretmenler ise Suriyeli 6grencilerinin okul basarilarinin yiiksek oldugunu, Tiirkgeyi

ogrendikleri i¢in derslerde sorun yasamadiklarini1 vurgulamaktadir.

“Zekiler ama sOyle Tiirk¢e derslerinde, anlamada giigliik g¢ektikleri igin sikinti
yasiyorlar. Matematik islemini ¢ok giizel yapiyor ama probleme geldigi zaman
takiliyor. Ciinkii tam anlayamiyor ne demek istedigini, bana soruyor ben anlattyorum
ama benim anlatmam da ona iyi gelmiyor, yine de anlamiyor. ikisi de o konuda sikint:

yastyorlar.” [Ogrt.6]

“Simdi farkl bir iilkeye geliyorsunuz, farkli bir yasantiya dahil oluyorsunuz, ister
istemez cocuklar arasinda da ailelerden empoze edilen bir bakis agis1 var, Suriyeli
Ogrenciler iizerinde. Yani kolay bir sey degil. Kimi ilk geldiginde Tiirk¢eyi bilmiyor,
zaten adaptasyon siireci Tiirkceyi 6grenmek ile geciyor. O esnada birgok seyi
kaciriyorlar. Ust sinifa geciyor ama temelde bir sey alamadan gecmis oluyor. Bu da
akabinde ne oluyor, cocugu etkiliyor. Ama dedigim gibi temelde Tiirkgeyi bilip gelse

yiizde sekseninin, hepimizin gocuklarmdan farki olmaz. [Ogrt.7]

Bunun disinda baz1 6grencilerde okula kars1 bir ilgisizlik bulundugu, bunun da
ders basarilarina etki ettigi belirtilmektedir. Bu ilgisizlik, zaman zaman 6grencinin
psikolojik problemleriyle ilgili olabilecegi gibi mevcut rahatsizlig1 ya da pek fazla zora
gelememesi ile alakali olabilmektedir. Tiim bunlarin yaninda temelde 6grencilerin

motivasyonu hem smif 6gretmeni hem de velileri tarafindan yiiksek tutuldugunda,
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genellikle Suriyeli 6grencilerin de bu ilgiye pozitif bir doniis yaparak daha fazla ¢aba

gosterdikleri gozlenmektedir.

“Basarilar diisiik. .. Iste yani ilgisiz olduklar1 i¢in genel anlamda basar1 diisiiyor. Belki
daha ilgili olsalar bir matematikte mesela islemleri yapabilir -cogu yapabiliyor da
yani- ama isteksiz olan onu da yapmiyor. Ama istekleri varsa yapiyorlar matematikte

basarili olabiliyorlar.” [Ogrt.1]

“Cocuktaki istek, onun buray1 sevmesi, yasadig1 ¢evreyi sevmesi daha 6nemli olan.
Kendilerini burada nasil gordiikleri 6nemli tabii ki iilkede. Biraz onlardan herhalde

yani ¢ocukta o istek, heves varsa biraz onlarda da basarili oluyor.” [Ogrt.1]

Literatiire gore akademik basarinin en dnemli belirleyicilerinden bir tanesi de
ogrencinin kendi motivasyonudur. Motivasyon ya da giidiilenme, 6grencilerin
Ogreniminde en Oonemli 6gelerden biri olup akademik basari ile oldukga iliskilidir
(Bagriyanik ve Omerustaoglu, 2018: 4; Akbaba, 2006: 343). Buna gére 6grenci motive
oldugu siirece basarili olmaktadir. Bu bakimdan da 6grencilerin okula ve derslere
iligkin sorunlarmin giderilmesi ile akademik basarisinin arttirilmasi i¢in oncelikle
cocuklarin motivasyon sorunlarina odaklanilmasi onerilmektedir. Ayrica motivasyon
ogrencinin okuldaki davranislari {izerinden de oldukca etkili olup egitim ortamindaki
hedefe ulagsmadaki hizin da temel belirleyicisidir (Akbaba, 2006: 343). Bu anlamda
okulda ve smifta gozlemlenen disiplin olaylar1 ile Ogrencilerdeki Ogrenme
giicliiklerinin en 6dnemli kaynaklarindan birinin de yine bu motivasyon oldugu ifade

edilmektedir.

Tezin sahasini olusturan aragtirma kapsaminda 6gretmenlere Suriyeli velilerin
cocuklarini okula gondermesindeki istek durumlar1 soruldugunda ise neredeyse
tamaminin ¢ocuklarmi okula gondermek istedikleri, ancak burada cocuklarinin
cabasmin da 6nemli oldugu goriilmektedir. Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerinin
cogu, Suriyeli velilerin ¢ocuklarinin okula gitmesini, Tiirk¢eyi 6grenmesini arzu
etmekte oldugunu ve ¢ogu Suriyeli 6grencilerinin derse devam sorunu yasamadiklarini
ifade etmektedir. Bu diisiince baska arastirmalar tarafindan da desteklenerek gogmen
ailelerin yeni yerlesim yerlerinde tiim giin ¢alismak zorunda oluglar1 nedeniyle

cocuklarinin egitimleri ile pek fazla ilgilenememelerine ragmen ¢ocuklarinin Tiirkgeyi
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giizelce Ogrenmeleri ve Ogretmenleri tarafindan desteklenmesi konusunda istekli

olduklar1 vurgulanmistir (Kart ve Simsek, 2019: 4).

Bununla birlikte Kizilay tarafindan yapilacak yardimi alabilmeleri i¢in okul
¢agindaki ¢ocuklarini okula gondermeleri gerekliligi** de simif 6gretmenleri ve Tiirk
veliler tarafindan belirtilmektedir. Bu durum temelde Suriyeli velilerin ¢ocuklarini
okula zorla gonderdikleri anlamina gelmemekte, ancak devamsizlik konusunda daha
dikkatli olmalarina, raporsuz veya O©nemli bir gerekceleri olmaksizin okula

devamsizlik yapmamalarina neden olmaktadir.

“Annesine kalsa annesi her zaman getirir okula. Cok istiyor okumasini, en azindan
kendi ayaklar1 iistlinde durmasim istiyor annesi. Ama ??? sikiya geldigi zaman

maalesef kagiyor.” [Ogrt.7]

“Istekliler gelsin istiyorlar, okusun istiyorlar, hani grensin gocuklar, Tiirkgeyi
okumayi, yazmayi, o konuda istekliler anne-baba ¢ok istekli ama 6devlerine yardim

edemiyorlar.” [Ogrt.6]

Ayrica karma bir siifta egitim goren Suriyeli 6grencilerin basart durumlar1 da
yine siif 6gretmeninin tavri ve ilgisi ile iliskili bir sekilde gelismektedir. Zira Suriyeli
ogrencileri ile 6zel olarak ilgilenen 6gretmenlerin 6grencilerinin gorece daha ytliksek
basar1 diizeyine sahip olduklar1 goriiliirken, ilgisiz veya ayrimc1 davraniglarda bulunan
ogretmenlerin smiflarindaki Suriyeli 6grencilerin ders basarilarinin ise daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu durum Suriyeli 6grencilerin psiko-davranigsal
ozelliklerine de yansimaktadir ki bu 6grencilerde en ¢ok ifade edilen durum siddet
egilimi olmaktadir. Zira Suriyeli 6grencilerde siddet egilimi goriilmekte oldugu
Ogretmenler, idare ve veliler tarafindan c¢ok¢a vurgulanmaktadir. Ancak detay
sorularla davranis bigimlerinin arka planlar1 soruldugunda aslinda siddet egiliminin
daha c¢ok “kendini ifade edemeyen, kendisini ifade etmesine miisaade edilmeyen,

oyunlara alinmayan, arkadas/ders ortamlarindan dislanan...” Suriyeli 6grencilerde

34 Burada ifade edilen yardim aslinda kisaca “SEY” olarak isimlendirilen “Sartli Egitim Yardimi”dir
(UNICEF, t.y.; Tiirk Kizilay, 2017). 2003 yilindan beri uygulanan bu yardimimn kapsami 2017 yilinda
Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Milli Egitim Bakanlig, Tiirk Kizilay ve UNICEF isbirligi
ile genisletilmis, okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklar da bu yardimdan faydalanmaya baslamistir. Bu
kapsamda ilkokul ¢agindaki Suriyeli bir 6grenciye aylik 35-40 TL arasinda bir egitim yardimi
yapilmakta ve bu yardimi alabilmek i¢in de ¢ocugun bir ayda 4 giinden fazla devamsizlik yapmamasi
gerekmektedir.
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goriildiigii gozlenmektedir. Bu durumun yapilan baska aragtirmalarda da goriildiigii,
idare ile 6gretmenlerin okullarda siddet igerikli hareketlerden rahatsiz olduklar1 ve
hatta okullarda kesici-delici aletlere dahi rastlamakta olduklar1 kaydedilmistir

(Atmaca, 2018: 217).

“E simdi gruplasma yapiyorlar kendi i¢lerinde. Bizim en biiyiik yasadigimiz sorun bu.
Suriyeli ¢ocuklarin yiizde sekseni birlikte oynuyorlar burada. Ve birlikte oynadiklar
zamanda birisi ezkaza ¢arpsin onlara, bir durum olsun, hep birlikte ¢cocuga saldirmaya
basliyorlar. Yani bizim birlikte, karmada yasadigimiz en biiyiilk sorun davranis
sorunlar1. Bu kez ne yapiyor bizim ¢ocuklar da ayni onlar gibi davranmaya basliyor.
... Yani iki etnik catigma gibi bir durum ortaya ¢ikti. Ama onun diginda yani sinif
icerisinde sanmiyorum gidip de sinif arkadasi ile bir sikint1 yasadigini. Ama bir araya
geldikleri zaman olay degisiyor. Bireyselken bir sorun yok, hi¢bir problem ¢gikmiyor,
hi¢bir arkadasina zarar vermeye c¢alismiyorlar. Ama bir araya geldiklerinde, hele
aralarinda baskin tipler ¢ok fazla var. O zaman iste isi ¢igirindan ¢ikartabiliyorlar.”

[Oart.7]

arkadasim var yani kiz, onun kolunu ¢evirdi, acitti. Ben de onu 6gretmene soyledim.
Parmak kaldirdim smifa girince. Biisra'nin agladigin1 goriince yanina gidip ne oldu
Biisra, diye sordum. Biisra dedi ki ??? kolumu ¢evirdi, acitt1 dedi. Cok fazla sikayet
var. Ogretmen soyle bir ceza verdi. Yerli Mali Haftas1 icin hani resimde maske giyen

cocuklar var ya onu yazdird: hepsini. Cok cezasi oldugu igin.” [Ogr.4]

Babhsi gecen Suriyeli cocuklardaki siddet egilimi birgok sebebe dayanabilmekle
birlikte siif i¢i dislanma, ayiric1 sdylemler ve kendilerine yoneltilen hakaretler bu
sebeplerin basinda gelmektedir. Bu durum Ogrenciler arasindaki gruplagsmay1
tetiklemekte ve bununla birlestiginde ise okul igerisinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin
olusturdugu etnik grup catigmalar1 goriilmektedir. Bu tiir durumlarda tetikleyici
unsurun temelde Suriyeli 6grenci gruplar1 oldugu vurgusu yapilsa da Tiirk 6grenci
gruplarinin hakareti ile baslayan kavgalarin oldugu da goriilmektedir. Tiim bu
gruplagma halini 6nlemek, okul biitlinliigii agisindan olduk¢a énemlidir. Zira okullar
cocuklarin yalmizca bilgiye eristikleri fiziksel mekanlar1 degil, ayni zamanda
sosyallesip biitiinlesme ve giivenlik gibi ihtiyaglarin1 da karsiladiklar: yerleri

olusturmaktadir (Sakiz, 2016: 69). Bu mekanlarda ayrimcilig1 yok edip 6grenciler
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arasindaki sosyal etkilesimi arttirmak iginse literatiirde tiim akranlarin, okul
caligsanlarinin ve okulla etkilesimi bulunan tiim paydaslarin esit ortaklar kabul edildigi
biitiinlestirici okul kiiltiirleri olusturulmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Sakiz, 2016:

73).

“Suriyeli Muhammed diye ¢agirtyor, Suriyeli Yusuf diye ¢agiriyor. Mesela bu da sey
oluyor sinifta 2 isim oldugu zaman birbirinden ayirt etmek icin dyle soyliiyorlar. Bu
da cocugun kendisini dislanmis hissetmesine neden oldugu i¢in tepki gosteriyorlar ve

genelde de bu ¢ocuklar kendilerine siddete de basvuruyorlar.” [Ogrt.4]

“Ug kisi bir olup bir Suriyeliyi dévdiiklerini sdyledi, ona ben ¢ok kizdim. Cok yanlis
oldugunu sdyledim. Azmlikta olan bir insana bu yapilamaz. Onu anlattim biraz ceza
da ald1 bunu yaptig1 i¢in. Bir daha da bdyle bir sey yaptiklarini duymadim. Mantig
yok. Suriyeli diye yabanci diye, bagka biri soylemistir herhalde ¢ilinkii bizim evde oyle
yabancilara kars1 bir sey konusulmuyor. Herhalde bir etkilesim oldu arkadaslariyla
arasinda Oyle bir sey yapilmis ben de kizdim, bir daha yapmamasi gerektigini
sOyledim. ... Bunun yanlis oldugunu anlattim. Bir daha yapmayacagma sdz verdi.
Oyle bir sey daha duymadim. Dértlerde ¢ok oluyordu. Bu sene gérmedim de gegen
sene gordiim. Hakaret oluyordu gecen sene kizim dordii okudugu i¢in gézlemledim
onun sinifindan 3-5 ¢ocugun bir ¢cocugu sikigtirmiglar agagilama filan okuldan ¢ikti
Suriyeli ¢ocuk o da kendi arkadaglarini topladi, geri geldi bir tanesini hasat etti. Engel
olduk velilerle ama ¢ocuk da kendini korudu bir sekilde. Okul igerisindeyken 6nce
dovmiisler. Sonra yollarim bildigi i¢in ¢ocuk da bekledi onlari, ileride o da onlara

(aymisini) yapt1.” [Veli 7]

Sinif/okul igerisinde siddet durumlar1 gézlemlendiginde dncelikli olarak sinif
ogretmenlerine sonrasinda da rehber Ogretmenlere 6nemli rol ve sorumluluklar
diismektedir. Zira psikolojik destek alamadiklarinda dokuz yildir tilkemizde bulunan
Suriyeli cocuklarin kayip bir nesil olusturma riski bulunmaktadir. Bunu 6nlemek igin
ozellikle kamu kurumlarinin da ¢ocuk haklar1 temelinde sorun ¢dziicii, koruyucu ve
Onleyici bir bakis agisiyla tiim kamu kurumlarimin koordine igerisinde c¢aligmasi

gerekmektedir (Gencer, 2017: 849).

Saha kapsaminda ise rehber 6gretmenlerinin psikolojik destek noktasinda
yeterli olamadiklari, ayrica Suriyeli 6grencilere disaridan bir destek de saglanmadigi

gozlenmektedir. Zira oncelikle rehber 6gretmenlerinin gé¢menlerin kiiltiirel uyum
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siireglerine, ¢ocuklardaki travma durumlarina dair bilgi sahibi olmasi ve ¢ok kiiltiirli
psikolojik danisma ile hak savunuculugu gibi yeterliliklere sahip olmalar
gerekmektedir (Kagnici, 2017: 1768). Bunun i¢in de hem rehber 6gretmenleri hem
idareciler hem de 6gretmenler buna uygun egitimler almalidir. Ozellikle literatiirde
rehber oOgretmenlerinin psikolojik danisma, kriz miidahale, veli goriismeleri
yontemleri, konsiiltasyon ve izleme c¢alismalar1 gibi bir¢ok konuda egitim almasi
gerekliligi vurgulanmaktadir (Kagnici, 2017: 1773). Tiim bu egitimlerin eksikligi ise
son derece riskli goriilmektedir. Zira 6zellikle yetiskinlere gore ¢cok daha hassas ve
savunmasiz olup risk altinda bulunan ¢ocuklar i¢in gé¢ bash basina zor bir siireg
olmaktadir (Gencer, 2017: 839). Go¢ siirecinde Suriyeli cocuklar kiiltiirlerinden,
anilarindan ve sosyal ortamlarindan koparilmis olduklarindan bu durum onlarda ¢ogu
zaman travmatik etkiler birakabilmektedir (Gencer, 2017: 839). Bu nedenle de kiiltiirel
uyum siire¢lerine “travmatik durumlara maruz kalmis” bir sekilde katilmaktadirlar ki
zaten yapilan arastirmalarin cogu genelde Suriyeli ¢ocuklarin ruh sagligi agisindan da

birtakim sorunlar yagsamakta olduguna isaret etmektedir (Kagnici, 2017: 1170).

“Pedagog yok. Rehber 6gretmenler var. Ogretmenler ara ara goriismeler yapiyor.
Tabii, yonlendirilen ¢ocuklarla. Sene baginda velilere seminerler diizenliyorlar. Tabii
genelde Suriyelilere yonelik, gelmiyorlar. Gelseler daha iyi ama. Cagirinca iste

cocuklarima bir sey olunca geliyorlar.” [Ogrt.1]

“Temel problem ???°1n bence psikolojik bir tedaviye ihtiyaci olmas1. Ciinkii inanilmaz
bir siddet egilimi var. Onunla birlikte bagka bir sinifta yine ayn1 kafada olan birkag
cocuk daha var onlar da Suriyeli. Siz bunlar teneffiiste gérseniz var ya inanilmaz. O
tekmeler havada ucuyor. Birbirlerine de zarar veriyorlar. Bagska ¢ocuklara da zarar
veriyorlar. ... Psikolojik destek icin bir sey yaptiniz mi? Bir yere yonlendirdiniz mi?
Rehber 6gretmenle goriisityoruz. Siirekli bakin ben siirekli miidiir beyin yanindayim
bununla ilgili ve ben agik soyledim dedim ki hocam ben ¢ok kétiiyiim bu gocugu liitfen

benim smifimdan alin ¢iinkii benim takatim kalmadi.” [Ogrt.10]

Yukarida kendisine atifta bulunulan Ogrt. 10, 6grencilerin psikolojik
sorunlarina dayali olarak siddet egilimi gdsterdiklerinin ve ayrica bu sorunun
cozlimiine yonelik okullarin eksik kaldigini gosteren 6nemli bir drnektir. Bununla
birlikte yapilan gdzlem sirasinda 6gretmenin sik sik midiire, diger dgretmenlere,

arastirmactya vs. bu Suriyeli 6grencisi hakkinda sikayette bulundugu goriilmiis;
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miilakat esnasinda ise bu durumun arkasinda esasen ciddi psikolojik problemler yattig1
ancak dgretmenin sorunun teshisi ve ¢6zliimii konusunda son derece eksik kaldigi fark
edilmistir. Ek olarak bu durum, 6gretmenin diger gorece daha “sakin, uslu ve basarili”
olan Suriyeli 6grencisini hi¢ gérmemesine, “Suriyeli 6grencilerin sorunlu oldugu”
genellemesini yapmasina ve diger 6gretmenlerin de bu genellemeden etkilenmesine
neden olmaktadir. Kaldi ki basarili 6grencisinden ise yalnizca arastirmacinin

sorularina mukabil bahsetmistir.

Ozetle dgrenciden dgrenciye degismekte olan basari durumunun Suriyeli
ogrenciler i¢in de gegerli oldugu, ancak bir¢ok Suriyeli 6grencinin basarisinin dniinde
temelde bir dil engeli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte mevcut sistem igerisine
entegre olup kiiltiirel agidan uyum saglama g¢abasi ve ¢ocuklardaki baz1 psikolojik
sorunlar/travmalar da Suriyeli ¢ocuklarin okul basarilar1 izerinde etkili olmaktadir. Bu
durumu asmak icin ise Ozellikle simif Ogretmenlerine ve akabinde rehber
ogretmenlerine ¢ok daha fazla rol ve sorumluluk diigmekte oldugu gézlemlenmektedir.
Ayrica Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikselmesi i¢in onlarin bireysel
motivasyonlarinin da artirtlmasi gerektigi dikkat ¢ekmekte ve bunun i¢in ise aile ve

sinif 6gretmeni etkenlerinin oldukga etkili oldugu gozlenmektedir.

3.5.4.2. Suriyeli Ogrencilerin Meslek ve Gelecek Hayalleri

Sinif Ogretmenlerine, smifta Suriyeli Ogrencilerinin meslek ve gelecek
hayallerine dair konusup konusmadiklari sorulmus ve alinan yanitlara gore gog
ettikleri varig iilkesi olan Tiirkiye’de gelecek hayalleri kurup kurmadiklari, bunun
tizerinden de kendilerini Tiirkiye’ye ne kadar ait hissettikleri irdelenmistir. Zira
Suriyeli ¢ocuklarin egitim yoluyla edinecekleri meslekler, ileride onlara ekonomik
bagimsizlik kazandiracak ve istismar igeren tehlikelere karsi onlari daha korunakl
kilacaktir. Temelde bu yas gruplarinin meslek tercihi yapmak icin kiiciik oldugu
goriilmekle birlikte, ilkokul diizeyinde olan cocuklarin egitimi ve bunun meslek
edindirme sonucunu gorebilmek icin ¢ok uzun yillar beklemek gerekmektedir

(Duman, 2019: 359).

Yapilan ¢alisma kapsaminda Suriyeli 6grencilerin birgogunun Tiirkiye’de bir

gelecek hayal ettikleri belirtilmistir.
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“En son meslekler konusunda mesela ??? [Suriyeli ogrencilerden biri] doktor olmak
istiyordu. ??? isimli [Suriyeli ogrencilerden digeri] 6grencim Ogretmen olmak
istiyordu. Bu sekilde konusuyoruz yani. ... Biz buray1 sevdik diyorlar. Ben diyorum
hani siz de gidecek misiniz? Yok, diyor. Biz buray1 sevdik. Biz burada kalacagiz.”

[Oart.3]

“Yani hani konular geldikce. Hayat bilgisi derslerinde falan yeri geldik¢e konusuruz.
... Yani biz su an 1. smif oldugumuz i¢in aslinda daha ¢ok okuma yazmayla ilgili

seyler yaptigimiz igin onlar daha gok geri planda kaliyor.” [Ogrt.9]

Suriyeli 6grencilerin genel olarak 6gretmenlik, doktorluk, polislik, pilotluk gibi
mesleki hayalleri oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte bazi Ogretmenler,
ogrencilerin hedefledikleri mesleklerin su anki ve Suriye’de geride biraktiklar
yasantilari ile de iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle aile iiyelerinden bazilari
héala Suriye’de olan ¢ocuklarin oraya kolaylikla gidip gelecekleri meslekleri hayal

etmekte olduklar1 gozlenmektedir.

“2 tanesi 0gretmen olacagim der her zaman. Akademik anlamda ¢ok daha iyi olan biri
gecenlerde ben pilot olacagim, dedi. ... Zaten gideceklerine dair diisiince yok
kafalarinda. Bir tanesini Suriye'den haberi bile yok konusmuyor higbir sekilde o
konuyu. ... Hani orada bir baglantilar1 yok anladigim kadariyla, ama bir digerinin var
anneannesinin orada oldugunu, babaannesinin orada, onun dedesinin orada oldugunu
sOyliiyor. Anne de bu konuda sanirim siirekli evde agliyor uzakta oldugu i¢in. Onun

i¢in pilot olmay1 istemesindeki sebeplerinden birini de buna bagliyorum.” [Ogrt.5]

Sonugta {glincli  bolim kapsaminda gog¢menlerin  topluma uyum
saglamalarinda en 6nemli aract kurumlardan biri oldugu diisiiniilen okullarin uyum
stireci i¢gindeki rolii ve etkisi, saha ¢calismasi kapsaminda incelenmistir. Ayni1 zamanda
Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglama stirecinde etkili olan -pozitif veya negatif-
algtya Tiirk Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin yaptig1 etki de irdelenerek

iliskideki temel belirleyiciler tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu ¢aligmaya gore okul stireci igerisinde Tiirk 6grencilerin zihnindeki alginin
temel kaynaklar1 Tirk 6gretmen ve velilerdir. Ancak Suriyeli ve Tiirk 6grenciler

arasinda sosyal uyumun saglanmasindaki temel belirleyici ise bizatihi smif
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ogretmenleridir. Zira smif 6gretmenleri Suriyeli 6grencilerine yonelik kapsayict ve
icerici tavirlartyla onlarin uyumlarimi kolaylastirirken dislayict ve tecrit edici
tutumlartyla onlarin uyumlarini zorlastirabilmektedir. Ayni1 zamanda onlarin Suriyeli
ogrencilerine yonelik tutum ve davranislari da 6grenciler arasindaki sinif i¢i iligskiye

dogrudan etki ederek sinif i¢indeki kiiltiirel uyum siirecine yon vermektedir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin Tiirk veliler {izerinde de dolayl bir etkisi
bulunmaktadir ki velilerin kapsayict bir davranis bi¢cimini benimseyerek ¢cocuklarina
da bunu aktarmalari i¢in 6gretmenler yonlendirici telkinlerde bulunabilmektedir. Ayn
sekilde Tiirk velilerin kendi c¢ocuklarina Suriyelilere iligskin aktardiklar1 bilgiler,
asiladiklar1 6n yargi ve kalip yargilar da aradaki iliskide belirleyici olabilmektedir. iste
tiim bu ¢apraz iligki bi¢imlerinin okuldaki kiiltiirel uyum siirecine etki etmekte oldugu
goriilmektedir. Bu etki, pozitif bir yonde gelistiginde saglikli bir sekilde kiiltiirel
uyumun gerceklesmesine ve daha donanimli nesiller yetismesine katki saglamakta;
negatif bir yonde gelistiginde ise kiiltlirel uyumun oOniinde engel olusturarak
donanimsiz, kendini gelistirememis kayip bir nesil olusturulmasina neden

olabilmektedir.

Ek olarak okuldaki kiiltiirel uyum siirecinde Tiirk Ogrenciler {izerinde
belirleyici etkileri oldugu goriilen Tiirk 6gretmenlerin ve velilerin Suriyelilere yonelik
algilarinin kaynaklarinin neler oldugu sorusu ise ayr1 bir arastirma konusu karsimiza

cikmaktadir.
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SONUC

Bu calismanin ana konusu, Suriyeli Ogrencilere yonelik olan ve onlarin
okullarina uyum siireglerini etkileyen algimin kaynaklarini ve mahiyetini tespit
etmektir. Bu amagcla Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasindaki okul arkadashig: iliskisi
izerinde etkileri oldugu varsayilan Tiirk 6gretmen ve velilerinin Suriyeli 6grencilere
yonelik algtya etkileri incelenmistir. Bu ¢ercevede etnografik olarak desenlenen nitel
aragtirma yontemi kullanilarak derinlemesine miilakatlar gerceklestirilmis ve saha
kapsaminda c¢esitli notlar tutularak gézlem yapilmistir. Sahanin arastirma mekani olan
okul tizerinden okuldaki kiiltiirel uyum siirecine etki eden alginin kaynaklar1 ve temel

belirleyicileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Calismada oOncelikle sahadaki arastirmaya ve gozleme kuramsal altlik
olabilecek literatiir taranarak iligkili goriilen, merkezi role sahip oldugu diisiiniilen
gdcmen uyumu ve egitimi yaklagimlari anlatilmigtir. Baskin gogmen uyumu ve egitimi
yaklagimlar1 aragtiritlirken bir¢ogunun temel ¢ikis noktasinda ya da kuramsal alt
yapisinin olugmasinda Sikago Okulu sosyolojik kuramlarimin oldukga etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle c¢alismanin kuramsal boliimlerinde oncelikle Sikago

Okulu’ndaki gog, gogmen, gogmen uyumu ve egitimi meseleleri tartisiimistir.

Sikago Okulu giincel gogmen uyumu tartismalarinda egemen olan
“asimilasyon, entegrasyon, ¢ok kiiltiirliilik” gibi go¢gmen uyum teorilerinin mihenk
tagini olusturan sosyoloji okuludur. Zira 1800°lii y1llarda Amerika’nin Chicago kenti
yogun bir go¢ dalgasiyla karsilasmis, go¢ akist koordineli ve sistemli bir sekilde
siirdiiriilemediginden kentte ciddi sorunlar yasanmistir. Bu sirada Chicago
Universitesi Sosyoloji Béliimii akademisyenleri, 1892 yilindan itibaren kendilerini bir
anda had sathaya ¢ikan toplumsal sorunlarin i¢inde bulmuglardir. Bu durum onlar
kentte gocle birlikte yasanan toplumsal sorunlara odaklanmaya yoOneltmis, saha
caligmalariyla sorunlarin tespiti ve ¢oziim Onerileri i¢in c¢alismiglardir. 1930’lara
gelindiginde ise yapmis olduklari ¢aligmalar ve odaklandiklar1 konular Chicago
Universitesi Sosyoloji Boliimii’nii Amerika’da bir numarali sosyoloji okulu haline

getirmis, bu boliim zamanla “Sikago Okulu” olarak anilmaya baglamstir.
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Sikago Okulu’'nun en Onemli akademik ¢iktilarindan biri sembolik
etkilesimcilik yaklasimi olmustur. Bu yaklasim, yasanan toplumsal hareketliligin ve
bununla birlikte olusan insan davraniglarinin anlasilmasinda insan eylemlerine,
durumlara/olaylara ve aktorlere odaklanilarak mikro diizeyli saha arastirmalarinin 6nii
acmistir. Bu sayede dogrudan gog¢men bireylerin hikayelerine, sorunlarina,

yasamlarina 1s1k tutan akademik saha caligmalar1 6n plana ¢ikmaya baglamistir.

Etiketleme teorisi ise Sikago Okulu’nun bir baska 6nemli ¢iktisidir. Bu teoriye
gore gocmenlik de toplumsal bir etikettir ve toplumun gé¢gmenlere yonelik davraniglar
tizerinde etkilidir. Bu da hem gé¢men uyumu g¢aligmalart hem de gé¢cmen egitimi
caligmalari i¢in onemli bir bulgudur. Zira toplumsal etiketler hem toplum igindeki

giindelik hayatta hem de okul igerisindeki iliski aglarinda bireyleri takip etmektedir.

Sikago Okulu i¢in “gd¢ ve gogmenlik” konular1 dogrudan aragtirma nesnesinin
kendisine doniismiistiir. Bu nedenle Sikago Okulu’nun asil g¢alisma alanlarimni
gocmenlerin lilkedeki konumlari, egitime/ekonomiye/is hayatina entegrasyonlari,
etnik farkliliklarin nasil {ist bir kimlikte toplanabilecegi, uyum yontemlerinin neler
olabilecegi gibi konular olusturmustur. Bunlarin hepsi temelde tek bir ideale hizmet
etmektedir: “Amerikali” bir Amerikan toplumu olusturmak. Yani toplumsal uyumun
saglanarak her gogmen bireyin vatandas olma vazifesi etrafinda birlestirilerek ortak
ideale sahip bir toplum ortaya ¢ikarmak... Sikago Okulu’nun bir¢ok uyum teorisi ile
iligkisinin kurulabilmesi en ¢ok da bu nedenledir. Ciinkii ilk gogmen uyum teorileri
buradan ¢iktigindan, devaminda gelecek teoriler ya bunlari destekleyici ya da elestirici

nitelikte olmustur.

Gogmen uyum teorilerinden asimilasyon yaklasimi temelde Sikago Okulu ve
tiim Amerika’da yaygin olan “Amerikanlagtirma” yaklasimi ile benzerlik gostermis,
bu okulun akademisyenlerinden Park ve Burgess, asimilasyon yaklagiminin
gelistirilmesinde énemli dl¢iide rol almistir. Benzer sekilde Ingilizlige uyum, eritme
potasi, kiiltiirel ¢ogulculuk gibi uyum teorileri de ilk olarak Amerika’da giindeme
gelmis ve sonrasinda diinyanin pek c¢ok yerine yayilmistir. Entegrasyon ve cok
kiiltiirliilik yaklagimlari ise bu teorilerin diinya genelinde devlet politikalar diizeyinde
bir yansimasini olusturmaktadir. Ayrica “kiiltiirlesme” tartismalarinin &zellikle

Amerika’ya gelen ikinci biiyiik go¢ dalgast ile alevlendigi, “sosyal uyum” politikasinin
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ise bir donem Amerika’ya Kita Avrupasi’ndan ithal edilip daha ziyade sosyal sermaye

kavrami tizerinden yorumlanip uygulanmaya calisildig da ifade edilebilmektedir.

Gogmenlerin ev sahibi toplum {iyeleriyle birlikte yasayip cok kiiltiirli bir
toplum olusturma idealinin egitime yansimasi ¢ok kiiltilirlii egitim yaklagimi iginde
kendisine yer bulmustur. Cok kiiltiirlii egitim yaklagimi gé¢menlerin din, dil, irk, yas,
cinsiyet, sosyal sinif ve ekonomik diizey bakimindan farkliliklarindan bagimsiz olarak
egitime esit derecede erisimini savunan, ABD’de ortaya ¢ikan egitim yaklagimlarindan
biridir. Temelde “firsat esitligi” ilkesine dayanmakla birlikte en ¢ok elestiriyi de
ozellikle Coleman ve Bourdieu gibi 6nemli sosyologlardan, yine bu konuda almistir.
Zira cok kiiltiirli egitim yaklasimi okullara erisimde kismen bir firsat esitligi saglasa
da egitim siireci boyunca, egitimin kendisi tarafindan gé¢men g¢ocuklar icin gesitli
firsat esitsizlikleri tiretmekle suclanmais, ciddi elestiriler almigtir. Oysaki ¢ok kiiltiirli
egitim yaklasimi, -ulus devlet egitim sisteminin hakim yaklagimlarindan biri olan-
yapisal iglevselci egitim anlayisinin okullarda esitsizligi yeniden {irettigine yonelik
agir elestirilerin hedefi oldugu ve bundan &tiirii kuramin kokiinden sarsildigi bir
donemde ortaya konulmustur. Buna ragmen cok kiiltlirlii egitim de diger egitim
yaklasimlar1 gibi 6zellikle gogmenler ile ev sahibi toplum iiyeleri arasindaki firsat
esit(siz)ligi sorununu ¢6zememis, okullarin devletin ideolojik aygitlarindan biri olarak
kapitalist tiretim iliskileri i¢cinde dezavantajli gruplardaki ¢ocuklarin 6niine goriinmez

sinirlar ¢izmesine engel olamamugtir.

Go6¢men uyumu ve egitimine iliskin teorik arka plan ele alindiktan sonra bu
konular, arastirmanin sahasini olusturan okullar 6zelinde irdelenmistir. “Suriyeli
Ogrencilere Yo6nelik Alginin Kaynaklari: Tiirk Ogretmen, Ogrenci ve Veliler” baslikli
aragtirma, saha calismasinin bulgularma dayanmaktadir. Istanbul Beykoz’da bulunan
bir ilkdgretim okulunda 1-4. sinif araligindaki Tiirk 6grenciler, onlarin velileri ve
ogretmenleri ile gorisiilerek okuldaki kiiltiirel uyum siirecindeki iliskilere yansiyan

algimin temel kaynaklar1 sorgulanmaistir.

Okuldaki kiiltiire]l uyum stireci, “hikdye kurgusu” metaforu iizerinden
anlatilabilmektedir. Her hikdyenin bir yazari, yeri, zamani, bir bakis agisi, dili/iislubu,
akis icerisinde bir olay Orglisii, ana karakteri ve yan karakterleri mevcuttur. Okul

icerisinde gerceklesen kiiltiirel uyum siireci de bu sekilde bir “hikaye kurgusu” olarak
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diistintilebilmektedir. Zira okuldaki her smifta ayr1 bir kiiltiirel uyum hikayesi
yazilmakta, her birinde birbirinden farkli ya da birbirine benzer bir dil ve iislup
olusturulmaktadir. Genel g¢ercevede bakildiginda ise okul igerisinde farkli farkli
hikayelerden olusan bir hikaye kitab1 olugmaktadir. Bu hikaye kitabina “Kiiltiirel

Uyum Hikayeleri” ad1 verilebilir.

Bu c¢aligma kapsaminda uyum hikayesinin ana karakterinin siniflarin
ogretmenleri oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda hikdyenin yazari da smif
ogretmenleridir aslinda. Zira bu ¢aligmada da sinif 6gretmenlerinin diger yardimci
karakterler olan veliler ve 6grenciler iizerinde oldukea giiclii bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir. Smif 6gretmeni bir taraftan kurguyu olustururken bir taraftan da
aradaki neden-sonug iliskisini olusturup hikayenin (uyum siirecinin) ¢atisma veya

uzlagma tizerine kurulu olmasinda yonlendirici ana karakteri teskil etmektedir.

“Kiiltiirel Uyum Hikayeleri’nin en edilgen karakterleri Suriyeli 6grencilerdir,
zira kendileri olay orgiisii icerisinde her asamada ¢ogunlukla etkilenen durumundadir.
Hikayenin degisken karakterleri ise smniftaki Tirk Ogrencilerdir. Ciinkii Tiirk
ogrenciler hem 6gretmenlerinden hem de velilerinden en yiiksek derecede etkilenen
grup olarak bu etkiyi davranis degisikligi seklinde Suriyeli sinif arkadaglarina en ¢ok
yansitan grubu olusturmaktadir. S6z konusu hikayede iligki ve etkilesim sarmal bir
sekilde meydana gelmektedir. Zira her grup bir toplumsal kiime olarak
diistintildiglinde; her kiime i¢inde ayr1 ayr1 olaylar yasanmakta, bireyler ve gruplar
arasinda farkli farkli etkilenmeler olmakta ve nihai agsamada tiim bunlarin tezahiiri,

kesigim kiimesi olan “simif” igerisinde goriilmektedir.

S6z konusu kiiltiirel uyum hikayeleri igerisinde tiim siirece ve iliskiler agina
etki eden bir algi bulunmakta, bu alginin temel kaynagi olarak ise sinif 6gretmenleri
goriilmektedir. Simif Ogretmenlerinin Suriyelilere ve/veya Suriyeli 6grencilerine
iliskin diisiinceleri, yaklasim bi¢imi ve davranislari hem 6grencileri hem de velileri

iizerinde oldukca etkilidir.

Tiirk 6grenciler, Suriyeli sinif arkadasglarina genellikle 6grendikleri gibi
muamele etmektedir. Bu anlamda oncelikle smif 6gretmenlerinin davraniglar1 onlar

icin belirleyici 6rnekliktedir. Ogretmenlerinin sinif i¢inde gd¢men arkadaslarina
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yonelik hal, hareket, tavir ve sozlerini gdzlemleyen Tiirk 6grenciler bunlari taklit etme
egilimindedir.

Bunun yani sira Tiirk 6grencilerin velileri de ¢ocuklarinin rol modelleri olarak
Suriyeli smnif arkadaglarmma yonelik sdylemlerinde ve davraniglarinda etkili bir
konumdadir. Ailesi Suriyelilere yardim faaliyetlerinde bulunan, savas haberlerini
aciyla izleyen ve bunu goren Tiirk 6grencilerin Suriyeli sinif arkadaslarina karsi daha
az dislayici tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Durumun tersi de gecerlidir; Suriyeli
gocline iligkin elestirel bir tavir alan ve bu konulari evde ailesiyle de tartistigini belirten
Tiirk velilerin ¢ocuklarinin miilakatlarinda da benzeri bir elestirel séylem bulundugu

gozlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin  6grencilerinin  velileri iizerinde de etkili oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle ortak etkinliklerde, veli toplantilarinda vs. sinif égretmenleri,
hem Suriyeli 6grencileri hem de onlarin velilerini dislayict bir tutum sergilememeleri,
onlarla da iletisim kurmalar icin Tiirk velilere telkinlerde bulunma imkanina
sahiptirler. Ayn1 sekilde Suriyeli velilere de etkinliklere daha fazla katilmalari, okula
daha sik gelip gitmeleri, Tiirkgelerini gelistirecek ortamlarda bulunmalar1 gibi bazi

tavsiyelerde bulunabilmektedirler.

Sinif Sgretmenlerinin  dgrencilerinin velileri tlizerinde negatif etkileri de
bulundugu, smiftaki Suriyeli 6grencilerine yonelik dislayici tavir ve sdylemlerini
velilere de yansittigi goriilmektedir. Bu durumun zaman zaman bazi Tiirk velileri
tutumundan hoslanmadiklart ve bu durumun c¢ocuklarina kotii 6rnek oldugu
gerekcesiyle okul idaresine sikayette bulunduklari da gozlenmektedir. Bazi sinif
Ogretmenlerinin ise velileri kaynastirmak i¢in higbir etkinlik yapmadiklari, aradaki

iligkilere miidahale etmemeyi tercih ettikleri goriilmektedir.

Tiim bu iligki aglart igerisinde dilin belirtildigi kadar ¢ok etkisi bulunmadig,
gecekten iletisim kurup meramini anlatmak isteyen smif Ogretmenlerinin
istediklerinde Suriyeli 6grencileriyle ve onlarin velileri ile iletisim kurabildigi
gbzlenmistir. Bu iletisim, sinif 6gretmenleri tarafindan zaman zaman Tiirkgesi iyi olan

bir bagka Suriyeli 6grencinin terclimanlig ile saglanirken zaman zaman ailenin en iyi
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Tiirkge bilen bireyi ile zaman zamansa yalnizca isaretleserek saglanmaktadir. Bu
nedenle Tiirk simif 6gretmenleri Suriyeli velileri ile yiiz yilize goriismeyi 6zellikle
onemsediklerini, yiiz yiize olduklarinda g¢abaladiklar1 takdirde bir sekilde iletigim

kurabildiklerini ifade etmektedirler.

Tiirk simif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencileri lizerinde de oldukca etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrencinin basar1 durumu, okuldaki kiiltiirel uyum hizi, diger
arkadaglar1 tarafindan kabul edilmesi, sevilip sayilmasi vs. Oncelikle smif
ogretmenlerinin kendisine muamelesine baglidir. Zira kendisine saygi duyulan ve
ayrimct tutumlara maruz kalmayan Suriyeli 6grencilerin sinifta daha aktif, 6zgiivenli,
girisken ve basarili olduklar1 goriilmektedir. Bizzat sinif 6gretmenleri tarafindan
dislanan, sayilmayan, dnemsenmeyen Suriyeli 6grencilerin ise daha igine kapanik,
ozgiivensiz, basarisiz ve zaman zaman saldirgan olduklar1 gdzlenmistir. Ozellikle
siniflarinda dislanan Suriyeli 6grencilerin  kendilerinin dahil edilmedigi grup
oyunlarmi bozma, okuldaki ortak kullanim alanlarinda gruplasma, grup kavgalarina

karisma gibi davranislarda bulunduklari izlenmistir.

Cok kiiltiirlii sinif deneyiminin basarili olup olmamasi 6gretmenden 6gretmene
degisiklik gostermektedir. Bunda sinif 6gretmeninin Suriyeli go¢men 6grencilerine
kars1 1rk¢r bir tutum sergileyip sergilememesinin dnemli bir rolii bulunmaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin “Dogu gorevi” adimi verdikleri tasrada gorev yaparken
yasadiklar tecriibelerin, ¢ok kiiltilirlii sinif ortaminda kendilerine yardimci oldugu
kendileri tarafindan ifade edilmistir. Ozellikle ana dili Kiirtce olup hi¢ Tiirkce
bilmeden ilkokula baslayan 6grencilere okuma-yazmay1, okul derslerini ve kurallarini
ogretmenin Suriyeli 6grencilere yonelik uyguladiklar1 egitimden pek farki olmadigy;
ayni sorunlari, materyal eksikligini ve miifredat uyumsuzlugunu bugiin de
yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerine ¢ok kiiltiirlii sinifta
egitim vermeye iliskin seminerler verilmesinin, materyal destegi saglanmasinin;
Suriyeli ogrencilere ise ek derslerle takviye yapilmasinin onemi &zellikle

vurgulanmustir.

Saha arastirmasinin gergeklestirildigi okulda “Suriyeliler Sinifi” isimli bos bir
siif bulundugu goriilmiis, ne amacla kullanildig1 hem sinif 6gretmenlerine hem de

okul idarecilerine sorulmustur. Bu soruya cevaben Suriyeli 6grencilerin GEM’lerden
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devlet okullaria gegislerinde takviye dersler verildigi, bunun da MEB’den atanan bir
bagka 6gretmen tarafindan okuldaki tiim Suriyeli 6grenciler toplanarak belli saatlerde
Suriyeliler sinifinda gerceklestirildigi belirtilmistir. Su an devam etmeyen bu
uygulamay1 bazi 6gretmenler olumlarken sinif Ogretmenlerinin geneli olumsuz
degerlendirmistir. Ayr bir sekilde egitim verilmesinin okuldaki Suriyeli 6grencileri
gruplagtirdigi ve asil simiflarindaki derslerini kagirmalarina neden oldugu gibi
gerekcelerle okul idaresi tarafindan bu uygulama tecrit edici ve uyumu zorlastirici

olarak yorumlanmis, devam ettirilmemistir.

Ayni smifta egitim gérmek, Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin kiiltiirel etkilesimde
bulunmalar i¢in tek basina yeterli degildir. Bunda s6z konusu o6grencilerin yas
guruplarinin 7 ila 10 yas arasinda degismesinin etkisi biyiiktiir. Zira bu yas
gruplarinda baskin kiiltiirel kodlar pek fazla bulunmamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
zaman zaman Kkiiltiirel paylasimlarin gerceklestirilebilecegi -yerli mali haftasi,
iilkelerin tanitildig1 etkinlikler gibi- ortamlar saglamaya calistig1 goriilse de yas

itibariyle 6grencilerin buna ¢ok fazla ragbet etmedikleri gézlenmektedir.

Suriyeli 0grencilerin okula tutunup akademik agidan basarili olabilmeleri,
bunun i¢in ¢aba gostermeleri, motive olmalar1 temelde sinif 6gretmenlerinin {istiin
cabasi ve Suriyeli velilerin ¢ocuklarina verdikleri destek ile saglanmaktadir. Onlarin
bu iilkede bir gelecek diigleyip baz1 mesleklere yonelik hayaller kurmasi da bu destege
bagli olup onlarin hayata tutunmalar1 i¢in en Onemli etmenlerden birini
olusturmaktadir. Smif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerinin akademik basarisi igin
cogu zaman sinif igerisinde onlara 6zel zaman ayirmalari gerektigi, bunun ise miifredat
yetistirme kaygisi ile her zaman gerceklestirilemedigi gozlenmistir. Sinif mevcudunun
fazla olusu, siniftaki her Ogrencinin ayr1 ayri1 ihtiyaclarmin olmast smif
ogretmenlerinin Suriyeli dgrencilerine 6zel olarak vakit ayirmasinin Oniinde engel
olusturmaktadir. Ayrica Suriyeli velilerin ise ¢ocuklarini okula gondermekte istekli,
egitimlerine devam etmeleri ic¢in tesvik edici oldugu goriilmekle birlikte okul
derslerinde yardimer olamadiklari gézlenmistir. Bu durum da sinif 6gretmenlerinin

iistline bir kat daha yiik bindirmektedir.

Sonugta Suriyeli gogmen g¢ocuklarin Tiirkiye’de hayata tutunabilmelerinin,

topluma uyum saglayabilmelerinin 6ncelikle kendilerini bu iilkeye ait hissetmelerine
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bagli oldugu soylenebilir. Ayrica politika diizeyinde bakildiginda ise bir neslin
kaybolup gitmemesi, toplumsal sorunlara sebep olacak sorunlu bir neslin olusmamasi
icin Oncelikle okuldaki ve ayni zamanda toplumdaki kiiltiirel uyum stirecleri oldukca
onemlidir. Bununla birlikte ev sahibi toplumun bir iiyesi olarak Tiirk ¢ocuklarin da
daha erken yaslarda farkliliklarla ve farkli olanla birlikte yasamay1 6grenmesi, kiiltiirel
olarak farkli olana daha olumlu bakis gelistirilmesini saglayacaktir. Bu sekilde ise ev
sahibi toplumun algi ve tutumlarmin pozitif yonli olmasi, toplumsal kaynasma

diizeyini artirarak toplumsal uyum ortamini tesis edecektir.
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EKLER

EK 1: Yar1 Yapilandirilmis Soru Formlari

EK 1.1. Tiirk Ogretmen Soru Formu

Calisma Grubu: MEB’e bagl bir ilkokulda Suriyeli 6grencilere sahip toplamda

yaklasik 10 6gretmen

Demografik Bilgiler

1.

Biraz kendinizden bahseder misiniz? Yasiniz, isminiz, medeni haliniz, mezun
oldugunuz boliim, 6gretmenlik deneyiminiz? Hangi sinifin 6gretmenisiniz su

an?

Suriyeli Ogrencilerle Birlikte Olmak

2.

Kag Tiirk, ka¢ Suriyeli 6grenciniz var? Baska yabanci uyruklu 6grenciniz var

mi1?
Ogrencilerinizin sinif ici iliskilerini nasil yorumlarsiniz?

Karma bir sinift nasil idare ediyorsunuz? Nasil bir deneyim? Bu deneyimden

biraz bahseder misiniz?

Okullarda uygulanan yabancilarla karma egitim yapilmasi uygulamasini nasil

yorumluyorsunuz? Karma egitimin 6zelliklerini degerlendirir misiniz?

Sizce yabanci Ogrencilerle ayni sinifta okumanin Tiirk 6grenciler agisindan
etkileri nelerdir? Sizce bu 6grenciler agisindan ne tiir deneyimleri beraberinde

getirmektedir? (art1 ve eksi yonleri?)
Sinifta nasil bir oturma diizeni uyguluyorsunuz? Nelere dikkat ediyorsunuz?

a. Bu oturma diizeninde Suriyeli dgrencileriniz ile Tiirk 6grencilerinizi

nasil konumlandirtyorsunuz? Neden? (ayr1 mi, karma mi1?)

Grup oyunlari, 23 Nisan gosterileri, yerli mali etkinlikleri gibi etkinlikleri nasil

yapiyorsunuz? Anlatir misiniz?
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a. Bu etkinlikleri ne siklikla diizenliyorsunuz? Suriyeli 6grencileriniz de

aktif bir sekilde katilim sagliyor mu?

Evetse; nasil ve hangi rollerle? / Etkinliklere katilan Suriyeli 6grencilerinizden ne tiir

geri dontisler aliyorsunuz?
Hayirsa; nedeni sizce ne olabilir?

b. Bu tiir etkinliklerin sinifta kurulan iligkiler bakimindan etkilerini

degerlendirir misiniz?

9. Okuldaki Suriyeli 6grencilerinizin derse katilim ve basari durumlarini nasil

degerlendirirsiniz?
a. Mevcut durumlarinin gerekgeleri ne/ler olabilir?

b. Tirk  Ogrencilerinizle  Suriyeli  0grencilerinizin  basarilarini

kiyaslarsaniz neler sdyleyebilirsiniz?

10. Suriyeli 6grencilerinizin derslere devam durumlart nasildir? Devamsizlik

yaptiklarinda genelde ne tiir mazeretleri olur, anlatir misiniz?

11. Suriyeli 6grencilerinizin meslek ve gelecek hayallerine iliskin hi¢ konusur
musunuz? Ne tiir hayalleri ve beklentileri mevcut? Gozlem ve

konusmalarinizdan 6rneklendirebilir misiniz?

Suriyeli Veliler

12. Suriyeli velilerin okulla ve sizinle iliskisi ve/veya iletisimi nasil?

13. Cocuklarn ile ilgili bilgileri kendilerine ilettiginizde; ne tlir geri doniisler

aliyorsunuz?
14. Suriyeli veliler, ne tiir konularda problemlerini iletirler size? Anlatir misiniz?

15. Suriyeli veliler, ¢ocuklarini okula gondermek konusunda ne kadar istekli

davraniyorlar sizce? Neden?

16. Tiim Ogrencilerinizin velilerinin de dahil oldugu etkinlikler yaptyor musunuz,

anlatir misiniz?
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Varsa;

a. Bu etkinliklere Suriyeli ebeveynler ne kadar katilim gosteriyor?

b. Buetkinliklerin velilerin birbirleriyle iligki kurmalarinda nasil bir etkisi
vardir? Suriyeli ve Tiirk ailelerin kaynagmasina/iliski kurmasina zemin

hazirliyor mu sizce, aciklar misiniz?
Yoksa;

c. Bu tiir etkinlikler kurgulama ihtiyact hissetmediniz mi hi¢? Neden?

Tiirk ve Suriyeli velilerin kendi aralarinda kurmus olduklar: bir iligki ag1 gézlemliyor

musunuz?

Evetse; 6rneklendirerek anlatir misiniz?

Hayirsa; nedenine dair bir yorumunuz var mi, anlatir misiniz?
Suriyelilere Iliskin Genel Algilar

17. Suriyelilere iligkin bir konu hakkinda diger 6gretmen arkadaslarinizla veya
sosyal cevrenizle konusurken hangi terminolojiyi kullanirsiniz? Onlardan ne

diye bahsedersiniz? (Siginmaci, gdogmen, miilteci, misafir, muhacir vs.)
18. Genel olarak Suriyeli gociinii nasil yorumlarsiniz?

19. Suriyelilerin edindikleri haklara iliskin herhangi bir bilginiz var m1? Biraz

bahsedebilir misiniz? (Saglik, egitim, ¢alisma, oturma haklar1 gibi)
20. Suriyelilere vatandaslik verilmesi konusunda neler diisliniiyorsunuz?

21. Suriyelilere iligkin edindiginiz bu bilgileri nereden/hangi mecralardan

edindiniz? (Medya/ sosyal medya/ TV/ arkadas ortamlar1 vs. ?)

22. Tiim bu konulara iligkin eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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EK 1.2. Tiirk Veli Soru Formu

Calisma Grubu: MEB’e bagl bir ilkokulda Suriyeli sinif arkadaslartyla birlikte 1. —
4. smif araliginda 6grenim goren Tiirk 6grencilerin ebeveynleri, toplamda yaklagik 10
kisi

Demografik Bilgiler

1. Biraz kendinizden bahseder misiniz? Yasiniz, isminiz, medeni héliniz,

mesleginiz, egitim durumunuz?
Okulla iliskilerine Dair
2. Cocugunuzun okuluyla (6gretmen, miidiir vb.) sizin iligkiniz nasildir?

3. Cocugunuz okulda yasadiklarini sizinle paylasir m1? Neler paylasir, neler

anlatir?
4. Cocugunuzun 0gretmeni ile iligkisi nasildir?
5. Ogretmenini 6rnek alir ya da taklit eder mi? Nasil taklit eder?
6. En cok kimi 6rnek alir/ taklit eder? Neden sizce? (Anne/ baba/ 6gretmen ?)

7. Cocugunuzun sinif arkadaglariyla iletisimi nasildir? Onlarla nasil iletisim

kuruyor?
8. Problem yasadigi arkadaslari1 oluyor mu?

Oluyorsa; ne tiir konularda problem yagar? Olmuyorsa; sizce neden?

Cocuklarinin Suriyeli Sinif Arkadasina Sahip Olmasina fliskin

9. Cocugunuzun sinifindaki Suriyeli arkadaslartyla iletisimleri nasil?
a. Evetse; Bulustuklarinda neler yaparlar? Birlikte nasil vakit gegirirler?

b. Hayirsa; neden goriismiiyorlar?
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10.

11.

c. Cocugunuz Suriyeli sinif arkadaglarinin evine gidip gelir mi? Onlarla

disarida gorisiirler mi?

d. Cocugunuzun Suriyeli arkadaslar1 size gidip gelir mi? Siz onlar1 tanir

misiniz?

Cocugunuzun Suriyeli sinif arkadaslartyla birlikte egitim gérmesi konusunda

neler diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun Suriyeli sinif arkadaslarinin ebeveynlerini tantyor musunuz?

Evetse; nasil bir iliskiniz var? Birlikte neler yaparsiniz?

Hayirsa; tanidiginiz baska herhangi bir Suriyeli aile var m1?

Varsa; nasil bir iligkiniz var?

Yoksa; hig etrafinizda Suriyeli bir aile olmadi m1? Komsunuz vs. yok mu?

Suriyelilere Iliskin Genel Algilar

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Suriyelilere iligkin bir konu hakkinda arkadaslarinizla veya sosyal ¢evrenizle
konusurken hangi terminolojiyi kullanirsiniz? Onlardan ne diye bahsedersiniz?

(Siginmaci, gogmen, miilteci, misafir, muhacir vs.)
Genel olarak Suriyeli gdciinii nasil yorumlarsiniz?

Suriyelilerin edindikleri haklara iliskin herhangi bir bilginiz var m1? Biraz

bahsedebilir misiniz? (Saglik, egitim, ¢alisma, oturma haklar1 gibi)
Suriyelilere vatandaslik verilmesi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Suriyelilere iliskin edindiginiz bu bilgileri nereden/hangi mecralardan

edindiniz? (Medya/ sosyal medya/ TV/ arkadas ortamlar1 vs. ?)

Cocugunuzla Suriyelilerle yasadigiiz veya onlara iligkin tanik oldugunuz

olaylar1 nasil paylasirsiniz? Ornek verebilir misiniz?

Tiim bu konulara iligskin eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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EK 1.3. Ogrenci Soru Formu

Calisma Grubu: MEB’e bagl bir ilkokulda Suriyeli sinif arkadaslartyla birlikte 1. —
4. siif araliginda okuyan Tiirk 6grenciler, toplamda yaklasik 10 kisi

Demografik Bilgilere liskin

1. Bana biraz kendini anlatabilir misin? Yasin kag, ismin ne, kaginci sinifa

gidiyorsun, nerede yasiyorsun, anne ve baban ne is yapiyor? vs.

2. Okuldaki en yakin arkadaslarin kimler? Neler yapiyorsunuz onlarla? Digarida

da goriisliyor musunuz?
Suriyeli Simif Arkadaslarina Iliskin
3. Smifiniz kag kisi? Arkadaslarinla iligkin nasil?
4. Daha c¢ok kimlerle arkadaglik edersin? Arkadaslarindan biraz bahseder misin?
5. Arkadaslarinla neler yaparsin okulda?
6. Okul disinda arkadaslarinla neler yaparsin?
7. Icinde kag Suriyeli arkadasin var? Kag yaslarindalar?
8. Anlasabiliyor musun onlarla? Ne diisliniiyorsun onlar hakkinda?
9. Seviyor musun onlar1? Neden?
10. Okulda birlikte oyun oynuyor musunuz?

Evetse; en ¢ok ne zaman eglendiniz, en komik aniniz nedir, anlatir misin?
Hayirsa; neden?

11. Suriyeli arkadaslarinla birlikte 6dev yapiyor musunuz? Anlatir misin?

12. Suriyeli arkadaglarinin Tiirkgeleri nasil? Seninle ve siif arkadaslarinla
konusabiliyorlar m1? Nasil sohbet ediyorsunuz? Genelde ne tiir konularda

konusuyorsunuz?

13. Onlardan hi¢ Arapca 6grendin mi?
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Evetse; Ne kadar?

Hayirsa; Arapga 6grenmek istemez miydin? Neden?
14. Peki, sen onlara Tiirk¢e 6gretebildin mi?

Evetse; nasil 6grettin?

Hayirsa; Neden?

15. Suriyeli arkadaglarinin okula ilk geldigi gilinii hatirliyor musun? Anlatir misin?
16. Suriyeli arkadaslarinin okula aligma siiregleri nasil oldu? Neler yasadilar?

17. En biiyiik yasadiklar1 sorun neydi sence? Bu sorunla alakali senden yardim

istediler mi hi¢? Ya da sen onlara yardim ettin mi? Anlatir misin?
18. Okul disinda da Suriyeli sinif arkadaslarinla goriisiir miisiin?

Evetse; neler yaparsiniz birlikte?
Hayirsa; neden?

19. Suriyeli sinif arkadaglarindan birinin evine gittin mi hi¢? Neden?
Evetse; ne yaptiniz birlikte?

20. Suriyeli simif arkadaglarindan birinin ailesini tantyor musun?

Evetse; nerede tanigtiniz? Senin ailen tantyor mu onlar1? Nasil tanigtilar?
Hayirsa; Ailenin tanidi8i, goriistiigii baska bir Suriyeli aile var m1?

21. Bagka Suriyeli arkadaglarin da var m1?
Evetse; nerede, nasil tanistiniz? Birlikte neler yaptiniz bu zamana kadar?
Hayirsa; etrafinda, mahallende bagka bir yerde Suriyeli ¢ocuklar yok mu hig?

22. Okul disinda gordiigiin ama arkadas olmadigin Suriyeli ¢ocuklar var mu

etrafinda? Neden onlarla arkadas olmay1 tercih etmedin?
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23. Ogretmeninle aran nasil? Nasil anlasiyorsunuz? Nasil davranir sana ve

arkadaslarina?
24. Ogretmeninle birlikte neler yaptyorsunuz?

25. Aklina gelen, anlatmak istedigin bagka bir sey var m1?
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