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OZET

SURIYELI VE TURK OGRENCILERIN iNGILiZCE OGRETIMINE
ILISKIN YAKLASIMLARI

EROL, Ceyda
Yiiksek Lisans
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Birsen BAGCECI
Aralik- 2018, 126 sayfa

Bu arastirmanin amaci 9. sinifa devam eden Tiirk ve Tiirkiye’de yasamakta
olan Suriyeli ogrencilerin Ingilizceye olan tutumlarmin karsilastiriimali olarak
incelenmesidir. Calismada karma desen modeli kullanilmistir, nicel boyutunda 6lgme
aract olarak “Ingilizce Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi”, nitel boyutunda ise
katilimc1 goriigme formu kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Gaziantep Sahinbey
ve Sehitkamil ilgelerinde 6grenim gérmekte olan 9. Simif 6grencileri olusturmustur.
Tutum Olgeginin analizinde t-test, ANOVA uygulanmistir. Aragtirma sonucunda,
Suriyeli dgrencilerde cinsiyete, aile ortalama gelirlerine, Ingilizce dgrenme yili,
basar1 algilari, babanin egitim durumuna ve annenin egitim durumuna gore
farklilasma olmustur. Suriyeli 6grencilerde kiz dgrenciler, 6 yil ingilizce dgrenenler,
kendilerini ¢ok basarili olarak algilayanlar, babalar1 ilkokul mezunu olanlarin,
anneleri ilkokul ve {iniversite mezunu olanlarin tutumlari daha olumlu iken,
ailelerinin aylik geliri 801-1000TL olan 6grencilerin tutumlart daha diisiiktiir. Ttirk
Ogrencilerin de ise cinsiyete, aile ortalama gelirlerine, basar1 algilar1 ve babanin
egitim durumuna gore farklilasma olmustur. Kiz 6grencilerin, ailelerinin aylik geliri
801-1000 TL olanlarin, babalar1 tiniversite mezunu olanlarin tutumlar1 daha olumlu
iken kendilerini basarisiz olarak algilayanlar daha olumsuz tutuma sahiplerdir. Nitel
analiz sonuglara goére de sorun olarak Ogretmen yetersizligi, konugsma eksikligi,
ders saati yetersizligi ve 6nemsememe ©&n plana ¢ikmistir. Ogrenme nedeninde
sevme, dil 6grenme ve iletisim, gelecekte kullanim goriisiinde ise sosyallesme,
mesleki gereklilik, seyahat ifade edilmistir. Coziim Onerileri baglaminda 6gretmen
niteligi, gorsel malzeme kullanimi ve ilgilenilme, iletisimsel yenilik temasinda ise
teknolojik ara¢ kullanimi, gorsellik ve kaynak temini onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Ogrenimi, Tutum, Tiirk Ogrenciler, Suriyeli
Ogrenciler, Lise
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ABSTRACT

APPROACHES OF SYRIAN AND TURKISH STUDENTS ON ENGLISH
LANGUAGE TEACHING

EROL, Ceyda
Master Thesis,

Educational Sciences Department
Education Programs and Teaching Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Birsen BAGCECI
December-2018, 126 pages

The aim of this study is to investigate and compare the attitudes of 9th grade
Turkish and Syrian students, who are living in Turkey, towards English. In this
study, a mixed research method was used, and in the qualitative research "Attitude
Scale towards English" was used as the data collecting tool and participatory form
was used for quantitative research. The study was conducted in the schools at
Sehitkamil and Sahinbey district in Gaziantep for 9th grade students. In this study,
data were obtained from 587 students. In the analysis of attitude scale, t-test and
ANOVA was used. At the end of the study, for Syrian students case, there was a
significant difference was found at the level of gender, family average income,
English learning year, perceptions of achievement, education level of father and
education level of mother. At the same time, for Turkish students there was a
significant difference was found at the level of gender, family average incomes,
perceptions of achievement and education of father. According to the quantitative
results of analysis, the problem was lack of teachers, lack of speech, lack of lecture
hours, and neglect. The reason for learning was in terms of language learning, liking
and communication, also for future use socialization, professional requirement and
travel. According to the research results it was suggested that teacher qualification,
use of visual materials and interest, and technological communication, visualization
and resource provision in the communication theme are necessary.

Keywords: Learning English, Attitude, Turkish Students, Syrian Students, High
School
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumuna iligkin bilgiler, arastirma problemi,
aragtirmanin onemi, amaci ve sinirliliklara deginilecektir. Ayrica arastirmanin sayulti,

stirhiliklar ve tanimla ilgi bilgi sunulacaktir.

1.1. Problem Durumu

Iletisimin temel unsurlarindan birisi de dildir (Brown, 2006). Kiiresellesme
ile birlikte farkli kiiltiir ve iilkedeki insanlar ile iletisimde olma durumu agik olan
toplumlardaki bireylerin ¢ogunlugu i¢in zorunlu hale gelmistir. Teknolojik
gelismeler ile birlikte diinyanin giderek diiz bir kdy olma egilimindedir. Ulkelerin
kendi varliklar1 siirdiirmeleri giiclii ekonomiye ve yetismis insan giicline sahip
olmalar1 gerekmektedir. Daha Onceleri iilkelerin varliklar1 olarak maddi ve yer alti
kaynaklar1 s6z edilirken artik yetismis insan giicii de iilkelerin milli servetleri olarak

goriilmektedir.

Yetismis insan giicliniin bir¢cok nitelige sahip olmas1 beklenmekle birlikte,
ana dil ve yabanci dilde rahat iletisim kurmasi nerede ise olmazsa olmaz nitelikler
arasindadir. Bu durum iilkeleri dil 6gretimi konusunda daha hassas olmaya
zorlamaktadir (Alptekin, 2005; Oral, 2003). Ulkemizde yabanci dil &gretim
diizeyinin yetersizligi bir¢ok kiiltiirel ve akademik konusmalarin konusu olmustur
(Can ve Can, 2014; Isik, 2008). Milli egitim bakanliginin yaninda iiniversiteler ve

sivil toplum kuruluslart da bu konuda ¢alismalar yiirtitmiistiir (Demirel, 1983).

Yabanct dil olarak hangi dil ya da dillerin &gretilecegi {ilkelerin
onceliklerine ve zamana gore degisiklik gdstermektedir. Ornegin Giiney Afrika’da

Ingilizce 6grenimi koloni zamanlarina kadar dayanmaktadir (De Kadt, 1993).



Ulkemizin Cumbhuriyetin ilk yillarinda yabanci dil olarak Fransizca 6n planda iken
tarihi siireclerin ve giiniimiizde kiiresellesmenin de etkisi Ingilizce daha 6n plana
ctkmistir (Istk, 2008). Ingilizcenin yabanci dil olarak gretilmesi MEB tarafindan
onceliklenmis ve 2. siiflardan itibaren ders programina eklenmistir. Ulkemizde
yapilan yabanci dil 6gretiminde yeterli diizeyde basar1 olunmadigina iliskin bir¢ok

elestirel ¢calisma bulunmaktadir (Isik, 2008; Oral, 2003).

Genel anlamda bakildiginda, 6grenme siirecinin bagariya ulagmasi ders
Ogretim programi, 0gretmen, kaynaklar, ortama bagli olmak ile birlikte en 6nemli
aktorler 6grenenlerin kendileridir. Bununla birlikte egitim programlarin temel amaci
etkili bir seri etkinlikler ile belirlenmis hedeflere ulasilmasinin saglanmasidir. Hem
ders programlarinin hazirlanmast hem de hazirlanmis olan ders oOgretim
programlarinin  uygulanmasinda &grencilerin  6zellikleri program  basarisini
etkilemektedir. Bu siire¢ yabanci dil 6grenme i¢in de gecerlidir. Onwuegbuzie,
Bailey ve Daley (2000)’e gore 6grencilerin biligsel (dil zekasi, 6grenme stilleri gibi),
duyussal (kaygi, tutum, Oz-yeterlik), demografik (yas, cinsiyet gibi) oOzellikleri

yabanci dil 6grenme basarisi etkilemektedir.

Ogrencilerin duyussal ozelliklerinden olan tutumun Ogrenci basarisini
etkiledigine iliskin c¢aligmalar bulunmaktadir (Abdullah, 1985; Ataman, 2017;
Kazazoglu, 2013; Ozcetin, 2010). Uzun yillar calismalar vyiiriitiilse de tutum zaman
ve toplumsal yapidan etkilendigi i¢in program gelistirme stireglerinde tekrar ve tekrar
belirlenmesinde fayda bulunmaktadir. Tutum yasanilan ve ait olunan Kkiiltiirden

etkilenmektedir.

2011 tarihinden sonra Suriyeli siginmacilar iilkemize gelmiglerdir.
Siginmacilar iilkemize geldikleri zaman, bir yandan hayata tutunmaya g¢alisirken,
diger yandan da kendileri ve aileleri i¢in giivenli bir sekilde kalacak bir yer, is bulma,
kiiltiirel farkliliklarla yiizleserek Tiirk¢eyi 6grenme ve kendi dillerinde olmayan
yetersiz bir egitimle basa ¢ikmaya calistilar (Bakbak, 2018a). Sigimmacilarin
Gaziantep’te kalma siireleri uzamasi ile birlikte barinma ihtiyaclar1 yaninda konut
ihtiyaclar da ortaya ¢ikmistir (Bakbak, 2018b). Siginmacilarin egitim konusu da en
az barinmalar1 kadar 6nemli konudur. Siginmacilar kamplarda ve sehirlerde yasasalar
da temel egitim yasinda olan Ogrenciler MEB bakanligi denetiminde egitimler

almaktadirlar. Isteyen aileler MEB’e bagli okullara 6grencilerini génderebilmektedir.



Suriyeli sigimmacilarin  egitim sorunlarina iliskin caligmalar genel sorunlar
cercevesinde arastirilmistir (Yildiz, 2013). Yapilan taramalarda ders basarisi,
derslerine iligkin tutumlarini1 belirlenmeye calisildigi calismalara rastlanilmamustir.
Siginmaci olarak Tiirkiye’de yasamakta olan Suriyeli 68rencilerin yabanci dil olarak

Ingilizceye iliskin tutumlarinin nasil oldugu bilinmemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci temel olarak Tiirkiye’de yasamakta olan Suriyeli ve
Tiirk 6grencilerin Ingilizceye iliskin tutumlarini araciliiyla yabanci dil dgrenmeye
iligkin diisiinceleri belirlemek ve karsilastirmaktir. Bunun yaninda ¢alisma kiiltiirel
anlamda farklilasmaya nasil bir etkisi oldugu ve ingilizce 6grenme amaglarmin neler

oldugu gibi sorulara da cevap olabilecek veriler sunacaktir.

Alan yazinda farkl: kiiltiirlerde yasayan dgrenenlerin ayni egitim siireci ile
birlikte tutumlarinin belirlendigi ¢calismalara ¢ok sik rastlanilmamaktadir. Calismalar
daha ¢ok ayni kiiltiirdeki kisilerin tutumlarinin belirlenmesine dayanmaktadir. Her ne
kadar Suriyeli 6grenciler belirli bir siiredir Tiirkiye’de yasasalar da kendi kiiltiirlerini
siirdiirmektedirler. Bu baglamda diisiiniildiigiinde ¢alisma verileri Ingilizce
ogrenmeye iligkin tutumun kiiltiirel boyuttan etkilenip etkilenmedigine iligkin

bilgilerde sunacaktir.

Diger taraftan anne ve babanin egitim ve meslekleri egitimin genel
parametrelerini etkiledigi diisliniilen bir olgu olarak goriilmektedir (Baggeci, 2000;
Erbas, 2013). Bu calisma es zamanl olarak ebeveynlerin statiilerinin 6grencinin
tutumu etkileyip etkilemedigini belirlemesini de amaclamistir. Bununla birlikte
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin dil 6grenmeye iliskin tutumu

etkileyip etkilemedigine iliskin verilerin elde edilmesi de amaglanmistir.

1.3. Arastirma Problemi

Ogrenenlerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarimi incelenmesi ve Tiirk

ve Suriyeli 06grencilerin tutumlar1 arasinda farklilasma olup olmadiklarinin



belirlenmesi temel arastirma sorusudur. Bununla birlikte asagidaki sorulara da cevap

aranacaktir.

1.3.1. Alt problemler
1. Ogrencilerin genel olarak tutum diizeyleri nedir?
2. Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin tutumlar1 arasinda fark var midir?
3. Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin tutumlari;
a) Cinsiyetlerine
b) Aileleri ortalama gelir diizeylerine
¢) Ogrencilerin Ingilizce grenme yillarina
d) Ogrencilerin haftalik ingilizce ders saatlerine
e) Ogrencilerin Ingilizce basar1 algilarma
f) Babalarinin egitim durumlarina
g) Annelerinin egitim durumlarina
h) Babalarinin mesleklerine
gore degismekte midir?

4. Suriyeli ve Tiirk 6grenciler okullarindaki Ingilizce dgretimi konusunda en

onemli li¢ sorun olarak neyi gormektedirler?

5. Suriyeli ve Tiirk 6grenciler Ingilizce 6grenme nedenleri olarak neyi ifade

etmektedirler?

6. Suriyeli ve Tiirk dgrenciler Ingilizceyi ileri yasamlarinda hangi amagla

kullanmay1 diistinmektedirler?

7. Suriyeli ve Tiirk dgrencilerin okullarindaki Ingilizce dgretimine iliskin

sorunlara dair ¢6ziim konusunda Onerileri nelerdir?

8. Suriyeli ve Tiirk dgrenciler Ingilizce dersindeki iletisimsel yenilik olarak

neleri diisiinmektedirler?



1.4. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ve yurtdisinda yabanci dil dzellikle Ingilizce dgretimine iliskin
politika ve uygulamalar gelistirilmektedir. Bu politika ve dgretim programlarinin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda paydaglardan birisi olan &grencilerin
gorlslerinin  belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda ogrencilerin
tutumlarinin  da bilinmesi etkin bir 0gretim programin gelistirilmesinde ve
uygulamada karsilasilan sorunlara ¢oziim bulmada O6nemlidir. Bu perspektiften
bakildigina ¢alismanin bulgulart ve sonuglari bu alandaki ¢alismalara veri

sunabilecektir.

Ogrencilerin ders basarilarini etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorlerinden birisi de onlarm derse iliskin tutumlaridir. Ogretim programlarmin
uygulayicisi olan bir anlamda programlarin hayata gegmesini saglayan 6gretmenlere
hedef kitle olan 6grencilerin tutum ve diislincelerinin nasil olduguna iligkin bir veri

sunacaktir.

Cogu zaman dil ve kiiltiir birbirlerini dinamik sekilde etkileyen olgulardir.
Yabanct dil 6grenme de ogrencinin kendi kiiltiirlinden etkilenmedigi iddiasini
sOylemek zordur. Kiiltiiriin yabanci dil 6grenmeye iligkin tutumu nasil etkilediginin
belirlenmesi de onemlidir. Bu baglamda diisiindiigiimiizde bu calisma bu konudaki
alanyazina veri sunacaktir. Tirkiye’de yasayan ve sigmmact durumunda olan lise
Ogrencilerinin tutumlarinin belirlenmesi iki agidan 6nem arz etmektedir. Birinci
olarak Suriyeli ve Tiirk 0Ogrencilerin tutumlarinin karsilastirilmas: yabanct dil
ogrenmede tutumun kiiltiirel boyutuna iliskin veri saglayacaktir. Ikincil olarak,
yabanci dile 6zel olsa da Tiirkiye’de yasayan Suriyeli 6grencilerin tutumlarina iliskin

veriler sunulacaktir.

1.5. Sayiltilar

1- Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin tutumlar1 Likert tipi 6lcek ile

Olclilmeye caligilmistir.

2- Ogrenciler tutumlar1 yansitacak sekilde cevap verdikleri varsayilmstir.



3- Arastirma kapsamina giren Ogrencilerin olusturdugu Orneklem evreni

temsil etme giicline sahiptir.

4- Arastirmada yer alan dgrencilerin goriisme sorularia samimi bir sekilde

cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6. Smirhliklar

1-Arastirma 2017-2018 6gretim yilindaki Gaziantep ilinde lise okuyan ve

ornekleme katilan 6grenciler ile sinirlidir.

2- Ogrencilerin Ingilizceye iliskin tutumlarinin Slgiilmesi kullanilan lgek

ile simirhidir.

3- Oprencilerin Ingilizce iliskin diisiinceleri goriisme sorulart ile sirlidir.

1.7. Tanim

Tutum: Bireyin nesnelere ve durumlara karsi tepkileri {izerinde dinamik ve
yonlendirici etkisi olan ve yasanilan deneyimlerle organize olmus duygusal ve

zihinsel yatkinlik ya da egilimdir (Allport, 1935).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde Ingilizce &zelinde yabanci dil dgretimi, tutum, Ingilizce
Ozelinde yabanct Ogrenime iliskin tutum konularma iliskin kuramsal bilgiler
sunulacaktir. Son boliimde ise konuya iliskin yapilmis olan calismalarin 6zetleri

sunulacaktir.

2.1. Giris

Ogrenenlerin  belirlenmis olan hedeflere ulasmasi icin ihtiyaclari
karsilayacak nitelik 6gretim programlari gerekmektedir. Bir programin basarist o
programin uygulanma stirecinin saglikli olarak yiiriitiilmesi ile dogrudan ilintilidir
(Ornstein ve Hunkins, 2014). Uygulama siirecinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
stirecte etkin olan Ogretmen, Ogrenen ve ¢evresel faktorleri iyi analiz edilmesi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin nitelikleri, programa bakis agilari ve &grenmeye dair
inanglar1 programin basarisin1 ve uygulanabilirligini dogrudan etkilemektedir (Sedat
Yiiksel, 2011). Ogrenenleri niteliklerinin ihtiyaglarini, 6grenme bigemlerinin
bilinmesi ve Ogrenme siirecinde bunlarin dikkate alinmasi yapilanlari bagariya

ulagsmasinda 6nemli katki saglayacaktir.

2.2. Ingilizce Ozelinde Yabanci Dil Ogretimi

Ozellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, toplumlararas: iliskilerin ve is
birliginin giderek yayginlik kazanmasi, yabanci dil bilmenin 6nemini daha da

arttirmis, boylelikle iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilme akademik ya da mesleki



yasamda bir dnkosul olarak aranmir olmustur (Er, 2009). ikinci bir dili 6grenmek ve
anlamak, bir kisinin mesleki ihtiyaclarin1 konusunda farkindalik saglamada, yenilik¢i
fikirleri yasam anlayislarina dahil etmede ve fikirlerini gelistirerek daha da hosgoriili
ve tolerans diizeyini genigletmede katki sagladigi diinya capinda kabul goren bir

gergektir (Munir ve ur Rehman, 2015).

Kiiresellesme ile birlikte ¢ok dilli bireyler toplumlarda daha nitelikli bireyler
olarak kabul edilmektedir. Ingilizcenin diinyada en ¢ok konusulan uluslararasi
dillerden birisi oldugu (Alptekin, 2005) gerceginden dolay1 bir¢ok iilkede ikinci dil
olarak Ingilizcenin 6gretilmesi tercih edilmektedir (Crismore, Ngeow ve Soo, 1996;
El-Dash ve Busnardo, 2001). Tiirkiye’de de okullarda yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi tercih edilmektedir. Onceleri yabanci dil 6gretimi ortaokullarda iken 1997
yilindaki zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasi ile birlikte 4. ve 5. siniflarda da Ingilizce
ders olarak okutulmaya baglanmistir (Haznedar, 1997). 2012 yilindan bu zaman
kadar MEB tarafindan ilkokul 2. siiftan itibaren 12. smifa kadar Ingilizce ders
dgretim programi uygulanmaktadir. Diger taraftan, Ingilizce Avrupa Birligi’nin (AB)
de en ¢ok konusulan resmi dillerinden birisi durumundadir. Birbirlerinden farkli
dilleri olan halklarn kullandig1 ortak dil olma statiisiinden dolay1 Ingilizce diinyanin
biiyiik bir kisminda mesleki, akademik ve ticari amaglara hizmet eden bir arac olarak
kullanilmaktadir. Bu noktada, etkilesime giren pek ¢ok insan ingilizceyi ya ikinci ya

da yabanci dil olarak konugmaktadir (Alptekin, 2002).

Ingilizcenin Tiirkiye’deki ge¢misi Osmanli dénemine dayanmaktadir.
Osmanli devletinin son donemlerinde batiy1 yakalamak ve yenilesmek amaciyla
reformlar uygulamaya baglamistir. Yabanci dil egitimi de yenilenmesi istenilen
hedeflerden birisiydi. Batiy1 yakalamak i¢in en 6nemli arag¢ bati dillerini 6grenmekti,
iste bu yilizden yabanci dil egitimi batililasma hareketinden sonra Osmanli’da giderek

onem kazanmistir (Isik, 2008).

Cumhuriyet doneminde yabanci okullarin kapatilmasi ile birlikte Tiirk
Ogrencilerinin yabanci dil ile egitim almalarim1 saglamak amaciyla 31 Ocak 1928
tarthinde Tiirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED
koleji ortaya ¢ikmis, bu okul 1951 —1952 dgretim yilindan sonra tamamen Ingilizce
egitime ge¢mistir (Uygun, 2003).



1975 yilindan sonra egitim dili ingilizce olan okullarm sayis1 arttirilmis ve
Ingilizce egitiminin tabana, topluma yayilmas1 i¢in gerekli ¢alismalar baslatilmistir.
Globallesen diinya kosullarina uyum saglamak i¢in, 1997 yilinda zorunlu egitim 8
yila ¢ikartilmistir ve Ingilizce 6grenme yas1 cok daha erken yaslara indirilmistir

(Oral, 2003).

Yabanci dil, okul ve kurslarda veya bireysel c¢abalarla 6grenilmektedir.
Ancak, o6grenme kosullart igerisinde yabanci dilin dogal varliginin ve dogal
kullaniminin yoksunlugu nedeniyle bireylerin dil bilgileri farklilik gostermekte ve
hatta bu farklilik belli noktalarda kiiltiirel ve iilke olarak gelismislik diizeyinin bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Erbas, 2013).

Gardner (1985) yabanci dil Ogreniminde bireysel farkliliklarin
aragtirtlmasinin 6nemli oldugunu zira yabanci dil dersinin 6gretim programlarindaki
diger dersler gibi olmadigini, diger tiim derslerin en azindan kiiltiirel bir 6ge
barindirdigint ancak yabanci dil dersinde 6grencilerin tamamen farkli bir kiiltiirle

karsilasip onu davraniglarinda da yansitmalari gerektigini belirtmistir.

Yabanct dil Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklarin anlasilmasi,
ogrencilerin her birinin yabanci dil 6grenimi deneyimlerinin dogasi konusunda fikir
verir ve siirecin daha verimli gegmesi ve 6grenen i¢in 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in
yardim saglar. Her ne kadar 6grenciler ayn1 yabanci dil sinifinda ayni derslere maruz
kalsalar da siire¢ her birey icin farkl isler ve ¢ok farkli dil 6grenme deneyimleriyle

sonuglanir (Unal, 2016).

Morello’ya (1988) gore dil 6grenmenin geregine inanan bir 6grencinin dil
Ogreniminde Ustlin performans gostermektedir. Ayrica ikinci dile iliskin olumlu
tutum hedef belirlemeyle ilgilidir ve ulagmaya c¢alistiklar1 hedefin glicliigiiniin

farkinda olan 6grenciler olumlu tutum sergilemektedirler.

2.2.1. Dil 6grenimini etkileyen faktorler

Yabanci dil 6grenmede basarili olunmasi hem bireysel hem de toplumsal
acidan 6nem verilen konulardan olmustur. Ogrenme siirecini etkiledigi diisiiniilen
her faktor 6gretmen, ders kitaplarindan tutun da iilkenin o seye karsi verdigi 6nem

basar1 siirecini etkilemektedir. Bunun yaninda Ogrenenlere iliskin ozellikler de
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ogrenme siirecinde etkin rol oynamaktadir. Ornegin yabanci dil 6gretimi
arastirmalarinda s6z edilen bilissel degiskenlerin, dil yetenegi, dil zekasi, ders
calisma aligkanliklari, 6grenme stilleri, 0grenme stratejileri, biligsel yetenek gibi
bireysel degiskenler oldugu goriilmektedir. Ayrica duyussal faktorler ise kaygi,
tutum, duygular, 6z-yeterlik gibi Ozelliklerdir. Bunlar ile birlikte &grenenlerin
demografik 6zellikler olarak yasi, cinsiyeti ve daha dnce 68renmis oldugu yabanci
dil sayis1 ifade edilmektedir (Ehrman ve Oxford, 1990; Onwuegbuzie, Bailey ve
Daley, 2000). S6z konusu her bir 6zellik yabanci dil 6grenme basaris1 etkilemektedir.
Bu tez calismasinda 6grenenlerin Ingilizce dersine iliskin tutum detayli incelenecegi

icin tutumu bagligi konusunda bilgi sunulacaktir.

2.3. Tutum

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sézliiglinde tutumu “bireyin insanlar, olaylar ve
cansiz varliklar karsisinda takindig1 davranis bigimi” olarak tanimlamaktadir. Tutum
insan davramiglarini konu alan bir¢cok alan i¢inde kullanilmis ve bu ¢ergevede
tanimlanmistir. Allport (1935)’e gore, tutum bireyin nesnelere ve durumlara karsi
tepkileri lizerinde dinamik ve yonlendirici etkisi olan ve yasanilan deneyimlerle
organize olmus duygusal ve zihinsel yatkinlik ya da egilimdir. Diger bir tanim ise
Smith, Bruner ve White (1956) tarafindan yapilan “Tutum, bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve davraniglarimi diizenli bir sekilde

olusturan bir egilim” tanimidir.

Aiken (1985, s. 303) tutumu “belirli bir nesne, durum, kurum ya da kisiye
yonelik o6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi” olarak
tanimlamaktadir. Gardner (1985, s. 9) ise tutumu, bireyin inan¢ ve diislincelerine
dayal1 olarak belirli bir nesne ya da kavrama yonelik bir tepkisi olarak tanimlamis ve
tanima islevsellik katmistir. Tutum bireyin belirli bir nesneyi, kisiyi, grubu, kurumu
veya bir diigiinceyi kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir
olus hali veya egilimidir (Ozgiiven, 2000, s. 353). Tolan (1983, s. 383)’e gdre tutum,
“en genis anlamiyla, bireyin psikolojik bir deger igeren nesne veya konular
karsisinda vaziyet alma bi¢imidir”. Orug (1993) da tutumu, kisinin bir esya, nesne,
kisi ve olaylara karsi olumlu ve olumsuz arasinda degisen vaziyet ya da tavir alig1

olarak nitelendirmektedir.
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Bu tanimlara dikkat edildiginde temel bazi anahtar kavramlar ortaya
cikmaktadir. Bir tutum olusmasi i¢in psikolojik bir deger iceren nesne, kurum, kisi ya
da olay olmasi1 gerekmektedir. Kisinin farkinda olmadig1 bir olay i¢in bir tutuma
sahip olamayacaktir. Bundan hareketle tutum 6grenme ve olay ile karsi karsiya
kalma sonucu gelismektedir. Tutumlar ile duygu, diisiince ve davraniglar arasinda
karsilikli etkilesimler vardir. Duygu, diisiince ve davranislarimiz tutumlarimizi
etkilerken tutumlarimiz da duygu, disiince ve davranmiglarimizi etkileme

potansiyeline sahiptir.

Tutum kavrami bir yapi olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenmese de
davranistan Once gelen ve hareketlerimize yon veren yapi1 olarak goriilmektedir
(Arkonag, 1998, s. 170). Baron ve Byrne’a gore (1977, s. 95), tutumlar oldukga
organize olmus uzun siireli duygu, inan¢ ve davranig egilimleridir. Bu egilimler diger
insanlar1, gruplari, fikirleri ya da nesneleri konu edinir. Baker (1988), tutumlarin
i¢sellestirilmis egilimler oldugu icin mirasa tabi olmadigina inanmistir. Yani

tutumlar 6grenme sonucunda olusan organize yapilar olarak kabul edilebilir.

2.3.1. Tutum bilesenleri

Tutumlar, bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6geye sahiptir.
Duyussal e, bilissel 6geyle yakindan iliskilidir (Ellis, 1994; Inceoglu, 2010, s. 20;
Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 131): Tutumun olugmast i¢in her {i¢ bilesen

arasinda esgiidiim olmasi gerekmektedir (Inceoglu, 2010, s. 20).

2.3.1.1. Bilissel bilesen

Bir tutumun biligsel bileseni, bireyin o tutum nesnesi, kisisi ya da olay1
hakkinda sahip oldugu bilgi, inang ve diisiincelerini icermektedir (Inceoglu, 2010, s.
24). Bir dgrencinin ¢aga ayak uydurmak icin Ingilizce grenmenin gerekli oldugunu
diistinmesi; bir kimya oOgretmeninin kimya dersinde verilen ev odevlerinin
Ogrencilerin diisiince giliciinii gelistirdigine inanmas1 ve bir kisinin kadinlarin
caligmasimin sakincalar1 hakkinda belirttigi fikirler bilissel tutuma verilebilecek
ornekler arasinda yer almaktadir. Aslinda tutum belirten her ciimle bir 6nerme

icermektedir. Ornegin ‘Italyanlar makarnacidir’ ifadesini kullandigimizda dogru ya
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da yanlis olsun bir 6nerme ortaya koymus oluruz. Tutularimizin diisiince boyutunu
olusturan bu 6nermeler, duygularimizi ve davranislarimizi yonlendirme potansiyeline

sahiptirler (Dokmen, 1996, s. 111).

Bu tutum, dil Ogrenenlerin, aldiklari bilgi ve dil O0grenme siirecinde
anladiklar1 hakkindaki inanglarimi igerir. Biligsel tutum, onceki bilgiyi ve yeniyi
birlestirmek, yeni bilgi olusturmak, yeni bilgiyi kontrol etmek ve bir¢ok durumda
yeni bilgiyi uygulamak i¢in dort asamaya ayrilabilir (Abidin, Pour-Mohammadi ve
Alzwari, 2012).

2.3.1.2. Duyussal bilesen

Bir tutumun duyussal bileseni, tutum nesnesine yonelik duygular ile iligkili
gozlenebilen duygusal tepkileri (kalp ¢arpmasi, terleme, heyecanlanma, sinirlenme
vb.) kapsamaktadir (Kagitcibasi ve Cemalcilar, 2014; Triandis, 1971). Bagka bir
ifadeyle tutumun igerdigi duygu bileseni, bireyin o, nesneden hoslanmasi ya da
hoslanmamasi, onu sevip sevmemesi durumudur. Bireyin tutum nesnesi ilgili iyi ya
da kotii duygulari, o nesneye yonelik olumlu ya da olumsuz tutum olusturmasina ya
da gelistirmesine neden olmaktadir (Triandis, 1971). Inceoglu’na (2010, s. 21) gore
biligsel ve davranigsal 6ge olmadan duyussal 6ge olusamaz. Koklii (1985)’e gore ise
duyussal 6ge olumlu ya da olumsuz olabilmektedir. Ornegin, ¢aga ayak uydurmak
icin teknoloji kullanmanin sart oldugunu diistinen bir kisi, teknoloji kullanimina
iligkin iyi duygular beslemekte ve teknolojiye iliskin olumlu tutum gelistirmektedir.
Tam tersi durumlarda s6z konusu olmaktadir. Siifta teknoloji kullanirken hata yapip
ogrencileri karsinda zor durumda kalacagini diisiinen bir &gretmen teknoloji
sevmemekte ve kullanmamak icin de ciddi gerekgeler iiretmektedir. Sonug olarak da

teknolojiye karsin olumsuz tutum gelistirmektedir.

2.3.1.3. Davranissal bilesen

Bir tutumun davranigsal bileseni, tutum nesnesine yonelik bir davranista
bulunmaya hazir olmay1 ve o tutum objesine kars1 gozlenebilen tiim sozel ve sozel
olmayan davraniglar1 icermektedir (Kagitgcibasi ve Cemalcilar, 2014; Triandis, 1971).

Yabanci dil 6grenmenin 6nemine inan bir kisinin yabanci dile karsi olumlu tutum
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icerisinde olmas1 ve bunu destekleyici davranislar1 sergilemesidir. Ornegin her
firsatta yabanci dildeki filmleri seyretmesi ve hatta ¢evresindeki insanlar1 da bu
noktada tesvik edecek sdylemlerde bulunmasidir. Teknolojiye karsin olumsuz tutum
icerisinde olan bir Ogretmenin diger meslektaglarina teknolojilerin Ogrencileri

aptallagtirdigini iddia etmesi egitim camiasinda karsilasilan 6rneklerden birisidir.

Davranisin davranigsal yonii, belirli durumlarda nasil davrandigi ve tepki
verdigi ile ilgilenir. Aslinda, basarili dil 6grenimi, dgrencilerin kendilerini bu dilin
ana dili konusanlari ile Ozdeslestirmelerini ve hedef dil toplulugu iiyelerini
karakterize eden davranmislarin gesitli yonlerini edinmelerini veya benimsemelerini

saglar(Abidin vd., 2012).

Tutum {izerine birgok arastirma yapilmistir. Bilimsel olarak incelenmesi 19.
yy’da baslayan tutum, Latince kokeninde ‘“harekete hazir” anlamina gelmektedir
(Arkonag, 1998). Bir anlamda davranisa donlisme potansiyeli yiiksek olarak
goriilmektedir. Inceoglu’na gore (2010, s. 6-7), tutum konusunun bu derece énemli
goriilmesinin nedeni, bireyin davraniglarina yon verme giiciine sahip olmasi
dolayistyla tutum dinamiginin arastirllmasiyla tutumlarin isleyis sekillerinin
anlasilabilecegi ve bununla davranislar konusunda ongortilerin kolaylagacagi, tutum
degisimi siirecinin sartlarinin belirlenmesiyle tutumlarin kontrolii ve dolayisiyla

insan davraniglariin kontroliiniin miimk{in olabilecegidir.

Erden ve Akman’a (1997, s. 226-228) gore okullar 6grencilere sadece
biligsel ve psikomotor becerileri kazandirma siirecine odaklanmamali ayn1 zamanda
milli degerleri paylagsma, tarihi eserlere deger verme, kiiltiiriin ortak degerlerini
benimseme, okula, derslere yonelik olumlu tutum gelistirme gibi duyussal
ozelliklerin kazandirilmas: ile ilgili de ugraslar vermelidir. Duyussal 6grenmeler
cogunlukla kasitsiz olarak kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir. Okullarda farkinda
olmadan bir araya gelen iki uyarici duyussal Ozelliklerin kazanilmasini
saglayabilmektedir. Ornegin, dgretmenini sevmeyen bir dgrenci derse, hatta okula
karst1 da olumsuz duygular gelistirebilir. Buna karsin 6grencilerin hosuna giden
O0grenme yasantilar1 saglayan 6gretmenler, 6grencilerin okulu ve dersi sevmelerini
saglayabilir. Ogrenciler bu yolla okul iginde ¢esitli nesnelere karsi duyussal
ozellikler gelistirmektedirler. Bunlar genellikle planl egitimin yan {irlinleri olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Aydoslu, 2005).
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Bireyin iginde bulundugu kiiltiirel ortamdaki degerler de Ogrenme
ortamindaki basariy1 belirleyebilmektedir. “Kiiltiirel yapidaki sosyal degerler de
ogrenmeyi etkileyen onemli faktorlerdir” (Bjorklund, 1995, s. 443).

Tutum nesne ile dogrudan etkilesim, anne-babalar, arkadaslar, sosyal ¢evre

ve medyadan etkilenmektedir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014).
Tutum kavraminin 6zellikleri asagidaki gibi belirtilebilir:

1. Tutumlar dogustan gelmeyen Ogrenmeye bagli olarak meydana gelen

Ozelliklerdir. Bundan dolay1 da tutumlar duragan degil degisken bir yapidir.

2. Tutumu etkileyen ya da olusturan 6grenmeler bireyin toplumsallagsma

stireciyle dogrudan ilintilidir.

3. Tutumlar davranisa hazirlayici bir egilim ya da bir tepki 6n egilimi olmasi
nedeniyle, dogrudan gozlemlenemez ancak insan davraniglarina bakarak

yorumlanabilir.

4. Tutumlar gelip gecici degildir, bireyin hayatinda belirli bir siire

devamlilik gosterir.

5. Tutumlarin olusmast ve bigimlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir

bircok 6genin bir arada bulunmasi zorunludur (inceoglu, 2010).

6.Tutumlar insanin obje ile olan iliskisinde bir diizenlilik saglar. Insan-obje
iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir objeye iligkin

tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz (Tavsancil, 2005).
7. Tutumlar hem kisisel hem de toplumsal boyutu olan 6zelliklerdir.
8. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

9. Tutumlar insan davranigina yon verme noktasinda bilissel, duygusal ve

davranigsal 6geleri biinyesinde barindiran unsurlardir (Keskin, 2003).

2.3.2. Tutum yaklagimlari

Tutum yaklasgimlarinda temel olarak iki yaklasimdan s6z edilmektedir.

Bunlar yapisal yaklagim ve islevsel yaklasimdir.
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2.3.2.1. Yapisal yaklasim

Yapisal yaklagim ile ilgili temel varsayim, deger ve inancglarin, ¢ok oOzel
tutum nesneleriyle nasil birlestigini goéremedigimizdir. Eger bunu gorebilseydik
birinin (kasitll) davranisini tahmin edebilmemiz ve agiklayabilmemiz gerekirdi. Bu
yaklasim bize bir tutumun ne oldugunu anlatabilir, ancak bize neden tek bir tavriniz
oldugunu ve baska bir tane aldigimiz1 belirtmez. insanlarin neden yaptiklari tutumlari
tuttuklarini, bu tavrin hangi isleve sahip oldugunu, insan i¢in ne hizmet ettigini

sOylemez (Kocadelioglu, 2013).

2.3.2.2. islevsel yaklasim

Tutumlarin gelisimi veya olusumu, kisinin sahip oldugu cesitli farkh
motiflerin bir sonucu olabilir. Hizmet ettikleri islevler nedeniyle gelistirilir, korunur
ve degisebilir. Her tutumun dort fonksiyondan (aragsallik, bilgi, kendini ifade etme
ve ego savunmasi) en az birine hizmet ettigini dne siiriilmektedir (Inceoglu, 2010;

Kocadelioglu, 2013).

Aragsallik: Tutum, hos olmayan seylerden kaginmamiza ve istenen seyleri
elde etmemize yardimci olur. Bu, insanlarin olumsuz bir olusum yasamak
istemedikleri ve bu tiir bir tutum sergiledikleri anlamma gelmektedir (Inceoglu,

2010, s. 33).

Bilgi: Tutum, diinyadaki aksi halde ezici miktarda bilgiyli anlamamiza
yardimci olur. Bunlar, diinya algilarimiz1 daha kolay yonetebilmemize, bdylece daha
yonetilebilir, tahmin edilebilir ve daha giivenli hale getirmemize yardimci olan kisa

yollardir (Kocadelioglu, 2013).

Kendinden disavurumcu: Tutumlar, kendimizle ve bagskalariyla iligki
kurmamiza, baskalarinin birbirleriyle etkilesime girebilecegi ve hem kendimiz hem
de baskalar1 i¢in kimligimizi olusturmaya yardimci olan, olduk¢a biitiinlesmis bir

imaj sunmamiza yardime1 olur (Kocadelioglu, 2013).

Ego-savunmaci: Tutumlar bizi kendimizden ve bagkalarindan korumaya
yardimc1 olur, neden istenmeyen bir sekilde goriilebilecek bir sey yaptigimizi agiklar.

Ego-savunmaci tutumlar, tehditler, nefret ve bastirilmig diirtiilere itirazlar ve otoriter
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Oneri tarafindan tetiklenebilir ve tehdidin ortadan kaldirilmasiyla degistirilebilir

(Inceoglu, 2010, s. 35).

2.3.3. Tutumun ol¢iilmesi

Tutumlar zihinsel siiregleri igerdiginden dolay1 Olclilmesi kolay degildir
(Zimbardo ve Leippe, 1991) ancak olusturduklar1 davranis yoluyla 6l¢iilebilir. Bu
6l¢mede kullanilan davranis genellikle, sorulara cevap vermek ya da fikir belirtme
seklinde beliren sozel davranigtir. Tutumlar dogrudan ya da dolayli olmak iizere iki
farkl sekilde ol¢iilebilir (Kagitgibast ve Cemalcilar, 2014, s. 155; Robinson, Shaver,
ve Wrightsman, 1991). Kisilerin davranislar1 kendilerine 6zgii tutumlarindan
kaynaklandig1 diisiincesi tutumlarin kisilerin ifadeleri ile oOlgiilebilecegi fikrini
olusturmaktadir (Ozgiiven, 2000, s. 353). Kisilere sorulan sorularin cevaplanmasi ve
cevaplari farkli formatlarda isaretlenmesi lizerine insa edilen dogrudan dlge sistemi
Thurstone, Olgekleri, Likert Olgekleri, Guttman Olgekleri ve Duygusal Anlam
Olcekleri seklinde olabilmektedir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014; Zimbardo ve
Leippe, 1991). Egitim alaninda yapilan bir¢ok ¢alismada Ingilizce dersine iliskin
tutumu Olgebilecek bir¢ok oOlgek (Bas, 2012; Cebeci, 2006; Gomleksiz, 2003)

gelistirilmistir.

Tutumlart dogru ve etkili bir sekilde Olgiiliiyor olmasi egitim ¢iktilar
lizerine etkileri oldugundan dolayr énem arz etmektedir. Ogrencilerin tutumlarini
Olcme yoluyla derse iliskin duygu, diislince ve davraniglari 6grenilmektedir. Boylece
ogrencilerin olumsuz tutumlarini tespit edip nedenlerine ulasarak derse karsi olumlu
duygular gelistirilebilir. Kagitcibast ve Cemalcilar (2014) tutumlarin davranisi
meydana getiren etkenlerden biri oldugunu ve davraniglart daha iyi tahmin etmek

i¢in tutumlarin 6l¢iilmesi gerektigini belirtmektedir.

2.4. ingilizce Ozelinde Yabanci Dil Ogrenimine iliskin Tutum

Tutum davranig bilimleri kapsaminda bir¢cok c¢alisma alaninin 6nemli
konusu olmustur (Inceoglu, 2010). Benzer sekilde egitim alaninda da birgok
calismanin konusu olmustur. Egitim baglaminda tutum, 6grencinin ders, 6gretmen,

okul, okul arkadaslari, smav, ders arag-gereclerine yonelik duygularim
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kapsamaktadir.  Psiko-sosyal  bir  slireg  olarak  kabul edilen  dil
ediniminde/6greniminde bireyin tutum ve inanglarinin 6nemli bir yere sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Gardner, 1985). Belirli bir dile yonelik tutumlar, olumlu veya
olumsuz olabilir (Chalak ve Kassaian, 2010) bununla birlikte Kiiciiksiileymanoglu
(1997) tarafindan yapilan arastirma sonucglarina gore bazi kisilik 6zelliklerinin
ogrencilerin Ingilizceye kars1 tutumlarmi etkilemektedir. Birlikte diisiiniildiigiinde
dile karsin etkileyen kisisel deneyim ve Ozelliklerin belirlenmesi dil 0gretimine

iligkin tutumlar1 olumlu hale getirilmesi agisindan 6nemli olmaktadir.

Ogrenenlerin genel olarak dgrenme siirecine iliskin tutumlari oldugu gibi bir
derse iliskinde tutumlarindan bahsedilebilir. Kisiler yabanci dil ile etkilesimleri ve
diger yasantilarindan dolay1 yabanci dile karsin bir tutum gelistirmektedirler.
Chambers’a (1999, s. 25) gore 6greneneler yabanci dil siniflarina bos bir tablo olarak
gelmemektedirler. Aile ve arkadaslarla paylasilan konusmalar, cevre ve 6grenilen
dilin toplumuyla ilgili kisisel deneyimlerden meydana gelen tutumlar ile birlikte
siifa gelmektedirler. Gardner (1985) anne- babanin olumlu tutumunun ¢ocuklarini
da olumlu tutuma yonlendirdigini belirtmektedir. Yani Ogrenenler yabanci dil
konusundaki tutumlar1 ¢evre ve aile ile sekillenerek derse baslamaktadirlar. Bir
anlamda yabanci dil Ogrenme siirecinde tutumun rolii gz Oniine alinmasi
gerekmektedir. Ogrenenlerin yabanci dile karst olan tutumlari yabanci dil 6grenme

stirecinde olusacak basar1 ya da basarisizlikla dogrudan ilgilidir.

Dile iliskin tutum 6nemli bir kavramdir, ¢iinkii dil 6grenimi ve 6gretimde
onemli bir rol sahiptir. Tutum yabanci dile basaris1 belirleyen 6nemli ve giiglii
onciillerden birisi oldugundan dolay1 6gretmenler 6grencilerin yabanci dile iliskin
tutumlarin1 belirlemeleri gerekmektedir (Buschenhofen, 1998; Gardner, Lalonde ve
Moorcroft, 1985). Dile iligskin tutumlarin belirlenmesi yaninda o dilin farkli konusma
ve lehgelerine iligkin de tutumlar belirlenmeye calisilmistir (Zhang ve Hu, 2008).
Prodromou'ya (1992) gore, basarili bir 6grenci hedef dile yonelik olumlu tutumlari
olan kisidir. Herkes, bir dile, kiiltiiriine ve insanlarina kars1 yliksek motivasyon ve
olumlu tutumlarin belli bir hedefe ulasmaya yardimci oldugunu kabul eder, ancak

tutumun nasil 6l¢iilecegi de ciddi bir sorundur.

Brown’a gore (2006) ozellikle dile iliskin tutumlar ¢ocukluk déneminde

aile, akranlar ve ¢evredeki farkli kisilerle iletisim kurma veya c¢esitli duyussal
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faktorlerden olumlu veya olumsuz etkilenme sonucunda olusmaktadir. Dil
konusundaki tutumlarin, 6grencilerin yasadiklar1 deneyimleri tarafindan gelistirilme
olasilig1 yiiksektir. Tutumlar zamanla ve yasanan deneyimler ile degisebilir. Dil
O0grenmeye yonelik tutumlar1 ve belirli bir konugma toplulugunun iiyelerine karsi
tutumlarin1 da ifade edebilir (Chalak ve Kassaian, 2010). Diger bir ifade ile tutum,
insanlarin o dilin konusucular1 hakkinda ne hissettigini de gosterebilir (Kazazoglu,
2013). Bunla birlikte dil 6gretimine karsin tutumda kiiltiirel boyut 6grenenlerin

tutumlarinda etkili olmaktadir (Littlewood, 2001).

Dili 6grenme, o dilin kiiltiirel yonlerine olan tutumdan etkilenmektedir.
Diger bir degisle dil, dil ve kiiltiir arasinda karmasik bir iliski oldugu i¢in bir
kiiltiirin 6zellikleriyle temas halinde oldugunda gergekten 6grenilir (Wilkins, 1974).
Littlewood’e (2001) gore de dil 6gretimine karsi tutumda kiiltiirel boyut 6grenenlerin
tutumlarinda etkili olmaktadir. Ogrencinin dgrenmek istedigi dilin kiiltiiriine kars
tutumu, yabanci dil Ogrenmeyi etkileyen en Onemli &gelerden birisi olarak
goriilmektedir (Chambers, 1999). Dil ve kiiltiiriin i¢ i¢e oldugu bilinen bir gergektir.
Ikisi de birbirinden ayrilamaz. Yabanci bir kiiltiirii sevmek ve anlamak dgrenilen
dilde basary1 saglamada bireye yardim eder. Insanlar iki farkli kiiltiiriin iiyeleri
arasindaki gergek farki kabul etmelidir. Bunun yaninda bu farkliliklar1 algilamay1
ogrenmeli ve bunlari sevmelidir (Brown, 2006). Ogrenilmek istenen dil grubuna
kars1 olumlu tutumlarin bir dili 6grenmek icin kesinlikle gerekli olduguna inanilir.
Bundan dolay1 6grenilmek istenen dilin toplumu hakkindaki herhangi bir 6nyarginin
kaldirilmas1 gerekir (Littlewood, 2001). Ogrencinin bir dile, 6grenilmek istenen dilin
toplumuna ve bu toplumun kiiltiiriine karsi olan olumlu tutumu O6grenmeyi
kolaylastirir, fakat olumsuz bir tutum 6grenmeye engel olur (Ellis, 1994; Prodromou,

1992).

Tutumlarin olusturulmasi, arastirmacilar arasinda bagka bir tartisma
konusudur. Obeidat (2005), drnegin, 6grencilerin kiiltlirel arka planlariin ikinci dile
karst tutumlarimi etkiledigini iddia etmektedir. Gardner ve Masgoret (2002), ¢
faktore dikkat ¢ekerek, tutumlarin 6grencilerin yaslarina ve notlarina gore degistigini
varsaymaktadir. Dilin kullanilabilirliginin tutum olusturma siirecinde ¢ok énemli bir
etkisinin oldugunu belirtmektedirler. Dornyei (1990), aym yerde, yabanci dil

Ogrenenlerin, cogunlukla, onlar hakkinda “gercek tutumlar” olusturmak i¢in hedef dil
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topluluguyla yeterince temas kurmamis olmalarint 6nermistir. Hohental (1998) ise,
bir dile kars1 tutumlarin ¢ogunlukla dilin konusmacisi tarafindan sekillendigini iddia
etmektedir. Ayrica dil gelisiminde veya bozulmasinda, restorasyonda veya yikiminda
¢ok onemli olduklarin1 da ekliyor. Bu diisiinceyi destekleyen Karahan (2007),
Adana'daki 6zel okul 8. smif 6grencilerine yaptig1 arastirmasinda, her tiirlii destege
sahip olmalarina ragmen, anadili konusanlar nedeniyle Ingilizceye kars1 hafif olumlu
tutumlart oldugunu acgiklamigtir. Oxford ve Shearin (1994) sadece tutumlara
odaklanmak disinda, 6grencilerin ikinci bir yabanci dil 6grenip 6grenmedigine bagh
olarak dil edinimindeki tutum ve motivasyonun etkisinin oldugunu iddia ederek

Ogrenilecek dil tiiriine dikkat cekmektedir.

Her bireyin deneyimleri, psikolojik yapisi ve yasam kosullart birbirinden
farklidir ve bu farkliliklar yabanci dil 6gretimini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.
Bu yiizden dil politikas1 olusturulurken énemli bireysel farkliliklardan olan yabanci
dil tutumu g6z Oniine alinmalidir (Cimen, 2011). Ciinkii yabanci dil 6gretiminde
basariy1 belirleyen unsur bireyin kapasitesi oldugu kadar yabanci dil 6grenimine
yonelik olan tutumudur (Abidin vd., 2012). Ogrenenin yabanc1 dil 6grenmeye karsi
tutumu onun dil 6grenmedeki basar1 diizeyini etkilemektedir ve ayni zamanda
Ogrenen de bu basaridan etkilenmektedir. Bagka bir ifade ile 68renenin yabanci dile
kars1 olumlu tutumu yabanci dil derslerindeki basarist ile pekistirilmektedir. Benzer

sekilde Ogrenenin olumsuz tutumu yabanct dil Ogrenmedeki basarisizlikla

pekismektedir (Coskun, 2017).

Seker (2003) her dil Ogrencisinin olumlu ya da olumsuz bir tutum
sergiledigini ve istenen sekilde degistirilebilecegini iddia etmektedir. Hemann
(1980), tutumlarin énemini belirtmek i¢in, tutumlarin yabanci dilin kazanim seklini
belirledigini iddia etmektedir. Hohental (1998), benzer sekilde, bir dilin bir toplumda
tuttugu yeri belirledigini iddia etmektedir. Seker (2003) Gardner'in sosyo-egitim
modelini, yani basar siireci iizerindeki tutumlarinin 6nemi ile ilgili olarak sdyle
Ozetlemektedir: Eger yaygin kiiltlirel inang, dil 6grenmenin ¢ok zor ve / veya 6nemli
olmadig1 ise, genel basar1 seviyesi belirlenenin altinda olacaktir. Tersine, eger
kiiltiirel inang ikinci bir dil 6grenmenin énemli ve ¢ok zor olmadigin1 gosteriyorsa;

Basar1 seviyesi artacaktir (Er, 20009, s. 6).



20

Reid (2006, s. 33)’e gore tutumlar onemlidir, ¢iinkii bunlar ¢alismadan
diizgiin bir sekilde ayrilamamakta ve Ogrencinin basar1 ve basarisizligi
etkilemektedir. Tutum, dil performansini etkileyen 6nemli bir faktoér olarak kabul
edilmektedir (Daoud, 1998; Visser, 2008). Hedef dilde basari, sadece entelektiiel
kapasiteye degil, ayn1 zamanda 6grencinin dil 6grenimine yonelik tutumlarma da
baglhdir. Bu, 6grenme dilinin temel olarak tamamen akademik olandan ziyade bir
sosyal ve psikolojik fenomen olarak ele alinmasi gerektigi anlamina gelmektedir

(Abidin vd., 2012).

Dil o6gretiminde basar1 saglamak icin egitimcilere, Ozellikle program
gelistirme uzmanlarma biiylik gorev diismektedir (Selguk, 1997, s. 7). Giiniimiiziin
egitim programlarinda Ogrencilerin neyi Ogreneceklerinden ¢ok, neyi Ogrenmek
istediklerine 6nem verilmektedir. Bu yolla yabanci dil 6grenen 6grencilerin derse

iliskin duygular1 olumlu yonde gelismekte ve basarilar artmaktadir.

2.5. Ingilizcenin Toplumdaki Yeri ve Onemi

Bu béliimde bilim ve teknoloji dili olarak ingilizce, veli ve dgrencilerin
Ingilizceye ilgisinin artmasi, Ingilizce &gretimine duyulan ihtiyag, uluslararast
kiiltiirel, ekonomik ve diplomatik iliskilerde Ingilizce ve toplumda Ingilizce

ogretimine iliskin tutum degismeleri konularina deginilecektir.

2.5.1. Bilim ve teknoloji dili olarak ingilizce

Bir bilim dili, en genel anlamda, bilimi olusturan veri ve bilgileri s6zlii ve
yazili olarak bagkalarina aktarmak tizere kullanilan dil olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanim farkli durumlari icermektedir. Ornegin, yeni bilimsel arastirmalarin bulgularin
diinyaya ilk kez aciklanmasi, yalniz belli bir ya da birka¢ alandaki bilimsel
aragtirmalarin bulgularint diinyaya ilk kez agiklanmasi ya da tiim bilim alanlarinda,
tiniversite ve yiiksekokul diizeyinde Ogretim dili olarak kullanilmasi seklinde

olabilmektedir (Koksal, 1989).

XX. yiizyilin gelisme durumundaki bir¢ok iilkelerde birden c¢ok dil

konusuldugu, bu iilkelerdeki insanlarin siyasal, ekonomik ya da teknolojik alanlarda
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yayginlikta kullanilan dillerden birini 6grenme c¢abalar1 iginde olduklari
gozlemlenmektedir. Bunu yaninda bir bagka dili (yabanci dil olarak) &grenme
yontemlerinin gelistirilmesi dogrultusundaki ¢alismalar ¢ok eskilere dayanmaktadir

(Cem, 1978)

Bir iilkede belli alanlarda yabanci bir dilin kullanilmasina 6rnek olarak, Orta
Caglarda Kilise’nin Hristiyan Avrupa’yi etkisi altinda tutmak amaciyla benimsedigi,
bilim adamlarinin ise aralarinda bilimsel bagintilar kurabilme diisiincesiyle,
Latinceyi kullanmalar1 gosterilebilir. Buna karsilik, italya’da Dante’nin (1265-1321)
onciiliigiinde baslayan ulusal dil devrimi, bir bakima yabanci dil sorununun
dogusunu simgelemektedir ( Adivar, 1982, s.144-5). Latinceye karsi olusturan bu
devrimle birlikte Italya’da Yunanca dgrenmeye duyulan egilimin yogunlastigi ve
Ibranicenin giincellik kazandig1 gériilmekteydi. Ayn1 désnemde Orta Cagm iki {inlii
diisiiniiri Descartes (1596-1650) ile Leibniz’in (1646-1716) dil 6grenimi sorunlarina
egildiklerine tanik olunmaktaydi (Baggeci, 2002).

Ingilizcenin bugiin 6nde gelen bir bilim dili olduguna kimse tarafindan kars
cikilmaz bir gercek gibi goriilmektedir. Fakat XVII. yiizyilda bile iinlii ingiliz bilgini
Francis Bacon, bilimsel yapitlarmi Ingilizce yazamiyor, kendini bilim dili olarak

Latinceyi kullanmak zorunda goriiyordu (Kdksal, 1989).

Bilgilerini ve din adamlarinin dili Latince’nin yami sira, Normanlarin
egemenligi dolayisiyla, Ingiltere’de ydnetim dili, XIV. yiizyilin sonlarina degin, ii¢
yiizy1l boyunca Fransizcaydi. ingilizce icin igin yasayan halk dili ancak ada, siyasal
bagimsizliga yonelirken, degismeye ve yavas yavas dil ulusal dil, olmaya bagladi.
1362°de hukuk dili olarak yasalarda kullanildi, 1399°da ise Kral IV. Henry
Parlamento’da ilk kez Ingilizce konustu. Yine o ¢agda Wyclif Incil’in halk diline
ceviriyor, Thomas Moore’nin 1516°da Latince yazdigr Utopia adli yapit1 ise ancak
kirk yil sonra 1556°da Ingilizceye cevriliyordu. Francis Bacan XVILyy baslarinda
bilimsel bas yapitlarin1 yine de Latince yaziyordu. Ciinkii Ingilizcenin bilim dili
olarak kullanabilecegine inanmiyor, yapitinin kalici olmasim istiyordu (Koksal,

2000).
“Bilim dili taniminda ne degisti, Ingilizce nice gelisti ki Ingiliz bilginlerinin
bile kiigtimsedikleri halk dili bugiiniin 6nde gelen bilim dili oldu.” sorusu Koksal’a

(2000) gore cevaplanmasi gereken Oncelikli bir sorudur. Diger yandan elestirel bir
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bakis acisiyla degerlendirilse de akademik yayincilikta ve degisimlerde ingilizce

baskin bir sekilde varligini hissettirmektedir (Ferguson, Perez-1lantada ve Plo, 2011).

2.5.2. Velilerin ve 6grencilerin ingilizceye ilgilerinin artmasi

Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimine ilgi gosterilmesinin Tanzimat’tan bugiine
giderek arttig1 oldukc¢a uzun bir dénem, 6zellikle Fransizcanin ve Fransiz kiiltiirtiniin
giincellik yarisinda 6nde geldigi ve toplum iginde aydin ve seckin yoOneticiler
arasinda yayginlikla benimsendigini soyleyebiliriz.1900’1i yillarin ilk ¢eyrek
boliimiinde Almancanin Fransizca yaninda yer aldig, ozellikle Ikinci Diinya
Savasi’nt (1939-1945) izleyen yillarda ise diller arasi gilincellesme yarisinda
Ingilizcenin 6teki dilleri gerilerde biraktigi goriilmektedir (Baggeci, 2002) .

Cumhuriyetin ilk on bes yilinda Fransizca ve Almanca dillerine ayni oranda
agirhik verilirken, 1938’den sonra Ingilizce ogretimi belirginlik kazanmustir
(Haznedar, 1997). Uluslararas1 iliskiler cercevesinde ve giincel kosullar i¢inde
yabanci dil sorunu bir biitiin olarak {ilkenin dig siyasasini oldugu kadar yurt icinde
birgok ekonomik ve teknolojik sorunu da yakindan ilgilendirmektedir. Basinimizda
“tarihi yalmzlik”, “yetim cocuklar Ornegi caresizlik”, “i¢cinde yuvarlandigimiz
yalmzlik kompleksi” gibi deyimler sik sik kullanilmakta ve yabanci dil “ciddi” bir

sorun olarak egitim tasarlamasinin yakin ilgisini beklemektedir.

Glinlimiizde 6zel ve devlet okullarinda resmi ya da gayri resmi olarak
Ingilizce 6gretiliyor olmasi toplumsal bir talebin oldugunun ciddi bir gdstergesidir.
Ayrica Milli Egitim Bakanhi@g: Ingilizce 6gretimi igin 2. smiflardan baslayan ders

Ogretim programlarinin gelistirmis olmasi da bu siireci dogrulayan bir gergektir.

2.5.3. ingilizce 6gretimine duyulan ihtiyac

Egitim, “yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin
hazirlanirken, gerekli bilgi ve anlayiglar elde etmelerine ve kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme etkinligi” (Oguzkan, 1974: s. 61) olarak tanimi
yapilmaktadir. Baska bir deyisle, egitimin islevi bilgi verme, beceri kazandirmayla

birlikte kisiye bireysel ve toplumsal kisiligini gelistirme olanagin1 da sunmaktir. Bu
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baglamda disiiniildiigiinde yabanci dil 6gretiminin Ogrencinin kigisel egitimine
katkis1 tartismasizdir. Ciinkii yabanci dil 6grenmek yalnizca dilbilgisi kurallarini ve
sozciiklerini 0grenmekle smirli degildir. Yabanci dil 6grenmek ayni zamanda
yabanci bir diinyayi, yabanci bir kiiltiiri de anlamak, tanimak olarak goriilmelidir.
Yabanci dilde 6grendigi her yeni sozciik, anladig1 her yeni ciimle, ¢oziimleyebildigi
her yeni metin, &grencinin bilincinde yabanci kiiltiirle ilgili yeni diisiinceler
tiretmesine, sorular olugsmasina sebep olabilir. Fakat 6grenciye salt yabanci bir
diinyadaki giindelik yasami yansitan durumlar1 sunmak ya da yabanci kiiltiirle ilgili
bilgileri aktarmak yabanci alana ilgi uyandirmada yeterli olmayabilir. Ciinkii,
“Yabanci dil 6grenme, 6gretimin gergeklestigi ¢cevrenin kosullarinca bigimlenir. Bu
bakimdan yabanci dil 6gretimi, 6gretimin gerceklestigi kiiltiirel ve sosyo-ekonomik
baglamda ayr1 olarak ele alinamaz. Yabanci dil 6grenme, yabanci kiiltliirii anlama
olarak tanimlandiginda, iki kiltiirtin karsilastigt ortamin, yani yabanci dil

gerceklestigi ortamin, kosullarinda belirlenmesi gerekir” (Polat, 1990).

Bagka bir deyisle, yabanci dil 6grenme, 6gretimin gerceklestigi ortamin
kosullarindan soyutlanarak ele alinamaz. Toplumsal degisme, yenilenme, gelisme ve
kalkinma siirecini yasayan toplumlarda ve iilkelerde bir yabanci dilin konusulmasi ve
bunun en ¢ok ve Ozellikle aydinlar ve yoneticiler arasinda yansima bulmasi,
toplumsal ve siyasal nitelikteki kararlarla yabanci dilbilgisi arasinda bir etkilesim
bulundugunun goriilmesi, kamu gorevlilerinin kariyerlere hazirlanmada yabanci
dilden yaralanma gereksinmesini duymalari toplum bilimcilerin ve toplumsal dil

bilimcilerin dikkatlerinden kagmaktadir (Cem, 1978, s. 41-42)

Tiirkiye’de yabanci dil gereksinmesinin biling diizeyine ¢ikmasinda
Atatiirk’lin kiiltiir ve uygarlik anlayisinin biiytik pay: bulundugu ger¢egi yadsinamaz.
Gokalp’in, “bilim, teknik ve yontemin Bati uygarligindan alinmasi, kiiltiir verilerinin
ise Bati uygarligindan alinmasimin Onlenmesi” yolundaki Onerisi karsisinda,
“reformlarin uygulanmasinda” Bati kiiltlirline degin kiiltiirel verilerin de iilkeye
girmesini hos gormesi, “Bati kiiltliriiyle terkip sonunda milli kiiltliriin  kuvvet
kazanacagina” inanmasi, “milli suur canh tutuldukca, Bat1 kiiltiirii unsurlarindan bir
zarar” beklenemeyecegi goriisiinde olmast Atatiirk’iin ¢agdaslasma diisiiniinii

simgeleyici niteliktedir (Kuran, 1963, s. 11). Cumhuriyet donemine yon ¢izen bu
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yaklasim, iilkede Bati dillerine duyulan ilginin de kaynagimi olugmakta oldugu

sOylenebilir.

Teknik bilgi ve kiiltiirler arasi aligveris yaklagiminin yol actifi yogun
iligkilerin gelisimi sonucunda, yardim goren az gelismis tlilkelerde ve Tiirkiye’de
yabanci dile duyulan gereksinme giiclii bir bilinglenis diizeyine erigsmistir. Marshall
Yardimi tasarilarmin uygulanmasina gegilmesi, s6z konusu iilkelerde ozellikle
Ingilizceye giincellik kazandirmustir. Ilk yillarda yabanci dil engeli cevirmenler
araciligr ile asilmaya calisilmigken, zamanla bunun etkisizligi sezinlenerek,
Tiirkiye’de uzun siireli burslar araciligr ile dis iilkelere gonderilecek gorevlilerin
Ingilizce programlarina (Geaogetown) katilmalar1 yolu tercih edildi (Karal, 1962, s.

154).

Ogrenci gereksinimlerini belirleyen dgrencinin iginde yasadig1 ortam ve bu
ortamda yabanci dil aracilifiyla yapabilecegi islerdir. Ilk &nce hangi alanlarda ne
tirli bir yabanci dile gerek duyuldugu belirlendikten sonra, bu alan dillerinin
kullaniminda hangi becerilere ne diizeyde oncelik verilecegi kararlastirilmalidir
(Demircan, 1988). Sonug¢ olarak, dncelikle 6grenci ihtiyaglarinin arastirilmasi, bu
aragtirmalarin sonuglarina gore dilin somut kullanim alanlarinin, yani 6grencinin
ogrendigi yabanci dili nerede, ne zaman, hangi amaglarla kullanacaginin belirlenmesi
ve ders diizenlemelerinin buna gore yapilmasi, kullanimsal bakisin vurgulandigi

yabanci dil 6gretimini basariya ulastiracak etmenlerdir (Baggeci, 2002).

2.5.4. Uluslararasi kiiltiirel, ekonomik ve diplomatik iliskilerde ingilizce

Bilindigi gibi, ylizyilmizdaki ozellikle ulasim ve haberlesme alanindaki
teknolojik buluslar sebebiyle iilkeler arasindaki mesafe kavrami asgari seviyeye
inmistir. Dolayisiyla, hayatin degisen, gelisen ve cesitlilik arz eden ihtiyaclarini
karsilamak iizere, her tiirlii uluslararasi iligki yogunluk kazanmistir. Bunun insanlari
ve lilkeleri birbirine yakinlagtirdigr agiktir. Nitekim, iki biiyiik diinya savasina sahne
olan Avrupa iilkelerine bir géz attigimizda, aralarindaki anlagsmazliklarin ¢6ziimiini
zamana birakip ortak amaglar etrafinda birlestiklerini goériiyoruz. Avrupa
Toplulugu’na dahil iilkeler arasinda glimriikk duvarlarimin yavas yavas kaldirilmaya

baslanmasi da bu goriistimiizii dogrular mahiyettedir. Biitlin bu olumlu gelismelere



25

ragmen, soz konusu iilkeler arasinda “linguistik” smirlarinin varligini korudugu da
bir gercektir. Bundan dolayi, bir¢ok iilke bugiin, siyasi iktisadi, ilmi, askeri, kiiltiirel
ve turistik, ihtiyaglarini karsilamak {iizere, kalkinma planlar1 dogrultusunda yabanci
dil 6gretimi yapmaktadir (Gokdemir, 1990). Su anda AB iilkeleri arasinda sinirlarin

olmamasi yazarin fikrini dogrular niteliktedir.

Bugiin yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konusulan dil sayisini
kesin olarak belirtmenin olanaksiz oldugu, buna karsin ortalama bir sayimin {i¢ bin ile
lic bin bes yliz arasinda oldugunu belirtmektedir (Dilagar, 1968). Diinya iizerinde bu
kadar ¢ok dilin bulunmasina karsin gittikce artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi
ana dilleriyle iletisim saglamalarim1 yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin
dillerini 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ikinci dil olarak dgrenilen
dillerin sayis1 olduk¢a azdir. Bir dilin baska uluslar tarafindan 6grenilmesini énemli
kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu
gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iliskiler
izlemektedir. Bu iliskiler giderek ikili, li¢lii antlagsmalari, kitasal bloklagmalar1 hatta

diinya 6l¢iisiine varan orgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir (Baggeci, 2002).

Hele hele Internet ve bilisim yayginlasmasi kaginilmaz bir elektronik kdye
dontisen, ekonomik ve mali bakimlardan da kiiresellesen diinyamizda bilisim
devrimine ayak uydurabilmek, kendi toplumumuzu ¢agdas uygarlik diizlemi {izerinde
bir bilisim toplumuna doniistiirebilmek icin, ana dilimiz Tirkgeye sarilmamiz,
yurttaglarimizin kendi ana dillerini ve ulusal dillerini ¢ok yetkin bir bi¢imde
kullanabilmelerini saglamamiz ne denli 6nemliyse, bir degil birka¢ yabanci dili,
yalnizca ana dilinin verdigi iletisimsellige ve fizik, kimya, matematik, yonetim ve
biitiin oteki bilim alanlarinda edindikleri bilgilere yaslanarak, ¢ok iyi bir diizeyde

ogrenmelerini saglamamiz da o denli 6nemlidir (Koksal, 2002).

2.5.5. Toplumda Ingilizce 6gretimine iliskin tutum degismeleri

Ulkemizde yabanci dil &gretimi ¢agdaslasma, uygarlasma atilimlarinin
vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢cikmis ve gelismistir (Gokdemir, 1990).
Ancak oOzellikle orta oOgretim diizeyinde farkli program ve farkli Ggretim

politikalartyla verilen yabanci dil 6gretimiyle ilgili bir¢ok sorunla karsilasilmaktadir.
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Bu sorunlar yapilan 6gretimin niteligine baglh olarak farklilagsmakla beraber, bir¢ok
benzerlikleri de igermektedir. Belki de bu nedenle giiniimiizde yabanci dille 6gretim
yapan okullardan mezun olan Ogrencilerin bir yabanct dili dogru diizgiin
konusamadiklart goriilmektedir (Baggeci, 2002). Farkli soru ve sebepler siralansa da
genel anlamda disiiniildiigiinde yeterli diizeyde basar1 elde edilemiyor olmasi

ciktilarin yeterli diizeyde olmadigina iliskin ciddi bir geri bildirimdir.

Ulkemizde gergeklestirilen yabanci dil derslerinde dil gretiminin egitsel
yaninin yeterince agirlikli islenmedigi belirtilmektedir. Oysa yabanci dil 6gretiminin
egitsel yanmin, Ozellikle 6grencinin kisiliginin yeni olugsmaya ve bigimlenmeye
basladig1 ortadgretim kurumlarinda titizlikle tizerinde durulmasi, 6grencinin toplum
icinde kimligini bulabilmesi, kisiligini ger¢eklestirmesi agisindan yararlidir. Yabanci
dil 6gretiminde egitsel yonden yapilacak dogru diizenlemeler, 6zellikle orta 6gretim
kurumlarimizda yabanci olana ve kendi gergeklerine bilingle ve hosgoriiyle
egilebilen, cevresine elestirisel bakabilen, soran, sorgulayan, kisaca c¢ok yonli
diisiinmeyi 6grenmis olan insanlar yetismesine yardimci olacaktir (Baggeci, 2002).
Uzun bir siiredir iilkemizde misafir olan Suriyeli gogmenler ile ayn1 okul ortaminda

Ogrencileri ders gordiikleri diistiniildiigiinde bu daha da 6nem kazanmaktadir.

[Ikdgretim ve lise egitimi boyunca her ¢ocuga yabanci dil 6gretilmeye
calisilmaktadir. Ancak bu 6gretim siiresi icinde okudugu yabanci dili yeter seviyede
ogretebilene heniiz rastlanmamistir. Demek ki bu konuda yillardan beri harcanan
emek zaman ve para bosa gitmektedir. “Dostlar aligveriste gorsiin” kabilinden hep

kendimizi aldatip durmaktay1z.
Bu bagsarisizligin iki sebebi vardir:

1.  Yabanct dil o6gretiminde kullanilan en son metotlarin bizim

egitimcilerimizce bilinmemesidir.

2. Her Tiirk cocuguna mutlaka bir yabanci dil 6gretmeye kalkisilmasidir.
Halbuki buna ne ihtiyag ne de imkan vardir. Thtiyag yoktur, ¢iinkii yabanci dil bir
gaye degil, sadece bir vasitadir. Vasita olunca da onu herkese degil, hayatta verimli
bir sekilde kullanacak olanlara 6gretmek gerekir. Biitliin vatandaglara ogretilmesi

imkansizdir; ¢linkii herkes yabanci dil 6grenecek seviyede olamaz (Baggeci, 2002).
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Kalkinma bir ulusal bilinglenme, amag¢ edinme ve degisme siirecidir
(Kaptan, 1984, s. 13). Yine kalkinma sadece ekonomik alani igeren tek boyutlu bir
stire¢ degil, kiiltiirel ve sosyal ekonomik alani iceren tek boyutlu bir siire¢ degil,
kiiltiirel ve sosyal alanlar1 da iceren bir yap1 degisikligi olarak kabul edilmektedir
(Hesapgioglu, 1984, s. 14—15). Kalkinma yeniliklerin meydana getirdigi bir degisme
ve davranig degistirme siireci olduguna gore, egitim gormemis insanlarin

kalkinmanin gerektirdigi davranigi gostermesi olanaksizdir (Kaptan, 1984, s. 13).

Kalkinma siireci dinamizm, yaraticilik, yenileyicilik, disa dontikliik
ozelliklerini tasir. Kalkinma cabalarinda nitelikli ve yiiksek nitelikli insan giiciinii
yetistiren egitim sisteminin de dinamik bir 6zellik kazanmasi degisen sosyo-
ekonomik, bilimsel ve teknolojik degismelere gore kendisini yenilemesi zorunludur.
Gergekten sosyal politik ve ekonomik sistemlerdeki degismelerden derhal etkilenen
egitim Orgiiti ve egitimcinin ayni hizla uyum gostermesi gerekmektedir. Boyle
olmayinca egitim girisimi ve meslegi, diger sektorlerdeki degisme ve yenilenmenin

gerisinde kalmaktadir (Bursalioglu, 1987, s. 11).

Tiirkiye’de 1960 Devrimi ile birlikte planli kalkinma politikasi
benimsenmistir (Hesapgioglu, 1984, s. 25). 1963 yilinda ilki hazirlanan ve bundan
sonra birbirini izleyen kalkinma planlarinda kalkinma ile egitim arasindaki siki iligki
stirekli vurgulanmistir. Planli donemde egitim sistemi yeniden gozden gegirilmis,
gercekel diizenlemeler yolunda onemli adimlar atilmistir. Bes yillik kalkinma
planlarinda egitim sistemimizin i¢inde bulundugu darbogazlar, giicliikler belirlenmis,
bu sorunlart ¢6zmek amaciyla politikalar, ilkeler ve hedefler saptanmigtir. Ayni
zamanda planli donem boyunca cesitli araliklarla toplanan Milli Egitim Suralarinda,
gelisen ve degisen bir Tiirkiye’ye uyan egitim sistemini olusturma amaciyla oneriler
getirilmistir. 1963 yilindan itibaren ¢ikarilan yasa ve yonetmeliklerde ise egitim
sistemini yeniden diizenlemek amaciyla ¢esitli hiikiimler ongoriilmiistiir (Bagceci,

2002).

Egitim politikalarin1 bicimlendiren kuruluslar olan DPT ve MEGSB
arasinda zaman zaman iletisim kopukluklart olmaktadir. Ulkemizde egitim
politikalarini olusturmada katkis1 saglanacak kurumlardan birisi olan iiniversiteler ile
egitim kurumlar arasinda, yeterli iletisim kurulamamis, gerekli is birligi

saglanamamistir. Temel egitim ve orta Ogretimin sosyo-ekonomik, bilimsel ve
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teknolojik gelismelere uyumunu saglamak, bu sistemlerle ¢evre etkilesimini olanakli
kilmak, egitim sisteminin sosyal, ekonomik ve siyasal islevlerini etkin bir bigimde
yerine getirmesini saglamak igin, 1960 yilindan bugiine dek temel egitim ve
ortadgretimin yeniden diizenlenmesine iligkin politikalart incelemek ve bu
politikalarin uygulamaya ne 6lgiide yansidigi konusunda degerlendirmeler yapmak

zorunludur. Bu konuda arastirmalar yapilmasi gerekmektedir (Baggeci, 2002).

Giliniimiizde egitimin amaci1 sadece okur-yazar yetistirmekle kalamaz, ayni
zamanda yaratici, girigken, kiiresel diisiiniip yerel hareket edebilen girisimciler de
yetistirmek gerekmektedir. Bu nedenle egitim kavramlarinin amaclarina yonelik
egitim reformu icin kapsamli bir kaynak tahsisi ve plan hazirlanarak uygulamaya
konulmalidir. Bu planin uygulamaya konulmasinda halkin destegi ve plani anlamasi
ka¢inilmaz bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Sonug olarak tilkemizde ve diinyada
yasanan hizli degisime uyum saglayabilmek ve iilke kalkinmasina destek verebilmek
icin egitim ve dgretim sistemi cagdas seviyeye yiikseltilerek ¢agin gereklerine uygun

olarak yeniden yapilandirilmalidir (Cakmak, 2008).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Yapilan ¢aligmalarin sunulmasinda oncelikle yurt i¢inde yapilan ¢aligmalara
yer verilecektir. Daha sonra yurtdisinda yapilan ¢aligmalara yer verilecektir. Son

kisimda yapilan ¢aligmalara iliskin genel 6zet yapilacaktir.

2.6.1. Yurticinde yapilan calismalar

Baggeci (2002) ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretimine iliskin
O0grenci tutumlarini belirlemek amaciyla 1999-2000 o6gretim yilinda, Gaziantep
ilinde 26 degisik ortadgretim kurumunda 6grenim goren 414 Ogrenci ile arastirma
yapmustir. Aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirleri,
devam ettikleri siniflar, babalarinin egitim durumu, meslekleri, annelerinin
meslekleri ve gelir durumlarmin Ingilizceye karsi tutumlarini etkilememesine
ragmen, cinsiyetlerinin etkiledigini yani, Ingilizce 6gretimine ait tutumlarla ilgili alt
6l¢eklerin incelenmesi sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla

olumlu tutum sergilediklerini, “Onem”, “baslangic ve siire”, “gereklilik”,
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“duyarhilik™, “endise”, “yontem ve igerik” alt 6lgeklerinin tiimiinde kiz 6grenciler ve
erkek Ogrenciler arasindaki fark anlamli bulundugunu; 6grencilerin annelerinin
egitim durumlarinin ise Ingilizceye karsi tutumlarimi etkileyen faktorlerden biri

oldugunu saptamistir.

Keskin (2003), tarafindan yapilan “ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin
Ingilizceye Yonelik Tutumlar ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskiler” baslikli
tez ¢alismasinda cinsiyet, anne-baba egitimi ve ekonomik diizey degiskenlerine gore
ve anlamh farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla yapmistir. Yapilan
analizler sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlariyla akademik
basarilarinin bahsedilen degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi
saptanmistir. Diger yandan Olgegin alt boyutlari i¢in yapilan korelasyon testinde ise

tiim alt boyutlar agisindan anlamli bir farklilasma oldugu saptanmustir.

Geng ve Bilgin Aksu (2004) tarafindan dgrencilerin Ingilizce derslerine
yonelik tutumlar1 ve beklentilerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, tutumlar
etkiledigi diisiiniilen yas, okuduklar fakiilte, cinsiyet ve mezun olduklar1 okul tiirii
gibi degiskenler ele alinmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin genel olarak yabanci
dil 6grenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari, ancak bunun i¢in yapmalari
gerekenlerin  farkinda olmadiklart veya yeterince motive edilmediklerini

gostermektedir.

Inal, Evin ve Saracaloglu (2005) tarafindan yapilan “Yabanci Dil ve
Yabanci Dil Edinimi ile Ogrenci Yaklasimlar1 Arasindaki Iliski” adli calismalarinda
lise 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar: ile akademik basarilart
arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amaglamislardir. Aragtirma orneklemini 2003-
2004 ogretim yilinda, Kahramanmaras, Afsin ve Elbistan’da bulunan Genel Lise,
Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Siiper Liselerin 421 adet son
siif dgrencisi olarak belirlemislerdir. Ogrencilerin yabanci dil dgrenmeye yonelik
tutumlarinin  belirlenmesi amaciyla, Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen
"Yabanci Dile Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore dile
kars1 tutumun cinsiyet, lise tiirli, bir yabanci dil bilme ve annenin egitim durumuna
gore anlaml bir sekilde farklilagtigini fakat tutumun babanin egitim durumu, ikinci
yabanci dil bilme ve yurt disinda bulunma ile ilgisi olmadigin belirlenmistir. Kiz

ogrencilerin yabanct dil tutumlarimin erkek ogrencilerden daha olumlu oldugu
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saptanmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 okul tiirii, 5gretim ortami, ebeveynin
egitim durumu, ikinci yabanci dil bilme ve yurt disinda bulunma degiskenlerine gore
analiz edilmis fakat cinsiyet disinda, diger degiskenlerle akademik basar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iligski bulunmamistir. Notu 5 olan kiz 6grencilerin ayni
zamanda en yliksek tutum ortalamasina sahip oldugu ve olumsuz tutuma sahip olan
Ogrencilerin basarili olmadig1 saptanmistir. Sonug olarak, yukaridaki veriler 1s181nda,
yabanci dil tutumu ile akademik basar1 arasinda pozitif diizeyde anlamli ytiksek bir

iligski oldugu tespit edilmistir.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinmn Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Dersine Iliskin Tutumlarinin incelenmesi (B.E.F. Ornegi)” baslikli
tez caligmasi sonucuna gore, 285 kiz ve 215 erkek 6grencinin bilissel, duyussal ve
davranigsal boyutlara ait tutum puanlari arasindaki farka bakildiginda, cinsiyet ve
duyussal ve davramigsal boyuttaki tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Diger taraftan, cinsiyet ile biligsel boyuttaki tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum puanlari

kiz 6grenciler lehine bir farklilik gostermektedir.

Cebeci (2006) tarafindan yapilan “Mesleki ve Teknik Lise Ogrencilerinin
Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumlar” bashkli tez c¢alismasi sonuglarina
gdre mesleki ve teknik liselerde 6grenim goren dgrencilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 “ortanin {istii” diizeydedir. Bu diizey Olgegin alt faktorlerinde de degisim
gostermemektedir. Dolayisiyla ortaya cikan bu sonug, meslek lisesi Ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmin sanildigi kadar ¢ok da olumsuz olmadigmi ortaya
koymaktadir. Mesleki ve Teknik liselerde 6grenim goren 6grenciler igerisinde kiz

ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari erkeklerden daha yiiksek diizeydedir.

Karahan (2007) tarafindan 8. smf Ogrencilerin Ingilizceye iliskin
tutumlarin1 incelemek igin calisma yapilmistir. Calisma Adana ilinde Ingilizcenin
yogun olarak Ogretildigi 6zel bir okulun 190 sekizinci smif Ogrencilerini
kapsamaktadir. Analiz sonuglarina gore, devlet okullarinda okuyan 6grencilere gore
daha yogun ingilizce egitimi almalarma karsimn bu dgrencilerin genel anlamda, orta
diizeyde olumlu tutumlarinin oldugu; kiz 6grencilerin ise daha yiiksek tutuma sahip
oldugu bulunmustur. Ornek grubundaki 6grenciler Ingilizcenin énemini anlamakta,

ancak Ingilizceyi 6grenmek konusunda yiiksek diizeyde istek gdstermemektedirler.
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Bir baska bulgu ise, Ingilizce konusulan kiiltiire iliskin orta diizeyde olumlu
tutumlar1 bulunurken, Tiirklerin kendi aralarinda Ingilizce konusmalarina ise hosgorii

gosterememektedirler.

Atli (2008), ilkdgretim birinci kademedeki Ogrencilerin Ingilizceye ve
Ingilizce derslerine karsi olan tutumlarini arastirdigi ¢alismasini, 2006-2007 bahar
yariyilinda, Ankara, Adana, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Malatya ve Samsun illerinde
rastlantisal olarak secilen on dort 6gretim programi laboratuvar okulu 4. smifinda
okuyan 551 adet dgrencileriyle gerceklestirmistir. 4. smif dgrencilerinin Ingilizceye
ve Ingilizce derslerine karsi olan tutumlarmi belirlemek igin iki anket kullanilmustir.
Birinci ankette, ilkdgretim 6grencilerinin Ingilizcenin smif disindaki kullanimiyla
ilgili tutumlarmi 6lgmeyi hedefleyen 30 maddeden, anket II ise Ogrencilerin
Ingilizcenin sinif icindeki kullanimiyla ilgili tutumlarini dlgen 41 maddeden
olugmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler, 4. sinif 6grencilerinin biiyiik bir
boliimiiniin Ingilizce dil becerilerine, ders arag-gereclerine ve etkinliklere karsi
tutumlarinin olumlu oldugunu, ingilizce dil bilinci ve dil yetisi gelistirdiklerini ve
i¢sel olarak giidiilendiklerini gdstermistir. Ayrica, dgrencilerin ingilizceye karsi olan
tutumlarinin illere, becerilere ve 6grenme ortamina gore farklilik gosterdigi, siif dist
tutum ortalama puanlarinin sinif igine goére daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Cinsiyetler agisindan ogrencilerin  dil tutumlar1 arasinda anlamli  farklilik

bulunmamastir.

Er (2009) tarafindan yapilan “Adana, Aladag Ilgesindeki Ilkogretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin ingilizce Dil Tutumlar” baslikli tez ¢alismasi sonuglarina
gdre dgrenciler Ingilizce grenmenin énemine ve gerekligine inanmaktadirlar. Genel

olarak 6grencilerin tutumlari olumludur.

Aydm ve Yesilyurt (2009) ilkogretim 6grencileri ile yiiriittiikleri ¢calismada,
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar ile kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calismada, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen gocuklarin derse
iliskin olumlu tutumlara sahip olduklari, 6grencilerinin diisiik diizeyde sinav kaygisi
yasadigi ve Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutum sergileyen cocuklarin

yiiksek diizeyde sinav kaygisi tagidiklar1 sonuglarina ulagilmastir.

Ozgetin (2010) tarafindan yapilan “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ingilizce
Dersine lliskin Olarak Algiladiklar1 Aragsalligin ve Gelecek Zaman Perspektiflerinin
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Ingilizce Ders Basaris1 ve Tutumlar1 Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” baslikli tez
calismasi sonuglarma gore simif diizeyi degiskeninin Ingilizce dersine yonelik tutum
tizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte
yiiksek deger-orta ilgililik kiimesini olusturan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin, diisiik deger-diisiik ilgililik kiimesini olusturan 6grencilerin

tutumlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Giilozer (2010) tarafindan yiiriitillen ¢alismada Ogrencilerin farklt 6lgme
yaklagimlar1 kullanilarak 6lgiilen basarilarinin 6grenme stilleri, Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 ve kaygi diizeyleri ile iligkisi arastirllmis ve s6z konusu fi¢
degiskenin basariya etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore ingilizce dersine
yonelik tutum olumlu yonde arttikga basarinin da arttig goriilmiistiir. Ingilizce

dersine yonelik kaygi arttik¢a basarinin diistiigii goriilmiistiir.

Cimen’in (2011) egitim fakiiltesi &grencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlari, yasadiklar1 Ingilizce ders kaygisi ve genel 6z yeterlik algilarinin cesitli
degiskenler (cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi ve aylik gelir
diizeyi) acisindan inceledigi calismasinda ulastig1 sonuglara gore Ingilizce kaygist
diisiik olan ogrenciler Ingilizceye yonelik daha olumlu bir tutum gosterirken
Ingilizce kaygis1 yiiksek olan 6grenciler daha olumsuz bir tutum géstermektedirler.
Ayrica 6z yeterlik algis1 yiiksek olan &grenciler Ingilizceye yonelik olumlu bir
tutuma sahiptirler ve 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari ile ingilizce
kaygilar1 arasinda negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir.
Ogrencilerin Ingilizce kayg diizeyleri arttikga Ingilizceye yonelik tutumlari olumsuz
etkilenmektedir. Ayrica kiz &grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin erkek

ogrencilerden daha olumlu oldugu bulgusuna ulagmistir.

Burgucu’nun (2011) iiniversite birinci siif 6grencileri ilizerinde yaptigi
calismada, Ingilizceye ve ogrenimine karsi oOgrencilerin  motivasyonlarinn,
tutumlarmin ve kaygilarinin roliinlii incelenmis ve bu degiskenlerin yas, cinsiyet,
boliim, lisans-6n lisans dereceleri ile ilgili olan olas1 iligkisini aragtirmistir. Arastirma
Tiirk &grencileri Ingilizce bilmenin énemli oldugunun farkinda olup, bu dile karsi
giidiilenmislerdir. Ayrica motivasyon, tutum ve kaygi degiskenlerine ait biitiin
faktorlerin cinsiyet ile anlamli olarak bir iliski gdstermemistir. Her iki gruptaki

ogrencilerin Ingilizceye kars1 kaygi seviyeleri diisiik orandayken motivasyon ve
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tutumlan yiiksektir, ayrica kiz 6grencilerin motivasyon ve tutum puanlarinin, erkek
Ogrencilerden biraz daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonuglari
Ingilizce ile ilgili daha alakali boliimlerde (Turist rehberligi gibi) 6grenim goren
Ogrencilerin motivasyon, tutum seviyelerinin daha yiiksek, kaygi diizeylerinin ise

diisiik oldugunu gostermistir.

Kazazoglu (2011) tarafindan “Anadili ve Yabanci Dil Derslerine Yonelik
Tutumun Akademik Basariya Etkisi” baslikli doktora ¢alisma sonucu ortadgretim 8.
ve 9. smif dgrencilerinin genel olarak anadil ve yabanci dil derslerine karst olumlu
tutum i¢inde oldugunu gostermektedir. Tutum ile akademik basar1 arasindaki iliski
ise derslere gore farklilik gdstermistir. Ayrica erkeklerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmin olumlu oldugu belirlenmistir. Bunula birlikte yabanci dil 6grenimine
orta 6gretim ve lise diizeyinde baslayan 6grencilerin tutum puanlari olumsuz iken
anaokulunda ve ilkokulda baslayanlar ise en olumlu tutuma sahiptir. Anne ve
babanin egitim durumuna gore ingilizce dersine ydnelik en olumlu tutumun; anneleri
hic okula gitmeyen ve ilkdgretim mezunu olan Ogrencilere ait oldugu
belirlenmistir. Babanin egitim diizeyinde ise bu durum farklidir. Diger bir anlatimla,
babalar1 lise mezunu olan &grencilerin Tiirkce ve Ingilizce derslerine yonelik

tutumlar1 daha olumludur.

Kocadelioglu (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okullarinda Yabanci
Dil Olarak Ingilizceye iliskin Ogrenci Tutumlarinin Analizi” bashkli ¢alisma
sonuglarina gore ogrencilerin Ingilizceye karsi tutumlari ve cinsiyetleri arasinda
anlaml bir iliski vardir. Diger bir deyisle, kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore
Ingilizceyi daha seviyorlar ve Ingilizce ile ilgili duygulari daha olumludur.
Ogrencilerin notlar ile bilissel, duygusal ve davramissal yonleriyle Ingilizceye karst
tutumlar1 arasinda 6nemli bir fark vardir. Ogrencilerin Ingilizce tutumu ile
annelerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Ogrencilerin
babalarmin egitim diizeyleri ile ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliski
tic Ozellikte analiz edilmistir; biligsel, duygusal ve davranigsal. Bulgulara gore, tim
ozelliklerde, babalarm egitim diizeyi ile grencilerin ingilizce konusundaki tutumlari

arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir.

Erbas (2013) tarafindan yapilan “Ilkokul Ve Ortaokul Ogrencilerinin

Ingilizceye Kars1 Tutumlarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli tez
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calismasi sonuglara gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce ile ilgili kaygi
Olceginden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark kiz
dgrencilerin lehine gergeklesmis ve kiz dgrencilerin Ingilizce dgrenme ile ilgili kayg1
puanlar erkeklere gore anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Anne egitim diizeyi lise
olanlarin Ingilizce 6grenme ile ilgili kaygilar puanlari, anne egitim diizeyi okur yazar
olmayanlarin Ingilizce 6grenme ile ilgili kaygilar puanlarindan yiiksek bulunmustur.
Baba egitim diizeyi yiiksekokul-iiniversite olanlarin Ingilizce 6grenme ile ilgili
kaygilar puanlari, baba egitim diizeyi ortaokul ve lise olanlarin, ayrica baba egitim
diizeyi okuryazar olmayanlarin Ingilizce &grenme ile ilgili kaygr puanlarindan
yiiksek bulunmustur. Ingilizce grenme ile ilgili kaygi puanlarinin, aile gelir diizeyi
ortanin alt1 ve diisiik olanlarin kaygi puanlarindan daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklihik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarindaki aritmetik ortalama
farki erkek lehine gerceklesmistir. Yani erkek Ogrencilerin Ingilizce sevgisi
Olgeginden aldiklari puan kiz Ogrencilere gore anlamli sekilde yiiksek
bulunmustur. Aileleri iist 6grenim kademelerinden mezun olan gocuklarm Ingilizce
dersi ilgi ve basarilarinin diger cocuklara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
durum, ebeveynlerin egitim seviyesi arttikca g¢ocuklarina gosterdikleri ilgi ve
alakanin da arttigin1 gostermektedir. Arastirmaya katilan &grencilerin Ingilizce
sevgisi puanlar1 ortalamalarinin anne meslegi analizi sonucunda anne meslegi is¢i
olanlarmn Ingilizce sevgisi puanlari, anne meslegi memur olanlarmn Ingilizce sevgisi
puanlarindan; anne meslegi is¢i olanlarin Ingilizce sevgisi puanlar1 anne meslegi ev
hanimi olanlarm Ingilizce sevgisi puanlaridan yiiksek bulunmustur. Arastirmaya
katillan 6grencilerin Ingilizce sevgisi puanlari ortalamalarnin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonucunda baba egitim diizeyi Lise olanlarin Ingilizce sevgisi puanlar
baba egitim diizeyi “Okur Yazar Degil” olanlarm Ingilizce sevgisi puanlarindan;
baba egitim diizeyi “Ilkokul” olanlarin Ingilizce sevgisi puanlar1 baba egitim diizeyi
“Okur Yazar” olanlarin Ingilizce sevgisi puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu
sonuglar, egitim seviyesi ve meslek diizeyi yiikselen anne babalarin ¢ocuklarina

Ingilizceyi benimsetmeyi ve sevdirmeyi basardiklarii gdstermektedir.

Ocak ve Karakus (2014), lise oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarin1  incelemislerdir ve oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
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ortalamalarmi 3.15 bulmuslardir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ne olumlu ne

olumsuz tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir.

Glineyli (2016) tarafindan yapilan c¢alisma sonuglarina gore, 6grencilerin
tutumlarimin dagilimima bakarsak diisiik tutum diizeyine sahip 6grenciler %6,3, orta
tutum diizeyine sahip 6grenciler %52,5 ve yiiksek tutum diizeyine sahip 6grenciler
%41,2’lik kismi olusturmaktadir. Calismaya katilan &grencilerin yaris1 Ingilizce
dersine karsi orta diizeyde bir tutuma sahiptir. Ayrica kiz O6grencilerin erkek
Ogrencileri kiyasla daha yiiksek derecede tutuma ve motivasyona sahip olduklar

sonucuna ulasilmistir.

Ceylaner (2016) tarafindan yapilan “Dokuzuncu Sinif Ingilizce Ogretiminde
Ters Yiiz Smf Yonteminin  Ogrencilerin = Oz Yoénetimli  Ogrenmeye
Hazirbulunusluklarina Ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikl tez
calismasi sonucuna gore ters yiiz sinif yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel
yonteme dayali 6gretim uygulanan kontrol grubunun Ingilizce dersine yonelik tutum
Ol¢eginden aldiklar1 toplam puanlar1 arasinda deney grubunun son-test puanlari
lehine anlamli fark bulunmustur. Yani ters yiiz smif yontemi, deney grubu
ogrencilerinin goriislerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu

etki yaratmustir.

Ataman (2017) tarafindan iiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce
o0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ve tutumlar1 ile hazirlik smifi basar
puanlar1 arasindaki iligskinin incelenmesi amaci ile yapilan c¢alismada Ogrencilerin
genel olarak motivasyon diizeylerinin olumlu olmasina ragmen Ingilizce 6grenmek
ve bagarili olmak icin gerekli ¢abay1 gostermedikleri saptanmis 6te yandan diger tiim

alt boyutlar ile basar1 arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu saptanmistir.

Coskun (2017) tarafindan yapilan c¢alisma sonuglarina gore iiniversite
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutum puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore farkli olup olmadigini tespit etmek igin yapilan analiz sonucuna gore kiz
ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ingilizceye
yonelik tutumun 6grenim goriilen okul tiirii degiskenine gore farkli olup olmadigim

tespit etmek icin yapilan analize gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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2.6.2. Yurtdisinda yapilan calismalar

Giota’nin (1995) yaptig1 bir calismada da Ogrencilerin hemen hepsi
derslerinde Ingilizceyi anlamalar1 ve konusmalarini iyi ya da ¢ok iyi oldugunu ifade
etmislerdir. Coguna yakini Isvegliler igin Ingilizcenin énemli olduguna inandiklarini
soylemislerdir. %80’ni de smifta Ingilizce konusmaktan biiyiikk zevk aldiklarini
belirtmiglerdir. Ayni calismada 5. simif 6grencilerinden %63’ii Ingilizcenin okullarda
gerekli oldugunu sdylemislerdir. Ciinkii Ingilizcenin bir diinya dili oldugunu ve
Ingilizcenin diger kiiltiirleri anlamak ve Ingilizcede iletisimi saglamak igin
gereklidir. %30’u Ingilizcenin ilerde gerekli olacagim diisiindiikleri igin
ogrendiklerini belirtmislerdir. Yalnizca %7’si Ingilizce dgrenmeye karsi olumsuz
goriis belirtmislerdir. Bunlar okula Ingilizce dersinden gegmek zorunda olduklarin
ve programda yer aldig1 icin Ingilizce 6grenmek zorunda olduklarini belirtmislerdir.
Bu ogrencilerin performansi da verilen testlerden anlasildigina gore daha diisiik

cikmustir.

El-Dash ve Busnardo (2001) tarafindan 7. ve 9. simiflarda 82 kiz 66 erkek
Ogrenci olmak tizere toplam 148 6grenci iizerinde uzun dénemli yiiriitiilen ¢alismada
Brezilyali ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini arastirilmigtir. Tutumlar
aracilifiyla, siiftaki birtakim objelere yonelik olumlu ya da olumsuz diisiinceler
iceren veriler elde edilmeye calisilmistir. Bu verilerin bilesenleri, diisiinceler,
duygular ve aksiyona yatkmliktir. ingilizceye yonelik tutumlarda, algilarin ve ana
dilin ¢ok kritik bir rolii olduguna deginen arastirmacilar Ingilizceye yonelik tutum
aragtirmalarmin yapilmasmin, ingilizcenin elestirel pedagojisi agisindan ¢ok nemli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Onlara gore tutum arastirmalar1 dil Ogretimindeki

motivasyon arastirmalari i¢in de 6nemlidir.

Kobayashi (2002) Japon kadin 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye karst
tutumlarini ve cinsiyetin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumdaki roliinii inceledigi
caligmasinin sonucuna goére kadinlarin yabanci dili 6grenmeye karsi tutumlar
erkeklerinkinden daha yiiksek c¢ikmistir. Bu olumlu tutum, sosyal ve egitimsel
Ogelerden etkilenmektedir. Yabanci dil O6grenmek daha 1yi is olanaklar

sagladigindan kadinlar tarafindan daha ¢ok 6nemsenmektedir.

Yang ve Lau (2003) Hong Kong’da yliksekdgretimde o6grenim goren

ogrenciler ile Ingilizceye karsin tutumlari iizerine arastirma yapmuslardir. Bu
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calisma, dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve yorumlarinin, yiiksekdgrenimden
once veya sonra ¢ok fazla degismedigi sonucuna varmistir. Hong Kong, Cin'in bir
parcast olmasina ragmen, oOgrenciler, ortaokul Ogretmenleri ve yiiksekogretim
gorevlilerinin konulara bakilmaksizin ingilizce 6gretmenin hala énemli olduguna
inanmaktadir. Bu da her zaman Ingilizce bilgisini gelistirecektir. Ortaokul i¢in bir
miifredat ve bir standart olusturulmasina ve iiniversitede esnek Ingilizce dersleri
verilmesine ragmen, 6grenciler gelecekteki kariyer ihtiyaclar ve kisisel gelisim i¢in
kendilerini donatmak i¢in gerekli secenekleri buluyorlar. Daha da 6nemlisi, bu

kurslar Ingilizce dil yeterliliklerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.

Sanchez (2006) Kaliforniya devlet okullarinda okuyan Latin Ogrencilerin
basarisiz olma nedenlerini arastirmak amaciyla yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin dillere
yonelik tutumlarini ve tutumlarin bagariyla olan iligkisini incelemistir. Aragtirmasinin
sonucunda anadilleri olan Ispanyolcaya yénelik olumsuz tutum sergileyen, bu dili
kullanmak istemeyen ve Ingilizceyi Ispanyolcanin yerine koymaya calisan

Ogrencilerin akademik anlamdaki basarilarinin daha diisiik oldugu gozlemlenmistir.

Hashwani (2008), ¢alismasinda 6grencilerin Ingilizce dersine karsi olan
tutumlarini incelemistir ve dgrencilerin Ingilizce dersine ve onu dgrenmeye karsi

olumlu ve yliksek seviyede tutuma sahip olduklarini belirtmistir.

Musleh (2010) yaptigi calismada, 12-18 yas araligindaki Filistinli
ogrencilerin Ingilizce grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini ve basari ile
iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin sif diizeyi, cinsiyeti,
anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore hedef dili konusan kisilerle etkilesim

alt boyutunda farkliliklar oldugu sonucuna varilmstir.

Ming, Ling, Jaafar (2011) Malezyada yabanci dil 6gretimiyle ilgili olarak
yapilan c¢aligmalarda {iniversite Ogrencilerinin aragsal yonelimlerinin yiliksek
olmasina ragmen, becerilerinin istenilen diizeyde olmadigin1 belirtmistir. Bu nedenle,
heniiz orta okulda olan dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyon ve
tutumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin genel olarak tutumlarinin
olumlu oldugu, basarili 6grencilerin Ingilizce becerilerini daha da gelistirmeye istekli

oldugu sonucuna varilmastir.
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Ghazvini ve Khajehpour (2011) Iranli lise 6grencilerinin Ingilizce
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini ve tutumlarini incelemistir. Arastirmaya
iki farkli liseden 123 Ogrenci katilmistir. Aragtirma sonucunda, kiz dgrencilerin
birlestirici yOnelim ortalamalarimin, erkek Ogrencilerin ise aragsal yonelim
ortalamalarinin daha yiliksek oldugu saptanmistir. Ayrica, kiz Ogrencilerin
tutumlarinin daha olumlu oldugu ve iki dillilige daha yatkin olduklar1 sonucuna

varilmgtir.

Sandoval Pineda (2011) vyaptigi ¢alismada Meksikali {iniversite
dgrencilerinin Ingilizce basarilarimn tutumlar1 ve motivasyonlari ile olan iliskisini
incelemistir. Yapilan bu ¢alismada nicel ve nitel veri araglar1 kullamilmis ve Ingilizce
derisine yonelik tutum ve motivasyonla alakali ilgili alan yazina katki saglamay1
amaglamistir.  Arastirmanin  sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:
Aragtirmaya katilan 6grencilerin genel olarak Ingilizce’ ye yonelik tutumlar1 olumlu
yondedir. Universite egitiminden dnce yabanci dil gegmisi olan dgrenciler {iniversite
egitimi esnasinda diger 6grencilere oranla ingilizce dersine yonelik tutumlar1 olumlu

yondedir ve sinavlarda daha yiiksek notlar almaktadirlar.

Pishghadam ve Sabouri (2011) tarafindan Iranli &grencilerin Ingilizce
cesitlerine iliskin tutumlarin belirlenmeye calisilan calisma sonuglarina gore iranh
ogrenciler Amerikan Ingilizcesine kars1 daha olumlu tutum i¢indedirler ve Amerikan
aksaninin O6grenme icin daha iyl oldugunu diisiinmektedirler (Pishghadam ve

Sabouri, 2011).

Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012) Libyali lise &grencilerinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini cesitli degiskenler acisindan(cinsiyet,
O0grenim goriilen sinif) incelemislerdir. Bu c¢alismalarinin sonucuna gore katilimei
ogrenciler Ingilizce dersine ydnelik olumsuz tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Fakat
cinsiyet degiskeni acisindan bakilinca kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore

Ingilizce dersine ydnelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmstir.

Bensoussan (2014) Israil’de akademik amacl Ingilizce okuma dersi alan
ogrencilerin Universitedeki bu tiir calismalara yonelik motivasyon ve tutum
diizeylerini incelemistir. Arastirmaya; Ibranice, Arapga, Rusca gibi farkli ana dillere
sahip 194 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik amacgl

Ingilizce dersi notlar1 ile dil 6grenimi ve Ingilizce ydnelik tutum arasinda iliskiler
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oldugu saptanmistir. Ogrencilerin ana diline gore ortaya ¢ikan basar1 diizeyi
farkliliklari, onlarin dil 6grenimine yonelik tutumlarii etkilemedigi sonucuna

varilmstir.

Munir ve ur Rehman (2015) tarafindan ¢alisma sonucuna gore, Pakistanli
ortaokul dgrencilerinin giinliik yasamlarinda Ingilizcenin 6nemini bilmedikleri
sonucuna varilabilir. Ingilizceyi sadece zorunlu bir konu olarak ele aldiklar1 ve
O0grenmeye karsi diger konulara kiyasla dikkat etmedikleri belirlenmistir. Kizlarin
tutumlarinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, Ingilizce
O0grenmeye yonelik olumlu tutumlarin, 68rencinin son testlerdeki performansini

artirabilecegi sonucuna varilmistir.

Eshghinejad (2016) ‘Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen &grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlari: Kashan Universitesi ornegi’ isimli ¢alismasinda
{iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Ingilizceye karsi tutumlarmni biligsel,
duyussal ve davranigsal agidan belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucu
dgrencilerin genel olarak Ingilizceye yonelik olumlu tutum sergilediklerini, fakat kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik daha

olumlu ve yliksek tutum sergilediklerini gostermektedir.

Estliden (2017) ‘Ingilizce 6grenmek neden &nemli? Isveg liselerinde
Ingilizceye ve Ingilizce 6grenmeye karsi tutum ve motivasyon’ adli arastirmasinda
Isvegli lise 6grencilerinin Ingilizcenin evrensel bir dil olmasindan dolay: Ingilizce
ogrenmeye karsi olumlu tutum sergiledikleri ve Ingilizce bilmenin is bulma
konusunda ve uluslararas1 boyutta insanlarla iletisim kurmada kendilerine avantaj
sagladigim1 diisiindiikleri i¢in motivasyonlarinin da yiiksek seviyede oldugunu

bulmustur.

Kamal ve Ali (2017) ana dilleri Urduca olan ve devlet ve 6zel okullarda
okuyan &grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarii arastirdiklari galigmalarmin
sonucuna gdre hem devlet hem de 6zel okullarda okuyan dgrencilerin Ingilizcenin
oneminin farkinda olduklart ve bu yiizden Ingilizceye karst olumlu tutum
sergiledikleri fakat Ingilizce konusmada &6zel okul &grencilerinin devlet okul

ogrencilerine gore daha fazla ilgi ve tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
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Genel olarak 6zetleyecek olursak, Ingilizce 6grenmeye iliskin tutum biitiin
ilkokul, ortaokul (Erbas, 2013), lise (Ceylaner, 2016; Estliden, 2017) ve
yiiksekogretim (Coskun, 2017) olmak iizere biitiin egitim kademesinde belirlenmeye
calisilmigtir. Bircok kiiltiir (Kamal ve Ali, 2017) ve iilkede Ogrencilerin ikinci
yabanci dil olarak Ingilizceye iliskin tutumlar1 belirlenmeye calistimistir (Yeh, 2014;
Zhang ve Hu, 2008). Tutum hangi degiskenlere gore degisip degismedigine iliskin
olarak yapilan calisma sonuglarina gore; cinsiyete gore tutumlarin degistigi
calismalar (Abidin vd., 2012; Coskun, 2017; Eshghinejad, 2016; Giineyli, 2016;
Kocadelioglu, 2013) olmakla birlikte degismedigi belirtilen ¢alismalar (Atli, 2008;
Burgucu, 2011) da bulunmaktadir. Baz1 calismalarda (Erbas, 2013) demografik

degiskenlerden anne ve baba meslegine gore tutumun degisip degismedigi

incelenmistir.

Calismanin  iki boyutu bulunmaktadir bunlarin birinci boyutunda
Tiirkiye’deki dgrencilerin Ingilizce 6grenimine iliskin tutumlarinimn Slgiilmesi diger
boyutu ise Suriyeli 6grencilerin tutumlarinin 6l¢iilmesi boyutudur. Yapilan alayazin
taramasinda Suriyeli ve Tiirk lise &grencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin
tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin akademik bir ¢alismaya denk gelinmemistir.
Kaynak taramasi sonucunda iki grubun ayri ayri Olg¢iilmesine iligkin bulunan

kaynaklar karsilagtirilmali olarak verilecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin evreni, dlgme aracinin gelistirilmesi ve analiz

yontemlerine iliskin bilgilere verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Bir grubun belirli bir 06zelligini belirlemek i¢in verilerin toplanmasi
amaciyla yapilan ¢aligmalara tarama arastirmasi denir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak,
Erkan Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2013). Tarama calismalar1 gegmisteki veya
hali hazirdaki bir durum icin kullanilabilir (Karasar, 2008). Bu c¢alismada
ogrencilerin Ingilizce 6gretimine iligkin diisiince ve tutumlarinin belirlenmesi amag
edinildiginden dolay: arastirma tarama modeline girmektedir. Arastirmada nicel ve

nitel veriler toplandigindan dolay1 karma yaklagimdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma  evreni Gaziantep Ilinde lise diizeyindeki Ogrencilerini
kapsamaktadir. Orneklem biiyiikliigiinii belirlerken dncelikle Gaziantep merkezdeki
okullarda okuyan Suriyeli 6grenci sayist 1100 olarak tespit edilmistir. Orneklem
biiyiikliigii olarak Suriyeli 6grenci sayist 300 olarak hedeflenmistir. Anketleri
incelendikten sonra Suriyeli 6grencilere iliskin anket 273 ¢alismaya dahi edilmistir.
Evren 1100 ve drneklem sayis1 273 oldugunda %95 giiven araliginda hata pay1 3,09
olarak hesaplanmistir. Orneklem sayisim yakin olmasi hedeflendigi igin Tiirk
Ogrenciler sayisinin da 300 olmasi1 hedeflenmistir. Anketleri incelendikten sonra

Tiirk Ogrenciler anket sayisi 322 olmustur.
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3.3. Olcme Araci

Olgme arac1 olarak Baggeci, (2002) tarafindan yapilan calismada kullanilan
ve Ogrenciler i¢in gelistirilen tutum 6lgegi kullanilmistir. Tutum 6l¢egi maddeleri ve
ifadelerinden degisiklik yapildigindan dolay1 gecerlik ve gilivenirlik ¢aligsmalar1 tekrar

yapildi. Oncelikle dl¢egin tutum béliimii i¢in agimlayici faktdr analizi yapilmustir.

3.3.1. Yapa gecerliligi ve giivenirlik analizi

Olgegin yap1 gecerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayici faktdr analizi
(AFA), giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach’s alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Verilerin analizi SPSS 22 programi ile yapilmis ve %95 giliven

diizeyi ile ¢aligilmustir.

3.3.2. Acimlayici faktor analizi

Olgegin yap1 gegerligini istatistiksel olarak tespit etmek igin agimlayici
faktdr analizi teknigi kullanilmaktadir. Olgegin 6ncelikli olarak, faktor analizine
uygun olup olmadigini anlamak amaciyla KMO ve Bartlett testi yapilmaktadir. KMO
katsayist Orneklemin biiylikliiglinii test etmek i¢in hesaplanmaktadir. Faktor
analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi da beklenmektedir. Bu da Bartlett
testiyle incelenmektedir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢iim sonucunun 1,000° e yakin,
Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi
gerekmektedir. Faktorlerin 6z degerlerine ait sacilma diyagrami olan Scree Plot
grafigi ve aciklanan varyans orani 0lgegin toplam faktdr sayisinin belirlenmesinde
kullanilmaktadir. Faktor analizi isleminde 6l¢ek maddelerinin faktorlere atanmasi ya
da Olgekten cikarilmasi iglemlerinde faktor yiikii degerlerine bakilmaktadir. Faktor
yiik degeri, maddelerin faktorlerle olan iligkisini aciklayan bir katsayidir. Maddelerin
yer aldiklar1 faktordeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi beklenir. Her bir maddenin
faktor yiikiiniin 0,30’dan kiigiik oldugu ya da s6z konusu maddenin faktor yiiklerinin
iki farkli faktordeki degerlerinin farkinin 0,10°dan kiigiik olmasit durumunda

(binisiklik) madde 6l¢ekten ¢ikarilarak analiz islemine devam edilir.
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Tablo 3. 1.
Ingilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,883
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 5088,943
Serbestlik Derecesi 496
Anlamlilik. 0,000

Olgegin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla yapilan KMO
ve Bartlett testi sonuclar1 tabloda verilmistir. Analiz sonucuna goére KMO degeri
0,500°den biiyiik ve Bartlett X* testi anlamli bulunmustur. Buna gore 6lgek faktor

analizine uygundur.

Scree Plot
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Component Number

Sekil 3.1. Faktor Yiikii Eigenvalu Degeri Grafigi

Olgegin faktér yapisinin belirlenmesi amaciyla her bir faktoriin toplam
varyans1 acgiklama orani ve Scree Plot grafikleri incelenmistir. Bunun sonucunda

Olcegin ti¢ faktorden olustugu belirlenmistir.



44

Tablo 3.2.

Ingilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olcesi Maddelerinin Faktor Dagilimi ve
Giivenirlik Analizi Sonuclari

Madde Faktor Aciklanabilir Varyans Cronbach's
Boyut Yiikii Orani Alpha
A.14 ,626
A.6 ,612
A.28 ,598
A.19 ,592
A.20 ,585
A.16 ,569
A.35 ,566
A.34 ,542
Kazanimlar A1l ,534 17,321 ,864
A3 ,527
A.17 ,525
AS ,524
A.12 515
A.13 515
A.31 ,496
A9 ,449
A2 ,343
A.22 ,720
A.25 ,688
A.24 ,650
A21 ,613
A.27 ,536
Destek A3 514 11,939 ,781
A8 ,482
A.29 AT7
Al ,351
A.10 ,349
A.18 ,648
A7 ,635
Olumsuzluklar A.26 ,605 7,227 ,615
A.23 ST77
A.33 471
Toplam 36,486 ,855

Yapilan faktor analizi sonucuna gore binisiklik nedeniyle dlgekten 4, 15, 30
ve 36.maddeler ¢ikarilmis olup 6lgegin 32 soru ve 3 boyuttan olustugu belirlenmistir.
Olgegin toplam varyansi aciklama oran1 %36,486; giivenirlik katsayis1 0,855’tir.
Buna gore 6l¢egin giivenirlik diizeyi ¢ok ytiksektir.
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Cronbach’s alfa katsayisimin 0-1 arasinda degistigi, degerlendirme
kriterlerine gore “0.00 < 0.40 ise 6l¢ek giivenilir degil, 0.40 < 0.60 ise dlgek diisiik
giivenirlikte, 0.60 < 0.80 ise dlgek oldukca giivenilir ve 0.80 < 1.00 ise dlgek yiiksek
derecede giivenilir bir 6l¢ek™ olarak degerlendirildigi ifade edilmektedir (Tavsancil,

2005).

Olgegin 1. boyutu, faktor yiikleri 0,343 ile 0,626 arasinda degisen 17
maddeden olusmaktadir. Boyutun toplam varyansi agiklama oranm1 %17,321;

giivenirlik katsayis1 0,864’tlir. Buna gore boyutun giivenirlik diizeyi ¢ok yiiksektir.

Olgegin 2. boyutu, faktdr yiikleri 0,349 ile 0,720 arasinda degisen 10
maddeden olusmaktadir. Boyutun toplam varyansi agiklama oran1 %11,939;
giivenirlik katsayis1 0,781°dir. Buna gore boyutun giivenirlik diizeyi oldukca
yiiksektir.

Olgegin 3. boyutu, faktdr yiikleri 0,471 ile 0,648 arasinda degisen 5
maddeden olugmaktadir. Boyutun toplam varyansi agiklama oram %7,227,
giivenirlik katsayis1t 0,615°tir. Buna gore boyutun giivenirlik diizeyi oldukca
yiiksektir.

Faktorlerdeki maddeler incelendiginde Boyut 1°de genel olarak Ingilizce
Ogretimi sonucunda elde edilecek kazanimlara iliskin maddeler cogunlukta
oldugundan dolay1 bu boyut “Kazanimlar” boyutu olarak isimlendirilmistir. Boyut
2’de ise Ogrenenlerin sosyal ve aileden destek almasi ve calisma i¢in dis destek
istekliligine iliskin ifadeler bulundugundan dolay:1 “Destek” olarak isimlendirilmistir.
Boyut 3’de de olumsuz ifadeler toplandigindan dolayr “Olumsuzluklar” olarak
isimlendirilmistir.

Acik uclu sorularin hazirlanirken Baggeci (2000) calismasinda kullanilan
sorular baz alinarak tekrar diizenlenmistir. Belirlenen sorular Gaziantep Egitim
Fakiiltesinde gdrevleri dgretim iiyesi hocalara incelemesine sunulmustur. Onerileri

dogrultusunda anket maddelerinin son halini verilmistir.
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3.4. Analiz Yontemleri

Arastirmanin analiz yontemlerinde nicel ve nitel boliimlere iliskin veriler

ayr1 ayrt sunulacaktir.

3.4.1. Tutum o6l¢ceginin analizi

Analiz tekniklerini belirlemeden Once parametrik non-parametirik test

secimini yapmadan dnce ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakildu.

Tablo 3. 3.
Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Ulke n Carpiklik Basiklik
Kazanimlar 273 ,055 -,398

Suriye Destek 273 -,145 ,548
Olumsuzluklar 273 -,080 -, 148
Toplam 273 ,183 ,-194
Kazanimlar 322 -,986 1,353

Tiirkiye Destek 322 -,214 -,310
Olumsuzluklar 322 ,195 -,293
Toplam 322 -,663 ,815

Maddeler i¢i dl¢eklerden elde edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile
-3 arasinda olmasi normal dagilim icin yeterli goriilmektedir (DeCarlo, 1997;
Hopkins ve Weeks, 1990). Bu nedenle Ingilizce Ogretimine iliskin Tutum Olgegi ve
alt boyutlarinin demografik degiskenlere gore farklilik gosterme durumu parametrik
test tekniklerinden Bagimsiz gruplar t ve ANOVA testleri ile analiz edilmistir.
ANOVA testinde fark ¢ikmasi durumunda fark yaratan grubun belirlenmesi amaciyla
Tukey coklu karsilagtirma testi uygulanmustir. Etki biiyiikliigii degerleri i¢cin Cohen’s
(1988) kriterleri. Cohen’e gore Etki Biiyiikliigii; Diisik: 0<EB<0.2 , Orta:
0,2<EB<0.5 , Biiyiik: 0.5> kullanilmistir.
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3.4.2. Anket maddelerinin analizi

Nitel verilerin analizde sorular ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Icerik analizi

yontemi kullanilmistir. Icerik analizinde tiimevarimet bir yol izlenir ve 6nce kodlama

yapilir daha sonra kategori ve temalar olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2011).Bu

calismada oOncelikle 6grencilerin verdikleri cevaplar serbest kodlama teknigi ile

kodlanmistir. Her sorunun i¢in olusturulan kodlar kategoriler altinda birlestirilmistir.

Calismaya iliskin tema ve kategori tanimlar1 Tablo 3.4. de sunulmustur.

Tablo 3. 4.

Tema ve Kategori Tanmimlar

Tema Kategori Tanim

Sorunlar Ogretmen Ogrencilerin sorunlari dogrudan dgretmen ile iliskilendirdikleri kodlarm
toplamini ifade etmektedir. Omegin “Hoca dersle fazla alakal degil” gibi
ifadeler bulunmaktadir

Ogrenci Ogrencilerin dogrudan kendilerini sorunun bir parcasi olarak gordiikleri
kodlarin  toplanmasmi  ifade etmektedir. Ornegin  “Ingilizcede
zorlaniyorum” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Ogrenme Siireci Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin sorunlar1 ifade ettikleri kodlari
icermektedir. Ornegin “dersler sikic1 geciyor” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Haftalik Program/  Ogrencilerin yonetime iliskin sorunlarmi iceren kategoridir. “haftalik ders

Yonetimsel Sorunlar sayisi ¢ok fazla” gibi ifadeleri igermektedir.

Genel Belirli bir alan1 ifade etmeyen ve genel sorunlari igeren bir kategoridir.
Ornegin “Ders fazla dikkate alinmiyor” gibi ifadeleri icermektedir.

Ogrenme  Kisisel Ogrencilerin 6grenme gerekgesi olarak kisisel nedenler sunduklari kodlar
Nedeni icermektedir. Ornegin “Ingilizceyi seviyorum ve baska bir dil Ggrenmek
isterim” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Gelecek Ogrencilerin gelecekte islerine yaramasma iliskin nedenleri sunduklart
kodlar1 icermektedir. Omegin “is ararken Ingilizce ¢ok onemli” gibi
ifadeler bulunmaktadir.

Genel Genel kapsamda alinabilecek kodlar1 icermektedir. Ornegin “Biitiin diinya
bu dili konusuyor” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Gelecekte  Kigisel Kullanim igin kisisel drneklerin sunuldugu kodlari igermektedir. Ornegin
Kullanim “ortama ayak uydurmak igin” gibi ifadeleri igermektedir.
Amaglart

Gelecek Ogrencilerin gelecekte islerine yaramasma iliskin amaglari sunduklari
kodlar1 icermektedir. Ornegin “Is hayatimda yarayacak” gibi ifadeler
bulunmaktadir

Genel Genel kapsamda almabilecek kodlari igermektedir. Ornegin “birden fazla
dil 6grenmek i¢cin” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Coziim Haftalik Program/  Ogrencilerin ydnetime iliskin ¢dziim onerilerini sunduklart kodlar
Onerileri  Yonetimsel Sorunlar igermektedir. Ornegin “6 saat olmalr” gibi ifadeleri igermektedir.

Ogrenme Siireci Ogrencilerin dgrenme siirecine iliskin ¢dziim &nerileri sunduklar1 kodlari
icermektedir. Oregin “Daha fazla gorsele dayal anlatiimasy” gibi ifadeler
bulunmaktadir.

Genel Genel kapsamda alinabilecek 6neri kodlarini igermektedir. Ornegin “Ilgi
artirtlmalr” gibi ifadeler bulunmaktadir.

Iletisimsel ~ Yonetim Ogrencilerin yonetime iliskin dnerilerini sunduklari kodlar1 igermektedir.
Yenilikler Ornegin “Ingiliz 6gretmen ogretsin” gibi ifadeleri igermektedir.

Ogrenme siireci

Genel

Ogrencilerin  6grenme siirecine iliskin onerileri sunduklar1 kodlari
icermektedir. Ornegin “etkinlik ve faalivet yapumalidir” gibi ifadeler
bulunmaktadir.

Genel kapsamda alinabilecek oneri kodlarimi igermektedir. Ornegin
“Ingilizce kitap okumak istiyoruz, yeni ders kitaplart istiyoruz” gibi
ifadeler bulunmaktadir.
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[k kodlamada 268 farkli kod iiretilmistir. Kodlama yapildiktan bir ay sonra
tekrar gozden gecirilmis bazi kodlar birlestirildi. Baz1 ifadeler ise farkli kodlara
tagindi. Son ¢alismada 237 kod elde edilmistir. Kodlama giivenirligi %88,4 olarak

hesaplanmuistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde oncelikle katilimeilarin  demografik degiskenlerine iliskin
bulgular sunulmustur. Daha sonra arastirma sorular1 c¢ergevesinde elde edilen

bulgular sunulmustur.

4.1. Demografik Dagilima iliskin Bulgular

Tablo 4. 1.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

o Suriye Tiirkiye
Cinsiyet N % N %
Kadin 148 56,1 185 58,5
Erkek 116 43,9 131 41,5

Ogrencilerin  cinsiyetlerine gdre dagilimi  incelendiginde  Suriyeli
ogrencilerin %56,1° kiz iken %43,9’u erkektir. Tiirk 6grencilerde ise %58,5°1 kiz

iken %41,5°1 erkektir. Cinsiyetlerin dagilimlari birlilerine yakindir.



Tablo 4. 2.

Osrencilerin Ebeveynlerinin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimi
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. Suriye Tiirkiye

Ebeveyn Mezuniyet Durumu N % N %
Lisansustu 15 5,6 3 ,9

Universite 62 23,3 27 8,5

Baba Lise ve dengi 82 30,8 65 20,4
Ortaokul 67 25,2 111 34,8

Ilkokul 37 13,9 106 33,2

Diger 3 1,1 7 2,2

Lisansistii 9 3,3 5 1,6

Universite 48 17,8 14 4,4

Anne Lise ve dengi 71 26,3 34 10,7
Ortaokul 77 28,5 99 31,0

[lkokul 57 21,1 134 42,0

Diger 8 3,0 33 10,3

Ogrencilerin ~ ebeveynlerinin mezuniyet durumlarma gore dagilimi

incelendiginde Suriyeli 6grencilerin babalarinin mezuniyetinde en fazla lise ve dengi

grubunda (%30,8) iken Tiirk Ogrencilerinin babalari

ise ortaokul (%34,8)

diizeyindedir. Lisansiistii grubu ise Suriyelilerde %35,6 iken Tiirklerde %0,9’dur.

Annelerin mezuniyetleri incelendiginde Suriyelilerde yogun grup ortaokul (%28,5)

diizeyinde iken Tiirklerde ilkokul (%42) diizeyindedir. Lisansiistli diizeydekilerin

oranlari ise Suriyelilerde %3,3 iken Tiirklerde %1,6’d1r.

Tablo 4. 3.
Ogrencilerin Ebeveynlerinin Meslek Durumlarina Gore Dagilimi
Suriye Tiirkiye

Ebeveyn Meslek N % N %
Memur (calistyor / emekli) 28 10,5 29 9,2
Isci 68 25,5 140 44 .4
Ziraatci 16 6,0 2 6

Baba Esnaf 36 13,5 48 15,2
Zanaatkar 10 3,7 3 1,0
Is adami 17 6,4 25 7,9
Issiz 21 7,9 22 7,0
Diger 71 26,6 46 14,6
Memur (¢alistyor / emekli) 16 7.9 6 4,0
Isci 19 9,4 15 10,0
Ziraatci 8 4,0 1 i

Anne Esnaf 4 2,0 2 1,3
Zanaatkar 5 2,5 3 2,0
Is adam 3 1,5 3 2,0
Issiz 113 55,9 108 72,0
Diger 34 16,8 12 8,0
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Ogrencilerin ebeveynlerinin mesleklerine gére dagilimi incelendiginde
Suriyelilerde baba meslegi olarak ez fazla deger (%26,6) iken Tirklerde ise is¢i
(%44,4) grubu olmustur. En az grup Suriyelilerde zanaatkar (%3,7) iken Tiirklerde

ise ziraatct ( %0,6) olmustur. Annelerin meslekleri incelendiginde ise agirlikli olarak

igsizler Suriyelilerde %55,9 iken Tiirklerde %72 olmustur.

Tablo 4. 4.
Osrencilerin Ailelerinin Ortalama Aylik Gelirlerine Gére Dagilimi
) Suriye Tiirkiye

Aylik Gelir N % N %
0-400 24 9,3 23 7,6
401-600 42 16,3 18 6,0
601-800 35 13,6 15 5,0
801-1000 33 12,8 30 10,0
1001-1200 28 10,9 43 14,3
1201-1400 23 8,9 54 17,9
1401 B ve iizeri 72 28,0 118 39,2

Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirleri incelendiginde en fazla

14018 ve tizeri olan grup Suriyelilerden %281 olurken Tiirklerde %39,2 olmustur.
En diisiik grup ise Suriyelilerde %8,9 ile 1201-14008 iken Tiirklerde %S5 ile 601-

8008 olmustur.

Tablo 4. 5.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenimine lliskin Degiskenlere Gore Dagilimi
Suriye Tiirkiye
N % N %
4 yil ve alt1 74 30,7 22 7,2
Ka¢ yildir Ingilizce 5 yil 53 22,0 106 34,5
Ogreniyorsunuz? 6 yil 42 17,4 89 29,0
7 yil ve tstii 72 29,9 90 29,3
4 saat ve daha az 96 36,4 44 14,0
gagt;tl?jje derls(i?ﬁz Vars?aat > saat 141 23,4 220 69.8
6 saat ve daha fazla 27 10,2 51 16,2
Cok basaril 32 12,4 47 15,0
Tngilizce dersindeki Basaril 70 27,0 61 19,4
basar1 durumunuzu nasil Orta derecede 98 37,8 111 354
tanimlarsiniz? Az basarili 44 17,0 49 15,6
Basarisiz 15 5,8 46 14,6




52

Ogrencilerin Ingilizce &grenimi igin gecirdikleri yillar incelendiginde
Suriyeli 6grencilerde 4 yil ve alt1 ile 7 y1l ve lizeri grup oranlar birbirlerine yakindir.
Tiirk 6grencilerde ise en yogun grup 5 yildir ingilizce 6grenimi icinde bulunan
ogrenci grubudur. 4 ve daha asag1 yil Ingilizce dgreniminde bulunanlarin orani ise
%7°dir. Ogrencilerin haftalik ders saatleri incelendiginde hem Suriyeli (%53,4) ve
hem de Tiirk (%69,8) 6grencilerde haftalik 5 saat olan grup oranmi daha ytiksektir.
Cogunlugu temsil eden Suriyeli 6grencilerin %37’si1, Tiirk 6grencilerin ise %35,4’1

Ingilizce basarilarm orta diizey olarak tanimlamaktadir

Tablo 4. 6.

Suriyeli Ogrencilerin tutum Ortalamalar: ve Genel Tutum Diizeyleri

Madde

Boyutlar Sayisi N X Yiizde
Kazanimlar 17 273 62,4 66,76
Destek 10 273 34,02 60,05
Olumsuzluklar 5 273 15,04 50,20

Ogrencilerin tutum diizeyleri incelendiginde %50 ile %66 arasindadir. Yani

Suriyeli 6grencilerin tutum ortalamalarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. 7.

Tiirk Ogrencilerin Tutum Ortalamalar: ve Genel Tutum Diizeyleri
Madde _

Boyutlar Sayist N X Yiizde

Kazanimlar 17 322 65,37 71,13

Destek 10 322 32,11 55,28

Olumsuzluklar 5 322 13,93 44,65

Tiirk Ogrencilerin tutum ortalamalar1 incelendiginde yiizdelik olarak en
diisiik %45 ile en yiiksek %71 arasindadir. Tutum puanlarimi genel ortalamasi
diisiiniildiiglinde ise orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Yani Tiirk 6grencilerin ¢ok iyi

ya da ¢ok kotii olarak degerlendirilmemelidir.
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4.2. Ogrencilerin Ulkelerine Gore Tutumlarinin Degisip Degismedigine Iliskin
Bulgular

Tablo 4. 8.

Ingilizce Ogretimine fl;'§kin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Suriyeli ile Tiirk
Katilimcilar A¢isindan Incelenmesi

Boyutlar Ulke N X S.S t p

Kazanmlar ?‘:&g; gg; 2?:‘3‘2 igg‘g 3,036 ,003*
Destek Tibye 32 11 gey 02 003
Olumsuzluklar iﬁiﬁ‘;@ g;g g:g;‘ j:g;‘ 3050 .002%

*p<0,05

Ogrencilerin tutumlarmin iilkelere gére degisip degismedigini belirlemek
icin yapilan t-testi sonuglarina gore biitiin boyutlarda p<0,005 oldugundan dolayi
olusan fark istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Yani Tiirk ve Suriyeli

ogrencilerin tutumlar: farklilagsmaktadir.

Kazanimlar boyutunda farklilasma incelendiginde Tiirk 06grencilerin
ortalamalar1 Suriyeli Ogrencilere gore daha yiiksektir. Yani Tiirk O6grencilerin
kazanim boyutunda Suriyeli 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahiplerdir. Etki

biiyiikliigii degeri 0,26 olup bu deger ortadir.

Destek boyutundaki farklilagma incelendiginde ise Suriyeli 6grencilerin
ortalamalar1 Tirk 6grencilere gore daha yiiksektir. Yani Suriyeli 6grenciler destek
boyutunda Tiirk 6grencilere gore daha olumlu bir tutuma sahiplerdir. Etki bliyiikligii
degeri 0,28 olup bu deger ortadir.

Olumsuzluklar boyutundaki farklilasma incelendiginde Suriyeli 6grencilerin
ortalamalar1 Tiirk 6grencilere gore daha yliksektir. Maddeler negatif oldugundan
dolayr yiiksek ortalama daha olumsuz tutumun gostergesidir. Yani Suriyeli
Ogrenciler Tirk Ogrencilere goére bu boyutta daha olumsuz bir tutum

sergilemektedirler. Etki biiyiikliigii degeri 0,50 olup bu deger ytiksektir.
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4.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Tutumlarimin Degisip Degismedigine
Mliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore tutumlarinin  degisip degismedigini

belirlemek i¢in Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin i¢in ayr1 ayr1 hesaplama yapilmistir.

Tablo 4. 9.

Suriyeli Ogrencilerl:n Ingilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarinin
Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Cinsiyet N X S.S. t p
Kiz 148 62,74 10,95

Kazanimlar Erkek 116 62.21 9.72 ,410 ,682
Kiz 148 33,60 6,77

Desteg Erkek 116 3467 589 130 178

Olumsuzluklar e 148 14,28 3,98 -3,331 ,001*

Erkek 116 15,91 3,89

#p<0,05

Ogrencilerin cinsiyetlerinin tutumlar1 {izerine etkisi olup olmadigin
belirlemek icin yapilan t-testi sonuglarina gére Suriyeli 68rencilerde olumsuzluklar
boyutunda p<0,05’dir. Bu boyutlardaki farklilagsma istatistiksel olarak anlamlilik

diizeyindedir. Diger boyutlarda kiz ve erkek dgrenciler benzer tutuma sahiplerdir.

Suriyeli kiz ile erkek katilimcilar arasinda olumsuzluklar boyutundaki
farklilasma incelendiginde erkek ogrencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Yani
erkek Ogrenciler olumsuzluklar boyutunda kiz dgrencilere gore daha olumsuz bir

tutuma sahipledir. Etki biiytikliigii degeri 0,33 olup bu deger ortadir.

Tablo 4. 10.

Tiirk Ogrencilerin fngilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin
Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Cinsiyet N X S.S. t p
Kiz 185  68.14 1233 .
Kazanimlar Erkek 131 60.88 13.61 4,936 ,000
Kiz 185 3339 897 .
Destek Erkek 131 3003 849 20 001
Olumsuzluklar 2 185 1352 5.1 ey 094

Erkek 131 14,43 4,40




55

Ogrencilerin cinsiyetlerinin tutumlar1 iizerine etkisi olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuclarina gore, Tiirk Ogrencilerde kazanimlar ve
destek boyutlarinda p<0,05°dir. Bu boyutlardaki farklilasma istatistiksel olarak
anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutta kiz ve erkek Ogrenciler benzer tutuma

sahiplerdir.

Tiirk kiz ile erkek katilimcilar arasinda kazanimlar boyutundaki farklilagsma
incelendiginde kiz 6grencilerin ortalamalar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.
Yani kiz o6grenciler erkek Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahiplerdir. Bu

boyutta etki biiyiikliigii degeri 0,64 olup bu deger yiiksektir.

Destek boyutundaki farklilagma incelendiginde yine kiz &grencilerin
ortalamalar1 erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Yani kiz 6grenciler destek
boyutunda erkek 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahiplerdir. Etki biiytkligi
degeri 0,38 olup bu deger ortadir.

4.4. Ogrencilerin Ailelerinin Ortalama Ayhk Gelirlerine Gére Tutumlarinin
Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 11.

Suriyeli Ogrencilerin Ingilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Ailenin Ortalama Aylik Geliri A¢isindan Incelenmesi

Ailelerin Ortalama Aylik Geliri N Ortalama S.S F p Fark

0-400 24 60,38 9,98 4-7
401-600 42 61,55 8,27
601-800 35 60,66 9,09

Kazanimlar 801-1000 33 56,97 11,86 4,127 ,001*
1001-1200 28 64,21 10,70
1201-1400 23 60,52 11,58
1401 & ve {izeri 72 66,44 10,19
0-400 24 34,54 5,89 4-7
401-600 42 34,26 5,30
601-800 35 33,17 5,40

Destek 801-1000 33 32,24 5,24 2,162 ,047*
1001-1200 28 34,82 6,17
1201-1400 23 32,39 6,60
1401 @ ve iizeri 72 36,13 7,65
0-400 24 15,46 3,73
401-600 42 15,81 3,29
601-800 35 15,91 3,74

Olumsuzluklar 801-1000 33 14,18 4,11 0,986 435
1001-1200 28 14,86 4,51
1201-1400 23 14,22 391
1401 @ ve iizeri 72 15,28 4,37

p*<0,05
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Ogrencilerin ailelerinin ortalama gelirlerinin tutumlari iizerine etkisi olup
olmadigmi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarina gore
Suriyeli 6grencilerde kazanimlar ve destek boyutlarinda boyutunda p<0,05’dir. Bu
boyutlardaki farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutta

Ogrenciler benzer tutuma sahiplerdir.

Kazanimlar boyutundaki farklilasma incelendiginde ailelerinin aylik
ortalama geliri 801-1000L! olan 6grenciler ile ailelerinin aylik ortalama geliri 1401
ve lizeri olan 6grencilere gore farklilagsma anlamlilik diizeyindedir. Ailelerinin aylik
ortalama geliri 801-10008 olan 6grenciler daha olumsuz tutuma sahiplerdir. Etki

biiyiikliigi degeri 0,09 olup bu deger zayiftir.

Destek boyutundaki farklilagma incelendiginde ailelerinin aylik ortalama
geliri 800-10008 olan 6grenciler ile ailelerinin aylik ortalama geliri 14018 ve {izeri
olan 6grencilere gore farklilasma anlamlilik diizeyindedir. Ailelerinin aylik ortalama
geliri 801-1000@ olan 6grenciler daha olumsuz tutuma sahiplerdir. Etki biiyiikligi
degeri 0,05 olup bu deger zayiftir.

Tablo 4. 12.

Tiirk Ogrencilerde Ingilizce Ogrretimine‘]'liiskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarimin
Ailenin Ortalama Aylik Geliri A¢isindan Incelenmesi

Ailenizin ortalama aylik geliri n Ortalama ss F p Fark

0-400 TL 23 66,17 12,66
401-600 18 67,83 8,18
601-800 15 71,73 9,65

Kazanimlar 801-1000 30 62,00 15,20 1,367 ,228
1001-1200 43 67,19 13,87
1201-1400 54 63,22 14,70
1401 @ ve iizeri 118 65,44 13,13
0-400 23 35,87 8,84 1-6
401-600 18 33,11 7,61
601-800 15 3547 8,20

Destek 801-1000 30 30,07 9,71 2,454 ,025%
1001-1200 43 34,07 9,01
1201-1400 54 29,56 8,76
1401 @ ve iizeri 118 32,32 8,78
0-400 23 16,17 5,25 1-2
401-600 18 11,78 4,41
601-800 15 13,27 5,52

Olumsuzluklar 801-1000 30 13,77 4,59 2,144 ,049*
1001-1200 43 15,07 5,29
1201-1400 54 13,17 4,37
1401 @ ve iizeri 118 13,82 4,70

p*<0,05
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Ogrencilerin ailelerinin ortalama gelirlerinin tutumlari iizerine etkisi olup
olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tiirk
ogrencilerde destek ve olumsuzluklar boyutlarinda boyutunda p<0,05’dir. Bu
boyutlardaki farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutta

Ogrenciler benzer tutuma sahiplerdir.

Destek boyutundaki farklilagsma incelendiginde ailelerinin aylik ortalama
geliri 0-400@ olan 6grenciler ile ailelerinin aylik ortalama geliri 1200-1400@ olan
ogrencilere gore farklilagma anlamlilik diizeyindedir. Ailelerinin aylik ortalama geliri
0-400@ olan ogrenciler destek boyutunda daha olumlu tutuma sahiplerdir. Etki
biiyiikliigi degeri 0,05 olup bu deger zayiftir.

Olumsuzluklar boyutundaki farklilagma incelendiginde ailelerinin aylik
ortalama geliri 0-400@ olan &grenciler ile ailelerinin aylik ortalama geliri 401-600E
olan 6grencilere gore farklilasma anlamlilik diizeyindedir. Ailelerinin aylik ortalama
geliri 0-400@ olan Ogrenciler olumsuzluklar boyutunda daha olumsuz tutuma

sahiplerdir. Etki biiyiikliigli degeri 0,04 olup bu deger zayiftir.

4.5. Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Yihna Gére Tutumlarimin Degisip
Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 13.

Suriyeli Ogrencilerin Ingilizce Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Ingilizce Ogrenme Stiresi A¢isindan Incelenmesi

. v ikili
Ingilizce Ogrenme Y1l N Ortalama Ss F p Fark
4 yil ve alt1 74 61,08 9,51 1-3
Syl 53 61,06 10,09 x 2-3
Kazanimlar 6 yil 4 68.00 10.79 5,428 ,001 3.4
7 yil ve Ustii 72 61,85 9,23
4 y1l ve alt1 74 34,60 5,18 1-3
Syl 53 34,02 5,84 " 34
Destek 6 yil 4 31.38 7.55 3,189 ,024
7 yil ve stii 72 34,69 6,27
4 y1l ve alt1 74 16,01 3,78 1-3
Syl 53 15,66 3,50 "
Olumsuzluklar 6 yil 4 14.05 433 3,001 ,031
7 yil ve stii 72 14,60 4,25

p*<0,05
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Ogrencilerin Ingilizce 6grenim yillarmimn tutumlari iizerine etkisi olup
olmadigmi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma gore
Suriyeli 6grencilerde biitiin boyutlarinda boyutunda p<0,05’dir. Bu boyutlardaki

farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir.

Kazanimlar boyutundaki farklilasma incelendiginde 6 yil ingilizce 6grenen
ogrenciler ile diger 6grencilere gore farklilasma anlamlilik diizeyindedir. 6 yil
Ingilizce 6grenen 6grenciler kazanim boyutunda diger 6grencilere gore daha olumlu

bir tutuma sahiplerdir. Etki biiyiikliigii degeri 0,06 olup bu deger zayiftir.

Destek boyutundaki farklilasma incelendiginde 6 yil Ingilizce 6grenen
Ogrenciler ile 4 yil daha az ve 7 yil ve lizeri 6grenim gore Ogrencilere gore
farklilasma anlamlilik diizeyindedir. 6 yil Ingilizce Ogrenene Ogrenciler destek
boyutunda diger Ogrencilere gore daha olumsuz bir tutuma sahiplerdir. Etki

biiyiikliigii degeri 0,04 olup bu deger zayftir.

Olumsuzluklar boyutundaki farklilasma incelendiginde 6 yil Ingilizce
ogrenen Ogrenciler ile 4 yil daha az O0grenim gore Ogrencilere gore farklilagma
anlamlilik diizeyindedir. 6 yil Ingilizce 6grenen dgrenciler destek boyutunda 4 yil ve
az 0grencilere gore daha olumlu bir tutuma sahiplerdir. Etki biiyiikligii degeri 0,04

olup bu deger zayiftir.

Tablo 4. 14.

Tiirk Ogrgncilerde Ingilizce Ogrretimine Hiskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Ingilizce Ogrenme Siiresi A¢isindan Incelenmesi

Ingilizce Ogrenim Yih n Ortalama ss F p
4 yil ve alt1 22 61,45 11,05
S5yl 106 65,37 12,99

Kazanimlar 6 yil 39 65.56 14.42 ,741 ,529
7 yil ve st 90 66,19 13,44
4 y1l ve alt1 22 32,32 6,51
S5yl 106 31,11 9,07

Destek 6 yil 89 32.53 9.49 ,653 ,581
7 yil ve iistii 90 32,77 9,10
4 y1l ve alt1 22 13,45 4,30
Syl 106 14,61 4,67

Olumsuzluklar 6 yil 89 14,39 4.83 1,933 ,124
7 yil ve iistii 90 13,09 5,10

p*<0,05
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Ogrencilerin Ingilizce 6grenim yillarmimn tutumlari iizerine etkisi olup
olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tiirk
Ogrencilerde biitiin boyutlarda p>0,05’dir. Bu boyutlardaki farklilasma istatistiksel
olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani 6grencilerin Ingilizce 6grenim igin yillar

dikkate aldiginda benzer tutuma sahiplerdir.

4.6. Ogrencilerin ingil'izce Dersi Haftallk Ders Saatine Gore Tutumlarimin
Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 15.

Suriyeli Ogrencilerde Ingilizce égretimg'ne Hiskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarinin
Hafialik Ingilizce Ders Saati A¢isindan Incelenmesi

Haftalik Ders Saati n Ortalama ss F p
4 saat ve daha az 96 60,95 10,05

Kazanimlar 5 saat 141 63,80 10,82 2,146 ,119
6 saat ve daha fazla 27 62,56 9,37
4 saat ve daha az 96 33,95 6,05

Destek 5 saat 141 33,70 6,99 1,581 ,208
6 saat ve daha fazla 27 36,11 4,96
4 saat ve daha az 96 15,29 3,81

Olumsuzluklar 5 saat 141 14,60 4,11 1,482 ,229
6 saat ve daha fazla 27 15,81 4,67

p*<0,05

Ogrencilerin Ingilizce 6grenim yillarmin tutumlar iizerine etkisi olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucglarina gore
Suriyeli 6grencilerde biitiin boyutlarda p>0,05’dir. Bu boyutlardaki farklilagsma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani &grencilerin haftalik ders

saatlerine gore benzer tutuma sahiplerdir.

Tablo 4. 16.

Tiirk Ogrljencilerde Ingilizce Ogretiming Hiskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Haftalik Ingilizce Ders Saati A¢isindan Incelenmesi

Haftalik Ders Saati n Ortalama ss F p
4 saat ve daha az 44 67,32 13,99

Kazanimlar 5 saat 220 64,62 13,34 1,229 ,294
6 saat ve daha fazla 51 67,08 12,88
4 saat ve daha az 44 34,20 8,73

Destek 5 saat 220 31,67 8,92 1,506 ,223
6 saat ve daha fazla 51 32,31 8,76
4 saat ve daha az 44 12,70 5,28

Olumsuzluklar 5 saat 220 13,95 4,54 2,115 ,122
6 saat ve daha fazla 51 14,71 5,30

p*<0,05
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Ogrencilerin Ingilizce 6grenim yillarmimn tutumlari iizerine etkisi olup
olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tiirk
Ogrencilerde biitiin boyutlarda p>0,05’dir. Bu boyutlardaki farklilasma istatistiksel
olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani 6grencilerin haftalik ders saatlerine gore

benzer tutuma sahiplerdir.

4.7. Ogrencilerin Basar1 Tammlamalarina Gére Tutumlarinin Degisip
Degismedigine iliskin Bulgular

Tablo 4. 17.

Suriyeli Ogrencilerde Ingilizce Ogretimine fligkin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Ingilizce Dersindeki Basart Durumu Ag¢isindan Incelenmesi

Ikili

Basar1 Tanimlama n o T2 F Fark

Cok basaril 32 64,25 9,38

Basarili 70 62,57 10,60
Kazanimlar Orta derecede 98 62,68 10,91 ,516 724

Az basarili 44 60,84 10,25

Basarisiz 15 61,80 11,26

Cok basarili 32 37,47 6,57 1-3

Basarili 70 35,41 5,81 1-4
Destek Orta derecede 98 32,71 6,79 5,436 ,000*

Az basarili 44 32,09 5,46

Basarisiz 15 32,80 7,16

Cok basarili 32 14,34 4,98

Basarili 70 14,89 4,23
Olumsuzluklar  Orta derecede 98 15,26 3,83 , 350,844

Az basarili 44 15,20 3,51

Basarisiz 15 15,20 4,31

p*<0,05

Ogrencilerin Ingilizce basarilarini tanimlamalarmin tutumlari iizerine etkisi
olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore
Suriyeli 0Ogrencilerde destek boyutunda p<0,05’dir. Bu boyuttaki farklilasma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutlarda ise dgrenciler benzer

tutuma sahiplerdir.

Destek boyutundaki farklilasma incelendiginde kendilerini ¢ok basarilt

olarak tanimlayan ogrenciler ile kendileri orta basarili ve az basarili olarak kabul
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edenlerden farklilagsmaktadir. Kendilerini ¢ok basarili olarak kabul eden 6grenciler
kendileri orta ve az basarili olarak géren Ogrencilere gore daha olumlu bir tutuma

sahiplerdir. Etki biiyiikligii degeri 0,08 olup bu deger zayiftir.

Tablo 4. 18.

Tiirk Osrencilerde Ingilizce Ogretimine fli§ki17 Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarimin
Ingilizce Dersindeki Basart Durumu A¢isindan Incelenmesi

Ikili
Basar1 Tanimlamasi n  Oralama ss F P Fark
Cok basarili 47 68,72 12,04 1-5
Basarili 61 70,33 10,12 2-4
Kazanimlar Orta derecede 111 66,74 11,99 11,069 ,000*% 2-5
Az basarili 49 62,39 10,44 3-5
Basarisiz 46 55,61 18,48
Cok basarili 47 36,06 8,43 1-4
Basaril 61 35,52 8,04 2-4
Destek Orta derecede 111 32,14 7,87 10,314 ,000*% 1-5
Az basarili 49 29,55 8,90 2-5
Basarisiz 46 26,87 10,47 3-5
Cok bagarili 47 13,68 5,49 2-3
Basaril 61 11,36 4,27 2-4
Olumsuzluklar Orta derecede 111 13,97 4,52 8,020 ,000* 2-5
Az basarili 49 16,22 3,85 3-4
Basarisiz 46 14,87 5,46

p*<0,05

Ogrencilerin Ingilizce basarilarmi tanimlamalarinin tutumlari {izerine etkisi
olup olmadigmni belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore
Tirk 6grencilerde biitiin boyutlarda p<0,05°dir. Bu boyuttaki farklilagma istatistiksel

olarak anlamlilik diizeyindedir.

Kazanimlar boyutundaki farklilagma incelendiginde kendilerini basarisiz
olarak tanimlayan Ogrenciler ile kendileri ¢ok basarili, basarili ve orta derecede
basarili olarak kabul edenlerden farklilasmaktadir. Kendilerini basarisiz olarak kabul
eden 6grenciler kendileri diger 6grencilere gore daha olumsuz bir tutuma sahiplerdir.
Ayrica kendilerini basarili olarak tanimlayan Ogrenciler ile kendileri az basarili

olarak kabul edenlerden farklilagmaktadir. Kendilerini basarili olarak tanimlayan
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Ogrenciler daha olumlu tutuma sahiplerdir. Etki biiyiikligii degeri 0,13 olup bu
deger zayiftir.

Destek boyutundaki farklilasma incelendiginde kendilerini basarisiz olarak
tanimlayan o6grenciler ile kendileri ¢cok basarili, basarili ve orta derecede basarili
olarak kabul edenlerden farklilasmaktadir. Kendilerini basarisiz olarak kabul eden
Ogrenciler diger Ogrencilere gore daha olumsuz bir tutuma sahiplerdir. Ayrica
kendilerini az basarili olarak tanimlayan Ogrenciler ile kendileri ¢ok basarili ve
basarili olarak kabul edenlerden farklilagsmaktadir. Kendilerini az basarili olarak
tanimlayan 6grenciler daha olumsuz tutuma sahiplerdir. Etki biiytikliigii degeri 0,12

olup bu deger zayiftir.

Olumsuzluklar boyutundaki farklilasma incelendiginde kendilerini basarili
olarak tanimlayan Ogrenciler ile kendilerini orta derecede basarili, az basarili ve
basarisiz olarak kabul edenlerden farklilasmaktadir. Kendilerini basarili olarak kabul
eden Ogrenciler diger 6grencilere gére daha olumlu bir tutuma sahiplerdir. Ayrica
kendilerini orta derecede basarili olarak tanimlayan Ogrenciler ile kendileri az
basarili olarak kabul edenlerden farklilagsmaktadir. Kendilerini orta derecede olarak
tanimlayan ogrenciler daha olumlu tutuma sahiplerdir. Etki biiyiikligi degeri 0,09

olup bu deger zayiftir.

4.8. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarina Gére Tutumlarinin Degisip
Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 19.

Suriyeli Ingilizce Ogretim;'ne Iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Babanin
Egitim Durumu Ac¢isindan Incelenmesi

Babanin egitim durumu n Ortalama ss F p Ikili Fark
Universite ve iizeri 77 62,26 10,59 1-4
Lise ve dengi 82 59,37 9,79 " 2-4
Kazanimlar Ortaokul 67 62,87 1027 6809 000% 5,
iTkokul 37 68,32 9,12
Universite ve tizeri 77 35,86 6,74 1-4
Lise ve dengi 82 33,35 6,37 "
Destek Ortaokul 67 33,88 626 866 010
Tlkokul 37 31,86 5,66
Universite ve tizeri 77 14,84 4,28
Lise ve dengi 82 14,99 3,83
Olumsuzluklar Ortaokul 67 1531 3.98 0,194 ,900
Tlkokul 37 14,81 4,48

p*<0,05
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Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyinin tutumlar1 {izerine etkisi olup
olmadigmi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma gore
Suriyeli 6grencilerde kazanimlar ve destek boyutlarda p<0,05°dir. Bu boyutlardaki
farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutta ise 0grenciler

benzer tutuma sahiplerdir.

Kazanimlar boyutundaki farklilasma incelendiginde babalar1 ilkokul
mezunu olan 6grenciler ile diger 6grencilere gore farklilasmaktadir. Babalari ilkokul
mezunu olan &grenciler tutumlart diger Ogrenicilere gore daha olumludur. Etki

biiyiikliigii degeri 0,07 olup bu deger zayftir.

Destek boyutundaki farklilasma incelendiginde babalar1 ilkokul mezunu
olan oOgrenciler ile babalart {niversite mezunu olan Ogrencilere  gore
farklilagsmaktadir. Babalar1 ilkokul mezunu olan o6grenciler tutumlart diger
Ogrenicilere gore daha olumsuzdur. Etki biiyiikligli degeri 0,04 olup bu deger
zayiftir.

Tablo 4. 20.

Tiirk Ogrenicilerde Ingilizce Og‘retg'mine Hiskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarinin
Babanin Egitim Durumu A¢isindan Incelenmesi

Babanin egitim durumu n Ortalama  ss F Ilili
Fark
Universite ve tizeri 30 69,37 10,86
Lise ve dengi 65 6594 11,72
Kazanimlar 1,774 ,152
Ortaokul 111 63,43 14,98
[lkokul 106 65,92 13,08
Universite ve tizeri 30 37,23 7,72 1-2
Lise ve dengi 65 3120 8,74 1-3
Destek 3,720 ,012%* 1-4
Ortaokul 111 31,69 9,09
[lkokul 106 31,84 8,85
Universite ve {izeri 30 1343 5,55
Lise ve dengi 65 13,17 4,82
Olumsuzluklar 0,858 ,463
Ortaokul 111 14,31 4,76
[lkokul 106 13,98 4,69

p*<0,05
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Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyinin tutumlar1 {izerine etkisi olup
olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tiirk
ogrencilerde destek boyutunda p<0,05°dir. Bu boyutta farklilagma istatistiksel olarak

anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutlarda ise 6grenciler benzer tutuma sahiplerdir.

Destek boyutundaki farklilagsma incelendiginde babalar1 {iniversite mezunu
olan Ogrenciler ile diger Ogrencilere gore farklilagsmaktadir. Babalar1 iiniversite
mezunu olan &grenciler tutumlart diger Ogrenicilere gore daha olumludur. Etki

biiyiikliigii degeri 0,03 olup bu deger zayiftir.

4.9. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Tutumlarinin Degisip
Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 21.

Suriyeli Ogrencilerde Ingilizce O"gr'etimine Hiskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarinin
Annenin Egitim Durumu A¢isindan Incelenmesi

> .. Ikili
Annenin egitim durumu n Ortalama ss F p Fark
Universite ve tizeri 57 61,72 11,58 1-5
Lise ve dengi 71 58,79 9,07 2-5
Kazanimlar Ortaokul 77 6191 890 7,678 ,000%#  3-5
Tlkokul 57 66,81 11,13 2-4
Diger 8 73,63 7,63 3-4
Universite ve tizeri 57 36,70 6,51 1-3
Lise ve dengi 71 33,73 6,36 1-4
Destek Ortaokul 77 32,73 5,76 3,751 ,005*
Ilkokul 57 33,18 6,60
Diger 8 35,38 7,87
Universite ve iizeri 57 16,14 4,12
Lise ve dengi 71 14,82 3,91
Olumsuzluklar Ortaokul 77 14,55 4,01 2,065 ,086
Tlkokul 57 15,09 3,69
Diger § 1275 627
p*<0,05

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyinin tutumlar1 iizerine etkisi olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarina gore

Suriyeli 6grencilerde kazanimlar ve destek boyutlarda p<0,05’dir. Bu boyutlardaki
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farklilasma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Diger boyutta ise 6grenciler

benzer tutuma sahiplerdir.

Kazanimlar boyutundaki farklilasma incelendiginde anneleri diger mezunu
olan Ogrenciler ile anneleri {iniversite, lise ve ortaokul mezunu olanlar
farklilasmaktadir. Annelerinin mezuniyeti diger olan Ogrenciler tutumlar1 diger
Ogrenicilere gére daha olumludur. Ayrica annelerinin mezuniyetleri ilkokul olan
Ogrenciler annelerinin mezuniyeti lise ve ortaokul olanlara gore farklilagsmaktadir.
Annelerinin mezuniyeti ilkokul olanlar daha olumlu bir tutuma sahipledir. Etki

biiyiikliigii degeri 0,10 olup bu deger zayiftir.

Destek boyutundaki farklilasma incelendiginde anneleri {iniversite mezunu
olan ogrenciler ile anneleri ortaokul ve ilkokul mezunu olan O6grencilere gore
farklilagsmaktadir. Annelerinin mezuniyeti tiniversite olanlar destek boyutunda daha

olumlu bir turuma sahiplerdir. Etki biiyiikliigli degeri 0,05 olup bu deger zayiftir.

Tablo 4. 22.

Tiirk Ogrencilerde Ingilizce Ogreti'mine Hiskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Annenin Egitim Durumu A¢isindan Incelenmesi

Annenin egitim durumu n Ortalama ss F II:l;lrlll(

Universite ve tizeri 19 68,68 11,68
Lise ve dengi 34 65,74 13,19

Kazanimlar Ortaokul 99 64,61 1294 406 ,804
Tlkokul 134 65,16 14,22
Diger 33 66,12 13,15
Universite ve izeri 19 37,05 7,48
Lise ve dengi 34 33,35 9,17

Destek Ortaokul 99 32,00 8,90 2,046 ,088
Tkokul 134 31,13 9,12
Diger 33 31,64 8,79
Universite ve tizeri 19 13,74 545
Lise ve dengi 34 13,32 4,79

Olumsuzluklar Ortaokul 99 14,38 4,73 ,460 ,765
Ikokul 134 13,82 5,10
Diger 33 13,39 4,37

p*<0,05



66

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyinin tutumlar1 {izerine etkisi olup
olmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tiirk
Ogrencilerde Dbiitlin boyutlarda p>0,05’dir. Biitiin boyutlardaki farklilasma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani Ogrenciler benzer tutuma

sahiplerdir.

4.10. (")grenci!erin Babalarinin Meslegine Gore Tutumlarinin Degisip
Degismedigine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 23.

Suriyeli Ogrencilerde fngilizpe Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Babanin Meslegi A¢isindan Incelenmesi

Babanin meslegi n Ortalama  ss F p
Memur (¢aligtyor / emekli) 28 61,43 1392
Isci 68 61,68 10,70
Esnaf 36 66,69 9,45
Kazanimlar T 17 60.00 7.10 1,682 ,139
Issiz 21 60,76 7,84
Diger 97 62,96 10,11
Memur (¢alisiyor / emekli) 28 34,32 7,24
Isci 68 32,81 7,23
Esnaf 36 34,25 6,15
Destek i adam 17 3365 560 0781 564
Issiz 21 34,57 5,29
Diger 97 34,74 6,11
Memur (galisiyor /emekli) 28 14,29 4,19
Isci 68 14,94 4,33
Esnaf 36 15,53 4,15
Olumsuzluklar is adami 17 17.29 276 1,790 115
Issiz 21 13,76 4,10
Diger 97 14,99 391
p*<0,05

Ogrencilerin babalarmin mesleklerinin tutumlar1 iizerine etkisi olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma gore
Suriyeli 6grencilerde biitiin boyutlarda p>0,05’dir. Biitiin boyutlardaki farklilagsma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani 6grenciler benzer tutuma

sahiplerdir.
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Tablo 4. 24.

Tiirk Ogrencilerde I'ngilizce' Ogretimine Iliskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlarimin
Babanin Meslegi A¢isindan Incelenmesi

Babanin meslegi n Ortalama  ss F p
Memur (¢alisiyor / emekli) 29 66,24 13,20
Isci 140 64,33 14,10
Esnaf 48 67,04 12,67
Kazanimlar IS adami 25 65.68 15.31 ,443 ,818
Issiz 22 67,36 11,62
Diger 51 65,63 12,01
Memur (¢alisiyor / emekli) 29 32,24 10,67
Isci 140 31,04 8,24
Esnaf 48 33,00 8,89
Destek is adam 25 34068 843 1042 246
Issiz 22 34,73 9,74
Diger 51 32,69 9,02
Memur (galistyor / emekli) 29 13,31 5,35
Isci 140 13,69 4,37
Esnaf 48 13,48 5,34
Olumsuzluklar i 75 14.72 491 ,829 ,530
Issiz 22 15,50 6,47
Diger 51 13,98 4,64
p*<0,05

Ogrencilerin babalarmin mesleklerinin tutumlar1 iizerine etkisi olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore Tirk
Ogrencilerde biitiin boyutlarda p>0,05’dir. Biitlin boyutlardaki farklilasma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Yani Ogrenciler benzer tutuma

sahiplerdir.

4.11. Nitel Soru Formuna iliskin Bulgular

Nitel verilerin analizde sorular ayri ayri degerlendirilmistir. Oncelikle
sorulara verilen cevaplar1 toplam kodlar {izerinde degerlendirme yapilacaktir. Alt
boliimde ise okulda Ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin bulgular
sunulacaktir. Daha sonra Ingilizce &grenme gerekgelerine iliskin verilere yer

verilecektir. Ingilizceyi ileriki yasamlarinda hangi amagla kullanmay1 planladiklarina
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iliskin analizler sunulacak. Ogretim etkinligini artirmak icin sunulan onerilerden

sonra ise iletisimsel yeniliklere iligkin bulgular sunulacaktir.

Tablo 4. 25.
Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Genel Nitel Analiz Karsilastiriimast
Genel Suriyeli Tiirk

Kategori N % N % N %
Ml 866 23,6% 405 11,1% 461  12,6%
M2 1108 30,3% 516 14,1% 592 16,2%
M3 909 24.8% 428  11,7% 481  13,1%
M4 547 14,9% 251 6,9% 296 8,1%
M5 232 6,3% 73 2,0% 159 4,3%
Toplam 3662 100,0% 1673  45]7% 1989  543%

Genel olarak degerlendirdigimizde biitiin 6grencilerin diisiincelerin 3662
kod iiretilmistir. En fazla kod “Nigin Ingilizce 6greniyorsunuz? U¢ madde yaziniz”
maddesinde olmustur. Bu madde Tiirk 6grencilerin fikirlerinden 592 kod elde
edilirken Suriyeli 6grencilerin diisiincelerinden 516 kod elde edilmistir. Daha sonra
en ¢ok “Ingilizceyi ileriki yasamimizda hangi amagla kullanmay: planliyorsunuz?”
maddesinde kod elde edilmistir. Bu madde de ise Tirk 6grenciler fikirler1 481 defa
kodlanirken Suriyeli 6grencilerin fikirleri 428 defa kodlanmustir. “Okulunuzdaki
Ingilizce 6gretimi konusunda buldugunuz en énemli ii¢ sorunu yaziniz” maddesinde
866 kodun 461’1t Tiirk Ogrenciler 405’1 ise Suriyeli Ogrenciler gelmistir.
“Okulunuzdaki Ingilizce 6gretiminin etkinligini artirmak i¢in yukarida yazdiginiz
sorunlara dair ii¢ ¢oziim Onerinizi yaziniz” maddesinde ise Tiirk dgreniciler 296,
Suriyeli dgrenciler 251 ve toplam 547 kod iiretilmistir. “Ingilizce dersine ne gibi
iletisimsel yenilikler getirilebilir? Ornek veriniz” maddesinde ise toplam232 kod
iiretilmistir. Bu kodlardan 159 tanesi Tiirkler tarafindan ifade edilirken 73 tanesi de

Suriyeliler tarafindan ifade edilmistir.

4.11.1. Sorunlar temasina iliskin bulgular

Ogrencilerin sorunlar temasimna altinda 6gretmen (218 kod), dgrenci (138

kod), 6grenme siireci (150 kod), Haftalik Program-yonetimsel sorunlar (177 kod) ve
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genel (183 kod) olmak {izere 5 kategori ¢ikarilmistir. Her kategoriye iligkin veriler
sunulacaktir. En fazla kod 6gretmen kategorisine iliskin iiretilirken en az kod da

Ogrenme stirecine iliskin liretilmistir.

Tablo 4. 26.

Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin Sorunlar Temasi Ogretmen Kategorisinin
Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Ogretmen yetersizligi 9% 41% 46 19% 50 21%
Ders isleyisi 83  35% 35 15% 48 20%
Ogretmen duyussal boyut 25 11% 12 5% 13 6%
Sinif yonetimi problemleri 14 6% 3 1% 11 5%
Toplam 236  100% 102 43% 134 57%

Ogrencilerin 6gretmen kategorisinde hem genel hem de Suriyeli ve Tiirk
Ogrencileri tarafindan en fazla ifade edilen Ogretmenin yetersizligi olmustur. Bu
konuda Suriyeli bir 06grenci “Hoca bazi kelimeleri yanlis okuyor” ifadesini
kullanirken Tirk bir 06grenci de “hoca dersle fazla alakali degil” ifadesini
kullanmistir. Daha sonra Ogretmenlerin ders isleyis big¢imleri sorun olarak
gorilmiistir. Bu konuda Suriyeli bir 6grenci “Sadece dil anlatiyor” seklinde bir
ifade kullanirken Tiirk bir Ogrenci de “sadece konu anlatiliyor”  ifadesini
kullanmigtir. Ogretmenlerin  duyussal boyuta iliskin sorunlar da ise Suriye
ogrencilerden birisi “Cok kiziyorlar bazenleri” ifadesini kullanirken Tiirk 6grenci de
“hoca yiiziinden dersi sevmiyorum” seklinde duygularini dile getirmistir. En az ifade
edilen ise simif yonetimine iligkin sorunlar olmustur. Bu kategoride siif yonetimine
iliskin sorunlar Suriyeli 6grenciler tarafindan 3 kez ifade edilirken Tiirk 6grenciler
tarafindan 11 kez ifade edilmistir. Bu konuda Suriyeli 6grencilerden birisi “Denetim
yok” ifadesini kullanirken Tiirk 6grenci ise “derste ¢ok konusuyorlar” ifadesi ile sinif

yonetimine iligskin problem oldugunu belirtmistir.
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Tablo 4. 27.
Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin  Sorunlar Temasi Ogrenci Kategorisinin

Karsilastirtimasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Zorlanma 56 41% 30 22% 26 19%
Anlamama 40 29% 20 14% 20 14%
Ngisizlik 16 12% 5 4% 11 8%
Dersi sevmeme 15 11% 9 7% 6 4%
Isteksizlik 5 4% 4 3% 1 1%
Basarisizlik 3 2% 1 1% 2 1%
Ogrenememe 3 2% 2 1% 1 1%
Toplam 138 100% 71 51% 67 49%

Ogrenci kategorisinde hem genel hem de Suriyeli ve Tiirk &grencileri
tarafindan en fazla ifade edilen zorlanma kodu olmustur. Ogrenciler dersi 6grenmede
zorlandiklarim1 ifade etmislerdir. Bu konuda bir Tiirk o6grencilerden birisi
“Ingilizcede zorlantyorum™ ifadesini kullanirken Suriyeli 6grencilerinden birisi de
“Ezberleyemiyoruz” ifadesini kullanmistir. Anlamama kodunda ise Suriyeli ve Tiirk
ogrenciler esit frekansta dersi anlamadiklari dile getirmisleridir. Bu konuda Suriyeli
bir 6grenci birisi “iyi anlamiyoruz” ifadesini kullanirken Tiirk 6grencilerden birisi de
“higbir sey anlamiyoruz” ifadesini kullanmistir. lgisizlik kodu ise Tiirk dgrenciler
daha fazla dile getirirken Suriyeli 6grencilerde dersi sevmeme ve basarisizlik

kodlarini1 daha fazla ifade etmislerdir.

Tablo 4. 28.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Sorunlar Temas: Ogrenme Siireci Kategorisinin
Karsilastirtimasi

Genel Suriyeli Tirk

Kodlar N % N % N %

Konusma eksikligi 30 20% 12 8% 18 12%
Sikict olmast 22 15% 7 5% 15 10%
Gorsellik az 18 12% 6 4% 12 8%
Konunun ¢oklugu 11 7% 6 4% 5 3%
Dilbilgisi 6gretilmesi 8 5% 2 1% 6 4%
Etkinlik yetersiz 8 5% 2 1% 6 4%
Dinleme eksikligi 7 5% 4 3% 3 2%
Yiizeysel islenmesi 7 5% 2 1% 5 3%
Eglenceli degil 6 4% 2 1% 4 3%
Isitsellik yetersiz 5 3% 1 1% 4 3%
Diizey diisiik 4 3% 3 2% 1 1%
Tletisim eksikligi 4 3% 1 1% 3 2%
Uygulama eksik 4 3% 2 1% 2 1%
Film seyretme yetersiz 4 3% 3 2% 1 1%
Konular agir 4 3% 3 2% 1 1%
Miifredat 4 3% 0 0% 4 3%
Tesvik edilmeme 4 3% 1 1% 3 2%
Toplam 150 100% 57 38% 93 62%
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Ogrenme siireci kategorisinde Tiirk ogrenciler daha fazla kod ifade
etmislerdir. Kodlarin %62’si Tiirk 6grenciler tarafindan sdylenmistir. Tiirk 6grenciler
konusma eksikligi, sikici olma ve gorsellik az kodlarin1 Suriyeli 0grencilere gore
daha fazla kullanmiglardir. Konugsma eksikligi konusunda Tiirk bir 6grenci “Neden
sade Ingilizce konusamiyoruz” ifadesini kullanirken Suriye bir 6grenci de “Konusma
az” ifadesini kullanmistir. Sikict olma konusunda da Tirk 6grenci “dersler sikici
geciyor” derken Suriye 6grenci “Giincel konular degil sikicit konular var” demistir.
Gorsellik konusunda ise Tiirk 6grenci “Gorsele dayali olmamasi” derken Suriye
ogrenci “Gorsellik yok” demistir. Konun ¢oklugu, dilbilgisi 6gretilmesi, etkinlik
yetersizligi, dinleme eksikligi ve yiizeysel islenmesi 6grenme siirecinde dile getirilen
problemler arasindadir. Bu konuda Tiirk 6grenciler “konular ¢ok fazla var”, “konu
tizerinde yeterli durulmamasi1” ve “fazla etkinlik yapilmiyor” ifadelerini kullanirken
Suriye 6grenciler de “konulart hizli hiz1 islemeleri”, “Dinleme yetersiz” ve “Etkinlik
az” ifadelerini kullanmistir. Dersin eglenceli gegmemesi, iletisim eksiginin olmasi ve

uygulamanin eksik olmasi 6grenciler tarafindan dile getirilen sorunlardir.

Tablo 4. 29.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Sorunlar Temas: Haftalik Program-Yénetim
Kategorisinin Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N % N %

Ders saati yetersiz 61 34% 35 20% 26  15%
Ders saati fazla 26 15% 14 8% 12 7%
Ders materyal eksikligi 26 15% 18 10% 8 5%
Ogretmen sayis1 az 18 10% 18 10% 0 0%
Sinif kalabaliklig1 17 10% 13 7% 4 2%
Hep ayn1 konular 10 6% 2 1% 8 5%
Yonetim Problemi 8 5% 5 3% 3 2%
Teknoloji eksik 7 4% 0 0% 7 4%
Dersin bos gegmesi 4 2% 3 2% 1 1%
Toplam 177 100% 108 61% 69 39%

Yonetim temasinda altinda ise Suriyeli 6grenciler Tiirk 6grencilere oranla
daha fazla sorun dile getirmislerdir. Bir grup 6grenci ders saatinin yetersiz olmasini

sorun olarak dile getirirken bazi 6grenciler de ders saatinin fazla olmasindan dolay1
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sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda Tiirk 6grencilerden birisi diisiincesini
“Ingilizce dersini neden fazla islemiyoruz” sekilde dile getirirken Suriyeli bir 8grenci
de “Dersler az” seklinde ifade kullanmistir. Ders saatinin fazla olmasi konusunda
Suriyeli Ogrencilerden birisi “Dersler fazla” ifadesini kullanirken Tiirk 6grenci
“haftalik ders sayis1 ¢ok fazla” ifadesini kullanmistir. Ders materyallerinin eksikligi
konusunda Tiirk &grencilerden birisi “Ingilizce hikdye kitabi1 eksik” ifadesini
kullanirken Suriyeli bir 6grenci de “Kitap eksik” ifadesi materyal eksikligini dile
getirmistir. Ogretmen sayisinin az olmasi sadece Suriye dgrenciler tarafindan dile
getirilmistir. Smuifin kalabalik olmasi, hep ayni konularin iglenmesi, yonetim
problemleri, dersin bosa ge¢mesi her iki grup tarafindan dile getirilmistir.

Teknolojinin eksik olmasi ise sadece Tiirk 6grenciler tarafindan dile getirilmisti.

Tablo 4. 30.
Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Sorunlar Temas: Genel Kategorisinin Karsilagtirilmast
Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Onemsenmeme 67 37% 30 16% 37 20%
Sorun yok 57 31% 20 11% 37 20%
Diger 24 13% 9 5% 15 8%
Kelime bilgisi
eksikligi 21 11% 10 5% 11 6%
Verimli degil 14 8% 4 2% 10 5%
Toplam 183 100% 73 40% 110 60%

Genel kategorisinde Tiirk 6grenciler Suriyeli 6grencilere oranla daha fazla
sorun dile getirmislerdir. Dersin onemsenmemis olunmasi her iki grup tarafindan da
dile getirilen bir sorundur. Bu konuda Tiirk 6grencilerden biri “Ders fazla dikkate
almmiyor” ifadesini kullanirken Suriyeli 6grenci ‘“gereken Onem verilmemesi”
ifadesi ile diislincesini dile getirmistir. Derste sorun olmamasi da bu kategoride dile
getirilen bir husustur. Toplam 57 6grenci derste sorun olmadigini belirtmistir. 24 kisi
konuyla ilgisiz ifade kullanirken 14 kisi verimli olmadig1 belirtmistir. Bu konuda
Suriyeli bir 6grenci “etkili degil” ifadesini kullanirken Tirk 6grencilerden birisi de

“ders verimli degil” ifadesini kullanmigtir.
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4.11.2. ingilizce 6grenme nedeni temasina iliskin bulgular

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme nedeni temasina altinda kisisel (255 kod),
gelecek (395 kod) ve genel (485 kod) olmak iizere 3 kategori ¢ikarilmistir. Her
kategoriye iligkin veriler sunulacaktir. En fazla kod genel kategorisine iliskin

iretilirken en ez kod da kisisel kategorisine iliskin tiretilmistir.

Tablo 4. 31.

Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Nedeni Temasi Kisisel
Kategorisinin Karsilagtirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N Y N Y N %
Sevme 51 20% 38 15% 13 5%
Ailevi 35 14% 34 13% 1 0%
Bilgili olma 30 12% 12 5% 18 7%
Ders basarisi 25 10% 6 2% 19 7%
Gelismek 22 9% 7 3% 15 6%
Gururlanma 20 8% 11 4% 9 4%
Yurtdiginda yagsama 20 8% 16 6% 4 2%
Sosyallesme 15 6% 6 2% 9 4%
Yurtdisinda okuma 10 4% 4 2% 6 2%
Kendim i¢in 7 3% I 0% 6 2%
Anlamak icin 6 2% 2 1% 4 2%
Mutluluk 6 2% 6 2% 0 0%
Film 3 1% 0 0% 3 1%
Statii kazanma 3 1% 0 0% 3 1%
Yurtdisinda ¢alisma 2 1% 2 1% 0 0%
Toplam 255 100% 145 57% 110 43%

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme nedenlerine iliskin olarak Suriye 6grencilere
ait kodlar oransal (%57) olarak daha fazladir. Sevme ve ailevi sebeplerden dolay:
Ingilizceyi 6grenme Suriyeli &grencilerden daha fazladir. Bu konuda Suriyeli
ogrencilerden birisi “Ailen i¢in” ve “Ingilizceyi seviyorum ve baska bir dil §grenmek
isterim” ifadelerini kullanirken Tiirk O6grencilerden birisi “ailem de Ogrenmemi
istiyor” ve “Ingilizceyi sevmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bilgili olma, ders
basarist ve gelismek kodlar1 Tiirk 6grenciler tarafindan daha ¢ok ifade edilmistir.
Tiirk Ogrenciler “bilgilenmek icin”, “derslerimde daha basarili olmak icin” ve

“gelistirmek i¢in” ifadelerini kullanirken Suriyeli 6grenciler tarafindan “Bilgi sahibi
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olabilmek i¢in”, “Dersler i¢in 6nemli” ve “Kendimi gelistirmek i¢in” ifadeleri
kullanildi. Gururlanma, yurtdisinda yasama ve mutluluk i¢in Suriyeli Ogrenciler
tarafindan daha fazla dile getirilirken sosyallesme, yurtdisinda okuma, kendim igin,

anlama i¢in Tirk 6grenciler tarafindan daha fazla dile getirilmistir.

Tablo 4. 32.

Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Nedeni Temasi Gelecek
Kategorisinin Karsilagtirrlmasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N Y% N Yo N Yo
Dil 6grenme 123 31% 40 10% 83 21%
Ise ulagsma 90 23% 40 10% 50 13%
Mesleki gereklilik 55 14% 25 6% 30 8%
Gelecek 48 12% 17 4% 31 8%
Universite 37 9% 26 7% 11 3%
Basarili olma istegi 21 5% 18 5% 3 1%
Onemlilik 11 3% 9 2% 2 1%
Kariyer 4 1% 3 1% 1 0%
Para kazanma 3 1% 3 1% 0 0%
Ticaret 2 1% 0 0% 2 1%
Teknoloji kullanim1 1 0% 1 0% 0 0%
Toplam 395  100% 182 46% 213 54%

Ingilizce dgrenmede gerekce temasi gelecek kategorisinde toplamda Tiirk
ogrenciler daha fazla kod ifade etmislerdir. Dil 6grenme ve is ulasma kodlarindan
Tiirk Ogrenciler oransal olarak daha yiiksek sayida ifade kullanilmistir. Tiirk
ogrenciler tarafindan “sadece Tirkce degil birkac dil daha bilmeliyiz” ve “iyi bir is
sahibi olmak icin” ifadeleri kullanilirken Suriyeli 6grenciler de “yeni bir dil
konusmak icin Ingilizce 6greniyorum” ve “is ararken Ingilizce cok 6nemli” seklinde
bir ifade kullanmislaridir. Mesleki gereklilik ve gelecek igin ingilizce 6grenme orani
Tiirk ve Suriyeli 6grencilerde birbirlerine yakindir. Bu konuda Tiirk bir 6grenci
“gelecekteki meslegim dile yonelik olacagi i¢cin” ve “gelecegimize yatirim yapmak
icin” ifadelerini kullanirken Suriyeli bir 6grenci de “doktor olmak i¢in” ve “daha iyi
yere gelmek igin” ve ifadelerini kullanmistir. Universite kodunda Suriyeli dgrenciler
daha fazla kod belirtmislerdir. Suriye bir 6grenci “liniversitede bana yardim eder”

ifadesini kullanirken Tiirk bir dgrenci de “Iyi bir {iniversiteye gitmek igin” ifadesini



75

kullanmistir. Basarili olma istegi ve dnemlilik yine Suriye 6grenciler tarafindan daha

cok dile getirilirken ticaret sadece Tiirk 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 4. 33.

Suriveli ve Tiirk Oégrencilerin Gerekce Ingilizce Ogrenme Nedeni Genel
Kategorisinin Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N % N %

Tletisim 141 31% 52 11% 89 19%
Zorunluluk 77 17% 28 6% 49 11%
Seyahat 74 16% 29 6% 45  10%
Globallesme 57 12% 39 9% 18 4%
Diger 36 8% 9 2% 27 6%
Faydalilik 24 5% 9 2% 15 3%
Kiiltiir 21 5% 7 2% 14 3%
Kolaylik saglasin 13 3% 6 1% 7 2%
Onemli 5 1% 4 1% 1 0%
Farklilik 5 1% 3 1% 2 0%
Ogretmen igin 3 1% 2 0% 1 0%
Merak 2 0% I 0% 1 0%
Toplam 458  100% 189 41% 269  59%

Ingilizce &grenme gerekge temasi genel kategorisinde toplamda Tiirk
ogrenciler daha fazla ifade kullanmislardir. Iletisim, zorunluluk ve seyahat
kodlarinda Tiirk Ogrenciler daha fazla gerekge sunmuslardir. Tirk Ogrenciler
tarafinda “baska tlkelere gittigimizde daha rahat anlasmak”, “okul zorunlulugu
oldugu i¢in” ve “yabanci bir iilkeye gitmek icin” ifadeleri kullanilirken Suriye
ogrenciler tarafindan “Bagkalarin1 anlamak i¢in”, “valla 6grenmek istemiyorum
clinkii ok zor ama dgrenirsem iyi olur” ve “yabanci iilkelere gidersem Ingilizce gok
onemli” ifadeleri kullanilmistir. Globallesme konusunda ise Suriyeli 6grenciler Tiirk
ogrencilere oranla daha fazla gerekge ifade etmislerdir. Ornegin Suriyeli
ogrencilerden birisi “Biitliin diinya bu dili konusuyor” ifadesini kullanirken Tiirk
Ogrencilerden birisi de “diinya ¢apinda ortak bir dil” ifadesini kullanmigtir. Faydalilik
ve kiiltiir kodlarinda da Tiirk Ogrenciler daha fazla gerek¢e sunmuslardir. Tiirk
ogrenciler tarafindan “Genellikle oyun vb. islerde yariyor” ve “genel Kkiiltiir
ogrenmek icin” ifadeleri kullanirken Suriyeli 6grenciler tarafindan “Ciinkii bana ¢cok

yardim edecek” ve “Kiiltiirel alanda bilgi sahibi olmak i¢in” ifadeleri kullanilmistir.
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Kolaylik saglasin, 6nemli, farklilik, 6gretmen icin ve merak kodlar1 benzer oranda

kullanilmustir.

4.11.3. Gelecekte Kullanim Amaclar1 Temasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin gelecekte kullanim amaglar1 temasina altinda kisisel (169 kod),
gelecek (380 kod) ve genel (360 kod) olmak iizere 3 kategori c¢ikarilmistir. Her
kategoriye iligkin veriler sunulacaktir. En fazla kod gelecek kategorisine iliskin

tiretilirken en ez kod da kisisel kategorisine iligkin tiretilmistir.

Tablo 4. 34.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Gelecekte Kullamm Amaglart Temas: Kisisel
Kategorisinin Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Sosyallesme 31 18% 9 5% 22 13%
Amagsiz 23 14% 2 1% 21 12%
Yurtdig1 yasama 22 13% 14 8% 8 5%
Basarili olma 14 8% 11 7% 3 2%
Isteksizlik 10 6% 1 1% 9 5%
Bilgili olma 8 5% 7 4% 1 1%
Yurtdis1 ¢alisma 7 4% 4 2% 3 2%
Gelisme 7 4% 2 1% 5 3%
Sevme 7 4% 7 4% 0 0%
Yurtdis1 okuma 6 4% 3 2% 3 2%
Cocuklarim 6 4% 0 0% 6 4%
Evlilik 5 3% 5 3% 0 0%
Gururlanma 5 3% 2 1% 3 2%
Ogrenme 4 2% 1 1% 3 2%
Film 3 2% 0 0% 3 2%
Ailevi 2 1% 1 1% 1 1%
Eglence 2 1% 2 1% 0 0%
Statli kazanma 2 1% 2 1% 0 0%
Faydali 1 1% 0 0% 1 1%
Farklilik 1 1% 0 0% 1 1%
Hobi 1 1% 0 0% 1 1%
Kendim 1 1% 1 1% 0 0%
Kullanmama 1 1% 0 0% 1 1%
Toplam 169  100% 74 44% 95 56%
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Gelecekte Ingilizceyi nerede kullanabileceklerine iliskin soruda kisisel
kategoride sosyallesme ve amagsiz kodlarinda Tiirk 6grenciler daha fazla ifade
kullanmislardir. Bu konuda Tiirk 6grenciler tarafindan “ortama ayak uydurmak i¢in”
ve “bir planim yok™ ifadeleri kullanilirken Suriye 6grenciler de “Sosyallik i¢in” ve
“Bilmiyorum” ifadelerini kullanmistir. Yurtdisinda yasama ve basarili olma Suriyeli
Ogrenciler tarafindan daha fazla ifade edilmistir. Bu konuda Suriye 6grenciler
tarafindan “yabanci iilkelerde yasarsam” ve “Basarili olacagim” ifadeleri
kullanilirken Tiirk 6grenciler de “yabanci iilkede yasamak icin” ve “daha basarili
olmamda” olarak sdylemistir. Isteksizlik konusunda Tiirk dgrenciler daha fazla ifade
kullanirken bilgili olma kodunda Suriyeli 6grenciler daha fazla ifade kullanmistir.
Sevme (7) ve Evlilik (5) kodlar1 Suriyeli 6grenciler tarafindan ifade edilirken Tiirk
ogrenciler tarafindan hi¢ dile getirilmemistir. Bu konuda Suriyeli 6grenciler “cok
seviyorum” ve “lyi bir es” ifadelerini kullanmistir. Cocuklarim kodu ise Tiirk
ogrenciler tarafindan 6 defa kullanirken Suriye 6grenciler hi¢ dile getirmemislerdir.
Bu konuda Tiirk 6grenciler “cocuklarima da dgretmek” ifadesini kullanmistir. Diger

kodlar benzer oranlarda kullanilmistir.

Tablo 4. 35.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Gelecekte Kullanmim Amaglart Temas: Gelecek
Kategorisinin Karsilastiriimasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N Y% N %

Mesleki gereklilik 161 42% 75 20% 86  23%
Is bulma 90 24% 40 11% 50 13%
Universite 50  13% 36 9% 14 4%
Kariyer 38 10% 26 7% 12 3%
Ogretme 18 5% 14 4% 4 1%
Gelecek 10 3% 3 1% 7 2%
Para kazanma 6 2% 3 1% 3 1%
Ticaret 5 1% 1 0% 4 1%
Egitim 2 1% 2 1% 0 0%
Toplam 380 100% 200  53% 180  47%

Gelecek kategorisinde ise Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin oranlar1 birbirlerine
yakindir. Mesleki gereklilik ve is bulma kodlar1 yakin oranlarda ifade edilmistir. Bu

konuda Tirk Ogrenciler tarafindan “is hayatimda kullanabilirim” ve “calistigim
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ortamda” ifadeleri kullanilirken Suriye dgrenciler de “Is hayatimda yarayacak” ve
“calismaya giderken” ifadelerini kullanmistir. Universite, kariyer ve 6gretme kodlari
Suriyeli 6grenciler tarafinda daha fazla ifade edilmistir. Bu konuda Suriye 6grenciler
“Universitede ise yarar”, “Kariyerimde” ve “Baskalarina 6gretmek icin” ifadelerini
kullanirken Tiirk 6grenciler diislincelerini “{iniversite smavinda yardimci olur”,
“Ingilizce boliim okumak istiyorum” ve “ders vermek amaciyla” seklinde ifade
etmislerdir. Gelecek, para kazanma, ticaret ve egitim kodlar1 da az da olsa 6grenciler

tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 4. 36.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Gelecekte Kullamm Amaglart Temas: Genel
Kategorisinin Karsilastiriimasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N % N %

Seyahat 163 45% 79 22% 84  23%
fletisim 114 32% 41 11% 73 20%
Dil 6grenme 13 4% 3 1% 10 3%
Giinliik hayat 13 4% 4 1% 9 3%
Diger 11 3% 3 1% 8 2%
Onemli 11 3% 10 3% 1 0%
Teknoloji 7 2% 2 1% 5 1%
Zorunluluk 7 2% 2 1% 5 1%
Her sey 5 1% 5 1% 0 0%
Kolaylik 5 1% 2 1% 3 1%
Kiiltiir 5 1% 2 1% 3 1%
Evde 4 1% 0 0% 4 1%
Globallesme 1 0% 0 0% 1 0%
Her zaman 1 0% 1 0% 0 0%
Toplam 360  100% 154 43% 206 57%

Genel kategorisinde oransal olarak Tiirk Ogrenciler daha fazla kod
kullanmiglardir. En fazla dile getirilen seyahat kategorisi benzer oranlarda ifade
edilmistir. Bu konuda Tiirk 6grencilerden birisi “baska iilkelere gittigimde” derken
Suriyeli 6grencilerden birisi de “baska iilkelere gidip konusmak igin” demistir.
Iletisim ve dil 6grenme kodlar1 Tiirk &grenciler tarafindan daha fazla dile
getirilmistir. Bu konuda Tiirk 6grenciler tarafindan “yabancilarla konusabilmek” ve

“birden fazla dil 6grenmek icin” ifadeleri kullanilirken Suriyeli G6grenciler ise
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“yakisikli yabanci iinliilerle konusmak igin” ve “Ingilizce 6grenmek” ifadelerini

kullanmislardir.

4.11.4. Coziim onerileri temasina iliskin bulgular

Ogrencilerin ¢oziim onerileri temasma altinda Haftalik program-ydnetim
(227 kod), 6grenme siireci (248 kod) ve genel (72 kod) olmak {izere 3 kategori
cikarilmistir. Her kategoriye iliskin veriler sunulacaktir. En fazla kod 6grenme siireci

kategorisine iliskin {iretilirken en az kod da genel kategorisine iligkin tiretilmistir.

Tablo 4. 37.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Céziim Onerileri Temast Haftalik Program - Yénetim
Kategorisinin Karsilastiriimasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N %o N %o N %

Ders saati artirilmali 68 30% 44 19% 24 11%
Ogretmen niteligi 45 20% 19 8% 26 11%
Ogretmen sayist 21 9% 19 8% 2 1%
Ders saati azaltilmal 20 9% 7 3% 13 6%
Ogretmen degismesi 20 9% 11 5% 9 4%
Sinif kalabalikliginin azalmasi 15 7% 10 4% 5 2%
Denetim 10 4% 6 3% 4 2%
Ders kaldirilsin 7 3% 0 0% 7 3%
Yurtdis1 gezi 6 3% 0 0% 6 3%
Yabanci 6gretmen 5 2% 4 2% 1 0%
Bilmeme 4 2% 2 1% 2 1%
Zorunlu olmasin 4 2% 1 0% 3 1%
Ciddiyet 1 0% 1 0% 0 0%
Ingilizce konusan 6gretmen 1 0% 1 0% 0 0%
Toplam 227 100% 125 55% 102 45%

(Cozlim oOnerileri temas1 yonetim kategorisinde Suriyeli 6grenciler daha fazla
kod ifade etmislerdir. Ders saatlerinin artirilmasi ve 6gretmen sayist konusunda
Suriyeli 0grenciler daha fazla diislince belirtirken 0gretmen niteligi ve ders saati
azaltilmali Onerileri daha fazla Tiirk Ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ders
saatlerinin artirilmasi ve 6gretmen sayisi konusunda Suriyeli bir 68renci “6 saat
olmal1” ve “hocalarin ¢ogaltilmas1” ifadelerini kullanirken Tirk 6grenci de “daha

cok Ingilizce gormemiz gerek” ve “dgretmen almmali” ifadesini kullanmistir.
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Ogretmen niteligi ve ders saati azaltilmali konusunda Tiirk 8grenciler “6gretmenler
ders anlatmalidir” ve “ders sayisi azaltilmalidir” ifadelerini kullanirken Suriyeli
Ogrenciler de “Ogretmen Ogrenciler ile iyi iletisim kurmali” ve “ders azaltilmali”
ifadelerini kullanmistir. Ogretmen degismesi, smif kalabalikliginin azalmasi ve
denetim kodlarinda Suriyeli 6grenciler daha fazla fikir beyan etmislerdir. Ders
kaldirilsin ve yurt disi gezi kodlar1 sadece Tiirk Ogrenciler tarafindan dile

getirilmistir. Derslerde yabanci 6gretmenlerin olmasi ve dersin zorunlu olmamasi da

dile getirilen diisiinceler arasindadir.

Tablo 4. 38.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Céziim Onerileri Ogrenme Siireci Kategorisinin
Karsilastirtimasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N % N %

Gorsel malzeme kullanimi 37 15% 11 4% 26 10%
Ders isleme yontemi 30 12% 13 5% 17 7%
Eglenceli olmal1 29 12% 4 2% 25 10%
Materyal kullanimi 17 7% 12 5% 5 2%
Konusma etkinligi 13 5% 8 3% 5 2%
Diyalog 12 5% 2 1% 10 4%
Etkinlik yapilmali 10 4% 2 1% 8 3%
Sinav niteligi 8 3% 4 2% 4 2%
Konular azaltilsin 8 3% 3 1% 5 2%
Teknolojik Arag kullanim 8 3% 2 1% 6 2%
Kolaylastirma 7 3% 2 1% 5 2%
Yavas ilerleme 7 3% 6 2% 1 0%
Ezber yapma 5 2% 5 2% 0 0%
Uygulamali 5 2% 3 1% 2 1%
Ders ¢aligsma sistemi 4 2% 0 0% 4 2%
Dinleme etkinligi 4 2% 3 1% 1 0%
Sarkilarla dgretim 4 2% 0 0% 4 2%
Film izleme 3 1% 2 1% 1 0%
Miifredat degismeli 3 1% 1 0% 2 1%
Aktiflik 3 1% 1 0% 2 1%
Dersin Etkin Islenmesi 3 1% 1 0% 2 1%
Okuma etkinligi 3 1% 1 0% 2 1%
Sadece Ingilizce konusma 3 1% 1 0% 2 1%
Sinif kontrolii 3 1% 1 0% 2 1%
Tekrarlama 3 1% 0 0% 3 1%
Yarigma yapilmasi 3 1% 0 0% 3 1%
Derinlemesine igleme 2 1% 0 0% 2 1%
flgi geken konular 2 1% 0 0% 2 1%
[sitsel malzeme kullanimi 2 1% 1 0% 1 0%
Anlasilir olma 2 1% 0 0% 2 1%
Dilbilgisi 6gretimi 1 0% 0 0% 1 0%
Hizli konusma 1 0% 1 0% 0 0%
Oyunlar 1 0% 0 0% 1 0%
So6zli yapilmasi 1 0% 0 0% 1 0%
Katilim artirllmali 1 0% 1 0% 0 0%
Toplam 248  100% 91 37% 157 63%
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Coziim onerileri temas1 0grenme siirecleri kategorisinde Tiirk 6grencileri
daha fazla diisiince beyan etmislerdir. Gorsel malzeme kullanimi, ders isleme
yontemi ve eglenceli olmali daha fazla Tiirk 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Bu konuda Tiirk 6grenciler tarafindan “dersi resimlerle anlamaliy1z”, “detaya kadar
inilmeli” ve “eglenceli olmal1” ifadeleri kullanirlarken Suriyeli 6grenciler de “daha
fazla gorsele dayali anlatilmasi”, “hizli islemeliyiz” ve “daha eglenceli hale
getirilmeli” ifadelerini kullanmiglardir. Materyal kullanimi ve konusma etkinligi ise
daha fazla Suriyeliler tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda Suriyeli 6grenciler
“malzeme almali” ve “Ingilizceyi derste ¢cok fazla konusmamiz lazim” ifadelerini
kullanirken Tiirk 6grenciler “okulumuza ara¢ gere¢ lazim” ve “hocayla anlasip derste

Ingilizce konusmak” ifadelerini kullanmustir.

Tablo 4. 39.

Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin Céziim Onerileri Temas: Genel Kategorisinin
Karsilastirtimasi

Genel Suriyeli Tiirk

Kodlar N % N % N %

Diger 24 33% 12 17% 12 17%
Ilgilenilme 16 22% 10 14% 6 8%
Sevdirme 10 14% 3 4% 7 10%
Onemseme 6 8% 6 8% 0 0%
Egitim Sistemi 5 7% 0 0% 5 7%
Ortam diizenlenmeli 4 6% 1 1% 3 4%
Erken yasta baglama 3 4% 1 1% 2 3%
Zor algist 2 3% 2 3% 0 0%
Diizey artirilmali 1 1% 0 0% 1 1%
Ingilizce giinii 1 1% 0 0% 1 1%
Toplam 72 100% 35 49% 37 51%

(Coziim oOnerileri temas1 genel kategorisinde ilgilenilme ve Onemseme
kodlarinda Suriyeliler fazla diisiince iiretmislerdir. Bu konuda Suriyeli 6grencilerden
tarafindan  “ilgi artirllmali” ve “Onem verilmeli” ifadeleri kullanirken Tiirk
Ogrenciler “Ogretmenler iizerimize daha c¢ok diigmeli” ifadesini belirtmislerdir.
Sevdirme ve egitim sistemi konusunda ise Tiirk &grenciler daha fazla kod
tretmislerdir. Bu konuda Tiirk 6grenciler tarafindan “derslerimiz sevecegimiz hale

getirilebilir ” ve “daha 1yi bir egitim sistemi” ifadeleri kullanirlarken Suriye
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ogrenciler “Ingilizceden sogutmasimlar” ifadesi kullanildi. Ortam diizeltilmeli, erken

yasta baslama ve zor algis1 dile getirilen 6nerilerdir.

4.11.5. Tletisimsel yenilikler temasina iliskin bulgular

Ogrencilerin Ingilizce dersinde iletisimsel yenilik temasina altinda yonetim
(86 kod), ogrenme siireci (126 kod) ve genel (20 kod) olmak {izere 3 kategori
cikartlmistir. Her kategoriye iliskin veriler sunulacaktir. En fazla kod 6grenme siireci

kategorisine iliskin {iretilirken en az kod da genel kategorisine iligkin {iretilmistir.

Tablo 4. 40.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Iletisimsel Katki Temasi Yénetim Kategorisinin
Karsilastiriimasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Teknolojik Araglar 52 60% 20 23% 32 37%
Yabanci 6gretmen 21 24% 12 14% 9 10%
Zorunlu olmasin 5 6% 0 0% 5 6%
Ogretmen Niteligi 3 3% 1 1% 2 2%
Yurtdis1 gezi 3 3% 0 0% 3 3%
Kaldirilsin 1 1% 0 0% 1 1%
Okul dis1 etkinlik 1 1% 0 0% 1 1%
Toplam 86 100% 33 38% 53 62%

Iletisimsel katki temas1 yonetim kategorisinde daha ¢ok Tiirk dgrenciler
ifade kullanmiglaridir. Suriyeli 6grenciler sadece yabanci 6gretmen kodunda daha
fazla fikir beyan ederken diger kodlarda Tiirk 6grenciler daha ¢ok fikir beyan
etmistir. Yabanci 6gretmen konusunda Suriye dgrenciler “Ingiliz 6gretmen 6gretsin”
derken Tiirk &grencilerden birisi de “Ingiliz vatandasi getirilebilir” ifadesini
kullanmistir.  Teknolojik araglar konusunda Tiirk Ogrenciler tarafindan “sozliik,
tablet, bilgisayar” ifade kullanilirken Suriye 6grenciler tarafindan “daha teknolojik
aletlerle daha iyi 6grenebiliriz ve ilgimiz artar” ifade kullanilmistir. Ayrica Tiirk
Ogrenciler yurt dis1 gezi yapilmasini onermislerdir. Bu konuda 6grencilerden birisi
“hep kitaptan goriilen ders olmamali bizi yabanci iilkelere goétiirmeliler” ifadesini

kullanmustir.
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Tablo 4. 41.

Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Iletisimsel Katki Temasi1 Ogrenme Siireci Kategorisinin
Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tirk
Kodlar N % N % N %
Gorsellik 41  33% 10 8% 31 25%
Aktivite yapma 10 8% 6 5% 4 3%
Arkadaslik 10 8% 3 2% 7 6%
Kelime 6gretilmesi 9 7% 4 3% 5 4%
Yabancilar ile iletisim 8 6% 1 1% 7 6%
Film 7 6% 4 3% 3 2%
Konusma 6 5% 1 1% 5 4%
Akict konusma 6 5% 2 2% 4 3%
Sarki dinleme 5 4% 1 1% 4 3%
Ders isleyisi 4 3% 1 1% 3 2%
Eglenceli 4 3% 2 2% 2 2%
fletisim kurma 3 2% 0 0% 3 2%
Diyalog 3 2% 1 1% 2 2%
Kolay konular 3 2% 0 0% 3 2%
Bilmece 1 1% 0 0% 1 1%
Diksiyon dersi ayr1 olmali 1 1% 1 1% 0 0%
Ilgi cekici 1 1% 0 0% 1 1%
Sesli anlatim 1 1% 0 0% 1 1%
Telaffuz ¢alisma 1 1% 0 0% 1 1%
Tiyatro 1 1% 0 0% 1 1%
Miifredat degismeli 1 1% 0 0% 1 1%
Toplam 126  100% 37  29% 89  71%

Iletisimsel yenilik temasi1 dgrenme siireci kategorisinde Tiirk Ogrenciler
daha fazla diislince beyan etmislerdir. Gorsellik, aktivite yapma ve arkadaglik kodlari
en fazla ifade edilenler arasindadir. Bu konuda Tiirk 6grenciler tarafindan “gorsel
iletisim getirilebilir”, “etkinlikler cogaltilmali” ve “yabanci kisilerle daha 1yi
arkadaglik kurabiliriz” ifadelerini kullanirken Suriye 6grenciler de “gorsel olmast,
yazili sinav degil de iletisim sozlii olmas1”, “etkinlik ve faaliyet yapilmaldir” ve
“daha yeni arkadaslar” ifadelerini kullandilar. Kelime ogretilmesi, yabancilarla
iletisim ve film de Oneriler arasindadir. Bu konuda Tiirk 6grenciler “kelime ezberleri
fazlalagabilir”, “canli yayinda konugmak veya iletisim sohbet yapmak yabancilarla
muhabbet etmek” ve “film izlenilmeli” sdylemistir. Suriyeli dgrenciler ise “kelime

ezberletsin”, “baska yabanci turistlerle iletisim kolaylasir” ve “film izlemek”

demigleridir.



84

Tablo 4. 42.

Suriveli ve Tiirk Ogrencilerin Iletisimsel Katki Temasi Genel Kategorisinin
Karsilastirilmasi

Genel Suriyeli Tiirk
Kodlar N % N % N %
Diger 6 30% 1 5% 5 25%
Anlamiyorum 4  20% 0 0% 4 20%
Kaynak temini 3 15% 2 10% 1 5%
Fikrim yok 3 15% 0 0% 3 15%
Iyi egitim 2 10% 0 0% 2 10%
Gilinliik hayat 1 5% 0 0% 1 5%
Ingilizce mesajlasma 1 5% 0 0% 1 5%
Toplam 20 100% 3 15% 17 85%

Iletisimsel yenilik temas:1 genel kategorisinde agirlikli olarak Tiirk
ogrencilerin diisiinceleri bulunmaktadir. One ¢ikan kodlardan olan anlamiyorum ve
fikrim yok kodu sadece Tiirk &grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda
Ogrenciler “hicbir sey anlamiyorum” ve “hi¢bir fikrim yok” ifadelerini
kullanmiglardir. Kaynak temini konusunda ise Suriyeli bir dgrenci “Ingilizce kitap
okumak istiyoruz, yeni ders kitaplar1 istiyoruz” derken Tiirk 6grenci “ders arag
gerecleri olmali, Ingilizce smifi olmali” demistir. Iyi egitim, giinliik hayat ve

Ingilizce mesajlasma fikirleri de dne siiriilmiistiir.
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BOLUM YV

TARTISMA

Calismanin bulgularina iligkin tartigma nicel ve nitel bulgulara iliskin olmak

tizere iki alt baslikta toplanmustir.

5.1. Nicel Bulgulara fliskin Tartisma

Genel ortalamalar dikkate alindiginda Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin
tutumlar1 orta diizeydedir. Yani tutumlarinin ne olumlu ne olumsuz oldugu
diisiiniilebilir. Bilgin Cebeci (2006), Mesleki ve Teknik Lise dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarm inceledigi galismasinda dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarini ortanm {istii seviyesinde bulmustur. Iranli &grencilerin
tutumlarmin olumlu oldugu belirlenmistir (Pishghadam ve Sabouri, 2011). Hashwani
(2008), tarafindan yapilan ¢aligmada da dgrencilerin yiiksek tutuma sahip olduklari
belirlenmistir. Ming, Ling, Jaafar (2011) Malezya’da yabanct dil dgretimiyle ilgili
olarak yapilan galigmalarda. Ogrencilerin genel olarak tutumlarmin olumlu oldugu
belirlenmistir.  Ogrencilerin  tutumlar1  kendi  kiiltiirlerinden ve  gegmis
deneyimlerinden etkilenmektedir. Bundan dolay1 da ¢alisma grubuna gore farklilik

gosterebilmektedir.

Tirk ve Suriyeli Ogrenciler tutumlari biitiin alt boyutlarinda
farklilasmaktadir. Farkli iilkelerde yapilan c¢alismada da o6grencilerin tutumlarinin
degistigi goriilmektedir. Ornegin yapilan ¢alisma sonucuna gore Libyal1 dgrencilerin
tutumlar1 diisiiktiir (Abidin vd., 2012). Ayrica Ingilizceye karsin tutumda anadilin
onemi de vurgulanmaktadir (El-Dash ve Busnardo, 2001). Suriyeli siginmacilar her

ne kadarda belirli bir siiredir Tiirkiye’de bulunsalar da Ingilizceye dgrenme iliskin
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tutumlar1 kendi kiiltiirlerinden etkilenmektedir. Ellis (1985) 6grencilerin hedef dilin
kiltiirii ve kendi kiiltiirleri hakkinda sahip olduklar1 inaniglar, bunun yani sira okul
ortaminda ise Ogretmenlerin ve yaptiklar1i dil 6grenme caligmalar1 hakkindaki
inanislarin, onlarin tutumunu belirleyen unsurlar oldugunu belirtmistir. Bensoussan
(2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gére ise anadili farkli (ibranice, Arapga,
Rus¢a) olan ogrencilerin Ingilizce ogrenmeye iliskin tutumlarinda farklilasma

olmamustir.

Cinsiyet baglaminda Suriyeli 6grencilerde olumsuzluklar boyutunda fark
varken Tiirk 6grencilerde kazanim ve destek boyutunda fark vardir. Her iki durumda
da kiz 6grencilerin tutumlar1 daha olumludur. Kiz 6grencilerin tutumlarinin olumlu
olduguna iliskin bulguyu destekleyen birgok ¢alisma (Aydoslu, 2005; Baggceci, 2002;
Cebeci, 2006; Coskun, 2017; Cimen, 2011; Dabbagh Ghazvini ve Khajehpour, 2011;
Gilineyli, 2016; Keskin, 2003; Kobayashi, 2002) bulunmaktadir. Bunu yaninda
cinsiyetin etkili olmadig1 arastirmalar (Atl, 2008) da bulunmakla birlikte erkek
ogrencilerin olumlu tutuma sahip oldugunu belirten ¢alismalar (Kazazoglu, 2011) da

bulunmaktadir.

Ailelerin durumlarina gore tutumlarin degisip degismedigine iligkin olarak
aile ortalama geliri baglaminda Suriyeli O6grencilerde kazanimlar ve destek
boyutunda varken Tirk Ogrencilerde destek ve olumsuzluklar boyutunda vardir.
Suriyelilerde fark 801-1000 ile 1401 ve lzeri gruplar arasindadir. Tirk
ogrencilerde ise destek boyutunda 0-400B ile 1200-1400@ arasinda iken
olumsuzluklar boyutunda ise 0-4008 ile 401-6008 arasindadir. Yani ailelerin gelir

diizeyleri 6grencilerin tutumlarii etkilemekte oldugu belirlenmistir.

Babanin mezuniyetleri baglaminda Suriyeli 6grencilerde kazanimlara ve
destek boyutunda farklilagsma olurken Tiirk 6grencilerde sadece destek boyutunda
olmustur. Suriyeli 6grencilerde ilkokul mezunlart digerlerine gore farklilagmaktadir.
Tirk Ogrencilerde ise {niversite ve 1lizeri mezunlart digerlerine gore
farklilasmaktadir. Buna karsin babanin egitimi durumuna gore Ingilizce dgretimine
iliskin tutumun farklilasmadigi c¢alismalar (inal, Evin, ve Saracaloglu, 2005;
Kocadelioglu, 2013) da bulunmaktadir. Buna karsin baba egitim durumuna gore
Ogrencilerin tutumlarmin degistigini gosteren ¢alismalar (Erbas, 2013; Musleh, 2010)

da bulunmaktadir. Erbas’a (2013) gore aileleri iist 6grenim kademelerinden mezun
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olan cocuklarin Ingilizce dersi ilgi ve basarilarinin diger ¢ocuklara gore daha
yiiksektir. Babanim meslegi baglaminda bakildigina hem Suriyeli hem de Tiirk

ogrencilerde farklilagma olmamustir.

Annenin mezuniyetleri baglaminda Suriyeli 6grencilerde kazanimlar ve
destek boyutunda farklilagma olurken Tirk o6grencilerde olmamistir. Suriyeli
ogrencilerde Ilkokul ve diger mezunlari digerlerine gore farklilasmaktadir. Bu bulgu
farkli arastirmalar (Baggeci, 2002; Inal vd., 2005; Musleh, 2010) tarafindan da
desteklenmistir. Genel egitim arastirmalarinda annenin egitim durumu genel olarak
basariy1 yordayan faktdrlerden olmustur. Buna karsin annelerin egitim durumlarin

etkili olmadigin belirten arastirmalar (Kocadelioglu, 2013) da bulunmaktadir.

Ingilizce 6grenme yili baglaminda Suriyeli 6grencilerde biitiin boyutlarda
farklilagsma varken Tiirk 6grencilerde hi¢ farklilagsma yoktur. Suriyeli 6grencilerde
farklilasma 6 yil Ingilizce &grenenler ile diger gruplar arasinda olmaktadir. Bu
farklilasmada daha uzun siire Ingilizceye 6grenmeye maruz kalmanin etkisi olmus
olabilir. Haftalik ders saati baglaminda hem Suriyeli hem de Tirk Ogrenciler
bakiminda farklilasma s6z konu olmamistir. Tutumun gelismesi uzun donem
aldigindan ve ge¢mis deneyimler ile iliskili oldugu i¢in ders saati siiresi etkili bir

faktor olmamis olabilir.

Kendi basarilarmi tanimlamalar1 baglaminda Suriyeli 6grencilerde destek
boyutunda farklilasma varken Tiirk 6grencilerde biitiin boyutlarda vardir. Suriyeli
ogrencilerde farklilasma c¢ok basarili ile orta ve az basarili grup arasindadir. Tiirk
Ogrencilerde ise basarisiz ve az basarilt grup ¢ok basarili ve basarili gruplardan
farklilagmaktadir. Ogrencilerin kendilerini basarili olarak gérmeleri olumlu tutum

gelistirmede etkili olmus olabilir.

5.2. Nitel Bulgulara Iliskin Tartisma

Sorunlar temasinda en ¢ok Ogretmen kategorisinde kod bulunmaktadir.
Ogretmen kategorisinde Suriyeli ve Tiirk dgrencilerin ogretmenlerin yetersizligi,
ders isleyisi ve Ogretmen duyussal boyutta benzer oranlarda sorun oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci kategorisinde Suriyeli ve Tiirk &grencileri zorlanma ve

anlama kodlarinda benzer oranda ifade ederlerken Tiirk 6grenciler ilgisizligi sorun
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olarak goriirken Suriyeli 6grenciler sevmemeyi daha ¢ok 6n plana ¢ikarmislardir.
Ogrenme siireci kategorisinde Tiirk grenciler konusma eksikligi, sikict olma ve
gorsellik az kodlarin1 Suriyeli 6grencilere gore daha fazla kullanmiglardir. Konunun
coklugu, dilbilgisi Ogretilmesi, etkinlik yetersiz, dinleme eksikligi, ylizeysel
islenmesi ve eglenceli degil kodlar1 da &grencileri tarafindan ifade edilmistir.
Yonetim kategorisinde ise bazi ogrencileri ders saatlerini yetersiz olarak goriirken
bazi Ogrenciler de ders saatlerinin fazla olmasindan sikayet etmislerdir. Ders
materyalinin eksikligi, 6gretmen sayisinin azlig1 ve siniflarin kalabalik olmasi daha
cok Suriyeli 6grenciler tarafindan ifade edildi. Lafaye ve Tsuda (2002) ¢aligmada da
ogrencilerin  bircogu Ingilizceyi sevmediklerini belirtmislerdir. Giota (1995)
tarafindan yapilan calismada ise Ogrencilerin ¢ok az kismmin Ingilizceyi

sevmediklerini ve zorunlu olarak 6grenme durumunda olduklart belirtildi.

Ingilizce 6grenme nedeni temasinda ise genel Kkategorisinde kod
bulunmaktadir. Kisisel nedenler kategorisinde dersi sevme, bilgili olma, ders basarisi
ve gelismek kodlari Tiirkler tarafinda daha ¢ok ifade edilirken ailevi sebepler,
gururlanma ve yurtdisinda yasama kodu ise daha ¢ok Suriyeli 6grenciler tarafindan
ifade edilmistir. Suriyeli 6grenciler Ingilizce bilmeyi gururlanma araci olarak daha
cok gorebilmektedir. Sosyallesme ve yurtdisinda okuma da kisisel gerekge olarak
sunulmustur. Gelecek kategorisinde ise Ogrenciler dil 6grenme, ise ulasma ve
mesleki gereklilik kodlarmi 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Bunu yaninda Ingilizce
ogrenmenin gelecekleri i¢in 6nemli olduklarini vurgulamakla birlikte {iniversite
gerek olacagi ve basarili olma isteklerini de gerekge olarak sunmuslardir. Genel
kategorisinde ise iletisin, zorunluluk, seyahat ve globallesmeden dolay1 Ingilizce
ogrenmek istediklerini belirtmislerdir. Bu kodlarda 6grencilerde belirli bir gruplasma
olusmamistir. Yapilan bir¢ok ¢alismada (Er, 2009; Kamal ve Ali, 2017; Yang ve
Lau, 2003) ogrenciler Ingilizcenin énemli oldugunu diisiindiikleri belirtilmistir.
Munir ve ur Rehman (2015) yapilan ¢alismada ise Pakistanli ortaokul dgrencilerin
giinliik hayatta Ingilizcenin 6nemini bildikleri belirtilmistir. Sadece zorunlu bir
durum olarak gordiikleri belirtilmistir. Estliden (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada
da &grenciler Ingilizceyi evrensel bir dil olarak gérmekte ve is bulmaya kolaylik

saglayacagini diisiinmektedirler.
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Gelecekte hangi amacla kullanmayr planladiklarina iligkin = sorunun
cevabinda ise kigisel, gelecek ve genel kategorileri belirlenmistir. Kisisel
kategorisinde sosyallesme ve amagsiz olma kodu Tiirk 6grenciler tarafindan daha
cok ifade edilirken yurt disinda yasama ve basarili olma daha ¢ok Suriyeli 6grenciler
tarafindan dile getirilmistir. Isteksizlik konusunda Tiirk dgrenciler daha fazla ifade
kullanirken bilgili olma kodunda Suriyeli 6grenciler daha fazla ifade kullanmustir.
Sevme ve evlilik kodlar1 Suriyeli o6grenciler tarafindan ifade edilirken Tiirk
Ogrenciler tarafindan hig¢ dile getirilmemistir. Bu kodlarda kiiltiirel bakis agis1 etkili
olmus olabilir. Gelecek kategorisinde ifade edilen mesleki gereklilik, is bulma,
tiniversite ve kariyer 0ne ¢ikan kodlar olmustur. Bu kodlarin Tiirk ve Suriyeli
ogrenciler tarafindan ifade edilme oranlar1 birbirlerine yakindir. Genel kategorisinde
de Seyahat, iletisim, dil 6grenme ve giinlik hayat kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir.
Suriyeli ve Tiirk 6grenciler benzer oranlarda ifade etmislerdir. Yang ve Lau (2003)
tarafindan yapilan calismada dgrenciler gelecek kariyerlerinde Ingilizce kullanmalari
gerektiginin farkindadirlar. Estliden (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grenciler
uluslararasi iletisim kurmak i¢in Ingilizceyi kullanacaklarim diisiinmektedirler. Giota
(1995) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler Ingilizcenin diinya dili oldugundan

dolay1 ve ileride gerek olacagindan dolayr 6grenme istedikleri ifade edilmistir.

Ogrencilerin sorunlarm ¢dziimiine iliskin &nerileri ydnetim, 6grenme siireci
ve genel olmak lizere li¢ kategoride toplandi. Yonetim kategorisinde Ogretmen
niteligi ve ders saati azaltilmali onerileri daha fazla Tirk 6grenciler tarafindan dile
getirilirken ders saatlerinin artirilmasi ve Ogretmen sayist konusunda Suriyeli
ogrenciler daha fazla dile getirmistir. Ogretmen degismesi, smif kalabalikligmin
azalmasi ve denetim kodlarinda Suriyeli 6grenciler daha fazla fikir beyan etmislerdir.
Ders kaldirilsin ve yurt dist gezi kodlar1 sadece Tiirk 6grenciler tarafindan dile
getirilmistir. Ogrenme siiregleri kategorisinde gérsel malzeme kullanimu, ders isleme
yontemi ve eglenceli olmali daha fazla Tiirk 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Materyal kullanimi ve konusma etkinligi ise daha fazla Suriyeliler tarafindan dile
getirilmistir. Genel kategorisinde ilgilenilme ve onemseme kodlarinda Suriyeliler
fazla ifade edilirken sevdirme ve egitim sistemi konusunda ise Tiirk 6grenciler daha

fazla dile getirilmistir.



90

Ogrencilerin Ingilizce dersinde iletisimsel yenilik temasina altinda ydnetim,
O0grenme siireci ve genel olmak {lizere 3 kategori ¢ikarilmistir. Yonetim kategorisinde
daha c¢ok Tiirk 6grenciler ifade kullanmislaridir. Suriyeli 6grenciler sadece yabanci
ogretmen kodunda daha fazla fikir beyan ederken diger kodlarda Tiirk 6grenciler
daha ¢ok fikir beyan etmistir. Ogrenme siireci temasinda gorsellik, aktivite yapma ve
arkadaslik kodlar1 en fazla ifade edilenler arasindadir. Ayrica kelime Ogretilmesi,

yabancilar ile iletigim ve film de Oneriler arasindadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde sonuglar arastirma problemlerine cevap olacak sekilde
diizenlenerek verilmistir. Daha sonra arastirma sonuglar1 paralelinde gelistirilen

Oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar

1. Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin tutumlari genel olarak orta diizeydedir.

2. Tirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda biitlin boyutlarda farklilagsma
vardir.

3. Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin tutumlari;

a)  Cinsiyet baglaminda Suriyeli 6grencilerde olumsuzluklar boyutunda
fark varken Tiirk Ogrencilerde kazanim ve destek boyutunda fark vardir. Kiz
Ogrencilerin tutumlar1 daha olumludur.

b)  Aile ortalama geliri baglaminda Suriyeli 6grencilerde kazanimlar ve
destek boyutunda varken Tirk oOgrencilerde destek ve olumsuzluklar boyutunda
vardir.

c) Ingilizce 6grenme yili baglaminda Suriyeli 6grencilerde biitiin
boyutlarda farklilasma varken Tiirk 6grencilerde hi¢ farklilasma yoktur. Suriyeli
ogrencilerde farklilasma 6 yil Ingilizce Ogrenenler ile diger gruplar arasinda
olmaktadir.

d)  Haftalik ders saati baglaminda hem Suriyeli hem de Tiirk 68renciler
bakiminda farklilasma s6z konu olmamistir. Tutumun gelismesi uzun donem
aldigindan ve gegmis deneyimler ile iligkili oldugu i¢in ders saati siiresi etkili bir

faktor olmamis olabilir.
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e) Kendi basarilarin1 tanimlamalari baglaminda Suriyeli 6grencilerde
destek boyunda farklilasma varken Tiirk Ogrencilerde biitiin boyutlarda vardir.
Suriyeli 6grencilerde farklilasma ¢ok basarili ile orta ve az basarili grup arasindadir.
Tiirk 6grencilerde ise basarisiz ve az basarili grup ¢ok basarili ve basarili gruplardan
farklilagsmaktadir.

f)  Babanin mezuniyetleri baglaminda Suriyeli 6grencilerde kazanimlara
ve destek boyutunda farklilasma olurken Tiirk 6grencilerde sadece destek boyutunda
olmustur. Suriyeli 6grencilerde Ilkokul mezunlar1 digerlerine gére farklilasmaktadur.
Tirk Ogrencilerde ise {niversite ve 1lizeri mezunlart digerlerine gore
farklilagsmaktadir.

g)  Annenin mezuniyetleri baglaminda Suriyeli 6grencilerde kazanimlara
ve destek boyutunda farklilagma olurken Tiirk 6grencilerde olmamustir. Suriyeli
ogrencilerde Ilkokul ve diger mezunlar1 digerlerine gore farklilasmaktadir.

h)  Babanim meslegi baglaminda bakildigina hem Suriyeli hem de Tiirk
ogrencilerde farklilagma olmamustir.

4. Sorunlar temasi 6gretmenler kategorisinde 6gretmen yetersizligi, ders
isleyisi ve 6gretmen duyussal boyut 6n planda iken 6grenci kategorisinde zorlanma,
anlamama ve ilgisizlik 6n plana ¢ikmigtir. Ogrenme siirecinde ise konusma eksikligi,
stkict1 olmas1 ve gorsellik az ifade edilirken yoOnetim kategorisinde ders saati
yersizligi, ders saati fazla ve ders materyal eksikligi ifade edilmis ve genel
kategorisinde ise 6nemsememe sorun olmamasi ve diger konular ifade edilmistir.

5.  Ogrenme nedeni temasi kisisel kategorisinde sevme, ailevi ve bilgili
olma ilk ii¢c sirada iken gelecek temasinda dil 6grenme, ise ulasma ve mesleki
gereklilik ilk ti¢ sirada ve genel kategorisinde iletisim, zorunluluk ve seyahat ilk ti¢
siradadir.

6.  Gelecekte kullanim temasinda kisisel kategorisinde sosyallesme,
amagsizlik ve yurtdisinda yasama on planda iken gelecek kategorisinde mesleki
gereklilik, i3 bulma ve tiniversite 6n planda ve genel kategorisinde seyahat, iletisim
ve dil 6grenme 6n plana ¢ikmistir.

7.  Cozim Onerileri temasinda yonetim kategorisinde ders saatinin
artirtlmasi, 6gretmen niteligi ve 6gretmen sayist ¢ok ifade edilirken 6grenme siireci

kategorisinde gorsel malzeme kullanimi, ders isleme yontemi ve eglenceli olma ¢ok
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ifade edildi ve genel kategorisinde ise diger, ilgilenilme ve sevdirme daha ¢ok ifade
edilmistir.

8.  lletisimsel yenilik temasi ydnetim kategorisinde teknolojik araglar,
yabanci Ogretmen ve zorunlu olmamasi On plana c¢ikarken Ogrenme siirecleri
kategorisinde gorsellik, aktivite yapma, arkadashik on plana c¢ikti ve genel

kategorisinde diger, anlamiyorum ve kaynak temini 6n plana ¢ikmistir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen Oneriler iki bashik altinda
topland1. Oncelikle bu konuda ¢aligma isteyen arastirmacilara &neriler sunulacaktir.

Daha sonra ise uygulamacilara oneriler sunulacaktir.

6.2.1. Arastirmacilara oneriler

1. Bu arastirma Gaziantep Ili Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerinde dgrenim
gormekte olan Tiirk ve Suriyeli 6grenciler ile yapilmistir. Arastirma farkli 6rneklem
ile yapilarak ortak bir sonug¢ elde edilip edilmeyecegine iliskin alan yazina katki

saglanabilir.

2. Calisma grubu olarak lise kademesindeki 6grenciler secilmistir. Farkli

ogretim kademeleri tercih edilerek aragtirma yiiriitiilebilir.

3. Arastirma 6zellikle farklilasmanin oldugu cinsiyet ve aile durumunun gibi

degiskenlerinin etkisinin nedenine iliskin arastirmalar yapilabilir.

4. Bu arastirmanin 6nemli sonuglarindan birisi olan Suriyeli ve Tiirk
Ogrencilerin tutumlarimin farklilasma nedenleri iizerine derinlemesine ¢alisma
yiiriitiilebilir.

5. Bu calismada Olgme araci olarak tutum oOlge8i ve goOriisme formu
kullanilmistir. Caligma miilakat ve goriismeler ile tutumdaki farklilasmanin ve
Ingilizce dgretimine iliskin goriislerin derinlemesine analizleri yapilarak alanyazina

katki saglayabilir.
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6. Yapilan ¢alismalarin incelenmesi esmasinda Suriye Ogrencilere yonelik
caligmalarin yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Bu baglam da bu 6grencilerin 6gretime

iliskin diisilinceleri inceleyen ¢alismalara ihtiyag vardir.

6.2.2. Uygulamacilara oneriler

1. Ogrencilerin Ingilizce dgretimine iliskin sorunlar ve sikayetleri dikkate
alinmasi i¢in 6gretmenlerin 6grenmenin duyussal boyutuna yonelik daha dikkatli

olmalari, dersi ve ¢alisma konularini sevdirmeyi ihmal etmemeleri 6nerilmektedir.

2. Ogrencilerden bir kisminin sorun olarak gérdiigii derslerin bos gegmesi
ve yeterli 6gretmenin olmamas1 okul ve daha iist diizey yoneticiler tarafindan dikkat

alinmasi ve gerekli tedbirlerin alinmasi 6nerilmektedir.

3. Ogrencilerin bir kisminin sikayetleri dgretmenlerin Ingilizceyi tam olarak
bilmedikleriydi. Bu baglamda Ingilizce Ogretmen yetistiren kurumlar gretmen
yetistirme slireclerinde Ogrencilerin  ihtiyaclarim1  dikkate alarak diizenleme

yapmalariyla ilgili niteligi kazandiracak galigmalar yiiriitiilmelidir.

4. Yine ogrenciler tarafinda dile getirilen bir sorunda Ogretmenlerin
Ingilizce telaffuz yeterli olmayistydi. Bu baglamda da Milli Egitim Bakanhg
Ingilizce Ogretmen alim siireglerinde degisiklige giderek yabanci dil 6gretmen
kaynaklarmi degistirebilir ya da oOgretmenlerin konusma becerilerinin  de

degerlendirildigi bir 6gretmen alim siireci olusturabilir.

5. Ogrenciler derslerinde kaynak cesitligi ve teknoloji kullanilmasi
istemektedir. Bu baglamda 6grencilerin konusma becerilerini de gelistirebilecekleri
teknolojik imkanlar sisteme entegre edilmesi ve bu konuda da Ogretmenlerin

niteliklerinin artirilacagi hizmet i¢i egitimeler verilmelidir.

6. Ogrenciler yurt disindan kisiler ile iletisim kurmak istemektedirler. Bu
baglamda hem teknoloji kullanacaklar1 ve hem de iletisim kurabilecekleri ¢evrimici

ortamlar Ingilizce ders 6gretim programina entegre edilebilir.
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EKLER
EK-1: Ingilizce Ogretimine iliskin Sosyal Uyum Olcegi

Sevgili Arkadaslar,

Bu tutum 0lcegi, Anadolu teknik ve meslek liseleri ile imam hatip
liselerinde ingilizce &gretimine iliskin sosyal tutumlari dlgmeyi amagclayan bir
arastirma igin hazirlanmistir. Bu anket “Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim dalinda yiiriitiilmekte olan bir tez
calismasi icin yapilmaktadir. Anketin ilk béliimiinde Ingilizce dgretimine iliskin
cesitli ifadeler yer almaktadir. Ikinci bdliimde ise sizin Ingilizce 6gretimine iligkin
goriiglerinizin alinmasini saglayacak agik uclu sorular bulunmaktadir. Anketin son

boliimiinde ise katilimcilarin kisisel bilgilerini doldurmasi i¢in yer ayrilmastir.

Ankette yer alan sorularin tiim ictenlikle yanitlamanizi ve gereken 6zeni

gostermenizi diler, ilgi ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederi.
Ceyda Erol
Gaziantep Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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(A) Ingilizce Ogretimine iliskin Tutum Olgegi

Asagida 36 maddelik Ingilizce Ogretimine iliskin sosyal tutum &lgedi yer

almaktadir. Asagidaki goriislere ne kadar katilip katilmadigimizi, litfen kendinize en yakin

sececegi isaretleyerek belirtiniz.

5 = Tamamen katiliyorum 4 = Kismen katiliyorum 3 - Kararsizim

2 = Katiliyorum 1 = Hig katilmiyorum

1. Sosyal kabul gormek i¢in bir insanin en az bir yabanci dil bilmesi
gerekir.

2. Ingilizce bilmek, Ingilizce konusan insanlarin arasindan iyi
arkadaglar edinmemi saglayacak.

3. Ingilizce dgrenmek o iilkenin insanlarmi ve yasam bigimlerini
anlamamiza yardim eder.

4. Iyi bir is elde etmek icin Ingilizce mutlaka gereklidir.

5. Ailem Ingilizce ¢alismami destekler.

6. Okuldan mezun olduktan sonra da Ingilizce dnemli olacaktir.

7. Ingilizce galigmak zaman kaybidir.

8. Ailem Ingilizce 6devlerimi yapip yapmadigimi her zaman olsun
kontrol eder.

9. Ingilizce 6gretimi gorsel olmalidir.

10. Ingilizce 6gretimi isitsel olmalidir.

11. Ingilizce 6gretimi iletisimsel olmalidir.

1 2. Ingilizce Ogretmeninin tutumu bu derse karsi ilgimi
etkilemektedir.

13. Yabanci dil derslerinde okutulan konular giinliik hayattan
alinmalidir.

14. Ingilizce bilmek bilgimi arttiracak.

15. Ingilizce bilmek gorgiimii arttiracak.

16. Ingilizce iiniversite dgrenimi sirasinda da gereklidir.

17. Ingilizce konustugum zaman kendimle gurur duyuyorum.

18. Bazen Ingilizce kullanirsam, bir yabanci gibi olacagimdan
korkuyorum.

19. Ingilizceyi 6grenmem benim yurtsever olmayacagim anlamina
gelmez.

20. Ingilizceyi konusmam benim yurtsever olmayacagim anlamina
gelmez.

21. Ingilizce okulda zorunlu olmasaydi, herhangi bir dil kursuna
giderdim.

22. Okulda zorunlu olmasayd: Ingilizceyi dgrenirdim.

23. Ingilizce dersinin Tiirkiye'de dgretilmesini istemiyorum.
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24. Hayatta basaril1 olabilmenin en énemli sartlarindan biri Ingilizce
bilmektir.

25. Okullarda Ingilizce 6gretim siiresi ya da haftalik ders saat sayisi
arttirtlmalidir.

26. Okullarda Ingilizce &gretim siiresi cok uzun. Bu siire
kisaltilmalidir.

27. Her is alaninda ingilizce bilmek gereklidir.

28. Yabanct bir ilkeyi ziyaret etmek istiyorum. Bu yiizden
Ingilizcem iyi olmalidir.

29. Yabanci bir iilkede okumak istiyorum. Bu yiizden Ingilizcem iyi
olmalidir.

30. ingilizce 6grenirken zorlantyorum.

31. Gergekten iyi bir Ingilizce 6grenimi gérmeliyim.

32. Tiirkiye'de yabanci dil Ogretimine ilkdgretim 1-3 siniflarda
baslamalidir.

33. Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimine ilkogretim 4 sinifta baglamasi
uygundur.

34. Ingilizce bilmek, is ararken daha nitelikli aday olmami
saglayacak.

35. Tiirkiye'nin Avrupa Birligi'ne giris siirecinde Ingilizce
Ogretiminin biiytik etkisi olacaktir.

36. Ingilizce bilmek toplumda sz sahibi bir birey olmami
saglayacaktir.
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KATILIMCI GORUSLERI

(B) Asagida liselerdeki Ingilizce 6gretimine iliskin fikrilerinizi bildirmeniz

icin 5 soru sorulmustur. Liitfen sorulan sorulara gore fikirlerinizi belirtiniz.

1. Okulunuzdaki Ingilizce 6gretimi konusunda buldugunuz en 6nemli {i¢ sorunu yaziniz.

3. Ingilizceyi ileriki yasammmzda hangi amagla kullanmay1 planliyorsunuz? Ug madde
yaziniz.

4. Okulunuzdaki Ingilizce 6gretiminin etkinligini artirmak icin yukarida yazdigimz sorunlara
dair li¢ tane ¢0ziim Onerinizi yaziniz.
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(C) Asagida hakkinizda bilgi toplanabilmesi i¢in 11 soru vardir. Liitfen uygun

secenegi daire igine aliniz

1. Cinsiyetiniz: a) Kiz b) Erkek

2. Babamizin Egitim Durumu:

a)Lisansiistii b) Universite  c) Lise ve dengi d) Ortaokul e)ilkokul
f) Diger (Litfen belirtiniz) ............

3. Annenizin Egitim Durumu:

a) Lisansiistii b) Universite c) Lise ve dengi d) Ortaokul e) ilkokul
f) Diger (Litfen belirtiniz) ............

4. Babamizin Meslegi:

a) Memur (Calisiyor veya emekli) b) Is¢i c) Ziraatc d) Esnaf

e) Zanaatkdr f) Is adam1 g Issiz h) diger (Liitfen belirtiniz)

5. Annenizin (cahisiyorsa) Meslegi:

a) Memur (Calisiyor veya emekli) b) Isci c) Ziraatci d) Esnaf

e) Zanaatkar f) Is adam g Issiz h) diger (Liitfen belirtiniz)

6. Ailenizi Ortalama Ayhk Geliri:

a) 0-400 TL b)401-600 TL c) 601-800 TL d) 801-1000 TL
e)10001-1200 f) 1201- 1400TL  g) 1401 TL ve daha yukari

7. Kag yildir Ingilizce 6greniyorsunuz?

9. Ingilizce dersindeki basarmiz nasil tanimlarsiniz?
a) Cok basarili b) Basarili ¢) Orta derecede

d) Az basarili e) Basarisiz
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