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ON SOz

Matematik dersini 6grencilik hayatim boyunca hep sevdim ve bu derste basarili
olabilmek icin kendimi surekli motive edip ¢alismaktan vazge¢cmedim. Ne kadar dnemli
oldugunun, bana neler katacagimin farkindaydim. Simdi 6gretmenlik hayatimda da

Ogrencilerimin bunu basarmasi ve fark etmesi i¢in ¢alisacagim.

Tez calismamin amaci, tam O0grenme modelinin matematik basarisina etkisini
ortaya koymak ve bu etkiyi balik kil¢ig1 teknigi ile irdelemektir. Yiiksek lisans egitimim ve
tezimin hazirlik siirecinde akademik bilgi ve tecriibesiyle bana yol gosteren, yardimini ve
destegini esirgemeyen saygideger danismanim Prof. Dr. Cetin SEMERCI ’ye tesekkiirlerimi
sunarim. Bu surecte maddi manevi destegiyle, her ihtiyacim oldugunda yanimda olan sevgili
arkadasim Yurdagiil TOSUNOGLU’na; ¢alisgmamin uygulama siirecinde benden destegini
esirgemeyen degerli arkadasim Orhan CAKIR’a tesekkiir ederim. Hayatim boyunca

varliklarin1 yanimda hissettigim aileme de sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.

Seyda CAVUS
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Yuksek Lisans Tezi

Tam Ogrenme Modeline Dayah Hazirlanan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” Ders
Planlarinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Bu Etkinin Balik Kilgig

Teknigiyle irdelenmesi

Seyda CAVUS

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitusu
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Cetin SEMERCI

Bartin- 2020 Sayfa: XV + 99

Bu arastirmada lise 11. simif matematik dersi programinda bulunan denklem ve
esitsizlikler alt 6grenme alanina iligkin ‘Bilin¢li TUketici Aritmetigi’ konusunun, tam
o0grenme modeline dayali hazirlanmis ders planlari ile yapilan 6gretimin Ogrencilerin
matematik dersindeki akademik basarisina etkisi ve bu etkinin balik kilgig1 teknigiyle ortaya
konmas1 amaci giidiilmiistiir. Arastirmanin katililmeilari, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Bartin ili Merkez il¢esinde bulunan bir devlet okulunun 11. sinifinin dért subesinde 6grenim
goren 62 ogrencidir. Arastirmada deneysel yontemin “‘On test- son test kontrol gruplu
model”’i kullanilmistir. Kiimeleme analizi i¢in kullanilan basar1 testi sonuglari, 6grencilerin 9.
ve 10. sinif genel not ortalamalar1 degerlendirelerek subelerin arastirma igin elverigli ve denk
gruplar oldugu goézlemlenmistir. Subelerden ikisi deney diger ikisi kontrol grubu olarak
atanmstir. Bes haftalik stirede deney grubunda bulunan o6grencilere “Bilingli Tiiketici

Aritmetigi” konusu tam 6grenme yontemi ile kontrol grubu dgrencilerine ise ayni1 konu var

\Y



olan 6gretim programinda 6ngoriilen yontemlerle anlatilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda
tam Ogrenme modeline dayali hazirlanmis ders planlart ile yapilan O6gretimin lise
ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilarina anlamli etkisi oldugu saptanmis ve

saptanan bu etkide rolii oldugu bulunan faktorler balik kilgig1 teknigi ile ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik &gretimi, Tam 6grenme modeli, Balik kilgig1 teknigi,
Akademik basari.

Vi



ABSTRACT

M. Sc. Thesis

The Effect of ‘‘Conscious Consumer Arithmetic’’ Lesson Plans Prepared Based on
the Mastery Learning Model on the Academic Achievement of Students and

Investigation of This Effect Using the Fishbone Technique

Seyda CAVUS

Bartin University
Graduate School
Department of Educational Science
Thesis Advisor: Prof. Dr. Cetin SEMERCI

Bartin - 2020, Sayfa: XV + 99

In this study, it was aimed to reveal the effect of the subject of "Conscious
Consumer Arithmetic" related to the sub-learning area of equations and inequalities in the
11th grade mathematics course program on the academic achievement of the students in the
mathematics course with the lesson plans prepared based on the mastery learning model and
was aimed to demonstrate this effect with the fishbone technique. The participants of the
study were 62 students studying in four branches of the 11th grade of a state school in the
central district of Bartin province in the 2018-2019 academic year. In the study, the
experimental method "pre-test- post-test control group model” was used. When the
achievement test results used for cluster analysis and the students' grade point averages of
9th and 10th grade were evaluated, it was observed that the branches were suitable and
equivalent groups for research. During the five-week period, the subject of "conscious
consumer arithmetic” was explained to the students in the experimental group using the

complete learning method, and the control group students were taught the same subject with

vii



the methods prescribed in the existing curriculum. As a result of the study, it was determined
that teaching with lesson plans prepared based on the mastery learning model had a
significant effect on the academic achievement of high school students in mathematics
lesson, and the factors found in to have a role in this effect were revealed by the fishbone

technique.

Keywords: Mathematics teaching, mastery learning model, Fishbone technique, academic

SUCCeSS.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem

Ogrenciler yasamlarmin ilk senelerinden itibaren matematik ile tanismaktadir. Bu
denli erken goriinmeye baglanan matematik 6gretimi sonucunda umulan, 6grencilerin
matematik basarilarinin her gecen sene istenen seviyede artis gostermesidir. Bu baglamda
Ogrencilerimizin mevcut matematik basarilar1 incelendiginde durumun umuldugu gibi
olmadig1 kendini gostermektedir. Bu konu ile ilgili arastirmalarda, 6grencilerin matematik
basarilari ile matematikle tanigma siireleri arasinda ters bir oranti bulundugu sonucu ifade
edilmektedir. Ustelik 6grenciler matematik hakkinda olumsuz tutum gostermektedirler
(Altun, 1998, 13). Olusan bu olumsuz tutum, yeni gelen her kusaga miras birakilmaktadir.
Matematik dersiyle tanigsmadan c¢evresindeki kisilerin matematik hakkinda 6n yargisini fark
eden 6grencilerin, bu dersten gekinmesinin ve ders hakkinda olumsuz tutum olusturmasinin
normal goriilebilecegi sdylenebilir. Ayrica matematigin soyut yapisinin, gevrenin etkisiyle
on yargili bigimde siniflara gelen 6grenciler i¢in konuyu daha da karmasik hale getirdigi

goriilmektedir (Sahin, 2016, 20).

Ogrencilerin matematige olan ilgi ve tutumlar gordiikleri egitimle, bilgilerini
yiizlestikleri problemlerin ¢6ziimiinde uygulayabilme kabiliyetleri ile olusur. Bundan dolay1
siif ortaminda 6grenme Ggretme siirecinin etkili olmasi i¢in elverigli metotlarin segilmesi

ve uygulanmasi 6nemlidir (Demirel, 1998, 22).

Baykul’a (1986) gore matematik oOgretimi “iliskisel 6grenme” ile yapilabilir.
Iliskisel 6grenme, kavramlar ve islemler bilgisi ile bunlarm arasindaki iliskiden meydana
gelir. Kavramlar bilgisi ile islemler bilgisi arasindaki bag iyi kurulamazsa 6grenciler istenen
basartya ulasamazlar. Bu sebepten dgrencilerin bu bagi diizenli bir bigimde olusturmalarina

yardimci olacak 6gretim metotlarinin uygulanmasi 6nemlidir (Tugran, 2015).

Giiniimiizde bircok ¢agdas Ogretim yonteminin kullanildigi bilinmektedir.
Derslerin yapilar1 farklilik gosterdiginden Ogretimleri de farklilik gostermektedir.
Matematik dersinde etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grencinin dgretim siirecine

aktif katilimin1 saglayacak, derse karsi olumsuz tutumlarindan onu siyiracak, zihinsel



stirecleri ise kosacak bir yontemin secilmesi gerekmektedir. Tam 6grenme bu amaca uygun
Ogretim yontemlerindendir. Tam &grenme, neredeyse tiim dgrencilerin okullarda 6gretilen
davramislar1  dgrenebileceklerini  savunur. Ogrencilerin yeter bigimde &grenmelerini
saglamak i¢in 6grenme-Ogretme ortaminda kendini gosteren ogeleri bir araya toplamistir.
Ogrenmelerin gerceklesmesinde birgok etken vardir. Bunlardan bazilar1 degistirilmesi gii¢
olan zeka, 6grencilerin kisisel 6zellikleri, ailelerin sosyo-ekonomik durumlaridir. Bagka bir
giris Ozellikleri, 6grencinin 6grenmede harcadigi zamandir. Bloom’a gore degistirilebilir
olan bu etkenleri olumlu bir hale getirerek dgrencilerin istenilen davranislarin1 6grenmeleri
saglanabilir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1995, 75).

1.2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amact; ortadgretim 11. sinif matematik dersi programinda bulunan
denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanina iliskin “Bilingli Tiiketici Aritmetigi”
konusunun, tam 6grenme modeline dayali hazirlanmis ders planlari ile yapilan 6gretimin
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarisina etkisinin ortaya konulmasi ve bu

etkinin balik kil¢1g1 teknigiyle irdelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgiye c¢ok cesitli kaynaklardan hizli bir sekilde ulasabildigimiz bu cagda
bilmekten ¢ok bildigini hayata uygulamak, iiretmek degerlenmistir. Gerek diger disiplinlerin
ogretiminde olsun gerek matematik 6gretiminde olsun ezber sistemden uzaklasmanin
gerekliligi farkedilmistir. Ulkemizde yapilan lise giris siavlari, iiniversite giris sinavlari vb
siavlarda bunun yansimasini gérmekteyiz. Toplumda ezber bilgiyi aktarandan daha ziyade
yaratici diisiinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip olan, Uretebilen insanlara gereksinim
duyulmaktadir. Matematik, i¢inde bu becerileri barindiran bir bilimdir. Giiniimiiz diinyasina
uyum saglayan, iiretebilen, evreni ve yasanan giincel olaylar1 anlayan ve yorumlayabilen
bireylerin yetisebilmesi icin kisilere saglikli bir matematik 6gretimi sunulmalidir. Bu da
matemaik 6gretimini 6nemli kilmaktadir. Matematik 6gretimi iilkemizde istenilen seviyede

basar1 gosterememistir. Bu durumun degismesi icin 6gretimde kullanilmak {izere gesitli



yontemler denenmektedir. Tam 6grenme bu yontemler icinde kendini birgok 6zelligi ile 6ne
cikarmaktadir. Tam 6grenme yontemi ile bir 6nce gorilen 6grenme konusu, 6grencinin eksik
bulundugu kisimlar tamamlanmadiginda gegilmediginden ve yeni konuya baslanmadigindan
hemen hemen tiim o6grenciler beklenen diizeyde 6gretim hedeflerine varabilmekte ve
iclerindeki bireysel farkliliklar aza indirilmektedir (Sahin ve Yildirim, 2001). Yapilan
caligmalar incelendiginde tam Ogrenme ydnteminin matematik &gretiminde akademik
basarty1 etkisinin olumlu oldugu goriilmektedir. Bilincli Tlketici Aritmetigi konusu,
Ogrencilerin giinliilk yasamlarinda kullanma sikliklar1 fazla olan bir konu olmasi sebebiyle
tercih edilmistir. Bilingli bir tiiketici olan her vatandasin iilkemiz i¢in olumlu sonuglar
getirecegi diislinlilmiis ve konunun etkili bi¢imde Ogretilmesi hedeflenmistir. Bu hedefe
ulasabilmek i¢in dersin hedefleri belirlenmis, dersin basinda biligsel ve duyussal giris
davranislar1 izlenmis ve tam 6grenme modelinde yer alan ipucu, pekistirme, katilma, doniit-
diizeltme faktorleri ders planima islenmis ve uygulanmustir. izleme yapilmis, gerektiginde
tamamlayici egitim ile eksik ya da yanlis 6grenmeler giderilmistir. Sonug olarak bu ¢aligsma
tam 0grenme modeli ile hazirlanan planlarla yapilan 6gretimin matematik dersinin akademik
basarisina etkisini gdstermeyi hedeflemesi ve ¢aligilan matematik konusunun 6gretimlerinde
materyallerin (etkinlik kagitlari, ders planlar) ilham vermesi bakimindan Onem

tagimaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi asagidaki gibidir:

Tam Ogrenme yontemi kullanilarak yapilan Ogretimin, ortadgretim 11. smif
ogrencilerinin matematik dersi denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanina iliskin “Bilingli

Tiiketici Aritmetigi” konusunda akademik basarilarina etkisi nedir?

1.5. Denenceler

Arastirmanin denenceleri asagidaki gibidir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 0n test akademik basarilar1 arasinda anlamli

bir fark vardir.



2. Deney grubu 6grencilerinin 0n test ve son test akademik basarilar1 arasinda anlaml
bir artig vardir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir artis vardir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basarilari arasinda anlamli

bir fark vardir.

1.6. Sayiltilar
Bu aragtirmada,;
1. Ogrencilerin ¢alismada kullanilan basari testini ictenlikle cevapladiklari,

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin sonucuna etki edecek derecede

bir etkilesim gostermedikleri,

3. Kontrol altina alinamayan parametrelerin, kontrol ve deney gruplarina ayni

miktarda etki ettigi varsayilmustir.

1.7. Stmirhhiklar
Bu arastirma:

1. Bartin ili Merkez ilgesinde bir devlet okulunun 11. sinifinda 6grenim goren 62

ogrenci ile,

2. 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca yayimlanan MEB ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinda yer alan denklem ve esitsizlikler alt 6grenme

alanina iliskin “Biling¢li Tiiketici Aritmetigi” konusu kazanimlari ile,
3. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 5 haftalik deneysel uygulamayla,
4. Veri toplama araci olarak kullanilan “’Bilingli Tiiketici Aritmetigi basari testi’’ ile,

5. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin basar1 testine verdikleri

cevaplarla sinirlandirilmistir.



1.8. Tamimlar

Ogretim Program: Egitim programinin hedefleri yoniinde, bir dersle ilgili sekilde
sinifin seviyesinde hazirlanan kazanimlar1 planlanmis, okul i¢i ve disini igine alan tiim
faaliyetleri belirten yasantilar sistemidir (Akpinar, 2014, 7). Bu ¢alismada 6gretim programi

“Bilingli Ttiiketici Aritmetigi” konusunda hazirlanan 5 ders plani olarak ele alinmigtir.

Matematik o6gretimi: Matematik ders programinda bulunan &grenme

yasantilarinin hepsi (Kocayusuf, 2013, 9).

Ogrenme Uriinleri: Ogrencilerin 6grenme-6gretme siiregleri bitiminde bilissel ve

duyussal 6grenme sahasinda ulastiklar1 kazanimlar (Gomleksiz ve Kan, 2012, 1160).

Akademik Basari: Ogretim programinda bulunan kazanimlara dair ise kosulan

ogretim sonucunda 6grencide gorulen performans (Kocayusuf, 2013, 9).

Basarn testi: Ogrencilerin basarilarini tespit etme adina uygulanan 6lgme araci

(Gelbal ve Kelecioglu, 2007, 136).



IKINCi BOLUM
LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Matematik ve Tam Ogrenme Modeli
2.1.1. Matematik

Matematikgilerin  lizerinde uzlastigi tek bir matematik tanimi yoktur.
Matematikgiler, matematigin farkli farkli 6zelliklerine deginen birgok tanim yapmaislardir.

Fakat tek bir tanim matematigi anlatmakta yeterli degildir.

Insanhigin en eski bilimlerinden olan matematik, tarih boyunca baska acilariyla
yorumlanarak bilim insanlar1 tarafindan; sayilarin ve sekillerin bilimi, doganin sifrelerini
¢Ozmeyi saglayan 6zel bir dil, entelektiiel bir oyun olarak agiklanmaktadir. Galileo’ya gore
matematik tabiatin kitabmnin yazildig1 evrensel bir dildir (Ulger, 2005, 8-12). Hollandali
matematik¢i Freundenthal matematigi ‘‘matematiklestirme faaliyeti’” olarak ifade
etmektedir. Matematiklestirmeyi gercek ile ilgili varsayimda bulunma, delil biriktirme ve
genelleme siire¢ zarflarindan meydana gelen bilinenden bilinmeyene varma metodu olarak
ifade eder. Dil, ik, din ve iilke gbozetmeden pek ¢ok medeniyetin evrensel dili
mahiyetindedir (Baki, 2006, 47). Karagay’a (2013) gore ise matematik insan aklinin dstiin
olusunu ve giizel yanini ortaya ¢ikaran evrensel bir dil, sanat, bilim ve diisiince vasitasidir.
Baykul (2014) matematigin bilimde ve sik karsilasilan problemlerde is gordiigiinii ifade
etmistir. Bununla beraber matematik say1 ve uzay bilimi, olas1 oriintiilerin analizi, sayilara
ya da degerlere uzanan aritmetik, cebir, geometri gibi bilimlerin genel ismi olarak da
sOylenebilir (Altun, 2001, 14). Reys ve digerleri matematigi yapilarin ve iligkilerin ¢aligmast,
giinliik problemleri ¢6zmede kullanilan diisiinme usulii, dizilis ve i¢ ahengi ile bir sanat,
sembollerle iletisimi temin eden bir dil ve yasamin her sahasinda kullanilan bir vasita gorevi

niteligi tagidigini sdyleyerek bes farkli bigimde agiklamislardir (Pesen ve Odabasi, 2003, 6).

Yapilan tanimlardan da anlagildig: lizere matematik insan hayatinda 6nemli bir yer
tutar. Bu denli 6nem arz eden matematigin 6gretilmesi de bir o kadar onemlidir. Etkili bir

matematik 6gretiminin saglanmasi i¢in farkl farkli yontemler denenmektedir.



2.1.2. Okullarda Matematik Neden Bir Ders Olarak Okutulmaktadir?

Kisilerin matematik 6grenmeleri ve matematik yapmalar1 i¢in birden fazla sebep
bulunmaktadir. Matematigin énemli olmasi, onun biz bireylere gercek bilgiler vermesinden
ve bunlar1 idrak etmemize olanak saglamasindan kaynaklidir. Peki, neden bir ders olarak
okutulmalidir sorusuna okul matematiginin genel amaglari agisindan bakilirsa birgok neden
siralanabilir. Sayet matematik giizel, estetik ve zevkli olma gibi kendine has hususiyetleri
bakimindan incelenirse yine neden 6gretilmesinin lazim geldigi ile ilgili pek ¢ok sebep

sayilabilir (Baki, 2006, 11).

Matematik tarihin ilk zamanlarindan bugiine insanlarin tecriibeleri ile orantili
olacak sekilde gerek bu zamanimn islerinde gerekse de aydinlarin bilme arzularinin
karsilanmasinda ragbet goren alanlardan olmustur. Tirkiye’de, ilkégretimden itibaren
yliksekdgretimin  bitimine kadar her kademede matematik dersinin okutuldugu
bilinmektedir. Bu durum sadece bizim iilkemize has olmayip diger iilkelerde de ayni durum
kendini gostermektedir. Matematik iilkelerin 6gretim programlarinda olmakla kalmayip
edindigi yer agisindan da okutuldugu iilkenin ana diline ayrilan zamanla ayni ya da yakindir.
O halde matematigi bu denli ehemmiyetli yapan olay nedir? Giiniimiizde matematik
neredeyse her meslek tiiriinde kullanilmaktadir. Hayatimizin bir pargasi haline gelmistir.
Tiim bilimlerde ihtiya¢ olan matematik 6zellikle teknolojinin vazgecilmez bir parcasi olan
bilgisayarlarin kullanildig: alanlarda olmazsa olmaz bir 6ge haline gelmistir. Toplumlarin

gelismislik diizeyi ile orantili olarak matematige olan ihtiya¢ da artmaktadir.

Giliniimilizde ekonomiyi, siyasi bir yaziy1 hatta ve hatta giinliik gelisen olaylar1 dahi
idrak edebilmek, dogru degerlendirmelerde bulunabilmek i¢in matematik bilgisine sahip

olmak gerekmektedir (Tiras, 1997).
2.1.3. Tam Ogrenme Modeli

Tam Ogrenme, okullarda %20 oranindaki beklendik basariy1 %75 ile %90’a hatta
%95’e cikaran bir 6grenme siirecidir. Glinlimiiz sartlarinda uygulanan egitim siirecinde
sinifta d6grencilerin pek azina 6gretim ulasiyormus gibi goziikkmektedir (Demirel, 1978).
Bloom” un her 6grencinin 6grenebilecegini savundugu tam &grenme modeli; bir kusur
durumu bulunmadig: siirece gerek kosullar saglandigi ve yeterli siire verildiginde her

Ogrencinin 0grenebilecedi kanisindadir. Kisiler arasindaki 6grenim diizeyi farki, kalitsal



ozelliklerden gok gevresel faktérle ile okullardaki 6gretme ve dgrenme unsurlaridir. Ogrenci
basarisin1 etkileyen pek ¢ok o6ge vardir. Bu Ogelerden bazilar1 bireyin kalitsal
ozelliklerindendir. Ornegin zeka diizeyi, dil becerisi gibi bazi dzellikler bunlardandir.
Bununla birlikte 6grencinin basarisini etkileyen birgok ¢evresel faktor de vardir. Ailenin
sosyo-ekonomik durumu, yetistigi cevre, Ogretmen Ozellikleri gibi Ogeler bunlardan
birkagidir (Senemoglu, 2012, 72). Bu unsurlarin tiimii i¢in okulda yapilabilecek bir islem
yoktur tabii. Ogrencinin zeka kapasitesini arttirma ya da 6grencinin sosyo-ekonomik
yapisini degistirme okulun bir islevi degildir. Ayn1 sekilde okullarin, 68rencilerin bireysel
Ozelliklerini degistirme gibi bir islevi de yoktur (Erdemci, 2015). Ancak, 6grencinin 6n
O0grenmelerini olusturma, Ogrencinin derse karst olumlu tutum gelistirmesini katkida
bulunma ve Ogrencinin konuya ilgi gOstermesini saglama Ogretmenin okulda
gergeklestirebilecegi islevlerdir (Senemoglu, 2012, 72). Tam O6grenme, Ozellikle
degistirilebilir degiskenler ile 6grenmedeki bireysel farklari en aza indirmeyi, hatta yok
etmeyi amaglamaktadir (Bloom, 1979). Bu modelin basarisinda ii¢ temel unsur rol

oynamaktadir. Bunlar:

a. Ogretilmesi amaglanan davranislarm 6n kosullarmi olusturan &grenmelerin
ogrencide bulunma diizeyi,
b. Ogrencinin kendini 6grenmeye verme durumu ve dgrenme siirecine katilmast,
c. Ogretimin dgrenci gereksinimlerine cevap verme durumu (Erdik ve Kaya, 2015,
115).
Tam 6grenme modelinin etkililigini ve verimliligini en yiiksek diizeye gikarmak

icin Ui¢ temel degiskeni vardir. Bunlar; 6grenci nitelikleri, 6gretim niteligi ve 6grenme

urtnleridir (Tok, 2007, 151). Bu degiskenler arasindaki iliskiler Sekil 2.1 de verilmistir.



Sekil 2. 1: Tam Ogrenme Modelinin Temel Degiskenleri Arasindaki Iligkiler (Bloom, 2012).
2.1.4. Tam Ogrenme Modelinin I¢erigi

2.1.4.1. Tam Ogrenme Modelinde Ogrenci Nitelikleri

Ogrenci nitelikleri bilissel giris davranislar1 ve duyussal giris davramislar1 olmak

tizere ikiye ayrilmaktadir.
2.1.4.1.1. Bilissel Giris Davramslar

Ogrencinin dgrenme seviyesini tayin ettigi diisiiniilen ilk basamak bilissel giris
davraniglaridir. Biligsel giris davraniglari, 6grencinin yeni 6grenmelere sahip olabilmesi i¢in
daha onceden edindigi davraniglardir (Senemoglu, 2004, 446). Yapilan yeni 6grenmeler
kendisinde Once yapilan 6grenmelere yaslanir ve kendisinin arkasindan gelen 6grenmeler

icin 6grenciyi hazirlayicidir (Akmoglu, 2011, 153).

Ogrenilecek konulardan en kolay olanlar bile, daha onceki 6grenmeleri iginde
bulundurmaktadir. Asamali tnitelerden olusan bu dersteki tim Uniteler kendinden sonra
gelen tnitelerin anlagilmast i¢in 6n kosul olusturmaktadir. Biligsel giris davranislari

ogrencilerde goriinen 6grenme davranis baskaliklarinin sadece yarisini izah edebilmektedir



(Fidan, 1985, 101). Ogrenme iinitesine baslanirken eksik goriilen bilissel giris davranislari
tayin edilerek tamamlanir. Gerek olan biligsel giris davranislarin giderilmesi ile baska
tinitelere de tedarik saglanmis olunacaktir. (Demir, 2010, 196). Ogretmenin dgrenme siireci
zarfinca biligsel O0grenmeyi saglayabilmesi 6n Ogrenmeleri olusturmasi ve kavram

yanilgilarini yok etmesi ile saglanabilir (Gurer, 2012, 5).

On 6grenmeler cogunlukla iki grupta incelenmektedir. Bu gruplar asagidaki gibidir
(Senemoglu, 1997, 451-452):

1. Genel nitelikli biligsel giris davranislart
a. Mantiksal diisiinme giicii
b. Matematik ve aritmetik kabiliyeti
€. Yazma giicli ve okudugunu idrak etme kabiliyeti
d. Dil kabiliyeti
2. Belirli bir derse ya da (initeye has bilissel giris davranislari

Genel nitelikli biligsel giris davranislarinda 6grenci her g¢esit 6grenme i¢in bu
o6grenme 0n kosulunu kendinde barindirmalidir. Belli bir ders ya da iiniteye has bilissel giris
davraniglarinda ise hususi nitelikli davranislar sayildig: i¢in kazanimlarin daha zahmetsiz

gerceklestigine rastlanmaktadir (Senemoglu, 1997, 452).

Bu kapsamda okullarda tam 6grenme yonteminin uygulanmasinda ehemmiyetli

olan isler sunlardir (Senemoglu, 1997, 453):

e Asamali yapida bulunan tiim {initelerde Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan
davranislar belirlenmelidir.

e Tiim 6grenme tniteleri igerisinde var olan kazanimlarin 6n 6grenme iliskileri
saptanmalidir.

e On 6grenmelerin tammlamalar1 yapilmali, yeni tniteye gecilmeden eksik olan n

ogrenmeler giderilmelidir.
2.1.4.1.2. Duyussal Giris Davramslar

Tam 6grenme modelinin bir diger 6grenci niteligi olan duyussal giris 6zellikleri
Ogrencinin 6grenilecek konuya ilgisi, tutumu ve akademik 6z glveniyle ilgilenir. Bireyin

kendine guvenmesi kendi basina karar almasini, odaklandigr uzmanlik ve basari ile elde

10



edecegi 0zel davraniglari kazanmasinda Onemlidir (Mruk, 2006, 32). Bireyin kendine
giivenmesi ve basar1 elde etmesinde g¢evresiyle sosyal etkilesimi de dnemlidir (Adey ve
Shayer, 2001, 127). Bu etkilesiminde okulun yeri azimsanmayacak olgiidedir. Ogrencinin
okuldaki basarisizlik durumunun devamlilig1 akademik 6z givenini olumsuz etkileyecek ve
bu durum basarisinda diismeye neden olacaktir. Lakin okuldaki olumlu yasantilar akademik
0z glvenini olumlu yonde gelistirecegi i¢in basarisinda da olumlu etkiler yaratacaktir

(Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009).

Ogretimde gegen siire zarfinda dgrencinin okula ve kendine kars1 miispet tutum
olusturmasinda ogretmenlerin payr biyiiktir (Sever, 2000, 35-36). Duyussal giris
Ozelliklerinde iinitenin ge¢cmiste dgrenilen boliimii ile gelecekteki hedeflerinin uyusmasi
gerekir. Bu olay yeni Uniteye ilgi duyulmasina pozitif veya negatif bir bicimde yon verir.
(Balc1, 2006, 19). Ogrenme iiriinii baglaminda esit basartya ulagmus iki 6grencinin basariy1
algilayis1 ve degerlendirmesi bakimindan farkli sonuglar gostermeketedir (Yurteri, 2005,
20). Bu sonug, 6grencinin 6grenme siire zarfindaki hali basariya ulasip ulasamayacagina dair
giidiisiine gore sekillenir. Hatta, 6gretmenin derste sergiledigi tutumu ve ders esnasinda
kullandig1 yontem ve teknikleri uygulamaya koymasi bilhassa sebep niteligindedir (Kozcu
Cakir, Senler, Taskin, 2007, 638). Olmasi gerektiginden fazla giidiilenmeye sebep olacak
tavirlardan kaginilmalidir. Boyle bir durum 6grencinin kaygi seviyesini arttirarak, kaybetme
tehlikesini olusturur. Diisiik not, sinifta kalma ve benzeri basarisizlik korkusuna sebep
olusturacak tavirlar sergileyen 6gretmen, 6grencinin basarisizlik korkusuyla gidilenmesine
neden olusturur. Boyle bir tavir 6grencinin yeni girisimler i¢inde bulunmasini kisitlar (Ari,

2009, 227-308).
2.1.4.2. Tam Ogrenme Modelinde Ogretim Hizmetleri Niteligi

Tam 6grenme modelinin 6Zretim siirecine ait degiskenlerden ikincisi olan dgretim

hizmetinin niteligi, okullardaki 6grenme ve 6gretme siirecinin yonetimi manasina gelir.

Ogretmen, 6grencilerinin bireysel farkliliklarmnin bilincinde olarak 6gretime baslar.

Ogretimin saglikli yapilabilmesi i¢in farkliliklar1 olan tiim 6grencilere dokunabilmesi

-----

nitelikli hale getirerek 6grenme diizeyini yiikseltecek olan ipucu (isaretler), pekistirme,

katilma ve doniit-diizeltmeden olusan dort faktoril kapsamaktadir (Deniz, 2015).
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2.1.4.2.1. ipucu (isaretler)

Isaretler dgrencilerin hangi bilgilerle, nasil etkilesime girecekleri, etkilesim esnasinda
uygulayacaklari, ne bicimde uygulayacaklari, nasil bitirecekleri ile ilgili izahlardir (Ozgelik,
2009, 166). Isaretlerin 6grenci basarisinda etki oran1 %14°tiir (Sonmez, 2010, 145).
Isaretlerin var olma nedeni dgrencinin derse baslamasi ve ders siiresince onu bu dersin iginde

tutmaktir (Yurteri, 2005, 21).

Ipuclari, 6gretimin her asamasinda ise yarar bir etkendir. Bu sebeple ipuclarinin, tiim
ogrencilerin gereksinimlerine cevap verecek sekilde ve uygun zamanda kullanilmasi lazimdir
(Demir, 2007, 198). isaretlerin 6grenme seviyesini arttirmada etki gdstermesi igin dgrencilerin
gelisim seviyelerine, biligsel giris davranislarina, duyussal 6zelliklerine, yasadiklari sosyo-
kiiltiirel sartlara yakisir olmali; 6gretme-6grenme siiresince vermeyi amaclanan davranist
Ogrenciye uygulatmali; 6grenme igin ilgi, arzu ve gereksinim hissettirilmeli; 6grencilerin
dikkatlerinin 6grenme {iinitesi iizerine olmasi saglanmali; 6grencilerin fiziksel, sosyal, ruhsal

sagligina gore olmali ve onlara zarar1 olmamalidir (Senemoglu, 2005, 456).
2.1.4.2.2. Pekistirme

Davranista veya davranist gerceklestirme giiclinde degismenin saglanmasinin
onemli (Schunk, 2009, 2) oldugu 6grenme siirecinde, davranisin baska bir anda tekrar
yapilmas1 i¢in gosterilen davranistir. Ortama gelindiginde veya ortamdan gidildiginde
davraniglardaki tekrar etme halini ¢ogaltan uyaricilar pekistiricilerdir (S6nmez, 2010, 137-
140). Ogrencilerin gereksinimleri diisiiniilerek pekistirme adedi ve pekistirme cinsi
farklilagsmaktadir (Demirel, 2011, 123).

Ogrenme siiresince dgrenciyi pekistirmesi adina sdyelenen odiiller, 6grencinin
kavusmasi gii¢ olan bir giidiisiine karsilik gelmelidir (Ar1, 2009, 227-308). Pekistiricilerin
Ogrenme siire zarfinda ige yararliligini korumasi i¢in uyulmasi gereken durumlar asagidaki

gibidir:

e Ogretmen, derse giris yaparken dgrencilerin dogru cevaplarmin tiimiine pekistireg
vermelidir.
e Ogretmen, cekinik Ogrencilerin derse aktif katilmasinda artis saglama adima

pekistireci gereken zamanda sunmalidir.
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e Zihinsel anlamda Ust duzeyde verilen cevaplarin pekistiregle odiillendirilmesi
saglanmalidir.

e Layik pekistirecler zamaninda pekistirme tarifeleriyle sunulmalidir (S6nmez, 2010,
140).

Pekistirecin davranisin hemen ardindan verilmesinin 6grenme siiratindeki
yukselise katkis1 oldugu bilinmektedir (Ari, 2009, 227-308). Yapilan pekistirmeler
davranigin kaliciligina olumlu etki etmektedir (Yurteri, 2005, 22).

2.1.4.2.3. Katilma

Ogrencinin ders esnasinda sorular1 cevaplamasi, parmak kaldirmasi vb. davranislar
derse net bir sekilde istirak ettigini ifade eder. Gelinen konuyu dinlemesi, ilgisini dersin
amaglarma ¢evirmesi gibi Ortiik bicimde istirakinin kademelendirilmesi 6grenci katilimini
aciklar (Sénmez, 2010, 146). Ogrenci etkin ve edilgen olarak derse katilim gdsterirken
o0grenme haline ulasabilmesi, dinleme, okuma, yazma, anlatma gibi 6gretme yontemlerine
gerekli ehemmiyetin verilmesi ile saglanir (Bacanli, 2002, 154). Aktif bigcimde 6gretim
strecinde yer alan &grencilerde 6grenmenin kalict hal aldigi gortliur. Ogretim siireci
Ogrencilerin icinde bulunduklar1 sartlar g6z Oniinde bulundurularak planlanmalidir.
Ogrencilerin derse aktif katilim gdstermesi Ogretim hizmetinin saghkli bir bigimde
yapildiginin kaniti niteligindedir. Yapilan arastirmalarin sonucunda Ogrencileri digsal
unsurlarim igsel unsurlardan daha ¢ok etkilendigi kanisina varilmustir. Istikbal tasasi, ruhsal
sikintilar gibi ig¢sel unsurlarinda yakin goriislerin sonucunda etkiledigine ulasilmigtir

(Ulusoy ve Yazgayir, 2005, 51-56).

Ogretmen, o6grencilerin kazanimlara sahip olabilmeleri icin gerekli ortamu
sunmalidir. Ogrencilerin hazirbulunusluluklarim  dikkate almali, aktif katilimlarini
saglamalidir (Balc1, 2006, 22). Ogrencilerin konudaki eksikliklerini vaktinde tespit edip,
tamamlamay1 etkili bir sekilde yapmalidir (Selguk, 2006, 26). Ogrenmenin yapildig
platformda olusturulan dis durumlarin 6grencinin i¢ durumlarina karsilik verecek bigimde
olmasi lazim gelmektedir. Bu saglandiginda 6grencinin derste etkin olmasi neredeyse en st
seviyede olur (Senemoglu, 2005, 457). Ogrencinin &grenimi siiresince derse aktif
katilmasiyla kalict 6grenmelerin yapildigi belirlenmistir. Aktif katilimin olusmasi adina

degisik strateji, yontem ve tekniklerden faydalanilmalidir. Derste benzesim, dram, grup
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caligmalarmin yaninda bilgisayar destekli 6gretim faaliyetlerinin oldugundan fazla yer
almasi gerekmektedir (Demirel, 2011, 124).

Ogretim siire zarfinda, &grencinin aktif &grenme gayretinde bulunmasi
saglanmalidir. Ogrenme ile sonuglanacak bir 6grenme yasantisim1 kazanmak isteyen bir
ogrencinin 6gretme durumunun ilgili unsurlar ile ipuglar1 ve izahlarda verilen bigimde
interaktif halde bulunmasi lazim gelir. Ogrencinin derse katilmas1 ada dgretme-6grenme
siire zarfinda birtakim tedbirler yerine getirilmelidir. Ogrencinin, 6gretme-dgrenme
siirecinde olusacak Ogrenmelerin saglanmasi adma aktif bigimde siirecte yer almasi

maksadiyla giidiilenmesi gerekmektedir (Ozgelik, 2009, 166).

Biligsel diizeyde yeterli goriilen bir 6grencinin dahi derse veya 6gretmene nefret,
korku veya kaygi beslemesi, derse katilim saglamasina negatif yonde etki saglayabilir. Bu
duyussal niteliklerden farkli katilima etki gosteren bir unsur da ¢evre sartlaridir. Bu sartlar
icerisinde Ggretmenin, Ggretme-6grenme zemininin ve bagka cevre sartlarinin nitelikleri
siralanabilir.  Ogretmenin hosgoriili olma, demokratik davranma, sefkatli, ahenkli,
tahammallt, malumatli, ferasetli olma 6zelliklerini bulundurup bulundurmama hali
ogrencinin derse katilip katilmamasinda etki gosterebilir. Bununla birlikte ipucu, donit,
dizeltme faaliyetleri, 6gretmenin Ogrenci niteliklerine uyan strateji ve yontemleri etkili
yararlanip yararlanmamast da 6grencinin derse katilmasinda etkileyici unsurlardandir.
Sinifin temiz bulunmasi, iyi hazirlanmasi, renk ahengi, 151k ve sicakligi, havalandirmasi gibi
bagka cevresel faktorler de 6grencilerin derse katilim yapmasinda etkilidir (Demir, 2007,
201).

2.1.4.2.4. DoOn(t-Dizeltme

Doniit ve diizeltme 6grendiginin ne kadarmm daha 6grenilmesine gereksinim
duyuldugunu, 6grenmelerinde bulunan eksiklikleri yok etmek icin nelerden ne kadar
faydalanmasi lazim geldigini ortaya koyan tabirlerdir (Sever, 2000, 39). Duzeltme,
eksikliklerin giderilmesini temin eder (Balci, 2006, 22). Doniit; egitimin hedef, davranis ve
amaglarina ulasip ulasmadigini gdstermek maksadiyla dgrenciye déniilmesidir. Ogrencinin
donatle eksiklik ve hatalarini fark edip, dogrulamasiyla diizeltme saglanir. Diizeltme iginin
miimkiinlesmesi adina 6grenci ders kitab1 ve 6gretim materyalinden faydalanmasi igin

yonlendirilir (Demirel, 2011, 123).
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Ogretmenlerin 6grencilerin cevaplarma verdigi “dogru, tamam, yanls, eksik” gibi
ifadeler 6grenciye yol gosterir. Ogrencilerin sdyledigi cevaplar dogru sonuclanmissa, bu
ifadeler bir sonra sorulan soruya da sdylenen cevabin dogru olma ihtimaline dair glidiileyici
bir vazifededir. Ogrencilerin 6gretim siire zarfinda yaptig1 cevaplar 6grencinin bu siirecteki
halini ifade eden bir sonugtur. Bu sonu¢ donit vazifesindedir. Donemin smanmasi adina
uygulanan faaliyetler de doniittiir. Ogretimin devam ettigi esnada bicimlendirici ve
yetistirmeye yonelik degerlendirme sekli 6grenciye ulastirilir. Bu degerlendirme sekli
ogrencinin geldigi konularm yerlerini ifade eden bir doniit vazifesi yapar. Ogrenme-6gretme
stireci zarfinda uygulanan doniitler 6grencinin 6grenmenin neresine geldigini agiklar. Bu
doniitler 6grencinin 6grenmeyi nasil yaptigini, siireci ne sekilde yonettigini, faydalanabildigi
yontem teknikleri agiga vurur. Bu doniitler arag ve gereclerin, hedef ve davranislarin
O0grenciye uygunlugunu test eder. Dahasinda bunlar 6grencilerden hangilerine
bireysellestirilmis egitimin lazzm geldigini aciklayan bilgiler verir. Ogretmen, dgrenim
stiresinde Ogrencilerin hatalarini, eksikliklerini fark ederse Ogrenciye ipuglar1 verir. Bu
ipuclar1, dgrencinin eksikliklerini kendisinin gidermesiyle ve hatalarini yine kendisinin
duzeltmesiyle sonug¢landirilmalidir. Devinissel alanda bulunan bosluklar zaman gegmeden
doldurulmalidir. Diizeltme yapilirken ilk olarak ipuglarina yer ayrilmalidir. Diizeltmelerde
bireysel farkliliklar denk gruplara tatbik edilmelidir. Ogretmende diizeltme isinde pozitif
davraniglar gostermelidir (S6nmez, 2010, 141-143). Déniitler, 6grencide gidi etkisi
yitmeden yapilmalidir. Ogrencinin dgrenmesi gozlemlenip ve bu gozlemleme sonucu

beklemeden 6grenciye aksedilirse etki gosterir (Bacanli, 2006, 155).

Smif havasinda Ogretmenin Ogrencilerin timii ile etkilesim seviyesi ayni
bulunmadig gibi, isaretler, 6grenci katilim1 ve pekistirme hangi diizeyde etkili bir bigimde
temin edilirse edilsin 6grencilerin tiimiiniin i¢ sartlarina gore mana bulacagi ve 6grenmeyi
olusturacagindan ogrencilerin  d6grenme seviyesinde baskaliklar belirlenebilmektedir
(Senemoglu, 2005, 460). Bundan dolayi, grupla 6grenmeyi uygulayan tim ogrencilerin
hangi konular1 tam 6grendigi, hangilerini eksik 6grendigi, yanlis 6grenmede bulunduklari
konularin tespiti ve hangi kisimlart 6grenemedigi goriildiigiinde, Ogrencilerin bu
gereksinimlerini tamamlamak adina doniit-diizeltme faaliyetleri 6grencilerin niteliklerine
gore ve etkili bir bicimde uygulanabilir (Ozgelik, 2009, 194). Izleme testi sonuglaria gore
ogrencilere 6grenemediklerini tekrardan ogretme, eksik olduklari yerleri tamamlama ve
hatalarini tashih i¢in birtakim ilave tatbikler ise kosulabilir. Tashih faaliyetlerinin amaci,

ogrenciye en elverigli ipuglarini iletmek, 6grencinin 6grenme siirecine katilim yapmasini
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temin etmek ve kendisine faydali olan pekistirici nizam1 meydana getirmektir (Demir, 2007,
201- 202).

2.1.5.Tam Ogrenme Modelinin Uygulanisi

Tam Ogrenme modelinin okullarda nasil uygulanacagiyla ilgili temel asamalar

asagida gosterilmistir. Buna gore;

Oncelikle dersin 6zel hedefleri, davranislar1 ve bunlarin kazandiracagi 6grenme
birimleri (liniteler, 6grenme alanlari/ alt 6grenme alanlari) belirlenmelidir,

Dersin 6zel hedeflerine ait davramiglarinin  kapsamina girdikleri iiniteler
bulunduktan sonra {inite analiz tablosu hazirlanmalidir,

Devaminda Ogretim Oncesinde bir 6grenme iinitesi (birimi) i¢cin gerekli giris
davraniglar1 segilmelidir,

Uygulanan 6n degerlendirmeler sonucunda 6grencinin giris davranislarina ya da 6n
kosul becerilere sahip oldugu izlenirse ilk 6grenme {iinitesi ya da yeni dgrenme
iinitesinin 6gretimine baglanabilir,

Yeni 6grenme linitesinde yer alan hedef ve davranislarin timu iletildikten sonra
izleme degerlendirmesi yapilmalidir,

Izleme degerlendirmesinden sonra hedeflenen tam 6grenme limitine ulasan
ogrencilere zengin igerikli faaliyetler uygulanabilir,

Uygulanan birinci 6gretim 6grencinin gereksinimlerini karsilamazsa, dgrencinin
ogrenme eksiklikleri ve yanliglarinin diizeltilmesine olanak saglayan tamamlama
egitimi yapilir,

Daha sonra bu gruptaki 6grencilere ikinci bir izleme testi yapilarak hedeflenen tam
ogrenme kistasina yetisip yetismedigi kontrol edilir,

Uriin (izerinden yapilan degerlendirme sonucunda dgrenciler mevcut hedeflere

iliskin 6grenme iinitesini tamamlamis olurlar (Tertemiz, 2011, 134).

2.1.6. Tam Ogrenme Modelinin Simirhliklari, Olumlu ve Olumsuz Yoénleri

Tam 6grenme yonteminin sinirliliklari, olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir.

Yontemin sinirhiliklar su sekildedir (Sahin ve Yildirim, 2001):

Ogretmenlere kiilfet olmakta, yarattigi kiilfet sebebiyle kullanilmasi giicliik

olusturmaktadir.
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e Ogrenciler icinde bulunan égrenme siirati problem olusturmakta, siiratli grenmeye
sahip olan 6grencilerin, agir 6grenenlerce hiz1 kesilmektedir.

e Ogrencilerin tiimiiniin esit seviyeye ulasmasi vakit istemektedir.
Genel manada yontemin olumlu yonleri su sekildedir (Sahin ve Yildirim, 2001):

e Dersin ya da {initenin ilk zamanlarinda 6gretilmesi diistiniilen haller olusturuldugu
icin ders ya da iinite programl1 ve planli bigimde islenebilmektedir.

e Ogretme iiriinlerinin devamli bigcimde smanmasi gerektiginden, &grencilerin
ogrenmede bulunan eksiklik ve zorluklari vakit gegmeden belirlenebilmekte ve yok
edilebilmektedir.

e Bir oOnce islenen 6grenme konusu, Ogrencinin eksik bulundugu kisimlarin
tamamlanmadiginda gec¢ilmediginden ve yeni konuya baslanmadigindan hemen
hemen tiim 6grenciler beklenen diizeyde ogretim hedeflerine varabilmekte ve

iclerindeki bireysel farkliliklar aza indirilmektedir.

Modelin olumsuz yonleri olsa da yapilan birgok arastirma sonucunda modelin
ogrenme ¢iktilari tizerine etkinligi agik¢a goziikkmektedir (Dalton ve Hannafin, 1988). Kimi
arastirmacilar tarafindan tiirlii olumsuzluklar1 var oldugu ifade edilse de tam &grenme
yontemi Ogrencilerin basarilarimi yiikseltmekte ve 6grencileri birbirlerinden dislamadan
timiine ayn1 6grenme olanagini sunmaktadir. Olumsuzluklar genel manada vaktin azligi,
siniflarda 6grenci sayisinin fazla bulunmasi seklindedir. Fakat bu siralananlar yontemin

olumsuzlugunu gdstermekten ¢ok sistemlerin olumsuzlugu diye diisiiniilmelidir.

2.2. MATEMATIK OGRETIiMIi
2.2.1. Matematik Ogretimi

Matematik 6gretiminde 6nemle durulmasinin sebebi giinlik hayatta karsimiza
cokca cikmasidir. Matematik, kisinin hayatla iligkisini diizenleyen, amaclarinin sinirlarini
koyan, kisinin hayatina mana katan bir bilimdir (Dogan, 2003, 195). Baykul (2011)
matematik 6gretimine verilen dnemin giin gegtikge arttigini ifade etmistir. Altun (2006) ise
matematigi onemli yapan faktorlerin tabiattaki varliklarin ve durumlarin kararliligim
anlasilir hale getirmesinin yaninda kisilere diisiinme, tartisma ve akil yiirlitme becerisi

kazandirmasi oldugunu soylemektedir. Matematik 6gretimi kisinin hiir diisinmesine ve
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basina gelen durumlara degisik pencerelerden bakmasina olanak saglamaktadir (Aydin,
2003). Bu kadar onemli olan bir dersin Ogretimi titizlikle yapilmali, ders Ogrencilere

sevdirilmelidir.

Matematik dersi konularinin 6gretiminde uygulanacak faaliyetlerin &grencinin
ogrenmeye yonelik beklenti ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi gerekmektedir
(Aydin, 2008, 265). Secilen yontem ve teknikler etkili 6gretimin saglanmasinda 6nemli bir
ogedir. Ogrenmede dgrencinin birden fazla duyu organm aktif kullanmasini, ezbere dayali
degil de uygulama yaparak 6grenmesini saglayacak yontemler daha faydali ve devamli bir

sonug saglar.
2.2.2. Ortadgretim Matematik Ogretiminin Temel Felsefesi ve Genel Amaclar

Toplumsal degisim ve gelisimin hiz kazandigi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kisilerin yasaminmi sekillendirdigi bir donemde bulunmaktayiz. Yeni bilgiler, firsatlar ve
araglar matematige tutumumuzu, matematikten isteklerimizi, matematigi uygulama
seklimizi ve en Onemlisi matematik 0grenme ve dgretme siireclerimizi degistirmektedir.
Ozellikle teknolojik gelismeler ve yasammmzdaki degisimlerin meydana getirdigi
bilinmeyen problemlerin ¢ozimi igin; matematige deger veren, matematiksel diistinme
yetenegi gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢ozmede kullanabilen kisilere her
zaman oldugundan daha c¢ok ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeplerden Otiiri, 6gretim

programlari ortaya ¢ikan ihtiyaclara binaen vakti geldikge guncellenmektedir (MEB, 2018).
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“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade
edilen Tiirk Milll Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin
Temel llkeleri esas alinarak hazirlanan Matematik Dersi Ogretim

Programiyla 6grencilerin;

1. Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeleri,

Matematiksel diistinme ve uygulama becerileri kazanmalari,
Matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari,

Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

a ~ 0D

Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin gelisimine
katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin ¢aligmalarini
tanimalari,

6. Hayatta karsilastiklart bir sorunun onlar i¢in problem olup
olmadigina dair bakis acist gelistirip belli bir bilgi diizeyine
ulagmalar1 amaglanmigtir” (MEB, 2018).

Dogan’a (2003) gore ortadgretimde matematik dgretiminin genel amaclari;

. Ogrencilerde es bir matematik kiiltiirii olusmasini saglamak,

. Dogru diigiinme ilkelerini benimsetmek,

. Geometrik kavram ve modellerden yola ¢ikarak aksiyomlara olan ihtiyact fark
ettirmek,

. Matematiksel yap1 kavramini algilatma,

. Analitik geometrinin geometrik problemlerin incelenmesinde sagladigi pratikligi
sezdirmek,

. Kiime, baginti, siralama, fonksiyon kavramlarini ve énemlerini kavratmak,

. Tabiat olaylarin1 matematiksel modeller ile ifade etmeyi ve bu yolla
aciklanabilirligini fark ettirmek,

. Ogrencilerin dgrendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayatlarinda kullanmalarini ve
bunun devamliligini saglamak,

. Karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde;

a. Analiz ve sentez,

b. Timdengelim,

c. Tiumevarim,

d. Ozellestirme ve genellestirme yollarmi kullanip bunun devamliligim

saglamak,
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10. Ogretim ve dgrenim siirecinde 6grencide;
a. Matematige kars1 ilgi olugturmak,
b. Arastirma aliskanligi olusmasini saglamak,
c. Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi olusturmak,

d. Bilginin yayilmasi i¢in istek uyandirmak.

Matematik 6gretimi, 6grenciye aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgilerini
o0gretmek, problem ¢6zme yetisini kazandirmak, yasamlarinda bas basa kaldiklar1 sorunlari
¢Ozebilme giidiisiiyle ele almalarini amaglamaktadir (Altun, 2008, 12). Matematik
Ogretiminin bagka bir amaci da 6grencilerin matematigi yapabileceklerine inanmalarini

saglayarak 6z diizenleme becerilerinin geligmesine katkida bulunmaktir (Pesen, 2008, 21).

2.2.3. Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri

Matematik programinin amagclarmma ulagmasi i¢in dersin 6gretiminde uyulmasi
gereken birtakim ilkeler mevcuttur. Altun’a (2011) gore bu ilkeler:

1. Kavramsal Temellerin Saglam Verilmesi: Matematik 6gretiminde kavramsal
temellerin saglam bir bigimde olusturulmasi ¢ok énemlidir. Ogretmen 6grencilerin
kavramlarin belirleyici 6zelliklerini anlamalarini saglamalidir. Baz1 soyut kavramlari
anlamak Ogrenciler i¢in zor olabilir. Bu noktada 6gretmenin etkinliklere yer vererek
ogrencilere kavrami kazandirmasi gerekmektedir.
2. On Sarthhk ilkesi: Matematik dersi konular1 ardisik bir yapiya sahiptir. Bir
kavram 0Ggretilirken oncelikle o kavramin 6n sarti durumunda olan kavramin
kazandirilmis olmasina dikkat edilmelidir.
3. Anahtar Kavramlar: Bazi kavramlar diger konularin islenisinde bir ara¢ gibi
kullanilir. Ornegin, islemlerin 6zellikleri zihinden hesap yapilirken kullanilir.
Ogretmen bu kavramlar1 6grencilere sik kullandirmali ve 6gretimini saglamalidir.
4. Ogretmen ve Ogrencilerin Gorevlerinin Iyi Belirlenmesi: Ogrenme
etkinliklerine ogrenci aktif katilmali, bilgiyi ezberlemek yerine kavramalidir.
Ogretmenin gorevi ise 6grenciyi gerektiginde bilgilendirerek yonlendirmektir. Soyut
kavramlarin 6gretiminde 6gretmenin destegi olmazsa olmaz konumdadir.
5. Grupla Cahsma ve Karsihikh Etkilesim: Matematik dersinde etkili 6gretimin
saglanmast i¢in Ogretmenin Ogrencilerle etkilesimi kadar Ogrencilerin kendi

aralarindaki etkilesimde Onemlidir. Sik sik grup c¢alismalar1 yapilmalidir. Grup
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caligmalarinda, 6grencilerin bilgileri daha iyi organize ettigini gdsteren arastirmalar
bulunmaktadir.

6. Ogretimde Cevreden Yararlanma: Matematiksel dgretimin genel amaglarindan
biri de ¢evreden bir mana ¢ikarma ve gevreyi, olaylari 1yi yorumlayabilmedir. Bu
amaca ulasabilmek adina 6gretim zaman zaman ¢evreye tasinmalidir.

7. Temel Becerilerin Gelistirilmesi: Matematik dersinde kazanilan becerilerin sik
sik tekrarlanmasi pekistirilmesi igin elzemdir. Ogretmen, alistirma calismalar1 ve
etkinliklerle 6grencilerin temel becerilerinin gelistirmesine katki saglamalidir.

8. Degisik Problemler ve Arastirma Cahsmalari: Ogrencilerin kabiliyetlerine
uygun isleri bagarmalarini saglamak adina her konuya ait problemlerden ¢oziilmelidir.
Problem secerken oOgrencilerin hayatlarinda karsilarima c¢ikan problemler tercih
edilmelidir. Arastirma calismalart verilmeli, simifta sonuglarinin tartisilmasi
saglanmalidir.

9. Matematige Karsi Olumlu Tutum Gelistirme: Ogrencilerin matematik ile ilgili
yasantilar1 arttikca matematige karsi olan olumlu tutumlari azalmaktadir. Bunu
degistirmek okulun ve 6gretmenin temel gérevi olmalidir.

Tiras (1997) ise matematik 6gretiminin temel ilkelerini soyle siralamaktadir;
Ogrenmeye hazir olmals,

Ogretimde plan yapilmali,

Bireyler arasindaki farkliliklara dikkat edilmeli,

Ogretimde dgrenciye gerekli ipuclar1 ve pekistirmeler verilmelidir,

a > w0 N e

Sonuglar ile 1lgili doniit yapilmali, yapilan diizeltmeler 6grenciye 6gretici mahiyette
gosterilmelidir,

6. Ogrencilerin 6gretime aktif katilimlar1 saglanmalidir.

Sonu¢ olarak farkli acilardan degerlendirildiginde ortaya c¢ikan, matematik
Ogretiminde basarili olmay1 etkileyen en Onemli faktor matematigi cagdas anlamda
anlayabilmek, konuya gore uygun Ogretim yontemi secebilmek, degisen diinyaya uyum

saglayabilmektir.
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde matematik oOgretimi ve tam Ogrenme modeli ile ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

Selman (2019), arastirmasini ortaokul 6. siif Ogrencileri ile matematik dersi
kesirler alt 6grenme alaninda gerceklestirmistir. Ogrencilerden kontrol grubu ve deney
grubunu se¢ip, deney grubuna tam Ogrenme yontemi uygulanmistir. Yapilan istatiksel
analizler sonucunda deney grubunda yer alan dgrencilerde tam 6grenme yontemi islenerek

sunulan 6gretimin etkisi manali ve olumlu bigimde oldugu aciga ¢ikmistir.

Elald1 ve Semerci (2016), tip fakiiltesi 5. sinif dgrencilerinin yansitict diigiinme
faaliyetleriyle destekli tam Ogrenme modelinin istbilis kabiliyetleri Gzerindeki etkisini
incelemislerdir. On-iki hafta siire boyunca uygulama yapilan 6grencilerin enfeksiyon
hastaliklar1 ve klinik mikrobiyoloji dersine ait {istbilis kabiliyetlerinde hangi degisiklikler
meydana geldigi tespit edilmistir. Arastirmada karma yontemi kullanilmistir. Yapilan
istatiksel analizler sonucunda yansitict diisiinme faaliyetleriyle destekli tam Ogrenme

modelinin 6grencilerin tistbilis kabiliyetlerine dair pozitif etki ettigi ortaya ¢ikmustir.

““Tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisi: Bir
meta-analiz ¢aligmas1” isimli meta-analiz aragtirmada Basar ve arkadaslar1 (2016), toplam
24 bildiri ve makaleyi baza almis ve hayata gegirilen aragtirmalari incelemislerdir.
Hazirladiklar1 ¢alismanin sonucunda meta-analiz i¢ine alinan ¢alismalarin tiimiinde tam
ogrenme yaklasimimin oOgrencilerin akademik basarisinda olumlu etkisinin varlig
g6zlemlenmistir. Bunlardan %8.33’{inde etkinin ¢ok genis, %12.5’inde orta, %29.17’sinde
genis, %50’sinde muazzam seviyede bulundugunu ifade etmislerdir. Bununla beraber
aragtirmada dersin kullanildig1 sahalar veya ders haline bakarak basar1 haline etkisinin ayn
kaldigini, sahalarin tiimii ve derste uygulanan ve calismada kabul goriilen faaliyetlerde
ilkogretim ve lise diizeyinde 6grencilerin hepsinin akademik basarilarina tam 6grenme

yonteminin énemli bir pozitif etki yaptigini belirtmislerdir.

2014-2015 ogretim yilinda Erdemci’nin (2015) yaptig1 arastirmada, Siirt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolimunde bilgisayar 1 dersini goren 6grencilerle ¢aligilmistir. Siniflar basari testi on test
puanlarina, internet kullanimina ait tutum 6lgegi 6n uygulama puanlari ile mobil cihazlar
olup olmalarina bakilarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Varilan sonucun deney

ve kontrol gruplarina, cinsiyete ve boliimlere gore farklilik olusturup olusturmadigini tespit
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etmek igin veri analizleri yapilmistir. Arastirmadan ¢ikan bulgular; mobil portfolyo destekli
tam 0grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirici bir rolii oldugunu agiklar

niteliktedir.

Lamidi, Oyelekan & Olorundare (2015), lisede 6grenim gdren dgrencilerin kimya
dersinde mol konusunun islenmesinde tam Ogrenme modelinin ise yararliligini
arastirmiglardir. Denk olmayan kiimelere yar1 deneysel model altinda on test-son test tatbik
edilmistir. Calisma, Kwara devlet, Nijerya Ilorin giiney yerel yonetimler bdlgesinde bulunan
iki bagka siniftan alinmis ortadgretim okullarinda yer alan iki subede ise kosulmustur.
Uygulanan t testi ve ancovanin analizi sonucunda Ogretimde tam O6grenme modelinin
yuritildigi deney grubunda basarimin yiikseldigi goriilmiistiir. Sonuclar cinsiyete gore
farklilik gostermemistir. Ogrencilerin derse olan basarimini arttirmak icin bu modelin

kullanilmasi lazim gelmektedir.

Ozer (2013), “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Tam Ogrenme Y dntemine
Gore Matematik Dersindeki Erisi Diizeyleri ile Ogrenme Stratejileri ve Tutumlarmin
Incelenmesi” adl1 doktora tezinde 2010-2011 egitim dgretim yil1 i¢inde ilkdgretim 5. sinifta
okuyan 34 ogrenci ile calismistir. Deney ve kontrol gruplarinda “matematik dersi erisi testi,
matematik dersi tutum olgegi ve matematik dersi 6grenme stratejileri 6lgegi” kullanilmigtir.
Yapilan arastirma sonucunda bulunan verilerde, deney grubunda erisi testi puanlari i¢inde
son test ile On teste bakildiginda anlamli seviyede farklilik ¢ikarken, kontrol grubunda son
test ve On test sonuglar incelendiginde ikisi iginde anlamli bir farklilik gériilmemis; deney
grubunda tutum Olcegi puan sonuglart kiyaslandiginda son test ile On test iginde anlaml
seviyede farklilik cikmisken, kontrol grubunda son test ve On test puan sonuglari
incelendiginde anlamli farklilik gériilmemis; deney grubunda 6grenme stratejileri puanlari
sonucunda son test ile 6n teste bakildiginda anlamli seviyede farklilik goriiliirken, kontrol
grubunda son test ve 6n test puan sonuglarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Sonug

olarak tam 6grenme yOntemi ile islenen derste 6grencilerin akademik basarilarinin daha fazla

ciktig1 belirlenmistir.

Lin ve digerleri (2013), 6. sinif kademesindeki 6grencilerin matematik dersinin
konusu olan bir dairenin alanin1 6gretme isi i¢in tam 6grenme modelinde bilgisayar destekli
O0gretim malzemesi tasarlamistir. Bilgisayar oyunlar1 deney grubunda, egitim oyunlar ise
kontrol grubunda 6grenciye sunulmustur. E-sinifa 6grenciler kabul edilerek online video ve

bilgisayar oyunlar1 agiklanmistir. Bilgisayar oyunlari ya da video benzeri multimedya
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araclarmin matematik 6gretiminde 6grenmede liyakati olumlu yonde etkiledigi ortaya
cikmistir. Olagan bilgisayar oyunlarinin tersine, egitici oyunlar elverisli bilgisel kurama
yaslanmali ve 6grenmeye sevk etme adina elverigli 6gretme stratejilerinin baza alinmasi

lazim geldigini ifade etmistir.

Kurtuldu ve Bakioglu (2012), tam 6grenme modeline yasli miizik 6gretimiyle
Ogrenci basarisin1 gostermeyi hedeflemistir. Deney grubunda tam 6grenme modeli kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim kullanilmistir. On-test sonuglar1 incelendiginde gruplar
icinde anlamli bir degisiklik bulunmazken son-test sonuglarinda tam 6grenme modelinin
yuritiildigii deney grubuna dair anlamli bir degisiklik goriilmiistiir. Tam 6grenmenin miizik

Ogretiminde 6grencilerin 6grenme seviyelerini yukari ¢ikardigi sonucuna varilmistir.

Hill-Miller (2011), okuma derslerinde tam Ogrenme modelini ise koyan bir
ortadgretim kurumunda nasil sonuglara ulasilacag lizerine ¢caligma yapmustir. Toplamda 73
Ogrenci calismada yer almis ve dort baska sinifta tam 6grenme ve geleneksel 6gretim modeli
ile ders isleyerek kiyaslamali bir arastirma yapilmistir. Iki smifta tam 6grenme modeli, &biir
ikisinde de geleneksel model yirutilmistiir. Ortaya ¢ikan sonuglarda, tam 6grenme modeli
ele alinan siniflarda akademik basari istatiksel anlamda dnemli bir yiikselis goriilmiistiir.
Toplam bes iinitenin islendigi ve iinitelerin her birinden bir sinav ile toplamda bes sinav
yapilan gruplarda, bes sinavin iiciinde tam 6grenme modeli islenen gruplar ile 6biir gruplar

icinde anlamli seviyede degisiklik 6ne ¢ikmuistir.

Gol (2010), aragtirmasinda tam 6grenme modeline dayali ¢oklu zekd kuramini
uygulayarak, ilkogretim 3. sinifta okuyan 6grencilerin matematik dersi tizerindeki erisi ve
kalicilik etkisine bakmistir. Arastirma sonucunda, tam Ogrenmeye dayali ¢oklu zeka

kuraminin uygulandigi sinifin akademik bagarisinin arttig1 goriilmiistiir.

Damavandi & Kashani (2010), 6grencilerin kimya basarisinda tam Ogrenme
modelinin genel 6grenme modeline kiyasla daha etki gosterdigi savint yoklamistir. Bu
durumda tam Ogrenme modelinin 6grencinin birtakim tavir durumlarinda tavirlarini
farklilagtirma, kimyanin kavramlarini idrak etme, kimyanin miinakasaya hazir kavramlarim
sarf etmesi, problem c¢oziimiinde kimya bilgisinin yiiriitimiinde konularinda etkisi var

oldugu gozlemlenmistir.

Scrima (2009), Bat1 Michigan {iniversitesinde yaptig1 doktora ¢aligmasinda online
ogrenme zemininde, 6grencilerin kendilerini sinama/test etme metodu ile yapilan bir tam

ogrenme modelinin etkisini incelemistir. Emsal demografik niteliklerde olan ve psikolojiye
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girig dersini alan 32 birinci sinif iiniversite 6grencisi ile ¢aligsmasini yiirlitmiistiir. 15 ve 17
kisiden olusan iki kiime halindeki 6grencilere, online ve geleneksel sinif atmosferinde
Ogretim uygulanmustir. Ortaya ¢ikan sonuglarda, kiimelerden ikisinin de basar1 seviyesinin

benzer ¢iktigina rastlanmustir.

Arastirmalarinda Kiiciikarslan, Kog¢ak ve Kara (2009), iiniversite egitimi siire
zarfinda 6grencilerin egitiminde bulunan eksiklikleri tamamlama diisiincesi ile tam 6grenme
modelinin ise kosulmasinda bilgisayar destekli 6gretimin egitimcilerce yardimei bir yontem
roliinde ¢alistirmanin imkanlarini incelemislerdir. Cukurova tiniversitesi, 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda ziraat fakiiltesi, tarimsal yapilar ve sulama bdliimii ikinci sinif 6grencileri ile
On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alismada, deney ve kontrol
gruplarini meydana getirmislerdir. Deney grubundaki 6grencilerin gelistirilen basari testi
sayesinde mp4 aygitindan yararlanarak tatbik edilen tam 6grenme modeli ile muhtemel

duizeye geldikleri sonucuna ulagilmastir.

Wambugu & Changeiywo (2008), ortaokul ogrencilerinin fizik dersine ait
akademik basarilarina tam 6grenme modelinin etkisini incelemek adina bu arastirmayi
hayata gecirmislerdir. Calismada kullanilan model yar1 deneysel modelle solomon dort
esdeger kontrol grubu tasarim modelidir. Calisma, Kieni dogu boliimii ortaokul
Ogrencilerinin dort karma egitim sinifindan olusan toplam 161 6grenci ile yapilmistir. Tam
6grenme modeli deney grubuna, diizenli 6gretme yontemi de kontrol grubuna uygulanmastir.

Cikan sonuglarda, tam 6grenme modelinin basarida etkisinin 6nemi belirlenmistir.

Sezgin (2007), “Ogrencilerin matematik basarisina etki eden faktorler (10. sinif
ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde 10. sinif matematik dersinde problem ¢ozme basarisi,
matematik kaygisi, matematige olan tavir, genel yetenek ve basari notlar1 parametrelerinin
etkisi altinda olup olmadigini incelemek adina 2006-2007 6gretim y1li i¢inde Istanbul’da yer
alan bir lisede okuyan 92, 10. simif 6grencisine genel yetenek testleri, matematige olan
tutumlarin1 6grenmek i¢in matematik tutum 6lgegi, matematige olan kaygilarini 6grenmek
icin matematik kaygi dlgegi, problem ¢ézme becerilerini dlgmek iizere problem ¢ézme
envanteri uygulamis, matematik basaris1 igin 2006-2007 ogretim yili 1. doneme ait
matematik dersi karne notunu degerlendirmistir. Cikan sonuglarda “pearson momentler
carpim korelasyon teknigi” ve “coklu regresyon analizleri” kullanan c¢alismaci, aragtirma
sonunda o6grencilerin matematik dersindeki basarisi ile parametreler icinde anlamli bir bag

bulundugu, matematik tutumunun 6nemli kilavuzlarin iginde bulundugu goriilmistiir.
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Karaca (2007), yaptig1 c¢alismada tam O6grenme modelinin sosyal bilgiler
Ogretiminde kullanabilirligini arastirmistir. Arastirma sonucunda, tam 6grenme modelinin
kullanildig1 grupta sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin duyussal niteliklerinin
onemsenmesi, ders esnasinda Ogretmenin Ogrencileri ile diyalogunun iyi bir halde
bulunmasi, O6grencinin siiratine uygun Ogretimin meydana gelmesi, sunulan Ogretim
hizmetinin niteliginin saglikliligi, 6grencilerin derse olan taleplerini de biligsel basari

seviyeleri de yiikseltmistir.

Selguk (2006), yaptig1 calismada matematik dersine dair fikirleri tam 6grenme
modelini baza alarak ilkogretim besinci simif Ogrencilerinde aragtirmistir. Matematik
dersinde Ogrencilerin bilissel, duyussal, O6grenme stratejilerine ve basarilariyla ilgili
fikirlerini okullarina, 6gretmenlerinin cinsiyetine, anne ve babanin 6grenim seviyelerine,
ailenin gelir seviyesine, 1. donem karne notlara ve destek kullanma hallerinde anlamli bir
degisikligin varlig1 incelenmistir. Arastirmada, biligssel alan algi 6l¢egi sonucunun 0zel
okullarda okuyan oOgrencilerde devlet okullarina binaen fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin cinsiyetinin ise biligsel alan alg1 dlgeginde anlamli bir farklilik gdstermedigi
ortaya cikmigtir. Cinsiyetteki farklilik 6grencilerin bilissel algt dlgeginde anlamli bir
degisiklik olusturmamistir. Anne ve babalarin 6grenim seviyesi, ailenin gelir seviyesi, karne
notlar1 yiikseldik¢e Ogrencilerin matematik biligsel alana ilgilerinin arttigi sonucuna

varilmistir. Ogrencilerin destek kullanmalarinda ise anlamli bir farklilik gdze carpmamustir.

Kocak, Yenilmez ve Yenilmez (2006) ¢alismalarinda uzaktan egitim ve dgretimde
uygulanan yazilimlarla tam 6grenme modeline ait dnemli unsurlardan doniit ve dizeltmenin
etkililigini incelemistirler. 2004-2005 6gretim yilinin birinci yariyilinda yapilan bu aragtirma
Cukurova Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii birinci sinif 6grencileri ve egitim bilimlerine giris dersini alan ilk 50
Ogrenci ile calistlmistir. a, b, ¢ adinda {i¢ kiimeye bdliinen 6grencilerin a kiimesinde
bulunanlar ile iinitelerin bitisinde izleme testi yapilmis, sonug ile beraber bos ve yanlig
cevaplarin tashihi i¢in devaminda gelen {initenin izleme testinde Ogrencilere yine 6zdes
sorular verilmistir. Sonuglar b kiimesinde 6grencilere bildirilmis yalniz tashih edilmemistir.
C klimesinde ise izleme testi geleneksel bigimde uygulanmistir. Bu kiimede bilgisayardan
son test disinda yararlanilmamigtir. Sonucta; a kiimesindeki 6grencilerin izleme testleri
yardimiyla derste devamli etkin bulunduklart gozlemlenmistir. a ve b kimelerindeki

Ogrencilerin izleme testleriyle sinavlara hazir hale geldikleri belirlenmistir.

26



Bowen (2006) ¢alismasinda, matematik dersi i¢in lisans 6grencileri tam dgrenme
modelinin uzaktan egitim (¢evrimici) sistemini ele almistir. Arastirmaci, uzaktan egitim
metoduyla tam Ogrenme modelini kullandigi Ogrencilerin dersle ilgili algilarm,
ogrencilerdeki o6grenme bekaligin1i ve akademik basarilarindaki yiikselisi incelemistir.
Bayden {tiniversitesinde 6grenim alan 1904 lisans 6grencisi ile matematik dersi 6gretimini
yapan 47 0gretim elemani ile calisilmistir. Bilgi derleme vasitast amaciyla 38’1 besli likert
tipi sorudan olusan 43 maddelik bir 6l¢ek baza alinmistir. Cikan sonuglarda, tam 6grenme
modeli gozetilerek O6grenim alan 6grencilerin dersle ilgili pozitif algilari, 6grenmedeki
kalicilik orani tam 6grenme modeli gozetilmeden 6grenim alan Ggrencilere kiyasla daha
fazladir. Ayn1 bigimde, tam 6grenme modeli sunulan 6grencilerin akademik basarilarinda

yukselis belirlenmistir (Bowen, 2006, 116-121).

Celik ve Sengiil’tin (2005) yaptiklar1 ¢alismanin amaci, tam 6grenme yonteminin
ilkdgretim 6. siif Ogrencilerinin matematik dersindeki basar1 ve kalicilik seviyelerine
etkisini arastirmaktir. Caligma, Istanbul’da, Avrupa Yakasi’nda bulunan bir ilkdgretim
okulunun 6. sinifinda okuyan 70 6grenciye uygulanmistir. Aragtirmanin modeli deneme olup
6. smif “kesirlerin ondalik gésterimi” konusu anlatimi boyunca siirmiistiir. Dersler kontrol
grubunda geleneksel 6grenme yontemi ile deney grubuna ise tam 6grenme yoOntemi ile
islenmistir. Arastirma Oncesi deney ve kontrol gruplarina 6n test yapilmistir. Calisma
bitiminde her iki gruba “matematik bagari testi” son testi uygulanmistir. Uygulanan bu test
kalicilik testi olarak tekrardan kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ikan veriler 1s181nda, her
iki gruba yapilan basar1 6n test-son test ve kalicilik t-testi sonuglari, tam 6§renme yonteminin
uygulandigi deney grubunda, matematik basarisi ve kalicilik diizeyinin kontrol grubuna gore

daha iyi oldugunu gdstermistir.

Oner (2005), yaptig1 ¢alismada fen bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk”
tinitesinde bulunan “hiicre” ve “dokular” kisimlarinin 6gretiminde tam 6grenme destekli
coklu zeka kurami, ¢oklu zeka kurami, tam 6grenme ve geleneksel yontemini alan kiimeler
arasinda erisi, kalicilik ve dersteki tutum bakimindan etkisini arastirmistir. Tam 6grenmeye
dayali coklu zekd kuraminin verildigi kiimenin erisisi geleneksel yOntemin verildigi
kiimenin erisisine kiyasla basarida 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenimin kalic1 olusuna etkisi

bulunan tutumda ise farklilik ortaya ¢ikmustir.

Yaptig1 calismada Zengin (2005), tam 6grenme ilkeleri ¢evresinde baska 6gretim

yontemlerini igeren derste ilkdgretim 7. simif 6grencilerinde matematik akademik basari
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seviyelerine etkisini arastirmistir. Cikan sonucglarda, tam 6grenme ilkeleri ¢evresinde baska
Ogretim yonteminin verildigi matematik dersinde 6grencilerin diiz anlatim yontemine gore
daha basarili 6grenim seviyesine geldikleri tespit edilmistir. Kullanilan bu yontemlerin
dersteki kaliciliga etkisinin daha ¢oklugu, smifta bulunan 6grencilerin matematige olan

tavirlarinin pozitif bulundugu, derse olan ilgilerinin oldugundan fazla ¢iktig1 goriilmiistiir.

Kalia (2005), 7. sinifta 6grenim géren dgrencilere sorgulayici egitim modeli ve tam
O0grenme stratejisini uygulayarak fen bilgisi dersi akademik basaris1 lizerindeki etkisini
aragtirmistir. 90 kisiden olusan 6rneklem ti¢ baska gruba boliinmiis ve yiiriitim yapilmistir.
Tatbik edilen testlerin analizi incelenmistir. Tam &grenme modeli ve sorgulama egitim
modeli, tam 6grenme modeli ve geleneksel yontem, sorusturma egitim modeli ve geleneksel
modelleri tercih edilmistir. Tam 6grenme ve sorgulama egitim modelinin kullanildig1 grup
deney grubuyken o6bur gruplar kontrol grubunu olusturmuslardir. Deney-1 deney-2
grubundan kontrol grubu olusur. Basar1 1. grupta %80 goriilmiistiir. Tam 6grenme modeliyle
beraber ise kosulan sorgulama egitim modelinin fen 6gretiminin yapilmasinda basari
olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Oteki iki grubun olusturdugu kontrol gruplarinda ise ayn1 olma

durumu gézlemlenmistir.

Yaptiklar1 ¢alismada Kogak, Cebeci ve Yenilmez (2004), egitim ve Ogretim
etkinliklerinde problem halinde cokga gorilen Ogrencilerin 6grenme eksiklikleri ve
sebeplerini, buna dair ele alinabilecek segenek niteligindeki faaliyetleri giin yliziine
cikarmak, linitelerin her birinin bitisinde gelinen basariy1, yilin sonunda tiim derslerde olusan
Ogrenme seviyesini, 6grencilerin kisisel niteliklerini ve bu kisisel niteliklere elverigli egitimi
sunmay1 ve tam ogrenmeyi (%70 veya Uzeri) kullanmayi hedeflemiglerdir. Arastirma
Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiltesinde verilen 6gretmenlik meslegine giris dersini
goren 53 Ogrencinin katilimi ile yapilmistir. Bu ders, 10 {initeye boliinmiis ve tiim tinitelerde
25 sorudan olusan ¢oktan se¢meli izleme testleri is gormiistiir. Aragtirma igin kontrol ve
deney gruplari olusturulmus, kontrol grubunda {initelerin hepsinde yalniz o iiniteyi i¢ine alan
izleme testi yapilmig ve o testin sorular1 yoneltilmistir. Deney grubunda ise, ayni sekilde
unitelerin hepsinin bitimindeki izleme testi kullanilmis ve beraberinde daha 6ncesinde yer
alan tinitelerden cevaplar1 dogru verilmeyen ve cevaplanamayan sorular 6grencilere yeniden
yoneltilmigtir. TUm Unitelerin bitiminde sinav uygulanmis ve bir 6ncesinde bulunan tnitede
gorulen eksik ve hatalar da 6grencilere belirtilerek miinakasasi yapilmistir. Bilinmeyen
initeye baslamadan, eski Unitelerde rastlanan eksiklikler ve hatalar ifade edilmis ve yok

edilmeye gayret gosterilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin ve sinifin {initelerin timundn
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bitiminde geldigi basar1 seviyesi belirlenmistir. Yani, donem bitiminde istiinde ¢alisma
yapilan derse dair gelinen 6grenme seviyesi ortaya ¢ikmustir. Ogrenme gereksinimi daha gok
gorulen ogrencilere turli kaynaklardan yararlanmalar1 yoniinde tavsiyeler verilmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerden alinan cevaplardan yola ¢ikilarak deney grubunun
%70’ten ¢ok dgrenme seviyesine geldigi ve deney grubunda bulanan 6grenciler ile kontrol

grubunda bulunan égrenciler i¢inde anlamli seviyede farklilik vardir.

Kirkig’in (2001) yaptig1 calisma, Istanbul’da 6zel bir fen lisesinin 9. siniflarindan
ikisinde yapilmistir. Siniflarda iki farkli 6grenme konusu islenmistir. Siiflardan birine ilk
konu i¢in tam 6grenme modeli, ikinci konu i¢in ise kavram haritalarinin kullanildig: tam
o0grenme modeli uygulanmistir. Digerine ise ilk konu 6zel bir yontem kullanilmadan, ikinci
konu ise yalnizca anlatimda kavram haritalarina yer verilerek islenmistir. Yapilan ¢alismada
su kanilara ulagilmigtir: Tam Ogrenme yonteminin ve kavram haritalarinin 6gretimde
kullanilmasmin basarty1 azimsanmayacak bir diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Basari
strasinin en lstlinde kavram haritalariyla birlikte tam 6grenme yonteminin uygulandig: grup
bulunurken onu sadece tam Ogrenmenin uygulandigi grup takip etmektedir. Sonrasinda
yalnizca kavram haritalariin kullanildigt grup ve en altta ise herhangi bir ydntemin
kullanilmadig1 grubun sira geldigi gdzlemlenmistir. Kavram haritalari ile §gretimin yapildigi
grubun basar1 seviyesi herhangi bir yontem kullanilmadan 6gretim yapilan grubun basari
seviyesinden yukaridadir. Kavram haritalarinin tam 6grenme yonteminin olumlu etkilerini
daha da arttirdig1 sonucuna varilmistir. Hatirlama seviyesi en fazla olan 6grenciler basari
seviyesi en fazla olan grubun 6grencilerdir. Tam 6grenme yonteminin kavram haritalari ile

uygulanmasinin uzun soluklu bir hatirlama {izerinde etkili oldugu gortilmiistiir.

Arslan ve Senemoglu (1998) alti ¢izili materyalle calisma ve tam Ogrenme
yonteminin beraber ve ayr1 ayr1 6grenme diizeyine, hatirlamaya ve akademik benlik
kavramina etkisini incelemek i¢in deneysel bir arastirmayr dort grup iizerinde
uygulamustirlar. Kontrol grubunda geleneksel yontemle 6gretim, birinci deney grubunda alti
¢izili materyalle 6gretim kullanilmis; ikinci deney grubunda tam 6grenme yontemi, Gglncl
deney grubunda ise tam 6grenme yontemi alt1 ¢izili materyalle birlikte uygulanmistir. Deney
deseni kontrol gruplu 6n test-son test modeli olup verilerin analizinde kovaryans analizi ile
duncan testi kullanilmistir. Bulgular, 6grenme diizeyi ve hatirlamada deney gruplarinin
basar1 siralamasinda ilk sirada geldigini, deney gruplar1 iginde de ikinci ve liglincii deney

gruplari lehine anlamli farklar oldugu sonucunu ¢ikarmistir.
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Lau (1998), ABD’de ve Hong Kong’da bir ilkdgretim okulunda tiglincii sinif
seviyesi matematik dersinde kullanilan tam Ogrenme modelini kiyaslamali bigimde
degerlendirmistir. Calisma, 6grenmede zorluk ¢eken gengler bakimindan islenmistir ve
kurumsaldir. ABD’de ve Hong Kong’da tam 6grenme modelinin hangi ¢esit problemlere
sahip oldugunu ve eksikliklerin bitirilmesi adina hangi islemlere basvurulabilecegi noktasi
Uzerine diigiiniilmiistiir. Bilhassa Hong Kong’da tam 6grenme modelini kullanan okullarda,
O0gretmenlerin bu konuda egitilmesine bu modele pozitif yaklasan idarecilerin igsin bagina
koyulmasi lazim geldigi fikri lizerinde durulmustur. Saglikli bir 6grenme modeli oldugu
goriilen tam 0grenme modelinin iilkelerin tiimiinde ve bir lilke sinirlarinda yer alan tiim

okullarda aktif bir bigimde kullanilmasinin ¢ok gli¢ bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Calismasinda Sever (1993), 6grencilerin Tiirkge Ogretiminde bilgi, kavrama,
uygulama, anlama ve yazili anlatim agisindan kiyaslanmasini saglamistir. Tarafsiz atama ile
yapilan deney ve kontrol gruplari, okudugunu idrak etme ve yazili anlatim kabiliyetlerinin
arastirilan parametreler yoniinden ilk kisimda ayni seviyede bulundugundan, deneysel
uygulamanin girisinde yapilan on test ile deneysel uygulamanin bitiminde yapilan son test
puanlari arasinda olan ayrim erisi 6l¢iisii seklinde ifade edilmistir. Deneysel uygulama siire
zarfinca, arastirmacinin olusturdugu ders planlari 6gretmene sunularak deney grubunda
Tiirkce dersinin goriilmesi saglanmistir. Tam 6grenmenin kullanildigi deney grubundaki

ogrencilerde pozitif yonde anlamli seviyede farklilik ortaya ¢cikmustir.

Kulik vd. (1990), tam 6grenme programlarinin etkililigi bir meta analiz halinde
aragtirmistir. Tam 68renme programlarinin; lise, kolej ve ilkdgretimin st siniflarindaki
ogrencilerin smmav performansinda ve derse olan tavirlarinda ylikselis sagladig
belirlenmistir. Ogretimde igerigin vakit bakimindan gerekenden fazla yer kapladig: dikkat
cekmistir.

Mevarech (1985), tam dgrenme modeliyle sunulan 5. sinif matematik dersindeki
basarinin ¢alismada kullanilan 6grenci grubunun puanlarina bakilarak anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikardigi bulunmustur.
2.3.1. Yapilan Calismalarin Genel Degerlendirmesi

Bu kisimda arastirmaci tarafindan erigilen yurt iginde ve yurt disinda alan ile ilgili

yapilmis ¢aligmalar degerlendirilmistir.
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Gerek yurt disinda gerek yurt iginde tam 6grenme yontemi ile islenen derslerdeki
akademik basarinin incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. Geleneksel yontemle yapilan
egitime kiyasla tam 6grenme modeli ile yapilan egitimde arastirma sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin derslerde elde ettikleri akademik basarinin énemli bir dlgiide yiikseldigi tespit
edilmistir. Geleneksel egitim ve tam dgrenme modelinin uygulanmasi ile ilgili bigimde
yiriitiilen arastirmalarin bir kisminda tam 6grenme ile beraber herhangi bir yontem ise
kosuldugunda basarinin daha da yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Cikan bu sonugta Bloom’ un
herhangi bir yontemin tam 6grenme modeli ile beraber kullanildiginda 6grenci basarisini iki

standart sapma yuiikselttigi fikrini onaylamaktadir (Saka, 2004).

Sonug olarak yapilan ¢alismalar baza alindiginda hem tam 6grenme ile ilgili hem
geleneksel egitim atmosferinde yapilan caligmalarin ¢ogunlugunda 6grenci akademik
basarisinin yiikseldigi bulunmustur. Calismalarin bazilarinda da tutum ve basar1 arasinda

iligski oldugu kanisina varilmstir.

Tablo 2.1: Arastirmaci Tarafindan Erisilen Calisma Konularmin Yillara Gore Adet

Dagilimlari.
Yillar
1980-1999 2000-2009 2010-2019
Calisma Konusu
Tam Ogrenme 5 7 7
Tam Ogrenme +
Herhangi Bir Ogretim 2 8 4

Yontemi

Arastirmaci toplam 33 calismay1 incelemis bulunup bunlardan 19°u 6gretimde
yalniz tam 6grenme modelinin uygulandigi, 14’1 ise tam §grenme modeli art1 herhangi bir
yontemin kullanildigi ¢aligmalardan olusmaktadir. Yurt disinda ve yurt iginde yapilan
arastirmalar gz Oniine alindiginda, 2000 yilindan sonra ¢alismalarin bir ivme kazandigi
gorilmektedir. Onceleri 6gretimde tam dgrenme modeli tek basina kullanilirken yillar iginde

bunun yerini ¢cogunlukla tam 6grenme modeli arti herhangi bir 6gretim yontemi almistur.
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Yapilan aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda bunun nedeninin geleneksel Ogretime
kiyasla basariy1 yiikseltmenin yollarinin aranmasi adma &gretimde cesitliligi arttirmak
oldugu gorulmektedir. Calismalarda yalniz tam 6grenme modelinin kullanildigi calismalara

kiyasla, tam Ogrenme ile herhangi bir yontem kullanildiginda basarinin daha da arttig
gorulmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmada kullanilan model, katilimcilar, verilerin toplanmasi ve

analiz edilmesi suregleri hakkinda agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontemin “On test-son test kontrol gruplu model” i
kullanilmistir. Deneme modelleri, parametreler icinde olabilecek sebep-sonu¢ baglarini
tespit edebilmek adina olusturulan deneysel bir atmosferdedir. Bu atmosferde farklilastirdigt
bagimsiz parametrelerden faydalanarak inceledigi bagimli parametrelerde 6l¢iim yapilir.
Deneme modeli, bagimsiz parametrelerin farklilastirilmasiyla bagimli parametrelere etkisini
ortaya c¢ikarir. Tarama tipi (betimsel) modeller ise bagimsiz parametreleri ayni tutarak

arastirmanin muhtevasina uygun bir hali agiklar (Can, 2013, 10-12).

Deneysel yontemin, tam deneysel yontem ve yar1 deneysel yontem olmak iizere iki
kismi mevcuttur. Tam deneysel yontemde 6nemli olan nitelikler, kisilerin deneysel sartlara
tarafsiz atanmasi ve kontrole imkan vermesidir. Devaminda, kisilerin gruplara gelisigiizel
yayilmasi daima muhtemel bulunmayabilir. Bu halde, yar1 deneysel yontem uygulanabilir
(Cepni, 2005). Yar1 deneysel yontem, esit olmayan gruplara sadece son test yapilmasi, tek
bir gruba 6n test ve son test yapilmasi ve esit olmayan gruplara 6n test ve son test yapilmasi
bi¢iminde baska tatbikleri mevcuttur (Karasar, 1999). On test- son test kontrol gruplu
modelde yansiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney grubu digeri kontrol
grubu olarak kullanilir. Gruplarin ikisinde de deney Oncesinde ve sonrasinda Olgmeler

yapilir.
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Modelin simgesel goriiniimii su sekildedir:

Tablo 3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Olarak Gosterimi.

Grup Yansizlik Olgiim Bagimsiz degisken Olgtim
G, R 021 022
G: Grup

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (randomness)
X: Bagimsiz degisken

0: Olgme, goézlem (observation)

Bu modelde bagimsiz degiskenin etkisinin ne oldugunu analiz etmek i¢in 6n test ve
son test beraber kullanilir. Yapilan 6n test sonuglari incelenir ve anlamli bir fark olmaz ise

sadece son test sonuglari ile degerlendirme yapilir (Karasar, 2014, 97).
3.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilart 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci ddneminde Bartin
ili Merkez ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 11. siniflarinin 4 subesinde 6grenim géren
62 ogrencidir. Kiimeleme analizi igin kullanilan basar testi sonuglar1, 6grencilerin 9. ve 10.
smif genel not ortalamalar1 degerlendirilerek subelerin aragtirma igin elverisli ve denk
gruplar oldugu goézlemlenmistir. Subelerden ikisi deney diger ikisi kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney ve kontrol gruplari olarak ikiser subede ilgili konular anlatilmis ancak
aragtirma kapsamina aliman &grencilerin verileri istatiksel olarak kullanilmigtir. Deney
grubunda bulunan (iki sube) 31, 11. siif 6grencisine *‘Bilingli Tiiketici Aritmetigi’’ konusu

tam 0grenme yontemi ile kontrol grubunda (iki sube) 31, 11. sinif 6grencisine ise ayni konu
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diiz anlatim yontemi ile anlatilmistir. Katilime1 olarak bulunan 6grencilerin dagilimlari tablo

3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlar

Kiz  Yizde Erkek Yizde Toplam Yizde

Gruplar
() (%) () (%) () (%)
Deney Grubu
(11/C: 13 6grenci) 13 41.9 18 58.1 31
(11/D: 18 6grenci)
Kontrol Grubu
(11/B: 11 6grenci) 12 38.7 19 61.3 31
(11/E: 20 6grenci)
Toplam 25 40.3 37 59.7 62 100

Tablo 3.2’ye bakildiginda, aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

25’1 (%40.3) kiz, 37’s1 (%59.7) erkek olmak tizere toplam 62 6grenci olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada matematik akademik basarisinin 6l¢iilmesi igin bir adet lgme araci
kullanilmistir. Bu amagla seg¢ilen gruplara matematik akademik basari testi uygulama

yapilmadan Once ve uygulama yapildiktan sonra olmak iizere iki kez uygulanmstir.

Akademik basar1 testi, 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulunca yayimlanan
Ortadgretim (9, 10, 11, 12) Matematik Dersi Ogretim Programi 11. sinif sayilar ve cebir
ogrenme alani, denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanindaki “Bilingli Tiiketici
Aritmetigi” konusundan iki kazanimi iceren 25 coktan segmeli (bes segenekli) sorudan
olusturulmustur. iki matematik gretmeni, matematik boliimiinden bir (Dr. Ogr. Uyesi), egitim
programlar1 ve dgretim bilim dalindan iki (1 Prof., 1 Dr. Ogr. Uyesi) olmak iizere bes bilim
uzmanindan goriis alinarak test hazirlanmigtir. Hazirlanan test, ¢caligmanin uygulanacag: gruptan
once gecerlik ve guvenirlik analizi yapilmasi i¢in aragtirma yapilan okulun 12. smiflarin dort
subesinde O0grenim goéren 80 6grenciye uygulanmistir. Bu Ogrenciler, testin kapsamindaki
konulart bir 6nceki y1l bildikleri i¢in tercih edilmislerdir. Testin deneme uygulamasindan sonra

test ve madde istatistikleri yapilmistir. Test maddeleri madde giicliik ve madde ayirt edicilik
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giicleri bakimindan degerlendirilmis olup 10 sorunun ¢ikarilmasinin gerekli oldugu goriilmiistiir.
Kalan 15 sorudan olusan yeni test ek 4’ te verilmistir. Bu yeni test arastirma yapilan okulun 12.
siniflarin sinav uygulanmamis baska dort subesinde 6grenim goren 80 6grenciye uygulanmis ve
tekrardan test ve madde istatistikleri yapilarak higbir sorunun ¢ikarilmasina gerek olmadigi
goriilmiistiir. Son halini alan basar1 testine ait belirtke tablosu Tablo 3.3’te verilmistir. Her
dogru cevap icin bir (1), yanlis ve bos birakilan sorular i¢in sifir (0) puan verilerek

degerlendirilmistir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 15’tir.
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Tablo 3.3: Matematik Basar1 Testi Belirtke Tablosu.

HATIRLAMA  ANLAMA  UYGULAMA ANALIZ DEGERLENDIRME YARATMA

KONU KAZANIMLAR
(Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numarasi)
Gelir giderleri gz 6nline
; alarak birey, aile ve kurum 1,2,3 4,5,6,7,8,9,10

biit¢esi olusturur.

BILINCLI TUKETICI ARITMETIGI

Seyahatlerde mumkdin olan
11,12,13,14,15
alternatifleri karsilagtirir.
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Hazirlanan basart testinin maddelerinin giivenirlik ve gecerlik analizleri TAP (Test

Analysis Program) programinda yapilmis ve ¢ikan sonuglar asagida tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Matematik Basar1 Testi Maddelerinin Madde Giigliigii Analiz Sonuglari.

Madde Madde Ayl.l't Edicilik Ust Grupta Alt Grupta
Giicliigii Indeksi Dogru Sayisi Dogru Sayisi

1 0,90 0,27 27 16

2 0,61 0,48 22 7

3 0,47 0,80 26 3

4 0,50 0,47 23 8

5 0,30 0,52 17 2

6 0,35 0,43 17 4

7 0,81 0,39 28 14

8 0,51 0,62 21 3

9 0,54 0,68 25 5

10 0,45 0,66 21 2

11 0,70 0,47 24 9

12 0,79 0,32 26 14

13 0,79 0,36 26 13

14 0,88 0,39 28 14

15 0,74 0,53 27 10
Ortalama 0,634 0,357 23,87 8,26

KR20 (Alpha) 0,758

Tablo 3.3’te basari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,758 dir. KR-20 guvenirlik
katsayisinin 0.70 < o < 0.90 olmasi 6lgegin oldukca giivenilir oldugunu ifade etmektedir.

Cronbach alfa degerleri Tablo 3.5’te ki gibi belirtilmektedir (Uzunsakal ve Yildiz, 2018).
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Tablo 3.5: Cronbach Alfa Deger Araliklart.

0<R,;<0.40 Giivenilir degil
0.40 <R, <0.60 Diistik giivenilirlikte
0.60 <R,<0.80 Oldukga glvenilir
0.80 <R, <1.00 Yuksek guvenilirlikte

Testteki maddelerin ayirt edicilikleri ortalamasi 0.357 bulunmus ve oldukca iyi
olarak degerlendirilmistir. Madde ay1rt edicilik indeksi degerlendirme kriterleri Tablo 3.6’da
ki gibidir (Selman, 2019).

Tablo 3.6: Madde Ayirt Edicilik indeksi Degerlendirme Kriterleri.

Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

Cok iyi bir madde
0.40 ve daha biyuk
(Ayirt etme giicii yiiksek)

0.30 — 0.39 aras1 Oldukeca iyi bir madde

Uzerinde ¢alisilmasi ve diizeltilmesi gereken madde
0.20 — 0.29 aras1
(Ay1rt etme giicii orta derece)

Cok zayif madde
0.19 ve daha kiiciik
(Ayirt etme giicii diistik)

Testteki maddelerin gii¢liikleri ortalamasi 0.634 bulunmus ve test genel olarak
kolay seviyede degerlendirilmistir. Madde gugclik indeksi ile maddenin degerlendirilmesi
Tablo 3.7’de verilmistir (Hasangebi, Terzi, Kuglk, 2020).
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Tablo 3.7: Madde Giigliik Indeksi Degerlendirilme Kriterleri.

Madde Giigliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.29 ve alt1 Zor
0.30-0.49 Orta gliclikte
0.50-0.69 Kolay
0.70-1 Cok kolay

3.4. Uygulama Suireci

Uygulamanin isleyisi siire¢ oncesi, siire¢ ve siire¢ sonrast olmak iizere ii¢ agamada

gerceklesmistir. SUrecin asamalar1 asagidaki gibidir:
Uygulama sureci oncesi;

e {lgili literatiir taramas1 yapilmustir.

e (Calismada kullanilacak olan basar testi gelistirilmistir.

e Uygulama esnasinda kullanilmak {izere tam 6grenme yontemine elverisli 6gretim
materyalleri (etkinlik kagitlar1) hazir hale getirilmistir.

e Veri toplama aracinin pilot denemesi sonucunda ulasilan veriler ve uzman goriisii
yonunde veri toplama aracindaki eksiklikler tamamlanmistir.

e Her iki grupta da basariy1 6lgmek i¢in 6n test uygulanmaistir.

Uygulama sureci;

e Deney grubunda bulunan Ogrencilere tam Ogrenme modeline uygun Ogretim
materyalleri (etkinlik kagitlar1) yardimiyla tam 6grenme yontemi ilkelerine bagh
kalarak “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun 6gretimi bes hafta boyunca

gergeklestirilmistir.

e Kontrol grubunda bulunan 6grencilere mevcut 6gretim programina uygun bir

sekilde “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun 6gretimi gerceklestirilmistir.
Uygulama siireci sonrast;
e Gruplarin ikisinde de basariy1 6l¢cmek adina son test yapilmistir.

o Elde edilen verilerin analizi yapilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada 11. sinif matematik dersinin ‘’Bilingli Tiiketici Aritmetigi’” konusu
2018 — 2019 egitim- 6gretim yilinda Bartin ilinde bulunan bir devlet lisesinde; programin 6n
gordiigii yontem ve tam 0grenme yontemi kullanilarak iki farkli gruba anlatilip gruplarin
akademik basarisi lizerindeki etkileri arastirtlmistir. Bu amagla deney surecine baslamadan
Once ve deney surecinden sonra, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi sonuglari
arasinda ve gruplarin kendi iglerindeki 6n test — son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Arastirmadaki problem durumuna cevap

verebilmek icin veriler istatistik paket programu ile analiz edilmistir.

Aragtirmada bagimli ve bagimsiz gruplar t test analizleri yapilmistir. Uygulanan t
testlerinde puanlar arasinda anlamli farkin etkisini belirlemek igin etki biytikligiinii
gosteren “eta kare” degerleri hesaplanmistir. Cohen (1988)’e gore n? = .01 “kiiciik”, n>=.06
“orta dlizeyde” ve n?>=.14 eta kare degeri ise “bliyiik” bir etki olarak nitelenir. Arastirmada

elde edilen sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilarak yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde; arastirmada incelenen problem ve denencelere iliskin toplanan

verilerin istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular

Tam 6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt
O0grenme alaninda bulunan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun anlatildig1 6grenciler
(deney grubu) ile var olan 6gretim programlarinda 6ngoriilen yontemlerle 6grenim gdren
ogrencilerin (kontrol grubu) 6n test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya

cikarmak igin t test analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara tablo 4.1° de yer verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalarmin Karsilastiriimasina
Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N x Ss Sd t P N

Deney Grubu 31 7.19/15 3.75
60 -478 0.634 0,003
Kontrol Grubu 31 6.77/15 3.12

*p > 0.05

Tablo 4.1°e bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin On test puan ortalamalar ( X
=7.19, Ss = 3.75) ile kontrol grubu 6n test puan ortalamalari (X = 6.77, Ss = 3.12 ) arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir [ t (60) = -.478, p > 0.05]. Analiz sonucunda varilan bu
bulguyla, deney ve kontrol grubu i¢in olusturulan gruplarin istatistiksel olarak birbiriyle
benzer bulundugu, baska bir ifade ile deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin 0n
bilgi seviyelerinin birbiriyle benzer oldugu ifade edilebilir. Bu kapsamda 6n test puanlari
arasinda istatistiksel bir farkliligin goriilmemesi, deneysel desen ile son testlerin etkisinin
incelenecegi analizlerde, 6n test etkisinin ((Eta Squared) n> = 0,003) ¢ok kiigiik oldugunu

gosterir.
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4.2. Tkinci Denenceye Ait Bulgular

Tam O0grenme yOntemine uygun yapilan 11. simif denklem ve esitsizlikler alt
6grenme alaninda bulunan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun anlatildigi 6grencilerin
(deney grubu) on test- son test puanlari arasinda anlamli artis olup olmadigini ortaya

cikarmak igin t test analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara tablo 4.2” de yer verilmistir.

Tablo 4.2: Deney Grubuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina
Yonelik Yapilan t-testi Sonuglart.

Deney Grubu N X Ss sd T P e
On test 31 7.19 3.75
30 -9.324 0.000 0.590
Son test 31 10.03 3.43
*p < 0.05

Tablo 4.2 ‘ye bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari ( X =
7.19, Ss=3.75 ) ile son test puan ortalamalar1 ( X = 10.03, Ss = 3.43) arasinda son test lehine
anlamli artis bulunmustur [ t ¢0) = -9.324, p < 0.05 ]. Buna gore tam 6grenme yontemi ile
yapilan 6gretimin akademik basarty1 arttirmada biyuk bir etkiye (n?= 0.590) sahip oldugu
sOylenebilir (Cohen, 1988).

4.3. Uglinci Denenceye Ait Bulgular

Ogretim programlarinda éngoriilen yontemlere uygun yapilan 11. simf denklem ve
esitsizlikler alt O6grenme alaninda bulunan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun
anlatildig1 6grencilerin (kontrol grubu) On test - son test puanlari arasinda anlamli artig olup
olmadigimi ortaya ¢ikarmak igin t test analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara tablo 4.3°te

yer verilmistir.
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Tablo 4.3: Kontrol Grubuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Kontrol Grubu N 7 Ss Sd T P n2
On test 31 6.77 3.12
30 -4.997 0.000 0.293
Son test 31 7.90 3.66
*p <0.05

Tablo 4.3‘e bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n test puan
ortalamalar1 (X =6.77, Ss = 3.12) ile son test puan ortalamalar1 (X = 7.90, Ss = 3.66) arasinda
son test lehine anlamli artis bulunmustur [t(30)= -4.997, p < 0.05]. Buna gobre 6gretim
programlarinda Ongoériilen yontemlere uygun yapilan Ogretimin akademik basariy1

arttirmada biiylik bir etkiye (n?= 0.293) sahip oldugu sdylenebilir.

4.4. Dorduncu Denenceye Ait Bulgular

Tam 6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt
o0grenme alaninda bulunan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusunun anlatildig1 6grenciler
(deney grubu) ile var olan 6gretim programlarinda ongoériilen yontemlerle 6grenim géren
ogrencilerin (kontrol grubu) son test puanlar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya

¢ikarmak i¢in t test analizi yapilmistir. Tablo 4.4’te bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasina
Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N X Ss Sd T P n’
Deney Grubu 31 10.03 3.43
60 -2.362 0.021 0,085
Kontrol Grubu 31 7.90 3.66
*p <0.05
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Tablo 4.4’e bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari (x=
10.03, Ss=3.43) ile kontrol grubu son test puan ortalamalart (x =7.90, Ss=3.66)
degerlendirildiginde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur [t (60) =-2.362, p <0.05].
Buna gore tam 6grenme yontemi ile yapilan dgretimin 6gretim programlarinda 6ngdriilen
yontemlere uygun yapilan d6gretime kiyasla akademik basariy1 arttirmada orta diizeyde bir

etkiye (n? =0.085 ) sahip oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma; lise 11. sinif matematik dersi programinda bulunan denklem ve
esitsizlikler alt 6grenme alanina iliskin ‘‘Bilingli Tiiketici Aritmetigi’’ konusunun, tam
0grenme modeline dayali hazirlanmis ders planlari ile yapilan 6grenimi géren 6grencilerle,
var olan Ogretim programlarinda Ongoriillen yontemlerle 6grenim goéren Ogrencilerin,
matematik dersindeki akademik basarilarindaki etkisinin karsilastirilmasi ve bu etkiyi balik

kilgig1 teknigiyle ortaya koymak amaciyla yiiriitiilmiistiir.

Yapilan arastirmada deney grubunun akademik basari testi 6n test ve son test
puanlarina ait bulgulara bakildiginda, tam 6grenme modeline dayali hazirlanmig ders
planlar1 ile yapilan 6gretimin matematik dersinde akademik basariy1 arttirmada etkisinin

oldugu sonucuna varilmistir.

Matematik dersi Ogretiminin tam Ogrenme modeline dayali hazirlanmig ders
planlar1 ile yapilmasi; 6grencilerin 6gretmenleri ile etkilesimlerinin fazla olmasi, 6gretimde
aktif bir rol ustlenmeleri gibi unsurlardan matematik akademik bagarilarinin yiikseldigi
sOylenebilir. Basar ve arkadaslarinin (2016) toplam 24 bildiri ve makaleyi baz alarak ve
hayata gegirilen arastirmalari inceleyerek hazirladiklari ¢alismanin sonucunda meta analiz
icine alinan c¢aligmalarin tiimiinde tam Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik
basarisinda olumlu etkisinin varligi gézlemlenmistir. Yine GOl (2010), arastirmasinda tam
ogrenme modeline dayali ¢coklu zeka kuramini uygulayarak, ilkogretim 3. sinifta okuyan
Ogrencilerin matematik dersi iizerindeki erisi ve kalicilik etkisine bakmistir. Arastirma
sonucunda, tam 6grenmeye dayali ¢oklu zekd kuraminin derste baza alindigi sinifin diiz
anlatimin baza alindig1 sinifa kiyasla basarisinin fazlaligr goriilmiistiir. Bowen (2006)
tarafinca hazirlanan calismada da matematik dersi icin lisans Ogrencileri tam Ogrenme
modelinin uzaktan egitim (¢evrim ici) sistemi incelenmistir. Arastirmada Bayden
tiniversitesinde 6grenim alan 1904 lisans 6grencisi ile matematik dersi 6gretimini yapan 47
Ogretim elemant ile calisilmistir. Tam 6grenme modeli sunulan O6grencilerin akademik
basarilarinda yiikselis belirlenmistir. Yapilan bu galismalar, arastirmanin sonucunu destekler

niteliktedir. Tam O6grenme modelinde bulunan o6gretim hizmetinin niteliginin; ipucu
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(isaretler), pekistirme, katilma ve doniit- diizeltmeden olusan dort faktorii 6grenme —
Ogretme siirecini nitelikli hale getirerek 6grenme diizeyini yiikseltmektedir (Deniz, 2015).
Tam 6grenme modelinin; 6grencilerin dersin basinda biligsel ve duyussal olarak hazir halde
bulunmasi, 6gretimde ¢esitli yontem ve teknik kullanilmasi ve o6grencilerin beklenen
basariya ulasamamasi1 durumunda tamamlayici egitimden destek almasi gibi unsurlarinin ise
kosulmasi arastirmadaki son testlerin lehine puanlara cevap teskil etmektedir. Arastirmada

ortaya ¢ikan bulgulara gore sonuglar asagidaki gibidir:

Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik bagar1 On test puan ortalamasi ile
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari On test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu
farkin anlamli olup olmadig1 kanisina ulasmak adina kullanilan t test sonucuna gore 6n testin
bir etkisi yok denilebilir. Deneysel islem Oncesinde, deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin basar1 durumunun benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari 6n test puan ortalamasi ile
son test puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, son test puani lehine bir artig
bulunmaktadir. Goriilen bu farkin anlamli olup olmadig1 kanisina ulagmak adina kullanilan
t test sonucuna gore tam 6grenme modeline dayali hazirlanmis ders planlarinin (deney

grubu) 6grencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirmada olumlu etkisi olmustur.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile
son test puanlarinin aritmetik ortalamalarna bakildiginda, son test puani lehine bir artig
bulunmaktadir. Goriilen bu farkin anlamli olup olmadigi kanisina ulasmak adina kullanilan
t test sonucuna gore var olan Ogretim programlarinda 6ngoriilen yontemlerle uygulanan
dersin, (kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirmada olumlu

etkisi olmustur.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin akademik basar1 son test puan ortalamasr ile
kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin akademik basar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu
farkin anlamli olup olmadig1 kanisina ulasmak adina kullanilan t test sonucuna gore tam
ogrenme modeline dayali hazirlanmis ders planlar ile yapilan dersi goren 6grencilerin
(deney grubu) matematik dersi akademik basarisi ile var olan Ogretim programlarinda

ongoriilen yontemlerle uygulanan dersi goren 6grencilerin (kontrol grubu) matematik dersi

47



akademik basaris1 kiyaslandiginda deney grubu ogrencilerinin lehine bir etki goriildigi

sonucuna ulagilmistir.
5.2. Sonuclarin Balik Kil¢ig1 Teknigi ile irdelenmesi

Bu kisimda tam Ogrenme modeline dayali hazirlanan “‘Bilincli  Tlketici
Aritmetigi’’ ders planlarinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi balik kil¢ig1 teknigi ile
nasil irdelenir iizerinde durulmustur. Kuskusuz 6grencilerin akademik basarisina etki eden
bircok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerden bazilar1 6grencinin kendisinden kaynaklanan
durumlar, 6gretmenden kaynaklanan durumlar, aile ve okul g¢evresinden kaynaklanan
durumlar ile programdan kaynaklanan durumlardir. Buradaki irdeleme daha ¢ok
ogretmenden kaynaklanan durumlarla ve 6grencinin kendisinden kaynaklanan durumlarla

ilgilidir.

Balik kilg1g1 diyagram ilk kez 1943 yilinda Tokyo Universitesinde kullanilmstir.
Prof. Kaoru Ishikawa tarafindan Japon endistrisinde kalite kontrol faaliyetlerinde bir arac
olarak kullanilmaktadir (Akin, 1996, 57). Bu teknik, sekli sebebiyle balik kilgig1 diyagramiu,
islevi nedeniyle sebep - sonu¢ diyagrami, yaraticis1 Kaoru Ishikawa nedeniyle de Ishikawa
diyagrami olarak da adlandirilir (Erbas ve Kolak, 2015). Belirli bir problemin veya olayin
sebeplerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmaktadir. Bireysel sorunlardan kurumsal sorunlara
her konuda uygulanabilen, uygulamasi kolay, olduk¢a faydali ve kapsamli bir sorun ¢6zme
teknigidir (Atalay ve Kilig, 2015). Problem ya da durum baligin basina, incelenecek

kavramlar ve problemin sebepleri baligin kil¢ik kismina yazilir.

Sekil 5.1°deki balik kilgiginin bagina yazilan Bilingli Tuketici Aritmetigi
konusunun Ogretimini bir olay veya bir problem oldugu diisiiniilsiin. Bu konuyla ilgili
Ogrencinin aile biitcesini, tasarrufu, gelir gider hesabini, ulasim, saglik ve tatil giderlerinin

hesaplamas1 ve mantiksal bir sekilde dengelemesi gereklidir.
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Bilingli Tuketici

Aritmegi Konusu

Sekil 5.1: Bilingli Tiketici Aritmetigi Konusu.

Bilingli Tuketici Aritmetigi konusu, topluma kazandirilacak bir 6grencinin bilmesi

gereken 6nemli konulardan birisidir. Ogretmen, bu konuyu en iyi nasil anlatabilir ki siniftaki
tim &grenciler 0grensin? Her ne kadar smiftaki 6grenme ortami tam O6grenme olarak
belirlenmis olsa da 6grenci igin tiim kosullarin saglanabildigini sdylemek miimkiin degildir.
Sekil 5.2°de kilgigin omurgasini olusturacak sekilde geleneksel 6gretim bir bagka
deyisle kontrol grubu ile 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri ve basarinin artmasi kavramlari

yerlestirilmistir. Kilgigin alttaki yoniinde deneysel yontemin yer aldigi tam 6grenme modeli

ile 6n bilgi diizeyleri ve basarinin artmasi kavramlar1 konulmustur.

(o)
— 2.
% &
& % %L %
k3 A % &
5 3 A
% %, 2 q
A 2 o WL
% % > ‘?%
e
% %
Bilingli Tuketici
Aritmegi Konusu

T -

g & 2

s S 8

IS & =

S g &

£ 3 9

£ E g

5 =

Sekil 5.2: Balik Kil¢1g1 Tekniginin Omurgasi.
Ogrencilerin kontrol (x = 6.77) ve deney (x = 7.90) grubunda 6n bilgi diizeyleri

incelendiginde, 15 sorudan yaklasik 7 soruyu (ortalama) dogru yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
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durum ogrencilerin derse karst on bilgilerinin oldugunu gostermektedir. Sekil 5.3°te

olusturulan balik kil¢igin tamamlanmis hali verilmistir.

Didz anlatim

Soru cevap

Grnek soru

chzme Bilingli Thketici

Aritmegi Konusu
ipucu, Pekistirme / Lo J
L
1)

Katilim,

Dénit- dizeltme

Ders kitabi ve tam
dgrenmeye dayal
ders planlan

Sekil 5.3: Balik Kil¢ig1 Tekniginin Tamamlanmasi.

Ogrenciler, bir mesleki ve teknik Anadolu lisesinde ve 11. smifta olduklar1 goz
oniine alindiginda derse karsi on bilgi diizeylerinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ayn
zamanda aragtirmaci olan ders 6gretmeninin de hazirladigi planlar ¢ergevesinde dersle ilgili
On bilgi diizeyinin yeterli oldugu goriilmektedir. Bilingli Tuketici Aritmetigi konusunda
kontrol grubunda basariy1 artirmak i¢in ders kitab1 baz alinmis olup diiz anlatim, soru-cevap
ve 6rnek soru ¢6zme teknik ve taktikleri kullanilmistir. Deney grubunda ise, ders kitabiyla
birlikte farkli kaynaklardan da yararlanilarak tam o6grenmeye dayali ders planlarindan

yararlanilarak ipucu, pekistireg, katilim ve doniit-diizeltme oncelige alinmigtir.

Ogrencilerin ders kapsamindaki kazanim ve etkinlikler cercevesinde Bilingli
Tuketici Aritmetigi konusunu kontrol grubunda 6n teste gore ortalama % 7.6 artisla %
52.7’sini 0grendikleri sdylenebilir. Eta degeri de 0.29 olup yiiksek diizeyde bir etkinin varligi

g6zlemlenmektedir.
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Deney grubunda ise dgrencilerin Bilingli Tlketici Aritmetigi konusunu 6n teste
gore ortalama % 17 artisla % 66.9’unu 6grendikleri sdylenebilir. Eta degeri de 0.59 olup

yluksek diizeyde bir etki var denilmistir.

Tam 6grenme modelinin ruhunda % 90 6grenme 6ngoriilmektedir. Farkli degisken
ve etkiler goz Oniine alindiginda % 75 de kabul edilebilirdi (Demirel, 1978). Buradaki %
66.9’luk artisin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Burada 6grenciler, Bilingli
Tuketici  Aritmetigi konusunu 15 soru temsil ediyorsa ancak 10 sorusunu
cevaplayabilmislerdir. Bu durumda o6grencilerin konuyu 6grenmek icin alt yapilarinin

yetersiz oldugu seklinde de yorum yapilabilir.

51



5.3. Oneriler

Oneriler, bu arastirmaya yonelik oneriler ile arastirmacilara ydnelik oneriler olmak

tizere iki kisimda incelenmistir.
Bu arastirmaya yonelik oneriler sunlardir:

1. Bu arastirmada, Bilingli Tiiketici Aritmetigi konusu 15 soru ile temsil edilmistir.
Ancak tam 6grenme modeliyle sadece ortalama 10 sorusu cevaplanabilmistir. Bu
durumda 6grencilerin konuyu 6grenmek icin kendilerinden kaynaklanan planl
caligmama, ilgi duymama, hazirliksiz gelme durumlariin arastirilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada goriildiigii gibi 6gretmenlerin sinifta sadece ders
anlatmalar1 6gretmek icin yeterli olmamaktadir. Ogrenciler smif ve smmif disinda
bireysel gozlemlenmeli ve Ogrenciler nasil c¢aligmasi gerektigi konusunda
yonlendirmelidir.

2. Arastirmada, matematikle ilgili etkinlikleri yaptirmada zorluklar ¢ekilmistir. Bu
nedenle, okulda 6grencilere kesif yapabilme, kazandiklar bilgileri insa edebilme,
ogrendikleri konu ile ilgili genellemelere ulagabilme imkani sunan matematik
laboratuvarlari olusturulmasi gereklidir.

3. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda ders anlatirken 6grencilerin daha iyi
anlayabilmesi icin ders kitaplarinda her tinite i¢in On test- son test- izleme testlerinin
olmas1 diisiincesi olugsmustur. Bu sekilde izleme testlerinin olmasi ve %100
ogrenme kosulu getirilmesi gereklidir.

4. Arastirmada, smif sayilarinin 26-28 civarinda oldugundan etkinliklerde cok iyi
yapilamamistir. Bu nedenle, 6zellikle matematik derslerinde tam 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in matematik ders gruplarinin onarli sekilde olmasi ve yardimci
ogretmenlerle etiit derslerinin hem yiiz ylize hem de uzaktan olacak sekilde (hibrit)
yapilmasi eksik bilgi ile {ist sinifa gegme durumunu engelleme agisindan fayda
saglayacaktir.

5. Aragtirma sonuglarma gore, basarinin en iist seviyeye ¢ikarilamamasinin
sebeplerinden biri de Ogrencilerin matematik derslerine nasil ¢aligilacagini
bilmemesidir. Bu nedenle, 6grencilere matematik derslerine nasil c¢alisilacagi
ogretilmelidir.

6. Matematik dersleri i¢in 6grencilerin gelisimlerini izleme, 6grencilerin kendi ihtiyaglari

kadar zaman ve tekrar firsatin1 saglayan ders yazilimlarinin hazirlanmasi gerekir.
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. Ogretmenlerin tam ogrenme modelini etkin bir sekilde uygulamalarini
saglayabilme adina yetkili mercilerin hizmet i¢i egitimler sunmalidir. Bu konunun
onemi okul yoneticilerine anlatilmalidir.

. Matematik derslerinde ge¢me notu %75 olmalidir. Bu arastirmada bu oran
tutturulamamustir. Ogrenciler en az bu orani tutturarak {ist siniflara gecmelidir.

. Ogrencilerin matematik derslerinde her yeni basladiklar1 konu igin 6n bilgileri

Olcilip eksik bulunan kisimlarin tamamlanmasi gerekir.
Arastirmacilara yonelik oneriler de su sekilde olusturulmustur:

. Tam 0grenme modeli, matematik dersleri i¢in bir gereklilik olmalidir. Bunun igin
ilkokuldan Universiteye kadar matematik dersi gibi tiim sayisal dersler igin de tam
o0grenmeye dayali arastirmalar yapilabilir. Bu sekilde {ilkenin matematik basari
ortalamasi yiikselecektir.

. Calismalarda yalmiz tam 6grenme modeli yerine tam 6grenme modeli ile birlikte
bagka bir model ya da teknik kullanilabilir. Tam 6grenme modeli ile birlikte
herhangi bir yontem kullanildiginda basariin daha da arttig1 goriilecektir.

. Matematik dersleriyle ilgili arastirmalarda, tam 6grenme modelinin duyussal
boyutuna da yer verilmelidir.

. Matematik derslerinin sevdirilmesine doniik aragtirmalara ihtiya¢c bulunmaktadir.
“‘Bilingli Tketici Aritmetigi’’ ve daha bir¢ok konuda da goriildiigii gibi matematik

hayatimizin her alaninda gereklidir.
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EKLER

Ek 1. Ders Planlan

DERS PLANI 1

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Matematik
Smf: 11. Smf
Unitenin Adi: Denklemler ve Esitsizlikler
Sure: 2 ders saati
Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Kaynak Kitaplar: 11. Smif Matematik Temel Diizey Ders Kitab1
Arag ve Gerecler: Akilli Tahta.
Ogrenme Unitesinin\Konusunun Orintsi:

1. Biitge Olusturma
2. Biitce Olusturmanin Amaglari
3. Biit¢enin Hazirlanma Stireci

4. Biit¢e Olusturulurken Dikkat Edilecek Hususlar
Konu icerigi:

Biitgeler gelir ve gider arasindaki dengeyi gozeterek finansal imkanlarin en iyi
bi¢imde degerlendirilmesini saglayan planlama ve kontrol araglaridir. Biitgelerdeki her girdi
ve ¢iktiya “kalem” denir. Biitge, belirli bir donem icin gelir ve gider kalemleri {izerine
kurulur. Biitgede belirlenen giderler gelirlerden ¢oksa biitce agik verir. Gelir ve giderlerin

birbirine esit oldugu biitgelere “denk biitge” denir.

Tasarruf, elde edilen gelirin kullanilmayan kismidir. Tasarruf etmek igin gelirinizi

artirmaniz veya giderinizi azaltmaniz gerekir.
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Ana Nokta: Biitceler gelir ve gider arasindaki dengeyi kollayarak finansal imkanlarin en iyi

bicimde degerlendirilmesini saglayan planlama ve kontrol araglaridir.

Yardimci Noktalar:

Biitgelerdeki her girdi ve ¢iktiya kalem denir.
Gelir ve giderlerin birbirine esit oldugu biit¢elere denk biitce denir

Biit¢e olustururken oncelikler belirlenmelidir.

Ll

Biitce olusturma siirecinde kontrollii olunmali ayn1 zamanda esneklik
saglanmalidir.

5. Gelirlerin ve giderlerin takvimi olusturulmalidir.
Kazanim: Gelir giderleri goz ontine alarak birey, aile ve kurum biit¢esi olusturur.

Gelirler ve giderler dikkate alinarak birey, aile, kurum veya bir projenin biitgesi

yapilir.
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B.GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

GELIR
MAAS 4000TL
PRIM
Gioer
KONUT KiRA 850 TL
SIGORTA
OTOMOBIL BENZIN
SIGORTA
BAKIM — TAMIR
FATURALAR ELEKTRIK 80 TL
su 60 TL
DOGALGAZ 220 TL
TELEFON 50 TL
GiYiM GIYiIM HARCAMALARI | 200 TL
EGITIM EGITIM HARCAMALARI | 150 TL
SAGLIK SAGLIK HARCAMALARI
EGLENCE EGLENCE 120 TL
HARCAMALARI
GIDA GIDA HARCAMALARI 600 TL

Ogrencilere, ‘‘Bu tablo sizce nedir, fikri olan var m1?’” diye sorulur. Cevaplar
dinlenir, dogru cevabi soyleyen olursa tebrik edilir (PEKISTIRME). ‘‘Haberlerde
goriiyorsunuzdur bir kisim insanlar kart borglarin1 6deyememektedir. Bu durumu nasil
degerlendiriyorsunuz? Bunun sebepleri sizce neler olabilir?”’ diye sorulur ve cevaplar

dinlenir.

Guduleme: Bugin iyi bir bltce neden ve nasil olusturulmali bunu 6grenecegiz. Aileniz
evinizi nasil ge¢indiriyor hi¢ diisliindiiniiz mii? Gelecekte sizlerde kendi evlerinizin biitcesini

yoneteceksiniz. Bugiin 6grenecegimiz bilgilerle bunu ¢ok daha saglikli yapabileceksiniz.
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Go0Ozden Gecgirme: Bugiinkii dersimizde biitge nedir? , ni¢in olusturulmalidir? Sorularinin

cevaplarini 6grenecegiz.

Derse Gecis: Onceki hafta birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerle ilgili problemler
Uzerinde durmustuk. Bu hafta yine giinlik yasamimizda ¢okga yer tutan bltge Uzerine

konusacagiz.

C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:
Sorular:

1. Butce nedir?

2. Daha once biitce sozciiglinii duydunuz mu? Duyduysaniz hangi konu ig¢inde
duydunuz?

3. Denk butce nedir?

4. Tasarruf nedir? Evinizde tasarruf yapiyor musunuz?

Sorular1 6grencilere sorularak 6grencilerin konu hakkinda bilgi diizeyleri analiz
edilmeye calisilir. Diistinmeleri igin yeterli siire verilir devaminda cevaplarin sinifta
tartistimasi saglanir (ETKIN KATILIM). Cevaplar1 dogru ya da dogruya yakin olan
Ogrenciler tartigmanin sonunda tahtaya cikarilarak diisiincelerini tekrardan acgiklamalar

istenir ve tesekkiir edilir (PEKISTIRME).

Ara Ozet: Planlama olmadan biitce hazirlanmasinin saglanamayacag ifade edilir. Her

bireyin kendi biit¢esini olusturmasinin ehemmiyetinden bahsedilir.

Ara Gegis: Simdi sizlerin cevaplan ile kitabimizdaki agiklamalar1 kiyaslamak adina
kitabimizdaki bilgileri 6grenelim diyerek ders kitabinda bulunan biitce olusturma
basligindaki icerik smiftan bir 6grenciye okutulur. Kitaptaki bilgiler tekrardan 6grencilere
sorulur. Sorularin dogru cevaplar iizerinde durulur. Yanlis yorumlarin diizeltilmesi saglanir

(DONUT- DUZELTME).
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Sorular

1. Sizce biit¢e olusturmanin amaglar nelerdir?

2. Odemelerinizin tarihini not altyor musunuz?

Sorulart smifa yoneltilir. Biit¢e olusturmadan yasamanin sikintilarindan kisaca
bahsedilerek dgrencilerin ziddin1 diisiinmelerine yardimer olunur (IPUCU). Diisiinmeleri
icin yeterli siire verilir devaminda cevaplarin simfta tartisilmasi saglanir (ETKIN

KATILIM).

Ara Ozet: Odemelerimizin tarihlerini unutursak yasayacagimiz aksakliklar iizerinde

durulur. Oncelikli ihtiyaglarimizi belirlemede biitcenin bize yarar saglayacag: anlatilir.

Ara Gegis: Biitce olusturmanin daha bir¢cok amaci oldugu ifade edilir. Diger amaclar1 da
ogrenmek igin ders kitabinda bulunan biitcenin amaci basligindaki igerik siniftan bir
ogrenciye okutulur. Kitaptaki bilgiler tekrardan 6grencilere sorulur. Sorularin dogru
cevaplari {izerinde durulur. Yanls ya da eksik yorumlarin diizeltilmesi saglanir (DONUT-

DUZELTME).

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Biitge gelir gider arasindaki dengeyi koruma adina olusturulmasi gereken iyi bir

kontrol aracidir.

Tekrar Guduleme: lyi bir biitge olusturulmas: ile hayatinizda finansal anlamda

beklenmedik bir sikint1 yasama ihtimaliniz ¢ok aza inecektir.

Kapams: Bugiin eve gittiginizde size sordugum sorular1 ailenize sorup cevaplarini not
almaniz1 istiyorum. Devaminda onlara bugiin konustugumuz cevaplar1 da verip bilgilerinizi

paylasmalisiniz (EVE CALISMA).
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E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Ogrencilere etkinlik kagidi 1 dagitilir ve kagittaki sorular1 cevaplandirmalari icin
stre verilir. Dagitilan etkinlik kagitlar1 toplanir ve sorular (dogru cevaplari) 6grencilere
tahtada ¢ozdurilir (DONUT-DUZELTME). Yanls ya da eksik cevaplayan &grenciler
belirlenir ve konu ile ilgili eksiklerinin tamamlanabilmesi i¢in hafta sonu yapilan okulun
destekleme ve yetistirme kursalarina gelmeleri ya da EBA’ dan konu ile ilgili anlatim, soru

¢oziimi videolarini izlemeleri tavsiye edilir (TAMAMLAMA).
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DERS PLANI 2

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Matematik
Simif: 11. Simif
Unitenin Adi: Denklemler ve Esitsizlikler
Siire: 2 ders saati
Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Kaynak Kitaplar: 11. Smif Matematik Temel Diizey Ders Kitab1
Arag ve Gerecler: Akilli Tahta.
Ogrenme Unitesinin\Konusunun Orintisii:

Biit¢ce Olusturma
Biit¢e Olusturmanin Amaglari
Biit¢cenin Hazirlanma Siireci

Biitce Olusturulurken Dikkat Edilecek Hususlar

o~ w0 DN e

Kurumsal Bitce

Konu icerigi:

Bitgcenin Hazirlanmasi Siireci

Biitce hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmelidir.

1. Biitge hazirlanmasinda ilk adim, biitgeniz i¢in uygun bir donem belirlemektir.
2. Biit¢enizin donemini belirledikten sonraki adim, o donem igin gelir ve giderlerinizi
kategorilere bolmek ve onlari da kalem kalem belirlemektir.

3. Gelir ve gider kategorilerini belirledikten sonra bir tablo yapilmalidir.

Ana Nokta: Biitceler gelir ve gider arasindaki dengeyi kollayarak finansal imkanlarin en iyi

bicimde degerlendirilmesini saglayan planlama ve kontrol araglaridir.
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Yardimci Noktalar:

Biitgelerdeki her girdi ve ¢iktiya kalem denir.
Gelir ve giderlerin birbirine esit oldugu biit¢elere denk biit¢e denir.

Biitge olustururken oncelikler belirlenmelidir.

Ll

Biitce olusturma siirecinde kontrollii olunmali aym1 zamanda esneklik
saglanmalidir.

5. Gelirlerin ve giderlerin takvimi olusturulmalidir.
Kazamim : Gelir giderleri géz Oniine alarak birey, aile ve kurum biitgesi olusturur.

Gelirler ve giderler dikkate alinarak birey, aile, kurum veya bir projenin biitgesi

yapilir.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogrencilere, ‘‘Aile biitcenizi hazirlanirken gordiiniiz mii? Aile biitgenizi

olusturmaya yardimci oldunuz mu?’’ gibi sorular yoneltilir ve cevaplar dinlenir.

Guduleme: Sizler yakin gelecekte kendi evlerinizin ekonomisini yoneteceksiniz. Buna
hazirlikli olmak i¢in bugun hepiniz evinizin biitgesini olusturacaksiniz. Olusturdugunuz

biit¢eleri bizlerle paylasacaksiniz.

Gozden Gegirme: Bugiinkii dersimizde biitge en saglikli sekilde nasil olusturulmalidir

birlikte uygulayarak 6grenecegiz.

Derse Gegis: Onceki hafta biitge nedir, amagclar1 nelerdir, nasil hazirlanmalidir gibi konular

tizerinde durmustuk. Bu hafta da 6grendigimiz teorik bu bilgileri uygulamaya dokecegiz.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU
Etkinlikler:
Soru
Sizce lilkemizde yapilan tiiketim kategorileri nelerdir?

Sinifta beserli gruplar olusturulur. Soru 6grencilere sorularak beyin firtinasi teknigi
uygulanmas1 saglanir (ETKIN KATILIM). Teknik sonucunda ulasilan sonuglari grup
bireyleri oylar ve en ¢ok oy alan fikirler grup tercihi olarak siralanir. Bu siralamada en Ustte
olan fikirler {lizerinde grup tartigmasi yapilir. Grup tartigmasi sonucu iizerinde daha fazla

distiniilerek fikirler belirlenir.

Ara Ozet: Beyin firtinas1 tekniginden ¢ikan sonuglar tekrar ifade edilir. Gruplarin tartisma

sonucunda ulastiklar1 kategoriler {izerinde odaksal diisiinme saglanir.

Ara Gecis: Simdi sizin belirlediginiz kategorilerle TUIK tarafindan aciklanan kategoriler
ne kadar benzerlik gosteriyor bakalim. Ogrencilerden biri secilerek ders kitabindan ilgili

kisim okutulur.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), hane halki tiiketim harcamalarimi dagilimini
belirlemek i¢in her yil ¢esitli illerde belirlenen 6rnek hane halkina anket uygulanmaktadir.

Bu ankette yer alan tiiketim kategorileri sunlardir:

e (Gida ve alkolsiiz igecekler

o Alkollu icecekler, sigara ve tutln

e Giyim ve ayakkabi

e Konut ve kira

e Mobilya, ev aletleri ve ev bakim hizmetleri
e SaglikUlastirma

e Haberlesme

e Eglence ve kiiltiir

e Egitim hizmetleri

e Lokanta ve oteller

e (esitli mal ve hizmetler
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Kitaptaki bilgiler tekrardan 6grenciler ile tartigilir, dogru bilgilerin Uizerinde durulur
(DONUT- DUZELTME).

Soru
Ailenizin oncelikli giderleri nelerdir?

Sorusu siifa yoneltilir. Diistinmeleri i¢in yeterli siire verilir devaminda cevaplarin

sinifta paylasilmasi saglanir (ETKIN KATILIM).

Ara Ozet: Kisilerin yasamda birgok ihtiyaci olacagi, bir biitce hazirlanirken énemli olanin

onceliklerin dogru secilmesi oldugu ifade edilir.

Ara Gegis: ‘‘Peki ihtiyaclar sadece bireyler icin midir?’’ diye sorulup 6grencilerin biraz
diisiinmesi saglanir. Ornegin *‘Bizim okulumuzun ihtiyaclari yok mudur?’’ sorusu yoneltilir
(IPUCU). Ogrencilerin cevaplar1 dinlenir. Thtiyaclarm yalnizca kisilere has olmadig

kurumlarin da giderleri oldugundan bahsedilir.

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Biitge hazirlarken gelir gider tablosu olusturmada fayda vardir. Her bireyin,

ailenin ve kurumun kendisine ait biitcesi olmalidir.

Tekrar Guduileme: Diizenli ve kuralina uygun bir sekilde biitce hazirlamak sizlerin

ekonomik statiiniizii arttirmada fayda saglayacaktir.

Kapamis: Sinifta beserli gruplar olusturulur. Ve herkesin kendi biitcesindeki ihtiyaglarin
onceligini diisiinmesi, bunlar1 bir listede toplamasi istenir. Gruplardan listelerde ne
olabilecegi lizerine tahminler yapilmasi ve kagida yazilip saklanmasi istenir. Listelere

bakilip tahmini en ¢ok sayida tutan grup ¢ikolata ile ddiillendirilir (PEKISTIRME).
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E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Ogrencilere etkinlik kagid1 2 dagitilir ve kagittaki sorular1 cevaplamalari istenir.
Dagitilan etkinlik kagitlar1 toplanir ve sorular (dogru cevaplarl) Ogrencilere tahtada
¢ozdurulir (DONUT-DUZELTME). Yanlis ya da eksik cevaplayan &grenciler belirlenir ve
konu ile ilgili eksiklerinin tamamlanabilmesi icin hafta sonu yapilan okulun destekleme ve
yetistirme kursalarina gelmeleri ya da EBA’dan konu ile ilgili anlatim, soru ¢odziimi

videolarini izlemeleri tavsiye edilir (TAMAMLAMA).

Etkinlik bittikten sonra Ogrencilerden etkinlik kagidindaki tabloda verilen aile

bltcesini kullanarak,

e Gelirin % 10 diistiigiinii varsayip biit¢eyi yeniden diizenleyiniz. ilk olarak hangi
gider kalemlerinde bir azalisa gideceginizi planlayiniz.

e Gelirin % 15 arttigim varsayip biitceyi yeniden diizenleyiniz. Butgeye bir de
tasarruf kalemi ekleyiniz.

Sorularina cevap vermeleri istenir (EVE CALISMA).
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DERS PLANI 3

BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Matematik
Simif: 11. Simif
Unitenin Adi: Denklemler ve Esitsizlikler
Siire: 2 ders saati
Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Kaynak Kitaplar: 11. Smif Matematik Temel Diizey Ders Kitab1
Arag ve Gerecler: Akilli Tahta.
Ogrenme Unitesinin\Konusunun Orintisii:

Biit¢ce Olusturma
Biit¢e Olusturmanin Amaglari
Biit¢cenin Hazirlanma Siireci

Biitce Olusturulurken Dikkat Edilecek Hususlar

ok~ w0 N e

Kurumsal Bitce
Konu icerigi:
Biitcenin Hazirlanmasi Siireci

Biitce hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmelidir.

1. Biit¢e hazirlanmasinda ilk adim, biitgeniz i¢in uygun bir donem belirlemektir.
2. Butgenizin donemini belirledikten sonraki adim, o donem igin gelir ve giderlerinizi
kategorilere bolmek ve onlari da kalem kalem belirlemektir

3. Gelir ve gider kategorilerini belirledikten sonra bir tablo yapilmalidir.

Kurumsal Bitce
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Sirketler ve diger kurumlar da gelir ve giderlerini planlamak igin bitce yaparlar.
Onlarin biitcesi de ailelerinki gibi eldeki gelirin en iyi kullanim alanina tasarruf iginde

yatirilmasini amaglar.

Ana Nokta: Biitceler gelir ve gider arasindaki dengeyi kollayarak finansal imkanlarin en iyi

bigimde degerlendirilmesini saglayan planlama ve kontrol araglaridir.

Yardimci Noktalar:

Biitgelerdeki her girdi ve ¢iktiya kalem denir.
Gelir ve giderlerin birbirine esit oldugu biit¢elere denk biit¢e denir.

Biit¢e olustururken oncelikler belirlenmelidir.

> W n e

Blt¢e olusturma siirecinde kontrollii olunmali ayni zamanda esneklik
saglanmalidir.

5. Gelirlerin ve giderlerin takvimi olusturulmalidir.
Kazanim: Gelir giderleri goz oniine alarak birey, aile ve kurum biitgesi olusturur.

Gelirler ve giderler dikkate alinarak birey, aile, kurum veya bir projenin biitgesi

yapilir.

B.GIiRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogrencilere, ‘‘Hangi iiniversiteye gitmek istiyorsunuz? Okumak istediginiz

bolim nedir?’’ gibi sorular yoneltilir ve cevaplar dinlenir.

Guduleme: Hepiniz llkemizin gelecegi igin ¢ok degerlisiniz bunu unutmayin. Liseyi
bitirdiginizde istediginiz Universitelerde kazandigimiz bdliimleri okumanizi temenni
ediyorum. S$imdi herkes bunun oldugunu hayal etsin. O vakit geldiginde sizler kendi egitim

biit¢enizi olusturacaksiniz.

GoOzden Gecirme: Bugiinkii dersimizde sizden egitim biit¢enizi olusturmaninizi
isteyecegim. Olusturdugunuz biitgeleri tartisip en iyi egitim biit¢esi nasil olusturulmalidir

birlikte uygulayarak 6grenecegiz.
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Derse Gecis: Onceki haftalarda biitce nedir, amaglari nelerdir, nasil hazirlanmalidir gibi
konular iizerinde durmustuk. Bu hafta da 6grendigimiz teorik bu bilgileri uygulamaya

dokmeye devam edecegiz.

C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ogrencilere etkinlik kagitlar1 3 dagitilir ve kagittaki sorularin cevaplamalar
beklenir. Smifta beserli gruplar olusturulur sorular her gruba yoneltilir. Gruplara on dakika
stire verilip tatigmalart ve bu siire sonunda tartisma sonuglarinda ortaya ¢ikan cevaplari

kagitlara yazmalari istenir (ETKIN KATILIM).

Dagitilan etkinlik kagitlari toplanir ve sorular (dogru cevaplari) 6grencilere tahtada
cozdrilir (DONUT-DUZELTME). Yanlis ya da eksik cevaplayan 6grenciler belirlenir ve
konu ile ilgili eksiklerinin tamamlanabilmesi icin hafta sonu yapilan okulun destekleme ve
yetistirme kursalarma gelmeleri ya da EBA’dan konu ile ilgili anlatim, soru ¢oziimii

videolarini izlemeleri tavsiye edilir (TAMAMLAMA).

Ara Ozet: Beyin firtinasi tekniginden ¢ikan sonuglar tekrar ifade edilir. Tiim smifin katildig

bir tartisma ile ortaya ¢ikan sonuglar tizerinde diisiiniilmesi saglanir.

Ara Gecis: Ogrencilere tartisma sonrasi ortaya ¢ikan cevaplarin bir tanesinin degil tercihe
gbre hepsinin dogru olabilcegi ifade edilir. Onemli olan bizim ihtiyag 6nceligimiz

oldugundan bahsedilir (DONUT- DUZELTME)
Soru

““Ailenizin yasadig sehirdeki bir tiniversitede okudugunuzda biitcenizde nasil bir
degisiklik olurdu?’’ sorusu sinifa yoneltilir. Diisiinmeleri i¢in yeterli siire verilir devaminda

cevaplarin simifta paylasilmasi saglanir (ETKIN KATILIM).

Ara Ozet: Ihtiyaglarin kisiye gore degistigi gibi duruma gore de degisebilecegi iizerinde
konusulur. Kendimiz ve ailemiz i¢in uygun olan durumlar degerlendirmeyi bilmemiz

gerktiginden bahsedilir.
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Ara Gegis: ‘‘Bizler giinliik hayatta biit¢eyi bagka ne gibi durumlar i¢in olustururuz?’’ diye
sorulup 6grencilerin biraz diistinmesi saglanir. ‘‘Bu yaz icin tatil plant yapan var mi ailesi
ile?”” sorusu yoneltilir (IPUCU). Ogrencilerin cevaplar1 dinlenir. Biitge olusturmanin

hayatimizda bir siirece eslik etmesi gerektigi ifade edilir.

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Egitim ve daha bir¢ok alanda biitge ousturmak bize ekonomik anlamda saglikli
bir yasam sunmaya yardimci olacaktir. Bireyler, aileler ve kurumlar kendilerine ait bitcelere

sahip olmalidirlar.

Tekrar Guduleme: lyi bir bitce kisi, aile ve kurumlari kétii siirprizlere karst korumus

olacaktir. Aksi durumda her an ekonomik bir belirsizlik pesimizi birakmayacaktir.

Kapanis: Sinifta beserli gruplar olusturulur ve herkesin kendi suanki egitim biit¢esinde yer
alabilecek gider ve gelirleri diisiinmesi, bunlar1 bir listede toplamasi istenir. Gruplardan
listelerde ne olabilecegi lizerine tahminler yapilmasi ve kagida yazilip saklanmasi istenir.
Listelere bakilip tahmini en ¢ok sayida tutan grup tUm simf tarafindan alkiglanir

(PEKISTIRME).

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Kendi okumak istediginiz tiniversitenin istediginiz boliimiinde okuyor olsaydiniz

nasil bir biitge hazirlardiniz? Biit¢eyi olusturunuz.

Olusturdugunuz egitim biitcesinde altinda\ Ustlinde tutarindaki say1 ““+ ‘‘mi yoksa

3

> — “” mi ¢ikiyor?

29 [

Altinda\ Gistiinde tutarindaki say1 “’+’’ ¢ikarsa ne yapmayi1 cikarsa ne yapmay1

diisiirsiiniiz? Cikan sonuca gore yorumlayiniz.
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Okulumuzun biit¢cesinde hangi gider kalemlerinin yer alabileceginin tahmin ediniz.
Gerek intenetten arastirma yaparak gerek okulmuz idarecilerinden bilgi alarak gercek

biitgedekilerle tahmininizi karsilastirniz (EVE CALISMA)
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DERS PLANI 4

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Matematik
Simif: 11. Simif
Unitenin Adi: Denklemler ve Esitsizlikler
Siire: 2 ders saati
Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Kaynak Kitaplar: 11. Smif Matematik Temel Diizey Ders Kitab1
Arag ve Gerecler: Akilli Tahta.
Ogrenme Unitesinin\Konusunun Orintisii:

Biit¢ce Olusturma

Bitce Olusturmanin Amaglari

Biit¢cenin Hazirlanma Siireci

Biitce Olusturulurken Dikkat Edilecek Hususlar

Kurumsal Bitce

S A

Seyahat Planlamasi

Konu Icerigi:

Iyi bir seyahat nasil planlanir?
Biit¢enizi olusturun
Rezervasyon yaptirin
Gitmeden arastirma yapin.

Hazirlamay1 son dakikaya birakmayin.
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Seyahat sigortas1 yaptirin.

Ana Nokta: Iyi bir seyahat planlamast i¢in gerekli adimlar izlenmelidir. Plansiz bir seyahat

blitcemizde agik vermemize sebep olabilir.
Yardimci Noktalar:

Gidilecek yeri ve yolculuk tarihini belirlemek.
Biit¢e olusturulmak.

Rezervasyon yaptirilmak.

Gidilecek yer hakkinda bilgi edinmek.

Valiz hazirlamay1 son dakikaya birakmamak.

© a0 ~ w e

Tedbirli olunmali ve seyahat sigortasi yaptirmak.
Kazanim: Seyahatlerde miimkiin olan alternatifleri karsilastirir.

Seyehatin yaklasik maaliyet analizi yaptirilir.

B. GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogrencilere en son nereye seyahat ettikleri sorulur ve cevaplar dinlenir.

Guduleme: Simdi herkes yeni bir seyehat yapmak igin plan yaptigini diisiinsiin. Iyi bir
seyahat icin bugln burada plan yapip biitge olusturacaksiniz. Olusturdugunuz plan ve

biitgeleri bizlerle paylasacaksiniz.

Gozden Gecirme: Bugunku dersimizde iyi bir seyahat nasil planlanir birlikte uygulayarak

O0grenecegiz.

Derse Gecis: Onceki haftalarda biitce nedir, amaglari nelerdir, nasil hazirlanmalidir gibi
konular lizerinde durmus, 6grendigimiz teorik bu bilgileri uygulamaya dékmiistiik. Bugln

de sizlerle birlikte seyahat edecegiz.
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C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:
Soru
Iyi bir seyahat planmak isterseniz hangi adimlar1 izlersiniz?

Sinifta beserli gruplar olusturulur. Soru 6grencilere sorularak beyin firtinasi teknigi
uygulanmas1 saglanir (ETKIN KATILIM). Teknik sonucunda ulasilan sonuglari grup
bireyleri oylar ve en ¢ok oy alan fikirler grup tercihi olarak siralanir. Bu siralamada en iistte
olan fikirler {lizerinde grup tartigmasi yapilir. Grup tartigmasi sonucu iizerinde daha fazla

distiniilerek fikirler belirlenir.

Ara Ozet: Beyin firtias1 tekniginden ¢ikan sonuglar tekrar ifade edilir. Gruplarin tartisma

sonucunda ulastiklar fikirler iizerinde odaksal diistinme saglanir.

Ara Gegcis: Simdi sizin belirlediginiz fikirlerle ders kitabinizda verilen adimlar ne kadar
benzerlik gosteriyor bakalim. Ogrencilerden biri secilerek ders kitabindan ilgili kisim

okutulur.
Iyi bir seyahat planlamasi igin:

1. Gidilecek yeri ve yolculuk tarihini belirlemeli.
2. Biitce olusturulmali.

3. Rezervasyon yaptirilmali.

4. Gidilecek yer hakkinda bilgi edinmeli.

5. Valiz hazirlamay1 son dakikaya birakmamali.

6. Tedbirli olunmal1 ve seyahat sigortas: yaptirmali.
Kitaptaki bilgiler tekrardan &grenciler ile tartisilir (DONUT- DUZELTME).
Soru

““‘Bulundugunuz sehirden bagska bir sehre gitmek istediginizde en kolay ve en kisa

stirede nasil gideceginizi Ogrenmek icin ne yaparsiniz?’’ sorusu smifa yoneltilir.
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Diistinmeleri i¢in yeterli siire verilir devaminda cevaplarin sinifta paylagilmasi saglanir

(ETKIN KATILIM).

Ara Ozet: Sehirler aras1 seyahatlerde gitmek istedigimiz yere en kolay ve en kisa siirede
nasil gidecegimizi teknoloji yardimi ile 6grenebilecegimiz anatilir. Yol tarifi alindiginda

seceneklerin belirdigi ifade edilir. Bize diisen en ideal segenegi ise kogsmak olacaktir, denir.

Ara Gegis: ‘‘Peki, her zaman en kolay ve en kisa yol biitgemiz i¢in en ideal olan midir?”’
diye sorulup ogrencilerin biraz diisiinmesi saglanir. Ornegin; ‘‘Bazi schirler arasi
yolculuklarda feribotla ulasim da miimkiindiir. Boyle bir ihtimal varken siz hangi yolu
secerdiniz?’’ sorusu yoneltilir (IPUCU). Ogrencilerin cevaplar1 dinlenir. Gider farklari

incelenir ve bliylik bir olmadiginda kisa ve koly ulasim yolu tercih edilebilecegi ifade edilir.

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Seyahatimizin istedigimiz gibi giizel ge¢mesi icin iyi bir planlama mutlaka

yapilmalidir. Yapilmadig: takdirde biitgemizde agiklar olusmasi ihtimal olacaktir.

Tekrar Guduleme: lyi bir seyahat planlamasi, seyahat sirasinda ve sonrasinda maddi ve

manevi anlamda bizi memnun edecektir.

Kapams: Ogrencilere en son gittikleri seyahatte bugiin derste anlatilan adimlardan

hangilerini uyguladiklar1 sorulur ve bunun iizerine konusulur.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Ogrencilere etkinlik kAgidi 4 dagitilir ve kagittaki sorular1 cevaplamalari igin siire

verilir.

Dagitilan etkinlik kagitlar1 toplanir ve soru, dogru cevabini bulabilen 6grencilerden
birine tahtada ¢ozdurilir (DONUT-DUZELTME). Yanhs ya da eksik cevaplayan

ogrenciler belirlenir ve konu ile ilgili eksiklerinin tamamlanabilmesi i¢in hafta sonu yapilan

81



okulun destekleme ve yetistirme kursalarina gelmeleri ya da EBA’dan konu ile ilgili anlatim,

soru ¢Oziimii videolarini izlemeleri tavsiye edilir (TAMAMLAMA).

Siifta beserli gruplar olusturulur. Ve tiim gruplarin istanbul’dan Bursa’ya seyahat
etmek istediklerinde olas1 olusturabilecek seyahat biit¢esini hazirlamalar istenir, bir hafta
stire verilecegi sdylenir. Biitce hazirlandiktan sonra kagitlara ulasim i¢in kulladiklari siire ve
gider miktarlarin1 yazmalari istenir. En kisa siire ve en az gidere sahip olan grup ya da
gruplarm arkadaslar1 ve dgretmenleri tarafindan tebrik edilecegi soylenir (PEKISTIRME,
EVE CALISMA).
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DERS PLANI 5

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Matematik
Simif: 11. Simif
Unitenin Adi: Denklemler ve Esitsizlikler
Siire: 2 ders saati
Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Kaynak Kitaplar: 11. Smif Matematik Temel Diizey Ders Kitab1
Arag ve Gerecler: Akilli Tahta.
Ogrenme Unitesinin\Konusunun Orintisii:

Biit¢ce Olusturma

Biit¢e Olusturmanin Amaglari

Biit¢cenin Hazirlanma Siireci

Butce Olusturulurken Dikkat Edilecek Hususlar

Kurumsal Bitce

S A

Seyahat Planlamasi

Konu Icerigi:

Iyi bir seyahat nasil planlanir?
Biit¢enizi olusturun
Rezervasyon yaptirin.
Gitmeden arastirma yapin.

Hazirlamay1 son dakikaya birakmayin.
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Seyahat sigortas1 yaptirin.

Ana Nokta: Iyi bir seyahat planlamast i¢in gerekli adimlar izlenmelidir. Plansiz bir seyahat

blitcemizde agik vermemize sebep olabilir.
Yardimci Noktalar:

Gidilecek yeri ve yolculuk tarihini belirlemek.
Biit¢e olusturmak.

Rezervasyon yaptirmak.

Gidilecek yer hakkinda bilgi edinmek.

Valiz hazirlamay1 son dakikaya birakmamak.
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Tedbirli olunmali ve seyahat sigortasi yaptirmak.
Kazanim: Seyahatlerde miimkiin olan alternatifleri karsilastirir.

Gidilecek yere iliskin bir zaman ¢izelgesi yaptirilir.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogrencilere bir rehber esliginde ya da bir turla en son ne zaman seyahat

ettikleri sorulur ve cevaplar dinlenir.

Guduleme: “‘Rehberle ya da turla yaptiginiz programli seyahatler mi yoksa kendi yaptiginiz
programsiz seyahatler mi daha verimli ne dersiniz?*’ diye sorulur. Bu dersimizde Iyi bir
seyahat i¢in zaman cizelgesi olusturacagiz. Olusturdugunuz zaman ¢izelgelerini bizlerle

paylasacaksiniz.

Go0zden Gegirme: Buginki dersimizde iyi bir seyahat igin zaman ¢izelgesi nasil yapilir

birlikte uygulayarak 6grenecegiz.

Derse Gegis: Onceki hafta sizlerle birlikte iyi bir seyahat planlamanimn adimlarin1 gérmiistiik

bugiin de verimli bir seyhat i¢in zaman ¢izelgesi olusturacagiz.
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C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:
Soru:
Sizce seyahatlerde zaman ¢izelgesi olusturmanin faydalari neler olabilir?

Sinifta beserli gruplar olusturulur. Soru 6grencilere sorularak beyin firtinasi teknigi
uygulanmas1 saglanir (ETKIN KATILIM). Teknik sonucunda ulasilan sonuglari grup
bireyleri oylar ve en ¢ok oy alan fikirler grup tercihi olarak siralanir. Bu siralamada en iistte
olan fikirler {lizerinde grup tartigmasi yapilir. Grup tartigmasi sonucu iizerinde daha fazla

distiniilerek fikirler belirlenir.

Ara Ozet: Beyin firtiasi tekniginden ¢ikan sonuglar tekrar ifade edilir. Gruplarin tartisma

sonucunda ulastiklar fikirler iizerinde odaksal diistinme saglanir.

Ara Gegis: Ogrencilere tartisma sonrasi ortaya ¢ikan cevaplarin bir tanesinin  birka¢inin
dogru olabilcegi ifade edilir. Zaman gizelgesinin 6zellikle toplu yapilan seyahatlerde siireyi
verimli kullanma agisindan ¢ok degerli oldugu s6ylenir. Ortak bir program olmazsa kisiler
kacta nerede olacaklarini bilmez herkes kendine uygun saatte gelirse de bulusma noktalarina

programda aksamalar olabileceginden bahsedilir (DONUT- DUZELTME).
Soru:

‘‘Daha once zaman cizelgesi ile yaptiginiz bir seyahat var mi1? Varsa yasadiginiz
olumlu ve olumsuz seylerden bahseder misiniz?’’ sorusu sinifa yoneltilir. Diisiinmeleri i¢in

yeterli siire verilir devaminda cevaplarm smifta paylasiimasi saglanir (ETKIN KATILIM)

Ara Ozet: Zaman cizelgesinin olumlu ydnlerinin olumsuz yonlerini bastirdig: agiklanir.
Ozellikle gruplarla yapilan seyahatlerde siirenin mutlaka planl kullanilmasi gerektigi ifade

edilir.

Ara Gegis: Siz bir grubun zaman ¢izelgesini olustursaydiniz bunu yaparken neleri dikkate
alirdimz? Grupta bulunun yashlarla genclerin yiiriime hizi aym olabilir mi? (IPUCU).

Ogrencilerin cevaplari dinlenir. Gruptakileri yaslari, sicaklik, gidilecek yer sayis1, gidilecek
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yerler arasindaki mesafeler gibi etkenlerin disiiniilerek zaman cizelgesi hazirlanmasi

gerektigi ifade edilir.

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Grupla ya da belli periyotlara gore hareket eden araclarla yaptigimiz seyahetlerde
zaman cizelgesi istedigimiz yerlere vaktinde gitmemizi saglayacaktir. Seyahat programini
aksamadan devam ettirmemize katkida bulunacaktir. Baskalariin ¢izelgeye uymalarini

bekledigimiz gibi bizlerde uyup kimseyi bekletmemeliyiz.

Tekrar Guduleme: Seyahatimizin planladigimiz gibi olmasi i¢in bir zaman ¢izelgesi

olusturmali ve buna uymaya gayret etmeliyiz.

Kapanis: ‘‘Seyahatlerde uygulamamiz gereken zaman ¢izelgesini aslinda hayatimizin bazi
kisimlarinda da fark etmeden kullantyor olabilir miyiz sizce?’’ diye 0grencilere sorulur.
Ogrencilerin cevaplart dinlenir. En dogru 6rnegi veren dgrenciye cevabi igin “Aferin!”’
denir, diger soz hakki isteyen Ogrencilere de fikirlerini paylastiklari igin tesekkiir edilir
(PEKISTIRME).

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Ogrencilere etkinlik kagidi 5 dagitilir ve kagitta verilen sartlara uygun cizelgeyi

olusturmalari istenir.

Dagitilan etkinlik kagitlar1 toplanir ve 6grencilerin cevaplar1 incelenir, gerekli
goriilenlere dogru cizelgeyi olusturmalari igin yonlendirme yapilir IPUCU). Yanlis ya da
eksik cevaplayan 6grenciler belirlenir ve konu ile ilgili eksiklerinin tamamlanabilmesi icin
haftasonu yapilan okulun destekleme ve yetistirme kursalarina gelmeleri ya da eba dan konu

ile ilgili anlatim, soru ¢dziimii videolarini izlemeleri tavsiye edilir (TAMAMLAMA).

Ogrencilerden en son yaptiklar1 seyahat icin bir zaman ¢izelgesi olusturmalar

istenir ve bunun igin bir hafta stre verilir (EVE CALISMA).
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ETKINLIK KAGIDI 1

1. Denk bitceye 6rnek olacak bir butce girdi - ¢iktis1 yaziniz.
2. Aylik 6deme takviminizin bir 6rnegini olusturunuz.

3. Biitgenin amaglarindan 4 tanesini agiklayarak anlatiniz.
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Asagida bir ailenin bir aylik biitgesi verilmistir. Bu tabloya gore asagidaki sorulari

ETKINLIK KAGIDI 2

cevaplandiriniz.
GELIR
MAAS 2230 TL
PRIM
R ——————————
GIDER
KONUT KiRA 750 TL
SIGORTA 50 TL
OTOMOBIL BENZIN
SIGORTA
BAKIM — TAMIR
FATURALAR ELEKTRIK 90 TL
SU 70 TL
DOGALGAZ 200 TL
TELEFON 60 TL
GIYIM GIYIM HARCAMALARI | 220 TL
EGITIM EGITIM HARCAMALARI | 140 TL
SAGLIK SAGLIK HARCAMALARI
EGLENCE EGLENCE 150 TL
HARCAMALARI
GIDA GIDA HARCAMALARI 500 TL
DIGER DIGER HARCAMALAR
1. Giderler icinde en biyik paya sahip olan kategori nedir?
2. Giderler icinde en kigclk paya sahip olan kategori nedir?
3. Hangi kategorilerde harcama yer almamaktadir?
4. Konut kategorisinin biit¢edeki pay1 % kagtir?
5. Bu aile tasarrufta bulunabilir mi?
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Soru:

ETKINLIK KAGIDI 3

Asagida miihendislik fakiiltesinde okuyan bir liniversite 6grencisinin 1 donemlik (5

aylik) egitim biit¢esi verilmistir.

Egitim biitcesi | Elde Harcanan | Yari yil siiresi(ay): 5
edilen
1800 & 2100 % Altinda/iistiinde tutari: -300
7

Gelen para 1800 © Harcadigim 1400 %

Aylik yariyil gideri | 700 &
Her ay gelen Her ay harcagim
para para
Oge Tutar Oge Tutar
Maas 450 % Kira 700 &
Burslar 350 % Faturalar 140 %
Aile 1000 & Market 260 %
Toplam 1800 & Ulasim 130%

Eglence 110 %
Bu yariyilda Diger 60 %
ithtiyacim olan
Oge Tutar
Okul Gcreti 2500 %
Kitaplar 800 &
Diger 200 %

1. Verilen egitim biit¢cesinde altinda\ Gistiinde tutari ne anlama geliyor?

2. Bu 6grenci part time (yar1 zamanli) bir iste ¢alisip aylik 450 % gelir elde etmektedir.

Sizin biitcenizde acik olsaydi biit¢enizdeki bu acgig1 kapatmak icin neler

diistintirdiiniiz? Tartisiniz.
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ETKINLIK KAGIDI 4

Dort kisilik bir aile otomobilleriyle Bodrum’dan Datc¢a’ya seyahat etmek

istemektedir. Aile seyahatlerini kara yolunun yani sira feribotla da yapabileceklerini

Ogrenmiglerdir.
Bodrum — Datca arasi,

= Kara yolu ile 230 km, yaklasik 4 saat 10 dakika,
= Feribotla 1 saat 30 dakikadir.

Feribot bir otomobil tek yon 160 %, ara¢ icersindeki yolcular ekstra 30 £. Daha
onceki seyahat tecriibelerinde otomobillerinin 100 km’ de 9 litre benzin yaktigini bilen aile

siire ve maailiyet yoniinden iki alternatif yoldan hangisini se¢ebilecigini bulunuz.
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ETKINLIK KAGIDI 5

Asagida verilen sartlara gore evden okula, okuldan eve dondiigniiz bir glinin zaman

cizelgesini olusturunuz.
Kendi evinizi otel, EV
Okul bahgesini ayri, sinifi ayri1 bir seyahat noktasi,
Cizelge baslangicini otelden ¢ikis,

Cizelge bitisini otele doniis
BAHCE

SINIF

olarak baz aliniz.
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Ek 2. Etik Kurul Onayi
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Ek 3. Milli Egitim Bakanligi Arastirma izni/Diger Kurumlardan Alinan Arastirma

|zinleri
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Ek 4. Akademik Basari testi

MATEMATIK DERSI “ BILINCLi TUKETICi ARITMETiGi ” KONUSU BASARI TESTi

ACIKLAMA: Smaviniz ¢goktan segmeli 15 sorudan olugsmaktadir. Sinav siireniz 40 dk. dir. Sorular1 dikkatlice
okuyunuz ve cevaplarini optik forma isaretleyiniz. Biitiin sorular1 cevaplandiriniz. BASARILAR.

1. Butcelerdeki her girdi ve ¢iktiya ......ccocveeveieiienierieienee, denir.
Soruda verilen ciimledeki bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
A) Disiplin

B) Finans

C) Sigorta

D) Kalem

E) Gider

2. Asagidakilerden hangisi biitgenin amaglarindan degildir?
A) Onceliklerin belirlenmesi

B) Kontrol ve esneklik

C) Odemelerin takvimi

D) Sigorta

E) Gelir

3. Fiyat1 2400 TL olan bilgisayar i¢in para biriktiren Seyma, annesinden aylik 150 TL, dedesinden aylik 100
TL harglik almaktadir. Her ay har¢ligiin 110 ‘unu biriktiren Seyma kag aylik birikimi ile bu bilgisayari alabilir?

A) 28
B) 30
C) 32
D) 34
E) 36

4. Ahmet Bey dolar 3 TL iken 3300 TL parasi ile dolar alip bankaya yatirmigtir. Bir y1l sonra dolar 5 TL
olduguna gére Ahmet Bey’ in aile biit¢esine katkisi kag TL olmustur?

A) 1800
B) 1900
C) 2000
D) 2200
E) 2300
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5. Bir ailenin aylik geliri 2800 TL’dir. Bu aile gelirinin % ‘sini mutfak masraflarina, 13—0 ‘unu kiraya harcamakta
ve kalan paranin % ¢ ini birikim i¢in ayirmaktadir. Buna goére bu aile aylik ka¢ TL birikim yapmaktadir?

A) 202

B) 208

C) 214

D) 226

E) 232

6. Bir faturanin aylik gecikme cezasi fatura tutariin % 3’idir. 40 TL tutarindaki faturay1 6deme tarihinde
6demeyen bir kisi, bir sonraki ay gelen ayni tutardaki ikinci fatura ile birlikte toplam ka¢ TL &der?

A) 80,7
B) 80,9
C) 81,1
D) 81,2
E) 82,3

7. Bir otomobilin pesin fiyat1 42000 TL dir.Bu otomobil 20 taksitle alindiginda aylk taksit tutar1 2200 TL
olduguna gore taksitli fiyati pesin fiyatindan ka¢ TL fazladir?

A) 1000
B) 1500
C) 2000
D) 2500
E) 3000

8. Bir aile 12000 TL’ ye koltuk takim1, 5000 TL’ye buzdolabi, 13000 TL’ye yemek odasi takimi alarak toplam
fiyatin % ‘ unu pesin ddiiyor. Geri kalanini 19 ay taksitle 6deyeceklerine gore aylik taksit kag TL’dir?

A) 500
B) 750
C) 1000
D) 1250
E) 1500
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9. 3 kisilik bir grup yurt diginda bir otelde 2 gece tatil yapmay1 planlamaktadir. Tatilin maliyet bilgileri
asagidaki gibidir.

- Kisi bas1 gecelik iicret 70 Euro

- Yurtdist ¢ikis islemleri kisi basi 60 TL

Verilen bilgilere gore ii¢ kisilik yurt dist tatilinin toplam maliyeti ka¢ TL’dir? (1 Euro = 6 TL’dir.)
A) 2100

B) 2300

C) 2500

D) 2700

E) 2900

10. Bartin’dan Istanbul’a seyahat etmeyi planlayan Sefa Bey’in arac1 sehir i¢inde km’de 40 Kr sehir disinda
ise 30 Kr yakmaktadir.

Bartin — Istanbul : 420 km
Sehir ici gidilen yol : 110 km

Olduguna gore seyahatin gidis toplam yol maliyeti kag TL’dir? ( I'TL = 100 Kr’dur.)

A) 150
B) 170
C) 190
D) 210
E) 23

11. Bir aile 6 gecelik bir tatil planlamaktadir. Tatil i¢in se¢enekler asagidaki tabloda verilmistir.

ANTALYA (3 gcece) | NEVSEHIR ( 2 gece)
1900 TL 1200 TL

Ailenin aylik geliri Nevsehir’de tatil yapmak i¢n yeterli iken Antalya se¢enegine yetmemektedir. Buna gore
ailenin aylik geliri asagidakilerden hangisidir?

A) 3700 TL
B) 3800 TL
C) 3900 TL
D) 4000 TL
E) 4100 TL
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12. Aylik geliri 3000 TL olan bir ailenin giderleri toplami da 3000 TL’ dir. Tasarruf yapmak isteyen aile
masraflarini azaltarak asagidaki giderlere ulagsmistir.

-Egitim masraflari : 500 TL

-Mutfak masraflar : 750 TL

-Diger masraflar : 1000 TL

Buna gore ailenin yaptig1 tasarruf aylik kag TL’ dir?
A) 250 TL

B) 550 TL

C) 750 TL

D) 950 TL

E) 1150 TL

13. Asagida gelir- giderleri verilen biit¢celerden hangisi agik biitgedir?
A) 4000 - 3500 TL
B) 3300 - 3250 TL
C) 3200 - 3000 TL
D) 2700 - 2900 TL
E) 2500 - 2250 TL

14. Bir bankada 1 yonetici, 6 gise ¢alisan1 ve 1 giivenlik gorevlisi bulunmkatadir.
-Y 6neticinin maasi : 5000 TL

-Gise c¢aligan1 maasi : 3000 TL

-Giivenlik gorevlisi maagt . 2000 TL

Olup bu 8 gorevlinin bir aylik maaslar1 tioplam1 kag TL” dir?

A) 20000

B) 25000

C) 30000

D) 35000

E) 40000
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15. Bir sirkette ¢alisanlara aylik 2400 TL maas ve satilan her tiriin i¢in 50 TL prim verilmektedir. Bu sirkette
10 ay c¢alisan Ayse 30000 TL kazandigina gore kag iiriin satmigtir?

A) 100
B) 105
C) 110
D) 115
E) 120

AD:
SOYAD:
SINIF:
NO:
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