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OZET

Bu aragtirmada tarih 8gretiminde isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel dgretim
yontemleri karsilastirilarak igbirligine dayali 6grenme tekniginin 6grenci basarisina etkileri

incelenmistir.

Arastirmanin uygulamasi 2002- 2003 egitim —~ Ogretim yili ikinci d6neminde
Kegioren Anadolu Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi’nde aynmi Ogretmenin
(arastirmaci) iki ayr1 sinifinda 44 lise birinci sinif 6grencisinden olusan &rneklem {izerinde

yapilmigtir. Arastirmada, On test — son test kontrol guruplu deneysel desen kullanilmigtir.

Aragtirmada Lise Tarih 2 dersi miifredat programinda yer alan “I. Unite Osmanli
Devletinin Kurulus Devri (Fatih Sultan Mehmet doénemine kadar)” konular1 deney
gurubunda isbirligine dayali 6grenme teknigi kullanilarak ; kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim yontemi ile anlatilmigtir.

Aragtirmanin verileri, Lise Tarih 2 dersinin arastirmamiza dahil olan konularin
islenmesinden 6nceki konularindan olusan Bagar1 Testi (Ontest) ve arastirmamiza dahil olan

konulardan olugan Bagar1 Testi (sontest) ile toplanmustir.

Aragtirmanmn alt problemlerine iliskin bulgular, SPSS programindan yararlanilarak
bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda tarih
Ogretiminde “igbirligine dayali 6grenme” kullanilarak yapilan 6gretim yontemiyle dgrenim
goren Ogrenciler, tarih dersinde “Osmanli Devletinin Kurulus Devri (Fatih Sultan Mehmet
donemine kadar)” konularini §grenmede geleneksel 6gretim yontemiyle dgrenim goren

ogrencilerden daha basarili olmuglardir.
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ABSTRACT

In this thesis, the cooperative learning method and the traditional learning
method on history teaching are comperated and also, the effects of the cooperative

learning on the students achievement are investigated.

The application of this thesis was done on the second term of 2002-2003 on
44-student of the 9™ class in Kegitren Anadolu Teknik Lise and Endiistri Meslek
Lisesi. These students are in two different classes but their history teacher is same

who is investigater. Morever, pre-test and post-test were used to control the answers.

The concept of the application is the first chapter of the Foundation age of the
Ottoman Empire (up to the age of Fatih Sultan Mehmet). This concept expressed to
the experiment group using the cooperative learning method and it is expressed to

control group using the traditional learning method.

Before the teaching concepts, the pre-test was applied and after the teaching
this the post-test also was applied.

Using SPSS programme, the students answers werw analyzied by indipendent
t-test. As a results of this analyzis, it is seen that, the experiment group who are
learned the concept in history by the cooperative learning method is more successful

than the control group learned by the traditional learning method.
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ON SOz

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirltigti’niin Yiiksek Lisans
Programimin geregi olarak hazirlanan bu ¢aligma, tarih 6gretiminde isbirligine dayal:
Ogretim yonteminin kullamimimin 6grenci bagarisina etkisini incelemeye yonelik

yapilmstir.

Aragtirmamizin adindan da anlagilacag: ilizere yapilan ¢alisma daha g¢ok
Ogretmenlerin kullanacag bir dgretme yaklagimi oldugundan “6gretim” kavraminin
kullanilmasi daha uygundur. Ancak yine arastirmanin muhtevasi geregi “tarih
egitimi” kavrami da zaman zaman bazi tarih egitimcileri tarafindan kullanilmigtir.
Dolayisiyla biz bu aragtirmada tarih egitimi ve tarih 6gretimi kavramlarini aym

platformda dile getirmeyi uygun bulduk.

Son 30 yildir birgok tilkede 6gretim yontemleri arasinda en ¢ok dikkat ¢ceken
konulardan biri durumunda olan igbirligine dayali 6grenme {ilkemizde de gittikge
artan bir ilgi gérmeye baslamistir. Yapilan arastirmalarda “kubagsik Ggrenme,
ishirlikli ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, cooperative learning” gibi isimler
altinda anlatilan bu yéntem, hem Tiirk¢e’ye uygunlugu hem de Tiirkiye’de daha ¢ok
bu sekilde kullamlmaya baslandigi géz Oniinde bulundurularak igbirligine dayali

6grenme bigiminde gegmektedir.

Aragtirma esnasinda isbirligine dayali §grenme calismasinin uygulanmasi igin
bazi kaynaklarda 3 — 5, bazilarinda ise 4 — 6 kisilik guruplarn ideal oldugundan soz
edilmektedir. Buradan anlasilan, olusturulacak kiimelerin {iye sayisimn 3’ten az,
6’dan fazla olmamasinin ¢aligmalar daha verimli kilacagidir. Bu durum g6z 6niine
alinarak arastirmamizda olusturulan guruplar sinif yapisina da uygun olarak 4 - 5

kisilik guruplar halinde olusturulmustur.

Arastirmada isbirligine dayalt 6grenme yOntemleri hakkinda bilgi verilmistir.

Bu yontemler arasinda yer alan “Yeniden Uyarlanmis Birlesme” teknigi kullanilarak



v

bir uygulama yapilmi§ ve uygulamamn sonuglart agiklanmistir. Uygulama siireci

yontem boliimiinde yer almaktadir.

Bu amagla, Kegiéren Anadolu Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi’nde
aym Ogretmenin (aragtirmact), iki sinifi 6rneklem olarak se¢ilmis, belirlenen konular
deney grubunda isbirligine dayali Ggretim yontemi kullanilarak, kontrol grubunda

ise geleneksel yontemle islenmistir.

Aragtirmanin 6ncesinde uygulanan Gn-test ve sonrasinda uygulanan son-test
puanlann SPSS programinda bagimsiz t-testi ile degerlendirilmis, degerlendirme
sonucunda tarih 6gretiminde isbirligine dayali §gretim kullanilarak 6gretim yapilan
simftaki ogrencilerin basar1 diizeylerinin, geleneksel yoOntemle Ggretim yapilan

siniftaki 6grencilerin basar1 diizeylerinden daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Tez aragtirmam boyunca c¢alismalannmda bilgi ve tecriibeleriyle bana
rehberlik eden, destek ve yardimini her an gérdiigiim, arastirma zevki ve heyecanin

bana yasatan degerli damsmanim Prof. Dr. Resat GENC’e tesekkiir ederim.

Bu aragtirmamn yapilmasinda degerli goriis ve desteklerini hi¢ esirgemeyen
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ars.Gor. Biilent AKBABA’ya, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim tiyesi Dr. Bahri ATA ve Dr. Ahmet Sait
CANDAN’a, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii personeline, Kegioren
Anadolu Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi yonetici ve ogrencilerine

tesekkiirlerimi sunarim.

Abdulcelil GOK
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BOLUM1I

Arastirmanin bu béliimiinde; Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt

Problemler, Sayiltilar, Stnirhiliklar ve Tamimlar {izerinde durulmustur.

PROBLEM DURUMU

1.1. TARIH OGRETIMI

Tarih  kimilerince ¢abuk ulasilan ve zevk veren sonuglarla
degerlendirilirken, yiiceltmelerin anlatildig1 bir dal gibi yansitilmig, bazilarinca da
nefret simgesi yapilmistir. Kimi zaman tehlikeli boyutlara ulagtirilmig, kurtulus onda
aranmig, hayal kurularak halkin bast dondiirtilmiistiir. Ne var ki, diinyada tarih¢iligin
belli bir asamaya ulastigi giintimiizde, Ogrenciyi “nereye ve nigin” yOneltmek

gerektigi tizerinde pek az durulmustur.

Cagimizda tarihg¢iligin ulastigi asama, siiphesiz, uzun bir gegmis ile ortaya
¢ikabilmigstir. Tarihgilerin babasi sayilan Bodrumlu Heredot, eski Yunan adina tarihi
soyle tanimlamust: : “Insanlann yaptiklarimin zamanla soniip gitmemesi, Hellenler’in
olsun Barbarlarin olsun, bagardiklar1 biiyiik, sagsmaya deger islerin adsiz sansiz yok
olmamasi, bilhassa neden birbirlerine kars1 savaglar yaptiklarimi bildirmek igin
yazmak.” (Ozbaran 1992: 131).

Avrupa’da tarih egitimi alaninda 6grencilerin tarih bilincine ulagmasina,
cagdag bir kimlik olusturmasina ve kapasitelerini gelistirmelerine ydnelik ¢aligmalar
hiz kazanirken, bizim hald ydntem sorunu yagamamuz ve gelenek¢i tarzi devam
ettirme ¢abas1 diisiindiiriictidiir. Batinin ezberci anlayis yerine 6grencinin bagimsiz
aragtirma yapmasini gelistirmesi tek perspektifli — soven milliyetci egitimden c¢ok
perspektifli egitime, yerel, diinya ve bolge tarihinin afirlik kazanmas: ve kiiltiir
tarihi egitimine gecilmesi bizde hala gergeklesmemistir (Duman ve Kahraman
2004: 2481).



1.1.1. Tarih Ogretiminin Amagclari

Tarih egitimi bir anda ¢ok ¢egitli amaglari yerine getirir.
Zihni ¢alistirr, sempatileri ¢ogaltir ve zamanimizin en baskin
kimi sorunlart iistiine ¢ok gerekli olan tarihsel derinlik saglar.

John Tosh

“Ogretim”, insan yasamimmn belli kesimlerinde kazandirilan, planl,
programl, destekli, genellikle bir belgeyle sonu¢lanan, davramslarin gelismesini
hedefleyen bir kavramla yiikliidiir. Ogretim etkinliklerinde, zaman ve yer kadar,

Ogrenci diizeyi, 6grenci ve toplum beklentileri 6nem tasir (Varis.1997: 13).

Ogretim yontemi dgrencileri istenen amagclara ulastirmak icin takip edilen
yol, Ogretmen ve Ogrencilerin 6grenim igin yaptigi planli etkinliklerin tiimidiir.
Cagimizda 6grenme sorumlulugunu dgrenciye yiikleyen metotlar benimsenmektedir.
Bu baglamdan hareketle iyi 6gretmen, 6grenciye kilavuzluk etmeli ve 6grenmeye
sebep olmalidir. Ogrenci kendi gabalan ile bilgiye ulasmalidir. Boylece 6gretme ve

Ogrenim, 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok, 6grenci merkezli olmalidir.

Egitimin ve tarih egitiminin temel amaglarindan biri, bireylerde problem
¢Ozme becerisini gelisfirmektir. Problem ¢6zme, ¢cok yonlii yeteneklerimizi, tutum
ve degerlerimizi gelistirerek bugiin karsilastigimiz problemleri ¢6zmenin yan1 sira,
ileride karsilagabilecegimiz problemlere ydontem bulma ve ¢6ziim yollarim ve
segenekleri toplumun ve insanlarin hizmetinde kullanmay1 kapsamaktadir. Tarih
egitiminde gegmis, bugiin ve gelecek baglantisim kurarak tarih bilincini
gelistirebilmek, bu tiir problem ¢6zme yaklagimim gerektirmektedir (Paykog,
2000 : 2).

Ozbaran’a gére (1998: 27-28), tarih pek ¢ok yanlariyla memnun edici

olmayan bir bilgi dahdir: glivenilmez, degiskenlik gosteren, uyusmaz, pargaciklar



halinde, ¢ogu zaman da inkar edici. Ancak bu niteliklerinden 6tiirli de degerlidir;
beseri goriintiiyi dogru yansitir; bu yilizden de egitimimiz i¢in, kendimizi
algilayabilmemiz igin, yalmizca ge¢misimizi degil, giiniimiizde olup biteni
anlayabilmemiz i¢in, gelecegimizde ne olabilir sorusuna karg1 getirilebilecek yaniti
bulmada yardim edebilecegi i¢in gerekli bir 6gedir. Gegmis degismiyor siiphesiz;
ancak bizim geemisi algilama, kabullenme, yonlendirme niyetlerimiz siirekli
degismekte. Her bir kusak kendi ilgi ve kaygis1 dogrultusunda, yetenek ve giiciiniin

elverdigi kadariyla gegmisi yeniden incelemekte.

Stradling (2003: 97)’e gore, tarih egitimi tek basina bir degisme yaratmaz
hatta bir ulusal kimlik de yaratmaz. O yalnizca ¢ok daha genis bir siirecin pargasidir.
Ayrnica becerilerin edinilmesi konusunda yogunlagsmak da bashi basina bir tarih
perspektifi yaratmaz. Tarih Ogrenirken kazamlabilecek belli bagli beceriler,
6grencilerin anlaml sorular sorabilmesi ve kendilerini ifade edebilmesidir. Ayrica
sorgulama becerilerini gelistirebilmek i¢in bazi konulari inceleme olanaklari
olmalidir. Birinci ile ikinci el kaynak arasindaki farkin ne oldugunu anlamalarini
saglamak gerekir. Bu kaynaklari perspektifleri, yanliliklar1 ve kesinlikleri agisindan
degerlendirmeyi 6gretmek ve ayrica kendilerinin de bir perspektifi ve hatta 6nyargisi
oldugunu anlamasim saglamak onemlidir; burada kaynak derken yalnizca ders
kitabiyla sintrli ya da bir paragrafla sinirhh olmayan daha kapsamli kaynaklardan soz
ediyorum. Birtakim belgelere ulagsmak ve insanlarin Grnegin mektuplanni,
giinliiklerini okumak ve fotograf, film gibi bagka birtakim kaynaklardan faydalanmak
ve bunlarin da incelenmesi gerektigini anlamasina yardimci olmak. Ayrica §grenciye
bilgiyi bir dizi igerisinde yapilandirmay1 gretmek, daha 6nce bildikleri lizerine inga
etmeyi ve sorgulayarak birtakim nedensellikleri ortaya gikarmasini 6gretmek gerekir.
Bu bi¢imde birtakim sonuglara ulasirken, neden, ne, nasil sorulann da yanitlanmig
olur. Elestirel bir tarih becerisine sahip olmak agisindan baktiginiz zaman birakin
okul g¢ocuklarmi, tiniversite ¢ocuklart bakimindan da agik, mantiki bir bigimde
tahlillere dayanan yalmizca yazih degil sozli bir sunum yaparken de sik sik

karstlastigimiz bir sorundur bu.



Paykog’un (1998: 345) Crabtree’den aktardigina gore, Crabtree okullarda
tarih 6gretimini gelistirmek i¢in dersin / alamin amaglarinin 6grenci igin a¢ik duruma
getirilmesi, ilk orta ve lisenin devamliligimin saglanmasi, kitap ve yardime:
malzemelerin gelistirilmesi, 6gretmenin amaglara uygun olarak yetistirilmesi,
geregini tartigmaktadir. Ogrencinin tarihin neden gerekli oldugunu anlamasma ve

inanmasina 8nem vermektedir.

Tarih 8gretiminde yasanan sorunlardan biri de yontem ve tarihe yonelik
bireyin sahip oldugu becerilerin agifa ¢ikanlip gelistirilmemesidir. Miifredat
programlarinda ve ders kitaplarinda psikolojik ve siyasi egilimlerden kaynaklanan
bu problemlerin asilmasia yonelik galigmalarin olmamasi ya da alanlarinda zayif
olmasi ¢oziime yonelik adimlarin atilmasini giiglestirmektedir (Duman ve Kahraman

2004: 2481).

Tarihi simf ge¢mek i¢in Ogrenilmek zorunda olan bir bilgi olmaktan
¢ikararak, sevilen, 6miir boyu insan yasamina anlam katan bir etkinlik olarak

goriilmesi saglandiginda egitim bagariya ulagmis demektir (Tekeli.2000 :18).

Tarih 6grenimimiz énceden kabul edilmis bir ger¢ek (bir aksiyom) iizerine
kurulmalidir: Biitiin ¢ocuklar diigiinebilir. Son arastirma sunu gostermektedir: dogru
materyaller ve uygun bir 6grenim c¢evresi saglandiginda her yas grubundaki
ogrenciler ¢esitli sekillerde diisiinebilir ve olduk¢a karmagik kavrama diizeylerinde
hareket edebilirler (Nichol.1991:26. Cev. Safran).

Paykog (1998: 343)’a gore, tarih 6gretiminde amaglanan yeterlikler; kisilik
gelisimi, insan iligkileri, yurttashk sorumlulugu,ekonomik verimlilik, degisme ve
yasamla basa ¢ikma, evreni, diinyay1 ve yurdumuzu tammak igin bilgi birikiminden
yararlanma, biligsel / psikomotor alanin yam sira duyugsal alani da kapsamaktadir.
Bu amaglarda kisilik, bilimsellik ve yurttaglik boyutlan ortaya ¢ikmaktadir ki bu
durum da duyugsal alanla ilgili gerekliligi desteklemektedir.



Tarih egitiminde hedeflenen diger bir konu ise, &grencilerin, diigiinme,
arastirma, problem ¢bozme, etkili konugma ve yazma becerilerini gelistirmektir

(Erpulat.1998 : 276).

Ata’min  (2002) Sungu’dan aktardigina gore; Tarihin en 6nemli amaci,
cocugu iginde yasadifi sosyal hayat hakkinda aydinlatmasi, diger bir deyisle o

¢ocugu sosyal ve ulusal hayata uyum saglatmasidir.

Safran’a (1996) gore ise tarihin igerik ve metodoloji olarak, kisinin sahsi
ilerlemelerine ve toplumun refahina kendine 6zgii yapabilecegi bir katkisi vardir.
Tarihsel olarak diisiinme agik toplumun sadece bir belirtisi degil, aym zamanda
garantérlerinden biridir. Tarih 6gretmenleri bu sorumlulugu kabul etmek zorundadir.
Sinifin 6niindeki 6gretmen agir bir gérevi omuzlar. Bu aym zamanda ¢ok 6nemli bir
gorevdir, Ciinkii stmf mevcut olan son agik form olacaktir. 16 yasindan sonra toplum
cocuklanin ¢ogunun etrafim ¢evirecek, eger hi¢ sarsimamislarsa Onyargilar:

onaylayacaklardir.

Tarih “simdi” ve “burada” ulagilabilecegin Stesinde dolayl1 ve genisleyen
bir tecrilbe sunar. Bu, dgrencileri, toleransa, esneklige, kritik olmaya ve aklin
bagimsizhgina yiireklendirir. Bu da diisiinme maharetine, gézleme, sorguya,

degerlendirmeye, yargiya ve haberlesmeye baglidir.

Y.Vella’ya gore (Cev. Ata, 2001) ; Tarih 6gretiminde temel hedef, olgulan
ezberlemekten ¢ok, beceriler olmahidir. Ogrencilerin, tarih disiplininin ana
ozelliklerinin farkina varmalarinda simif ortami, 6gretmenin bilgiyi veren olarak

gosterildigi ortamdan gok, 6grenciler igin aktif grenme gevresi olmalidir.

1993 yilinda egitim programlar1 ve Ogretim ana bilim dali 3. simf
dgrencileriyle bir gurup dgrencinin basar1 ve basarisizlik yiiklemeleri ile ilgili olarak
yapilan bir ¢aligmada en basarisiz olduklar dersin tarih oldugunu belirten
dgrencilerin  basarisizlik nedenleriyle ilgili su saptamalari 6grencilerin tarih

derslerindeki giiduisiizliigii ile ilgili ipuclar: vermektedir (Agikgoz. 1998: 323).



“ Ezber derslerinden nefret ediyorum.”

“ Gelecekte bene hi¢ yararnt olmayacagina inantyorum.”

“ Dersten nefret ettigimden dogru diiriist ve planli ¢galisamam.”
*“ Tarihi sevmiyorum ve dersleri sikici gegiyor.”

“ Distinmeden ¢ok ezberlemeyi gerektiriyor.”

Ogrencilerin agiklamalarindan tarih derslerinin ezbere dayali olarak

islenmesi nedeniyle 6grencilerin giidiilenemedigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kostiiklii (2001:18) ise, tarih 6gretiminin genel amaglarina;

2

% Ogrencinin gegmise alakasim ¢ekmek

R/
0’0

Ogrencinin diger iilkeleri ve kiiltiirleri bilmesine ve anlamasina katkida
bulunmak.

*» Gegmisin 15181nda glinlimiizii anlamak.

)
%

Miifredatin diger alanlarini zenginlestirmek.

o
L4

Disiplinli ¢aligma ile zihni egitmek.

)
0’0

Ogrencileri yetiskin hayata hazirlamak.

» Oprencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida bulunmak.

<,

Seklinde siralayarak sozii dilen bu amaglarin bugiin modern egitim
anlayisinin hakim oldugu gelismis iilkelerde ve bati iilkelerinde “milli miifredat

programlarinda” yer alan amaglar oldugunu belirtmektedir.

Tekeli’ye gore (2000 :11) tarih egitimi tizerindeki degisik ¢aligmalar
gbzden gegirildiginde ¢ok sayida hedefin siralandig: goriiliir. Ama dikkatli bir

inceleme bu amaglarin {i¢ ana dbekte kiimelendigini ortaya koyar. Bunlar;

1) Ogrencinin tarih bilincinin gelismesini saglamak.
2) Ogrencinin ¢agcil bir kimlik duygusu olusturmasina yardimei olmak.

3) Ogrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini gerceklestirmek, diye siralanabilir.



MEB (1987) tarih dgretiminin amaglarini daha kapsaml bir sekilde ele alip :

v Tarih boyunca kurulmus biiylik medeniyetler, insanlia hizmet etmis milletler
ve devlet adamlar1 hakkinda genel bir tarih kiiltiirii kazandirirken, Tiirk tarihine,
kiiltiir ve medeniyetine genis olgiide yer vererek, Tiirk milletinin diinya tarihindeki
onemini, milletler ailesi igindeki serefli ge¢misini ve yerini, insanlia yaptifi
hizmetleri, diinya kiiltiir ve medeniyetinin geligsmesindeki biiyiik payin1 &gretip

kavratmak, onlarin milli duygularini daha bilingli ve koklit kilmak;

v Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aliskanhigini, ilim ve sanat severligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimsetmek ve bu iistiin 6zelliklerin

davranig haline gelmesini saglamak;

v Tarihte biiyiik medeniyetler kurmus, koklii bir gegmise sahip biiyiik bir
milletin evladi olduklarimin sorumlulugunu duyurmak; gelecek igin limit ve giiven
vererek Tiirk milletine, diinya milletleri i¢inde layik oldugu yeri saglama ve
Atatlirk'tin direktifleri uyarinca "Milli kiiltiirlimiizii muasir medeniyet seviyesinin
tistiine ¢ikarma" yolunda durmadan caligmalari, siirekli bir ¢aba gostermeleri ve bu

ugurda her fedakarlig1 g6ze alabilmeleri gerektigi bilincini vermek;

v Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in geg¢mis ¢aglardaki sosyal
ekonomik ve siyasi olaylarin sebepleri ve sonuglan iizerinde, giiniimiizle kiyaslama

yaparak diislinme, aragtirma ve muhakeme etme yetenegini gelistirmek;

v Atatiirk'in, "Yurtta Sulh, Cihanda Sulh" ilkesinin ve devletimizin
bagimsizliginin; ancak yurt ve millet biitiinliigiimiiziin bozulmasina firsat vermemek

ve giiglit olmakla devam ettirilebilecegi gergegini kavratmak;



v Tarihi olaylara yon veren kisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri uzak
gorisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedaklrlik ve kahramanliklari veya uzagi
goremeyisleri ve bilingsiz davranislari sebebiyle olaylarin ve tarihin akigini nasil

etkilediklerini g&stermek;

v Toplumu y&nlendiren Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece milli degil,
evrensel yonlerini de kavratmak ve takdir ettirmek; milletimize diisen insanhk
gorevleri bulundugunu belirtmek ve onlarda insanlifa sevgi, sayg1 ve hizmet verme

duygusunu uyandirmak;

4 Milli bagimsizhgimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve millet
biitiinliiglimiizi koruma, milli ¢ikarlanmizi ve demokrasiyi iistiin tutma bilincini ve

davramgim kazandirmak;

4 Geemis ile iginde bulundugumuz zaman arasinda baglanti kurdurup giin
gectikge daha da cogalarak karmagik hale gelen yurt ve diinya sorunlarimi iyi
degerlendiren, sorunlar yaratmak yerine sagduyu ile hareket ederek onlara, ¢dziim
getirebilen; milli, manevi ve maddi degerlerimize yiirekten bagl bir kisilik

kazandirmak;

Seklinde belirlemigtir.



1.1.2. Tarih Ogretiminin Faydalar

Kiitiikoglu (1998:4)’na gore; “Bugiin hala tarihi, sadece ge¢misteki bir
olaylar dizisi gibi géren,zeka ve enerji gerektiren pek ¢ok verimli saha varken tarih
yazmak i¢in zaman harcanmasina akil erdiremeyenler vardir. Halbuki tarih, diger
ilim dallar1 yaninda bir konudan ibaret degildir. Aym zamanda, insanlara,dogru
neticelere varmalari igin yon veren bir diisiince tarzidir. Gegmisini bilmeyen, yani
kendini tamimayan bir toplum, tipki hafizasin1 kaybetmis, akintiya kapilmig
gibidir.biitlin insanlarin geg¢misten cesaret almaya, onu §frenmeye ve bu suretle
tecrliibe kazanmaya ihtiyact varir. Her millet, atalarimin gegmigteki basarilariyla
iftihar eder. Gerek fertlerin, gerekse toplumlarin ne olduklarint ve nereden

geldiklerini bilmeye ihtiyaglar vardir”.

Nietzche (1996; 49)’ye gore ise tarih, gegmisten gelecege dogru giden
kesintisiz bir yaratma akisidir. Bu akisin odagi, ge¢mis, simdi ve gelecek gibi iig
boyutlu bir zaman i¢inde yasayan insandir. Tarih bu kesintisiz stlirecin 6ziinii, yaratici
giiclinl, birbirini izleyen bagarilann konu edinir; insam siirekli bir gelisme atilimi
icine iter. Tarih gegmisin tiim olaylarim, 6ykiileri, sGylenceleri sertivenleri ele almaz.
Onu igerigi boyuna ytikselmeyi, yaratici bir durumdan daha yaratici bir duruma bir
gelisim asamasindan daha yiiksek bir agsamaya ¢ikmay: gerektirir. Degismeyen, belli
doga verileriyle, diistince lirlinleriyle, inan¢ varliklariyla sinirlanan nesnenin tarihi
olamaz, o nesne ancak bir “hayvan” olabilir. Ciinkii hayvan yalmz “simdi”yi yasar,
onun gegmisi, gelecegi yoktur. O tek boyutlu bir zaman i¢indedir. Oysa insan bilingli
bir tarih varhigidir, siirekli gelisen, boyuna kendini besleyerek yenileyen bir 6ziin

tagryicisidir.

Tarihin neligi konusu ona nasil bakildifi ya da bakilmasi gerektigi
durumuyla yakindan alakalidir. Eger tarihe insanin yapip ettiklerinin tiimii, insan
eylemlerinin tamami olarak bakip, olusan miisterek bellekten kendimizi ve
tpplumumuzu, ya da genis manasiyla bugiinkii insan1 anlayabilmek amaciyla, tarih
egitiminin liizumuna inanarak yonelmek miimkiin olursa, amaca da o 0l¢iide

yaklagmig olunur. Boylece tarih bize genis bir tecriibe alam, muazzam bir hafiza,
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daha da 6nemlisi bir diiginme bigimi 6zelligi kazandirir ve karar alirken bu engin
tecriibe ve diisiinme bigimini kazanmis olarak olaylara, bugiine, insana ve kismen de
gelecege, dogru yaklasma sans1 elde edilir. Tarih egitimini 6nemli kilan faktérlerin

basinda bu diistinme bigiminin kazanilmasinda oynadigi rol gelir (Kog. 2002: 55).

Tarih; Ogrencide yararhi zihni aliskanliklar1 ve yetenekleri gelistirmesi
bakimindan 6énemlidir. Cocuk, aldig1 bilgiyi bir giin belki unutur. Ama, o bilgiyi
toplarken ve Ogrenirken zihnin aldif: aligkanliklar devam eder ve ¢ocuga yarar

saglar.

Tarih, 6zellikle cocugun, imgelemini (muhayyilesini) egitir. Aym zamanda
cocuklar; kisiler ve olaylar tizerinde diisiindiiriir. Cocuk, tarih derslerinde kigileri
muhakeme ederken, onlarin egilimlerini, hareketlerinin nedenlerini, gevrelerinin
etkisini goz Oniine alarak, karakterleri ve yaptiklar hareketler hakkinda hiikiimler
verir. Tarih derslerinde, kisilerin karakterlerini ve hareketlerini muhakeme ederken
cocugun kazanaca@ zihinsel aligkanliklar ona hayatta ¢ok yararh olur. Ciinkii, gocuk
hayatinin hemen her agsamasinda insanlarla iligski kurarken, insanlar hakkinda hiikiim
verirken, tarihten kazandi1 zihinsel aligkanliklarin etkisinden yararlanir. Olaylar ve
sebepleri hakkinda ¢ocugun tarih derslerinde yapacag: arastirmalar da kendisinde her

zaman isine yarayacak aligkanliklar olusturur.

Tarihin diigiince egitimi bakimindan bir yarann da g¢ocugu inceleme ve
aragtirmaya aligtirmasidir. Gergekten, ¢ocuk tarihte gesitli olaylar ve ¢esitli adamlar
hakkinda bilgi almak i¢in, degisik eserlere bagvurmaya, inceleme ve aragtirmalarda
bulunmaya zorunludur. Cocuk, inceleme ve arastirma sonucunda o olaylar ve
adamlar hakkinda acgik bir fikir alinca, hem inceleme ve aragtirmadan zevk
almaya baglar, hem de inceleme ve aragtirmanin yolunu &@renir (Sungu 1927:
Aktaran, Ata).
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Tarih egitimi almis olmak demek, gesitli insan deneyimleriyle ilgili belli bir
takim diisinme yontemleri kazanmis olmak demektir. Bu egitim siirecinde elde
edilen bilginin kendi i¢inde bir deger tagimadik¢a ve gerek kendimizi gerekse diger
insanlarn tammamiza yardimci olmadikg¢a kazamilmasina gerek yoktur (Safran,

1997:35).

. 1.1.3. Grupla Ogrenme Stratejileri

Cooper (1995), elestirel diistinceyi gelistirmenin en iyi yolunun, égrencileri
gurupla 6grenme konumuna getirmek oldugunu sSylemektedir.uygun bir sekilde
diizenlenen grupla 6grenme ¢evresinin, 6grenciyi daha aktif, katilimecr ve uyanik
olmaya zorlayacagindan 6tiirii, elestirel diigiinme becerilerinin gelismesine yardime1

olacagini belirtir (Ktksal, 2002: 89).

Ozellikle tarih 63retimi, konu alanmmin genisligi ve yapisinin varsayimlara,
genellemelere, kamtlarin sorgulanmasina, bulgularin degerlendirilmesine dayanmasi
bakimindan, elestirel diistincenin gretilmesi igin oldukea elverislidir (Koksal 2002 :
90).

Asil onemli olan Oogrencilerin hazir bilgileri kullanmalan yerine,
kendilerinin bilgileri tiretip kullanmalarim saglamaktir. Ciinkii dgrenci dikkatini bir
konu tizerinde toplayarak &grenirse daha iyi Ogrenme firsatim bulacaktir
(Karakdse.2003: 326).



12

1.2. ISBIRLiGINE DAYALI OGRENME

1.2.1. TANIM

Ingilizce “Cooperative” sézciigiiniin karsilign olarak, Tiirkge “kubagik”
sozcugli, Ertiick (1979: 167) tarafindan 6nerilmistir. Ertiirk, bu sdzciiglin, 6zellikle
orta Anadolu’da yayginca kullanista olan kubagmak mastarindaki “kubas” kékiinden
tiretildigini belirtmektedir. Tirk Dil Kurumu soézliigiinde (1988), kubasmak
eyleminin kargilig1 olarak “imece ile is yapmak, yardimlasmak” anlami yer
almaktadir. Aym s6zliikte, imece sozciigiiniin anlami, “Bir¢ok kimsenin toplanip el
birligiyle bir kisinin veya bir toplulugun isini gérmesi ve bdylece iglerin sirasiyla

bitirilmesi” olarak belirtilmistir.

Kubasik 6grenme kavrami, genelde yukarida belirtilen tanimlamalan
icermektedir. Bunun yam sira, kubagsik 6grenmede ortak bir ama¢ dogrultusunda
kii¢lik guruplarla ¢alismak s6z konusudur. Bu baglamda bu kavrama ortak amag ve

kiiciik gurupla ¢alisma anlamlar da yiiklenmigtir.

“Cooperative Learning” kavramimin karsilii olarak “igbirligine dayal

ogrenme” kavrami da kullanilabilir (Gémleksiz, 1993: 32-33).

"Cooperative Learning" kavrami, (A¢ikgdz, 1992; Ozder, 1996; ve Giirkan
ve Gokge, 1997) tarafindan da "Isbirlikli Ogrenme" olarak kullamlmustir. Bu
kavramda hem ekonomiklik hem de amag birligi olmasi1 kullamim kolaylig1 saglamig
ve "Cooperative Learning” kavrammn karsihifi olarak kullamm g&rmiistiir
(Ozkan,1999: 13).

Bir kavram olarak isbirligine dayal1 6grenme , 6grencilerin sinif ortaminda

kiigik karma guruplar olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir
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konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklari, gurup basarisinin degisik

yollarla édiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gémleksiz, 1993: 32-33).
1.2.2. Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi

Ogrenciler hangi alanda olurlarsa olsunlar ii¢ bigimde 6grenirler;
1) Diger 6grencilerle yarigsma yoluyla.
2) Bireysel 6grenme yoluyla.
3) Isbirligine dayali olarak olusturulmus gruplar yoluyla (Senemoglu,1997:
499).

Bu tii¢ Ogrenme bigimi Ogretimde {i¢ temel stratejiyi (yaklasim)
olusturmaktadir. Yarigsmaci 6gretim, bireysel 6gretim ve igbirlikli 6gretim. Egitim
programlarina bakildiginda bu ii¢ tir yaklasimin degisik boyutlarda kullamildigi

goriilmektedir.

Yarigsmact  6grenme  yaklasiminda, dersin amaglarimin  Snemi
anlasiimaz;6grenciler ya kazanmay: ya da kaybetmeyi kabullenirler. Bu yéntemde
Ogrenciler birbirlerini rakip olarak goriirler. Bilgi, beceri ve yetenekler siirekli olarak
karsilastirilir. Ogretmenin temel kaynak oldugu bu yaklasimda, degerlendirme
bireysel ve siireklidir. Degerlendirme sonuglan, Ogrencilerin birbirleri ile
kargilagtinlmalar1 amactyla kullamlir. Bireysel olarak yapilan degerlendirmeler

sonucuna gore dgrenciler yarigsmaci etkinliklere yonlendirilirler.

Bireysellestirilmis Ggrenmede, bir §grencinin basarn ya da basarisizlig,
diger 6grencilerin basan1 ya da basansizhigim etkilemez. Ogrenciler kendi kendilerine
calisirlar. Ogrencinin rakibi yine kendisidir. Ders amaglarinin 6nemi her grenci igin
vurgulanir. Ogrenci amaca ulasmaya (;a11§1r. Degerlendirmeler bireyseldir ve diger
ogrencilerle karsilastirma yapilmaz. Ogretmen yardim etmede, pekistirmede ve

destek vermede temel kaynaktir.
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Isbirligine dayali 6grenmede ise yarismamin tam ziddi bir durum soéz
konusudur. Dersin amaglar, her 6grenci igin 6nemli olarak algilanmaktadir. Farkli
ihtiyaclari, ogrenme bigimleri ve yetenekleri olan O6grencilere gore gruplar
olusturulur. Bu gruplar, gorev amagh akran gruplarina yoneliktir. Ogrencilerde bu
amaglara gore calisirlar. Grubun amacina ulagsma beklentisi ve ¢abasi ortak
ozelliklerin basinda gelir. Her 6grencinin,difer Ogrencilerle olumlu etkilesimde
bulunmasi beklenir. Araglar-geregler ve diislinceler paylasilir. Grubun amacina
yonelik bizzat katilim gerekir. Grubun amacini gergeklestirebilmek igin, herkesin
ayin oranda sorumluluk duymasi ve tasimasi gerekir. Grubun tiyeleri konunun bir
parcasindan sorumludur ve konusuyla ilgili gruba katkida bulunur. Diger 6grenciler
destek, yardim ve pekistirmede temel kaynak olarak kabul edilir ve grubun basarisi
da ancak bu yolla saglanabilir (Johnson ve Johnson, gev: A¢ikg6z,1992: 8). Ciinkii
degerlendirmede, grup {iyelerinin, grup ¢alismalarina katkilari esas alimir. Bireysel
olarak Ogrencilerin birbirleriyle karsilagtirmalari yapilmaz. Ancak gruplar basan
diizeylerine gore karsilagtirilir. Ogretmenin ortam diizenleme, destek ve yardimei

olma gibi rolleri bulunmaktadir.

Giinlimiiz toplumlarinda, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak,
gerek grup iginde, gerekse gruplar arasinda igbirligi giderek Onem kazanmaya
baglamigtir. Yine toplumlarda bireylerin birbirleriyle iletisimde bulunmalarn ve
sorumluluk alabilmeleri beklenir. Bu durum smif i¢inde oldugu gibi simif disinda da
gosterilmelidir. Ogretmenlerin  6grencilere bu konuda yol gostermeleri yani

rehberlikte bulunmalar gerekir.

Bireylerin giinliik hayatlarinda bagkalar1 ile isbirligi ig¢inde olmalari,
farkliliklara hosgérii  gostermeleri ve uyumlu davramslarda bulunmalan
gerekmektedir. Mesela, bir 6gretim elemani, mesiektaglariyla, teknik elemanlarla,
kurum idareci ve personeliyle isbirligi yapmak zorundadir. Igbirligi olmadan
kapsaml1 aragtirma ¢aligmalarinin yiirtitiilmesi imkansiz hale gelmektedir. Bu durum
giiniimiizde bir ¢ok meslekler ve diger toplumsal iligkiler icin de gegerlidir. Bu

dogrultuda, belirtilen ti¢ 6grenme yaklasimu iginde, isbirlikli 6grenme yaklagiminin,
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son yillarda artan diizeyde Snem kazanmaya basladig1 goriilmektedir (Ozkan, 1999 :
11-13).

Her diizeydeki egitimin genel amaglarindan biri, igbirligi i¢inde c¢ahisma
aligkanliklar! kazandirmaktir. Bunun egitim-6gretim ortamlarinda kazandirma
yollanindan biri, ogrencileri birbirleri ile yardimlasmaya ve ortak cahsmalara
yoneltmektir (Kisakiirek, 1985 : 56).

Tiurk Milli Egitimi'nin genel amaglarindan 3. maddesinde de isbirligine
deginilmistir. 3. madde sdyledir: "ligi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is gorme aliskanligr kazandirmak sureti ile
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna

katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak” (Tekigik, 1988: 56).

Uygar toplumlarda, bilimsel ve teknolojik gelismelere dayali olarak, gruplar
aras1 isbirligi giderek O6nem kazanmaya baslamistir. Ornegin bugiin bir
bilimci,meslektaglariyla,teknik elemanlarla,6grencileriyle etkili isbirligi yapmak
zorundadir. Igbirligi olmaksizin genis kapsamh arastirma cabalarmin ylriitiilmesi,
giderek olanaksiz duruma gelmektedir. Bu durum giiniimiizde birgok meslekler ve
diger toplumsal iligkiler i¢inde gegerlidir. Bu baglamda, isbirligine dayali 6grenme

yaklagiminin, son yillarda artan diizeyde $nem kazanmaya bagsladig goriilmektedir.

Isbirligine dayali kiigiik 6lgekli deneysel aragtrmalar 1920’lere
dayanmaktadir. Deuts’un 1949°da yayimnladig1 kubasma ve yarigma ile ilgili makalesi,
(Grup Siireglerinde Kubasma ve Yarigmamn etkileri Uzerine Arastirma Ve Deneysel
Bir Caliyma) egitimde isbirligi tlizerine aragtirma ve gelistirme calismalarin
¢ogunun temelini olusturmustur. Smif i¢inde igbirligine dayali 6grenmenin 6zel
uygulamalarina iligkin aragtirmalar ise, 1970’lere dayanmaktadir. O yillarda, biri
Israil’de, tigli Amerika’da olmak {izere dért arastirma grubu, smmf iginde isbirligine
dayali 6grenme yontemleri tizerinde galisgmaya baslamigtir. 1980’li yillardan sonra,
giderek artan diizeyde, isbirligine dayali grenme iizerine, diinyanin bir¢ok yerinde

aragtirmalar yapildig: goriilmektedir (Gémleksiz, 1993: 28-29).
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Ayni gelisim diizeylerinde olan ¢ocuklar, akranlarimin rehberligiyle, sorun
¢ozme etkinliklerinde daha etkili olmaktadirlar. Ogrenciler arasindaki isbirligine
dayal etkinlik 6grencilerin gelisimini desteklemektedir. Ciinkii, benzer yaslardaki
cocuklar, gelisim donemlerinin yakinlifi nedeniyle birbirleriyle g¢alismaktan
hoglanirlar. Ayrica igbirligine dayali grup yapisi iginde birbirlerinin davraniglarim
model olarak alma, bireysel yeterliliklerini artirir. Boylece igbirligine dayal1 etkinlik,
oncelikle bireyler arasindaki iligkiler ¢ercevesinde isbirliginin olugmasim saglar.
Daha sonra da bireysel olarak zihinsel iglevleri bi¢imlendirir. Bunlara ek olarak
bireyler, gurup iginde toplumsal degerleri, toplumsal ve etik kurallan, dili, sembol
sistemlerini yalnizca diger arkadaslariyla etkilesim yoluyla 6grenebilirler. Ogrenciler
belli bir igerik lizerinde yaptiklan tartismalardan dolayi, birbirlerinden konulan
Ggrenecek, biligsel catismalar ortaya ¢ikacak, uygun olmayan akil yiirlitmeler agiga
vurulacak ve daha yiiksek nitelikli anlayislar olusacaktir. Boylece 6grenme konulari
ile ilgili olarak 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi, bireyin basarisinin

artmasinda yol gosterici olacaktir (Slavin 1990: 14 -16).

Sharan (1980)'ne gore ; igbirligine dayali 6gretimde, takimlarn aragtirma
veya tartigsmalarin yapildigi konularla ilgili olarak veriler toplamasi, bireysel
olarak yapilan c¢aligmalarin birlestirilerek grup tretimine katkisinin saglanmasi
ve elde edilen sonuglarin birlikte tartigilarak yorumlanip {irtin halinde ortaya

¢ikarilmast s6z konusudur.

Isbirligine dayali 6grenmenin uygulanmas1 6zel bir &zen gerektirmekle
birlikte bir ¢ok yarar1 oldugunu da sSyleyebiliriz. isbirlikli Sgrenme akademik
bagarty: arttirmanin yani sira §grencinin kendisine olan giiveni, derse iligkin tutum ve
ilgi gibi ozelliklerini de arttirmaktadir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme gruplan
icerisinde gegirdikleri yasantilar sayesinde gelecekteki is , aile yasamina
hazirlanmaktadirlar. Ogrencilerin derse katilimmmi arttirarak  disiplin  sorununu
azaltmaktadir. Kullamigli bir yontemdir. Ciinkii ek zaman, ek gérevli, ders saatierinin
degistirilmesi gibi diizenlemeler gerektirmez . Geleneksel siniflarda, eldeki ders

kitaplari, alistirma kitaplan vb. kullanilarak bile uygulanabilir. Maliyeti diigiiktiir.
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Gerekli olan malzemeler geleneksel §gretimde de kullanilan ya da kullanilmasi
gereken malzemelerdir. Sonu¢ olarak bu yoOntemin etkili ucuz, kullanishi ve

ogretmenin isini kolaylastiran bir yéntem oldugunu syleyebiliriz (A¢ikgéz,1992).

Stinbiil (1995)%e gore ; Isbirligine dayali 6gretim, bilissel duyussal 6grenme
iirtinleri lizerinde olumlu yonde etkili, 6grencilerin akademik bagari, derse katilim,
grup becerilerini saglayici 6zelliklere sahiptir. Buna ek olarak kullanim: kolay,
ekonomik, Ggretmenin isini kolaylastiran, diger Ogretim yOntem ve stratejileriyle
birlikte kullanilabilir bir yontem olarak tiim hedef-davranis diizeyleri, konu alanlan

ve 6grenci diizeyleri igin uygun bir yontemdir.

Ancak, daha Once de deginildigi gibi igbirlikli grenmenin uygulanmasi,
ozel bir 6zen gosterilmesini ve bazi ilkelerin uygulanmasmm gerektirir. Isbirlikli
O0grenme tek bir yOntem degildir ve her grup ¢aligmasi igbirlikli 6grenme degildir.
Bu nedenle isbirlikli 6grenmeyi smiflarda uygulayacak olan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin iyi yetigmis olmalart gerekir. Aksi takdirde igbirlikli Ggrenme
degerinden ¢ok sey yitirecektir. Simftaki ve okuldaki igbirligi becerilerinin toplumsal
yagsama aktarilmas: ile elde edilecek katkilar diisiiniildiigiinde isbirlikli 6grenmenin
onemi daha da artmaktadir (Ozkilig, 1997: 143).
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1.3. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME TEKNIiKLERIi"

1.3.1. Ogrenci Takimlar1 - Basar1 Béliimleri (OTBB). — Slavin
(1990: 3-4) tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6grenciler yeterlik diizeyi,
cinsiyet ve etnik kdken ag¢isindan dort kisilik karma gruplar olustururlar.
Ogretmen dersi sunar ve sonra dgrenciler, tiim takim arkadaslarinin dersi tam
6grendiginden emin olana degin, kendi takimlarinda galisirlar. Sonugta ¢aligilan
konu iizerinde tiim O6grenciler bireysel olarak sinava girerler. Bu asamada
ogrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglan, o derse iliskin
Onceden aldigr notlardan elde edilen ortalama puanlariyla karsilagtinilir. Bu
ortalamadan, ©grencinin sinavda aldig1 not cikarilarak ilerleme (erisi) puani
saptanir. Takimi olusturan iiyelerin aldiklart puanlar toplanarak, "takim puani"
elde edilir. Takim puanmi da, belirli 6lgiitlere gore karsilastirilir. Bu 6Slgiitler
dogrultusunda takimlara sertifika ya da diger pekistiregler verilir. Bu teknikte, ne

bireyler ne de takimlar birbirleriyle yanisirlar (Aktaran;Gémleksiz:1993:41).

1.3.2. Takim — Oyun - Turnuva (TOT) — Bu teknik, John Hopkins
Uiniversitesinde gelistirilen isbirligine dayali Ogrenme tekniklerinin ilkidir.
6gretmen sunumu ve takim ¢alismas1 OTBB'de oldugu gibidir. 6gretmen 6nce
dersi sunar ve Ogrenciler konuyu takim arkadaslarina &gretirler,
ogrenciler, OTTB' deki kiigiik sinavlar yerine, diger takimlardaki 6grencilerle
yangirlar ve yarigma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar.
Yarisma sirasinda, Ogrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler,
kendileriyle ge¢mis puanlarn (6rne8in ders matematikse, Onceden aldigi
matematik puanlari) yaklagik aym olan o6grencilerle ticer kisilik turnuva
masalannda karsilagirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir {ist turnuva
masasinda yangabilir. Turnuva masasinda kazanan Ogrenci, kendisine ve
takimina alti puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim
puanlar1 elde edilir. Yiiksek diizeyde yeterlik gosteren (yiiksek puan alan)
takimlar, OTBB' de oldugu gibi, sertifikalar ya da degisik takim odiilleri

kazanirlar.

* Bu bolimde Gomleksiz (1993)° den faydalamlmustir.
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Bu teknikte, takim iiyeleri birbirlerini yarismaya hazirlarlar ve
birbirlerine problemleri aciklarlar. Ogrenciler diger takim iiyeleriyle yarisirlar;

ancak, kendi takim liyeleriyle yarigmazlar (Aktaran;Gomleksiz:1993:41-42).

1.3.3. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB) — Slavin ve
arkadaslar1 tarafindan matematik 6gretimi icin gelistirilen bir isbirligine
dayali 6grenme modelidir. Matematik 6gretiminde gerek programli 6gretimin,
gerekse diger yontemlerin basarili olamamasi, bu modelin

gelistirilmesinde etkili olmustur.

TDB, dncelikle 3 - 6'nc1 siniflar igin gelistirilmekle birlikte
daha iist simflarda da kullanilabilir. Bu modelde 6grenciler, 3 - 4 kisilik
karma (heterojen) gruplar olustururlar. Her alti haftada bir, takimlar yeniden

diizenlenir.

Ogrenciler, program basladifinda, matematik islemlerle ilgili bir
on-test (tamma ve yerlestirmeye yonelik bir test) alirlar. Bu teste gore,
kendi yeterliklerine dayali bireysellestirilmis program i¢inde en uygun yere

yerlestirilirler.

Ogretmen her giin, programda ayn1 yerde olan takimlarmn iiyelerinden
olusan kii¢iik 6grenci gruplarina ders verir. Bu gruplarda, genelde, konuyla

ilgili 6zel kavramlar &gretilir.

Ogrenciler, on-test sonuglarina gore, kendi yeterliklerine uygun
initelerde ¢alisirlar. Takim calismasi sirasinda, 6grenciler, kitaplarindan
ilgili Uniteyi bulur ve yonlendirme sayfasini (g¢aligma rehberini) okur. Gerektigi
yerlerde, takim arkadaglarindan ya da 6gretmenlerinden yardim isterler. Sonra,
iiniteyle ilgili beceri uygulama sayfasina baslarlar. Her 6grenci, uygulama
sayfasindaki dort problemi ¢ézer. Bunlarin dogru olup olmadifi, bir takim
arkadas1 tarafindan, her Ogrencinin kitabinin arka sayfasinda ters olarak

yazilmis yanit anahtariyla karsilagtirilir. Yanitlar dogruysa, diger dort probleme
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gecilir. Eger yanitlar yanligsa, §gretmenden yardim istemeden once, 6grenci

takim arkadaglar: tarafindan yiireklendirilir.

Ogrenciler son uygulama sayfasimi bitirdikten sonra, on soruluk
"bigimlendirme testi A formu™nu alirlar. Ogrenci testi tek basina alir. Bir takim
arkadasi testi puanlar. Eger 68renci sekiz ya da daha fazla problemi dogru
yanmitlamigsa kagidi imzalar. Bu imza, 6grencinin {inite testini alabilecegini
gOsterir. Eger 6grenci en az sekiz problemi dogru yanitlayamazsa, 6gretmen,
6grencinin takildigi problemleri yanitlamasi ig¢in ¢agrilir. Daha sonra
ﬁgrenéiye, "bigimlendirme testi B formu" verilir. EZer Ogrenciler A ve B
formundan gegerlerse, {inite sinavina girebilirler. On beg soruluk {inite sinavinin
12'si Ogrenci tarafindan dogru olarak yamtlanmigsa, o giiniin iinite testi
uygulayicist 6grenci, 8grencinin takim &zet yapragina puamm yazar. Unite sinavi

uygulayicisi iki 6grenci, her giin degisir.

Her hafta sonunda, 6gretmen takim puanini hesaplar. Bu puan,
takimdaki her iyenin aldigi ortalama {inite sayisi ve {inite testlerinin
dogruluguna bagli olarak verilir. Her takimin yeterligi, belirlenen 6lgiitlere gore
Odiillendirilir: En iyi olan takima "sliper takim", orta diizeyde olana "biiyiik
takim", alt diizeyde olana ise "iyi takim" unvanlar1 verilir. Stiper ve biiyiik

takimlara, albenili sertifikalar verilir.

Ogrencilere ayrica, haftada tger dakikalik "olgu testleri" verilir.
Ogrencilere, bu testlere hazirlanmalar1 igin, evde ¢alismak {izere olgu yapraklart

verilir,

Ug hafta sonra, 6gretmen, bireysellestirilmis program: durdurur ve tiim
sinifa bir hafta boyunca, geometri, 6l¢me, problem ¢6zme stratejileri gibi

becerileri igeren tiim simif 6gretimi yapar (Aktaran;G6mleksiz,1993:42).



21

1.3.4. Birlestirilmis Kubasitk Okuma ve Kompozisyon (BKOK) — En yeni
gelistirilen tekniklerden biridir. Ilk egitimin tst simflarinda, okuma - yazma 6gretimi
i¢in dlizenlenmis bir programdir. BKOK’ da 6gretmenler, diger geleneksel okuma
programlarinda oldugu gibi, okuyucular ve okuma gruplarn kullanirlar.
Ogrenciler, farkli okuma gruplarindaki 6grencilerden ¢iftli gruplar halinde
olusturulmus talkimlarda gorevlendirilirler. Ogretmen bir okuma grubuyla
calisirken, diger gruplardaki 6grenciler ikili takimlar halinde calisirlar. Bu
caligmalarda, birbirleriyle okuma, Oykililerin nasil sona erecegini yordama,
Oykiileri 6zetleme; s6zciik,  heceleme, gifre ¢6zme gibi etkinliklerde
bulunurlar. Ogrenciler, ana fikri anlayincaya ve diger becerileri tam 6greninceye
degin, kendi takimlarinda galisirlar. Dil sanati siiregleri boyunca, Ogrenciler
cesitli taslak yazilar yazar, bir digerinin ¢alismalarim1 gézden gegirir, diizeltir

ve bastl1 takim kitabi1 hazirlarlar.

BKOK' da, tiim etkinliklerde, 6grenci 6nce bir dizi dgretmen egitimini
izler, takim uygulamasi ve takim degerlendirmelerini yapar ve kiigiik sinavlar
(quiz) alirlar. 6grenciler, takim arkadaslar1 tam hazir olduklarini
belirtmedikleri siirece, kii¢lik sinavlardan alamazlar. Takim 6diilleri, takim
iiyelerinin okuma ve yazma etkinlikleriyle ilgili ortalama yeterliklerine dayal

olarak verilen sertifikalardir (Aktaran;Gémleksiz:1993:44).

1.3.5. Birlestirme — Aranson tarafindan geligtirilen bu teknikte,
Ogrenciler 5 - 6 kisilik takimlar olugtururlar. Akademik materyal (iinite) 5-6
boliime (konuya) ayrilir-Ornegin, bir yasamoykiisii; aile yasamu, ilk yillari, ilk
basarilari, basindan gegen ters olaylar, son yillar1 gibi bdliimlere ayrilabilir.
Her takima aym linite verilir ve takimlardaki iiyelerden iinite konularindan birini
se¢meleri istenir. Her tiye kendi konusunu okur. Daha sonra farkl: takimlarda aym
konuyu alan iiyeler "uzmanlk gruplannda" bir araya gelirler; konu iizerinde
tartigirlar. Sonra kendi takimlarina dénerek, takim arkadaglarini, kendi konulariyla
ilgili alarak bilgilendirirler. Ogrenciler, bu teknikte, tek bir yolla, o da
arkadaslarin1  dikkatlice dinlemekle diger konular1 &grenebilirler. Bdoylece

Ogrenciler, diger arkadaslarinin ¢aligsmasina ilgi g6sterir ve destek verirler.
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Oprencilerin, takim iginde, birbirlerine 6gretme islemleri sona erdikten
sonra, Ogrenciler bireysel olarak tiim konulari igeren kiigiik bir sinava girerler. Bu

sinavdan bireysel puanlar alirlar (Aktaran;Gomleksiz:1993:45).

1.3.6. Birlestirme II — "Birlestirme" tekniginin yeni bir
diizenlemesi, John Hopkins iiniversitesinde, Slavin tarafindan gelistirilmis ve
diger ogrenci takimlariyla 6grenme teknikleriyle biitinlestirilmistir. Bu teknige

"Birlestirme 11 ", ad1 verilmistir.

Birlestirme II tekniginde 6grenciler, OTBB ve TOT'da oldugu gibi 4-5
kisilik takimlarda ¢alisirlar. Her &grencinin konunun belli bir bsliimiinii segmesi
yerine, tiim 8grenciler genel bir konuyu (Ornegin; kitabin bir konusunu,
bir yasamdoykiisiinii, kisa bir dykiiyii) okurlar. Bununla birlikte her &grenciye,
uzmanlasacag1 bir konu verilir. Ayni konuyu alan &grenciler, konularini tartigmak
izere "uzmanlik gruplari"nda bir araya gelirler. tartigmalarin bitiminden
sonra, kendi takimlarina donerler ve 6grendiklerini takim arkadaslarina
dgretirler. Daha sonra Ogrenciler, bireysel olarak tiim konulardan sinava
girerler. OTTB igin gelistirilen puan sistemi kullanilarak, takim puanlar
elde edilir. En yiiksek puani alan takimlar ve bireyler sinif gazetesinde belirtilir
(Aktaran;Gomleksiz:1993:46).

1.3.7. Grup Arastirmast (GA) — Sharan ve Lazarowitz tarafindan
geligtirilen "Grup Aragtirmas1” tekniginde, Ogrenciler ne yapacaklarini
planlamada etkin bir rol alirlar. 6grenciler, bir konu iginde genel ilgiye gore

isbirligine dayal1 gruplari olustururlar. Bu teknikte 6 temel asama vardur:

1) Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma gruplar iginde
ogrencileri drgiitleme: Bu asamada 6gretmen, konuyu tiim simfa sunar. Konu
oprenciler tarafindan degisik yollarla tartigilarak alt konulara ayrilir. Daha
sonra ilgi duyulan konulara gore 2-6 kisilik gruplar olusturulur. Grup
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bilesiminde, Ogrencilerin akademik yetenek, cinsiyet, etnik kdken gibi

degiskenler agisindan karma (heterojen) olmasina dikkat edilir.

2) Gruplar iginde planlama ve arastirma: Gruplar tek tek ya da ikili
olarak arastiracaklar1 kendi alt konularinin degisik boyutlarim belirlerler.
Grup {iiyeleri, arastirmalarinda gereksinim duyacaklari kaynaklar1 ve bu

kaynaklar1 nasil arastiracaklarma karar verirler.

3 ) Arastrmayr  gergeklestirme: Uyeler, ikinci asamada
kararlagtirdiklari ~ plan dogrultusunda aragtirmalarini ~ yaparlar.  Grup
tiyeleri, degisik kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgileri ¢6zlimler, bulgulan
degerlendirir, sonug¢lara ulagmr ve grup arastirma sorununun ¢dziimiine
katkida bulunurlar. Tiim grup iiyeleri bu katkilar ¢ergevesinde tartisarak,

kendi arastirrma sorunlarmni ¢dziimlemeye ¢aligirlar.

4 ) Final raporunu hazirlama: Ugiincii asamada lyelerin elde
ettikleri bulgularin tartigilmasi sonucunda, arastirma sorunu ile ilgili bir rapor

hazirlanmr.

5 ) Final raporunu sunma: Bu asamada, toplumsal bir birim olarak
tiim sinif yeniden olusturulur ve gruplarin timii bir araya gelir. Her grup
kendilerine ayrilan siire iginde aragtirma sonuglarmi smifa sunarlar. Her
grubun sunumundan sonra, sunuyu yapan grup iiyeleri, diger 6grencilerin

sozel tepkilerini alirlar.

6 ) Degerlendirme: Her grup, aymi konunun farkli yénlerini arastirdiklar:
i¢in, grubun bir biitlin olarak siif ¢ahsmasina katkisi, Ogretmen ve
Ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme ya bireysel, ya grup ya
da her ikisinin degerlendirilmesini icerebilir

(Aktaran;Gomleksiz: 1993:46).
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1.3.8. Birlikte Ogrenme (BO) — David ve Roger Johnson
tarafindan Minnesota Universitesinde gelistirilen bir tekniktir. Dort - bes
kisilik karma gruplar, kendilerine verilen 6dev ilizerinde c¢alisirlar. Grup
tiyeleri, grup Odevinin amaglart dogrultusunda ne yapacaklanni ve nasil
calisacaklartmi birlikte Kkararlagtirirlar. Sonugta, ortak bir calisma odevi
ortaya koyarlar. Gruplardan, gretmenden yardim istemeden Once, gurup
icinde birbirlerine yardim etmeleri beklenir. Birlikte o6grenme
tekniginde, Ogrenciler, bireysel erisi testlerine bagli olarak
hesaplanan grup ortalamasina dayali notlar alirlar, 6grenciler, grup
icindeki basarilarina ve bireysel basarilarina gore &diillendirilir. Bu

teknikte, ne gruplar, ne de bireyler birbirleriyle yarisirlar.

Yukarida yer alan teknikler, bugiine degin {lizerinde en ¢ok
aragtirma yapilan ve diger isbirligine dayalt &6grenme
tekniklerine gore daha yaygin olarak kullanilan tekniklerdir. Bu teknikler
disinda gelistirilen ya da bu tekniklerin degisik bilesimleriyle olusturulan
birgok isbirligine dayali 6grenme teknigi de bulunmaktadir: 6rnegin, Kagan
(1990) tarafindan gelistirilen "Isbirligi - isbirligi", A¢ikgoz
(1992: 64-74) tarafindan gelistirilen "Birlikte Soralim - Birlikte 6grenelim"

teknikleri bunlar arasinda gésterilebilir.

Bu aragtirmada da, "Birlestirme" tekniinin degisik bir uyarlamasi
kullamlmigtir. Bu uyarlamada, yukannda  verilen  temel  tekniklerden
Birlestirme, Birlestirme 11, Ogrenci Takimlari —Basar1 Boliimleri, Takim -
Oyun - Turnuva  tekniklerinin  temel ilkelerinden yararlamlmigtir.  Bu
teknige, "Yeniden Uyarlanmig Birlestirme" (YUB) teknigi adi verilmisgtir.
(Go6mleksiz:1993:48).

1.3.9. Yeniden Uyarlannug Birlestirme (YUB): YUB’da da, Birlestirme
tekniginde oldugu gibi, ilk asamada 4 - 5 kisilik karma guruplar olusturulur. Bu

guruplara “Unite Gurubu” ad1 verilir. Uniteler, grup iiyeleri sayisinca 6gretmen
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tarafindan 4 — 5 alt bolime (konuya) ayrlr. Her gurup, aymi (niteye
hazirlanir.tinite guruplarindaki iiyeler, bu alt konulardan birini segerler. Konular
belirlendikten sonra, bir sonraki derse herkes kendi konusunu arastirarak ve
diger arkadaslarinin konularini da okuyarak gelirler. Once &grenciler, iinite
guruplarinda bir araya gelirler. Sorumlu olduklar1 konular dogrultusunda kendi
gurup arkadaslarina bilgi verirler ve birlikte tartigirlar. Sonra, aym konuyu alan
Ogrenciler bir araya gelirler. “Uzmanlik Guruplar1” adi da verilen bu guruplara,
“Konu Gurubu” adi verilmistir. Ogrenciler, konu guruplarinda birbirleriyle
konuyu tartigirlar ; hazirladiklan sorularla birbirlerini sinarlar. Konu gurubunda
tartigmalar sonlandiktan sonra $grenciler yeniden {inite guruplarma dénerler.
Edindikleri yeni bilgileri, takim arkadaslarina aktarirlar. Ayrica, bir sonraki

dersteki yarisma i¢in arkadaglarim sorular sorarak hazirlarlar.

Bir sonraki derste, konu guruplari sirasiyla sinifin karsisinda yer alir.
Her gurup kendi gurup iiyesi disindaki Ogrencilere sorular sorar. Konu
gurubundaki tiyeler, kendilerine ayrilan siire i¢inde sorulan sorular1 yanitlarlar.
Konu gurubunun siiresi bittikten sonra, iinite guruplarindaki tiyeler, kendi gurup
tiyesi disindaki 6grencilere, en iyi yeterlik gosteren 6grenciye 10, bir sonrakine
8, 6, 4 olmak iizere “gizli oy” ilkesine dayali olarak puan verirler.
Degerlendirme fislerine yazilan bu puanlar $gretmen tarafindan toplanir. Tim
konu guruplan bittikten sonra 6grenciler tiim iiniteden bireysel olarak sinava
(inite sinavina) girerler. Unite siavlar: da 10 {izerinden degerlendirilir. Gurup
bagar1 puani 6grencilerin tinite ve yarigsmadan aldiklar puanlarin ortalamalar:
toplanarak elde edilir. Sonuglar en yiiksek puami alan guruplar ve en yiiksek
puanlari alan o&grenciler siralanarak duyurulur. Ayrica Ogrencilere iinite
sinavlarindaki eksiklikler dogrultusunda doniit verilir
(Aktaran;Gomleksiz:1993:49). Ayrica aragtirmada kullanmilan bu teknigin

uygulama asamalari, “Y6ntem” boliimiinde ayrintilariyla yer almaktadar.
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Asagida, Slavin'den (1990: 11) uyarlanarak alinan ¢izelgede, baslica
igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin, alt1 temel 6zellik agisindan bir
karsilastirilmas: yer almaktadir. Bu ¢izelgeye YUB teknigi de Gomleksiz
(1993: 51) tarafindan yerlestirilmis ve bu teknik de, ele alinan

ozellikler agisindan irdelenmisgtir.
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1.2.4. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME iLKELERI

Isbirligine dayali 6grenmeyi, diger 6grenme yaklasimlarindan ayiran bazi
temel ilkeleri bulunmaktadir. Birgok arastirma bulgulariyla desteklenen bu ilkeler,

asagida yer almaktadir.

1. Kiime amaclar: Isbirligine dayali 6grenmenin etkili olabilmesi igin,
dgrenciler bir “kiime amac1” dogrultusunda c¢alismalidirlar. Isbirligine dayali kiimeler
taninmak, derece almak, 6diil kazanmak ya da kiime siiregleriyle ilgili diger

kazanimlar elde etmek igin ortak ¢aba gostermelidir.

2. Bireysel sorumluluk: Kiime basarisi, tiim kiime tiyelerinin bireysel
O6grenmesine bagli olmalidir. Kiime basarisi, kiime iiyelerinin sinav sonuglarnin
toplamina (6rnegin, bir iinite sinavindan tiim kiime iiyelerinin aldiklar1 puanlarin
toplammma) ya da bir kiime iyesinin, kiimece hazirlanan  bir
projede sorumlu oldugu boliimle ilgili katkilarina dayandirilmalidir. Bireysel
sorumluluk, bireysel olarak bir 6grencinin performansi degerlendirildigi zaman ortaya
cikmakta ve bu performans bireye ya da kimeye geri dondigi zaman
sonuglanmaktadir. Onemli olan, kime {iyelerinin bir gérevi tamamlamak icin
birbirlerine daha ¢ok yardimci ve destek olmalart ve birbirlerini yiireklendirmeyi

bilmeleridir.

3.  Olumlu bagimhbk: Ogrenciler bir gorevi tamamlamak icin kendi
cabalanyla digerlerinin ¢abalarimt birlestirip esgiidiim iginde ¢alismalidirlar. Olumlu
bagimlilik 6grencinin, kiime tiyelerinin bagarisimin kendisine, kendi basarisinin kiime
liyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa kiimesinin basarili olamayacagim
algilamasidir. Diger bir deyisle, Isbirligine dayali 6grenmenin 6ziinii ""Ya birlikte
yiizeriz, ya da birlikte batariz" anlayis1 olugturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa
sahip olamazlarsa, ders is birligine dayali olarak strdiirlilemez. Ogrenme kiimeleri

olusturuldugunda, bu kiimeler olumlu bagimhlikla yapilandirilmamissa, o dgrenme
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durumu Isbirligine dayali 6grenme degildir; ya yansmaci ya da bireysellestirilmis bir

Ogrenme durumudur.

Baglica dort tiir olumlu bagimliligin oldugu s6ylenebilir. Bunlar;

1-  Olumlu amag¢ bagimlilig1.
2-  Olumlu kaynak bagimliliga.
3-  Olumlu 6dial bagimlihigs.

4-  Olumlu rol bagimlihdir.

Ogrenciler kendi amaglarina, kendi kiimeleri basarili oldugu zaman
ulasabilecegini algilarsa, bu olumlu ama¢ bagimliligim olusturur. Olumlu 6diil
bagimhilig1, her kiime iiyesinin, kiimesi amaglarina ulastiginda aym 6diilii (sertifika,
kutlama gibi) almasi durumunda gerceklesir. Her kiime iiyesi, konu igin gerekli
kaynak, bilgi ya da materyalin bir boliimiine sahip olmali ve kaynagim kiimenin
amacina ulagmasi i¢in birlestirmelidir. Bu durumda olumlu kaynak bagimhlig: séz
konusudur. (Ornegin; Isbirligine dayal: 6grenme kiimelerinde, kiimenin biiyiikltigiine
gére bir iki kaynak verilir ve Ggrencilerin bu kaynaklar1 ortaklasa kullanmalar
saglanmaya calisilir). Olumlu rol bagimliliginda ise, her kiime {iyesinin kiimenin
amaglanm gergeklestirmesi i¢in gereksinim duyulan rolleri yerine getirmesi

gerekmektedir.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Olumlu bagimlilik, yiiz ylize destekleyici
etkilesimle sonug verir. Destekleyici etkilesim, kiime tiyelerinin basar i¢in birbirlerinin
¢abalarimi kolaylastirmalariyla, birbirlerini giidiilemeleriyle ve kiime amaglarina
ulagmak igin birbirlerini basarih kilmalariyla miimkiin olabilir. Yiiz ylize destekleyici
etkilesim, kiime tiyelerinin, birbirlerinin verimli olmasin1 saglama, birbirlerine yardim
etme, gereksinim duyulan bilgileri ya da arag-gerecleri degis-tokus etme,
gorevlendirildikleri konulardaki yeterlikleri ve sorumluluklann gelistirmek igin

birbirlerine doniit verme, birbirlerinden karsilikhi yararlanma i¢in giidilleme, kaygi
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diizeyinin  azaltilmast  gibi  degiskenler agisindan  Ogrenciler  tarafindan
bicimlendirilmelidir.

Toplumsal beceriler (kisiler arasi1 ve Kkii¢iik kiime becerileri): Kiime
tyeleri birbirlerini tammali ve birbirlerine giivenmeli, dogru ve agik iletisim
kurmali, birbirlerini kabul etmeli ve destek olmali, yapisal catigmalart ¢6zmelidirler.
Bir kiimeye toplumsal becerileri kazanamayan ogrencileri yerlestirmek ve onlara
isbirligi i¢inde caligmalarit s6ylemek, is birliginin gergceklesmesini garanti etmez.
Kisiler aras1 ve kii¢tik kiime becerileri, biiyilk 6lgiide ancak gereksinim duyuldugu
zaman Ogrenilebilir. Bu nedenle, yiiksek nitelikli is birligini saglayacak toplumsal
beceriler ogrencilere ogretilmeli ve Ogrenciler bu becerileri kullanmalan igin
giidiilenmelidir. Bu nedenle, Isbirligine dayali 6grenme galismalarina baglamadan 6nce,
toplumsal becerilerin 6gretimini de igeren Isbirligine dayali 6grenmeye hazirlik

caligmalart biiyiik 6nem tasimaktadir.

Kiime Isleyisinin Degerlendirilmesi: Bu ilke, kiime {iyelerinin etkili galigma
iligkilerini olugturarak amagclarina daha iyi nasil ulasabileceklerini tartigtiklari zaman
ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, kiime siireci, kiime iginde yapilacak ¢aligsmalarin
planlanip yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi agsamalarinda, 6grencilerin kiimenin daha
nasil basarili olabilecegine iligkin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir.
Kiime isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali,
yeterli stire verilmeli, elestirilerde kisilerden ¢ok davramslar iizerinde odaklagmanin
geregi vurgulanmali,, degerlendirmenin nasil yapilacagi agikga belirtilmeli ve

tartigmalara tiim kiime {iyelerinin katilinm saglanmalidur.

Kiime Biiyiikliigii: Dort kisilik 6grenme kiimelerinin Isbirligine dayali
yasantilarin gergeklestirilmesi agisindan ideal bir sayr oldugu belirtilmektedir.
Kiimelerin dorder kigilik olmasimin yararlart su sekilde dile getirilmektedir:
"kigserli galisma olanaklan saglar, daha sonra ikili ¢alismalar, kitmedeki diger ¢iftin
calismalarryla karsilastirabilir. Ug kisilik kiimelerde ise, bir kisi kiime dis1 kalabilir. Ug
kisilik bir  kiimede, eger iki  O6grenci  birbirleriyle @ ¢ok  iyi

anlagiyorsa, bir 6grenci dogrudan kiime disinda kalacaktir. Ug kisilik kiimelerle dort
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kisilik kiimeler karsilastirildiginda, yapilan aragtirmalar, farkli
diizeylerde bilgi aligverisi yapilarak daha iyi Ogrenildigini ortaya koymus
tur. Uglii kilmede {i¢ ¢ift olusma olasilig1 varken, dortlii kilmede bu olasilik altiya
yiikselmektedir". Kuskusuz, kiime biyiikliigi konu alam ile
kullamlan arag-gereg ve kaynaklara gore degisebili. Ornegin, bilgisayar
da calisilirken daha ¢ok ikili kiimeler tercih edilmektedir. Ancak, kiime bilyiikliigiiniin

alt1 kisiden fazla olmamasi 6nerilmektedir.

Karma Kiime: Kiimeler basan, yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik
koken, yas, tutum, kisilik Ozellikleri gibi) agisindan farkli Gzelliklere sahip
ogrencilerden  olusturulmalidir.  Ornegin; aym  basan  diizeyinde olan

Ggrenciler, aymi kiimede yer almamalidir.

Basan I¢in Esit Firsat: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun, 6grencilerin
kendi kiimelerine katkilar1 degerlendirilmelidir. Ust, orta ya da alt basan diizeyine
sahip Ggrenciler, en iyi olduklar1 konularda kendilerini gergeklestirebilmelidir. Kiime
yarismast durumunda, Ogrencilerin  kendileriyle aym diizeyde Ogrencilerle

kargilagmasina dikkat edilmelidir.

Yukarida s6zii edilen ilkeler, birgok aragtirma bulgusuyla da desteklenen ve
hemen hemen {izerinde diistince birligine vanlan ilkelerdir. Su anda ise kogulan birgok
Isbirligine dayali ogrenme tekniginin, bu ilkeler gercevesinde olusturuldugu
goriilmektedir (Gomleksiz:2001 : 43-46).
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1.5. GELENEKSEL OGRENME KUMELERI VE iSBIRLIGINE DAYALI
OGRENME KUMELERI ARASINDAKI FARKLILIKLAR

Aragtirmamizin asil amaci tarih derslerinde igbirligine dayali 6grenmenin
ogrenci basansma etkisi oldugundan, geleneksel Ggrenme kiimeleri ve igbirligine
dayali Ogrenme kumeleri arasindaki farkhiliklar anlatilmadan once geleneksel

ogrenme kiimeleri hakkinda asagida kisaca bilgi verilmistir.

1.5.1. Geleneksel Ogrenme Kiimeleri

Kiime, 6gretmen rehberliginde belirli hedef ve davraniglari ger¢eklestirmek,
yasamsal bilgi ve becerileri kazanmak ve bir {iriin meydana getirmek amaciyla ilgi
alanlarina gore bir araya gelmis, ortaklasa ve bireysel ¢aligan 3 veya 7 kisiden

olusan guruplardir.

Turan, kiimeyi “Unitenin islenmesi ¢aligmalarinda tinitedeki problemlerden
ve konulardan dogan ilgi ve ihtiyaglara gore genel olarak amaglari aym olan fakat
farkl1 yetenek seviyelerindeki 3 — 7 6grenciden olusturulan gruplara kiime denir”

(Turan, 1984:8) seklinde tamimlamistir (Aktaran; Bilen, 1993:87).

Biiyiikkaragtz (1999; 78-83), kiime ile ¢aligmanin basamaklarim agagidaki

sekilde ele almgtir.

1) Gruplarin Tegkili
2) Konularin Paylagtiriimas1
3) Grup i¢i Calisma
4) Aktarma ( Konunun Sinifta Islenmesi )
5) Degerlendirme
a) Ara Degerlendirme
b) Grup i¢i Degerlendirme

¢ ) Aktarmadan Sonraki Degerlendirme
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Gurup Cegitleri Olarak da ;
1) Tirdes (Miitecanis Guruplama)
a) Ilgi Ve ihtiyag Guruplan
b ) Seviye Guruplari

2) Karisik Guruplama
a ) Fisilt1 Guruplari
b ) Is Guruplan
¢ ) Kiigiik Gurup Teknigi (Buzz Gurup Calismasi)

1.5.2. Kiimelerin kurulmasi

Biiylikkaragéz (1999 : 79)e gore, guruplarin teskilinde birgok yollar
denenmistir. Bunlar arasinda ilgi guruplar, seviye guruplar1 ayni semtte oturanlarin
bir gurup meydana getirmeleri, numara sirasina gére gruplama, simfta oturduklar:
yere gore siralamaya bagvurulabilir. Ogretmen guruplan teskilinde dogrudan dogruya
degil, dolayli olarak uyarici olmahdir. Ozellikle bazi guruplardaki yigilmalari
O6nlemede, higbir guruba girmemis ¢ocuklari yerlestirmede gereken onderlik
yapilmalidir. Caligmaya baglayan gurup iginde her fert, 6gretmenin rehberligi ile
calismanin inceliklerini her birinin ne yapacagim sorumlulugunu iyice dgrenmelidir.
Ayrica ferdi ¢aligma inceleme, 6zet ¢ikarma, not alma, bir eserden faydalanma, bir

pargay1 inceleyip tahlil edebilme gereken bilgilere sahip olunmalidir.

1.5.3. Konularin Paylastirilmas

Unitenin konular1 6grencilerle birlikte smif tahtasina yazilir. Ogrenciler,

ilgilerine gore calisacaklart konularin yanina numaralarim yazarlar. Konularin

agirh@ina gore ogrenciler 3 — 7 kisilik kiimelere ayrihirlar. Demokratik yontemle,
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kiime {iiyeleri kendi aralarinda bagkan, sézcii, yazici, kaynak toplayici, iiye segerek
kiime calisma plamm birlikte yaparlar. Ogretmen kiime iiyelerine rehberli eder.

Sonra bireyler kiime konularin: paylasarak bireysel ¢aligma planlarini1 hazirlarlar.

Asil  kime c¢aligmasi hedeflere dogru ¢alismalar basamaginda
baslamaktadir. Her birey kendi ¢alisma planina uygun olarak, ara¢ ve gereglerini ,
gezi, gdzlem, deney, aragtrma, inceleme, grafik, resim, model, sema, maket,
koleksiyon gibi etkinlikleri bu boliim i¢inde gergeklestirmektedir. Bu ,islerin tiimiinii
siifta yapmak miimkiin degildir. Ciinkii her canliyr simfa getiremeyiz. Kiime
elemanlar1 hedeflere dogru c¢aligmalar hakkinda &grenci arkadaglarina ve
6gretmenine ara degerlendirme basamaginda bilgi verirler. Ogretmen, ¢alismalarin

eksiklerini, giigliiklerini, olumlu ve olumsuz y6nlerini, isim vermeden belirtir.

Neler yaptik? Bundan sonra neler yapacagiz? Gibi sorular

cevaplandirilmalidir.

Beceriler iizerinde c¢aligmalar basamaginda ise, ara degerlendirme
basamaginda gériilen inceleme, aragtirma resim maket, grafik, okuma, 6zet yapma
becerilerinin ilgili derslerde gelistirilmesine ¢alisilir. Bu beceriler gelistirildikten
sonra, tekrar hedefle dogru caligmalar baslar. Raporlar yazilip, tamamlanir.
Ogretmenle birlikte kiimelerin eksiklikleri tamamlanarak kiime dosyas: olusturulur.

En uzun siire bu basamaga verilmelidir.”

Gene degerlendirme basamaginda, , §gretmen 6nce hangi kiime konusunu
sunacaksa bir glin 6nceden haber verir. Rapor sunulmadan dnce Sgretmen konuyu
kisaca tamtarak, Onemini vurgular. Yapilan etkinlikler siifin bir kdsesinde
sergilenir. Sunus, grupla ¢alisma tekniklerinden panel, sempozyum, forum, gurup
tartigmalari, soru-cevap, takrir, demonstrasyon teknikleri ile yapilabilir. Bireyler
strastyla konularini sinifa sunarlar. Sunuglar kagittan okuma yerine arag-gereg, sema,
resim, model ile yapilirsa daha ilgi ¢ekici olur. Kiime raporlar1 sozcii tarafindan
sinifa sunulur ve {initenin eksiklikléri simfa tartigilarak olumlu ydnler agiklanir,

eksiklikler tamamlanir. Ogretmen de eksiklikleri tamamlar ve yanlislan diizeltir.
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Gozlem kartina yazdigt olumlu ve olumsuz yonleri belirtir. Hazirlanan kiime

dosyasi, sinif kitapliginda kaynak kitap olarak saklanir (Bilen 1993:90).

Acikgdz (2003: 338)’e gore, yaygin olarak diisiilen bir yanilgi, 6grencilerin
guruplar halinde ¢aligmasi 6zelliginden yola ¢ikarak igbirligine dayali 6grenmeyi
okullarimizda uygulanan kiime ¢aligmasiyla aym sayma yaklagimidir... Ciinki,
kiime calismasinda tyelerin, konulari paylastiktan sonra kendilerine diisen konu
tizerinde genellikle ayrn1 ayn caligtiklant g6zlenmektedir. Bu da gurup caligsmasim
bireysel ¢aligmaya dondiirmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan kiimelerin segildigi
siniflarda kiime calismasi agikga “grupla yarisma” uygulamasina doniismektedir.
Ayrica igbirligine dayali 6grenme guruplarin olusturulmasi, grup iginde rollerin

dagilimi vb. noktalarda da kiime ¢aligmalarindan ayrilmaktadir.

Simdiye degin uygulanagelen geleneksel kiigiik gurup caligmalariyla,
Isbirligine dayali &grenme guruplan arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasi,
Isbirligine dayal: 6grenmenin temel ilkelerinin ortaya ¢tkmasinda etkili olacaktir.
Johnson ve Johnson (1988: 9-10), Isbirligine dayali 6grenme guruplariyla geleneksel

Ogrenme guruplan arasindaki farkliliklari, agsagidaki maddelerde belirtmislerdir:

1) Isbirligine dayali 6grenme guruplarn, gurup iiyeleri arasindaki olumlu
bagimliliga dayalidir. Amaglar dgrencilerin kendi yeterlilikleri diginda,biitiin gurup
diyelerinin de yeterlilikleriyle ilgilenmelerini zorunlu kilacak  bigimde

yapilandirilmistir.

2) Isbirligine dayal1 6grenme guruplarinda, agik bir bireysel sorumluluk
vardir. Bu sorumluluk, her 6grencinin degerlendirilecegi ve yeterli oldugu materyal
ile ilgilidir. Ogrenciler birbirlerine ilerlemeleriyle ilgili olarak doniit verirler. Boylece
gurup tiyelerikime yardim edilecegini ve kimin giidiilenmesi gerektigini bilirler.

Geleneksel 6grenme guruplarinda ogrenciler, gurup ¢alismasinda paylasimi
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saglamak icin yeterince bireysel sorumluluk duymazlar. Ogrenciler, birbirlerinin

¢aligmalarindan ara sira yararlanirlar.

3) Geleneksel 6grenme guruplarinda iiyeler, genellikle bagdasiktir
(homojendir). Oysa, Isbirligine dayali 6grenme guruplarinda iiyeler, yetenek ve

kisilik ozellikleri agisindan karmadir (heterojendir).

4) Isbirligine dayali 6grenme guruplannda, tiim tiyeler gurup igindeki
liderlik etkinliklerini yerine getirmek ig¢in sorumluluklari paylasirlar. Bir baska
deyisle, paylasilmig liderlik s6z konusudur. Buna karsin, geleneksel guruplarda tek

bir lider gérevlendirilir ve degismeden kalir.

5) Isbirligine dayali Ogrenme guruplannda, iiyeler birbirlerinin égrenme
sorumlulugunu paylagirlar. Gurup iiyelerinden, tiizerlerine aldiklan c¢alismay
stirdiirebilmeleri i¢in birbirlerini giidiilemeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
beklenir. Geleneksel guruplarda, iyeler nadiren digerlerinin Ogrenmesi igin

sorumluluk duyarlar.

6) Isbirligine dayali 6grenme guruplarinda, her iiyenin en iist diizeyde
dgrenebilmesi ve iiyeler arasinda iyi ¢aligma iliskilerinin yapilandirilmas: amaglanir.
geleneksel 6grenme guruplarinda 6grenciler, bliyilk cogunlukla tek baglarina

caligirlar.

7 Isbirligine dayal 6grenme guruplarinda, birlikte ¢aligmada gereksinim
duyulan toplumsal beceriler (liderlik, iletigim yetenegi, birbirine kars:1 diirtistliik,
gurup igindeki ¢atigmalar1 ¢6zme gibi) dogrudan Ogretilir. Geleneksel 6grenme
guruplarinda , bireyler aras: iliskiler ve kiigiik gurup becerileri, genellikle yanlhs

big¢imlendirilir.

8) Isbirligine dayah 6grenme guruplan kullanildifi zaman &gretmen,
guruplan gézlemler, birlikte ¢alisirken ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éztimlemesini yapar.

Gurup konularinin daha iyi nasil yonlendirilebilecegi konusunda, her guruba doniit
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verir. Geleneksel 6grenme guruplarinda, 6gretmen, guruplara nadiren kangir ve

gozlemlerde bulunur.

9) Isbirligine dayalh 6grenmede Ogretmen, guruplarn daha etkili
caligmalar igin, ¢alisma siiregleri boyunca gerekli islemleri yapilandirmalarina
karsin, geleneksel gurupla 6grenme durumlarinda, buna hi¢ dikkat edilmez. (Johnson
ve Johnson 1988:9-10)

Erden (1988) ise bu farki asagidaki bes maddede 6zetlemektedir :

1. Ogrenme 2-6 kisilik kiigiik takimlar ve gruplar i¢inde gerceklestirilir.

2. Ogretmenlerin rolii 6grencileri ve gruplan ydnlendirme, ogretim

materyallerini hazirlamaktir.

3. Ogrenmede, ogrenciler arasindaki etkilesim ve bu etkilesimden dogan

planli igbirligi ¢ok dnemlidir.

4. Ogrenciler arasindaki yarisma yerine takimlar arasinda yarisma soz

konusudur.

5. Ogrencilerin bagan yada bagarisizlig bireylerden ¢ok takima aittir.

Goriildiigi gibi, isbirligine dayali 6grenme guruplariyla geleneksel guruplar
arasinda, planlama, uygulama ve degerlendirme siiregleri agisindan olduk¢a 6nemli
farklar bulunmaktadir. Bu farklar,her gurup ¢alismasmin, &zelliklede iilkemizde
uygulanan gurup ¢aligmalarimn, Igbirligine dayali 6grenme yontemi olarak

nitelendirilemeyecegini gostermektedir. (Gomleksiz 1993: 35-37)
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Erden’e gore isbirligine dayali 6gretim tekniklerinde goriildiigi gibi,
ogrencilerin birlikte ¢aliymas1 ortak iy yada ortak o6diil ile saglanmaya
calisilmaktadir. Ogretmenler bu iki unsuru ve yaraticiliklarim kullanarak farkli

teknikler gelistirerek bu yoéntemi uygulayabilirler.

1.5.4. Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi (Isbirligine Dayah Ogrenmede

Oszretmenin Rolii)

isbirligine dayalh 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan Ogretmen-Ogrenci
etkilesimi, genel olarak Ogrencilerin bagimsiz diistinmesini desteklemek amaciyla
gerceklesir ve her zaman icerikle ilgili degildir. Ogrencilerle yapilan gorilg alis-
verisleri, 6grencilerin konuyu dgrenmelerinin yaninda, kendileri hakkinda saglikh bir
alg1 gelistirmelerini de dzendirir. Bundan sonug alabilmek i¢in, 6gretmen geleneksel
bir sinifta oldugu gibi dgrencilere model olmal, gerektigi yerlerde araya girmeli ve
isbirligine yatkin bir tutum sergilemelidir. Ancak gretmen agisindan buradaki fark,
etkilesimde bulundugu tarafin tekil bireyler degil, farkli bireylerden olusan takimlar
oldugudur. Bu durumda, etkilesimin boyutlari tek kisiden ¢ok, takimin g¢ogunu
kapsayacak ve onlarin gelisimine katki saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir. Burada
unutulmamasi gereken sey, her takimin ortak bir hedefi oldugu ve bu ortak hedefin
bagimsiz bireylerin g¢ikarlarindan ve hedeflerinden daha 6n planda tutulmas:

gerektigidir.

"Bu konuyu biraz daha diisiiniin bakalim", "Size verdigim 6neri listesini
izlediginizden emin olun", "Neden programin yardim/6neri kismumi bir daha
denemiyorsunuz?" gibi ifadeler, &grencilerle yapilan etkilesime tipik rnekler
olabilir.  Ogretmenlerin gorevi, gerekli yerlerde araya girmek, yardime: olacak
ipuglarin1 ya da agiklamalar1 verdikten sonra tekrar geri ¢ekilmektir. Bu sayede
takima, yeni bilgiyi isleme ve tartigma olanag: taninmig olur. Bu anlamda, kisa ama
belirli noktalara odaklanmis miidahalelerle takim isleyisi gézlenmekte ve islevsel
katkilar yapilarak yonlendirme saglanmaktadir. Sonug olarak takim, gérevden fazla

bir sapma gdstermeden, daha iiretken bir ¢aligma sergilemektedir.
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Delen’e gore (1998: 9); isbirligine dayali 6grenme durumunda,
ogrenciler kiiglik kiimeler halinde 6grenme etkinliklerini siirdiiriirler. Ogrencinin
tamamen merkeze alindig1, §gretmenin rehber durumda oldugu bir anlayis vardir. Bu
yontemde 6gretmen bir rehberdir, 6grenciler de 6gretmenin rehberliginde 6grenme
etkinliklerini kendi kiimeleri icinde yerine getirmeye c¢ahsirlar. Ogrenciler gerek
kendi kiimelerin deki arkadaglariyla gerekse simfta diger arkadaslariyla etkilesime
girerek hem gercek yagamla ilgili sosyal davramiglar1 kazanabilirler hem de biligsel

yOnden gelisebilirler.

Ergelebi’nin (1995: 30) yapmus oldugu bir aragtirmada belirttigi {izere;
Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda aktif olan
Ogretmendir. Bir ders siiresince dersi yonlendiren 6gretmendir. Bu yontemlerin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrenciler bireysel olarak ¢alismakta ve derste
belirli 6grenciler aktiftir. Geleneksel yontemlerde bilen bilgisine biraz daha ekler,
bilmeyen ise her zaman pasif oldugu i¢in bilgisine ya ¢ok az ya da hi¢ bir bilgi

ekleyemez.

1.5.5. Ogrenciler Arasinda iletisim

Isbirligine dayal1 6grenme siirecinde, Ogrencilerin  birbirleriyle
etkilesimleri zorunlu kosullardan biridir. ~ Ogrenciler etkilesmedigi, duygu ve
diistincelerini kargilikli olarak paylasmadig: siirece, igbirligine dayali 6grenmenin
varhigindan s6z etmek olanaksizdir. Bireysel calisan 6grenciler yalmzca kendi
Ogrenmelerinden sorumluyken, igbirligine dayali kiimelerdeki &6grenciler,

birbirlerinin 6grenmesine iligkin karsilikli sorumlulugu da almaktadirlar.

Isbirligine dayal: 6grenme sirasinda geribildirim, pekistirici 6geler ve
destekleyici yorumlar takim arkadaslar tarafindan saglamr. Ogrenci etkilesimleri,
igbirligine dayal1 grenmede toplam siire ve etkinliklerin olduk¢a belirgin bir oranim
olusturmaktadir. Kiigiik kiimelerde, ortak bir amag i¢in tiim kaynaklarim ve ¢abalarini
birlestirerek c¢alisan Ggrenciler, destek ve geribildirimi belki de en gabuk ve yalin
haliyle kendi akranlarindan alirlar. (Caligkan 2002: 90-91)
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Demirel’e gore; (1991: 5) grup ¢alismalarinda, farkli yetenekleri, farkli
bedensel gelismeleri ve egitim 6zgegmisleri olan 6grenciler birlikte ¢alisirken ortak
bir amaca y6nelmekte daha iyi arkadaglik iligkileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha
iyi tamdikga yapay engeller ortadan kalkmakta; bireyin basaris1 grubun basarisina bagli
oldugundan grup tiyeleri arkadaglarinin bagarili olmalarina stirekli katki getirmektedir.
Grup {iyeleri ya birbirine dgreterek, ya da iiye isin bir kismum yaparak yardimlasirlar.
Diger bir anlatimla gruptaki herkes birbirinin §grenmesinden sorumlu olmaktadir.
Isbirlikli 6grenme y6nteminde grup basarisi da 6n planda oldugu igin, dgrenciler

¢alismaya katilmakta yani aktif hale gelmektedirler.

1.5.6. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Faydalart

Saban’a gore (2002 : 204); simfta igbirligine dayali gurup galigmalarinin bir
¢ok avantaji vardir. Igbirligine dayali gurup ¢alismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile
bireysel olarak daha ¢ok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman
ve enerji saglar ve dgrenmeyi yapici ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler isle ilgili
daha ¢ok agiklamalara ihtiyag duyan ogrenciler, 6rnegin, bu konuda daha ¢abuk
yardim elde eder ve s6z konusu fikirler hakkinda gruptaki tiyelere agiklamalar yapan
ogrenciler de kendi anlayiglarimi daha ¢ok kuvvetlendirir. Grup ¢aligmalar, ayrica
ogrencilerin daha ¢ok girisimde bulunmak, daha ¢ok seceneklere sahip olmak ve
hayat boyu siirecek 6grenme aligkanliklar kazanmak gibi.

Isbirligine dayali 6grenmenin diger faydalarim asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir (Aktaran; Saban 2002: 205).

1- Isbirligine dayali 6grenme , 6grencilerin motivasyonlarim arttirir.
Clinki, bir gurubun sahip oldugu enerji o gurubu olusturan bireylerin sahip olduklari

bireysel enerjilerinin toplamindan daima daha bityiiktiir.

2- Isbirligine dayali &grenme, bir guruptaki bireylerin birbirlerinden

6grenmelerine firsat tanir.
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3- Isbirligine dayali 6grenme siirecinde &grencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu biligsel ve sosyal g¢atisma

ortamlarim1 dogurur.

4- Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin 6grenme Sgretme siirecinde

kendilerini yalniz veya soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

5- Isbirligine dayali ogrenme, birbirlerine karsi olumlu hisler

gelistirmelerini saglar.

6- Isbirligine dayali O6grenme, Ogrencilerin kendilerine olan 6z

glivenlerini arttirir.
7- Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

8- Isbirligine dayali 63renme, 6grencilerin siniftaki bireysel farkliliklarin

farkina varmalarina yardim eder.

9- Isbirligine dayali ogrenme, ogrencilerin kendi 6grenmelerinde

sorumlu olmalarini saglar.

10-  Isbirligine dayali 6grenme siirecinde, 6gretmen “bilginin tek kaynagi”

olarak algilanamaz.
11-  Isbirligine dayal1 6grenme, 5grencilerin okula devamim artturir.

12-  Igbirligine dayali 6grenme, &grencilerin okula karsi olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar.
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Problem Ciimlesi

Lise 1. Siuf Tarih 2 Dersi miifredatinda yer alan “Osmanli Devleti’nin
Kurulus D6nemi ™ {initesinde kullanilan geleneksel Ggretim y6ntemi ile igbirligine
dayal: tarih 6g8retimi y6ntemi arasinda 6g8renci basarilar1 bakimindan anlamh bir fark

var midir?

Alt Problemler

1- Isbirligine dayali tarih 6gretimi yonteminin kullanildiga sinif ile geleneksel

Ogretimin yapildig1 sinifin 6ntest puanlan arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Isbirligine dayali tarih 6gretimi yonteminin kullamldig: simif ile geleneksel

ogretimin yapildig1 sinifin sontest puanlan arasinda anlamh bir fark var midir?

3- Isbirligine dayal1 tarih &gretimi yonteminin kullanildigi sinifin &ntest -
sontest puanlar1 arasindaki fark puanlart ile geleneksel 6gretimin yapildig
smifin 6ntest - sontest puanlar1 arasindaki fark puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

4- Isbirligine dayal tarih Sgretimi yonteminin kullamldig: simifin 6ntest -

sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5- Gelencksel Ogretim yonteminin uygulandifn simfin Ontest - sontest

puanlar arasmda anlaml bir fark var nudir?
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Sayiltilar

1- Aragtirmanin kavramsal gercevesini olusturmak i¢in taranan kaynaklar

giivenilir niteliktedir.

2- Arastirmada veri toplama araci olarak kullanmilan testlerin gegerlilik ve

glivenirlik dereceleri yiiksektir.
3- Uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplan arasinda tarafsiz bir tutum
sergilenmistir.
Smirhihiklar
I- Arastirmanin 6rneklemi, Kegidren Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi’nin Bilgisayar ve Elektronik béliimlerinin 9-D ve 9-A  simflannda

Ogrenim goren 44 Ogrenciyle stnirlandirilmagtir.

2- Arastirmanin uygulama safthasi, Tarih 2 Dersinin “Osmanl1 Devleti’nin

Kurulug d6énemi” konulariyla sinirlandinlmuastir,

3- Uygulama siiresi dort hafta ile simirlandinlmagtar.
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Tanimlar

Geleneksel Ogrenme : Birgok dgrencinin bir arada 6gretim gordiigi “sinf
ogretimi” kapsaminda, 6grencileri br alic1 gibi kabul eden edilgen (pasif) 6grenme

seklidir.(Binbasioglu. 1995)

isbirligine Dayali Ogrenme (Kubasik Ogrenme) : Ogrencilerin simf
ortaminda kiigiik karma guruplar olusturarak ortak bir amag dogrultusunda akademik
bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, gurup basarisinin degisik

yollarla édiillendirildigi bir 6§renme yaklagima.

Kiime : Unitenin islenmesi ¢aligmalaninda iinitedeki problemlerden ve
konulardan dogan ilgi ve ihtiyaglara gbre genel olarak amaglar1 ayni olan fakat farkh

yetenek seviyelerindeki 3 — 7 6grenciden olusturulan gruplara kiime denir.

MEB : Milli Egitim Bakanhgi

Yontem : bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
Ogrenmek ya da ogretmek gibi amaglara ulagsmak igin bilingli olarak segilen ve

izlenen diizenli yoldur (Demirel. 2003: 151).
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Arastirmanin Onemi

Tarih, insanin varolusundan giiniimiize kadarki disilince, tasavvur, tasar
ve eylemlerinin iiriintidiir. Yasanmig olay ya da olgulardir. Bu yasanana tarih ya da
gerceklik denebilir. Iste bu yasanan ya da olanin dogru bilgisine tarih
aragtirmalaniyla ulasilabilir. Tarih arastiricisi, yasananin dogru bilgisini ondan
kalan izler vasitasiyla anlamaya c¢aligir. Izler gergek tarihten bir pargadir.
Kalintilar, kitabeler, binalar, kitaplar, arsiv belgeleri, paralar, giysiler hasili zaman
i¢inde insanin yarattiklarindan bize kalan ne varsa hepsi tarihin kaynaklaridir. Ister
orta §gretimde ister tiniversitede hangi seviyede olursa olsun eger 6grenciler tarihin
kalintilariyla karg1 karsiya gelebiliyor, bizzat gozleriyle gorebiliyor, gdzlemde
bulunabiliyorsa, elbette yasanani ya da olam onlar hakkindaki nakilleri okumaktan
cok daha iyi algilayip anlayabilir.

Safran’a (1997) gore; bilgi Uretimindeki patlamalar, iletisim alaninda
saglanan gelismeler, is hayatindaki ihtisaslagma ve fertlerin giderek farklilasan egitim
ihtiyaglar1, okullarin fonksiyonlarimin yeniden gozden gegirilmesini 6gretme —
Ogrenme stratejilerinin geligtirilmesini ve “ne Ogretelim” ? sorusuna da cevap

aranmasini gerekli hale getirmistir.

Tarih, gegmisteki insan iligkilerini ihtiva ettiinden isbirligine dayali tarih
Ogretimi Ogrencileri, 6zellikle insan iligkilerine alistirmasi ve bizzat yasayarak

6grenmesini saglamasit bakimindan degerlidir.

Bu yo6ntem ayni zamanda OZrencileri bir amaca yonelmis "aragtirma"
niteliginde olan ortak c¢aligma yapmaya da aligtirir. Aragtirma "belli sorun ya da
sorunlar lizerinde bir gergegi ortaya koymak i¢in bilimsel yontem ve tekniklerden

yararlanilarak yapilan ayrintili, olduk¢a uzun siireli diizenli ¢aligma" dir.

Burada konunun 6zelligine gore 3 yada 5 yahut daha fazla 6grenci bu

konuyu incelemek tizere bir araya gelirler. (Yapilan incelemelere gére en verimli
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calisma 3 yada 5 kisilik kiimelerden olusur. Bu sayinin az1 ve ¢ogu verimli

calismay1 olumsuz ydnde etkilemektedir).

Aragtirmada uygulama konusu olarak segilen Lise II Tarih miifredatinda
birinci tinite olarak yer alan Osmanh Siyasi Tarihi - 1 (1300 - 1600) konular1 deney
ve kontrol gurubu olugturularak birine klasik yéntemlerle, digerine ise "Isbirligine
dayali 6gretim" yontemi ile anlatilacaktir. Ogrencilerin dersteki basarilari arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadigi tespit edilecektir.

"Isbirligine Dayali Ogretim" tarih dersi kapsaminda Lise II ders kitabi I.
Unite ele alinarak &6grencilerin yetenek ve becerilerinin artirilmasi
disiintilmektedir. Bu uygulamanin bagarili olmas: halinde bu tiir bir egitimin

liselerdeki tarih derslerinde bir model olarak yayginlasmas: amaglanmaktadir.

Ulkemizde yeni yeni gelisme alami bulan tarih 6gretiminin gelismesi
konusunda yapilan ¢aligmalar ¢ok azdir. Bu nedenle tarih 6gretiminde bir arag
olarak “Isbirligine Dayali Tarih Ogretiminin kullanilmasinin tarih derslerinin daha

iyi 6grenilmesi konusunda faydali olacagi kanaatindeyiz.

Tigili Yayin Ve Arastirmalar

Johnson ve Johnson, Roy ve Zaidman (1985), yaptigi aragtirmada 48 adet
ilkokul 4. smuf Sgrencisi, yetenek ve cinsiyeti baz alan rasgele tabakalar halinde
ogrenme durumlan igin gorevlendirilmigtir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki
ogrencilerin s6zel etkilesimleri yiiksek, diisik ve orta seviye ogrenciler igin
incelenmigtir. Segilen dgrenciler 15 giin siireyle 55 dakikalik ¢alismalara katilmstir,
Isbirlikli ve bireysel o6grenme durumlari basari ve tutumlar agismdan
kargilagtinlmistir. Aragtirma sonucunda, isbirlikli durumdaki &grencilerin bireysel

durumdaki 6grencilere oranla daha yiiksek basar1 elde ettikleri saptanmugtir. Diigiik



47

seviyedeki Ogrencilerde basar: farki daha fazla olmus, yiiksek seviyedeki 6grenciler
her iki durumda da esit basari saglamis ve orta seviyedeki Ogrenciler isbirlikli

ortamda daha basarih olmuslardir.

Johnson ve Johnson, Pierson ve Lyons (1985), yaptiklar1 arastirmada, yas
agisindan homojen ve heterojen 6grencilerden olusan isbirlikli 6grenme gruplarinda,
catigma, uzlagma arayis1 ve katilim etkilerini, basari, basan giidiisii, dogru goriis
acisina gotiirme, bireyler arasi ¢ekicilik tizerine bir karsilastirma yapmislardir.
Ayrica, igbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grenciler arasindaki iletisim konusu
incelenmistir. 120 kisiden olusan 4. 5. ve 6. sinif 6grencileri gruplara yasi, cinsiyeti

ve okuma becerisini kapsayan temel bir random yoluyla atanmiglardir.

Sonuglar incelendiginde, ¢atijmanin uzlasma arayisindan ¢ok daha fazla
dogru goOriis acisina gotilirdiigl, basar1 igglidiistinii daha ¢ok artirdignr  ve
bagarinin  daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica yas agisindan heterojen
ogrenme gruplarinda, homojen gruplara gore basari giidiistiniin daha yiiksek

oldugu saptanmistir (Ozer 1999).

Slavin (1995), "Isbirlikli Ogrenme ve Basari" ile ilgili dort 6nemli teorik
perspektifi (Gudiileyici perspektifler, sosyal tutarlilik perspektifleri, gelismeci
perspektifler ve biligsel 6zenle hazirlanan perspektifler) inceledigi arastirmasinda, bu
perspektiflerden her birinin hangi sartlar altinda isledigi aragtinlmis, igbirlikli

Ogrenme alanim daha ileri gotiirmek igin aragtirma ve gelistirme Onerilmistir.

Agikgoz'lin (1992), igbirlikli 6grenme ve geleneksel biitiin simf dgretiminin
basar, hatirda tutma ve duyussal 6zellikler {izerindeki etkilerini belirleme amaciyla
ylirlitttigli arastirmaya, Inonti Universitesi Egitim Fakiiltesi Epitim Bilimleri
Boéliimiilnde "Ogrenme Psikolojisi" dersine devam eden 48 6grenci katilmustir.
Deneysel olarak yiiriitiilen arastirmada, veriler On-iinite testi, {inite testi, dgrenci

kompozisyonlar ve hatirda tutma testi ile toplanmgtar.
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Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) teknigi cergevesindeki isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin, {inite sonundaki basar1 diizeyi ve duyussal ozellikler
izerinde, geleneksel Ogretim etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu
saptanmigtir. Ayrica BSBO teknigi kapsaminda yer alan isbirlikli 6grenme

etkinliklerinin hatirda tutma {izerinde olumsuz etkisi gozlenmemistir.

Swing ve Peterson (Cev: Ozder, 1996:16) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, isbirlikli Ogrenme gruplarindaki O6grenci etkilesimleri ve akademik
basar1 arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli
ogrenmenin uygulandigi deney gruplarindaki ogrencilerin daha ¢ok isle ilgili
etkilesime girdikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar, igle ilgili etkilesimin heterojen
gruplarda, hem diisik hem de ytksek yeteneklilerin basansim yiikselttigini
kaydetmislerdir(Ozkan, 1999:27).

Simsek ve Deryakulu (1994)’te yaptiklari aragtirmada igbirligine dayal
ogretimin kullanmldig kiimelerdeki akran etkilesiminin tiiretimci, 6grenmeyi artirict

ve karsilikl etkilesimi zenginlestirici bir etkisinin oldugunu ileri siirmiislerdir.

Johnson ve Johnson (1989) isbirliginin kigiler aras1 hoslanma ve birbirini
destekleme tizerinde olumlu etkilerinin bulundugu sonucuna varmiglardir. Sharan ve
Shaulov (1990) ile Lazarowitz ve Karsenty (1990), Israilli denekler tizerinde
yaptiklan aragtirmalarda, igbirlikli 6grenmenin giidityii artirma nedeninin 6grenciye
kendi dgrenmesini y6nlendirme, bagimsiz karar alma ve bu karar i¢in bagkalanyla
etkilesimde bulunma olanagimin  verilmesi oldugunu diisiindiiklerini  ifade
etmislerdir.(Siinbiil. 1995:35)

Ozer (1999)°da isbirlikli ogrenme ve geleneksel Ogretimin ilkogretim
ogrencilerinin Tiirk¢e basaris1 ve giidiileri {izerindeki etkilerini incelemis,
aragtirmada kontrol gruplu ontest- sontest arastirma deseni ve betimsel tarama

modeli uygulamigtir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yénteminin ilkdgretim
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ogrencilerinin Tiirkge basarisi ve bagar giidiileri lizerinde geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu saptanmustir.

Stinbiil (1995) yaptu@ aragtirmada, Ortaokul II. simf Ogrencileri tizerinde
yaptifn ¢ahisma ile igbirligine dayali Ggretim yonteminde kullamlan degerlendirme
bigiminin Ogrencilerin erisi ve tutumlanna etkisini ortaya koymayr amaglamistir,
Calisma sonucunda elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucu igbirligine dayah
dgrenmenin yapildigi gruplardaki Ogrencilerin erigilerinin, geleneksel yontemle

Ogretim goren Ggrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmigtir.

Gomleksiz (1993)’in “kubagik Sgrenme yOntemi ile geleneksel yontemin
demokratik tutumlar ve erisiye etkisi” adli calismasinda ; 1991 -1992 6gretim yilinda
Cukurova Universitesi Adana Egitim Yiiksekokulunda gergeklestirilen aragtirma
ile "Egitime Girig" dersinin, Egitim-Toplum, Egitim-Felsefe, Egitim-Psikoloji, Egitim-
Ekonomi {initelerinin hedef davramislanmn kazandinimasinda kubagik Ggrenme
yonteminin uygulandid1 grup ile geleneksel yontemin uyguladift grubun demokratik
tutumlar ve erisileri arasinda anlamlt farklarin olup olmadigi sinanmustir. 1. yariyilda
"Egitim Bilimine Girig" dersini alan yiiksekokul birinci simf &grencilerinden bir
deney ve iki kontrol gurubu olusturulmusgtur. Dokuz hafta siiren uygulama sonunda
clde edilen bulgulara gore deney gurubu lehine anlamii farkliiklar bulunmus,
igbirligine dayali 6grenme ySnteminin, gerek 6grenci bagarisinda, gerekse demokratik

tutumlar agisindan, gelencksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Delen (1998)'in yaptig1 arastirmada ;Temel Egitim Besinci Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Kubasik Ogrenme Yonteminin Akademik Bagariya Etkisi stnanms ve elde
edilen bulgulara gére deney grubu lehine anlamli farkin oldugu saptanmustir. Deney
grubunda uygulanan kubasik 6grenme yoénteminin, geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu, deney ve kontrol gurubu basar1 testi son testi puanian agisindan da ortaya
¢ikmustir. Yani deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore

verilen egitimden daha fazla yararlandiklar sonucuna varilmigtir.
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Slavin (1991), yetmis yiiksek nitelikli aragtirmay1 inceledigi makalesinde,
aragtirmalari, akademik basari, grup i¢i iligkiler, benlik saygisi, mainstreamming ve diger
ciktilar agisindan, meta-analitik siiregler kullanarak topluca incelemistir. Akademik
bagartyla ilgili 67 arastirmanin 4’inde (%61), isbirligine dayali 6grenme yontemiyle elde
edilen basarnin, kontrol gruplarma gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
Yirmi bes aragtirmada fark bulunmazken, bir aragtirma kontrol grubu lehine
sonuglanmustir. Yapilan arastirmalarin, diger degiskenler agisindan da genelde igbirligine
dayahh 6grenme lehine olumlu sonuglar verdikleri goriilmiistiir (Aktaran Gomleksiz
1993:81-82).

Johnson ve Johnson, hazirladiklart makalelerinde, son doksan yildir igbirligine
dayal! 6grenme, yarismaci ve bireysellestirilmis Ogrenme durumlarinmn erisi tizerindeki
etkilerini incelemigler. 1691 bulgusu olan 323 aragtirmaya gore, genelde eriginin
igbirlikli 6grenme durumlarinda, yarismaci ve bireysellestirilmis 6grenme durumlarindan
daha yiiksek oldugu saptannustir. Ayrica, isbirligine dayah Ogrenmenin, yarismaci ve
bireysellestirilmis 6gretime gore yliksek diizeyde akil yiiriitme stratejilerinin
kullanilmasi, ortak ¢ikarlarin 6nem kazanmasi ve bireysel olarak alnan testlerdeki

yeterlikler agisindan daha etkili oldugu belirlenmistir (Aktaran; Gomleksiz 1993:82).

Slavin, "Isbirligine Dayah Oprenme" (Cooperative Learning) adli
makalesinde, igbirligine dayali 68renme yontemleri ile igbirligine dayali
Ogrenme ve smf teknolojisi arasindaki iligkiler tizerinde durmaktadir. Bundan
bagka, ilk egitim ve orta egitim diizeyinde yapilmis 28 deneysel
aragtirmanin  bulgulan Ozetlenmis ve  farkli degiskenler agisindan etkinlik
dereceleri  aragtinlmistir. Bu aragtirmada  dokuz ayn igbirligine dayali
6grenme teknikleri stnanmis ve elde edilen bulgulara gére genelde dgrenci erigisinde,
wklar arasindaki olumlu ve Ogrenciler arasindaki karsilikli iligkilerde, benlik
saygisinda ve diger olumlu ¢iktilardaki artiglar agismdan igbirligine dayali 6grenmenin
yararh oldugu saptanmigtir (Aktaran; Gomleksiz, 1993:81).



BOLUM 11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evreni ve rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmast tizerinde durulmaktadir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada, 8gretim materyali olarak igbirligine dayali 6gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla 6n

test-son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir.

Bu modelde arastirma, belirli amaglar i¢in daha 6nce sekillenmis olan
gruplar tizerinde yapilmaktadir. Ornegin, okullarda ogrenciler okul kosullarina ve
yonetimine uygun olarak gruplandirilmis sinif ve subelere ayrilmistir. Bu modelde,
daha 6nceden olusmus gruplar aynen alinmis, ancak, sans yoluyla bunlardan bir
tanesi deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak atanmustir. Guruplar bir kez
deneye baglamadan 6nce, bir kez de deney bittikten sonra Olgiilmiistiir. Sikga
kullamlan bu tiir bir arastirmada i¢-gegerligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test
etme ve arag gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler kontrol edilebilmektedir.
Ciinkii, bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni olacaktir (Kaptan,
1998: 85).

On test-son test kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak aragtirmaciya yiiksek bir istatistiksel
glic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davramis bilimlerinde siklikla kullamlan gii¢lii bir desen oldugu
soylenebilir (Biyiikoztiirk, 2001: 27).
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Tablo: 2.1. Arastirmanin Deseni

ONTEST SONTEST
Gp R Oy X O3
Gk R 0O, O4

Tablo 2.1.de Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O; ve O3, deney grubunun 6n test ve son test Slgiimlerini; O, ve
Oy4, kontrol grubunun 6n test ve son test Slgiimlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) goéstermektedir (Biiyiikoztiirk,
2001: 23).

2.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evreni meslek lisesi lise birinci sinifta ikinci yanyil Tarih 11

dersi alan 6grencilerdir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin deneysel caligmasi, 2002-2003 egitim-6gretim yihmin ikinci
doneminde Kecitren Anadolu Teknik, Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi’nde
aym Ogretmenin (arastirmacinin) iki ayr1 smmfinda 44 lise birinci simf 6grencisiyle

olusturulan 6rneklem grubu iizerinde yapilmastir.

Aragtirmada aym1 Ogretmenin iki ayr sinifi segilmis, tarih 6gretiminde
igbirligine dayali 6gretim yontemi kullanilacak olan deney grubu 22 &grenciden,
geleneksel Ogretim ydnteminin uygulanacagi grup ise 22 dgrenciden olusmustur.
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair
herhangi bir bilgi verilmemis, konular iki smifa da aragtirmaci tarafindan

anlatilmistir,
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2.4. Veri Toplama Araclar1

“Lise Tarih Il dersi 1. Unite Osmanli Devletinin Kurulus Devri (Fatih Sultan
Mehmet dénemine kadar)” konularina. iligkin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
diizeylerinde yazilan hedef ve davranislar dogrultusunda hazirlanan ¢oktan se¢meli
(1 dogru, 4 geldirici) 30 sorudan olusan test, gerekli madde analizleri i¢in Sincan
Fatih Enduistri Meslek Lisesi’nde dort adet Lise 1. simifin 120 6grencisi {izerinde
uygulanmisgtir, Elde edilen cevaplar “ITEMAN” program ile degerlendirilmisgtir.
Test istatistikleri, aritmetik ortalama, standart sapma, giivenirlikleri hesaplanmig ve

gerekli madde diizeltme ¢alismas1 yapilmstir.

Analizlere gére madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicli indeksinin 0.40°tan
yukar1 olmasina, gii¢liik indekslerinin de ise % 40-60 olmasina dikkat edilmistir. Bu
uygulama sonunda hedef davramiglar1 yoklayan 30 soruluk bir test olusturulmustur.

Otuz sorudan olusan bu test arastirmanin son testi olarak uygulanmigtir.

Tablo: 2.2. Son test Sorularinin Madde Analizi Sonuclan

>
9]
]

Giivenirlik | Ayirdedicilik

120 18.06 5.24 055 0.75 0.54

2.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerin yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social

Sciences for Personal Computers) bilgisayar programi kullamimastur.
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2.6. UYGULAMA SURECI

I. HAFTA

v Uygulamanin yapilacagi deney grubuna ait sinifa derse girildiginde bu
haftadan itibaren yeni bir iiniteye gegilecegi ve bu iinitenin geleneksel ders
anlatimindan farkh bir sekilde islenip islenemeyecegi hakkinda 6grencilere yaklagik

20 dakika siiren bir tartisma ortami olugturulmustur.

v Tartismada 6grencilerin genelde dersin daha farkli yontemlerle
islenebilecegi ortak noktasina gelindiginde ders 6Zretmeni olarak bu tiniteyi farkli bir

yontemle isleyebilecegimiz belirtilmistir.

v Simifta bulunan o6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmak ve
uygulamann isbirligine dayali 6grenme kurallarina uygun olarak yiiriitiilebilmesi
i¢cin daha onceden rehberlik servisindeki kisisel gelisim dosyalan ve not durumlan

incelenmistir.

v Simifta bulunan 6grenciler daha sonra uygulamamn yapilacag
igbirligine dayali 6grenme tekniklerine uygun bir gekilde kiimelere ayrilmigtir.
Unite Gurubu “ ad1 verilen bu guruplar ilk asamada 4 -5 kisilik karma kiimeler
halinde olugturulmustur. Unite guruplarimn olusturulmasinda basari, yetenek ve diger
degiskenler (cinsiyet, , yas, tutum, kisilik 6zellikleri gibi) agisindan aym 6zelliklere sa-
hip 6grencilerin aym kiimede olmamasina dikkat edilmistir. Ornegin; aym basar
diizeyinde olan &grenciler ve siif mevcuduna gore g¢ok az sayida bulunan kiz
Ogrenciler aym kiimede yer almamis ve her kiimeye dagitilarak heterojen kiime

olusturulmustur.

v Kiimelerin dagitim sekli hakkinda &grencilerin kisa siireli bir
saskinlik yasadign goriilmistiir. Ogrenciler daha onceki kiime ¢alismalarinda kiime

arkadaglanimt ya kendilerinin belirledigini veyahut sinif liste sirasina gére kiime
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olusturduklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ahisma hakkinda meraklarinin arttig;,
ne yapilacagini dikkatle takip ettikleri gézlenmistir. Ayrica sinifta bazi kiimelerin ya
kisisel nedenlerden veyahut c¢aligmadiklarindan sikayet ederek  &grencilerden

birkagim kiimelerinde gormek istemedikleri gozlemlenmistir.

v Aragtirmaci tarafindan 6grencilere bu ¢alismanin klasik kiime
¢alismasindan farkli oldugu belirtilerek, her 6grencinin hem kendisinden hem de
kiimesin bagarisindan sorumlu oldugu vb. kiime galismasi hakkinda bilgi verilmis ve

¢alismanin uygulama asamalari (Kiime ¢aligma rehberi) sinif panosuna asilmistir.

4 Ogrencilerle beraber ders kitabi incelenerek ¢alismanm
yapilacag; {inite, guruplarda yer alan gurup iiyesi sayisinca dort alt boliime (konuya)

aynlmgtir.

v Tiim guruplara daha sonraki derste initenin tiim konularina
¢aligmalar1 6dev olarak verilmis ve ayrica islenecek iinitenin igerigine uygun bir

kiime ad1 bulmalari istenmistir.
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H. HAFTA

v Olusturulan kiimelerin kiime adlar olarak ;
1) Giinbatiminda Dogan Egemenlik
2) Osmanl Glinesi
3 ) Efsane Sahsiyetler
4) Anadolu Fatihleri
5) Grup Efsane

adlarim kullanacaklar: belirlenmistir.

v Her kiimeye daha 6nceden belirlenen iinitenin alt konularinin

kendi aralarinda dagitiminin yapilmas: belirtilmigtir.

v Kiimelerde bulunan 6grenciler aralarinda konu dagitimi

yaptiktan sonra hangi 6grencinin hangi konuyu aldig1 kaydedilmistir.

v Kiime {iyelerine aragtirmalarinda  gereksinim duyacaklar
kaynaklar1 ve bu kaynaklari nasil aragtiracaklarina karar vermelerinde ihtiyag

duyduklar1 oranda gretmen tarafinda yardimei olunmaya ¢alisilmigtir.

v Calisma sirasinda 6grencilerin kiime bagarist igin birbirlerini
giidiiledikleri gortilmiistiir. Ayrica 6grencilerin derste her tiirlii ders materyalinin

getirilmesi hususunda birbirleriyle yaristiklar1 gézlemlenmistir.

v Ogrenciler bir sonraki derse kiime arkadaslarimin konularim
okuyarak ve kendi konularim degisik kaynaklardan daha detayli bir sekilde
aragtirarak gelmiglerdir.
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4 Oncelikle iinite guruplarinda bir araya getirilen 6grenciler tek
tek kiime tyelerine kendi konulari hakkinda aragtirdiklari bilgileri sunmuslar ve
birlikte tartisgmislardir. Bu sirada diger kiime tiyeleri ders kitabinda olmayip yeni

ogrendikleri bilgileri not almislardir.

III. HAFTA

v Bir sonraki ders saatinde tinite guruplarinda bulunan ve iinitenin
alt konulan arasinda ayni konuyu alan &grenciler (Ornegin ; her kiimenin A. 14.Yy.
Basimda Yakin Dogu Ve Avrupa. B. Kayilar Ségiitte alt konularini alan 6grenciler)

“Uzmanhk Guruplar1” ad: altinda bir araya getirilerek tartigmalan saglanmstir.

4 Ogrenciler, uzmanhk guruplarinda kendi konularini tartismuslar,
hazirladiklar1 sorularla birbirlerini smarlarken yeni ogrendikleri bilgileri not

almislardir.

4 “Uzmanlk Guruplarinda” tartisma sona erdikten sonra

dgrenciler yeniden inite guruplarina dénmiislerdir.

v Unite guruplarina dénen 6grenciler daha 6nceden elde ettikleri
bilgilere ek olarak “Uzmanlik Guruplarinda” edindikleri yeni bilgileri sira ile kiime
arkadaslarina aktarmislardir. Ayrica hazirladiklann  sorularla bir sonraki dersteki

yarigma i¢in arkadaglarina sorular sorarak hazirlanmslardir.

v Bir sonraki derste, wzmanlik guruplari srasiyla smifin
kargisinda yer almistir. Diger 6grencilerin kendi gurup iiyesi disindaki arkadaslarina

sorular sormasi saglanmistr.
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v Uzmanlik gurubundaki liyeler,6gretmen denetiminde kendilerine

aynlan siire icinde sorulan sorular1 yanitlamaya ¢alismiglardir.

v Uzmanhk gurubunun siiresi Dbittikten sonra, her {inite
gurubundaki iiyeler, kendilerine verilen ve sadece kiime adinin yazili bulundugu
degerlendirme fislerine kendi gurup tiyesi digindaki 6grencilere, kiime kanaatince en
iyi yeterlik gosteren &grenciye 10, bir sonrakine 8, 6, 4 olmak tizere “gizli oy”

ilkesine dayal1 olarak puan vermiglerdir.

v Degerlendirme fislerine yazilan bu puanlar her uzmanlhik

gurubunun sunusu bittikten sonra toplanmigtir.
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1V. HAFTA

4 Tiim konu guruplar1 bu sekilde g¢aligmalarini bitirdikten sonra
ogrenciler tiim iiniteden bireysel olarak smava (iinite sinavina) girmislerdir. (linite

siavi ayn1 zamanda son-test sinavi olarak uygulanmaisgtir).

4 Unite sinavinda sorulan sorulara &grencilerin vermis olduklar:

cevaplar 10 {izerinden degerlendirilecek sekilde sonuglanmustir.

v Ogrencilerin yarismada aldiklar1 puanlar ve tinite sinav puanlari

toplanarak “Gurup Basar: Puani” hesaplanmigtir.

v Sonuglar en yiiksek puant alan guruplar ve en yiiksek puanlari

alan 6grenciler siralanarak duyurulur.

v Ogrencilere tinite sinavlarindaki eksiklikler dogrultusunda déniit

verilmeye caligilmigtir.

v Ders 6gretmeni tarafinda basarili kiime ve 6grenciye Sdiilleri

verilerek ¢caliyma sona erdirilmigtir.



BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, arastirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore ele alinmistir,

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test basar1 puanlar arasinda anlamh farklilik olup olmadig: analiz

edilmistir. Analiz sonuglar tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo: 3.1. Deney ve Kontrol Grubunun On test Basar1 Puanlarmm Farkhhg
. Igin t-Testi Sonuglarn

Grup N ¥ S sd t p
Kontrol 22 9,73 1,49

42 1,341 ,187
Deney 22 8,95 2,26

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarimin tarih
6gretimindeki bagan diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda, gruplar
arasinda anlamh farklilik olmadigi belirlenmistir (t42=1.341, p>.05). Bu sonuca
gére, deney grubunun ve kontrol grubunun siire¢ basinda birbirleri ile benzer
Ozelliklere sahip olduklar ifade edilebilir. Buna gore, igbirligine dayali tarih 68retimi
gorecek olan deneklerle, geleneksel 6gretim yéntemlerinin kullanilacagi deneklerin,
sireg basinda  bilgi diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Bu veriler,
aragtirmanin denk gruplarla baglamasi i¢in elveriglidir. Gruplarin, tarih 6gretimindeki

basar1 diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlan arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 analiz

edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo: 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Son test Puanlarmin Farkhihg i¢in t-

Testi Sonuglan

Grup N X S sd t p
Kontrol 22 16,36 4.54

42 -3,206 ,003
Deney 22 20,14 3,14

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, isbirligine dayalr tarih
Ogretiminin  6grenci basarisma etkisini belirlemek i¢in hazirlanan 6lgekten elde
edilen son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugu belirlenmigtir
(twz) = -3.206, p<.05). Deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test puan
ortalamalar1 20,14 iken, bu deger kontrol grubunda 16,36 olarak
gerceklesmigstir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore, tarih
Ogretiminde igbirligine dayali olarak yapilan 6gretim sonucunda deney grubunun
puanlarinin, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun
puanlarina gore anlamli diizeyde artig gosterdigi ifade edilebilir. Aragtirmacimin
uyguladigr deneysel desene bagli olarak, deney grubundaki &grencilerin bagari
diizeyleri, geleneksel 6gretim ySntemlerinin (anlatim, soru-cevap) uygulandigi gruba
gbre daha yiiksek olmustur. Bu durum, igbirligine dayali olarak islenen tarih
derslerinin, 6grencilerin bilgi diizeylerini, geleneksel yontemlere gére olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna gétiirebilir.
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3.3.Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin liglincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test-son test fark puanlari arasinda anlamh farklilik olup olmadigi

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.3.”de verilmigtir.

Tablo: 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarmmn On test - Son test Fark (Erisi)
Puanlarinin Farklilig: I¢in t-Testi Sonuclan

Grup N y S Sd t P
Kontrol 22 6,91 423

42 | -3,561 001
Deney 22 11,18 3,71

Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin 6n test-son test fark (erisi)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t4zy = -3,561, p<.05). Buna gore,
kontrol grubu &grencilerinin fark puanlari ortalamasi 6,91 olarak ger¢eklesirken,
deney grubu 6grencilerinin fark puanlarinin ortalamast 11,18 olarak ger¢eklesmistir.
Aradaki sayisal fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Bagka bir ifade ile, tarih
Ogretiminde isbirligine dayali olarak konularin verildigi deney grubu Ggrencilerinin
on test-son test puanlari arasindaki fark, geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-
cevap) konularn islendigi kontrol grubu &grencilerinin 6n test-son test fark

puanlarina gore daha olumlu diizeyde gergeklesmistir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt probleminin analizinde deney grubu 6grencilerinin
On test-son test basari puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmigtir. Analiz sonuglar1 tablo 3.4.’de verilmistir

Tablo: 3.4. Deney Grubu Ogrencilerinin On test-Son test Basar1 Puanlarmmn
Farkhhg I¢in t-Testi Sonuclar:

__:Orlg:iim N X S sd t p
On test 22 8,95 2,26

21 -14,131 .000
Son test 22 20,14 3,14

Tablo 3.4.’de deney grubunda bulunan 6grencilerin, basari puanlar igin on
test-son test puanlar gériilmektedir. Bu verilere gore, denéy grubundaki 6grencilerin
On test-son test basari puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu
belirlenmistir (tan= -14,131 p<.05). Bu verilere gore, isbirlifine dayali &gretim
yontemi ile egitim alan deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 (X=8,95), son
test puanlan ise (X=20,14) olarak ger¢eklesmistir. Bu sonuglara gére aralarinda
anlam diizeyde bir farklihk g6zlenmigtir. Bu artigin; son test puanlari lehine oldugu

tabloda goériilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilere, “Osmanli Devleti’nin Kurulug Dénemi”
konulan igbirligine dayali Ogretim yontemiyle islenmis ve bunun sonucunda

Ggrencilerin bagartlarimin 6nemli derecede arttigi gézlenmistir.
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3.5. Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin beginci alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin
On test-son test bagari puanlan arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmigtir. Analiz sonuglar tablo 3.5.’de verilmistir.

Tablo: 3.5. Kontrol Grubu Osrencilerinin On test-Son test Basar1 Puanlarmm
Farklilig: I¢in t-Testi Sonuglar

[ Blgiim N ¥ |s sd t P
On test 22 9,73 1,49

21 -6,672 ,000
Son test 22 16,36 4,54

Tablo 3.5.°de geleneksel Ogretim yOntemlerinin, tarih 06Zretiminde
Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yépllan on test ve son test
Olgiimleri sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farkliik oldugu goriilmektedir
(toy= -6.672, p<.05). Bu farkliigin, son test lehine oldugu belirlenmistir. Kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin akademik basarilar, stire¢ sonunda, siire¢ bagina gore
daha yiiksektir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin bagarisiin artmasmnin sebebi,
anlatim ve soru-cevap ydntemleri ile islenen derslerde de dgrencilerin bagarisimin
belirli diizeyde artmas1 gerektigi ile agiklanabilir. Kontrol grubundaki 6grencilere,
“Osmanlt Devleti’nin Kurulug Dénemi” konular1 geleneksel 6gretim yontemleri ile
iglenmis ve bunun neticesinde basarilar1 artmistir. Fakat, deney grubunda elde edilen

basan diizeyi ile kiyaslandiginda, bu artigin daha az oldugu goriilmektedir.



BOLUMIV
SONUC ve ONERILER
4.1. Sonug¢

Aragtirmanin bulgular ve bunlarin yorumlari 1s181nda bu aragtirma ile ilgili

ulasilan sonuglar agagida verilmigtir.

Isbirligine dayali 6grenme esnasinda 6grencilerin kiime basansi igin
birbirlerini giidiiledikleri ve tiim gurup iiyelerinin arkadaslarinin ¢alismaya

katilmasim saglamaya galistiklan gériilmiistiir.

“Uzmanbik Guruplari”nda bir araya gelen Ogrencilerin yeni 6grendikleri

bilgileri kendi gurup arkadagslarina aktarmak igin ¢aba gosterdikleri g6riilmiistiir.

Guruplara, kendilerine birer gurup ismi bulmalar1 s6ylendiginde;
Giinbatiminda Dogan Egemenlik, Osmanli Giinesi, Efsane Sahsiyetler, Anadolu
Fatihleri, Gurup Efsane gibi isimler bulmuslardir. Bunun da 6grencilerde diigiinme,
problem ¢6zme, milli duygularin agiga ¢ikmas, tarih bilincinin olugmasi ve gurup

tiyeleri arasinda takim ruhunun olugsmasina neden oldugu sdylenebilir.

Isbirligine dayali 6grenme esnasinda hi¢bir 6grencinin pasif durumda
kalmadigt ve Ogrencilerin birbirlerini ¢aligma esnasinda uyararak aktif 6grenme

ortami olugturduklari gozlemlenmistir.

Aragtirma esnasinda, Ogrencilerin farkli  kaynaklardaki bilgileri
karsilagtirarak (uzmanhk guruplarina soru sormak igin), farkli bilgileri ortaya
cikarmaya caligtiklart goriilmiistir. Bu da ¢alismanin 6grencilerde arastirma ve

calisma azmi uyandirdifim gostermektedir.
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Ogrenciler arasinda genelde tarih derslerinin sevilmemesinin nedenleri
arasinda; tarih derslerinde ¢ok fazla ezberin olmasi, derslerin sikici gegmesi, dersi
sadece ders Ogretmeninin anlatmasit sonucunda dersin monoton iglenmesi vs.
problemler dile getirilmektedir. Bu ¢aligmada ise dersin, ezberlenmesi gereken bilgi
yigim yerine bir oyun halini aldigi, ¢aligmanin Sgrencilerin ilgisini ¢ekerek daha

canli ve yararh gegtigi gdriilmiistiir.

Caligma esnasinda 6grencilerden bazilarinin;

- Osman Bey ve Osman Gazi aym kisiler mi?
- Tekfur Tiirk mii?

- Gaza ve gazi arasinda bir iligki var mi1?

- Gaza ve gazi arasindaki fark nedir? vs.

Gibi kavramlar hakkinda sorular sorduklari gériilmiigtir. Bunun da
ogrencileri kamtlar1 sorgulayarak elestirel ve sorgulayici olmaya yonlendirdigi

sGylenebilir.

Isbirligine dayali 6grenme esnasinda Ogrenciler siirekli kendi “Unite
Guruplann”nda kalmayip, “Uzmanlik Guruplari™na da gidip geldiklerinden ve
uzmanlik guruplarimin siuf kargisinda puan toplamalarindan dolayi, 6grenciler dersi

kagirmamaya galigmastir. Bu da 6grencilerin okula devam etmelerini saglamigtir.

Isbirligine dayali 6grenme teknigi, uygulama esnasinda fazla bir ara¢ gereg
gerektirmediginden uygulamanin maddi olarak da &grencileri zorlamamasi
énemlidir. Aynica uygulama tagrada goérev yapan 6gretmenler i¢in de kolaylikla

uygulanabilecek ekonomik bir §gretme yontemidir.

Sonug olarak tarih 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
yaptlan 6gretimde Sgrenciler « Lise Tarih II dersi 1. Unite Osmanli Devletinin
Kurulug Devri (Fatih Sultan Mehmet doénemine kadar)” konularmi 6grenmede
geleneksel Ogretim  yOntemiyle Ogrenim goren Ogrencilerden daha basaril

olmuglardir.
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4.2. Oneriler

1) Tarih 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme tekniklerine yer

verilmelidir.

2) Ders planlar1 (yillik, tinite ve giinliikk) yapihirken isbirligine dayali

6grenmenin Onemi dikkate alinarak yapilmahdir.

3) Isbirligine dayali 6frenme teknikleri ve degerlendirme bigimleri
hakkinda 6gretmenlere gerekli bilgiler, hizmet i¢i egitim programlarinda verilerek

tarih derslerinde bu teknigin kullamlmasinin avantajlart anlatiimalidir.

4) Ogrencilerin tarih derslerinde sikilmalarini 6nlemek ve basarilarim
olumlu yonde gelistirmek i¢in isbirligine dayali 6renme yénteminden

yararlanilmalidur.

5) Simf igerisinde Ogrencilerin birbirleriyle kaynagsmalarimi saglamak, bu
Ogrencilerin sorumluluk alma ve sorumluluklarini yerine getirme duygularini
gelistirmek, boylece onlarda Ozgiiven duygusunun gelistirilmesi igin igbirligine

dayali 6grenme yonteminden yararlanilmalidir.

6) Universitelerin tarih 6gretmeni yetistiren béliimlerinde &gretmen
adaylarinin igbirligine dayali 6grenme etkinlikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalan

saglanmalidur.

7) Miifredatta yer alan tarih dersi konulari kapsaminda isbirlifine dayali
Ogrenme konusunda ogretmenlere rehberlik edebilecek 6rnek etkinlik kitaplar

hazirlanmalidar.
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8) Aragtirmada kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknigi (Yeniden
Uyarlanmis Birlesme) tarih derslerinin diger tiim konularinda da denenerek

arastirma sonuglar1 degerlendirilmelidir.
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EK:1 ONTEST - SONTEST SORULARININ HAZIRLANMASINDA
KULLANILAN HEDEF VE DAVRANISLAR

HEDEF 1- 1300-1600 yillart arast Osmanlt tarihiyle ilgili temel kavramlar bilgisi.
D.I- Osmanly Devleti’nin kurulug donemindeki temel kavramlari séyleme
ve yazma.

D.2-Tanminn verilen bir kavrami séyleme ve yazma.

HEDEF 2- 14. Yiizyill baglarinda Yakindogu ve Avrupa'nin siyasi durumunu
kavrayabilme.
D. I- Bizans'i Anadolu ve Balkanlardaki siyasi durumunu aciklama.
D.2- Anadolu'nun siyasi ve sosyal durumunu agiklama.

D.3- [lhanlilarin Anadolu'daki tesirlerini agiklama.

HEDEF 3- Osmanli Devieti’nin kurulusu ile ilgili belli bagh tarihi olaylan
kavrayabilme.

D.I- Osmanl ailesinin mengseini agiklama.

D.2- Osmanli Devleti 'nin kurulusu ile ilgili gelismeleri agiklama.

HEDEF 4- 14. yiizyilda Osmanli Devletinin geniglemesi ile ilgili belli bagh tarihi
olaylar: kavrayabilme.

D.I- Osmanlilarin Rumeli siyasetinin dnemini a¢iklama.

D.2- Osmanlilarin Anadolu Beyliklerine karsi takip ettigi siyaseti ve

Anadolu’da siyasi birligi kurma ¢abalarm agiklama.
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HEDEF 5 - Osmanli Devleti'nin kurulug dénemi siyasetiyle ilgili rnekler verebilme.
D.1 - Osmanly Devleti’nin kurulus doneminde Rumeli politikas: ile ilgili
ornekler verme.

D.2- Osmanlr Devleti’nin kurulus doneminde Anadolu politikas: ile ilgili

ornekler verme.

HEDEF 6- Osmanli Devleti'nin kurulus dénemindeki yaptig: savaglarin sebeplerini
saptayabilme.
D.l- Osmanli Devletinin kurulus déneminde Anadolu siyasi birliginin
saglanmasi i¢in yaptigi miicadelelerin sebeplerini saptayabilme.
D.2- Osmanlt Devleti’nin kurulug doneminde Hacglilar ile yaptig

savagslarin sebeplerini ve sonuglarin saptayabilme.

HEDEF 7- Osmanli Devleti’nin kurulus dénemindeki siyasi olaylar1 dénemlerine
ayirabilme.
D. 1-Osmanl: Devleti 'nin kurulus dénemindeki Fetret Devri oncesi olaylari
smiflandirma.
D.2- Osmanli Devleti kurulug donemindeki Fetret Devri sonrasi olaylar:

smmiflandirma.
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EK:2 ONTEST — SONTEST SORULARI

S.1 - "Gaza" kavraminin tanimi asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmigtir?
A) Islam dinini korumak veya yaymak amaciyla Miisliiman olmayanlara kars
yapilan savas.
B) Bir sehir veya lilkeyi savagarak ele gecirme.
C) Bir iilkeyi silah giiciiyle ele gegirme.
D) Osmanh hiikiimdarlarinin bizzat istirak ettigi askeri sefer.
E ) Bir bolgenin savas yapiimadan ele gegirilmesi.

S.2- Osmanli Devletinin kuruldugu dénemde Bizans''n durumuyla ilgili
asagidakilerden hangisi s6ylenemez?
A) Merkerzi otorite giigliidiir.
B) Imparatorluk sinirlan kiigiilmiistiir.
C) Imparatorlugun kuvvet ve niifuzu azalmugtir.
D) Tekfurlar merkezden bagimsiz hareket edip halki ezmektedirler.
E) Bizans Devleti'nde ticaret Venedik ve Cenevizlilerin eline ge¢mistir.

S.3 - Asagidakilerden hangisinde Osmanl: ailesinin k6keni dogru olarak verilmisgtir?
A) Oguzlar - Bayindir
B) Oguzlar - Yiiregir
C) Oguzlar - Kayi
D) IThanhiar - Kimk
E) Ilhanhlar — Avsar

S.4 - Asagidakilerden  hangisi Osmanli  Devleti'nin  Rumeli'deki  iskan
siyasetinin temel amacidir?

A) Bizans yonetiminden memnun olmayan halki  huzura
kavusturmak.

B) Mogollar'dan kacan gbcebe Tirkmenleri yerlestirerek
Rumeli'nin Tiirklesmesini saglamak.

C) Rumeli'de yeni bir imar faaliyetine girigsmek.

D) Anadolu'dan Rumeli'ye giden ticari yollar: giivence altina almak.

E) Go&g¢ebe Rumeli halkini Anadolu'ya yerlestirmek.
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S.5 - Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti'nin Bizans'1 ele ge¢irmek i¢in izledigi
politikadir?
A) Bizans'in batisindaki bélgeler ve 6zellikle Edirne alinarak Batiyla baglantisi
kesilmeye caligilmigtir.
B) Bizansh Ortodokslara sahip ¢ikilmigtir.
C) Bizans donanmasi yakilmgtir.
D) Bizans'1 ele gegirmek igin Ilhanlilarla anlasilmistir.
E) Bizans'a kars1 Avrupa ile ittifak yapilmistir.

S.6 - Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti'nin Anadolu Tiirk Beylikleri ile
miicadele etmesinin sebepleri arasinda gésterilemez?
A) Anadolu'da Tiirk Birligini saglama istegi.
B) Bizans't ele ge¢irmek i¢in Anadolu'da hakimiyetin pekistirilmesi.
C) Bizans ile yapilan miicadelelerde bazi Tiirk beyliklerinin ihanetini
engelleme diislincesi.
D) Beyliklerin sahip oldugu askeri giicti Osmanh kontroliine almak.
E) Anadolu Tiirk Beyliklerini Bizans baskisindan kurtarmak.

S.7 - Asagidaki olaylardan hangisi 1. Murat doneminde ger¢eklesmigtir ?
A) Ankara Savagi
B) Nigbolu Savasi
C) L. Kosova Savagi
D) Varna Savasi
E) 1L Kosova Savasi

S.8 - Asapidakilerden hangisinde Osmanh Beyligi'nin ilk kuruldugu yer dogru olarak
~ verilmistir?
A) Konya-Aksaray
B) Iznik
C) Sogiit-Domani¢
D) Bursa
E) Edirne

S.9 - Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti'nin kuruldugu dénemde Balkanlarda
yer alan devletlerden birisi degildir?

A) Surp Kralligy

B) Bizans Imparatorlugu

C ) Eflak - Bogdan Krallig

D) Macar Krallig1

E ) Alman Imparatorlugu
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S.10 - Asagidakilerden  hangisi  Ilhanhlarin 1243  yili  sonrasinda

Anadolu'ya hakim olduguna kanit olarak gosterilebilir?
A) [lhanl: tarazinda mimari eserler insa edilmesi.
B) Anadolu Beyliklerinde Mogol parasinin kullanilmasi.
C) Anadolu Beyliklerinde ilhanl dilinin konugulmas:.
D) Anadolu Beyliklerinin Ithanhlara vergi vermesi.

E) Ilhanhlarin Anadolu'yu ele gegirmek igin Bizans ile miicadele

etmesi.

S.11 - Asagidakilerden hangisinde Osmanli Beyligi'nin ilk ii¢ yoneticisi dogru olarak

siralanmagtir?
A) Osman Bey - Ertugrul Bey - Orhan Bey
B) Osman Bey - Orhan Bey - Ertugrul Bey
C) Orhan Bey - Ertugrul Bey - Osman Bey
D) Ertugrul Bey - Orhan Bey - Osman Bey
E) Ertugrul Bey - Osman Bey - Orhan Bey

S.12 - Asagidakilerden  hangisi Osmanli  Devleti'nin  Rumeli'deki  iskén

siyasetinin sonuglarindan degildir?

A) Fethedilen Dbolgelere Tirk  niiffusu  g6¢  ettirilerek  bélgenin

Turklegtirilmesi saglanmugtir.

B) Gogebe Turkmenler yerlesik hayata gecirilerek kargasa

¢ikarmalarn 6nlenmistir.

C) Fethedilen yerlerde iiretim  faaliyetleri  siirdiirlilerek  devletin

gelirleri arttirilmigtar.
D) Osmanli Devleti Akdeniz'e hakim olmustur.
E) Avrupa'min fethi igin Rumeli bir ge¢is alan1 olmustur.

S.13 - Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti'nin Rumeli'yi ele gegirme
politikasina dahil edilemez?
A) Istanbul'un Kugatilmasx.
B) Edirne'nin Fethi.
C) Cimpe Kalesi'nin alinmasi.
D) Sirp ve Bulgar Kralligi'nin Osmanliya baglanmasz.
E) Venedik Devleti'ne son verilmesi.
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S.14 - Asagidakilerden hangisi 1402 yilinda yapilan Ankara Savasi'min sonuglarindan
birisi degildir ?
A) Osmanli Devleti Fetret Dénemi'ne girmistir.
B) Osmanl Devletine tabi olan beylikler yeniden bagimsiz olmuglardir.
C) Anadolu birligi bozulmustur,
D) Balkanlardaki fetihler durmusgtur.
E) Osmanl baskenti Iznik'ten Bursa'ya tasinmgtir.

S.15-Asagidakilerden  hangisi  Osmanli  devletinin  kurulug  donemi
hiiktimdarlarindan biri degildir?
A) Orhan Gazi
B) I. Murad
C) I Mehmed
D) II. Mehmed
E) II. Murad

S.16 - Bizans doneminde vali diizeyindeki yoneticilerle Anadolu ve Rumeli'deki
Huristiyan beylerine verilen ad asagidakilerden hangisidir?
A) Imparator
B) Gazi
C) Voyvoda
D) Senyor
E) Tekfur

S.17 -Asagidakilerden hangisi Osmanli Beyligi'nin kuruldugu dénemde Anadolu'da
kurulan beyliklerden biri degildir?
A) Germiyanogullar
B) Karamanogullari
C) Hamitogullari
D) Karesi Beyligi
E) Caka Beyligi

S.18 - Asagidakilerden  hangisi [lhanhlarin 1243 yilinda  Tiirkiye
Selguklularim1 =~ Kosedag Savagi'nda  yendikten sonra Anadolu'nun
durumu hakkinda verilen yanlig bir bilgidir?

A) Anadolu'da yeni beylikler kurulmusgtur.

B) Anadolu Ilhanlilarin hakimiyetine girmistir.

() Anadolu'da merkezi otorite dagilmistir.

D) Anadolu Beyliklerinin basina Ithanli komutanlan atanmustir.
E) Anadolu'nun siyasi haritasi degismistir.
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S.19 - Osmanl Beyligi'nin Bizans'taki taht kavgalarindan faydalanarak Rumeli'de ele
geeirdigi ilk yer agagidakilerden hangisidir?
A) Istanbul
B) Edirne
C) Cimpe
D) Tarakh
E) G6yniik

S.20 - Karesiogullar1 ve Aydinogullan Beyligi'nin alinmasiyla Osmanli
Beyligi'nde hangi alanda Onemli bir gelisme saglanmigtir?
A) Osmanli sanatinin temelleri atilmigtir.
B) Ticari hayatta biiyiik bir gelisme saglanmstir,
C) Osmanh Beyligi 6nemli bir deniz giiciline sahip olmustur.
D) Anadolu'da Tiirk Birligi saglanmistir.
E) Osmanli kara ordusunun temelleri atilmagtir.

S.21 - Asapidakilerden hangisi Osmanli Devletinin Ankara Savagi Oncesinde
Anadolu'da uyguladig1 Tirk Birligi'ni kurma siyasetinde savas yapilmadan
Osmanliya baglanan beyliklerdir?

A) Karamanogullari - Candarogullari
B) Dulkadirogullar1 - Ramazanogullari
C) Karesiogullari - Saruhanogullan

D) Germiyanogullar1 - Hamitogullar
E) Aydinogullar1 — Menteseogullan

S.22 - Asagidakilerden hangisi [I. Murat doneminde Haglilarla yapilan

Varna Savasi ve II. Kosova Savaglarinin ortak sonucudur?

A) Balkanlarda Osmanhi hakimiyetinin saglamlagtiilmasi ve bolgenin
Tiirk yurdu olmasinin kesinlesmesi.

B) Bizans Imparatorlugu'na son verilmesi.

C) Surplarin vergiye baglanmasi.

D) Macaristan'in tamamen Osmanli hakimiyetine girmesi.

E) Hagli donanmasinin Osmanli hakimiyetine girmesi.

S23 - II. Murad doéneminde Sirbistan'in bagimsiz bir devlet olmasi hangi
antlasmayla kabul edilmistir?
A) Istanbul Antlasmasi
B) Edime-Segedin Antlagsmas1
C) Ankara Antlagmasi
D) Amasya Antlagmast
E) Kars Antlasmasi
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S.24 - Yildirim Béyezid'in Ankara Savasi'nda Timur' a yenilmesinden sonra Osmanli

Devleti'nde yasanan on bir yillik kansiklik doénemine verilen
asagidakilerden hangisidir?

A) Lale Devri

B) Fetret Devri

C) Kurulus Devri

D) Buhran Dénemi

E ) Duraklama Dénemi

S.25 - Kosedag Savasindan sonra kurulan Anadolu Beyliklerimin Tiirk tarihine
onemli katkis1 asagidakilerden hangisinde verilmigtir?
A) Bu beyliklerin Tiirkge'yi resmi dil olarak kullanmalari.
B) Anadolu'da ticareti gelistirmeleri.

ad

cn

C) Anadolu'nun Tiirklesmesinin tamamlanmasi ve Tirk kiiltlirliniin bolgede

yerlesmesi.
D) Mogollara kars1 miicadele etmeleri.
E) Hagh seferlerine kars1 Anadolu'yu korumalari.

S.26 - Asagidakilerden hangisi Osmanli Beyligi'nin diger Anadolu Beyliklerine gore

kisa siirede giiglenip bilylimesinde 6nemli etkenler arasinda gosterilemez ?
A) Bizans sinirinda Ug Beyligi olarak kurulmasi.
B) ilk askeri miicadelelerini Bizans'a karsi yapmasi.
C) Ilhanlilardan uzak bir bdlgede kurulmus olmasi.
D) Fethettigi bolgelerde halka hosgoriiyle davranmasi.
E) Diger beyliklerden ekonomik olarak daha giiglii olmast.

S.27 - Karamanogullar1 Beyligi'nin, Osmanli Beyligine karsi; Anadolu'da Tiirk
Birliginin kurulmasi konusunda verdigi miicadelenin temel gerekgesi

asagidakilerden hangisidir?
A) Tiirkge'yi resmi dil olarak kabul etmeleri.
B) Osmanl1 Beyligi'nin kiigiik bir beylik olarak gériilmesi.
C) Islam diinyasin lideri olmak istemeleri.
D) Kendilerini Tiirkiye Selguklularinin varisi olarak gérmeleri.

E) Diger beyliklerin Osmanh Beyligi yerine Karamanogullar1 Beyligi tarafinda

yer almalar.

S.28 - Osmanli Devleti'nin Anadolu Tiirk Birligi siyasetine kisa bir siire ara
vermesine neden olan olay asagidakilerden hangisidir?
A) Nigbolu Savast
B) Ankara Savagi
C) Sipsindig1 Savasi
D) Maltepe Savagst
E) 1. Kosova Savasi
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S.29 - Asagidakilerden  hangisi Yildirm Béyezid'in 1401 yilinda
Istanbul'u kugatma girisiminin yarida kalmasina neden olmustur?
A) Haglil arin Nigbolu’ya saldirmasi.
B) II. Kosova Savasi'nin baslamasi.
C) Bizans'in Osmanl devleti'nden bans istemesi.
D) Timur'un Anadolu'ya girmesi.
E) Yildirim Béyezid'in 6lmesi.

S.30 - Osmanli Devleti'nde Fetret Devri sonrasinda I. Mehmed déneminde padigaha
kars1 yapilan isyanlar asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Kabak¢1 Mustafa isyani - Patrona Halil Isyam

B) Torlak Kemal isyan1 - Tepedelenli Ali Isyam
C) Yenigeri isyam - Kavalall Mehmet Ali Pasa Isyam
D) Seyh Bedrettin isyam - Mustafa Celebi Isyam

E ) Baba Ziinnun isyani

Diizmece Mustafa Isyam
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