KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI * SOSYAL BiLIMLER ENSTIiTUSU

ORTA OGRETIM SOSYAL ALANLAR EGITiMi ANA BILIiM DALI

TARIH EGIiTiMi PROGRAMI

TARIH OGRETMENLERININ DOKUZUNCU SINIF TARIH DERS KiTABINDAKI

GORSELLER HAKKINDAKI GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi

Ebru DEMIRCIOGLU

OCAK-2011

TRABZON



KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI * SOSYAL BiLIMLER ENSTIiTUSU

ORTA OGRETIM SOSYAL ALANLAR EGITiMi ANA BILIiM DALI

TARIH EGIiTiMi PROGRAMI

TARIH OGRETMENLERININ DOKUZUNCU SINIF TARIH DERS KiTABINDAKI

GORSELLER HAKKINDAKI GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi

Ebru DEMIRCIOGLU

Tez Damismani: Prof.Dr. Mesut CAPA

OCAK-2011

TRABZON



ONAY

Ebru DEMIRCIOGLU tarafindan hazirlanan Tarih Ogretmenlerinin Dokuzuncu Sinif Tarih
Ders Kitabindaki Gorseller Hakkindaki Goriisleri adli bu ¢alisma 29.712.2010 tarihinde
yapilan savunma sinavi sonucunda oy birligi ile basarili bulunarak jiirimiz tarafindan Orta

Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans tezi olarak kabul

edilmistir.

Prof.Dr. Mesut CAPA (Baskan) (Danisman)

Yrd.Dog.Dr. Rahmi CICEK

Yrd.Dog¢.Dr. Bilal KIRIMLI

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait olduklarini onaylarim. ... /... /...

Enstitli Mudiirt
Dog¢.Dr. Yusuf SAHIN



BILDIRIM
Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek
sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada orijinal

olmayan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tiir

yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.

Imza

Ebru DEMIRCIOGLU

30.12.2010



ONSOZ

Son otuz yildir diinyada tarih 6gretimi alaninda hizli bir degisim yasanmaktadir. Bu
gelisme, tarih O6gretimini, 6grencilere daha fazla bilgi, beceri ve tutum kazandiracak sekilde
degistirmistir. Yeni tarih 6gretimi anlayisinda 6grenciler, yaparak yasayarak 6grenenler olarak
goriilmektedirler. Buna ek olarak, 6grenciye kazandirilacak tarihsel bilginin yaninda, tarihsel
diistinme becerilerinin de kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda tarih derslerinde
ogrencilere katki saglayacak materyallerin basinda, tarih ders kitaplar1 gelmektedir.

Tarih ders kitaplarindan istenilen verimin alinabilmesi i¢in, bu materyallerin gorsellere
dayali olarak hazirlanmas1 6nemlidir. Diger bir husus ise, tarih ders kitabin1 kullanacak olan
ogretmenlerin, ders kitabin1 ve kitaptaki gorselleri etkili bir bi¢imde nasil kullanacaklarini
bilmeleri gerektigidir. Tarih 6gretmenlerinin, tarih ders kitabindaki materyallerin nasil
kullanilabilecegini  bilememeleri durumunda, tarih derslerinden istenilen verim
alimamayacaktir. Tarih ders kitaplarinin ve bu ders kitaplarindaki gorsellerin istenilen
seviyeye getirilebilmesi icin, bu materyalleri kullanan Ogretmenlerle yapilacak alan
caligmalar1 faydali olacaktir. Bu ¢alismanin amaci, dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda yer
alan gorseller hakkinda, Trabzon ilinde bulunan tarih Ogretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktir. Tez bes boliimden olusmaktadir.

Calismanin tamamlanmasinda bilgi ve tecriibelerini paylasan tez danismanim Prof. Dr.
Mesut CAPA’ya, katkilar1 ile bana her zaman yol gosteren ve tezin her agamasinda bana 151k
tutan sevgili esim Dog. Dr. Ismail Hakki DEMIRCIOGLU’na, arastirmaya katk1 saglayan ve
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OZET

Bu caligmanin amaci, Trabzon ilinde bulunan tarih 6gretmenlerinin, dokuzuncu sinif
Tarih ders kitabinda yer alan gorseller hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Calismanin
evrenini Trabzon ilinde bulunan tarih 6gretmenleri olustururken, aragtirmanin Orneklemini
Trabzon il merkezi ve sahil seridindeki ilgelerde gorev yapan deneyimli Tarih 6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde, amagh drneklem yontemi kullanilmustir.

Arastirma nitel bir anlayisla gerceklestirilmis olan betimsel bir ¢aligmadir. Calismada
veri toplama araci olarak agik-u¢lu sorulardan olusan bir anket ve yari-yapilandirilmig
miilakat kullanilmistir. Acik-uclu anket ¢aligmasina kirk dokuz tarih 6gretmeni katilirken,
miilakat sekiz 6gretmenle gergeklestirilmistir. Bu iki veri toplama araciyla derinlemesine bilgi
elde edilebilecegi diistiniilmektedir. Her iki veri toplama araciyla elde edilen verilerin analizi
asamasinda frekans ve yiizde kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin 15181 altinda,
arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerinin, dokuzuncu smif tarih ders kitabinda bulunan
gorsellerin  nasil  kullanilmas1  gerektigi konusunda yeterli bilgilerinin  olmadig1
anlagilmaktadir. Buna ek olarak, 6gretmenlere gore dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda yer
alan gorsellerin bir kismimin metinlerle uyumlu olmadigi, bazi gorsellerin agik ve net

olmamasinin yaninda anlasilir olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Tarih Ders Kitabi, Gorseller, Ogretmen

Gortsleri



ABSTRACT

The purpose of this thesis is to determine perceptions of history teacher about visual
materials of 9th grade history textbooks. The research carried out experienced history teachers
who teach history in the city center of Trabzon and on the coast of the province of Trabzon.
The purposive sampling was used in the research to choose history teachers.

A qualitative approach was used in the study and two data collection tools which are
an open-ended questionnaire and a semi-structured interview to gather data. 49 history
teachers participated open-ended questionnaire and semi-structured interviews carried out
with 8 teachers. The purpose of using qualitative data collection tools is to illuminate research
questions in a qualitative perspective. The frequency and percentages of the data acquired in
the research was analyzed by showing in the tables. In the light of the data, it seems that the
great majority of history teachers do not know how to use visual materials in history
textbooks. Besides this, majority of history teachers think that visual materials in the 9™ grade
history textbooks do not explain texts properly. Furthermore, they also stated that some visual

materials in 9. Grade history textbook are not clear and understandable.

Key Words: History Education, History Textbooks, Visual, Perceptions of Teacher.
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GIRIS

Sosyal bilimlerin en o©nemli disiplinlerinden birisi olan tarihin Ggretimiyle
ogrencilere farkli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirmak miimkiindiir. Giinlimiizde tarih
Ogretiminin amagclar1 incelendigi zaman, tarihsel bilgi ve tutumun yaninda tarihsel
diistinme becerilerinin de 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Tarihsel diisiinme becerileri araciligiyla
Ogrenciler etkin, iretken, yaratict ve problem c¢6zen bireyler haline getirilebilir.
Ogrencilere bu 6zellik ve nitelikleri kazandirabilmek igin tarih dersleri, aktif ve dgrenci
merkezli bir anlayigla 6gretilmelidir. Tarih dersini etkin bir hale getirmenin yollarindan
birisi, bu derste gerekli arag, gere¢ ve materyalleri kullanmaktir.

Egitim teknolojileri alaninda diinyada onemli degisim ve gelismeler olmasina
karsin, oOzellikle ders kitaplari e§itimde onemini hala korumaktadir. Ders kitaplariin
egitimdeki yeri diisliniildiigii zaman, bu materyallerin dikkatli bir bicimde hazirlanmasi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grencilere kendi yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok
once meydana gelmis olaylari1 anlatan tarih ders kitaplarinin basit, anlasilir ve gorsel bir
halde hazirlanmas1 gerekmektedir. Baska bir deyisle, tarih ders kitaplariin
hazirlanmasinda gorsellerin kullanimina 6zen gdsterilmelidir. Buna ek olarak, tarih ders
kitaplarinin niteligini arttirmak amaciyla tarih 6gretmenleriyle beraber alan caligmalar
yiritiilmelidir. Bu aragtirmalar araciligtyla tarih ders kitaplarindaki gorseller daha nitelikli
bir hale getirilebilir.

Bu calismayla, dokuzuncu sinif tarih ders kitabindaki gorseller hakkinda tarih
Ogretmenlerinin gorlisleri ortaya konmaya calisilacaktir. Tarih derslerinde ders kitaplarim
kullanan 6gretmenlerle yapilacak bu calismanin, kitaplardaki gorsellerle ilgili sorunlari
ortaya koyarak, bu materyalleri daha islevsel bir hale getirmeye yardim edebilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma, nitel bir anlayisa dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Bu ¢ergevede,
Trabzon ilinde 6zellikle Trabzon il merkezi ve sahil seridinde bulunan liselerde gorev
yapan deneyimli tarih 0gretmenleriyle acgik-uclu bir anket ¢aligmasi yiiriitiilmiistiir. Bu
anket caligmasinda, ilk asamada 6gretmenlerin ders kitaplarindaki goérsellerin kullanimiyla
ilgili olarak her hangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmustur. Buna ek olarak, takip eden
boliimlerde dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda yer alan gorsellerin niteligi, metinlerle

uyumu ve anlagilir olup olmadiklariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu sorulari takiben, tarih



O0gretmenlerine tarih ders kitaplarim1 kullanirken nelere dikkat ettikleri, dokuzuncu sinif
tarih ders kitabindaki gorsellerle ilgili karsilastiklari problemlerin neler oldugu gibi farklh
sorularla arastirmanin problemleri aydinlatilmaya calisilmistir.

Aragtirmanin  diger bir veri toplama araci, yari-yapilandirilmis miilakattir.
Miilakatlar araciligiyla tarih 6gretmenlerinin, dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda yer alan
gorsellerin kullanimiyla ilgili goriisleri derinlemesine alinmaya calisilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak miilakatlarin kullanilmasinin bir diger sebebi ise, anketle elde
edilen verilerin mukayesesinin yapilmasidir.

Bu aragtirmayla elde edilecek verilerin birka¢ alana dogrudan katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Oncelikle, ¢alismayla ilgili olarak elde edilecek olan veriler, dokuzuncu
stmif tarih ders kitabindaki gorsellerle ilgili problemleri ortaya koymanin yaninda,
ogretmenlerin gorsellerle ilgili bilgi ve beklentilerine de 151k tutacaktir. Ikinci asamada,
elde edilen veriler dokuzuncu sinif tarih ders kitab1 yazarlaria ders kitabindaki gorselleri
daha anlaml1 bir hale getirebilmelerine yardime1 olabilecektir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Ilk bolimde calismanin amaci, arastirma
sorular1 ve arastirmanm Onemi iizerinde durulacaktir. Ikinci boliimde, ders kitaplarinin
nitelikleriyle ilgili literatiir incelenmektedir. Uglincii béliimde ders kitaplariyla ilgili
yapilan bilimsel caligmalarin analizi yapilmaktadir. Dordiinci boliim arastirmanin
metodolojisi ve yontemiyle ilgilidir. Besinci bdliimde arastirmadan elde edilen verilerin
analizi ve degerlendirmesi yapilacaktir. Son olarak, ¢aligmanin sonucu ve arastirmaya

dayal1 6neriler ortaya konacaktir.



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMAYLA iLGILI GENEL BIiLGILER

1.1. Arastirmanin Problemi:

Arastirma, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu dokuzuncu sinif tarih ders

kitabindaki gorseller hakkinda, Trabzon ilindeki tarih 6gretmenlerinin goriislerini ortaya

koymay1 hedeflemektedir. Bu ¢ercevede calismayla asagidaki sorulara cevap aranmaya

calisilacaktir:

Tarih 6gretmenlerinin gorsellerle ilgili olarak almis olduklar1 egitimin diizeyi
nedir?

Tarih  0gretmenlerinin, dokuzuncu smif tarih ders kitabindaki gorselleri
kullanabilme bilgi ve becerisi hangi diizeydedir?

Tarih 6gretmenlerinin, dokuzuncu sinif tarih ders kitabindaki gorsellerin niteligi ve
islevselligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih 6gretmenleri, dokuzuncu smif tarih ders kitabindaki gorselleri kullanirken
nelere dikkat etmektedirler?

Tarih 6gretmenleri, dokuzuncu smif tarih ders kitabindaki gorselleri kullanirken
hangi problemlerle karsilagsmaktadirlar?

Tarih Ogretmenlerine goére dokuzuncu smif tarih ders kitabindaki gorsellerin

sinirliliklar: nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci:

Bu calismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu dokuzuncu

stif tarih ders kitabindaki gorseller hakkinda, Trabzon ilinde gorev yapan tarih

Ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi:

Teknolojide meydana gelen gelismelere ragmen ders kitaplari, egitim ve dgretimin
en onemli araclarindan birisi olmaya devam etmektedir. Ozellikle gelismemis ve
gelismekte olan iilkelerin egitim sistemleri incelendigi zaman ders kitaplari, 6gretmen ve
Ogrencilerin en 6nemli bagvuru kaynaklarindan birisi olarak 6nemini siirdiirmektedir. Ders
kitabinin taginabilir ve egitim programina uygun bir i¢eriginin olmasi, alanindaki en temel
bilgileri 6grenciye sunmasi ve istenildigi zaman kullanilabilmesi bu materyalin énemini
daha net bir bicimde ortaya koymaktadir.

Fen ve Sosyal bilimler ders kitaplar1 incelendigi zaman, bu iki alandaki ders
kitaplarinin nitelik olarak birbirlerinden ayrildigi goériilmektedir. Fen bilimleri alanindaki
ders kitaplarinin daha ziyade olgusal bilgileri sundugu goriilmektedir. Buna karsin sosyal
bilimler ders kitaplarinin, Ozellikle tarih ders kitaplarinin ideolojik bir boyutu da
bulunmaktadir. Bu c¢ercevede tarih ders kitaplar1 her donemde, toplumlarda ideolojik
anlamda en 6nem verilen ders kitaplar1 arasinda yer almislardir. Ders kitaplarinin ideolojik
boyutu incelendigi zaman, bu materyallerin hakim kiiltiirii ve icinde yasanilan toplumun
kimligini aktarmada onemli rol oynadigi da asikardir. II. Diinya Savasi’ni takip eden
yillarda, tarih ders kitaplarinin ideolojik ve tek yonli hazirlandigi gerekgesiyle
elestirilmeye baslandigin1 goriiyoruz. Giiniimiizde tarih ders kitaplarinin, farkli kesimlerin
tarihini yansitan ve cinsiyet faktoriine dikkat edecek sekilde hazirlanmasi tavsiye
edilmektedir.

Ogrencilerin kimlik gelisiminde 6nemli rol oynayan tarih ders kitaplarinda yasanan
en Onemli problemlerin basinda, gorsellerle ilgili yasanan problemler gelmektedir. Bu
problemleri, tarih ders kitaplarindaki gorsellerin yapisindan kaynaklanan problemler ve
tarih Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki gorselleri etkili bir bicimde kullanamamalari
olarak ikiye ayirabiliriz.

Tarih dersi yapis1 geregi genelde eskisi gibi soyut olaylari anlatmaktadir. Bu
durum, uygun materyaller kullanilmamas: halinde, tarih dersindeki konularin soyut bir
bicimde 6grenciye aktarilmasi anlamina gelmektedir. Halbuki 6grenme alaninda yapilan
caligmalar, Ogrencilerin soyut konular1 Ogrenirken problemler yasayabildigini ortaya
koymaktadir. Bu problemleri ortadan kaldirabilmek i¢in, tarih ders kitaplarinda 6grencinin
ilgisine hitap eden islevsel gorseller kullanilmalidir. Ancak tilkemizdeki ders kitaplar

incelendigi zaman, ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin biinyelerinde problemler



barindirdig1 goriilmektedir. Bu ¢alismayla, tarih 6gretmenlerine gore dokuzuncu sinif tarih
ders kitabindaki gorsellerin niteligi ve bu gorsellerin kullannominda yasanan problemler
ortaya konmaya calisilacaktir. Bu baglamda, bu caligmayla elde edilen verilerin, tarih ders
kitaplarindaki gorsellerin daha islevsel bir hale getirilebilmesi i¢in, ders kitab1 yazarlarina
yol gosterebilecegi timit edilmektedir.

Tarih ders kitabindaki gorsellerin kullanimi asamasinda yasanan diger onemli bir
problem ise, bazi tarith 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki gorselleri etkili bir bigimde
kullanamamasidir. Bu ¢alismadan elde edilecek verilerle, Ogretmenlerinin ders
kitaplarindaki gorselleri kullanabilme bilgi ve becerilerinin diizeyi ortaya konmaya
caligilacaktir. Buna ek olarak, tarih 6gretmenlerinin ders kitabindaki gorselleri kullanirken
karsilastig1 problemlerin neler oldugu tespit edilecektir. Boylece bu alanda elde edilen
veriler, tarih 6gretmenlerinin gorselleri kullanabilme becerilerine yonelik yapilacak hizmet

ici egitimlerine yol gosterici olacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklari:

e Arastirma Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanmis olan dokuzuncu sinif
tarih ders kitabiyla sinirlidir.

e (Calisma, Trabzon ilinde gérev yapan dokuzuncu smif tarih 6gretmenleriyle
sturhidir.

e Arastirma, Of, Stirmene, Arakli, Yomra, Trabzon merkez, Akcaabat, Vakfikebir

ve Besikdiizli’ndeki liselerde gorev yapan deneyimli 6gretmenlerle sinirhidir.



IKiINCi BOLUM

2. DERS KiTABI, DERS KiTAPLARININ OZELLIiKLERi VE TARIH
DERS KIiTAPLARINA GENEL BIR BAKIS

Insanoglu yeryiiziine ¢iktigi andan itibaren isteklerini, duygularmi, beklenti ve
bilgilerini gorsel olarak ifade etmeye ¢aligmigtir. Bu siiregte, once duvarlara ve kayalara
resim ve ¢izgiler ¢izilmis, daha sonra da yazinin bulunmasini takiben, tabletler ve hayvan
derileri yazim icin kullanilmustir. {1k insanlarin yazma eylemini camurdan levhalar iizerine,
ince uglu materyallerle gergeklestirdikleri iddia edilmektedir. Buna ek olarak, Asuri,
Siimer ve Hattiler’in iizerine yazi yazdiklari tabletleri firinda pisirerek sakladiklar
anlagilmaktadir (Arseven, 1983: 1099). Insanoglunun duvar ve tabletler iizerine yazi
yazmasini takiben zamanla, papiriisler ve hayvan derilerine yazilan bilgilerin toplanip bir
araya getirilmesi, kitap olgusunu ortaya ¢ikarmistir (Aydin, 2001: 8; Iseri, 2003: 70).

Tarihte ders kitab1 kavraminin ne zaman ilk olarak ortaya ¢iktig1 hakkinda degisik
goriisler ortaya konsa da, ilk ders kitaplarinin Misir’da M.O. 4000 yillarinda papiriis
lizerine yazilarak bir araya getirlmis kitaplar oldugu iddia edilmektedir (Kaya, 2002: 88;
Tekisik, 1986: 1). Ilk yazilan ders kitaplari, matematik, tip, geometri ve diizlemle ilgiliydi
(Kaya, 2002: 88; Tekisik, 1986: 1). Papiriis denilen yapraklar, serit halinde kesilerek
islatiliyor ve nisastaya batirilip, birkac kat halinde tokmakla doviilerek kagit gibi ince
sayfalar elde edilerek hazirlaniyordu (Arseven, 1983: 1099).

Ders kitaplarinin papiriislerle Misir’da baslayan seriiveni Asur ve Babil’de devam
etmistir. Buna ek olarak, M.O. 3000°de Asurlular ve Babiller doneminde, kil tabletlerin
ders kitab1 olarak kullanildigin1 ve bilgilerin bu kil tabletler {izerine yazildig
anlasilmaktadir. Bu dénemde kiitiiphane olgusu da ortaya ¢ikmis ve M.O. 3000 yillarinda
yazilan Siimer tabletlerini, Asur krallar1 bir araya getirerek kitaplik ve arsiv
olusturmuslardi (Aydin, 2001: 8; Iseri, 2003: 70’den aktaran: Tutkun, 2008: 10).

Papiriis ve tabletlerle baglayan kitabin seriiveni, daha sonraki asamalarda Cinlilerin
ipek ve Romalilarin parsomen kullanimiyla devem etmistir (Tutkun, 2008: 10). Bu
malzemelere dayali olarak ve elle olusturulan kitaplar sayesinde ortaya konan bilgi,

insanoglunun paylasimina sunulmustur. Kitaplarin elle hazirlanmasi 15. Yiizyila kadar



devam etmistir (Akin, 2007: 29). Teknolojide meydana gelen degisim ve gelismeler
neticesinde, 15. Yiizyilda Bati’da yeni baski tekniklerinin bulunmasi, kitap yaziminda bir
devrim baslatmistir. Yeni teknoloji sayesinde matbaa gelistirilmis ve ¢ok sayida kitap
basabilme olanagi dogmustur. Bu durum egitimi de olumlu yonde etkilemis ve ozellikle
Bat1 Avrupa merkezli olmak tizere, ders kitab1 sayisinda artis meydana gelmistir. Bilim ve
teknoloji alaninda meydana gelen gelismelere paralel olarak, 18. Yiizyilla beraber soyut ve
teorik bilgiler veren ders kitaplarinin 6tesine gegme ihtiyaci dogmus ve bu nedenle pratik
bilgi ve beceriler kazandirabilecek yeni ders araglari gelistirilmistir (Cilenti, 1986: 120).

19. Yiizyilda ozellikle Sanayi Devrimi sayesinde, Bati Avrupa ve Amerika’da
onemli degisim ve gelismeler yasanmistir. Bu degisim sayesinde sanayi gelismis ve
sehirlesme olgusu ortaya cikmistir. Bdylece yeni sistemi idare edecek elemanlara ihtiyag
duyulmus ve egitimde 6nemli gelismeler yasanmustir. Ozellikle matbaadaki teknolojik
gelisim basilan kitap sayisini arttirmigtir.

Teknolojik alanda meydana gelen gelismeler 20. Yiizyilda da kitap ve ders kitab1
basimmi olumlu yonde etkileyerek sayilarini da artirmistir. Giiniimiiz teknolojisinin
sagladigr imkanlara ragmen, diinyanin biiylik bir kisminda ders kitabi, hala 6gretmen ve
ogrencilerin en temel kaynaklarindan biri olma 6zelligini devam ettirmektedir.

Kitap ve ders kitaplarinin tarihsel gelisimi Tiirk toplumu agisindan incelendigi
zaman, matbaanin Tiirkiye’ye gelmesi dnemli bir doniim noktasi olarak kabul edilebilir.
Matbaanin Tirkiye’ye girmesini takiben yapilan muhalefete ragmen, kitap sayisinda bir
artis meydana gelmistir. Bu aragla beraber basilan kitap sayisinda artis meydana gelse de,
kitap basimi agisindan Batiyla Osmanliy1 karsilagtirdigimiz zaman, Osmanli Devleti’nde
basilan kitaplarin sayisinin sinirli oldugu sdylenebilir. Yine Cumhuriyet Donemi’nde
egitimin yayginlasmasina paralel olarak, kitap ve ders kitab1 sayisinda eskiye oranla bir
artis meydana gelmistir. 1933 yilinda, Mili Egitim Bakanligi, “Ders Kitaplarinin Secilmesi,
Basilmasi1 ve Dagitilmas1 Hakkinda Kanun™ ile ders kitaplar1 konusunda tek yetkili ve
sorumlu olmustur (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 9-20). Takip eden dénemden giinlimiize
kadar ders kitaplar1 hazirlama isi farkli donemlerde hem Milli Egitim Bakanligi hem de
0zel sektor tarafindan yliriitiilmiistiir. Bahsi gecen kanun ile bakanlik ders kitaplarinin nasil
hazirlanacagini ayrintili bir sekilde agiklamistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2009,
madde 8).



2.1. Ders Kitabimmin Tanimi

Egitim ve 6gretim siirecinde dnemli bir yer tutan ders kitaplarinin degisik sekilde
tanimlandigin1 gérmekteyiz. UNESCO’ya gore kitap, “Kapaklar1 disinda en az 49 sayfa
olan ve siireli niteligi bulunmayan basili yayin” seklidir (Ceyhan ve Yigit, 2004: 14). Bu
kitap tanimina ek olarak en basit anlamda ders kitabi, pedagojik bir anlayisla hazirlanan ve
belirli bir biitiinliik ¢ercevesinde bilimsel bilgileri dgrencilere aktarmayi1 hedefleyen bir
ders materyalidir. Diger bir deyisle ders kitabi, ilgili oldugu alanin bilgilerini belirli bir
siraya gore sunan, bu bilgileri hitap ettigi kesime gore sinirlayan ve onlarin seviyesine gore
uyarlayan, igerisinde yazilar ve resimler barindiran bir materyaldir. Tiirk Dil Kurumu
Sozliigii’nde ise ders kitab1 su sekilde tanimlanmigtir: “ 1. Bir dersin 6gretimiyle iligkili
olarak hazirlanan ya da segilen herhangi bir kitap. 2. Belirli dl¢iilere gore incelendikten
sonra belli bir okul, sinif ve ders icin 6gretmen ve 6grencilere temel kaynak olarak salik
verilen kitap”( Tiirk Dil Kurumu [TDK], (t.y.), http://tdkterim.gov.tr/bts/.)

Kilig ve Seven (2002: 18-26) yukaridaki tanimlar1 destekler bir bi¢cimde ders
kitabin1 kullanma kolaylig1 olan ve her 6grencinin ulasabilecegi, bilgilerin sirali bir sekilde
sunuldugu, her zaman her yerde kullanilabilen, okul sonrasi bilgi eksiklilerinin
giderilmesine her zaman yardimci olan bir kaynak olarak ifade etmektedir. Turan (2003:
21) ise, ders kitabinin farkli bir yoniine dikkat cekmis ve ders kitabini, 6grenciye
kullanilma zorunlulugu getirmeyen, bilme ve &grenme merakini giidiileyen, 0grenciyi
ogrenirken de eglendiren bir kaynak olarak tasvir etmistir.

Ders kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler, gecen zamana ve degisen sartlara
paralel olarak degismektedir. Ge¢migle bugiiniin ders kitaplar1 karsilastirildigi zaman,
giiniimiiziin ders kitaplarinin daha gorsel, etkinlik merkezli ve pedagojik kurallara daha
uygun oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, ozellikle gelismis diinyada ders kitaplari
cogulcu bir bakis agisina sahip, problem ¢6zme becerileni gelistiren, kadin, cocuk, yoneten
ve yonetilenlerle ilgili toplumun farkli kesimlerinin temsil edildigi materyaller haline
getirilmistir. Ozellikle demokratik toplumlardaki tarih ders kitaplarmin bu tiir nitelikleri

tagidig1 goriilmektedir.



2.2, Egitimde Arac¢ ve Gere¢ Kullanimi

Egitimin pek ¢ok bileseni bulunmaktadir. Ogretmen bu bilesenlerin en
onemlilerinden birisi olmasina karsin tek basina yeterli degildir. Saglikli 6grenmelerin
meydana gelebilmesi i¢in, 6gretmene yardimci arag ve geregler bulunmaktadir. Yapilan
bilimsel c¢alismalar insanlarin  okuduklarmin = %10’unu, isittiklerinin =~ %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin %50’sini; sOylediklerinin %70’ini; yapip
sOyledikleri bir seyin ise %90’ hatirladiklarini gostermektedir (Demirel, 1994: 79). Bu
nedenle 6gretme ortaminda dgretmen, dgrencilerinin 6grendiklerini miimkiin oldugu kadar
fazla hatirlayabilmeleri ve kullanabilmeleri i¢in sinif i¢erisinde birgok duyuya hitap edecek
O6grenme ortamlarini olusturmalidir (Demirel ve digerleri 1999: 47-49).

Egitim ve Ogretim etkinliklerinde arag-gere¢ kullaniminin pek c¢ok faydasi
bulunmaktadir. Materyal kullanim1 kalict 6grenmeyi saglamanin yaninda Ogrenme
eylemini daha zevkli ve anlamli bir hale de getirebilmektedir. Ara¢ ve gere¢ kullaniminin
faydalarinin bir kismi asagidaki gibi siralanabilir ( Kutlu ve Aldag, 2005’ten aktaran:
Tutkun, 2008: 6—7; Yalin, 2002: 82—83 ):

e Yaraticilig1 gelistirme.

e Firsat esitligi sunma.

e Derse karsi ilgilerini giiclendirerek siirdiirme.

e Ogrencide aktif 6grenmeyi gerceklestirme.

e Soyut bilgileri somutlagtirarak 6grenmeyi basitlestirme.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimci olma.

e Dersten alinacak verimi daha da artirma.

e Ogrencide farkli davranislari gerceklestirme.

e (Coklu 6grenme ortami1 sunarak §gretimi zenginlestirme.

e Hatirlamay1 kolaylastirma.

e Kisa silirede daha ¢ok 6greterek zamandan tasarruf saglama.

e Istenildiginde tekrar kullamlabilme.

e Ogretimi destekleme ve ilgi uyandirma.



Saglikli 6grenmelerin olabilmesi i¢in Ogretmenlerin derste arag ve gereg
kullantminin yukaridaki katkilarin1 bilmesi ve bu cercevede materyalleri kullanmasi
gerekmektedir.

Kalict Ogrenmelerin meydana gelebilmesi i¢in ¢oklu 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi bir zorunluluktur. Bagka bir deyisle, 6grenenlerin farkli duyu organlarina
hitap edilmesi modern egitim anlayisinin 6nemli unsurlarindan birisidir. Bu noktada
egitimcilere katki saglayan en 6nemli unsurlarin basinda arag ve geregler gelmektedir.
Egitim ortaminda kullanilan ara¢ ve gerecler; gorsel, isitsel, hem gorsel hem isitsel olarak
tice ayrilirlar. Burada bu g¢aligmayla ilgili olarak sadece gorsel araglar agiklanmaya

calisilacaktir.

2.2.1. Gorsel Araclar

2.2.1.1. Basih Materyaller

2.2.1.1.1. Ders Kitaplari: Egitimin amaclarin1 gerceklestirmek {izere 6grencinin
O0grenme yasantilarina ve 6gretmene yon veren ve en sik bagvurulan ogretim araglaridir
(Petterson ve digerleri 1991°den aktaran: Seven, 2001: 19).

2.2.1.1.2. Cahsma Kitaplari: Ders kitaplarina gére hazirlanmis olup, dgrencileri
dersin hedeflerine ulastirmay1 amaglayarak, pratik yapmalarina yardimci olmak igin
tasarlanmig kitaplardir.

2.2.1.1.3. Basvuru Kitaplari: Ogrencileri arastirmaya tesvik ederek kendi
kendilerine 6grenmelerini saglarlar. Bunlar; ansiklopediler, sozliikler, yilliklar gibi
alfabetik diizene gore hazirlanmis kitaplardir (Erden, 1997: 183).

2.2.1.2. Haritalar ve Kiireler: Haritalar, 6grencilere kendilerinin bulunduklari
yeri, bolgeleri, llkeleri ve iilkelerin diinya iizerindeki konumlar1 hakkinda bilgi verirken,
ayrica cografi yap1 ve yerler hakkinda da bilgi verirler. Haritalar ve kiireler, sembolik
olarak bir alan1 temsil eden araglardir. Haritalar ve kiirelerin en 6nemli 6zellikleri, renkleri,
dereceleri, sembolleri ve lejantlaridir (harita anahtarlar1) (Parker, 2001°den aktaran: Yazici,
2006: 655). Ogretmenler haritalar1, dgrencilere uzak yerleri, tarihsel dneme sahip alanlar
ve metinde var olan bilgileri anlatmak amaciyla kullanirlar (Verdi ve Kulhavy, 2002’den

aktaran: Yazici, 2006: 655).
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2.2.1.3. Atlaslar: Belirli bir alan1 ya da biitiin diinyay1 gostererek, cografya,
astronomi, dilbilim, vb. bir ya da birka¢ konuyu agiklamak i¢in hazirlanmis haritalar
derlemesidir. Hem bilgi verirler hem de kiiltiirel 6geleri yansitirlar (Sahin, 2004: 295).

2.2.1.4. Yaz1 Tahtalari: Ogretim ortaminda en sik kullanilan materyallerden birisi
yazi tahtalaridir. Cesitli tiirleri vardir:

2.2.1.4.1. Tebesir Tahtasi: Derste anlik materyaldir. Etkili kullanimi verimi
artirabilir (Sahin, 2004: 289).

2.2.1.4.2. Manyetik Tahta: Miknatisli olan her tiirlii resim, sema, grafik gibi
nesneler asilabilir.

2.2.1.4.3. Kumas Tahta: Her tiirli yazili ve resimli materyal, iizerine takilabilir.
Yerleri kolaylikla degistirilebilir (Erden, 1997: 187).

Gorsel araglar icinde basili materyaller egitim ve Ogretim etkinliklerinde
kullanilabilecek &nemli unsurlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretim etkinliklerinde
anlamli 6grenmeyi meydana getirebilmede anahtar rol oynayabilecek diger bir materyal
grubu, resimlerdir. Resim c¢esitleri asagidaki gibi siralanabilir:

2.2.1.5. Resimler: Bir olay1 ve nesneyi ¢izgilerle anlatan unsurlar resim olarak
tanimlanmaktadir. Cesitli resim tiirleri bulunmakta olup, bunlar asagidaki gibi siralanabilir:

2.2.1.5.1. Afisler: Belli bir konuyu anlatmak ya da bir konuda tanitim yapmak i¢in
tek bir sayfaya hazirlanmis, resimli ve yazili araclardir.

2.2.1.5.2. Posterler: Turizm Bakanlii’nca, iilkemizin dogal ve tarihi giizelliklerini
tanitmak amaciyla hazirlanmig yazili ve resimli araglardir (Erden, 1997: 190).

2.2.1.5.3. Fotograf: Dogada mevcut gozle goriilebilen maddi varlik ve sekilleri,
151k ve bazi kimyasal maddeler yardimiyla 1s18a kars1 duyarli hale getirilmis film, kagit
veya herhangi bir madde iizerine saptayan fiziksel ve kimyasal bir islemdir. Kelime olarak
Yunanca ‘“ig1k” anlamimna gelen “photos” ve “yaz1” anlamina gelen “graphes”
kelimelerinden olusmustur (Teymur, t.y.). Fotograflar nesnelerin goriintiilerini oldugu gibi
yansittiklarindan, etkileme giigleri yiiksek olmakta ve zengin bilgi vermektedirler. Bu
nedenle ders kitaplarinda Oncelikle fotograflara yer verilmelidir. Fotograf, tarihi
o6grenmeye ve zihinde canlandirmaya yardimci olmanin yaninda bir olayi, bir gelismeyi ya
da tarihi olguyu analiz edip yorumlamaya yarayan cok sayida kaynaktan sadece biridir

(Stradling, 2003: 95).

11



2.2.1.5.4. Minyatiir: Cogunlukla eski yazma kitaplarda goriilen, 151k, golge ve
hacim duygusu yansitmayan, kiiclik, renkli, resim sanatidir (TDK, (t.y.)
http://tdkterim.gov.tr/bts/.). Tiirk devlet gelenegi icinde birebir tasvir yapmak yasak
oldugundan, resimden {igiincii boyut olan derinligin ¢ikartilmasiyla minyatiir ad1 verilen
yeni bir tarz gelistirilmistir (Simsek, 2003: 147). Ismini Latince “minium” denilen kirmiz1
renkli bir boyadan almistir. Minyatiirlerde bir esyanin esas rengi 1s1k-golge diisiiniilmeden
stiriiliir. Siis motifleri detaylar1 ile aynen islenir. Perspektif yoktur. Figiirlerde kisinin
Oonemine gore biiylikliik ve kiiglikliikk vardir (Turani, 1995: 95). Minyatiir, bir belge niteligi
tagidig1 i¢in konu detayi ile aynen verilir. Bu nedenle minyatiirlere bakilarak tarihi bilgi
elde etmek miimkiindiir. ilk minyatiir resimleri Eski Misirlilarda M.O. 2000°de yazilan
papiriis rulolarinda goriiliir (Turani, 1995: 94). Tiirk minyatiir tarithinde en eski
minyatiirlere Orta Asya’da Turfan, Kuga, Kizil gibi kentlerde yapilan kazilarda ve
Sasaniler’de rastlanir (Atasoy, t.y).

2.2.1.5.5. Graviir: Agag, musamba, tag, bakir ¢elik ya da metal bir plak {izerine asit
ya da bir ugla yapilan oyma desenin, oyulan yerlere miirekkep yedirerek, bir baski yardimi
ile kagit lizerine gecirilmis baskisidir (Simsek, 2003: 148; Turani, 1995: 48).

2.2.1.5.6. Karikatiir: Insan cehrelerinin belli karakterlerini, politik olaylar1 ve
toplumun durumunu, giiliinglestirme ya da elestirme amaciyla, deformasyona ugratarak
resimleme isine denir. Italyanca “caricare” (abartmali) sdzciigiinden tiiretilmistir (Turani,
1995: 64). Insanlarm, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve diisiincelerin dogala ters diisen,
olaganla ¢elisen, giiliing yanlarin1 yakalayip bunlart (kimi zaman da yaziyla desteklenmis
olarak) abartil1 ¢izimlerle bir giilmece anlatimima doniistiirme sanatidir (Ozer, 2004: 246).
Ik olarak, 18. Yiizyilin baslarinda okuma yazma bilmeyen halka, olaylar ve kamusal
iligkilerle ilgili mesajlar vermek amaciyla sosyal ve siyasal karikatiirler kullanilmistir.
Yorumlamay1 gerektirdigi i¢in, 6grenciye s6z konusu olay, konu ya da kisilerle ilgili daha
onceki bilgilerden yararlanma firsati vermesi bakimindan énemlidir (Stradling, 2003: 99—
100).

Karikatiir, géze hitap eden ve insanin gorsel algilamasina yonelik yaziya gore daha
avantajli bir anlatim aracidir. Bu materyal aslinda insanlara sunulan evrensel bir mesajdir.
Karikatiiriin tiim insanlara anlatilabilmesi icin de yazisiz olmasi gerekir (Ozer, 2004: 262—
266). Giiniimiiz ders kitaplarinda kullanilmaya baslayan karikatiirlerin ¢esitli yararlar
vardir. Bunlar; bilginin 6ziinii verme, konuyu ortaya koyma ve Onemini On plana

cikarmadir. Karikatiirler konular1 basitlestirir, sembollestirir ve 06grencilere kolayca
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ogretirler. Buna ek olarak, bu materyallerin 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandirdiklar
da iddia edilmektedir (Giines, 2002: 142).

Egitim ve Ogretim etkinliklerinde onemli bir yere sahip olan resimlerle ilgili
yukaridaki siniflamaya ek olarak, farkli smiflamalar bulunmaktadir. Ornegin bir metin
icerisinde kullanilan resimleri, kullanim amaglarina gore asagidaki gibi siralayabiliriz
(Carney ve Levin, 2002’den aktaran: Yazici, 2006: 657):

Siisleyici Resimler: Bu tiir resimler 6grencinin dikkatini ¢ekerek hayal giiciinii
harekete gecirmeyi amaglar. Bu nedenle abartili olabilirler. Bu resimler, metnin igerigiyle
ya ¢ok az iligkilidir ya da hig iliskili degildir.

Aciklayic1 Resimler: Metnin igeriginin bir boliimiiniin ya da tamaminin
yansitildigr resimlerdir. Anlasilmasi giic metinlerin ifade edilmesini kolaylastirmaya
yonelik kullanilirlar. Bu resimler, iligkili olduklar1 metinle ayni igerigi tasir.

Diizenleyici Resimler: Metnin igerigiyle ilgili yapisal bir ¢ati olusturmada
kullanilan resimlerdir. Ogrenci i¢in yabanci olan bir kavram ya da olgunun tanitilmasinda
kullanilirlar.

Yorumlayic1 Resimler: Zorluk derecesi yiiksek olan metinlerin agiklanmasinda
kullanilirlar.

Doniistiiriicii Resimler: Metinde yer alan bilginin okuyucu tarafindan
hatirlanmasini kolaylastiran resimlerdir.

Egitim ve 6gretim etkinliklerinde kullanilan resimlerle ilgili bir diger siniflama ise,
Martorella ve digerleri (2005°’ten aktaran: Yazici, 2006: 657) tarafindan yapilmistir. Bu
siniflamaya gore bir dersin 68retiminde kullanilan resimleri su sekilde siralayabiliriz:

e Bilgi verme amach resimler

¢ Bir hikayeyi tasvir eden resimler

e Acik uclu resimler

e Anlamli resimler

e Politik karikatiirler

Tarih G6gretimi agisindan incelendiginde resimlerin bu alanin &gretiminde ¢ok
onemli bir yer oynadig1 bilinmektedir. Ozellikle tarih dersini ilging, anlasilir ve anlamli bir
hale getirmede resimler anahtar konumdadir. Resimlere ek olarak, tarih derslerinde
kullanilabilecek diger iki 6nemli unsur tablolar ve grafiklerdir.

Tablolar, sayisal verilerin 6grenciye sunumu sirasinda kullanilabilecek araglardan

biridir. Ancak tablolarin hazirlanmas1 asamasinda, 6grencilerin seviyeleri ve kullanim
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kolaylig1 dikkate alinmalidir. Bir tablonun kullannminin kolayligi, asagida siralanan ii¢
siire¢ ile anlasilabilir. Bu siirecler asagidaki gibidir;

Anlama siireci: Okuyucu, tablonun nasil diizenlendigini anlayabiliyor mu?

Arastirma siireci: Okuyucu, sorularinin cevaplarini tabloda nereye bakarak
alabilecegini biliyor mu?

Yorumlama siireci: Okuyucu, tabloda sunulan verileri nasil yorumlayacagini
biliyor mu? Tabloda verilen bir bilgiyi diger bilgilerle karsilastirabiliyor mu? (Hartley,
1994’ten aktaran: Yazici, 2006: 658).

Tablolarin yaninda tarih derslerinde kullanilabilecek diger énemli bir unsur da
grafiklerdir. Bu materyaller konularin anlatiminda sunulan sayisal verilerin,
somutlastirilarak yorumlanmasini saglayan ve anlamayi kolaylastirip hafizada kalmasina
yardimc1 olan araglardir (Basaran, 1985: 29). Grafikler tablolardan ziyade daha ¢ok
kategoriler arasindaki farkliliklarin vurgulanmasi sirasinda kullanilirlar (Cleaf, 1991°den
aktaran: Yazici, 2006: 659). Bu materyaller, 68rencilerin 6grenmelerini kolaylagtirma,
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olma ve goze de hitap etme nitelikleri agisindan
kalic1 6grenmelerini saglayabilirler (MEB, 2005’ten aktaran: Yazici, 2006: 659). En ¢ok
kullanilan grafik tiirleri; cubuk grafikler, dairesel grafikler ve c¢izgi-hat grafikleridir
(Parker, 2001°den aktaran: Yazici, 2006: 659). Bu grafik tiirleri icerisinde 6grenciler
tarafindan en kolay anlasilanlari, ¢ubuk grafikleridir (Savage ve Armstrong, 2000’den

aktaran: Yazici, 2006: 659).

2.3. Ders Kitabi

Ders kitaplari, kitaplar, dergiler, gazeteler, belgeler gibi yazili ve basili materyaller
icerisinde yer almaktadir. Yazili olan materyaller, okuyan kisi i¢in bireysel Ogrenme
becerisi gelistirme, bilgi veritken 6grenme ve problem ¢ézme gibi islevleri farkinda
olmadan saglar (Kiris, 1998: 9). Yazili ve basili ara¢ ve geregler araciligiyla istenilen
basarinin elde edilebilmesi i¢in bu unsurlarin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu 6zelliklerin bir kismi asagidaki gibi siralanabilir (Gokdemir, 1999: 14-18):

e Amaca uygun olmali.

e Ogrenciye uygun olmali.

e Dogru olmali.

Sade olmal (ilgili konuyu kapsamal).
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e (Cckici olmal.

e Kaullanigh olmali.

e FEkonomik olmali (Ucuz ve dayanikli olmalidir).

Arac ve gere¢ se¢iminde yukaridaki hususlarin dikkate alinmasi1 6grenme kalitesini
arttiracaktir.

Giliniimiizde egitim kurumlarinda en ¢ok kullanilan materyal yazili materyallerdir.
Bunun nedeni yazili materyallerin diger materyallere nazaran; daha ucuz, tasinmasinin ve
ulasiimasmin daha kolay olmasidir (Sahin ve Yildirim, 1999: 21). Ozellikle iilkemiz
baglaminda disiiniildiigiinde, ders kitabinin hala okullarimizdaki en ©6nemli kaynak
konumunda oldugunu goriiriiz.

Ders kitabinin farkli alanlara yonelik olmasi, 6gretmene ve 6grenciye sistemli bilgi
sunmasi, farkli 6grenci seviyelerine hitap etmesi ve egitim programina paralel olarak
hazirlanmasi, ders kitaplari1 diger kitaplardan kesin bir ¢izgiyle ayirir. Konuya
ogretmenler agisindan baktigimizda; ders kitaplar1 6gretmenler igin yol gosterici olmasinin

yaninda 6gretim programina da uygun bir materyaldir.

2.3.1. Ders Kitaplarimin Faydalar:

Egitim alaninda meydana gelen bilimsel gelismelere paralel olarak ders kitaplarinin
nitelik ve kalitesi Ozellikle gelismis iilkelerde artmaktadir. Pedagojik kurallara gore
hazirlanmis ders kitaplarinin, saglikli 6grenmelerin meydana gelmesi acgisindan anahtar bir
rol oynadig1 bilinen bir gercektir.

Ders kitaplarinin egitim ve 6gretim siirecine katkilar1 incelendigi zaman, bu
materyallerin belirli alanlarda egitim ve Ogretime dogrudan katki sagladiklari
goriilmektedir. Bu baglamda ders kitaplarinin katkilarini; genel, 6gretmen ve &grenci

olmak iizere ii¢ alt grupta toplayabiliriz. Bu faydalar asagidaki gibi siralanabilir:

2.3.1.1. Ders Kitaplarinin Egitime Genel Katkilar

e Ogretimi yapilan konular1 pekistirir.
e Diizenli ve hizli 6grenme saglar.
e (Ogrenmede zaman ve mekan sinirmi kaldirir.

e lyi hazirlanmus ders kitabs, aktif dgrenmeye katki saglayabilir.
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Bilgileri sirali bir sekilde sundugundan, bilgilerin kolayca 06grenilip
anlamlandirilmasina yardime1 olur.

Farkli duyu organlarina hitap eder (Kilig ve Seven, 2002: 19-20).

Sozel olarak 6gretimin hitap edemedigi alanlara katki saglar (Aydin, 2001: 9—
10).

Benzer gibi goriinen bilgileri, detayli bir sekilde isleyerek farklarini ortaya
koyup, bilgilerin karigtirilmasini engeller (Yilmaz ve digerleri, 1998: 73-83).
Egitim ortaminda anlatilan bilgilerin, ihtiya¢ duyulmasi halinde; istenildigi
yerde, zamanda ve hizda tekrar edilmesine olanak saglar (Kaptan Fitnat, 1998;
Kiigtikahmet, 1994).

Ogretmen ve dgrenci arasinda koprii vazifesi goriir (Dayak, 1998’den aktaran:
Adibelli, 2007: 24).

Sistemli, asamali ve diizenli bilgi verir (Dayak, 1998’den aktaran: Adibelli,
2007: 24).

Zamandan tasarruf saglar (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 51-52).

Tekrar tekrar kullanilabilir (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 51-52).

Ana dili kullanma becerisini artirir (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 81-83).
Ogretimi kolaylastirir (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 81-83).

Egitimin ve Ogretimin hedeflerine ulasilmasina katki saglar (Tosunoglu ve
digerleri, 2001: 77-78).

Ogretimi yapilan konularin diizgiin bir bigimde dgrenilmesini saglar (Duman ve
digerleri, 2001).

Ders kitab1 bilgileri kazanim haline getirmemize yardim eder (Kaya, 1997).

2.3.1.2. Ders Kitaplarimin Ogretmene Katkilari

Degerlendirme asamasinda yardimci olur.

Ogretmenler icin, ozellikle de deneyimsiz dgretmenler igin, yol gdstericidir
(Dayak, 1998’den aktaran: Adibelli, 2007: 24).

Konu anlatiminda giiven verir (Aydin, 2001: 9-10).

Dersin nasil islenecegiyle ilgili yol gosterir (Aydin, 2001: 9—10).
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e Ogretmenin derse hazirlikli gelmesine olanak saglar (Tosunoglu ve digerleri,
2001: 78-80).

e (Odev verme asamasinda yol gosterir (Erden, 1997: 180).

e Plan yapma agamasinda yardim eder (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 78-80).

e Yontem ve teknik seciminde yardimci olur (Tosunoglu ve digerleri, 2001: 78—
80).

e Ders siiresinin etkili kullanilmasina yardimc1 olur (Cemaloglu, 2003: 5-6).

2.3.1.3. Ders Kitabimin Ogrenciye Katkilar

e Ogrencinin derse hazirlikl gelmesini saglar.

e Ogrenciyi dersin hedefleri konusunda bilgilendirir.

e Ogrencilerin okuma ve diisiinme becerilerine katki saglar.

e Ders kitab1 aracilifiyla 6grencilerin konu ile ilgili temel kavramlar1 ve climle
yapilarin1 6grenerek ana dillerini kullanma becerilerini gelistirir.

e Ogrencinin, o6gretimi yapilan konuyla ilgili bilgileri tekrar tekrar
inceleyebilmesini kolaylastirir (Aydin, 2001: 9—-10).

e Ogrencilerin karmasik bir metinden ana fikri bulma, okudugunu sentezleme,
onceden bildikleri ile okudugu bilgiyi biitiinlestirerek yeniden yapilandirabilme
gibi becerilerini gelistirebilir (Digisi ve Willet, 1995: 124).

e Yeniden gozden gecme, karsilastirma ve geri doniit imkani saglayabilir (Kilig
ve Seven, 2002: 29).

e Ogrencilerin bireysel dgretimine katki saglar (Cemaloglu, 2003: 5-6).

e lyi hazirlanmis ders kitaplar1 6grenciyi arastirma yapmaya yonlendirir (Aydin,
2001: 9-10).

e Ogrencinin hayal diinyasim1 gérsellerle ve sunulan bilgilerle gelistirir
(Tosunoglu ve digerleri, 2001: 81-83).

e Ogrenciye okuma aliskanhig1 kazandirmada biiyiik bir yardimcidir (Tosunoglu
ve digerleri, 2001: 81-83).

e Ders kitab1 6grenme hizina uygun calisma olanagi saglar (Evin ve Kafadar,
2004: 293-304).

e Dersle 6grenci arasindaki bagi saglamlastirir.
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Yukaridaki katkilar incelendigi zaman ders kitaplari, egitimin en temel unsulari
arasinda yer alan 6gretmen ve Ogrenciye katki saglamanin yaninda, genel katkilarinin da
oldugu goriilmektedir. Saglikli 6grenmelerin meydana gelebilmesi i¢in, 6gretmenlerin ders

kitaplarinin temel katkilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

2.4. Ders Kitaplar1 ve Gorseller

Resim, fotograf, minyatiir, graviir, karikatiir, grafik, sema, plan, harita gibi
gorsellerin ders kitaplariin sayfalarina yerlestirilmesi, kitabin goriiniimii ve dersin
egiticiligi acisindan Onemlidir. Cocuklarin gorsel egitimleri; kitapla barisik, okuyup
arastiran nesillerin yetismesi, icerigiyle, tasarimiyla, iiretimiyle cocuga gosterilen bir
0zenin ve sayginin gostergesi ancak iyi bir sekilde hazirlanmig ders kitaplariyla miimkiin
olabilir (Oguzoglu, 2001: 118). Gorsel ve metin iliskisinde, gorsel 6ge ayr1 bir diinya,
metnin ayr1 bir diinya olarak birbirinden kopuk ve belli kaliplar i¢inde diisiiniilmekte ve
boylece gorsel 0genin metinle biitiinlesmesine izin verilmemektedir. Tasarim acisindan
mitkemmel bir ders kitabina sahip olan Ogrenci, bu sayede iyi bir egitim siirecinden
gececektir. Mitkkemmel bir ders kitabt hem gorsel a¢idan, hem de kullanilan malzeme,
iiretim ve bask1 teknolojisi agisindan dogru olan ders kitabidir. Bu nedenle ders kitaplari,
cocuk ruhuna cok iyi hitap etmesini bilen 1yi bir grafik sanat¢isi tarafindan tasarlanmalidir
(Oguzoglu, 2001: 114).

Ders kitaplarinda gorsellerin - sayfaya yerlestirilmesiyle ilgili belli ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler asagidaki gibidir (Giines, 2002: 139-140; Sahin ve digerleri,
2001: 19-20):

2.4.1. Gorselin ifadesi Bakimindan Ders Kitabi

e Ders kitabina konulacak her goérsel, somut bir mesaja sahip olmalidir. Yalnizca
estetik bir goriiniis olarak degil; gorselin verdigi egitici mesaja da dikkat
edilmelidir.

e Konular ¢izim ve fotograflarla desteklenerek aciklanirken, yazinin gorselle
iliskisinin 6nemi dikkate alinmalidir.

o Kitapta karikatiir, resim, fotograf ve benzeri gorseller icin anlatim segilirken

ezberlenecek degil, diistindiirecek nitelikte goriintiiler ve icerikler yer almalidir.
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e Ders kitabina konulacak gorseller konuyu agiklamali, ilgi uyandirmali ve metin
icin bir aciklayici niteliginde olmalidir.
e Ders kitaplarina konulacak gorseller yalnizca konuyla ilgili degil; kitabin

icerigine de uygun olmalidir.

2.4.2. Gorselin Goriintiisii Bakimindan Ders Kitabi

e Yazi ve gorsel uyumu; birbirini ezmeyen, aksine tamamlayan bir goriintii
verebilmelidir.

e Resimlemede kullanilan ¢izgi karakterleri; sanat¢inin sanati dogrultusunda
kalmalidir.

e Renkleme ve renk uyumu; ¢ok renk, az renk etki i¢in fark etmemektedir.

e Kitabin yazari, metin icerisinde kisa da olsa gorsellerden bahsetmeli; metinle
bag kurmali; gerekirse yaziyla gorseli eslestirmeli ve bdylece gorsel-metin
biitiinliglini saglamalidir.

e Gorsellerin ¢evresine yazilan yazilar, okuyucunun dikkatini ¢ektiginden ders
kitaplarinda, gorselleri bosluklarin ortasina yerlestirmek yerine, yazilarin
ortasina yerlestirmek daha etkili olmaktadir.

e Ogrenci hem gorseli incelemeli hem de metni okuyabilmelidir. Bu nedenle
gorselin yerlestirilecegi yer 6zenle se¢ilmelidir.

e Yazi, resim, fotograf, sayfadaki dinlendirici bosluklar, dipnotlar, analizler, bir
uyum igersinde yerlestirilmelidir.

e Kagt; birinci hamur olmalidir, ¢iinkii kalitesiz kagit kotii bir baski ortaya

cikarir. Bu da kitabin gorsel etkisini azaltir.

2.4.3. Ogrenciler Bakimindan Ders Kitabi

e Arka arkaya yerlestirilen gorsellerde hareket ve mantik siirecine dikkat
edilmelidir ve 6grenci okurken sistemli bir sekilde ilerleyebilmelidir.
e Gorseller segilirken 6grencilerin hosuna gidebilecek gorseller tercih edilmeli,

Ogrencilerin yas ve seviyeleri dikkate alinmalidir.
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e Ogrencilerin ilgilerini uyandirmak, bilgilerini zenginlestirmek ve diisiincelerini
harekete gegirmek igin gorsellerle agiklamalar yapilmalidir. Ornegin resmin
igerigi, yeri, ressami, tarihi, yapildig1 ya da fotografsa fotografin cekildigi yer
gibi bilgiler gorsellerin altina yazilmalidir.

e C(Cizimler, orijinal olmali ve &grencilerin psikolojik egilimleri gdz Oniinde
bulundurulmalidir.

Ders kitaplarina yerlestirilen gorsel sanat 6geleri, 6grenci dikkatini ¢ekme agisindan
olduk¢a oOnemlidir. Ancak gorsel Ogelerin altt satirdan biyiik, li¢ satirdan kiiglik
olmamasina 6zen gosterilmelidir. Bu Olglitleri asan, arka fona yerlestirilen, tiim sayfay1
kaplayan ve iizerine yazilar yazilan resimleme teknikleri ne yazik ki 6grenciye bir katki
saglamamaktadir. Ders kitaplarina gorseller yerlestirilirken aralarindaki bosluklara dikkat
edilmelidir. Gorsellerin arasina birakilan bosluklar, gorsellerin daha iyi goriilmesini ve
anlasilmasini saglamaktadir (Giines, 2002: 116).

Kitabin sayfa diizenine bakildiginda, tiim sayfalarda once gorseller, gorsellerin
altinda da agiklama veya gorselle ilgili bir metin yer almalidir. Metindeki paragraflar
birbirinden kolayca ayirt edilebilmelidir. Paragraflar arasi bosluklar, satir arasi
bosluklardan daha genis tutulmasi, okunabilirligi ve sayfa estetigini artirir (Akin, 2007: 43)

Sayfa diizeninde, kenar bosluklar1 her iinitede farkli renk alacak sekilde yapilarak
sinirlandirilmalidir.  Yani sayfalarin iist ve alt bosluklart renkli seritler halinde
diizenlenmelidir. Bu renklendirme kenar bosluklarini daha ¢ekici yapar. Kullanilan renkler
de, tamamiyla Ogrencinin dikkatini c¢ekebilecek sekilde secilmelidir (Yel, 2003: 151).
Gorsellerin toplumun ortak degerleriyle bagdagsmasi gerekmektedir. Ders kitaplaridaki
baz1 gorsellerin 6grenmeye yardimci olmadigi; hatta metindeki ana diisiince ile tamamen

celistigi tespit edilmistir.

2.5. Ders Kitaplarinin Tasimalar1 Gereken Ozellikler

Egitim ve Ogretimde en temel basvuru kaynaklarindan birisi olan ders
kitaplarinin belirli nitelikleri biinyesinde barindirmasi gerekmektedir. Rastgele ve
pedagojik kurallara gore yazilmayan ders kitaplarinin 6grenciye istenilen diizeyde katki
saglamas1 olas1 degildir. Ders kitaplar1 dncelikle bilimsel olmali ve i¢inde yasanilan
toplumun egitim anlayisiyla oOrtlismelidir. Baska bir deyisle, ders kitaplar1 iginde

yasanilan toplumun egitim felsefesine gére hazirlanmalidir. Bu baglamda, bu konuyla
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~ 199

ilgili olarak “Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Aracglar1 Yonetmeligi’nde

ders kitaplarinin nitelikleri tanimlanmistir (MEB, 2009: madde 6).

Ders kitaplar1 incelendigi zaman, kitaplarin dort temel unsur dikkate alinarak

hazirlandig1 goriilmektedir. Bu unsurlar agsagidaki gibidir:

Icerik
Dil, Anlatim ve Uslup
Ogrenme, Ogretme, Olgme ve Degerlendirme

Teknik Tasarim ve Diizenleme

Milli egitim Bakanligi tarafindan bu dort ana unsur, Ders Kitaplar1 ve Egitim

Araclar1 Yonetmeligi’nde ayrintili bir sekilde agiklanmistir (MEB, 2009, madde ).

Asagida, bu dort ana unsurdan konumuzla alakali olmasi bakimindan {i¢ ana unsurda

bulunmasi gereken nitelik ve 6zellikler ortaya konmaya ¢alisilacaktir.

2.5.1. Ders Kitaplarinda i¢erik

Icerik, ders kitabini olusturan en 6nemli béliimlerden birisi olup belirli &lgiitleri

blinyesinde barindirmasi1 gerekmektedir. Ders kitaplarinda igerikte bulunmasi gereken

nitelik ve Ozelikleri; genel, 6gretim programi agisindan, Ogrenci agisindan ve sekilsel

olarak dort boliimde siniflandirabiliriz.

2.5.1.1. Genel Ozellikler Acisindan icerik

Atatiirk Ilke ve Inkilaplari ile drtiismelidir.

Tiirk Milli Egitimi’nin amaclariyla ve ilkeleriyle birlikte, kullanildigi okulun
amaglarina da uygun olmalidir (Cemaloglu, 2003: 3—4).

Ekonomik olmalidir.

Gorsel ogeler ilgili dersin igerigiyle uyumlu olmalidir (Sever, 2003: 180—181).
Birey, grup ve kurumlari yipratici bilgiler tasimamalidir.

Gereksiz bilgileri ve fazla detay1 icermemelidir (Tertemiz, 2004: 48-52).
Bireylerin duygular1 ve sorumluluklari arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar

saglamalidir. (1rk, din, renk, ulusal koken, cinsiyet, yas, oziirliilik)
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Bolgesel farkliliklar gozden kagirilmamalidir (Binbasioglu,1972°den aktaran:
Ceylan, 2006: 10).

Ulusal egitimin genel ve 06zel amaglarini yansitabilmelidir (Binbasioglu,
1972’den aktaran: Ceylan, 2006: 10).

ideolojik yonii bulunmamalidir (Binbasioglu, 1972’den aktaran: Ceylan, 2006:
10).

Yazilacak olan bilgiler bilimsel olmalidir (Cemaloglu, 2003: 3—4).

2.5.1.2. Ogretim Program Acisindan icerik

Ogretim programlarinda belirtilen hedeflere uygun olmalidir.
Ogretim programindaki bilgi, tutum ve becerilerle ilgili hedef-davramslar:

kapsamalidir.

2.5.1.3. Ogrenci Acisindan I¢erik

Ogrencinin yas, ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine uygun olmalidir (Tertemiz, 2004:
48-52).

Ogrencilerin yasadig1 diinyay1 anlamalarina yardime1 olmalidr.

Ogrencilerin kisisel kimliklerini gelistirmelidir.

Ogrencilerin deneyimlerinin genisletilmesine yardimci olmalidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, arastirma, sonuca gitme gibi
becerilerini gelistirici nitelikte olmalidir.

Ogrencilerin neden-sonug iligkisine dayali olarak degerlendirme yapabilme
becerilerini gelistirmelidir.

Ogrencilerin yiiksek insan degerlerini tanimalarina ve benimsemelerine
yardimci olmalidir.

Ogrencinin kendisini degerlendirmesine olanak saglamalidir.

Ogrencinin i¢inde yasadig kiiltiirel degerlere gore diizenlenmelidir (Sahin ve
Yildirim, 1999: 53-54).

Ogrencinin ana dil becerilerini gelistirecek sekilde olmalidir.
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2.5.1.4. Sekil Acisindan icerik

e Kullanilan dil, basit, sade olmalidir.

e Kendinden sonra gelecek konulara temel olusturabilmelidir.

e Belirlenen boliim, iinite ve konular arasinda hacimsel olarak bir denge
olmalidir.

e Metinleri agiklamada yazinin diginda sekil, resim, fotograf, diyagram vb.
gorselleri icermelidir (Tertemiz, 2004: 48-52).

e Unitelerin amagclar1 acik bir sekilde belirtilmelidir.

e Deney ve uygulamaya yonelik olmalidir (Oguzkan, 2001: 373).

e Yazi karakteri, harf biiylikliigii, dil, ciimlelerin kurulusu gibi o6zellikler
yoniinden ¢ekici, anlasilir ve okunabilir olmalidir.

e Yazili metin yapisinda, kronoloji, neden-sonug iligkileri, karsilastirmalar,
kavramlarin tanimi, olaylarin agiklanmasi, 6rnek olaylar, bilgiler arasi baglanti,
somut ve giincel bilgiler bulunmalidir (Sahin ve Yildirim, 1999: 53-54).

e Fotograflar ve resimler canli ve gercege yakin olmalidir.

e Metinlerde 6nemli noktalar koyu yazilmali, alt1 ¢izilmeli, italik olmali, ¢erceve
i¢ine alinmalidir.

e Ders kitabinin hazirlanmasinda bilimsel bir dil kullanilmalidar.

e icgindekiler bolimii ogrenciyi, neleri Ogrenecegi hakkinda tamamen
aydinlatmalidir (Sahin ve Yildirim, 1999: 53-54).

e Uzun ciimlelerle olusturulmus paragraflar yerine, 6zet halinde sunulmus net
climleler kullanilmalidir.

e Yeni konuya gegislerde eski bilgiler hatirlatict olmalidir.

e Ciimleler, ettirgen climle yapisindan ziyade etken ciimle yapisinda yazilmalidir.

e Kitaplarda mutlaka gorsel 6geler bulunmali ve bu gorsel 6gelerin estetik degeri
olmalidir.

e Metin yazilariin biiyiikliigii cocugun yasina gore se¢ilmeli, siyah renkte ve net
olarak basilmalidir (Igmeli, 1996: 130—134).

e Kitap, mat ve beyaz kagida basilmali, boyutlar1 biiyiik tutulmalidir (Igmeli,
1996: 130-134).
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e Kitap kapagi resimli ve renkli olmalidir. Buna ek olarak, saglam bir
malzemeden yapilmals, tercihen ciltli olmalidir (Igmeli, 1996: 130—134).

e Sayfalar dikisle dikilmeli, en azindan tel dikis yapilmalidir (Igmeli, 1996: 130—
134).

e Kapak ve i¢ kapak diizeninde kiitiiphanecilik kurallarina uyulmalidir.

e Ders kitab1 yazi genisligi, sayfa genisligi, sayfa sayisi, renk ve kullanimi
acisindan 6grenci seviyesine uygun olmalidir (Kiigiikahmet, 2003: 35-36).

e Kitap gorsel olarak zengin olmalidir.

e Renkler, grafikler ve haritalarla anlatim ilgi ¢ekici olmalidir.

Ders kitaplar1 hem 06grenciye, hem de oOgretmene rehberlik edecek temel
kaynaklardir. Bu temel kaynaklarin 6gretim programlarinda belirlenen bilgi, beceri ve
tutumlar1 Ogrencilere kazandiracak nitelik ve yapida olmasi bir zorunluluktur. Bu
baglamda, saglikli 6grenmelerin meydana gelebilmesi i¢in, ders kitaplarinin yukaridaki

nitelik ve 6zellikleri biinyelerinde barindirmalar1 gerekmektedir.

2.5.2. Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Dil, insanlar i¢in bir iletisim aracidir ve insanoglu ¢evreden aldig1 uyaricilara karsi
verdigi tepkilerle diisiinceler {iretir. Insanlar, iirettigi diisiinceleri baskalar ile paylasmak
ve baskalarinin diisiincelerini de anlamak icin iletisim kurar. iletisim basli basina bir
siiregtir ve bu siliregte bilgi lretilir, anlamlandirilir ve iletilir. Bu acidan dil, bilimsel
gelisimin temel 6gesidir denilebilir.

Ders kitaplar araciligiyla 6grenciler, dinleme, izleme, okuma, yazma, sozlii-yazil
anlatim ve dil bilgisiyle ilgili bilgileri gelistirebilirler. Bagka bir deyisle ders kitaplar1 ana
dilin gelistirilmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda hangi alanda olursa
olsun ders kitaplari, Tiirk dilinin yazim kurallari 15181 altinda agik, anlasilir ve basit bir dille
yazilmalidir.

Ilgili literatiir incelendigi zaman, ders kitaplarinda dil ve anlatimla ilgili olarak
bulunmasi gereken niteliklerin asagidaki gibi siralandigr goriiliir (Calik, 2001: 10; Giines,
2002: 155; Kilig ve Seven, 2002: 100—105; Tertemiz, 2004: 54-56;):

e Ogrencilerin dil gelisim diizeyine uygun olmaldir.

e Konu alanina ait kavramlar dogru kullanilmalidar.
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e Detayli anlatimdan kaginilarak, verilmek istenen mesaj agik ve anlagilir
olmalidir.

e Ciimle uzunluklar1 okuma becerilerine uygun olmalidir.

o Kelimeler dikkatle ve o&grencilerin gelisim diizeylerine gore ve kelime
hazineleri dikkate alinarak secilmelidir.

e Noktalama isaretleri sinif seviyesine uygun bir sekilde dogru kullanilmali ve
imla kurallarina uyulmaldir.

e Yasayan Tiirk¢e kullanilmalidir.

e Her paragraf bir fikri agiklamaya yonelik olmali ve anlatim farkli sekillerde
yapilmalidir.

e Paragraflar gorsel 6gelerle desteklenmelidir.

e Yabanci sozciikler Tiirkge okunuslari ile birlikte verilmeli ve zorunlu olmadikca

bu kelimeler kullanilmamalidir.

2.5.3. Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim

Dis diinyay algilamada bize en fazla yardimer olan duyu organimiz gézlerimizdir.
Ogrenme biiyiik oranda gérme duyusuyla gerceklestigi icin, egitim-6gretimde kullanilan
ders kitaplariin gorsel a¢idan ¢ok iyi olmalar1 gerekir. Ders kitaplarinda gorsel 6geleri
kapasiteleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Bir ders kitab1 iyi bir sekilde tasarlanmis ve yeterince resimlenmis bir grafik
tasarima sahip olmalidir. Buna ek olarak, kitaplar 6grencileri estetik agidan da egitmelidir.
Ayrica ders kitaplarin iyi bir kdgida basilmasi, kapak basta olmak iizere estetik acidan
okuyucunun ilgisini ¢ekmesi i¢in, tasarlanan genel gorsel diizenin egitici olmasi gerekir.
Bir ders kitabinin gorsel diizeninin yeterliligi, grafik tasarimiyla dogrudan alakalidir.
Ciinkii grafik tasarimi, gorsel diizenlemelerin tiimiinlin diizenlenmesi demektir. Gorsel
diizeni olusturan grafik tasarimi 6geleri ‘“‘harf, sézciik, paragraf, resimleme, fotograf, renk,
doku ve kagit gibi bir kitabu elle tutulur, gdzle goriiliir kilan dgelerin tiimiidiir” (Iseri, 2003:
70-71).

Ders kitaplarindaki gorsellerden istenilen basarinin elde edilebilmesi igin,
gorsellerin belirli kurallar dahilinde ders kitaplarina yerlestirilmeleri gerekmektedir. Ders

kitaplarinda gorsel diizenlemeler yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlar1 asagidaki
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maddeler halinde siralamak miimkiindiir (Calik, 2001: 2; Tosunoglu ve digerleri, 2001:

61):

Kitaptaki konularin daha 1yi 0Ogrenilebilmesi i¢in metni acgiklayici ve
tamamlayici 6geler bulundurulmalidir.

Kitaptaki yardimci 6geler, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve konulara uygun
olmalidir.

Kitaptaki her sey net ve temiz baskili olmalidir.

Kiigtlik yas grubundaki ¢ocuklarin ders kitaplarindaki resim ve resimlemeler bol
renkli ve ilgi g¢ekici olmalidir. Bu resimler diger kitaplara oranla biiyiik

olmalidir.

2.6. Ders Kitaplarinin Fiziksel Yap1 Ozellikleri

Ders kitaplarmin hazirlanmasi asamasinda fiziksel olarak belirli Olgiitler tespit

edilmistir. Bu 6l¢iitler ders kitabinin her boliimiiniin nasil hazirlanmasi gerektigini ortaya

koymakta ve ders kitab1 hazirlayanlara yol gostermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nde bunlar agiklanmistir (MEB,

2009, madde 8). Ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Kili¢ ve
Seven, 2002: 147-158):

Ebat: Kitabin boyunun ve eninin ve 6l¢iisiidiir. Bunlar okul ve sinif kademesine
gore farklilik gosterebilir.

Cilt: Secilen malzeme 6zenle secilmeli ve saglam olmalidir.

Sayfa sayisi: Kitabin hacmi sinif diizeyindeki 6grencilere uygun olmalidir.
Kagit: Kitabin varligimi devam ettirebilmesi kagidin kalitesine baghdir.
Kagidin kaliteli yani birinci hamur kagit ve bu kagidin mat olmasi
gerekmektedir. Ciinkii bu kagit gorsel araclarin iyi renk vermesini saglar. Parlak
kagit, mat kagida gore gozii daha fazla yorabilmektedir. Kagit, baskinin arka
ylize gecmesini engelleyecek kalinlikta olmalidir. Eger ince olursa, yazilar ve
diger baskilar kagidin arka yiiziine gecer, bu da yazilarin birbirine karismasina
ve kullanilan renklerin soluklasmasina neden olur.

Kapak: Kitap kapagi; kalin, kolay yirtilmayan, iizerine yapilan baskinin
canliligini koruyabilen ozellikte olmalidir. Kitap kapagi, kitap yapraklarini

tamamen Ortecek ve kitap yapraklariyla ayn1 boyutta olacak sekilde kesilmis

26



olmalidir. Kitaplarin dis-i¢ kapaklar1 ile arka bolimleri ve igerigine ait
sayfalarda; kitap yazarlari, yayinevi, basim yili, baski adedi, kullanilacagi okul
tirli, kitabin uygun olduguna iliskin kurul karari, 6ns6z gibi bilgiler bulunur
(Calik, 2001: 2-7).

e Agirhik ve Boyut: Ogrencilerin yas ve gelisimlerine gore kolay tasmabilir
olmalidir. Genel olarak kitaplar AS (16x24) formatinda hazirlanmaktadir.
Bunun yaninda miisaade edilen diger bir boyut BS (19%27)’tir (Aslan, 2005:
50).

e Forma Sayisi: Kitaba ait on alti sayfaya forma denir. Bunlar Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenir. Formalar birbirine tek dikis (zimba teli) iplik
dikisle baglanmalidir. Bir tek forma halinde hazirlanan kitaplarda forma,
kapaga zimba teli ile tutturulmalidir. Ayrica dort veya daha fazla formadan
olusan kitaplara sirt verilmesi ongoriilmiistiir.

e Baski: Kitabin koseleri diizglin kesilmis olmalidir. Sayfalarda lekeler
olmamalidir. Baski renkli olmalidir. Renkli resimler orijinal olmalidir. Kitap

destek saglamadan rahat bicimde acilmalidir (Calik, 2001: 14).

2.7. Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Boliimler

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi'ne gore ders kitaplarinda
zorunlu olarak bulunmasi gereken bazi boliimler vardir ( MEB, 2009: madde 8; Kili¢ ve

Seven, 2002: 152—-158):

2.7.1. icerikle Tlgili Olmayan Béliimler

e Atatiirk Portresi: Canli renklerden olusmali ve net olmalidir.

o Istiklal Marsi: Ilkogretim birinci, ikinci ve iigiincii smiflarda iki kita;
dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda ve orta 6gretimde on
kit’a olmalidir ve punto sinif seviyesine uygun olmalidir.

e Bayrak: “Tiirk Bayragi Kanunu ve Tiiziigiine” uygun olmalidir.

¢ Genglige Hitabe: Punto sinif seviyesine uygun olmalidir.
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2.7.2. I¢cerikle Ilgili Béliimler

e icindekiler: Konularm sayfa diizeniyle birlikte kisaca dzetlendigi yerdir.

e Unitenin Konulari: Unitedeki konularin, iinite baslarinda liste veya sema
halinde sunuldugu boliimdyir.

e Hedef Iifadeleri: Konu ile ilgili hangi davranislarm 6grencilerden
beklenildiginin sunuldugu béliimdiir.

e Dizin (indeks): Terim, olay veya diisiincelerin alfabetik bir sira igerisinde
sunulmasidir.

e Onsoz: Kitabin yazilis amacinin ve kapsaminin yazar tarafindan okuyucuya
genel hatlartyla anlatildig1 bolimdiir.

e Kronoloji: Ozellikle Tarih, Sosyal Bilgiler, Inkilap Tarihi gibi derslerin
kitaplarinda, tarihi olaylarin tarihlerinin sirastyla sunuldugu boliimdiir.

e Sozliik: Ders kitab1 igerisindeki metinlerde 6grencinin bilmedigi sdzciiklerin,
kitabin sonunda alfabetik bir sirayla aciklandigi bolimdiir. Sozliigiin
hazirlanmasinda bilinmeyen kelimenin koyu harflerle, a¢iklamasinin ise normal
harflerle yazilmasi dikkat ¢cekme agisindan 6nemlidir (Alperen, 1990: 68).

e Kaynaklar: Kitabin yazimi sirasinda yazarin faydalandigi kaynaklarin
gosterildigi boliimdiir. Kaynak gosterilirken sirasiyla; kitabin yazarmin adi,
kitabin ad1, yayin evinin adi, basim yeri ve basim tarihi belirtilmelidir (iseri,
2003: 40).

e Semboller: Ozellikle matematik, kimya, fizik, fen bilgisi gibi derslerde
kullanilan sembollerin agiklamalariyla birlikte verildigi boliimdiir.

e Tablo ve Sekiller Listesi: Sayfa numaralarinin gosterilerek, o6grenciler
tarafindan aranan soyut gorsel sembollerin kolayca bulunabilecegi boliimdiir.

e Alstirmalar: Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve uygulama yaptirilmasi amaciyla
konularin sonlarinda sunulan ¢aligsmalarin toplandigi boliimdiir.

e Hazirhk Calismalari: Islenen iinite ile ilgili konulara dgrencilerin hazirlikli
gelmeleri, 6gretim hedeflerine uygun calisma yapmalar1 ve 6zellikle derse girisi
saglamak i¢in hazirlanmig ¢calismalardir (Barth ve Demirtas, 1997: 11).

e Ara Sorular: Konular iglenirken uyarma, pekistirme ve gelistirme amaciyla

sorulan sorulardir.
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e Unite Sonu Degerlendirme Sorulari: Bu bliimiin amac1 gretmene; 6gretme-
O0grenme siirecinde doniit saglayarak eksiklikleri gorme ve diizeltme imkani
saglarken, Ogrencilere; arastirma-inceleme, karsilastirma, deney ve gozlem
yapma yeterlilikleri kazandirmaktir.

e Ozet: Bazi ders kitaplarinda iinitelerin sonlarinda konu igin énemli olan hatlarin
tekrar 6zet halinde sunuldugu yerdir.

e Proje: Unitelerin sonlarinda konularin pekistirilmesi amaciyla verilen

yonergelerin oldugu boliimdiir.

2.8. Ders Kitaplarinda Gorsel Ogeler

Ders kitaplarinda bulunan gorsel o6geler yerinde ve uygun bir sekilde
kullanildiklarinda istenilen amaca hizmet etmis olurlar. Bu nedenle neyi temsil ettikleri,
hangi 6zellikleri barindirdiklart ve nasil kullanildiklarina dikkat etmek gerekir (Kilig ve
Seven, 2002: 127). Ciinkii bu 6geler kitabin albenisini artirir ve 6gretimi destekler. Ders

kitaplarindaki gorsel diizeni olusturacak 6geler tice ayrilirlar (Kilig ve Seven, 2002: 128—
130):

2.8.1. Gergekci Araclar

Bahsedilen nesneyi gosterirler ve temsilleri gercegi yansitamazlar. Ancak,
gerceklikleri, renk, doku, boyut gibi 6gelerle artirilabilir. En gercekgi 6ge fotograftir.
Ciinkii fotograflar nesneleri oldugu gibi yansitirlar.

2.8.2. Benzer Araclar

Bir kavrami, fikri veya konuyu ima ederek belirtirler. Bunlar, resimler ve

karikatiirlerdir. Kitaplardaki resimler, gorsel algiyr gelistirmenin yaninda, c¢ocuklarin

anlama becerilerinin gelismesinde de etkilidirler (Sever, 2003: 159-172).
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2.8.3. Diizenleyici Araclar

Anlatim1 giliclendirmek, konular1 aciklamak ve iliskileri gostermek amaciyla
kullanilirlar. Bunlar; grafikler, semalar (diyagramlar), haritalar, tablolardir. Tablo ve
semalar bilgiyi acik ve net sunarlar. Ancak etkileme diizeyleri diisiiktiir. Fotograf ve
resimlerin kullanilmadigi durumlarda kullanilmalidirlar. Tablo ve semalar, sayfa diizenine
uygun olmali, gereginden biliylik ve kiiciik olmamalidir (Gilines, 2002: 137). Ders
kitabindaki her tiirlii grafik, sema, ¢izim ve haritalar sekil olarak adlandirilabilir. Sekillerin
Oonemli bir bolimiinii de grafikler olusturur. Grafikler ve sekiller, Ogrencilerin
diisiinmelerini ve anlamalarini kolaylastirirlar (Gtines, 2002: 140-141).

Kitaplarda yer alan gorsel ogeler, gercek goriiniimden soyut goriiniime dogru
olabilirler (Heinich, Molenda, Russell and Smaldino, 2002’den aktaran: Kilig¢ ve Seven,
2002: 126). En soyut 6ge, gorsel diizen i¢in yazidir. Gorsel 6geler, metinde sozciiklerle
anlatilamayanlar1 6grencilere ¢izgi ve renklerin diliyle iletisim kurdurup, 6grencileri
eglendirirler, diislindiiriirler ve heyecanlandirirlar. Gorsel 6gelerin egitsel yararlart su
sekilde siralanabilir (Calik, 2001: 9; Kili¢ ve Seven, 2003: 123—-125; Yildiz, 2002: 16):

e Dikkat ¢ekerek devamlilig1 saglarlar.

e Bilgi verirler.

e Gorsellikleriyle verilen bilgileri desteklerler.

e Konular 6zetlenmis halde sunarlar.

e Derse ve konuya giidiillenmeyi saglarlar.

e Soyut olarak verilen igerigi somutlastirirlar.

e Anlasilmasi zor olan igerigi anlasilabilir hale getirirler.

e Bilgilerin zihinde kolay bir sekilde canlanmasin1 saglayarak, zihinde

kodlanmasini kolaylastirirlar.

e Ders kitabin1 ekonomiklestirirler.

e Ogretimi zenginlestirirler.

e Bilgilerin kisa zamanda 6grenilmesine yardimci olarak zamandan kazandirirlar.

Ders kitaplarindaki gorseller, yukaridaki nitelikleri araciligiyla bilgilerin daha
anlamli ve kalic1 olmalarini saglamaktadirlar.

Ders kitaplarindaki gorsellerin, dgrencilerin saglikli bir bicimde 6grenmelerine

katki saglayabilmeleri i¢in bazi unsurlar dikkate alinarak hazirlanmalidir. Ders kitaplarinin
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gorsel diizenini hazirlamada dikkat edilmesi gereken hususlar1 asagidaki gibi siralamak

miimkiindiir (Boliikbas, 2005: 37-38; Kili¢ ve Seven, 2002: 137-140; Simsek, 1997: 69):

Bagliklar, gorsel tasarim ilkelerine uygun olmalidir.

Gorsel ogeler, 6grencilerin gelisim diizeylerine gore secilmelidir.

Yeterli oranda gorsel 6geye yer verilmelidir.

Gorsel ve yazili 6gelerde ipuglart kullanilmalidir.

Konuyla biitiinliik saglamalidir.

Algisal 6gelere uygun olarak diizenlenmelidir.

Gorsel ogeler, estetik yonden uygun, net ve temiz baskili olmalidir.

Gorsel 6gelerin altinda agiklamalara yer verilmelidir.

Sayfa diizeni iyi bir sekilde diizenlenmelidir.

Gorsel 0geler, ilgi ¢ekici olmalidir.

Her bir metin, mantiksal bir biitiinliik i¢erisinde diizenlenip sunulmalidir.

Metin uzunluklar1 islenen konularin 6nemine gére ayarlanmalidir.

Yaz stili kolay okunabilir, slisten arinmis ve sade olmalidir.

Icindekiler listesi, dogru ve yeterince ayrintili olmalidir.

[Ikogretimin ilk basamaklarina yonelik ders kitaplarinda gorsel dgeler, sozel
Ogelerden daha fazla olmalidir. Boylece 6grencinin kitaba karsi ilgisi artar ve
ogrenme kolaylagir.

Ders kitabina konulacak metinler 6zenle sec¢ilmeli, 6zenle gorsellestirilmeli ve
estetik degerler igermelidir. Bu durum, ¢ocugun estetik duyarliliginin ve sanat
anlayisinin gelismesini saglar.

Gorsel 6gelerde kullanilan renkler agik, net, renkli, estetik, seviyeye uygun,
konu ile baglantili ve anlasilir olmalidir. Dogru renklerin kullanimi, dikkatin

cekilmesini kolaylastirir.

Ders hazirlanmas1 asamasinda bu unsurlarin dikkate alinmasi, saglikli ders

kitaplarinin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

31



2.9. Ders Kitaplarinda Yazi Ogeleri

2.9.1. Yaz Tipi

Ders kitaplarindaki yazi tipi, metnin ve okuyucunun amact goz Oniine alinarak
se¢ilmelidir. Buna ek olarak bu unsur, kullanilacak dilin yapisina uygun olmalidir. Ayrica

yazi1 tipi, igerik ve diger 6gelere uygun olmalidir (Kili¢ ve Seven, 2002: 136).

2.9.2. Yaz1 Boyutu-Punto

Punto, matbaa 6l¢ii birimidir. 1 punto=0,376 mm’dir. Kitaplarda kullanilan punto
boyutlari, smnif diizeyine gore farklilik gosterir. Ders kitaplarinda, metin kisimlarinin
basliklari, resim alt1 yazilari, dipnotlar ve benzeri kullanilan yazilar disinda puntolar;
ilkogretim 1 inci smiflar i¢in yirmi, 2 nci siiflar i¢in onsekiz, 3 iincii siniflar i¢in ondort, 4
incii siiflar i¢in oniki, 5 inci siniflar i¢in onbir, daha iist siniflar i¢in ise on puntodan daha
kiigiik harfler ders kitaplarinda tercih edilmez (MEB, 2009, madde 8). Kitabin genelinde
tek bir yazi tipi kullanilmahidir (Calik, 2001: 11-12).

Bosluklar (kenar, harf, satir aralifi), kitap sayfalarinin her birinin bigimi
birbirleriyle tutarli olmalidir. Olusturulacak bosluklar su dlgiitlere gore yapilmalidir (Calik,
2001: 12-14):

e Paragraflar birbirinden kolayca ayirt edilebilmelidir.

e Paragraf arasi bosluklar, satir aras1 bosluklardan daha genis olmalidir.

e Sayfa kenar bosluklari, okuma, not alma ve aranan bilgiyi kolay bulmak i¢in

genis tutulmalidir.

e Basliklar, okuyucunun kolay fark edebilecegi yere (sayfanin sol {ist kosesi)

konmalidir.

e (Cok sayida baglik arka arkaya biiyiik harfle yazilmamalidir.

e Yazih alan disinda kalan sag, sol, iist ve alt kenarlardan en ¢ok 20mm bosluk

birakilmalidir.

¢ Biiyiik harfler uyar1 ve komutlar i¢in kullanilmalidir

Yukaridaki olgiitler ders kitaplarin1 daha kullanigh ve 6grenciler agisindan daha

faydali hale getirmede dikkat edilmesi gereken unsurlardir.
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2.10. Ders Kitabinin Tasarimi

Ders kitaplarinin tasariminin titizlikle ele alinmasi egitime olumlu yonde katki

saglayacaktir. Bu materyaller tipki bir mimari yap1 gibi ele alimmali ve o sekilde

hazirlanmalidir (Erkmen, 1996: 37-46). Ders kitabinda, kitabi olusturan &geler bir

biitiinliik i¢erisinde ¢alismalidir. Bunu yapmak; kitap tasariminda c¢alisan kisilerin (yazar,

kapak tasarimci, ¢izer vb.) iyi bir sekilde calismalarina baghdir. Tasarim, tasarim ogeleri

ve tasarim ilkeleri olmak tizere iki kisma ayrilir (Kilig ve Seven, 2002: 109-118):

2.10.1. Tasarim Ogeleri

Boyut: Ders kitabinda bulunan araglarin uzunlugu, yiiksekligi, genisligi ve
derinligi ile ilgilidir. Ders kitabinda, fiziksel yap1 6zellikleri ve 6gretici 6gelerin
tasarlanmasinda kullanilir.

Doku: Evrendeki biitlin maddelerin igyapilarinin disinda bulunan yiizeysel
farkliliklarin hissedilisine denir. Gorerek ve dokunularak hissedilir.

Cizgi: Bir noktanin verilen dogrultudaki araliksiz uzantisindan meydana gelir.
Renk Ders kitaplarinda dogru renklerin kullanilmasi1 6grencilerin dikkatlerini
ceker. Kitaplarda baskilarin agik, net, renkli, estetik seviyeye uygun, konu ile
baglantili ve anlasilir olmalidir. Cilinkii renkler; dikkat ¢ekme, ilgiyi odaklama,
kontrast (zitlik) olusturma gibi farkli amaglara hizmet edebilirler. Canli
renklerin fon ile uyumlu olmalar1 gerekmektedir. Okunabilirlik agisindan en iyi
renk sar1 zemin iizerine siyah renktir (Calik, 2001: 9- 10).

Sekil-Form: Bir zemin {izerinde meydana getirilen iki boyutlu bi¢imlere sekil
denir. Kullanilan bu bi¢imlerin birbirlerine gore yerlesimlerine ise form denir.

Bosluk: Kitapta kullanim alani disinda kalan yerlere denir.

2.10.2. Tararsim ilkeleri

Biitiinliik: Ders kitabinin sayfalariin birbirleriyle tutarli olmasidir. Yazi
tipinin, puntosunun, yazi araliklarinin, sayfa kenar bosluklarinin kitap igerisinde

biitiinliik saglamalar1 gerekmektedir.
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Zithk: Insanm1 uyarir ve harekete gegirir. Renk, sekil, boyut, bosluk gibi
ogelerden birinde veya birka¢inda da yapilabilir (Giingor, 1972).

Vurgu: Vurgu ile ders kitabinda bulunan énemli 6gelere dikkat ¢ekilir. Sayfaya
bakildiginda dikkat ¢ekmelidir. Asiriya gidilmemelidir. Etkili olabilecekleri
yerlerde kullanilmalidir.

Yakinlik: Birbirleriyle iliskili 6gelerin aralarindaki mesafedir. Konu ile alakali
resim, metin, grafik, fotograf gibi unsurlarin birbirleriyle aralarindaki mesafe
yakin olmalidir.

Tekrar: Kitapta kullanilan 6gelerin aynisinin veya benzerinin birden fazla
kullanilmasidir. Biitiinliik etkisi uyandirir (Gilingor, 1972).

Hizalama: Kitapta kullanilan gorsel arag 6gelerinin siralanmasidir.

Uygunluk: Sekiller arasinda ortak veya yakin olma uyumu saglar. Cisimler
arasinda baglant1 kurdurur.

Denge: Tasarim Ogelerinin (sekil, renk, bosluk, boyut, doku) birbirleriyle
goriintii agisindan dengede olmasidir.

Egemenlik: Tasarimda bir bolgenin diger bolgelere, bigimlere, gruplara karsi
tistlinliik saglayarak bi¢im veya kiimenin hakim olmasidir. Egemen olan 6ge,

gorsel alanda ¢ok yer kaplar.

2.11. Gorsel Ogeleri Degerlendirme Olgiitleri

Saglikli bir ders kitabinin olusturulmasinda belirli 6lgiitler bulunmaktadir. Tlgili

literatiir incelendigi zaman, bir ders Kitabmin “Gorsel Ogeler Arasi Iliskililigi

Degerlendirme Olgiitleri” asagidaki gibi siralanabilir (Ceyhan ve Yigit, 2004: 146-148;
Kilig ve Seven, 2002: 194; Seferoglu, 2006: 181-185; Sahin ve Yildirim, 1999: 51-53;
Tosunoglu, 2001: 127, 137; Yanpar, 2007: 260-265):

Resimde uygun renkler kullanilmig m1?

Resimlerin baski kalitesi uygun mu?

Resimlerin grafiksel diizenlemesi yapilmisg mi1?

Resim altlarinda anlasilir agiklamalar var m1 ve bu agiklamalar konuya uygun
mu?

Resimler giincel mi?
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e Gorsel 6geler konuya, programa ve amaca uygun mu?

e Resimler sayfa i¢inde yerlestirilirken estetik olarak diizenlenmis mi?

e Resimlerin sayfa i¢inde kapladig: alan sinif diizeyine uygun mu?

e Resimler korkutucu mu?

e Resimler estetik mi, zevk ve heyecan uyandiriyor mu?

e Resimler numaralandirilmis mi?

e Sekiller, grafikler, haritalar 6grencilerin diizeyine uygun mu?

e Yapilan ¢izimler aslina uygun mu?

e Gorsel 6geler d6grencilerin gelisim 6zelliklerine gore diizenlenmis mi?
e (Gorsel dgeler dogru ve gegerli mi?

e (Gorsel dgeler acik ve yalin bir dilde mi hazirlanmis?

e Gorsel 6geler Onyargilardan uzak mi1?

e Gorsel 6geler okunabilir mi?

e Gorsel 6geler basit ve agik m1?

e Gorsel 6geler tasarim ilkelerine uygun mu? (bigim, renk, vurgu, doku)
e Istiklal Mars1, Andimiz, Atatiirk resmi nitelikli olarak hazirlanmis mi?
Ders kitaplarinin hazirlanmas1 asamasinda, ders kitaplarini hazirlayan uzmanlarin

yukaridaki sorular kullanarak ders kitaplarini hazirlamalarinda fayda bulunmaktadir.

2.12. Tarih Ders Kitaplari

Egitim ve Ogretim etkinliklerinde tarih dersi, diger derslere nazaran farklilik arz
etmektedir. Tarih dersi yapisi geregi zamanimizdan uzun zaman Once meydana gelmis
olaylarin gretimini yapmaya calismaktadir. Igerik olarak zamanimizdan uzun siire dnce
meydana gelmis olaylarla ilgilendigi i¢in, igerik agisindan soyut bir ders olarak kabul
edilebilir. Ogrenme psikolojisi alaninda yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, dgrenciler
gormedikleri unsurlar1 0grenmede problem yasamaktadirlar. Bu c¢ercevede, tarihin
Ogretiminde tarih ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki gorseller onemli rol oynamaktadir.

Tarih ders kitaplarinin nasil olmasi1 gerektigiyle ilgili olarak ozellikle Avrupa
Birligi’nin calismalar1 bulunmaktadir. Avrupa Birligi’nce diizenlenmis olan “Tarih ve
Sosyal Bilgiler: Ders Kitab1 Analizlerinde Metodoloji” konulu toplantinin sonunda c¢esitli

tilke temsilcilerinin; “Ders kitab1 analizleri nasil yapilmalidir? Bir ders kitabinda nelere
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dikkat edilmelidir?” sorularina yonelik olarak hazirladiklar1 rapora gore, ders
kitaplarindaki gorsel materyalleri degerlendirmek icin su sorular yoneltilebilir (Karabag,
2003: 179- 186):

e Resim, grafik ve sekiller kullanilmis mi, kullanilmigsa nasil kullanilmis?

e Resim, sekil, sema ve grafikler uygun secilmis mi ve baskilar1 kaliteli mi?

e Metinde, igerikte, gorsellerde ve kaynak sunumlarinda gizli mesajlar var mi?

e C(Cizimler, fotograflar, haritalar, resimler, semalar, vb. metinle nasil
iliskilendirilmis ve metni agiklama ve 6rnekleme islevini gerceklestirebiliyorlar
mi1?

e Kullanilan gorseller daha 6nceki konularla baglanti1 kurdurabiliyorlar m1 yoksa
sadece sayfanin daha renkli ve ilging goriinmesini mi sagliyorlar?

e Ders kitabinin metinleri ve gorseller hedef 6grenci grubunun yas ve seviyelerine
uygun mu?

e Tasarim kalitesi iyi mi ve bu tasarim kitabin biitliniinde tutarli mi1?

Yukaridaki unsurlar tarih ders kitaplarinin daha anlamli ve 6grencilere katki

getirmesi agisindan 6nemli unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢er¢evede bu alanda

calisma yapan ders kitab1 yazarlarinin yukaridaki unsurlar dikkate almalar1 dnemlidir.

2.13. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Ders Kitaplarindaki Gérselleri Analiz
Ederken Dikkat Etmesi Gereken Hususlar

Tarih ders kitaplarindaki gorsellerin etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in tarih
Ogretmenlerinin, gorsellerin nasil analiz edilebilecegini bilmeleri gerekmektedir. Buna ek
olarak, tarih 0gretmenleri gorsellerin analizi asamasinda &grencileri de bu islemin nasil
yapildig1r konusunda egitmelidirler. Gorsellerin nasil analiz edilmesi gerektigiyle ilgili
caligmalar incelendigi zaman asagidaki unsurlar on plana ¢ikmaktadir (Nichol, 1995°ten

aktaran: Akbaba, 2010: 177-178; Demircioglu, 2010: 159-160 ):
2.13.1. Gorselin Analizi Oncesi Dikkat Edilecek Hususlar
Gorseller, 0gretimi yapilacak konunun kazanimlariyla ilgili olmalidir. Ancak ders

kitabt disindaki bir gorseli kullanmak isteyen Ogretmen bu hususa daha c¢ok dikkat

etmelidir.
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2.13.2. Gorselin Analizi Asamasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Gorsellerin analizini 6grencilerine yaptirmak isteyen tarih dgretmenleri asagidaki
islemleri 6grencilerinden yapmasini isteyebilir:

e Konu ile ilgili olarak gdrsel ne anlatiyor?

e Gorsele farkli bagliklar bulmak istenirse bunlar neler olabilir?

e (Gorsel ne amagla hazirlanmigtir?

e (Gorselin verdigi genel mesaj nedir?

e Gorseldeki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Gorseli ya da gorseldeki her hangi bir nesneyi tanimlayiniz.

e Gorseldeki unsurlar1 bugiinkii benzerleriyle karsilastiriniz?

e Gorseldeki bilgileri yorumlayiniz.

e Gorseldeki bilgiler hangi doneme ve tarihe aittir.

e (Gorsele dayali olarak bir kompozisyon yaziniz.

2.13.3. Gorselin Analizinden Sonra Yapilacak Isler

Gorsellerin  analizinden sonra yapilacak islerin basinda, analiz esnasinda
kazandirilmak istenen kazanimlarin, Ogrenciler tarafindan ne derece elde edilip
edilmedigidir. Bu baglamda o6grencilere bu konuda sorular sorulmalidir ve 6grencilerin

deneyimlerini birbirleriyle paylasmalar1 saglanmalidir.

2.14. Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabinin Genel Bir Degerlendirilmesi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2009 yilinda basimi yapilan DSTDK, 204
sayfadan olusmaktadir. Ders kitabinda, 36 adet harita, 17 adet tablo, 14 adet sema ve 198
adet resim bulunmaktadir. Bu resimlerin 14’{i minyatiir,13’i temsili resimdir. Bu verilere
dayali olarak DSTDK’nin gorseller agisindan zengin bir materyal oldugu sdylenebilir.
DSTDK’nin kapagi incelendiginde kapak resminin dikkat ¢ekici oldugu ancak resmin
baski kalitesinin diisiik oldugu goriiliir.

Ilgili literatiir incelendigi zaman, ders kitabinda bulunan gorsellerin biiyiikliigiiniin
alt1 satirdan biiyiik, ii¢ satirdan kii¢iik olmamasi gerektigi iddia edilmektedir (Giines,
2002:116). Bu bilgiye dayali olarak DSTDK incelendigi zaman alt1 satir1 asan bir¢ok
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resmin oldugu fakat {i¢ satirdan kiiciik resimlerin olmadigin1 goriiyoruz. Her {inite basinda
2’ser adet tam sayfa olmak {izere toplam 12 adet tam sayfa resim bulunmaktadir. Bunlara
ek olarak, DSTDK baski kalitesi acisindan incelendiginde kitabin baski kalitesinin diisiik
oldugu goriiliir.

Metindeki paragraflar birbirinden kolayca ayirt edilebilmelidir. Paragraflar arasi
bosluklar, satir aras1 bosluklardan daha genis tutulmasi, okunabilirligi ve sayfa estetigini
artirtr (Akim, 2007: 43). DSTDK’inda paragraflar arasindaki bosluklarla satir arasi
bosluklar ayn1 aralikta yazildig: tespit edilmistir. Bu da estetik ve okunabilirlik agisindan
olumsuz bir nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitabina konulacak her gorsel somut bir mesaja sahip olmalidir. Yalnizca
estetik bir goriinlis olarak degil; gorselin verdigi egitici mesaja da dikkat edilmelidir
(Giines, 2002: 139-140; Sahin ve digerleri, 2001: 19-20). DSTDK’na konulan her resmin
egitici bir mesaj igermedigi hatta bazi resimlerin sadece metni resimsiz birakmamak igin
konuldugu goriilmiistiir.

Kitabin yazari, metin icerisinde kisa da olsa gorsellerden bahsetmeli; metinle bag
kurdurmali; gerekirse yaziyla gorseli eslestirmeli ve boylece gorsel-metin biitlinliigiinii
saglamahidir (Giines, 2002: 139-140; Sahin ve digerleri, 2001: 19-20). incelenen
DSTDK’nda birgok gorsele metin icinde atif yapilmadigi, gorsellerin metinle bag
kurduracak nitelikte olmadig1 goriilmiistiir.

Gorsellerin  ¢evresine yazilan yazilar okuyucunun dikkatini ¢ektiginden ders
kitaplarinda, gorselleri bosluklarin ortasina yerlestirmek yerine, yazilarin ortasina
yerlestirmek daha etkili olmaktadir. Ogrenci hem gorseli incelemeli hem de metni
okuyabilmelidir. Bu nedenle gorselin yerlestirilecegi yer 6zenle secilmelidir (Gtlines, 2002:
139-140; Sahin ve digerleri, 2001: 19-20). Incelenen DSTDK nda, gorsellerin yazilarin
ortasindan ¢ok sag, sol, alt ve list bosluklara yerlestirildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ilgilerini uyandirmak, bilgilerini zenginlestirmek ve diisiincelerini
harekete gegirmek igin gorsellerle agiklamalar yapilmalidir. Ornegin resmin igerigi, yeri,
ressamy, tarihi, yapildigi ya da fotografsa fotografin ¢ekildigi yer gibi bilgiler gorsellerin
altina yazilmalidir (Giines, 2002: 139-140; Sahin ve digerleri, 2001: 19-20). Incelen
DSTDK’nda, her gorselin altinda agiklama olmadigi goriilmiistiir. Hatta resimdeki kisi
kimse adi, yer varsa yerin adi, bir nesne ise goriilen nesnenin ne oldugu disinda hicbir
aciklamanin ne metinlerde ne de gorsellerin altlarindaki agiklamalarda bulunmadig tespit

edilmistir.
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Incelenen DSTDK nda haritalar disinda higbir gorselin numaralandiriimadigi ve
numaralandirilmis olan haritalar hakkinda da ne metin i¢inde, ne de metin disinda ayrica
bir aciklama ya da atif yapilmadigi tespit edilmistir. Ayrica incelenen ders kitabinda gorsel
cesitlilik ve egiticilik acisindan bulunabilecek olan grafik, karikatiir ve graviir gibi
gorsellerin de bulunmadigr gorilmiistiir. Ders kitaplarma gorseller yerlestirilirken
aralarindaki bosluklara dikkat edilmelidir. Gorsellerin arasina birakilan bosluklar,
gorsellerin daha 1yi goriilmesini ve anlagilmasini saglamaktadir (Giines, 2002: 116).
DSTDK’ndaki gorsellerin aralarinda bahsi gecen bosluklarin birakildig: tespit edilmistir.

Incelenen ders kitabi genel olarak gorseller acisindan degerlendirildiginde,

gorsellerin tagimalar1 gereken niteliklerin cogundan yoksun oldugu goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

3. KONUYLA iLGILI YAPILAN BILIMSEL CALISMALAR

3.1. Ders Kitaplariyla Ilgili Tez Dis1 Bilimsel Calismalar

Ulkemizde tarih ders kitaplariyla ilgili alan ¢alismalarinin gegmisi seksenli yillara
dayanmaktadir. Bu ¢ercevede ilk sistemli alan c¢aligmalarinin Dokuz Eyliil Buca Egitim
Fakiiltesi tarih 6gretmenligi programinda basladigi sOylenebilir. Seksenli yillardan once
tarih ders kitaplariyla ilgili bazi ¢aligmalar varsa da bu ¢alismalar daha ziyade
UNESCO’nun tarih ders kitaplarinin yapisiyla ilgili ve literatiire dayali ¢alismalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Seksenli yillarin sonunda Salih Ozbaran, tarih ders kitaplariyla ilgili olarak Buca
Egitim Fakiiltesi’nde arastirmalar yapmistir. Bu calismalar, lisans ve yiiksek lisans
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ik asamada, tarih 6gretmen adaylarmin gittikleri uygulama
okullarinda tarih 6gretimiyle ilgili goriis ve diisiincelerini ortaya koymaya ¢aligmistir. Bu
cercevede, uygulama okullarina giden 6gretmen adaylarina, Izmir ilinde gittikleri liselerde,
tarih 0gretimiyle ilgili arastirmalar yaptirtilmistir. Bu ¢aligmalarin neticesinde, dgretmen
adaylarinin gittikleri liselerde belirli bir tarih ders kitabinin disina ¢ikilmadigi ve ders
kitaplarinda gesitlilik olmadig1 tespit edilmistir.

Yukaridaki c¢aligmalara ek olarak Ozbaran (1992: 205-220), lise tarih ders
kitaplarinda bazi problemlerin oldugunu ve bu problemlerin saglikli bir tarih 6gretiminin
oniindeki engeller oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci, “Tarih ve Ogretimi” isimli
eserinde lise tarih ders kitaplarinin, agsagidaki problemleri bilinyesinde barindirdigini ifade
etmektedir:

e Tarih ders kitaplarindaki boliimleme ve konular arasindaki oranti yeterli

degildir.

e lgerikte ayrinti, geliski ve elestiri yoksunlugu bulunmaktadir.

e Tarih ders kitaplarindaki icerigin bir kismi, yoOnetenlerin tarihi ve Ovgiisi

durumundadir.

e Tarih ders kitaplar1 6n hazirliksiz olarak yazilmstir.



e Tarih ders kitaplar1 bir sablon dogrultusunda hazirlanmaktadir.

e Tarih ders kitaplarindaki igerik, ogrenciye cagdas tarih anlayisini vermekten

uzaktir.

Yaklagik yirmi y1l 6nce tarih ders kitaplariyla ilgili olarak yukarida yapilan elestiri
ve tespitler iilkemizdeki tarih ders kitaplarmin degerlendirilmesi agisindan onemliydi.
Ozbaran (1992), yaptig1 elestiriler araciligiyla tarih ders kitaplarinda énemli problemler
oldugunu aciklamistir. Ayrica ¢agdas bir tarih 6gretimi i¢in bu problemlerin giderilmesinin
bir zorunluluk oldugunu da ifade etmistir.

1990’1arin basinda tarih ders kitaplariyla ilgilenen ve ders kitaplarinin durumlariyla
ilgili bilimsel caligmalar yapan arastirmact Yiicel Kabapiar’dir. Kabapinar (1992), tarih
ders kitaplarinin icerik acisindan incelemis ve tarih ders kitaplarinin bir ideolojik miicadele
alan1 oldugunu vurgulamistir. Buna ek olarak, 1990’larin basinda mevcut tarih ders
kitaplarinin demokratik bir bakis agis1 kazandirmaktan cok, Ogrencilere agirlikli olarak
milli bakis agis1 ve degerleri vermek amaciyla hazirlandigin1 vurgulamistir.

1990’11 yillarda tarih ders kitaplar1 alaninda yapilan ¢aligma ve etkinlikler devam
etmistir. Bu donemde bu calisma ve etkinliklerin en 6nemlisi Buca Egitim Fakiiltesi
tarafindan diizenlenen “Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu”ydu. Bu
sempozyumla iilkemizde ilk defa, tarih ders kitaplari detayli bir bigimde incelenmis ve
sorgulanmistir. Bu etkinligin ilk olmas1 miinasebetiyle lilkemizdeki tarih ders kitaplarinin
gelistirilmesi anlaminda 6zel bir yere sahiptir. “Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari
Sempozyumunda gerek 6gretiminin farkli boyutlari, gerekse tarih ders kitaplariyla ilgili
degerli bildiriler sunulmustur.

“Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu”nda sunulan bildirileri, tarih ders
kitaplar1 boyutundan inceledigimiz zaman, belirli unsurlarin 6n olana ¢iktig1 goriiliir.
Sakaoglu’na (1998: 143—-151) gore, tarih ders kitaplar1 Tiirk Ogrencilerinin ilgi ve
ihtiyaclarma gore sekillendirilmemistir. Baska bir deyisle, {lkemizdeki farkh
cografyalardaki Ogrencilere, ayni ders kitaplarinin, ayni seyleri 6gretmeye calistigi
vurgulanmaktadir.

Arikan ise (1998: 153-166) bildirisinde, Tiirk toplumundaki tarih ders kitaplarini
tarihsel bir perspektifle incelemistir. Ayrica ¢alismasinda, degismeyen belirli bilgi
kaliplarinin, tarih ders kitaplariyla dgrencilere aktarilmaya calisildigimi agiklamaktadir.
Buna ek olarak Bilici, (1998: 371-379) mevcut tarih ders kitaplarini elestirerek, ilkdgretim

seviyesindeki tarih ders kitaplarinin keskin ve tek bir sdyleme dayali oldugunu belirtmistir.
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Buca Sempozyumunda tarih ders kitaplarini icerik agisindan inceleyen Yildirim
(1998: 169-173) ise, Tirkiye’deki tarih ders kitaplarinda igerik olarak, Anadolu
uygarliklaria yer verilmedigini ve agirlikli olarak Tiirk tarihinin 6gretilmeye ¢alisildigini
tespit etmistir.

icerik olarak Tiirk tarih ders kitaplarimi inceleyen Yetkin (1998: 175-199) ise, tarih
ders kitaplarindaki Islam tarihi’yle ilgili konulara dinsel bir bakis agisiyla yaklasildigini ve
ozellikle Islami fetih boyutunun 6n plana cikarildigini isaret etmektedir. Biitiin bu
calismalar, 1990’11 yillarin basinda tarih ders kitaplarinin niteligini ortaya koymasi
acisindan bizlere degerli bilgiler sunmaktadir.

Tarih ders kitaplariyla ilgili olarak yukaridaki calismalara ek olarak Ozbaran (1992:
116-128), “Tarih ve Ogretimi” adli kitabmin, Tiirkiye’de Tarih Egitimi III baslikli
boliimiinde Emin Oktay’in 1985 baski tarihli kitabi ile Veli Sirin’in Lise III’ler igin yazdig1
1985 baski tarihini tastyan kitabini1 incelemistir. Yazarin yaptigi incelemede ulagilan
bilgiler asagidaki gibidir:

e Sirin’in yazdigi kitapta bibliyografya yoktur.

e Oktay’in kaynak olarak gosterdigi kaynaklar, cagdas kaynaklar degildir.

e Sirin’in  bolim sonlarinda sundugu okuma pargalari, Ogrencilerin
anlayamayacagi kadar zor, hatta arastirici tarihgilerin ve uzmanlarin dahi zaman
zaman zorlanabilecekleri belgeleri bu parcalarda dikkatsizce yeni harflere
aktararak sunmustur.

e Sirin ‘in kitabinda yer alan “1566’da Osmanli Devlet Sinirlar1” haritasinda
Osmanl1 yonetimine girmeyen topraklar da haritaya dahil edilmistir.

e Oktay ve Sirin Osmanli’nin 16. Yizyildaki niifuslarmi ¢ok farkli rakamlarla
aciklamustir.

Yukaridaki degerlendirilmelerin 15181 altinda Ozbaran (1992: 116-128), ad1 gecen

tarih ders kitaplarinin yeniden yazilmasini 6nermektedir.

Tarih ders kitaplarinin incelemesiyle ilgili olarak bir diger ¢alisma ise Ertiirk
(1998), tarafindan yiiriitiilmustiir. Ertiirk (1998: 245- 260), “Tiirkiye’de Ortaokul 1. Smif
(6.S1m1f) Diizeyinde Tarih Ogretimi ve Ilgili Kitaplarin Kiyaslamali Elestirisi” adli
yazisinda ortaokul birinci ve ikinci smif milli tarih ders kitaplarini incelemistir. Niyazi
Aksit, Giirkan Tekin, Yiiksel Turhal ve Kemal Kara imzali Milli Tarih kitaplariin 1993 ve

1994 (son) baskilarini inceleyerek asagidaki sonuclara ulagmistir:
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e Ortaokul birinci smif tarih ders kitabinda Ogrencilere aktarilmasi gereken;
tarihin tanimi, amaci, takvim, ylizy1l ve ¢ag gibi tarihle ilgili genel bilgiler
kitaplarda bulunmamaktadir.

e Icerikte pek ¢ok eksiklikler bulunmaktadir.

e Orta ikinci sinif ders kitabr siyaset ve savas agirlikli bir yaklagimla yazilmstir.

e incelenen iic kitapta da sade ve anlasilir bir dil kullanilmistir. Ancak Aksit’in
orta birinci ve ikinci smif kitaplar1 oldukca kuru bilgilerle doludur ve ilgi
cekicilikten uzak ve sikicidir.

e Biitiin orta ikinci simf kitaplarinda Osmanli padisahlarinin ve idarecilerin
temsili resimleri yanligtir.

e Kitaplardaki kronoloji bilgilerinin hepsi farkl tarihle baslayip bitmektedir.

e Kitaplarda hazirlik sorulari, degerlendirme sorular1 vardir fakat bu sorular iyi
nitelikte degildirler.

e Incelenen ii¢ kitap da miifredattan bagimsiz olmamakla beraber eksik ve yanlis
bilgileri barindirmaktadir.

Tarih ders kitaplarinin yaninda sosyal bilimler 6gretiminin diger alanlarinda ders
kitaplariyla ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin bir kismi incelenmeye calisiimistir. Bu
cercevede, ilk olarak sosyal bilgiler ders kitaplari alaninda yapilan ¢aligmalar incelenmistir.

Sosyal bilgiler alaninda ders kitaplariyla ilgili yapilan calismalarin bir kismi
Kabapinar (2002; 2007), tarafindan gerceklestirilmistir. Kabapinar’in (2002: 249-266), ilk
calismasi, “Ilkdgretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Ders
Kitaplar1 ve Ogretim Materyalleri Acisindan Tiirkiye ve Ingiltere Ornekleri” isimli
makalesidir. Arastirmaci bu ¢alismada Tiirk ve Ingiliz Sosyal Bilgiler ders kitaplar ile
egitim materyallerinde sosyal ve ahlaki olaylarin arastirllmasiyla ilgili yaklasimlari
incelemistir. Bu amagla; “Tiirk ve Ingiliz ilkdgretim programlarinda yer alan ve birey-
toplum iliskilerine dair konular1 igeren hayat bilgisi ve vatandaglik egitimi derslerinin amag
ve hedefleri nelerdir?”, “Bu iki sistemde yer alan amac ve hedefler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?” ve “Tiirk ve Ingiliz ders kitaplar1 ile materyallerinde hayat bilgisi ve
vatandaglik egitimi’ne iliskin bilgilerin sunum yontemleri arasinda benzerlik ve farkliliklar
var midir?” sorularina yanit aranmustir. Orneklemi belirli dlgiitlere gore segilmis olan ikiser
adet birici ikinci ve iiglincii simf hayat bilgisi ders kitaplar1 olusturmustur. Ingiliz ders

kitab1 6rnekleminde Don Rowe ve Jan Newton tarafindan gelistirilen “You, Me, Us! Social
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and Moral Responsibility for Primary Schools (Key Stage 1 ve 2)” adli eser incelenmistir.
Karsilastirma sonuglarina gore;

e Eski programa gore yazilmis ilkdgretim hayat bilgisi ders kitaplarinda, sosyal
olgularin yapisinda yer almasi gereken farkliliklarin, ayriliklarin ve zitliklarin
yok sayildig1 goriilmiistiir.

e Ogrenciye, belirlenmis ve 6giitlenmis dogrular asilanmaya calisiimistir. Bu
nedenle 6grenci direkt ezbere yonlendirilmistir.

e Tiirkiye’deki hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 yapisi itibariyle
gercek yasami yansitmaktan ¢ok uzak kalirken, Ingiliz sistemi ise bireye kendi
ahlaki degerler sistemini olusturma, farkli deger yargilarinin varligini tanima,
dogru-yanlis1 ayirt etme gibi amaglari, dykiiler ve bunlarin analizi araciligiyla
kazandirmaya ¢aligmaktadir. Yani ¢ocuga anlasilmasi giic gelecek soyut
kavramlar, oykiiler araciligiyla somutlagtirilmaktadar.

e Yapilan bu calisma sonucunda; sosyal bilgiler ders kitaplarinin, egitim
pedagojisinin ¢cagdas ilkelerine, 6grencinin yas kusag ile ilgili beklentilerine ve
sosyal bilimlerin temel metodolojik yaklasimlarina paralel olarak gelistirilmesi
Onerilmistir.

Kabapmar’in (2007: 109-128) gerceklestirdigi diger bir calisma ise, “1998 ve 2004
Ogretim Programlarma Gore Yazilmis Hayat Bilgisi ve Sosyal bilgiler Ders kitaplarinda
Sosyal Olay ve Degerlerin Sunumu: Islev ve Nitelik A¢isindan Farkli Bir Noktaya Geldik
mi?” isimli ¢caligmasidir. 1998 ve 2004 yillar1 6gretim programlari’na ait hayat bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sosyal olay ve degerlerin nasil sunuldugunu
karsilastirirken dokiiman incelemesi yaparak konularin sunus bigimlerini 6rneklerden
almtilar yaparak somutlastirmaktadir. Aragtirmada 1998 programina gore hazirlanis on
adet hayat bilgisi 2-3 ve 4 adet sosyal bilgiler 4-5 ders kitab1 ile 2004 programina gore
yazilmis dort adet hayat bilgisi 2-3 ve dort adet sosyal bilgiler 4-5 ders kitabi
incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore;

e 1998 yili hayat bilgisi ve sosyal bilgiler Ogretim programima ait ders
kitaplarinda sosyal olaylar didaktik, ©6gilit veren ve Ogrencinin iizerinde
tartigmasina imkan tanimayan bir anlatiminla yazilmistir.

e Sunulan sosyal ortamlar gerceklikten uzak, problemlerin ve zitliklarin olmadigi

yapay ortamlardir.
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e 2004 yili hayat bilgisi ve sosyal bilgiler programlarina ait ders kitaplarinda ise
sosyal olay ve ortamlarin sunumunda, 1998’deki sorunlardan arindirilarak;
yasamin i¢inde olumsuzluklarin ve problemlerin de oldugunu yansitilarak;
ogrenciye dogru-yanlis, olumlu-olumsuzun birlikte sunulmus oldugu, 6grenciye
diistinsel caba gerektiren etkinliklerle kendi deger yargilarinin olusturulmasina
calisildig1 belirlenmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplariyla ilgili yapilan diger bir arastirma ise Yasar (2004:
104-120), tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci calismasinda ilkdgretim sosyal
bilgiler derslerinde gorsel materyal kullanimi ile cografya konularinin egitimi ve dgretimi
tizerinde durmustur. Makalesinde, gorsel materyalleri siralayarak bunlarin cografya
konulariin 6gretiminde kullanimini 6rneklerle ortaya koymustur. Buna ek olarak, bir
gorsel materyal grubunun sorularla ¢éziimlenmesi iizerine 6rnek ¢alisma yaparak, bunlarin
Ogretme-0grenme stirecine katkisi lizerine saptamalarda bulunmustur.

Tas (2007: 519-531) ise, “Yeni Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen
Gortslerinin Belirlenmesi” adli, Sosyal Bilgiler ders kitaplari tizerinde yaptig1 ¢calismasinin
sonuglarma gore; O0gretmenler ders kitabini tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve
anlatim bakimindan olumlu degerlendirirken, igerik bakimindan da kismen olumlu
degerlendirmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla ilgili bir diger ¢calisma Ocal ve Yigittir (2007: 51—
61), tarafindan gergeklestirilmistir. Bu calisma “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Kirikkale Ornegi)’> adm
tagimaktadir. Arastirma 2005-2006 egitim O6gretim yili ve dordiincii ve besinci sinif
ogretmenleri ile smurlidir. Calismanin evrenini, Kirikkale ilinde gorev yapan sinif
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise, adi gegen il merkezindeki onbes ilkdgretim
okulu ve yetmisbir sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglari su sekildedir:

e Ders kitabinda yer alan konular programda amaglanan kazanimlar1 karsilayacak

sekilde diizenlenmemistir.

e (Calismaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi kitaplarda bilimsel hatalarin var
oldugunu, gereksiz bilgiye ve fazla ayrintiya yer verilmedigi goriisiindedir.

e (Caligma kitabinda onerilen materyallere 6grenciler kolaylikla ulasamamaktadir.

e Kitapta sunulan etkinlik Ornekleri diizenlenirken, &grencilerin ve ailelerinin

maddi giiclerinin bolgesel olarak farklilastigina pek dikkat edilmemistir.
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Ogretmenlerin biiyiik bir kismi okuttuklar1 sosyal bilgiler ders kitaplarindan
memnundur.

Ogretmenlerin yarisindan ¢cogu calisma kitabr etkinliklerini rahatlikla yapilabilir
oldugu goriisiindedir.

Kitaptaki gorsellerin ¢ogu yazili ifadelere uygun olarak yerlestirilmistir.

Ders kitabinda gecen 6gretime yardimci unsurlar net ve temiz baskili olarak

sunulmustur.

Cografya ders kitaplariyla ilgili olarak Yasar (2005: 9-30), “Tiirkiye’de Okutulan

Orta Ogretim Cografya Ders Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme Caligmalarina Ydnelik

Kargilagtirmali Bir Yaklasim” isimli bir arastirma ger¢eklestirmistir. Caligsmanin

sonuglaria gore;

Orta Ogretim cografya ders kitaplarinda yer alan Slgme ve degerlendirme
calismalari, hem nicelik agisindan hem de sorularin nitelikleri agisindan yeterli
Ozellikleri tasimamaktadir.

Unite sonu degerlendirme sorulari, taksonomik 6zellikleri bakimindan bilissel
alanin bilgi ve kavrama basamaginda olup, buna karsin uygulama
basamagindaki sorular sayica ¢ok azdir.

Duyussal ve psiko-motor davranislarla ilgili sorular hemen hemen yok denecek
kadar azdir.

Ders kitaplarinda c¢oktan se¢meli O6lgme ve degerlendirme ¢alismalarina
cogunlukla yer verilmemistir.

Unite ve konu ara degerlendirme sorulari, incelenen tiim Kkitaplarda
bulunmamaktadir.

Degerlendirme sorulari, dlgme ve degerlendirme oOlgiitleri bakimindan orta
diizeydedir.

Ders kitaplarinda yer alan f{nite sonu degerlendirme sorularinda kapsam
gecerligi saglanmalidir.

Unite baslarindaki hazirlik calismalar1 dgrencilerin yakin gevresi, ihtiyaglari ve
giinliik yasantisi ile ilgili olmalidir.

Ders kitaplarinin yazimi siirecinde sadece alan uzmanlar1 degil, program
gelistirme uzmanlari, egitim psikologu, gorsel ve fiziksel tasarimcilar ve

dilbilimciler de yer almalidir.
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Calismamiz gergevesince inceledigimiz bir diger ders kitab1 alani ise, Hayat Bilgisi
ders kitaplaridir. Bu alanda, Aygicegi ve Oktay (1996: 33- 40), ilkokul ve ortaokul
matematik, tiirkce, hayat bilgisi kitaplarinda bilginin nasil verildigini incelemislerdir.
Arastirma sonucuna gore;

e Ders kitaplarinin puntolar1 ve satir araliklar1 dogru kullanilmstir.

e Kitaplarda kullanilan resimlerin, st smniflara gidildikge kullanimlari

azalmaktadir ve kitaplarin i¢ ve dis 6zellikleri de giderek bozulmaktadir.

e Verilecek bilginin oOgretilmesinde isitsel, gorsel ve anlamsal o&zelliklerden

faydalanma giderek azalmaktadir.

e Bilgi verilirken ne kadar ¢ok duyu orgam kullanilirsa, uyaranin o kadar etkili

olacaktir.

Hayat bilgisi ders kitaplariyla ilgili diger bir ¢alisma Beydogan ve Ocak (2005:
109-132), tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirma, “Ilkdgretim Okullar1 3. Sinif Hayat Bilgisi
Dersi Igerik Standartlarmin Ogretmen Goriislerine Gore Bazi Degiskenler Agisindan
Yeterlilik Diizeyi (Standart Belirleme-Erzurum Ornegi)” ismini tagimaktadir. Arastirma
sonuglar1 agagidaki gibidir:

e Ogretmenlerce belirlenen igerik standartlari, dgretmenler tarafindan biiyiik

oranda kabul géormektedir.

e Ogretmenler standartlarla ilgili ¢ahismalarin yeterli diizeyde olmadig

goriisiindedirler. Igerigin belirlenmesi, igerikte kullanilan punto, resim gibi
fiziksel Ogeler bilimsel calismalardan sonra belirlenen standartlara uygun

olmalidir.
3.2. Ders Kitaplariyla Ilgili Yapilan Tezler
DSTDK’nda yer alan gorsellerin incelenmesine yonelik olarak yapilan bu arastirma
cergevesince tarih ders kitaplartyla ilgili tezler incelenmistir. Tarih ders kitaplariyla ilgili

tezlerin disinda sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve cografya alanlarindaki ders kitaplariyla

ilgili yapilan tezlerin bir kism1 arastirmaya dahil edilmistir.
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3.2.1.Tarih Ders Kitaplariyla ilgili Yapilan Tezler

Bu boliimde tarih ders kitaplariyla ilgili olarak ii¢ yiiksek lisans ve bir doktora
tezinin incelemesi yapilmustir. incelemesi yapilan tezler asagidaki gibidir:

Incelemesi yapilan ilk tez Kabapmar (1991)’m, ‘Miifredat Programi ve Ders
Kitaplar1 A¢isindan Ortadgretimde (Lise) Tarih Ogretimi’’ isimli yiiksek lisans tezidir. Bu
calismada, o donemde yiiriirliikte olan ders kitaplarinin agirlikli olarak Tiirk tarih merkezli
oldugu ve Avrupa tarihine de yer vermesi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Bir diger tez
ise, yine Kabapinar’in (1998), tarih ders kitaplariyla ilgili olarak yiiriittiigli doktora tezidir.
““A Comparison Between Turkish and English History Textbooks: Design, Construction
and Usability Issues’” isimli bu ¢alismada, belirli dlgiitler acisindan Tiirk ve Ingiliz tarih
ders kitaplarini karsilastirmistir. Bu karsilastirma sonucunda; gorsel 6geler acisindan Tiirk
tarih ders kitaplari, Ingiliz tarih ders kitaplarina gore daha zayif bulunmustur ve Tiirk tarih
ders kitaplarinda daha fazla ve nitelikli gorsel Ogelere yer verilmesi gerektigi
vurgulanmustir.

Tarih alani ile ilgili diger bir tez Alkan (1995: 64— 69), tarafindan ytiriitiilen “Ders
Gegme ve Kredi Sistemine Gore Hazirlanan Tarih-2 Ders Kitabinin Ogretmen ve Ogrenci
Goziyle Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezidir. Calismanin sonuglarina gore:

e Kitapta gereksiz bilgiler bulunmaktadir.

e Yazi karakteri dikkat ¢ekici 6zelliklerden yoksundur.

e Kitaptaki {nite sonu sorulari, Ogrenciyi degerlendirebilecek nitelikleri

tasimaktadir.

e Fakat kitaptaki bilgiler bilimsel dogruluga sahiptir.

Bu alandaki son tez Ceylan (2006: 83-89)’mn “Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ders

2

Kitaplarinin Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri ~ isimli yiiksek lisans tezidir. Bu
calismaya dayali olarak asagidaki hususlar ortaya ¢ikmistir:

e S0z konusu ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekecek tarzda degildir.

e Konulara ait 6rnekler yetersizdir.

e Siyasi ve kiiltiirel tarihin dagiliminda yeterli denge saglanamamustir.

e Metinle ilgili yardimci unsurlar yeterli diizeyde degildir.

e Konu dagilimlar1 dengeli bir sekilde yapilmamugtir.

e Metine yonelik 6n bilgiler yetersizdir.

48



e Konu anlatimlarinda tek diize ve tek bir anlatim vardir ve farkli diislincelere yer
verilmemistir.
e Kaullanilan anlatimla verilen bilgilerin net ve degismez oldugu hissi 6grencileri
ezbere yoneltmektedir.
e Kaullanilan bilimsel terimler yeterli ve agiklayicidir.
Tarih ders kitaplariyla ilgili olarak yukarida agiklanan tez ¢alismalarinin sonuglart,
tarih ders kitaplar1 alanindaki problemlerin bir kismin1 agikca ortaya koymaktadir. Tarih
ders kitaplarinin olusturulmasi asamasinda yukaridaki bilgiler ders kitab1 yazarlaria 11k

tutacak niteliktedir.

3.2.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplariyla Ilgili Yapilan Tezler

Sosyal Bilgiler dersi ders kitaplarinin incelenmesine yonelik olarak, on iki yiiksek
lisans tezi ve bir doktora tezi incelenmistir. Bu tezler, sosyal bilgiler ders kitaplarmin
farkl1 boyutlarin1 incelemektedir. Arastirmamiz g¢ergevesince incelenen tezlerin sosyal
bilgiler ders kitaplarinin farkli boyutlariyla ilgilendigi gériilmektedir. Tezlerin bir kisminda
ders kitaplarina yonelik olarak Ogretmen, Ogrenci, veli ve miifettis goriislerinden
yaralanilmigtir.  Caligmalarin bir kismi dogrudan ders kitabinin geneliyle ilgilenirken,
sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita, grafik ve sema kullanimiyla ilgili tezler de
bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla ilgili tezler asagidaki gibidir:

Sosyal Bilgiler ders kitaplarryla ilgili olarak inceledigimiz ilk ¢alisma; ‘ilkokulda
Sosyal Bilgiler Dersinin Etkililigini Azaltan Faktorlerin Arastirilmasi” adli bir yiiksek
lisans tezi hazirlayan Sigan (1997: 147-148)’ a aittir. Bu ¢alisma ile asagidaki sonuglara
ulasmustir:

e Ders kitaplarinin konulart segilirken dikkatli bir se¢im yapilmalidir.

e Bireysel ihtiyaglar dikkate alinmamaktadir.

e Kullanilan gorseller metinleri desteklememektedir.

e Kitabin geneli ilgi ¢ekici 6zelliklerden yoksundur.

e Unite sonlarinda 6zet béliimleri bulunmamaktadir.

¢ Dil ve anlatim 6zellikleri 68renci seviyesine uygun degildir.

e Kitabin baskisi, ciltlenmesi ve kitapta kullanilan kagit, belirlenmis 6l¢iitlere

uygun degildir.

e Kullanilan punto, satir aralig1, forma sayisi1 belirlenmis 6l¢iitlere uygun degildir.
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Kilig (1999), ise “Ilkdgretim 5. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarina iliskin Simif
Ogretmenlerinin ve Miifettislerin Gortisleri” adli bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
Aragtirma, Ogretmen ve miifettislerle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarinin, igerikleri ve gorsel diizen 6zellikleri yoniinden bazi sorunlar: tasidiklar: tespit
edilmistir.

Bir diger calisma Dascan (2000)’nin, “Ilkdgretim Altinc1 ve Yedinci Siniflarda
Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Ogrenci Basarisma Etkisi Konusunda Uzman,
Denetgi, Yonetici ve Ogretmen Gériisleri Nelerdir” isimli yiiksek lisans tezidir. Arastirma
sonucunda, ders kitaplarinin 6grenci basarisini etkiledigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirilmesiyle ilgili bagka bir ¢alisma ise,
Esmertas (2000), tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinin Degerlendirilmesi (Mersin Ilinde Bir Arastirma)” adli yiiksek lisans tezidir. Bu
caligsmayla agagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Kitab1 degerlendiren 6gretmenlerin kidemleri arttikca, ders kitaplarina iliskin

goriigleri daha olumlu olmaktadir.

e Egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler, diger fakiilte mezunlarina gore ders

kitabina kars1 daha olumsuz diisiincelere sahiptir.

e Ders kitaplarinda dini inanglar ve mezhepler arasinda ayrim yapilmaktadir.

e Evrensel degerlere yer verilmemektedir.

e Cinsiyet farki gozetilmektedir.

e Icerik bir 6nceki simf konulariyla baglantili degildir.

e Kullanilan ciimlelerin yapis1 ve climlelerin uzunlugu, 6grencilerin kavrama

diizeyine uygun degildir.

Yukaridaki ¢alismaya benzer bir arastirma ise Seven (2001), tarafindan “Ilkdgretim
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 Hakkinda Ogretmen Ogrenci Gériisleri” adli yiiksek lisans
tezidir. Aragtirmaci, O0gretmen ve Ogrenci goriislerine dayali olarak ilkogretim sosyal
bilgiler ders kitaplarinin fiziki gériiniimlerini, iceriklerini, gorselliklerini, degerlendirme ve
hazirlik sorularinin niteliklerini incelemistir. Arastirma sonucuna gore;

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapaklari dikkat ¢ekici nitelikte degildir.

e Kitaplarn ciltleri kalitesiz yani dayaniksizdir.

e Dordiincii sinif ders kitabinda gorsel diizenlemenin yapilmadig,

e Besinci siif ders kitabinda uyulmasi gereken renk 6l¢iitlerine uyulmamaistir.
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e Sosyal bilgiler ders kitaplarini inceleyen Alkan (2002) ise, “Ilkdgretim Ikinci
Kademe 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Degerlendirilmesi” isimli bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
Arastirmaya, elli kadin ve erkek Ogretmen katilmis olup, veri toplama araci
olarak anket kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore;

e Kitap seciminde Ogretmenlerin cinsiyetleri ve kidem farkliliklar1 énemli bir
faktordiir.

e Kitaptaki resimlerle icerik drtiismemektedir.

Dogrudan sosyal bilgiler o6gretimiyle ilgili diger bir calisma Uzgug¢ (2002),
tarafindan gergeklestirilen “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Incelenmesi”
1simli yiiksek lisans tezidir. Bu ¢alismayla ulasilan sonuglarin bir kismi agagidaki gibidir:

e Kitaplarda kullanilan haritalarda ¢ok hata vardir.

e Kitaplarda konuya uygun olmayan, metinleri agiklayamayan fotograflar vardir.

e Fotograf ve resimlerde renkler ve baski kalitesizdir.

e Kitaplarin kaynakcalarinda, sosyal bilgiler konulari ile ilgili yayinlanan ve
onemli bilimsel eserler durumundaki kitaplar yer almamaktadir.

e Bazi konular giincellikten uzaktir.

Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler ders kitaplarini inceleyen
Kayabas1 (2003), “ilkogretimde Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar Ile Ilgili Ogretmen ve
Ogrenci Gériisleri” adli yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine
dayal1 olarak gerceklestirilen ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

e Kitap tasarimu iyi diizenlemis degildir.

e Sayfa diizeni iyi degildir.

e (Ciimleler olmasi gerekenden daha uzundur.

e Kitaplar giincel ve bilimsel verilere sahip degildir.

e Kitaplardaki gorseller ilgi ¢ekici degildir.

e Kitaplarda 6grenmeyi kolaylastirict nitelikler bulunmamaktadir.

e Sayfa boyutu olmasi gerektigi gibi degildir.

e Yazi puntolar1 ve sitilleri uygun degildir.

Diger bir aragtirma ise Ozel’in (2003), “ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinin Sosyal Bilgiler Brans Ogretmenleri, {lkdgretim Miifettisleri ve Ilkogretim 7.

Siif Ogrencilerinin Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezidir.
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Aragtirmanin amaci, 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin fiziksel goriintim, sekil, resim,
grafik ve tasarim, igerik, dil ve anlatim ile 6lgme ve degerlendirme bdliimlerine iliskin
Ogretmen, 6grenci ve miifettis goriislerini tespit etmektir. Arastirma sonunda; arastirmaya
katilan 6gretmen ve miifettisler ders kitabinin fiziksel goriiniim, sekil, resim, grafik tasarim
boliimiine yonelik olarak kismen olumlu ve kismen olumsuz goriis belirtirken, 6grenciler
ise genel olarak olumlu goriis belirtmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan haritalarla ilgili bir caligma ise
Yalginkaya (2004) tarafindan yapilmustir. Yalginkaya (2004)’nin, “Ilkdgretim Okulu 7.
Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Haritalarin Nitelikleri ve Kullanilabilirlik
Diizeylerine Iliskin Ogrenci Ve Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek lisan tezinin sonuglarina
gore;

e Sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan haritalar O6grencilere bu dersi

sevdirememektedir.

e Ogrenciler haritalardan ancak ders iginde 6gretmenle birlikte yaralanirken, ders

disinda kendi baslarina yaralanamamaktadir.

Bu ¢alismaya ek olarak, diger bir arastirma Bek (2005)’in “Ilkogretim 4, 5, 6 ve 7.
Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Harita-Metin iliskisi” isimli yiiksek lisans
calismasidir. Arastirmada, her bir siniftan iicer adet olmak iizere on iki adet kitap
taranmustir. 2003- 2004 yillarinda doérdiincii, besinci, altiner ve yedinci siniflarda okutulan
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan haritalar sekil, yazi, renk, baski kalitesi, vb.
acilardan degerlendirilmis ve haritalarin metinlerle iligkisi ortaya konulmustur. Arastirma
sonuglarina gore;

e Haritalar 6grencilerin ilgisini ¢cekecek diizeyde degildir.

e Haritalar, hedef davranislara uygun olarak hazirlanmamustir.

e Haritalar birbirlerini tamamlayici nitelikte degildir.

e Yazi, baski kalitesi, renk uyumu agisindan belirlenen oSlgiitlere tam anlamiyla

uyulmamustir.

Ders kitaplarinin sosyal bilgiler 6gretimi alanindaki durumuyla yapilan diger
arastirma, Pinarbasi (2007: 145-157)’min “ilkdgretim 4. ve 5. Smmflarda Eski ve Yeni
Ogretim Programma Gére Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Cografya
Unitelerine iliskin Olgme ve Degerlendirme Calismalariin Ogretmen Gériislerine Gore

Analizi” adl1 yiiksek lisans tezidir. Arastirma sonucunda, 2005 6gretim programina gore,
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sosyal bilgiler ders kitaplar1 cografya {initeleri ve iinite hazirlik, ara degerlendirme ve iinite
sonu degerlendirme sorularinin cografi diisiinceyi yansitamadiklar1 belirtilmistir.

Bu alandaki son tez ¢alismas1 Kulantas (2007: 249-252)’1n “ 4. ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde Kullanilan Ders ve Calisma Kitaplari Ile Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin,
Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerine Gére Degerlendirilmesi ” isimli doktora tezidir. Bu
tezde sosyal bilgiler ders kitaplariyla ilgili degerli veriler ortaya koymustur. Bu calisma
sonucunda elde edilen verilerin bir kismi1 agagidaki gibidir:

e Ders kitaplarindaki bilgi ve agiklamalar ezbere yoneltmektedir.

e Ders kitaplarindaki vurgular yeterince dikkat ¢ekici degildir.

e Ders kitaplarindaki tekrar boliimleri yetersizdir.

e Ders kitaplarinda verilen 6rnekler hep ayni olup ¢esitlilik yoktur.

e Kitaplar ogrencilerin kendi kendilerine Ogrenmelerini saglayict nitelikte

degildir.

e Tiirk tarihinde 6nemli yere sahip kisilerin hayatlar1 ve hizmetleri hakkinda

verilen bilgiler yetersizdir.

e Sayfa diizeni dikkat dagitici niteliktedir.

e Sozlik boliimii yetersizdir.

Yukaridaki alan caligmalar1 sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6énemli problemler

barindirdigini ortaya koymasi agisindan énemlidir.

3.2.3. Hayat Bilgisi Ders Kitaplariyla ilgili Yapilan Tezler

Hayat bilgisi alanindaki ders kitaplariyla ilgili olarak toplam yedi yiiksek lisans ve
bir sanatta yeterlilik tezi incelenmistir. Bu arastirmalarin ilki Tuncer (1998) tarafindan
hazirlanan “Ilkdgretim Okullar1 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Kitaplarinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirmesi” isimli yiiksek lisans tezidir. Calismada, ilkogretim
okullarinda kullanilan hayat bilgisi (2—-3) ders kitaplarinin ne durumda olduklarinin tespiti
amagclanmustir. Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

e Ogretmenler, ders kitaplarinin fiziksel dzelliklerini ve dil-anlatim 6zelliklerini

orta diizeyde yeterli gormektedir.

e Kitaplar, programa uygunluklari, kavramlarin diizeye uygunluklari, 6lgme

degerlendirme bakimlarindan yetersiz bulunmustur.

o Kitaplarin diger 6zellikleri genel anlamda yeterli bulunmustur.
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Hayat bilgisi ders kitaplarinin resim ve metin iliskisi iizerinde duran Erkan (1998:
129-154) ise, “Hayat Bilgisi Kitaplarinda Resimleme ve Metin Iliskisi” adl1 bir sanatta
yeterlilik tezi hazirlamistir. Arastirmaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda
okutulan on bir ayr1 yayinevine ait hayat bilgisi ders kitaplarini incelemistir. Bu ¢alisma ile
gorsel malzemelerdeki hatalar tespit edilmistir. Ulkemizde ders kitaplarmin “cagdas bir
ders kitab1” sorumlulugu tasimadig1 goriilmiistiir.

Hayat bilgisi ders kitaplarini teknik boyuttan inceleyen Kars (2006: 92-95), “2005—
2006 Ogretim Yilinda Milli Egitim Bakanlhigma Bagh Okullarda Okutulan ilkdgretim
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Grafik Tasarim Agisindan Incelenmesi” isimli bir yiiksek
lisans tezi hazirlamistir. Arastirmada, cesitli yaymevlerince yaymlanmis olan birinci, ikinci
ve lg¢lincii siif ilkogretim hayat bilgisi ders kitaplari incelenmistir. Calismanin sonuglari
asagidaki gibidir:

e Kitaplarin kapak 6zellikleri, teknik 6zellikleri, sayfa tasarimlari ve gorselleri ile

ilgili problemler goriilmiistiir.

e Ders kitaplarinin kapak tasarimlarinin, uzman tasarimecilarca gergeklestirilmesi

gerekmektedir.

e Ders kitaplarmin yaymnimi yapacak yayinevlerine ve matbaalara, modern

malzemeye sahip olma sart1 konulmalidir.

Yildirim (2006: 161-174), “Yeni {lkdgretim Programi’na Gére Hazirlanmis Hayat
Bilgisi Ders Kitaplarma Iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi (Elazig ili Ornegi)”
isimli bir yiiksek lisans tezi hazirlamigtir. Arastirmanin sonuglari su sekildedir:

e Ders kitabinda kullanilan renkler 6grencilerin ilgisini uyandiricidir ve 6grenci

motivasyonunu artirmaktadir.

e Ders kitabu, bilgi teknolojilerini kullanma becerisini kismen kazandirmaktadir.

e Ders kitabinin boyutu 6l¢iitlere uygundur.

¢ Kitapta kullanilan puntolar 6grenci seviyesine uygundur.

e Kitaptaki metinlerin uzunluklar1 6grenci seviyesine uygundur.

e Ders kitab1 gereksiz bilgi ve ayrintilar1 icermemektedir.

e Kitapta kullanilan resimler ders igerigiyle ortiismektedir.

¢ Kitabin anlatiminda kullanilan dil akicidir.

o Tirkceyi dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktadir.
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Kitaptaki bilgiler basitten karmasiga ve yakindan uzaga ilkelerine uygun olarak
verilmistir.

Ders kitabinda bulunan degerlendirme caligmalari, konulara gore g¢esitlilik
gostermektedir.

Kitap, ¢oklu zeka kuramina kismen olanak saglamaktadir.

Ders kitabinin dikis ve ciltlemesi kusurludur.

Kitaptaki konular giinliikk hayatla iliskilendirilmemistir ve &grencileri

kesfetmeye yonlendirmemektedir.

Bu alanla ilgili diger bir calisma Akbulut (2007: 169-170), tarafindan yiiriitiilen

“Ilkdgretim 1. Smmf Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Igerik Bakimindan Ogretmen

Gortiglerine Gore Degerlendirilmesi’” isimli bir yiiksek lisans tezidir. Caligma agirliklh

olarak, birinci sinif hayat bilgisi ders kitaplari igeriginin programda belirtilen kazanimlarla

tutarli olma diizeyi iizerinde yogunlagsmaktadir. Bu arastirmaya dayali olarak su sonuglara

ulasilmistir:

Ders kitabinin igerigi, bilgi itibariyle kazanimlarla tutarli ve kazanimlarin
tamamini kapsama bakimindan olumludur.
Icerikte verilen kazammlar, hayat bilgisi programina gére diizenlenmesi

bakimindan yetersizdir.

Pedagojik agidan hayat bilgisi ders kitaplarini inceleyen Akin (2007: 134-136),

“2005 — 2006 Ogretim Yil1 ilkdgretim Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Pedagojik Acidan

Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans caligsmasi ylriitmiistiir. Aragtirmada, hayat bilgisi

birinci, ikinci ve {ligiincli sinif ders kitaplarini incelemistir. Calisma sonucunda su sonuglara

ulasilmustir;

Ders kitaplarinin boyutlari, 6grencinin tasimasi i¢in uygundur.

Ders kitaplarindaki konular mantikli bir sira icinde sunulmustur.

Ders kitaplarindaki iiniteler, belirtilen hedeflere ulastirici niteliktedir ve 6gretim
ilkelerine gore siralanmustir.

Ders kitaplariin konular1 ¢cagdas ve bilimsel bilgileri igermektedir.

Ders kitaplarindaki metinler gereksiz bilgileri ve ayrintilar1 igermemektedir.
Kitaplarda imla ve noktalama yoniinden ¢ok az hata bulunmaktadir.

Kitaplarda kullanilan dilin; sinif seviyelerine uygun, a¢ik ve sadedir.

Kitaplarda bulunan grafiksel sekiller 6grenciler tarafindan anlagilir niteliktedir.
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Genel olarak ders kitaplart 6grenci motivasyonunu arttirict nitelikleri

tasimaktadir.

Akbal (2009: 228-243) ise, ‘1998 ve 2004 Ilkdgretim Programlarina Gore

Hazirlanan Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Icerek ve Kullamlabilirlik Acilarindan

Karsilagtirllmasi’” isimli bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Arastirmanin sonuglarina

gore;

Ogretmenler, 2004 programma gére hazirlanan ders kitaplarim daha yeterli
bulmaktadir.

2004 programina ait hayat bilgisi ders kitaplarinda icerik sadelestirilmistir.
Ogretmenlerin cogunlugu yeni hayat bilgisi ders ve ¢aligma kitaplarmin dgrenci
basarisini artirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin bazilar1 eski hayat bilgisi programma ve ders kitaplarma
doniisiin olmamasini istediklerini belirtirken, bazilar1 da eski ve yeni kitaplarin
1yi olan yanlar1 alinarak yeni bir kitap olusturulmasi gerektigini belirtmistir.
2004 hayat bilgisi ders kitaplarina tasarim acisindan bakildiginda; gorseller
zengin, renkler ve canlilik eskiye oranla daha iyidir ve 68rencilerin diizeylerine
uygundur.

Hayat bilgisi ders ve c¢alisma kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar ¢esitlidir, 6grenciyi ¢cok yonlii degerlendirme olanagi vermektedir.
Hayat bilgisi ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerden benzer nitelikte
olanlarin tekrarlanmamalidir ve zamanlama agisindan kalabalik mevcutlu

siiflara uygun hale getirilmelidir.

Bu alanda incelenen son arastirma Erol (2010: 385)’un ‘‘Hayat Bilgisi Ders

Kitaplarinin Dil ve Anlatim Yd6niinden Degerlendirilmesi’ isimli yiiksek lisans tezidir.

Calismanin sonuglart su sekildedir:

Hayat bilgisi dersi i¢in hazirlanan ders kitaplariyla program uyusmamaktadir.
Incelenen kitaplarda ¢ok fazla noktalama ve yazim yanlis1 bulunmaktadir.

Kitaplarda ¢ok fazla yabanci kdkenli s6zciik bulunmaktadir

Hayat Bilgisi ders kitaplartyla ilgili olarak yukarida aciklanan ¢aligmalar

incelendigi zaman, problemlerin bir kisminin sosyal bilgiler ders kitaplariyla ilgili yapilan

calismalarla Ortlistiigli goriilmektedir.
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3.2.4. Cografya Ders Kitaplariyla flgili Yapilan Tezler

Bu kisimda cografya ders kitaplariyla ilgili yapilmis iki yiliksek lisans tezi

incelenecektir. Bu arastirmalarin ilki Aslan (2005: 257-273)’nin, “Orta Ogretim 9. Simf

Cografya Ders Kitaplarinin Egitim-Ogretime Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli bir

ylksek lisans tezidir. Bu arastirma sonunda incelenen cografya ders kitabiyla ilgili olarak

onemli tespitler yapilmistir. Yapilan bu tespitlerin bir kismi1 asagidaki gibidir:

Belirtilen ders kitab1 sikici, kuru bilgi vermekten baska bir islevi olmayan bir
materyaldir.

Ogrenciler kitapla bag kuramamaktadir.

Kitapta sunulan bilgiler 6grencilerin seviyesinin lizerindedir.

Kitabin igerigi ilgi ¢ekici degildir.

Gorsel diizenleme yetersizdir.

Kapak tasarimi 6lgiitlere uygun degildir.

Kitaplarda, sozlikk bolimii 6grenciler tarafindan kullanilamamaktadir ve dizin
boliimiinii de bulunmamaktadir.

Ders kitaplarinda, iinite ve konu baglarinda hedef-davraniglar belirtilmemistir.
Kitaplardaki hazirlik c¢alismalari, tamamen amacindan uzak bir sekilde
hazirlanmastir.

Ders kitaplarinda sekiller, haritalar, fotograflar yeterli sayida degildir.
Kitaplarda kullanilan grafikler, ayn yila ait olmalarina ragmen farkl: istatistiki
bilgileri vermektedirler.

Kitaplarin bazi yerlerinde yanlis, eksik ve muglak ifadeler kullanilmistir.

Kitaplarda kullanilan bazi bilgiler, kitaptan kitaba degisiklik gdstermektedir.

Cografya ders kitaplariyla ilgili olarak incelenen diger bir arastirma Top (2009),

tarafindan gergeklestirilen ‘‘Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Cografya Ders Kitaplarinin

Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriislerinin Tespit Edilmesi’” isimli bir yiiksek lisans tezidir.

Calismanin sonuglarina gore, dokuzuncu smif cografya ders kitaplarinin belli yonlerde

eksiklerinin oldugu tespit edilmistir.
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3.2.5. Ders Kitaplariyla Ilgili Olarak Yiiriitiilen Diger Calismalar

Bu kisimda iki yiiksek lisans tezi incelenmistir. Calismalarin ilki, Diiz (2001)
tarafindan yiiriitiilen “Kitap Kapaginda Grafik Tasarim Ogelerine ve ilkelerine Kuramsal
Bir Yaklagim” isimli yiiksek lisans tezidir. Arastirmanin amaci, kitap kapagini meydana
getiren 0gelerin, bir tasarim iginde birbiriyle baglanti kurmasini belirleyen biitiin gorsel
sanat tasarimlarinda gegerli olan ilkelerin irdelenmesidir. Literatiir taramasina dayali olarak
yiriitiilen ¢aligmada, kitap kapaklarinin, kitabin imaji ve satisinda ¢ok 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Buna ek olarak, kitap kapaginin kitab1 korudugu, tasima kolaylig1 sagladig:
belirtilmistir.

Diger bir arastirma ise Dursun (2002), tarafindan gergeklestirilen “Ortadgretim
Kurumlarinda Basili Materyallerin (Kitaplarin) Bigimsel Ac¢idan Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezidir. Calismada, ortadgretim kurumlarinda yardimer kaynak olarak
kullanilan ve arastirma sirasinda okutulan ders kitaplarinin, big¢imsel niteliklerinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismanin yontemi olarak belirlenen normlara gore bir
Olcek olusturulmustur. Bu oOlgek fizik, biyoloji, cografya ve tarih kitaplarindan olusan
toplam otuz ii¢ adet ders kitabina iligkin bilgiler, arastirmaci tarafindan gézlenmistir ve
sonu¢ olarak; okutulan ders kitaplarinin yeterli bicimsel niteliklere sahip olmadan
ogrenciye sunulduklar1 goériilmiistiir.

Yukaridaki ¢aligmalarin hepsinde sosyal bilimlerin farkli alanlarinda yer alan ders
kitaplarinin degisik boyutlarini incelemistir. Arastirmalar sonucunda ders kitaplarinin
belirli alanlarinda problemler ve ¢dziim Onerileri ortaya konmustur. Ders kitaplarinin
yazimi asamasinda yukaridaki verilerden faydalanilmasinin, bu materyalleri daha faydali

bir hale getirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM

Insanoglu yeryiiziine ¢iktig1 andan itibaren problemlerle karsilasmis ve karsilastig
problemleri ¢dzmek icinde bilimsel yontemi kesfetmistir. Insanlarin farkli alanlarda
karsilagtiklar1 problemleri ¢ézme esasina dayanan modern bilim calismalarinin, 19.
Yiizyilla beraber yayginlasip daha sistemli hale geldigini goriiyoruz. Bu doénemde,
egitimde karsilasilan problemlerin ¢oziimiine yonelik, 6zellikle Amerika ve Bati Avrupa
merkezli olmak iizere c¢aligmalar hizlanmistir. 20. Yiizyilla beraber, egitim alanindaki
problemleri ¢dzmek ig¢in, egitim kurumlarindaki alan c¢aligmalarinda artis meydana
gelmistir.

Egitim alanindaki bilimsel calismalarda iki temel kavramin 6n plana c¢iktig1
goriilmektedir. Bu iki kavram metodoloji ve metottur. Bir arastirma siirecinde,
arastirmacinin sorularina dogru cevaplart bulabilmesi, denenceleri test edebilmek igin en
1yi verilerin neler olabilecegi, degiskenler, veri kaynaklari, evren, 6rneklem, verilerin nasil
elde edilebilecegi ve bunlarin analiz teknikleri metodoloji bashig: altinda toplanmaktadir
(Kaptan, 1993:109). Metodoloji, herhangi bir konuda yiiriitilen bir arastirmaya 1sik
tutarak, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagin1 gosterir. Metot, teknik se¢iminde dikkat
edilmesi gereken ve arastirilan konuya uygun oldugunu acgiklayan genel bir kavramdir
(Ekiz, 2003: 7).

Bilim denilince aklimiza dogru oldugu kanitlanmis ve belirli asamalardan
gegirilerek elde edilmis bilgilerin tamami gelir. Bilimsel ¢alismalar incelendigi zaman dort
unsurun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu unsurlar asagidaki gibi siralanabilir (Cepni,
2009: 16):

e C(Cesitlilik: Bilimsel ¢alisma yapmak isteyen herkes yapabilir.

e Siireklilik: Insanoglunun gegmisine baktigimizda bilginin durmadan iiretildigini

goriiriiz ve bilgi durmadan devam edecektir.

e Yenilik: Bilim siirekli yenilenmektedir. Insanlar bilmediklerini ve merak

ettiklerini siirekli arastirarak ve inceleyerek ortaya ¢ikarmaktadirlar.



e Ayiklama: Bilimsel bilgi kesin degildir. Bilimsel yolla edilen bir bilgi yine
bilimsel bir yolla ¢iiriitiilebilir.

Bilimsel bilgileri elde edebilmek i¢in arastirmanin belirli bir sistematige dayanmasi
gerekmektedir. Bir arastirmanin amaci, problemlere giivenilir ¢oziimler elde etmektir. Bu
nedenle aragtirma, planli ve sistemli bir sekilde verilerin toplanarak ¢oziimlenmesi,
degerlendirilmesi ve rapor edilmesi seklinde tanimlanabilir (Best, 1959°dan ve Mouly,
1963’ten aktaran: Karasar, 2009: 22). Arastirma silirecinde insan bilinmeyeni Ogrenir,
ogrendigini degerlendirir ve elde ettigi bilgiyi baskalariyla paylasarak insanligin hizmetine
sunar. Eger elde edilen bilginin bilimsel oldugu iddia ediliyorsa bu bilgi gelisi giizel elde
edilemez.

Bilimsel bilgiyi elde edebilmek i¢in baz1 basamaklarin takip edilmesi
gerekmektedir. Bilimsel yontemin basamaklar1 su sekilde siralanabilir (Dewey, 1983 ten;
Ertiirk, 1969°dan vel978’den; Kaptan, 1972’den; Van Dalen, 1962’den ve Yildirim,
1973’ten aktaran: Karasar, 2009: 14 ):

e Gigliigiin tahmini: Giderilmesi istenen her giigliik bir problemdir. Beklenmedik
ya da heniliz agiklanamayan bazi durumlarin goézlemler sonucu ortaya
¢ikarilmasidir.

e Problemin belirlenmesi: Bahsedilen giicliigiin arastirilabilecek sekilde
tanimlanmasi yani, diisliince ve gézlemlerin birlestirilerek degerlendirilmesidir.

e (Oziimiin tahmini: Problemin ¢o6ziimii i¢in nelerin kullanilabileceginin
tasarlanmasi.

e (0zlim i¢in problemin sinayicilarinin belirlenmesi: Verilerin bulunabilmesine
151k tutabilmek i¢in sorularin hazirlanmasidir.

e Smayicilarin sonuglarinin degerlendirilmesi: Hazirlanan sorularin sorulmasiyla
elde dilen bilgilerin degerlendirilmesidir.

e Degerlendirme sonucunda verilerin rapora doniistiiriilmesi: Tanimlama, sinama
stireci ve sonuglarin belgelendirilmesidir.

Bilimsel bilginin tasimasi gereken bazi nitelikler vardir. Bu nitelikler

incelendiginde, asagidaki unsurlarin 6n plana ¢iktig1 goriiliir (Cepni, 2005: 13):

e Tekrarlanabilir olmalidir.

¢ Bir terminolojiye sahip olmalidir.

e Elestiriye acik olmalidir.

e Aciklamalar basit ve herkesin anlayabilecegi diizeyde olmalidir.
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e Yaziya gegirilirken kesin ifadeler degil, olasilikli ifadeler kullanilmalidir.

4.1. Egitim Arastirmalarinda Kullamilan Yontemler

Egitim arastirmalarinda kullanilan yontemlerle ilgili degisik kaynaklarda farkli
aciklamalar bulunmasina karsin, egitim arastirmalarinda kullanilan yontemleri; Betimsel,
deneysel ve tarihsel yontem olmak {izere iige ayirabiliriz (Cepni; 2009: 64; Erdzkan, 2007:

104-117):

4.1.1. Betimsel Yontem

Gecmiste ya da suan da var olan bir durumun niteliksel ve niceliksel olarak
tanimlanmaya calisilmasidir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir ve herhangi bir sekilde degistirme ya da
etkileme c¢abasi icine girilmez. Acgiklama ya da kesfetme amaci igin kullanilabilir. Bu
yontem ne, nedir ve nasil sorularina cevap arar. Betimsel yontemde kullanilan yaklagimlar:

survey, etnografik ve 6zel durum caligmasi olarak iice ayrilir (Erdzkan, 2007: 104—-105).

4.1.2. Deneysel Yontem

Bu yoOntemde, aragtirmalarin yapilabilmesi i¢in yapay bir ortam olusturulur.
Bahsedilen yapay ortam genellikle laboratuar ortami olup, olaylar arasindaki neden-sonug
iligkileri agiklanmaya ¢aligilir. Nigin sorusuna cevap aranir ve karsilastirmalar yapilir.
Degiskenler arasindaki neden-sonug ilislileri tespit edilir ve sonuglar karsilastirilir. iki tiir
deneysel yontem vardir; klasik ve yari- klasik deneysel yontem (Erdzkan, 2007: 109-111) .
Deneysel yontemde arastirmaci, olusturdugu ortamda ilgili olay1, degiskenleri ve etkenleri
ayarlamak, degistirmek ve ortamdan kaldirmak gibi yollarla istedigi duruma getirir. Bu
yontemde arastirmaci, arastirmasina yol gosterecek bazi yeni durumlarin meydana

gelmesine firsat hazirlamakta ve bunlarin etkisini gézlemlemektedir (Kaptan, 1998: 73).
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4.1.3. Tarihsel Yontem

Gegmiste meydana gelmis olay, olgu, nesne ve objelerin arastirilmasinda veya
belirlenmis bir problemin ge¢migle ve giinlimiizle iliskisini incelemede kullanilan bir
yontemdir. Gegmisi anlamak i¢in elde edilen veriler dikkatlice incelenerek gegmis
aydinlatilmaya calisir. Bagka bir deyisle tarihsel yontem ge¢misin anlamlandirilma
cabasidir. Bu yontem, giinlimiiz egitim uygulamalarini anlamaya yardimci olurken,
gelecekteki gelismeler i¢in de bir temel olusturabilir. Egitim aragtirmalarinda kullanilmasi;
egitimdeki degisimlerin nedenlerini anlayabilme, egitim ve kiiltiir arasindaki bagi
anlamlandirabilme, yasanilan egitim problemlerinin anlasilmasina olanak saglama gibi

avantajlar1 vardir (Cohen ve Manion, 1989’dan aktaran: Cepni, 2005: 44).

4.2. Bilimsel Arastirma Yontemlerinin Kokenleri

Arastirmalarda kullanilan yontemlerin kokenleri pozitivizm (objectivizm) ve
relativizme (subjectivizm) dayanir. Bilimsel ¢alismalardaki biitiin siirecler, bu iki ana
yaklagimin 1181 altinda olusturulmakta ve elde edilen veriler bu anlayislara gore
sekillendirilmektedir. insanoglunun diinyay1 ve dogay1 anlama siirecinde, yapmis oldugu
calismalar sonucunda objektif yaklagimin dogdugu bilinmektedir.

Objektif yaklasim, Newton fizigi dedigimiz anlayisa dayanmaktadir. Evrenin
tasarimini incelemeye dayali ¢aligmalarin oOzellikle 16. ve 17. Yiizyilda Copernicus,
Galileo ve Kepler tarafindan yapildigin1 goriiyoruz. Bu ¢alismalar neticesinde diinyanin ve
gezegenlerin hareketleri ortaya konmaya calisilmis ve bu hareketlerden esinlenen Newton
kendi hareket yasalarini olusturmustur (Kuhn, 2003’ten aktaran: Tas, 2006: 405—416). Bu
anlayis dogada olup biten her seyi belirli yasalar ¢ergevesince agiklamaktadir. Mekanik
yasalar dedigimiz bu yasalar, dogada olup biten her seyi matematikle agiklamaktadir
(Yildirim 1996°dan aktaran: Tas, 2006: 405-416). Baska bir deyisle belirli nedenlerin,
belirli sonuglara ulastig1 anlayist dedigimiz nedensellik anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Objektif
yaklagim dedigimiz yaklagim, olaylar1 nedensellik anlayisiyla agiklamaya calismaktadir.
Bu anlayista veriler deney ve gozleme dayali olarak ortaya konur. Deney ve gozleme
dayanmayan unsurlar, bilimsel ve gercek olarak kabul edilmezler. Baska bir deyisle,
Olciilemeyen ve gozlenemeyen unsurlar bilimsel degildir. Bir agiklamanin bilimsel

olabilmesi i¢in onun mutlaka deney ve gozlem sonucu ortaya konmasi esastir. Daha ¢ok
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istatistiksel yontemler kullanilir ve sonuglari sayisal olarak ifade edilir. Objectivist goriis
agirhikli olarak fen ve sayisal bilimlere dayali olup, nicel yaklasim olarak da
nitelendirilmektedir.

20. Yiizyilin basinda evrenin isleyisiyle ilgili olarak saglikli genellemeler ortaya
koyan Objektif anlayisin, insan davraniglariyla ilgili olarak saglikli sonuglara ulasamadigi
iddia edilmeye baslandi. Bu c¢ercevede, nedensellik ilkesinin insan davranislarina
uyarlanamayacagi ve insan davraniglarinin  Subjektif yaklasimla daha kolay
aciklanabilecegi vurgulandi. Subjectivizm, evrendeki yasalarin ve teorilerin yasayan ve
stirekli degisim halinde olan bir organizma oldugunu belirtir. Bu sebeple insan ve toplumla
ilgili ¢aligsmalarin bireyler ve toplumlar esas alinarak derinlemesine yapilmasi gerektigini
vurgular. Sosyal bilimcilerin genelde bilim yapma siirecinde kullandiklar1 Subjektif
anlayista insanlar, belirli kaliplara sokulmadan incelenmeye calisilir. Buna ek olarak, bu
yaklagimlardan elde edilen veriler baglamsal olup, genelleme yapilmasi séz konusu

degildir. Bu yaklasimin nitel yaklasim olarak da tanimlandigi goriilmektedir.

4.2.1. Nitel Yaklasim

Bu calisma nitel (subjektif) bir anlayisa dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Bu ¢ercevede
nitel yaklasimla ilgili daha detayli bilgilerin verilmesi gerektiginin faydali olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu yaklagim, gézlem, miilakat ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
araglarinin kullanilarak, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma alani olarak
tanimlanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 39).

Nitel ¢alismalar daha ziyade sosyal bilimler alaninda yiiritiiliir. Sosyal bilimler
alaninda ortak tema insandir ve insan davranisi i¢inde bulundugu ortamda ¢ok yonlii bir
bicimde anlasilmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2000: 28-47). Bu nedenle insan
davranisim fen bilimlerinde kullanilan yéntemlerle (nicel) anlamak zordur. Insan
davraniglarin1 aragtirirken bireylerin  goriigleri ve deneyimleri c¢ok 6nemlidir. Nitel
arastirmalarda dogal ortam Onemli olup veriler dogal ortamdan elde edilmeye c¢alisilir
(Yildirim ve Simsek, 2000: 28—47).

Nitel arastirmada genelde ii¢ tiir veri toplanir (LeCompte ve Goetz, 1984’ten

aktaran: Yildirim ve Simsek, 2000: 19):
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Cevresel veriler: Arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklerle ilgilidir.

Siirecle ilgi veriler: Arastirma boyunca neler oldugu ve bunlarin arastirma
grubunu nasil etkiledigi ile ilgilidir.

Algilara iligkin veriler: Arastirma grubunun siire¢ hakkinda diistindiikleri ile

ilgilidir.

Nitel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 miilakat, gozlem, yazil

dokiiman incelemesi ve agik-uclu ankettir.

4.2.1.1. Miilakat (Goriisme)

Belirli bir amag¢ dogrultusunda iki veya daha fazla kisinin karsilikli bilgi alis verisi

olarak tanimlanabilecek olan miilakat, nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama

araclarindan birisidir. Miilakatlar yoluyla arastirmaya dahil olan bireylerin, arastirilan

problemle ilgili goriisleri, inanglari1, beklentileri ve tutumlar1 hakkinda derinlemesine bilgi

elde etmek miimkiindiir. Miilakatin pek ¢ok avantaji bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi

siralanabilir;

Esnektir.

Miilakat esnasinda sozel olamayan davranislardan da veri elde edilebilir.
Miilakat ortamini kontrol etme sans1 vardir.

Sorulan sorularin siras1 degistirilebilir ve mevcut sorulara yeni sorular

eklenebilir.
Probleme yol acan nedenler derinlemesine tespit edilebilir.
Sorularin cevaplanma orani yiiksektir.

Miilakat esnasinda arastirmaciya ilave agiklama yapma sansi tanir.

Yukaridaki avantajlara ragmen, miilakatin belirli sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Bu

sinirliliklarin bir kismi agagidaki gibidir:

Miilakat ekonomik olmayabilir.

Zaman alicidir.

Hem miilakati gerceklestiren, hem de miilakat yapilan kisi tarafli davranilabilir.
Gizlilik ortadan kalkabilir.

Bireylere ulasmada giigliik cekilebilir.
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Egitim arastirmalarinda ii¢ c¢esit miilakat bulunmaktadir. Bunlar; yapilandirilmais,
yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis miilakatlardir. Yapilandirilmig miilakatlarda
sorular yapilandirilmis olup, sekil olarak ankete benzer. Yari-yapilandirilmis miilakatlarda
actk wuglu sorular oOnceden hazirlanmis olup, miilakat esnasinda sorularin yeri
degistirilebildigi gibi miilakat yapilan kisiye ilave sorular da sorulabilir. Yapilandirilmamis
miilakatlarda ise, arastirilan konu hakkinda miilakat yapilan kisiye genel bir soru sorularak,

bilgi elde etmeye ¢aligilir.

4.2.1.2. Gozlem

Nitel arastirmalarda kullanilabilecek veri toplama araglarindan birisi olan gbézlem,
sosyal olgularin gozlenerek anlasilabilecegi varsayimina dayanan bir veri toplama aracidir.
Gozlem araciligiyla diger veri toplama araglariyla miimkiin olmayan verileri toplamak
miimkiindiir. Ayrica gozlem, anket ve miilakatlarla elde edilen verilerin pratikte ne derece
dogru oldugunu goérme sansini da bizlere vermektedir. Baska bir deyisle, nitel
arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari igerisinde gozlem, arastirmacilara en
saglikli bilgiyi sunabilecek bir veri toplama araci olarak karsimiza cikiyor. Gozlemin
bir¢cok avantaji vardir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir (Gelen, 2007: 128—129):

e (Gozlem ekonomiktir.

e Kaullanilmas: kolaydir, yaygin olarak kullanilabilir, hem gurup hem de birey

i¢in kullanilabilir.

e Dogal kosullar altinda izleme ve inceleme olanagi saglar.

e Sozel olmayan davranislarin gdzlenmesine olanak verir.

e Uzun siireli analiz olanag: vardir.

Yukaridaki avantajlara ragmen, gozlemin belirli sinirliliklari da bulunmaktadir. Bu
sinirliliklari bir kismi asagidaki gibidir (Gelen, 2007: 128—129):

e Nesnel veriler elde etmeyi giiclestirebilir.

e Yanlis sonuclara ulasilabilir.

e (Gozlemde dis etkenler kontrol edilemez.

e Sayisallagtirma zordur.

e (Gozlem ortamina girmekte sikint1 ¢gekilebilir.

e (Cok zaman alabilir.
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Gozlem cesitleri; Yapilis sekillerine gore, konu ve siirelerine gore, yapildigi yere
gore, yapan insan sayisina gore, konunun islendigi zamana gore ve psikolojik gozlem
olmak {izere altiya ayrilir (Gelen, 2007: 128—129).

Gozlem, aragtirmacilara gecerligi yliksek veri toplama sansi sunmasina karsin,
gozlem formunun saglikli hazirlanmamasi durumunda problemler yasanmaktadir. Bu
cerceve, arastirilan problemin 15181 altinda 6lgme araci gelistirilmelidir. Ayrica, saglikli bir

Ol¢me aracinin mutlaka pilot ¢aligmasi yapilmalidir.

4.2.1.3. Dokiiman incelemesi

Yazili dokiiman ve belgelerin incelenmesi, miilakat ve gdzlem yontemlerinden elde
edilen verilere destek amaciyla kullanilan bir veri toplama aracidir. Biitiin aragtirmalar az
cok dokiiman incelemesine dayanmaktadir. Bilimsel aragtirmalarda, diger arastirmacilarin
ortaya koymus olduklar1 verilerin elestirel bir bakis agisiyla incelenmesi s6z konusudur.
Dokiiman incelemesinde en ¢ok kullanilan unsurlar asagidaki gibidir (Blaxter ve digerleri,
1996: 186—189):

¢ Niifus istatistikleri.

e Hiikiimet ve resmi belgeler.

o Sirketlerin yillik raporlar.

e Kurumsal belgeler.

e Kitaplar ve dergiler.

e Gazete, televizyon ve radyo programlari.

Arastirmamizda DSTDK’nda bulunan gorseller, dokiiman incelenmesi anlayisiyla

incelenmistir.

4.3. Anket

Aragtirilan problemin 15181 altinda secilen kisilere uygulanan soru listesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Nicel arastirmalarda temel veri toplama araglarindan birisi olan
ankettir. Kapali uclu anketin nicel alanda yiiriitiilen alan ¢alismalar i¢in 6nemli bir veri
toplama araci olmasma karsin, acik uclu anketlerin nitel aragtirmalarda kullanildigini

gormekteyiz.
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Anketlerin hazirlama siirecinde baz1 hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
siirecte hazirlanan anketin, arastirilan problem ve alt problemlerin 1s18inda hazirlanmasi
gerekmektedir. Buna ek olarak, anketin daha islevsel hale getirilmesi i¢in mutlaka bir pilot
caligsmasi yapilmalidir. Pilot caligsma esnasinda ankette bulunan problemler ortaya ¢ikmakta
ve daha islevsel bir hale getirilmektedir.

Anketler ¢ok wuzun olmamali ve sorulacak sorular Ozelliklerine gore
gruplandirilmalidir. Bu veri toplama aracinin avantajlar1 su sekilde siralanabilir (Gelen,
2007: 146-153):

e Genis kitlelere ulagsmanin kolaydir.

e Zaman ve masraf agisindan ekonomiktir.

e Okuyucu sorulara tekrar geri donebildigi i¢in elde edilen bilgiler daha dogrudur.

Ciinkii okuyucuya yeterli diisiinme firsat1 sunar.
Bu avantajlarina ragmen sinirliliklar1 da vardir (Gelen, 2007: 146-153):

e Esnek degildir.

e Sadece okuryazar olanlara uygulanabilir.

e Derinlemesine bilgi elde edilemez.

e (Genelde anket sahibi ile iletisim yoktur.

4.3.1. Acik-Uglu Anket

Agik-uglu anketler nitel ¢alismalarda 6nemli veri toplama araclarindan birisidir.
Anketler araciligiyla miilakata nazaran daha fazla kisiye ulagsmak miimkiindiir. Bu
cercevede aragtirmamizda, nitel bir arastirma baglaminda daha fazla tarih 6gretmenine
ulasmak ve derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla, agik-uclu bir anket kullanilmistir.
Acik-uglu anketle sorulan sorular sayesinde, tarih 6gretmenlerinin DSTDK ndaki gorseller
hakkindaki goriisleri detayli bir bigimde ortaya konmaya calisilacaktir. Agik-uclu
anketlerin kullanilma gerekgelerinin bir kismi1 asagidaki sekilde siralanabilir:

e Arastirmaciya incelemek istedigi olguyu esnek ve agik uglu bir yaklagimla ele

alma olanag saglar.

e Arastirma konusuna temel teskil edecek kuramsal literatiiriin yetersiz oldugu

durumlarda 6nemli avantajlar saglar.

e Agcik-uclu sorular, arastirmaciya kesfetme, toplanan verilerden yola ¢ikarak

kuram olusturma olanag1 saglar.
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Acik-uclu sorular araciligiyla, kapali uglu anketlerle elde edilen yiizeysel

bilgiye nazaran daha derinlemesine ve detayl bilgiler elde edilebilir.

Bu c¢alismada tarih 6gretmenlerinin, DSTDK’ndaki gorseller hakkindaki goriisleri,

yirmi sorudan olusan agik-uclu bir anketle ortaya konmaya calisilmistir.

4.4. Nitel Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Bir arasgtirmanin sonuglarinin inandiriciligi bilimsel bir arastirma icin son derece

onemlidir. Nitel arastirmalarda 6lgme araclarinin gerek giivenirligini, gerekse gecerligini

arttirmak i¢in bazi yollar mevcuttur (S6nmez, 2005: 150-170). Bu c¢ergevede nitel bir

anlayisla olusturulan ve acik ug¢lu sorulardan olusan anketimizin giivenirligini ve

gecerligini arttirmak icin asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

Gorsellerin ders kitaplarinda ve tarih ders kitaplarinda kullanimiyla ilgili, temel
kuramsal kaynaklar okunmus ve bu kaynaklarin 15181 altinda olusturulmustur.
Acik-uclu sorulardan olusan anketin giris kisminda, &gretmenlerin anketi
saglikli bir bicimde cevaplayabilmeleri i¢in bir yonerge konulmustur.
Hazirlanan anket sorular1 tarih 6gretimi alaninda uzman {i¢ tarih Ogretim
elemantyla paylasilmis ve 6lgcme aracinin, ¢calismanin amacina ne kadar hizmet
edip etmedigi tartisilmistir. Buna ek olarak, uzman 6gretim elemanlariyla anket
sorularinin gegerligi ve giivenirligi konusunda fikir alis verisinde bulunularak
gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Anket sorularinda ac¢ik ve anlasilir bir dil kullanilmis ve uzun ciimlelerden
kaginilmustir.

Ankette yonlendirici sorulardan kaginilmustir.

Anket sorular1 arastirilan problemi aydinlatacak sekilde olusturulmustur.

Anket formundaki olast hatalar1 ortadan kaldirmak ve 6gretmenlere yoneltilen
sorular1 acik ve anlasilir hale getirmek amaciyla, 6lgme araci i¢in bes tarih
Ogretmeniyle pilot calisma gerceklestirilmis ve bu ¢alismanin 15181 altinda anket

sorular1 tizerinde kii¢lik diizeltmeler yapilmustir.
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4.5. Arastirmanin Evreni

Bu calismanin evrenini Trabzon ilindeki liselerde gérev yapan ve dokuzuncu sinif

tarih derslerinden sorumlu olan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir.

4.6. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  Orneklemini, Trabzon il merkezi ve sahil seridinde bulunan
liselerdeki, dokuzuncu sinif tarih derslerinden sorumlu tarih 6gretmenleri olusturmaktadir.
Ogretmenlerin seciminde, Amagli Orneklem (Purposive Sampling) kullanilmistir. Amagh
orneklem aracilifiyla, Trabzon il merkezi ve sahil seridindeki liselerde gorev yapan
deneyimli tarih 6gretmenlerine ulagilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada kullanilan miilakat

calismasi i¢in 6gretmen se¢imi rastgele orneklem (Random Sapmling) yoluyla se¢ilmistir.

4.7. Veri Toplama Araclar1 Olan Anket ve Miilakatin Gelistirilmesi ve

Uygulanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak agik-uclu anket ve miilakat kullanilmistir.
Tarih 6gretmenlerinin DSTDK hakkindaki goriislerini derinlemesine ve detayl bir sekilde
gormek amaciyla veriler, nitel bir anlayisla toplanmistir. Calismada kullanilan agik-uglu
anket bes boliimden olusmaktadir. Anketin ilk kism1 kisisel bilgileri sorgulamakta olup,
geri kalan boliimler ise 6gretmenlerin konu ile ilgili goriislerini ortaya koymaktadir.

Aragstirilan problemin 15181 altinda, ilgili literatlire dayali olarak olusturulan acik-
uclu anketle ilgili pilot calisma gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen pilot caligmanin
ardindan, anket sorular1 daha anlasilir ve islevsel bir hale getirilmistir. Anket Kasim ayinda
uygulanmustir.

Arastirmadaki bir diger veri toplama araci miilakattir. Bu calismada, Trabzon il
merkezi ve Akgaabat ilgesinde anket ¢alismasi yapilan 6gretmenler arasindan segilen sekiz
tarih Ogretmeniyle yari-yapilandirilmis miilakat uygulanmistir.  Yar1 yapilandirilmis
miilakat uygulanmasinin sebebi, problemle ilgili olarak tarih 6gretmenlerinin goriislerini
daha derinlemesine ortaya koymaktir. Buna ek olarak, anket ve miilakat sorularinin

karsilagtirilarak elde edilen verilerin gegerligi ortaya konmaya calisilacaktir. Olusturulan
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miilakat formunun pilot caligmasini takiben, miilakat daha islevsel hale gelmistir.

Miilakatlar Kasim ay1 i¢erisinde gergeklestirilmistir.

4.8. Verilerin Analizi

Tarih 6gretmenlerinin, DSTDK ndaki gorseller hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla olusturulan anket formu, 70 tarih 6gretmenine dagitilmistir. Dagitimi yapilan 70
anket formundan 49’u geri donmiistiir. A¢ik-uclu ankette sorulan sorulara verilen cevaplar
kategorilere ayrilmistir. Olusturulan bu kategorilerin yiizde ve frekanslar1 bulunarak analiz
yapilmistir.

Calismada tarih Ogretmenlerinin goriislerini daha derinlemesine elde etmek
amaciyla yari-yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmistir. Miilakatlarin analizinde ilk
asamada veriler dikkatlice okunmustur. ikinci asamada ise, elde edilen veriler kategorilere

ayrilmis ve bu kategorilerin 15181 altinda yorumlar yapilmistir.

4.9. Calismanin Simirhihigi

Bu calismanin en temel sinirhiligi, aragtirmanin sadece Trabzon il merkezi ve sahil

seridindeki deneyimli 6gretmenler ile gerceklestirilmis olmasidir.
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BESINCI BOLUM

5. BULGULAR VE YORUMLAR

DSTDK’nda yer alan gorsellerle ilgili olarak, tarih &gretmenlerinin goriislerini
ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada anket ve miilakat olmak tizere iki veri
toplama araci kullanilmistir. Bu boliimde ilk olarak anketlerden elde edilen verilerin analizi

yapilacaktir. Daha sonra ise, miilakatlar araciligiyla elde edilen veriler degerlendirilecektir.

5.1. Anketlerden Elde Edilen Bulgular

5.1.1. Anketin Birinci Boliimiinde Sorulan Sorularin Degerlendirilmesi

Bu béliimde katilimeilarin cinsiyetlerini, mezun olduklart egitim kurumunu ve
meslekteki ¢alisma yillarini belirlemeye yonelik sorulan sorulara verilen cevaplarin analizi
yapilacaktir.

Arastirmanin ilk veri toplama araci anket olup, anket calismasina toplam 49 tarih
ogretmeni katilmigtir. Tablo 1’de goriildiigii lizere calismaya katilan erkek tarih
Ogretmenlerinin (%51) orani, bayan tarih 6gretmenlerine (%42,8) gore daha fazladir.

Arastirmaya katilan 3 6gretmen (%6,2) ise cinsiyetini belirtmemistir.

Tablo 1: Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Frekans Yiizde
Bay 25 51
Bayan 21 42,8
Cevapsiz 3 6,2
Toplam 49 100




Calismaya katilan bayan ve erkek 6gretmenlerin oraninin birbirine yakin olmasi,
elde edilen verilerin, hem bayan hem de erkekleri temsil oraninin istenilen diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 egitim kurumu agisindan
inceledigimiz zaman, Tablo 2’de goriildiigli lizere arastirmaya en fazla egitim fakdiltesi
(%73,4) mezunu olan tarih 6gretmenleri katilmistir. Egitim fakiiltesi mezunlarini (%73,4),

edebiyat fakiiltesi (%24,4) mezunu olan 6gretmenler takip etmektedir.

Tablo 2: Mezuniyet Durumu

Mezuniyet Durumu Frekans Yiizde

Egitim Fakiiltesi 36 73,4
Edebiyat Fakiiltesi 12 24,4
Egitim Enstitiisii 1 2
Ogretmen Okulu - -
Diger - -
Toplam 49 100

Yukaridaki verilere dayali olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir
oraninin egitim fakiiltesi mezunu olmasi, bu 6gretmenlerin pedagojik egitimleri acisindan
daha iyi bir egitim almis olduklarini diistindiirmektedir.

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerini ¢alisma yili agisindan degerlendirdigimiz
zaman, Tablo 3’de 11-15 (%32,6) ve 1620 (%32,6) yil araliginda bulunan tarih

O0gretmenlerinin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Calisma Siireleri

Calisma Siiresi Frekans Yiizde
0-5 3 6,1
6-10 5 10,2
11-15 16 32,6
16-20 16 32,6
21-25 8 16,3
26+ 1 2
Toplam 49 100
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Yukaridaki verilere dayali olarak arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin ¢alisma

yil1 agisindan deneyimli 6gretmenler oldugu anlasilmaktadir.

5.1.2. Anketin Ikinci Boliimiinde Sorulan Sorularin Degerlendirilmesi:

Bu boliimde, ¢alismaya katilan tarih Ogretmenlerinin, {iniversite egitimleri
asamasinda veya hizmet i¢i egitimler araciligiyla, gorsellerin nasil kullanilmasi
gerektigiyle ilgili olarak ne tiir bir egitim aldiklarina yo6nelik sorulan sorulara verdikleri
cevaplar degerlendirilecektir.

Egitim fakiiltelerinde, Ogretmen adaylarinin egitimi asamasinda, Ogretmen
adaylarina alan bilgisi ve genel kiiltiiriin yaninda, 6gretiminden sorumlu olacaklar1 dersin
nasil 6gretilecegi de dgretilmelidir. Bu ¢ergevede, tarih 6gretmen adaylarina ogretilmesi
gereken konulardan bir tanesi de, tarih derslerinde kullanilan goérsellerin nasil kullanilmasi
gerektigiyle ilgili bilgi ve becerilerdir. Arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerine,
tiniversitedeki egitimleri asamasinda gorsellerin nasil kullanilmas1 gerektigiyle ilgili bir
egitim alip almadiklart sorulmustur. Tablo 4’de goriildiigli ilizere calismaya katilan
Ogretmenlerin tamamina yakini (% 93,8) gorsellerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili bir

egitim almadiklarini belirtmistir.

Tablo 4: Universite Egitiminiz Asamasinda Gorsellerin Nasil Kullamlabilecegiyle

flgili Herhangi Bir Egitim Aldiniz m1 Sorusuna Verilen Cevaplar1 Gésteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Evet aldim 3 6,2
Hayir almadim 46 93,8
Toplam 49 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  biiyilk ¢ogunlugunun, tarih derslerinde
gorsellerin nasil kullanilmasi1 gerektigiyle ilgili bir egitim almamis olmalari, liselerdeki
tarih 6gretimini olumsuz yonde etkileyebilecek bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yukaridaki soruyla baglantili olarak Ogretmenlere sorulan diger bir soru ise;
tiniversite egitimleri asamasinda gorsellerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili bir egitim

almislarsa, alinan bu egitimin niteliginin ne olduguydu. Universite egitimleri asamasinda
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bu konuda egitim aldigin1 iddia eden 3 6gretmenin verdigi cevaplar incelendigi zaman, bu
ogretmenlerin aldiklar1 egitimin bilgisayar teknolojisi kullanimina yonelik oldugu goriiliir.
Baska bir deyisle, calismaya katilan tarih 6gretmenlerinin hi¢ birinin iiniversite egitimleri
asamasinda, dogrudan gorsellerin nasil kullanilabilecegine yonelik bir egitim almadiklar
anlasilmaktadir.

Hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu baglamda oOzellikle halen gorevde bulunan tarih
Ogretmenlerine, tarih 0gretimi ve gorsellerin tarih derslerinde nasil kullanilabilecegiyle
ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Tarih 6gretmenlerine gorsellerin nasil kullanilmasi
gerektigiyle ilgili bir hizmet ic¢i egitim alip almadiklar1 soruldugu zaman, Tablo 5°de
goriildiigii lizere sadece 3 (%6,2) Ogretmenin bu konuda hizmet i¢i egitim aldig

goriilmektedir.

Tablo 5: Gorsellerin Nasil Kullanilacagiyla flgili Herhangi Bir Hizmet I¢i Egitim

Aldiniz m1 Sorusuna Verilen Cevaplar: Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Evet Aldim 3 6,2
Hayir Almadim 46 93,8
Toplam 49 100

Gorsellerin nasil kullanilmas1 gerektigiyle ilgili hizmet i¢i egitim aldiklarimi iddia
eden Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendigi zaman, verilen bu egitimin, teknoloji
kullanimina yonelik oldugu ve dogrudan gorsellerin kullanimiyla alakali olmadig goriiliir.

Ogretmelerin {iniversiteden mezun olduktan sonra, kendi alanlarinda meydana
gelen degisim ve gelismeleri takip etmeleri gerekmektedir. Tarih 6gretimi alaninda
meydana gelen gelismelerden bilgisi olmayan 6gretmenlerin, bu alani saglikli bir bicimde
Ogretmeleri miimkiin degildir. Bu baglamda calismaya katilan tarih G6gretmenlerine
gorsellerin kullanimuyla ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim almak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Tablo 6’da goriildiigii lizere tarih 6gretmenlerinin 44(%89,7)’i bu konuda
hizmet i¢i egitim alarak kendilerini gelistirmek istediklerini vurgulamistir. Sadece 4 (%8,1)

ogretmen bu konuda herhangi bir egitim almak istemediklerini ifade etmistir.
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Tablo 6: Tarih Derslerinde Gorsellerin Nasil Kullanilabilecegiyle Tlgili Bir Egitim

Almak Ister miydiniz Sorusuna Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Evet Isterdim 44 89,7
Hayir Istemezdim 4 8,1
Cevapsiz 1 2
Toplam 49 100

Gorsellerin kullanimiyla ilgili olarak bir egitim almak istediklerini belirten tarih
Ogretmenlerinin gerekgeleri asagidaki gibidir:

e Dersin verimini artirmak.

e Etkili bir ders sunumu yapabilmek.

e Daha kalic1 bir 6grenmeyi saglayabilmek.

Tarih &gretmenlerinin ¢ogunun gorsellerin nasil kullanilmasi gerektigiyle ilgili
olarak bir hizmet i¢i egitim almak istemeleri, onlarin kendilerini tarih Ogretiminde

yenileme isteginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir.

5.1.3. Anketin Uciincii Béliimiinde Sorulan Sorularin Degerlendirilmesi:

Bu bolimde DSTDK’ndaki gorsellerin dikkat cekiciligi, diisiinme becerilerine
katkilar1 ve anlasilabilirligiyle ilgili olarak tarih 6gretmenlerine sorulan sorulara verilen
cevaplarin analizi yapilacaktir.

Ders kitaplar1 halen egitim sistemlerinin 6nemli bir unsuru olduklart i¢in, bu
materyallerin hazirlanmasinda pedagojik bilgiler én planda tutulmalidir. Ozellikle tarih
dersi gibi 6grencilerin yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok 6nce meydana gelmis olaylarin
Ogretiminin yapildig:r bir alanda ders kitaplarimin, gorsellik esas alinarak hazirlanmasi
onemlidir. Tarih ders kitaplarina konulacak gorsellerin her seyden once 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekebilecek bir yapida olmalar1 gerekmektedir.

Arastirmaya katilan tarih O6gretmenlerine DSTDK’nda bulunan gorsellerin,
ogrencilerin dikkatlerini ne diizeyde cektigi sorulmustur. Tablo 7’de gorildiigii ilizere

calismaya katilan 6gretmenlerin 14’1 (% 28,5), ders kitabindaki gorsellerin dikkat gekici
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olmadigin1 ifade ederken, 17 o6gretmen (%34,6) ise gorsellerin kismen dikkat g¢ekici

oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 7: Dokuzuncu Simf Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Ogrencilerin Ilgi ve

Dikkatlerini Cekiciligi Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar

Cevaplar Frekans | Yiizde
Dikkat Cekici Degillerdir 14 28,5
Kismen Dikkat Cekicilerdirler 17 34,6
Dikkat Cekicidirler 16 32,6
Cevapsiz 2 4
Toplam 49 100

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin yarisindan fazlasmin ders kitabinda yer
alan gorsellerin dikkat g¢ekici olmadiklarini ve bir kismmin da kismen dikkat g¢ekici
olduklarini belirtmeleri bu alanda problemler yasandigini gostermektedir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlardan bir
tanesi de bu materyallerin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek diizeyde
olabilmesidir. Bu ¢ergevede, tarih 6gretmenlerine DSTDK’nin, 6grencilerin diisiinme
becerilerine ne diizeyde katki sagladigi sorulmustur. Tablo 8’de goriildiigii iizere
ogretmenlerin 23’1 (%46,9), ders kitabindaki gorsellerin 6grencilerin diisiinme becerilerini
desteklemediklerini ifade ederken, 7 (%14,2) o6gretmen ise kismen desteklediklerini

belirtmigtir.

Tablo 8: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Ogrencilerin Diisiinme

Becerilerini Destekleme Diizeyi Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplari

Gosteren Tablo
Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorseller Diisiinme Becerilerini Destekliyor 18 36,7
Gorseller Diistinme Becerilerini Desteklemiyor 23 46,9
Gorseller Diisiinme Becerilerini Kismen Destekliyor 7 14,2
Cevapsiz 1 2
Toplam 49 100
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Yukaridaki sonuglardan anlasildig iizere, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin
cogunlugunun, DSTDK’ndaki  gorsellerin  6grencilerin  diistinme  becerilerini
desteklemediklerini ortaya koymaktadir.

Tarih derslerinde ge¢cmise ait olay ve nesnelerin somut hale getirilmesine yardimci
olan unsurlar arasinda ders kitaplarindaki gorseller 6n sirada yer almaktadir. Bu nedenle
tarih ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin acik ve anlasilir olmalar gerekmektedir. Bu
cergevede arastirmaya katilan tarth Ogretmenlerine DSTDK’ndaki  gorsellerin
anlasilabilirligi hakkindaki goriislerinin neler oldugu sorulmustur. Tablo 9’da goriildiigii
tizere 19 6gretmen (% 38,7) ders kitabindaki gorsellerin anlagilmadiklarini belirtirken, 6

ogretmen (%12,2) ise gorsellerin kismen anlasilir olduklarini ifade etmistir.

Tablo 9: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Anlasilabilirligi

Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorseller Yeterince Anlasilabiliyor 21 42,8
Gorseller Anlagilamiyor 19 38,7
Gorseller Kismen Anlasilabiliyor 6 12,2
Cevapsiz 3 6,1
Toplam 49 100

Yukaridaki soruya verilen cevaplardan anlagildig: iizere, arastirmaya katilan tarih
Ogretmenlerinin yaridan fazlasi, ders kitabinda yer alan gorsellerin yeterince anlasilir

olmadiklarin1 gostermektedir.

5.1.4. Anketin Dordiincii Boliimiinde Sorulan Sorularin Degerlendirilmesi:

Bu boliimde, tarih 6gretmenlerine DSTDK nda yer alan gorsellerin yazili metinlerle
uyumu, gorsellerin baski kalitesi, gorsellerin giincelligi ve gorsellerle ilgili yapilan
aciklamalarin yeterliligi hakkinda sorulan sorulara verilen cevaplarin analizi yapilmistir.

Tarih ders kitaplarindaki metinlerin anlasilabilmesinde yardimci olabilecek
unsurlardan bir tanesi, bu metinleri agiklayabilecek gorsellerdir. Ders kitaplarindaki

gorseller metinlerle uyumlu degillerse ve metinleri agiklamakta yetersizlerse, tarih dersinin
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Ogrenilmesinde problemler yasanabilir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerine, DSTDK ndaki
gorsellerin yazili metinlerle ne diizeyde uyum iginde olup olmadiklar1 sorulmustur. Tablo
10°da goriilecegi lizere ¢aligmaya katilan 29 6gretmen (%59,2) ders kitabindaki gorsellerin
metinle uyumlu olduklarini ifade etmistir. Buna karsin geriye kalan 15 (%30,6) 6gretmen
ise, gorsellerin metinle uyumlu olmadiklarim1 belirtirken, 5 Ogretmen de (%10,2)

gorsellerin metinle kismen uyumlu olduklarini belirtmistir.

Tablo 10: Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Yazili Metinlerle

Uyumu Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar: Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorseller Metinle Uyumludur 29 59,2
Gorseller Uyumlu Degildir 15 30,6
Gorseller Kismen Uyumludur 5 10,2
Toplam 49 100

Yukaridaki cevaplardan anlasilacagi iizere, arastirmaya katilan O6gretmenlerden
yarisina yakini ders kitabindaki gorsellerle metinlerin uyumlu olmadiklari goriisiindedir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin baski kaliteleri, hem ders kitaplarina olan ilgiyi
arttirr hem de Ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkiler. Bu baglamda tarih
ogretmenlerine, DSTDK’ndaki gorsellerin baski kalitesi hakkinda ne diisiindiikleri
sorulmustur. Tablo 11°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 29 (%59,1) 6gretmen
gorsellerin bask kalitesini 1yi bulmazken, diger 10 (%20,4) 6gretmen ise baski kalitesini

iyi bulmaktadir.

Tablo 11: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Baski Kalitesi

Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplari1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorsellerin Baski Kalitesi lyidir 10 20,4
Géorsellerin Bask1 Kalitesi Iyi Degildir 29 59,1
Géorsellerin Bask1 Kalitesi Kismen lyidir 9 18,3
Cevapsiz 1 2
Toplam 49 100
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Yukaridaki cevaplardan anlasildig1 {izere, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ders
kitabinda yer alan gorsellerin baski kalitesinin istenilen diizeyde olmadigini ifade
etmektedir.

Ders kitabindaki gorsellerin giincel olmasi, bu materyale yonelik 6grenci ilgilerini
arttiracaktir. Bu ¢ercevede, tarih Ogretmenlerine DSTDK’ndaki gorsellerin giincelligi
hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Tablo 12’deki verilere gore, 16 6gretmen (% 32,6)
DSTDK’ndaki gorsellerin giincel olmadiklarini belirtirken, 14 &gretmen (% 28,5)

gorsellerin gilincel olduklarini belirtmistir.

Tablo 12: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Giincelligi Hakkinda

Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorseller Giinceldir 14 28,5
Gorseller Giincel Degildir 16 32,6
Gorseller Kismen Giinceldir 9 18,3
Cevapsiz 10 20,4
Toplam 49 100

Yukaridaki verilerden de anlagilacagi iizere, tarih 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi
ders kitabindaki gorsellerin giincel olmadiklarini savunmaktadir.

Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin anlasilabilirliligini  arttirmak ve bu
materyallerden istenilen sonucu elde etmek icin, ders kitaplarindaki gorsellere yonelik
aciklamalar doyurucu olmalidir. Bu konuyla ilgili olarak tarih 6gretmenlerine,
DSTDK’nda bulunan gorsellerle ilgili yapilan agiklamalar hakkinda ne distindiikleri
sorulmustur. Tablo 13’de goriildiigii iizere, calismaya katilan tarih &gretmenlerin 25
(%51)’1, ders kitabinda bulunan gorsellerle ilgili agiklamalarin yetersiz olduklarini
vurgulamigtir. Buna ek olarak, 17 6gretmen (%34,6) ders kitabinda yer alan gorsellerle

ilgili agiklamalarin yeterli olduklarini belirtmistir.
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Tablo 13: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorseller Hakkinda Kitapta
Yapilan Aciklamalarin Yeterliligi Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplari

Gosteren Tablo
Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorsellerin Agiklamalar Yeterlidir 17 34,6
Gorsellerin Agiklamalar Yetersizdir 25 51
Gorsellerin Agiklamalar1 Kismen Yeterlidir 5 18,3
Cevapsiz 2 6,1
Toplam 49 100

Yukaridaki verilere dayali olarak, arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerinin
yarisindan fazlasi, ders kitabinda yer alan gorsellerin aciklamalarinin yetersiz olduklarini
belirtmistir. Ders kitabindaki gorsellerle ilgili agiklamalarin yeterli olmamasi bu

materyallerin anlagilmalarini olumsuz yonde etkileyebilir.

5.1.5. Anketin Besinci Boliimiinde Sorulan Sorularin Degerlendirilmesi

Bu boliimiin ilk kisminda tarih 6gretmenlerine sorulan DSTDK ndaki gorselleri ne
siklikla kullandiklari, gorselleri derslerinde kullanirken nelere dikkat ettikleri ve gorselleri
kullanirken karsilastiklar1 problemlerin neler olduguyla ilgili sorular sorulmustur. ikinci
boliimde ise gorsellerin ne tiir 6zellikler tagimasi gerektigi, gorsellerin eksik yonlerinin
neler oldugunu ve ders kitabindaki gereksiz gorsellerin olup olmadiklar1 seklinde sorular
sorulmustur. Anketin bu kismindaki sorulan sorulara verilen cevaplarin analizi asagidaki
gibidir.

Tarih derslerinde aktif Ogrenme yollarindan bir tanesi, ders kitaplarindaki
gorsellerin sorgulamaya dayali bir bigimde kullanilmasidir. Bu konuyla ilgili olarak tarih
ogretmenlerinin DSTDK ndaki gorselleri ne siklikla kullandiklar1 sorulmustur. Tablo 14’te
goriildiigii iizere, arastirmaya katilan Ogretmenlerin 24 (%48,9)’li, ders kitabindaki
gorselleri bazen kullandiklarini ifade etmistir. Buna ek olarak 3 6gretmen (%2), ders

kitabindaki gorselleri kullanmadigini belirtmistir.
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Tablo 14: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Ne Sikhikla Kullamldigi

Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorselleri Siklikla Kullanirim 20 40,8
Gorselleri Bazen Kullanirim 24 48,9
Gorselleri Kullanmam 3 6,1
Cevapsiz 2 2
Toplam 49 100

Tablo 14’e¢ dayali cevaplardan anlasilacagi tiizere, Ogretmenlerin tarih ders
kitabindaki gorselleri kullanmaya daha fazla tesvik edilmeleri gerekmektedir.

Tarih Ogretiminin &grencilerde bilgi, beceri ve tutum gelistirici yonde
Ogretilebilmesi icin, Ogretmenlerin Ogretim yontem ve tekniklerini etkili bir bigcimde
kullanabilmelerinin yaninda, ara¢ ve geregleri de verimli bir sekilde kullanmalari
gereklidir. Bu ¢ercevede, tarih 6gretmenlerine DSTDK ’ndaki gorselleri kullanirken nelere
dikkat ettikleri sorulmustur. Tablo 15°te goriildiigii iizere, tarih O6gretmenlerinin hig
birisinin ders kitabindaki gorsellerin nasil kullanmalar1 gerektigi hakkinda yeterli bilgilere
sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir. Ornegin sadece 13 dgretmen (%26,5) gorselleri
Ogrencilerine yorumlattigini belirtmistir. Buna ek olarak, 5 6gretmen (%10,2) gorsellerle
ilgili aciklama yaptirdigini ifade ederken, diger 2 6gretmen (%4) ise gorsellerle ilgili
tartisma etkinligi yiiriittiigiinii belirtmistir.

Tablo 15: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri (Resim-Tablo-Sema-
Harita-Minyatiir) Derslerinizde Kullanirken Dikkat Edilen Hususlar Hakkinda

Sorulan Soruya Verilen Cevaplar: Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Goérsellerin Konu le Ortiistiiriirim 21 42,8
Gorsellerin Ogrencilerime Yorumlatirim 13 26,5
Gorsellerin Agiklatirim 5 10,2
Tartisma Yaptiririm 2 4
Cevapsiz 18 36,7
Toplam 49 100
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Yukaridaki sorunun cevaplarma gore, 18 (%36,7) tarih Ogretmeninin ders
kitabindaki gorselleri kullanirken nelere dikkat ettikleriyle ilgili sorulan soruya cevap
vermemeleri, Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgilerinin olmadiginin bir gostergesi
olabilir.

Tarih ders kitaplarindaki gorsellerin kullanimi asamasinda 6gretmenler bazi
problemlerle karsilasabilir. Alan arastirmalariyla bu problemlerin tespit edilip, ¢6ziim
Onerileri 15181 altinda 6gretmenlere yardim edilmesi egitimde kaliteyi arttiracaktir. Tarih
ogretmenlerine, DSTDK’n1 kullanirken ne tiir problemlerle karsilastiklart sorulmustur.
Tablo 16’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerden 9°u hari¢ (%18,3)
geri kalanlarin, ders kitabini kullanirken farkli problemlerle karsilastiklar1 ortaya ¢ikmustir.
14 dgretmen (%28,5) en 6nemli problem olarak, 6grencilerin giris davraniglarinin yetersiz
olmasini belirtirken, 10 6gretmen (%20,4) ise, ders kitabindaki gorsellerin agik ve net

olmamasini bir problem olarak vurgulamistir.

Tablo 16: Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri (Resim-Tablo-Sema-
Harita-Minyatiir) Kullamirken Karsilasilan Problemler Hakkinda Sorulan Soruya

Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Ogrencilerin Giris Davranislarinin Yetersiz Olmalarindan 14 28,5
Kaynaklanan Problemler
Gorseller A¢ik ve Net Olmamasindan Kaynaklanan Problemler 10 20,4
Gorsellerin Ebatlarinin Kiigiik Olmasindan Kaynaklanan Problemler 6 12,2
Gorsellerin Analizine Ayiracak Vaktin Olmamasi 5 10,2
Gorselleri Kullanirken Bir Sorun Yasanmamaktadir 9 18,3
Géorsellerin Konuyla Ortiismemesi 3 6,1
Gorsellerin Baski Kalitelerinin Diisiik Olmasi 2 4
Gorsellerle Ilgili Agiklamalar Yetersiz Olmast 3 6,1
Gorsellerin Gereginden Fazla Olmasi 1 2
Cevapsiz 5 10,2
Toplam 58 118
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Tablo 16’da goriildiigli iizere, tarih Ogretmenleri ders kitabindaki gorselleri
kullanirken degisik problemlerle karsilagsmiglardir. Bu problemlerin giderilmesi daha
saglikli 6grenmelerin yapilabilmesine zemin hazirlayacaktir.

Ders kitaplarinin etkili ve verimli bir bigimde kullanabilmesi i¢in 6gretmenlerin,
gorsellerin 6zelliklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerine, ders
kitaplarindaki gorsellerin ne tiir 6zellikler tasimasi gerektigi sorulmustur. Tablo 17’de
goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, gorsellerin ne tiir 6zellikler tagimasi
gerektigiyle ilgili olarak farkli goriisler ortaya koymuslardir. Ornegin, 6gretmenlerin
cevaplar1 arasinda en yiiksek frekans (%40,8), ders kitaplarindaki gorsellerin yeterince
aciklayict olmasi gerektigidir. Buna ek olarak ikinci en yiiksek frekans (%30,6), gorsellerin

bilimsel ve giincel olmasi gerektigidir.

Tablo 17: Bir Tarih Ogretmeni Olarak Ders Kitaplarindaki Gérsellerin Ne Tiir

Ozellikler Tasimasi Gerektigi Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren

Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Gorseller Bilimsel ve Giincel Olmalidir 15 30,6
Gorseller Kiiltiirel Degerleri Tagimalidir 3 6,1
Gorseller Ogrenciler Tarafindan Yorumlanabilmelidir 11 22,4
Gorseller Dikkat Cekici Olmalidir 9 18,3
Gorseller Ogrencileri Diisiindiirmelidir 4 8,1
Gorseller Yeterince Agiklayict Olmalidir 20 40,8
Gorseller Konu ile Ortiismelidir 17 34,6
Gorseller Kalict Davranis Saglayabilmelidir 2 4
Gorsellerin Baski Kalitesi Iyi Olmalidir 6 12,2
Gorseller Ogrenciler Tarafindan Tartisilabilir Olmalidir 2 4
Gorseller Yeterli Biiyiikliikte Olmalidir 3 6,1
Gorseller Sayica Daha Fazla Olmalidir 2 4,1
Gorseller Bilgileri Somutlagtirabilmelidir 2 4,1
Gorseller Konular1 Pekistirebilmelidir 3 6,1
Gorseller Tiirk Tarihiyle Alakali Olmalidir 1 2
Cevapsiz 3 6,1
Toplam 101 209,6
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Yukaridaki verilere dayali olarak, tarih derslerinin yeterince anlasilabilir olmasi
icin, ders kitaplarinin hazirlanmasinda belirtilen hususlarin dikkate alinmasi, tarih
Ogretiminde basariy1 arttiracaktir.

Tarih ders kitaplarinin daha anlamli ve islevsel bir hale getirilebilmesi i¢in bu
alanda Ogretmenlerle saha ¢aligmalari yapilmalidir. Bu baglamda DSTDK’ndaki
gorsellerin eksik yoOnlerinin neler oldugu arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerine
sorulmustur. Tablo 18’de goriildiigii lizere, frekansi en yliksek olan ilk cevap gorsellerin
acik ve anlasilir olmamasi (%20,4)’dir. Buna ek olarak ayn1 frekansa sahip diger cevap ise,

gorsellerin igerikle uyumlu olmadigi (%20,4) goriistdiir.

Tablo 18: Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Eksik Yonleri

Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde

Gorseller Acik ve Anlasilabilir Degildir 10 20,4
Harita, Tablo ve Semalar Net Degildir 6 12,2
Gorsellerin Baski Kalitesi Diisiiktiir 5 10,2
Gorseller igerikle Uyumlu Degildir 10 20,4
Sema Ve Tablo Sayis1 Azdir 3 6,1

Gorseller Giincel Degildir 2 4

Cevapsiz 13 26,5
Toplam 49 100

Yukaridaki verilere dayali olarak ders kitabindaki gorsellerin agik ve anlasilir hale
getirilmesinin yaninda metinle uyumlu bir sekilde sunulmalarmmin gereklili§i ortaya
cikmaktadir.

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerine, DSTDK’nda gereksiz gorsellerin olup
olmadigir sorulmustur. Tablo 19’da goriildigi iizere 29 ogretmen (%59,1), bu soruya
konuyla alakasiz gorseller bulunmaktadir seklinde cevap vermistir. Buna ek olarak,
frekanst en yiiksek (%14,2) diger cevap ise, konuyu daha iyi agiklayabilecek gorsellerin

bulunmamasidir.
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Tablo 19: Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Gereksiz Gorsellerin Olup

Olmadig1 Hakkinda Sorulan Soruya Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Bazi1 Gorseller Konuyla Alakasizdir 29 59,1
Konuyu Daha lyi A¢iklayabilecek Gorseller Bulunmamaktadir 7 14,2
Kendi Kiiltiiriimiizle ilgili Gorsel Azdir 5 10,2
Cevapsiz 8 16,2
Toplam 49 100

Yukaridaki soruya verilen cevaplar incelendigi zaman, ders kitabindaki bazi

gorsellerin konuyla alakasiz oldugu bir kez daha 6gretmenler tarafindan vurgulanmastir.

Son soruda arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerine, son olarak ne sdylemek

istedikleri sorulmustur. Tablo 20°de goriliigii iizere aragtirmaya katilan ogretmenler,

DSTDK’yla ilgili olarak farkli goriisler ortaya koymuslardir. Bu cevaplarin bir kismi

yukaridaki sorulara verilen cevaplarin bir tekrar niteligindedir.

Tablo 20: Bu Konuda Son Olarak Soéylemek Istedikleriniz Nelerdir Sorusuna

Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cevaplar Frekans | Yiizde
Kitap Kismen lyi Hazirlanmistir 4 8,1
Gorseller Bakimindan Zengin Bir Kitaptir 4 8,1
Gorseller Giincellestirilmelidir 6 12,2
Egitim-Ogretim Agisindan Zayif Bir Kitaptir 5 10,2
Gorsellerle Ilgili Etkinlikler Bulunmamaktadir 3 6,1
Kendi Kiiltiirlimiizii Yansitan Gorseller Sayica Cok Olmalidir 1 2
Gorsellerin Sayis1 Artirilmalidir 2 4
Gorsellerin Cok Olmasi Dersi Sikict Olmaktan Kurtarmistir 2 4
Gorsellere Vakit Ayirabilmek I¢in Ders Siiresi Yetersizdir 2 4
Anket Sonuglar1 MEB {le Paylasiimali Ve Ders Kitabinda Gereken 1 2
9. ve 10 Simif igerigi Problemlerle Dolu ve Bu konuda Arastirma 1 2
Gorsellerin Faydali Olduguna Inanityorum 2 4
Cevapsiz 18 36,7
Toplam 51 103.4
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Tarih Ogretmenlerinin, ders kitabindaki gorseller hakkindaki goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan bu calismada kullanilan anket verilerine dayali olarak, DSTDK’ndaki
gorsellerin  istenilen seviyede olmadigi anlasilmaktadir. Buna ek olarak, tarih
ogretmenlerinin gorsellerin nasil kullanilabilecegi konusunda yeterli egitim almadiklar
goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin gorselleri kullanim asamasinda yeterli bilgi ve

becerilerinin olmadig1 da ortaya ¢ikmustir.

5.2. Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Tarih 6gretmenlerinin, DSTDK’ndaki gorseller hakkindaki goriislerini ortaya
koymak amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada, daha derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla
anketin yaninda miilakat da kullanilmistir. Miilakat yoluyla elde edilen verilerin, anket
yoluyla elde edilen verilerle karsilastirilmasi sonucu daha saglikli yorumlar yapilabilecegi
diistiniilmektedir.
Miilakat calismasina 1 bayan ve 7 erkek olmak ilizere toplam 8 tarih gretmeni
katilmis olup, bu 6gretmenler Trabzon il merkezi ve Akgaabat ilgesindeki liselerde gorev
yapmaktadirlar. Yapilan goriismelerde tarih 6gretmenlerine agagidaki sorular sorulmustur:
e Tarih Ders Kitabindaki Gérsellerin Nasil Kullanilmas: Gerektigiyle Ilgili
Herhangi Bir Egitim Aldiniz mi1? Eger Bir Egitim Aldiysaniz Bu Egitimin
Niteligi Nedir?

e Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Niteligi Hakkindaki
Goriigleriniz Nelerdir?

e Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Ne  Siklikla
Kullanmaktasiniz?

e Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Kullanirken Nelere Dikkat
Etmektesiniz?

e Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Kullanirken Karsilastiginiz
Temel Problemler Nelerdir?

Tarih Ogretmenlerinin  DSTDK hakkindaki goriislerini derinlemesine ortaya
koymak amaciyla, miilakata katilan 6gretmenlere sorulan sorulara dayali olarak asagidaki

kategoriler olusturulmustur:
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Tarih  Ogretmenleri Tarih Ders Kitabindaki Gérsellerin  Nasil
Kullanilabilecegiyle Tlgili Bir Egitim Almamstir

Ogretmenlerin egitimi asamasinda, aday Ogretmenlere genel kiiltiir, konu alam
bilgisi ve pedagoji alaninda egitim verilmelidir. Etkili bir Ogretmenin en Onemli
Ozelliklerinden birisi, uzmani oldugu alani nasil 6gretebilecegi konusunda teorik ve
uygulamal1 bir egitime sahip olmasidir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerinin gorsellerin
tarih derslerinde nasil kullanilabilecegiyle ilgili olarak bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir.

Aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerine gorsellerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili
bir egitim alip almadiklar1 soruldugu zaman, dgretmenlerin tamaminin bu konuda bir
egitimlerinin olmadig1 anlasiimaktadir. Ormegin 6gretmen A;

“’Bizler yetistirilirken boyle bir egitim almadik. Dogrusu bizler tarih ogretmeni
olarak yetistirildik. Bu konularda ¢ok fazla bilgimiz yok, ama béyle bir egitim almak
isterim’’ seklinde bir goriis beyan etmistir.

Ogretmen D ise yukaridaki agiklamay:r destekler bir bicimde su aciklamay1
yapmuistir:

““Gorsellerin nasil kullanilmas: gerektigiyle ilgili bir egitim almadik. Bizim
zamammizda tarih bilgisi daha én plandaydi. Ozel égretim dersinde tarih dersi anlattik ve
ogretmenimiz bize bu tiir seylerden bahsetmedi. Bunun diginda hizmet i¢i egitim olarak,
teknolojinin nasil kullanilabilecegiyle ilgili bir egitim aldim’’.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere miilakat c¢alismasina katilan
Ogretmenlerin, gorsellerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili olarak herhangi bir egitim
almadiklar1 anlagilmaktadir. Elde edilen bu verilerle bu konuyla ilgili olarak anketten elde

edilen veriler ortiismektedir.

Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Bir Kismi Yetersizdir

Ders kitab1 gerek 6gretmen gerekse 0grencilere pek cok katki saglamaktadir. Bu
nedenle tarih ders kitaplarindaki gorsellerin agik, anlasilir, temiz baskili ve metinle uyumlu
olmas1 gerekmektedir. Bu konuyla ilgili olarak miilakata katilan tarih 6gretmenlerine
DSTDK’ndaki gorseller hakkindaki goriislerinin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen

verilere dayali olarak, miilakata katilan 8 6gretmenden 6’s1, ders kitabindaki gorsellerin
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yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen F kullandiklar1 tarih ders kitabindaki
gorsellerle ilgili olarak su yorumu yapmustir:

“Kullandigimiz ders kitabinda bulunan gorsellerin bazilar: anlasilir ve net degil.
Gorsellerin net olmamasindan dolayr 6grenciler gorselde verilen mesaji anlamamakta ve
bu nedenle problemler yasamaktadirlar’’.

Yukaridaki cevaba benzer bir cevap veren Ogretmen B, ‘‘Ders kitabindaki
gorsellerin bir kisminda problem var. Bazi gorseller soluk ve bazilart ¢ok kiiciik. Bu
sebeple anlasiimalar: zor ve ogrenciye katki saglayamamaktadirlar’’ bi¢ciminde bir ifade
kullanmustir.

Aragtirmaya kayilan ogretmenlerden ikisi, yukarida verilen cevaplardan kismen
farkli cevaplar vererek, ders kitaplarindaki gorsellerin eskiye nazaran daha iyi oldugunu
belirtmistir. Ornegin dgretmen C,

“Ders kitabindaki gorseller eski ders kitaplarinda bulunanlardan daha iyi. Ama
yine de istenilen diizeyde degil’’ seklinde bir ifade kullanmstir.

Miilakata katilan Ogretmenlerin, gorsellerin bir kisminin yetersiz oldugu

konusundaki goriisleri, bu konuyla ilgili anketten elde edilen verilerle uyusmaktadir.

Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorseller Siklikla

Kullanilmamaktadir

Yeni hazirlanan ders kitaplarindaki gorsellerin sayisini ve niteligini daha onceki
yillarda hazirlanmis tarih ders kitaplariyla karsilastirdigimiz zaman, son yillarda hazirlanan
tarih ders kitaplarinin daha iyi oldugu bir gergektir. Baska bir deyisle, tarih 6gretmenleri
derslerinde gorselleri kullanarak tarih derslerini daha anlamli ve zevkli bir hale
getirebilirler. Aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerine, DSTDK ndaki gdrselleri ne siklikla
kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendigi zaman, tarih
Ogretmenlerinin, ders kitabindaki gorselleri sik sik kullanmadiklar1 goriilmektedir.
Ornegin 6gretmen F,

“DSTDK 'ndaki gorselleri kullaniyorum ama sik sik kullandigimi soyleyemem.
Eger sadece gorseller iizerine yogunlasirsam bu sefer dersi tamamlayamam’’ seklinde bir
beyanat vermistir.

Bu konuya benzer bir aciklama yapan Ogretmen C yukaridaki aciklamayr su

ifadelerle desteklemektedir:
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“Tarih miifredati ¢ok yogun, zaman sikintisi yasamaktayiz. Hatta bazi konular
yiizeysel gecmekteyiz. Bu sebeple ders kitabindaki gorselleri sik sik kullandigimiz
soylenemez’’.

Arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerinin ders kitabindaki gorselleri sik sik
kullanmadiklar1 yoniindeki goriisleri, bu konuda anketten elde edilen sonuglarla

uyusmaktadir.

Tarih Ogretmenleri Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri

Kullanmak icin Yeterli Bilgiye Sahip Degillerdir

Tarih G6gretiminden istenilen basarinin elde edilebilmesi, tarih 6gretmenlerinin
derslerinde, pedagojik ilkeleri kullanmalarina baglidir. Bu baglamda tarih 6gretmenleri,
tarih derslerinde resimlerin nasil kullanilmasi gerektigiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip
olmalidir. Tarih 06gretmenlerine, DSTDK’ndaki gorselleri kullanirken nelere dikkat
ettikleri sorulmustur. Miilakata katilan tarih 6gretmenlerinin tamaminin ders kitaplarindaki
gorsellerin nasil kullanilmasi1 gerektigiyle ilgili olarak detayli bilgilerinin olmadig:
anlagilmaktadir. Ornegin 6gretmen A bu konuyla ilgili su ifadeleri kullanmaktadir:

“DSTDK 'ndaki gorselleri kullanirken once resmi ogrenciye tanmitirim. Daha sonra
ise ogrencilerden gorselleri aciklamasini isterim. Yaptigimiz budur ancak bazi égrenciler
bunu  yaparken, bazi  ogrencilerin  seviyesi  diisiik  oldugu igcin  gorselleri
aciklamamaktadiriar’’ .

Bu konuyla ilgili fikir beyan eden 6gretmen E ise, <‘Ogrencilerimin seviyesi diisiik,
cogu gorselleri degerlendirme asamasinda problem yasiyorlar. Gorsel hakkinda bilgi
veririm ve daha sonra ogrencilerimden gorseli yorumlayabildikleri kadar yorumlamalarini
isterim’’ bigiminde bir agiklama yapmustir.

Miilakata katilan tarih Ogretmenlerinin, ders kitabindaki gorsellerin kullanimi
asamasinda neler yaptiklariyla ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde bu cevaplarin anket

verileiyle ortiistiikleri goriilmektedir.
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Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Kullaniminda Farkh

Problemlerle Karsilasilmaktadir

Tarih ders kitaplarinin kullaniminda ders kitabindan, 6gretmenden ve dgrenciden
kaynaklanan farkli problemler yasanabilmektedir. Bu baglamda, miilakata katilan tarih
ogretmenlerine, DSTDKndaki gorselleri kullanirken ne tiir problemlerle karsilastiklari
sorulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilere dayali olarak tarih 6gretmenlerinin,
DSTDK’mi kullanirken degisik problemlerle karsilastiklar1 anlagiimaktadir. Ozellikle
gorselleri  degerlendirme asamasinda, Ogrencilerin  yeterli giris davraniglarinin
bulunmamasit ve Ogretmenlerin gorselleri degerlendirmek i¢in yeterli zamanlarmin
olmamasi 6n plana gikan temel problemlerdir. Ornegin 6gretmen B,

“Bizler tarih ogretmeni olarak gorselleri ogrencilere yorumlatmak istedigimiz
zaman karsimiza ¢ikan en biiyiik engel, 6grencilerin bu resimleri degerlendirebilmesi icin
yeterli alt yapiya sahip olamamasidir’’ seklinde bir ifade kullanmistir. Bu goriisi
destekleyen 6gretmen F ise,

“Bazi ogrencilerimizin kapasiteleri c¢ok diisiik. Bu sebeple bu ogrencilerle
resimlerin analizinde stkintilar yasamaktayiz’’ bigimde bir agiklama yapmustir.

Yukarida belirtildigi lizere, miilakata katilan tarih 6gretmenlerinin, ders kitabindaki
gorselleri kullanirken karsilastiklar1 diger bir problem de gorsellerin kullanilabilmesi igin
yeterli zamanin olmamasidir. Bu konuda 6gretmen C,

“Miifredat programimiz genis. Miifredattaki konularin hepsini tamamlayabilmek
icin, yeterli zamanimiz yok. Bunun yaminda, bir de gorselleri kullanmak igin zaman
aywrirsak, zaman agisindan stkinti yasariz’’ seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Bu konuda miilakata katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendigi zaman,
anketten elde edilen verilerle, miilakattan elde edilen verilerin uyustugu goriilmektedir.

DSTDK’nda yer alan gorseller hakkinda, tarih 6gretmenlerinin goriiglerini ortaya
koymak amaciyla yapilan miilakat calismasindan elde edilen veriler, arastirilan konu
hakkinda derinlemesine bilgiler ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, miilakat sonuclartyla
elde edilen verilerin, anket aracilifiyla elde edilen verilerle uyusmasi, bu ¢aligmanin

sonuglarin gegerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Tarih 6gretmenlerinin, DSTDK’nda yer alan gorseller hakkindaki goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alismada, konuyla ilgili farkli sonuglara ulagilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglarin agiklandigi ve Onerilerin yapildigi bu béliimde, ilk olarak anketle
ilgili sonuclar aciklanacaktir. Daha sonra ise, miilakat calismasiyla elde edilen verilerin
degerlendirilmesini takiben Oneriler getirilecektir.

Aragtirmanin ilk asamasinda kullanilan agik uglu ankete, 49 tarih O6gretmeni
katilmis olup, bu 6gretmenlerin bayan-erkek orani birbirlerine yakindir. Anket ¢calismasina
katilan Ogretmenlerin bayan-erkek oraninin dengede olmasi, sonuglarin iki cinsiyetin
goriislerini yansitmasi agisindan onemlidir. Calismaya katilan tarih 6gretmenleri, mezun
olduklar1 egitim kurumu agisindan incelendigi zaman, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun egitim
fakiiltesi mezunu olduklar1 goriilmektedir.

Tarih 6gretmen adaylarmin egitimi asamasinda 6gretmen adaylarma alan bilgisi,
genel kiiltiir ve egitimle ilgili bilgi, beceri ve tutumlar kazandirilmalidir. Ozellikle tarihin
nasil Ogretilecegiyle ilgili verilen egitim, iyi bir tarih 6gretmeni olabilmek i¢in temel
unsurlardan bir tanesidir. Bu c¢aligmaya katilan tarih 6gretmenlerinin tamamina yakini,
gorsellerin tarih derslerinde nasil kullanilmasi gerektigiyle ilgili olarak herhangi bir egitim
almamiglardir. Buna ek olarak, tarih derslerinde gorsellerin nasil kullanilmasi gerektigiyle
ilgili bir egitim aldiklarini iddia eden tarih 6gretmenlerinin, aldiklar1 egitimin daha ziyade
teknoloji kullanimina yonelik oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun, iiniversite
egitimleri asamasinda gorsellerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili herhangi bir egitim
almamalarimin yaninda, bu konuda herhangi bir hizmet i¢i egitim de almadiklar
anlagilmaktadir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, bu konuda hizmet ici
egitim almak istedikleri gortilmektedir.

Tarih ders kitaplarindaki gorsellerin dikkat ¢ekici olmasi, bu materyallere kars1 olan
ilgiyi arttiracaktir. Bu konuyla ilgili olarak, tarih 6gretmenlerinin verdigi cevaplar
incelendigi zaman, 6gretmenlerin ¢oguna gore tarih ders kitaplarindaki gorseller dikkat
cekici degillerdir. Tarih ders kitaplarindaki gorselleri dikkat ¢ekici bulan gretmenlerin

orani yaklagik {igte bir civarindadir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin yarisina yakini ise, ders



kitabindaki  gorsellerin,  Ogrencilerin  diisiinme  becerilerini  desteklemediklerini
diistinmektedir.

Tarih ders kitaplar1 ge¢mise ait olaylarin aktariminin yapildigi araglar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ge¢gmise ait soyut bilgilerin aktarimi asamasinda, ders kitaplarinda
kullanilabilecek en 6nemli unsurlarin arasinda gorseller yeralmaktadir. Bu ¢ercevede tarih
ders kitaplarinda kullanilabilecek gorsellerin agik ve anlasilir olmasi1 gerekmektedir. Bu
konuyla ilgili olarak, tarith Ggretmenlerinin yarisina yakini, tarih ders kitaplarindaki
gorsellerin yeterince acik olmadiklarini vurgulamaktadir.

Ders kitaplarinin anlagilabilir olabilmesinde en Onemli unsurlardan bir tanesi,
metinlerle gorsellerin birbirleriyle uyumlu olmasidir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri
incelendigi zaman, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin, DSTDK ndaki gorsellerin metinle
uyumlu oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yarisina
yakin bir orani ise, bu uyumun sz konusu olmadigini diisiinmektedir.

Tarih ders kitaplarinin 6grencilerin géziinde ilging bir hale getirilebilme yollarindan
birisi, kitaplarda bulunan gorsellerin  baski kalitesidir. Bu konuyla ilgili tarih
Ogretmenlerinin ¢ogu, ders kitabinda yer alan gorsellerin baski kalitesinin iyi olmadigim
ifade etmektedir. Ders kitaplarindaki gorsellerin sahip olmasi gereken bir diger 6nemli
ozellik ise, kullanilan gorsellerin giincel olmalaridir. Tarih 6gretmenlerinin bu konuyla
ilgili goriisleri incelendigi zaman, Ogretmenlerin c¢ogu, gorsellerin yeterince giincel
olmadiklarini ifade etmistir.

Tarih ders kitaplarindaki gorsellerden, istenilen Olgiide faydalanilabilmesi igin,
gorsellerle ilgili agiklamalarin yeterli olmasi gerekmektedir. Gorsellerle ilgili agiklamalarin
yeterli olmamasi durumunda, O&grencilerin bu materyallerden istenilen diizeyde
faydalanamadiklar1 bir gergektir. Bu konuyla ilgili olarak o6gretmenlerin yarisi, ders
kitabindaki gorsellerle ilgili aciklamalari yeterli bulmamaktadir.

Tarih derslerinde, Ogrencilere yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok 6nce meydana
gelmis olaylar1 anlatirken, gorsellerden sik sik faydalanilmalidir. Ogretmenlerin tarih ders
kitaplarindaki  gorselleri stk stk  kullanmamalari, konularin istenilen diizeyde
Ogrenilememesine yol agabilir. Bu konuyla ilgili, tarih 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
incelendigi zaman, aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin yarisina yakin bir kisminin,
tarih ders kitabindaki gorselleri bazen kullandiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tarih ders kitaplarindaki gorsellerin, tarih 6gretimine katki saglayabilmesi icin

ogretmenlerin, gorsellerin nasil kullanilabilecegini bilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
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gorselleri nasil kullanilabilecegini bilememeleri durumunda, ders kitabindaki gorsellerin
niteligi cok fazla bir anlam ifade etmemektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu
konuyla ilgili cevaplar1 incelendigi zaman, 6gretmenlerin genelde dgrencilerine gorselleri
yorumlattiklar1 ve aciklattiklar1 goriilmektedir. Elde edilen verilere dayali olarak,
aragtirmaya katilan tarih 0gretmenlerinin, gorsellerin nasil kullanilabilecegi konusunda
bilgilerinin olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Tarih ders kitabindaki gorsellerin daha islevsel bir hale getirilebilmesi i¢in, bu
materyallerle ilgili problemlerin saha ¢aligmalariyla ortaya konmasi faydali olacaktir. Bu
cercevede, tarih Ogretmenlerine gorsellerin kullanimi asamasinda ne tiir problemlerle
karsilastiklar1 soruldugu zaman, frekansi en yiliksek olan problemin, Ogrencilerin ders
kitabindaki gorselleri anlayabilecek giris davranislarinin olmamasidir. DSTDK’ndaki
gorsellerle ilgili olarak frekansi en yiiksek ikinci problem ise, ders kitabindaki gorsellerin
acgik ve net olmamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarih ders kitabindaki gorsellerin ne tiir 6zelliklere sahip olmasi gerektigiyle ilgili
olarak Ogretmenlerle yapilabilecek aragtirmalar, bu materyallerin daha verimli bir hale
getirilmesinde rol oynayabilir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplardan
frekanst en yliksek olan cevap, gorsellerin yeterince agik olmayisidir. Buna ek olarak,
frekans1 en yiiksek olan ikinci cevap ise, gorsellerin metinlerle uyumlu olmamasidir. Bu
baglamda tarih ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda, gorseller acik bir bicimde ve
metinlerle uyumlu olarak hazirlanmalidir.

Arastirmaya katilan tarih Ogretmenlerine gore, ders kitabindaki gorsellerin en
onemli eksikligi, gorsellerin igerikle uyumlu ve anlagilir olmamasidir. Bu konuyla ilgili
olarak, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin vurguladiklart diger bir nokta ise, ders
kitaplarinda gereksiz gorsellerin bulunmasidir. Elde edilen verilerin, diger verilerle
oOrtiismesi sorulara verilen cevaplarin gecerligini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Tarih 6gretmenleriyle yapilan bu ¢alismayla ortaya konan diger husus ise, tarih ders
kitabinin egitimsel agidan zayif oldugudur ve tarih ders kitaplarindaki gorsellerin
giincellestirilmesi gerektigidir.

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin goriislerinin daha derinlemesine ortaya
konmas1 amaciyla ¢alismada kullanilan diger veri toplama araci miilakattir. Miilakat
sonuclarinin degerlendirilmesi asagidaki gibidir:

Anket sonucglarinda oldugu gibi miilakata katilan tarih 6gretmenlerinin tamamu,

tarih ders kitaplarindaki gorsellerin nasil kullanilabilecegine yonelik bir egitim
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almadiklarin1 ifade etmistir. Tarih 6gretmenlerinin DSTDK’ndaki gorsellerin niteligi
hakkindaki goriisleri incelendigi zaman, miilakata katilan tarih 6gretmenlerinin tamamina
yakini, gorsellerin yetersiz olduklarini vurgulamstir.

Miilakata katilan tarih 6gretmenlerinin DSTDK ’ndaki gorselleri kullanma siklig
incelendigi zaman, Ogretmenlerin tamaminin ders kitabindaki gorselleri sik  sik
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Tarih Ogretmenlerinden elde edilen miilakat verilerine
dayali olarak, arastirmaya katilan Ogretmenlerin, tarih derslerinde gorselleri nasil
kullanmalar1 gerektigiyle ilgili olarak, bilgi ve deneyimleri yoktur. Buna ek olarak,
miilakat c¢alismasinin ortaya koydugu bir diger sonu¢ ise, Ogrencilerin gorselleri
kullanabilmek i¢in yeterli giris davraniglarinin olmamasidir.

DSTDK’ndaki gorseller hakkinda tarih 6gretmenlerinin gortislerini ortaya koymak
amactyla yapilan bu aragtirmada kullanilan agik-uglu anket ve miilakat sonuglari
incelendigi zaman, her iki veri toplama aracindan elde edilen verilerin Ortiistiigl
goriilmektedir. Egitim aragtirmalarinda farkli veri toplama araglarindan elde edilen
bilgilerin ortiismesi, elde edilen verilerin gegerligini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler yapilabilir:

e Tarih 6gretmen adaylarina, tarih ders kitabindaki gorsellerin nasil kullanilmasi

gerektigiyle ilgili olarak yeterli bir egitim verilmelidir.

e Tarih 6gretmenlerine, gorsellerin nasil kullanilmasi gerektigiyle ilgili olarak

hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Ders kitabindaki gorseller, 6grencilerin ilgilerini g¢ekecek sekilde yeniden

diizenlenmelidir.

e Ders kitabindaki gorseller, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirecek yonde

yeniden diizenlenmelidir.

e Ders kitabindaki gorseller, daha anlasilir bir hale getirilmelidir.

e Ders kitabindaki gorsellerin baski kalitesi arttirilmalidir.

e Ders kitabindaki gorsellerle ilgili agiklamalar daha anlagilir bir hale

getirilmelidir.

e Ders kitabindaki gorseller, tarih Ogretmenleri tarafindan daha sik

kullanilmalidar.

e Ders kitabindaki gorsellerin kullanimlarina yonelik, 0Ogrencilerin — giris

davranislar arttirilmalidir.

e Ders kitabindaki gorseller bilimsel ve giincel olmalidirlar.
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e Ders kitabindaki gorsellerle ilgili agiklamalar, gorseller hakkinda daha ayrintili
bilgileri igermelidir.

e Ders kitabindaki gorseller, soyut bilgileri somutlastirict mesajlar igermelidir.
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Ek 2: Anket Formu

Tarih Ogretmenlerinin 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Gérseller Hakkindaki
Gériisleriyle Tlgili Anket Formu

Bu calismanin amaci, tarih 68retmenlerinin 9. Smif tarih ders kitabindaki gdorseller
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Caligmadan elde edilen bilgiler bilimsel amagh
kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz. Ebru Demircioglu

| BOLUM I |
Soru 1: Cinsiyetiniz: Bayan () Erkek ()
Soru 2: Mezun Oldugunuz Egitim Kurumu:
Egitim Fak. ( ) Edebiyat Fakiiltesi ( ) Egitim Enstitiisii ( ) Ogretmen Okulu ()
Diger ()
Soru 3: Cahisma Yilimz: 0-5() 6-10() 11-15( ) 16-20() 21-25() 26+ ()

| BOLUM 2 |
S. 4: Universite Egitiminiz Asamasinda Gérsellerin Nasil Kullanilabilecegiyle ilgili
Her Hangi Bir Egitim Aldimz mi? Eger Cevabmiz Evetse, Aldigimz Egitimin
Niteligini Aciklar misimiz?
S. 5: Gorsellerin Nasil Kullamlabilecegiyle ilgili Herhangi Bir Hizmet-ici Egitim
Aldimz m1? Eger Cevabimiz Evetse, Aldigimiz Egitimin Niteligini Aciklar misimiz?
S. 6: Tarih Derslerinde Gorsellerin Nasil Kullanilabilecegiyle flgili Bir Egitim Almak
Ister miydiniz? Eger Cevabimz Evetse, Gerekgelerini Siralar misimz?

| BOLUM 2 |
S. 7: 9. Sif Tarih Ders Kitabindaki Gérsellerin Ogrencilerin Ilgi ve Dikkatlerini
Cekiciligi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?
S. 8: 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Ogrencilerin Diisiinme Becerilerini
Destekleme Diizeyi Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?
S. 9: 9. Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Anlasilabilirligi Hakkindaki
Goriisleriniz Nelerdir?

| BOLUM 3 |
S. 10: 9. Smif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Yazih Metinlerle Uyumu
Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?

S. 11: 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Baski Kalitesi Hakkindaki
Goriisleriniz Nelerdir?

S. 12: 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Ders Kitabindaki Gorsellerin Giincelligi
Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?

S. 13: 9. Smif Tarih Ders Kitabindaki Gorseller Hakkinda Kitapta Yapilan
Aciklamalarin Yeterliligi Hakkindaki Diisiinceleriniz Nelerdir?

| BOLUM 4 |
Soru 14: 9. Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Ne Sikhikla Kullandigimz1 Aciklar
misiniz?
S. 15: 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri (Resim-Tablo-Sema-Harita-
Minyatiir) Derslerinizde Kullanirken Dikkat Ettiginiz Hususlar1 Siralar misimiz?
S. 16: 9. Simf Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri (Resim-Tablo-Sema-Harita-
Minyatiir) Kullamirken Karsilastigimiz Problemler Nelerdir?
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S.17: Bir Tarih Ogretmeni Olarak Ders Kitabimizdaki Gorsellerin Ne Tiir Ozellikler
Tasimas1 Gerektigini Siralar misimz?

S.18: 9. Smmf Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin eksik Yonlerinin Oldugunu
Diisiiniiyor musunuz? Eger cevabiniz evetse bu eksiklikleri siralar misimz?

S.19: 9. Simf Tarih Ders Kitabinda Gereksiz Gorsellerin Oldugunu Diisiiniiyor
musunuz? Eger cevabiniz evetse, bunlari siralar misiniz?

S. 20: Bu Konuda Son Olarak Soylemek Istedikleriniz Nelerdir?
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Ek 3: Miilakat Sorular:

Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin Nasil Kullanilmas1 Gerektigiyle ilgili Herhangi
Bir Egitim Aldinmiz mi1? Eger Bir Egitim Aldiysaniz Bu Egitimin Niteligi Nedir?
Dokuzuncu Smnif Tarih Ders Kitabindaki Gorsellerin  Niteligi Hakkindaki
Gortisleriniz Nelerdir?

Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Ne Siklikla Kullanmaktasiniz?
Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Kullanirken Nelere Dikkat
Etmektesiniz?

Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabindaki Gorselleri Kullanirken Karsilagtiginiz

Temel Problemler Nelerdir?
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