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TEK PARTI DONEMIi EGIiTiM POLITIKASINDA iDEOLOJILERIN YERI:
HASAN ALI YUOCEL ORNEGI

Bu tez, 1923-1950 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Tek Parti Donemi’nde
uygulanan egitim politikalarin1 ve bu politikalarin dayandigi ideolojik temelleri
incelemektedir. Caligsma, ozellikle 1938-1946 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakam
olarak goérev yapan Hasan Ali Yiicel’in egitim anlayisi iizerinden donemin egiitm
politikalarin1 ¢éziimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesini
sosyal ingsacilik yaklasimi olusturmaktadir. Bu yaklasim araciligiyla, egitim
politikalariin yalnizca pedagojik degil ayn1 zamanda siyasal ve toplumsal bir insa

stireci oldugu varsayimindan hareket edilmistir.

Bu baglamda Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan tarihsel miras, Cumhuriyet’in
kent egitim uygulamalari, Koy Enstitiileri ve miifredat degisimleri ayrintili bigcimde
ele alinmistir. Koy Enstitiileri gibi kurumlar, ddnemin ideolojik hedeflerini sosyal insa
perspektifinden yansitan 6nemli 6rnekler olarak degerlendirilmistir. Bu ¢calisma, erken
Cumhruiyet doneminde egitim politikalarinin ideoloji ve toplumsal inga iliskisini

anlamaya ve yorumlamaya katki sunmay1 hedeflemektedir.
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ABSTRACT

THE PLACE OF IDEOLOGIES IN EDUCATION POLICY IN THE ONE-
PARTY PERIOD: THE CASE OF HASAN ALI YUCEL

This thesis examines the educational policies implemented during the One-
Party Era in Turkey between 1923 and 1950, and the ideological foundations on which
these policies were based. The study aims to analyze the educational policies of the
period, particularly through the educational perspective of Hasan Ali Yiicel, who
served as Minister of National Education between 1938 and 1946. The theoretical
framework of the research is constituted by the social constructivist approach. This
approach assumes that educational policies are not only a pedagogical process but also

a political and social construction process.

In this context, the historical legacy extending from the Ottoman Empire to the
Republic, the Republic's urban education practices, Village Institutes, and curriculum
changes are examined in detail. Institutions such as Village Institutes are considered
important examples that reflect the ideological goals of the period from a social
construction perspective. This study aims to contribute to understanding and
interpreting the relationship between educational policies, ideology, and social

construction in the early Republican period.
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SOZLUK

Egitim: Belli bir bilim dalinda, belli bir konuda bilgi ve beceri kazandirma, yetistirme
ve gelistirme isi.

Halk Evleri: Halkevleri veya Halkevleri Dernegi, Tiirkiye genelinde barinma, saglik,
egitim, cevre, kadin ve engelli haklarinin savunulmasi ve genisletilmesi i¢in faaliyet
gosteren ve "Kamu Yararina Calisgan Dernek" statiisiinde olan bir sivil toplum
kurulusu.

Ideoloji: Diisiin bilimsel, toplumsal ya da siyasal bir 6greti olusturan, iilkii olarak da
benimsenebilen, kisi ve kurumlarin davranislarina yon veren diisiinceler biitiindi.
Kemalizm: Kemalizm, 1935'ten 1937'ye kadar Kamalizm veya Atatiirk'lin 6limi
sonras1 yayginlasan bir diger adiyla Atatiirk¢iiliik; Tiirkiye Cumhuriyeti'nin, Atatlirk

flkeleri'i esas alan kurucu ideolojisi.

Koy Enstitiileri: Tiirkiye'de ilkokul 6gretmeni yetistirmek tizere 17 Nisan 1940 tarihli
ve 3802 sayil1 yasa ile agilan okul tiirii.

Kiiltiir: Bir toplumun duyus ve diisiiniis birligini olusturan, gelenek durumundaki her
tiirlli yasayis, diisince ve sanat varliklarinin topu.

Sosyal Insacihk: Bireylerin 'gerceklik' olarak algiladiklari olusumlarm c¢ogunun
aslinda sosyal gelenekler ve yapilardan etkilenen dinamik bir insa siirecinin sonucu

oldugunu 6ne stirmektedir.
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GIRIS

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilaniyla birlikte ylirtirliige konulan egitim
politikalari, yalnizca bireylerin bilgi ve becerilerle donatilmasini amaglayan pedagojik
diizenlemeler olarak degil, ayn1 zamanda modern ulus-devletin insa siirecinde temel
bir unsur olarak degerlendirilmistir. Cumhuriyet’in kurucu kadrolari, egitim
araciligiyla yeni bir toplumsal diizenin, ulusal kimligin ve modern vatandaslik
bilincinin olusturulabilecegine inanmislardir. Bu ¢ercevede Tek Parti Donemi (1923—
1950), egitimin siyasal ve ideolojik islevlerinin en yogun bi¢cimde one ¢iktig1 bir
donem olmustur. Egitim, yalnizca bireysel gelisimi destekleyen bir siire¢ degil, ayni
zamanda devletin ideolojik hedeflerini hayata ge¢irmeyi miimkiin kilan bir arag olarak

goriilmiistiir.

Bu baglamda calismanin birinci boliimiinde, egitimin kuramsal temelleri ele
alinmaktadir. Egitim politikalarinin yalnizca teknik ve pedagojik diizenlemelerle
sinirh kalmadigi, toplumsal yapilarin insasinda ve siyasal mesruiyetin saglanmasinda
kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Sosyal insacilik kurami lizerinden egitim ve
siyaset iliskisi incelenmekte; bireylerin kimliklerinin, degerlerinin ve toplumsal
rollerinin egitim araciligiyla sekillendigi ortaya konmaktadir. Bu boliimde ayrica
Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan tarihsel siire¢ de ele alinmaktadir. Osmanl klasik
donemindeki medrese merkezli egitim sistemi, Tanzimat donemiyle birlikte baslayan
modernlesme ¢abalar1 ve Cumhuriyet’in kentlerde kurumsallastirdig egitim modeli,
koy enstitiileriyle birlikte karsilagtirmali bir sekilde analiz edilmektedir. Bdylece
Cumhuriyet’in egitim politikalarinin, gegmisin miras1 ve yeni devletin ihtiyaglari

arasindaki gerilim {lizerinden nasil sekillendigi agiklanmaktadir.

Ikinci boliimde, 1938-1946 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 gérevini
yiiriiten Hasan Ali Yiicel’in siyasi kisiligi ve egitim politikalar1 kapsaml1 bigimde ele
alinmaktadir. Yiicel’in donemi, Cumhuriyet egitim tarihinin en 6zgiin ve dikkat ¢ekici
evrelerinden biri olarak one ¢ikmaktadir. Onun egitim anlayisi, egitimi yalnizca bilgi
aktariminin Gtesinde, toplumun kiiltiirel ve ideolojik doniigiimiinii miimkiin kilan bir
arag¢ olarak tanimlamaktadir. Bu boliimde Yiicel doneminde gergeklestirilen miifredat
reformlar1, kiiltiirel seferberlik kapsaminda yiiriitilen c¢eviri faaliyetleri, diinya

klasiklerinin Tiirk¢eye kazandirilmasi ve Koy Enstitiileri’nin kurulus siireci detayli bir



sekilde degerlendirilmektedir. Ozellikle K&y Enstitiileri’nin ideolojik arka plani,
donemin siyasal atmosferi ve Cumhuriyet’in halke¢i, ulus¢u ve laik yonelimleri
cercevesinde incelenmektedir. Yiicel’in politikalarinin Kemalist ilkelerle uyumlu
olmasina ragmen, pozitivist ve Batic1 bir diisiinsel yonelimle beslendigi ve bu yoniiyle

doneme 6zgiin bir entelektiiel boyut kattig1 ileri siiriilmektedir.

Uciincii  boliimde ise Tiirkiye’nin egitim politikalarinin  uluslararasi
konjonktiirle olan iliskisi ele alinmaktadir. II. Diinya Savags1 sonrasi degisen siyasal ve
ideolojik dengeler, yalnizca Tiirkiye’nin dis politikasinda degil, ayn1 zamanda egitim
politikalarinda da etkili olmustur. Bu g¢ercevede 1945 sonrasinda miifredatta
gerceklestirilen degisimler, K&y Enstitiileri 'nin dig kaynakli tartigmalarla kars1 karsiya
kalmasi ve nihayetinde islevsiz hale gelisi incelenmektedir. Tiirkiye’nin Bati Blogu ile
kurdugu iliskiler, demokrasiye geg¢is siireci ve Soguk Savas’in ideolojik atmosferi,
egitim politikalariin yoniinii dogrudan belirlemistir. Bu baglamda egitim, artik
yalnizca i¢ ideolojik dinamiklerle degil, uluslararasi sistemin etkileriyle de

sekillenmistir.

Bu tez ¢aligmasinin temel amaci, Tek Parti Dénemi egitim politikalarinin
ideolojik boyutunu derinlemesine incelemek, 6zel olarak da Hasan Ali Yiicel’in egitim
vizyonunu ortaya koymaktir. Arastirmada su sorulara yanit aranacaktir: Tek Parti
Doénemi egitim politikalar1 hangi ideolojik temeller {izerine insa edilmistir? Bu
ideolojiler egitim kurumlarina ve miifredat diizenlemelerine nasil yansimigtir? Hasan
Ali Yiicel’in bakanlik doneminde ideolojik yénelimler nasil bir doniisiim gecirmistir?
Bu sorular 1s181inda ¢alismanin hipotezi, Tek Parti Donemi egitim politikalarinin
Kemalist ideolojiye dayandigi, ancak Yiicel doneminde bu ¢ercevenin daha genis bir

diisiinsel altyapiyla desteklenerek ¢ok boyutlu bir kimlik kazandigidir.

Calisma nitel arastirma yontemine dayanmaktadir. Bu kapsamda donemin
resmi belgeleri, kanun ve yonetmelikler, miifredat dokiimanlar;, Hasan Ali Yiicel’in
kaleme aldigt metinler ve donemin entelektiiel tartismalarini yansitan birincil
kaynaklar incelenecektir. Ayrica literatiirde konuyla ilgili yapilmis akademik

calismalar, tarihsel yorumlar ve karsilastirmali incelemelerden de yararlanilacaktir.

Bu tezin 6nemi, Cumhuriyet’in erken doneminde egitim ile ideoloji arasindaki

iliskiyi, yalnmizca igsel dinamikler iizerinden degil, ayn1 zamanda donemin uluslararasi



baglamiyla birlikte degerlendirmesinde yatmaktadir. Hasan Ali Yiicel donemi,
Cumhuriyet’in  ideolojik  yonelimlerinin  egitim  yoluyla toplumda nasil
somutlastirildigini gosteren bir 6rnek olarak hem tarihsel hem de kuramsal agidan
dikkate degerdir. Bu calisma, literatiirde siklikla genel bir ¢ercevede ele alinan Tek
Parti Donemi egitim politikalarini, Yiicel 6zelinde ayrintilandirarak mevcut boslugu

doldurmay1 amaglamaktadir.

Sonug olarak bu tez, Tiirkiye’nin Tek Parti Donemi egitim politikalarini
ideolojik bir perspektifle ele alarak, egitim ile siyaset arasindaki karsilikli iliskiyi
tarihsel baglamda ortaya koymaktadir. Hasan Ali Yiicel’in egitim vizyonuna
odaklanan inceleme, Cumhuriyet egitim tarihindeki cesitlilikleri ve siireklilikleri

anlamak acisindan 6nemli bir katki sunmaktadir.



1. KURAMSAL CERCEVE: EGIiTiM POLITiIKALARI VE TEK PARTI
DONEMI EGITiM SiSTEMi

Egitim politikalari, bir iilkenin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik amaglarina
ulagmasinda temel bir ara¢ olarak islev gormektedir. Bu politikalar, egitimin
kapsamindan kurumlarin yapisina kadar genis bir yelpazede diizenlemeleri
kapsamaktadir. Cumhuriyet’in ilantyla birlikte Tiirkiye’de egitim, toplumsal
doniisiimiin temel araglarindan biri olarak yeniden yapilandirilmistir. Tek parti donemi
boyunca uygulanan egitim politikalari, yeni kurulan devletin hedefledigi toplumsal
diizenin insasinda merkezi bir rol oynamis; bu politikalar araciligiyla yurttaglik bilinci
olusturulmaya, c¢agdaslasma yoniinde kurumsal diizenlemeler gergeklestirilmeye
calisilmistir. Egitim sisteminin Orgilitlenmesi, miifredatin belirlenmesi, 6gretmen
yetistirme modelleri ve okul tiirlerinin diizenlenmesi gibi ¢esitli alanlarda atilan
adimlar, bu donemin egitim anlayisin1 sekillendirmistir. Bu boliimde, tek parti
yonetimi altinda gelistirilen egitim politikalarinin yapisal 6zellikleri ile bu politikalarin
donemin genel yonetsel ve toplumsal dinamikleriyle nasil bir biitlinliik i¢inde ele

alindig1 kuramsal bir zeminde degerlendirilecektir.

1.1. Egitimin Kuramsal Cercevesi

Egitim kavrami, koken olarak "terbiye", "talim" ve "bireyin davranislarim
bigimlendirme" anlamlarma gelirken, Ingilizcede bu kavram "education" terimiyle
karsilanmaktadir. Genel anlamda egitim, bireyin ge¢mis yasantilarindan hareketle
gelecekteki yagamina yon veren, kisisel ve toplumsal gelisimini destekleyen siire¢
olarak tanimlanabilir. Genis anlamda ele alindiginda egitim; bireyin bilgili, olgun,
hosgoriilii ve kiiltiirlii bir birey héline gelmesini saglayan ¢ok yonli bir etkilesim
alanidir. Bu yoniiyle egitim, din, tore, ekonomi ve siyaset gibi diger yapilarla birlikte
islev goren temel toplumsal kurumlardan biri olarak kabul edilmistir. Dar anlamda ise
egitim, belirli bir konu ya da beceriye yonelik planli ve sistemli 6gretim etkinliklerini
ifade eder. Ornegin, "trafik egitimi" ya da "beslenme egitimi" gibi ifadeler, egitimin

dar anlamdaki kullanimina 6rnek teskil eder (Karsli, 2012, s. 8).

Egitim, toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik geligmislik diizeyini yansitan

en temel gostergelerden biri olarak kabul edilmektedir. Nitelikli bir egitim sistemi,



yalnizca bireylerin bilgi ve beceri diizeyini artirmakla kalmaz; ayni zamanda topluma
katma deger saglayacak donanimli insan kaynaginin ve rekabet¢i bir is giiciiniin

olusmasina da zemin hazirlar (Kocabas, 2020, s. 7).

Egitimi bireyin yasantilar1 araciligiyla kendi potansiyelini kesfetmesine,
yeteneklerinin farkina varmasina ve bu farkindalik dogrultusunda arzu edilen yonde
davranis degisiklikleri gelistirilmesine olanak taniyan bir siire¢ olarak tanimlayabiliriz.
Bu siiregte esas hedef, bireyde meydana gelen davranis degisikliklerinin gegici degil,
kalic1 ve istendik nitelikle olmasidir. Egitimin bu temel amacina ulasabilmesi ise,
Ogretim faaliyetlerinin belirli bir program ¢ergevesinde planli, sistemli ve bilingli bir
sekilde yiiriitilmesine baglidir. Bu baglamda egitim, rastlantisal bir etkinlikten ziyade,
hedefleri 6nceden belirlenmis, yapilandirilmis bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir

(Karaduman, 2020, s. 1).

Egitim tanimin merkezinde dort temel 6ge bulunmaktadir: amag, yasanti,
davranig ve siire¢. Amag, egitimin yoniinii ve hedeflerini belirlerken; yasanti, bireyin
O0grenme siirecini dogrudan deneyimleyerek igsellestirmesini ifade eder. Davranis,
egitim sonucunda gozlemlenebilir degisimleri ortaya koyar ve siirecin basarisini
somutlastirir. Siire¢ ise tiim bu 6geleri bir araya getiren, planl ve sistematik ilerleyisi
temsil eder. Bu unsurlardan herhangi birinin eksikligi, egitimin biitlinciil yapisim
bozarak tanimin yetersiz kalmasina yol agar. Dolayisiyla egitim, yalnizca bilgi
aktarma isi degil; belirli amaglara yonelik, yasantilarla desteklenen, davraniglarda

Olciilebilir degisim yaratan ve siireklilik arz eden bir siiregtir (Karsl, 2012, s. 10).

Ertirk’tin (1975, s. 12) klasiklesmis egitim taniminda yer alan “bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak, istendik kalici izli
degisiklikler meydana getirme siireci” ifadesindeki kasitlilik vurgusu, esasen bireyin,
tilkenin benimsedigi egitim politikalarina uygun bicimde yonlendirilmesini ifade eder.
Bu durum, devletin ideolojik ve yonetsel yapisini siirdiirebilmesi agisindan
zorunludur; zira egitim politikalari, dogrudan bir iilkenin siyasal rejimi ve yonetim
anlayis1 dogrultusunda sekillenir ve bu sistemle ¢elisen bir egitim yaklagimi, rejimin

devamliligiyla bagdasmaz (Karsli, 2012, s. 79).

Russell’a (1976, s. 225-246) gore, bir toplumun temel islevlerini etkin bigimde

yerine getirmesinde egitimin rolii oldukca belirleyicidir. Egitimde izlenecek yolun



belirlenebilmesi i¢in Oncelikle egitimin ulasmay1 amagladigi nihai hedeflerin agikca
ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, toplumun nasil bir birey yetistirmeyi
arzuladigl, egitim sisteminin planlanmasinda ve yonlendirilmesinde kritik bir

unsurdur.

Egitim kavraminin ne anlama geldigini, hangi unsurlardan olustugunu, yapisin
ve tasidigl degeri sorgulamaya basladigimizda, egitim felsefesi alanina girmis oluruz.
Egitim felsefesi, egitimle ilgili temel problemleri ele alir, bu problemleri degerler ve
gerceklik arasindaki iligkiler baglaminda incelemis ve ¢6ziim yollar1 sunmaya

calismistir (Karsli, 2012, s. 35).

“Felsefe”, kokenini Yunanca philo (sevgi) ve sophia (bilgelik) sozciiklerinden
almaktadir. Bu iki kelimenin birlesiminden tiireyen philosophia, Antik Yunan
diisiiniirleri tarafindan “bilgiyi sevmek” ya da “bilginin pesinden gitmek” olarak
yorumlanmistir. Kavramin bu etimolojik kokeni, felsefenin 6ziinde bilgelik arayisini,
bilginin dogasina iliskin sorgulamay1 ve hakikate ulasma cabasini barindirdigini
gostermektedir. En genel tanimiyla felsefe, insanin hem diislinsel hem de pratik
yasamia yonelik sorunlar1 anlama, agiklama ve ¢o6ziimleme gayretinden dogan
entelektiiel bir etkinliktir. Bu yoniiyle felsefe, bireyin yalmizca soyut diisiince
diinyasini1 gelistirmekle kalmaz; ayn1 zamanda insanligin tarih boyunca bilgi, deger,
varlik ve anlam tizerine ylriittiigli sistematik sorgulamalarin da temelini olusturur

(Giiglii vd., 2002, s. 532).

Egitim baglaminda felsefe, hem egitim veren hem de egitim alan bireylerin
anlami, rolii ve degerini tartismaya acan bir disiplin olarak degerlendirilebilir. Bir
toplumun egitim anlayisinin en temel dayanagini egitim felsefesi olusturur. Egitim
felsefesi, yalnizca egitimin amacini ve yoniini belirlemekle kalmaz; ayn1 zamanda
egitim politikalarinin sekillenmesine zemin hazirlar. Bu politikalar dogrultusunda
hazirlanan egitim planlamalari, kuramsal ilkeleri somutlastirarak uygulamaya aktarir.
Boylelikle egitim uygulamalari, ister acik¢a ifade edilmis ister oOrtiikk bicimde var
olsun, dayandiklar felsefi temeller {izerinden anlam ve mesruiyet kazanir. Bu durum,
egitimin yalnizca teknik bir siire¢ degil, ayn1 zamanda diisiinsel ve ideolojik bir

yonelime sahip oldugunu da ortaya koymaktadir (Oztiirk, 2008, s. 57).



Egitim alaninda ‘en dogru’, ‘en iyi’ ya da ‘en ideal’ olanin ne olduguna iligskin
yiriitiilen tartigmalar, farkli egitim felsefesi akimlarinin dogmasina zemin
hazirlamistir. Bu baglamda felsefeciler ve egitim kuramcilari, egitimin amaglari,
yontemleri ve igerigi konusunda farkli bakis agilar1 gelistirmis ve bu soruya cesitli

yanitlar ile ¢6ziim Onerileri sunmuslardir (Gutek, 2001, s. 45).

Egitimle iliskilendirilen felsefi ekoller Antik Yunan filozoflarinin
goriiglerinden yola c¢ikilarak egitimin yorumlanmasiyla farkli bakis agisiyla
incelenmistir. Idealizm’in savunucusu olan Platon’a gore egitim, cinsiyet ayrimi
gozetilmeksizin hem bedensel hem ruhsal gelisimi kapsayan biitiinciil bir siireg
olmalidir. Ona gore kadinlar da erkeklerle ayni akil yiirlitme yetisine sahiptir ve bu
nedenle esit bicimde egitilmelidir. Platon, devletin egitimdeki roliinli vurgulayarak,
cocuklarin bireysel tercihlere birakilmadan, devletin sorumlulugu altinda yetistirilmesi
gerektigini savunmustur. Bu baglamda, ¢ocuk yuvalari ve tam giin egitim veren
okullardan s6z eden ilk filozoflardan biri olarak, 6rgiin egitimin kurumsal temellerini

atan Akademeia kurmustur. (Gaarder, 1997, s. 107).

Realizm’e gbre egitim, birey ve toplum agisindan belirli ilkeler dogrultusunda
sekillendirilmelidir. Ona gore devlet mutlak bir otoriteye sahiptir ve insan, ancak
toplum igerisinde anlam kazanir. Bu nedenle egitimin temel gorevi, bireyi erdemli bir
toplumsal varlik haline getirmektir. Ilk toplumsallasma aile iginde baslasa da, egitimin
kurumsal boyutu devletin sorumlulugu altindadir. Aristoteles, insanlarin hem yetenek
hem de cinsiyet bakimindan birbirinden farkli oldugunu kabul eder ve bu nedenle
egitimin bireyin dogal yapisina ve yasia uygun bicimde diizenlenmesi gerektigini
savunur. Ona gore beden egitimi, zihinsel egitime hazirlik niteliginde oldugundan,
egitim siireci bedensel gelisimle baslamalidir. Ardindan entelektiiel egitimi
destekleyen miizik, gramer (dilbilgisi), retorik (etkili konusma), ¢izim, aritmetik,
geometri, matematik, diyalektik (tartisma), felsefe, politika ve devlet bilimi gibi
dersler yer almalidir. Bunun yaninda ahlaki egitim, bireylerin toplumsal yasami
stirdiirebilmeleri ve devlet diizeninin devamlilig1 agisindan biiyiik 6nem tasir (Sonmez,

2002, s. 73-74).

Natiiralizm’in savunucusu Jean Jacques Rousseau, idealist ve realistlerin

aksine natiiralist yaklasimi, 6zellikle cocukluk doneminde zihinsel gelisimin 6ncelikli



tutulmamast gerektigini savunur. Natiiralistlere gore gercek egitim, cocugun ilgi,
ihtiya¢ ve gelisimsel hazirbulunuslugunu merkeze almalidir. Bu baglamda etkili bir
miifredat, ¢ocugun dogasina uygun sekilde tasarlanmali; disiplinlerin otoritesine
dayal1 aktarimdan ¢ok, Ogrenme siirecinin merkezine etkinlikler, deneyimler,

yaraticilik ve problem ¢dzme becerileri yerlestirilmelidir (Gutek, 2001, s. 86-87).

Jean-Jacques Rousseau, Emile adli eserinde, egitimin temeline deneyimi
yerlestirir; ancak burada s6z konusu olan, dogrudan yasanan ve bireyde gercek bir
ithtiya¢ duygusuyla ortaya c¢ikan yasamsal deneyimdir. Ona gore ¢ocugun Ozgiirce
gelismesine imkan tanimayan, kaliplasmis ve otorite temelli egitim anlayisi, bireyin
Ozgln bir kisilik ve kiiltiir gelistirmesiyle bagdagmaz. Bu nedenle Rousseau, egitimin
dogal gelisimi destekleyen, baskidan uzak bir siirece dayanmasi gerektigini savunur

(Karsli, 2012, s. 4).

John Dewey’in temsilcisi oldugu Pragmatizm kuramina egitimin temel
amacini, bireyin yasamini yonlendirme ve denetleme becerisini kazanmasina yardimei
olacak bilgi ve deneyimleri edinmesini saglamak olarak ifade etmektedir. Bu bakis
acisinda egitim, Oziinde toplumsal bir siiregtir ve okul, bireyin deneyim yoluyla
O0grenmesini saglayan en uygun ortam olarak goriiliir. Okul yasami ile okul digindaki
yasam arasinda keskin bir ayrim bulunmadigindan, egitim yalnizca gelecege hazirlik
degil, dogrudan yasamin kendisi olarak kabul edilmektedir (Bayrak vd., 2004, s. 59-
60).

Pragmatizmin egitime yansiyan bi¢imi olan ilerlemecilik, egitimin duragan
degil dinamik bir siire¢ oldugunu vurgulayarak, bireyin yasadigi cevre ve deneyimlerle
uyumlu bir 6grenme siirecini temel alir. Bu anlayista, egitim yalnizca teorik bilgi
aktarimiyla smurli kalmamakta, ayni zamanda bireyin yasamla dogrudan iligkili
beceriler gelistirmesini, iiretken olmasini ve toplumsal siireglere katki sunmasini
hedeflemektedir. Nitekim Cumbhuriyet’in kurulus yillarinda, basta Atatiirk olmak
tizere pek ¢ok egitimci bu felsefeyi benimseyerek Tiirk egitim sistemini bu dogrultuda

sekillendirmeye ¢alismistir (Bal, 1991, s. 66).

Varolusgu felsefeye gore bireyin nasil bir yasam siirecegi ya da ne tiir bir
meslek edinecegi okul tarafindan 6nceden belirlenmemelidir. Egitim, bireyin 6zgiir

iradesini kullanarak kendi se¢imlerini yapmasina imkan taniyacak bigimde genel ve



yonlendirici olmaktan uzak olmalidir. Bu nedenle mesleki yonlendirme erken yaslarda
baslatilmamali, bireyin ilgi, egilim ve tercihleri dogrultusunda kendi kimligini ve

yasam yolunu 6zgilirce belirlemesine firsat taninmalidir (Ergiin, 1999, s. 79-80).

Egitim programlar1 olusturulurken oncelik, hedeflerin netlestirilmesine verilir.
Hedeflerin belirlenmesinin ardindan ise “Ogrenciye hangi bilgi aktarimalidir?”,
“hangi bilgi daha degerli kabul edilmelidir?” ya da ‘“hangi davraniglarin bireye
kazandirilmasi toplumsal agidan islevseldir?” gibi sorular giindeme gelir. Bu sorularin
yanitlar1 dogrudan felsefi bir sorgulama alaninda sekillenir. Bu genel amaclar, s6z
konusu toplumun yetistirmek istedigi insan tipinin temel 6zelliklerini tanimlar ve

cergevesini ¢izer (Gutek, 2006, s. 6).

Egitim tarih boyunca farkli felsefi temellere dayandirilmis, bu temeller
dogrultusunda c¢esitli egitim akimlar1 ortaya cikmistir. Her bir akim, bireyin
yetistirilmesi, bilginin dogasi ve egitimin toplumsal islevi konusunda farkli bakis
acilart gelistirmistir. Egitim akimlari, birey ve toplum arasindaki iliskiyi, 6grenme
stireclerini ve egitimin amaglarin1 farkli perspektiflerden ele alan diisiince
sistemleridir. Bu akimlar, egitim politikalarmin ve uygulamalariin sekillenmesinde

onemli birer yol gosterici olmustur.

Daimicilik, ya da diger adiyla degismezlik, tam da bu noktaya 1s1k tutmaktadir.
Egitimin amaclarinin diinyanin kalict ve evrensel gergeklerine uygun olarak
belirlenmesi gerektigini savunur. Bu anlayisa gore egitim, yasamin birebir yansimasi
degil; bireyi yasama hazirlayan bir siirectir. Okulun temel amaci insan zihnini
gelistirmek, islevi ise kiiltiirel birikimi etkili bigimde yeni kusaklara aktarmaktir. Bu
nedenle 6grencilere yalnizca belirli donemlerde deger tasiyan bilgiler degil, her ¢cagda
ve toplumda bireyler i¢in gecerli olan evrensel bilgi ve degerler kazandirilmalidir.
Daimicilige gore dgrencilerin, insanligin ortak aklinin ve evrensel ideallerinin iiriinii
olan klasik eserlerle beslenmesi esastir. Bu baglamda edebiyat, felsefe, tarih ve doga
bilimleri alanlarinda ortaya konmus klasik eserler, insan dogasinin evrenselligini ve
aklin en Uistlin 6rneklerini yansittiklari i¢in egitimin merkezinde yer almalidir (Arslan,

2001, s. 258-260; Fidan ve Erden, 1998, s. 103-104).

Ilerlemecilikte ise aksine egitim, bireyi yalnizca gelecege hazirlayan bir arag

olarak degil, dogrudan yasamin kendisi olarak goériilmelidir. Bu baglamda 6grenme,



pasif bir bilgi aktarimi degil; bireyin etkin katilimiyla gergeklesen dinamik bir bilgi
edinme ve anlamlandirma siirecidir. Esasicilikte okulun temel islevlerinden biri, geng
kusaklara belirli entelektiiel disiplinleri ve yaygin yetenekleri kazandirmaktir. Bu yolla
okul, yalnizca bireysel gelisimi desteklemekle kalmaz; ayn1 zamanda kiiltiirel mirasin
aktarilmas1 ve toplumsal siirekliligin saglanmasinda da merkezi bir rol {istlenir

(Giilbahar, 2006, s. 117).

Ogretim kavrami, 6ziinde grenme ve 6gretme siireglerinin biitiinlesmesinden
olusmaktadir. Ogretme, bireyde 6grenmenin gergeklesmesini saglamak amaciyla
planli, sistemli ve kasith olarak diizenlenen etkinlikler biitiiniinii ifade eder. Buna
karsilik 6grenme, bireyin ¢evresiyle, i¢inde bulundugu toplumsal paydaslarla ya da
karsit gorlis ve durumlarla etkilesimde bulunmasi sonucunda zihinsel, duyussal veya
devinigsel alanlarda kalict izli degisimlerin meydana gelmesi olarak tanimlanir.
Dolayisiyla 6gretim, 6grenme siirecinin ger¢eklesmesini destekleyen ve yonlendiren
bir ara¢ konumundadir; 6grenme ise bu siirecin bireyde biraktigi kalici ve gozlenebilir

sonugtur (Karsli, 2012, s. 15).

Ogrenmenin dogasini, isleyisini ve sonuglarini agiklamaya yonelik kuramsal
yaklasimlar genel olarak dort ana grupta incelenmektedir: davranis¢i, bilissel,
duyugsal ve beyin temelli ogrenme kuramlardir. Davranig¢i 6grenme kuramlart,
bireyin 0grenme siirecine etkin katilimmi ve davraniglarin uygulama yoluyla
pekistirilmesini esas alir. Biligsel ogrenme kuramlarinda dgrenme, bireyin bilgiyi
yapilandirma ve ona anlam kazandirma siireci olarak goriilmektedir. Bu yaklagima
gore yeni 0grenmeler, bireyin sahip oldugu 6nceki bilgi ve deneyimler {izerine insa

edilerek zihinsel semalarin gelismesine katki saglar (Ozden, 2002, s. 21-49).

Duyussal 6grenme kuramina gore egitim, 6grencinin 6zgiiven gelistirmesine,
kendi yeterliliklerine inanmasina ve yliksek akademik ve mesleki hedefler
belirleyebilmesine destek olmalidir. Bu yaklasim, O6grenme siirecinde bireyin
duygulari, motivasyonu, tutumlar1 ve degerlerinin en az bilissel boyut kadar 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Beyin temelli ogrenme kuramlarinda 6grenme, temelde
fizyolojik bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Beyin, dis ¢evreden gelen uyaricilar

alarak bunlan isler ve kendisine ulasan bilgilere anlam kazandirmaya calisir. Bu
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yaklasim, 6grenmenin yalnizca zihinsel degil, ayn1 zamanda ndrobiyolojik temellere

dayali bir etkinlik oldugunu vurgular. (iskender, 2009, s. 116-117).

Egitimin tarihsel gelisimi incelendiginde, bireysel gelisimden ziyade,
toplumsal diizenin siirdiiriilmesi ve siyasal sistemin ihtiyaclarinin karsilanmasi 6n
planda tutulmustur. Bu baglamda, farkli donemlerde iktidarda olan siyasal yapilar,
kendi ideolojilerine uygun bireyler yetistirmek amaciyla egitim sistemini
bicimlendirmistir. Boylece egitim, bireysel potansiyelleri ortaya ¢ikarmaktan ¢ok,
mevcut diizenin devamini saglayacak vatandas tipini olusturma islevi gérmiistiir

(Karsli, 2012, s. 7).

Devletin toplum iizerindeki otoritesini somut olarak uygulamaya koyan unsur,
amaca uygun bicimde yetistirilmis ve alaninda uzmanlagsmis kamu gorevlileri, diger
bir ifadeyle biirokratlardir. Bu baglamda egitim, bireylerin ve toplumsal gruplarin,
ileride sosyal yapida iistlenecekleri konumlara hazirlanma siirecidir. Baska bir deyisle
egitim, bireyleri ve gruplari, biirokratik yapi ile toplumsal tabakalagsma igerisinde
gelecekteki rollerine hazirlayan bir mekanizma islevi gérmektedir (Oztiirk, 2008, s.

35).

Poulantzas (1992, s. 40-41), devleti; toplumu belirli bir diizen i¢inde tutan, bu
diizeni muhafaza eden, biitiinlestirici bir gii¢ ile {ist belirleyici rol iistlenen ve belirli
bir diinya goriisii cer¢evesinde toplumsal biitiinliigii saglayan en yliksek siyasal otorite
alan1 olarak tamimlar. Benzer sekilde egitim de,toplumsal esitsizliklerin yeniden
tiretildigi ve bu esitsizliklerin mesrulastirildigi temel tistyap: kurumlarindan biri olarak

degerlendirilmektedir (Ozsoy, 2004, s. 8).

Alman filozof Immanuel Kant, aydinlanmay: ‘Insanin kendi aklim kullanma
cesareti goOstermesi’ seklinde tanimlamaktadir. Aydinlanma Cagi, 17. yilizyilin
sonlarinda Orta Cag’in dogmatik diisiince yapisindan uzaklagilarak, akil ve bilim
temelli yeni bir doneme gecisi ifade eden evrensel bir kavramdir. 18. yiizyilda
Avrupa’da ortaya ¢ikan ve tiim alanlarda akli temel alan bu diisiinsel yaklasim
‘Aydmlanma’ olarak adlandirilirken, s6z konusu diisiince sistemiyle sekillenen

tarihsel donem ise ‘Aydinlanma Cag1’ olarak tanimlanmaktadir (Kula, 2018).

Orta Cag doneminde egitim hem Dogu hem de Bati’da biiyiik dlgiide dini

otoritelerin etkisi altinda sekillenmistir. Ancak 15. ve 16. yiizyillarda Avrupa’da
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gerceklesen Ronesans ve Reform hareketleri, Katolik Kilisesi'nin toplumsal ve
kiiltiirel alandaki etkisini diigiirmiistiir. Bu doniisiim siireciyle birlikte Hiimanist
diisiince 6n plana ¢ikmis; insanin bireysel degeri vurgulanmaya baslanmistir. Bu da
cocuk ve aile kavramlarinin toplumsal anlamda daha fazla 6nem kazanmasina zemin

hazirlamistir (Tiirk, 2011. s. 160).

Cumhuriyet, tarihsel baglamda bir aydinlanma devrimi niteligi tagimaktadir.
Bu yoniiyle Cumhuriyet, 6zgiir bireylerin ve 6zgiir toplumun varligini ilan eden;
mesruiyetini akil ve bilimden alan bir yonetim anlayisinin ifadesidir. Anadolu
cografyasinda, diisiinme ve sorgulama yetisine sahip bireylerin 6zgiir ve bagimsiz bir
sekilde yasayabilmesinin zeminini hazirlayan, toplumsal gelismeye yon veren aydinlik

bir ufuk olarak degerlendirilebilir (Kocabas, 2020, s. 9).

Egitim, kamusal bir hizmet alan1 olarak devletin sorumlulugundadir ve bu
alanin her agsamasinin planlanmasi ile uygulanmasi siyasi irade gerektirmistir. Ancak
bu durum, egitimin siyasal c¢ikarlar dogrultusunda yo6nlendirilmesi ya da
aragsallastirilmasi anlamina gelmemelidir. Egitim politikalarinin amaci, toplumun
ortak yararini gozeten, kapsayici ve evrensel degerlere dayali bir yap1 olusturmak

olmustur (Gazalci, 2005, s. 10)

Egitim, bireysel gelisimi desteklemenin oOtesinde, toplumsal yapinin
sekillenmesinde de belirleyici bir rol oynayan temel bir kamusal hizmettir. Bu nedenle,
egitimin planlanmasi, uygulanmasi ve denetlenmesi siireci devletin sorumlulugunda
olmustur. Ciinkii egitim, yalnizca bireylerin bilgi ve beceriler kazanmasini degil, ayni
zamanda toplumun kiiltiirel, ekonomik ve siyasal biitlinliiiinlin korunmasii da
saglamistir. Bu baglamda, egitimin igerigi ve orglitlenmesi yalniz bireyin degil, tim
toplumun ortak yararini gozetmelidir. Devlet eliyle yiiriitiilen egitim politikalari,
toplumsal esitligi ve firsat adaletini saglama acgisindan da merkezi bir 6neme sahiptir.
Dolayistyla egitim, 6zel ¢ikarlardan ¢ok kamusal c¢ikari Onceleyen bir anlayisla
yapilandirilmali ve siyasal istikrardan bagimsiz, toplumsal ihtiyacglara duyarli bir

bicimde yiiriitiilmelidir (Kaya, 1993, s. 15-16).

Tiirkiye'deki egitim sistemi incelendiginde, politikadan tamamen bagimsiz bir
egitim tasarimi gelistirmenin glic oldugu goriilmektedir. Egitimle ilgili kararlarin

hayata gecirilebilmesi i¢in siyasal iradenin destegi gereklidir. Ancak siyasal erk, cogu
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zaman bu destegi kendi ideolojik yonelimleri dogrultusunda sekillendirme
egilimindedir. Tarihsel olarak da egitim politikalarinin, siyasi iktidarlarin 6ncelik ve

cikarlarina paralel bi¢imde belirlendigi gozlemlenmektedir (Tongug, 2005, s. 8).

1.2. Sosyal Insacihk: Egitim ve Siyaset iliskisi

Sosyal ingaciligin tanimi {izerine farkli yaklagimlar bulunsa da en temel
diizeyde bu kuram, bireylerin sosyal ¢evrelerinden bagimsiz diisiiniilemeyecegini ve
anlamlarin toplumsal olarak paylasilan sistemler araciligiyla sekillendigini
savunmaktadir. Sosyal insacili1 bir teori olmaktan ziyade sosyolojik bir perspektif
olarak degerlendirenlere gore, bireylerin birbirleriyle kurduklar iligkiler toplumsal
kosullar ¢ergevesinde sekillenebilir ve doniistiiriilebilir. Ayn1 zamanda bireyler de
yalnizca toplum tarafindan belirlenen pasif aktorler degil, toplumsal yapinin biitliniinii
etkileyebilecek davraniglarda bulunabilen aktif 6znelerdir. Bu yaklasima gore,
uluslararasi iligkilerin dogasi1 yalnizca maddi unsurlarla agiklanamaz; aksine, biiyiik
Olclide toplumsal siirecler, paylasilan anlamlar ve karsilikli etkilesimler {izerinden
‘sosyal olarak insa edildigi’ varsayilabilir. Bagka bir ifadeyle, devletlerin ¢ikarlari,
kimlikleri ve davranis bi¢imleri sabit ya da dogal verilmiglikler olarak degil, sosyal
iliskiler ve ortak kabuller cercevesinde sekillenen dinamik olgular olarak

degerlendirilir (Usar, 2019, s. 8-9).

Tiirkge literatiirde cogunlukla ‘konstriiktivist’, ‘yapilandirmaci’ ya da ‘insact’
olarak adlandirilan bu yaklagim, 6zellikle 1990’11 yillardan itibaren rasyonalist ve
diistinlimsel teoriler arasinda bir ara konum olarak degerlendirilmeye baslanmigtir
(Karacasulu, 2007, s. 83). Bu donemde s6z konusu yaklagimin one ¢ikmasinin temel
nedenlerinden biri, Soguk Savas’in sona ermesiyle birlikte dagilan Sovyetler Birligi
sonrasi ¢ift kutuplu uluslararasi sistemin ortadan kalkmasidir. Bu baglamda sosyal
ingacilik, uluslararasi siyasetin yalnizca giic dengesi ya da maddi ¢ikarlar iizerinden
aciklanamayacagini, ayni zamanda toplumsal etkilesimler, kimlikler ve paylasilan
anlamlar tlizerinden anlasilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Nitekim yaklagimin
teorik temellerinin 1989 yilinda Nicholas Onuf’un yayimladigr World of Our Making:
Rules and Rule in Social Theory and International Relations adli eseriyle sistematik

bicimde ortaya konuldugu kabul edilmektedir (Onuf, 1989).
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Sosyal ingacilik yaklasimina yoneltilen en temel elestirilerden biri de,
yaklagimin uluslararasi iliskiler disiplininde mevcut kuramsal yaklasimlara dogrudan
alternatif ya da rakip olabilecek biitiinciil bir teori gelistirmekten ziyade, daha ¢ok
sosyolojik bir perspektife dayali ¢ergeve sunmasidir. Baska bir ifadeyle, sosyal
ingacilik normlarin, kimliklerin ve sdylemlerin uluslararas: iligkilerdeki roliini
vurgulamast bakimindan disipline 6nemli katkilar sunsa da, elestirmenler bu
yaklasimin agiklayici gilicliniin siirli oldugunu ve bagimsiz bir teori olmaktan ¢ok
tamamlayici bir analitik bakis acisi niteligi tasidigini ileri siirmektedirler (Karacasulu,

2012, s. 108).

Insac1 yaklasimin temel varsayimlarindan biri, diinyanin “verili” bir gerceklik
olarak kabul edilemeyecegidir. Bu bakis acisina gore, icinde yasadigimiz diinya ve
onun diizeni, bireylerden ve onlarin diisiince sistemlerinden bagimsiz, kendiliginden
var olan bir yap1 degildir. Aksine, sosyal iliskiler, paylagilan anlamlar ve toplumsal
etkilesimler yoluyla siirekli olarak yeniden iiretilen ve insa edilen bir olgudur. Bu
nedenle uluslararasi iligkileri ya da toplumsal diizeni yalnizca nesnel, pozitivist
yontemlerle agiklamak miimkiin degildir; zira toplumsal gerceklik, doga
bilimlerindeki gibi kesfedilecek sabit yasalarla tanimlanamaz. Insacilar, toplumun ve
aktorlerin analizinde yalnizca giivenlik veya catisma gibi dar kapsamli meselelerle
degil, ayn1 zamanda sosyolojik, tarihsel ve psikolojik baglamlarla da ilgilenilmesi

gerektigini vurgulamaktadirlar (Guzzini, 2000, s. 160).

Bir toplumun kiiltiirel degerleri, diisiince yapilari ve normlart Oncelikle
bireyleri sekillendirmekle baslar. Ailenin toplumun temel yapi1 tasi olmasi gibi,
bireyler de toplumsal yapinin gelisimine ve doniisiimiine katki saglar; toplum ise bu
bireyler araciligryla devletler gibi uluslararasi aktorleri etkiler. Bu etkilesim siireci, bir
domino etkisi seklinde birbirini tamamlayan bir yapiya sahiptir. Insac1 yaklasim, bu
baglamda, uluslararasi sistemde devletin roliinii yalnizca maddi giic ya da ¢ikar
ekseninde degil, ayn1 zamanda normatif ve kiiltiirel dinamikler ¢ercevesinde de

degerlendirmektedir (Usar, 2019, s. 11).

Bu yaklasimin entelektiiel temelleri, modern gercekg¢ilik karsiti bilim
felsefesinden beslenmekte; ayrica dil felsefesi, bilgi sosyolojisi, edebi analizler,

antropoloji, feminist ¢alismalar ve sosyal psikoloji gibi genis bir disiplinlerarasi alanin
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katkilariyla sekillenmektedir. Dolayisiyla sosyal insacilik, yalnizca belirli bir teorik
cerceve olmanin otesinde, farkli sosyal bilim disiplinlerinden aldigi kavramlar1 ve
yontemleri biitiinlestirerek kendisini psikoloji alaninda yeni bir metateori olarak
konumlandirmaktadir. Bu niteligiyle insacilik, toplumsal olgular1 anlamada tek
boyutlu aciklamalardan ziyade c¢ok katmanli ve baglamsal analizleri 6n plana

¢ikarmaktadir (1nan, 2011, s. 11).

Sosyal ingac1 yaklagim, gergekeilik karsisinda relativist bir felsefeyi 6n plana
cikarir. Bagka bir ifadeyle, bu anlayisa gore bireylerin sahip olduklar bilgiler, dis
diinyanin dogrudan ve nesnel bir algisina dayanmamaktadir. Bilgi, bireylerin
cevreleriyle olan etkilesimleri, paylasilan anlam sistemleri ve toplumsal baglam

aracilifryla insa edilir (Inan, 2011, s. 12).

Bireylerin sahip olduklar1 kimliklerin yalnizca 6znel bir igsel siirecten
kaynaklanmadigini, aksine toplumsal etkilesimler yoluyla insa edildigini ileri siiren
sosyal ingac1 yaklasima gore kimlik, bireyin i¢ diinyasindan bagimsiz bir sekilde, dilin
ve diger isaret sistemlerinin sundugu anlam cergeveleri aracilifiyla ortaya ¢ikar.
Dolayisiyla kimlik, toplumsal gergeklik alani igerisinde siirekli olarak yeniden
uretilen, kiiltiirel ve tarithsel baglamlara bagl bir olgudur (Burr, 2006). Bu nedenle
kimlik, sabit ve degigsmez bir kategori degil, toplumsal iligkilerde kullanilan sdylemler,

normlar ve pratikler araciligiyla sekillenen dinamik bir siire¢ olarak degerlendirilir.

Egitime bir kimlik gelisimi alan1 olarak yaklasildiginda, sosyal insacilik
cergevesinde sOylemsel psikoloji, kisileraras1 dilsel pratiklerin dikkate alinmasina
dayali olarak genis bir agiklama imkani1 sunmaktadir. Zira bu yaklagim, 6grenme ve
egitimi yalnizca bireysel siire¢ olarak degil, bilginin sosyal olarak insa edilmesini
gerekli kilan bir etkilesim alani olarak ele alir. Bu baglamda &grenme, bireyin
toplumsal ve kiiltiirel baglam igerisinde siirdiirdiigii etkilesimler yoluyla sekillenen bir
stiregtir. Egitim, salt bilgi aktarimi olmaktan ziyade bireyin kimligini, diisiinme
bicimlerini ve anlam diinyasini doniistiiren sosyal bir pratik olarak degerlendirilmistir.
Dolayistyla 6grenme ve egitim, sosyal insacilik perspektifinde bir psikolojik degisimin
Otesinde, bireyin toplumsal aidiyet ve kimlik ingasinin temel bilesenleri olarak kabul

edilmistir (Inan, 2011, s. 33).
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Harré (1998), kimligin bireysel bir olgudan ziyade toplumsal etkilesim
stirecleri igerisinde sekillendigini ileri stirmekte ve bireylerin sdylemler araciligiyla
kendilerini nasil konumlandirdiklarina 6zellikle dikkat ¢ekmistir. Kimligin gelisimsel
bir siire¢ olarak ele alinmasinda sdylemsel psikoloji, 6grencilerin farkli kiiltiirel
anlatilar ve soylemler aracilifiyla iiretilen kategorileri icsellestirerek kendi

kimliklerini insa ettiklerini vurgulamistir (Jorgensen ve Phillips, 2001).

Ogrenciler tarafindan anlam yiiklenmedigi siirece, gretim siirecleri ya da ders
materyalleri tek basma yeterli bir anlam tasimaz. Bu baglamda O6gretmenler,
geribildirim ve degerlendirme yontemleri araciligiyla Ogrencilerin  beklenen
anlamlandirma siireclerine yonelmelerine katki saglayabilir. Ancak, geribildirimlerin
bu siireci tamamen belirleyici oldugu sdylenemez. Dolayisiyla 6gretimsel etkinliklerde
Ogretmen ve 0grenci arasindaki etkilesim, anlamin olusumunu destekleyen bir unsur
olarak sosyal insaci bir perspektiften belirsizlik, ¢ok seslilik, baglamlandirma ve

pragmatik gibi olgularla yeniden ele alinabilir (Gergen ve Wortham, 2001, s. 115-136).

Bu bakis acistyla degerlendirildiginde, egitim-6gretim siirecinde d6gretmen ve
ogrenciler arasinda kurulan etkilesimlerin, 6grencilerin kimlik gelisimi {izerinde
onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Sosyal ingac1 perspektiften ele alindiginda ise,
farkli sdylemlere dayali olarak ortaya ¢ikan c¢esitli kisilerarasi etkilesim bigimlerinin,
ogrencilerin kimlik gelisim siireglerini sekillendirdigi ileri siiriilmiistiir (Inan, 2011, s.

35).

Bir aktarim ve kazanim siireci olarak egitim toplumsallasmanin hem aract hem
de ayrilmaz bir pargas1t konumundadir. Bu yoniiyle, yalnizca bireyin topluma uyum
saglamasini degil, ayn1 zamanda siyasal toplumsallasmanin yani bireyin siyasal
sistemle etkilesim big¢imlerinin sekillenmesini de saglar. Bdylece egitim, belirli
degerlerin aktarilmasini saglayacak bigimde kurumsallastirilmis; 6gretmen ve 6grenci
rollerinin tanimlandigi, igeriklerin 6nceden belirlendigi yapilar araciligiyla toplumsal,
siyasal ve kiiltiirel kodlarin kusaktan kusaga aktarilmasina hizmet eder hale gelmistir

(Kaplan, 1999, s. 125).

Aristoteles, yaklasik iki bin yil 6nce kaleme aldig1 Politika adli eserinde,
bilimleri siniflandirirken, insan faaliyetlerinin en genis alanini kapsamasi nedeniyle

politikayr {istiin bir bilim olarak tanimlamistir. Gliniimiizde pek c¢ok bilim insani
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tarafindan Aristoteles, politika biliminin kurucusu ve Onciisii olarak kabul
edilmektedir (Kapani, 2009, s. 23). Politika terimi, Tiirk Dil Kurumu’na gore (1982,
s. 658-659), belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in karsi tarafin duygularini etkileme,
onlarin zaaflarindan ya da aralarindaki anlasmazliklardan faydalanarak isleri yiiriitme

bi¢imi olarak tanimlanmustir.

Ertiirk’iin (1975, s. 12) klasiklesmis egitim taniminda yer alan “bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak, istendik kalict izli
degisiklikler meydana getirme stireci” ifadesindeki kasitlilik vurgusu, esasen bireyin,
tilkenin benimsedigi egitim politikalarina uygun bigimde yonlendirilmesini ifade eder.
Bu durum, devletin yonetsel yapisini stirdiirebilmesi agisindan zorunludur; zira egitim
politikalari, dogrudan bir iilkenin siyasal rejimi ve yonetim anlayisi dogrultusunda
sekillenir ve bu sistemle celisen bir egitim yaklasimi, rejimin devamliligiyla

bagdasmaz (Karsli, 2012, s. 79).

Egitim politikasi, ge¢gmisin birikimini barindiran, glinlimiiziin toplumsal ve
ekonomik ihtiyaglarina yanit veren ve gelecege dair hedefler iceren ulusal bir proje
(Yapici, 2006) olarak degerlendirilebilir. Bu politika, sadece egitim sisteminin yoniinii
belirlemekle kalmaz, aynt zamanda toplumsal doniisiimiin temel araclarindan biri
olarak islev goriir. Trowler ise (2003, s. 95) egitim politikasini; belirli amaclara
ulagsmak tizere planlanan, uygulanan ya da uygulanmasi 6ngoriilen egitimle ilgili ilke

ve eylemlerin biitiiniinii tanimlayan bir kavram olarak ele almistir.

Egitim ile politik kurumlar arasindaki iliskilerden biri, egitimin toplumsal yap1
icinde lider, yonetici, biirokrat gibi rolleri iistlenecek bireyleri yetistirme isleviyle
politika alanina katki saglamasidir. Toplumlarin siirdiiriilebilirligi ve kamu
yonetiminin etkinligi, yonetsel gorevleri listlenecek bireylerin bilgi, beceri ve liyakatle
donatilmasin1 gerektirir. Bu nedenle egitim sistemi, yalnizca bireysel gelisimi degil,
ayn1 zamanda nitelikli kamu kadrolarinin yetismesini de hedeflemelidir (Yaniklar,

2001 s. 129)

Egitim sistemlerinin temelinde her zaman ulusal devletin belirledigi politik
yonelimler bulunur. Higbir siyasi yapi, kendi ideolojik ve toplumsal biitiinliigiinii
zedeleyebilecek bireylerin yetismesini hedefleyen bir egitim modeline izin vermez.

Egitimin en genel amaglarindan biri, bireyin yasadigi topluma uyum saglamasini
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desteklemektir; bu baglamda toplumun politik yapis1 da egitimin etki alanina girmistir.
Bu durum, egitim ile siyaset arasinda karsilikli ve dinamik bir iligkinin olugmasina
neden olur. Basarili bir egitim sistemi, nitelikli bir siyasal yapiy1 beslerken; siyasal
otoriteler de egitimden, kendi deger ve ilkelerine uygun bireyler yetistirmesini bekler

(Varis, 1987, s. 93).

Bir iilkede egitim politikasina uygun bireylerin nasil yetistirilecegi sorusu,
biiyiik 6l¢iide o iilkenin benimsedigi anayasal ilkeler, ulusal mevzuatlar ve taraf oldugu
uluslararasi s6zlesmeler dogrultusunda sekillenir. Egitim sistemi, yalnizca pedagojik
hedeflere gore degil, ayni zamanda toplumsal ihtiyaglar ve ekonomik kalkinma
hedefleriyle uyumlu bi¢imde yapilandirilir. Bu dogrultuda, her devletin belirli bir
egitim politikas1 vardir ve bu politika, ¢esitli yasal metinlerle giivence altina alinmstir.
Siyasal rejimi ya da ekonomik yapisi ne olursa olsun, her iilke kendi toplumsal
yapisina uygun bireyler yetistirmek amaciyla egitim stireglerini belirli ilkeler
cergevesinde planlar ve uygular (Karsli, 2012, s. 80). Etkili bir egitim politikasi; agik
ve anlasilir olmasi, tutarlilik ve siireklilik tasimasi, bilimsel temellere dayanmasi,
degisen kosullara uyum saglayabilecek esneklige sahip olmasi ve paydaslarin

katilimiyla sekillenmesi gibi temel nitelikleri icermelidir (Adem, 2001, s. 53)

Egitim politikasi, sosyal ve ekonomik politikalarla uyum i¢inde yiiriitiilmelidir.
Ciinkii kalkinma, yalmzca ekonomik biliylimeyi degil, toplumsal gelismeyi de
kapsayan biitiinciil bir siireci ifade eder. Bu baglamda, ekonomik kalkinma hedefleri
ile egitim politikalar1 arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ornegin, ekonomik
politikalarin oncelikli hedeflerinden biri olan istihdam, nitelikli is giicii yetistirilmesi
yoluyla ancak etkili bir egitim politikasiyla desteklenebilir (Hesapgioglu,1994, s. 32-
33).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 19 Aralik 1923 tarihinde yayimlanan
genelgede, "Mektepler, Cumhuriyet esaslarina sadik kalmayi telkine mecburdur"
ifadesiyle egitim sisteminin laik ve modern Cumhuriyet degerleri dogrultusunda
sekillendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu donemde temeli atilan egitim
politikalari, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucu ilkelerine dayali olarak bir ulusal kimlik
insas1 hedeflemis ve bu kimligin olusturulmasinda egitim, merkezi bir rol oynamistir.

Ancak bu politikalarin 6nemli bir yonii, Tiirkiye sinirlart i¢inde farkli etnik gruplarin
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varliginin biiylik 6l¢iide inkar edilmesi ve onlarin kiiltiirel haklarinin sinirlanmasidir.
Cumbhuriyet'in ilk yillarinda "milli" olmak, esasen "Tiirk" kimligiyle 6zdeslestirilmis;
farkli etnik yapilar ve kiiltiirel ¢esitlilik, egitim politikalar ¢er¢evesinde dislanmis ve
bu durum, cok Kkiiltiirlii yapinin gelisimini engellemistir (Egitimsen, 2004). Bu
yaklasim, egitim sisteminin homojen bir ulusal kimlik yaratma c¢abas1 i¢inde

sekillenmesine yol agmustir.

1.3. Tek Parti Donemi Egitim Sistemi

Tiirkiye’de modern egitim sisteminin kurumsallagsmasi Cumhuriyet’in ilaniyla
birlikte gergeklesmis gibi goriinse de, bu siirecin kokleri Osmanli Imparatorlugu’na
kadar uzanmaktadir. Ozellikle Tanzimat’tan itibaren hiz kazanan modernlesme
hareketleri, egitim alaninda ikili bir yapinin dogmasina zemin hazirlamigstir. Bir yanda
geleneksel medrese sistemi varligini siirdiiriirken, diger yanda Bati tarzi egitim veren
mekteplerin ortaya c¢ikisi, egitimde farkli ideolojik ve pedagojik anlayislarin
catismasina yol agmistir. Bu tarihsel arka plan, Cumhuriyet doneminde de devam eden
egitim sorunlarimi anlamak agisindan onem tasimaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de
egitim sisteminde goriilen ¢ok yonlii tartismalar ve farkli bakis agilar1 yalnizca
Cumhuriyet doneminin iiriinii degil, ayn1 zamanda Osmanli’dan devralinan tarihsel bir

mirasin yansimasidir (Altin, 2019, s. 1499).

Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim sistemi, “yeni rejimin
mesruiyetini saglama ve toplumda riza iiretme islevi” g¢ercevesinde Orgiitlenmistir
(Deren, 2006, s. 614). Sonraki donemlerde de egitim, rejime baglilik, milliyet¢i bir
kimlik kazandirma ve siyasal istikrar1 pekistirme amacin1 korumus; bdylece devletin

ideolojik aygitlarindan biri olarak islevini siirdiirm{istir.

Kemalizm, Tiirk tarihini Orta Asya kokenlerine dayandiran etnisist bir
milliyet¢ilik anlayisin1 6ne ¢ikarirken; muhafazakarlik, Tiirk tarihinin baslangicin
Anadolu ile iligkilendiren kiiltiirel temelli bir milliyetgilik yaklagimini savunmaktadir
(Aktasli, 2011, s. 161). Her iki yaklagim arasinda koklii bir karsitlik bulunmamaktadir.
Zira her iki disiince akimi da devletin ideallerine bagli, milliyet¢i ve itaatkar
kusaklarin yetistirilmesini hedeflemekte; farklilik ise bu nesillerin hangi yontem ve

araclarla sekillendirilecegi noktasinda ortaya ¢ikmaktadir.
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Erken Cumhuriyet doneminde sekillenen egitim politikalari, yalnizca bireylere
bilgi aktarmay1 amaglayan bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda toplumun koklii bir
dontisiimden gecmesinde islevsel bir ara¢ olarak tasarlanmistir. Bu donemde egitim,
modernlesme ideallerinin topluma benimsetilmesinde ve ortak bir ulusal kimligin
ingasinda en etkili yol olarak degerlendirilmistir. Cumhuriyet’in kurucu kadrolari,
egitimin temel amacini, yeni nesilleri ulusal degerlere bagli, bilingli ve iiretken
yurttaslar olarak yetistirmek seklinde belirlemistir. Boylelikle egitim, hem sosyo-
kiiltiirel yapmin yeniden sekillendirilmesine katkida bulunmus hem de toplumsal
biitiinlesmenin saglanmasinda stratejik bir unsur haline gelmistir (Kocabas, 2008, s.

204).

Tek Parti Donemi’nde egitim politikalari, yalnizca bireylere bilgi aktarmay1
amaglayan bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal yapiy1 yeniden sekillendiren
planli bir doniisiim araci olarak ele alinmistir. Bu donemde egitim, ekonomik, siyasal
ve kiiltiirel alanlarda kokli bir degisimi tetikleyen stratejik bir unsur olarak
degerlendirilmistir (Ozkan, 2018, s. 193). Nitekim erken Cumhuriyet doneminde
izlenen egitim politikalar1, bir yandan toplumsal doniisiimii hizlandirmay1 hedeflerken
diger yandan da yeni kusaklarin Cumbhuriyetin ideallerine bagli, ulusal degerleri

igsellestirmis bireyler olarak yetismesini amaglamistir (Kocabas, 2008, s. 204).

Mahmut Tezcan’a gore egitim, kiiltiirii hem aktarir hem de yeniden tireterek
egitim politikalariyla Tek Parti Donemi vatandaslarini doldurarak duygu baglaminda,
zihinsel ve davraniglar yoluyla ideolojik olarak bir diizene oturtmak istemistir. Bu
baglamda, egitim toplum ve devletin tanimin1 degistirerek yurttaslarin kimligini

Cumhuriyet Dénemi’ne hazir bireylere dontistiirmiistiir (Tezcan, 1978, s. 3(15)).

Sakarya Meydan Muharebesi’nden yaklasik bir ay once, 16-21 Temmuz 1921
tarihleri arasinda Ankara’da Maarif Kongresi toplanmistir. Anadolu’nun farkl
bolgelerinden yaklasik 250 kadin ve erkek 6gretmenin katilimiyla gerceklesen bu
kongrenin agilis konusmasi, cepheden gelerek toplantiya istirak eden Mustafa Kemal
tarafindan yapilmistir. Kongrede ozellikle iki temel mesele ilizerinde durulmustur:
ilkokullarin programlar1 ve O6grenim siireleri ile ortadgretimin ders igerikleri ve
miifredat diizenlemeleri (Sakaoglu, 2003, s. 161). Bu yoniiyle Maarif Kongresi,

boylesine zorlu askeri ve siyasi kosullarda dahi egitime verilen 6nemi ortaya koymakla
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kalmamigtir. Mustafa Kemal’in cepheden gelerek 6gretmenlere hitap etmesi, egitim
meselesine verilen Onemin yalnizca teorik bir ideal degil, ulusun gelecegi igin
vazgecilmez bir strateji olarak gorildiiglinii gostermektedir. Bu durum, savasin en
cetin gilinlerinde bile egitimin ihmal edilmeyip, yeni devletin temellerinin ayni

zamanda kiiltiirel ve fikrl zeminde de atildiginin giiclii bir gostergesidir.

Kurtulus Savasi’nin basariyla sonu¢lanmasinin ardindan, devrim niteligindeki
diisiincelerin hayata gegirilebilecegi bir ortam olusmaya baslamistir. Bu donemde
yapilan reformlarda, degisimin en temel kademeden, yani ilkogretimden baslatildig:
gozlemlenmektedir. Bdylece egitim, toplumsal doniisiimiin Onciisii ve yeni
cumhuriyetin ideallerinin nesillere aktarilmasinda temel bir ara¢ olarak

konumlandirilmistir (Altindag, 2013, s. 32).

19 Aralik 1923 tarihinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan
genelgede yer alan “Mektepler, Cumhuriyet esaslarina sadik kalmayr telkine
mecburdur” ifadesi, erken Cumhuriyet doneminde egitim politikalarinin temel
yonelimini agik bicimde ortaya koymaktadir. Bu vurgu, egitim kurumlarinin yalnizca
bilgi aktariminin yapildigr mekanlar degil, ayn1 zamanda laiklik ve modernlesme
ideallerine bagl bir toplumsal diizenin insasinda islevsel araclar olarak goriildiiglinii
gostermektedir. Cumhuriyet’in kurulus yillarinda benimsenen egitim politikalarinin
baslica amaci, yeni devletin kurucu ilkeleri etrafinda biitiinlesmis bir ulusal kimligin
olusturulmas1 olmustur. Bununla birlikte, bu siiregte Tiirkiye nin toplumsal yapisinda
var olan etnik ¢esitliligin biiytlik dlclide goz ardi edildigi, farkl kiiltiirel kimliklerin ise
sistematik bicimde dislandig1 goriilmektedir. “Milli” kimlik kavrami, biiyiik 6lgiide
“Turk” kimligi ile oOzdeslestirilmis; farkli etnik topluluklarin kiiltiirel haklari
kisitlanarak egitim araciligiyla homojen bir ulus insas1 hedeflenmistir (Egitim-Sen,
2004). Bu yaklagim, Cumbhuriyet’in c¢okkiiltiirlii toplumsal yapisinin goriiniir

kilinmasini engellemis ve egitim sistemini tek tip bir ulusal kimlik olusturma

cabalarinin merkezine yerlestirmistir.

1.3.1. Klasik Donem Osmanh Egitim Sistemi

Osmanl1 egitim sistemi, uzun yillar boyunca sibyan mektepleri, medreseler ve

Topkap1 Sarayi’ndaki Enderun Mektebi etrafinda yapilandirilmistir.  Sibyan
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mektepleri ve medreseler, 6zellikle mahalle diizeyinde kurulan yapilar olarak bugiinkii
ilkokullarin islevine esdeger bir temel egitim sunmus; kirsal bdlgelerde de egitimin
ana dayanagini olusturmustur (Haspulat, 2006). Egitim genellikle cami gorevlileri
tarafindan verilmis, dini icerik agirlikli olarak sekillenmis ve Kur’an-1 Kerim, temel
dini bilgiler ile ahlaki 6gretiler iizerine odaklanmistir. Bu okullarda egitim siireci daha
cok ezber temelli ve geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiis, temel amag ise cocuklara dini
bilgiler ve ahlaki degerleri aktarmak olmustur (Kocger, 1974; Ergin, 1977, s. 6;
Kodaman, 1999, s. IX; Basgoz, 1999, s. 3—-10).

Klasik Osmanli donemi sibyan mekteplerinin miifredatinda, bagimsiz bir ahlak
dersine rastlanmadig goriilmektedir. Benzer sekilde, donemin egitim sisteminin orta
ve yliksekdgretim diizeyini olusturan medreselerde de miistakil bir ahlak egitimi dersi
yer almamaktadir (Yazibasi, 2014, s. 764). Osmanli Devleti’nin 6zellikle gayrimiislim
topluluklarin yasadigi topraklarda genislemesi, yonetim, askeri yap1 ve dini otorite gibi
alanlarda gorev alacak insanmi yetistirecek egitim sisteminin kurulmasini zorunlu
kilmigtir. Bu dogrultuda, kurumsal egitimin ilk adimi olarak kabul edilen ve 1331
yilinda Orhan Gazi tarafindan insa ettirilen Iznik Orhaniyesi, Osmanli egitim
geleneginin temellerini atmistir. Zamanla gelisen bu yapi, devletin degisen
ithtiyaglarina uyum saglayan sistematik bir form kazanmaya baslamistir (Askin,

2017,s. 980).

Osmanl egitim sistemi, zaman igerisinde ¢esitli degisim ve 1slahatlara sahne
olsa da, kokli ve sistemli doniisiim ilk kez Fatih Sultan Mehmet doneminde
gerceklestirilmistir. Bu donemde yapilan diizenlemeler, egitim yapisin1 hem kapsam
hem de kurumlagsma acisindan derinlemesine etkilemistir. Fatih Sultan Mehmet’in
Osmanli egitim sisteminin en iist diizey kurumu olarak yapilandirdigi Tetimme
Medreseleri, sonraki donemlerde Osmanli egitim yapisinin tepesinde yer almayi
stirdiirmiistiir. Devletin siyasal ve ekonomik desteginin yan sira vakiflardan saglanan
kaynaklarla giic kazanan bu kurum, zamanla 6nemli bir entelektiiel merkez haline

gelmistir. Askin, 2017, s. 980-981).

Sehzadegan Mektebi’nin Ogretim programi, sibyan mekteplerininki gibi

benzerlik gostermekteydi (Aksoy, 1968, s. 39; Ergin, 1977, s. 6). Bu okullara baglama
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yasi1 Islam gelenegindeki ile ayn1 sembolik anlami tasiyan 4 yas, 4 ay ve 4 giin olarak

belirlenmisti. Bahsi gegen bu yas araliklar1 sansli sayilmaistir.

Fatih Sultan Mehmed doneminde kurulan Enderun Mektebi, sarayin giiciinii ve
idari etkinligini stirdiirebilecek saray gorevlilerini yetistirmeyi hedeflemis; devletin
ihtiya¢ duydugu nitelikli ve yetkin bireyleri liretmeye odaklanmig bir kurum olarak
egitim kapsami bakimindan olduk¢a sinirlt ve belirli bir amaca yonelik
yapilandirilmustir (Antel, 1940, s. 441; Atuf, 1930, s. 33). Ogrenciler, ¢ogunlukla
devsirme sistemi araciligiyla segilen yetenekli ¢cocuklar arasindan belirlenmis ve
bunlarin Miisliiman, giivenilir devlet adami ve asker olarak yetistirilmesi
amaglanmistir. Ayni zamanda, sanat ve zanaat alanlarinda yetenekli bireylerin
becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim sunulmustur. Kurumun egitim programu,
yalnizca dini ve edebiyat derslerini degil, beden egitimi, tarih ve matematik gibi ¢esitli

alanlar1 da kapsamuistir.

Osmanli Devleti'nde denizcilik alaninda nitelikli subay ve miihendisler
yetistirmek amaciyla, 18 Kasim 1773 tarihinde Kasimpasa’da Miihendishane-i Bahri-
1 Hiimayun adiyla modern anlamda ilk teknik okul acilmistir. Bu kurumda yalnizca
yerli egitmenler degil, ayn1 zamanda Fransiz, Isvecli ve Ingiliz uzmanlar da ders
vermigstir. Egitim programina yabanci dil dersleri dahil edilmis ve 6gretim faaliyetleri
Avrupa tarzinda, cagdas yontemlerle yiiriitilmeye baslanmistir (Uzungarsili, 1988, s.
506-507; Ergin, 1977, s. 315-324).

Babiali Mektebi, Osmanli Devleti’nin en Onemli memur yetistirme
kurumlarindan biri olarak islev gérmiistiir. Bu okullara genellikle devlet memurlarinin
cocuklart devam etmis, burada cesitli yazi tiirlerini 6grenmis, okumay1 ve yazmayi
pekistirmis, ayrica ileride memurluk gorevlerinde ihtiya¢ duyacaklar: temel dersleri

almislardir (Yildiz, 2004, s. 173).

Sel¢uklu Devleti’nden miras kalan okul sistemini Osmanli Devleti kendi
yontemiyle gelistirerek degistirmistir. Askeri egitim ve yonetici egitim modeli
haricinde diger egitim kurumlarimi vakiflara bagli yapmiglardir. Temel sebebi ise

Osmanli’ya gore egitim bir dini vazife olarak goriilmekteydi (Yildiz, 2003, s. 171).

Osmanli Imparatorlugu’nun yiikselme déneminde (Fatih ve Kanuni devri)

egitim kurumlarinda dini derslerin yami sira felsefe ve pozitif bilimlere iliskin
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caligmalarin da yiiriitildigii bilinmektedir. Ancak zamanla bu cesitlilik ortadan
kalkmis ve egitim programi biiyiik 6l¢iide dini igerikli derslerle sinirlandirilmistir. Bu
donilisiimiin, Osmanli’nin duraklama ve gerileme siirecine, hatta nihai ¢okiisiine

etkileri, lizerinde kapsamli bicimde durulmasi gereken bir arastirma konusu olmustur.

Medrese 6gretimindeki yetersizlikler ve egitim sistemindeki bozukluklara ilk
kez dikkat ¢eken isim, 17. ylizyilda Katip Celebi olmustur. Onu izleyen siiregte, III.
Selim doneminde medreselerin 1slah1 amaciyla Seyhiilislam Hamdizade Mustafa
Efendi ve Omer Hulusi Efendi tarafindan girisimlerde bulunulmus, ancak bu reform

¢abalar1 kurumun i¢inden yiikselen tepkilerle karsilasmistir (Yaltkaya, 1940, s. 465).

Osmanl1 doneminde kadinlarin medreselerden yararlanmasi miimkiin olmamis,
yalnizca niifuzlu aileler kizlarina evlerinde 6zel hocalar aracilifiyla egitim imkan
saglayabilmistir. Bununla birlikte, 6zellikle Mevlevihaneler araciligiyla kadinlarin

siir, musiki gibi sanat alanlarinda ders alabildikleri goriilmektedir (Somel, 2000, s. 20).

Zaman zaman Osmanli egitim kurumlarinin yetersizliklerinin farkina varan ve
bu alanda koklii reformlara ihtiya¢ duyuldugunu dile getiren devlet adamlar1 olmustur.
Ancak mevcut sistemden gii¢c devsiren statiikocu yapilar nedeniyle bu girisimlerin
cogu sonucsuz kalmigstir. Nitekim III. Selim ve II. Mahmut donemlerinde egitimde
ciddi yenilikler giindeme gelmis, fakat uygulamada kalic1 basar1 saglanamamustir. II.
Mahmut 6zellikle sibyan mekteplerine 6gretmen yetistiren medreselerin miifredatini
pedagojik esaslara uygun bigimde yeniden diizenlemek istemistir. Bu dogrultuda Eyiip
ve Ayasofya’da yeni medreseler kurdurmus, Ogretmen adaylarina pedagojik
formasyon kazandiracak derslerin programa eklenmesini emretmistir. Halk
cocuklarinin devam ettigi sibyan mekteplerinde ise egitim biiyiik dl¢iide Kur’an-1
Kerim ezberine dayali kalmig, bunun disinda kayda deger bir 6gretim faaliyeti
yiriitilememigtir. II. Mahmut, bu okullarin egitim anlayisinm1 ¢agdas bir nitelige
kavusturmak istemis, bunun yani sira ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesi yoniinde
de ¢aba goOstermistir. Ancak, tim bu girisimlere karsin egitim sisteminin skolastik
yapist degistirilememis, yapilan yenilikler biiyiik 6l¢iide kagit lizerinde kalmistir
(Ozveren, 2008, s. 227).

Acemi Oglanlar Ocaklari, Osmanli kara ordusunu olusturan Yenigerilerin

temelini teskil eden egitim kurumlar1 olmustur. Bu okullara, devsirme yontemiyle
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toplanan ¢ocuklar kabul edilmekte ve devletine bagli askerler olarak yetistirilmektedir.
Daha ¢ok kisla bi¢ciminde diizenlenen bu mektepler, basarili ve yetenekli 6grencilerini
Enderun Mektebi’ne aktarirken, diger 6grenciler ise Yeniceri Ocagi’na katilmak tizere

yonlendirilmistir (Yildiz, 2004, s. 174).

Kiz 6grenciler i¢in diizenlenen ortadgretim kurumlarinin ilk 6rnegi ise 1859
yilinda Istanbul’da agilan Cevri Usta (Kalfa) Inas Riistiyesi’dir; bu okul ayn1 zamanda
Sultanahmet Kiz Riistiyesi olarak da amilmistir (Sanal, 2009, s. 224). Riistiyelerden
sonraki egitim basamagi olarak acilan idadilerin kurulus amaci, 6grencileri bir {ist
egitim diizeyine hazirlamak iizerine kurgulanmistir. Bu baglamda, “Idadi” terimi,

koken itibariyla “hazirlamak™ anlamina gelmektedir (Yiicel, 2019, s. 8).

Darii’l-Hiiffaz ise Osmanli doneminde ilkdgretim seviyesinde faaliyet gosteren
dini egitim kurumlart olup, temel amaglari Kur’an-1 Kerim’in ezberlenmesini
saglamak olmustur. Bu okullarin maliyeti ise biiyiik Ol¢iide vakiflar tarafindan

karsilanmistir (Yildiz, 2004, s. 172).

1838 yilina kadar gergeklestirilen egitim-6gretim reformlari, farkli alanlarda
gerceklesmis olsa da agirlikli olarak erkek cocuklarmin egitimini hedeflemistir.
Sibyan mekteplerinde kiz ve erkek g¢ocuklarin birlikte egitim gdérmesi nedeniyle,
kizlarin tahsil diizeyi Sibyan mekteplerinin 6tesine gecememistir (Ergin, 1997, s. 457).
Kizlarin Sibyan mektebinden sonra egitim alma imkénlarinin siirli olmasinin baglica
nedeni, devam edebilecekleri ayr1 bir kurumun bulunmamasi ve yaglarinin ilerlemesi

sebebiyle erkek 6gretmenlerden ders alamamalari olmustur.

Ozetle, Tanzimat 6ncesi donemde egitim ve 6gretim alan1 biiyiik dlgiide goz
ard1 edilmis ve cogunlukla askeri amaglarla sinirli kalmistir. Ancak Bati iilkelerinin
etkisi ve “Osmanli toplumunun modernlesmesinin, Bati uygarliklarmin iist yap1
kurumlarmin aktarilmasina bagl oldugu” anlayisini benimseyen aydinlar ile devlet
yOneticilerinin ¢abalar1 sonucunda, bu alana 6nem verilmesinin zorunlu oldugu
anlagilmistir. Bu durum, Osmanli egitim sisteminde kapsamli yeniliklerin ve

reformlarin hayata gecirilmesini gerekli kilmistir (Ozveren, 2008, s. 228).
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1.3.2. Tanzimat Donemi Egitim Sistemi

Sanayilesme ile birlikte Osmanli Devleti eskisi gibi gii¢lii bir devlet degildi.
Bunun oOniine gecebilmek adina devleti her alanda gelistirip degistirmeyi
hedeflemistir. Egitimi ve Ogretimi devletin bir politikas1 haline getirmek icin

caligsmalara baslamistir (Giiler, 1997, s. 26).

Osmanli Devleti’nde modernlesme yoniindeki arayislarin kokeni 18. ylizyilin
baslarina kadar uzansa da, bu siirecin 6zellikle Tanzimat donemiyle birlikte kurumsal
bir nitelik kazandig1 sdylenebilir. Tanzimat yillari, egitim basta olmak {izere pek ¢ok
alanda yiiriitiilen yenilesme cabalariyla 6ne ¢ikmis, bu donemde gergeklestirilen
diizenlemeler ise Cumhuriyet devrinde sekillenen Tiirk modernlesmesine dogrudan
zemin hazirlamistir. Dolayisiyla Tanzimat donemindeki gelismeleri genel hatlariyla
ele almak, sonraki siireclerin anlasilmasi bakimindan énem arz etmektedir (Turgut,

2012, s. 8).

1839-1876 wyillarim1 kapsayan donem, Osmanli Devleti’'nde yeniden
toparlanmanin Batililagsma yoluyla miimkiin olacag: diisiincesinin kurumsallastig1 bir
evre olmustur. Bu anlayis dogrultusunda, egitim ve 6gretim alaninda gergeklestirilen
diizenlemeler, hem bicimsel hem igerik acisindan biiyiik 6l¢iide Bati iilkelerinin egitim

sistemleri temel alinarak yapilandirilmistir (Sen, 2013, s. 483).

Tiirkiye’nin gliniimiizdeki toplumsal ve kurumsal yapisinin temellerinin
atildig1 donemlerden biri olan Tanzimat donemi, egitim tarihi agisindan da 6zel bir
Oneme sahiptir. Bu siirecte baslatilan reform hareketleri, cagdas Tiirkiye’nin egitim
sisteminin sekillenmesinde etkili olmus; Atatiirk'iin cagdas uygarlik seviyesine ulagsma
hedefi dogrultusunda gergeklestirdigi bir¢cok yapisal degisimin kokleri de bu doneme
dayanmaktadir (Goktas, 2009, s. 20).

Osmanlt  modernlesmesi bu donemde oOncelikli olarak  ordunun
modernlestirilmesi hedefine yogunlagmistir. 1827 yilinda modern tibbin 6gretildigi bir
askeri tip okulu, 1831°de askeri miizik okulu, 1834 yilinda harp okulu kurulmustur.
Bu kurumlar modern egitimden gegen askerlerin; modern bilimle, akilc1 ve pozitivist

goriiglerle tanigmalarina vesile olmustur (Turgut, 2012, s. 8).

Tanzimat’in ilaniyla egitim, bagimsiz alan olarak ele alinmaya baslanmis ve

Ozellikle ortadgretime Ogrenci hazirlayan kurumlar iizerinde cesitli diizenleme
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calismalar1 baglatilmistir. Bu siirecte ilk adim, sibyan mekteplerine yeni bir kimlik
kazandirmak yoniinde atilmistir. Tanzimat Fermani’ndaki reformlarin yalnizca askeri
degil, toplumsal alanlarda da etkili olmasinmi isteyen Sultan Abdiilmecid, 1845°te
yayimladig1 fermanla egitimin modernlesmesinin reformlarin basarisi agisindan temel
unsur oldugunu vurgulamistir. Bu anlayis dogrultusunda hem baskentte hem de tagrada
egitim ve bayindirlik iglerini yiirlitmek tizere Meclis-i Maarif-i Muvakkat ve Meclis-i
Imariye gibi ¢esitli meclislerin kurulmasia karar verilmistir (Karatas, 2003, s.235-
236). 1851 yili ile Islahat Fermani’n1 arasindaki donemde, egitim alaninda kayda deger
bir ilerleme saglanamamais; bu siiregte yalnizca bazi bolgelerde riistiye mekteplerinin

acilmasi gibi sinirlt girisimlerle yetinilmistir (Kodaman, 1991, s. 14).

Meclis-i Maarif-i Muvakkat, Osmanli egitim sisteminde kademeli bir yap1
benimseyerek ilkokul, ortaokul ve yliksekdgretim diizeylerinde diizenlemeler yapmay1
hedeflemistir. Bu ¢ergevede, sibyan mekteplerinin yeniden diizenlenmesi, riistiyelerin
nitelik ve sayica gelistirilmesi ve yliksekdgretim kurumu olarak bir Dariilfiinun’un
kurulmas1 yoniinde kararlar alinmistir. Ayrica, bu okullarda kullanilacak ders
materyallerinin belirlenmesi amaciyla, uzman kisilerden olusan bir kurul olan
Enciimen-i1 Danis’in olusturulmasina yonelik bir kararname yayimlanmistir (Koger,

1968, s. 53).

Ik olarak bu amagla siirekli gorevli olmak iizere 1846’da Daimi Meclisi
Maarif’e ek olarak Mekatibi Umumiye Nezareti (Tiim Okullar Bakanligl), yani
bugiinkii adiyla Milli Egitim Bakanlig1 kurulmustur. Ayn1 donemde yabancilara okul
acma hakki taninmis ve halk cocuklarinin devam ettikleri sibyan mekteplerinin
dgretmen ihtiyacini karsilamak igin Istanbul’da bir Darulmuallimin (Erkek Ogretmen
Okulu) acilmistir. O giine kadar az ¢ok okuma yazma bilen, genellikle de camilerde
miezzinlik ve imamlik yapan ve hicbir pedagojik egitimi olmayan kisilerin
ogretmenlik yaptiklar1 bu okullarda, yalan yanlhs birtakim yiizeysel bilgiler
verilmekteydi. Bunun Oniine gecmek ve Bati’da oldugu gibi egitim ve Ogretim
gorevlerinde 6zel olarak yetistirilmis laik meslek adami yetistirmek amaciyla s6z

konusu okul agilmistir (Ozveren, 2008, s. 228).

Tanzimat Donemi’nde ortadgretim kurumlarinin temellerinin atilmasiyla

birlikte, ilkogretime de 6zel bir onem verilmistir. Bu ¢er¢evede sibyan mekteplerinin
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sayisinin  artirtlmast  ve tiim c¢ocuklarin ilkdgretim gormesinin  saglanmasi
hedeflenmistir (Atuf, 1930, s. 98). 8 Nisan 1847 tarihli bir tamimle okula baglama yas1
alt1 olarak belirlenmis, bu yasin1 dolduran ¢ocuklarii okula géndermeyen ailelerin
cezalandirilacagi hiikkme baglanmistir. Ancak uygulamada istenen sonucun
alinamamasi iizerine 1868 yilinda yayimlanan yeni bir bildiride, “Bundan bdyle kim
olursa olsun ve nerede bulunursa bulunsun, herkes ¢ocugunu alt1 yasina geldiginde

okula gondermek zorundadir” denilerek ilkdgretimin zorunlu oldugu vurgulanmistir.

Tanzimat donemi egitim  politikalar;,  biiylik  olglide ~ Osmanl
Imparatorlugu’nun gerileyisine ¢oziim iiretme ve modernlesen diinya sistemi
igerisinde yeniden konumlanma arayislar1 dogrultusunda sekillenmistir. Bu baglamda,
Bati’daki egitim kurumlar1 ve yapilar 6rnek alinmis; yalnizca yeni kurumlarin
kurulmasiyla yetinilmeyip, aynt zamanda bu kurumlar aracilifiyla farkli bir zihniyetin

ve kiiltiirel yapinin insast hedeflenmistir (Goktas, 2009, s. 22).

Doneminin egitim alanindaki en dikkat ¢eken gelismelerinden biri, 1868
yilinda Galatasaray Sultanisi'nin agilmasidir. Bu gelismeyi takiben, 1869 yilinda ilan
edilen Maarif-i Umimiye Nizamnamesi, Osmanli egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmasinda onemli bir doniim noktasi olmustur. Fransiz egitim sisteminden
esinlenilerek hazirlanan bu diizenleme, donemin Maarif Nazir1 Saffet Pasa tarafindan
terclime edilerek ylriirliige konmus ve egitim teskilatinin Orgiitlenmesine dair

kapsamli hiikiimler igermistir (Karatas, 2003, s. 237).

Tanzimat’in ilk evresinde gerceklestirilen 6nemli diizenlemelerden biri, 1869
tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’dir. Bu diizenleme ile ilerleyen yillarda
yapilmas1 ongoriilen egitim reformlar1 sistematik bir ¢ergeveye oturtulmus ve devlet
yoneticileri i¢in belirli bir hedef dogrultusunda hareket etme imkéani saglanmistir.
Fransa Egitim Bakani Jean Victor Duruy’un etkisiyle hazirlanan ve laik bir yonelime
sahip olan bu nizamname, Tanzimat reformcularinin asamali bir bicimde okullar
devlet denetimine almayir ve daha sekiiler bir ilkogretim anlayisina gecisi

amagladiklarin1 géstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir (Somel, 2010, s. 22).

Tiirkiye’de modern yliksekogretim kurumlarinin kurulus ¢abalari, 19. yiizyilin
ortalarina dogru somut adimlar atilmasiyla baglamistir. 1846 yilinda Meclis-i Maarif-

i Umumiye, Istanbul’da bir “Dariilfiinun” kurulmasina karar vermistir. Bu dogrultuda,
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Italyan mimar Gaspare Fossati ile anlasilmis ve 125 odaly, ii¢ katl1 bir binanin ingasina
baslanmigtir. Dariilflinun’un agilmasina kadar, Osmanlica literatiire yeni eserler
kazandirmak ve egitimde kullanilacak ders kitaplarinin telif ve terciimesini saglamak
amaciyla 1851°de “Enciimen-i Danis” adl1 bir cemiyet kurulmustur (Tekeli ve Ilkin,
1993). Ancak ingaatin uzun siire tamamlanamamasi nedeniyle, 1863 yilinda siniflarda
“Ders-i Am” adi verilen serbest konferanslar diizenlenerek yiiksekogretim

faaliyetlerinin baglangici saglanmistir (Ayni, 1995).

1869 yilinda c¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile “Dariilfiinun-i
Osmani’nin resmi olarak agilmasi kararlastirilmig ve 18 Subat 1870 tarihinde egitim
ogretime baslanmstir (Tekeli ve ilkin, 1993). Ne var ki, Dariilfiinun-i Osmani kisa
slire sonra 1872 yilinda kapatilmis ve bunun ardindan, modern egitim anlayisina uygun
olarak 1874’te Galatasaray’da “Dariilfiinunu Sultani” acilmistir (Ayni, 1995). Bu
stireg, Osmanli Devleti’nde yliksekOgretimin Orgiitlenme ve yayginlastirma
cabalarinin zorluklarini ortaya koymakta, ayn1 zamanda donemin sosyo-politik ve

idari kosullarinin egitim tizerindeki etkisini de gostermektedir.

Tanzimat donemi, egitim kurumlar ve diisiince yapilarinda bir ikiligin ortaya
ciktig1 bir siire¢ olmustur. Bu donemde, sibyan okullarindan nitelikli 6grenci
yetistirilmesini saglamak igin 1868 yilinda istanbul’da “Dariilmuallimin-i Stbyan” adl1
ogretmen yetistirme kurumu kurulmus ve boylece ilkokullara 6gretmen temininde

onemli bir adim atilmistir (Kodaman, 1991, s. 65-66).

Sultan Abdiilaziz’in tahttan indirilmesinin ardindan 23 Aralik 1876 tarihinde
II. Abdiilhamid tarih sahnesinde yerini almistir. Osmanh tarihinde ilk kez anayasal
yonetime gecilmis ve Kantlin-1 Esasi ilan edilmistir. Bu anayasa ile Osmanli Devleti
anayasal monarsi niteligi kazanmis ve devlet yonetiminin hukuki esaslara
dayandirilmasi hedeflenmistir. Kantin-1 Esasi’de egitim alanina dair {i¢ temel ilkeye
yer verilmistir: Her bireyin licretsiz ve serbest sekilde egitim alma hakk1 oldugu, farkl
inan¢ gruplarinin egitim faaliyetlerine miidahale edilmeyecegi ve ilkogretimin tim
Osmanli vatandaslarina zorunlu olacagi belirtilmistir. Bu zorunlulugun uygulama
esaslarinin ise ileride ¢ikarilacak 6zel bir diizenleme ile belirlenecegi ifade edilmistir

(Akyiiz, 1997, s. 195).

29



Tiirkiye’de koylerin egitsel agidan geri kalmishg, tarihsel siiregte tarimsal
tiretim temelli bir ekonomik yapiin ve biiyiik, feodal aile yapisinin hakim oldugu
toplumsal kosullar igerisinde sekillenmistir. Bu yapisal 6zellikler, sadece ekonomik ve
sosyal alanlarda degil, ayn1 zamanda egitime erisim ve kalite agisindan da onemli
smirhiliklar dogurmustur. Ozellikle kirsal bdlgelerde egitimin ihmal edilmesi, uzun
yillar boyunca kdylerde diisiik okullagsma oranlari, yetersiz egitim altyapisi ve nitelikli
ogretmen eksikligi gibi sorunlarin kroniklesmesine neden olmustur. Bu durumun
farkina varan Osmanli Devleti, 6zellikle 19. ylizyilin sonlarindan itibaren kirsal
egitimi gelistirmeye yonelik c¢esitli girisimlerde bulunmustur. Devlet adamlar1 ve
donemin ileri gelen egitimcileri, koylerdeki sosyal, ekonomik ve siyasal geri
kalmishigin asilabilmesi i¢in farkli ¢6ziim Onerileri gelistirmis; bu baglamda kdy

Ogretmeni yetistirme modelleri iizerinde durmuslardir (Sahin, 1995, s. 45).

1913 yilina kadar Osmanli topraklarinda okul oncesi egitim alaninda ‘ana
mektebi’ adiyla faaliyet gosteren kurumlar, agirlikli olarak Tiirk olmayan etnik
unsurlar ile yabanct uyruklular tarafindan agilmistir (Tiirk, 2011, s. 162). Bu kurumlar,
bagli bulunduklar1 cemaatin dilini, kiiltiirel degerlerini ve dini geleneklerini kiiciik
yasta ¢cocuklara kazandirmay1 amaglamaktaydi. Dolayisiyla bu dénemde okul 6ncesi
egitim, Osmanli toplumunun tiim kesimlerine hitap eden kamusal bir hizmet niteligi
tasimamis; daha ¢ok gayrimiislim topluluklarin ve yabancilarin ¢ocuklari i¢in smirh
bir uygulama olarak varlik gostermistir. Bu durum, erken ¢ocukluk egitimine dair
Osmanli devlet politikalarinin heniiz sistemli bir yapiya kavusmadigini da

gostermektedir.

Osmanli Devleti’nin c¢esitli vilayetlerinde, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
Tiirk toplumu tarafindan kurulup yayginlasmaya baglamasi, II. Mesrutiyet dncesindeki
yillara denk gelmektedir. 23 Temmuz 1908 tarihinden Once bazi illerde 6zel ana
mekteplerinin agildigi; bu tarihten sonra ise istanbul'da bu tiir kurumlarin sayisinda
artis oldugu bilinmektedir. Ancak devlet eliyle agilan ilk resmi ana mektebi, Balkan

Savaslar1 sonrasinda faaliyete gecmistir (Sat1, 1918, s. 663; Ergin, 1977, s. 1330).

Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin, egitim alanindaki reformcu yaklasimlari
dogrultusunda agtig1 okullarda ana simiflarina da yer verdigi anlasilmaktadir. Bu

baglamda, 1911 tarihli Osmanli ittihat Mektepleri Cocuk Bahgesi ve Ibtidai Programu,
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donemin okul dncesi egitimine yonelik ilk sistemli yaklagimlardan biri olarak dikkat
¢ekmekte olup, “Kindergarten—Cocuk Bahgesi Programi” basligi altinda okul 6ncesi
egitimin temel esaslarii igcermektedir. Ac¢ik havada oyunlar oynanir, sarki sdyleme,
temel diizeyde botanik bilgisi egitimi verilmistir. Tahta parcalarindan resimle
yapilarak el isi calismalar1 yapilmis olup ahlak egitimine de son derece biiyiik dnem
verilmigtir. Biitiin dersler Tiirk¢e dili kullanilarak 6gretilmis yabanci dil olarak
Fransizca tercih edilmistir (Osmanli Ittihat Mektepleri Cocuk Bahgesi Ibtidai
Programi, 1911, s. 10-12).

Ana mekteplerine, 4 ila 6 yas arasindaki ¢ocuklarin kabul edilmesi 6ngoriilmis
ve bu kurumlarda kiz ve erkek ¢ocuklarin birlikte egitim goérmelerine izin verilmistir.
Ayrica, 6grenciler yas gruplara gore siniflandirilmakta ve her sinifta en fazla 30
cocugun bulunmasina dikkat edilmistir. Ayrica ana mektebi 6gretmenlerinin Osmanl

uyruguna sahip olmalart 6nemli bir etken olmustur (Tirk, 2011, s. 166).

1.3.3. Cumhuriyetin Kentlerde Uyguladig1 Egitim Sistemi

Tiirkiye 19.ylizyllda modernlesme siirecine girerek Cumhuriyet’in ilan
edilmesiyle ulus-devlet olusumunda ciddi adimlar atarak egitim ve kiiltiir alaninda
yogun ¢alismalarda bulunmustur. Osmanli Imparatorlugu heniiz ayakta iken bu siirece
dahil olmus yalniz ulus-devlet insasinda modernlesmeye yonelik ¢abalar daha ¢ok
Batiy1 6rnek alma seklinde ¢alismistir. Savas sonrast donemde Osmanli’nin kendi
coklisiini  hizlandirdigini  ve  Batililagma  ¢abalarinin  istedigi  dogrultuda

sekillenemedigi sOylenebilir (Tlirkmenoglu, 2007, s. 163,164).

Cumbhuriyet’in kurulusunu takip eden ilk yillarda uygulamaya konulan egitim
politikalar1 incelendiginde, bu politikalarin temelinde yeni rejimin degerlerini
toplumun genis kesimlerine benimsetme diislincesinin yer aldigir goriilmektedir. Bu
baglamda egitim, yalnizca bireylerin bilgi ve beceri kazanmasini saglamakla sinirh
kalmamis; ayni zamanda Cumhuriyet rejiminin ideallerini igsellestirmis, cagdas
diisiinceye agik ve iilkenin kalkinma siirecine katki sunabilecek nitelikli vatandaglar

yetistirmeyi hedefleyen bir arag olarak tasarlanmistir (Y1ldiz ve Yildiz, 2016, s. 27).

Cumhuriyet déneminde, Osmanli’dan devralinan kiiltiirel miras, geleneksel

kaliplarin otesine gecilerek cagdas bir kiiltiir politikast dogrultusunda yeniden
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yapilandirilmistir. Atatiirk, sanatin 6nemine vurgu yaparak sanatgilara iiretimlerini
stirdlirebilecekleri olanaklar saglamis, bu alanin kurumsallasmasini tesvik etmistir.
Onun modernlesme vizyonu ¢ok yonlii bir doniisiim stireciyle sekillenmis, bu siirecin
temel bilesenlerinden biri olarak giizel sanatlar, hem kiiltiirel kalkinmanin hem de
Cumhuriyet Devrimi'nin diisiinsel ve toplumsal boyutlarinin gii¢lendirilmesinde etkili

olmustur (Kog, 2023, s. 43).

3 Mart 1924’te yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte, iilkedeki
tiim egitim kurumlar1 MEB’e baglanmis ve medreselerin faaliyelerine tamamen son
verilmigtir. Bu diizenleme sonucunda egitim, parcali ve ¢ok basli yapisindan
arindirilarak tek merkezli bir sistem haline getirilmistir. Boylece modernlesme
siirecine paralel olarak din ve devlet islerinin birbirinden ayrildig: laik bir egitim
sistemi insa edilmis; ayn1 zamanda egitimin birlestiric ve biitlinlestirici islevi 6n plana
cikarilmistir. Bu islev, yalnizca bilgi aktarimiyla siirli kalmamas, kiiltiirel degerlerin
yeni kugaklara aktarilmasi ve ulusal kimligin giiclendirilmesi agisindan da énemli bir

ara¢ haline gelmistir (Aksoy, 2018, s. 420-421).

1 Kasim 1928 yilinda Latin Harfleri'nin kabul edilmesiyle birlikte Osmanlt
Devleti ile Cumhuriyet arasindaki ipi inceltmek ayni zamanda halki okuma ve
yazmaya yonlendirmek amaglanmistir. Egitimin din ve devletten ayr1 bir sekilde
tutarak dini degerlerin egitimle paralel olmamasina dikkat edilerek aydinlanmaci bir
yaklasim benimsendi ve pozitif diislinceler ders kitaplarinda da yerini buldu (Akytiz,

2011, s. 11-12; Arslan, 2018, s. 88).

Osmanli déneminden devralinan kiiltiirel birikim, Cumhuriyet déneminde
geleneksel yapidan farkli olarak kararli bir kiiltiir politikas1 ¢ergevesinde cagdas bir
anlayisla gelistirilmeye calisilmistir. Atatiirk, her alanda sanatcilari tesvik etmis,
onlara rahat calisabilecekleri olanaklar saglamistir. Atatiirk’iin  modernlesme
yaklasimi, birbirini tamamlayan ¢ok yonlii adimlardan olusan kapsamli bir doniisiim
siireci olarak degerlendirilebilir. Bu biitiinsel yapinin 6nemli bir pargasim ise,
cumhuriyetin kiiltiirel insa siirecinde merkezi bir yer edinen glizel sanatlar
olusturmaktadir. Giizel sanatlar, yalnizca kiiltiirel gelisimin bir ifadesi degil, ayni
zamanda Cumbhuriyet Devrimi’nin diisiinsel derinligini ve toplumsal doniisiimiinii

pekistiren tamamlayici bir unsur olarak goriilmiistiir (Kog, 2023, s. 43).
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1932 yilinda kurulan Halk evleri ile 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri gibi
iki kurum arasindaki ortak nokta egitim aracilifiyla toplumla arasinda bir bag
olusturmaktir. Halk evlerini ele alirsak; Cumhuriyet’i bir ideoloji olarak vatandasa
gosterebilmeyi hem kiiltiirel hem de siyasi baglamda saglamistir. K&y Enstitiileri ise
kirsal hayatta varligimi siirdiiren yurttaglara egitim-6gretim araciligiyla yeni bir

ideolojiyi benimsetmeyi amag edinmistir (Erdem, 2021, s. 363-364).

Devlet igerisinde birden fazla ulustan ve dilden izler tasiyan Tiirkiye
Cumbhuriyeti, dini diislincelerinden ziyade daha akilci ve bilimsel diisiinebilen
vatandasi elinde tutmak istegiyle hedeflerini belirlemisti. Egitimle bu amaci yerine
getirerek toplumu yeni bastan yaratma yolunda adimlar atilarak makine tamir

edilmeye ¢alisiliyordu (Akyiiz, 2011, s. 10-12).

Atatiirk doneminde egitim politikalarinin sekillendirilmesinde Bati egitim
sistemleri temel alinmis ve bu nedenle g¢esitli yurtdisi kaynkalari titizlikle
incelenmistir. Ulkenin yetismis insan giicii acisindan yasadig1 eksiklikler, egitim
alaninda {i¢ temel uygulamanin hayata gecirilmesini zorunlu kilmistir. Birincisi
ogrencilerin egitimlerini siirdiirmek lizere yurtdigina gonderilmesi yoluyla nitelikli
insna kaynag yetistirilmesi; ikincisi, yabanci uzmanlarin tilkeye davet edilerek egitim
sisteminin incelenmesi ve uygulanacak reformalara katki saglamasi; {igiinciisii ise
tniversite reformu kapsaminda miilteci akademisyenlerin istthdam edilerek
yiiksekogretim kadrosunun giiglendirilmesi olmustur. Bu yontemler, hem kisa vadede
nitelikli insan giiciliniin yetismesini saglamis hem de uzun vadede Tiirkiye nin modern
egitim yapisinin olusturulmasina 6nemli katkilar sunmustur (Celebi ve Kazanci, 2021,

s. 216).

1930 yilinda kadinlarin belediye se¢imlerinde aktif rol oynamalar1 ve 1934
yilinda da milletvekilligi segilebilmesi kapilarinin agilmasiyla toplumsal cinsiyet rolii
baglaminda diistinecek olursak Tek Parti Donemi’nin bu konuda katkisi biiytiktiir.
Mustafa Kemal Atatiirk’tin i¢inde bulundugu resmi egitim uygulamalarma ve
diistincelerine gore egitim ve 6gretim tek bir cinsiyete baghiliktan ¢gikarilmali, kadinlar

da erkeklerle esit sartlarda olabilmelidir (Aksoy, 2018, s. 419-420).

Birinci Diinya Savasi sonrasinda olusan maddi tikanmalar Tiirkiye

Cumhuriyeti’nin 6zellikle egitim alaninda sahip oldugu biitceyi kisitlayarak Atatiirk
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ilkelerinden devlet¢ilige uygun bir sekilde denetimli ve olgiili bir sekilde idame
ettirilmistir. Bunun sonucunda Maarif Vekaleti’nde bes sene igerisinde egitimde
gelismeler yasanmasina katki saglamustir. Ik, orta ve yiiksek 6gretim kurumlarindaki
artis sonucunda egitim-0gretim veren ve talep eden kisi sayilarinda fark edilebilir bir

cokluk gozlenmistir (Celebi ve Kazanci, 2021, s. 200-201).

Milli egitim politikasinin hedeflerini belirlemede, atilan ilk adim mevcut
egitim kurumlarinin iglerligini slirdiirmesi ve bu kurumlarin etkin bir sekilde
yonetilmesinin saglanmasi olmustur. Mustafa Kemal Atatiirk’iin, Kurtulus Savasi’nin
en zorlu donemlerinde dahi 6gretmenlerin toplumsal doniisiimdeki roliinii géz ardi
etmeyerek bir "Maarif Kongresi" diizenlenmesini istemesi, egitime ve Ozellikle
ogretmenlige atfettigi onemin agik bir gostergesidir. Ogretmenlerin yalnizca savas
kosullarinda toplumun moral giiciinii ve milli bilincini canli tutmakla kalmay1p, egitim
sisteminin kendini yenileyebilmesi ve yeni bir hukuki zeminde siirdiiriilebilir hale
gelmesi icin gerekli reformlar belirlemede de aktif rol iistlenmeleri beklenmistir. Bu
yoniiyle 1921 yilinda toplanan "Birinci Maarif Kongresi", hem tarihsel baglami hem
de tasidig1 simgesel anlam acgisindan Tiirk egitim tarihi bakimindan son derece kayda

degerdir (Kapluhan, 2014, s. 125).

Maarif Kongresi’ne kadin katilimeilarin da déhil oldugu bilinmekle birlikte, bu
katilimcilarin sayisina iliskin kesin ve net verilere ulagilamamaktadir. Doneme ait
basin kaynaklarinda adi gecen ii¢ kadin katilimci ise sunlardir: Yiiksek dersler
ogretmeni Halide Edip Adivar, Miifide Ferit Tek ve Kiz Ogretmen Okulu Miidiiresi
Sahur Hanim’dir (Sarthan, 2009, s. 66). Bu isimler, kongrede kadin egitimcilerin de

temsil edildigini ve siirece katki sundugunu gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.

[Ikdgretim ve ortadgretim diizeylerindeki hedefler ile 6gretim programlarinin
tartisildigt bu kongrede, Atatiirk, donemin egitim cabalarinin gelecegin egitim
sisteminin saglam temeller iizerine kurulmasi icin yetersiz kalabilecegine dikkat
cekmistir. Bu nedenle, gerekli fiziksel ve teknik imkanlara ulasilincaya dek, 6zenle
hazirlanmis bir egitim programinin uygulanmasi ve egitimin en verimli sekilde
islenmesi gerektigini vurgulamistir. Kongrenin devam eden oturumlarinda ise
Ogretimin sadelestirilmesi, uygulamaya dayal1 hale getirilmesi ve bolgesel ihtiyaclara

gore ¢esitlendirilmesi yoniinde goriisler 6ne ¢ikmistir. Tiirkiye’nin dort bir yanindan

34



gelen 250’yi askin kadin ve erkek Ogretmenin katilimiyla gerceklesen Maarif
Kongresi, bu yoniiyle donemin egitim anlayisini sekillendiren 6nemli bir bulusma

olmustur (Kapluhan, 2014, s. 125).

Cumbhuriyet ilan edildikten kisa siire sonra yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun (1924) en oOnemli amact Osmanli Devleti’nden kalan ¢ok milletli
yapilanmay1 lagvederek alisilmig sistemden armarak Laiklik esasli modern ulus devleti
kurmak istemistir. Hedefin bu denli net olmasi modernlesme yolunu a¢cmistir ve
egitimi One alarak makbul vatandas profili olusturarak ortak degerleri tasiyabilecek

kisileri bir arada toplamay1 istemistir (Ustel, 2004, s. 42; Turgut, 2012, s. 1-3).

Cumbhuriyetin ilanindan 1950 yilina kadar gecen donem egitim tarihi
literatiiriinde ‘Ilkokul Dénemi’ olarak adlandirilmaktadir. Bu siirecte yeni kurulan
devletin modernlesme ve uluslasma politikalar1 dogrultusunda, temel egitim
kurumlarmin yurt genelinde yayginlastiriimasi ve egitim hizmetlerinin toplumun en
genis kesimlerine ulastirilmasi dncelikli hedefler arasinda yer almistir. Boylelikle hem
okuryazarlik oraninin artirilmasi hem de Cumbhuriyet’in ideallarine uygun, ¢agdas

degerlerle donatilmis bireyler yetistirilmesi amaglanmaistir (Sen, 2013, s. 487).

Cumhuriyet Halk Partisi 1923, 1931, 1935 ve 1943 tarihlerinde birtakim
programlar ortaya koyarak egitimde temel hedefler belirlemistir. Yapilmasi
gerekenler; laiklik esaslarina goére vatandaslarin topluma kazandirilmasi, ekonomik
anlamda gelismeleri ve egitimde Ornek alinan bir toplum haline gelmektir. 1930
yillara ait olan orijinal tarih kitaplarinda Orhun Kitabeleri’ne atifta bulunulmasi
ilginctir. Orta Asya Donemi’ne ait destanlara ve tarihsel yazilara yer verilmesiyle
Goktiirkler’e ait olan Ergenekon Destani’ndan bahsedilistir. Bu durum aslinda
Cumbhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda Goktiirk bayraginda gecen kurt sembolii devlet
icin esin kaynag1 olmustur. Turancilik ideolojisine ait her seyin yasaklanmasiyla Tek
Parti Donemi’nde ders kitaplarinda ozellikle baslangic kisminda ahlaka ve vatana
yonelik ifadelere yer verilerek yurttaglarin gelecek nesilleri etkileyen ve tetikleyen

misyonlari izah edilmistir (Tiirkmenoglu, 2007, s. 167).

Cumhuriyetin erken donem egitim politikalar1 arasinda o6ne ¢ikan
uygulamalardan biri de tek tip ders kitab1 politikasidir. Bu yaklasim ¢ergevesinde,

Ozellikle tarih yazimi devletin denetimi altina alinmis ve resmi ideolojiyi yansitan
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iceriklerin ders kitaplarina yansitilmasi saglanmistir. Baglangicta tarih alaninda 6ne
cikan bu uygulama, zamanla diger ders alanlarin1 da kapsayacak sekilde
genisletilmistir. Boylelikle egitim, ulus-devlet insasina hizmet eden ve merkezi
ideolojik kontrolii saglayan bir ara¢ haline gelmistir. Basgdz ve Wilson’un (1968, s.
98) belirttigi iizere, sdz konusu tek tip kitap uygulamasi, ¢ok partili hayata gegise
yaklasilan doneme kadar siirdiiriilmiis ve 6zellikle 1949 yilina dek egitim sisteminin

temel yonlendirici unsurlarindan biri olmustur.

Cumbhuriyet doneminin ilk 6gretim programi olan 1924 miifredatina iliskin
yapilan degerlendirmelerde, bu programin daha ¢ok hangi derslerin okutulacagini,
derslerin siirelerini ve sinif diizeylerini belirleyen bir cetvel niteliginde oldugu ifade
edilmistir. Bununla birlikte, programin temel yaklasiminda {iretimle biitiinlesmis bir
egitim sistemi benimsenmis; okul ile yasam arasindaki simirlarin kaldirilmasi
hedeflenmistir (Acar ve Yagci, 2011). 1924 tarihli ilk Mektepler Miifredat
Programi’nin genel amaci ise, Ogrencilerin gercek yasamla iligkili siireglere
hazirlanmasi ve bireylerin kendi yagamlarinda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda
etkili kararlar alabilmelerine olanak taniyacak becerilerle donatilmalari olarak

tanimlanmistir (Aslan, 2011).

1924 tarihli 6gretim programina gore el isi dersleri, cinsiyete gore farkl sekilde
yapilandirilmistir. Erkek 6grenciler i¢in ilkdgretimin ilk dort yili boyunca haftada iki
saat olarak belirlenirken, kadin 6grenciler i¢in bu dersin haftalik siiresi yalnizca birinci
ve ikinci simiflarda haftada iki saat seklinde diizenlenmistir. Bu durum, donemin
toplumsal cinsiyet rollerine dayali egitim anlayisin1 yansitmaktadir. 1926 6gretim
programinda, cocuklarin gelisim diizeyleri g6z Oniinde bulundurularak ders
igeriklerinin sekillendirilmesi hedeflenmis; bu dogrultuda, doga ve insan yasaminin
bilimsel bakis agisiyla anlasilmasi ve kavranmasi temel hedef olarak belirlenmistir.
Program, Ogrencilerin sorgulayan, gbzlem ve deney yoluyla bilgi edinen bireyler
olarak yetismelerini ongoérmiistiir. (Karaduman, 2020, s. 2-3). 1924 egitim programi,
uygulanmaya bagslandigr donemdeki toplumsal ve pedagojik ihtiyaclart karsilamakla
birlikte, zamanla ortaya ¢ikan yeni gereksinimler dogrultusunda yetersiz kalmistir. Bu
nedenle program, degisen toplumsal dinamikler, sosyal yapida meydana gelen

dontistimler ve teknik gelismeler c¢ercevesinde yeniden ele alinmig; bu
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degerlendirmeler 1s1¢inda, 1936 yilinda daha kapsamli ve ¢agin kosullarina daha
uygun bir program hazirlanarak yiiriirliige konmustur (Goziitok, 2003, s. 46).

Tablo 1. ilkokul Ders Dagilimlari

1. Siaf 2. Stmif 3. Siif 4. Siif 5. Simif

Ders Adi
Tiirkce 10 7 7 6 6
Hayat Bilgisi 5 6 7 — —
Tarih-Cografya-Aile Bilgisi — — — 2 2
Yurt Bilgisi 2 1
Tabiat Bilgisi — — — 3 3
Hesap-Hendese (Matematik) 4 4 4 4 5
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Jimnastik (Beden Egitimi) 2 2 2 2 2

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tabloda yer alan veriler, Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkokul egitiminde
uygulanan ders dagiliminin smiflar arasi farkliliklarini agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. lk smifta 6grencilere agirlikli olarak Tiirkge ve Hayat Bilgisi dersleri
verilmis; Tirkc¢eye haftada 10 saat ayrilmasi, okuma-yazma becerilerinin dncelikli
kazanim olarak benimsendigini gostermektedir. Hayat Bilgisi ise 5 saatle 6grencilere

cevre, aile ve temel sosyal bilgiler kazandirmay1 amaglamistir.

Ikinci ve iigiincii stmflarda, Tiirk¢e dersinin saati kismen azalmasina ragmen,
dil becerilerinin pekistirilmesine devam edilmistir. Hayat Bilgisi dersinin saatlerinin
artmast, 6grencilerin ¢cevre ve yasam bilgilerini daha sistematik bi¢imde 6grenmelerini
saglamistir. Bu siniflarda Matematik dersinin (Hesap-Hendese) diizenli olarak haftada
4 saat verilmesi, sayisal yeteneklerin erken yasta gelistirilmesine yonelik bir yaklagimi
yansitmaktadir. Ayrica Resim-Is ve Miizik gibi derslerin her smnifta siireklilik
gostermesi, 0grencilerin hem estetik hem de el becerileri agisindan dengeli bir gelisim

hedeflendigini gostermektedir.

Dordiincii ve besinci siniflarda ise ders dagiliminda Tarih-Cografya-Aile
Bilgisi, Yurt Bilgisi ve Tabiat Bilgisi gibi derslerin yer almasi, 6grencilerin sosyal ve

dogal c¢evreyi daha bilingli bir sekilde anlamalarini1 saglamaya yonelik bir yaklagimi

37



ortaya koymaktadir. Bu donemde Tiirkce ve Matematik derslerinin saati nispeten
azalmakla birlikte, bilgilerin pekistirilmesine ve uygulamali becerilerin artirilmasina
onem verilmistir. Resim-Is dersinin saati azalmasina ragmen, sanatsal ve el becerileri

ile ilgili etkinliklerin egitim siirecinde devam ettigi goriilmektedir.

Beden egitimi ve miizik derslerinin her simifta siirekliliginin saglanmasi,
egitimde yalnizca akademik bilgiye degil, 6grencilerin fiziksel, sosyal ve estetik
gelisimine de esit derecede onem verildigini gostermektedir. Yazi dersinin 6zellikle
ikinci sinifta goriilmesi, okuma-yazma egitiminin temel siniflarda yogunlastirildigini
ve ilerleyen yillarda &grencilerin bu beceriyi uygulama yoluyla gelistirecegini

gostermektedir.

Genel olarak tablo, Cumhuriyet donemi ilkokul egitiminde dengeli bir
miifredat anlayis1 benimsendigini ortaya koymaktadir. Ders dagilimi, 6grencilerin
temel akademik becerilerinin yan1 sira sosyal, kiiltiirel ve fiziksel gelisimlerinin de
dikkate alindigin1 gostermekte; egitim programinin, cagdas ve ¢cok boyutlu bir egitim

hedefi dogrultusunda tasarlandigini ortaya koymaktadir.

1926 tarihli ilkokul programinin en dikkat c¢ekici 6zelligi, egitim sistemine
toplu 6gretim uygulamasin1 kazandirmis olmasidir. Bu yontemin, donemin egitim
anlayis1 cercevesinde degerlendirildiginde oldukga yenilik¢i ve ¢agdas bir yaklasim
olarak kabul edildigi ifade edilmektedir (Arslan, 2000). Cumhuriyetin ilk yillarinda
Tirkiye’ye davet edilen ve egitim sistemi lizerine ¢esitli gozlemlerde bulunan John
Dewey’in hazirladigr rapor dogrultusunda, ilkogretimde uygulanacak programlarin
gelistirilmesine Oncelik verildigi belirtilmistir (Demirel, 1992). 1926 yili ilkokul
programinda ise, ¢ocuklarin gelisim evreleri dikkate alinarak 6gretim siiresi bes yil

olarak belirlenmis ve bu dogrultuda yapilandirilmistir (Cicioglu, 1985, s. 139).

Amerikal1 egitimci ve filozof John Dewey, 1923 yilinda déonemin Milli Egitim
Bakan1 Vekil Safa Bey’i daveti lizerine 1924 yilinda Tiirkiye’ye gelmistir. Dewey,
Tiirkiye’de bulundugu siire boyunca ¢esitli okullar1 ziyaret etmis, egitim kurumlarini
yerinde incelemis ve gézlemlerine dayanan kapsamli bir rapor hazirlamistir. Ancak bu
rapor, hem Safa Bey doneminde hem de onun ardindan goreve gelen Vasif Cinar ve
Hamdullah Suphi Tanridver tarafindan dogrudan uygulanmaya konulmamistir. Bu
durum, Dewey’in Onerilerinin kisa vadede egitim politikasina yon vermesini

engellemis olsa da, ilerleyen yillarda raporun etkileri daha goriiniir hale gelmistir.
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Ozellikle 1925 yilinda Maarif Vekilligi gérevine getirilen Mustafa Necati, Dewey’in
Tirk egitim sistemiyle ilgili Onerilerini dikkatle incelemis ve bunlarin énemli bir
boliimiinii uygulamaya koymustur. Mustafa Necati’nin bu yaklasimi, Tiirkiye’de
modern ve ¢agdas bir egitim sisteminin insasina yonelik ilk somut adimlar arasinda
yer alir. Dewey’in Onerileri, Atatiirk’iin egitim felsefesiyle Ortiisen bir igerik
tagimaktadir. Her iki diisiince bireyin toplumsal yasama etkin katilimini 6nceleyen,
akilci, deneyim temelli ve liretken bir egitim anlayisin1 savunmustur (Kocabas, 2008,
s. 206).

1926 6gretim programinda ise 1924 yilina kiyasla ders basliklar1 ve
iceriklerinde cesitli diizenlemelere gidildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, Hayat
Bilgisi dersi programinda ‘23 Nisan’, ‘Cumhuriyet Bayram1’, ‘Mevsimler’, ‘Koy ve
Sehir Plant’ ile ‘Komsu Kasaba ve Koyler’ gibi 6grencinin ¢evresini ve toplumsal
yapiy1 tanimasina katki saglayacak konulara yer verilmistir (Kiiltiir Bakanligi Dergisi,
1937).

1936 ogretim programinda, Atatiirk ilkelerinin 6grencilere kazandirilmasi
temel oncelik olarak belirlenmistir. Programda, 6gretmenin en dnemli gorevlerinden
birinin Tirk tarihinin 6grencilere etkili bir sekilde aktarilmasi ve tarih bilincinin
gelistirilmesi oldugu ifade edilmistir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesi amaciyla
Ogretim siirecinde gezi, gézlem ve grup calismasi gibi 6grenci merkezli yontemlerin

kullanilmasina énem verilmistir (MEB, 1936).

Tablo 2. 1936 Yili Koy Okullar1 Miifredat

1. Simf 2. Siuf 3. Simf 4. Simf 5. Siuf Koy flkokulu (1-5. Sinif)

Ders Ad1

Tiirkce 10 7 7 6 6 10,9,9,6,6
Tarih-Cografya - - - 2 2 2 (4. ve 5. sinif)
Yurttashk Bilgisi - - - 1 2 2 (4. ve 5. sinif)
Tabiat Bilgisi - - - 3 3 2 (4. ve 5. sinif)

Matematik 4 4 4 4 5 5,5,5,4,4
Aile Bilgisi - - - 2 - 1 (sehirde 2 saat)
Resim-Is 4 4 4 4 4 1 (tiim siniflarda)

Yazi - 2 1 1 1 1 (2. siuftan itibaren)

Miizik 1 1 1 1 1 1 (tiim siniflarda)
Beden Egitimi 2 2 2 2 2 2 (tiim siniflarda)
Tarim-is 6 6 6 6 6 6 (tim simiflarda)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo, Cumhuriyet dénemi sehir ve koy ilkokullarinda uygulanan ders
saatlerinin dagilimini ve igerik farkliliklarini agik bir bicimde ortaya koymaktadir. Bu
tablo, egitim sisteminin hem akademik hedeflerini hem de toplumsal kalkinma
perspektifini gozler oOniine sermektedir. Oncelikle kent ilkokullarindaki ders
dagilimimna bakildiginda, 1. smiftan itibaren Tiirkge dersinin agirlikli bir sekilde
verildigi goriilmektedir. Ilk sinifta haftada 10 saat olarak planlanan Tiirkge, ikinci ve
ticlincli smiflarda 7 saate, dordiincii ve besinci siniflarda 6 saate diismektedir. Bu
durum, dil becerilerinin erken yasta yogun bigimde kazandirilmasini ve daha sonraki

yillarda pekistirilmesini amaglayan bir yaklagimi yansitmaktadir.

Kent okullarinda Matematik (Hesap-Hendese) dersinin saatleri de diizenli bir
bicimde artirilmis veya sabit tutulmustur; 1-4. siniflarda haftada 4 saat olan matematik
dersi, 5. smifta 5 saate cikarilmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin sayisal diisiinme
becerilerini sistematik olarak gelistirme amacini tasimaktadir. Benzer bigimde, Tarih-
Cografya, Yurttashik Bilgisi ve Tabiat Bilgisi gibi dersler yalnizca iist siniflarda
verilmis; bu dersler 6grencilerin toplumsal ve dogal ¢evreyi daha bilingli bir sekilde

anlamalarin1 hedeflemistir.

Kent egitiminde ders saatleri ve icerik agisindan bazi derslerin siirekliligi de
dikkat cekmektedir. Ornegin Resim-is, Miizik ve Beden Egitimi, tiim siniflarda
diizenli olarak yer almis; 6grencilerin hem estetik hem el becerileri hem de fiziksel
gelisimlerinin kesintisiz bigimde desteklenmesi hedeflenmistir. Yazi dersinin ise
ozellikle ikinci siniftan itibaren verilmesi, okuma-yazma siirecinin Once temel

kavramlarin 6gretilip, ardindan uygulamali becerilerle pekistirildigini gostermektedir.

Buna karsin, kdy ilkokullari i¢in tabloda goriilen dagilim hem akademik hem
de iiretim odakli bir yaklasimi yansitmaktadir. Tiirk¢e ders saatleri ilk sinifta 10, ikinci
ve l¢lincll smiflarda 9, dordiincii ve besinci siniflarda 6 saat olarak planlanmis; bu
durum, sehirdeki ders saatleriyle biiyiik 6l¢iide paralellik gosterse de, koy okullarinda
ozellikle erken siniflarda Tiirkgeye daha fazla 6nem verildigi anlagilmaktadir. Bunun
yaninda, Matematik dersinin kdy okullarinda 1-3. siiflarda 5 saat olmasi, say1 ve
6lgme becerilerinin 6grencilerde erken yasta ve yogun bicimde kazandirilmasini

hedefledigini ortaya koymaktadir.
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Kent ve kdy okullar1 arasindaki en belirgin farklardan biri, Tarim-Is dersinin
kdy okullarinda tiim siniflarda haftada 6 saat yer almasidir. Bu ders, 6grencilerin
yalnizca akademik bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda koyiin ekonomik ve iiretim
siirecine dogrudan katki saglamalarin1 amaglamaktadir. Tarim-Is dersinin siirekliligi,
Koy Enstitiileri ve kirsal egitim modellerinin temel felsefesiyle uyumludur;
ogrencilerin hem pratik beceriler kazanmas1 hem de koyiin kalkinmasma entegre

olmasi hedeflenmistir.

Diger derslerde de farkliliklar goze garpmaktadir. Ornegin, sehirde Aile Bilgisi
dersine yalnizca 4. sinifta 2 saat ayrilirken, koy okullarinda bu ders 1 saat olarak
verilmis; bunun anlami, kdy Ogrencilerinin toplumsal ve aile hayatina yonelik
egitimlerinin daha iiretim ve uygulama odakli bir perspektifle verildigidir. Benzer
sekilde, Resim-Is dersi kdy okullarinda sadece 1 saat olarak planlanmis; estetik ve
kiiltiirel gelisim sehir okullarina gore daha smirli tutulmustur. Bu, kdy okullarinda

onceligin tiretim ve ekonomik kalkinma oldugunu gostermektedir.

Koy ve sehir egitimini karsilastirdigimizda, her iki sistemin de kendine 6zgii
mantigini ortaya koydugunu séylemek miimkiindiir. Kent okullarinda egitim daha ¢ok
teorik bilgi, akademik gelisim ve kiiltiirel birikime odaklanirken; kdy okullarinda
egitim, 6grencilerin liretken bireyler olarak yetismesini ve kdylin ekonomik hayatina
katilimini saglayacak bigimde tasarlanmistir. Bu farklilik, Cumhuriyetin erken donem
egitim politikalarinin hem modernlesme hem de toplumsal kalkinma hedeflerini ayni

anda gozettigini gostermektedir.

Ozetleyecek olursak tablo, kent okullarmin akademik ve kiiltiirel birikimi
oncelikledigi, koy okullarinin ise tiretim odakli, toplumsal ve ekonomik kalkinmayi
destekleyen bir egitim modeli sundugu sonucunu ortaya koymaktadir. Her iki model
de donemin egitim ideallerini yansitmakta, fakat farkli sinif ve bolge kosullarina uygun

olarak cesitlendirilmistir.

1948 6gretim programinda, Sosyal Bilgiler dersi; tarih, cografya ve yurttashk
bilgisi olmak {izere ii¢ ayr1 baglik altinda yapilandirilmistir. Tarih dersinde, insanlik
tarihinin ilk donemlerinden baglanarak Tiirk tarihinin 6nemli olaylar1 iizerinde
durulmasi 6ngoriilmiistiir. Cografya dgretiminde ise dgrencilerin yasadiklari ¢evreyi

tanimalarii saglamak amaciyla okul gezileri ve gorsel materyaller 6n planda
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tutulmus; koy, bucak ve il diizeyindeki cografi yapilarin tanitilmasina agirlik
verilmistir. Yurttaglik bilgisi dersi ise 4. ve 5. siniflarda okutulmus; bu ders araciligiyla
Ogrencilere Atatiirk ilkeleri, cumhuriyet rejimi ve temel yurttashk degerleri

kazandirilmaya calisilmistir (MEB, 1948).

1936 programinda Ongdriillen ders saatlerinden farkli olarak, 1948 tarihli
diizenlemeler kapsaminda koy ilkokullarinda hayat bilgisi derslerine haftada dort saat
ayrildigr goriilmektedir. (MEB, 1948). Bu degisiklik, kdy okullarinda 6grenim goren
Ogrencilerin giinliik yasamla dogrudan baglantil1 bilgi ve beceriler kazanmalarini, ayni
zamanda i¢inde bulunduklari toplumsal ve dogal ¢evreyi daha yakindan tanimalarini
saglama amaci tagimistir. Boylelikle hayat bilgisi dersleri, yalnizca teorik bir ders
olmanin Gtesine gecerek, Ogrencilerin yasam pratiklerini destekleyen ve onlarin

toplumsal uyum siire¢lerine katkida bulunan bir islev iistlenmistir.

Mustafa Necati, Atatliirk doneminde gerceklestirilen egitim reformlarinin
hayata gecirilmesinde etkin bir rol iistlenmis ve bu katkilar1 sayesinde Cumhuriyet
tarihinin en dikkat ¢eken maarif vekillerinden biri olmustur. Atatiirk’iin devrimlerini
somut uygulamalara doniistirme konusunda gosterdigi kararlilik, onun egitim
alanindaki onciiliiglinii pekistirmistir. Bu kapsamda atilan 6nemli adimlardan biri de,
miizik Ogretmeni yetistirmek amaciyla kurulan Musiki Muallim Mektebi’dir.
Cumbhuriyet’in ilanin1 izleyen donemde, 1924 yili Maarif Vekaleti biitcesi kapsaminda
kurulan bu kurum, 1 Eyliil 1924’te resmen kurulmus ve 1 Kasim 1924’te egitim
faaliyetlerine baslamustir. Ik &gretim yili olan 1924-1925, okulun yapilanma ve
deneme siireci olarak degerlendirilmis; 1925-1926 6gretim yili itibartyla ise kurum,
ortadgretim diizeyine yonelik nitelikli miizik Ggretmenleri yetistiren bir yapiya
kavugmugtur. Okulun orgiitlenmesine dair esaslart belirleyen yonetmelik ise 29

Temmuz 1925 tarihinde yayimlanarak yiiriirliige girmistir (Kocabas, 2008, s. 207).

Atatiirk devrimlerinin halk arasinda yayilmasinda 6nemli bir rol {iistlenen
halkevleri, Cumhuriyetin ilk yillarinda halki bilin¢lendirme ve egitme noktasinda
merkezi bir iglev gérmiistiir. Bu kurumlar, kadin, erkek, geng, yasli demeden tiim
vatandaslar1 toplumsal hayata katilmaya, liretken g¢alismalara yonlendirmeye ve
kiltiirel faaliyetlere dahil olmaya tesvik etmistir. Halkevleri, kentlerde kurulan

merkezlerle oldugu kadar koylerde kurulan "Halkodasi" ile de bu faaliyetleri

42



stirdiirmiistiir. Halkevleri ve Halkodasi, halkin tarih, dil, giizel sanatlar, halkbilimi gibi
alanlarda egitim almasina olanak tanimig; kdy arastirmalari, kiiltlirel incelemeler ve
uygulamali ¢alismalar yiiriitilmiistiir. Bu siliregte dergiler yayinlanarak halki egitici
igeriklerle bulusturmus ve halk kiiltiiriiniin yayilmasia katki saglanmistir (Seving,

2016, s. 259)

Ayrica, halkevlerinde genglerin egitimine 6zel bir 6nem verilmis, her birinde
kitapliklar acilarak halkin okuma yazma orani artirilmaya ¢alisilmistir. Bu merkezler,
okuma yazma bilmeyenler icin agilan kurslarla da halkin egitim diizeyinin
yiikseltilmesine katki saglamistir. Halkevlerinin ve Halkodalarinin faaliyetleri, 8
Agustos 1951 tarihine kadar devam etmis, bu tarihte halkevlerinin sayis1 478'e,
halkodalarinin sayist ise 4.322'yve ulagmistir (Haspulat, 2006). Bu kurumlarin
kapanmasi, bir anlamda Atatiirk’iin halk egitimi ve kiiltiirel kalkinma hedeflerinin

stirdliriilmesindeki 6nemli bir doniim noktasini igaret etmektedir.

1928 yilinda kurulan Millet Mektepleri Harf Inkilab1 ile es zamanda halkin
okuryazar seviyesindeki artis1 desteklemek amaciyla kurulmustur. Latin alfabesinin
kabuliiyle birlikte acilan Millet Mektepleri, 6ncelik olarak yetiskin niifusu almis ve
okuma yazma Ogrenmesini amac edinerek kisa siirede milyonlarca kisiye ulagmistir
(Akyliz, 2011, s. 12). Bu kurumlar, toplumun egitim yoluyla modernlesmesinde ilk

adim olmustur.

1933 yilinda yapilan Universite Reformu ile birlikte Osmanli Devleti’nin
standartlaria gore adlandirilan Istanbul Dariilfiinun’u yenilenerek yerine daha akla
dayal1 ve ¢agdas, ayn1 zamanda laiklesen bir egitim kurumu olarak kapilarin1 yeniden
acmistir (Aktar, 1994). Ulusal kimligin en 6nemli gostergelerinden olarak kabul edilen
Tiirk Tarih Kurumu (1931) ve Tiirk Dil Kurumu (1932) kurularak egitimin kapsami
ulusallasarak Osmanli medeniyetinden uzaklagilmistir (Erdem, 2021, s. 363). Bu iki
kurumun ortak amaci sadece egitsel anlamla bakmaktan ziyade ideoloji olarak da

topluma kazandirilmistir.

1.3.4. Koy Enstitiileri

Tiirkiye’nin cografi ozellikleri ve niifus dagiliminin biiyiikk 6lgiide kirsal

alanlarda yogunlagmasi, koy egitimi ve kdy kalkinmasi meselesini tarihsel siireg
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boyunca énemli bir giindem konusu haline getirmistir. Osmanli Devleti’nden itibaren
hem devletin yonetici kadrolart hem de dénemin egitimcileri, kdylerin toplumsal ve
ekonomik gelisimini saglamak i¢in egitimin temel bir ara¢ oldugunu vurgulamislardir.
Bu baglamda koy egitimi, siirekli olarak tartisilan, c¢esitli modellerle
zenginlestirilmeye ve farkli uygulamalarla gelistirilerek hayata gegirilmeye calisilan
bir alan olmustur. Ozellikle kdy okullari igin 6gretmen yetistirilmesi yoniindeki
tartismalarin kokeni II. Mesrutiyet donemine kadar uzanmakta; bu siirecte kirsal
kesimde gorev alacak egitimcilerin yetistirilmesine iligkin farkli goriis ve Oneriler

ortaya atilmaktadir (Akandere ve Yildiz, 2018, s. 281).

Egitim politikalar1 bilgiyi bireye sadece yonlendirmekle kalmamis olup kiiltiir
baglaminda da bireyi zihinsel anlamda yenilemistir. Koy Enstitiileri’nin kdylerde
yasayan insanlarin gelisimini arzulamalar1 toplumsal anlamda da insani degerleri
asilayarak hiimanizmi sadece felsefi olarak degil devletin politikasi olarak halkin daha

medeni ve Batici bir bakis agisina sahip olmasini saglamistir (Akkaya, 2012, s. 10).

Inénii déneminde ise benimsedigi hiimanist kiiltiir politikas1 gergevesinde,
kirsal kesime Oncelik vererek pratik ve uygulamali bir egitim modeli olan Koy
Enstitiileri hayata gecirilmistir. Bu kurumlar araciligiyla yalnizca akademik bilgi degil,
‘yaparak yasayarak 6grenme’ amaglanmistir. Boylece egitim, kisiyi sadece entelektiiel
anlamda degil, ayn1 zamanda iiretken ve sorumluluklarini bilen yurttag yetistirmeyi
hedeflemistir. Bu yaklagim, egitimin biligselden ziyade, ekonomik ve kiiltiirel sermaye
tretimine katki saglayan ¢ok boyutlu bir islev tagidigini ortaya koymaktadir (Seving,
2016, s. 260).

Tek Parti Donemi’ndeki egitimi sembolize eden Koy Ensititiileri’nin
amaglarindan biri ekonomik baglamda toplumun kalkinmasina yardimci olmakti.
Koyde yasayan insanlarin e8itim ve Ogretim alarak ya da vererek egitimi gelistirip
degistirmesinden ziyade cesitli dallarda beceri sahibi olmalariyla iireterek ve hizmet

ederek yararli olmalar1 saglanmigtir (Erdem, 2021, s. 364-366).

Ismail Hakki Tongug¢’un amagcladigi sey dogma biiyiime, kdyde yasantisini
stirdiirmiis bireylerin degisim ve doniisiimii saglayacagina dair inanciydi. Bu sebepten
Koy Enstitiileri’ne sadece bir okul binasi olarak bakilmamaliydi, kéyii kalkindiran ve

ideolojik olarak gelistiren bir yerdi (Arslan, 2018, s. 87-90). 1936 yilindaki Egitmen
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Kurslar1 ve K&y Ogretmen Okullar1 K&y Ensititiileri’nin acilmasim tesvik eden
kurumlar olmustur. Egitmen Kurslar1 dedigimiz zorunlu vatani gorevini yapmis
erkekleri Ogretmen olarak yerlestirmekti ve 1937 yilinda kanun ¢ikarilarak
yasallasmistir. Halkla i¢ ice olabilecek 6gretmenlerin kurumlarda var olunmasi nihai

bir amag haline gelmistir (Arslan, 2018, s. 95-96).

Yiiksek Koy Enstitlisii kurumu Ankara Hasanoglan’da 1942°de kurulmustur.
Bu kurumda diger kurumlardan farkli olarak gezici 6gretmen ve bas O6gretmen
kavramlarmin 6n planda olmasi ve bu 6gretmenlerin de egitime dahil edilmesidir.
Sanat ve tarim gibi alanlarda mesleki egitimlerle kirsal yasantida kalkinma

saglanmistir (Arslan, 2018, s. 104).

Bu donem igindeki egitim politikalar1 ve benimsenen siyasal kurallar
birbirleriyle bir yapbozun parcalar1 gibi birlestirilmek istenmistir. Egitim politikalarini
sadece okul ad1 altinda kategorize etmek yanlig sayilabilir. KOy Enstitiileri, Halk Evleri
ve Halk odalar1 aracilifiyla Tiirk modernlesmesinin ana prensipleri olusturularak
istenen Tiirk vatandasi profili endokrine edilmistir. KOy Enstitiileri ‘mefkureci’ olarak
adlandirilan idealist 6gretmen sifatiyla egitimci yetistirmeyi amaglamistir (Turgut,

2012, 5. 91-99).

Halk evleri ve Koy Enstitiileri’nin sahneye ¢ikmasiyla birlikte vatandaslarin
hem egitim-6gretim alaninda kendini gelistirmelerine yardimci olabilmek hem de
ekonomik anlamda kalkinmaya destek olmalarina 6ncelik verilmistir ki Cumhuriyet
donemindeki ideolojileri halkin kabul etmesini de saglamislardir (Erdem, 2021, s.

363-365).

Halk evleri ise Koy Enstitiileri arasindaki farkliliklardan birini agiklayacak
olursak; Halk evleri kentlerde yasantisini siirdiiren yurttaglara ulasarak Atatiirk
ilkelerini benimsetmek olurken Koy Enstitiileri ise benzerini bunu kdylerde yasayan
yurttaglara asilamak istemistir. KOy Enstitiileri’nden basariyla gegcen ve Ogretmen
olma sifatin1 kazan bireyler kdylerde modernizmi saglamaya yardimci olarak bireyin
topluma toplumun da Cumhuriyet’e uygun bir duruma getirilmesinde 6nemli bir islevi

olmustur (Arslan, 2018, s. 88-90; Erdem, 2021, s. 367-368).

Cumbhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda degisim doniisiime ugrayan egitim

politikalar1 yalnizca genel olmamakla birlikte daha derinlere inen bir yolu izlemistir.
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Koy Enstitiileri, Millet Mektepleri ve Halk Evleri gibi egitim kurumlarinin var olmasi
halkin egitim alip toplumun da egitim aracilifiyla modernlesmesini saglayan
mekanizmalara ornek olarak verilebilir. Buradaki maksat, kdylerde yasamini tarim ve
hayvancilikla siirdiirerek okuma yazmay1 arka plana atan insanlar1 egitim ile topluma
kazandirmak, yaparak yasayarak Ogrenme ile meslek edinmeleri ve ideolojik

baglamda Cumhuriyet¢i birer vatandas olmalarin1 amaglamistir (Kodal, 2023, s. 179).

Koy Enstitiileri Hasan Ali Yiicel’in katkilariyla ortaya ¢ikan bir yap1 olmastyla
beraber Ismail Hakk1 Tongug’un egitime yaklastig1 felsefi bakis agisiyla koylii kesimi
yaparak yasayarak Ogrenme yoluyla pasif bir yurttas modelinden uzaklastirmay1
hedeflemistir. Bahsedilen bu kurumla egitim ve politika kavramlarin1 birlestirerek

ideolojik bir bag kurulmustur (Arslan, 2018, s. 90; Erdem, 2021, s. 366).

Tongu¢’un hazirladigi raporda ortaya koydugu ilke ve oOnerilere gore, Koy
Enstitlileri modelinin onciilii sayilabilecek uygulamalara baglanmistir. Bu dogrultuda
ilk adim, 1936 yilinda Eskisehir’in Mahmudiye il¢esinde agilan “Egitmen Kurslar1”
ile olmustur. Ardindan, 30 Ekim 1937 tarihinde biri Kizilgullu’da, digeri ise
Cifteler’de olmak iizere iki “Kdy Ogretmen Okulu” kurulmustur. Bu okullar, daha
sonra hayata gecirilecek Koy Enstitiileri sisteminin temelini olusturan ve onun ilk
uygulama 6rnekleri olarak degerlendirilen prototip kurumlardir (Tongug, 2007, s. 34—
42).

Koy ogretmen okullarmin  kurulusu, egitimdeki esitsizligi gidermeyi
amaglayan dogru, gerekli ve faydali bir adimdi. Bu okullar, 6zellikle kirsal alanda
egitimin yayginlastirilmasi amaciyla tasarlanmis ve Koy Enstitiileri’nin kurulusuna
temel teskil etmistir. Ancak, bu okullarin uygulamada karsilastigi pek cok zorluk,
islevselliklerini sinirlamigtir. Yetersiz malzeme, 6gretmen eksikligi ve uygun egitim
alanlarinin bulunamamasi, kdy 6gretmen okullarinin potansiyelini kisitlamis ve onlari
beklenen verimlilikte bir egitim kurumu olmanin 6tesine tasimakta zorluk yasamstir.
Buna karsin, kdylerde 6gretmen acig1 biiylik bir sorun olarak devam etmistir. 1935
yilindan itibaren koy egitimi, daha genis bir perspektifle ele alinmaya baglanmis ve
koy Ogretmenlerinin yetistirilmesi igin ¢esitli ¢dzlim yollar1 aranmaya baslanmistir.
Koylerin daginik yapisi, yiiksek sayida koy bulunmasi ve diisiik niifus yogunlugu, her

bir kdye bir 6gretmen okulu mezunu 6gretmen gonderilmesini zorlastiran faktorler
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olmustur. Bu sebeple, kdy oOgretmen okullarinin uzun vadeli bir projeksiyon

gerektirdigi anlasilmistir (Koger, 1974).

Koy 6gretmen okullarinin agilmasindaki temel amag yalnizca kdylerde egitim-
Ogretim faaliyetlerini yayginlastirmak degil, ayn1 zamanda kdyliilerin tarimsal iiretim
konusunda bilinglenmesini saglamak, dolayisiyla tarim sektoriindeki iiretim ve
verimlilik oranlarinda olumlu degisiklikler gerceklestirmektir. Bu dogrultuda, kdy
okullarinda gorevli Ogretmenler, simif i¢i egitim faaliyetlerinin yani sira, okul
bahgelerinde ve koy arazilerinde tarimsal faaliyetler gerceklestirerek kdyliileri bu
alanda da egitmeye calismislardir. Ogrenciler ve kdy halki ile birlikte yapilan bu
uygulamali ¢alismalar, egitimin pratik boyutunu gii¢clendirmis ve kdyliilerin tarimsal

tiretimde daha bilingli adimlar atmalarin1 saglamistir (Seving, 2016, s. 259)

Koy Enstitiilerine kabul edilecek dgrencilerde aranan nitelikler, bu kurumlarin
kurulus amacina dogrudan bagli olarak belirlenmistir. Bu baglamda, aday 6grencilerin
oncelikle koy kokenli olmalar, fiziksel ve ruhsal bakimdan saglikli bireyler olarak
degerlendirilmis olmalari, ayn1 zamanda zekd diizeylerinin yiiksek ve c¢alisma
disiplinlerinin gii¢lii olmas1 beklenmistir. Ayrica, kendi yas grubundaki diger bireylere
kiyasla bilgi ve basar1 diizeylerinin daha ileri olmasi, se¢im siirecinde dikkate alinan
temel kriterler arasinda yer almistir (Seren, 2008, s. 214). Bu ozellikleri tagiyan

ogrenciler, bes yillik bir 6gretim programina tabi tutulmuslardir.

Koy Enstitiileri’nde benimsenen karma egitim modeli, toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasina yonelik onemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Bu
kurumlarda erkek 6grencilerin iistlendikleri rollerin tamami, kadin 6grenciler i¢in de
gecerli olmus; kadinlar egitim siirecinin her kademesinde aktif sorumluluk almislardir.
Enstitiilerin igleyisinde, yalnizca teorik bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda uygulamali
egitim de biiyiik 6nem tagimistir. Bu dogrultuda kadin 6grenciler, mesleki becerilerin
gelistirilmesine yonelik atdlye calismalarinda, tarimsal iiretim faaliyetlerinde ve
binalarin insasinda erkeklerle esit diizeyde gorev listlenmislerdir. Boylelikle egitim
stirecinde kadin ve erkek arasinda herhangi bir ayrim gozetilmemis, her iki cinsiyetin
de lretim ve Ogrenme siireclerine esit kosullarda katilimi saglanmistir. Ayrica
kadinlarin egitime katilimini tesvik etmek amaciyla baz1 Koy Enstitiilerinde 6zgiin

uygulamalara gidilmis; 6rnegin, bir erkek Ogrencinin kaydmnin yapilabilmesi ig¢in
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yaninda bir kiz 6grenciyi de kaydolmaya ikna ederek getirmesi sart kosulmustur. Bu
uygulama, donemin kirsal toplumsal yapisinda kadinlarin egitim stireglerine dahil
edilmesini destekleyen 6nemli bir yontem olarak dikkat ¢ekmektedir (Caglar ve Kog,
2023, s. 1624-1625).

Miifredat yapist hem biligsel gelisimi hem de pratik yasam becerilerini
destekleyecek sekilde dengelenmistir: Derslerin %50°si genel kiiltlir alanina, %251
tarim faaliyetlerine, kalan %25°1 ise sanat ve teknik alanlara ayrilmistir. Genel kiiltiir
ve 0gretmenlik bilgisine yonelik dersler arasinda Tiirkge, Tarih, Cografya, Yurttashk
Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi ve Okul Sagligi gibi temel bilim
derslerinin yani sira, El Yazisi, Resim-Is, Beden Egitimi, Ulusal Oyunlar, Miizik,
Askerlik ve Ev Idaresi gibi 6grencilerin hem entelektiiel hem de fiziksel ve toplumsal
gelisimini desteklemeye yonelik dersler de yer almistir. Bu ¢ok yonlii egitim modeli,
koy kokenli bireylerin sadece 6gretmen olarak yetistirilmesini degil, ayn1 zamanda kdy
yasamint doniistiirebilecek aydin birer Onder olarak topluma kazandirilmalarini

hedeflemistir (Oztiirk, 2012, s. 31-32).

Koy Enstitiilerinin ders programlart incelendiginde, dini ya da ahlaki egitim
veren herhangi bir dersin bulunmadigr dikkat ¢cekmektedir. Ancak bu durum yalnizca
Koy Enstitiilerine 6zgii bir uygulama degildir. Enstitiilerin kuruldugu 1940 yili
itibariyla, Tiirkiye’de Orgiin egitim sisteminin hicbir kademesinde din derslerine yer
verilmemektedir. Bu yaklasim, donemin laiklik ilkesini esas alan egitim politikalarinin
dogal bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Ne var ki, resmi miifredatta din
egitimine yer verilmemesi, toplumun genis kesimlerinde dini bilgiye yonelik bir
ihtiyag dogmasina neden olmustur. Bu baglamda, halkin din egitimi talebi zamanla
artmis ve bu talebin karsilanamamas, 6zellikle sonraki yillarda Imam Hatip okullarmna
yonelimin artmasinda etkili olmustur. Bu gelisme, Cumhuriyet’in laiklik politikalar
ile toplumun geleneksel dini yapisi arasindaki gerilimin egitime yansiyan

boyutlarindan biri olarak okunabilir (Bilecik, 2016, s. 333).

1935 yili itibariyle niifusun yaklasik yiizde sekseninin kirsal alanlarda yasadigi
Tiirkiye’de koy okullarinin sayist son derece yetersizdir. Mevcut az sayidaki egitim

kurumuna ise genellikle kent merkezlerinden temin edilen Ogretmenler
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gorevlendirilmekte; ancak bu 6gretmenler kdy yasamina uyum saglamakta giiclilk

cekmekte ve gorevlerinde istenilen verimi gosterememektedir (Aysal, 2005, s. 270)

1935 yilinda Tiirkiye Cumbhuriyetinin egitim politikalarinda kokli bir
donilisiim baglatmak amaciyla Kiiltiir Bakanligi gorevine getirilen Saffet Arikan,
ozellikle kdy egitimi meselesine kalic1 ¢oziimler liretmek i¢in bu alanda uzmanligiyla
one cikan Ismail Hakki Tongu¢’u, Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’ne vekaleten
atamugtir. Ismail Hakki Tongug, bu gorevini 22 Eyliil 1946°ya kadar biiyiik bir
Ozveriyle stirdiirmiis ve Tiirkiye’de kdy egitiminin gelisimi acisindan belirleyici bir rol
tistlenmistir. Tongug, Bakan Arikan’in talebi iizerine, ilkogretim meselesine dair
kapsamli bir ¢aligma yiiriitmiis ve bu dogrultuda hazirladigi rapor, donemin Bagbakani
Ismet Indnii’ye sunulmustur. Muhtira niteligi tastyan bu belge, o déneme kadar
genellikle yabanci uzmanlar tarafindan kaleme alinmis egitim raporlarindan 6nemli
olgiide farklilik gostermektedir. Tongug’un raporunu ayiran temel 6zellik, yalnizca
nitel yonlere degil, ayn1 zamanda nicel verilere de yer vererek iilkenin gerceklerine

dayal1 biitiinciil bir ¢6ziim 6nerisi sunmasidir.

Raporda Ismail Hakk1 Tongug, Tiirkiye'nin toplumsal yapisini titizlikle analiz
ettikten sonra, koy egitimiyle ilgili su temel sorun alanlarini ve ¢oziim Onerilerini

ortaya koymustur:

a) Uygulanan egitim modeli, Tiirk milletinin sosyal ve kiiltiirel yapisina uygun
diismeyen, Bati’dan dogrudan kopyalanmig bir sistemdir. Bu nedenle, acilen yerli
degerlerle oOrtiisen, toplumun gergek ihtiyaglarina cevap verebilecek milli bir egitim

modelinin gelistirilmesi zorunludur.

b) Okullarin miifredatt ve isleyisi, biiyiik Ol¢iide sehir yasamina gore
tasarlanmistir. Oysa iilke niifusunun yaklagik %70’ kdy ve kirsal alanlarda
yasamaktadir. Bu gergek g6z Oniline alinarak, egitim politikalarinin yeniden

yapilandirilmasi ve kirsal kesimin ihtiyaglarina gore sekillendirilmesi gerekmektedir.

c) Koyl halk, yiizyillar boyunca saray cevresi, biirokrasi, sahte aydinlar ve
gerici din adamlar tarafindan hem ekonomik hem de zihinsel olarak somiiriilmiistiir.
Bu yapisal somiirii, kdyliiniin kalkinmasinin 6niindeki temel engellerden biridir. Bu

sebeple, yalnizca koylii ¢cocuklarinin egitimi degil, kdydeki tiim bireylerin -kadin,
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erkek, geng, yasli- yeniden egitim siirecine dahil edilmesi ve toplumsal doniisiimiin

tabana yayilmas1 gereklidir.

d) Koylere atanacak 6gretmenlerin, yalnizca teorik bilgiyle donanmis olmalari
yeterli degildir. Bu 6gretmenlerin kdy yasamini, kirsal toplumsal yapiyi, kdyde
stirdiiriilen tarimsal {iretim faaliyetlerini ve kdy ig¢indeki sosyal iligkileri derinlemesine
tanimalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin 6zel olarak egitilmesi ve kdy

kosullarina uygun bi¢imde yetistirilmesi zorunlu hale gelmistir.

Bu rapor, yalnizca bir egitim planlamast degil; ayni zamanda kirsal
kalkinmanin ve toplumsal doniisiimiin temelini olusturan stratejik bir belge olarak,
Koy Enstitiileri'nin kurulmasinda diisiinsel altyapt olusturmustur (Arslan, 2006, s.

260).

1940’ta diinyanin pek cok bolgesi savasla sarsilirken, Tiirkiye, cehaletle
miicadele amaciyla egitim alaninda kapsamli bir seferberlige hazirlik yapmaktaydi.
Egitmen kurslarinin olumlu sonuglari ve Ismail Hakki Tongu¢’un yogun cabalarinin
etkisiyle, 17 Nisan 1940 tarthinde 3803 sayil1 Koy Enstitiileri Kanunu Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi’nde kabul edilmistir. Oylamaya katilan 426 milletvekilinden 278’1
yasaya destek verirken, 148 iiye oylamaya katilmamistir. Oylamaya katilmayanlar
arasinda Adnan Menderes, Celal Bayar, Fuat Kopriilii ve Yahya Kemal Bayath gibi
isimler de yer almaktadir (Sahin, 1995, s. 50).

Katilmama gerekgeleri arasinda, Kazim Karabekir’in de ifade ettigi lizere, s6z
konusu yasanin kirsal ve kentsel alanlar arasinda ayrim yaratacagi ve yeni bir
toplumsal sinifin olusmasina zemin hazirlayabilecegi endisesi etkili olmustur. Ancak
bu kisilerin, dénemin Cumhurbaskanm Ismet Inénii’ye dogrudan muhalefet etmek
istemedikleri i¢in oylamaya katilmadiklari da belirtilmektedir. Kanunun metninde,
“Koy oOgretmeni ve kdye yarayan diger meslek erbabini yetistirmek iizere ziraat
islerine elverigli arazi bulunan yerlerde Maarif Vekaleti’'nce Koy Enstitiileri agilir”
hiikmiine yer verilmistir. Bu ifade dogrultusunda Koy Enstitiileri’nin temel amaci
yalnizca kdy 6gretmeni yetistirmekle sinirli kalmamis; ayn1 zamanda saglik personeli
ve teknisyen gibi farkli alanlarda meslek elemanlar1 da yetistirmek olmustur (Aysal,

2005).
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Koy Enstitiileri projesi, Tiirkiye’nin ¢cagdaslasma ve modernlesme hedefleri
dogrultusunda gelistirilmis 6nemli bir girisim olarak degerlendirilmektedir. Projenin
basariya ulasabilmesi i¢in, ¢ok yonlii bilgiye sahip, 6zgiiveni yiiksek, karsilastigi
sorunlara yaratict1 ¢oOziimler {iretebilen, yetenekli ve zeki koOy c¢ocuklarinin
yetistirilmesi gerekmistir. Ozellikle Tiirkiye gibi koy kokenli ve tarima dayali bir
toplumsal yapiya sahip bir lilkede, bu modelin 6nemi ancak zaman i¢inde tam olarak
anlasilmistir. Zira Koy Enstitiileri, kdy cocuklarinin yalnizca akademik bilgiyle
donatilmasin1 degil, ayn1 zamanda onlarin gelecege hazirlanmasini saglayan biitiinciil

bir egitim yaklagimini uygulamistir (Kartal, 2008, s. 29).
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2. HASAN ALi YUCEL VE EGIiTiM MODELI

Hasan Ali Yiicel, 1938—1946 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 gorevini
yiiriitmiis ve Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin bi¢imlenmesinde belirleyici bir
rol tistlenmistir. Laik ve ¢agdas egitim anlayisini temel alan Yiicel, 6zellikle egitimin
yayginlagtirilmasi, halkin kiiltiirel ve bilimsel diizeyinin yiikseltilmesi ile uluslasma
stirecinin  giiclendirilmesini Oncelikli hedefler olarak benimsemistir. Bakanligi
doneminde koy enstitiilerinin kurulmasi, ilkdgretim ve ortadgretimde Ogretmen
yetistirme calismalarinin yogunlastirilmas: gibi somut adimlar atilmistir. Ayrica
cagdas miifredat ve egitim materyallerinin gelistirilmesine biiylik 6nem veren Yiicel,
Tirk ve diinya kiltliriiniin ¢ocuklara ulastirilmasint  amaglayan eserlerin
yayginlagtirilmasin1  saglamistir. Egitim yaklasimi, uygulamali 6grenme, sosyal
sorumluluk bilinci ve yaratici diislinceyi oncelikli ilkeler olarak benimserken, 6zellikle
kirsal alanlarda toplumsal kalkinmaya ve kiiltiirel doniisiime katkida bulunmayi
hedeflemistir. Bu ¢ergevede Yiicel’in egitim modeli, Cumhuriyet’in modernlesme ve
cagdaslasma idealleriyle uyumlu olarak egitimi toplumsal bir gorev ve kiiltiirel

kalkinmanin temel araci olarak konumlandirmustir.

2.1. Hasan Ali Yiicel’in Siyasi Kisiligi

Hasan Ali Yiicel, 17 Aralik 1897 istanbul’da diinyaya gelmistir. Telgraf ve
Posta Nezareti’nde miifettis olarak gorev yapan Ali Riza Bey adinda bir babanin oglu
ve annesi deniz subay1 bir ailenin kiz1 olan Neyyire Hanim’dir. Hasan Ali dedesiyle
ayni ismi paylagsmis olup tek ¢ocuklu bir aileden gelmistir. Her ne kadar maddi
anlamda gelgitli zamanlar yasamis olsalar da iyi denebilecek bir ¢cocukluk dénemi
gecirmistir (Arsay, 2020, s. 15). Annesi ile olan bagi daha kuvvetli olan Yiicel, 13.
yiizyll sairi Mevlana Celaleddin Rumi’nin tasavvufi fikirleriyle ilgili olan
Mevleviligin  yaygin oldugu bir ortamda biiyiimiistiir. Ozellikle Istanbul
Zeytinburnu'ndaki Yenikapt Mevlevihanesi'nde bulundugu yillar, onun diisiince ve
estetik diinyasi iizerinde 6nemli bir etkiye sahipti. Yiicel'in erken yaslarda musikiye ve
siire olan ilgisinin gelismesine zemin hazirlayan kosullar arasinda sanatin i¢inde

biiylimesi etkili olmustur (Taskesen, 2006, s. 23; Bulut, 2008, s. 666).
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Yiicel’in egitim siireci dort yasinda Istanbul Laleli’de bulunan Yolgecen
Sibyan Mektebi’ne gitmesiyle baslamistir. Erken yasta okuma ve yazmayi
o0grenmesinde egitimde hirsli ve hevesli olusu yatmistir ki ¢evresinde bulunan kisilere
bile 6grendiklerini gosterip anlatmaktan zevk almistir (MEB, 2003). Sonrasinda Tas
Mektebi, Mekteb-i Osmaniye’de okumus ve Vefa Lisesi ya da eski adiyla Vefa
Idadisi’nin 6grencilerinden olmustur. Hasan Ali Yiicel, Vefa Idadisi’nde 6grenci iken
Osmanli Devleti’nin yasadig1 agir bir yenilgi olan Balkan Savaglari’nin hem bireysel
hem de kolektif baglamda verdigi zararlara bizzat sahit olmustur. Bu dramatik
manzarayla yiizlesen Yiicel, s6z konusu felaketin temel nedenlerinden birinin, halki
bilinglendirecek ve toplumu cagdaslastiracak nitelikte, etkin ve yaygin bir egitim
sisteminin kurulamamis olmasi oldugu kanaatine varmistir. Ona gore bu tiirden bir
egitimin yoklugu, yalnizca bireylerin degil, tiim bir toplumun geri kalmighiginin ve

yasadig1 ¢cokiislere sebep olmustur (Altintas, 2020, s. 7)

I. Diinya Savasi bittikten sonra egitimle ilgili birtakim diizenlemeler yapildi ve
Dariilfiinun’da (Istanbul Universitesi) hukuk egitimine baslamistir. Lakin okul da
hocasiyla yasadigi birtakim problemler nedeniyle boliimiinii degistirip Felsefe
bilimine yoneldi. Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Subesi ve Dariilmuallimin-i
Aliye dedigimiz erkek ogretmen okulundan mezun olmustur. Bu siire boyunca
egitimini birakmayarak arka planda gazetecilige de yoOnelmistir. “Pazartesi
Konugmalar1” adli yazilariyla doneminde taninan bir yazar olmaya baglamistir.
Yazilarinda dikkat ¢eken nokta Kemalist diislinceyi destekleyerek ilahi bir diisiince
sistemi olarak kabul etmistir. Atatiirk’iin eseri olan Nutuk’u da sadece bir kitap olarak

gormemistir (Bulut, 2008, s. 667; Taskesen, 2006, s. 45).

Hasan Ali Yiicel ozellikle edebiyat ve egitim alaninda yapacag: yeniliklerle
analitik diisiinebilme becerisini yazilariyla ve calismalariyla gdstermistir. Kurtulus
Savas1 yillarmi detayli bir sekilde inceleyip yorumlayarak edebiyata yansitmis ve
halka ulasmay1 hedeflemistir (Arsay, 2020 s. 17). Ismini yakin zamanda duyuracak
olan Ahmet Hamdi Tanpinar ve Yahya Kemal gibi edebiyatcilarla, Beyoglu'nda
bulunan ikbal Kiraathanesi’nde siklikla zaman gecirmistir (MEB, 2003).

1922 yillarinda izmir’de iki sene kalarak Tiirkce ve Edebiyat dgretmeni

goreviyle Izmir Erkek Muallim Mektebi’nde ¢alismistir ve ¢cok zaman gecmeden
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okuldaki sevilen 6gretmenlerden biri olmustur. 1924 yilinda Istanbul’a donme karari
karar1 alarak Galatasaray Lisesi ve Kuleli Askeri Lisesi’nde de 6gretmenlik gorevini
gosterilen Yiicel teorik olarak yaziya dokerek “Ruhiyat Elifbas1” ve “Felsefe Elitbas1”
adli kitaplar1 kaleme almistir. Bu kitaplarin 6nemli olmasindaki ortak nokta felsefi
bakis acisin1 okurlariyla paylagsmasi ve ogretmenlikten kazandigi tecriibelerine

herkesin erismesini istemesidir (Taskesen, 2006, s. 52-54).

Maarif Vekaleti’'nde 1927 yilinda goreve baslayan Yiicel, ¢cok fazla zaman
geemeden akademik calismalar yapmak amaciyla 1930°da Fransa’ya gitmistir. Orada
gecirdigi zamanda Tirkiye ve Fransa’yr karsilastirip analiz etmis, Avrupa’nin
kiiltiirtinii benimsemistir. Egitim, kiiltiir, sosyal anlamda Fransa ile Tiirkiye’yi
karsilastirarak yapmay1 planladigi degisimleri {ilkesinde de uygulamak istemistir ki

Fransa’da gegiridgi seneler boyunca Fransizca’y1 6grenmistir (Bulut, 2008, s. 668).

Yiicel’in Ismail Hakk: Tongug ile tanismas1 1932 yillarina dayanmis ve 1935
yilinda Izmir’de milletvekili olarak gorevine baslamistir. Siyasi goriisii devletin
geleceginin laik, bilimsel, cagdas ve aym zamanda Cumbhuriyet ilkelerine bagl
vatandaslardan gececegine inanmistir ki Yiicel’in siyasi ve akademik basarilarinin fark
edilmesi burada da uzun siirmemistir. CHP’nin Genel Idare bdliimiinde gérev almaya

baglamistir (Cikar, 1998).

Fransa’da kaldig: yillar boyunca hem kiiltiir hem de siyasi anlamda diisiinceleri
netlesen Yiicel, Tiirkiye’ye doniis yaparak Atatiirk ile yaptig1 kiiltiir ve egitim iizerine
yaptig1 sohbetlerle samimiyetini artirmigtir. Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti kurumunda
birtakim islerle mesgul olarak aklindaki projeleri bu kurumda hayata gec¢irmistir.
Milletvekilligi gorevinden sonraki siiregte 1938 yilinda Milli Egitim Bakani olarak
yeni gorevine baslamistir. (Taskesen, 2006, s. 90-95). Sekiz yillik bakanlik gorevi
boyunca Tiirk egitim sistemine damgasini vuracak isleri basarmistir. Bunlardan en
onemlisi Koy Enstitiileri olmustur. Koy Enstitiileri ile birlikte okur yazar oranim
artirmis ve yaparak yasayarak Ogrenmenin adimlar1t kurumlar araciligiyla
gerceklesmistir. Bakanlik gorevini Demokrat Parti’nin sahneye c¢ikmasiyla birlikte

diisiincelerinin oncekiye oranla ragbet gérmedigini diisiinerek gérevden ayrilmstir.
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Cok gegmeden milletvekilligi makamindan da ayrilmistir (Cikar, 1998; Yiicel Istifa,
1950). Hasan Ali Yiicel 26 Subat 1961 tarihinde vefat etmistir.

2.2. Yiicel Doneminde Uygulanan Miifredat

Tirkiye’de egitim programlar1 ve miifredat gelistirme uygulamalari, Batili
tilkelerdeki sistematik ¢alismalarla kiyaslandiginda gorece ge¢ bir donemde
baslamistir. Yiicel donemi ile 1960 yilina kadar olan siirecte egitim sistemi, farkli
miifredat programlar1 ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Miifredat programlari,
okullarda okutulan derslerin adlarini, igeriklerini, hangi sinif diizeylerinde
uygulanacagimi ve haftalik ders saatlerini kapsayan plan ve diizenlemeler olarak
tanimlanmaktadir. Bu programlar, iilke genelinde standartligi saglamak amaciyla
merkezi otorite tarafindan hazirlanmis ve egitim kurumlarina dagitilmistir (Karakaya,

2004, s. 27).

Ders isimleri kademelerine gore degiskenlik gostermistir. Ornek verecek
olursak Dil ve edebiyat egitimi, donemlere bagl olarak farkli adlar altinda
okutulmustur. 1924-1929 yillar1 arasinda bu dersler “Tiirk¢ce Edebiyat” adiyla
yiritilirken, 1929-1931 doéneminde “Tiirk¢e” bashigi altinda; Kiraat, Tahrir ve
Edebiyat Tarihi gibi alt basliklarla islenmistir. 1931-1949 yillar1 arasinda ise bu dersler
yalnizca “Edebiyat” adiyla programlarda yer almistir (Karakus, 1996, s. 83)

1934 yilinda, 6nceki yillarda uygulanmakta olan programlar temel alinarak
kapsamli bir gézden gecirme siireci yiiriitiilmiis ve yeniden diizenlenen program,
onceki programlardan temel yapisal olarak biiyiik farkliliklar tagimamakla birlikte,
gelecege doniik program gelistirme ¢alismalari agisindan 6nemli bir baglangi¢ noktasi
olmustur (Demir, 1997, s. 360). Bu siiregte, egitim programlarinda bazi belirgin
degisiklikler de hayata gecirilmistir. Bunun yani sira, ortaokul ve lise diizeyindeki dil
ve edebiyat derslerinin Tiirkce ve Edebiyat bagliklar1 altinda ayr1 ayri1 sunulmasi,
derslerin icerik ve amaglarinin daha net bir sekilde tanimlanmasini saglamis ve

egitimde sistematik bir yap1 olusturmustur (Karakus, 1996, s. 90).

Bu program degisiklikleri, yalnizca ders igeriklerinin giincellenmesiyle sinirl
kalmamis, ayn1 zamanda egitim sisteminin genel hedeflerine hizmet edecek sekilde

Ogrencilerin dilsel yetkinliklerini ve edebi anlayiglarin1 gelistirmeye odaklanmustir.
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Boylece, 1934 programi hem mevcut egitimin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
yeniden yapilandirilmasini saglamis hem de Tiirk egitim tarihinin ilerleyen yillarinda
uygulanacak programlar icin bir model teskil etmistir.1935 yilinda, edebiyat ders
programlar1 ve ders kitaplarinin incelenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde iki ayr1 kurul olusturulmustur. Bu kurullarin bagkanlik gérevini ise Hasan

Ali Yiicel ve Falih Rifk1 Atay tistlenmistir (Ugar, 2009, s. 102).

1938 yilinda hazirlanmis olan Edebiyat miifredat programi, 6zellikle dersin
Onemi, islenecek konular ve 6grencilere verilecek ddevlere iliskin detayli agiklamalar
icermesi bakimindan 1934 programindan belirgin bigimde ayrilmaktadir (Karakus,
1996, s. 92). Bu degisimde, 1937 Hiikiimet Programi’nda yer alan, “ulusal kiiltiir
acisindan biiyiik 6nemi olan dil ve tarih arastirmalarina ve bunlarla ilgili ¢calismalara
0zel bir 6nem verilecegi” yoniindeki hiikiimlerin etkisi biiyiiktiir. S6z konusu program,
yalnizca dil ve tarih alanindaki aragtirmalara odaklanmakla kalmay1p, ortaokul ve lise
egitimine de Oncelik tanimaktadir. Hiikiimet programinda ayrica, “Tirk kiiltlirtiniin
aynasi olarak goriilen dilimizin en dogru ve estetik bicimde telaffuz edilmesi ve sanat
yoluyla ifadesinin saglanmasi” gerektigi belirtilmis; bu yaklasim, Edebiyat
miifredatinin hedeflerini ve yontemlerini yeniden sekillendirmede belirleyici olmustur

(Kantemir, 1978, s. 17).

Bu baglamda, 1938 programi, Ogrencilerin hem dilsel yetkinliklerini
gelistirmeyi hem de estetik ve kiiltiirel biling kazanmalarin1 amaglayan daha kapsamli
ve hedef odakl1 bir yaklasim sunmustur. Onceki programlara kiyasla, ders igeriklerinin
sistematik olarak belirlenmesi ve ddevlerle desteklenmesi, egitimin niteligini artirmay1

hedefleyen bilingli bir adim olarak degerlendirilebilir.

1938 Edebiyat miifredat programi, onceki programlardan farkli olarak bazi
belirgin dzellikler tasimaktadir (Demir, 1997, s. 376). Oncelikle, programda gramer
derslerine tamamen son verilmis ve dil 6gretiminde yeni bir yaklasim benimsenmistir.
Bu degisiklik, 6grencilerin dil bilgisini ezber yoluyla 6grenmek yerine, metinler
lizerinden kavrayarak gelistirmelerine olanak tanimay1 amaglamaktadir. Ikinci olarak,
1929 programinda oldugu gibi, ortaokul ve lise seviyeleri i¢in ayr1 ayr1 Edebiyat
programlar1 hazirlanmistir. Bu ayrim, farkli yas gruplarinin dil ve edebiyat becerilerini

gelistirmeye uygun olarak icerik ve yoOntemlerin 6zellestirilmesini saglamistir.
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Ortaokul seviyesinde daha temel ve kavramsal bir yaklagim benimsenirken, lise
seviyesinde 6grencilerin edebi metinleri analiz etme ve elestirel diisiinme becerileri
lizerine yogunlasilmistir. Bu iki temel degisiklik, 1938 programinin hem igerik hem
de yontem acgisindan onceki programlardan daha gelismis ve hedef odakli olmasini

saglamistir.

Edebiyat derslerinde gergeklestirilen kompozisyon ve yazi etkinlikleri,
Ogrencilerin diisiinme yetilerini gelistirmeyi, elestirel yargilar olusturmay1 ve hayal
giiclinlii zenginlestirerek estetik bir begeni kazandirmayir hedefleyen kapsamli
etkinliklerdir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda 6grencinin beceri ve aligkanliklarini gézler
Oniline sermesine imkan tanir. Yiicel doneminde Maarif Vekilligi, edebiyat dersleri
basta olmak {izere tiim derslerde yazili ifadelerin 6nemine 6zel bir vurgu yapmis ve
Ogrencilerin egitim siirecinde edindikleri bilgileri kendi c¢aba ve yetenekleri
dogrultusunda somut firiinlere doniistiirebilecekleri bir degerlendirme modelini
benimsemistir. Bu yaklasim, 6grenci merkezli egitim anlayisinin erken bir drnegi
olarak, bilgi aktariminin otesinde Ogrencinin iiretkenliini 6n plana g¢ikarmigtir.
[lkokullarin dérdiincii ve besinci siniflarinda ise ortaokullar, dgretmen okullari ile
ortadgretim ve mesleki egitim kurumlarinin tiim siniflarinda, haftalik ders programinin
en az bir saati dilbilgisi egitimi i¢in ayrilacaktir. Bu diizenleme, 6grencilerin dil
becerilerini sistemli bir sekilde gelistirmeyi ve yazili ve sozli ifade yetilerini

giiclendirmeyi amaglamistir (Ugar, 2009, s. 112-117)

2.3. Hasan Ali Yiicel Cevirileri

Cumhuriyet Donemi ¢eviri faaliyetlerine bakildiginda, bu alanda 6ne ¢ikan en
onemli isimlerden biri kuskusuz Maarif Vekilligi gorevini iistlenen Hasan Ali
Yiicel’dir. Atatiirk’iin “Aydinlanma Devrimleri” olarak adlandirilabilecek kiiltiirel ve
egitsel girisimlerinin dnemli bir bolimiiniin hayata gecirilmesi, Yiicel’in bakanlig
doneminde miimkiin olmustur. Onun idealist kisiligi ve egitim vizyonu sayesinde,
Cumbhuriyet’in erken yillarinda hem K&y Enstitiileri gibi 6zgiin egitim kurumlariyla
tanisilmis hem de Bat1 ve Dogu klasiklerinin Tiirkgeye kazandirilmasi yoniinde biiyiik

Olcekli bir ¢eviri hareketi baglatilmistir.
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Hasan Ali Yiicel, yalnizca bir devlet adami degil, ayn1 zamanda Atatiirk’iin
hedefledigi laik toplum diizeni ve modern egitim sisteminin insasinda belirleyici bir
figiirdiir. Nitekim Cumhuriyet Donemi’nde “ceviri” denildiginde akla gelen ilk olgu,
Ozellikle 1940’11 yillarda devlet eliyle yiiriitiilen ve genis kapsamiyla dikkat ¢eken
ceviri seferberligi olmustur. Bu girisim, yalnizca bireysel ya da akademik bir ¢aba

olmaktan ¢ikmis, adeta toplumsal bir mobilizasyon ruhuyla gerceklestirilmistir.

Tiirk egitim ve kiiltiir tarihinde, s6z konusu c¢eviri hareketinin Slgegine ve
niteligine ulasan baska bir girisim ne Oncesinde ne de sonrasinda goriilmiistiir. Bu
nedenle, Yiicel donemi ¢eviri etkinlikleri, Tirkiye’nin entelektiiel modernlesme
stirecinde bir doniim noktast olarak degerlendirilmekte ve hem igerdigi hiimanist
anlayis hem de yarattig kiiltiirel zenginlik bakimindan 6zel bir yere sahip olmaktadir

(Kurultay, 1998, s. 15).

Batililagma siirecimizde terciime faaliyetlerinin 6nemi, Tanzimat doneminde
yasanan hareketlenmelerle belirgin bir sekilde gozlemlenmistir. Bu egilim,
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda da kendisini siirdiirmiis ve 6zellikle 1930’lu yillardan
itibaren sistematik bir nitelik kazanmigtir. Cumhuriyet doneminde hem kaynak dile
hem de hedef dile hakim, nitelikli bir yazar ve ¢evirmen kadrosu varligim
stirdiirmiistiir. Ancak bu donemin en 6nemli farklarindan biri, kaynaklarin yalnizca
Fransiz edebiyatiyla sinirli kalmayisidir; farkli dillerden ve kiiltiirel alanlardan gelen

eserler de Tiirk okuruyla bulusturulmustur.

Ote yandan, Cumhuriyet’in erken yillarinda terciime faaliyeti yalnizca edebi
aktarim olarak goriilmemis; dil tartigmalar1 ve terciime tenkidi, bu siirecin merkezi
meseleleri arasinda yer almistir. Bu yaklasim, Avrupa Ronesans’inda terciimenin
oynadigi rol ile paralellik gostermektedir. Bu c¢ercevede, 1940 yilinda Milll Egitim
Bakanlig1 biinyesinde Terciime Biirosu kurulmus ve ayni yil yayimlanmaya baslanan
Terciime Dergisi, s6z konusu faaliyetlerin diizenli bir platformda yiiriitiilmesini

saglamistir.
Bu ceviri girisimleri, 1935’te yayimlanmaya baslayan Yiicel Dergisi ve
1938°de cikan Insan Dergisi ile birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de Yunan ve

Latin kaynaklarindan beslenen bir “Tiirk ROnesans1” yaratma c¢abasinin gostergesi

olarak okunabilir. Cumhuriyet’in egitim politikalarini yonlendiren Hasan Ali Yiicel’in
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liderliginde yiiriitiilen bu ¢aligmalar, hiimanist anlayis dogrultusunda, klasik eserlerin
Tiirk¢e’ye kazandirilmasi yoluyla toplumun entelektiiel gelisimine katkida bulunmay1
hedeflemistir (Glirgaglar, 2005). Tiirk Kiiltiir Devrimi, yirminci yiizyilin en énemli
devrimei liderlerinden ve devlet adamlarindan biri olan Mustafa Kemal Atatiirk’iin
adiyla dogrudan iliskilendirilmektedir. Atatiirk’iin  kiiltiirel alanda baslattig
modernlesme hamleleri, onun Oliimiinden sonra da farkli aktorler tarafindan
sirdiiriilmiistiir. Bu noktada ozellikle Milli Egitim Bakanm1 Hasan Ali Yiicel,
Atatiirk’lin arzuladig1 dogrultuda reformlar1 hayata gecirme konusunda kritik bir rol

tistlenmistir.

Hasan Ali Yiicel’in egitim ve kiiltir politikalari, Cumhuriyet’in erken
doneminde koklii doniisiimlere zemin hazirlamis; onun ismi Ozellikle Koy
Enstitiilerinin kurulmasi, Devlet Konservatuari’nin agilmasi, bilim ve devlet dilinin
Tiirkgelestirilmesi, kapsamli ansiklopedi, sozlik ve dergi yayinciligi faaliyetleri,
diinya edebiyatinin segkin eserlerinin Tiirkgeye ¢evrilmesi, Universiteler Kanunu’nun
hazirlanmas1 ve Tiirkiye’nin UNESCO iiyeligine katilim siireci gibi ¢ok sayida 6nemli
girisimle 6zdeslesmistir. Bu yoniiyle Yiicel, yalnizca bir egitim bakani degil; aym
zamanda Atatiirk’iin kiiltiirel vizyonunu devam ettiren, onu kurumsal diizeyde
somutlastiran bir aydin ve devlet adami olarak 6ne c¢ikmaktadir. Dolayisiyla onun
reformlar1 hem Tiirk modernlesme tarihinin hem de Cumbhuriyet’in aydinlanmaci

misyonunun ayrilmaz bir pargasi olarak degerlendirilmelidir (Cikar, 1998, s. 11).

Yiicel’in Milli Egitim Bakanlhig1 gorevinde bulundugu dénemde, egitim ve
kiiltiir alaninda 6nemli bir adim olarak baslatilan “Sark ve Garp Klasikleri” serisi,
diinya klasiklerinin Tiirk¢eye kazandirilmasin1i amaglayan kapsamli bir terclime
girisimi olarak one ¢ikmistir. Bu seri kapsaminda yayimlanan eserler, toplamda 1247
ciltten olugsmakta olup, bunlarin 1120 cildi aktif olarak terciime edilmis ve okuyucuyla
bulusturulmustur. Ismail Kara’nin yaptig1 incelemelere gore, soz konusu koleksiyonda
Arap ve Fars edebiyatina ait 17 eser, tasavvuf alaninda 14 eser, siyasi ve kiiltiirel islam
tarihiyle ilgili 5 eser ve ¢esitli diger konular1 kapsayan 3 eser olmak iizere toplam 39
Sark klasigi yer almaktadir (Kara, 1985, s. 169). Bu eserler, yalnizca edebi ve tarihi
degerleriyle degil, ayn1 zamanda Tirkiye’de modern egitim ve kiiltiirel biling
olusturma siirecinde 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. Yiicel’in onderliginde

gerceklestirilen bu ceviri ¢alismalari, Cumhuriyet donemi egitim anlayisinin, evrensel
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bilgiye erisimi artirma ve Ogrencileri entelektiiel agidan gelistirme hedefini

somutlagtiran 6rneklerden biri olarak degerlendirilmektedir.

Maarif Vekilligi doneminde kiiltiirel ve entelektiiel alanda 6nemli adimlar atan
Yiicel bu cercevede, 1-2 Mayis 1939 tarihlerinde diizenlenen On Yillik Nesriyat
Sergisi ile birlikte 1. Tiirk Nesriyat Kongresi’'ni acgarak, Cumhuriyet’in yayincilik
politikalarma yon verecek kapsamli bir tartisma zemini olusturmustur. Yiicel,
kongreye iilkenin 6nde gelen yazarlarini, yayincilarini, egitimcilerini ve farkl
uzmanlik alanlarindan temsilcileri davet ederek, yalnizca mevcut yayimcilik
faaliyetlerinin degerlendirilmesini degil, aynm1 zamanda gelecek icin bir vizyon
belirlenmesini de amaglamistir. Kongrede ele alinan baslica meseleler arasinda ulusal
Olcekte bir nesriyat programinin hazirlanmasi, c¢evirisi yapilacak eserlerin
belirlenmesi, ¢ocuk ve gencler i¢cin Ozel kiitliphanelerin kurulmasi, ansiklopedi
yayimlari ile matbaa ve yayimnciligin teknik boyutlari yer almistir. Bu tartigmalar,
Cumhuriyet’in kiiltiirel kalkinma politikalariyla dogrudan baglantili olup, toplumun
okuma aligkanligin1 gelistirmeyi ve entelektiiel hayat1 zenginlestirmeyi hedeflemistir.
Dolayisiyla, Yiicel’in onciiliiglinde gerceklestirilen bu kongre, yalnizca bir yayincilik
toplantis1 olmaktan 6te, Tiirkiye’nin modern kiiltiir politikalarinin sekillendigi bir
platform olarak degerlendirilebilir. Aym1 zamanda bu girisim, Cumhuriyet’in erken
doneminde kiiltiir-siyaset iliskisinin nasil i¢ ice gectigini ve devletin, yaymcilik
faaliyetlerini bir aydinlanma araci olarak goérdiigiinii acik¢a ortaya koymaktadir

(Cikar, 1998, s. 80).

Hasan Ali Yiicel’e gore, Tanzimat’tan itibaren gergeklestirilen g¢eviri
faaliyetlerinin en biiyiik eksikligi, siireklilik ve biitiinciilliikkten yoksun olmasidir. Ona
gore bir asr1 agkin siiredir ¢evrilmis pek ¢cok degerli eser, ulusal kiitiiphanelerde yer
bulamamis, dolayisiyla toplumun genis kesimlerine ulasamamistir. Bunun temel
nedenleri arasinda cevirilerin belli bir program cercevesinde degil, dagimik ve
rastlantisal bigimde yapilmasi; bu calismalarin cogu kez yalnizca ylizeysel bir aktarim
niteligi tasimasi; halkin okuryazarligini artirmak ya da kiiltiirel ufkunu genisletmek

gibi bir amag giitmemesi sayilabilir.

Yiicel’in elestirisi, aslinda Cumhuriyet 6ncesi ¢eviri hareketlerinin halkla gii¢li

bir bag kuramamasina yoneliktir. Bu noktada Yiicel’in asil hedefi, Bat1 edebiyat1 ve
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diisitincesinden yapilan ¢eviriler aracilifiyla yeni kurulan Cumhuriyet’in ihtiyag
duydugu entelektiiel ve kiiltlirel temeli insa etmekti. Ona gore ¢eviri, yalnizca bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirler arasinda képrii kurmanin da en etkili yoluydu.
Boylelikle ¢eviriler, Geng Cumhuriyet’in ideallerine uygun bir “Tiirk
hiimanizmas1”nin gelismesine katki saglayacak, toplumun aydinlanma siirecinde yon
gosterici bir iglev listlenecekti. Yiicel’e gore, uzun yillar boyunca bireysel ve diizensiz
cabalarla yiiriitiilen ¢aligsmalar, Ulusal Kiitliphanenin gelisimini sinirlamis; ancak bu
eksikliklerin planli ve 6zenli bir ¢alisma ile giderilebilecegine inanmistir. (Saltan,

2009, s. 24-26).

Hasan Ali Yiicel, Atatlirk’iin hedefledigi laik toplum diizeni ve laik egitim
sisteminin insasinda hem diislinsel hem de uygulamali diizeyde etkin bir rol
tistlenmistir (Coskun, 2007, s. 13). Yiicel’in bakanlik dénemi, aydinlarin 6zgiir bir
bicimde ¢aligabilmelerine imkan taniyan bir ortamin olustugu ve gercek anlamda bir
kiiltiirel seferberligin yasandigi bir donem olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda,
hapishanede bulunan Nazim Hikmet’e ¢eviri siparisi verilmesine onay vermesi onun
yaklasimint  gdstermektedir. Yiicel’in bu tutumu, seckincilie varan bir
Aydinlanmacilik olarak nitelendirilmis; 6te yandan kiiltiirli yalnizca akla indirgemeyip
biitiinciil bir perspektiften ele almasi ise hiimanist yoniinii ortaya koymustur (Kurultay,

1998, s. 24-25).

Hasan Ali Yiicel i¢in ¢eviri yalnizca bir kiiltiirel faaliyet degil, ayn1 zamanda
bir tutku ve idealin ifadesidir. Bu noktada Efeoglu, Hasan Ali Yiicel'in Tutkusu:
Tiirkiye 'de Ceviri Atilimi baglhikl calismasinda, Avrupa’daki diisiinsel gelismeler ile
Atatiirk’in Batililagma anlayis1 arasindaki iliskiyt vurgulamakta ve Terciime
Biirosu’nun benimsedigi yontemsel yaklagimi tarihsel bir baglama oturtmustur.
Efeoglu, soz konusu anlayisi II. Murat doneminde Mercimek Ahmet’in Filibe yolunda
yaptig1 elestirel gozlemlerle iliskilendirerek agiklamistir. Buna goére ceviri, yalnizca
sozclklerin birebir aktarimi olarak degil; c¢ikis dilindeki tiimcelerin, varig dilinin
so0zdizim kurallar1 c¢ercevesinde yeniden insa edilmesi ve yaratict bir sekilde

kurgulanmasi olarak tanimlanmistir (Efeoglu, 1999, s. 352-353).

Yiicel’in tanimladigr Tirk hiimanizmasi anlayisinda, degerli eserlerin hangi

cografyada ve kim tarafindan kaleme alindigimin bir 6énemi bulunmamaktadir. Ona
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gore bu eserlerin en temel niteligi, ozgiir diislinceyi yansitmasidir. Zira 6zgiirlikk
ruhunu tasiyan metinlerin toplumda saygi ve hayranlik duygularini uyandiracagina
inanmustir. Tirk¢eye kazandirilan geviriler agisindan bakildiginda ise, Cumhuriyet
tarihinin en verimli kurumu Terciime Biirosu olmustur. Bu biiro, 6zellikle Ismet Inonii
doneminde ve Hasan Ali Yiicel’in yonlendirmeleriyle biiyiik bir ¢eviri hamlesi
gerceklestirmistir. S0z konusu ¢eviri faaliyetleri, yalnizca edebi ya da bilimsel
metinlerin aktarimiyla sinirli kalmamais, ayn1 zamanda donemin kiiltiir politikasi olan
hiimanizmanin, daha 6zelde ise Yiicel’in ifade ettigi bicimiyle Tiirk hiimanizmasinin
yasama gecirilmesinde Onemli bir rol istlenmistir. Terclime Biirosu’nun kapanis
gerekcesi tam olarak bilinmemekle birlikte, iktidara gelen farkli siyasi partilerin
degisen Kkiiltiir politikalar1 ve ideolojik yaklagimlarinin bu siiregte etkili oldugu

diisiiniilmistiir (Goktepe, 2014, s. 41).

2.4. Koy Enstitiilerinin Ideolojik Arka Plam

Ideoloji, devletin aldig1 kararlarin toplum tarafindan benimsenmesini
saglayarak bu kararlarin mesruiyetini giiclendiren bir mekanizmadir. Modern
devletler, bu mesruiyeti yaratmak i¢in ideolojik araglardan yararlanir ve bu araglarin
en onemlilerinden biri egitimdir. Cumhuriyet yonetimi, eski diizeni dontistliriip yerine
yeni bir toplumsal diizen kurmay1 egitim yoluyla gerceklestirmeyi hedeflemis, boylece
toplumsal yeniden iiretim siirecini miimkiin kilmistir. Kdylerde cumhuriyetin kabul
gormesi ise, temel olarak cumhuriyet degerlerinin kdylere ne Olciide
ulastirilabildigiyle dogrudan iligkilidir (Tanriveroglu, 2024, s. 124). Bu baglamda, tek
parti iktidarinin sahip oldugu otoriter giic, Kemalizm’in Koy Enstitiileri araciligiyla

kirsal alanlara tasinmasini amaglamistir (Karadmerlioglu, 2006, s. 103).

Donemin siyasal gelismeleri baglaminda, sol ve sosyalist hareketlerin
etkisinin, 0gretim yontemleriyle de desteklenerek, Koy Enstitlileri’nde diger egitim
kurumlarina kiyasla daha belirgin bir sekilde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Aslinda Koy
Enstitiileri, ne milliyet¢i ya da liberal-muhafazakar ¢evrelerin iddia ettigi gibi birer
“komiinist yuvasi” ne de Kemalist elitin tanimladig1 bigimde salt bir “aydinlanma
motoru” olarak iglev gérmiistiir. K&y Enstitiileri, tarihsel ve toplumsal baglarindan
koparilarak yalnizca duygusal bir bakis agisiyla ele alindiginda bu tiir yorumlara konu

olmustur. Her toplumsal kurum gibi, Koy Enstitiileri de dogal, ezeli veya mutlak
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dogruluga sahip yapilar degildir. Gegmisi, bugiiniin kavram ve degerleri ilizerinden
okumak ya da ge¢misin kavram ve degerlerini degismeden bugiine tagimak, diyalektik

gelisimin mantiina ters diismiistiir (Oztiirk, 2008, s. 146).

Koy Enstitiileri, egitim araciligiyla ideolojiyi merkezi otoriteden kirsal alanlara
tagimay1 hedefleyen bir mekanizma olarak islev gormiistiir. Bu siirecin temel araglari,
devletin belirledigi 6gretim programlari ve bu programlari simiflarda uygulayan
Ogretmenler olmustur. Tongug, enstitiileri Atatlirk’iin ilke ve devrimlerini iilkenin en
ticra koylerine kadar ulastiracak bir yol olarak degerlendirmistir. Bu kurumlarin
faaliyetlerini destekleyen Yiicel ise, KOy Enstitiilerini Kemalizm’in merkezleri olarak
gormiis ve bu alanlarda yalnizca Atatlirk ilke ve inkilaplarinin aktarilabilecegini

vurgulamistir (Can, 2016, s. 116).

Sonug olarak merkezde ideolojinin aktarimi, ulasim olanaklarmin genisligi,
iletisim aglarinin yayginligi ve okul dagiliminin yogunlugu sayesinde daha etkin
bicimde ger¢eklestirilebilmektedir. Ancak kirsal alanlar, 6zellikle kapali ve geleneksel
yapistyla koy toplumu, bu tiir bir ideolojik denetimi dogrudan kabul etmeye daha
direnglidir. Bu nedenle, kdylerde devrimci ve modernlesmeci uygulamalarin hayata
gecirilebilmesi i¢in daha kapsamli ve ¢ok boyutlu stratejiler gelistirilmesi zorunludur.
Ideolojinin toplumsal mesruiyet kazanabilmesi, yalnizca yasal diizenlemeler veya
merkezden yayilan talimatlarla degil, ayn1 zamanda bu ideolojiye uygun bireylerin
varlii ve bu bireylerin toplumsal dokudaki etkileriyle miimkiindiir. Nitekim,
Cumhuriyet’in ilk yillarinda yukaridan uygulanan reform ve devrimler, kdylerde
dogrudan ve hemen kabul gérmemis; kirsal donilisiimiin saglanabilmesi i¢in kdyiin
kendi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik dinamiklerinden yararlanilmasi1 gerektigi ortaya
cikmistir. Bu baglamda, egitim, yalnizca bilgi aktarmak veya okuryazarligr artirmakla
smirli kalmayip, aym1 zamanda koylerde yeni toplumsal degerlerin ve modern
yurttaglik anlayisinin benimsenmesini kolaylastiran stratejik bir ara¢ olarak
kullanilmistir. Boylece ideoloji, merkezden ¢evreye sadece dayatilan bir yap1 olarak
degil, kdylin kendi yasam tarzi1 ve ihtiyaglariyla etkilesim i¢inde sekillenen bir siireg

aracilifiyla yerlestirilmistir (Can, 2016, s. 126).

1923-1946 yillar1 arasinda Tek Parti Donemi olarak adlandirilan siirecte

Tirkiye Cumhuriyeti, siyasi, kiiltiirel ve toplumsal anlamda degiserek kendisini
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modernize ettigi bir safthada bulmustur. 1923 yili sonrasinda Tiirkiye donilisim
gecirdigi siire icinde politik ve toplum baglaminda egitimi de ara¢ edinerek
koklerinden arinmak istemistir. Egitimi bireye olumlu bir seyler kazandirmak disinda,
yeni Cumhuriyet’i ideolojik olarak topluma kabul ettirmek ve bunu devamli bir sekilde

saglamay1 kendine gérev edinmistir (Oztiirk, 2008, s. 1-2).

Colak’a (2017, s. 204-205) gore, Koy Enstitiileri, yalnizca bir egitim kurumu
olmanin Gtesinde, Kemalist kiiltlir projesinin toplumsal diizeyde insa edilmesini
saglayacak stratejik bir ara¢ olarak tasarlanmistir. Bu kurumlarin temel islevi,
Tiirkiye'nin kirsal kesimlerinde yasayan niifusu, Cumhuriyet’in kurucu ideolojisi
dogrultusunda yeniden sekillendirmek ve onlar c¢agdas yurttaslik anlayisiyla
donatilmis bireyler haline getirmektir. Enstitiilerin tasidig1 bu misyon, sadece bireysel
diizeyde bilgi aktarimini degil; ayn1 zamanda koyilin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

dontigiimiinii de kapsamaktadir.

1923-1946 yillar1 arasinda Tek Parti Donemi olarak adlandirilan siirecte
Tiirkiye Cumbhuriyeti, siyasi, kiiltiirel ve toplumsal anlamda degiserek kendisini
modernize ettigi bir safhada bulmustur. 1923 yili sonrasinda Tiirkiye doniisim
gecirdigl siire iginde politik ve toplum baglaminda egitimi de ara¢ edinerek
koklerinden arinmak istemistir. Egitimi bireye olumlu bir seyler kazandirmak disinda,
yeni Cumhuriyet’i ideolojik olarak topluma kabul ettirmek ve bunu devamli bir sekilde

saglamay1 kendine gérev edinmistir (Oztiirk, 2008, s. 1-2).

Koy Enstitlilerinin kurulmasindaki temel gerekcelerden biri, Cumhuriyet’in
modernlesme hedeflerinin iilkenin tiim cografi ve sosyoekonomik katmanlarina
yayilmas1 gerekliligidir. Bu baglamda, kirsal alanlar yalnizca kalkindirilmasi gereken
ekonomik birimler olarak degil, ayn1 zamanda modern vatandaglik ve sekiiler egitim
ilkeleri temelinde yeniden Orgilitlenmesi gereken kiiltiirel alanlar olarak da ele

alinmistir (Kosece, Yilmaz, ve Karakog, 2021, s. 768)

Parlak’mm (2011, s. 210-211) degerlendirmesine gore, Koy Enstitiileri
aracilifiyla yalnizca ekonomik kalkinma hedeflenmemis; Kemalist ideolojinin kirsal
alanlara niifuz etmesi ve bu bolgelerdeki toplumsal yapinin modernlesme
dogrultusunda dontistiiriilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, Koy Enstitiileri, “modern

koy” yaratma projesinin merkezinde konumlanmis; kirsal niifusun hem iiretken
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bireyler haline getirilmesi hem de Cumhuriyet’in degerlerini igsellestirmesi
hedeflenmistir. Egitim goéren koOylii genclerin yalnizca mesleki bilgi ve beceri
kazanmalar1 degil, ayn1 zamanda diisiinsel diinyalariin da yeniden insa edilmesi
hedeflenmistir. Bu baglamda, Koy Enstitiilerinde uygulanan egitim modeli, teorik
bilgiyi pratik yagamla harmanlayan ve bireylerin zihinsel gelisimini, fiziksel emekle
biitiinlestiren biitiinciil bir pedagojik anlayisi yansitmaktadir Bu yaklasim, yalnizca
ekonomik gelismeye katki saglamayr degil; ayni zamanda koyliiniin kendi
potansiyelini fark etmesini, kendi yasam alanimi1 doniistiirecek biling ve 6zgiivene

ulagmasini hedeflemistir.

Koy Enstitiilerinin egitim anlayigindan biri olan yer alan laiklik ilkesi, bu
kurumlarda yetisen dgrenciler iizerinde kalici etkiler birakmistir. Enstitii mezunlarinin
kendi deneyimlerine dayali anlatimlari, laik egitimin bu kurumlarin ideolojik ve
pedagojik yapisinda ne denli belirleyici oldugunu gostermistir. Nitekim Mahmut
Makal, K6y Enstitiileri ve Otesi adli eserinde yer alan “Laik Egitim” baslikl1 béliimde,
Atatlirk'lin laiklik ilkesine verdigi dnemi vurgulamakta ve laikligin ¢agdas uygarlik
diizeyine ulagmada temel bir unsur oldugunu belirtmektedir. Makal, anayasal
giivenceye ragmen laikligin zayiflamasindan duydugu kaygiyi, “...Atatiirk’{in en ¢ok
onem verdigi ve cagdas uygarlik diizeyine c¢ikisin bas 6gesi saydig laiklik ilkesi
nerede? Hem de Anayasaya karsin?” ifadeleriyle dile getirmektedir (Makal, 1979, s.
193).

Benzer sekilde, bir baska Enstitii mezunu olan Mehmet Basaran da Ozgiirlesme
Eylemi: Koy Enstitiileri adl1 eserinde, laik egitimi sadece bireysel 6zgiirlesmenin degil,
aynt zamanda toplumsal kalkinmanin da vazgecilmez kosulu olarak
degerlendirmektedir. Basaran’a gore, gercek anlamda bir gelisme, bireylerin dini
dogmalardan bagimsiz, bilimsel diisiinceye dayal1 bir egitim siirecinden gegmeleriyle
miimkiin olabilir (Bagaran, 1990, s. 11-12). Her iki yazarin da eserlerinde altin1 ¢izdigi
bu vurgu, Koy Enstitiilerinde uygulanan laik egitim anlayisinin, 6grencilerde bilgi
diizeyinde degil, zihinsel ve ideolojik acidan da giiclii bir etki yarattigim
gostermektedir. Laiklige yapilan bu vurgu, s6z konusu kurumlarin Kemalist

modernlesme projesiyle olan sik1 bagini da agik bir bigimde yansitmaktadir.
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Her ne kadar Koy Enstitiileri, kirsal toplumu kalkindirmak ve kdylii niifusu
modern egitimle bulusturmak agisindan 6nemli bir basar1 6rnegi olarak degerlendirilse
de, uygulamalarina yonelik elestiriler de zamanla artmistir. Bu elestirilerden biri,
Ogrencilerin okul yapimi, tarim caligmalari, teknik uygulamalar ile temizlik ve bakim
gibi fiziksel islerde aktif olarak ¢alistirilmalaridir. Bu uygulamalar, baz1 ¢evrelerce
Sovyet Rusya’daki kolektif egitim pratikleriyle benzestirilmis ve komiinist rejimlerle
iliskilendirilmistir. Bu durumun Tiirkiye Cumhuriyeti’nin benimsedigi milliyetcilik
ilkesiyle ¢elistigi One siiriilmiistiir. Ayrica enstitiilerin yonetici kadrolarinin biiyiik
Olciide sol egilimli ya da Marksist diisiinceye yakin kisilerden olustugu yoniindeki
degerlendirmeler, siyasi kutuplasmay1 artirmis ve enstitiiler kamuoyunda ideolojik
tartismalarin odagi haline gelmistir. Uygulanan karma egitim sistemi yani kiz ve erkek
Ogrencilerin birlikte egitim almasi 6zellikle muhafazakar kesimler tarafindan Tiirk aile
yapisi ve ahlaki degerleriyle uyusmadig1 gerekgesiyle elestirilmistir Seving, 2016, s.
263).
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3. ULUSLARARASI KONJONKTURUN TURKIYE EGITIiM
POLITIKASINA ETKIiSI

Cumhuriyetin  kurulusundan itibaren Tirkiye, ulus-devlet insasi hedefi
dogrultusunda egitimi temel bir ara¢ olarak kullanmistir. Uluslararas1 konjonktiirde,
ozellikle 1920’ler ve 1930’larda ulusculuk, modernlesme ve laiklesme egilimlerinin
giiclenmesi, Tiirkiye’nin egitim politikalarin1 da etkilemistir. 1930’lar sonu ve
1940’larda ylikselen otoriter rejimler ve ideolojik egitim uygulamalari, Tiirkiye’de
milliyet¢ilik ve devletgilik vurgusunun giiglenmesine yol agmistir. Bu donemde acilan
Koy Enstitiileri hem kirsal kalkinmay1 hedeflemis hem de halk¢r egitim anlayigini
yansitarak Sovyet modelinden ve kolektif kalkinma anlayisindan dolayli bigimde
etkilenmistir. II. Diinya Savasi sonrasinda ise ABD merkezli liberal-demokratik
diizenin yiikselmesi, Tirkiye’nin egitim sisteminde demokratiklesme, Bati’ya
entegrasyon ve bireysel ozgiirliikleri 6n plana ¢ikaran reformlara yonelmesine zemin

hazirlamistir. Bu siireg, egitim politikalarinin hem i¢ dinamikler hem de uluslararasi

baski ve firsatlarla sekillendigini gostermektedir.

3.1. Miifredatin 1945 Sonras1 Degisimi

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda ¢ok partili siyasi hayata gegis siireciyle birlikte,
Cumhuriyet’in kurulus yillarinda Atatiirk’iin yaninda yer almis bazi isimler, zamanla
farkli siyasi egilimler sergilemeye baslamislardir. Bu donemde, Atatiirk’iin diistince
ve reformlarina baslangigta destek vermis olan kimi aktdrlerin, 6zellikle savas sonrasi
siyasal ortamin degismesiyle birlikte, bu ilke ve uygulamalara yonelik elestirel bir tavir
gelistirdikleri goriilmektedir. Nitekim General Kazim Karabekir gibi 6nemli figiirler,
Cumhuriyet Halk Partisi iginde sag kanat egilimlerini temsil etmis ve bu baglamda
Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel ile Ismail Hakki Tongug¢’un onciiliigiinde
yiiriitiilen egitim politikalarina, o6zellikle Koy Enstitiileri uygulamalarina karsi
muhalefetin 6n safinda yer almislardir. Bu silireg, savas sonrast donemin siyasi
kutuplagsmalariyla birlikte egitim alaninda da ideolojik bir miicadelenin ortaya

¢ikmasina zemin hazirlamistir (Tiirkoglu, 1997, s. 496).

1940’11 y1llarda uygulanmaya baslanan Koy Enstitiileri modeli, kisa dmiirlii bir

deneyim olarak tarihe gecmistir. Uygulamanin siiresinin smirli olmasi, egitim
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sisteminin genel felsefesine kalici bir etki birakmasini engellemistir. Ancak 27 Aralik
1947°de Amerika Birlesik Devletleri ile imzalanan egitim is birligi anlagmasi,
Tirkiye’de egitim paradigmasinin doniistimiinde dnemli bir doniim noktas1 olmustur.
Bu tarihten itibaren 6zellikle 1950’11 yillarla birlikte ¢ok sayida Tiirk egitimcisi,
lisansiistii egitim gormek ya da mesleki gelisim amaciyla ABD’ye gonderilmistir.
Yurda donen bu egitimciler, Amerikan davranig¢r egitim anlayisini benimseyerek
Tirkiye’deki egitim sistemine aktarmislardir. Boylece, s6z konusu donemden itibaren
Tiirk egitim politikalar1 ve uygulamalari, belirgin bigimde Amerikan pedagojik

yaklagimlarinin etkisi altina girmistir (Cortiik, 2023, s. 161).

1945°te ¢ok partili siyasal yasama gegisle birlikte Cumhuriyet Halk Partisi’nin
karsisinda farkli siyasi partilerin ortaya c¢ikmasi, Koy Enstitiileri’'ne yonelik
elestirilerin yogunlagsmasina zemin hazirlamistir. Bu donemde 6zellikle Demokrat
Parti, CHP iktidarin1 yipratmak amaciyla Koy Enstitiileri’ni siyasal bir ara¢ olarak
giindeme tasimis ve kamuoyunda tartisilir hale getirmistir. Demokrat Parti’nin
elestirileri karsisinda CHP ise KOy Enstitiileri’nin toplumsal faydasini giiglii bir
bicimde savunmak yerine, ‘“diizeltilecektir” sOylemine basvurmus; bdylece
uygulamanin kazanimlarini etkin bir sekilde anlatma konusunda yetersiz kalmistir. Bu
durum, enstitiilerin kamuoyu nezdindeki mesruiyetini zayiflatan unsurlardan biri

olmustur (Tiirkoglu, 1997, s. 503).

1946 sec¢imlerinin ardindan ortaya ¢ikan siyasal atmosferin etkilerinden biri
olarak, muhafazakar kimligiyle bilinen Resat Semsettin Sirer’in maarif vekilligine
getirilmesi  dikkat c¢ekici bir gelisme olmustur. Bu atama, donemin egitim
politikalarinda yeni ydnelimlerin habercisi niteliginde degerlendirilmistir. Siirecin
sonunda, egitim sisteminde “demokratiklesme” yoniinde bir doniisiim hedeflenmis, bu
doniisiim ise 6zellikle din egitimi alaninda gergeklestirilen diizenlemeler araciligiyla

hayata gecirilmeye calisilmistir (Binbasioglu, 1993, s. 54).

1946 yilinda Milli Egitim Bakanligi’'na Hasan Ali Yiicel yerine Resat
Semsettin Sirer’in getirilmesiyle birtakim hizli degisimler meydana gelmistir. K&y
Enstitiileri’nin kurulus siirecinde onemli katkilar sunmus ve enstitiiler ¢evresinde
“baba” unvaniyla anilmis olan Ismail Hakki Tongug’un, {lkdgretim Genel Miidiirliigii

gorevinden uzaklastirilmasi, donemin ilk icraatlarindan biri olmustur. Resat Semsettin
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Sirer’in bu miidahaleyle amaci, Koy Enstitiileri’ni kendi “milli” goriisiine uyarlayarak

yeniden sekillendirmek olmustur (Kirgak, 1999, s. 304).

Her ne kadar hazirlik g¢alismalari 1946 yilinda baslamis olsa da, Koy
Enstitiileri’nin gelisim siirecinde duraklama dénemi olarak degerlendirilen yeni
program uygulamasi 1947 yilinda yiiriirlige konmustur. Bu programin temel
yaklasimi, enstitii 6grencilerinin milli kiiltiirden yeterince beslenmedikleri ve agirlikli
olarak pratik bilgiye dayali bir egitim aldiklar1 yoniindeki elestiriler iizerine
sekillenmistir. Dolayisiyla program, kiiltiirel igerik ve milli degerleri 6ne ¢ikarmayi
hedefleyen bir anlayis1 yansitmistir. Nitekim, 1946 sec¢imleriyle birlikte ortaya ¢ikan
yeni siyasal atmosfer, KOy Enstitiileri’nin yoniinii degistiren bir doniim noktasi
olmustur. Bu siireg, enstitiilerin ilerleyen yillarda kapatilmasina giden yolda 6nemli

bir esik olarak degerlendirilmistir (Pazar, 2001, s. 105).

Program degisikligini savunanlara gore, onceki miifredatta kiiltiir dersleri
yogun olmakla birlikte, enstitiilerde esas zamanin is ve liretim faaliyetlerine ayrilmasi
egitim anlayisinda dengesizlik yaratmistir. Bu nedenle, uygulamali is ve iretim
egitimine agirlik veren yaklasimin yerine, teorik temelli ve milli-manevi degerlere
daha uygun bir egitim modelinin benimsenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ayrica,
enstitli mezunlariin gorevlerini koylerde siirdiirecek olmalar1 gerekgesiyle yabanci dil
egitimine ihtiyag duyulmadig ileri siiriilmiis ve bu dersler programdan ¢ikarilmigtir

(Oguzkan, 1990).

1948 yilinda yiirtirliige giren ilkokul programi, yaklasik yirmi yil boyunca
uygulanmis ve Tirk ilkogretim sistemi lizerinde uzun stireli etkiler birakmistir. Bu
programdan Once, Tiirkiye’de ilkokullarda 1iki farkli Ggretim programi
uygulanmaktaydi: 1936 yilinda kabul edilen program sehirlerde; 1930 yilinda
gelistirilen K&y Mektepleri Ogretim Progranu ise kirsal kesimlerde yiiriirliikteydi.
1948 programu ile birlikte, toplumsal gereksinimler, ¢evresel kosullar ve ¢agin egitim
anlayis1 dogrultusunda daha biitiinciil ve ulusal bir egitim yaklasimi benimsenmistir.
Bununla birlikte, programda belirlenen genel amaglarin oldukca kapsamli ve agir
oldugu, dolayisiyla ilkdgretim siiresi igerisinde bu hedeflere ulagsmanin gii¢ oldugu

elestirileri dile getirilmistir (Karaduman, 2020, s. 5).
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Tablo 3. 1948 Yih ilkokul Ders Dagilimlar

Ders Adu SIII;lf SIZI;lf Sl31;lf si;lf Slsl;lf oy 111:11:1111)111 (=
Tiirkge 10 7 7 6 6 10,9,9,6,6
gz%fa;ya _ _ _ 22 2(4ves smi
Eﬁgt;shk - 2 2(4 ves. smif)
Tabiat Bilgisi — — — 3 3  2(4.veS5. smif)
Matematik 4 4 4 4 5 5,5,5,4,4
Aile Bilgisi — — — 2 — 1 (sehirde 2 saat)
Resim — Is 4 4 4 4 4 1 (tim smiflarda)
Yaz1 — 2 1 1 1 1(2. siniftan itibaren)
Miizik 1 1 1 1 1 1 (tim siniflarda)
Beden Egitimi 2 2 2 2 2 2 (tiim siniflarda)
Tarim — Is 6 6 6 6 6 6 (tiim siniflarda)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablodan anlagilacagi tizere 1948 ilkokul 6gretim programinda, Sosyal Bilgiler
dersi; tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi olmak iizere ili¢ ayr1 bashk altinda
yapilandirilmistir. Tarih dersinde, insanlik tarihinin ilk donemlerinden baslanarak
Tirk tarihinin O6nemli olaylar1 tiizerinde durulmasi Ongorilmiistir. Cografya
ogretiminde ise 6grencilerin yasadiklar1 ¢cevreyi tanimalarini saglamak amaciyla okul
gezileri ve gorsel materyaller 6n planda tutulmus; kdy, bucak ve il diizeyindeki cografi
yapilarin tanitilmasina agirlik verilmistir. Yurttaslik bilgisi dersi ise 4. ve 5. siniflarda
okutulmus; bu ders araciligiyla 6grencilere Atatiirk ilkeleri, cumhuriyet rejimi ve

temel yurttaglik degerleri kazandirilmaya calisilmistir (MEB, 1948).

Tablo incelendiginde, Koy Enstitiileri ile kdy ilkokullarmin ders dagilimlari
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar belirgin sekilde goriilmektedir. Oncelikle,
Tiirkce dersinin tiim sinif seviyelerinde yogun bir sekilde yer aldig: ve haftalik ders
saatlerinin ytiksekligi dikkat ¢cekmektedir; bu durum, dil ve iletisim becerilerinin

gelistirilmesine verilen 6nemi gostermektedir.

Matematik dersinin de tiim smiflarda siirekli olarak uygulandigi ve ders

saatlerinin sinif diizeyine gore kismen artig gosterdigi goriilmektedir. Fen ve sosyal
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bilimler derslerinde ise farkli bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. Tarih—Cografya, Yurttaglik
Bilgisi ve Tabiat Bilgisi dersleri yalnizca iist siniflarda yer almakta ve ders saatleri
sinirlt tutulmustur. Bu durum, 6grencilerin temel bilgi ve becerileri kazandiktan sonra
sosyal ve dogal bilimlere yonelik egitime yonlendirildigini géstermektedir.Aile Bilgisi
ve Resim—Is dersleri gibi uygulamal1 dersler, kdy okullarinda tiim siiflara yayilmas

ve Ozellikle tarim—is dersi her sinifta esit saatlerde programlanmaigtir.

Bu, Koy Enstitiileri’nin is ve liretim temelli egitim anlayisinin uygulamadaki
devamliligint yansitmaktadir. Yazi, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin ise tiim
simiflarda veya ikinci smiftan itibaren diizenli olarak verilmesi, dgrencilerin hem

kiiltiirel hem de bedensel gelisimine 6nem verildigini ortaya koymaktadir.

1968 ilkokul Programi, uygulamaya gecirilmeden 6nce bes yil boyunca 250
ilkokulda denenmis ve bu siirecte elde edilen geri bildirimler dogrultusunda
geligtirilmistir. Deneme uygulamalarinin ardindan program, 1968-1969 egitim-
ogretim yilinda resmi olarak yiiriirliige konmustur. Programin hazirlanmasinda
tilkenin farkli bolgelerinin 6zellikleri ile donemin toplumsal ve kiiltiirel kosullarini
dikkate alma ve bunlar1 taslaga yansitma ilkesine oncelik verilmistir. Bu programi
onceki ilkokul programlarindan ayiran en 6nemli nokta, yalmizca VII. Milli Egitim
Strasi’nda belirlenen Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarini degil, ayn1 zamanda
ilkdgretimin hedeflerini ve ilkokulun egitim-6gretim ilkelerini de ayrintili ve belirgin
bir bigimde ifade etmis olmasidir. Boylece program hem kapsami hem de hedeflerin
aciklik diizeyi bakimindan Onceki diizenlemelerden daha sistematik bir yapiya

kavusmustur (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1943 programinda dersler ii¢ ana boliimde diizenlenmis olup, daha 6nce kiiltiir
dersleri olarak siniflandirilan dersler genel bilgi dersleri basligr altinda toplanmuistir.
Diger boliimlerin adlar1 degistirilmemis, ancak ders saatleri, is ve iiretim temelli
derslerin uygulama esaslar1 ile ders sayilarinda bazi1 degisikliklere gidilmistir. Bu
diizenlemeler, koy enstitiilerinin 6zgilin yapisinin doniismesine ve klasik 6gretmen
yetistirme anlayisina gegis i¢in bir zemin olusturmustur. Haftalik ders yiikii, her sinif
seviyesinde 44 saatten 39 saate diisiiriilmustiir. Kiiltiir dersleri kapsaminda yer alan
Ogretmenlik Bilgisi dersi programdan ¢ikarilmis ve bu dersin igerigini olusturan

mesleki konular ayr1 ayr1 dersler olarak sunulmustur. Tarim derslerinin sayist 7°den
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5’e indirilmis; Aricilik ve Ipekbdcekgiligi ile Kiimes Hayvanciligi dersleri Zootekni
dersinin kapsamina alinmistir. Buna karsin Balik¢ilik ve Su Mabhsulleri ile Sanayi
Bitkileri Ziraat1 ve Ziraat Sanatlar1 dersleri programdan ¢ikarilmistir (MEB, 1949, s.
131).

1947 programi ile 6zgin kimliginden uzaklasan Koy Enstitiileri i¢in son
program olan 1953 programu, iktidar degisimiyle birlikte uygulanmaya konulmustur.
1947 yilinda is i¢cinde egitim ilkesinin tasfiye edilmesi ve uygulamali egitimlerin en
diisiik seviyeye indirilmesiyle bu siire¢ baglamistir. Demokrat Parti iktidarinin,
Ogretmen yetistirmenin tek kaynaktan gerceklestirilmesini ongoren politikasi, Koy
Enstitilerinin isim olarak varligin1 siirdirmesine ragmen, klasik Ogretmen
okullarindan biri olarak konumlandirilmasima yol a¢mistir. Bu baglamda, Koy
Enstitiileri diger 6gretmen okullarindan ayr1 bir statiiye sahip goriilmemistir. 1953
yilinda hazirlanan program ise bu durumun uygulamada pekistigini ve Koy
Enstitiilerinin fiilen kapatildigini ortaya koymustur. S6z konusu programla, egitim-
Ogretim siiresi 5 yildan 6 yila ¢ikarilmis; haftalik ders yiikii ise baslangicta 44 saat,
1947 programinda 39 saat olarak uygulanirken, 1953 programinda smif seviyelerine

gore yeniden diizenlenmistir (MEB, 1952, s. 31).

1953 yilinda Maarif Vekaleti, Koy Enstitiileri ve Ilkdgretmen Okullarina
yonelik ortak bir 6gretim programi hazirlamistir. Bu program, icerik ve amaclar
acisindan Onceki 1943 ve 1947 programlarindan belirgin sekilde farklilagmaktadir.
Onceki programlarda 6ne gikan “is iginde egitim” yaklasimi ve dgrencilerin bilgileri
yaparak, yasayarak kavramasi ilkesi, 1953 programinda biiyiik 6l¢iide terk edilmistir.
Yeni program, 0grencilerin bilgiye sinif ortaminda erismesini ve dgrenme siirecini
daha teorik temelli bir bicimde yiirlitmesini Ongdrmektedir. Bu degisim, Koy
Enstitiileri’nin 6zgiin pedagojik yaklagiminin doniistimiinii ve uygulamali egitimin
Ooneminin azaltilmasini gostermektedir. Sonug olarak, 1953 programi, dgrencilerin
iiretim ve uygulama temelli 6grenme deneyimlerinden ziyade, soyut ve ders merkezli
ogrenmeye yonlendirilmesini hedeflemektedir; bu durum, kdy 6gretmenlerinin egitim
stirecindeki rol ve niteliklerinde de 6nemli bir degisime isaret etmektedir (Akdogan,

2016, s. 111).
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1953 yilinda yiiriirliige giren Ogretmen Okullar1 ve K8y Enstitiileri Programi,
Tiirkiye’de “Sosyal Bilgiler” kavraminin resmi olarak kullanildigi ilk program olma
Ozelligini tasimaktadir. Bu durum, egitim programlar1 agisindan yalnizca terminolojik
bir yenilik degil, aym1 zamanda disiplinler arasi bir yaklasimin benimsenmeye
baslandigin1 da gostermektedir. Daha 6nce ayr1 dersler olarak okutulan tarih, cografya
ve yurttaglik bilgisi gibi alanlar, bu programla birlikte “Sosyal Bilgiler” baslig1 altinda
biitlinlestirilmis ve 6grencilere toplumsal yasami c¢ok boyutlu bir bakis agisiyla

kavrama imkani sunulmustur (MEB, 1952, s. 99).

Tablo 4. 1952 Yih ilkokul Ders Dagilimlar

Ders Grubu Ders Ad1 Yill Yil2 Yil3 Yil4 YiI5 Yil6
Meslek Dersleri Psikolojiye Giris - - - 2 -

Egitim Psikolojisi - - o -
Ogretim Metodu ve Uygulama - - - -

—_ NN

Egitim Sosyolojisi - - - -
Teskilat ve Idare = - - - -

NS R \S e N

Seminer Calismalari - - -
Tiirk Dili ve Edebiyati  Okuma 3 2
Dilbilgisi 1 1
Kompozisyon 1 1
Tiirk Edebiyat:1 Tarihi - - -
Cocuk Edebiyati - - - - - 1
Sosyal Bilgiler Tarih—Cografya—Yurttaglik 4 4 4 - - -
Tarih - - - 2 2 1
Cografya - - - 1 1 1
Tabiat ve Fen Bilgileri ~ Tabiat ve Fen Bilgisi 3 4 5
Fizik - - -
Kimya - - -

e e
—_

w N
\S}
1

Biyoloji ve Saglik Bilgisi - - -

Matematik Matematik 4 4 4
Milli Savunma Milli Savunma - - -
Din Bilgisi Din Bilgisi - - -
Beden Egitimi ve Sanat Beden Egitimi 2
Miizik 2

Resim ve Yazi 3

Is 3

Tarim Tarim 4
3

W A LW NN = = B~
W W W NN D= = W N

Serbest Calismalar Serbest Caligmalar (En az 3 saat)
Toplam 33 34 35

(O8]
(@)}
w
J
w
J

Kaynak: Milli Egitim Vekaleti (MEV). (1953). Ogretmen okullari ve kdy enstitiileri programi. Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

73



Tablo incelendiginde, hazirlanan programin oldukca dengeli ve ¢ok boyutlu bir
yaptya sahip oldugu goriilmektedir. Derslerin yillara gore dagilimi, 6grencilerin hem
mesleki yeterliklerini hem de genel kiiltiir diizeylerini gelistirmeye yonelik planli bir
yaklasimi yansitmaktadir. Ozellikle ilk ii¢ yilda temel bilgi ve becerilere agirlik

verilmis, son yillarda ise mesleki formasyon dersleri 6n plana gikarilmistir.

Nitekim Psikolojiye Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim Metodu ve Uygulama,
Egitim Sosyolojisi gibi meslek derslerinin programin ilerleyen yillarinda yer almasi,
Ogretmen adaylarinin pedagojik altyapiy1 kazandiktan sonra bu bilgileri uygulamaya
doniik bigimde kullanmalarini amagladigini gostermektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati
ders grubunda, Ozellikle ilk yillarda okuma, dilbilgisi ve kompozisyon derslerine
agirlik verilmesi, 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine verilen 6nemi ortaya
koymaktadir. Ust smiflarda Tiirk edebiyati tarihi ve gocuk edebiyati gibi derslerin
eklenmesi ise, 6gretmen adaylarinin hem edebiyat bilgisini hem de ¢ocuklara yonelik

igerik liretme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Sosyal bilgiler derslerinin dagilimina bakildiginda, ilk ti¢ yilda tarih, cografya
ve yurttaglik bilgisi derslerinin toplu olarak verildigi; ilerleyen yillarda ise bu derslerin
ayristirilarak daha detayli bigimde ele alindigi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin 6nce genel bir bakis agis1 kazanmalarini, daha sonra ise uzmanlagsmaya

yonelmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

Tabiat ve fen bilgileri grubunda benzer bir yaklasim goriilmektedir. Ilk yillarda
fen bilgisi dersleri yogun bi¢imde verilmis, ilerleyen siiflarda fizik, kimya, biyoloji
ve saglik bilgisi gibi disiplinlere ayrilarak Ogretim gergeklestirilmistir. Boylece
ogrencilerin hem temel fen okuryazarligi kazanmalari hem de alanlara 6zgii bilgi
edinmeleri hedeflenmistir. Matematik dersleri, her yil diizenli olarak verilmis ve
ozellikle ilk dort yil ayni yogunlukta tutulmustur. Bu stireklilik, matematiksel
diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin 6gretmen adaylari icin temel bir gereklilik

olarak goriildiiglinii géstermektedir.

Programda ayrica milli savunma, din bilgisi, beden egitimi, miizik, resim-yazi,
is ve tarim dersleri de yer almakta ve bunlar 6grencilere hem kiiltiirel hem de bedensel
gelisim imkan1 sunmaktadir. Ozellikle tarim ve is derslerinin tiim yillara yayilmasi,

programin uygulamaya dayali yoniinii ve liretim temelli yaklasimini yansitmaktadir.
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Serbest calismalarin her yil en az ii¢ saat olarak programa dahil edilmesi ise
Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Genel
toplam siitunlar1 incelendiginde, yillik ders yiikiiniin kademeli olarak arttig1

gorilmektedir.

Bu durum, Ogrencilerin 6grenim siireclerinde asamali olarak daha fazla
sorumluluk tstlenmelerini ve akademik olgunluga erismelerini saglamay1
hedeflemektedir. Dolayisiyla, tablo hem 6gretmen adaylarinin mesleki donanimlarini
hem de genel kiiltiir ve beceri gelisimlerini gdzeten, dengeli ve ¢ok yonlii bir 6gretim

anlayisini ortaya koymaktadir.

3.2. Koy Enstitiilerinin Di1s Kaynaklar: ve Serancamm

D1s kaynaklardan kastimiz sadece mali kaynaklar degil oOnciiliik ettigi
diisiinceleri de igermektedir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda, Atatiitk ilke ve
inkilaplarinin temel amaci, tilkenin ekonomik, sosyal ve siyasal agilardan biitlinciil bir
kalkinma siirecine girmesini saglamakti. Osmanli Devleti’nin son ddéneminde,
ozellikle Balkan Savaslar1 ile baslayan ve Kurtulus Savasi’nin zorlu kosullariyla
devam eden siire¢, halkin hem ekonomik hem de demografik agidan giiclinii ciddi
bicimde zayiflatmis; savaslarin yol actig1r kayiplar, yerli niifusun 6nemli 6l¢iide
azalmasina neden olmustur (Arslan, 2018, s. 93). Bu kosullar altinda gerceklestirilen
inkilaplarin, tabandan gelen bir toplumsal talep dogrultusunda degil, daha ¢ok devletin
iist kademelerinde yer alan aydin ve yonetici kadrolar tarafindan sekillendirildigi
goriilmektedir. Halkin yorgun, yoksul ve egitimden yoksun durumunu yakindan
gozlemleyen Atatiirk ve silah arkadaslari, bu tabloyu tersine ¢evirmek amaciyla koklii
bir devrim siirecine girismislerdir. Bu baglamda, toplumun yeniden insasinda egitimin
merkezi bir rol {istlenecegi anlayisi giderek giiclenmis ve her gecen giin daha fazla

Onem kazanmuistir.

Bu sebeplerden o6tiiri de Atatiirk’iin egitim alaninda gergeklestirmek istedigi
koklii doniisiimler dogrultusunda, donemin Milli Egitim Bakani olarak Saffet Arikan
gdrevlendirilmis, ilkogretimin yeniden yapilandirilmasinda énemli bir isim olan ismail
Hakk: Tongug ise Tlkdgretim Genel Miidiirliigii’ne vekaleten atanmustir. Her iki isim

de 6zellikle kirsal kesimde egitimin yayginlastirilmasina yonelik girisimlerde etkin bir
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rol istlenmis; bu baglamda kdylerde Ogretmen ihtiyacin1 karsilamak amacriyla
diizenlenen Egitmen Kurslarinin agilmasinda onciilikk etmislerdir. Bu adimlar,
ilerleyen yillarda K6y Enstitiileri’nin kurulusuna zemin hazirlayan en énemli egitim

hamleleri arasinda degerlendirilmektedir (Aydin, 2007, s. 57).

Koy Enstitiilerinin kurulus amaglarindan biri, kdy halkin1 yalnizca egitim
alaninda degil, ekonomik ve toplumsal ac¢idan da iiretken bireyler olarak yetistirerek,
onlarin bulunduklar1 bolgenin kalkinmasin a aktif olarak katki saglamalarini miimkiin
kilmakti. Bu yaklasim, kdylerde siirdiiriilebilir bir ekonomik faaliyet olusturmay1 ve
dolayisiyla iilke genelinde kalkinmay1 desteklemeyi hedefliyordu (Aykag vd., 2018, s.
187). Tek parti yonetimi, donemin sinirlt ekonomik kaynaklar1 ve sermaye eksikligi
nedeniyle, kdylere tam donanimli Ogretmenler gondererek iiretim kapasitesini
artirmayi, iiriin ¢esitliligini genisletmeyi ve liretim kalitesini yiikseltmeyi stratejik bir
ara¢ olarak gormiistiir. Bu baglamda, kdy 6gretmenleri yalnizca egitim veren kisiler
degil; ayn1 zamanda koyiin liretim siireglerinde aktif rol alan, koyliiyli yonlendiren ve
bolgesel kalkinmaya dogrudan katkida bulunan aktorler olarak konumlandirilmistir.
Boylece, Koy Enstitiileri araciligiyla hem yerel diizeyde ekonomik bir gelisim
saglanmis hem de makro diizeyde ulusal kalkinma hedeflerine hizmet eden bir model

olusturulmustur.

Koy Enstitiilerinin agilmasiyla birlikte kirsal bolgelerde belirgin bir toplumsal
ve kiiltiirel doniisiim siireci baslamig, koylii niifusun egitim yoluyla bilinglenmesi
saglanmistir. Bu durum, geleneksel otorite yapilarinin ve 6zellikle ekonomik giictinii
koylii tizerindeki hakimiyetinden alan toprak agalarinin ¢ikarlariyla ortiismemistir.
Ayni sekilde, modernlesme ve Atatiirkcli diisiinceye mesafeli kesimler de enstitiilerin
yarattig1 dontlisiimii kendi konumlar1 agisindan tehdit edici gormiislerdir. Enstitiilerin
temel hedeflerinden biri olan demokratik degerlerin yayginlastirilmasi, koyliiniin
yalnizca emek giicli lizerinden tanimlanan edilgen bir konumdan c¢ikip, esitlik¢i bir
anlayisla kendi yasamini siirdiirebilmesini miimkiin kilmistir. Bu gelisme, kirsal
alanda mevcut giic dengelerinin sarsilmasina yol agcmistir. Bu toplumsal doniisiim
siireci, KOy Enstitiillerini kisa siire i¢inde ideolojik tartismalarin merkezine
yerlestirmistir. Karma egitim uygulamasi, okutulan kitaplarin igeriklerine yonelik
elestiriler ve O0grencilerin egitim siirecinde liretim faaliyetlerinde aktif rol almalari,

enstitiilerin en sik hedef alinan yonleri olmustur (Akandere ve Yildiz, 2018, s. 284).
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Koy Enstitiilerinin fiziki yapilari ile ulusal kalkinma ideali arasinda dogrudan
bir iliski kurmak miimkiin olmustur. Her bir enstitii, ulusal kalkinma vizyonunun
ongordiigii ekonomik ve toplumsal agidan gelismis kdy/lilke modeline uygun olarak
tasarlanmistir. Yapisal inceleme, bu okullarin temel olarak tiretim odakli kuruldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, yatili egitim veren enstitiilerde yalnizca egitim
ihtiyaglarini karsilayan birimler degil; ayn1 zamanda revir, firin, kooperatif, ahir, agil,
kiimes, arilik, balikhane, su ve tahil depolari, erzak deposu, havuz, elektrik santrali,
bag ve bahge alanlari, tarla, fidanlik, koruluk, ¢iceklik, kitaplik, laboratuvar ve ¢esitli
atolyeler (demirci, marangoz ve diger is atolyeleri) gibi liretime yonelik tesisler de yer
almistir. Bunun yani sira miizik ve tiyatro salonlari, spor tesisleri, toplanti salonlari ile
berber, terzihane ve PTT merkezi gibi sosyal ve kiiltiirel islevleri destekleyen alanlar
da enstitiilerin biinyesinde organize edilmistir (Candogan, 1990, s. 38-39; Tiirkoglu,
1997, s. 189; Oner, 1979, s. 24).

Hem egitim siirecinin dogal bir pargasi olarak hem de mali kaynaklarin
yetersizligi nedeniyle 6grenciler tarafindan aktif bir sekilde isletilen enstitiilerin yap1
ve isleyisine bakildiginda, disaridan herhangi bir destek olmaksizin kendi islevlerini
siirdiirebilecek bir altyapi ve iistyap biitiinliigii kurduklar1 goriilmektedir (Oner, 1979,
s. 25). Bu diizenleme, K&y Enstitiilerinin yalnizca egitim veren kurumlar olmanin
Otesine gecerek, ulusal kalkinma hedefleri cercevesinde kendi kendine yeterli ve

tiretken bir sistem yaratmay1 amagladigini ortaya koymaktadir.

II. Diinya Savasi yillarinda faaliyet gostermeye devam eden Koy Enstitiileri,
donemin siyasal ve ekonomik konjonktiiriinden dogrudan etkilenmistir. Savas
kosullariin yarattig1 kitlik ve ekonomik daralma nedeniyle bircok enstitii, devlet
desteginin sirlt kaldigi noktada kendi imkanlariyla ayakta durmaya calismus;
koylerde geleneksel bir yontem olan imece usulii ile hem kurulmus hem de varligini
stirdiirmiistiir. Bu durum, Koy Enstitiileri’nin yalnizca bir egitim kurumu degil, ayni

zamanda toplumsal dayanismanin da bir {iriinii oldugunu gdstermistir.

Savasin  sonlarma  dogru, Almanya’nmin  yenilgiye ugrayacaginin
Ongoriilmesiyle birlikte, Sovyetler Birligi’nin bélgedeki etkisi ve olusturdugu giivenlik
tehdidi Tirkiye tarafindan daha yakindan hissedilmeye baslanmistir. Donemin

Cumbhurbaskani Ismet Inénii, iilkeyi savas disinda tutmayr basarmis; savasin sona
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ermesinin ardindan da savas stirecinde izledigi denge politikasini siirdiirmiistiir. Ancak
Sovyetler Birligi’nin baskisina tek basina kars1 koyamayacagini fark eden Tiirkiye, bu
tehditlere kars1 Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nin siyasi ve ekonomik
desteklerini kabul etmistir. Bu gelismeler, yalnizca dis politikada degil, ayn1 zamanda
i¢ politikada da koklii degisimleri beraberinde getirmistir. Bati’nin giivenlik semsiyesi
altinda varligini siirdiirebilmek i¢in Tiirkiye, Batili devletlerin demokratik sistemlerini
model alarak ¢ok partili hayata gecis siirecini baglatmistir. Bu siyasal doniisiim, egitim
politikalarin1 ve dolayistyla Koy Enstitiileri’nin gelecegini de dogrudan etkilemistir

(Aydm, 2007, s. 20).

1930’1u yillarda Tiirkiye’de ekonomik gelisim stratejisinin temelini olusturan
devletcilik anlayigi, II. Diinya Savasi sonrasinda, 6zellikle 1945 yilindan itibaren
yerini serbest piyasa ekonomisine birakmaya baslamistir. Bu donemde tarima dayali
bir ekonomik yapiya sahip olan Tiirkiye, kalkinma hedefleri dogrultusunda sanayi
yatirimlaria yonelmis ve ekonomik biiyiimeyi bu alandaki gelismeler {izerinden
saglamaya calismistir. Sanayilesme siirecinin ivme kazanmasiyla birlikte fabrikalarin
kurulmasi, yeni istthdam bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasi, {iretim ve tiikketim
aliskanliklarmim degismesi dikkat ¢ekici olmustur. Ozellikle dayanikli tiiketim
mallariin (6rnegin buzdolabi gibi ev aletleri) yayginlasmasi ve hizli makinelesmenin
tretim stirecine dahil edilmesi, ekonomik yapida meydana gelen doniisiimiin en
belirgin gostergeleri arasinda yer almistir. Bu baglamda K6y Enstitiileri de s6z konusu
degisimden dogrudan etkilenmis; tarima dayali egitim modelinin, donemin siyasal
kadrolarmin tercihlerine bagli olarak giderek islevsizlestirildigi ve zamanla ortadan

kaldirildig1 goriilmistiir (Arslan, 2018, s. 93).

Enstitiilerde uygulanan yatili karma egitim programi, 1950’li yillarda milli
degerler ve geleneksel Tiirk kiiltiirii agisindan elestirilerin odak noktasi haline
gelmistir. Ayrica, {iniversitelerde yasanan siyasi hareketlilikten Enstitiilerin
etkilenmemesi gerektigi diislincesi de tartigmalara eklenmistir. Demokrat Parti’nin
iktidara gelmesi sonrasinda, Koy Enstitiilerinin kapatilmasima karst ¢ikan Avni
Bagman’m yerine Milli Egitim Bakanhig1 gérevine getirilen Tevfik Ileri doneminde,
oncelikle bu okullara yonelik yapisal diizenlemeler uygulanmis; karma egitim sistemi
sonlandirilmis ve bazi boliimlerin faaliyetleri durdurulmustur. Bu siirecin sonunda, 27

Ocak 1954’te yiiriirliige giren 6234 sayili “Koy Enstitiileri ve Ilk Ogretmen
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Okullariin Birlestirilmesi Hakkinda Kanun” ile enstitiilerin egitim faaliyetleri resmen

sona erdirilmistir (Ezer, 2020, s. 1799).

Ayrica ilkokulu tamamlayan ¢ocuklarin yatili olarak egitim gordiigii ve sinirl
sayida kiz 6grencinin de yer aldig1 bir egitim modeli sunmustur; bu baglamda karma
egitim uygulanmistir. Ancak, toplumun daha tutucu kesimleri ile bazi ¢ikar gruplar
hem karma egitim uygulamasina hem de Enstitiilerin sahip oldugu ideolojik islevlere
kars1 ¢ikmislardir. Bu tepkiler 1940’larin sonlarina dogru siyasal alanda gii¢ kazanmis
ve sonug olarak, 1954 yilinda Koy Enstitiileri resmen kapatilmistir (Senatalar, 2016,
s. 407).

Ozellikle baz1 milliyetci ve mukaddesatci gevrelerce, komiinizm propagandasi
yapildigi iddiasiyla elestirilmis ve bu kesimler tarafindan “komiinizm yuvalar1” olarak
nitelendirilmistir. 1940’11 ve 1950’11 yillarda anti-komiinist sdylemin yogun oldugu
ortamda, Tirk saginin gesitli gruplari, Enstitiilerin egitim programlarini ve sosyal
etkinliklerini ideolojik bir tehdit olarak gormiis, bu dogrultuda farkli platformlarda
tepkilerini dile getirmislerdir (Mese, 2017, s. 85). Bu elestiriler, sadece Enstitiilerin
egitim metodolojisini degil, ayn1 zamanda kdy toplumu iizerinde yaratmay1 amacladig:
toplumsal ve ekonomik doniisiim siireclerini de hedef almistir. Dolayisiyla, Koy
Enstitiileri’nin varligr ve uygulamalari, donemin siyasi ve ideolojik iklimi i¢inde

Onemli tartisma ve ¢atisma alanlarina doniistirilmiistir.

Koy Enstitiileri, kurulus felsefesi itibariyla kirsal alanlarda yasayan bireyleri
egiterek iiretken, bilingli ve toplumsal sorumluluk sahibi yurttaglar olarak yetistirmeyi
hedefleyen ilerici egitim modeli olarak yapilandirilmistir. Ancak bu model, 6zellikle
sag egilimli ve anti-komiinist kesimlerin tepkisini ¢ekmis; zaman iginde ideolojik
tartismalarin odagi haline gelmistir. Hem iktidar hem de muhalefet kanadindaki ¢esitli
sag goriislii aktorler, Enstitiilerin kurulusunda énemli bir rolii olan Ismail Hakki
Tongug’u hedef alarak, onu komiinist ideolojiden etkilendigi yoniinde elestirmislerdir.
Bu cevreler, Koy Enstitiilerinde Sovyet egitim sistemine benzer bir modelin
uygulandigini ileri stirerek, bu kurumlarin Tiirkiye'de komiinist ideolojiyi yaymak
amaciyla tasarlanmig birer “komplo” oldugu yoniinde iddialar ortaya atmislardir

(Karadmerlioglu, 1998, s. 73-76).
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Koy Enstitiileri, ozellikle kirsal kesimde yasayan c¢ocuklarin ilkokul
kademesini tamamlamasindan sonra egitimlerine yatili olarak devam edebilecekleri
kurumlardi. Bu kurumlar hem egitime erigimi artirmis hem de kirsal kalkinmaya
onciiliik edecek aydin bireyler yetistirmeyi amaclamistir. Enstitiilerde, donemin ilerici
egitim anlayisina uygun, cinsiyet ayrimi olmadan kiz ve erkek 6grencilerin birlikte
egitim gordiigii karma egitim modeli uygulanmistir. Her ne kadar kiz 6grenci orani
erkeklere kiyasla daha diisiik olsa da bu model, donemin toplumsal yapis1 goz Oniine
alindiginda 6nemli bir yenilik ve esitlik¢i bir adim olarak degerlendirilmistir (Kosece,

Yilmaz ve Karakog, 2021, s. 767).

Ancak bu esitlik¢i ve yenilik¢i uygulama, muhafazakarligin hakim oldugu
kesimlerde ve c¢ikarlarin1 koruyan gruplarda bir rahatsizlik yaratmistir. Karma
egitimin, Ozellikle kirsal toplum yapisinin geleneksel degerleriyle c¢elistigi
diisiiniilerek elestirilmis; bunun yani sira Koy Enstitiilerinin tagidigi diistiniilen halki
aydinlatma ve Ozgiir diisiinceyi yayma gorevi, siyasal iktidarin cesitli gevreleri
tarafindan tehdit olarak algilanmistir. Bu tiir tepkiler, 6zellikle 1940’larin sonlarina
dogru siyasal alanda daha goriiniir hale gelmis ve muhafazakar egilimlerin gii¢
kazanmastyla birlikte, Enstitiiler hedef tahtas1 héline gelmistir. 1954 yilinda alinan
kararla Koy Enstitiileri kapatilmis ve Tiirkiye'nin kirsal temelli, tiretim odakli egitim

modeli sona erdirilmistir (Senatalar, 2016, s. 407).

Ozellikle sag ideolojik cevreler, K&y Enstitiilerini birer “komiinizm yuvas1”
olarak nitelendirmis ve bu kurumlarin gen¢ kusaklara sosyalist diisiinceyi asilamaya
calistiklar1 yoniinde suclamalarda bulunmuslardir. Anti-komiinist sdylemlerin gii¢
kazandigrt bu donemde, milliyet¢i ve muhafazakar cevreler Koy Enstitiilerinin
faaliyetlerini “komiinist tahrik¢iligi” olarak tanimlamis, bu goriislerini gerek basin
yoluyla gerekse siyasi platformlarda yogun bicimde dile getirmislerdir (Mese, 2017,
s. 85).

Kirby'nin degerlendirmesine goére, Koy Enstitiileri’nin kapatilmasima giden
stirecte dogrudan 1rk¢1 ya da asir1 milliyet¢i ideolojilerden ziyade, CHP biinyesinde
etkinligini artiran “Anadolucular” adli grubun belirleyici rol oynadigi goriilmektedir.
Anadoluculuk hareketi, basindan itibaren Kemalist ideolojiye mesafeli bir durus

sergilemis; Ozellikle Cumhuriyet devrimlerinin tasidigr laiklik, rasyonalizm ve
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Aydimlanmacilik gibi temel ilkeleri elestirel bir bakisla degerlendirmistir. Bu
cercevede, kdylerin modern egitim yoluyla aydinlatilmasi fikri, Anadolu’nun kiiltiirel
yapist i¢in bir tehdit olarak algilanmis ve bu goriis enstitiilere yonelik politik tutumu

dogrudan etkilemistir (Kirby, 1962, s. 326).

S6z konusu elestiriler, yalnizca kurumsal yapiya degil, aym1 zamanda
Enstitiilerin egitim igerigine ve uygulamalarina da yonelmistir. Bazt muhafazakar
yorumcular, Koy Enstitiilerinin kiitliphanelerinde yer alan yayinlarda komdiinist
ideolojiyi destekleyen igeriklerin bulundugunu, dolayisiyla Ogrencilerin bu tiir
fikirlerle yonlendirildigini 6ne siirmiiglerdir. Bununla birlikte, Enstitii 6grencilerinin
devletin temsilcilerine ve Ozellikle ordu mensuplarina karsi saygisiz ve itaatsiz
davranislar sergiledikleri iddias1 da kurumlara yoneltilen elestirilerin merkezinde yer
almistir. Bu baglamda, K&y Enstitiilerinin yalnizca ideolojik degil, ayni zamanda
siyasi ve ahlaki degerler bakimindan da tehdit olusturdugu ileri siirtilmiistiir (Kdsece,

Yilmaz ve Karakog, 2021, s. 768).

Tiim bu suglamalarin yani sira, 6zellikle muhafazakar kesimler tarafindan dile
getirilen bir diger elestiri de Enstitiilerin “din karsit1” bir yaklasimi benimsedigi
yoniindeki algidir. Bu cevrelere gore Koy Enstitiileri, dini degerleri gormezden gelen
hatta zaman zaman bu degerlere karsit bir tutum sergileyen bir anlayisa sahip olmustur.
Dolayisiyla, Kby Enstitiilerine yoneltilen elestiriler, yalnizca ideolojik bir zeminde
kalmamig; ayni zamanda din-devlet iliskisi, otoriteye baglilik ve ulusal kimlik
tartismalariyla da i¢ ice gegmis bir sekilde kamuoyuna yansimistir (Karadmerlioglu,

1998).
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SONUC

Cumhuriyet’in ilantyla birlikte Tiirkiye’de yalnizca siyasal yapinin degil, ayni
zamanda toplumsal, kiiltiirel ve kurumsal alanlarin da koklii bir doniisiim stirecine tabi
tutuldugu bir yeniden insa donemi baglamistir. Bu yeniden insa siirecinde egitim,
yalnizca bireylerin bilgi ve beceri edinmesini saglayan teknik bir ara¢ degil; dogrudan
devlet ideolojisinin tastyicisi, ulus insa silirecinin motor giicii ve toplumsal diizenin
yeniden kurgulanmasinda islevsel bir yapi tast olarak degerlendirilmistir. Tezin ilk
boliimiinde ayrintili olarak incelenen bu siirecin temelinde, egitim ve politika
arasindaki karsilikli etkilesim yer almakta; 6zellikle Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren egitimin politik bir ara¢ olarak kullanildigi goériilmektedir. Bu donemde
egitim, toplumu doniistirme, homojenlestirme ve modernlestirme hedefleri

dogrultusunda devletin ideolojik hedefleriyle biitiinlesmis bir yap1 arz etmistir.

Egitim politikalari, dogrudan siyasal iktidarin toplumu bigimlendirme iradesini
yansitan bir alan olarak, kiiltiir politikalariyla i¢ ice gegmis ve toplumsal miithendislik
projelerinin tasiyicist haline gelmistir. Bu noktada egitim, yalnizca bireyleri belli bilgi
diizeyine ulagtirma amaci tasiyan bir sistem olarak degil, ayn1 zamanda “dogru
vatandas” yetistirme amacina hizmet eden bir ideolojik aygit olarak islemistir. Nitekim
Cumhuriyet’in erken doneminde benimsenen laiklik, halke¢ilik, milliyetcilik ve
devletcilik gibi temel ilkeler, egitim sistemi aracilifiyla nesillere aktarilmis ve bu
stirecte okullar birer ideolojik yeniden tiretim mekani olarak konumlandirilmistir. Tek
parti donemi egiitm politikalarinin yalnizca teknik bir miifredat diizenlemesi degil,
ayn1 zamanda toplumsal kimligi yeniden kurgulayan bir sosyal insa siireci oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirma, egitim ve politika iligkisinin sosyal insacilik bakis
acistyla ele alinmasinin donemin ideolojk temellerini anlamada 6nemli bir agiklama

giicli oldugunu gdstermektedir.

Tezin ikinci boliimiinde ayrintili bi¢imde ele alindigi tizere, Tek Parti Donemi
egitim politikalari, Cumhuriyet’in kurucu ideolojisinin sistematik bigimde egitim
kurumlart araciligiyla topluma aktarilmasim1i amaglamis ve bu dogrultuda hem
miifredat hem de okul yapilanmalar1 yeniden diizenlenmistir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitimin birlestirilmesi, hem laiklik ilkesinin uygulanmasini kolaylastirmis

hem de merkeziyet¢i yapinin tesis edilmesine olanak saglamistir. Ayn1 zamanda klasik
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Osmanli modeliyle modern Osmanli egitim sistemi arasindaki gegis siireci de bu
donemde radikal bir bicimde sona erdirilmis; yeni rejimin temel degerlerine uygun,

modern ve sekiiler bir egitim anlayis1 benimsenmistir.

Bu siirecte kent merkezlerinde uygulanan egitim sistemine paralel olarak,
kirsal alanlara yonelik gelistirilen en 6zgiin ve dikkat ¢ekici girisimlerden biri ise Koy
Enstitiileri olmustur. K&y Enstitiileri, yalnizca 6gretmen yetistirme amaciyla degil,
kirsal alandaki toplumsal yapiyr doniistiirme amaciyla da planlanmis bir projedir.
Karma egitimin benimsenmesi, iiretime dayali egitim modeli, laik ve bilimsel esaslara
dayal1 pedagojik igerik, bu kurumlarin toplumsal yapida devrimci bir rol oynamasini
saglamistir. Ancak aynmi zamanda bu oOzellikleri nedeniyle, hem toplumsal
muhafazakarligin hem de siyasal muhalefetin hedefi haline gelmistir. Ozellikle
1940’larin sonundan itibaren yiikselen anti-komiinist sdylemler ve muhafazakar-
milliyetci gevrelerin ideolojik tepkileri, bu kurumlarin “tehlikeli” ve “sapma” olarak
kodlanmasina neden olmustur. Boylelikle Koy Enstitiileri, egitimin yalnizca
sosyoekonomik degil, ayn1 zamanda ideolojik bir miicadele alani oldugunu bir kez

daha ortaya koymustur.

Ugiincii bolimde detayli bigimde ele alman Hasan Ali Yiicel donemi,
Cumbhuriyet tarihinde egitimin ideolojik yoniiniin en sistematik ve kuramsal diizlemde
ele alindig1 bir donem olarak 6ne g¢ikmaktadir. Yiicel’in Milli Egitim Bakanligi
doneminde hayata geg¢irilen reformlar, bir yandan klasik Bat1 diisiincesinin Tiirkgeye
kazandirilmas1 yoluyla hiimanist ve evrensel degerlere dayali bir egitim anlayisim
yerlestirmeye ¢alisirken, diger yandan Koy Enstitiileri araciliiyla bu anlayis1 kirsal
topluma yaymay1 hedeflemistir. Bu yaklagim, egitimin yalnizca yukaridan asagiya
bilgi aktarimi degil, aym1 zamanda toplumun kiiltiirel ve zihinsel doniistimiinii
hedefleyen ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ele alindigini1 gostermektedir. Yiicel’in egitim
politikalarinin merkezinde bireyin Ozgilirlesmesi, elestirel diisiince kazanmasi ve
toplumla uyum i¢inde gelismesi gibi modern pedagojik ilkeler yer almakta; bu durum,

Tiirkiye’de egitim tarihine ideolojik bir kirilma noktas1 olarak yansimaktadir.

Hasan Ali Yiicel’in kisisel vizyonu ile donemin siyasal atmosferi arasindaki
gerilim, onun reformlarinin siirdiiriilebilirligi agisindan belirleyici olmustur. Ozellikle

II. Diinya Savas1 sonrasi Tirkiye’nin Bati ittifakina yonelmesi ve anti-komiinist
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ideolojik baskilarin yogunlagmasi, Yiicel’in egitim politikalarinin “tehlikeli” olarak
goriilmesine yol agmis ve kisa siirede sistemin geriye dogru evrilmesine neden
olmustur. Bu durum, egitim politikalarinin yalnizca pedagojik yeterlilige degil, siyasal

iklime ve ideolojik mesruiyete de bagli oldugunu agik bicimde ortaya koymaktadir.

Genel bir degerlendirmeyle, Tiirkiye’de egitim politikalar, o6zellikle
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda iktidarin dogrudan bi¢imlendirdigi, kiiltiirel doniisiim
projelerinin tasiyicisi olarak islev géren ve toplumun ideolojik yeniden iiretiminde
stratejik bir ara¢ olarak kullanilan bir alandir. Bu siirecte egitim, yalnizca bireysel
gelisimi degil, ayn1 zamanda ulusal kimligin insasini, kiiltiirel homojenlesmeyi ve
siyasal sadakati saglamay1 hedeflemistir. Egitim yoluyla toplumu doniistiirme ¢abast,
kimi zaman toplumsal direncle, kimi zaman ise siyasal miidahaleyle karsilasmistir.
Ozellikle Tek Parti Dénemi, bu ¢atismalarin en acik bicimde goriildiigii bir tarihsel
kesit olarak dikkat ¢cekmektedir.

Sonug olarak, bu tez ¢alismasi gostermektedir ki Tiirkiye’de egitim, tarihsel
olarak salt bir 6grenme siireci degil; dogrudan ideolojik yonelimler, siyasal hedefler
ve kiiltiirel kodlarla i¢ ice ge¢mis bir yapr sergilemistir. Cumhuriyet’in kurulus
siirecinde egitim, ulus-devletin kurucu ideolojisini topluma empoze eden bir aygit
olarak kullanilmis; modernlesme, laiklesme ve merkeziyetcilik gibi yonelimler, egitim
politikalar1 araciliryla i¢sellestirilmek istenmistir. Hasan Ali Yiicel ve Koy Enstitiileri
gibi figiirler ve projeler, bu siirecin hem tasiyicilart hem de ideolojik sembolleri olarak

one ¢ikmistir.
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TOPLUMSAL KATKI

Bu arastirma, Cumhuriyet’in kurulus yillarindan Tek Parti doneminin sonuna
kadar Tiirkiye’de uygulanan egitim politikalarinin ideolojik arka planini inceleyerek,
giinimiiz egitim politikalairinin toplumsal doniistimdeki roliinii anlamaya katki
saglamay1 amacglamaktadir. Calisma, egitim ile siyaset arasindaki iliskinin sosyal
insacilik perspektifiyle ele alinmasi sayesinde, toplumda egitim yoluyla

gerceklestirilen kimlik ve vatandaslik ingasini tarihsel baglamda goriiniir kilmaktadir.

Elde edilen bulgular egitimcimler, politika yapicilar ve sivil toplum kuruluslari
icin tarihsel deneyimlerden ¢ikarilabilecek somut dersler sunmaktadir. Ozellikle
Hasan Ali Yiicel donemi ve Koy Enstitiileri 6rnekleri egitimin yalnizca bireysel
gelisim degil, ulusal kimligin ve demokratik degerlerin insasinda da stratejik bir arag
olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Bu yoniiyle c¢aligma, gilincel egitim
politikalarmin  hazirlanmast  ve toplumsal biling olusturulmasi siireclerinde

kullanilabilecek veri ve Oneriler saglamaktadir.

Aragtirmanin  Onerileri, egitim  politikalarinin  ideolojik  etkilerini
degerlendirmek isteyen karar vericiler i¢in yol gosterici nitelikte olup uzun vadede
demokratiklesme, esitlik ve toplumsal gelisim hedeflerine katki sunabilecek yeni
yaklagimlarin gelistirilmesine zemin hazirlamaktadir. Sonug olarak bu ¢alisma, erken
Cumbhuriyet donemi deneyimlerinin toplumsal hafizaya kazandirilmasi ve gelecekte
daha kapsayici egitim politikalarinin tasarlanmasina yonelik tartismalara énemli bir

teorik ve pratik katki saglamaktadir.
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