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Bu arastirmada, ortaokul 8. Smif ingilizce dersinde teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretim yonteminin 6grencilerin dil becerilerine (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
ve derse yonelik tutumlarma olan etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma,
karma yontem desenlerinden miidahale deseni kullanilarak gergeklestirilmistir.
Caligmaya 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Eskisehir’de bir ortaokulun 8. smif
seviyesinde O6grenim goren 48 Ogrenci katilm gostermistir. Miidahale Oncesinde
Tiirkiye’de Ingilizce 6grenimi ve 6 gretimi ile ilgili sorunlarin tespit edilmesine iliskin bir
dokiiman incelemesi yapilmistir. Miidahale siirecinde deney grubundaki 26 6grenci ile 4
hafta boyunca gorev temelli dgretim yoéntemi kullanilarak Ingilizce dersleri islenirken,
kontrol grubundaki 22 6grenci ile dersler geleneksel yontemler kullanilarak islenmistir.
Uygulama stiresince arastirmaci ve 6grenciler tarafindan giinliik tutulmustur. Miidahale
sonrasinda ise Ingilizce dil becerileri smavi ve tutum lgegi uygulanmis ve dgrencilerin
uygulanan yonteme iliskin goriisleri almak icin yari-yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Nicel veriler bagimsiz 6rneklem t testi, nitel veriler ise igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretim yontemi ile gerceklestirilen Ingilizce derslerinin dgrencilerin Ingilizce okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine katk1 sagladig ve ingilizce dersine
yonelik égrencilerin tutumlarini olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri

ile arastirmaci giinliiglinden elde edilen nitel veriler de bu sonucu destekler niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Gorev Temelli Ogretim Yontemi, Teknoloji, Ingilizce Dil
Becerileri, Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TECHNOLOGY-SUPPORTED TASK BASED TEACHING
METHOD ON STUDENTS’ ENGLISH LANGUAGE SKILLS

Gozde Nur CELIK
Department of Educational Sciences
Anadolu University, Institute of Graduate Studies, November 2024

Supervisor: Dr. inci Zeynep OZONAY BOCUK

This study aims to determine the effects of implementing a technology-supported task-
based language teaching method on the language skills (reading, writing, listening and
speaking) and attitudes towards the course among 8th grade secondary school students.
The research is conducted using intervention design which is one of the mixed-method
designs. A total of 48 eighth-grade students studying at a secondary school in Eskisehir
participated in the research during 2023-2024 academic year. Before the application, a
document review was conducted to identify the issues related to English learning and
teaching in Turkey. During the application, English lessons were conducted using the
technology supported task-based language teaching method with 26 students in the
experimental group for 4 weeks while the control group of 22 students continued with
traditional teaching methods. Also, the researcher and the students kept a diary during the
intervention phase. After the invention, English language skills tests and an attitude scale
towards English course were implemented. In addition, semi-structured interviews were
conducted to explore students’ perceptions of the method. Quantitative data were
analyzed using an independent samples t-test, while qualitative data were analyzed
through content analysis. The research findings revealed that English lessons conducted
through the technology-supported task-based language teaching method contributed to
the development of students’ reading, writing, speaking and listening skills in English
and positively influenced their attitudes toward the English lesson. The qualitative data

obtained from student opinions and the researcher journal support these results.

Keywords: Task-Based Teaching, Technology, English Language Skills, Attitude
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TESEKKUR

Yiiksek lisans ders ve tez siirecim boyunca bilgisi, tecriibesi ve destegi ile yolumu
aydmlatan, ¢alismamin her agamasinda hosgoriisii ve sabirli yaklagimi ile sorunlarima
¢oziim iireten saygideger danismanim Dr. Ogr. Uyesi Inci Zeynep OZONAY BOCUK’e
en igten tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans tez savunma jiirimde yer alan ve tezime
degerli goriisleri ile katkida bulunarak ¢aligmami zenginlestiren ve bana farkli bakis
acilar1 kazandiran Prof. Dr. Meral GUVEN’e ve Prof. Dr. Nihal TUNCA’ya

tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Tez ¢alismam siirecinde goriis ve tavsiyeleri ile tezimin gelisimine katkida bulunan
degerli hocalarim Ogr. Gor. Deniz TURKMEN’e ve Ogr. Gér. Samet DENIZ’e sonsuz
tesekkiir ederim. Ayrica tez siirecimde degerli goriislerini paylasarak calismama katkida
bulunan, manevi olarak destegini hep hissettigim kiymetli meslektaslarim ve
arkadaslarim Sila ERDEMIR SEZER’e, Aysegiil KUMAS’a, Aycan GULER’e, Hande
VURAL’a ve Hiilya YUKSEL OZCAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tez, yalnizca bir akademik emegin degil, ayn1 zamanda ailemin sonsuz sevgisi, destegi
ve fedakarliklarinin bir meyvesidir. Hayatimm her anmda oldugu gibi bu tezin
hazirlanmas1 ve tamamlanmasi siirecinde de yanimda olan, siirecte karsilastigim
zorluklara kars1 benden destegini asla esirgemeyen ve devam edebilmem i¢in ellerinden
gelenin fazlasini yaparak basarimda biiylik bir paya sahip olan canim annem Ulviye
DERMAN’a ve ilk 6gretmenim, canim babam Yal¢in DERMAN’a tesekkiir ederim. Bu
siirecte, varlig1 ile her zaman beni mutlu eden, nesesi ve enerjisi ile en zor anlarim
aydinlatan ve yakinda ayni meslegi paylasacagim biricik kardesim irem Nur DERMAN’a
tesekkiir ederim. Degerli anneannem Ulkii ATAK’a ve kiymetli dedem Mustafa ATAKa
tezime devam etmem i¢in beni cesaretlendirdikleri, her zaman sevgilerini ve sefkatlerini

hissettirdikleri ve dualar1 ile yanimda olduklari i¢in yiirekten tesekkiir ederim.

Son olarak, bu siirecte stresli ve kaygili donemlerimi anlayisla karsilayip sonsuz destegi
ile beni motive eden, sevgisiyle beni daha giiclii kilan ve varligi ile hayatim
anlamlandiran degerli hayat arkadasim, canim esim, Davut CELIK’e kalbimin en

derinlerinden tesekkiir ediyorum.

Gozde Nur CELIK
Eskisehir, 2024



08.11.2024
ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢galisma oldugunu; ¢aligmamin hazirlk, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarmda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programr”yla tarandigini ve
hi¢bir sekilde intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢galismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Gozde Nur CELIK

vi



08.11.2024
URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken ChatGPT iiretken yapay zeka programlarindan destek aldigimi beyan
ederim. Tezin hazirlii asamasinda iiretken yapay zeka programlarindan g¢eviri destegi
aldim. Uretken yapay zeka programlarindan aldigim bilgilerin dogrulugunu kontrol
ettigimi bildiririm.

Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptiZim bu beyana aykir1 bir durumun

saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Gozde Nur CELIK
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1 GIRIS
Yabanci dil dgretimi uzun yillar énemini koruyan bir konu olmustur. Ozellikle 21.
yiizyilda yabanci dil 6gretimi her zamankinden daha 6nemli hale gelmistir (Long, 2015).
Yabanci dilin daha iyi 0gretilmesi adina zaman ic¢inde farkli yaklasim ve yontemler
gelistirilmistir (Koksal, 2020). Bu yaklasimlardan bazilar1 uzun yillar yaygin bir sekilde
kullanilirken, bazilar1 farkli nedenlerden dolay1 dilbilimciler ve 6gretmenler tarafindan
benimsenmemis, uygulamada etkin olamamistir. S6z konusu yaklagim ve yontemler
farkli gereksinimlerden dogmustur. Bu nedenle her bir yaklasim ya da ydntem yabanci
dilin Ogretiminde farkli becerilerin, farkli konu alanlarinin ogretilmesine agirhik
vermektedir (Richards ve Rogers, 2001). Calismanin bu boliimde ilk olarak yabanci dil
ogretiminde kullanilan yaklasim ve ydntemlerin tarihgesinden kisaca bahsedilmistir.
Ardindan bu ¢aligmanin temel konusunu olusturan Gérev Temelli Dil Ogretim Y&ntemi

kapsamli bir sekilde agiklanmistir.
1.1 Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Antik caglardan itibaren insanlar birbirleri ile farkli sekillerde iletisim kurarak duygu,
diisiince ve isteklerini ifade etmenin bir yolunu bulmuslardir (Richards and Rogers,
2001). Her toplumun iletisim kurmak, haberlesmek ve bilgi aktarimmda bulunmak igin
kullandig bir dili vardir. Bu dil o toplumda dogan her bireyin 6grendigi ilk dil, bir bagka
deyisle ana dilidir (Celik, 2016). Toplumlarin birbirleriyle ekonomik, sosyal, ticari ve
dini amaglardan dolay1 iletisim kurulabilmesi i¢in ortak bir yabanci dili bilmesi
gerekmektedir. Toplumlarm varliklarini stirdiirebilmesi, ilerlemesi ve i¢inde bulundugu
caga ayak uydurabilmesi i¢in bireyler mutlaka bir yabanci dili bilmeli ve bu dili etkili bir
sekilde kullanabilmelidir. Tarih boyunca toplumlarin yabanci dil 6grenme amaglarinda
donem donem farkliliklar meydana gelmistir. Yabanci dil 6gretim yaklasim ve yontemleri
de bu farkliliklardan etkilenmis ve farkli 6zellikleri ile 6ne ¢ikan yaklasim ve yontemler
gelistirilmistir (Richards ve Rogers, 2001). Ozellikleri agisindan farklilagsalar da yabanci
dil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin ortak ¢ikis noktasi her zaman yabanci dilin daha

iyi nasil dgretilebilecegine iliskin duyulan kaygi olmustur (Memis ve Erdem, 2013).

Yabanci dil 6gretiminin tarihi Latince ve Eski Yunancanin yabanci dil olarak 6gretildigi
Orta Cag’a dayanmaktadir (Niemeier, 2017). O dénemlerde Bat1 diinyasinda yabanc dil
olarak Latince ve Yunanca gibi klasik diller 6gretilmekteydi (Brown, 2007). Latince



ticaretin, dinin ve devletin dili oldugundan dénemin en yaygin sekilde kullanilan dili
olarak kabul edilmekteydi. 16. yiizyilda Avrupa’daki politik degisiklikler sonucunda
Ingilizce, Fransizca ve ltalyancanin 6nem kazanmasi ile Latince, yazili ve sdzlii
iletisimde kullanilan temel yabanci dil olma 6zelligini kaybetmeye baglamistir. Aktif
olarak kullanilan bir dil olma 6zelligini kaybeden Latince, zamanla yalnizca okullarmn

Ogretim programlarinda yer alan bir ders haline gelmistir (Richards and Rogers, 2001).

Bu donemde okullarda Latince 6gretimi klasik yontem (classical method) kullanilarak
gerceklestirilmekteydi. Klasik yontem, yabanci dil dgretiminde dilbilgisi kurallarna,
kelimelerin ve isim-fiil ¢ekimlerinin ezberlenmesine, metin ¢evirisine ve yazili
alistirmalarin yapilmasina dayanmaktaydi. Bu yontemde yabanci dil 6gretiminin amaci
ogrencilerin yabanci dilde konugma becerisini edinmesi degil, okuma becerisini
kazanmasiyd1 (Brown, 2007). 18. yiizyila gelindiginde modern diller Avrupa okullarmnin
ogretim programlarinda yer almaya baslamistir. 19. yiizyila gelindiginde ise, Latince
ogretiminde kullanilan klasik yontem okullarda yabanci dil 6gretiminde standart yontem

olarak kabul edilmis ve modern diller bu yontem ile 6gretilmistir (Richards and Rogers,
2001).

Modern dillerin Avrupa’da 6gretilmesi ile baglayan yabanci dil 6gretiminin tarihsel siireci

Sekil 1.1°de gosterilmistir.

Sekil 1.1

Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Avrupz'da Modern Dillerin | Klasik Dénem (Classical Period) 1750-1880
Ogretimi
(1750-1920) » Yenilikei Hareket Donemi (Reform Period) 1880-1920

Avrupa'da ve Avrupa » Bilimsel Dénem (Scientific Period) 1920-1970
Duginda Ingilizee Dili
E19%§{E§%h-} + Tletiyimsel Dénem (Communicative Period) 1970-2000+

Kaynak: Howatt ve Smith, 2014



Sekil 1.1°de goriildiigii gibi, yabanci dil 6gretiminin tarihsel siireci “Avrupa’da Modern
Dillerin Ogretilmesi (1750-1920)” ve “Avrupa’da ve Avrupa Disinda Ingilizce Ogretimi
(1920-2000+)” olmak iizere iki bolimde incelenmistir. Her bir boliim kendi iginde
donemlere ayrilmistir. Bu donemler ve yabanci dil 6gretiminin tarihsel siireci ilerleyen

basliklarda detayl bir sekilde agiklanmaistir.
1.1.1 Klasik donem (1750-1880)

Bu donemde, klasik yontem okullardaki yabanci dil 6gretiminde standart bir yontem
olarak kullanilmistir. Yabanci dil 6gretiminde temel amac Ogrencilerin hedef dilde
yazilmis edebi eserleri okuyabilmesidir (Howatt ve Smith, 2014). 19. yiizyilin sonlarina
dogru gelindiginde klasik yontem, “Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” olarak adlandirilmaya
baslanmistir (Brown, 2007).

Almanya’da gelistirilen dilbilgisi-ceviri yontemi 1840°l1 yillardan 1940’lara kadar
yabanci dil 0gretiminde yaygm olarak kullanilmistir (Richards ve Rodgers, 2001).
Dilbilgisi-¢eviri yonteminin temel amaci yabanci dilin edebi eserlerinin okunabilmesini
ve Ogrenenlerin entelektiiel agidan gelisimini saglanmak olarak agiklanmaktadir. Bu
yontemde, Ogrencilere hedef dilden ana dile ve ana dilden hedef dile ¢eviri yapmalari
ogretilmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin hedef dilin dilbilgisi kurallarin1 ve kelimelerini
iyi bir sekilde Ogrenmesi Onemsenmistir (Larsen-Freeman, 2011). Bu amag
dogrultusunda, yabanc1 dilde okuma ve yazma becerilerine odaklanilmigtir. 19. yiizyilin
sonlarina dogru bazi Avrupa iilkelerinde dilbilgisi-ceviri yontemine karsit goriisler
olusmaya baslamistir. Bu durum, “Yenilik¢i Hareket Donemi” (Reform period) olarak
adlandirilan donemin baslamasina ve yeni dil 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine

zemin hazirlamistir (Richards ve Rodgers, 2001).
1.1.2 Yenilik¢i hareket donemi (1880 — 1920)

19. ylizyilin ortalarina dogru Avrupa’da iletisim kurma olanaklarinin artmasi ile birlikte
yabanci dilde sozlii iletisim kurma becerisine yonelik talep de artmistir. Boylece mevcut
yabanci dil 6gretim yOntemlerinin yabanci dilde konugma becerisinin kazandirilmasi
konusunda yetersiz kaldigir goriilmiistiir. Bu durum yabanci dil 6gretim uzmanlarii
konusma odakl1 bir yontem gelistirmeye yonelik calisma yapmaya yoOneltmis ve bu
girisimler de yabanci1 dilde yenilik¢i hareket donemini baslatmistir (Richards and Rogers,
2001). Bu donemde, alanyazinda 6nemli bir yeri olan, “Dogrudan (Dogal) Yontem”



(Direct Method) olarak adlandirilan konusma odakli bir yabanct dil 6gretim yontemi

gelistirilmistir (Howatt ve Smith, 2014).

Dogrudan yontem, 20. yiizyilin baslarinda dilbilgisi-¢eviri yontemine bir tepki olarak
ortaya ¢ikmis ve bu yiizyilin ilk yarisinda yaygin bir sekilde kullanilmistir (Demircan,
2013). Bu yonteme gore yabanct dil 6grenme siireci, ana dil edinimi siireci ile ayni1
ozellikleri tasimaktadir (Demirel, 2021). Dogrudan yontem, smnif i¢inde yalnizca yabanci
dil kullanilarak 6grencinin yogun bir sekilde dile maruz birakilmasi gerektigini
savunmaktadir (Richards ve Rogers, 2001). Ogrencilerin hedef dil ile anlam1 dogrudan
iliskilendirmesini saglanmas1 i¢in, sinif i¢i etkinliklerde g¢eviriye asla yer verilmez
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Somut kelimeler, gdsterim yoluyla, ger¢ek obje ve
resimler kullanilarak; soyut kelimeler ise fikirlerin iligskilendirilmesi ile 6 gretilir (Richard
ve Rogers, 2001). Bu yontemde, s6zlii iletisim becerisine dncelik verildigi icin, 6 grenciler
hedef dilde gilinliik konusmalarda siklikla kullanilan kelime ve ciimleler {izerinde
calisirlar. Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim yontemi ile ogretilir (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2011). 1920’lere gelindiginde ise Avrupa’da dogrudan yontemin kullanilmasi
yavas yavas azalmis ve yeni yontemler ortaya ¢ikmustir. Richard ve Rogers’in (2001)
ifade ettigine gore, dogrudan yontem yabanci dil 6gretiminde “Yontemler Donemi ni

baslatmustir.
1.1.3 Bilimsel donem (1920-1970)

Howatt ve Smith’e gore (2014), yabanci dil 6gretiminde 1920 ve 1970 yillar1 arasini
kapsayan donem bilimsel donem olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemde yabanci dil
ogretiminde alanyazinda énemli bir yeri olan, “Dilsel-Isitsel Yontem” (Audio-Lingual

Method) gelistirilmistir.

1940 ve 1950’1i yillarda ortaya ¢ikan dilsel-isitsel yontem, davramig¢ilik yaklagimimdan
ve yapisal dilbilimcilerin goriislerinden etkilenmistir (Demirel, 2021). Richard ve Rogers
(2001) dilsel-isitsel yontem temel alinarak uygulanan yabanci dil 6gretimini, mekanik bir
aligkanlik olusturma siireci olarak tanimlamiglardir. Bu yoOntemde yabanci dil
ogretiminin amac1 dgrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmesidir. Ogrencilerin dogru
yanitlart pekistirilerek hedef dilde aligkanlik kazanmasi biiylik 6nem tasimaktadir
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Smif i¢i etkinlikleri, diyaloglar ve yineleme

alistirmalarindan olusmaktadir (Richard ve Rogers, 2001). Yeni dil yapilar1 ve kelimeler



diyaloglar aracilig1 ile 6 gretilir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Yabanci dil, tekrar,
taklit ve ezber ile 6grenilir. Dinleme ve konusma becerisi onceliklidir, okuma ve yazma
becerilerine nispeten daha az 6nem verilir (Demirel, 2021). Dilsel-isitsel yontemde
kasetlerden ve gorsel-isitsel dokiimanlardan yararlanilmis, dersler dil laboratuvarlarinda
islenmeye baslamistir. Bu sekilde, yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanim
yaygmlasmaya baslamistir (Ozdemir, 2012). Dilsel-isitsel yontem; yabanci dili tekrar ve
ezberleme ile mekanik bir sekilde Ogretmesi, boylece ogrencilerin hedef dilde
ezberledikleri kaliplarin disina ¢ikamamalarina yol agmasi ve bu nedenle de 6 grenenlerin
dili yaratict bir sekilde kullanamamalarina neden olmasi bakimindan elestirileri {izerine

¢cekmistir (Erdem ve Memis, 2013).
1.1.4 letisimsel donem (1970-2000+)

1970 ve 1980’li yillarda yabanci dil Ogretiminde biiyiik bir anlayis degisikligi
yasanmistir. Dil O6gretiminde dilbilgisi tabanlh yontemlerden uzaklasilip iletisimsel
yontemlere ilgi duyulmaya baslanmistir. Bu durum, yeni dil 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesinin 6niinii agmistir. Bu anlayis degisikligi ile birlikte iletisimsel yaklagima
uygun yontemlerin yani sira, herhangi bir dil teorisine dayanmayan, genel bir 6grenme
teorisi ya da tek bir kuramcinin veya egitimcinin teorisine bagli kalan alternatif yontemler
de ortaya konmustur. Bu alternatif yontemler “Tim Fiziksel Tepki Yontemi” (Total
Physical Response), “Sessizlik Yontemi” (Silent Way), “Grupla Dil Ogrenme Yontemi”
(Community Language Learning) ve “Telkin Yontemi” (Suggestopedia) olarak
siralanabilir (Richards ve Rogers, 2001). Bu yontemler, genis bir kabul gérmemelerine
ve kisa siire i¢inde popiilerliklerini kaybetmelerine ragmen yabanci dil 6gretim alanina

onemli katkilarda bulunmuslardir (Brandl, 2021).

1970’lerde  gelistirilen bu alternatif yoOntemlerin etkileri glinlimiizde hala
hissedilmektedir. Ornegin, grupla dil 8gretim ydntemi Ogretmenin sinifta dgrenme
stirecini kolaylastirma ve 0grencilere yardim etme gorevini 6ne ¢ikarmaktadir. Telkin
yontemi, yabanci dil 6gretiminde Krashen’in “Duygusal Filtre” kavrammin 6nemine
dikkat ¢eker ve ideal bir sinif ortaminda 6 grencilerin duygusal filtresinin diistiriilmesinin
gerekli oldugunu savunur. Tiim fiziksel tepki yontemi, derslerde ogrencilerin hareket
etmesinin, yer degistirmesinin yabancit dil Ogrenme siirecine fayda sagladigini
vurgulamaktadir (Harmer, 2001). Ogretmenin sinif etkinliklerinde miimkiin oldugunca

sessizligini  korudugu sessizlik yontemi ise Ogrencinin Ogrenme siirecindeki
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sorumlulugunu iistlenmesi ve yabanci dil kullaniminda kendini diizeltme yetenegi
kazandirmasi agisindan yabanci dil 6grenme siirecinde one ¢ikmaktadir (Richards ve

Rogers, 2001).

Bu donemde, yabanci dilde etkili iletisim kurabilme becerisine duyulan gereksinimin
artmast ile iletisim odakh yeni dil 6 gretim yontemlerini gelistirilmistir. [letisimsel yontem
yabanci dil 6gretiminde dgrenme siirecine, dgrencilere ve dilin iletisimsel boyutuna
odaklanarak smif ortammin ger¢ek hayattaki iletisime uygun hale getirilmesini

amaglamaktadir (Richards ve Rogers, 2001).

1970’li y1llarda egitimcilerin gdzlemlerine gore, dgrenciler yabanci dil derslerinde hedef
dili kullanarak dogru ciimleler kurabilmekte ancak bu ciimleleri ders disinda gercek
hayatta iletisim kurarken kullanamamaktadirlar. Bu durum, hedef dilde iletisim
kurabilmek i¢in dil yapilarini iyi bir sekilde 6 grenmenin yeterli olmadigini gdzler 6niine
sermektedir (Halliday 1973’ten aktaran Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Giinliik
yasamda hedef dilde iletisim kurabilmek i¢in, 6grenenlerin dilbilgisi yetisinin (linguistic
competence) yanisira Hymes (1971) tarafindan ortaya atilan “kime, neyi, ne zaman ve
nasil sOylenmesi gerektigini bilme” olarak tanimlanan, iletisimsel yetinin
(communicative competence) de gelistirilmesi gerekmektedir. Egitimeilerin tiim bu
gdzlemleri ve dilbilim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalar “iletisimsel Dil Ogretim

Yontemi’nin gelistirilmesine zemin hazirlamistir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

Iletisimsel dil 6gretim ydntemi, yabanci dilin temel islevinin iletisim oldugu ve dilin en
1y1 iletisim yoluyla 6grenildigi teorisine dayanmaktadir (Brandl, 2021). Bu nedenle, simif
ici etkinlikler gergek hayatta iletisim kurmay1 gelistirecek sekilde tasarlanir (Harmer,
2001). Ogrenciler yabanc1 dil derslerinde oyunlar, rol yapma ve problem ¢dzme gorevleri
gibi iletisimsel etkinlikler araciligi ile yogun bir sekilde uygulama yapma olanagi
bulurlar. Ayrica derslerde otantik materyal kullanilmasi ve grup etkinliklerine yer
verilmesi, iletisimsel dil 6gretim yontemini uygulayan smiflarda yabanci dil 6gretim
stirecinin tagimast gereken onemli 6zelliklerden biridir (Larsen-Freeman ve Anderson,
2011). iletisimsel dil 8gretim yéntemi farkli dil 6gretim ydntemlerinin ortaya ¢ikmasima
da onciiliik etmistir. “Gérev Temelli Dil Ogretim Yontemi” (Task Based Language
Teaching) de bu yontemlerden biridir (Richards ve Rogers, 2001).



1.2 Gérev Temelli Dil Ogretim Yontemi

Gorev temelli dil 6gretim yontemi ilk olarak Hintli arastirmaci Dr. N. S. Prabhu
tarafindan Giiney Hindistan’da bulunan Banglore’daki ilkokul ve ortaokullarda yiiriitiilen
“letisimsel Dil Ogretim Projesi” swrasinda gelistirilmistir. Bu ydntem, gorevler
araciligryla dilin iletisim amaclh 6 gretilmesi yaklasimina dayanmaktadir (Kirkgoz, 2015).
Ellis (2003) gorev temelli dil 6gretim yontemi ile yabanci dil derslerinde gergek yasam
ile iligkili durumlar tizerine ¢alisildig1 i¢in 6 grencilerin yabanci dil becerilerinin de dogal

bir sekilde gelistigini savunmustur.

Prabhu (1987) tarafindan gelistirilen gorev temelli dil 6gretim yontemiyle ilgili zaman
icinde pek ¢ok arastirma yapilmis ve yontemin 6zellikleri ayrmtili olarak tanimlanmaya
caligilmistir. Feez (1998°den aktaran Richards and Rogers, 2001) gorev temelli dil

ogretim yonteminin 6zelliklerini su sekilde aciklamaktadir:

e Yabanci dil 6gretiminde sonuca degil, siirece odaklanilir.

e Yabanci dilde iletisimi ve anlami vurgulayan amach gorevler ve etkinlikler bu
yontemin temel dgeleridir.

e Opgrenciler yabanci dili amagl gorevler iizerinde cahsirken, iletisimsel
etkilesimler kurarak 6grenirler.

e Gorevler dgrencilerin giinliik hayati ile iliskili olabilecegi gibi sinif i¢i egitsel
bir amag da tastyabilir.

e  Gorevler zorluk derecesine gore siralanir.

e Bir gorevin zorlugu; 6grencilerin dnceki deneyimleri, gorevin karmasikligi,
gorevi gergeklestirmek igin gereken dil yapisina ve mevcut destek derecesi gibi

cesitli faktorlere baghidir.

Nunan (2004) ise gorev temelli dil 6gretim yonteminin 6zelliklerini su maddeler ile

aciklamistir:

e Ogrenme ortami ve derste kullanilan materyaller 6grenmeyi destekleyecek bir
nitelige sahip olmalidir. Ogrenme siirecinin basinda, dgrencilere agik veya
ortiik bir sekilde tanitilmamis bir dil yapismin kullanilmas1 beklenmemelidir.

e Ders i¢indeki her bir gorev oncekilerden tiiremeli ve birbirinin {izerine inga

edilmelidir.



Yabanci dili 6grenmenin en iyi yolu dgrencilerin yaparak yasayarak ve aktif
bir sekilde kendi bilgilerini insa ederek ¢alismalaridir. Ders siiresinin 6nemli
bir boliimiinde 6 grencilere dili kullanma firsat1 sunulmalidir.

Ogrencilere dilin yapisy, iletisimsel islevi ve anlam1 arasindaki iliskiler acik bir
sekilde o gretilmelidir.

Ogrenciler var olan dil yapismn1 yeniden iiretmek yerine yabanci dili yaratici bir
sekilde kullanmalar1 i¢in tesvik edilmelidir.

Ogrencilere dgrendikleri konular1 ve basar1 durumlarmi degerlendirme firsat:

verilmelidir.

Willis&Willis (2007) ve Ellis (2003) gorev temelli dil 6gretim yonteminin 6zelliklerini

ise sOyle agiklamaktadir:

Gorev temelli dil 6gretim yonteminde dgrencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileri gelistirilerek, Ogrenilen yabanci dilde etkili iletisim
kurulmas1 amaglamaktadir. Yabanci dil, gérevlerin tamamlanmasinda bir arag
olarak kullanilmaktadir.

Gorev temelli dil 6gretim yontemi 6gretmen ve dgrencilerin farkli gérevler
aracihigiyla yabanci dili deneyimlemelerini saglamaktadir.

Ogrencinin merkezde ve aktif oldugu bu yontemde dgrenciler gorev iizerinde
calisirken oncelikle anlama odaklanmalidir.

Ogrenciler yabanci dile maruz kalip dil ile ilgili ¢ikarimlarda bulunarak
yabanci dili deneyimlemelidir.

Ogretmenler dgrencilerin gorevi tamamlamasi icin firsat saglamah ve gorev

asamasinda uygun yonlendirmelerde bulunmahdirlar.

1.2.1 Gorevin tanim ve ozellikleri

Gorev temelli dil 6gretim yonteminin merkezinde “gdrev”’ kavrami yer almaktadir.

Gorev, Ogrencilerin dil seviyesine uygun olmali ve ders plani igerisinde basitten

karmasiga dogru bir swra izlemelidir. Gorev konulari; dgrencilerin dil becerilerini

gelistirecek, onlar1 giidiileyecek sekilde secilmeli ve gergek yasamla iliskilendirilmelidir.

Ayrica her gorev i¢cin amag belirlenmeli ve bu sekilde 6 grencinin dikkati belirlenen amaci

basarmak tizerine odaklanmalidir. Son olarak da gorev tamamlandiginda bir sonug elde

edilmelidir (Kirkgoz, 2015).



Gorev kavramina iligkin farkli aragtirmacilar tarafindan pek c¢ok tanim yapilmistir.
Breen’e (1989°dan aktaran Ellis, 2003) gore gorev, O6grenilen yabanci dildeki bilgi ve
yeteneklerin gelistirilmesi ve bu dilin iletisim sirasinda kullanimi i¢in firsatlar sunan
yapilandirilmis bir plandir. Long (1985) ise gorev kavramini kisinin kendisi veya
baskalar1 i¢in, goniilli olarak veya bir 0diil karsihginda tstlendigi bir is olarak
tanimlamustir. Gorevlere 6rnek olarak bir ¢iti boyamak, bir cocugu giydirmek, bir form
doldurmak, bir ¢ift ayakkabi almak, ucak rezervasyonu yapmak, kiitiiphaneden bir kitap
odiing almak, mektup yazmak, otel rezervasyonu yapmak gibi giinliik hayatin farkl

alanlarinda karsilagilan eylemleri vermistir.

Gorev temelli dil 6gretim yonteminin Onciisii olan Prabhu (1987) gorev kavramini
ogrencilerin verilen bilgilerden bir sonuca ulagsmalarini gerektiren ve bu siiregte diisiinme
becerilerini kullanmalarin1 saglayan bir etkinlik olarak tanimlamustir. Ogretmenlerin ise

stireci kontrol etmek ve diizenlemek gibi gorevlerinin bulundugunu ifade etmistir.

Gorev temelli dil 6gretim yontemi iizerine ¢alismalar gerceklestiren Nunan (1989) gorev
kavramini 6grencilerin anlam iizerine odaklanirken hedef dilde anlamlandirmalarda
bulunmalarini, uygulama yapmalarini, liretmelerini ve etkilesim i¢cinde olmalarini
gerektiren sinif etkinlikleri olarak tanimlamistir. Ayn1 zamanda, gorevin kendi basina bir
iletisim eylemi olarak var olabilmesi gerektigini eklemistir. Nunan (2004) goérev
kavramina 6rnek olarak hava durumu raporunu dinleyerek ne giyecegine karar vermek,
bir parti davetini yanitlamak, bir basvuru formu doldurmak ve bir aile fotografini

betimlemek gibi giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlar1 gostermistir.

Gorev temelli dil dgretimi lizerine ¢alisan diger bir arastirmacit Skehan (1996) ise
gorevlerin anlam odakli ve gercek diinyayla iligkili olmas1 gerektigini ifade etmistir.
Bunun yaninda, gérevin tamamlanmasmin énemli oldugunu ve gorev performansinin
degerlendirilmesinde, gorevin tamamlanmasit sonucunda elde edilen {iriiniiniin etkili

oldugunu belirtmistir (akt: Ellis, 2003).

Gorev temelli dil 6gretim yontemine biiyiik katkilarda bulunan Willis (1996) ise gorev
kavramini bir sonuca ulagsmak amaciyla Ogrenenler tarafindan hedef dilin iletigim
amaciyla kullanildig etkinlikler olarak tanimlamistir. Gérevlerin amag odakli oldugunu
ve tiim gorevlerin bir sonucu olmasi gerektigini ifade etmistir. Dil becerilerinin gorevlerin

amacina ulagsma siirecinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu dile getirmistir. Bunun yani sira



gorevlerin 6grenciyi giidiilemesi, belirli bir seviyede zihinsel ve dilsel zorluk icermesi ve

ogrencilerin yabanci dil gelisimini desteklemesi gerektigini savunmustur.

Aragstirmacilarm yaptiklar: tiim bu tanimlar incelendiginde, gorevlerin anlam ve amag
odakli olmasi, ger¢ek yasam ile iligkili ve gilinliik hayatm i¢cinden durumlari temel almasi,
gorevin tamamlanmasmm ardindan bir sonuca veya iiriine ulagilmasi1 gerektigi

anlasilmaktadir.

Ellis (2003) gorev temelli dil 6gretim yontemindeki goérevlerin tasimasi gereken

ozellikleri soyle 0zetlemistir:

e (Gorev bir calisma planidir. Gorevler sayesinde Ogrenenlerin §grenme
etkinlikleri planli bir sekilde ilerler. Bu planlar 6gretim materyalleri seklinde
ya da 6gretim siirecinde ortaya ¢ikan gecici etkinlik planlar1 seklinde olabilir.

e  Gorev oncelikli olarak anlam iizerine yogunlagmayi igerir. Gorevler hedef dilin
iletisim kurularak gelistirilmesini amaclar. Bu nedenle anlam {iizerine
odaklanilmas1 gerekmektedir.

e Gorevlerde dil kullanimi1 ger¢ek yasam durumlari ile iligkili olmahidir. Gorevler
ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecegi bir nitelik tagimalidir.

e  Gorevler, dort dil becerisinden herhangi birini igerebilir. Ogrenciler bir metni
dinleyebilir, okuyabilir, s6zlii ya da yazili bir metin olusturabilir ya da alic1 ve
tiretici dil becerilerini birlikte ¢alisabilir.

e Gorevler dgrencilerin bilissel siireglerini harekete gecirmelidir. Ogrenciler
hedef dili 6grenirken bilgiyi se¢me, smiflama, swralama, akil yliriitme ve
degerlendirme etkinliklerini ger¢eklestirmelidir.

e Gorevlerin agik¢a tanimlanmig bir iletisimsel sonucu olmalidir. Bu sonug

irlinli 6grencilerin gérevi tamamlama durumu hakkinda belirleyici olmaktadir.
1.2.2 Gorev tiirleri

Gorev temelli dil 6gretim yontemi kullanilarak iglenen yabanci dil derslerinde gorevler;
ogrenci gereksinimlerine, 0grencileri dil seviyelerine, gelistirilmek istenen dil becerisine
ve dersin islenis asamasina gore farklilik gostermektedir. Ogretmenler gérevlerin zorluk
derecesini, tliriinli ve uygulama siralamasini smif ortamina gore ayarlamahdir (Kirkgdz,

2015). Gorev temelli dil 6gretim yontemindeki gbrevler Prabhu (1987), Nunan (1989),
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Pica, Kanagy ve Falodun (1993) ve Willis (1996) tarafindan farkli sekillerde

smiflandirmislardir. Bu siniflamalar Tablo 1.1°de verilmistir:

Tablo 1.1

Farkly Arastirmacilara Gére Gorev Tiirleri

Gorev Temelli Dil Ogretim Yontemi Uzerine Gorev Tiirleri
Calisan Arastirmacilar

Prabhu (1987) Bilgi Boslugu Doldurma Etkinlikleri
Akl Yiirtitme Etkinlikleri
Kendi Goriiglinii Paylagma Gorevleri

Nunan (1989) Gergek Yasam Gorevleri
Egitsel Gorevler

Pica, Kanagy, Falodun (1993) Yapboz Gorevleri

Bilgi Boslugu Gorevleri

Problem C6zme Gorevleri

Karar verme Gorevleri

Fikir Aligverisi Gorevleri
Willis (1996) Listeleme

Siniflandirma ve Siralama

Kargilagtirma

Problem C6zme

Kisisel Deneyimleri Paylagsma

Yaratict Gorevler

Tablo 1.1°de gorildiigii gibi gorev temelli 6gretim yontemi ilizerinde calisan farklh
arastirmacilar gorevleri farkli bi¢imlerde smiflamislardir. Gorev temelli Ogretim
yonteminin kurucusu olan Prabhu (1987) gorevleri 6zellikleri bakimindan ii¢ kategoriye
ayirmistir. Bu kategoriler; bilgi boslugu doldurma etkinlikleri (information-gap
activities), akil yiirlitme etkinlikleri (reasoning-gap activities) ve kendi goriisiinii
paylasma gorevleri (opinion gap activities) olarak siralanabilir. Prabhu (1987) bilgi
boslugu doldurma etkinliklerini verilen bilgilerin bir kisiden digerine, bir formdan
digerine veya bir yerden baska bir yere aktarilmasi olarak agiklamistir. Bir metindeki
bilgileri kullanarak tablodaki eksik bilgilerin doldurulmasi bu tiir gérevlere 6rnek olarak
verilebilir. Akil yiiriitme etkinlikleri; ¢ikarim, tlimdengelim, pratik akil ylriitme veya
iliskiler ya da kaliplarmn algilanmas1 siirecleri araciligiyla verilen bilgilerden, yeni
bilgilerin tiiretilmesi olarak agiklanmustir. Bu etkinliklere belirli bir amag i¢in ve belirli
kisitlamalar dahilinde, hangi eylem yolunun en iyi oldugunun belirlendigi etkinlikler
ornek olarak verilebilir. Kendi goriisiinii paylasma gorevleri ise verilen bir duruma yanit

olarak kisisel bir tercih, duygu veya tutumu belirlemeyi ve onu paylasmayi icermektedir.
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Bu gorev tiirii i¢cin verilen bir hikdyenin devamni getirmek ya da sosyal bir konu

hakkinda tartismaya katilmak gibi 6rnekler verilebilir.

Tablo 1.1°de goriildiigii gibi Nunan (1989°dan aktaran Kirkgdz, 2014) gorevleri gercek
yasam gorevleri (real life tasks) ve smif ortaminda gerceklesen egitsel gorevler
(pedagogic tasks) olarak tanimlanmistir. Gergek yasam gorevleri, dgrencilerin gercek
diinya ile etkilesimlerinde gereksinim duyacaklar1 dil becerilerini gelistirmeyi amaglayan
“otantik” gorevler olarak tanimlanir. Bu tiir gorevler, dilin giinlik kullanimi {izerine
yogunlasarak 6grencilerin iletisim yeteneklerini gelistirme amaci tasimaktadir. Egitsel

gorevler ise smif i¢inde dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir.

Tablo 1.1°de goriildiigii gibi Pica, Kanagy ve Falodun (1993’ten aktaran Richards ve
Rogers, 2001) ise gorevleri, gorev esnasinda meydana gelen etkilesim tiiriine gore
smiflandirmislardir. Bu smiflamada; yapboz gorevleri (jigsaw tasks), bilgi boslugu
gorevleri (information-gap tasks), problem ¢dzme gorevleri (problem solving tasks),
karar verme gorevleri (decision-making tasks) ve fikir aligverisi gorevleri (opinion
exchange tasks) gibi gorevler yer almaktadir. Bu gorev tiirleri kisaca sOyle

aciklanmaktadir (Richards ve Rogers, 2001):

e  Yapboz gorevlerinde, dgrencilerin farkl bilgi pargalarini bir araya getirerek
anlaml1 bir biitiin olusturmasi istenmektedir. Ornegin, is birligi icinde yapilan
bir etkinlikte grup lyeleri hikdyenin farkli boliimlerine sahip olabilir ve
hikayenin biitlinlinii olusturmak i¢in bu boliimleri anlaml bir sirayla bir araya
getirmeleri istenebilir.

e Bilgiboslugu gorevlerinde dgrenciler bireysel ya da grup olarak bir bilgi setine
sahipken bagka bir 6grenci ya da 6grenci grubu tamamlayic1 bir bilgi setine
sahiptir. Etkinligin tamamlanabilmesi i¢in 6 grenciler diger tarafin sahip oldugu
bilgileri 6grenmeli ve bu sekilde bilgi boslugu doldurulmalidir.

e Problem ¢6zme gorevlerinde dgrencilere bir problem ve problem ile ilgili bir
bilgi seti verilir. Ogrencilerin bilgi setini kullanarak problemin ¢dziimiine
ulagmalar1 istenmektedir. Problem ¢dzme gorevlerinde sorunun genellikle tek
bir ¢Oziimii vardir.

e Karar verme gorevlerinde 6grencilere birden fazla olas1 sonucun oldugu bir

problem verilir ve bu sonuglardan birinin tartiyma yoluyla secilmesi istenir.
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Fikir aligverisi gorevlerinde ise 6 grenciler belirli bir konuda tartigmalara katilir
ve fikir aligverisinde bulunurlar. Bu tartisma sonucunda bir anlagmaya

varilmasi gerekmez.

Tablo 1.1°de goriildiigi gibi Willis’e (1996) gore ise listeleme (listing), siniflandirma ve

siralama (ordering and sorting), karsilastirma (comparing), problem ¢ézme (problem

solving), kisisel deneyimleri paylasma (sharing personal experiences) ve yaratici gorevler

(creative tasks) olmak {izere alt1 tiir gérev vardir. Bu gorevler dersin farkl asamalarinda

ogrenci gereksinim, ilgi ve dil seviyeleri dikkate almarak planlanmalidir. Bu gorev

tiirlerini Willis (1996) kisaca soyle agiklamaktadir:

Listeleme gorevleri; dgrencilerin smif¢a ya da gruplar halinde yaptigi, kendi
bilgi ve deneyimlerinden yararlandiklar1 beyin firtinasi etkinliklerinden ve
ogrencilerin birbirlerine ya da baskalarina sorular sorarak, kitaplara bagvurarak
bilgi edindikleri bilgi toplama etkinliklerinden olusmaktadir. Bu gorevler
ogrencilerin kendi fikirlerini paylasmasina olanak sagladigindan, hedef dilde
konusmalarma firsat sunmaktadir.

Siniflandirma ve siralama gorevleri; 6geleri, olaylar1 ve eylemleri mantiksal
veya kronolojik bir siraya dizme, kisisel degerlere ve belirli kriterlere gore
siralama, O0geleri belirli gruplara ayirma, belirli basliklar altinda gruplandirma
ve kategorilerin onceden verilmedigi farkli sekillerde siniflandirma gibi
stirecleri igermektedir.

Kargilastirma gorevleri; belirli noktalar1 tanimlama ve bunlar birbirleriyle
iliskilendirerek eslestirme, benzerlikleri, ortak noktalar1 ve farkliliklart bulma
etkinliklerinden olusmaktadir.

Problem ¢ozme gorevleri, Ogrencilerin biligsel ve mantiksal becerilerini
kullanmasini1 gerektirmektedir. Bu gorevlere drnek olarak mantik problemleri
ve gercek yasamla iligkili problemlerin bir sonuca ya da ¢éziime ulastirilmasi
verilebilir. Ger¢ek yasamla iligkili problemler hedef dilde hipotezler 6ne
stirmeyi, deneyimleri tammmlamayi, se¢enekleri karsilastirmay1 ve bir ¢oziim
lizerinde anlagmay1 gerektirir.

Kisisel deneyimleri paylasma gorevleri, 6grencilerin kendileri hakkinda daha
ozgiir bir sekilde konusmalarint ve deneyimlerini bagkalartyla paylagmalarmi

tesvik eder. Bu gorev tiirtinde 6 grenciler arasinda ortaya ¢ikan etkilesim diger
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gorevlerde oldugu gibi direkt amaca yonelik olmadigindan giindelik
konusmalara daha yakindir. Bu nedenle de bu tiir agik uclu goérevlerin
yiirtitiilmesi daha zor olabilir.

e Yaratict gorevler ise genellikle projeler olarak adlandirilir ve bu gérevlerde
ogrenciler ¢iftler ya da gruplar halinde daha serbest ve yaratict bir sekilde
caligir. Yaratic1 gorevler diger gorevlere gore daha fazla asamaya sahip olma
egilimindedir ve diger gorev tiirlerinin kombinasyonlarmi igerebilir.
Ogrencilerin organizasyon becerileri ve takim galigmasi yeterlikleri gérevin

yerine getirilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir.
1.2.3 Gorev temelli dil 6gretim yonteminin asamalari

Gorev temelli dil 6gretimi dgrencilere ardi ardina gérevler yaptirmak demek degildir.
Gorevin siirekli 6grenme ve gelismeyi saglamasi i¢in, daha biiyiik bir ¢er¢evenin sadece
bir bileseni olarak ele alinmasi1 gerekmektedir. Cer¢evenin her bir asamasindaki bilesenler
ardisik bir sekilde birbirine zemin hazirlayarak dogal bir akis dizisi olusturmalidir. Gorev
temelli dil 6gretim yOntemini diger yontemlerden farkli kilan unsurlardan biri de
gorevlerin siralanisi ve yogunlugudur (Willis, 1996). Farkl arastirmacilar gérev temelli
dil Ogretim yonteminin smif icinde uygulanmasma yonelik farkli modeller
gelistirmiglerdir (Willis, 1996, Prabhu, 1987, Ellis, 2003, Skehan, 1996). Bu modeller
arasinda en kapsamlisi ve en sik tercih edileni Willis (1996) tarafindan gelistirilen “Gorev
Temelli Dil Ogretimi Gérev Cergevesi Modeli”dir. Willis’in bu modeli gérevlerin smifta

nasil uygulanacagini gosteren bir rehber niteligi tasimaktadir (Kirkgoz, 2015).

Bu ¢aligmada Willis’in gorev temelli dil 6gretimi gorev ¢ergevesi modeli kullanildigindan
bu boliimde bu model ayrintili olarak agiklanmistir. Willis’in (1996) gorev temelli dil

ogretimi gorev ¢ercevesi modelinin tiim asamalar1 Sekil 1.2°de gosterilmistir.
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Sekil 1.2

Gorev Temelli Dil Ogretimi Gorev Cercevesi Modeli

Gérev Oncesi

Gorev ve Konuya Ging

Ogretmen konuyu sinifla birlikte kegfeder, faydal: kelimelen ve ifadelen
vurgular, Ogrencilenn gorev  talmatlanm  anlamalanna ve
hazirlanmalanna yardime: olur. Ogrenciler benzer bir gorev yapan farkh
kigilenn ses kaydins dinlevebilirler

Gorev Dongiisii

Gorev Planlama Raporlama

Ogrenciler gorevi giftler Ogrenciler gdrevi nasil Gruplar raporlarim sinifa sunar
veya kiguk gruplar yaptiklanng ne veya vazh raporlar gruplar
haline yapar. Ogretmen kararlagurdiklanm  veva arasinda degistirilerek sonuglar
galigmalan gozlemler. kesfettiklenini tim sumfa karsilasunlir. Ogrenciler benzer
sozli veya yazili olarak bir gbrevi yapan digerlenmn
sunmaya hazirlanr. kaydim dinleyerek gorevin nasil
yvapildig: ile kend: ¢aligmalanm
karsilagtirabalir

Gérev Sonras:

Analiz Pratuk

Ogrenciler 0zennde ¢aligan Ogretmen, ogrencilere

okuma metninin ya da analiz esnasinda ya da

dinleme kayd: transknptinin sonrasinda ortaya ¢ikan yem
belirli 6zelliklerimi inceler ifadeler ve
Ve tartgir kahiplar ile 1lgili aligtirmalar

vaptrnr

kelimeler,

Kaynak: Willis, 1996

Sekil 1.2°de goriildiigi gibi Willis (1996)’in gérev temelli dil 6gretimi gérev gergevesi
modeli gorev Oncesi, gorev dongiisii ve dile odaklanma olmak iizere {i¢ ana asamadan
olusmaktadir. Gorev dongiisli asamasi kendi i¢inde gorev, planlama ve raporlama olarak
ii¢c alt baghga ayrilirken, dile odaklanma asamasi da kendi i¢inde analiz ve pratik alt

baslklarma ayrilmaktadir.

Willis (1996) 6grencilerin yabanct dil 6grenme siirecinde giivenceye ve cesitlilige
gereksinimi oldugunu savunur. Gorev temelli 6 gretim yontemi biinyesinde kullanilabilen

farkli konu, metin ve gorev tiirleri yelpazesinin 6grencilere ¢esitlilik sagladigm ifade
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eder. Ogrencilerin giivence gereksiniminin ise gelistirmis oldugu {i¢ asamadan olusan

gorev cercevesi modeli ile karsilanabilecegini belirtmistir.
1.2.3.1 Gorev éncesi

Gorev Oncesi asamasi gorevin ve konunun tanitildigi asamadir (Richard ve Rogers, 2001).
Gorev ¢ercevesindeki en kisa agama olarak bilinen gérev oncesi asamasi, 6grencilerin
konuya asinalik derecesine ve gorev tiirline bagli olarak 2 ile 20 dakika arasi siirebilir
(Willis, 1996). Gorev oncesi agamasinin amact 6grencilerin dil edinimini tesvik edecek
sekilde, gorevlerin dgrenciler tarafindan yerine getirilebilmesi i¢in onlar1 hazirlamaktir

(Ellis, 2003).

Konu ile ilgili kelimeleri ve dil yapilarini kesfetmeye yonelik olan gorev Oncesi
etkinlikleri tim 6grencilerin etkin katilimini saglamali, 6grenciler yeni kelime ve dil
yapilar ile yeteri kadar etkilesime sokulmali ve en 6nemlisi de gérevin yapilmasi i¢in
ogrenciler giidiilenmelidir. Bir derste bir veya iki gorev oncesi etkinligin uygulanmasi
yeterlidir. Gorev Oncesi asamada yararlanilabilecek etkinlikler; kelime ve ifadelerin
smiflandirilmasi, ifadeleri resimlerle eslestirme, hafiza testleri, beyin firtinasi, zihin
haritalari, soru sorma ve Ogretmenin benzer bir deneyimi anlatmasi olarak

orneklendirilebilir (Willis, 1996).

Gorev oncesi asamasimin ilk adimi 6gretmenlerin 6grencilerin konu alanmi tanimasina
yardime1 olmasidir. Tkinci adimi, dgrencilere gorev sirasinda yararl olabilecek kelime ve
ifadelerin hatirlatilmasmin ve etkin bicimde kullaniminin saglanmasidir. Bunun yani sira,
ogrencilerin konu ile ilgili bilmedigi varsayilan kelime ve ifadeler de 6grenciye tanitilir.
Gorev Oncesi asamanin liglincli adiminda ise tiim 6grencilerin gérevin amaclarna,
icerigini ve beklenen sonuclarmi anladigindan emin olunmalidir. Amaclar ne kadar
spesifik ve yonergeler ne kadar net ve ayrintili olursa 6grencilerin gérevi yerine getirirken
kendini giivende hissetme olasilig1 o kadar artar. Bu baglamda, gorevin amaci miimkiin
oldugunca belirginlestirilmeli ve yonergeler 6grencilerin anlayacag sekilde verilmelidir.
Yonerge verirken; 6grenciler yonergeyi yazili bir materyalden kendileri okuyabilir,
ogretmen gorevin nasil yapilacagmi bir d6grenci ile gosterebilir, 6gretmen gorevi yerine
getiren akic1 konugmacilarin ses veya video kaydmi 6grencilere sunabilir ya da ayni
gorevi tamamlamis olan eski bir 6grencinin iiriiniinii 6rnek olarak gosterebilir (Willis,

1996).
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Son olarak da belirli gorevler i¢in dgrencilerin bireysel olarak hazirhk yapmasi adina
birka¢ dakika izin verilmesi yabanc1 dil kullaniminin daha zengin, dogal ve akici olmasini
saglayacaktir. Bununla birlikte 6grencilerin kelime dagarciginin etkili bir sekilde
kullanilmasini da saglayacaktir. Bu nedenle, gorevin niteligi ve kapsamini gdz oniinde
bulundurularak 6grencilere belirli bir hazirlik siiresinin verilmesi dnemlidir (Willis,

1996).
1.2.3.2 Gorev dongiisii

Gorev dongiisii kendi icinde gorev, planlama ve raporlama olmak iizere li¢ asamaya
ayrilmaktadir. Bu asamalarin dogru bir sekilde izlenebilmesi, 6grencilerin gorevi etkili
bir sekilde tamamlamalar1 agisindan 6nemlidir. Gorev dongiisii 6grencilere mevcut dil
bilgi ve becerilerini kullanarak gorevi yerine getirme ve ardindan gérev raporlarini
planlarken Ogretmen rehberliginde yabanci dil becerilerini gelistirme olanagi

sunmaktadir (Willis, 1996).
1.2.3.2.1 Gérev

Gorev asamasinda, verilen gorev dgrenciler tarafindan ikili veya kii¢iik gruplar halinde
gerceklestirilmelidir. Bu siiregte, 6gretmen gdzlemci ve rehber roliinii iistlenmelidir
(Kirkgoz, 2015). Bu asamada, Ogretmenin gorev iizerinde c¢alisan &grencileri

gozlemlerken dikkat etmesi gereken noktalar su sekilde 6zetlenebilir (Willis, 1996):

e Tim gruplarm goérevi dogru bir sekilde gerceklestirdiginden ve gorev
amaglarma hakim olduklarindan emin olmalidir.

e Dil yeterlikleri ne derecede olursa olsun tiim Ogrenciler gorev etkinliklerine
katilmasi i¢in tesvik etmelidir.

e Yapi ile ilgili hatalar1 goz ardi etmeli ancak biiylik bir iletisim sorunu
oldugunda 6grencilerin ¢aligmasini boliip yardim etmelidir.

e Gruplarda fazla ve az konusan Ogrencileri tespit ederek grup dagilimlarini
diizenlemeli veya grup iginde esit etkilesimi saglamak i¢cin 6grencilere belirli
roller vermelidir.

e (Gorev lizerinde calisan gruplarin ne zaman ve neden ana dilde konusmaya
basladigini tespit etmelidir.

e Son olarak, dgretmen gorev i¢in ayrilan zamani takip etmeli ve dgrencileri

gorev bitmeden bir dakika 6nce uyarmalidir.
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Ozet olarak, gérev asamasi dgrencilerin hedef dildeki akiciliklarini gelistirmelerine ve
iletisim stratejileri kazanmalarma katkida bulunmaktadir. Ogrenciler, gorevin amaglarina
ulasmak i¢cin hedef dilin dilbilgisi kurallarina odaklanmak yerine anlami aktarmaya
odaklanmaktadir. Bu durum O&grencilerin  yabanci dilin  dilbilgisi kurallarinin
uygulanmasinda sorunlara neden olabilmektedir. Bu ylizden bu modelde yalnizca anlama
ve iletisime odaklanilan gorev asamasindan sonra, dgrencilerin hedef dilde dogruluk ve

akicilig1 bir arada amaglandigi raporlama asamasina yer verilmistir (Willis, 1996).
1.2.3.2.2 Planlama

Planlama asamas1 gorev asamasindan sonra, raporlama asamasindan dnce gelmektedir.
Bu asama 6 grencilere gorev raporlarmi etkili bir sekilde planlama ve 6 grenme firsatlarini
en ist diizeye c¢ikarma olanag sunar. Planlama asamasi, 6grencilerin gorevi nasil
yaptiklarin1 ve sonucun ne oldugunu tiim smifa kisaca bildirmeleri gereken raporlama
asamasmna hazirlanmay1 saglar. Bu asamada Ogrenciler sdylemek veya yazmak
istediklerini taslak haline getirerek prova ederken, 6gretmen de gruplar arasinda gezerek
ogrencilere dil yapilari konusunda onerilerde bulunur, ifadeler 6nerir ve 6grencilerin
hedef dilde yaptiklar1 hatalar1 diizeltmelerine yardimci olur. Eger raporlama yazili bir
sekilde yapilacak ise 6gretmen akran diizeltmesi ve sozliik kullanimini tegvik eder. Bu

asamada, kullanilan dil yapilar1 ve ifadelerin agikhigi, dogrulugu ve diizeni iizerine

odaklanilmaktadir (Willis, 1996).
1.2.3.2.3 Raporlama

Rapor asamasi, 6grencilere dil becerilerini gelistirmek ve iyilestirmek icin dogal bir
tesvik sunar. Bu asamada 6grenciler, hedef dilin anlammn yani sira bigimsel yapisinin
iizerinde de diistinmeye, akicili§in yani sira dogruluga da dikkat etmeye yonlendirilir.
Ayrica, diger Ogrencilerin raporlama esnasinda yapilan c¢aligmalart duymasi ya da
okumasi 6grencilerin hedef dil ile etkilesime girmesinin yararli bir yoludur. Raporlama
asamasinda dgretmenin rolii bir oturum baskanina benzemektedir. Ogretmen sunumlari
tanitir, 6grencilerin birbirini dinlemesini saglar, kimin konusacagini seger ve sunumlarin
sonunda Ozetleme yapar. Smif seviyesi ve gorev tiirline bagh olarak bir grubun
tamamladiklar1 gorevin raporlanmasi 20-30 saniye ile 2 dakika arahiginda siirebilir.

Ogrenciler gorevlerine iliskin raporlarini sozlii veya yazih olarak sunabilecekleri gibi
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sesli veya gorlintiilii kayitlar araciligryla da raporlayabilirler. Sunumlarin sonunda,

ogretmen nazik ve olumlu bir sekilde raporlara geribildirim sunar (Willis, 1996).
1.2.3.3 Dile odaklanma

Dile odaklanma, gorev dongiisli asamasinda hedef dilde ortaya ¢ikan 6zelliklerin ve dil
yapilarmin derinlemesine incelendigi asamadir (Kirkgdz, 2015). Bu asamanin amact
ogrencilerin kendi zamanlarinda ve kendi seviyelerinde dil yapist ve dil kullanimmin
belirli 6zelliklerini tanimlay1p diigiinmelerini saglamaktir. Dile odaklanma asamasinda
gerceklestirilen etkinlikler ile Ogrenciler hedef dilde anlami ve dil yapilarinin
kullanimlarm1 daha derinlemesine anlayabilecektir. Dile odaklanma asamasi kendi i¢inde

analiz ve pratik olmak tizere iki asamadan olusmaktadir (Willis, 1996).
1.2.3.3.1 Analiz

Analiz asamasinda dil yapist ve kullanimi {izerine odaklanan farkindalk arttirici
etkinlikler, dil bilinci gelistirme etkinlikleri ve st iletigimsel gorevler uygulanmaktadir.
Bu agamanin amaci 6grencilerin dili kesfetmelerine olanak tanimak, climle ve kelime
bilgisi gibi dilin ¢esitli yonlerine dair farkindalik gelistirmelerini saglamak, belirli dil
ozelliklerine dair gdzlemlerini sistematik hale getirmelerine yardimc1 olmak, kavramlari
netlestirmek ve yeni unsurlart fark etmelerini saglamaktir (Willis, 1996). Analiz
asamasindaki etkinliklere ornek olarak, bir metin okunarak metinde gecen zaman
ifadelerinin bulunmasi ve siniflandirilmasi verilebilir. Ayrica metinde yer alan belirli
ifadeleri iceren climleler secilerek, bu ifadelerin anlamlar1 ve hangi kosullarda
kullanildig1 belirlenebilir. Bunlarmn yani swra, dnceden belirli bir yapmin anlami ve
kullanimi1 hakkinda bilgi verildikten sonra, bu bilginin 6rnek ciimlelerdeki kullanimlarla

karsilastirilmasimni igeren etkinlikler de bu asamaya ornek olarak verilebilir (Sahan, 2019).
1.2.3.3.2 Pratik

Pratik asamasinda uygulanan etkinlikler gorev oncesi veya gorev dongiisii asamasinda
izerinde ¢aligilan metinler ya da transkriptlerde ortaya ¢ikan dil 6zelliklerine veya analiz
asamasindaki etkinliklerde yeni incelenmis Ozelliklere odaklanir. Bu etkinlikler
ogrencilere ogrendiklerini gdzden gecirme ve pekistirme olanagi sunarken giiven ve
emniyet hissi de saglar. Ayrica bu etkinlikler, hedef dilde yaygmn olarak kullanilan
ifadelerin 6grenilmesi acisindan oldukga etkilidir (Willis, 1996).
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Pratik agamasindaki etkinlikler yalnizca s6zlii veya yazili olabilecegi gibi hem s6zlii hem
de yazili bigimde de gerceklestirilebilir. Bu etkinlikler bireysel olarak, ikili ya da daha
biiylik gruplar halinde takim yarigmalari olarak ya da 6gretmen liderliginde tiim sinifla
birlikte yapilabilir. Pratik asamasmdaki etkinlikler; tekrar, dinleyip tamamlama, bosluk
doldurma, kademeli silme, bir climleyi ¢éziimleme ve yeniden yapilandirma, hafiza
calismalari, s6zliik alistirmalari, kisisel ses kayitlar: veya bilgisayar oyunlari gibi cesitli

bicimlerde gergeklestirilebilir (Willis, 1996).

Ozet olarak, bu yontemde gdrev, bir gdrev Oncesi asamasi ile baslar. Bu asamada
ogretmen, 6grencilere gorevi tamamlamak icin gereksinim duyacaklari dil ifadelerini ve
kelimeleri tanitir. Bunu goérev dongiisii asamasi izler. Bu asamada 6grenciler anlaml ve
gercek yasamla iliskili bir gorev iizerinde gruplar halinde ¢ahsir. Ogrenci galismalar
esnasinda Ogretmen gruplarin performansini izler ve gerekli gordiigii durumlarda
miidahale eder. Son asama olan gérev sonrasi agamasinda ise dgrencilerin 6grenmeleri
pekistirilir ve ortaya ¢ikan bir sorunlar ¢oziime kavusturulur (Larsen-Freeman ve

Anderson, 2011).
1.2.4 Gorev temelli dil 6gretim yonteminde 6gretmen ve 6grenci rolleri

Gorev temelli dil 6gretim yonteminde 6gretmen ve 6grenciler geleneksel rollerinden

farkli olarak ¢esitli sorumluluklar1 yerine getirmek durumundadir.
1.2.4.1 Ogretmen rolleri

Gorev temelli dil 6gretim yontemi ile yabanci dil dersi islenen siniflarda 6 gretmenler dil
bilgisi ve yabanci dil girdisi saglama konusundaki geleneksel rollerini siirdiirmekle
birlikte yabanci dilin gercek diinyada kullanimini tesvik etme ve smif ile gergek diinya
arasinda anlamli bir bag kurma gorevini de iistlenir (Willis, 2007). Ogretmenler; gérevin
planlanmasi, Ogrencilere tanitilmasi, gorev siirecinin akisinin kontrol edilmesi,
ogrencilerin ¢aligmalarinin gozlemlenmesi ve dile odaklanma asamasmin etkin bir
sekilde yiiriitiilmesi konularinda sorumluluk tasimaktadir (Kirkgdz, 2015). Willis’e
(2007) gore, gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi bir sinifta 6gretmen
tartigma lideri ve diizenleyicisi, grup calismalarin ydneticisi, giidiileyici, dil bilgisi
saglayicisi ve danigman, son olarak da dil 6gretmeni olarak gérev yapar. Larsen-Freeman
ve Anderson (2011) bu yontemde Ogretmenlerin gorevini 68renci gereksinimlerine

yonelik bir analiz yaparak onlarin seviyelerine uygun gorevleri segmek ve ogrencilerin
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yetenekleri ile gereksinimleri dogrultusunda gorev dongiisiinii tasarlamak olarak ifade
etmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenci calismalarin1 gézlemlemeleri ve gerektiginde
miidahalede bulunmalar1 gerektigini belirtmistir. Richards ve Rogers (2001) ise bu
yontemde Ogretmenlerin gorevleri se¢me, siralama, 6grencileri géreve hazirlama ve

farkindaliklarini artirma sorumlulugunu tagimasi gerektigini ifade etmislerdir.

Gorev temelli dil O6gretim yontemi ¢ergevesinde islenen bir ders goz Oniinde
bulunduruldugunda gorev Oncesi, gorev dongiisii ve dile odaklanma asamalarinda
ogretmenlerin rolleri farklilik gdstermektedir. Ogretmenler gorev oncesi asamasmda
ogrencilerdeki kaygiy1 azaltmak i¢in rahatlatict bir 6grenme ortami olusturmali ve
ogrencilerin gbrevi tamamlamasi icin gereksinim duyacagi destekleyici ifadeleri ve
kelimeleri sunmalidir. Gorev dongiisii asamasinda 6gretmenin rolii, &grencilerin
calismalarmi gézlemlemek ve planlama ile raporlama asamalarinda 6grencilere destek
vermektir. Bu asamada 6gretmen, grup calismalari esnasinda dgrencilere etkili bir iletigim
ortaminin olusturulmasinda yardime1 olur ve dgrencileri yabanci dilde iletisim kurmaya
tesvik eder. Dile odaklanma asamasinda ise 6gretmen gorev etkinliklerinin uygulama
stirecini izler ev 6 grencilerin yabanci dilde yaptiklar1 hatalar1 diizeltmeye yardimci olur

(Kirkgdz, 2015).
1.2.4.2 Ogrenci rolleri

Gorev temelli dil 6gretim yonteminde dgrencilerden etkin bir rol {istlenmeleri beklenir.
Kirkgdz (2015) gorev temelli dil 6gretim yonteminde Ogrencilerin gérev lizerinde
calisirken hedef dili kullanarak etkin bir iletisim kurma ve ama¢ dogrultusunda gorevi
tamamlama sorumlulugu oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Larsen Freeman ve
Anderson (2011) gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen yabanci dil derslerinde
ogrencilerin roliinii, bir gdrevi basariyla tamamlamak amaciyla akranlariyla etkili iletisim
kurmak olarak tanimlamaktadir. Richard ve Rogers (2001) ise bu yontemde 6grencilerin
roliinii grup calismalarinda etkin bir katilimei, gézlemci, risk alici ve yenilik¢i olarak

ifade etmistir.

1.2.5 Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi

Gilinlimiizde teknolojik gelismelerden saglik, iletisim, ulagim, bilisim ve egitim gibi
birgok farkh alanda yararlanilmaktadir. Egitim alaninda teknoloji kullanimi §gretim

siirecinin zenginlestirilmesini saglamaktadir. Ogretim ortamlarinda internet, bilgisayar,
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etkilesimli tahta ve farkhi dijital araclarm kullanilmasi Ogrencilerin daha etkili
ogrenmeleri i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Prensky (2001) i¢inde bulunulan
donemde teknolojinin egitim ve dgretim etkinliklerine entegre edilmesinin gerekliligini
savunmaktadir. Bu dénemin 6grencilerini teknoloji ile ¢ok kii¢iik yaslarda tanistiklar1 icin
“Dijital Yerliler” olarak adlandirirken, dijital diinyaya dogmayan ve teknolojik gelismeler
ile yasaminin ileriki donemlerinde tanisan 6gretmenleri ise “Dijital Go¢gmenler” olarak
nitelendirmistir. Bu iki grup arasinda anlagsmanin saglanip verimli bir 6gretim ortamimin
olusturulmasi1 i¢in, mevcut egitim sisteminin tiim konularinda ve tiim seviyelerinde dijital
yerlilere uygun yeni &gretim yontemlerinin gelistirilmesinin bir zorunluluk haline

geldigini ifade etmistir.

Teknolojik gelismelerin, egitim ve Ogretim siirecinin pek c¢ok alaninda oldugu gibi
yabanct dil 6gretimi lizerinde de etkili olmasi ka¢milmazdir. Teknolojik gelismeler
sonucunda dil 6gretiminde Teknoloji Destekli Dil Ogrenimi, Bilgisayar Destekli Dil
Ogrenimi ve Mobil Cihaz Destekli Dil Ogrenimi gibi 6nemli yaklasimlar gelistirilmistir.
Giiniimiizde akilli telefonlar, tabletler, MP3 calarlar gibi tagmabilir teknoloji cihazlari
ogrencilerin kendi kendilerine Ogrenmelerine olanak tanimmakta ve yabanci dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bilgisayarlar ve
mobil teknolojiler; dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi dort ana dil becerisinin yant
sira dilbilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz gibi alanlarin da gelistirilmesine yonelik pek ¢cok

internet sitesi, yazilim ve uygulama sunmaktadir (Yaman, 2019).

Gonzalez-Lloret ve Ortega (2014), gorev temelli dil Ogretim yOntemine yeni
teknolojilerin entegre edilmesi ile yabanci dil Ogretim alanma biiylik katki
saglanabilecegini ifade etmistir. Yeni teknolojiler ile desteklenen dil 6grenme gorevleri
ogrencilerin basarisizlik korkusunu ve utanma duygusunu en aza indirmeye yardimci
olmaktadir. Ayni zamanda dilin anlamh bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin risk
almalar1 ve yaratici olmalar1 tesvik edilerek onlarin giidiilenmelerinde bir artig
saglamaktadir. Bununla birlikte, teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi
sayesinde Ogrenciler, uzak yerlerde bulunan hedef dilin konusmacilar ile iletigim
kurabilme ve dilin ger¢ek kullanimu ile kiiltiiriinii gozlemleme olanagi da elde etmektedir.
Sonug olarak, teknoloji ile gorevlerin verimli bir sekilde entegre edilmesi 6grencilerin
ogrenme siirecine etkin bir sekilde katilmini saglamakta ve yaparak-yasayarak

ogrenmelerine olanak tanimaktadir.

22



Chong ve Reinders (2020) teknoloji destekli gorev temelli yabanci dil 6 gretiminin smifta
uygulanmasma iliskin yapilmis on altt caligmayr incelemislerdir. Aragtirmalar
sonucunda, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin dgrenciler arasindaki
is birligini, etkilesimi ve iletisimi artirdig1, ayn1 zamanda G6grencilerin dil 6grenimine
yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini tespit etmislerdir. Bununla birlikte, bu yontemin
ogrenci merkezli bir anlayisa sahip oldugu ve dil becerilerinin yani swra teknolojik
okuryazarlik, bilgi okuryazarlig: ve kiiltiirlerarasi okuryazarlik gibi dil dis1 becerilerin de
gelistirilmesine katki sagladig1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica arastirmalarinda teknoloji
destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin sinif i¢ginde uygulanmasina yonelik ilkelere
de yer vermislerdir. Buna gore tasarlanan gorevlerin gergek hayat ile iligkili, anlam odakli
ve Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurmasma olanak taniyacak nitelikte olmasi
gerekmektedir. Ayrica teknolojinin gorevlere entegrasyonu dgrencilerin dikkatini hedef
dilden ayirmayacak sekilde yapilmalidir. Bu nedenle, 6gretmenler teknolojik bilgilerini
zenginlestirmeli ve teknolojinin 6gretim siirecinde kullanimina iliskin yeterliklerini

gelistirmelilerdir.

Alanyazinda bulunan ¢alismalar incelendiginde, teknoloji ile desteklenen gorev temelli
dil 6gretim yonteminin dgrencilerin dilin glinliik hayattaki kullanimimni gézlemlemesine
ve teknoloji aracilifryla cevrimici ortamlarda Ingilizceyi iletisim amacli kullanmalarma
olanak sagladig: ifade edilmistir. Bununla birlikte, teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretim yonteminin 0grenciler arasindaki isbirligi ve etkilesimi artirarak 6grenci merkezli
bir yaklagimi tesvik ettigi ve teknolojiyi kullanarak 6zgilin bir iirlin olusturmalarini
sagladig1 belirtilmektedir. Ayrica teknolojik araclarla gorevlerin etkili bir sekilde
birlestirilmesi, 6grencilerin dgrenme-dgretme siirecine etkin bir sekilde katilimini da
saglayarak yaparak-yasayarak oOgrenmeleri i¢in firsat olusturmaktadir. Bunun igin,
teknolojinin dahil edildigi gorevlerin gergek hayat ile iliskili, anlam odakl1 ve iletigimsel
becerileri destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma becerilerini gelistirmesi gerektigi de

arastirmalarda vurgulanmaktadir.
1.3 Sorun

Dil, insanligin baslangicindan itibaren farkli bigimlerde varligmi siirdiiren ve bireylerin
yasamlarnin her alaninda kullandiklar1 vazgecilmez bir aragtir. Insanlarm temel

gereksinimlerini karsilamasi, duygu ve diisiincelerini ifade etmesi, diger insanlarla
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iletisim kurarak sosyallesme ve toplumsallasma siire¢lerine aktif bir sekilde katilmasi dil
sayesindedir. Dilin iletisimin 0zlinii olusturdugunu ve toplumun bir pargasi olan
bireylerin sosyalleserek diinya ile bag kurmasinda temel gorevi iistlendigini sdylemek

mumkiindiir.

Her toplum iletisim kurabilmek i¢in zaman i¢inde yasayislarini, diinya goriislerini ve
kiiltiirlerini yansitan bir ana dil gelistirmistir. Toplumlarin birbirinden farkl ana dillere
sahip olmas1 farkli toplumlardan insanlarin birbiri ile iletisimini zorlastirmakta;
uluslararast etkilesimi olanaksiz kilmaktadir. Bu durum, i¢inde bulundugumuz dijital
cagin dogasmna da uymamaktadir. Diinyada yasanan bilim ve teknoloji alanindaki
ilerlemeler tlilkeler aras1 mesafeleri kisaltarak toplumlarm birbiri ile iletisim kurma ve
etkilesim icinde olma ihtiyacini artirmistir. Kiiresellesen diinyada toplumlar hizli bir
sekilde yasanan gelismelere ve yeniliklere ayak uydurabilmek i¢in bir yabanci dili bilmeli
ve o dili etkili bir sekilde kullanma becerisine sahip olmalidir. Bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeleri yakindan takip edebilmek ve yabanci uluslar ile iletisim
kurabilmek i¢in yabanci dil 6grenmek adeta bir zorunluluk haline gelmistir (Celebi ve

Narinalp, 2020).

Yirminci yiizy1lin sonlarina gelindiginde Ingilizce, “lingua franca”, baska bir deyisle,
“ortak dil” haline gelmistir. Lingua franca ayni ana dile sahip olmayan insanlar arasinda
iletisimi saglamak i¢in kullanilan ortak dil olarak tanimlanmaktadir (Harmer, 2001).
Ingilizce, uluslararasi iletisimde temel bir ara¢ olmasinimn yan1 sira bilim, teknoloji ve is
diinyasmin da diinya genelindeki ortak dilidir (Kirkgdz, 2007). Ingilizcenin ortak dil
olarak diinyada kabul gbérmesi farkli nedenlere dayanmaktadir. Cyrstal’a (2003) gore,
Ingilizcenin ortak dil olmasi, Ingilizce konusan insanlarin sayismmn fazlalig ile degil,
iilkenin ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel giicii ile alakahdir. Canbulat ve Isgoren (2005)
ise Ingilizcenin ortak dil olmasini, uluslararasi ticarette ve bilimsel ¢alismalarda
kullanilan dil olmas ile birlikte Ingilizceyi ana dili olarak konusan toplumlarm politik ve

askeri giiclerine dayandirmaktadir.

Tiirkiye’nin stratejik ve jeopolitik konumu, uluslararasi iletisimin siirdiiriilebilmesi ve
Ingilizcenin hakim oldugu alanlardaki gelismelerin takip edilebilmesi, Tiirk
vatandaslarinm Ingilizce 6grenmesini zorunlu kilmaktadir (Kirkgoz, 2007). Bu nedenle
iilkemizde nitelikli bir Ingilizce egitiminin verilmesi ve Ingilizce okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerinin islevsel bir sekilde kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir. Bu amaca
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ulasmak i¢in yakin tarihte dnemli adimlar atilmustir. 11k olarak, 1997 yilinda Sekiz Yillik
Kesintisiz ve Zorunlu Egitim Kanunu’nun hayata gecirilmesi ile ingilizce zorunlu
yabanci dil dersi olarak belirlenmis ve 6. smif seviyesinde baslayan Ingilizce dgretiminin
4. siniftan itibaren baslatilmasi karar1 alinmistir (Ozdemir, 2012). Bu diizenlemenin 4. ve
5. smiflar i¢in temel amaclar;; Ogrencilerin yabanci dil farkindaligini artirmak,
Ingilizcenin &grenilmesine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve
ogrencilerin Ingilizceye yonelik ilgi ve giidiilenmesini artrmaktir (Kirkgdz, 2008).
Boylece dgrencilerin Ingilizce dgrenimine daha erken yasta baslamalari ve yabanc dil
ogretiminde verimliliginin artirilmast amaglanmistir. 1997 yilinda hayata gecirilen bu
diizenlemeyi, 1998 yilinda Ingilizce 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin &gretmen
egitim programlarinm gelistirilmesi izlemistir. Bu kapsamda Ingilizce 6gretmenligi
ogretim programindaki yontembilim derslerinin sayis1 arttirilmis ve 6gretmen adaylarinm
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarindaki uygulama siireleri uzatilarak daha fazla
ogretim deneyimi kazanmalar1 amaglanmistir (Kirkgdz, 2007). Ingilizce dgretiminin
niteliginin artirilmasi i¢in yapilan bir diger degisiklik ise MEB 6 gretim programlarmnin
felsefesi ile ilgilidir. Daha dnce geleneksel &gretim ydntemlerin hakim oldugu Ingilizce
ogretim programinda, 2005-2006 egitim dgretim yilinda gergeklestirilen degisiklik ile
yapilandirmaci yaklasim benimsenmis ve bu kapsamda Tiirkiye’deki tiim Ingilizce
ogretmenlerine bir haftalik hizmet i¢i egitim kursu verilmistir. Bu kurslarda Ingilizce
dersi i¢in iletisimsel dil 6gretim yontem ve teknikleri anlatilmis ve bu yontemlerin
kullanilmas1 tesvik edilmistir (Demirpolat, 2015). Bu yenilik sayesinde, Ingilizce
Ogretiminin 6grenci merkezli ve beceri odakli bir anlayis ile yiiriitiilmesinin Onii

actmustur.

2012-2013 egitim dgretim yihina gelindiginde, 4. smifta verilen Ingilizce dersinin 4+4+4
kademeli ve 12 yillik zorunlu egitim reformu ile birlikte 2. smif diizeyinde verilmesi
kararlastiritlmis ve 6gretim programlarinda diizenlemeler yapilmistir (MEB, 2013). Bu
yeni diizenleme sonrasinda yapilan arastirmalarda; bu diizenlemenin 6 grencilerin iletisim
becerilerini olumlu yonde etkiledigi, “gen¢ 6grenen” olarak tanimlanan yas grubunun
gereksinimlerine ve 6zelliklerine daha uygun oldugu, 6grenciyi merkeze aldigi ve smif
ici etkinlikler ile degerlendirme yontemleri acisindan cesitlilik sagladigi sonuglarina
ulasilmistir (Karaca, 2018; akt: Karsantik ve Yagci, 2021). 2018 yilinda ise uygulanmakta

olan Ingilizce dgretmeni yetistirme programinda, Ingilizce 6gretmenleri, {iniversiteler ve
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sivil toplum kuruluslar1 gibi paydaslarin goriisleri ve degerlendirmeleri dogrultusunda
yeni diizenlemeler yapilmis ve bu kapsamda degerler egitimi programa eklenerek

glincellenmigstir (Yaman, 2018).

Zaman iginde Tiirkiye’de Ingilizce 6grenme sorununun ¢dziilmesi adina Ingilizce
dersinin zorunlu ders olarak segilerek daha erken yasta okutulmaya baslanmasi, MEB
Ingilizce dgretim programinda ve Ingilizce 68retmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin
ogretim programlarinda degisiklikler yapilmasi gibi pek ¢ok adim atilmistir. Uluslararasi
alanda yapilan “’Ingilizce Yeterlilik Endeksi’> (English Proficiency Index) arastirmalari
ve TEPAYV ile British Council is birligiyle hazirlanan “Tiirkiye’deki Devlet okullarinda
Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Thtiyag Analizi Raporu™, Ingilizce 6gretimi
sorununun ¢dziilmesi adma atilan adimlara ragmen Tiirkiye’de Ingilizce yeterliliginin

istenilen seviyeye ulasamadigmi gostermektedir (EF EPI, 2023; TEPAV, 2014).

British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) is birligi ile
2014 yilinda “Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iligkin
Ulusal Thtiyag Analizi Raporu” hazirlanmstir. Bu rapor, Tiirkiye’de 2013-2014 egitim
ogretim yilinda 4. ve 12. smif arahiginda seksen adet Ingilizce ders gbzlemi, anket
caligmalari ile 6 gretmen, dgrenci ve veli goriismeleri sonucunda hazirlanmistir. Toplanan
veriler 15131nda hazirlanan rapora gore Tiirkiye’de Ingilizce 8gretiminde sorun yasanmast;
ogretimin dilbilgisi tabanli, 6gretmen merkezli ve ders kitab1 odakli olmasindan; smifta
agirlikli olarak ana dilin kullanilmasidan, okula teftis icin gelen miifettislerin ders kitab1
ve Ogretim programina tamamiyla uyulmasi yoniinde kati bir tutuma sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayni raporda Tiirkiye’de Ingilizceyi etkili 6grenememe sorununun
nedenleri bes temel etken ile agiklanmistir. Bu etkenlerin ilkini dilbilgisi tabanli 6 gretim
ikincisini ise 6gretmen ve ders kitab1 odakli 6grenim olusturmaktadir (TEPAV, 2014).
Bu sonuglar, iilkemizde Ingilizce &gretiminde yontemsel agidan yapilan yanlislar
oldugunu, Ingilizce derslerinde kullanilan yéntem ve tekniklerin degistirilmesinin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Uluslararas1 alanda ¢alisan Education First (EF) isimli 6zel bir egitim sirketi ana dili
Ingilizce olmayan iilkelerdeki yetiskinlerin Ingilizce becerilerini 6lgmekte ve katilimci
iilkeleri Ingilizce yeterliligine gore siralamaktadir. Bu kurulusun 2011 yilindan itibaren
internet ortaminda yaymladigi “ingilizce Yeterlilik Endeksi Raporlar” (English

Proficiency Index), iilkelerin yabanci dil yeterlikleri acisindan birbirleri ile
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karsilastirilmasina olanak tanirken, zaman igerisinde lilkelere kendi siralamasmin da ne
yonde degistigini gdzlemleme olanag sunmaktadir (Savaskan, 2016). 2021 yilinda
yaymlanan raporda, Tiirkiye Ingilizce yeterliligi agismndan 112 ilke arasindan 70. sirada,
Avrupa’da ise 35 iilke arasindan 34. sirada yer almis ve yeterlilik seviyesi “diisiik” olarak
degerlendirilmistir (EF EPI, 2021). Yine 2022 yilinda yaymlanan rapor incelendiginde,
Tiirkiye’nin 111 iilke arasindan 64. sirada, Avrupa’da ise 35 iilke arasinda tekrar 34.
sirada yerini aldig1 ve yeterlilik seviyesinin “diisik” olarak degerlendirildigi
goriilmektedir (EF EPI, 2022). EF EPI tarafindan son yaymlanan 2023 yili raporuna gére
ise Tiirkiye 113 iilke arasindan 66. siraya, Avrupa’daki 34 iilke arasindan ise 33. siraya
yerleserek “’diisiik’” Ingilizce yeterliligi olan iilkeler grubunda degerlendirilmistir (EF
EPI, 2023). Education First sirketi tarafindan hazirlanan tiim bu ingilizce yeterlik endeks

raporlar1 Tiirkiye’de Ingilizce sorununun ciddiyetini gdzler 6niine sermektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce ogretimi iizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde, Ingilizce alaninda istenilen seviyeye ulasilamamasinin gesitli nedenlerle
iliskilendirildigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirmalarin sonuglari incelendiginde,
Tiirkiye’de Ingilizce yeterliginin diisiik olmasmnm nedenleri; dgrenci kaynakli sorunlar
(Kozikoglu ve Arkali, 2024; Ketene, 2021; Sahin, 2018; Gokcan, 2016; Ozdemir, 2016;
Kiigiiktepe vd., 2014; Paker, 2012; Tok ve Aribas, 2008), 6gretmen kaynakli sorunlar
(Kozikoglu ve Arkali, 2024; Tung ve Kozikoglu, 2022; Sahin, 2018; Catal, Sahin ve
Celik, 2018; Yaman, 2018; Isik, 2008; Kirkgdz, 2007), 6gretim programi kaynakl
sorunlar (Aslan ve Baggeci, 2024; Kozikoglu ve Arkali, 2024; Dilekli, 2018; Demirtas ve
Erdem, 2015; Soguksu, 2013; Orake¢i, 2012; Yori, 2012; Tekin, 2011), 6grenme
materyallerinden kaynaklanan sorunlar (Kozikoglu ve Arkali, 2024; Tung ve Kozikoglu,
2022; Sahin, 2018; Dursun, Bedir ve Giilcii, 2017; Deveci, vd. 2016; Demirpolat, 2015),
dlcme ve degerlendirme siirecine iliskin yasanan sorunlar (Uner ve Asilioglu, 2022;
Doénder vd., 2012; Gelbal ve Kelecioglu, 2007), motivasyon, giidiillenme ve kaygi gibi
duyussal faktdrlere dayali sorunlar (Ozcanh ve Kozikoglu, 2023; Demirdas, 2012; Arslan
ve Akbarov, 2010; Sartyer, 2008; Batumlu, 2006) ile 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlar (Gilingor, 2022; Celebi ve
Narinalp, 2020; Ozmat ve Senemoglu, 2020; Sahin, Catal ve Celik 2018; Kuscu, 2017;
Demirpolat, 2015; Cigek, 2015; Kirkgdz, 2014; Memis ve Erdem, 2013; Soguksu, 2013;
Paker, 2012; Tekin, 2011; Arslan ve Abrakov, 2010; Akdogan, 2010; Haznedar, 2010;
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Isik, 2008; Seving, 2006) basliklar1 altinda toplanabilir. Sonu¢ olarak, yapilan
arastirmalara gore bu etkenler Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminin

istenilen seviyeye ulagmamasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi ile ilgili yapilan tiim bu arastirmalar incelendiginde,
Ingilizce dgretiminde siklikla karsilasilan sorunlardan birinin de yabanci dil 6grenme-
ogretme siirecinde tercih edilen yontem ve teknikler oldugu géze ¢arpmaktadir. Glingor
(2022) fiiniversite &grencileri ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, Ingilizce derslerinin
dilbilgisi odakli bir sekilde islendigi, dil becerilerine yeteri kadar yer verilmedigi ve bu
nedenle 6grencinin yabanci dilde uygulama yapma olanagmm smirli oldugu sonucuna
ulasmustir. Celebi ve Narinalp (2020) ortaokul ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlar
belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri caliymalarinda, smiflarda dort dil becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yerine merkezi sinav sistemine hazirlanmaya doniik
testlerin ¢ozdiiriildiigi, dilin giinliik hayattaki kullanimmin ihmal edilip smavda basarili
olmak i¢in test teknikleri ile yabanci dil derslerinin islendigi sonuclarina ulagmislardir.
Benzer sekilde, Ozmat ve Senemoglu (2020) da Ingilizce dgretiminde karsilasilan
sorular1 tespit etmek i¢in gergeklestirdikleri ¢calismalarinda, merkezi smavlar nedeni ile
ogretmenlerin dersleri dilbilgisi agirlikli ve Ogretmen merkezli isledigi sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin, 0grencilerin soru ¢dzme tekniklerine agirlik ve
onem vermelerinden kaynakli zorluk yasadiklarmi ifade etmislerdir. Tiim bu ¢caligmalarin
sonuclar1 degerlendirildiginde, merkezi smavlarda Ogrencilerin dil becerileri yerine
Ingilizce dilbilgisi kurallarinin ve kelime bilgisinin 6l¢iilmesinin yabanci dil &gretimini

olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir.

Haznedar (2010), bes yiizii askin Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirdigi ¢calismasinda
ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde kullandiklar1 yontemleri belirlemeyi amaglamistir.
Calismadan elde edilen bulgular, 6 gretmenlerin iletisimsel dil 6gretme yontemlerinden
haberdar oldugunu ancak smif ici etkinliklerde geleneksel yontem ve teknikleri
kullanmaya biiyiik ol¢iide devam ettiklerini gostermektedir. Arslan ve Abrakov (2010)
ise Tiirkiye’deki Ingilizce sorununu yanlis yéntemlerin uygulanmasma ve dgrencilerin
yabanci dil 6grenme gilidiilenmelerini kaybetmesine baglamaktadir.  Seving (2006),
yaptig1 arastirmasinda 107 Ingilizce Ogretmenine &gretim siirecinde karsilastiklar:
zorluklar1 sormus ve elde ettigi verilere gore dgretmenlerin Ingilizceyi 6gretirken dilin

yapisal kurallarina 6ncelik verdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirmasinin sonucunda
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Ingilizce Ogrenmede asil 6nemli olanm &grencinin dinledigini ve okudugunu
anlayabilmesi, duygu ve diisiincelerini s6zIlii ya da yazili olarak ifade edebilmesinin
oldugunu vurgulamistir. Bu becerilerin edinilmesinin ise &grencilerin Ingilizceyi yaparak
yasayarak ogrendikleri etkin bir dil 6gretim silirecinin saglanmasi ile olanakli oldugunu
ve geleneksel yontem ile istenen sonuca ulasmanin miimkiin olmadigini belirtmistir. Isik
(2008) ise arastirmasinda Ingilizce dgrenme-dgretme siirecinin dilin bir iletisim araci

olarak kullanilmasini saglayacak sekilde planlanmas1 gerektigini onermektedir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin uzun yillardir bir sorun olarak
yerini korumasmim en énemli nedenlerinden birinin, ingilizce &gretmenlerinin 6gretim
programindaki yabanci dil 6gretim amaglarma hizmet etmeyen geleneksel yontem ve
teknikleri tercih etmeye devam etmeleri oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda
ogretmenlerin hazirladiklar ders planlarmi, dilin giinliik kullanimina uygun, 6 grencilerin
dili kullanmasina ortam hazirlayacak sekilde ve dgrencilerin 6grenme siirecinde etkin
oldugu 6gretim yontem ve tekniklerini temel alarak hazirlamasmin yasanilan bu sorunlara

bir ¢6ziim olacag diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 9 Eyliil 2023 tarihinde “MEB Olgme ve Degerlendirme
Yonetmeligi” yayimlanmistir. Bu yonetmelik ile 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda
onemli degisiklikler yapilmistir. Yonetmelikte yapilan degisikliklere gbre yabanci dil
derslerinin sinavlar1 yazili ve uygulamali olarak iki agsamada yapilacak ve sinavlar agik
uclu sorulardan olusacaktir. Yazili smavlar okuma ve yazma becerilerini, uygulamal
smavlar ise dinleme ve konusma becerilerini 6lgcecek sekilde gerceklestirilecektir (MEB,
2023). Yazili ve uygulamal olarak iki asamadan olusan bu smav sistemi, yabanci dil
ogretiminin kuram ve uygulama boyutlari dengelemeye yonelik bir adim olarak kabul
edilebilir. Bu baglamda, yabanci dil derslerinde dort dil becerisinin 6lgiilmesi zorunlu
kilmdigindan Ogrenme-6gretme siirecinde de bu becerileri gelistirmeye yonelik
etkinliklerin yapilmas1 gerekmektedir. Bu durum, yabanci dil 6gretiminde hem dilbilgisi
ve kelime yeterliligini hem de dort dil becerisini gelistirmeyi amaglayan dil 6gretim

yontemlerinin kullanilmasia duyulan gereksinimi de arttirmustir.

Sonug olarak, dil becerilerinin gelistirilmesini 6ncelikli amag¢ olarak benimseyen ve
hedeflenen dil ve kelime yapilarmin 6grenilmesinin uygulamali gorevler araciligiyla

gergeklestirilmesini saglayan gorev temelli dil O0gretim yoOnteminin, yabanci dil
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ogretimindeki sdzkonusu yoOntem sorununa alternatif bir ¢6ziim yolu olabilecegi

diisiiniilmektedir. Bu arastirmada da gereklilikten yola ¢ikilmistir.

1.4 Amacg

Bu arastirmada, ortaokul 8. smif Ingilizce dersinde teknoloji destekli gorev temelli dil

ogretim yonteminin Ogrencilerin Ingilizce dil becerileri (okuma, yazma, konusma,

dinleme) ile derse yonelik tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi ve teknoloji destekli

gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulama siirecine iligkin dgrenci goriislerinin

ortaya konulmasi amag¢lanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir:

1.

Ulusal-uluslararas1 alanyazinda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretim siirecine iligkin ortaya konulmus sorunlar nelerdir?
Deney grubundaki o6gretmen ve Ogrencilere gore teknoloji destekli gorev
temelli dil 8gretim yonteminin uygulandig: Ingilizce dersinin &grenme dgretme
stireci nasildir?
Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigr deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigt kontrol
grubundaki 6 grencilerin

a. Ingilizce okuma testi puanlari

b. Ingilizce yazma testi puanlari

Ingilizce konusma testi puanlari

d. Ingilizce dinleme testi puanlari
arasmda anlamli bir fark midir?

Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigr deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandig kontrol
grubundaki &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda
anlaml1 bir fark midir?

Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandig ingilizce
dersinin 0grenme dgretme siirecine ve dersin kazanimlarina ulasilabilmesine

iliskin 6 grencilerin goriisleri nelerdir?
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1.5 Onem

Tiirkiye’de yabanci dil 06gretimi uzun yillardir sorunlu bir alan olarak
degerlendirilmektedir (Ozer ve Akay, 2021; Ozmat ve Senemoglu, 2020; Haznedar,
2010). British Council ve TEPAYV is birligi ile Tiirkiye’deki Ingilizce dgretimine iliskin
gereksinimlerin incelendigi rapor ve Education First isimli 6zel egitim sirketinin iilkelerin
Ingilizce dil yeterliliklerini degerlendiren arastirmalarm sonuglari, Tiirkiye’de Ingilizce
yeterliliginde hedeflenen basar1 diizeyine ulasilamadigmni agikg¢a ortaya koymaktadir
(TEPAV, 2014; EF EPI, 2023). Zaman i¢inde yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin ¢dziilmesi adina Milli Egitim Bakanlig tarafindan ingilizce ders saatlerinin
artirilmasi, yabanci dil egitimine daha erken yasta baslanmasi, dgretim programinda
degisiklik yapilmasz, dilin iletisimsel islevinin vurgulayan yontemlerin tesvik edilmesi ve
Olgme degerlendirme etkinliklerine uygulamali beceri smavlarmin eklenmesi gibi adimlar
atilarak yabanci dil dgretiminin niteligi artirilmak istenmistir. Ancak alanyazindaki
arastirmalar Tiirkiye’de Ingilizce derslerinde agirlikli olarak dilbilgisine odaklanan
yontem ve tekniklerin tercih edildigini (Giingor, 2022; Dilekli, 2018; Erdem, 2016), dil
becerilerinin gelistirilmesine yeterince énem verilmedigini (Aslan ve Baggeci, 2024;
Averbek, 2021; Kirkgdz, 2014) ve dgrencilerin Ingilizce dil becerileri yeterliligin diisiik
seviyede oldugunu (Ozer ve Akay, 2021; Giirel ve Demirhan Iscan, 2020; Catal, 2015)

gostermektedir.

Gorev temelli dil dgretim ydntemi, Ingilizce dil becerilerinin giinliik yasamla baglantih
gorevler lizerinden etkili bir sekilde kullanilmasini ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme
stirecinde aktif bir rol {istlenmesini saglamay1 amaclamaktadir. Bu yontemin, Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde istenen seviyeye ulasilmasina onemli katkilar saglayabilecegi ve
Ingilizce Ogretimi ve ogrenimine iliskin mevcut sorunlara etkili bir ¢dziim yolu
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, alanyazinda yabanci dil 6gretiminde
teknoloji kullanimmin olumlu etkilerine dikkat ¢eken arastirmalar da yer almaktadir
(Nagy, 2021; Andreyeva vd., 2019). Bu baglamda arastirmanin Ingilizce dgretiminde dil
becerilerinin etkili bir sekilde kazandirilmasi ve degerlendirilmesinde Ingilizce

ogretmenlerine uygulamada 6rnek bir model olacag diisiiniilmektedir.

31



Alanyazin incelendiginde, gorev temelli dil 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin
cogunlukla Ingilizce dilbilgisi ve sdzciik ogretimi iizerine yapildigi goriilmektedir
(Gorgiili, 2022; Mavili, 2018; Yildiz, 2012 Karadagli, 2009; Tikiz, 2008). Bununla
birlikte, bu yontemin dil becerileri ilizerine etkisini inceleyen arastirmalar da
bulunmaktadir (Okcan, 2023; Rasheed, 2021; Oztiirk, 2020; Mutlu, 2016; Demirtas,
2015; Tuna, 2009; Kurt, 2004). Ancak mevcut ¢aligmalarin ¢ogunda, gorev temelli dil
Ogretim yoOnteminin yalnizca tek bir dil becerisi lizerindeki etkisinin incelendigi
goriilmektedir. Ayrica alanyazinda, bu yontemin teknoloji ile desteklendigi aragtirmalarin
olduk¢a smirli sayida oldugu dikkat cekmektedir. Bu arastirmada ise okuma, dinleme,
yazma ve konugma becerileri biitiinciil bir yaklagimla ele alinmakta ve gorev temelli dil
ogretim yontemi teknoloji ile desteklenerek uygulanmaktadir. Bu yoniiyle arastirmanmn
ulusal alanyazindaki 6nemli bir boslugu dolduracagn diisiiniilmektedir. Ote yandan
arastirma bulgularinmn aragtirmacilara 6nemli bir veri kaynagi olacagi ve yeni arastirmalar

icin zemin hazirlayacagi umulmaktadir.

Milli Egitim Bakanligt 2023 yilinda ortaokul ve liselerde yabanci dil derslerinde
uygulama smavi yapilmasini zorunlu hale getirmistir. Bu durum, Ingilizce
ogretmenlerinin  §grenme-Ogretme siirecinde tercih ettikleri yontem ve tekniklerde
degisiklik yapmalarin1 ve geleneksel yontemlerin disinda dil becerilerinin etkili bir
sekilde Ogrenilmesini saglayacak Ogretim yontemlerin kullanilma zorunlulugunu
giindeme getirmektedir. Bu arastirmanm da hem Milli E gitim Bakanlig1 yetkililerine hem
de uygulayicilara Ingilizce 6gretim programlarinin gelistirilmesi konusunda énemli bir

kaynak olacag diisiiniilmektedir.
1.6 Sitmirhhklar
Bu arastirmanimn sinirliliklar: sunlardir:

1. Bu arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Eskisehir ili Odunpazari
ilgesine bagh bir devlet ortaokulunda 6grenim goren goéniillii ortaokul 8. smif
ogrencileri ile smirlidir.

2. Arastirmanin bulgulari, dil becerilerini 6lgen basari testleri, tutum olgegi,
Ogrenci goriismeleri ile 6grenci ve 6 gretmen giinliiklerinden elde edilen veriler

ile smirlidrr.
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3. Arastirma bulgular1 ortaokul 8. smif Ingilizce dgretim programinda yer alan
“On the Phone” isimli {inite ile smirlandirilmistir.
4. Arastirma dort hafta siiresince gergeklestirilen Ogretim uygulamalart ile

sinirhidir.

1.7 Tammmlar

Ingilizce Dil Becerisi: Ogrenme &gretme siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi
amaclanan dili etkili bir sekilde kullanabilme yeterliligidir. Ingilizce dil becerileri okuma,
yazma, dinleme ve konusma olmak iizere dort temel beceriden olusmaktadir. Okuma -
dinleme becerileri algilayici beceriler ve yazma - konusma becerileri ise iiretim becerileri

olarak smiflandirilmaktadir (Kiigiik ve Demirdéven, 2022).

Gorev Temelli Ogretim Yontemi: Ogrencilerin isbirligi icinde calisarak gergek bir
sorunu ¢ozmek icin hedef dili kullandiklar1 iletisimsel bir yabanci dil 6gretim

yaklagimidir (Willis ve Willis, 2007).

Teknoloji Destekli Gorev Temelli Dil Ogretim Yontemi: Yabanci dil 6gretimini
teknolojik araglar ile biitiinlestirerek, Ogrencilerin dil becerilerini ger¢ek hayat ile
baglantili ve isbirligine dayali gorevler iizerinden gelistirmeyi amaglayan bir dgretim

yontemidir.

Tutum: Bireyin belli bir ¢evrede kisi ya ad objelere olumlu ya da olumsuz tepkide

bulunma egilimidir (Balci, 2021a).
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2 ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazin incelendiginde gorev temelli dil O6gretim yontemini konu alan cesitli
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen ¢alismalar
“Yurt Icinde Gergeklestirilen Calismalar” ve “Yurt Disinda Gergeklestirilen Calismalar”

basliklar1 altinda incelenmistir.
2.1 Yurt icinde Gergeklestirilen Calismalar

Baidi (2024), Tiirkiye’deki dil enstitiilerinde gérev yapan 63 Tiirk ingilizce 6 gretmeni ile
gerceklestirdigi calismasinda 6gretmenlerin gorev temelli dil dgretim yontemi ile ilgili
goriislerinin ve karsilastiklari zorluklarin incelenmesini amaglamistir. Karma yontem ile
gerceklestirilen arastirmada anket ve yari-yapilandirilmis gériismeler yolu ile nitel ve
nicel veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tiirk Ingilizce
ogretmenleri arasinda gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili yaygin bir farkindahk
eksikligi bulundugunu ortaya koymustur. Ancak, gérev temelli dil 6 gretimi ile 1lgili bilgi
sahibi olan Ogretmenler yontemin etkililigine dair olumlu degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Bununla birlikte, 6gretim yontemi tercihleri ile 6gretmenlerin cinsiyeti
arasinda anlaml bir iligki bulunamamistir. Bu sebeple, 68retim yontemi tercihlerinde
farkli unsurlarin daha belirleyici bir role sahip olabilecegi ifade edilmistir. Gorev temelli
dil Ogretim yodnteminin uygulanmasinda karsilasilan problemler ise 06grencilerin
etkinliklere katihmda isteksizlik gostermesi, ders kitaplarinda yonteme uygun
etkinliklerin yer almamas1 ve velilerin 6gretim siirecine miidahale etmesi olarak ifade
edilmistir.

Okcan (2023), gorev temelli dil 8gretim yonteminin ingilizce dinleme becerisine yonelik
etkisini incelemeyi amagladigi arastirmasini ilkokul 4. smifta 6grenim gormekte olan 30
ogrenci ile gerceklestirmistir. Yar1 deneysel desen kullanilan bu ¢alismada, her iki gruba
dinleme becerisine yonelik bir basar1 testi uygulandiktan sonra kontrol grubu ile
geleneksel yontem ile dersler islenirken deney grubunda gorev temelli dil 6gretim
yontemi kullanilarak ders etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Stire¢ sonunda her iki gruba da
dinleme becerisine yonelik bir son test uygulanmistir. Son test sonuglarina gore deney
grubundaki dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin kontrol grubundaki dgrencilere
gore daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, deney grubu &grencilerinin

derse daha aktif bir katihm gosterdigi ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ifade
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edilmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerinin iletisim becerilerinde de bir artig oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Sarman (2022), Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerinin Bir Universite Hazirlik
Sinifi Baglanminda Goérev Temelli Dil Ogretimi Algilar1 ve Uygulamalar1” adh tez
calismasinda bir hazirlik sinifina ders veren 50 Ingilizce 6gretmeninden anket ve goriisme
yolu ile veri toplamistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin gorev temelli 6 gretim
ile ilgili goriislerinin olumlu yoénde oldugu ve derslerinde bu yontemden yararlandiklari
sonucuna ulasmistir. Ayrica sinif mevcutlarinin fazlaligi ve ders materyallerinin gérev
temelli dil 6gretimi i¢in uygun olmamasi sz konusu yontemin uygulanmasini engelleyen

faktorler olarak aciklanmustir.

Gorgiili (2022) arastirmasinda teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretiminin
ogrencilerin dilbilgisi basarilar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada
deneysel yontem kullanilarak bir iiniversitenin ikisi deney, biri kontrol olmak {izere {i¢
hazirlik sinifinda Ingilizce dilbilgisi kurallarina yénelik calismalar yapilmustir. Ik deney
grubunda teknoloji destekli gorev temelli dil 6 gretim yontemi kullamilmustir. ikinci deney
grubunda gorev temelli dil 6gretim yontemi teknoloji ile desteklenmeden, calisma
kagitlar: ile uygulanmstir. Kontrol grubunda ise gorev temelli dil 6gretim yonteminden
farkli bir yontem ile dilbilgisi ¢alismalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda teknoloji
temelli goreve dayal dil 6gretiminin dilbilgisi 6gretiminde etkili ve uygulanabilir bir

yontem oldugu ortaya ¢ikmustir.

Quinto (2022) Ingilizce dgretmenlerinin gorev temelli dil 6gretimi ile ilgili algilarini ve
Tiirk okullarindaki uygulamalar1 belirlemeyi amacladigir caligmasinda karma yontem
kullanarak 111 Ingilizce &gretmeni ile anket calismasi gerceklestirmis ve goniillii
ogretmenler ile goriismeler gerceklestirmistir. Anket ve goriismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin gérev temelli dil 6gretimi ile ilgili olumlu algilara sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu arastirmada gorev temelli dil 6 gretim yonteminin
tercih edilme sebepleri etkilesim becerilerinin gelistirilmesi, i¢sel motivasyon ve
isbirlik¢i 6grenme ortammin olugmasi olarak ifade edilmektedir. Ogretmenlerin gorev
temelli dil 6gretim yontemine mesafeli olmasmin sebepleri ise kalabalik smniflar, ders
kitabindaki materyaller, 6grencilerin farkli dil becerisi seviyelerine sahip olmalar1 ve
yoneticilerin bu yontem ile ilgili farkindalik seviyelerinin yetersiz olmasi olarak

agiklanmistir.
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Akin (2020) Havacilik Yénetimi Ingilizcesi dersinde hazirlik siniflari ile gergeklestirdigi
calismasinda, gorev temelli dil 6gretiminin kullanilmasma iliskin 6grenci tutumlarini ve
bu yéntemin 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlik inancima etkisini arastirmay1 amaglamistir.
Yar1 deneysel yontem ile gergeklestirilen bu calismada anket, yari-yapilandirilmig
goriismeler ve Ingilizce diline yonelik 6z yeterlik inanci dlgegi araciligi ile veri
toplanmustir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin gérev temelli dil 6gretimine yonelik
olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma, dinleme
ve konusma becerileri ile Ingilizce 6z yeterlik inanci seviyelerine iligkin puanlarmin artis

gosterdigi ifade edilmistir.

Sahan (2019) arastirmasinda gorev temelli dil 6gretiminin bir sosyal bilimler lisesinde
hazirlik sinifi 6grencilerinin akademik basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Sekiz hafta boyunca gorev temelli dil 6gretimi yontemi
kullanilarak ¢’Predictions/Tahminler’’ {initesi islenmistir. Yar1 deneysel yontem ile
gerceklestirilen arastirmada 53 Ogrenciden basari testi ve tutum Olcegi ile veri
toplanmistir. Arastirma sonucunda, gorev temelli dil 6gretim yonteminin dgrencilerin

akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarmmda olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Mavili (2018) “Ortaokulda Teknolojiyle Biitiinlesik Gorev Temelli Yabanci Dil
Ogretiminin Ingilizce Dil Yeterliligine Etkileri” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
teknoloji destekli gérev temelli dil 6gretim yonteminin 5. sinif dgrencilerinin ingilizce
kelime bilgisi ve yazma becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amacglamistir. Deneysel
yontem kullanilarak yapilan arastirmaya kontrol ve deney grubunda olmak {izere
toplamda 38 ogrenci katilim gostermistir. Deney grubunda teknoloji destekli gorev
temelli dil 6gretim yontemine uygun etkinlikler ile ders islenirken, kontrol grubunda
olagan dgretim yontemi ile ders etkinliklerine devam edilmistir. Beg haftalik uygulama
siirecinin sonunda son test sonuclarindan elde edilen verilere gére deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek dil kazanimlarina sahip
oldugu belirtilmistir. Kelime edinimi ve dilbilgisi kurallarmin 6grenimi her iki grupta da
aym seviyede ilerlerken, Ingilizce okuma ve yazma becerilerinin deney grubunda daha
fazla gelistigi sonucuna varildigi ifade edilmistir. Sonug olarak, bu arastirmada teknoloji
destekli gorev temelli dil dgretim yonteminin Ingilizce dil yeterligi agisindan faydal: bir

yontem oldugu tespit edilmistir.
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Mutlu (2016), “Gorev Temelli Ogrenmenin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin  Yazma Oz Yeterligine Potansiyel Etkisi” adli arastirmasinda bir
{iniversitenin yabanci diller yiiksek okulunda orta diizeyde Ingilizce seviyesine sahip olan
28 dgrenciden yazma 0z yetkinlik dl¢egi ve yazili raporlar araciligi ile veri toplamistir.
Gorev temelli 6gretim yonteminin dgrencilerin yazma 6z yetkinligi tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan arastirmanin sonucunda gorev temelli dil 6 gretiminin 6 grencilerin

yazma 0z yeterligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir.

Kirtas (2016), “Ingilizce Ogretmenlerinin Gérev Temelli Dil Ogretim yontemi ile ilgili
Alg1 ve Uygulamalar1” baglikli arastirmasinda siniflarda dil 6 gretimi amaciyla kullanilan
gorevlerin etkililigini ortaya koymay1 amaclamustir. Arastrmada 40 Ingilizce
ogretmeninden anket, yar1 yapilandirilmig goriisme ve smif gozlem formlar1 aracilig ile
veri toplanmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin gorev temelli dil 6gretim yontemi
ile ilgili yiiksek diizeyde algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin gorev temelli dil 6gretim yonteminin &grencilerin derse

katilimini ve ders basarisini olumlu yonde etkiledigini diistindiikleri belirtilmistir.

Yildiz (2012) gerceklestirdigi arastrmasinda gorev temelli dil 6gretim yOnteminin
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi yeterligi iizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir. Bu
arastirmay1 8. smif 6grencileri ile gerceklestirmistir. Deneysel yontemin uygulandig
arastirmada 10 haftalik uygulama siirecinin basinda ve sonunda Ingilizce dilbilgisi
seviyelerini 6l¢gen birer basari testi uygulanmistir. Arastirmada, gérev temelli dil 6 gretimi
yonteminin Ogrencilerin dilbilgisi bilgilerini 6nemli derecede arttirdi§i sonucuna

ulagilmustir.

Karadagli (2009) gorev temelli gretim ydnteminin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
ogrencilerin sézciik Ogrenimine etkisini incelemeyi amagladigi arastirmasini bir
tniversitenin hazirlik smifinda 6grenim goren 77 ogrenci ile gergeklestirmistir. Yari
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilen arastirmada anket, video kaydi, yazma ve konusma
raporlari, basari testleri ve kisa smavlar ile veri toplanmistir. Toplanan veriler analiz
edildiginde, deney ve kontrol grubunun son test ve birinci kisa sinav puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmazken, ikinci kisa sinav sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilk bulunmustur. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin yazma gorevinde
kelimelerin islevsel kullanimi ag¢isindan daha dogru bir kullanim gosterdikleri sonucuna

ulasildig ifade edilmistir.
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Kurt (2004) “Gérev Temelli Dil Ogretim Yaklasimmin Yabanci Dilde Sozciik Edinimi
ve Okuma Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkileri” baslikli arastirmasinda gorev temelli
dil 6gretim yonteminin 6. smif dgrencilerinin yabanci dilde sozciik edinimine, okuma-
yazma becerilerine ve dil 6grenimine kars1 tutumlarma etkisini incelemeyi amaglamistir.
Toplam 88 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarma uygulama oncesi ve sonrasi
sozciik testi ile Cambridge baslangic testi uygulanmistir. Ayrica, deney grubuna
uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrenci anketi uygulanarak tutumlart Ol¢lilmiistiir.
Arastirma sonunda, gorev temelli dil 6 gretiminin sézciik hatirlama ve farkli baglamlarda
dogru bir sekilde kullanimi agisindan anlamli farklar olusturdugu tespit edilmistir. Deney
grubu O6grencilerinin okuma-yazma becerilerinde kontrol grubuna oranla énemli derece
artis oldugu goriilmiistiir. Son olarak da deney grubundaki 6grencilerin gorev temelli dil
ogretimi ve Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri sonucuna

ulasilmisgtir.

Yurt i¢inde yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde, cogunlukla gérev temelli dil 6gretim
yénteminin dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime bilgisine olan etkisinin arastirildig
goriilmektedir. Bununla birlikte, gorev temelli dil 6 gretim yontemi ile ilgili 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin ve tutumlarinin incelenmesini amacglayan ¢aligmalarin sayist da
oldukca fazladir. Buna karsin, Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarin azinlikta oldugu gézlemlenmistir. Gorev temelli
dil 6gretim yonteminin dort dil becerisi lizerine etkisinin biitiinsel bir sekilde incelendigi
yalnizca bir ¢alismaya (Sahan, 2019) rastlanmigtir. Ulusal alanyazinda yer alan bu
calismalarm sonuglar1 incelendiginde, bazi arastirmalarda gorev temelli dil 6gretim
yonteminin dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi, kelime bilgisi ve dil becerilerini olumlu
yonde etkilediginin, bazi1 arastirmalarda ise dgrencilerin Ingilizce yeterlikleri iizerinde
geleneksel dil 6gretim yontemleri ile karsilastirildiginda anlamh bir degisiklige neden

olmadigmnin raporlandigr goriilmiistiir.
2.2 Yurt Disinda Gergeklestirilen Calismalar

Adjei-Mensah, Boakye ve Masenge (2023), Gana’da yetiskin 6grencilerin yabanci dilde
okuma becerisinin gelistirilmesinde gorev temelli dil 6gretim yonteminin etkililigini
tespit etmek amaci ile bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Karma yontem ile
gergeklestirdikleri bu arastirmada basari testleri, goriisme ve gozlem formlart ile veri

toplanmistir. Arastirmanm nicel boyutunda deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol
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grubunda geleneksel yontem ile ders islerken, deney grubunda gorev temelli dil 6gretim
yontemi uygulanmistir. 12 haftalik uygulama siirecinin ardindan deney grubunda bulunan
yetiskin Ogrencilerin yabanci dilde okuma becerilerinde Onemli ol¢lide gelisme
gozlemlendigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte, yapilan goriismeler sonucunda gorev
temelli dil 6gretim yonteminin dgrencilerin motivasyonunu ve derse katilimini artirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Rasheed (2021) tarafindan Irak’ta Duhok Universitesinde gerceklestirilen bu ¢alismada,
ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde gorev temelli dil 6gretim yonteminin
etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Deneysel yontem kullanilarak yapilan arastirmada
deney grubunda dort hafta boyunca gorev temelli dil 6gretim yontemi kullanilirken,
kontrol grubunda dilbilgisi ceviri yontemi ile ingilizce dersleri islenmistir. Basar1 testi ve
anketler aracilig: ile toplanan verilerin analizi sonucunda, deney grubu kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine yazma becerilerinde 6nemli derecede gelisme oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica, 6grencilerin gorev temelli dil 6gretim yontemine iliskin olumlu

goriislere sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

Chen’in 2021 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda, teknoloji aracili gorev temelli dil
Ogretim yonteminin liniversite dgrencilerinin yabanci dilde konusma becerisini iizerine
etkisinin incelenmesini amacglamistir. 25 6grencinin katilim gosterdigi ¢alisma eylem
arastirmast deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda veriler
konusma becerisini dlgen testler kullanilarak, nitel veriler ise sinif gdzlemleri, Facebook
yansitma raporlar1 ve odak grup goriismeleri aracilifi ile toplanmustir. Uygulama
stirecinde gruplara ayrilan dgrenciler cep telefonlarinin kameralarmi kullanarak farkl
konularda 7 tane 5 dakikalik videolar ¢gekmislerdir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikei
video gorevlerinin yabanci dil 6 grenmede oldukea etkili oldugu ve 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Ayrica, ogrenciler ile yapilan goriismeler
sonucunda, ogrencilerin gérev temelli dil 6gretim yonteminin konusma becerilerini

gelistirmede faydali bulduklari sonucuna varilmistir.

Ji ve Pham (2020) tarafindan Cin’de bulunan bir iiniversitede yiiriitiilen bir ¢alismada,
Ingilizce derslerinde dilbilgisi 6 gretiminde dgretmen ve 6grenciler i¢in kiiltiirel faktdrlere
uygun bir gorev temelli dil 6gretim yonteminin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Karma
yontem ile gelistirilen bu arastirmaya Cin’de bulunan bir iiniversitenin yabanci dil olarak

Ingilizce dersini alan 122 &grenci katilmistir. Bu dgrencilere bir dilbilgisi konusu ii¢
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dongii halinde sunulmustur. Her dongii sonunda dersler ile ilgili goriismeler yapilmis ve
bu goriisme kayitlarma gore gerekli uyarlamalar yapilarak bir sonraki dongiiye
gecigmistir. Anketler ve goriismeler araciligi ile toplanan veriler sonucunda gorev temelli
dil 6gretim yontemi uygulanmasinda ogrencilerin dogrudan anlatilmayan konulari
anlamakta zorluk c¢ektigi, 0gretmen merkezli derslere alisik olduklari ve dilbilgisi
konular i¢in girdiye gereksinim duyduklar: ifade edilmistir. Bu sebeple; arastirmacilar
gorev temelli 6gretim yontemini yerel kullanima uygun hale getirmek icin dilbilgisi
girdisi eklemek, ogrencileri dilbilgisi konular1 iizerinde tartismaya tesvik etmek ve

karsilikl diizeltici geri bildirimde bulunmalarmni saglamak gibi uyarlamalar yapilmistir.

Kafipour, Mahmoudi ve Khojasteh (2018), gorev temelli dil 6gretim yonteminin yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenen Iranli égrencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemeyi
amaglayan bir arastirma gergeklestirmislerdir. Deneysel desende gelistirilen bu ¢calismaya
deney ve kontrol gruplari olmak iizere toplamda 69 Iranlh dgrenci katilmistir. Deney
grubundaki 6 grenciler ile sekiz hafta boyunca gorev temelli 6 gretim yontemi uy gulanarak
yabanci dilde yazma alistirmalart yapilirken kontrol grubundaki dgrenciler geleneksel
yontemlere uygun olarak yazma alistirmalari yapmislardir. On test ve son testlerin
sonuglarindan elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, gorev temelli dil 6gretiminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinde 6nemli 6l¢iide gelisim

gosterdigi sonucuna ulagildigr ifade edilmistir.

Setayesh ve Marzban (2017) tarafindan gergeklestirilen bir baska arastirmada ise gorev
temelli dil gretim ydnteminin Iran’da bir {iniversitede dgrenim gdren ogrencilerin
Ingilizce okuma ve anlama becerisi iizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmustir.
Deneysel desenin kullanildig1 bu arastirmaya 100 6grenci katilmistir. Deney gruplarinda
gorev temelli dil dgretim yontemi; kontrol gruplarinda ise dilbilgisi ¢eviri yontemi
kullanilarak dort hafta boyunca okuma dersleri yapilmistir. Basari testleri aracilign ile
toplanan veriler 1s18inda elde edilen bulgular, deney grubu 6grencilerinin gorev temelli
dil 6gretim yoOnteminin Ogrencilerin okuma anlama becerisini olumlu bir sekilde

etkiledigini gostermektedir.

Zuniga (2016), Kolombiya’da bir devlet liniversitesinde dgrenim goren ve yabanci dil
olarak Ingilizce dersini alan 6 &grenci ile nitel bir arastirma gerceklestirmistir. Bu
arastirmanin amaci Ogrencilerin Ingilizce iletisim becerilerini gelistirilmesi ve dil
becerilerinin biitiinlestirilmesi i¢in gorev temelli dil 6gretim yonteminin etkililigini
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belirlemektir. Durum c¢alismasi deseni kullanilan bu arastirmada gozlem ve gériisme
yontemleri ile veri toplanmistir. Elde edilen verilerin, gorev temelli dil &gretim
yonteminin dil becerilerinin entegrasyonunu kolaylastirdigi, 6grencilerin Ingilizce
iletisim becerilerini ve 6grenciler arasi etkilesimi artirdigr gosterdigi ifade edilmistir.
Gorev temelli dil Ogretim yOnteminin Ogretmenlerce benimsenip kullanilmasi

Onerilmistir.

Li ve Ni (2013), teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim programinin ilkokul
ogrencilerinin dil becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir caligma
gerceklestirmislerdir. Cin’de gergeklestirilen bu deneysel ¢alismaya 471 ilkokul 4. sinif
ogrencisi katilim gdstermistir. Kontrol ve deney gruplarma olarak ayirilan 6grenciler 4
ay boyunca haftada 1 saat Ingilizce dersi almislardir. Deney gruplarinda “TALENT
Ingilizce Ogretim Programi” uygulanirken, kontrol gruplarinda halihazirda kullanilan
ogretim programi ile Ingilizce dersleri islenmistir. Uygulama siirecinin basinda ve
sonunda yapilan 6n test ve son testlerden elde edilen bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin genel dil yeterliliginde daha hizli bir gelismenin oldugu ifade edilmektedir.
Deney gruplarindaki 6 grenciler dilbilgisi, kelime, okuma ve yazma becerilerinde kontrol
gruplarindaki 6grencilerden daha iyi bir performans gostermislerdir. Ayrica, aragtirma
sonuglar1 teknoloji kullaniminin ingilizce yeterliligini énemli dlciide gelistirebilecegini

ifade etmektedir.

Yurt disinda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, gorev temelli dil 6gretim
yonteminin genellikle Ogrencilerin dil becerileri iizerine olan etkisinin arastirildig
goriilmektedir. Bu arastirmalarm bazilarinda dil becerileri ayr1 ayri ele alinirken, dil
becerilerinin bir biitiin olarak degerlendirildigi ¢aligmalar da yapilmistir. Bununla
birlikte, gérev temelli dil 6gretim yonteminin teknoloji ile desteklendigi ¢alismalar da
mevcuttur. Yabanci alanyazinda yer alan bu ¢aligmalarin sonuglar1 incelendiginde gérev
temelli dil 6gretim yonteminin 6grencilerin dil becerilerinin gelismesine katki sagladig
goriilmektedir. Bununla birlikte, dgrencilerin gorev temelli yontem ile ilgili olumlu
goriislere sahip oldugunu ortaya koyan arastirmalara rastlanmaktadir. Bazi ¢aligmalarda,
gorev temelli dil 6gretim yonteminin dgrencilerin derse katiliminda ve motivasyonunda
artis meydana getirdigi ifade edilmektedir. Ayrica, gérev temelli dil 6gretim yonteminin
teknoloji ile entegre edilerek kullanilmasmin 6grencilerin dil yeterliliklerini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
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3 YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci

ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirmamin Modeli

Ortaokul 8. simf Ingilizce dersinde gdrev temelli dil gretim ydnteminin grencilerin
Ingilizce dil becerileri (okuma, dinleme, yazma ve konusma) ve derse ydnelik tutumlarina
olan etkisinin belirlenmesinin amaglandigit bu aragtirma karma yontem ile
gerceklestirilmistir. Karma yontem, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel hem
de nitel verinin toplanip iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirildigi, daha sonra bu iki veri
setini biitlinlestirmenin avantajlarin1 da kullanarak sonuglara ulastiran bir arastirma
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2021). Karma yontem, yoOntemsel
cogulculuk yoluyla nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin zayif yanlarmi giderip bu
yontemlerin avantajlarindan yararlanmayi amaglamaktadir (Tutar ve Erdem, 2022). Bu
arastirma, Creswell’in (2018) karma yontem desenlerinden miidahale deseni (deney)
kullanilarak gergeklestirilmistir. Karma yontem miidahale deseni, arastirmacmm hem
nicel hem de nitel veri topladigi, analiz ettigi ve bu verileri bir deney ya da miidahale
denemesi ¢ergevesinde biitlinlestirdigi bir yaklagimdir. Miidahale deseninin 6zelliklerini

aciklayan gorsel Sekil 3.1°de sunulmustur.

Sekil 3.1°de goriildiigii gibi bu desen kullanilarak gerceklestirilen bir arastirmada birincil
tasarim, nicel bir deney ya da miidahale denemesi olarak kabul edilir. Arastirmaci,
deneysel sonuglar1 zenginlestirmek i¢in bu tasarima nitel veri toplama siirecini ekler.
Nitel veriler deney Oncesinde, deney sirasinda veya deney sonrasinda ikincil bir bilesen
olarak arastirma siirecine dahil edilir (Creswell ve Clark, 2018). Birincil tasarim olan
nicel deneyin ikincil olarak toplanan nitel veriler ile desteklendigi bu desen, gelismis
karma arastrma deseni olarak kabul edilmektedir (Creswell ve Clark, 2018). Bu
arastirmada karma yontem miidahale deseninin kullanilmasinin nedeni, teknoloji destekli
gdrev temelli dil 6gretim ydnteminin dgrencilerin Ingilizce dil becerilerine ve Ingilizce
dersine kars1 tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi i¢in gergeklestirilen deneysel desen
cercevesinde toplanacak nicel verilerin, nitel verilerle de desteklenerek agiklanma

cabasidir.
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Sekil 3.1

Karma Yontem Miidahale Deseni

Deney
Oncesi

Nitel

Nicel Deney

Deneysel Miidahale
(Deney ve Kontrol Grubu)

Deney
Siirecinde

Nitel

Deney
Sonrasi

Nitel

Kesfedici Sirali
Cekirdek Tasarim

Yakmsak Cekirdek

Tasarim

Aciklayicr Sirah
Cekirdek Tasarim

Miidahale 6ncesi nitel

‘ boyutun uygulanmasinin

amaglari:

e Arastirmada kullanmak
tizere bir arag
gelistirmek

e On test ve son test
Ol¢timinii belirlemek

e Katilimcilar: deneye
dahil etmek

e Deneyin yiirtitiilmesi
i¢in baglami ve ortami
anlamak

e Miidahale ihtiyacim
belgelemek

Miidahale siirecinde nitel

boyutun uygulanmasinin

amaglari:

o Katilimcimin miidahaleyi
nasil yasadigini anlamak

e Potansiyel bagdastirici ve
moderator faktorleri
belirlemek

e Uygulama prosediirlerinin
tutarhiligini kontrol etmek

* Deney slirecinde
katilimeilarin tecriibe ettigi
engelleyici ve
kolaylastirici faktorleri
tespit etmek

* Deneysel islemin
uygulanmasini
etkileyebilecek kaynaklari
belirlemek

Miidahale sonrasi nitel

boyutun uygulanmasinin

amaclari:

e Sonuglarin neden ortaya
ciktigini anlamak

e Deneysel islemi diizeltmek
ya da degistirmek i¢in
katilime1 doniitlerini almak

e Sonug tepkilerindeki
degisimi agiklamaya
yardimel olmak

e Miidahalenin uzun vadeli
etkilerini incelemek

e Deney siirecinde uygulanan
islemin nasil ¢alistigini
aciklamak

e Deneyin tutarliligim
kamtlamak

e Baglamin sonucu nasil
etkiledigini degerlendirmek

Kaynak: Creswell ve Clark, 2018

Miidahale deseni kullanilarak gergeklestirilen bu arastirma kapsaminda, uygulama

oncesinde miidahaleye duyulan gereksinimin belgelenmesi (kesfedici sirali ¢ekirdek

tasarim), uygulama esnasinda katilimcilarn miidahale ile 1ilgili

incelenmesi (yakinsak ¢ekirdek tasarim) ve uygulama sonrasinda sonuglarin neden ortaya
ciktiginin anlasilmasi (aciklayici sirali ¢ekirdek tasarim) amaci ile toplanan nitel veriler,
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerini ve Ingilizce dersine karsi tutumlarma iliskin

toplanan nicel veriler ayr1 analiz edilmis ve birlestirilmistir. Bu arastirmanin deseni sekil

3.2’de gosterilmistir.
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Sekil 3.2

Arastirma Deseni

Miidahale Oncesi Miidahale Siireci Miidahale Sonras1

(01 Eylil 2023 — 03 Arahk 2023) : ‘ (04 Arahk 2023 — 29 Arahk 2013) ‘ :> ‘ (01 Ocak 2024 — 11 Ocak 2024)
- J S
Dakitman incelemesi Deney Grubu Kontrol Grubu f:ggiﬁzr:s dil beceri sinaviarimn
S . " 5 uygulanmas
Miidahaleye duyulan gereksinimin Telknoloji Destekli Garev Geleneksel Gretim
belgelenmesi Temelli Dil Ogretim yontemleri ile ders (Deney ve kontrol grubundaki
(mitel veri) Yéontemi ile ders iglenmesi iglenmesi dgrencilere)
|_| (nicel veri)
égreﬁm materyallerinin ve veri = N \/
toplama araglarimn hazrlanmas Og:’enf:( v\e:‘im;ﬂmﬂcl .
Giinliikleri Tutulmas Ingilizce dersine yénelik tutum
. ].:)er.a.planla?n ve gghsma Ic_aglt].an Thersy @i dlgeginin uygulanmas
s Ingilizce dil beceri testleni I 3
. aragtirmact ginlikleri (Deney ve kontrol grubundaki
* Rubrikler P e . il
s  Goriigme sorulan ERERtilE)
o  Olgme araglanmin gegerlilik ve (mitel veri) (nicel veri)
giivenirlik gahigmalan
Yan-yaplandirilnug goriigmelerin
yapilmast
Pilot uygulamanin gergeklegtirilmesi
(Deney grubundaki Ggrencilerle)
Deneysel 1glemin pilot uygulamasmnm
yapilmasi (Yapilandiridmamig gézlem) (nitel veri)

Sekil 3.2°de goriildiigii gibi bu arastirmanm miidahale Oncesi asamasi; miidahaleye
duyulan gereksinimin belirlenmesi i¢in yapilan dokiiman analizini, uygulamada
kullanilacak ders plan1 ve ¢alisma kagitlarmin hazirlanmasini, nicel-nitel veri toplama
aracglarmin hazirlanmasini ve bu ¢ercevede veri toplama araglarmin gegerlik, giivenirlik
calismalarmin yapilmasmni ve son olarak da bir haftalik deneysel islemin pilot
uygulamasmi icermektedir. Arastirmani miidahale siireci asamasmda deney grubunda
teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim ydntemi ile ingilizce dersi islenirken kontrol
grubunda geleneksel dgretim yontemleri kullanilarak Ingilizce dersi islenmistir. Dort
haftalik uygulama siiresince ayn1 zamanda arastirmaci olan Ingilizce dgretmeni, deney
grubunda ders Oncesi ve ders sonrasinda dersle ile ilgili goriislerini ve diislincelerini
kaydettigi bir aragtirmaci glinliigii tutmustur. Bu kapsamda deney grubundan goniillii 6
ogrenci de her ders sonunda 6grenci giinliigii tutarak gorev temelli dil 6gretim yontemi
ile ilgili duygu, diislince ve deneyimlerini not almustir. Miidahale sonrasi asamasinda ise
dort haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna Ingilizce dil becerisi smavlari
(okuma, dinleme, yazma, konusma) ve Ingilizce dersine yonelik tutum odlcegi

uygulanmistir. Ardindan da deney grubundaki 6grencilerin smifta kullanilan teknoloji
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destekli gorev temelli dil 6gretim yontemine iligkin goriislerini almak amaciyla uygulama

sonunda 12 goniillii 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
3.1.1 Miidahale oncesi

Bu asamada ilk olarak yapilacak miidahaleye iliskin gereksinimin belirlenmesi amaciyla
dokiiman analizi yapilmustir. Dokiiman analizi kapsaminda Tiirkiye’de Ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin yapilmis arastirmalar, Tiirkiye’deki 6grencilerin
Ingilizce yeterliligini gdsteren uluslararasi raporlar ve indeksler, MEB tarafindan yabanci
dil 6gretimi ile ilgili yapilmis yasal diizenlemeler ve Ingilizce Ogretim programi

incelenmistir.

Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminde yasanan sorunlar ile ilgili arastirmalarin incelenmesi
kapsaminda 2006 — 2024 yillar1 arasinda yapilmis tez ve makaleler taranmigtir. Bu
arastirmalara  Google Akademik, ERIC, Dergipark ve YOK Tez Tarama veri
tabanlarmdan faydalanilarak ulasilmistir. Makale ve tezlerin taranmasinda “Ingilizce
dgretiminde yasanan sorunlar”, “Tiirkiye’de Ingilizce &gretimi” ve “Ingilizce 6gretimini
zorlagtiran faktorler” terimleri kullanilmistir. Yapilan tarama sonucunda toplam 46

arastirmaya ulasilmstir.

Bu arastirmanin temel motivasyonu, yabanci dil derslerinde dil becerilerinin 6l¢iilmesi
icin uygulamali smavlarm zorunlu hale gelmesi ve bu baglamda Ingilizce dil becerilerini
kazandirilmasinda etkili 6gretim yontem ve tekniklerine duyulan gereksinimdir. Bu
gereksinim, dokiiman incelemesi kapsaminda alanyazindaki Ingilizce 6gretiminde
yasanan sorunlara iliskin yapilmis arastirmalarin bulgularmm, Tiirkiye’de bireylerin
Ingilizce yeterliligini gdsteren raporlar ve indekslerin (TEPAV, 2014; EPI, 2023), MEB
tarafindan yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilmis yasal diizenlemelerin (MEB, 1997; MEB
2006; MEB 2023) ve uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programmin incelenmesi

sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Dokiiman incelemesinin ardindan teknoloji destekli gérev temelli dil 6gretim yontemine
uygun ders planlar1 hazirlanmistir. Bunun i¢in 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve
Willis’in (1996) gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen bir dersin asamalarini
gosteren “gorev cergevesi” admi verdigi ders plan taslagmin kullanilmasina karar
verilmistir. Arastirmaci dort hafta planlanan uygulama i¢in dort ders plant hazirlamistir.

Ders planlar1 gérev 6ncesi, gérev dongiisii ve dile odaklanma asamalar1 olmak iizere ii¢
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asamadan olusmaktadir. Ders planlari, Milli Egitim Bakanlig1 8. sinif Ingilizce 6gretim
programmin “On the Phone” isimli 4. iinitesinde yer alan kazanimlar temel alinarak
olusturulmustur. Ders planlarinda gorev temelli dil 6gretim yonteminin teknoloji ile
desteklenmesi adina her ders icin farkli bir Web 2.0. arac1 kullanilmustir. ilk ders plani
hazirlandiktan sonra uzman goriisii igin 2 Ingiliz dili uzmani ve 2 Ingilizce 6gretmenine
gdnderilmistir. IIk ders planina verilen doniit ve diizeltmeler dogrultusunda kalan ii¢ ders
plani da hazirlanmis ve tiim planlar tekrar ayni uzmanlarm goriisiine sunulmustur. Uzman
gorilislerine gore son diizeltmeleri yapilan planlar uygulamaya hazir bicime gelmistir.

Hazirlanan ilk haftaya ait ders plan1 6rnek olarak EK 3’te verilmistir.

Ders planlarinin hazirlanmasmin ardindan planlara uygun olarak 6grencilere dagitilacak
calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Calisma kagitlarindaki etkinlikler MEB tarafindan
dagitilan 8. smif ingilizce ders kitabi ve yardime1 kaynaklar kullanilarak hazirlanmustir.
Ik derse ait 6rnek ¢alisma kagidi EK 4’te verilmistir. Ogrencilerin derste doldurdugu

caliyma kagitlarindan bazi 6rnekler ise Gorsel 3.1°de gosterilmistir.

Gorsel 3.1

Teknoloji Destekli Gorev Temelli Dil Ogretim Yontemi Calisma Kagutlart

Miidahale 6ncesi asamada ders planlari ve ¢galisma kagitlarinin hazirlanmasmin ardindan

belirtke tablosu, Ingilizce dil beceri smavlari ve konusma ile yazma rubrikleri
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hazirlanmistir. Smavlarin ve rubriklerin hazirlanma siireci ve giivenirlik ¢aligmalarina
iliskin bilgiler veri toplama araglar1 baslig1 altinda ayrintili olarak aciklanmistir. Daha
sonra Ogrencilerden veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmas,
uzman gorlisiine sunulmus ve pilot goériisme yapilarak son bigimi verilmistir. Goriisme
formunun hazirlanma siireci ve giivenirlik calismalarna iligkin bilgiler de veri toplama

araglar1 baghgi altinda ayrintili bigimde agiklanmustir.

Arastirmanin veri toplama araclarmin hazirlanmasinin ardindan arastirmanin yapilacag
okul miidiiriinden, Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan
ve Eskisehir Valiliginden gerekli izinler alinmistir. Deney ve kontrol grubu velilerinden
ogrencilerin arastirmaya katilmasina yonelik izin istenmis ve goniillii katilim veli izin
formlarmi1 doldurmalar1 istenmistir. Etik kuruldan ve Eskisehir Valiliginden alinan

izinlere EK 1 ve EK 2’de yer verilmistir.

Aragtirma i¢in gerekli tiim izinler alindiktan sonra arastirmaci, deney ve kontrol grubu
disinda bir 8. sinif subesinde 20 Kasim 2023 ile 24 Kasim 2023 tarihleri arasinda 1 hafta
siireyle teknoloji destekli gdrev temelli dil 6 gretim yontemi ile Ingilizce dersi islenmistir.
Arastirmact  bu pilot uygulama siiresince yontemin uygulanmasi ile ilgili
yapilandirilmamig  gozlemler yapmis ve deneysel islem siirecini planlamistir.
Arastirmacinin yapilandirilmamis gozlem notlar1 incelendiginde, 6grencilerin teknoloji
destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen derslerden keyif aldigi, derse
katilmaya istekli olduklari, teknoloji kullaniminin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve grup

etkinliklerinde isbirlikli ¢alismanin 6 grencilerin motivasyonunu artirdigi goriilmektedir.
3.1.2 Miidahale siireci

Bu asamada arastirmanin miidahale (deneysel) islemi gergeklestirilmistir. Bu deneysel
islem, 2023-2024 egitim-6gretim yilinm birinci doneminde Eskisehir ili Odunpazari
ilcesinde bulunan bir ortaokulun 8. siif seviyesinde 6 grenim goren 2 subenin 6 grencileri
ile gerceklesmistir. Arastirmaci da bu ortaokulda gorev yapmakta ve 8. smif subelerinin
Ingilizce derslerine girmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki dgretim etkinlikleri
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. 4 hafta siiren uygulama siireci 4 Aralik 2023

tarihinde baslamis ve 29 Aralik 2023 tarihinde sona ermistir.

Deneysel desen kapsaminda uygulama siirecinde deney grubunda 4 hafta boyunca

teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi kullanilarak Ingilizce dersleri
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islenirken kontrol grubunda 8. smif ingilizce gretim programmnda herhangi bir degisiklik
yapilmadan, programda var olan yontemler kullanilarak Ingilizce dersleri yiiriitiilmiistiir.
Deney grubunda ders materyali olarak teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yontemine uygun hazirlanan ders planlar1 ve c¢aligma kagitlarinin yani sira Web 2.0.
araclarindan faydalanilmistir. Kontrol grubunda ise ders kitaplari ve iinite sunum slaytlari

kullanilmastir.

Uygulama siirecinin birinci haftasinda (4 Aralik 2023 — 8 Aralik 2023) Ogrenciler
gelecege yonelik tahminleri iizerine calismalar gerceklestirmistir. Birinci haftanmn ilk
saatinde 6grencilere gelecege yonelik tahminlerini ifade etmeleri igin gerekli olan dil
yapilar1 tanitilmistir. Daha sonra Ogrenciler isbirligi i¢inde grup tartigmasi yoluyla
gelecekle ilgili tahminler gelistirmislerdir. Ardindan grup olarak gelistirdikleri tahminleri
“Storyjumper” isimli Web 2.0. aracina etkilesimli tahta {izerinden not ederek bir e-kitap
olusturmuslardir. Elektronik kitap tasarlama asamasi sona erdiginde ise 6grenciler grup
olarak gelistirdikleri tahminleri not ettikleri e-Kitap sayfalarni arkadaglarmna
sunmuslardir. ilk haftanm son ders saatinde ise &grencilerin iirettikleri ciimlelere
odaklanilarak amaclanan dil yapis1 ile ilgili dilbilgisi ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.
Ogrenciler bu asamada dilin yapisal dzelliklerine odaklanmustir. Miidahale siirecinin ilk

haftasina iligkin fotograflar Gorsel 3.2°de ve Gorsel 3.3 te verilmistir.

Gorsel 3.2
Birinci Haftamin E-Kitap Hazirlama Etkinligi
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n 2050 cut off organs will grow again.
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Gaorsel 3.3
Birinci Hafta Storyjumper Web 2.0. Aract Kullamlarak Olusturulan Uriin Ornegi

o5

o
L. D
Health Transportation

*In 2050 cut off organs will grow again.

*healty system will improwe people will be less
than new

*Virus will be more dangerous

* People wont go to doctor. People will use scan
machine to detect ilinesses.

*There will be charching cars.

*There will be fly in cars.

*People will use submarine

*there will be helpful robots for blind

< OB
< C

*Robots will be working as teachers
*Desk will be digital

*School security will be improved
*Educition will cantinue at school

*In 2050, there will be problems.
*Robots will take over our jobs
*people wont socialize

*there will be improvement in GPS

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda (11 Aralik 2023 — 15 Aralik 2023) 6grenciler farkli
iletisim kurma yollar1 iizerine ¢alismuslardir. ikinci haftanin ilk saatinde &grencilere farkh
iletisim kurma yollarma iliskin kelimeler ve dil yapilar1 tanitilmistir. Daha sonra
ogrenciler gruplar halinde ¢alisarak grup arkadaslarmmm en ¢ok kullandigi iletisim kurma
yollar1 ve bunun nedenleri hakkinda konusarak calisma kagidinda yer alan tabloyu
doldurmuslardir. Sonrasinda, “Visme” adli Web 2.0. araci kullanarak etkilesimli tahta
iizerinde her grup tercih ettigi iletisim kurma yontemleri ile ilgili pasta grafigini
olusturmustur. Pasta grafiklerinin olusturulmasinin ardindan her gruptan sozcii olarak
segilen 6grenci ya da Ogrenciler kendi gruplarinin pasta grafiklerini diger gruplara
sunmustur. Ikinci haftanin son ders saatinde ise &grencilerin kurduklari ciimlelere
odaklanarak iletisim yollarmna iliskin kelimeler ve hedeflenen dil yapilar ile ilgili
dilbilgisi ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Bu sekilde 6grenciler dersin son asamasinda
dilin yapisal 6zelliklerine odaklanmistir. Miidahale siirecinin ikinci haftasina iligkin

fotograflar Gorsel 3.4°te ve Gorsel 3.5’te verilmistir.
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Gorsel 3.4
Ikinci Haftanin Ietisim Tercihlerini Ifade Etme Etkinligi
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Gaorsel 3.5
ITkinci Hafta Visme Web 2.0. Aract Kullamlarak Olusturulan Uriin Ornegi

Favorite Communication
Ways of Class 8-A

Pie Chart

'_T ext amessage 46%

® Talk face to face H}“Jﬁ;

Make a phone call

Use social networks

Send an e-mail

Use Video Chats

Uygulama siirecinin {igiincii haftasinda (18 Aralik 2023 — 22 Aralik 2023) 6grenciler bir

ucak bileti rezervasyonu yapma iizerine calismalar gergeklestirmistir. Ugiincii haftanin
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ilk saatinde ugak bileti rezervasyonu yaparken kullanilan kelimeler ve dil kaliplari
ogrencilere tanitilmistir. Ardindan bir ugak biletinde bulunmasi gereken bilgiler ile ilgili
caligmalar gergeklestirilmistir. Daha sonra ikili gruplar olusturan 6grencilerden “Canva”
Web 2.0. aracini kullanarak birer ugak bileti tasarlamalar1 istenmistir. Ogrenciler ugak
biletlerini okul disinda kendi telefon veya bilgisayarlarindan ikili grup ¢aligmasi halinde
tasarlamis ve biletlerine uygun diyaloglar olusturmuslardir. Ikili gruplarin ugak biletleri
bir sonraki derse getirilmis ve Ogrenciler gruplar arkadaglarma biletlerini gostererek
diyaloglarn1 sunmuslardir. Ugiincii haftann son ders saatinde ise ogrencilerin
olusturdugu diyaloglara odaklanilarak ucak bileti rezervasyonu yapma islevine iliskin
kelime ve dil yapilar1 ile ilgili dilbilgisi ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Bu sekilde
Ogrenciler dersin son asamasinda dilin yapisal oOzellikleri iizerine c¢alismislardir.
Miidahale siirecinin {i¢ilincli haftasina iliskin fotograflar Gorsel 3.6’da ve Gorsel 3.7°de

verilmistir.

Gorsel 3.6

Ugiincii Haftanzn Ug:ak Bileti Rezervasyon Diyalogu Olusturma Etkinligi
«/
i/
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Gaorsel 3.7
Ugiincii Hafta Canva Web 2.0. Aract Kullanilarak Olusturulan Bilet Ornegi
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Uygulama siirecinin son haftasinda (25 Aralik 2023 — 29 Aralik 2023) ise 6 grenciler basit
telefon gorismelerinde kullanilan kelimeler ve dil yapilar1 {izerine ¢alismalar
gerceklestirmistir. Dordiincii haftanim ilk dersinde telefon goriismesi yaparken kullanilan
kelime ve dil yapilar1 6 grencilere tanitilmistir. Daha sonra, 68renciler ikili gruplar halinde
arkadasini arayip bir yere davet etme ya da bir is yerini arayarak biriyle goriismeyi isteme
gibi amaclar ile telefon goriismesi diyalogu olusturmuslardir. Daha sonra hazirladiklar
diyaloglar1 “Padlet” adli Web 2.0. aracinda arastirmacinin agtig1 sayfada paylasmiglardir.
Bu paylasimlari, smif grubundaki 6grenciler okumus, degerlendirmis ve birbirlerine
doniit vermislerdir. Ogrenciler sinif arkadaslarnin verdigi déniitler dogrultusunda
diyaloglarin1 diizeltip smifta canlandirmiglardir. Dordiincti haftanin son dersinde ise
ogrencilerin olusturdugu telefon goriismesi diyaloglarinda kullanilan kelime ve dil
yapilarmna iligkin dilbilgisi caligmalar1 gergeklestirilmistir. Bu sekilde, 6 grenciler dersin
son asamasinda dilin yapisal Ozellikleri {izerine c¢aligmiglardir. Miidahale siirecinin

dordiincii haftasma iliskin fotograf Gorsel 3.8°de verilmistir.
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Gorsel 3.8
Dordiincii Haftanin Padlet Web 2.0. Aract Ile Yapilan Etkinligi

Calling a Friend/ 8-A

T Asorem

AL HE My nome is AN
What's up?

3.1.3 Miidahale sonrasi

Miidahale sonrasi agsamas1 1 Ocak 2024 tarihinde baglayip 11 Ocak 2024 tarihinde sona
ermistir. Miidahale sonrasinda, ilk olarak, deney ve kontrol grubu dgrencilerine ingilizce
dil becerilerinin dlgiilmesi i¢in Ingilizce dil beceri smavlar1 uygulanmustir. Ingilizce dil
beceri smavlarinin ardindan deney ve kontrol grubu dgrencilerine Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinmn belirlenmesi igin Ingilizce tutum 6lgedi uygulanmistir. Son olarak
da, dgrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili duygu,
diistince ve izlenimlerini belirlemek amaciyla deney grubunda géniillii olan 12 &grenci

ile yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6 gretim y1linda Eskisehir ili Odunpazari
ilgesinde bulunan bir ortaokuldaki deney ve kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde
atanan iki 8. smif subesinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem
secilirken uygun Ornekleme yonteminden faydalanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi,
arastirmacmin ulagsmakta sorun yasamayacagl bir orneklemden veri toplamasi olarak
ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Uygulama icin secilen okulda bes 8. smif
subesi bulunmaktadir. Arastirmaci bu smiflardan 8-A, 8-B, 8-C ve 8-E olmak iizere 4
subenin Ingilizce derslerine girmektedir. 8-D subesine ise okuldaki diger Ingilizce
ogretmeni girmektedir ve bu sube 6l¢me araclarinin gelistirilmesinde pilot grup olarak
secilmistir. Aragtirmanin Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesi i¢in, bu dort subeye
arastirmanin dlgme araglarma benzer Ingilizce dil becerilerini dlgen uygulamali ve yazili
smavlar ile Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Bu dlgme araglarmdan
elde edilen sonuclara gore, 8-A ve 8-E smiflarmin Ingilizce dersi akademik basar
ortalamalarmm ve Ingilizce dersine yénelik tutum puanlarinm birbirine yakmn oldugu
tespit edilmistir. Bu yilizden bu iki gruptan biri deney ve digeri kontrol grubu olarak
seckisiz olarak atanmustir. Segkisiz atama sonucunda 8-A sinifi deney grubu, 8-E sinifi
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanm Orneklemine giren Og8rencilere

iliskin sayisal veriler Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1

Kontrol ve Deney Gruplarnnin Ozellikleri

Gruplar Kiz Ogrenciler  Erkek Ogrenciler Toplam
Deney Grubu 10 16 26
Kontrol Grubu 15 7 22
Toplam 25 23 48

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, 8-A smif mevcudu 30, 8-E smif mevcudu ise 32 6grenciden
olusmaktadir. Uygulama oncesinde 6grencilerin velilerinden arastirma i¢in yazili izin
istenmigstir. Bu kapsamda velilerden arastirmaya goniillii katilim veli izin formunu
doldurmalari istenmistir. izin formlar1 incelendiginde, 8-A smifindan 26, 8-E sinifindan

ise 22 Ogrenci velisinin aragtirma i¢in izin verdigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak Tablo
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3.1°de goriildiigii lizere deney grubunda 26, kontrol grubunda ise 22 dgrenci olmak iizere
toplamda 48 6grenci arastirmaya katilmistir. Deney grubu olan 8-A smifinda arastirmaya
katilan 26 6grenciden 10°u kiz, 16’s1 ise erkektir. Kontrol grubu olan atanan §-E smifinda
ise arastirmaya katilan 22 6grencinin 15’1 kiz, 7’si erkektir. Deney grubunda 5, kontrol
grubunda ise 4 dgrenci okul disinda farkli kurs veya dershanelere giderek Ingilizce dersi

gormektedirler. Bu agidan da deney ve kontrol gruplar1 denk kabul edilmistir.
3.3 Veri Toplama Aracglar:

Bu arastirmada nitel ve nicel olmak tizere iki farkli tiirde veri toplanmasi
amaglandigindan farkli tiirde veri toplama araclarindan yararlanimistir. Arastirmanin
nicel boyutunda, Ingilizce dil becerilerini (okuma, dinleme, yazma ve konusma) dlcen
yazih ve uygulamah smavlar ve Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubundaki 6grencilerin gorev temelli dil 6 gretim
yontemi ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla hazirlanan yari-
yapilandirilmis gériisme formu, arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci glinliigii ve
deney grubundaki goniillii 6grenciler tarafindan tutulan 6grenci giinliikleri aracihig ile
veri toplanmistir. Bu boliimde, veri toplama araglarma ve bu araclara iliskin gelistirilen

gecerlilik ve glivenirlik caligmalarina iligkin bilgiler ayr1 basliklar halinde sunulmustur.
3.3.1 ingilizce dil beceri sinavlar ve rubrikler

Bu arastirmada teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin 6grencilerin
Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri iizerine etkisini belirlemek icin
Ingilizce dil beceri smavlar1 uygulanmistir. Bu smavlar 2023-2024 egitim 6 gretim y1lmm
birinci doneminde arastirmanin gerceklestigi okulun 8. smif seviyesinde dgrenim goren
deney ve kontrol grubundaki 6 grencilere uygulanmustir. Ingilizce dil beceri sinavlarinmn
hazirlanmas: icin oncelikle 8. smif Ingilizce 6gretim programi incelenmis ve
uygulamanm gerceklestirildigi iiniteye ait kazanimlar incelenmistir. Inceleme sonucunda
arastirmaci tarafindan segilen 4. {initenin kazanimlarmi temel alan bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Kapsam gecerligi i¢in hazirlanan belirtke tablosu 1 Olgme ve
degerlendirme uzmani, 1 program gelistirme uzmani, 2 ingiliz dili uzmani ve 4 Ingilizce
Ogretmenine uzman gorisi i¢in gonderilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
diizenlemeler yapilmis ve Ingilizce dil beceri smavlarmin hazirlanmasmda kullanilacak

olan belirtke tablosuna son bi¢imi verilmistir. Belirtke tablosu EK 5’te verilmistir.
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Dort dil becerisini 6lgmeyi amaglayan smav sorularmim hazirlanmasi igin aragtirmact ve
2 Ingilizce ogretmeninden olusan 3 kisilik bir uzman grubu olusturulmustur.
Arastirmacmm disindaki Ingilizce dgretmenleri arastrmanm yapildig1 okulda gorev
yapan ve MEB okullarinda 10 yildan fazla siiredir 6gretmenlik deneyimine sahip olan
kisilerdir. Sinav sorular1 hazirlanirken deney ve kontrol gruplarinda kullanilmayan ve
MEB tarafindan yaymmlanan ders kitaplar1 ve farkli yayinlarin yardime1 kaynaklarindan
yararlamlmustir. Ingilizce dil beceri smnavlari okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri olmak tizere 100 puan {lizerinden degerlendirilen 4 ayr1 smnavdan olugmaktadir.
Okuma, dinleme yazma ve konusma becerileri snavlari hazirlanirken 6gretim
programinda ve ilgili kaynaklarndaki “Telefonda (On the Phone)” adl 4. {inite
incelenmistir. inceleme sonucunda okuma becerisine ait 1 kazanim, dinleme becerisine
ait 2 kazanim, konugsma becerisine ait 2 kazanim ve yazma becerisine ait 1 kazanim

oldugu gorilmiistiir.

Okuma becerisi sinavi i¢in uzman grubu tarafindan ilgili kazanim dogrultusunda 18 soru
olusturulmustur. Hazirlanan okuma becerisi sinavinda kisa yanitli sorular yer almaktadir.
Dinleme becerisi siavi i¢in ise dgretim programinda yer alan ilgili kazanimlara yonelik
10 soru hazirlanmistir. Dinleme becerisi sinavi sorular1 ogrencilerin farkli telefon
goriismelerini dinleyip bosluklar1 dolduracaklar1 sekilde kisa yanith soru tiirlinden
olusmaktadir. Okuma ve dinleme becerileri sinavlarmin farkli puanlayicilar tarafindan

yansiz degerlendirilebilmesi i¢in detayli bir sekilde yanit anahtarlar1 hazirlanmustir.

Konugma becerisi sinavi i¢in uzman grubu tarafindan ilgili kazanimlar dogrultusunda 4
soru olusturulmustur. Konusma becerisi smavinda dgrencilerin kisa telefon goriismeleri
yapmalarm1 gerektiren drnek durumlar ve ydnergeler verilmistir. Ogrenciler verilen
durum ve yonergelere uyarak basit telefon goriismeleri yapmalari gerektiren agik uglu
soru tiirlinde hazirlanmistir. Yazma becerisi smavi i¢in ise 6gretim programinda yer alan
ilgili kazanima yonelik 2 soru hazirlanmistir. Yazma becerisi sinavi sorular1 6 grencilerin
verilen yonergelere uygun kisa telefon diyaloglar1 yazmalarini gerektiren agik uclu soru
tlirinde hazirlanmistir. Yazma ve konusma becerileri smavlarmim agik u¢lu sorulardan
olusmasi nedeniyle de bu smavlarin puanlanmasini kolaylagtirmak ve giivenirligini

saglamak amaciyla analitik konusma ve yazma rubrigi gelistirilmistir.
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Hazirlanan okuma, dinleme, konusma ve yazma smavlari 1 6lgme ve degerlendirme
uzmani, 1 program gelistirme uzmani, 2 Ingiliz dili uzmani ve 4 Ingilizce dgretmeninin
uzman gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisiinden elde edilen doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan smav sorularmin goriinlis gecerligi ve
ogrenciler acisindan anlasilirligini belirlemek icin, kontrol ve deney gruplarmma
uygulamadan 6nce kiiciik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Yapilan bu uygulama
sonucunda smav sorularmnmn agik, anlasilir ve O6grenci seviyesine uygun oldugu
anlasilmistir. Son sekli verilen Ingilizce dil beceri sinavlarindan okuma ve yazma sinavi
1 ders saatinde, dinleme smav1 1 ders saatinde, konusma sinavi ise her 6grenciye ortalama
5 dakika stire ayrilarak toplamda 3 ders saatinde uygulanacak sekilde planlanmugtir. Sinav

sorular1 EK 6, EK 7, EK 8 ve EK 9°da verilmistir.
3.3.1.1 Yazma ve konusma rubriklerinin gelistirilmesi

Rubrik bir calismanm degerlendirme Olgiitlerini listeleyen ve her bir 6lgiit igin
miitkemmelden zayifa kadar nitelik diizeylerini ayrmntili olarak ifade eden bir puanlama
aracidir (Goodrich, 1997). Rubrikler genellikle bir performans gorevi sonucunda ortaya
cikan Ogrenci performanslarin1 veya iirlinlerini degerlendirirken kullanilir (Mertler,
2001). Rubrikler, nitelikli bir performansin ya da {iriiniin 6zelliklerini tanimlar ve ayrintil
bir sekilde aciklar. Bununla birlikte, Ogrenciler ¢alismalarmi rubrikler yardimiyla
degerlendirebilir ve bu sayede de hatalarin1 gdzden gegirip diizeltebilirler (Goodrich,
2001). Analitik ve biitiinsel olmak tizere 2 farkli tiirde rubrik tiirli vardir. Biitlinsel rubrik,
ogretmenin siireci ya da {lriinii bir biitlin olarak degerlendirmesini gerektirir ve pargalar
ayr1 ayr1 degerlendirilmez (Mertler, 2001). Biitiinsel rubrikler daha az ayrint1 igeren ve
sonu¢ odakli ¢aligmalarda tercih edilmektedir (Cepni, 2007). Analitik rubrikte ise
Ogretmen Once liriin ya da performansin her bir bilesenini ayr1 ayr1 degerlendirir ve
ardindan bu puanlar1 toplayarak toplam puana ulasir (Mertler, 2001). Analitik rubriklerde

genel degerlendirme ifadeleri yerine ayrmntili ifadelere yer verilmektedir (Cepni, 2007).

Bu arastirmada, 6grencilerin yazma ve konusma becerisi sinavlarinin degerlendirilmesi
icin alanyazinda yer alan rubrik gelistirme siiregleri incelenerek (Goodrich, 2001;
Mertler, 2001) incelenerek birer yazma ve konugsma becerisi rubrigi gelistirilmistir.

Rubrikler gelistirilirken izlenen siire¢ Sekil 3.3’te sunulmustur.
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Sekil 3.3

Konusma ve Yazma Sinavi Degerlendirme Rubrikleri Hazirlama Siireci

—] Konusma ve vazma siavlarmin kazanmmlanmn incelenmest

Alanyazindaki rubriklerinn mcelenmesi ve hang tisr rubrik kullanilacagina karar
verilmesi

| | Konusma ve yazma performansimn deferlendinlmesinde kullamlacak slgiitlerin

belirlenmes:

= Konugma ve yazma performansimn ditzeylerinin belirlenmesi
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Belirlenen performans dizeylerinin tammlamalarinm yapilmas:

|| Hazirlanan taslak rubnifin uzman gorigine sunulmas: ve dizenlemelerin yapilarak
taslaga son halinin verilmes:

Sekil 3.3’te gorildiigli gibi konusma ve yazma sinavlarmin degerlendirilmesinde
kullanilacak rubriklerin hazirlanmasmda ilk olarak hazirlanan konusma ve yazma
smavlarinin kazanimlari incelenmistir. Ogrencilerin konusma ve yazma becerisinin
detayli bir sekilde olgiilebilmesi i¢in analitik rubrik tiiriniin kullanilmasmna karar
verilmistir. Konugma ve yazma becerileri ile ilgili ayr1 ayri lgiitler belirlenerek rubrikler
hazirlanmaya baglanmustir. Olgiitlerin belirlenmesinin ardindan performans diizeyleri
belirlenerek her bir performans diizeyi detayl bir sekilde tanimlanmistir. Son olarak da
hazirlanan rubrikler 1 6lgme ve degerlendirme uzmani, 1 program gelistirme uzmani, 2
Ingiliz dili uzmam ve 4 Ingilizce Ogretmenine uzman goriisii icin gdnderilmistir.
Uzmanlardan alman doniitler dogrultusunda rubriklere son bi¢imi verilmistir. Rubrikler

EK 10 ve EK 11°de verilmistir.
3.3.1.2 Okuma ve dinleme becerileri sinavlart giivenirlik ¢alismalart (pilot uygulama)

Hazirlanan okuma ve dinleme sinavlari arastirmanin 6rneklemine girmeyen toplam 20
kisilik 8. smif 6grenci grubuna uygulanmistir. Pilot uygulamasi yapilan smav kagitlar
¢ogaltilmis ve biri arastirmaci ve digeri baska bir ingilizce 6gretmeni olmak iizere 2
ogretmen tarafindan ayri ayri1 puanlanmustir. Ardindan puanlayicilar arasi giivenirligi
belirlemek i¢in, elde edilen sinav puanlarmimn normal dagilip dagilmadig incelenmistir.
Normal dagilimi gosteren ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iligkin sayisal veriler Tablo
3.2°de gosterilmistir.
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Tablo 3.2

Okuma ve Dinleme Sinav Puanlarimin Normalligine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri (Pilot
Uygulama)

Ingilizce Beceri Siavlan n Carpikhk Basikhik
Okuma (1. Puanlayicy) 20 -,353 -,537
Okuma (2. Puanlayicy) -,314 -,590
Dinleme (1. Puanlayici) 20 -,542 -,839
Dinleme (2. Puanlayici) -,543 -, 776

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi hem okuma hem de dinleme becerileri sinavlarinda puanlarin
normal dagildig1 goriilmiistiir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi normallik varsayiminin karsilandig
anlamina gelmektedir. Bu nedenle okuma becerisi smavinda Pearson Korelasyon
Katsayist hesaplanmis ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.999)
iliski bulundugu ve bu iligkinin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p=.000<.05)
belirlenmistir. Dinleme becerisi smavinda da Pearson Korelasyon Katsayis1 hesaplanmig
ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yliksek diizeyde (0.996) iliski bulundugu ve
bu iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Elde edilen bu
korelasyon katsayilar1 okuma ve dinleme becerileri smavlarda iki puanlayici arasinda

yliksek diizeyde uyum oldugunu géstermektedir.

Ingilizce beceri smavlarmm i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi igin smavlarin
Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Cronbach Alfa degeri okuma sinavinda .718,
dinleme smavinda .808 bulunmustur. Sencan'a (2005) gore bir 6l¢cme aracinin giivenilir
olabilmesi i¢in Cronbach Alfa degerinin en az .70 olmasi gerekmektedir. Bu degerler

okuma ve dinleme becerileri smavlarinin giivenilir sonuclar verdigini géstermektedir.
3.3.1.3 Yazma ve Konusma becerileri stnavlar giivenirlik ¢alismalart (pilot uygulama)

Hazirlanan konusma ve yazma sinavlari arastirmanm 6rneklemine girmeyen toplam 20
kisilik 8. smif 6grenci grubuna uygulanmistir. Pilot uygulamasi yapilan sinav kagitlar
cogaltilmis ve biri arastirmaci ve digeri baska bir Ingilizce 6gretmeni olmak iizere 2
ogretmen tarafindan hazirlanan rubriklere gére puanlanmustir. Ogrencilerin yazdiklar:
diyaloglar degerlendirilirken yazma becerisi rubrigi kullanilmistir. O grencilerin konusma
becerileri ise arastirmaci ve arastirmanm yapildig1 okulda gdrev yapan diger bir Ingilizce
Ogretmeni bir araya gelerek bir komisyon halinde 6 grencilerin konugma performanslarini
konusma becerisi rubrigini kullanarak degerlendirmislerdir. Ardindan puanlayicilar arasi
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glivenirligi belirlemek i¢in, 2 farkli puanlayici tarafindan rubrikler kullanilarak verilen
konugma ve yazma becerileri sinav puanlarmin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir.
Normal dagilimi gosteren ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iligkin sayisal veriler Tablo

3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3

Yazma ve Konugma Sinav Puanlarimin Normalligine Iliskin Carpiklik ve Basikhik Degerleri (Pilot
Uygulama)

Ingilizce Beceri Sinavlan n Carpikhk Basiklik
Yazma (1. Puanlayicr) 0 -1,293 1,257
Yazma (2. Puanlayicr) -1,696 1,944
Konusma (1. Puanlayicy) - -1,320 1,030
Konusma (2. Puanlayici) -1,657 1,620

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi hem yazma becerisi hem de konugsma becerisi smavinda
puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi normallik varsayimimnin
karsilandig1 anlamma gelmektedir. Bu nedenle yazma smavinda veriler normal
dagilmadig1 i¢in Spearman’s Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ve iki puanlayici
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.905) iliski bulundugu ve bu iliskinin
istatistiksel agidan anlamli oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Konusma sinavinda ise
yine veriler normal dagilmadig: i¢cin Spearman’s Korelasyon Katsayist hesaplanmis ve
iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.871) iliski bulundugu ve bu
iliskinin istatistiksel agidan anlaml oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Elde edilen bu
korelasyon katsayilar1 konusma ve yazma becerileri sinavlarinda ve rubriklerde iki

puanlayici arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugunu gdstermektedir.

Ingilizce beceri smavlarmm i¢ tutarlilik katsayismin hesaplanmasi i¢in smavlarin
Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Cronbach Alfa degeri yazma becerisi sinavinda
992 ve konusma becerisi sinavinda .859 bulunmustur. Sencan'a (2005) gore bir 6lgme
aracinin  giivenilir olabilmesi i¢in Cronbach Alfa degerinin en az .70 olmasi
gerekmektedir. Bu degerler, bu smavlarm ve rubriklerin giivenilir sonuglar verdigini

gostermektedir.
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3.3.1.4 Okuma ve dinleme becerileri stnavlari giivenirlik calismalart (asil uygulama)

Okuma ve dinleme sinavlart hem deney grubunda hem de kontrol grubunda asil uygulama
sonrasinda, amaclar dogrultusunda istatistiksel analizi yapilmadan once puanlayicilar
arast giivenirligini tekrar hesaplanmistir. Bunun i¢in sinav puanlarmin normal dagilip
dagilmadig incelenmistir. Normal dagilimi gosteren ¢arpiklik ve basiklik degerlerine

iliskin say1sal veriler Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4
Okuma Ve Dinleme Sinav Puanlarinin Normalligine lliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri (Asil Uygulama)

Ingilizce Beceri Smavlan n Carpikhk Basiklik
Deney Okuma (1. Puanlayicy) Y -,362 -, 799
Deney Okuma (2. Puanlayicy) -,312 -,872
Kontrol Okuma (1. Puanlayici) -,152 -1,081
Kontrol Okuma (2. Puanlayici) = ,302 ,169
Deney Dinleme (1. Puanlayici) -,908 -,204
Deney Dinle me (2. Puanlayici) * -,887 -,210
Kontrol Dinleme (1. Puanlayicy) -,618 -1,077
Kontrol Dinleme (2. Puanlayici) » -1,055 -,908

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplar1 i¢in hem okuma hem de dinleme
becerileri smavlarmda puanlarin normal dagildig: gortilmiistiir. Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi normallik
varsayimimnin karsilandigi anlamina gelmektedir. Bu nedenle deney grubu okuma becerisi
smavinda Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ve iki puanlayici arasinda pozitif
yonde ve yiiksek diizeyde (0.997) iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel agidan
anlamli oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Kontrol grubu okuma becerisi smavinda
Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve
yliksek diizeyde (0.997) iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel a¢idan anlaml
oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Deney grubu dinleme becerisi smavinda da Pearson
Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde (0.996) iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugu

(p=.000<.05) belirlenmistir. Kontrol grubu dinleme becerisi smavinda da Pearson
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Korelasyon Katsayis1 hesaplanmig ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiliksek
diizeyde (0.996) iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel a¢idan anlamli oldugu
(p=.000<.05) belirlenmistir. Elde edilen bu korelasyon katsayilar1 deney ve kontrol
gruplart i¢in hem okuma hem de dinleme becerileri siavlarinda iki puanlayici arasinda

yiiksek diizeyde uyum oldugunu géstermektedir.

Okuma ve dinleme smavlarinin i¢ tutarlilik katsayismin hesaplanmasi i¢cin sinavlarin
Cronbach Alfa degerleri hesaplanmigtir. Cronbach Alfa degeri deney grubu okuma
smavinda .826, kontrol grubu okuma smmavinda .726, deney grubu dinleme smavinda .879
ve kontrol grubu dinleme smavinda .881 bulunmustur. Sencan'a (2005) gore bir dlgme
aracinin  giivenilir olabilmesi i¢in Cronbach Alfa degerinin en az .70 olmasi
gerekmektedir. Bu degerler okuma ve dinleme becerileri sinavlarmnin giivenilir sonuglar

verdigini gostermektedir.
3.3.1.5 Yazma ve konusma becerileri stnavlar giivenirlik ¢calismalart (asil uygulama)

Yazma ve konusma simavlart hem deney grubunda hem de kontrol grubunda asil
uygulama sonrasinda, amacglar dogrultusunda istatistiksel analizi yapilmadan once
puanlayicilar arasi giivenirligini tekrar hesaplanmistir. Bunun i¢in smav puanlarinmn
normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Normal dagilimi gosteren carpiklik ve basiklik

degerlerine iliskin sayisal veriler Tablo 3.5’te gdsterilmistir.

Tablo 3.5

Yazma ve Konusma Sinav Puanlarimin Normalligine Iliskin Carpiklik Ve Basiklik Degerleri (Asil
Uygulama)

Ingilizce Beceri Smavlan n Carpikhk Basiklik
Deney Yazma (1. Puanlayicy) 26 -1,359 ,407
Deney Yazma (2. Puanlayici) -1,486 ,845
Kontrol Yazma (1. Puanlayicy) = -,646 ,376
Kontrol Yazma (2. Puanlayicr) -,615 -,287
Deney Konusma (1. Puanlayici) y -1,362 1,740
Deney Konusma (2. Puanlayici) -1,683 1,626
Kontrol Konusma (1. Puanlayici) 2 -1,461 4,360
Kontrol Konusma (2. Puanlayici) -1,355 3,125

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplari i¢in yazma becerisi sinavlarinin

puanlari normal dagilirken, deney ve kontrol gruplar1 i¢in konusma becerisi smavlarinda
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puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi normallik varsayimmin
karsilandig anlamimna gelmektedir. Bu nedenle deney grubu yazma becerisi sinavinda
Pearson Korelasyon Katsayis1 hesaplanmig ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde (0.992) iliski bulundugu ve bu iligkinin istatistiksel a¢idan anlaml
oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Kontrol grubu yazma becerisi smavinda Pearson
Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde (0.978) iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel a¢idan anlaml oldugu
(p=.000<.05) belirlenmistir. Deney grubu konusma becerisi sinavinda veriler normal
dagilmadig1 i¢in Spearman’s Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve iki puanlayici
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.859) iliski bulundugu ve bu iligkinin
istatistiksel agidan anlamh oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir. Kontrol grubu konusma
becerisi sinavinda da veriler normal dagilmadig i¢in Spearman’s Korelasyon Katsayisi
hesaplanmis ve iki puanlayict arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.876) iliski
bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p=.000<.05) belirlenmistir.
Elde edilen bu korelasyon katsayilar1 deney ve kontrol gruplar1 i¢in hem yazma hem de
konusma becerileri sinavlarinda iki puanlayici arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugunu

gostermektedir.

Yazma ve konusma smavlarmin i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi i¢in smavlarin
Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Cronbach Alfa degeri deney grubu yazma
smavinda .984, kontrol grubu yazma smnavinda .964, deney grubu konusma smavinda
.853 ve kontrol grubu konusma smavinda .887 bulunmustur. Sencan'a (2005) gore bir
Olgme aracmin giivenilir olabilmesi i¢cin Cronbach Alfa degerinin en az .70 olmasi
gerekmektedir. Bu degerler yazma ve konugma becerileri smavlarinin giivenilir sonuglar

verdigini gostermektedir.
3.3.2 ingilizce dersine yonelik tutum él¢egi

Arastirmada teknoloji destekli gorev temelli dil gretim ydnteminin dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaciyla, Dogan’in (2016) doktora tez
calismasinda kullandig1 Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmistir. Olgegin
kullanilmasi i¢in aragtirmaci Dogan (2016)’dan yazili izin almmistir. Tutum dlgegi 5°1i
likert tipinde gelistirilmistir. 19 maddeden olusan Olgekte Ggrencilerin “kesinlikle

katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum”
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ifadelerinden kendilerine uygun olani segerek tutumlarini yansitmalar1 beklenmektedir.
Secilen bu tutum 6lgegi Aiken tarafindan ilk olarak 1979 yilinda 6grencilerin matematik
ve fen dersine yonelik tutumlarmi Slgmek amaciyla gelistirilmistir. Tung-Ozgiir
tarafindan 2003 yilinda Ingilizce dersine yonelik tutumlarm incelenmesi amaciyla dlgek
maddeleri Ingilizce dersine uyarlanmistir (Tuncer, Berkant ve Dogan, 2015). Ancak
Tung-Ozgiir tarafindan gecerlik ¢alismasi yapilmadigindan 2015 yilinda Tuncer, Berkant
ve Dogan tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢caligmasi yabanci dil hazirlik smifinda egitim
goren 271 dgrenci ile gergeklestirilmistir (Dogan, 2016). A¢imlayici faktor analizine gore
olcek “Ingilizcenin Onemi, Istek ve Kaygi, Bireysel Anlam ve Ogrenmeye Yonelik
Tutum” olmak iizere dort faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin toplam varyansinin %54,18
olmasi ve Cronbach Alfa katsayisinin .865 olmas1 Ol¢egin kullanilabilirligini
desteklemektedir (Tuncer, Berkant ve Dogan, 2015). Arastirmada kullanilan tutum 6lge i
EK 12’de verilmistir.

Tutum 6l¢eginin giivenirligini belirlemek i¢in aragtirmacinm okulunda bulunan deney ve
kontrol grubundan farkli bir 8. smif subesindeki 20 kisilik bir &grenci grubuna
uygulanarak, tutum Ol¢eginin pilot ¢aligmas1 gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
tizerinde Cronbach Alfa degeri tekrar hesaplanmis ve bu deger .863 bulunmustur. Asil
uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarna tutum dlgegi uygulanmis ve elde edilen
veriler lizerinde Cronbach Alfa degeri tekrar hesaplanmistir. Buna gore deney grubunda
bu deger .894, kontrol grubunda ise .835 olarak hesaplanmistir. Sencan'a (2005) gore bir
Olgme aracmin giivenilir olabilmesi i¢cin Cronbach Alfa degerinin en az .70 olmasi
gerekmektedir. Bu degerler tutum Ol¢egi puanlarinin giivenilir sonuglar verdigini

gostermektedir.
3.3.3 Yari-yapilandirilms goriisme formu

Aragtirmanin {i¢lincii arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin teknoloji destekli gorev
temelli dil 6gretimine iliskin goriislerinin incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin uygulanan yonteme iliskin duygu ve diisiincelerini kapsamli bir sekilde
ortaya koymak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi ile 6grencilerden veri
toplanmistir. Goriisme yonteminin temel amaci, katilimcilarin i¢ diinyasina eriserek
onlarin duygu ve diisiincelerini ortaya koymaktir (Tutar ve Erdem, 2022). Yari-

yapilandirilmis goriismelerde goriismeci dnceden belirlenen konu veya alanlara bagh
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kalarak, hazirlad1g1 sorulari sorma ve bu sorularla ilgili daha derinlemesine bilgi edinmek

icin ek sorular sorma imkanma sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirmaci goriisme sorularini hazirlamadan 6nce arastirmanin amaglarini incelemistir.
Ardindan Ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili
goriislerinin derinlemesine incelenmesine olanak saglayan sorular hazirlayarak goriisme
formunun taslagmni olusturmustur. Bu taslakta 7 soru yer almaktadir. Goriisme sorularmin
glivenirliginin saglanmasi i¢in taslak goriisme sorulari 5 program gelistirme uzmani ve 2
Ingilizce dgretmeni olmak iizere 7 uzmanin goriisiine sunulmus ve alinan déniitler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan degisiklikler sonucunda
goriisme formunda 5 temel soru ve 2 sonda soruya yer verilmistir. Son hali verilen
goriisme sorularinin pilot uygulamasi deney ve kontrol gruplarindan farkli bir smiftaki ii¢
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, goriisme formundaki sorularin
ogrenciler i¢in acik ve anlasilir oldugu belirlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak

goriisme formuna son bi¢imi verilmistir. Gortisme formu EK 13’te verilmistir.

Gortisme formundaki sorular, 6grencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yontemi ile islenen Ingilizce dersine yonelik goriislerini tespit etmeye yonelik olarak
hazirlanmigtir. Aragtirmaci, deney grubunda goriisme yapmak icin goniilli olan 12
ogrenci ile 4 haftalik ders uygulamasi siirecinin sonunda bireysel olarak yari-
yapilandirilmis  goriismeler yapmistir.  GoOriismeler arasgtrma  yapilan  okulun
kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin fizyolojik gereksinimleri gdz &niine
alimmustir. Gorlisme ortaminin hava almasi, yeterli aydmlatmaya sahip olmasi ve oda
1s1smin uygun olmasma dikkat edilmistir. Gorligmeler esnasinda veri kaybi yaganmamasi
icin hem goriismelerin ses kaydi alinmis hem de arastirmaci tarafindan goriisme formu
lizerine not tutulmustur. Gorlisme sonrasinda ses kayitlar1 dinlenerek goriismelerin
transkriptleri ¢ikarilmistir. Transkriptler gorlisme yapilan Ogrencilere gosterilmis ve

katilimer teyidi alinmigtir.
3.3.4 Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri

Arastirmaci teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen derslere ile
ilgili ders 6ncesi ve ders sonrasinda giinliik tutarak duygu, diisiince ve izlenimlerini kayit
altina almistir. Arastirmacit giinliiglinde Ogrencilerin  gbérev asamasindaki grup

calismalarma, derse katilimlarina ve derse karsi tutumlarina, teknoloji kullanimlarina ve
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yasanan problemlere yer verilmistir. Deney grubunda 6grenci glinliigii tutmak igin 7
ogrenci goniilli olmustur. Bu 6grenciler belirledikleri takma isimleri kullanarak ders
sonlarmda teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi uygulanmasmna iliskin
duygu, diisiince ve goriislerini giinliiklerine not almislardir. Ogrenci ve arastirmaci

glinliigiine iliskin fotograflar Gorsel 3.9’da ve Gorsel 3.10°da verilmistir.

Gorsel 3.9

Osrenci Giinliigii Ornekleri

Gorsel 3.10

Arastirmact Giinliigii Ornegi
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3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama aracglarindan elde edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayr ¢éziimlenmistir.
Ingilizce beceri smavlari, ingilizce dersine yénelik tutum &lgegi, yari-yapilandirilmis
goriisme formlar1 ve arastrmaci ile O6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler
diizenlenmesi ve analiz edilebilmesi i¢in bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu boliimde,
arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz yontemleri ayr1 bagliklar altinda

aciklanmustir.

3.4.1 Nicel verilerin ¢6ziimlenmesi

Arastirmada okuma, dinleme, yazma ile konusma beceri smavlari ve tutum Olgegi
aracihifiyla nicel veriler toplanmustir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 21.0
paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Veriler ¢dziimlenirken .05 anlamlilik

degeri dikkate alinmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ortaokul 8. sinif 6 grencilerine uygulanan beceri testlerinden
ve tutum Olgeginden elde edilen puanlarin normal dagilim sergileyip sergilemedigi
carpiklik ve basiklik (skewness ve kurtosis) degerleri hesaplanarak belirlenmistir. Normal

dagilimi gosteren bu degerlere iligkin sayisal veriler Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6

Ingilizce beceri sinav puanlarimn normalligine iliskin ¢carpikitk ve basiklik degerleri

Ingilizce Beceri Sinavlan n Carpikhk Basiklik
Deney Okuma 26 -,362 -,799
Kontrol Okuma 22 -,152 -1,081
Deney Dinle me 26 -,908 -,204
Kontrol Dinle me 22 -,618 -1,077
Deney Yazma 26 -1,359 ,407
Kontrol Yazma 22 -,646 ,376
Deney Konusma 26 -1,362 1,740
Kontrol Konusma 22 -1,461 4,360
Deney Tutum 26 -,527 -,464
Kontrol Tutum 22 -,149 -1,132
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Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, okuma, dinleme, yazma sinavlari ile tutum 6lgeginden elde
edilen puanlarin normal dagilim sergiledigi, konusma smavindan elde edilen puanlarin
normal dagilim sergilemedigi belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi normallik varsayiminin
karsilandig1 anlamma gelmektedir. Bu yiizden verileri normal dagilim araligina
cekebilmek amaciyla konusma smavina ait tiim veriler i¢in karesini alma islemi (sq,
square transformasyon) yapilmis ve verilerin carpiklik ve basiklik degerleri tekrar
hesaplanmistir. Normal dagilimi gosteren bu degerlere iligkin sayisal veriler Tablo 3.7°de

gosterilmistir.

Tablo 3.7
Doniistiiriilmiis Ingilizce Konusma Sinav Puanlarimin Normalligine Iliskin Carpikiik ve Basikltk Degerleri

Ingilizce Beceri Siavlan n Carpikhk Basikhik
Deney Konusma (sq) 26 -,869 ,389
Kontrol Konusma (sq) 22 -,255 1,067

Tablo 3.7°de goriildiigi gibi, doniistiiriilen konusma smavina ait tiim verilerin normal
dagilim sergiledigi belirlenmistir. Daha sonra parametrik analizler bu veriler iizerinden

yapilmustir.

Nicel verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarmm Ingilizce dil beceri smavlar1 ve
tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigmni incelemek
amactyla Bagimsiz Orneklemler Igin t testinden ve betimleyici istatistiklerden

yararlanilmistir.
3.4.2 Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Bu arastirmada, yari-yapilandirilmis gériismeler ve 6grenci ile aragtirmaci giinliikleri
aracihi@i ile nitel veriler toplanmistir. Yari-yapilandirilmis gériismelerden elde edilen
veriler ile bu verileri destekleyen 6grenci ve arastirmact giinliiklerinden elde edilen
veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bu arastirmada, nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde Miles
ve Huberman’m (1994) nitel veri analiz yontemi kullanilmistir. Miles ve Huberman
(1994), sosyal olgular1 bir araya getiren, diizenlilik ve ardisikliga dayali, duragan iliskileri
ortaya c¢ikarmayr amaglayan veri analiz teknikleri iceren kapsamli bir model

onermiglerdir. Miles ve Huberman’mn (1994) nitel veri analizi modelinde verilerin
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azaltilmasi, verilerin sunulmasi ve sonuglarin bigimlendirilmesi ve dogrulanmasi olmak
iizere 3 temel asama bulunmaktadir. Bu asamalara Sekil 3.4‘te yer verilmistir.

Sekil 3.4
Nitel Veri Analizi Modeli

Sonuclarin

Verilerin (sl Pl o

azaltilmasi ve dogrulanmasi

Kaynak: Miles ve Huberman, 1994

Sekil 3.4‘te goriildiigii gibi ilk asama verilerin azaltilmasi olarak adlandirilmaktadir.
Verilerin azaltilmasi, analizin ilk asamalarinda verilerin diizenlenmesi, gruplara ayrilmasi
ve Ozet ¢ikarilmasini igeren bir silirectir. Bu asamada veriler kodlama ve not alma
stratejileri kullanilarak bi¢imlendirilir. Kodlama, Miles ve Huberman’in modelinde nitel
veri analizini baglatan adimidir ve diger asamalar i¢in temel teskil eder (Balci, 2021Db).
Bu modelde veri azaltma siireci nitel veri analizi boyunca devam etmektedir (Baltaci,
2017). ikinci asama verilerin sunulmasidir. Verilerin sunulmasi asamasmnda bilgiler
diizenlenir ve birlestirilir. Verilerin sunulmasi i¢in grafiklerden, semalardan ve
tablolardan yararlanilir. Miles ve Huberman’mn nitel analiz modelinde son asama
sonuclarm bi¢imlendirilmesi ve dogrulanmasidir. Verilerin azaltilmasi ve sunulmasi
asamalarmin amaci sonuglara ulagsmayi saglamaktir (Balci, 2021b). Bu asamada, sonuglar
onermeler halinde ifade edilir ve dogrulanmasi gerekir (Miles ve Huberman, 1994).
Ozetle, Miles ve Huberman’m nitel veri analiz modeli verilerin azaltilmasi, verilerin
sunulmasi ve verilerden sonug ¢ikarilip dogrulanmasi olarak ii¢ asamadan olugmaktadir.
Bu modelde kodlama, not alma ve dneri gelistirme stratejileri uygulanmaktadir (Balci,

2021b).

Bu arastirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 6grenci ve arastirmact
glinliiklerinden elde edilmistir. Elde edilen bu nitel veriler Miles ve Huberman’m (1994)
nitel veri analiz ydntemi asamalari takip edilerek analiz edilmistir. ilk olarak yari-

yapilandirilmis goriismelerin  ses kayitlarmin arastirmaci tarafindan transkriptleri
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cikarilarak bilgisayar ortamma aktarilmistir. Arastirmaci, goriisme transkriptlerini birgok
kez okumus ve veriler ile ilgili notlar almistir. Miles ve Huberman’m (1994) nitel veri
analizinin ilk basamagi olan verilerin azaltilmasi basamaginda arastirmact kodlama ve
not alma yontemlerini kullanarak veri setini kendi i¢inde iliskili pargalara aymrmis ve
verileri detaylandirarak anlamlandirmistir. Bir baska deyisle, verilerin azaltilmasi
basamagida yari-yapilandirimis goriisme dokiimlerinde yer alan veriler ile alakali
kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlardan birbirleri ile iliskili olanlara karar verilmis
ve bu veriler bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. ilgili kategorilerin bir araya
getirilmesi ile de temalar belirlenmistir. Miles ve Huberman’in nitel veri analizi
modelinin ikinci asamast olan verilerin sunulmasi asamasinda ise kod, kategori ve
temalar1 gosteren tablolar kullanilarak veriler sunulmustur. Bununla birlikte, verileri
desteklemek icin Ogrencilerin ifadelerine yer verilmistir. Son olarak, sonuglarin
bicimlendirilmesi ve dogrulanmasi asamasinda nitel veriler ile ilgili Onermeler

gelistirilerek sonuclara ulagilmistir.

Yari-yapilandirilmig goriisme verileri analiz edilirken goriisme yapilan 6grencilerden
“katilimcr” olarak bahsedilmis ve bu gériismeler 1°den 12’ye kadar numaralandirilmistir.
Goriisme verilerinin glivenirliginin saglanmasida egitim programlar1 ve &gretim
alaninda yiiksek lisans derecesine sahip olan bir Ingilizce 6gretmeninden yari-
yapilandirilmis goriisme verilerinin analizinde destek alinmistir. 11k olarak arastirmaci
goriisme dokiimlerini yapildiktan sonra uzmandan bu dokiimleri kontrol etmesini
istemistir. Ardindan hem arastirmaci hem de uzman goriigmeleri ayr1 ayri kodlamistir.
Hem uzmanm hem de arastirmacnin yaptig1 kodlamalar karsilastirilmis ve uzlas1 ylizdesi
hesaplanmistir. Uzlasi ylizdesi Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik = goriis birligi
/ (goriis birligi + gorilis ayrilig1) formiilii kullanilarak hesaplanmis ve arastirmaci-uzman
uyumu %83.87 olarak raporlanmistir. Taraflar arasindaki uzlasi yiizdesinin .70 ve {izeri
olmas1 yeterli kabul edildiginden (Miles ve Huberman, 1994) arastirmaci-uzman

uyumunun verilerin analizi agisindan giivenir oldugu seklinde yorumlanmastur.

Arastirma siirecinde yari-yapilandirilmis goriismelerin disinda 6grenci ve arastirmact
glinliikleri tutularak nitel veriler toplanmistir. Bu giinliikler uygulama siirecini kayit altina
almak ve gdriisme bulgularmi desteklemek amactyla tutulmustur. Ogrenci giinliikleri ve
arastirmact giinliigiinden elde edilen veriler de yari-yapilandirilmig goriisme verilerinin

analiz edildigi gibi Miles ve Huberman (1994) nitel veri analiz modeli kullanilarak analiz
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edilmistir. Ogrenci giinliigii analiz sonucunda, dgrencilerin uygulanan deneysel islem ile
ilgili olumlu goriisleri, yasanan problem durumlar1 ve yabanc1 dil becerilerine etkisi ile
ilgili verilere ulasilmigtir. Arastirmaci glinliigiiniin analizi sonucunda ise siireg ile ilgili
olumlu ilerleyen siirecler ve uygulamadaki problem alanlar ile ilgili veriler elde
edilmistir. Giivenirlilik i¢cin hem arastrmact hem de uzman ginliikleri ayr1 ayri
kodlamistir. Hem uzmanm hem de arasgtirmacinin yaptig1 kodlamalar karsilagtirilmis ve
uzlas1 ylizdesi hesaplanmistir. Uzlas1 yiizdesi Miles ve Huberman’mn (1994) formiilii
kullanilarak hesaplanmis ve arastirmaci-uzman uyumu %85 olarak raporlanmistir.
Taraflar arasindaki uzlag1 ylizdesinin .70 ve iizeri olmas1 yeterli kabul edildiginden (Miles
ve Huberman, 1994) arastirmaci-uzman uyumunun verilerin analizi agisindan giivenir

oldugu seklinde yorumlanmustir.
3.5 Arastirmacinin Rolii ve Deneyimi

Arastirmaci, Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden 2018 yilmm
mayis aymnda mezun olmustur. 2019 yilinin subat aymda Milli Egitim Bakanligina bagh
bir okula Ingilizce 6gretmeni olarak atanmustir. Arastirmact 5 yillik mesleki deneyime
sahiptir. Ogretmenliginin ilk 4 yilinda lise kademesinde calignustir. Arastirmanin

gerceklestirildigi ortaokulda ise 2023 yilinin eyliil ayindan itibaren gérev yapmaktadir.

Arastirmact mesleginin ilk yillarinda olanaklar1 kisitli olan kiigiik bir yerlesim yerinde
gorev yapmistir. Bu siliregte dgrencilerin yabanci dile yonelik 6n yargilar1 oldugunu
gozlemlemistir. Bu  yillarda e-Twinning platformuna kaydolup, projeler
gerceklestirmistir. E-Twinning faaliyeti, katilimcr tilkelerdeki 6gretmen ve dgrencileri
internet aracihidi ile bir araya getirerek ortak bir egitim platformu olusturmay1 amaclayan
bir egitim girisimidir. E-Twinning projelerinin mutlaka icermesi gereken o6zelliklerden
biri de proje etkinliklerinde teknoloji kullanilmasidir. Ogrenciler bilisim teknolojileri
araglar kullanarak bir platform iizerinde bir araya gelmekte ve farkli Web 2.0. araglar
kullanarak igbirlikli etkinlikler gerceklestirebilmektedir. Arastirmaci bu konularda
yaptig1 projeler kapsaminda deneyim sahibi olmustur. Bu baglamda, teknoloji destekli
gorev temelli dil 6gretim modelinin e-Twinning projelerinin 6zellikleri ile uyumlu
oldugunu gozlemlemis ve siniflarinda bu yontemin kullanilmasmin 6grenciler i¢in faydal
olacagini diisiinmiistiir. Bu diisiince arastirmacinin bu arastirmay1 ger¢eklestirmesinin

arkasindaki motivasyonu olusturmaktadir.
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Bu arastirmanin tiim asamalarinda arastirmact etkin olarak rol almistir. Arastirmanin
hazirlik siirecinde ders planlari, ¢alisma kagitlari, ingilizce basari testleri, konusma ve
yazma rubrikleri ve goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Daha sonra,
arastirmaci Ingilizce basar1 testlerinin, tutum &lgeginin ve yari-yapilandiriimis
goriismelerin pilot uygulamasini gergeklestirmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci 4
hafta boyunca deney grubunda teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemini;
kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemlerini kullanarak Ingilizce derslerini
islemistir. Arastirmaci, bu siirecte deney grubunda gorev temelli dil 68retim yontemi ile
islenen dersler ile ilgili diigiincelerini ve izlenimlerini kaydettigi bir aragtirmact giinliigi
tutmustur. Veri toplama asamasinda ise arastirmaci deney ve kontrol gruplarina okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerileri smavlarini igeren ingilizce basari testleri ile tutum
Olcegini uygulamistir. Yalnizca konusma becerisi smnavinda, 6grencilerin konusma
becerilerini degerlendirmek {izere arastirmacinin yam sira baska bir ingilizce 6gretmeni
de smavin uygulama siirecinde gorev almistir. Arastirmaci deney grubundaki goniillii 12
ogrenci ile yar1 yapilandirilmus goriismeler gerceklestirerek veri toplama silirecini

tamamlamistir.
3.6 Arastirma Etigi

Etik kurallar aragtirmanin saglikli bir sekilde gerceklesmesini saglayan diizenlemelerdir.
Bu arastirmanin planlama agamasindan yaymlama agamasina kadar gegen siirecte etik
kurallara titizlikle uyulmustur. Bu arastirmanin etik kurallara uygun olmasi i¢in asagida

yer alan 6dnlemler alinnustir:

e Bu arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in Anadolu Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 4 Aralik 2023 tarihinde 650647 sayili
etik kurul izni almmuistir. Etik kurul iznine iliskin belge EK 1°de sunulmustur.

e Arastirmanin gergeklestirilmesinin planlandigi okulun miidiiriinden sézIii izin
alinnustir. Sézlii izin alindiktan sonra Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
arastirma okulunda uygulama yapilabilmesi i¢cin gerekli resmi izin alinmustir.
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alnan izin belgesi Ek 2’de yer
almaktadir.

e Arastirmaya deney ve kontrol grubu olarak katilacak 8. smif subelerinin
Ogrencilerine ve velilerine arastirma arastirmanin amaci, kapsami ve siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica arastirmaya katilimin tamamen goniillilik
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esasli oldugu, arastirma siiresince katilimcilarin herhangi bir sebep
sunmaksizin arastirmadan ayrilabilecegi ve arastirma siirecinde toplanan
veriler ile arastirma sonucglarmin gizli tutulacag: belirtilmistir. Arastirma ile
ilgili bilgilendirmenin ardindan katilimcilara Arastirma Goniillii Katilim
Formu ve bu katilimcilarm velilerine Arastirmaya Goniillii Katilim Veli Onam
Formu okutulmus ve yazili onaylart almmustir.

Arastirmanim biitiin siireglerinde 6grencilerin isim ve soy isim bilgileri
gizlenmistir. Ogrencilere “D1, D2, D3, K1, K2, K3...” gibi kod isimler
verilerek Ogrencilerin  kisisel bilgileri arastirma siireci boyunca gizli
tutulmustur. Ogrenci giinliiklerinde ise dgrencilerin kendileri i¢in belirledigi
takma isimler kullamilmustir. Yari-yapilandirilmis goriismeler esnasinda ses

kaydi alinmasi i¢in 6grenci ve velilerden yazili ve sozlii onay alinmuistir.
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4 BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmada yaniti aranan arastirma sorulari ve aragtirmanin uygulama
stireci dogrultusunda miidahale 6ncesi, miidahale siireci ve miidahale sonrasi basliklari

altinda elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir.
4.1 Arastirmanin Miidahale Oncesi Asamasina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda arastirmanin birinci sorusu kapsaminda miidahaleye (deneysel islem)
iliskin gereksinimin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen dokiiman analizine iliskin
bulgular agiklanmistir. Dokiiman analizi kapsaminda Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde
yasanan sorunlara iliskin yapilmis arastirmalar, Tiirkiye’deki ogrencilerin Ingilizce
yeterliligini gosteren uluslararasi raporlar ve indeksler, MEB tarafindan yabanci dil
ogretimi ile ilgili yapilmis yasal diizenlemeler ve Ingilizce ogretim programi

incelenmistir.
4.1.1 Dokiiman analizinden elde edilen bulgular

Dokiiman analizi kapsaminda ilk olarak Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminin amag, igerik, 6grenme O0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarina iliskin
arastirmalarla ortaya konulmus sorunlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun i¢in
Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminde yasanan sorunlara iliskin 2006 — 2024 yillar1 arasmda
yapilmis tez ve makaleler taranmigtir. Ulasilan 46 arastirma incelenmis ve elde edilen

bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.
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Tablo 4.1

Tiirkiye de Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Bilimsel Calismalar

ingilizce Ogretiminde

Yasanan Sorunlara fliskin ~ Say1  Atiflar
Temalar
dol‘lgren:;}eﬁilli&ljiil Vleuk 5 Arkal1 ve Kozikoglu, 2024; Palabiyik ve Oral, 2022; Ozmat,
d“yus X o 2017; Ozdemir, 2016; Akkus 2009
iizeylerinin yetersiz olmasi
Ogrencilerin yabanci dile 6 Ozmat ve Senemoglu, 2020; Sahin, 2018; Ozmat, 2017;
iliskin olumsuz tutumlari Ozdemir, 2016; Demirdas, 2012; Batumlu, 2006
Dilbilgisi odaklt 6gretim Giingor, 2022 ; Kubang ve Selvi, 2022; Ozmat ve Senemoglu,
yontemlerinin kullamlmasi 12 2020; Catal, vd., 2018; Dilekli, 2018; Erdem, 2016; Catal,
ve dgretmen merkezli 2015; Demirpolat, 2015; Suna ve Durmusgelebi, 2013;
Ogretim yapilmasi Akdogan 2010; Haznedar, 2010; Akkus, 2009;
Aslan ve Baggeci, 2024; Averbek, 2021; Ozer ve Akay,
Dil becerilerinin 2021; Giirel ve Demirhan Iscan, 2020; Palabryik ve Oral,
gelistirilmesine yonelik 13 2020; Dilekli, 2018; Dursun vd., 2017; Catal, 2015; Cigek,
etkili 6gretim yontem ve 2015; Kirkgdz, 2014; Kozikoglu, 2014; Memis ve Erdem,
tekniklerin uygulanmamast 2013; Soguksu, 2013; Yori, 2012; Arslan ve Akbarov,
2010; Isik, 2008;Seving, 2006; Akgiizel, 2006
Okullarin fiziksel 6 Kozikoglu ve Arkali, 2024; Erdem, 2016; Catal vd., 2018;
kosullarimin yetersiz ol mast Kiigiiktepe, 2014; Orake1, 2012; Akdogan, 2010
Efe, 2023; Kubang ve Selvi, 2022; Averbek, 2021; Celebi
Ders kitaplarimn 6 grenci ve Narinalp, 2020; Giirel ve Demirhan Iscan, 2020; Ozmat
ilgi ve gereksinimlerine 13 ve Senemoglu, 2020; Catal vd., 2018; Dursun vd., 2017,
uygun olmamasi Erdem, 2016; Kandemir, 2016; Kaplan, 2013; Celik, 2011;
Aslantiirk, 2011
Kubang ve Selvi, 2022; Averbek, 2021; Celebi ve Narinalp,
Simflarin mevcudunun 10 2020; Ozmat ve Senemoglu, 2020; Dursun vd., 2017;
fazla olmasi Ozmat, 2017; Ozdemir, 2016; Suna ve Durmuscelebi, 2013;
Akdogan 2010; Haznedar, 2010
Sumf vénetimind bl Arkal1 ve Kozikoglu, 2024; Ozmat ve Senemoglu, 2020;
it yonettminde probieti 5 Ozmat, 2017; Kiigiiktepe, vd., 2014; Kurumehmetoglu,
yasanmasi 2008
ineilizee ders saatlerinin Ozer ve Akay, 2021; Celebi ve Narinalp, 2020; Kandemir,
e%elrsiz olmasi 9 2016; Demirtas ve Erdem, 2015; Kaplan, 2013; Suna ve
y Durmusgelebi, 2013; Yorii 2012; Seckin, 2011; Erkan, 2009
g/? 1;?;?;5?:;?;1 deltlerli 4 Arkal1 ve Kozikoglu, 2024; Ozer ve Akay, 2021; Ozdemir,
er Y 2016; Tekin, 2011
destek vermemesi
Ingilizce dil becerilerine Palabiyik ve Oral, 2022; Uner ve Asilioglu, 2022; Yama
yonelik kazammlarin etkili 4 N ’ ’ FHogl, ’ 0

Olgiilememesi

2018; Suna ve Durmuscgelebi, 2013

Tablo 4.1 incelendiginde, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde egitim
programlarmm dort 6gesi baglammda pek ¢ok sorunla karsilasildigi goriilmektedir.
Incelenen arastirmalarda, &gretim programindaki Ingilizce dil becerilerine yénelik

kazanimlarin etkili 6l¢iilememesinin (N=4), velilerin yabanci dil 6 grenme siirecine yeterli
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destegi saglamamasmin (N=4), 6grencilerin biligsel ve duyussal hazirbulunusluk
diizeylerinin yetersiz olmasimin (N=5), smif yonetiminde problem yasanmasinin (N=5),
okullarda fiziksel kosullarin yetersiz olmasimin (N=6) ve 6grencilerin yabanci dil ile ilgili
olumsuz tutumlara sahip olmalarinm (N=6) Ingilizce dgrenme ve Ogretme siirecini
olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte arastirmalarda Ingilizce ders
saatlerinin yetersiz olmas1 (N=9) ve smif mevcudunun fazla olmasi (N=10) 6grencilerin
yabanci dil 6grenmesini engelleyen bir unsur olarak ifade edilmistir. Arastirmalarda en
sik yasanan sorunlar ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan ders kitaplarinin
ogrenci ilgi, istek ve gereksinimlerine uygun olmamasi (N=13), Ingilizce derslerinin
ogrenme-O0gretme slirecinde genellikle Ogretmen merkezli ve dilbilgisi odakh
yontemlerin tercih edilmesi (N=12) ve dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontem

ve tekniklerin yeterince uygulanmamasi (N=18) olarak betimlenmistir.

Dokiiman analizi kapsamida ikinci olarak Ingilizce 6gretim programu incelenmistir. Bu
incelemede Ingilizce dgretim programinda dort dil becerisinin kazandirilmasma iliskin
kazanimmlarin yer aldigi goriilmiistiir. Ancak Tablo 4.1°de goriildiigii gibi alanyazinda
kazanmmlara uygun 6 gretim yontem ve tekniklerinin se¢ilmedigini gosteren farkli iki tema
biciminde kodlanmis toplam 28 arastirma bulunmaktadir. Buna gore Ingilizce
ogretiminde en sik karsilagilan sorunun 6grenme-0gretme siirecinde kazanimlara uygun
olmayan yontem-teknik kullanimi oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular, Tirkiye’de
Ingilizce derslerinde dil becerilerine gelistirmeye ydnelik dgrenci merkezli yontem ve

tekniklerin uygulanmasinin 6nemini ve gerekliligini agikca ortaya koymaktadir.

Dokiiman analizi kapsammda iigiincii olarak Tiirkiye’deki Ogrencilerin Ingilizce
yeterliligini gosteren uluslararasi raporlar ve indeksler incelenmistir. Bu kapsamda
TEPAV ve British Council isbirligi ile hazirlanan Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi ve
ogrenimine iligkin gereksinim raporu ile Education First isimli 6zel bir egitim sirketi
tarafindan yaymlanan Ingilizce yeterlilik indeksleri incelenmistir. 2014 yilinda British
Council ve Tirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) isbirligi ile
“Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Ihtiyag
Analizi Raporu” hazirlanmstir. Bu rapor, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 4. ve 12.
smiflar arasinda yapilan 80 Ingilizce ders gdzlemi, anket ve dgretmen — dgrenci - veli
goriismelerinden elde edilen verilerin analizi ile olusturulmustur. Bu rapor incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

76



Tablo 4.2

Gereksinim Analizi Raporunda Yer Alan Sorunlara Iliskin Bulgular

Temalar

. Dilbilgisi odakl1 6gretim yontemlerinin kullamlmasi

. Ogretmen ve ders kitab1 merkezli 6gretim siireci

. Elverissiz fiziksel 6grenme ortam

. Dilbilgisi temelli degerlendirme etkinlikleri

. Ingilizcenin simif igi kullanim yetersizligi

. Yetersiz internet ve dijital altyapi

. Amag ve icerikle uyumlu olmayan ders materyalleri

R XN AW N -

. Teknolojinin etkisiz ve verimsiz kullammi

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, ingilizce dgretimine iliskin hazirlanan gereksinim raporu
kapsaminda Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi ve dgreniminde yasanan sorunlar sekiz tema
altinda toplanmistir. Bu kapsamda raporda ilk olarak, aragtirma siirecinde yapilan
Ingilizce dersi gozlemlerinde, dilbilgisi odakli gretim ve degerlendirme yontemlerinin
yaygmn olarak kullanildigi belirtilmisti. Bu durumun da 6grencilerin Ingilizce dil
becerilerinin gelismesine engel olusturdugu ifade edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen
ve ders kitabi merkezli 0gretme silirecinin de Ogrencilerin iletisimsel becerilerini
gelistirmesinin 6niinde engel olusturdugu belirtilmistir. Ayrica Ingilizce derslerinde
smifin fiziki yapismm grup calismalar i¢in elverisli olmamasi, Ingilizcenin siif i¢inde
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan yetersiz kullanimi da 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerini zorlastirdig dile getirilmistir. Ote yandan raporda, bazi okullarda yetersiz
internet ve dijital altyap: eksikliginin Ingilizce dgretim siirecinde teknoloji kullanimini
olumsuz yonde -etkilediginden; teknolojik altyapt sorunu olmayan okullarda da

ogretmenlerin ¢ogunlukla teknolojiyi etkisiz ve verimsiz kullandigindan s6z edilmistir.

British Council ve TEPAV tarafindan Tiirkiye’de Ingilizce ogretimine iliskin
gereksinimler iizerine hazirlanan raporda, Ingilizce dersine yonelik tespit edilen
sorunlarm yani sira, bu sorunlarin ¢dziimiine yoOnelik gelistirilen Onerilere de yer

verilmistir. Bu Oneriler, Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3

Gereksinim Analizi Raporunda Yer Alan Onerilere Iligkin Bulgular

Oneriler

1. ingilizce dgretmenleri icin cagdas dil 6gretim yontemlerini temel alan ve Ingilizceyi bir
iletisim arac1 olarak 6gretmeye yonelik kapsamli ve siirdiiriilebilir bir hizmet i¢i egitim programu
gelistirilmelidir.

2. Ingilizce 6gretim programu ve ders kitaplari. dgrencilerin dzelliklerine uygun ve iletisim odakl
ogrenme firsatlart sunacak sekilde yeniden tasarlanmalidir.

3. Dil simflarinda teknoloji kullamminin etkili bir sekilde saglanabilmesi igin teknoloji destekli
dil 6gretim modellerine yonelik ayrintili rehberlik ve uygulama ilkeleri diizenlenmelidir.

4. Kiiciik yas gruplarina yonelik igbirlik¢i 6grenme etkinlikleri desteklenmeli ve uygun dgretim
materyalleri gelistirilmelidir.

6. Dilbilgisi temelli sinavlarin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in cagdas degerlendirme yontemleri
uygulanmalidir.

Tablo 4.3 incelendiginde, TEPAV ve British Council isbirligi ile Tiirkiye’deki devlet

okullarinda Ingilizce &gretimine dair belirlenen gereksinimlere yonelik hazirlanan
raporda, Ingilizce 6gretimiyle ilgili karsilasilan sorunlarm ¢dziimiine yonelik Snemli ve
kapsaml1 Onerilerin gelistirildigi goriilmektedir. Raporda ilk olarak, 6gretmenlerin dilin
iletisimsel islevine odaklanan ¢agdas 6gretim yontemlerini benimsemeleri 6nerilmistir.
Bu amacla, hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenerek 6gretmenlere dil becerilerini
temel alan Ogretim yontemlerinin kullanilmasi tavsiye edilmistir. Bununla birlikte,
Ogretim programi ve ders materyallerinin 6grenci ilgi, istek ve gereksinimlerine uygun
bir sekilde ve iletisim odakli olarak yeniden tasarlanmasi Onerilmistir. Hazirlanan
raporda, teknolojinin yabanci dil olarak Ingilizce derslerine entegre edilmesinin énemine
de deginilmistir. Kiiciik yas grubundaki dgrencilerin Ingilizce derslerinde isbirlik¢i
ogrenme etkinliklerinin tesvik edilerek Ogrencilerin hem dilsel hem de sosyal
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.  Son olarak da, dilbilgisi temelli Slgme
degerlendirme  etkinliklerinin ~ yerine  ¢agdas  degerlendirme  yOntemlerinin
uygulanmasmnin &nerildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi ve dgrenimine
yonelik gereksinimlerin belirlendigi bu rapordaki oneriler genel olarak incelendiginde,
Ingilizce 6grenme ve Ogretme siirecinin iyilestirilmesi igin koklii degisikliklere

gereksinim duyuldugu anlasilmaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde sorun yasandigmi ortaya koyan bir diger veri kaynag
da Education First (EF) adli 6zel bir egitim sirketi tarafindan yayimnlanan Ingilizce
Yeterlik Indeksi raporlaridir. Bu raporlar, ana dili ingilizce olmayan iilkelerdeki

yetiskinlerin Ingilizce dil becerilerini dlgmektedir. Ayrica, arastirmaya katilan iilkeler,
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Ingilizce yeterlilik seviyelerine gdre siralanmaktadir. Bu raporlar incelendiginde,
Tiirkiye’nin uzun yillardir yabanci dilde diisiik yeterlilik seviyesine sahip iilkeler arasinda
yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 4.4’te yillara gore Tiirkiyenin ingilizce yeterlilik seviyesi

ve sirasi verilmistir.

Tablo 4.4
Ingilizce Yeterlilik Indeksi Raporlarinda Tiirkiye 'nin 2021, 2022 ve 2023 Yillarindaki Siralamast

Diinya Geneli Avrupa Yeterlilik Seviyesi
Yillar Katilimcl Tiirkiye’nin Katihme1  Tiirkiye’nin
Ulke Sayist Siralamasi Ulke Sayis1  Siralamasi
2021 112 70 35 34 diistik
2022 111 64 35 34 diisiik
2023 113 66 34 33 diistik

Tablo 4.4. incelendiginde, Ingilizce Yeterlilik Indeksi verilerine gore Tiirkiye *nin yabanci
dil yeterliligi a¢isindan diisiik seviyede bulunan iilkeler arasinda yer aldig goriilmektedir.
2021 yilinda yapilan arastirmada Tirkiye diinya genelinde 112 katilimci {ilke arasinda
70. sirada yer alirken, Avrupa’da 35 {ilke arasinda 34. sirada yer almigtir. 2022 yilinda ise
diinya genelinde 111 katilimci iilke arasinda 64. sirada, Avrupa’da ise siralamasini
degistirmeyerek 35 iilke arasinda 34. sirada kalmistir. Son olarak, 2023 yilinda ise, diinya
genelinde 113 katilimci tilke arasinda 66. sirada, Avrupa’da 34 iilke arasinda 33. sirada
yer almistir. Son yillarda yapilan arastirmalar sonucunda hazirlanan indekslerden elde
edilen bu veriler Tiirkiye’nin Ingilizce yeterlilik seviyesinin diisiik oldugunu
gdstermektedir. Bu durum, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde énemli

sorunlarin varhgni ortaya koymaktadir.

Dokiiman analizi kapsaminda besinci olarak Milli Egitim Bakanlig tarafindan yabanci
dil 6gretimi ile ilgili yapilmis yasal diizenlemeler incelenmistir. Yakin tarihte, Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili yasanan sorunlarin ¢dziilmesi adma Milli
Egitim Bakanhg tarafindan 6nemli adimlar atilmistir. Bu kapsamda incelenen
dokiimanlar ve bu dokumanlar kapsaminda yapilan degisiklikler Tablo 4.5’te

sunulmustur.
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Tablo 4.5
Ingilizce Ogretimi ile ligili MEB Tarafindan Yapilan Yasal Diizenlemeler

Yillar MEB Yasal Diizenlemeleri Yapilan Degisiklik

Sekiz Yillik Kesintisiz ve Zorunlu Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak belirlenmistir.

Egitim Reformu Ingilizce 6gretiminin ilkokul 4. sim ftan itibaren
baslatilmasina karar verilmistir.

1997

Ingilizce dgretim programlari iletisimsel

Ogreti ml . . . -
gretim programiarinini yaklagimi benimsemis ve dort dil becerisine

2005 -2006  yapilandirmaci yaklagima gore

.. . oncelik veren iletisimsel yontemlerin kullamlmasi
diizenlenmesi

tesvik edilmigtir.
Oniki Yillik Zorunlu Egitim Ingilizce dgretiminin ilkokul 2. simiftan itibaren
2012 - 2013 o
Reformu baslatilmasina karar verilmigtir.
Onmdeirne PR s b e,
2023 yonetmeligindeki yabanci dil Y Ve we ?

yapilacak ve sinavlar agik uglu sorulardan

sinavlarina iliskin diizenleme
olusacaktir.

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi, yakin ge¢miste Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ingilizce
Ogretiminin iyilestirilmesi adina 6nemli adimlar atilmistir. 1997 yilinda “Sekiz Yillik

b

Kesintisiz ve Zorunlu Egitim Reformu” ile daha 6nce 6. smif seviyesinde baslayan
Ingilizce Ogretiminin 4. smiftan itibaren baslatilmasma karar verilmistir. Bu sekilde,
Ingilizce &gretimine daha erken bir yasta baslanarak ogrencilerin Ingilizce
yeterliliklerinin artirilmast beklenmektedir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 6gretim
programlar1 yapilandirmaci yaklasima gdre diizenlenmistir. Ingilizce &gretim
programlarinda iletisimsel yontem ve tekniklerin kullanilmasi tesvik edilmistir. Bu
sayede Ingilizce dgretiminde 6grenciyi merkeze alan ve Ingilizce dil becerilerine agirhk
veren bir yaklasim benimsenmistir. Daha sonra 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 12
yillik zorunlu egitim reformu ile Ingilizce derslerinin 2. smif seviyesinden itibaren
verilmesine karar verilmistir. Yabanci dil 6grenme yasi diisiiriilerek 6grencilerin daha
erken yasta yabanci dil ile tanismasi ve yabanci dile yonelik olumlu tutumlar
gelistirilmesi amaglanmistir. Son olarak da, 2023 yihinda MEB tarafindan Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi’nde 6nemli bir degisiklik yapilmistir. Bu degisiklige gore,
ortaokul ve liselerde yabanci dil derslerinin sinavlar1 yazili ve uygulamali olmak {izere 2
asamada gerceklestirilecektir. Bu sayede, &grencilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime
bilgisinin yami sira konusma ve dinleme gibi dil becerileri de oOl¢iilebilecektir. Bu
diizenleme, Ingilizce derslerinde ogrenme-dgretme siirecinde dil becerilerine

odaklanilmasina zemin hazirlamaktadir.
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4.2 Arastirmanin Miidahale Siireci Asamasina fliskin Bulgular

Bu baglk altinda arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda deney grubundaki 6gretmen ve
ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6 gretim ydnteminin uygulandig Ingilizce
dersinin 0grenme Ogretme siireci ile ilgili giinliiklerden elde edilen nitel bulgulara yer

verilmistir.
4.2.1 Arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

Bu arastirmada, 4 hafta boyunca teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi
kullanilarak islenen Ingilizce dersleri 6ncesi ve sonrasinda arastirmaci giinliigii tutularak
stire¢ ile ilgili aragtirmacmin duygu, diisiince ve izlenimleri kayit altina almmuistir.
Arastirmaciin goriislerinden elde edilen bulgulara Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6

Aragtirmacinin Goriigleri

Kategoriler Kodlar

Ogrenci merkezli 6grenme-6gretme siireci

Eglenceli ve rahat bir 6grenme ortanu

Olurmiu [zleni iy Ogrencilerin derse katiliminda artis
Dil becerilerinde artis
Giiriiltiilii stmf atmos feri
Ogrenci isteksizligi
Yasanan Sorunlar Ingilizcenin iletisim araci olarak kullanilmamasi

Ogrencilerin yabanci dil becerilerinin yetersiz olmasi

Ders hazirligimin fazla zaman almasi

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi arastirmaci giinliiglinde teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretimi yontemi ile islenen Ingilizce derslerinde edindigi olumlu izlenimlerden ve
yasanan problemlerden bahsetmistir. Ingilizce derslerine iliskin olumlu izlenimler
ogrenci merkezli bir 6grenme-0gretme siirecinin yasanmasi, eglenceli ve rahat bir
O0grenme ortammin olmasi, 6grencilerin derse katiliminda ve dijital becerilerinde artis
meydana gelmesi olarak 6zetlenebilir. Bu bulgulara iliskin arastirmacinin bazi goriisleri
sOyledir:

“Bugiin normalde derse karsi ilgili olmayan birkag 6grencim ugak bileti tasarlama ve diyalog

Canlandirma etkinligini ¢ok eglenceli bulduklarim ve korkmadan diyaloglarim canlandirdiklarim

soyledi. Diyalog etkinlikleri sayesinde eskisine gore daha iyi Ingilizce konusabildiklerini
diisiindiiklerini ifade ettiler.” (22.12.2023).

“Bu dersimizde ogrencilerin tercih ettikleri iletisim yollar: ile ilgili ¢calismalar gerceklestirdik.

Osrencilerin derse katiliminda gézle gériiliir bir artis oldugunu fark ediyorum. Uygulama
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oncesinde sz almaktan ¢ekinen, sinif etkinliklerine katilmayan ogrenciler artik derse karst daha

ilgili ve etkinliklere katilyyorlar.” (15.12.2023)

“Bugiin bir 6grencim artik hem daha iyi konustugunu hem de dinleme etkinliklerinde daha iyi
oldugunu diigiindiigiinii soyledi. Bir baska 6grencim de eskiden Ingilizce yazmakta sorun yasadigini,
fakat yapilan grup c¢alismalarinda arkadaslarimn yardimwla daha iyi ciimle kurabildigini ve
Ingilizce diyaloglar yazabildigini séyledi.” (29.12.2023)
Tablo 4.6’da goriildiigii gibi arastirmaci giinliigiinde deginilen diger bir konu ise Ingilizce
derslerinde yasanilan sorunlardir. Arastirmaci giinliigiinde siklikla grup calismalari
esnasinda smif otoritesini ve diizenini korumakta sorun yasadigmi belirtmistir. Bu
bulgulara iligkin aragtirmacinin bazi goriisleri soyledir:
“Ders esnasinda, ozellikle 6grencilerin gorev iizerine ¢alistigr asamada gruplar halinde ¢alisildig

icin olduk¢a fazla giiriiltii oldu ve bu durum gruplarin ¢alismasini olumsuz etkiledi. Bu konuda bir

onlem alma ihtiyaci hissettim.” (08.12.2023)

“Iki haftadir gorev etkinlikleri 5-6 kisiden olusan grup ¢alismast olarak gerceklestiriliyor. Bu durum
swnifta giiriiltii olusmasina sebep oluyor. Bu nedenle, bu hafiaki gérev etkinligini ogrencileri ikili
gruplar halinde ¢alisacaklar sekilde diizenledim. Bu diizenleme ise yarad: ve gorev asamasinda

sinifta rahatsiz edici derecede giiriiltii olusmadi. Ogrenciler ¢alisirken ikili gruplarla ayri ayn

ilgilenebildim. ” (22.12.2024)
Tablo 4.6’da gorildiigi gibi baz1 6grencilerin gorevleri yerine getirmeye karsi isteksiz
olmasi1 ve grup ¢alismalarinda pasif kalmasi aragtirmaci giinliigiinde yer verilen diger bir
sorun alanidir. Ayrica arastirmaci grup calismalari esnasinda gruplar1 gozlemlerken
ogrencilerin gorevi tamamlamak i¢in hedef dil yerine ana dillerini kullandigni fark
etmistir. Bu bulgulara iliskin arastirmacinin bazi goriisleri soyledir:

"Gruplarda her 6grencinin aktif rol almadigini, bazi 6grencilerin ¢alismada iizerine diisen gorevi

yerine getirmedigini gézlemledim. Bu sebeple grup ¢alismalarinda bazi roller belirleyip goérev

tammlarini diizenlemeliyim. ” (15.12.2023)

"Grup ¢alismasi esnasinda dgrencilerin zaman zaman Tiirk¢e konugtugunu gordiim ve bunu

engellemek icin gruptan birini kontrolcii olarak sectim. Tiirk¢e konusuldugunda uyarida
bulunmasini istedim. ”(08.12.2023)
Tablo 4.6’da gorildiigii arastirmaci giinliigiine kaydedilen diger bir sorun ise bazi
ogrencilerin yabanci dil becerilerini kullanma yeterliliklerinin smirli olmasi ve bu sebeple
gorevleri yerine getirmekte zorlanmalar1 olmustur. Bu durum aragtirmaci giinliigiinde su

sekilde yer almustir:
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“Bu derste ogrenciler gérev asamasinda c¢alisirken gruplart gozlemledigim zamanlarda bazi
gruplarda gorev etkinliginin ilerlemedigine tamk oldum. Ogrencilere sebebini sordugumda
kelimeleri hatwlamadiklari, ciimle kuramadikiar: ya da gorevi anlamadiklar: yanitim aldim bu
sebeple daha homojen gruplar olusturmam gerektigini ve gorev etkinliklerini biraz basitlestirerek
ogrencilerin seviyesine uygun hale getirmem gerektigini fark ettim. ” (08.12.2023)
Son olarak da Tablo 4.6’da goriildiigii gibi aragtirmaci teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretim yontemi kullanarak Ingilizce derslerini islemek icin ders dncesinde yapilan
hazirhgmn ¢ok fazla zaman aldigin1 bir sorun olarak belirtmistir. Bu durum arastirmaci
giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:
“Teknoloji destekli gorev temelli dil ogretimi icin ders planlari hazwrlarken birden fazla faktoriin
yonteme ve deney grubuna uygunlugunu goz oniine almam gerektigi icin ¢ok zaman harcadim.
Osrencilerin yabanct dil seviyesine uygun, onlarn ilgilerini cekebilen, teknolojinin entegre

edilebildigi ve gorev temelli yontemin ilkelerine uygun etkinlikler tasarlamak benim i¢in bir hayli

zaman alict oldu.” (02.12.2023)
4.2.2 Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Bu arastirmada, 4 hafta boyunca teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim ydntemi
kullanilarak islenen Ingilizce dersleri sonunda deney grubunda goniillii olan 7 dgrenci
tarafindan Ogrenci giinligii tutulmustur. Ogrenciler giinliiklerine o ders ile ilgili
izlenimlerini not etmislerdir. Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen bulgulara Tablo

4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7

Ingilizce Derslerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Say1
ingilizce Dersleri ile flgili Eglenceli ve keyifli 7
Duyussal Gortigler llgi gekici

Verimli

Konusma Etkinlikleri
Ingilizce Derslerinde Uygulanan Dinleme Etkinlikleri
Etkinlikler Yazma Etkinlikleri

Kelime Etkinlikleri

Ciimle kurmay1 6grenme

Farkl1 kelimeler 6grenme

Diyalog olugturabilme

Isbirlikli ¢alisma becerisi

Grup c¢aligmalar1 esnasinda giirtiltii

Ingilizce Derslerinde Uygulanan
Etkinliklerin Yabanci Dil Beceri
ve Bilgisine Etkisi

Ingilizce Derslerinde Yasanan

Gorevlerin 0grenci seviyesinin Ustiinde olmasi
Problemler gr Y

=N [ W W AN W

Ogretmenin olumsuz tutumu/davranisi
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Tablo 4.7 incelendiginde, uygulanan yéntemin dncelikle dgrencilerin Ingilizce dersine
karst tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler teknoloji destekli
gdrev temelli yontem ile islenen Ingilizce derslerinin eglenceli, keyifli, ilgi cekici ve
verimli gectigi sdylemislerdir. Ingilizce dersleri ile ilgili bu olumlu goriislerini grup
etkinlikleri yapilmasi ve etkinliklerin yabanci dil becerilerine doniikk olmasi ile
aciklamiglardir. Bu bulgulara iliskin bazi1 6 grencilerin goriisleri soyledir:

Star: “Ingilizce dersi bana eglenceli gelmeye bagsladi. Eskiden sevmezdim ama bu son dersler ¢ok

eglenceli ve verimli gelmeye basladi. Artik Ingilizce dersini seviyorum. ” (08.12.2023)

Sebastian: “Grup ¢alismalar: yaptigimiz icin daha eglenceli ve keyifli gecti. Yaptigimiz grup
calismast benim ciimle kurabilmem icgin iyiydi. Grupga yaptigimiz ¢alismalarda kelimeleri ciimle

haline getirmek daha kolay oluyor. ”” (15.12.2023)

Ekler: “Bu ders eglenceli gegti giinkii hazirladigimiz ugak biletlerini sinifta arkadaslarimiza sunduk.

Diyalogu canlandirdik. Heyecanlyydim ama giizel gegti.” (22.12.2023)

Quaresma: “Biitiin dersimiz ¢ok eglenceli gegiyor. Bugiinkii konuda telefonda konusurken neler

diyecegimi 6grendim. Ingilizce dersini ¢ok seviyorum.” (29.12.2023)
Ogrencilerin giinliiklerinde degindikleri bir diger nokta da yapilan etkinlik tiirleri
olmustur. Tablo 4.7’de goriildiigii gibi dgrenciler en ¢ok konusma (N=4), daha sonra
dinleme (N=2) ve yazma(N=2) etkinlikleri yaptiklarin1 ifade etmistir. Bir 68renci ise
kelime etkinlikleri yapildigni belirtmistir. Bunun yani1 sira &grenciler, yapilan
etkinliklerin yabanci dil becerileri ve bilgilerine olan etkilerinden de bahsetmistir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu yapilan etkinlikler sayesinde isbirlikli ¢alisma becerisi
(N=6) kazandiklarin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte, yeni kelimeler 6grendiklerini
(N=2), hedef dilde ciimle ve diyalog kurabilme becerilerini gelistirdiklerini (N=3)
belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin bazi 6 grencilerin goriisleri su sekildedir:

Tadic: “Farkl farkl arkadagslarimizia yeni etkinlikler yapiyoruz. Konusma ve dinleme becerimizi

gelistiriyor. Ingilizce 6grenmemizi kolaylastiryor ve sevdiriyor. ” (08.12.2023)

Quaresma: “Biitiin dersimiz ¢ok giizel geg¢iyor. Bugiinkii konudan telefon diyalogu yazmay
ogrendim. Artik ¢ok giizel diyalog yaziyorum.” (22.12.2023)

Ekler: “Bu aralar 4. iinite ile ilgili ¢alismalar yapiyoruz. Derste diyalog tamamlama, konusma
yapma gibi bir¢ok ¢alisma yaptik. Yeni kelimeler dgrendik. Mesela telefonu nasil acariz, bekler
misin’i nasil séyleriz, telefonu nasil kapatiriz gibi bir¢ok sey dgrendik. Dersler keyifli
gecti. ’(29.12.2023)
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Sebastian: “Bu dersimizde ucak bileti diyalogu yaptik, eglenceli gecti. Hem Ingilizcemizi gelistirdi
hem de biz eglenmis olduk. Eskiden sadece kelimeler iizerine ¢alistyorduk simdi ise hem diyalog

yapip konusuyoruz, arkadaslarimiza sunuyoruz hem de kelimeleri 6greniyoruz. ” (22.12.2023)

Star: “4. Unite hakkinda ¢ok eglenceli ¢alismalar yaptik. Ders icinde bir¢ok yeni kelimeler

ogrendik. Bu iinitede bir¢ok konugma alistirmast yaptik. Diyalog yazma, dinleme ve konusma

aktiviteleri yaptik. ” (29.12.2023)
Tablo 4.7°de goriildiigii gibi dgrenciler giinliiklerinde Ingilizce derslerinde yasanan
sorunlara da deginmislerdir. U¢ 6grenci grup ¢alismalari esnasinda sinifta olusan
gliriiltiiden rahatsiz olduklarin1 ve bu durumun kendi ¢aligmalarni olumsuz yodnde
etkiledigini ifade etmistir. Bir 0grenci yasanan giiriiltii sebebiyle 6gretmenin sesini
ylikselterek Ogrencileri uyardigini ve Ogretmenin bu olumsuz tutumunun Ogrenme
ortamini negatif etkiledigini sdylemistir. Ingilizce derslerinde yasanan diger bir sorunun
ise kelime bilgisi eksikliginden dolayr verilen gorevi tamamlayamamak olarak
belirtmistir. Bu bulgulara iliskin baz1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Quaresma: “Bugiin baya eglenceliydi. Gruplar halinde etkinlikler yaptik ama ¢ok ses ¢ikardigimiz

icin ogretmenimizi sinirlendirdik ve 6gretmen bizi bagirarak uyard:. Grup icinde konusurken bazi

arkadaslarim ¢ok bagiryor ama dgretmen kizdigi icin gorevi yapasim gelmedi.” (15.12.2023)

Tadic: “Bu derste sevmedigim tek yon gruptaki arkadaslarimla kelimeleri bilmedigimiz igin biraz
zorlandik, etkinligi yapamadik.” (22.12.2023)

Ekler: “Ders giizeldi ama iletisim yollart ile ilgili kelimeleri hatirlayamadim ve diyalog yazamadim.

Grup arkadaslarim yardimei oldu.” (15.12.2023)
4.3 Arastirmanmin Miidahale Sonrasi Asamasina Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda aragtirmanimn {i¢iincii ve dordiincii sorular1 kapsaminda miidahalenin
etkisini belirlemek amaciyla &grencilerin Ingilizce dil becerileri ve derse karst
tutumlarinin analizine iliskin bulgulara yer verilmistir. Deneysel islemin sonunda ilk
olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilere okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerini dlgen smavlar ile ingilizce dersine yonelik tutumlarmni dlgen bir tutum dlge i
uygulanmistir. Daha sonra sadece deney grubundaki goniilli 12 6grenci ile yari-

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
4.3.1 Ingilizce beceri sinavlarindan elde edilen bulgular

Arastirmada “Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi deney

grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6 grencilerin
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Ingilizce okuma testi puanlari, Ingilizce dinleme testi puanlari, Ingilizce yazma testi
puanlar1 ve Ingilizce konusma testi puanlar1 arasmda anlamli bir fark midir?” sorusuna
yanit aranmigtir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma smavlari i¢in bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.8, Tablo 4.9, Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°de

verilmistir.

Tablo 4.8

Ingilizce Okuma Sinavi Puanlarimn Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Grup n X Ss t Sd p
Deney 26 59,4615 28,31428 2,366 36,343 ,023*
Kontrol 22 44,7727 13,01256
p<0,05*

Tablo 4.8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce okuma sinavi puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p=0,023<0,05).
Puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin deney grubu lehine oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yontemi ile islenen derslerin dgrencilerin Ingilizce okuma becerisini olumlu ydnde

etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 4.9

Ingilizce Dinleme Sinavi Puanlarimn Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Grup n X Ss t Sd P
Deney 26 68,4615 2820387 2,696 46 010*
Kontrol 59 48,6364 21,55733
p<0,05*

Tablo 4.9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dinleme sinavi puanlar
arasindaki farkmn istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p=0,010<0,05).
Puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin deney grubu lehine oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin Ingilizce dinleme becerisini olumlu ydnde

etkiledigi sdylenebilir.
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Tablo 4.10

Ingilizce Yazma Sinavi Puanlarimn Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Grup n X Ss t Sd P
Deney 26 79,5385 27,95029 2,284 46 ,027*
Kontrol 22 63,7273 17,92360
p<0,05%*

Tablo 4.10 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce yazma smavi puanlart
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p=0,027<0,05).
Puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, gdzlenen bu farkin deney grubu lehine oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak, teknoloji destekli gdorev temelli dil 6gretim
yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin Ingilizce yazma becerisini olumlu ydnde

etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 4.11

Ingilizce Konusma Sinavi Puanlarimn Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Grup n X (sq) Ss (sq) t Sd P
Deney 26 7228,1923 2306,48762 4,678 46 ,000%*
Kontrol 22 4486,0000 1623,46684
p<0,05*

Tablo 4.11 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmimn déniistiiriilmiis Ingilizce
konusma smavi puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir (p=0,000<0,05). Puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak, teknoloji
destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen derslerin dgrencilerin Ingilizce

konusma becerisini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
4.3.2 ingilizce dersine yonelik tutum él¢eginden elde edilen bulgular

Arastirmada “Teknoloji destekli gérev temelli dil 6 gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6 gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 arasmda anlamli bir fark midir?” sorusuna yanit
aranmustir. Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginden elde edilen veriler iizerinde

bagimsiz dérneklemler i¢in t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12

Ingilizce Tutum Olgegi Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Grup n X Ss t Sd P
Deney 26 78,5000 11,25078 3,418 46 ,001*
Kontrol 22 66,5909 12,89392
p<0,05%*

Tablo 4.12 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin ingilizce dersine yénelik tutum
Olcegi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(p=0,001<0,05). Puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin deney
grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak, teknoloji destekli gorev
temelli dil 6gretim yontemi ile islenen derslerin grencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
4.3.3 Yari-yapilandirilmus 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular

Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda deney grubunda yer alan 6grencilerden goniilli
olan 12 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve goriisme sorulari temel
alinarak analiz edilmistir. Bu baglamda veriler derste gergeklestirilen gorevler, derste
kullanilan teknolojiler, gorevlerin Ingilizce dil becerilerine olan katkisi, gorevlerin
ogrenciler iizerindeki etkisi ve ders siirecine doniik Oneriler temalar1 altinda toplanarak

incelenmistir.
4.3.3.1 Derste gerceklestirilen gorevlere iliskin bulgular

Arastirma kapsamimda &grencilere “Ingilizce derslerimizde yaptigimiz etkinlikler
hakkinda ne disiiniiyorsun?” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin verdikleri yanitlar
temalastirilmistir. Ogrencilerin smifta gerceklestirilen gorevlere iliskin en begendikleri

etkinlikler Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13
Simifia Gergeklestirilen Gorevlere Iliskin En Begenilen Etkinlikler

Kategori Kod Katilimcilar
Ugak Bileti Tasarlama 1,3,6,7,8,10, 11, 12
. L Diyalog Olusturma 2,4,5
En Begenilen Ders Etkinligi -
Pasta Grafigi Olusturma 7
E-kitap Olusturma 9
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Tablo 4.13’te gortildiigl gibi, 0grenciler en fazla ugak bileti tasarlama etkinligini (N=8)
begenmislerdir. Ogrenciler ikinci swrada diyalog olusturma etkinliklerini (N=3)
begendiklerini ifade etmistir. Diyalog olusturma etkinliklerinin ardindan pasta grafigi
olusturma (N=1) ve e-kitap olusturma etkinlikleri (N=1) tercih edilmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin cogunlugunun ugak bileti tasarlama etkinligini begendigi goriilmektedir. Bu

kategoriye iliskin baz1 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:
Katilimer 1: “Sitelerden kendi ugak biletimizi falan tasarlayip etkinlik yapiyorduk.”

Katilimer 2: 7 Diyalog kurma yani grup¢a arkadaglarimizia birlesiyor ve diyaloglar yaziyorduk

1

onlar ¢ok hosuma gidiyordu eglencelilerdi ¢iinkii.’

Katilimci 6: 7 Bilet boliimii olabilir yine. Ciinkii siz internet sitesi atmistiniz, arkadaglarimla beraber
yapmustik kim nereye gidecek, sevdigi yerleri 6grenip duymus olduk. Farkli seyler dgrendik
giizeldi.”

Katilimar 7: “Hocam ugak bileti en sevdigim ¢iinkii sanki kendim gidiyormusum gibi hissettim. Bir
de pasta grafigi ¢iinkii arkadaglarimin hangi iletisim yontemini sevdigini 6grendigim icin daha

eglenceli gegti.”

Katilimer 9: “2050 yulv ile ilgili yaptigimiz e-Kitap ¢iinkii gelecege dair tahmin yiiriittiik ve

fikirlerimizi baska insanlarin gérecegini diigiindiik. ”

Ogrencilerin siifta gerceklestirilen gorevlere iliskin begendikleri etkinlikleri begenme

gerekceleri ise Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14
Sinifia Gergeklestirilen Gorevlere Iliskin En Begenilen Etkinliklerin Nedenleri

Kategori Kodlar Katilimcilar
Isbirlikli Ogrenme Ortamu Yaratmasi 1,6,9

En Begenilen Etkinligin Eglenceli Olmasi 2,3,12

Nedenleri Gergek Hayatla Mliskili Olmas1 4,7, 10
Hayal Giiciinii Kullanma Firsatt Sunmasi 8, 11,12

Tablo 4.14’te gortildiigii tizere 6 grencilerin en begendigi etkinliklerin sebepleri igbirlikli
ogrenme ortami yaratmasi (N=3), eglenceli olmas1 (N=3), gercek hayatla iliskili olmasi
(N=3) ve 6grencilerin hayal giliciinii kullanmasmi saglamas1 (N=3) olarak ifade edilmistir.

Bu kategoriye iliskin baz1 68renci goriisleri asagida sunulmustur:

Katilimer 1: “...grup olusturup kendi aramizda tartismamiz hosuma gitti. ”

»

Katilimer 3: “Hazirlamast ayrt eglenceli okumast da ayr eglenceli geciyor.’
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Katilimer 6: *“...arkadaslarimla beraber yapmuistik kim nereye gidecek, sevdigi yerleri 6grenip

duymus olduk.”
Katilimer 7: “Hocam ugak biletinde sanki gercek hayatta kendim gidiyormusum gibi hissettim.”
Katilimci 8: “Nedeni yok aslinda ben zaten éyle seyler tasarlamayt seviyorum.”

Katilimer 11: “Ugak bileti tasarlamak herhalde, ¢iinkii tasarliyoruz, kendimize uygun oldugu igin

5

daha rahat bi sekilde ve verimli gegiyor.’

Katilimcr 12: “Daha eglenceliydi.”

Ogrencilerin smifta gergeklestirilen gorevlere iliskin sorun yasadiklar1 ve en ok

zorlandiklari etkinlikler Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15
Sinifia Gergeklestirilen Gorevlere Iliskin En Zorlamlan Etkinlikler

Kategori Kodlar Katilimceilar
Diyalog Olusturma 3,6,9,11
Ugak Bileti Tasarlama 1,2

En Zorlamlan Ders Etkinligi Pasta Grafigi Olusturma 1,5
Kelime Etkinlikleri 12
E-kitap Olusturma 7

Tablo 4.15’te goriildiigi iizere, 6grenciler en fazla diyalog olusturma etkinliklerinde
(N=4) zorlanmstir. Diyalog olusturma etkinliklerinde zorlandigin1 ifade eden 6grenciler
bunun sebebini hedef dilde climle kurarken sorun yasamalar1 oldugunu ifade etmislerdir.
Ikinci olarak ugak bileti tasarlama (N=2) ve pasta grafigi olusturma (N=2) etkinliklerinde
zorlandiklarii ifade etmislerdir. Bu kategoriye iliskin baz1 6grenci goriisleri asagida

sunulmustur:
Katilimer 1: “En ¢ok zorlayan boliim tasarlama olmustu (ucak bileti ve pasta grafigi) ”
Katilimer 3: “Diyaloglarda zorlandim ¢tinkii ciimle kurmak biraz zor geldi.”

Katilimer 5: “Pasta grafigi ¢ok zorladi ¢iinkii (soru) kalibi bilmiyordum ve soru sormaya ¢ok

yeltenmedigim i¢in zorladi.”

Katilimer 6: “Aslinda ¢ogu hepsi eglenceliydi ama diyalog konusmasi basta beni bir tik zorluyor
gibiydi. Hep aym ciimleyi kuruyor gibiydim ama gimdi daha iyi.”
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Katilimer 7: “Ilk grup ¢alismas: yaptigimizda zorlandim ¢iinkii orda ilk grup ¢alismast yapiyorduk

ve ctimle kurmayt pek bilemiyorduk tiim grupca.”

Katilimer 12: “Bazi kelime etkinlikleri vardi kelimeler kafa karistiricryd. ”

Ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce

derslerinin etkinliklerinde zorlanmalarmin nedenleri ise Tablo 4.16°da sunulmustur.

Tablo 4.16
Sinifta Gergeklestirilen Goreviere Iliskin En Zorlamlan Etkinliklerin Nedenleri

Kategori Kodlar Katilimcilar

Ingilizce Konusma Zorlugu 3,6,7,9,11,12

Ingilizcede Diyalog
En Zorlamlan Etkinligin Olusturma Zorlugu

Nederligg Dijital Becerilerdeki Eksiklik 1,2

3,6,7,9,11

Grup Ici Iletisim Yetersizligi 5

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi, dgrenciler konusmada zorlandiklarini (N=6), Ingilizce
diyalog olusturma ve siirdiirmede zorlandiklarmi (N=5), ders etkinliklerinde kullanilan
Web 2.0. ara¢larmi kullanma bilgisine sahip olmadiklarmi (N=2) ve etkinlikler esnasinda
grup icinde kurulan iletisimin yetersiz kaldigmi1 (N=1) ders etkinliklerinde zorlanma
sebepleri olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler etkinlikler esnasinda Ingilizce konusma
zorlugunu, ciimle kuramama ve uygun kelimeleri bulamama olarak tanimlamislardir. Bu

kategoriye iliskin baz1 6 grenci goriisleri asagida sunulmustur:

Katilimer 1: “Evet onlardan bahsediyorum (tasarlama) c¢iinkii daha once hayatimda hig

s

yapmamigtim, bu derste yaptim. Bagsta zor gelse de eglendim sonrasinda.’
Katilimcr 2: “Beni de (zorlayan) ugak (bileti) tasarimi olmustu, tasarim zordu.”

Katilimer 3: “Diyaloglar oldu ¢iinkii ctimle kurmak biraz zor geldi ama yine de o da iyiydi.”

Katilimer 5: “Pasta grafigi ¢ok zorladi ¢iinkii (soru) kalibi bilmiyordum ve soru sormaya ¢ok

yeltenmedigim i¢in zorladi.”

Katilimer 6: “Ashinda ¢ogu hepsi eglenceliydi ama diyalog konusmas: basta beni bir tik zorluyor
gibiydi. Hep aym ciimleyi kuruyor gibiydim ama gimdi daha iyi.”

Katilimer 7: “Hocam ilk grup ¢alismasi yaptigimizda biraz zorlandim ¢iinkii orda ilk defa grup
calismasi yapryorduk Ingilizcede ve ciimle kurmay: pek bilemiyorduk tiim grupca.”

Katilimer 9: “...diyaloglarda bazi seyleri soylemede zorlamyordum. ™
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Ozellikle Web 2.0. araglarmi kullanirken zorlandiklarmi ifade eden 6grenciler bu araglart
ilk defa denedikleri ve nasil kullanilacagini bilmedikleri i¢in sorun yasadiklarmni

belirtmislerdir. Bu kategoriye iliskin baz1 6 grenci goriisleri asagida sunulmustur:

Katilimer 1:7 En ¢ok zorlayan boliimler tasarlama olmustu. Tasarim yapma. ¢iinkii hayatimda hi¢

>

yapmamuigtim, bu derste yaptim. Bagsta zor gelse de eglendim sonrasinda.’

>

Katilimer 2: “En ¢ok zorlayan ugak bileti tasarimi olmugstu, bilgisayarda tasarim zordu.’

4.3.3.2 Derste kullanilan teknolojilere iliskin bulgular

Aragtirma kapsaminda dgrencilere “Ingilizce derslerimizde kullandigimiz internet sitesi
ya da Web 2.0 araglarmmdan hangileri senin daha ¢ok ilgini ¢ekti?” sorusu sorulmus ve
ogrencilerin verdikleri yanitlar temalastirilmigtir. Arastirmada, gorev temelli dil 6grenme
yontemi teknoloji destekli bir sekilde kullanilmistir. Teknoloji entegrasyonu i¢in ders
etkinliklerinde Web 2.0. araglarma yer verilmistir. Ogrencilerin smifta kullanilan
teknolojilerden en begendikleri araglar ve bu araglar1 begenme gerekgeleri Tablo 4.17°de

verilmistir.

Tablo 4.17
Swnifta Kullamlan En Begenilen Web 2.0. Ara¢lart ve Nedenleri

Kategori Kodlar Katilimcilar
Canva 1,2,5,7,8,10, 11, 12
En Begenilen Web 2.0. Visme 3,6,10,12
Araci )
Storyjumper 4,9
flgi Cekici Olmasi 1,4,7,
Eglenceli Olmasi 1,12
Ogrencilerin Yaraticiligii Gelistirmesi 2,5,8,11,12
Web 2.0. Araglarim S
Begenme Nedenleri Gergek Yasamla Iligkili Olmasi 11
Isbirlikli Cahsma Firsat: Sunmasi 6
Farkli Derslerde Kullanilabilmesi 7
Gorsel Zeka Tiirline Hitap Etmesi 3

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi, 6grenciler ders etkinlikleri i¢in kullandiklar1t Web 2.0.
araclarindan en ¢ok Canva’y1 (N=8) tercih etmislerdir. Canva’yi tercih etme sebepleri bu

aracm eglenceli olmas1 ve 6grencilerin hayal giiciinli kullanmasma olanak tanimas1 olarak
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ifade edilebilir. Ikinci olarak, dgrencilerin iletisim tercihlerini gdsteren pasta grafigi
olusturmak i¢in kullanilan Visme (N=4) tercih edilmistir. Son olarak da e-Kitap
olusturmak i¢in kullanilan Storyjumper (N=2) 6grenciler tarafindan tercih edilen araglar
arasinda yerini almistir. Ayrica 6g8renciler Web 2.0. araclarini begenme nedenlerini;
yaraticiliklarini gelistirmesi (N=5), Web 2.0. aracinin ilgi ¢ekici olmasi (N=3), eglenceli
olmas1 (N=2), ger¢ek hayat ile iligkili olmasi1 (N=1), isbirlikli ¢alisma firsat1 sunmasi
(N=1), farkl derslerde kullanilabilmesi (N=1) ve gorsel zeka tiiriine hitap etmesi (N=1)
olarak ifade etmiglerdir. Bu kategoriye iliskin baz1 6 §renci goriisleri asagida sunulmustur:

Katilimer 1: “Canva’da ucak bileti yapmak cok eglencelivdi benim icin. Cok ilgimi cekti ve

eglenceliydi yapmak. (Canva)”

Katilimer 2: “En ¢ok ucak bileti yaptigimiz ilgimi ¢ekti. kendimiz hem tasarlayip yazmig oluyoruz

hem de kendi tasarimimiz oluyor ilk defa o yiizden hosuma gitti, ilgimi ¢ekti. (Canva)”
Katilimer 3: “Ciinkii ¢ok aciklayici oldu, anlamamizi kolaylastirdr gérsel olarak. (Visme) ”

Katilimer 4: “Gelecek oldugu icin gelecekteki tahminleri yazdigimiz igin daha ¢ok ilgimi cekti.
(Storyjumper) ”

Katilimer 5: “Ugak bileti yaptigimiz Canva. Hem tasarim odakli oldugu icin, benim de tasarima
karst ilgim oldugu i¢in (Canva)”

4.3.3.3 Gorevlerin Ingilizce dil becerilerine olan katkisina iliskin bulgular

Arastirma  kapsamimda ogrencilere  “ingilizce derslerimizde gerceklestirdigimiz
etkinlikler senin Ingilizce dil becerilerinin (konusma, yazma, dinleme ve okuma)
gelismesine katki sagladi m1?” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin verdikleri yanitlar
temalastirilmistir.  Ogrencilerin - smifta  gergeklestirilen gorevlerin  Ingilizce  dil

becerilerine katkis1 Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18

Sinifia Gergeklestirilen Gorevlerin Ingilizce Dil Becerilerine Katkist

Kategori Kodlar Katilimcilar
Okuma Becerisini Gelistirmesi 6,9
L ] Konusma Becerisini Gelistirmesi 1,2,3,4,5,8, 11,12
Gorevlerin Ingilizce Dil
Becerilerine Katkisi Yazma Becerisini Gelistirmesi 3,4,7,10
Dinleme Becerisini Gelistirmesi 5
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Tablo 4.18 incelendiginde, 6grencilerin en fazla gelisme kaydettiklerini diisiindiikleri
becerinin konusma becerisi (N=8) oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinin ardindan
ogrencilerin ikinci olarak en fazla gelistigini diisiindiikleri beceri yazma becerisi (N=4)
olmustur. Yari-yapilandirimis goriismeler esnasinda okuma becerisinin (N=2) ve
dinleme becerisinin (N=1) gelistigini ifade eden 6grenciler de olmustur. Bu kategoriye
iliskin baz1 6 grenci goriisleri asagida sunulmustur:

Katilimer 1: “...simdi konugma sinavi olunca hem kendimiz hazwlyyoruz hem de kelimeleri kendimiz

telaffuz etmeye ¢alistyoruz sizin karsinzda konuguyoruz o sekilde gelistirdi.”

Katilimci 2: “Hem sizinle hem de arkadaslarimizla grup halinde diyalog kuruyoruz o yiizden en ¢ok

konusmamu gelistirdi.”
Katilimer 3: “Evet ¢ok katka sagladi, mesela diyalog yazmada ve konusmada baya sagladi. ”

Katilimc1 4: “Konusma ve yazmay: etkiledi mesela artik Ingilizce konusurken telefon agtigimizda

nasil konusuruz, adimizi nasil soyleriz, nasil gériisiiriiz deriz gibi seyler 6grendik.”

Katilimer 5: “Konusma ve dinleme. Konusmada kelimelerin nasil okundugunu ogrendigim igin
kekelemeden okuyorum. Dinlemede de kulaklarim agina oldugu i¢in ne dediklerini anlayabiliyorum

cok kolay.”

Katilime1 6: “Evet, bence ¢ok sagladi. Onceye gore artik ¢cok daha iyiyim. Okumada bence ¢ok

iyiyim. Normalde anlamazdim ama bu sene kelime 6grendik¢e okumada geligtim.”

Katilimer 7: “Sagladi, en ¢ok da yazmada ¢iinkii ciimle kuramiyordum. Simdi en azindan

kurabiliyorum ve ézgiivenim artti.”

Katilimer 8: “Konusmaya katk saglady ¢iinkii eskiden konusurken okundugu gibi, Tiirkcedeki gibi
yapiyordum. Simdi daha gelismis diizeyde diyebiliriz.”

Katilimer 11: “Konusmaya katks sagladi, ozellikle konusmada ciinkii ben mesela bir ciimlenin

okunusu gibi telaffuz ediyordum ama mesela bu derslerde daha ¢cok verim almaya bagladigim igin

1

artik normal telaffuz edebiliyorum.’

Katilimer 12: “Evet sagladi, ozellikle konusma. Yeni kelimeler égrendim daha rahat Ingilizce

s

konusabiliyorum. Iyi olmasa da konuguyorum.’
4.3.3.4 Gorevlerin ogrenciler iizerindeki etkisine iliskin bulgular
Aragtirma kapsaminda ogrencilere “Ingilizce derslerimizde yaptigimz etkinlikler
Ingilizce dersine yonelik duygu ve diisiincelerini nasil etkiledi?” sorusu sorulmus ve

ogrencilerin verdikleri yanitlar temalagtirilmistir. Sinifta gergeklestirilen goérevlerin

ogrencilerin duygu ve diisiinceleri lizerindeki etkileri Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19
Simiftaki Gorevierin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Kategori Kodlar Katilimcilar
Isbirlikli Calisma Ortanu Olusturmasi 1,2,6,7,9,
Dil Becerilerine Doniik Etkinlikler )
Yapilmasi. ’
Ogrenciler Sosyal Beceriler Gelistirmesi 2,6
Uze.rllndek1 Olumlu Ogrencilerin Siiregte Etkin Rol Almasi 3,5
Etkisi
Eglenceli Olmasi 2,4,5,7,8,9,10, 11
Ogrencilerin Ozgiivenini Artirmasi. 7,12
Derse Katilimu Saglamasi 9,12
Ogr e.ncﬂer. Giirtltili ve Rahatsiz Edici Bir Sinuf
Uzerindeki Ortanm Olusturmast 12
Olumsuz Etkisi us

Tablo 4.19°da goriildiigi gibi, 6grencilerin gogunlugu bu gorevlerin eglenceli oldugunu
(N=8) ve oOgrencilerin isbirlikli bir sekilde caligmasma olanak tanidigini (N=5)
belirtmislerdir. Ayrica 6g8renciler, gorevlerin sosyallesme siireclerine katki sagladig,
derse katilimlarinda ve 6zgilivenlerinde artis meydana getirdigi ve onlar1 ders esnasinda
daha aktif kildigin1 (N=2) ifade etmislerdir. Bu kategoriye iliskin baz1 6grenci goriisleri

asagida sunulmustur.

Katilimc1 1:” Eskiden hep Ingilizce dersi olunca ¢ok stkalirdim hep kelime yaziyorduk ama simdi
Ingilizce dersi geldiginde seviniyorum ciinkii grup halinde etkinlikler yapryoruz, konusma hakkinda

2

bir seyler yaziyoruz benim ¢ok ilgimi ¢ekti.

Katilimer 2: “Onceki hocamiz siirekli yazi yazdiryordu ama siz simdi daha ¢ok sosyallesmemizi

sagladimz. O yiizden Ingilizce dersini daha ¢ok sevmeme katk sagladimz. Cok giizel bir ders.”

Katilime1 5: “Benim yaptigimiz bu etkinlikler Ingilizceye karsi bakis agimi degistirdi. Eglenceliydi,
oteki yaptigimiz dersler de eglenceliydi ama bunlarda daha ¢ok keyif aldim ve derse katildim ve
Ingilizce dersini sevmeye basladim. O yiizden olumlu seyler diisiiniiyorum. Yeni seyler 6grenmek

’

artik keyifli hale geldi eskiden keyif almiyordum ve katilmiyordum.’

Katilimer 6: “Grup ¢alismalaninda birlikte ¢calismak daha ¢ok katki saglyor, daha fazla kelime
ogretiyor gibi geliyor bana.”

Katilimer 7: “Sagladi, en ¢ok da yazmada ciinkii ciimle kuramiyordum. Simdi en azindan
kurabiliyorum ve ozgiivenim artti. Eskiden bir metni verseniz okuyamiyordum. Simdi daha ¢ok

1]

okumanin iizerinde durdugumuz igin korkmuyorum, okuyorum gegiyorum.’
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Katilimer 9: “Etkinlikler giizel oldu daha once de dedigim gibi grup ¢alismalariyla birlikte daha

eglenceli hale geldi. Bundan dolay: da ders katilimimiz artti.”
Katilimer 10: “Ingilizce derslerimizi eglenceli buluyorum. Keyif alict.”

Katilimer 11: “Eskiden Ingilizce dersine ¢ok fazla ilgim yoktu hatta gelmesin diye sey yapiyordum.

Ama su an Ingilizce dersine dakika saya saya bekliyorum. Asiri eglenceli gegiyor ¢iinkii. ”
Son olarak, 6 grencilerin ¢ogu gorevlerin olumlu etkileri oldugu goriisiindeyken Katilime1
12, dgrenciler gruplar halinde gorevler iizerinde ¢alisirken fazla giiriiltii oldugunu ve bu
durumun ¢alismakta olan diger 6grencileri olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Katilimer 12: “Etkinlikler eglenceli geciyor fakat bizim yaptigumiz toplu ¢alismalarda ¢ok sesli

oluyor bazilar: yapmiyor, etrafia konusup rahatsiz ediyorlar insanlan. Obiir tirlii ¢calisanlar

agisindan giiriiltilii oluyor.”
4.3.3.5 Ders siirecine doniik onerilere iligkin bulgular
Arastirma kapsaminda dgrencilere “ingilizce dersimizle ilgili eklemek istedigin

bagka diisiincelerin var mu?” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin verdikleri yanitlar

temalastirilmistir. Ogrencilerin derse iliskin dnerileri Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20

Osrencilerin Derse Iligkin Onerileri

Kategori Kodlar Katihimeilar
Ders Siiresine Co ..

fliskin Oneriler Ingilizce Ders Saatlerinin Artir1lmasi 4,8
Derslerde

Kullamilan Ingilizce Derslerinde Teknoloji Destekli 5

Yonteme Iliskin Gorev Temelli Etkinliklerin Kullamlmasi

Oneriler

Tablo 4.20 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun herhangi bir 6neride bulunmadig:
gdriilmektedir. Ingilizce derslerine ydnelik 6neride bulunan ii¢ 6grenci vardir. Iki 6 grenci
haftalik ders programimdaki Ingilizce ders saatlerini yetersiz bulmakta ve ders saatinin
artirlmasmin gerektigini diisiinmektedir. Oneri gelistiren diger bir 6grenci ise Ingilizce
derslerinde teknoloji destekli gorev temelli dil 6 gretim yonteminin kullanilmasma devam
edilmesinin faydali olacagini ifade etmistir. Bu kategoriye iliskin bazi 68renci goriisleri

asagida sunulmustur:
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Katilimc1 4: “Ders programina daha ¢ok Ingilizce ders koyabilirler.”

Katilime 5: “Béyle etkinlikler cogalirsa, Ingilizce dersleri hep boyle olursa hem bizim agimizdan

hem de sizin acimizdan daha kolay, giizel olur ilgimizi ¢ekmis olur ve eglenceli vakit gecirmis

oluruz.”

Katilime1 8: “Daha fazla Ingilizce dersi gérmek isterim. Dort ders az.”
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglara, bu
sonuclara iligkin yapilan tartigmaya ve bu konuda gelecekte yapilacak arastirmalar ile

yabanci dil 6gretimindeki uygulamalar i¢in gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1 Sonug¢

Bu arastirmada, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin &grencilerin
Ingilizce yazma, okuma, dinleme ve konusma becerileri ile derse yonelik tutumlar
iizerindeki etkisinin incelenmesi ve Ogrencilerin bu Ogretim yontemine iligkin
goriislerinin analiz edilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla, Eskisehir ili Odunpazari
ilgesinde bulunan bir ortaokulun 8. smif seviyesinde deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 2 sube ile ¢alisilmistir. Miidahale éncesinde Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimine
iliskin sorunlarm tespit edilmesi amaci ile dokiiman incelemesi yapilmistir. Miidahale
stirecinde ise deney grubunda 4 hafta boyunca teknoloji destekli gorev temelli dil 6 gretim
yontemi ile Ingilizce dersleri islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemleri ile Ingilizce derslerine devam edilmistir. Bununla birlikte, miidahale
stirecinde deney grubundan goniillii olan 6grenciler ve arastirmaci gilinliik tutmuslardir. 4
haftalik miidahale siireci sonrasinda ise Ingilizce basari testleri, Ingilizce dersine yonelik
tutum Olcedi ve yari-yapilandirilmis goriismeler aracihigi ile Ogrencilerden veri
toplanmistir. Toplanan verilerden elde edilen bulgular 1s18inda ortaya ¢ikan sonuglara

asagida yer verilmistir.

Aragtirmanim birinci sorusu kapsaminda miidahale 6ncesinde gercgeklestirilen dokiiman
incelemesi ile ulusal ve uluslararasi alanyazinda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimine iliskin ortaya konulan sorunlar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda

asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Ulusal alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde Tiirkiye’de Ingilizce
ogretimi ve dgreniminde karsilasilan sorunlarin 6grenci, dgretmen, 6gretim
programi ve egitim ortamindan kaynaklandigi goriilmektedir. Arastirmalarda
ogrencilerin biligsel ve duyussal hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu ve
Ingilizce dersine kars1 olumsuz tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir. Bu
durumun smif yonetimi sorunlarma yol actif ifade edilmistir. Sinif

mevcudunun kalabalik olmas1 ve okullarn fiziksel kosullarmm Ingilizce ders
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etkinliklerine elverisli olmamasi ingilizce &gretimini olumsuz yonde etkiledigi
belirtilmistir. Bununla birlikte, ders materyallerinin 6grenci ilgi, istek ve
gereksinimlerine uygun sekilde tasarlanmamasi vurgulanan temel sorunlar
arasinda yer almaktadir. Ayrica arastirmalar, mevcut dlgme ve degerlendirme
uygulamalarmimn &grencilerin ingilizce dil becerilerini yeterli ve kapsaml1 bir
sekilde 6lgmedigini ve bunun Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesini
zorlastirdigin1  ifade etmektedir. Alanyazindaki arastirmalar, Ingilizce
Ogretiminde en yaygmn karsilagilan sorunun Ogrenme-Ogretme siirecinde
agirlikli olarak dilbilgisi odakli yontem ve tekniklerin tercih edilmesi oldugunu
ortaya koymaktadir. incelenen calismalarda Ingilizce derslerinde genellikle
dilbilgisine dayali ve 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin benimsenmis
oldugu, buna karsm dil becerilerini gelistirmeye yonelik 6grenci merkezli
yontem ve tekniklerin yeterince uygulanmadigi vurgulanmaktadir. Sonug
olarak, arastirmalarda ifade edilen bu sorunlarin dil 6gretiminde istenen

sonuglara ulagilmasini zorlastirdig1 goriilmektedir.

TEPAV ve British Council isbirligi ile hazirlanan “Tiirkiye’deki Devlet
Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi
Raporu” incelendiginde, Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretiminde siklikla
kargilasilan bazi temel sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlarm basinda
Ingilizce derslerinde dilbilgisi agirlikli yontem ve tekniklerin tercih edilmesi,
O0grenme-0 gretme siirecinin 6 gretmen merkezli ve ders kitabi odakli bir sekilde
yiiriitiilmesi olarak ifade edilmektedir. Bununla birlikte, fiziksel 6grenme
ortammin grup etkinliklerine elverigsiz olmasi, internet altyapisinin yetersiz
olmas1 Ingilizce ogretiminde karsilagilan diger sorunlardandir. Ogrenme
materyallerinin Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine uygun olmamasi ve
Ogretim programindaki amag ve icerik dgeleri ile uyumsuz olmalar1 6nemli bir
problem olarak ifade edilmektedir. Son olarak, Olgme-degerlendirme
etkinliklerinde hedef dilde yalnizca dilbilgisi yeterliliginin dl¢lilmesinin biiyiik

sorun teskil ettigi belirtilmistir.

Education First isimli 6zel egitim sirketi tarafindan yaymnlanan Ingilizce

Yeterlilik Indekslerinin 2021, 2022 ve 2023 yillarinda yaymlanan raporlari
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incelendiginde, Tiirkiye nin hem Avrupa’da hem de diinya genelinde diisiik dil

yeterliligine sahip iilkeler arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda, miidahale siirecinde teknoloji destekli gorev

temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi Ingilizce derslerinin 6grenme ogretme

stirecine iliskin 6grenci ve arastirmaci goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen
dersleri eglenceli, ilgi ¢ekici ve verimli buldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, bu yontem sayesinde hedef dilde ciimle kurmay1 6grendikleri, farkli
kelimeler 6grendikleri, diyalog olusturabildikleri ve igbirlikli ¢caligsma becerisi
kazandiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Ogrenciler Ingilizce derslerinde yasanan
problemleri grup ¢alismalar1 esnasinda smifin giiriiltiilii olmasi, bazi goérevlerin
zorluk agisindan G68renci seviyesinin {iistiinde olmasi ve Ogretmenin smif
otoritesini saglarken olumsuz tutum ve davranislar sergilemesi olarak ifade

etmistir.

Aragtirmaci teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili
olumlu ve olumsuz goriislerini glinliigline not etmistir. Arastirmaci yontemin
olumlu 6zelliklerini 6grenci merkezli olmasi, eglenceli ve rahat bir 6grenme
ortami saglamasi, dgrencilerin derse katilimini artirmasi ve dil becerilerini
gelistirmesi olarak tespit etmistir. Teknoloji destekli gérev temelli dil 6gretim
yontemi ile ilgili yaganan sorunlar ise sinif atmosferinin giiriiltiilii olmasi, bazi
ogrencilerin etkinliklere katilimda isteksiz olmasi, Ingilizcenim iletisim araci
olarak kullanilmamasi, 6 grencilerin yabanci dil becerilerinin yetersiz olmasi ve
bu yontem kullanilarak islenen bir dersin hazirliginin fazla zaman almasi

olarak ifade edilmistir.

Arastirmanin yanitlamay1 hedefledigi tigiincii sorusu kapsaminda teknoloji destekli gérev

temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin

uygulandig1 kontrol grubu 6 grencilerinin Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma

dil becerilerine iliskin test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig incelenmistir.

Bu inceleme sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:
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e Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel gretim yontemi uygulanan kontrol grubunun Ingilizce
okuma becerisi test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamh bir farklihk bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, teknoloji destekli
gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen derslerin dgrencilerin Ingilizce

okuma becerisini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

e Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel gretim yontemi uygulanan kontrol grubunun ingilizce
dinleme becerisi test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, teknoloji destekli gorev temelli dil
ogretim yontemi kullanilarak islenen derslerin 6grencilerin Ingilizce dinleme

becerisini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

e Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel O6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
Ingilizce konusma becerisi test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilikk bulunmustur. Bu bulguya gore,
teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi kullanilarak islenen dersler

ogrencilerin Ingilizce konusma becerisini olumlu yénde etkilemistir.

e Teknoloji destekli gorev temelli dil 68retim yonteminin uygulandigr deney
grubu ile geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol grubunun Ingilizce yazma
testi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farkhilik bulunmustur. Bu bulguya dayanarak teknoloji destekli gorev
temelli dil 6 gretim yontemi kullanilarak islenen derslerin 6 grencilerin Ingilizce

yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Arastirmanm dordiincii sorusu kapsaminda teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim
yonteminin uygulandig deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmimn son test puanlari arasinda anlamh
bir fark olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarma iliskin su sonuclara ulasiimistir:
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4 Hafta boyunca devam eden ders uygulamasi siirecinin sonunda deney ve
kontrol gruplarma ingilizce dersine yonelik bir tutum dlgegi uygulanmustir.
Tutum Olgeginden elde edilen veriler analiz edildiginde deney grubundaki
ogrenciler lehine anlamh bir farklilik tespit edilmisti. =~ Bu bulgu
dogrultusunda, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen
Ingilizce derslerinin deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanm besinci sorusu kapsaminda yari-yapilandirilmig gériismeler araciligiyla

teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemine iligkin 6grenci goriisleri

belirlenmeye ¢aligilmistir. Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili

ogrenci goriislerine iligkin su sonuglara ulagilmistir:

Teknoloji destekli gdrev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce
derslerinde 6grenciler en ¢ok ucak bileti tasarlama etkinligini begendiklerini
ifade etmiglerdir. Ucak bileti tasarlama etkinliginin begenilme sebebi olarak
etkinligin eglenceli olmasi, isbirlikli bir sekilde gerceklestirilmesi, gercek
hayat ile iligkili olmasi ve dgrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalarina olanak

tanimast gibi farkli nedenler gosterilmistir.

Teknoloji destekli gdrev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce
derslerinde 6grenciler en ¢ok diyalog olusturma etkinliklerinde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler diyalog olusturma etkinliklerinde zorlanma
sebeplerini yetersiz kelime bilgisine sahip olma, climle kuramama gibi sebepler
ile ifade etmislerdir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin yabanci dil becerilerindeki
yetersizlikten dolay1 diyalog olusturma etkinliklerinde zorlandig: sdylenebilir.
Diger 0Ogrenciler ise dijital becerilerinin yetersiz oldugunu ve grup
calismalarnda grup iiyeleri arasinda iletisim eksikligi yasandigmi farkli

etkinliklerde zorlanmalarma sebep olarak gostermislerdir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce
derslerinde kullanilan Web 2.0. araglari arasinda 6grenciler tarafindan en ¢ok
begenilen arag “Canva” olmustur. Ogrenciler bu araci yaraticiliklarini
kullanmalarin1 saglamasi sebebi ile tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu

uygulamayi sirasiyla Visme ve Storyjumper araglari izlemistir.
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Ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen
derslerde yaptiklar etkinliklere yonelik goriisleri incelendiginde etkinliklerin
eglenceli oldugunu, isbirlikli 6grenmeyi destekledigini, sosyal becerileri
gelistirdigini, derse katilimi ve 6grenci ozgiivenini artirdigini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte, etkinliklerin dil becerilerine doniik oldugunu ve
O0grenme-0gretme siirecinde 6 grencinin aktif oldugunu belirtmislerdir. Yontem
ile ilgili olumlu goriislerini paylasan 6grencilerin yaninda olumsuz yorumlarda
bulunan 6grenciler de olmustur. Bir 6grenci teknoloji destekli gorev temelli
etkinlikler esnasinda smifta giiriiltiilii bir ortam olustugunu ve bu durumun
ogrenme ortammi olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. 1ki 6grenci,
gorevlerin zorluk derecesinin yiliksek oldugunu ve gerekli kelimeleri
hatirlayamadiklari i¢in bazi gorevleri tamamlamakta zorluk yasadiklarmi ifade

etmiglerdir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi sayesinde dgrenciler en
cok konusma becerilerinde ilerleme kaydettiklerini ifade etmistir. Ikinci olarak

ise Ogrenciler yazma becerilerinin gelistigini diisiinmektedir.

Ogrenciler teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen
Ingilizce dersleri ile alakali ders saatlerinin artirilmasi ve Ingilizce derslerinde
teknoloji destekli gorev temelli yonteme uygun etkinliklerin uygulanmasina

devam edilmesi yoniinde 6nerilerde bulunmustur.

Arastirma sonugclar biitiinsel bir bakis agisi ile ele alindiginda, teknoloji destekli gorev

temelli dil dgretim yonteminin &grencilerin Ingilizce dil becerilerini ve derse karsi

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bununla birlikte, genel olarak

ogrencilerin teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemine iliskin olumlu

goriislerde bulundugu gbzlemlenmistir.

5.2 Tartisma

Teknoloji ile desteklenen gorev temelli dil dgretim yonteminin dgrencilerin Ingilizce dil

becerileri, Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve yonteme iliskin goriisleri iizerine

etkisinin incelendigi bu arastirmada cesitli sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar, Ingilizce

beceri smavlar,, Ingilizce tutum &lgegi, yar1 yapilandirilms goriismeler, dgrenci ve
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arastirmact gilinliikklerinden elde edilen veriler ile alanyazindaki ilgili ¢aligmalarin

sonuclar 1518inda karsilastirilarak tartigilmistir.

Arastirmanin miidahale 6ncesi asamasinda ilk olarak dokiiman analizi ger¢eklestirilerek
Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi ve dgreniminde karsilasilan temel sorunlar belirlenmistir.
Inceleme sonucunda, Tiirkiye’deki Ingilizce gretimi ile ilgili dgretmen, 6grenci, dersin
amaglari, icerigi, kullanilan yontem ve teknikler, 6l¢me degerlendirme uygulamalari, ders
materyalleri ve 6grenme ortamindan kaynaklanan ¢esitli sorunlar oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda, ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarmn biiyiik dlgiide dgrenme-6gretme
stirecinde tercih edilen yontem ve tekniklerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Milli
Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan Ingilizce 6gretim programlar: dil becerilerinin
gelistirilmesini hedefleyen iletisimsel dil yaklasimi temel almarak diizenlenmektedir.
Buna ragmen, Ingilizce derslerinde genellikle dilbilgisi odakli ve dgretmen merkezli
yontemlerin tercih edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, Ingilizce dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik oOgrenci merkezli yontemlere yeterince yer verilmedigi
vurgulanmaktadir. Bu durumun, Tiirkiye’de yabanci dil yeterliliginde istenen seviyeye

ulasilamamasinm temel gerekcesi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastrma kapsaminda, teknoloji destekli gorev temelli dil O6gretim yOnteminin
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerine olan etkisi incelenmistir. Calismanmn sonuglarina
gore deney grubu Ogrencileri yapilan basari testlerinde kontrol grubundaki 6grencilerden
daha iyi bir performans gdstermis ve test puanlarinda deney grubu lehine olumlu yonde
bir farklilik tespit edilmistir. Bu durum, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yénteminin grencilerin Ingilizce dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri iizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okuma becerisi ile ilgili sonuglar incelendiginde, teknoloji destekli
gorev temelli dil 6gretim ydntemi kullanilarak islenen ingilizce derslerinin deney grubu
ogrencilerinin okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Gorevlerin
teknoloji  ile  desteklenmesinin ve etkinliklerin  grup ¢alismasi  seklinde
gerceklestirilmesinin  6grencilerin okuma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu
disiintilmektedir. Yari-yapilandirilmig goriismeler ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen
nitel veriler de bu bulguyu desteklemektedir. Ogrenciler, teknoloji destekli gorev temelli
yontem uygulanmadan 6nceki okuma becerileri ile karsilastirdiklarmmda 6nemli derecede

ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Arastirma sonunda yapilan goriismelerde, okuma
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becerilerinin gelistigini, metinleri daha iyi ve daha kisa stirede okuyup anlayabildiklerini
ifade etmislerdir. Arastirmaci ise grup ¢alismalarinda yazilan metinlerin diger gruplar
tarafindan okundugunda, yontemin uygulanmasindan dnceye gore dgrencilerin metinleri
daha kolay anladigin1 ve etkinlikleri sorunsuz bir sekilde tamamladigmi giinliiglinde
belirtmistir. Alanyazinda bu goriisii destekleyen c¢aligmalar bulunmaktadir. Mensah vd.
(2023) arastirmalarmnda gorev temelli dil 6gretim yonteminin Ogrencilerin okuma
becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu durumun gerekgesi olarak
gorev temelli dil 6gretim yontemi ile destekleyici bir smnif ortammin ve isbirlikli
ogrenmenin saglandigini ileri siirmiislerdir. Benzer sekilde, Tandirc1 ve Bulut (2020) da
gerceklestirdikleri deneysel calismada deney grubu dgrencilerinin kontrol grubuna gore
okuma becerisi smavinda daha yiiksek notlar almislar ve okuma goérevlerine daha aktif
katilim gdstermislerdir. Setayesh ve Marzban (2017) da akademik amaglar i¢in Ingilizce
dersi baglaminda ger¢eklestirdikleri ¢alismada deney grubunun okuma ve anlama
becerisi puanlar1 bakimindan kontrol gruplarindan daha iyi performans gosterdigini
ortaya koymustur. Diger taraftan, Tuna’nin (2009) arastirmasi bu aragtirmanin bulgulari
ile celismektedir. Tuna (2009) calismasinda gorev temelli dil 6gretim ydnteminin
ogrencilerin okuma becerilerine yonelik olumlu bir etkisinin olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisi ile ilgili sonuglar incelendiginde, teknoloji
destekli gorev temelli dil 6 gretim yontemi ile islenen derslerin deney grubu 6 grencilerinin
dinleme becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yontemi ile yiiriitiilen derslerde hedef dilin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan yogun bir
sekilde kullanilmasinm, ana dili Ingilizce olan konusmacilarm videolarmm gérevlerde
kullanilmasmin ve dgrencilerin bu sekilde hedef dile siirekli maruz kalmasmin dinleme
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadig1 disiiniilmektedir. Ayrica, gorevlerin
glinliik yasam ile baglantili olmasi 6grencilerin gorevleri yerine getirirken giinliik hayat
baglaminda bir dil kullanmalarini gerektirmektedir. Bu durumun 6 grencilerin birbirlerini
daha etkin bir sekilde dinleyip anlamalarini sagladigi ve dolayisiyla dinleme becerilerinin
gelisimine olumlu yonde katki sundugu distiniilmektedir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerden ve giinliiklerden elde edilen nitel veriler de bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ogrenciler gorevleri hedef dil kullanarak tamamlamalari sayesinde Ingilizce

konusma ve dinleme siireclerine alistiklarini belirtmislerdir. Ogretmenin verdigi
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yonergenin Tiirkge agiklamasina ihtiya¢ duymadan gorevi tamamlayabildiklerini ifade
etmislerdir. Bu durumun, Ingilizce kullanimina asinalik kazanmalarma katki sagladig ve
dolayisiyla duyduklarint daha iyi ve kolay anlamalarini sagladig diisiiniilmektedir.
Arastirmact ise glinliigiinde bu arastirmanm teknoloji ile desteklenerek Ogrencilere
Ingilizceyi ana dili olarak konusan kisileri dinleme firsati verilmesinin dinleme
becerilerinin  gelistirilmesi acismdan O6nemli oldugunu belirtmistir. Bu durumun
ogrencilerin dinleme becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
Alanyazinda bulunan bazi ¢alismalar bu sonucu destekler niteliktedir. Okcan (2023),
Arnoi (2018) ve Sarigcoban ve Karakurt (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda gorev
temelli dil 6gretim yonteminin deney grubundaki Ogrencilerin dinleme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Gomez (2023) de
arastirmasmda gorev temelli dil 68retim yonteminin dgrencilerin dinledigini anlama
becerilerini ¢evrim ici etkinlikler aracilig1 ile gelistirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin
cevrim ici etkinlikler araciligi ile ana dili ingilizce olan konusmacilari dinleme imkani
buldugunu ve bu sekilde dinleme becerilerini gelistirdigini savunmaktadir. Caligma
sonuclar1 alanyazin ile karsilastirildiginda teknoloji kullaniminin dinleme becerisini

olumlu yonde etkilemesi acisindan benzerlik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin konusma becerisi ile ilgili sonuglar1 ele alindiginda,
teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin
Ingilizce konusma becerisine yénelik akademik basarilarmi olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Gorev temelli dil 6gretim yonteminde Ogrencilerin giinliik hayat ile
iligkili gorevleri tamamlamak i¢in hedef dili ara¢ olarak kullanmalari beklenir. Bu
arastirmada da dgrenciler gorevleri Ingilizce konusarak tamamlamislardir. Bu sayede,
ogrenciler tamamladiklar1 her gorevde Ingilizce konusma pratigi yapma firsat1 elde
etmislerdir. Gorevi tamamlamak icin dgrencilerin grup arkadaslar ile Ingilizce iletisim
kurmalarmin konusma becerilerinin gelisimine katki sagladig: diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte, teknoloji destekli gorev temelli 6gretim yontemi ile islenen derslerde siklikla
grup caligmalarna yer verilmesi deney grubundaki 6grencilerin daha fazla s6z hakkina
sahip olmasii saglayarak ders esnasinda Ingilizce konusma firsatlarini artirmistir. Bu
durumun da 6 grencilerin ingilizce konusma becerisinin gelisimine olumlu katk1 sagladig
diistiniilmektedir. Ayrica grup ¢alismalar1 sonucunda yazilan diyalog ya da metinlerin

raporlama asamasinda smiftaki diger oOgrencilere sozlii olarak sunulmasmin da
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ogrencilerin  konusma becerilerinin  gelismesinde 6nemli bir rol oynadig
diistiniilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile giinliiklerden elde edilen veriler de
bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrenciler goriismeler esnasmda en ¢ok konusma
becerilerinin  gelistigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, konusma
becerilerindeki gelismeyi hedef dil yapilarinin ve kelimelerinin dogru telaffuzlarini
ogrenmelerine ve hedef dili giinliikk yasam baglaminda kullanmalar1 ile agiklamislardir.
Arastirmac1 giinligiinde de teknoloji destekli gorev temelli islenen derslerin 6grenci
merkezli bir anlay1s benimsediginden 6 grencilerin daha fazla Ingilizce konusma firsatmin
oldugu belirtilmis ve 6grencilerin hedef dile daha fazla maruz kaldiklar i¢in 6zellikle
konusma becerilerinin olumlu yonde gelistiginin gozlemlendigi ifade edilmistir. Bu
baglamda elde edilen sonuglar alanyazindaki caligmalarin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Diaz ve arkadaglar1 (2023), Xuyen ve Trang (2021) ile Afifah ve Devana
(2020) gerceklestirdikleri arastirmalarda gorev temelli dil Ogretim ydnteminin
ogrencilerin konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.
Panduwangi (2021) gergeklestirdigi deneysel calismada, gorev temelli dil 6gretim
y&nteminin dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasmis ve bu
durumun gerekgesi olarak kullanilan 6 gretim materyallerinin ger¢ek hayata dayali olmasi
ve destekleyici bir 6grenme ortaminin saglanmasi oldugunu belirtmistir. Chen (2021) ise
gorev temelli dil 6gretim yontemini kullanarak gerceklestirdigi arastirmasina teknoloji
boyutunu da eklemistir. Bu arastirmanin sonuglariyla paralel olarak, Chen’in (2021)
caligmasinda, teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yonteminin &grencilerin
konusma becerilerini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde,
Kirkg6z (2011) de gorev temelli dil 6 §retim yontemini 6 grencilerin konugma becerilerini
gelistirmeleri amaciyla video ¢cekme gorevleriyle teknolojiyi entegre ederek kullanmistir.
Arastrmanm bulgulari, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yodnteminin

ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda dgrencilerin yazma becerisi ile ilgili sonuclar ele alindiginda,
teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yonteminin uygulanmasmin ¢grencilerin
Ingilizce yazma becerilerini olumlu yénde etkiledigi goriilmektedir. Teknoloji destekli
gorev temelli dil dgretim ydnteminin kullanildig: Ingilizce derslerinde deney grubu
ogrencileri dersin gorev asamasinda gergeklestirdikleri ¢alismalart yazili bir metin haline

getirip sOzlii olarak smiftaki diger 6grencilere sunmuglardir. Gorevler esnasinda isgbirligi
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icinde ¢alisarak giinliik hayat ile iliskili metinler ve diyaloglar yazmislardir. Gilinliik hayat
ile iligkili bir ama¢ dogrultusunda isbirlikli caligmalar araciligi ile metin ve diyalog yazma
etkinliklerinin uygulanmasmm &grencilerin Ingilizce yazma becerisini gelistirdigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, yazilan metin ve diyaloglarm Web 2.0. araglari
kullanilarak ¢evrim i¢i ortamlarda paylasilmast ve diger dgrencilerin bu metinleri ve
diyaloglar1 inceleyip doniit ve diizeltmelerde bulunmasi da Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelismesini saglayan bir durum olarak degerlendirilmektedir. Yari-
yapilandirilmis goriismeler ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler de bu
bulguyu desteklemektedir. Ogrenciler teknoloji destekli gdrev temelli 6gretim yontemi
ile islenen dersler sayesinde hedef dilde nasil ciimle kurabileceklerini daha iyi
anladiklarin1 ve bu sebeple daha iyi diyaloglar ve metinler yazabildiklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica, grup calismalarinda arkadaslari ile yardimlagsmalarmm yazma
becerilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Alanyazinda bulunan bazi
calismalar bu sonug ile paralellik gostermektedir. Rasheed (2021) Irak’ta bir liniversitede
ogrenim dgrenciler ile gergeklestirdigi calismasinda gorev temelli dil 6 gretim yonteminin
ogrencilerin yazma becerileri tizerine olumlu yonde bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer sekilde, Huong ve Thao (2021) lise Ogrencileri ile gerceklestirdikleri
calismalarmda gorev temelli dil 6gretim yonteminin yazma becerilerini gelistirdigini
tespit etmislerdir. Gonzalez ve Pinzon (2019) gorev temelli dil 6gretim ydnteminin
ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmis ve bu durumu bu
yontemde Ogrencilerin is birligi iginde ¢aligmasi ve gercek hayat ile baglantili gorevlerin
kullanilmasi ile agiklamistir. Mavili (2018) ise ¢calismasinda gorev temelli dil 6gretim
yontemini teknoloji ile destekleyerek uygulamis ve bu yontemin Ogrencilerin yazma
becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Alanyazinda yer alan caligmalarm

sonuclarinim bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Bu arastirmada teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin okuma, yazma,
dinleme ve konusma olmak iizere Ingilizce dil becerileri iizerine olumlu yonde etkisi
oldugu sonucuna ulasilmis ve bu sonug alanyazindaki benzer arastirmalarin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Ancak alanyazinda gorev temelli dil 6gretim yonteminin
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi (Sahan, 2019; Yildiz, 2012; Soyaslan, 2008; Uysal, 2003,
Mutlu, 2001) ve kelime bilgisi (Biglar, 2023; Mavili, 2018; Fallahrafie, vd., 2015;
Karadagli, 2009; Demir, 2008; Tikiz, 2008; Kurt, 2004) yeterliliklerini de olumlu yonde
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etkiledigi goriilmektedir. Bu durum, gorev temelli dil 6gretim yonteminin dilbilgisi,
kelime bilgisi ve dil becerileri olmak iizere yabanci dil 6gretiminin farkl alanlarinda da
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, teknoloji destekli gorev
temelli dil 6gretim yonteminin yabanci dil 6gretimi siirecinde yaygin bir sekilde
kullanilmasmm Ingilizce Ogretiminde yasanan sorunlara ¢dziim olabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu c¢alismanin amaclarindan biri de teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim
yonteminin  dgrencilerin  Ingilizce dersine ydnelik tutumlar: iizerine etkisinin
incelenmesidir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarina 4 haftalik miidahale siirecinin
sonunda tutum o6l¢egi uygulanmistir. Tutum 6l¢eginden elde edilen verilerin analizi
sonucunda, teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yoOnteminin deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Yari-yapilandirilmig goriisme formlar ile aragtirmaci ve 6grenci giinliiklerinden elde
edilen veriler de bu bulguyu desteklemektedir. Goriisme ve giinliikklerden elde edilen
veriler Ogrencilerin gorev temelli dil Ggretim yontemine yonelik olumlu tutum
gelistirdigini ortaya koymustur. Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin
ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugu, derse yonelik motivasyonlarmin ve
katilimlarmi artirdigy, is birligi ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi ve teknoloji
ile desteklenerek dil becerilerine odaklanan etkinlikler yapilmasi gerekgeleri ile
ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirdigi diistintilmektedir. Alanyazinda yer alan bazi
caligmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Sahan (2019) da gorev temelli dil 6gretim
yénteminin dgrencilerin ingilizce akademik basarilarina etkisini arastirdigi calismasida
ogrencilerin yontemin eglenceli oldugunu disiindiikleri ve derse katilim konusunda
isteklerini artirdigni ifade etmislerdir. Asma (2018) ise c¢aligmasinda gorev temelli
yontemin dgrenci motivasyonunu artirdigi ve dgrencilerin Ingilizceye yonelik olumlu
tutumlar kazandig1 sonucuna ulagsmistir. Baidi (2024), Sarman (2022) ve Akbulut (2014)
arastirmalarinda gorev temelli dil 6gretim yoOnteminin 6grencilere isbirlikli ¢aligma
becerileri kazandirdigin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte, Baidi (2024), Astuti ve
Priyana (2020) ve Kirkgéz (2011) bu yontem sayesinde Ogrencilerin derse katilim
isteklerinde ve motivasyonlarinda artis saglandigi sonucuna ulasmislardir. Akbulut
(2014) ve Demir (2008) gorev temelli yontemin Ogrencilerin yaratici diigiinme

becerilerini gelistirdigini tespit ederken Mulyadi (2021), Mavili (2018), Kocak (2018) ile
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Gonzalez ve Ortega (2014) gorev temelli dil 6gretim yonteminin 6grencilerin teknoloji

kullanma becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir.

Akin (2020) gorev temelli dil d6gretim yonteminin 6grencilerin ilgi alanlarma hitap
etmesi, onlar1 6grenme siirecinde aktif kilmasi, eglenceli ve gergcek yasamla iligkili
etkinlikler sunmasi ve dil becerilerinin gelisimini desteklemesi nedenleri ile 6grencilerin
gorev temelli dil 6gretim yontemine yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Sahan (2019) ile Simion ve Genova (2019) arastirmalarinda 6grencilerin gérev
temelli dil 6gretim yontemine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarini derse yonelik
motivasyonlarinin artrmas1 ve Ingilizce becerilerini gelistirmesi ile aciklamislardir.
Biglar (2023), Chen (2021) ve Mavili (2018) ise ger¢eklestirdigi arastirmada dgrencilerin
gorev temelli yonteme iliskin olumlu tutumlar gelistirmesini teknoloji destekli
etkinliklerin kullanilmas1 ile agiklamaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismanin tutum ile ilgili
sonuclarinin alanyazindaki benzer ¢alismalarin sonuglar1 ile benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

Arastirma sonunda her ne kadar teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yonteminin
ogrenci tutumlarini ve goriislerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilsa da yontemin
uygulandigi ingilizce derslerine iliskin arastirmaci ve dgrenciler tarafindan dile getirilen
cesitli sorunlar da bulunmaktadir. Bu sorunlar yari-yapilandirilmis gériismeler, 6grenci
ve arastirmaci  giinliiklerinde ifade edilmistir. Ogrenciler bazi  gdrevleri
tamamlayabilmeleri i¢in Ingilizce dil becerileri ile dijital becerilerinin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Quinto (2022) da gorev temelli dil 6 gretim yontemine iligkin 6 gretmen
goriislerini  incelemeyi amagladigi arastirmasinda Ggretmenlerin - dgrenci  dil
yeterliliklerinin smirli olmasmin bir sorun teskil ettigini ifade etmistir. Bu arastirmada
goriismeler ve giinliikklerden elde edilen veriler dgrencilerin ders esnasinda smifin
guriiltiili ve rahatsiz edici oldugunu O©nemli bir problem olarak algiladigini
gostermektedir.  Bu  durumun,  gorevlerin  kalabalik  gruplar  seklinde
gerceklestirilmesinden  kaynaklandigi  diistiniilmektedir. Bu durum arastirmaci
glinliigiinde de ifade edilmistir. Arastirmaci bu soruna yonelik grup iiyelerinin sayilarmin
azaltilmas1 ve daha ¢ok ikili grup etkinliklerinin tercih edilmesi dnerilerinde bulunmustur.
Benzer sekilde Mensah ve Boakye (2023), Demir (2008) ve Yayli (2005)
gergeklestirdikleri ¢aligmalarda gorev temelli dil 6gretim yonteminin giiriiltiilii bir simf

ortami olusturdugu sonucuna ulagsmisglardir. Sinif mevcudunun kalabalik olmasi
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arastirmacmin ginliglinde ifade ettigi bagka bir sorundur. Kalabalik sebebi ile
etkinliklerin gergeklestirilmesinin zorlastig: ifade edilmistir. Bu bulgu da alanyazindaki
benzer arastirmalarm bulgulart ile paralellik gostermektedir. Sarman (2022), Quinto
(2022), Hasnain ve Halder (2021), Mehmood (2021), Kirtas (2016) ile Xiongyong ve
Samuel (2011) aragtirmalarinda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasmin gorev temelli
Ogretim yontemi uygulanmasini zorlastiran faktorler arasmda degerlendirdikleri
goriilmektedir. Bu arastirmada teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile
ilgili karsilasilan bir diger sorun, grup calismalar1 esnasinda baz1 6grencilerin hedef dil
yerine sik¢a ana dil kullanma egiliminde olmasi ve gruptaki bazi 6grencilerin grup
etkinliklerine katilim konusunda isteksizlik gostermesidir. Bu bulgular alanyazinda
bulunan benzer ¢calismalarm bulgulari ile benzerlik gdstermektedir. Baidi (2024) Ingilizce
ogretmenlerinin gorev temelli dil 6gretim yontemi ile ilgili goriislerini inceledigi
arastirmasinda Ogretmenlerin gorev temelli dil 6gretim yontemini kullanmasina bazi
ogrencilerin ders etkinliklerine katilimda isteksiz olmasmi sebep gdstermistir.
Arastirmact glinliiginde, teknoloji destekli gorev temelli dil O6gretim yonteminin
uygulanmasini zorlastiran bir faktor olarak yonteme uygun etkinliklerin planlanmasi ve
ders materyallerinin hazirlanmasinin olduk¢a zaman alict oldugu ifade edilmistir. Bu
sebeple, ders kitaplarindaki etkinliklerin gorev temelli dil 68retim yontemine uygun

olarak tasarlanmasi yontemin uygulanmasini kolaylastirabilir.

5.3 Oneriler

Aragtirma kapsaminda sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

iliskin Oneriler soyle siralanabilir:

e Ingilizce 6gretim programlarmm dgrenme 6gretme siirecine 6grencilerin Ingilizce
dil becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan teknoloji destekli gérev temelli dil

ogretim yontemi de eklenebilir.

o Ingilizce 6gretmenlerine teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yonteminin
tanitilmasi, bu yontemin uygulama asamalarinin uygulamali olarak
kazandirilmasi ve etkin olarak kullanilmasmin tesvik edilmesi amaciyla hizmet

ici egitimler diizenlenebilir.
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Egitim fakiilteleri Ingilizce Ogretmenligi programlarindaki 6zel 6gretim
yontemleri derslerine dgretmen adaylarmin teknoloji destekli gorev temelli dil

ogretim yontemini kullanabilmelerini saglayacak bilgi ve beceriler eklenebilir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemine uygun ders planlar
hazirlanirken hedef dilin giinliik hayattaki kullanimmi igeren ve 6grencilerin grup
calismast yoluyla amaca yonelik iiriinler ortaya koyabilecegi gorevlere yer

verilebilir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil Ogretim yonteminde gorevlerin
tamamlanmasmnda  farkli  Web 2.0 araglar1  secilerek  uygulamanin
zenginlestirilmesi onerilmektedir. Ote yandan segilen Web 2.0. araclarinm nasil
kullanilacagmin da uygulamali bir sekilde 6grencilere gosterilmesi uygulamanm

etkililigini artiracaktir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce
derslerinde yapilan grup etkinliklerinde smif mevcudunun fazla olmasinin
ogrenme-0gretme silirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle,

bu yontemin daha kii¢iik gruplarda uygulanmasi 6nerilebilir.

Teknoloji destekli gorev temelli dil dgretim yontemi ile islenen Ingilizce
derslerinde yapilan grup etkinliklerinde smifin fiziki kosullarmin  grup
caligmalarma uygun, O6grencilerin birbirleri ile kolaylikla iletisim kurmasimna

olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi saglanmalidir.

Gorev temelli dil 6gretim yontemine teknoloji desteginin saglanmasi igin

siniflarda gerekli teknolojik araglar ve internet destegi bulundurulmalidir.

Bu arastirmanin katilimeilar: 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilinin
Odunpazar ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 8. smif
ogrencileridir. Teknoloji destekli gorev temelli dil Ogretim yonteminin
ogrencilerin dil becerilerine etkisini belirlemek i¢in farkli bolgelerden 6rneklem

gruplari ile ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

Bu arastrma ortaokul 8. smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. ileride
gergeklestirilecek arastirmalarda ilkokul, lise ve iiniversite diizeyinde 6grenim

goren farkli 6grenci gruplari ile ¢alisilmasi onerilmektedir.
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e Bu arastirmada teknoloji destekli gorev temelli dil 6gretim yontemi ile islenen
Ingilizce dersleri 4 haftahk uygulama siiresi ile smirh kalmistir. Ileride
gergeklestirilecek calismalar icin bu yontemin etkililiginin arastirilmasinda daha

uzun siireli uygulamalar planlanabilir.
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EK-3 Ders Plan1 Ornegi

Axzamalar

Aktivite ve Yonergeler

Cérev Oncesi

Altivite 1: Bevin Furtimas;

Ofretmen frencilerin konu il ilzili bilzilerini harekets zepirmek ve beyin firtmas: etkinlizi
gerpeklestirmak ipin sorular sorar. Ofretmen Gérencilerin cavaplarm hedef dilda gelecek zaman
vapizim kullanarak tahtaya vazar ve hedef dil yapesim &grencilere tanrtmig olur,

- Gelecek hakkmda neler diziiniivorsunmiz? Gelecekts haparomes nand olacak?
Hayatonmm hangi alanlarinda re gibi degigikiikler olacagim dijiniyorsuns?

Altivite 2: Tahmin Etkinlizi

Ofretmen dgrencilerin 2030 yilinda olduklarmm disimersk hayvatlarmda clomlu ve clumsuz ne
gibi degiziklikler olacagim =ira arkadaglan ile farhsip calizma kafndindaks tabloya not etmelarin
ister. Ardmdan bu konu ile ilzili kusa bir video izlatilir. OZrenciler kendi tahminleri ile videoda
ver alan fahmmleri karmlastinr we farkh tahmunler spuf tarbizmaszmda difer §Zrenciler ile
paylazlr.

Girev

Ofretmen Erencileri gruplara ayinr ve 2030 yilnda havatm nazil olacagma dair tahminlaring
1geren bir paragraf vazmalanm ister. Her grup kendilering venlen saglhk, egitim, teknelojl, ulagim
ve zozyal vazam ziba farkh komolarda tabkmmler geligtinr.

Planlama

Girev

Ogrenciler gruplar halinde kendilerine verilan ko bashi ile ilzili tzhminlerini gelocek zaman
vapian “willwon't” kullanarzk ifade eder. Ofretmen bu siregte gruplann calizmalanm izler ve
gerektifmde vardime: olor.

Raporlama

Ograncilsr gruppa yamlan paragraflarnda ver alan tahminlerini maddeler halinds etkilazimli
tahta dizerinds *'Storvjumper”’ adli Web 2.0 aracinda olugturulan e-Kitap'a vazar. Bu sekilds
smuftakn tiims Sgrencilarin 2030 yili ile ilgih farkl apilardan tahminlerim iperen bir e-kitap
hazirlamr. e-Eitap tamamlandiktan sonra her gruptan bir 8renct tahtava gelerak calizmalanim
sunar. Bu azamada dgrenciler birbirlermin sumumlanna vorum vapabili ve Sfretmen
gerektizinde gen démiit zaglayabilir. Sunumlar battizmda 2023 vl dle 2050 yili spuf tarhsmas:
vapilarak karslastimbir ve ovlama vapilarak hangi yvilin daha 1y eldugn segilir

Analiz

Amnalhz azamada SZretmen Sfrencinm dih kezfatmasme olanak tamivacak ethkmbikler yiiritir.
Ograncilarin hadef dil yapie ile ilzili farkindaliklzn arhmlr ve dil dzelliklerine dair gézlemleri
sistematik hale getinlir. Ders basinda izlenen videonun transknpti dagiblarak Ggrencilarden
galapak zaman ile kurulan cimlelerin altim gizmesin ister. Ofrenciler ardindan calisma
kagidmda zelecek zaman vapizmm anlamnm ve dilbilziz koralvum &zefi mtelifindeks tablovu
tranzkriptten Smekler kollanarak doldurur.

Dile Ddaklanma

Pratik

Pratik azamasinda, Sfretmen &grencilere analiz esnazinda va da sonrazinda ortava gikan veni
kelimaler, ifzdeler ve kaliplar ile ilzili alistrmalar yaptine. Tk olarak selecsk zaman dil vapis
ile ilzili olumlu, olumszuz ve soru cimlesi vapularm vorgulayan bir etkinlik vaplr. Ardindan
Hgrencilerin etkinliktekn cimlslenn bozsluklanna “wnill™ va da “won’t”" ifadelermden barini
getirmeszl gareken anlama davah bir palhizma vapehr. Son olarzk 1ze &Erencilerm sira arkadasimm
galacak havat ile ilgili Gp tahminde bulunman garaken bir etiomlik vapolir. Bu agamada
Dgretmen Sgrencilen gozlemler, gerektifinde démit ve dizaltme verr.




EK-4 Calisma Kagdi Ornegi

TUNIT 4 — ON THE PHONE

1. Watch the video and take notes abont the improvements and problems that may occur in the year
2050, Share vour answers: with vour dazsmates.
Improvements in 2050 Froblems in 2050

2. A} What will happen in 20507 Write paragraph dezcribing vour ideas sbouwt the improvements and
problems: that may ecour abowt 30 years Later.
In 20350,

B-) Which year is better, the vear 2023 or 20507 Express vour ideas by stating your reasomns.

3. Filin the chart with example senfences and find out the ruale.

Example Sentence Form

Pozitive Semfence
Magative Sentence
Cruestion Sentence
Tirme Expressions
4. Fill in the chart with example sentences and put a fick to the column that describes the meaning of
the senfences.

Example Sentence Predictions& Spontaneons
Huopes Deecizions

I beliewe I will 2o to Hacetteps Tnivarsity.

The phone iz ringing. I will ansoer it
I think she will have a happy family in the firtars.
Yoo look tired. I will help you with hoosewwaric

5. Change the form of the senfences according to the punctuation mark in the brackets.
1 — I will halp ny mother with the hoasewark (-}

2= _She won't do ber hamework tomormowe. (+)

3- Tzzon will sraduate from university ness year. {T)

4- Wil we mest at the park at 4 pm todayT (<)

5- I will find a job next weelk ()
6. Fillin the blanks with will or won’t to make prediction=. Write your own answers.
1-I think there be robot teschars in the funme.
-y mother balieves I o to umiversity after I sraduste o hizh schaol.
3-1 zme=x I e famons in noy thirties
4~ In the fonmoe, I Iive m a different comntry.
5- I hape, people drive flying cars in 10 years later

7. Imagine that von are a fortane-teller. Make 3 prediction: abont your desk mate’s futore life.



EK-5 Belirtke Tablosu

Dil Becerileri / Tem;

Kazanimlar

Smav Sornlan

ilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam (%)

Writing| Reading

Speaking
4. Unite: On the Phone

Listening

Students will be able to
understand short and smmple
texts with related vocabulary.

10

18 (%52.94)

Students will be able to write a
short and simple phone
conversations.

2 (%5.88)

Students will be able to make a
simple phone call asking and
responding to questions.

2 (%5.88)

Students will be able to express
therr decisions taken at _the

2 (%5.88)

Students will be able to
understand phrases and related
vocabulary items.

6 (%17.66)

Students will be able to follow a
phone conversation.

4

4(%11.76)

Toplam (%)

10 (%29.41)

8 (%23.53)

14 (%41.18)

2 (%5.88)

34 (%100)




EK-6 Okuma Becerisi Sinavi

2023-2024 EGITIM OGRETIM YILI 8. SINIF INGILIZCE DERSI OKUMA SINAVI

Name&Surname:
Nuomber&Clas::

A- Read the dizlozue and complate the miz:ing parts of the flight ficket (10x2=20p)
Call Center: Bloe Sky Arlins:. How may [ halp vou?
Paszenper: Hi! ['d like to book a flight ticket from Xew York to [stanbul
Call Center: Of course. When do you wast to fiy?
Fassenger: On 20" Tamuary.
Call Center: Can I take your name and sumame, please?
Faszenper: Kate GELLEE.
Call Center: All right Do you want 2 retum ficket or a single ticket?
Paszenper: Single, pleasa,
Call Center: Busmess or econpmy class?
Paszenper; Busines: class, pleazs. How much is 2 basiness class tcket”
Call Center: It cost: 7. Hold on, please "Il check the flights on Fanuany 20, (A faw z=conds
Later) We have twro flights on Janoary 20, at 9:30 2 m. and 2,30 po. Whick one do you prefer?
Paszenger: 3.30 pm. is O for me
Call Center: Qkay. Your flight is resamad The flight mumber is A2340, Your eat mumber iz

327, Have a mics flight.

)

BLUIEEY AINLINEE

T PASSENGER MARME :

- DEPARTURE TikE : -

3- FLIGHT il - FLMCET DATE:

Paszenper; Thank veu very much. Have a nice day

da-FROM

T - FLICGHT BRsC i

B- Eead the conversations and answer the guestions. (Sx10=80p}

Dialosme 1: Dialosme 2:
Secretary: Big Farm Company, how may I Helen: Hello! Helen speaking.
help you? Jack- Hi Helen. This is JTack. Can I speak to

Mz Rich: Hello! This is ary Rich. Could you
put me through to My Black, pleaze?
Secretary: Hang on 2 mimate, I'll get him {2
few seconds later) I'm sorry. Thers': no
answer, Wold you like to leave 2 mes:age”
Mr Rich: Yes, can vou please tell him to cz2ll
me back as soon as poasible?
Sprrpfary - Sure.

1. Who calls Big Farm Company?

2. Iz Mr. Black available?
3. Dioes I Rich leave a meszage?

4. What is the meszage?

Mike?
Helen: ["'m afraid he a0t available now. He
iz put Would wou like to leave 2 meszage’
Jack - Yez, can you please tell him to send me
2n =-mail of the details of science project.
Helen: Of courze. I'll t2ke 2 memoe for kim
Jack: Thark you Helen Have a nice day
Helen: Yoo are welcome, Goed fres,

5 Who is the caller?

6. Who answers the phone?
7. I= Mile at home?

8 What is Jack's meszage for Mile?




EK-7 Dinleme Becerisi Smav1

2023-2024 EGITIM OGRETIM YILI 8. SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME SINAVI

Name&Surname:
Number&Class:

Listen to the dialopues and complate the blank=, (Diyaloglam dinlevin ve bogluklar: tamamlayin.)
Dialopue A

Nora: Hello, Wora (1)
Max: Hi Wora. Thas 1= Max, Gavm's fnend . Mz I speak to vour brother?

Nora: I'm afraid, he iz not (1) at the morment He has sone out. Would vou like to
3 ?
Max: Yoz, please. Can vou tell him to call Mrz. Evans as soon as pozzibleT It's 4054360,

Nora: Call Mrs. Evans. Could you (4) tha phone mumber agam, pleaza?

Max: Of conrse. It's 4034560,
Nora: Allnght Il tell him when be gets back Byva!

Dialopue B

Mr. Parker: Hello! The Parker family.

Alyzza; Hallo, (=) Alyssa callng. Is Elena there?

Mr. Parker: (6) a mirufe. I'll gat her. Elena! I gues: she's not at home. Would vou like

to leave a meszage’?

Alyzza: Could vou (7) her that wa'll mest up at § o'clock at the Cafe Gonat, plaase’
Mr. Parker: Mot up 2t =i o’clock at the . - Can you zay the name of the cafe again, please”
Alyzza; Cafe Goriat.

Mr. Parker: Cafe Goriat Got it Goodbye!

Dialogue 3
Secretary: Honzon Car Sales. May I(5) vou?
Mr. Smith: Hello! This 1= Dominie Smith. Could vou put me through to Mr. Black, pleasze?

Secretary: Lat me trv to (¥) vou Held on. {2 few saconds later) I am serry. Thers 1= no
answer. May I (100 T

Mr. Smgth: Can vou plaase tall him that Doeminie called?
Secretary: Of course, sir. Goodbye.

Good Luck!



EK-8 Yazma Becerisi Sinavi

2023-2024 EGITIM OGRETIM YILI 8. SINIF INGILIZCE DERSI YAZAA SINAVI

Name&Surname:
Numberd:Clazz:

A-) Write zimple phone converzation according to the topicz below. Remember to uzse phone call
expreszions that are used for introducing yourzelf, azking to zpeak with someone, asking someone
to wait on the phone, tallang about bad line and leaving/taking a meszage. (Azazmidaki konulara
gore telefon gorizmeleri yazm, Kendini tanitma, biriyle konuzmayi izteme, birizinden telefonda
beldemiesini izteme, hattin celmmediging soyleme, mezaj birakma ve mezaj alma ifadelerini
kunllanmayv: unmtmaym.)

1) Phone a friend of vouwrs and greer kimvher. Ask himy'her ro do something rogether. Decide on
fime, place ete. Sy good wishes and hang up the phone, (50p)

1) Phone vour friend’s office and rallr to his'her secretary. Leave & message for himher. (50p)

Good Luck!



EK-9 Konusma Becerisi Sinavi

2023-2024 EGITIM GGRETIAM YILI 4. SINIF INGILIZCE DERSI KONUSAA SINAVI

Name&Surname:
Numberé& Clazs:

&. Bimf Ingilizes GEvetim prozramindz “Telefonda” isimli 4. Unitesiede konusma becerizine zir 2
karanme #lgmek icin gelistirilen i komegma anawinda ber bir §&rencive toplamda 4 soro sorulaceknr. 1-
5 mumarah sonilar dErencilerin basit bir telefon komgmasmi gergeklestirebilme kazanmm, $-10 pumarah
gorular ize dfreacilerin korugma anmda verdisi kararlan ifade etme kazammin dlgmek igin hazrlanmasto.
Iki farkll kazamumer Glgen soro prubemdar 27ser zorn sorularak  dfremcilerin kemusma  zmae
gerceklestirilecektin.

1- Zuppose that yoe call one of your frends, ot his © her sister answers the phone.

- Ietroduce yoursalf and 2:k to speak to your fiend
- Your friend's zister tells you that youar friend isn't available
- Leave a message for vour friend and finish the comverzation.
I- Think that vou want to speak to the manager of Team Compary. The sacretary answers the phone.

- Iotroduwce yourself and a:k the secretary to commect you to the managzer
- The :ecretary tell: vou that the managsr iz basy now.
- Leave a message for the manazer and finish the comversation.
3- Suppoze that you are am assistant and a customer calls to speak to the manager.

- Leam the caller's name and the reason he'she calls you

- The customer say: he'she wants to speak to the manazer.

- Teallthat he is availablz and pat the customer throngh him,
4- Imagine that vouw are on the phone with your friend and your fiend falks too fa:t He'she asks youa
queztion.

- Tell herhim vou do not understand what he'she says.
- Your friend repeat: hiz'har sentence.
- Answer your frisnd’s guestion and finish the conversabion
&- Imagine that vouw are on the phons with your friend bat it is a bad line 2nd you cam nat bear vour frismd.

- Tel her'him you do not hear what he'she zayve.

- Your friend repeat: hiz'her sentence.

- Answer your friend’s guestion and finish the conversabion
- Think that you are at a restaorant with your fend You fesl gealty bunsry The waiter wamts to take
VOUT OF Yoo decide at the time of :peaking. What will you khanre?

7- Think that one of your friend: is calling you to do something togsther after school. You have some
homework to do bat vouo stll waant to go out 2nd have fim Yoo decide at the time of :peaking. What will
you :ay to your friend?

8- You and your cowsins are going to watch 2 movie. Thers are three movie options: 2 borror film, a
comedy, amd a soience fiction movie They 2:k you to decide on movie type. You decide 2t the time of
speaking. What will you say to yoar couzins?

- Bugpose that vou and your family want to go to a heliday where youw can swim and sumbathe They ask
you for your decizion You decide af the time of speaking. Which city will you ga?

13- Supposzs that vou go to a cafz with your friends o drink something, The waltress wants to take your
arder. You decide at the time of speaking. What will vou order to drink?



EK-10 Yazma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Teerik Drganizaaves Dalbilpiwi ¥amm, Buruk Kclimcz Taplam
Kullanma Haxsf Kullanuma ELT ]
1lp 1dp Eullzmm v
ilp Nakealama ilp
idp
il ol ke e [4] MIKmine Lo Sl e il MiZkem L Miikem k1] MZKemum
el | | mel mel el
(] § [ B lwi 3 Ivi B I3 4n Ivi
=3 Lhls =3 B 4] Lol LS Lirla 4] Lixla in Lirla
1 Tyl 1 Tawil 4 el 4 Zaik 4 il I Zayl
1 Yeltrsid 1 Ve 2 Yeleeais 2 Y e 2 Yeleeai® 1] Velera

Icerik ve Qreanizasvon

Miikemmel: Igerik tamamen verilen kom ile zlakah ve ivi organize edilmistir,

Ivi: Ofrenci metinde wygue detzvlar ile bileiyi sumar ve ivi bir orzanizasyona sahiptir.

Orta: Orenci metinde bam detaylar ile bilzivi sunar.

Zayif: Ofrenci verilen konuya dair pet bilgi sunamaz.

Yetersiz: Ofrenci verilen komma wygun bilzi sunamaz ve metin degerlendinmel; igin yeteri kadar bilsi
ipemmemektedir,

Dilbilei= Kullanman

Mikemmel: Ofrenci uygun dilbilgisi yapilanm tamamen dogr olarak kollams.
Tvi: Ofrenci metinde gofuniukla dilbilgis aqsmdan dogre cimleler kurar

Orta: Ofrenci dilbilgisi aprzmdan cimle kurarken biyik sorun yasar.

Zavif: Ofrencinin metinde a1k sk dilbilgis hatalan ve zanf cimle vape vardr
Yetersiz: Ogrenci ciddi dilbilzizi hatzlan vardir ve bu hatalar anlam: belirsizlastiris.

Yazm Bovidk Harf Kollanum ve Noltalama

Miikemmel: Ofrenci vamh metminde vaze, bivitk harf ve noktzlama komsunda oldukea iyidir.

Tvi: Ofrencinin yazm, noktalama ve biyik harf konosunda knigik hatalan vardr.

Orta: Ofrencinin zaman zaman anlany belirsizlestiren yazms, noktalama ve biyik harf hatalan vardir,
Zavif: Ofrenci anlamy belirsizlestiren yazm, noktalama ve biyik harf konusunda bivik hatalan vardr.
Yetersiz: Ofrenci vamm, noktalama ve biyik harf kurallannmn degerlendiribmesi igin yveterli bilei yoldur

EKelime Bilsisi

Mikemmel: Ofrenci etiili bir s=kilde cok cegitli ve komyva uygun kelimeler kollanr

Tvi: Orenci fyi bir seviyede wygun kelimeleri kullamr fakat anlam bozmadan yer yer uygun olmayan
kullarmlar vandar.

Orta: Ofrenci kelime seciminds somin yasar ve bazen anlam belirsizlastinic

Zawif: Ofrenci kelime seciminds bir gok hata vapar ve anlami ciddi bir sekilde belirsizlestinr.
Yetersiz: Ogrenci deferlendirmeye vetecek miktarda kelime kullanmanstr.



EK-11 Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Berik Eelime Telaffuz Drilbilgisi Albollk Toplums
3 Ppam 5 Poam Z Ppan 5 Ppamn 5 Purn 15p
5 Ml idlemrmuel Stk emenel Atk e Ml nmel M Semnmuae] 1%
el
i ¥ Iyl L1 Iy Ly L]
{iria Ot Lirta {ma mia 15
] Loyl LAyl Layul Loyl Layil 1
1 T elerEls ¥ eETRIE ¥ el i ElErsis T elersiz
Icerik

Miikemmel: Tparik ramamen belirlenen konn ils ilgili ve ivi oTganize sdilmis.

Ivi: Iperik belirlenen konu ile ilzilidir fakat bazn alakasiz ifadsler kullanilsnstr,

Orta: Irerik, belirlenen kom ile biraz ilgilidir, fakat disincelsrin orzanize edilmesindes problem vandm.
Zayif: Igerik balirlenen koru ile alakazizdir ve yeterl bilgd yolour.

Yetersiz: Igerik tamamen belirlenen komn il alakezsizéir ve deferlendime igin yeterli bilgi yoldur,

Kelime

Mikemmel: Ggrenci eticili bir s2kilde gok cesitli ve komva uygun kelimeler kallams.

Tyi: Ofrenci ivi bir seviyede uygun kelimeleri kullamr fakat anlam: bozmadan yer yar mygm olmayan
knallarnen lar vardr.

Orta: Ofrenci tereddiit ederek veterli milktarda kelime kullamr ve baz kelimeleri hanrlamanyap
degigtireblir.

Lawf: Ofrenci kelimaleri sik 31k uwvgun olmayan bir sekilde kullanir ve sirekli teloar eder.

Yetersiz: Ofrenci degerlendirmeye vetecel miktarda kelimse kullanmanztr,

Telaffoz

Mikemmel: Telaffuz mikemmel, net ve dogrudur.

Ivi: Telaffoz cogu zaman dofru ve nettin.

Orta: Telzffuz korusmanm yansmnda dofni ve nettir, Yanhs telaffuz ediler kelimeler vardir.
Zayif: Ofrencinin talaffimum: anlamas zordur. Ofrenci kelimaleri telaffoz edericen zoriuk yasar.
Vetersiz: Telaffuz, kalimelsrin tekrar eden vanhs telaffuzrlan sebebi ils tamamen anlazimazdir
Dilbileisi

Mikemmel: Ggrenci uyvgun dilbilgisi vapilanm famamen dogn elarak kallamr.

Ivi: Ofrenci cofunbakla dilbilzisi arisndan dogru cimleler kurar.

Orta: Ofrencinin cimls yaplarnmda bk problember vardir ko sebeple 2nlam zaman raman belirsizdir.
Zayif: Ofrenci sk =ik dilbilzisi hatas yaper ve cimle vapilan zayrfir.

Yetersiz: Ofrencinin ciddi derecede dilbilzisi sonma vardir ve komsmas: anlzgilmazdir
Alacilile

Mikemmel: G&renci wvgun tonlama, fitim_ ve vargu ile oldukga akio sekildes komusar.

Iyi: OErenci gofn zaman akio konosur

Orta: Ofrenci sk stk konusmava tereddiit eder fakeat vine de bomsma ortalama derecede akoicidir.
Yetersiz: Ofrenci korugmasm diretmenin suflesi ve sorulan olmadan gergeklestiremer.

Zayf: Ogrenci gok vavas komesur ve sirekli durakdar,



EK-12 Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Sevgili Ofrencim,
Bu dlceite Ingilizce dersine wonelik totumlanmizs dlgmek amacryla maddeler yer almaktadir Bu
maddelsrin har birine yoinelik “kesinlikle kablmoyorm”, “katilmryorum”, “kararazm”, “kanbliyerum™ ve
“kesimlikle katiltyorom”™ seklinds bes secemek verilmizstiv, Her oimleyi dikkatlice okodukian somra,
Ingilizce dersinizi disinerel size en wyeun sapenedi (30) isaretleversk helirtmeniz heklenmektedir. Sizden
isterien tim bilgiler sadece bilimzel bir arastrmada kullamiacaktr. Serulara verecefiniz iften ve dirdst
cevaplar cahsmamn dofru ve givenilir :onoglar vermesi apmdan bifyik deem ymaktads. Eztlmumiz
ve ayirdifmz man icin tegekiir aderim,
Amghrmacy Gozde Mur CELIE
Fumuz:
Cimziyet: 1Ewiz [ )Erksk

Eesimlilde
levtilnnyeruns
Eanlmyerum
Kararsizmm
EKanhrerwm
Eesimlilde
levtihiyeruny

1. Ingilizce gok ilgi cekici bir ders degildir.

T Tnzilizce becerilerimi geliirmek ve bu 4l daiz fal
dgrenmek Laterim.

3. Inzilizce gok degerli ve perakli bir derstir.

4. Ingilizce kendimi gergm ve rakatsiz hiszetmeme sebep
oluyer.
5. Genellikle okulda Insilizce SZrepmekten zevk alinm

4. Almam gerekenden daha fazla Ingilizce derzi almak
isterim.

7. Insanlar igin diger derzler Ingilizceden daha dnemlidir.

E. Ingilizce cahsirken son derecs salbmim

2. Ingilizce gabhsmayl nadiren severim.

10. Daka fazlz Ingilizce bilatai Ggrenmeys merakivim,

1. Inzilizce beynimizi gelistinic ve diqinmeyi GETSIT.

11. Inzilizce bewim icin zevkli ve giddleyicidir.

13, Almam gerekenden daba fazla Ingilizee dersi almak
istemem,

14. Inzilizceyi anlamaya cabizmak beni endigelendirmez.

1% Imzilizee anlam=z ve skcadir

16. Egimim boyunca alabildigim kadar Ingilizce almaya

galignm.
17. Ingilizce bepim er ok karktaZum derzlerden biridir,

18 Inzilizce aligtmmalar yapmayl severim.
18, Inzilizceyi cok calsmak icin ok ist=kli degilim.




EK-13 Yari-yapilandirilmis Gortisme Formu

Groriisme Yerl: oo

Groriigme Tarth ve Saate: ...
Grarigilen Ofrenci: ......oocoeeeeeeen...
CROTESIERL. wo e e

Garizme Sorular

1.

L]

Ingilizce derslerimizde yaphiimiz etkinlikler haklinda ne diisimityorsun?

Sondal: Gergeklastirdizimiz stkinhiklenin en cok keyvif aldifm balamlen
hanzilerivd:? MNedan?

Sondal: Gerpeklastirdizimiz atkinliklerde sem an pok zorlavan balibmler
hanzilerivd:? Nedan?

Ingilizee derslerimizde kullandifimz internat sitesi va da Web 2.0 arzglarmdan
hangiler zenin daha ¢ok ilzimi cekti” Meden”

Ingilizes derslerimizde gerpeklastirdizimiz etkinlikler senin Ingilizee dil
becenlarmm (konusma vazma, dinleme ve okuma) gelizmezme katk =aglads
mu’

Yamt evet ise: Masil, biraz apiklar musin?

Ingilizes darslerimizde yaphgimz efkcinlikler Ingilizee dersine yénelik duven ve
ditsimeelerini nasil etkiledi?

Ingilizes darsimizla ilzili eklemek istedifin baska disincelerin var mu? Litfen
paylazir muzim?
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