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OZET

T]‘E'ISNOLOJI ENTEGRASYONUNUN MODELLENMESH\_IDE
~ OGRETMENLERIN TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ICERIK
BILGILERI, DUSUNME YAPILARI VE TEKNOLOJI ILE OGRETIM
YAPMAYA ILISKIN DUYGULARININ ROLU

Bu calismada, dgretmenlerin egitsel amaglar i¢in BIT kullanimlari,
teknolojik pedagojik icerik bilgileri (TPIB), diisiinme yapilar1 ve
teknoloji ile Ogretim yapmaya iliskin duygular: ile ilgili var olan
durumlarinin betimlenmesi, bu degigkenlerin demografik 6zelliklere gore
farklilasmas1 ve degiskenlerin birbiri ile olan iliskilerinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya, Izmir ilinde ilk ve orta kademede gorev
yapan 298 6gretmen katilmistir. Verilerin toplanmasinda, egitimde Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri (BIT) kullanimini simiflama 6lgegi, TPIB 6lgegi,
teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu dlgegi ve 6gretmen diisiinme
yapisi Olgegi kullamilmistir. Bu o6l¢gme araglar1 arasinda yer alan
ogretmenlerin teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu 0Olgegi ve
Ogretmen diisiinme yapist Olcegi, arastirma kapsaminda Tiirk¢eye
uyarlanmis olup; gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.
Arastirmada ogretmenlerin  BIT kullanimi, &gretimden once BIT
kullanimi, 6gretimi orgiitleme ve 6grenmeyi giiclendirme olmak iizere ti¢
baslik altinda incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, O0gretmenlerin
egitsel BIT kullamimlari, TPIB, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duygularn (keyif ve kaygi) ve diisiinme yapis1 puanlarinin cinsiyete ve
kisisel BIT deneyimine gore farklilasmadigini gostermistir. Mesleki BIT
deneyimine gore, dgretim dnce BIT kullanimi, dgretimi orgiitlemek igin
BIT kullanimi ve teknoloji ile dgretim yapmaya yonelik kaygi ve keyif
duygu puanlarinda anlaml farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Mevcut ¢alismada, 6gretmenlerin BIT kullanimlarinin yordanmasinda
s0z konusu degiskenlerin birbiri ile iligkilerini igeren bir yapisal esitlik
modeli test edilmistir. Ileri siiriilen model, égrenmeyi giiclendirmek igin
BIT kullanimindaki varyansm %67’sini, gretimi drgiitlemek igin BIiT
kullaniminin %57’sini, 6gretimden énce BIT kullaniminin %29’unu

aciklamistir. Ayrica, ileri siirlilen yapisal modelde yer alan 16 hipotezin




dokuzunun desteklendigi belirlenmistir. Buna gore, Ogretmenlerin
gelisimsel diisiinme yapisinin TPIB iizerinde pozitif yonde etkisi oldugu
saptanmistir. TPIB’in, kayg1 duygusu iizerinde negatif; keyif duygusu ve
ogrenmeyi giiclendirmek i¢in BIT kullanimi {izerinde pozitif etkisi
oldugu bulunmustur. Keyif duygusunun, dgretmenlerin egitsel BIT
kullanim tiirlerinin tamami {izerinde pozitif bir etkisi oldugu; bununla
birlikte kaygi duygusunun BIT kullanim bigimleri iizerindeki etkisinin
anlamli olmadig tespit edilmistir. Bu bulgulara ek olarak, 6gretimden
once BIT kullaniminin, gretimi drgiitlemek i¢in BIT kullanimi iizerinde
pozitif yonde etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogretimi 6rgiitlemek igin BIT
kullanim tipinin, 6grenmeyi giiglendirme i¢in BIT kullaniminda olumlu
yonde bir etkisi oldugu saptanmaistir.

Anahtar kelimeler: Teknoloji entegrasyonu, BIT kullanimi, TPIB,

Ogretmen Duygulari, Ogretmen Diisiinme Yapisi




ABSTRACT

THE ROLE OF TEACHERS' TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL
CONTENT KNOWLEDGE, MINDSET AND EMOTIONS ABOUT
TEACHING WITH TECHNOLOGY IN MODELLING
TECHNOLOGY INTEGRATION

It was aimed to describe the existing situations of teachers regarding their
use of ICT for educational purposes, technological pedagogical content
knowledge (TPACK), their mindset and their emotions about teaching with
technology, the differentiation of these variables according to demographic
characteristics, and the examination of the relationships between the
variables in this study. 298 teachers working at primary and secondary level
in Izmir participated in the research. In data collection, classification of ICT
use in education scale, TPACK scale, emotions related to teaching with
technology scale and teacher mindset scale were used. Teachers' emotion
scale and teacher mindset scale, which are among these measurement tools,
were adapted to Turkish within the scope of the research, and validity and
reliability studies were carried out.

In the study, teachers' use of ICT was examined under three headings: ICT
use before teaching, organizing teaching and empowering learning. It was
determined that teachers' educational ICT usage, TPACK, emotions about
teaching with technology (enjoyment and anxiety) and mindset scores did
not differ according to gender and personal ICT experience. According to
the professional ICT experience, it was determined that there were
significant differences in the use of ICT before teaching, the use of ICT to
organize teaching, and the anxiety and enjoyment scores for teaching with
technology.

In the current study, a structural equation model including the relationships
of these variables with each other was tested in predicting teachers' ICT use.
The proposed model explained 67% of the variance in the use of ICT to
empower learning, 57% of the use of ICT to organize teaching, and 29% of

the use of ICT before teaching. In addition, it was concluded that nine of the
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16 hypotheses in the proposed structural model were supported.
Accordingly, it was determined that the growth mindset of the teachers had
a positive effect on TPACK. It has been found that TPACK has a negative
effect on anxiety and a positive effect on enjoyment and ICT use for
empowering learning. Enjoyment has a positive effect on all types of
educational ICT use by teachers; however, it was determined that the effect
of anxiety was not significant. In addition to these findings, it was seen that
the use of ICT before teaching had a positive effect on the use of ICT to
organize teaching. It has been determined that the type of ICT use to organize
teaching has a positive effect on the use of ICT to empower learning.
Keywords: Technology integration, ICT use, TPACK, Teacher Emotions,
Teacher Mindset
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GIRIS

Bu béliimde, problem durumu, aragtirmanin amaci ve énemi, problem

ctimlesi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

21. vyiizyilda bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) yasamimizin
vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Yasamimiz igerisinde 6nemli bir yeri
olan BIT ’in egitim-dgretim ortamlarinda da yer almas1 kagimilmazdir. BIT” in
egitim-6gretim  ortamlarinda etkin  kullanim1;  6grencilerin ~ konular
somutlastirmasini kolaylastirmakta, konularin ilgi ¢ekiciligini arttirmakta ve
caligmalari ¢esitlendirip 6grenmeyi desteklemektedir (Bars, Yetkin, Dogan, ve
Erk, 2020).

BIT’in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonu konusu ile ilgili
caligmalar {i¢ baslikta incelenebilir. Birinci baslik, entegrasyonun nasil
tanimlanacagi ile ilgilidir. Alanyazinda entegrasyonun tanimlanmasi ile ilgili
cesitli gorlisler bulunmaktadir (Belland, 2009). Bu kapsamda, entegrasyonun
gostergelerinin neler olacagi konusunda arastirmacilarin farkli yaklagimlar:
bulunmaktadir (Atman-Uslu ve Usluel, 2019; Inan ve Lowther, 2010). Ikinci
baslik, siireci etkileyen faktorler ve engeller ile ilgilidir (Kaya ve Kogak Usluel,
2011; Sendurur ve Arslan, 2017; Cakir ve Yildirim, 2009; Samancioglu ve
Summak, 2014; Afshari, Bakar, Luan, Samah, ve Fooi, 2009). Bu calisma
konularina ek olarak ii¢lincii baslik, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
teknoloji entegrasyonunu basarili bir sekilde yiirlitmelerini olanakli kilmak
lizere tasarlanan mesleki gelisim programlar1 ve kurslara odaklanmaktadir
(Haslaman, Atman-Uslu, Mumcu, 2023; Lachner vd., 2021; Paulus, Villegas
ve Howne-Owens, 2020). Sonu¢ olarak, entegrasyonun tanimlanmasi ve
gostergelerinin nasil ele alinacagy, siirecte etkili olan faktorleri ve tasarlanacak
mesleki gelisim programlarinin nasil diizenlenecegi lizerinde kritik roller

ustlenmektedir.

BIT’in egitim-6gretim ortamlarina entegrasyonu ¢ok yonlii ve karmasik

bir siiregtir (Hamutoglu ve Basarmak, 2020). Entegrasyon siirecinde engeller,

1



birinci diizeyde 6gretmenlerin disinda olan ekipman, zaman, egitim ve destegi
icerirken; ikinci dereceden engeller Ogretmenlerin 6z yeterliklerini,
epistemolojik inanglarini, pedagojik inanglarin1 ve teknolojinin 6gretme ve
ogrenme siireglerinde algilanan degerini kapsamaktadir (Ertmer, 1999). BiT in
O0grenme ortamlarina entegrasyon siirecini etkileyen faktorler genel olarak
fiziki yap1, 6gretmen ve teknoloji iliskisi seklinde ele alinmigtir (Cakir ve
Yildinim, 2009; Kaya ve Usluel, 2011; Samancioglu ve Summak, 2014;
Sendurur ve Arslan, 2017). Dissal faktorler, siirecin baslatilmasi ve
siirdiiriilmesi agisindan énem arz etmektedir. Bununla birlikte, BIT” in entegre
edilmesinde Ogretmenler ile ilgili faktorlerin Onemle g6z Oniinde
bulundurulmas:  gerekmektedir. Zira, ogrenme ortamlarinda BIT’in
uygulayicilart olan kisiler Ogretmenlerdir. Alanyazinda &gretmenlerin
teknoloji ve pedagojik yeterliklerinin entegrasyon siirecinde etkisi oldugunu
gosteren pek cok calisma bulunmaktadir (Atman-Uslu ve Usluel, 2019;
Taimalu ve Luik, 2019). Bu baglamda, teknolojik pedagojik icerik (TPIB)
modeli cergevesinde Ogretmenlerin sahip oldugu yeterliklerin entegrasyon
iizerindeki rolline odaklanildig1 goriilmektedir (Sawhan, Habibi ve Yaakop,
2023; Raygan ve Moradkhani, 2022).

Bunun yaninda, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik bakis
acilar1 (Aksogan ve Ozek, 2020) ve inanglarinin (Cheng, Chen ve Chang, 2021;
Taimalu ve Luik, 2019) teknoloji kullanim becerilerini de etkiledigi
arastirmalarda ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin tutum ya da inanglarma ek
olarak entegrasyon siirecinde 6gretmen duygularinin da roliiniin incelenmesi
konuya yeni bakis agilar kazandirabilir. Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda
yeni teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi konusunda kaygilandiklar
yoOniinde bulgular bulunmaktadir (Joo, Lim, ve Kim, 2016). Bu duygu durumu,
ogretmenlerin ~ teknolojik  arag  gereglerin  0grenme  ortamlarinda
kullanmalarinda olumsuz bir etkiye sahip olmaktadir. Bunun yani sira
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmaktan mutluluk duymalari, §gretmenlerin
teknoloji kullanma isteklerini arttirmaktadir (Teo ve Noyes, 2011). Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin yasadigi duygularin entegrasyon siirecini olumlu ya
da olumsuz etkileyebilecegi ileri siiriilebilir. Ogretmenlerin yasadigi duygu
durumlarinin entegrasyon siirecini ne kadar etkiledigi, siirecin agiklanmasi

noktasinda anlamli bilgileri beraberinde getirebilir.



Ogretmenler ile ilgili faktorler kapsaminda incelenmesi gereken bir
diger 6ge de diisiinme yapisidir. Ogretmenler, mesleki becerilerinin dogustan
gelen bir nitelik oldugu konusunda sabit diistinme yapisina sahip olabilir ya da
ogretmenlik becerilerinin gelistirilebilir olduguna inanarak gelisimsel diisiinme
yapist egilimleri gosterebilir (Gero, 2013). Teknolojik gelismelerin hizla
yasandig1 toplumumuzda, dgretmenlerin BiT’i siniflarinda etkili bir bigimde
kullanabilmeleri i¢in dijital ve pedagojik yeterliklerini gelistirmek
durumundadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu ile ilgili
gerekli becerileri kazanmaya istekli ya da isteksiz olmalarinda, diisiinme yapisi
roliiniin incelenmesinin bu konuda anlayis kazanmaya yardimci olabilecegi
ileri stirtilebilir.

Ogretmenlerle ilgili faktorlerin, 6grenme ve dgretme siireglerinde BIT
kullanim1 {izerindeki etkileri uzun yillardir arastirmacilarca incelenen bir
konudur. Bununla birlikte, son yillarda, &gretmenlerden kaynaklanan
faktorlerin birbiri iizerinde etkilerinin incelenmesine odaklanildigi dikkati
cekmektedir (Cheng vd., 2021; Taimalu ve Luik, 2019). Bu noktalardan
hareketle bu arastirmada, teknoloji entegrasyonunun gdostergeleri olarak
ogretmenlerin gesitli egitsel amaglar i¢in BIT kullanimlarmin yordanmasinda,
ogretmen diizeyindeki faktorlerin dogrudan etkilerinin incelenmesine ek
olarak; TPIB, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin dgretmen duygulari ve
ogretmen diisiinme yapilarinin birbirleri arasindaki iliskileri aciklamaya

yonelik bir modelin ileri stiriilmesine ve test edilmesine odaklanilmistir.

1.2.Amac1 ve Onemi

Bu ¢alismanin {ic amaci bulunmaktadir. Birinci amaci, 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler ve BIT kullanimlar ile ilgili var
olan durumlarinin betimlenmesidir. Bu kapsamda; 6gretmen diisiinme yapisi,
TPIB, teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik duygu ve BIT kullanimlarinin ne
diizeyde oldugunun incelenmesi hedeflenmektedir. Bu calismanin ikinci
amaci, ¢esitli demografik degiskenlere gore teknoloji entegrasyonunu
etkileyen faktorlerin ve BIT kullaniminin  farklilasma — durumunun
incelenmesidir. Ugiincii amaci; 6gretmen diisiinme yapilarinin, TPIB’in ve

ogretmenlerin  teknoloji ile Ogretim yapmaya iliskin duygularinin,
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ogretmenlerin egitsel amaclar icin BIT kullanimlar {izerindeki roliiniin tespit
edilmesi i¢in yapisal bir modelin ileri siiriiliip test edilmesidir. Raygan ve
Moradkhani  (2020), BIT entegrasyonunun en giiglii yordayicisinin
ogretmenlerin TPIB yeterlikleri oldugunu tespit etmistir. Atman Uslu ve Usluel
(2019), BIT entegrasyonunda Ogretmenlerin deger inanglari ve dijital
yeterliklerinin, dgretimden 6nce BIT kullanimi iizerinde etkisi oldugunu ve
bunun da 6grenci ve dgretmen merkezli BIT kullanimlarin etkiledigini ortaya
koymustur. Deger inanclar ve dijital yeterliliklere ek olarak 6gretimle ilgili
duygular son yillarda 6gretmenlik performansini ve niteligini etkileyen bir
faktor olarak ele alinmaya baslamistir. Ogrenciler Sgretmenlerin
duygularindan etkilenmektedir (Sutton ve Wheatley, 2003). Olumlu duygular
sergilenen siniflarda, 6grencilerin 6grenmesini ve gelisimini destekleyen iyi bir
O0grenme ortami olusmasi daha olasi goriilmektedir (Yan, Evans, ve Harvey,
2011). Ogretmenlerin (Taxer ve Frenzel, 2018), 6gretmen ve 6grenci iliskisinin
niteliginin (Mainhard, Oudman, Hornstra, Bosker ve Goetz, 2018) 6grencilerin
duygularina etkisi ile ilgili de arastirmalarin dallandig1 goriilmektedir. Ancak
ogretmenlerin 6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonu ile ilgili duygular
ve dgretmenlerin diistinme yapilar ile ilgili alan yazinda yeterli ¢alismanin
olmadigr dikkat c¢ekmektedir. Bu noktadan hareketle bu c¢alismanin,
ogretmenlerin TPIB, diisiinme yapilar1 ve teknoloji ile 8gretim yapmaya iliskin
duygulart arasindaki iliskilerin anlasilmasina ve bu determinantlarin teknoloji
entegrasyonu tiizerindeki etkilerinin neler olduguna yonelik alan yazindaki

boslugun doldurulmasina katki saglamas: umulmaktadir.

1.3.Problem Ciimlesi
1. Ogretmenlerin,
a. Egitsel BIT kullanim puanlari,
b. TPIB,
c. Teknoloji ile 6gretim yapmaya iligkin duygulari,
d. Diistinme yapis1 puanlar1 ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore;
a. Egitsel BIT kullanim puanlar,
b. TPIB,

c. Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygulari,



d. Diisiinme yapisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki BIT kullanma deneyimlerine gére;
a. Egitsel BIT kullanim puanlari,
b. TPIB,
c. Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygulari,
d. Diisiinme yapisi puanlari, arasinda anlamli bir farklilik var midir?
4. Teknoloji entegrasyon siirecini aciklamay1r amaglayan modelin yapisi
nasildir?
Arastirma sorusuna yonelik ileri siiriilen hipotezler asagida listelenmistir:
Hi: Ogretimden 6nce BIT kullaniminimn, 6gretimi orgiitlemek icin BIT
kullanim1 {izerinde pozitif yonde etkisi vardir.
H2: Ogretimden dnce BIT kullaniminin, grenmeyi giiclendirmek igin BIT
kullanim1 iizerinde pozitif yonde etkisi vardir.
Hs: Ogretimi orgiitlemek icin BIT kullaniminin, grenmeyi giiglendirmek
icin BIT kullanimu iizerinde pozitif yonde etkisi vardir.
H4:Ogretmenlerin  diisiinme yapistmin TPIB  puanlari iizerinde etkisi
bulunmaktadir.
Haa: Ogretmenlerin sabit diisiinme yapisimin TPIB iizerinde negatif
yonde etkisi vardir.
Hap: Ogretmenlerin gelisimsel diisiinme yapisinin TPIB {izerinde
pozitif yonde etkisi vardir.
Hs: TPIB’in dgretmenlerin teknoloji ile gretim yapmaya iliskin duygulart
iizerinde etkisi vardir.
Hsa:  TPIB’in 6gretmenlerin teknoloji ile dgretim yapmaya yonelik
keyif duygusu lizerinde pozitif etkisi vardir.
Hsp: TPiB’in 6gretmenlerin teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik
kayg1 duygusu tlizerinde negatif etkisi vardir.
He: TPIB’in dgretmenlerin BIiT kullanimu iizerinde etkisi vardir.
Hea: TPIB’in 6gretmenlerin 6gretimden énce BIT kullanimi {izerinde
pozitif etkisi vardir.
Hep: TPIB’in 6gretmenlerin 6gretimi drgiitlemek i¢in BIT kullanimi
tizerinde pozitif etkisi vardir.
Hoe:: TPIB’in &gretmenlerin  6grenmeyi giiglendirmek igin BIT

kullanim tizerinde pozitif etkisi vardir.



H7:Teknoloji  ile ogretim yapmaya yonelik keyif duygusunun

ogretmenlerin BIT kullanimi {izerinde pozitif etkisi vardur.

H7: Keyif duygusunun, ogretmenlerin dgretimden once BIT
kullanimi iizerinde pozitif etkisi vardir.
H7:  Keyif duygusunun dgretmenlerin dgretimi drgiitlemek igin BiT
kullanim1 tizerinde pozitif etkisi vardir.
H7e:  Keyif duygusunun dgretmenlerin 6grenmeyi giiglendirmek igin

BIT kullanimu iizerinde pozitif etkisi vardir.

Hs:Teknoloji  ile Ogretim yapmaya yonelik kaygi duygusunun

dgretmenlerin BIT kullanimi {izerinde negatif etkisi vardir.

Hsa: Kaygi duygusunun, ogretmenlerin dgretimden once BIT
kullanim tizerinde negatif etkisi vardir.
Hsp:  Kaygi duygusunun dgretmenlerin dgretimi 6rgiitlemek igin BIT
kullanim1 tizerinde negatif etkisi vardir.
Hse:  Kaygi duygusunun 6gretmenlerin 6grenmeyi giiglendirmek icin

BIT kullanimu iizerinde negatif etkisi vardir.

1.4.Siirhliklar

Bu arastirma Izmir ili ile sinirhidr.

Bu arastirma Izmir Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi ve &zel
kurumlarda gorev yapan 6gretmenler ile sinirlidir.

Arastirma kullanilan 6lgme araglari ile toplanan verilerle sinirlidir.

Bu aragtirmada teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik duygulardan

keyif ve kaygi duygulari ele alinmistir.



BIiRINCi BOLUM

CALISMANIN KURAMSAL TEMELLERi

1.1. Teknoloji Entegrasyonu

Giliniimtlizde, gelisen teknolojik ara¢ ve gereclerde yasanan hizli
gelisimler 21.yy toplumunun 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Toplumsal
doniisiimleri tetikleyen ve iletisim siireglerini degistiren teknolojinin, egitim
sistemlerine yansimasi1 ka¢inilmazdir. Bununla birlikte, BIT’in 6grenme ve
ogretme siireclerinde etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle
teknoloji entegrasyonu siirecinin, acik ve kapsayici bir sekilde tanimlanmasi
gerekmektedir. Davies (2011), entegrasyon siirecini, 6gretmen ve 6grencilerin
hedeflerine ulagsmalarina yardimci olacak teknolojileri kullanmalar1 olarak
tanimlamistir. Bir bagka tanimda ise entegrasyon, pedagojik bilginin verimli ve
etkili kullanimin1 tesvik eden mesleki yeterliliklerin uygulanmasi olarak ifade
edilmistir (Okojie, Olinzock, ve Okojie-Boulder, 2006). Howard, Thompson,
Yang, ve Ma (2019), teknoloji entegrasyonunu, 6grenme tasariminin ii¢ temel
bileseni olarak kavramsallastirmistir. Bu temel bilesenler: gorev (6grenmede
teknoloji entegrasyonu), sosyal diizenlemeler (grup ¢alismasi) ve kaynaklardir.
Shaw, Ellis, ve Ziegler (2018) entegrasyon siirecini, teknoloji kullanimindan
alian fayda, i¢sel ve digsal motivasyonlara gore teknolojinin benimsemesi ve
kullanilmasi olarak ele almistir.

Yapilan  teknoloji  entegrasyonu  tanimlar1  gbz  Oniinde
bulunduruldugunda, o6grenme hedeflerine ulasilmasi i¢in O&gretmenlerin
ogrenme ortamlarinda BIT’i etkin bir bicimde kullanmalar1 gerekmektedir.
BIT, egitimciler i¢in anlaml1 ve kalic1 dgrenmeler gergeklestirmek igin firsatlar
sunarken; dgretmenlerin de teknolojiyi yalnizca sunum igin bir ara¢ olarak
kullanmak yerine, 6grenmeyi gelistirmenin bir araci olarak goérmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Keengwe, Onchwari, ve Wachira, 2008). Bu noktada,
ogretmenlerin egitsel amaclar icin BIT kullanimlarmnin nigin ve nasil
farklilagtigimin anlagilmasinda, entegrasyon siirecini etkileyen faktorlerin

dikkatli bir bigimde incelenmesi glindeme gelmektedir.



BiT’in 6grenme ortamlarina entegre edilmeleri ile ilgili yapilan
tanimlamalardaki cesitlilik, entegrasyon siirecinin ¢ok yonlii bir siireg
oldugunu gostermektedir. Entegrasyon siirecini saglikli bir sekilde
baslatilabilmesinde 6gretmenlerin, dersliklerin ve 6grencilerin teknolojiye
erisimlerinin olmasi énemli bir etkendir. Bu baglamda, okullarin teknoloji alt
yapist (bilgisayar vb. ekipmanlar), internet erisimi, maddi kaynak gibi
faktorlerin géz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Cakir ve Yildirim
(2009) caligmalarinda, bilgisayar 6gretmenlerinin, bilgisayar siniflarinin alt
yapisinin, teknolojinin entegre edilmesinde etkili oldugu ifade ettiklerini
raporlamstir.

Ancak, tek basina teknolojik alt yap1 ve erisim ¢ok yonlii entegrasyon
sirecinin  agiklanmasinda  yeterli olamamaktadir. Bu  baglamda,
aragtirmacilarin, entegrasyon siirecini etkileyen pek cok faktorii iizerinde
durdugu goriilmektedir. Kaya ve Usluel (2011), teknolojinin 6grenme ve
Ogretme siireclerine entegrasyonunu etkileyen faktorler ile ilgili yapilmis
caligmalari incelemis ve altyapi, araclar, erisim, kurumsal etkenler gibi digsal
faktorlere ek olarak; pedagojik inang ve 6zyeterlik, beceri, yenilik¢ilik, mesleki
gelisim gibi 6gretmen diizeyinde faktorler oldugunu ortaya koymustur. Arslan
ve Sendurur (2017), teknoloji entegrasyon siirecini etkileyen faktorleri alti
baslikta incelemistir:

e Ogretmenin Bakis Agisi, Algi ve Tutumu
e Fayda zarar durumu

e Miifredat

e Karmasiklik

e Destek

e Ogretmen egitimi

Goktas, Yildirim ve Yildirim (2009), entegrasyon siirecindeki engeller
kapsaminda; hizmet i¢i egitim ve rol model eksikligi, materyal, donanim,
teknik destege erisimdeki sorunlar, BIT dersinin eksikligi, 6gretmenlerin
yeterliklerinde ve motivasyonlarindaki sinirliliklar, zaman yetersizligi ve idari
destek dgeleri lizerinde durmustur.

BIT’i 6grenme ortamlarina entegre ederken &gretmenlerin dnceki
deneyimleri, yeterlilikleri ve bu yeterliligini gelistirmeye yonelik aldig

egitimlerde etkili olabilmektedir. Ogretmenlerin, egitsel amaglar igin teknoloji

8



kullanimlarinda, BIT deneyimlerinin dogrudan etkili oldugu gériilmiistiir
(Drent ve Meelissen, 2008). Basaril1 bir teknoloji entegrasyonu i¢in 6gretmen
ve Ogrencilerde belirli dijital yeterlilikler olmali ve bu yeterlilikler
gelistirmelidir. Teknoloji entegrasyonunda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterlikler agisindan TPIB siklikla yararlanilan bir gercevedir. Buna ek olarak
okullar, teknoloji entegrasyonuna dayali giiglii bir vizyon yaratmaya ¢alismali
ve yeni egitim teknolojilerini deneyen 6gretmenleri destekleyen ilgili mesleki
gelisim programlar1 sunmalidir (Keengwe, Onchwari, ve Wachira, 2008).

Bu faktorlerin yani sira 6gretmenlerin bakis agisi, tutum ve diisiinceleri,
duygu durumlar1 da BIT’in 6grenme ve 6gretme siireglerine entegrasyonunda
etkili olabilmektedir (Hew ve Brush, 2007). Ogretmenlerin BIT e yonelik
tutumlari, teknolojinin 6grenme ortamlarina entegrasyonu siirecini dogrudan
etkileyen igsel bir faktordiir ve bu tutumlar1 6z yeterlilik, deneyim, moral ve
duygu durumlar gibi etmenler etkileyebilmektedir (Sendurur ve Arslan, 2017).
Inan ve Lowther (2010), ilk ve ortadgretim siniflarinda teknoloji
entegrasyonunu  etkileyen  faktorleri  inceledikleri  ¢alismalarinda;
ogretmenlerin hazir bulunusluklari, inanglar1 ve bilgisayar kullanilabilirliginin,
teknoloji entegrasyonu iizerinde pozitif ve dogrudan etki gdsterdigini ortaya
koymustur.  Ogretmenlerin yasadigi duygu durumlari kalict dgrenmeler
iizerinde etkisi oldugundan (Frenzel vd., 2016), BIT’in grenme ortamlaria
entegrasyonu siirecinde de goz oniline alinmalidir. Huang, Huang ve Lajoie
(2020) entegrasyon siirecinde 0gretmenlerin en ¢cok merak ve keyif duygularini
yasadiklar1 ve keyif duygusunun Ogretmenlerin 6z diizenleyici O0grenme
yeteneklerini gelistirdigi ortaya koymustur.

S6z konusu bu faktorlerin teknoloji entegrasyonu siirecindeki roliiniin
anlasilmasi icin, &gretmenlerin egitsel amaglar icin BIT kullanimlarinin
yakindan incelenmesi gerekmektedir. Entegrasyon i¢in yapilan bazi tanimlarda
bu stireg, 6grencilerde anlamli ve kalici 6grenmeler saglamak amaci ile sinif
ortaminda teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi olarak ifade edilirken; bazi
tanimlarda teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigi ve oOgretimdeki yeri
vurgulanmistir.  Teknoloji entegrasyonuna yonelik alanyazinda yapilan
tanimlamalardaki cesitlilik entegrasyon siirecini etkileyen faktorlerin neler
oldugu ve teknolojik ara¢ gereglerin 6grenme ortamlarinda nasil ve ne amagla

kullanildig1 sorularin1 ortaya c¢ikarmaktadir. Bu baglamda, bir sonraki
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boliimiinde teknolojinin 6grenme ve dgretme siireglerinde kullanimu ile ilgili

cergevelere yer verilmistir.

1.1. 2. Teknolojinin 6grenme ve 6gretme siireclerinde kullaniminin

siniflandirilmasi

Egitimciler; teknolojiyi farkli amaglar i¢in, farkli zamanlarda ve
sikiliklarda kullanabilir. BIT in egitim ortamlarma entegrasyonunu etkileyen
faktorlerin yam sira, dgretmenlerin egitsel amaglar i¢in BIT kullanimlarmin
siiflandirilmasi da siirecin anlasilmasi ve desteklenmesi i¢in dnemlidir. Inan
ve Lowther, (2010) teknoloji entegrasyonun etkileyen faktorleri inceledikleri
caligmalarinda, siniflarda teknoloji kullanimini ii¢ sekilde siniflandirmistir:

e Ogretim hazirhgi igin teknoloji
e Ogretim sunumu i¢in teknoloji
e Bir 6grenme araci olarak teknoloji

Inan ve Lowther’ gore (2010), &gretim hazirligi igin teknoloji
kullanimi; 6gretmenlerin ders etkinlikleri ve ¢alismalarina teknoloji kullanarak
ogretimden once hazirlanmalarini icermektedir. Bu kategori, ders kaynaklari
ve etkinlikleri i¢in teknoloji kullanimini kapsamaktadir. Ogretim sunumu igin
teknoloji kullanim1 kategorisinde, &gretmenlerin dersi anlatmak amaciyla,
ogrencilerin ise ogrendiklerini pekistirme amaciyla teknolojiyi kullanmalari
s6z konusudur. Ogrenme araci olarak teknoloji kullanimi kategorisi ise
teknoloji kullanarak iiriin ortaya koyma vb. calismalar icin teknoloji
kullanimini igerir (inan ve Lowther, 2010).

Ferede vd., (2022) nitel bir arastirmanin sonucu olarak, yliksek 6gretim
kurumlarinda egitimcilerin BIT kullanimlarini bes temada siniflandirmistir:

e Materyal hazirlama ve saklama: Ders notlari, ders i¢i sunular,
kitap ve yazilimlar i¢in BIT kullanimi

e Dersi Destekleme: Ders i¢in sunumlarin kullanilmasi ve
gdsterim yapma i¢in BIT kullanimi

e Mesleki gelisim: Kisisel gelisim ve mesleki etkinlikler igin BIT

kullanimi
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e Bilgi ve kaynak paylasimi: Kaynak paylagimi ve iletisim i¢in
BIT kullanimi

e Degerlendirme: Not verme ve degerlendirme icin BIT kullanimi

Atman-Uslu ve Usluel (2019), gretmenlerin egitsel amaglar i¢in BIT

kullanimi iige ayrilmistir. Bu gerceve Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1.BIT Kullanim Cercevesi

Ogretmenlerin BIT

Kullanim
N " Ogretimi Ogrenmeyi
Ogri?lgﬁign(l)r;lfe Orgiitlemek i¢in Giiglendirmek igin
BIT Kullanimi BIT Kullanimi1
Ilgi cekme, igerigi Ogrencilerir_l bilgiyi
Calisma kagidu, sunma, dersi a:ama, afll)éllllz )
materyal hazirlama gozden gegirme, ctme,problem ¢ozme,

isbirlikli ¢aligmalarini

degerlendirme saglama

(Uslu ve Usluel, 2019)

Ogretimden 6nce BIT kullamm: Egitimcilerin 6gretim esnasinda
kullandiklar1 kaynaklari, ders planlari, materyalleri, ders etkinlik ve
calismalarini hazirlarken BIT den yararlanmalaridir (Atman Uslu ve Usluel,
2019).

Ogretimi orgiitlemek icin BIT kullamm: Egitimcilerin dgretim
esnasinda BIT’den yaralanmalaridir. Egitimcilerin derslerin asamalarinda
(dikkat cekme, giidiileme, gelisme, degerlendirme vb.) ders iceriklerini sunma,
ogrencileri motivasyonu saglama, 6grenmelerini degerlendirme c¢aligmalari
i¢in bu kapsamda BIT kullanmaktadir (Atman Uslu ve Usluel, 2019).

Ogrenmeyi giiclendirmek icin BIT kullammi: Ogrencilerin
ogrenmelerini kalic1 hale getirmek amaciyla 6grenmelerini gii¢lendirmek i¢in
teknoloji kullanimidir. Ogretmen rehberliginde, dgrencinin BIT kullaniminin

s0z konusu oldugu bu kategoride 6grencilerin bilgi arama, analitik diisiinme,
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problem ¢dzme gibi becerilerinin gelistirilmesi i¢in BIT’in smif ortaminda
kullanilmas1 s6z konusudur (Atman Uslu ve Usluel, 2019).

Bu ¢alismada, ilk ve ortadgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin egitsel
BIT kullanimlilariin modellenmesi amaglandig1 icin Atman Uslu ve Usluel

(2019) tarafindan ileri siiriilen ¢er¢evenin kullanilmasina karar verilmistir.

1.2. TPiB

Dijital teknolojilerinin egitim-6gretim siireci igerisinde etkili ve verimli bir
bicimde kullanilmasi i¢in, &gretmenlerin yeterlilikleri ve teknolojilerin ders
iceriklerine uygunlugu gibi bir¢ok nokta goz 6niinde bulundurulmalidir. Teknoloji
entegrasyonu ile ilgili ortaya ¢ikan TPIB modeli teknoloji, pedagoji ve icerik
kavramlarinin biitiinlesmesi ile ortaya cikan bir ¢ergevedir. ilk olarak, Pierson
(1999), TPIB kavramini dgretmenin teknoloji entegrasyonunu tanimlamak ve
teknoloji entegrasyonunun pedagoji ve icerige dogru bir yonelimi oldugunu ifade
etmek icin kullanmistir. Niess (2005), TPiB kavramimi igerik bilgisinin,
teknolojinin ve Ogrenmeyi 0gretme bilgisinin gelisimi ile sentezlenmesi olarak
ifade etmistir. Koehler ve Mishra (2005), Sekil 2°de goriildiigii gibi ti¢ farkli
ogretim alan olan igerik bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisini igeren TPIB
modelini kavramsal bir cerceveye oturtmuslardir: (a) Igerik bilgisi, 6gretmenlerin
ogrenilecek veya oOgretilecek konu hakkindaki bilgisi; (b) Pedagojik bilgi,
ogretmenlerin 6gretme ve Ogrenme siiregleri ve uygulamalar1 veya yontemleri
hakkindaki derin bilgisi; (c) Teknolojik bilgi, BIT’i kullanarak gesitli farkl
gorevleri gergeklestirmesini ve belirli bir gorevi gergeklestirmenin farkli yollarini

gelistirmesini saglayan bilgi (Koehler ve Mishra, 2009).
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Sekil 2. Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modeli

Pedagojik igerik bilgisi
A

[cerik Pedagoji
TPiB

Teknoloji

Teknolojik icerik Teknolojik pedagojik
bilgisi bilgisi

(Koehler ve Mishra, 2005)

Bu c¢ergevede teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi ve igerik bilgisi
kavramlarinin yani sira ii¢ gretim alaninin birlesimiyle dort yeni bilgi alan1 ortaya
cikmistir:

e Pedagojik icerik bilgisi,

e Teknolojik pedagoji bilgisi,

e Teknolojik icerik bilgisi,

e Teknolojik pedagojik igerik bilgisi

Bu ii¢ alaninin (teknoloji, pedagoji ve igerik) iliskisi sonucu ortaya ¢ikan kavramlar

su sekilde aciklanmaktadir:
e Pedagojik icerik bilgisi: Pedagoji ve igerik bilgisinin kesisimi ve etkilesimidir.
Pedagojik igerik bilgisi; 6grenmeyi tesvik eden kosullar, 6gretim programu,

degerlendirme ve pedagoji arasindaki baglantilar gibi temel 6gretme, 6grenme,
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Ogretim programi, degerlendirme ve raporlama siireglerini icermektedir
(Koehler ve Mishra, 2009). Bu bilgi alani, hem igerigi hem de pedagojiyi
harmanladii i¢in ¢esitli konu alanlar i¢in farklilik gostermektedir (Schmidt
vd., 2009).

Teknolojik pedagojik bilgisi: Ogrenme ile ilgili dogru teknolojik arac gereglerin
secilmesi 1ile ilgilidir. Teknolojik pedagojik bilgi, belirli teknolojiler
kullanildiginda 6gretme ve 6grenmenin nasil degistiginin anlasilmasini igerir.
Bu degisim, disipline ve gelisime uygun pedagojik tasarimlar ve stratejilerle
ilgili oldugu i¢in bir dizi teknolojik ara¢ ve kaynagin pedagojik kurallarini ve
kisitlamalarini bilmeyi icermektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Bu bilgi alani,
cesitli teknolojilerin 6gretimde nasil kullanilabilecegi bilgisini ve teknolojiyi
kullanmanin 6gretmenlerin 6gretme seklini degistirebilecegini anlamay1 ifade
etmektedir (Schmidt vd., 2009). Teknolojik pedagojik bilginin énemli bir yonii
de teknolojiyi belirli pedagojik amaglar i¢in kullanmay1 planlarken gerekli olan
mevcut araglarla yaratici olmay1 da icermektedir (Koehler ve Mishra, 2009).
Teknolojik icerik bilgisi: Icerik bilgisi ve teknolojik bilginin kesisimini
icermektedir. Etkili 6gretim, konunun 6zellikle disiplinler i¢inde ve disiplinler
arasinda olusturulabilen igerik tabanli temsil tiirlerinin farkli teknolojilerin
kullanimiyla nasil degistirebilecegine dair bir anlayis gelistirmeyi gerektirir
(Koehler ve Mishra, 2009). Bu bilgi alani, teknolojinin belirli bir igerik i¢in
nasil yeni temsiller yaratabilecegi bilgisini ifade eder (Schmidt vd., 2009).
Ogretmenler; hangi tiir konular1 ele almak igin hangi teknolojilerin en uygun
oldugunu ve icerigin, belirli egitimsel teknolojik kullanimlar1 nasil etkiledigini
veya sekillendirdigini anlamalidir (Koehler ve Mishra, 2009).

Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi (TPiB): TPIB, bireysel bilesen
kavramlarina ve bunlarin kesisme noktalarina iligskin bilgiden farklidir. Bunun
yerine icerik, pedagojik, teknolojik ve baglamsal bilgi arasindaki c¢oklu
etkilesimlerden dogar (Koehler ve Mishra, 2009). Bu bilgi alaninda
Ogretmenlerin; icerigi uygun pedagojik yontemler ve teknolojiler kullanarak
ogreterek icerik, teknoloji ve pedagoji temel bilgi alanlar1 arasindaki karmagik
etkilesime dair sezgisel bir anlayisa sahip olmas1 gerekmektedir (Schmidt vd.,
2009). Bu baglamda 6gretmenlerin yalnizca igerik, teknoloji ve pedagoji gibi

bu temel alanlarin her birinde degil, ayn1 zamanda bu alanlarin birbiriyle iligki
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kurma bigimlerinde de akicilik ve bilissel esneklik gelistirmeleri agisindan

sahip olmas1 gereken yeterliklerini ifade etmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

1.3. Ogretmen Duygular

Giin igerisinde yasadigimiz olaylar sonucunda olumlu veya olumsuz
duygular hissederiz. Ornegin hedefine ulasan bir kisi mutluluk veya gurur
duygularini hissedebilir. Tam tersi olarak hedefine ulasamayan bir kisi kaygi,
umutsuzluk veya oOfke duygular yasayabilir. Hissettigimiz bu duygular
cevremizde bulunan kisiler ile iligkimizi ve davramiglarimizi etkileyebilir.
Ornegin ofkeli oldugumuzda cevremizde bulunan bir kisiye 6fkemizi
yansitabiliriz veya mutlu oldugumuzda c¢evremizdeki kisiler ile daha olumlu
bir iletisim kurabiliriz. Hissettigimiz bu duygular yagantilarimiz i¢in 6nemlidir.
Duygularin nasil tanimlanacagi ile ilgili bircok arastirma yapilmis olsa da bu
konuda bir fikir birligi saglanamamistir. Duygu belirli bir olay veya duruma
kars1 yasanilan, kisa ve yogun his sonucunda verilen tepki olarak ifade
edilmistir (Frenzel ve Stephens, 2013). Scherer (2005) ortaya koydugu bilesen
siire¢ modeline gore duygu; bilissel, noérofizyolojik, motivasyonel, motor ifade
ve Oznel duygu bilesenlerini iceren bir yap1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
tanimlamalara bakildiginda, duygular belirli bir uyaran sonucunda olusan
hislerin diisiince, davranis ve fizyolojide ortaya ¢ikardig1 degisiklikler oldugu
ifade edilebilir. Yasanilan olumlu duygularin bilissel islevi etkiledigi ve
degerlendirme becerisini gelistirdigi gortilmustiir (Wang, Chen, ve Yue, 2017).
Egitim arastirmalarinda biligsel yonlere daha ¢ok agirlik verilmekle birlikte;
ogrenme lizerinde Ogretmen ve Ogrencilerin yasadigi duygularin da etkili
oldugu goriilmiistiir (Hascher ve Hagenauer, 2016). Okullarda 6grenci veya
ogretmenler yasantilart sonucunda bir¢ok duygu hissedebilir. Bir 6gretmenin
anlattif1 dersten Ogrencisi keyif alabilecegi gibi; 6gretmenin, dgrencisinin
Ogrendigini goérmesi gururlu hissetmesine neden olabilir. Bagka agidan
baktigimizda smif kurallarina uyulmamasi 6gretmende 6fkeye neden olabilir.
Ayrik duygu yaklasimina gore duygular olumlu duygular ve olumsuz duygular
seklinde ikiye ayrilmaktadir. Olumlu duygular keyif, umut, gurur, keyif,
rahatlama, sevgi duygular1 olarak ifade edilirken; olumsuz duygular 6fke,

kayg1, can sikintisi, umutsuzluk, mutsuzluk duygulart olarak ele alinmistir
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(Pekrun, Goetz, Titz, ve Perry, 2002). Boyutsal duygu yaklasimi, duygular
degerlik ve uyarilma (aktiflestiren ve pasiflestiren) seklinde siniflanmistir.
Ornegin, dfke ve kaygi hem deger agisindan olumsuzdur hem de uyarilma
acisindan yiiksektir; 6fke kavga egilimleriyle, kaygi ise ulasamamaktan kimin
sorumlu oldugunu ve bu hedeflerin ne kadar Onemli oldugunu
degerlendirmektedir. Bu biligsel degerlendirmelerin igerigine bagli olarak
ogretmenlerde farkli duygular ortaya ¢ikabilmektedir (Buri¢, SliSkovig, ve
Sori¢, 2020)

Ogretmenlerin  duygular1; 6grenciler ve oOgrenmeleri, kendileri,
ogretimleri ve baglamsal faktorler ile ilgilidir. Ogretmenlerin duygulari
okuldaki faktorlerden (6rnegin meslektaslar ve yonetim), topluluktan (6rnegin
ebeveynler), toplumsal diizeyden (6rnegin kiiltiir ve siyaset), 6gretimden ve
ogrencilerle iligkilerinden etkilenmektedir. Egitim sistemi icerisindeki
faktorlerden etkilenen 6gretmenlerin duygulart genellikle olumlu ve olumsuz
olarak ikiye ayrilmaktadir (Frenzel, 2014). Ogretmenlerin yasadigi olumlu
duygular olarak keyif (Moreira-Fontan, Garcia-Sefioran, ve Conde-Rodriguez,
2019), mutluluk (Hagenauer ve Volet, 2014), sevgi ve gurur olarak ifade
edilirken; olumsuz duygular olarak otke (Frenzel ve Goetz, 2007)), kaygi
(Hascher ve Hagenauer, 2016), utan¢ (Artino ve Jones, 2012) ve sucluluk
olarak ele alinmaktadir.

Ogretmen o6zyeterlilikleri de 6grenme ortamlarinda &gretmenlerin
hissettikleri duygular ile iliskilidir. Ogrenme ortamlarinda 6gretmenlerin
hissettigi olumlu duygular 6gretmenlerin 6zyeterliligi lizerinde olumlu etki
gosterirken; olumsuz duygular 6gretmen 6zyeterliligi tizerinde olumsuz bir etki
gostermektedir (Buri¢, Sliskovig, ve Sori¢, 2020). Ogretmenler daha olumlu
duygular (keyif, mutluluk vb.) hissettiklerinde, bu duygulari siirdiirmeye calisir
ve Ogrencilerini 6grenme gorevlerine katilmaya motive etme, alternatif
ogretme ve degerlendirme stratejilerini kullanma ve siif yonetimi stratejilerini
kullanma yeteneklerine inanmaya baslarlar (Uzuntiryaki-Kondak¢1, Kirbulut,
Sarici, ve Oktay, 2020). Okullarda 6gretmenlerin yasadigi olumsuz duygular
sonucunda 6gretmenlerde duygusal tiikenme, basar1 eksikligi ve duyarsizlagma
yasadigr goriilmiistiir (Frenzel vd., 2016). Bunlarin yani1 sira olumsuz
duygularin genellikle 6gretmen motivasyonunu disiirdiigii bulunmustur

(Sutton ve Wheatley, 2003). Arastirmalar, 6gretmenlerin olumlu duygularinin
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onlar1 esnek ve yaratict 6gretim yaklasimlarini benimsemeye tesvik ettigini,
buna karsin Ogretmenlerin olumsuz duygularinin  esnekliklerine ve
yaraticiliklarina zarar verme egiliminde oldugunu gostermektedir (Becker vd.,
2014). Ogretmenin aldig1 keyif duygusunun &grencilerinin smiflardan aldig1
keyif ile olumlu bir sekilde iligkili oldugunu gostermektedir (Frenzel, 2014).
Giiniimiizde 6grenme ortamlarma BIT’i entegre etme siirecinde
ogretmenler olumlu veya olumsuz duygular yasayabilmektedir. Ogretmenlerin
BIT ile ilgili duygularindan biri, sinifta yeni teknolojilerin uygulanmasina
yonelik kaygt duygusudur (Joo, Lim, & Kim, 2016). Ayrica teknoloji
kullanimindan alinan keyif duygusunun teknoloji kullanimi ile pozitif yonde
iliskili oldugu gériilmiistiir (Teo ve Noyes, 2011). Ogrenciler 6gretmenlerin
duygularinin farkindadir ve onlardan etkilenir (Sutton ve Wheatley, 2003).
Olumlu duygular sergilenen siniflarin, 6grencilerin 6grenmesini ve gelisimini
destekleyen daha iyi bir 6grenme ortami olusturmasi daha olasidir (Yan, Evans,
ve Harvey, 2011). Ogretmenlerin duygularinin etkileri dogrultusunda 6grenme
ortamlarinda BIT nin entegre edilme siirecinde, dgretmenlerin duygular1 goz
oniinde bulundurulmalidir. Ogrenme ortamlarinda duygularin etkili olmasina
ragmen alan yazinda 6gretmen duygularina yonelik ¢calismalarin sinirli oldugu

goriilmektedir.

1.4. Diisiinme Yapisi

Her birey farkli bakis acilarina, goriislere ve inancglara sahiptir. Sahip
olunan bakis acilari, inan¢ ve goriisler davranislarina yon verebilecegi gibi
bireylerin kendilerine yonelik algisini da etkileyebilmektedir. Bireylerin sahip
olduklar1 inanglar ile ilgili Dweck ve Henderson (1989), ortiik zeka kuramini
ortaya koymustur. Ortiik zeka kuramina gore iki farkli inang tiirii vardr.
Bunlardan biri olan varlik inanci, zekanin sonradan degismeyecegi yonelik bir
kabul olarak ifade edilirken; gelisimsel inang zekanin sonradan degisebilecegi
ve bu degisimde bireyin ¢evresinde yer alan etmenlerin etkili oldugu varsayimi
iizerinde yapilanmaktadir (Dweck ve Henderson, 1989).

Ortiik zeka kuramindan yola ¢ikarak Dweck (2006) tarafindan ortaya
atilan diistinme yapisi, bireylerin zeka, yetenek ve kisilik gibi niteliklerine

yonelik inanc¢larin1 igermektedir. Dweck’e gore (2008), diisiinme yapisi,

17



bireylerin diinyaya ve bireyin kisilik ve yetenek gibi temel insani niteliklere
yonelik inanglaridir. Bu inanglara gore bireylerin yetenek ve zekaya iliskin
algilar, sabit veya egitim ve ¢abalayarak gelisim gostermesi acisindan iki farkli
diisiinme yapisina neden olabilir. Dweck (2006) ortiik zeka kuramindan yola
cikarak ortaya koydugu bu yaklagimda, iki farkli diisiinme yapist oldugu 6ne
stiriilmektedir. Diisiinme yapilarindan sabit diistinme yapisina (fixed mindset)
sahip bireyler zeka, yetenek ve kisilik gibi temel insani niteliklerin statik ve
degismeyecegine inanirken; gelisimsel diisiinme yapisina (growth mindset)
sahip bireyler temel insani niteliklerin egitim ve ¢aba yoluyla gelisebilecegine
inanirlar. Dlistinme yapilarindaki farklilik, esit diizeydeki bireylerin yetenek,
kisilik ve davranislarinda farklilik olmasinin sebebi olarak goriilmektedir

(Ronkainen, Kuusisto, ve Tirri, 2019).

1.4.1. Sabit Diisiinme Yapisi

Sabit diisiinme yapisina sahip bireyler; zeka, kisilik ve yetenegin
dogustan gelen nitelikler olduguna, yasantilari boyunca sabit kaldigina ve
degismeyecegine inanirlar (Dweck, Chiu ve Hong, 1995). Sabit zihniyete sahip
bireyler;

e Becerilerini hafife alir (Dweck,2012)

e Performans hedeflerine odaklanirlar (Dweck ve Leggett, 1988)

e Zorluklardan olumsuz etkilenirler ve olumsuz bir durumda pes

etmeyi tercih ederler (Dweck,2006)

e (Calismalartyla ilgili basarisiz olduklarinda elestirileri dikkate
almazlar ve basarisizlik i¢in kendilerini suglama egilimindedirler
(Dweck,1999).

Sabit diisiinme yapisina sahip bireyler herhangi konuda basarili
olabilmek icin sadece yetenegin yeterli olduguna inanirlar (Dweck,2007).
Ayrica bu diisinme yapisinin 6zelliklerini gdsteren insanlar, yeteneklerini
kanitlamak, akilli gériinmek gibi performans hedeflerini dnemserler (Hong ve
digerleri, 1999). Sabit diisiinme yapisina sahip bireyler ¢abalamadan dogal
yetenegin kullanilmas1 gerektigine inandiklari i¢in hata yapmaktan ¢ekinirler
ve hata yapma korkusundan dolay1 kagma egilimi gosterirler (Dweck,2007).

Kagma egilimi gosteren bireyler zorluklar karsisinda miicadele etmek yerine
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vazgecme tutumu sergileyebilir. Sabit diisiinme yapisina sahip kisiler, caresiz
davranis kaliplarinda 1srar eder ve bu durum zorluklardan kaginmaya ve diisiik
bir azim diizeyine yol acar (Blackwell, Trzesniewski ve Dweck, 2007; Yeager
ve Dweck, 2012). Seaton (2018), sabit diisiinme yapisina sahip ¢ocuklarin bir
seyleri denemeye kars1 endise duyduklari, denemekten ¢ekindikleri ve diisiik
ozglivene sahip olduklar1 goriisiinde olduklarini belirtmistir.

Sabit diisiinme yapisina sahip bireyler, bilissel becerilerinin,
kisiliklerinin ve yaraticiliginin dogustan ve siirekli olduguna inandiklari i¢in bu
nitelikleri degistirmek veya gelistirmek i¢in ¢aba gdstermezler (Dweck, 2010).
Bu inanglar dogrultusunda da c¢alismalarinin sonuglarina odaklanir,
caligmalariyla ilgili geri bildirimleri ve elestirileri dikkate almazlar (Beatson,
Berrg, ve Smith, 2019). Ayrica becerilerine ve yeteneklerine fazla giivenmez,
zorluklardan olumsuz etkilenir ve basarisizliklar i¢in kendilerini ve baskalarini
suc¢lama egiliminde olabilirler (Ravenscroft, Waymire, & Bati, 2012). Ciinkii
bu bireyler, yasadiklar1 basarisizlik durumunu zeka veya yetenek eksikligi

olarak gérmektedirler (Mangels, Butterfield, Kuzu, lyi, ve Dweck, 2006).

1.4.2 Gelisimsel Diisiinme Yapisi

Gelisimsel diisiinme yapisina sahip bireyler; zeka, yetenek ve kisilik
gibi temel insani niteliklerin belirli bir caba yoluyla gelisebilecegini, belirli bir
hedefe yonelik egitim ve emek yoluyla kendini gelistirebilecegine inanir
(Dweck, 2006;). Gelisimsel diistinme yapisina sahip bireyler performans
hedefleri yerine 6grenme hedeflerine odaklanirlar (Blackwell, Trzesniewski, &
Dweck, 2007). Bu bireyler, 6grenme siirecinde gosterilen ¢abay1 dnemser ve
takdir eder (Dweck, 2010). Ogrenme siireci basarisizlik ile sonuglansa bile
gelisimsel diistinme yapisina sahip bireyler basarisizlig1 6grenme firsati olarak
goriir ve 6onemli olanin 6grenme siirecinin kendisi olduguna inanirlar (Dweck
ve Leggett, 1988).

Gelisimsel diislinme yapisina sahip bireyler zeka ve yetenegin belirli
bir ¢aba ile gelisebilecegine inandig1 i¢cin 6grenme ve gelisim siireci icerisinde
engeller ve basarisizliklar ile miicadele eder (Chao, Visaria, Mukhopadhyay ve
Dehejia, 2017). Bu miicadele siireci bireyleri konfor alanlarindan ¢ikmasina

yol agmaktadir. Konfor alanlarindan ¢ikan, miicadele eden bireylerin zeka ve
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yeteneklerinde gelisim goriilmektedir (Dweck, 2007). Tablo 1’de sabit ve

gelisimsel diisiinme yapist arasindaki farkliliklara verilmistir

(Bayrakg¢eken, Samanci, ve Gokbulut, 2021).

yer

Tablo 1 Sabit ve Gelisimsel Diigiinme Yapis1 Arasindaki Farkhilhiklar

Sabit Diisiinme Yapisi Gelisimsel Diisiinme Yapisi
Zeka ve yetenegin dogustandir, Zeka ve yetenek gelistirilebilinir.
degismez

Zeka ve yetenegin c¢aba ile degil
dogustan geldigine inanilir.

Ogrenme  siirecinde  karsilasilan
zorluklar ve basarisizliklar vazgecme
egilimindedirler.

Elestiriye acik degillerdir.

Zeka ve yetenegin belirli bir ¢caba ve
ogrenme ile gelisebilecegine inanilir.

Zorluklar1 ve basarisizliklart 6grenme
stirecinin bir pargasi olarak gortirler.

Elestiriyi 6grenmenin bir pargasi olarak

gortirler.
Basarisiz olmaktan kacinir. Kendi basarisizliklart ve bagkalarinin
Baskalarinin basarilarim1 kendileri i¢in basarilarint  6grenme firsati  olarak
engel olarak goriirler. gortirler.

(Bayrakg¢eken vd., 2021)

Diistinme yapilarinin 6grenme iizerinde etkisi dnemlidir. Her 6grenci
ve dgretmen farkli diisiinme yapisina sahiptir. Ogrencilerin diisiinme yapilari
hem ogrencilerin hedeflerine ulagsmalarini hem de 6grenme siireci boyunca
kendilerini degerlendirmelerini etkileyebilir. Tablo 1 incelendiginde, sabit
diisinme yapisina sahip Ogrencilerin pes etme egiliminde oldugu ve
performans hedeflerini onemsedikleri goriilmektedir. Gelisimsel diisiinme
yapisina sahip 6grenciler ise 6grenme hedeflerini ve gelisimi daha fazla dikkate
almaktadir.

Bir 6gretmenin diisiinme yapist 6grencilerin egitim siireci icerisinde
gelisiminde ve oOgrencilerin  diislinme yapisinin  sekillenmesinde rol
oynamaktadir. Ogretmenlerden 6grencilerinin 6grenmesini gelistirmeleri
beklenirken, ayn1 zamanda 6gretimlerini 6grencilerin ihtiyaclarina uyarlamak
icin sinif uygulamalarin1 gozden gegirmeleri beklenmektedir (Anttila, Pyhalto,
Soini, ve Pietarinen, 2016). Gelisimsel diisiinme yapisina sahip 6gretmenler,
ogrencilerini birer birey olarak tanimaya caligir, onlara duygusal destek saglar
ve Ogrencilerine uygun ¢alisma yontemleri bulmalarina yardimer olur.

(Rissanen, Kuusisto, Tuominen, ve Tirri, 2019). Gelisimsel diisiinme yapisina

20



sahip Ogretmenler Ogrencilerin siire¢ igerisindeki gelisimini degerlendirir.
Sabit diisiinme yapisina sahip 6gretmenler 6grencilerinin bagarilarini dogustan
gelen zekaya baglamaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin diisiinme yapilarinin
gelisiminde etkisi oldugu diisiintildiigiinde (Ronkainen, Kuusisto, ve Tirri,
2019) ogretmenlerin 6grencilerin gelisimsel diisiinme yapilarii gelistirecek
ogrenme ortamlar, yontemler vb. hazirlamahdirlar. Ogretmen ozellikleri
ogrencilerin gelisimini nihayetinde etkilediginden (Pianta, Hamre, &
Stuhlman, 2003), diisiinme yapilarim1 ¢evresel girdiler ile sekillendirilebilir
(Blackwell, Trzesniewski, ve Dweck, 2007).

Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimleri ile ilgili diisiinme yapilari da
s6z konusudur. Gelisimsel diisiinme yapisina sahip 6gretmenler, uzmanlik
diizeyi ne olursa olsun oOgretmenlik uygulamalarini  her zaman
gelistirebileceklerine inanirken; sabit diisiinme yapisina sahip 0gretmenler ise
ne  kadar  calisirlarsa  caligsinlar  Ogretmenlik  uygulamalarim
gelistiremeyeceklerini ve etkili bir Ogretmen olamayacaklarina inanma
egilimindedir (Gero, 2013). Lin, Yin ve Liu, Z. (2022), 6gretmelerin gelisimsel
diisiinme yapilarmin 6z yeterlilikleri izerinde etkisi oldugunu bulmustur. Sabit
diisiinme yapisina sahip Ogretmenlerin daha az etkili 6gretim yontem ve
stratejilerini tercih ederken, gelisimsel diislinme yapisina sahip 6gretmenler
daha etkili 6gretim yOntem ve stratejilerini tercih etmektedir (Swann ve
Snyder,1980). Gelisimsel diistinme yapisina sahip 6gretmenler, 6grencilerinin
ogrenme siirecine odaklanarak etkili olabilecek 6gretim yontem ve stratejilerini
kullanma egilimindedir (Rissanen, Kuusisto, Tuominen, & Tirri, 2019). Bu
dogrultuda da gelisimsel diisiinme yapisina sahip Ogretmenlerin 6z
yeterliliklerini gelistirmeye egimli oldugu diisiiniilebilir (Fackler ve Malmberg,
2016). Ogretmenlerin teknoloji kullanim 6zyeterlilikleri ile ilgili diisiinme

yapilar arasinda bir iligki oldugu bulunmustur (Ergen,2019).
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IKiNCi BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Ilgili arastirmalar uluslararas1 ve ulusal alan yazinda yiiriitiilen calismalar

olarak iki baslikta ele alinmis ve asagida sunulmustur.

2.1. Uluslararasi1 Alanyazinda Yapilan Arastirmalar

Bu bdliimde, egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili uluslararasi alanyazinda

yer alan giincel aragtirmalara yer verilmistir.

Alanyazindaki  caligmalarda, = demografik  degiskenlerin  teknoloji
entegrasyonundaki roliinlin incelendigi goriilmektedir. Arkorful, Barfi ve Aboagye
(2021), dgretmen tutumunun, BIT'in 6gretime entegrasyonunu ne Slgiide etkiledigini
incelemistir. Ayrica ¢alisma, BIT entegrasyonunda ogretmenlerin  cinsiyet
farkliliklarinin analiz edilmesine odaklanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin tutumunun
BIT entegrasyonu ile énemli bir pozitif iliskiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Calismada ayrica, dgretimde BIT entegrasyonunun cinsiyete gore farklilasmadig
belirlenmistir.

Hoareau ve digerleri (2021), okul oncesi 6gretmenlerinin dijital teknolojiler
hakkindaki inanglarint degerlendirdikleri ¢calismalarinda, 6gretmenlerin inanglart ve
okul tiirii arasinda baglantilar bulmuslardir. Calismaya katilan 6gretmenler, dijital
teknolojilerin 6grenciler i¢in faydalarina daha az ikna olmuslardir. Arastirmada dijital
uygulamalarin kabuliinii aciklamada en onemli boyutun kullanilabilirlik oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, bu uygulamanin O6gretmen tarafindan kabul edilmesinde
ogretmenlik deneyiminin etkisinin olmadig tespit edilmistir. Okul tiirii degiskeninin,
bir egitim uygulamasinin 6gretmen tarafindan kabul edilmesini etkiledigi goriilmiistiir.

Porobic ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin egitsel
amaglar i¢in BIT kullaniminda, kisisel yeterliklerine iliskin 6znel deneyimlerinin rolii
incelenmistir. Calismaya, ¢ogunlugu ilkokulda gérev yapan 138 6gretmen katilmistir.
Arastirma sonuglarinda katilimeilarin ¢ogunlugunun basit ve iicretsiz BiT ler ile
(Viber, Google classroom vb.) 6gretim siirecini destekledigi goriilmiistiir. Caligmanin

katthimeilarinin  ¢ogu BIT kullandiklar1 smiflarda, geleneksel sinif gretiminin
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kullanildig1 siniflara gére daha zor 6grenme sonuglarinin elde edildigine inandigini
belirtmistir.

Teknoloji entegrasyonunun yordanmasi ile ilgili yapisal esitlik modelleri
incelendiginde, 6gretmen inanglarinin siiregteki roliine odaklanildigr goriilmektedir.
Cheng, Lu, Xie ve Vongkulluksn (2021), ortaokul ve lise kurumlarinda gorev yapan
598 oOgretmenle ylriittigli caligmalarinda, beklenti-deger teorisine dayali olarak
Ogretmenlerin yetenek inanglari, beklenti inanglari, deger inanglar1 ve teknoloji
entegrasyonu arasindaki iligkileri incelemistir. Beklenti inanclarinin, yiiksek nitelikte
teknoloji entegrasyonunun giiclii bir yordayicist oldugu bulunmustur. I¢sel degerin,
entegrasyonun niceligi tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte,
yararlanma deger inanglarin, entegrasyon uygulamalar1 lizerindeki etkisi anlamli
bulunmamustir.

Cheng vd. (2021), yeterlik inanglari, deger inanglar1 ve pedagojik inanglarin
teknoloji entegrasyonu siirecindeki roliinii incelemistir. Aragtirmaya, Tayvan’da gorev
yapan 121 ogretmen katilmistir. Gizli moderasyonlu yapisal esitlikler yaklagimini
kullanan bu calisma, yeterlilik inanclar1 ile geleneksel pedagojik inanglar arasinda
sinerjik bir etkilesim oldugunu bulmustur. Geleneksel pedagojik inanglarin teknoloji
entegrasyonu iizerindeki olumsuz etkisinin, yeterlilik inanglar1 diisiik bir seviyede
oldugunda artt1g1 tespit edilmistir. Ote yandan, geleneksel pedagojik inanglar, yeterlik
inan¢lariin seviyesi arttifinda etkisiz hale gelmektedir. Algilanan ilgi ve fayda
acisindan deger inanglari, teknoloji entegrasyonunu Onemli Ol¢iide yordamistir.
Bununla birlikte, bu inanglarin etkileri kontrol edildiginde, yapilandirmaci pedagojik
inanglar ve algilanan deger inanglarinin etkisi anlamli bulunmamistir. Paydaslarin,
pedagojik inanglar yerine teknoloji entegrasyonuna iliskin yetkinlik ve deger
inanc¢larim gelistirmeye kaynaklarini ayirmalar1 onerilmistir.

Farjon vd. (2019), 6gretmen adaylarmin teknoloji entegrasyon siirecini, Irade
(tutum ve inang), Beceri (teknoloji kullanim yetkinligi) ve Arag(teknolojiye erisim)
kuraminin genisletilmis versiyonu c¢ercevesinde ele almistir. Arastirmaya 398
Ogretmen adayi1 katilmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda, teknolojiye yonelik
tutum ve inanglarin, teknolojik 6grenme deneyimlerinin, teknolojik yeterlikler ve
teknolojiye erisim faktorlerinin, entegrasyonun %60’ agikladigr bulunmustur.
Arastirma bulgulari, teknoloji entegrasyonu iizerinde en giiclii etkisi olan degiskenin

tutum ve inanglar oldugunu ortaya koymustur.
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Bu calismalarn yani sira, dgretmenlerin cesitli egitsel amaglar igin BIT
kullanimlarinin birbiri {izerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Atman
Uslu ve Usluel (2019), ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 403 6gretmenle
yuriittiikkleri caligmalarinda, 6gretmenlerin temel ve ileri diizey yeterlikleri, teknolojiye
yonelik deger inanglarmin, ogretimden &nce BIT kullanimi ve teknoloji
entegrasyonundaki roliinii incelemistir. Yapisal esitlik modelinin sonuclari, deger
inanglar1 ve yeterliklerin, dgretimden dnce BIT kullanimi {izerinde dogrudan etkisi
oldugunu gostermistir. Ogretimden énce BIT kullaniminin, entegrasyon iizerinde en
giiclii etkiye sahip faktér oldugu belirlenmistir. ileri siiriilen model, teknoloji
entegrasyonundaki varyansin %70’ini agiklamistir. Bu ¢alisma, egitimsel amaglar i¢in
cesitli BIT kullanim bigimlerinin birbiri iizerindeki roliinii gostermektedir. Bu
noktalardan hareketle BIT kullamminin, o6gretimi oOrgiitlemek ve ogrenmeyi
giiclendirmek {izere BIT kullanimi {izerindeki roliiniin incelenmesine y&nelik
hipotezler ileri siiriilmiistiir. Ayrica, bu calismada 6gretimi orgiitlemek icin BiT
kullanimmin &grenmeyi giiglendirmek icin BIT kullanimi {izerindeki etkisinin
incelenmesi i¢in bir hipotez formiiliize edilmistir.

Alanyazinda ayrica, TPIB’in teknoloji entegrasyon siirecindeki roliiniin
incelendigi goriilmektedir. Sofwan, Habibi ve Yaakop (2023), 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi sirasinda sahip olduklart TBIP bilgilerinin teknoloji
entegrasyonundaki etkisini incelemeyi amaglamigtir. 1333 6gretmen adayindan elde
edilen verilerin analizi sonucunda, teknolojik pedagojik bilgi ile TPIB arasinda giiclii
bir iliski ortaya konmustur. Ek olarak, teknoloji entegrasyonun 6nemli Olcilide
TPiB’den etkilendigi bulunmustur.

Raygan ve Moradkhani (2022), iran’da 209 6gretmenle yiiriittiigii ¢aligmada,
okul iklimi, TPIB ve tutumun, 6gretmenlerin yabanci dil olarak Ingilizce siniflarmdaki
Ogretim siirecleri boyunca teknoloji entegrasyonundaki roliinii incelemistir. Okul
iklimi ile 6gretmen tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Yapisal esitlik
modelinin sonuglar;, TPIB ve tutumun teknoloji entegrasyonunu &nemli dlgiide
yordadigim1 gostermistir. Dolayli yol katsayilar1 dikkate alindiginda, okul ikliminin
teknoloji entegrasyonunu 6gretmen tutumu araciligiyla yordadigi dogrulanmastir.

Habibi, Yusop ve Razak (2020), yabanci dil 6gretmeni adaylarinin 6gretim
uygulamalari sirasinda BIT kullanmimlarinin agiklanmasinda TPIB ve bilesenlerinin
roliinii incelemistir. Aragtirmaya, Endonezya’da ii¢ liniversiteden 287 hizmet 6ncesi

dil 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonuglar1, TPIB bilesenlerinin birbiriyle baglantili
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oldugunu ortaya koymus olup; BIT kullanmimlarini yordadigini gdstermistir. Bu
calismalardan hareketle, TPIB’in egitsel amaglar i¢in BIT kullanimi iizerindeki
roliiniin incelenmesi i¢in hipotezler ileri stirilmiistiir.

Bu caligmalarin yani sira, 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin dijital
yeterliklerinin gelistirilmesi ve bu yapmin yordanmas: ile ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Yildiz-Durak (2019), 6gretmenlerin TPIB diizeyleri ile teknolojiyi
biitlinlestirmeye yonelik o6zyeterlikleri, teknoloji okuryazarliklar1 ve sosyal aglari
kullanim amaglar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamistir. Calisma grubu 401
ogretmenden olusmaktadir. leri siiriilen modelin test sonuglari, TPIB diizeylerini
yordamada en anlamli degigskenin 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu Ozyeterligi
oldugunu ortaya koymustur. Buradan hareketle, etkili teknoloji entegrasyonunu
saglamak i¢in 0gretmen egitiminde, dgretmenlerin kendi inanglarini agikca tesvik
etmenin ve teknoloji entegrasyonuna yonelik uygulamalarda kendi inanglarini
gelistirmeye odaklanmanin yararli olabilecegi ifade edilmistir.

Nelson, Voithofer ve Cheng (2019), gretmen egitimcilerinde TPIB’i hangi
dogrudan ve araci faktdrlerin dngordiigiinii ve bu faktdrlerin TPIB ile 6gretmen
egitiminde ISTE teknoloji standartlarinin benimsenmesini nasil etkiledigini
incelemistir. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 806 6gretmen egitimcisinden olusan
bir 6rneklemden elde edilen bulgular; teknolojik bilgi, destek ve teknoloji deneyiminin
TPIB iizerindeki varyansin %68’ini agikladigim ortaya koymustur. TPIB’in ISTE
standartlarin1 benimsenmesi iizerinde dogrudan ve pozitif etkisi oldugu raporlanmistir.
Bu bulgular, kurumlarin 6gretmen egitimcilerine disiplinler aras1 hedefli destek
saglamalar1 ve programlari i¢in tutarl teknoloji cergeveleri benimsemeleri gerektigini
gdstermistir.

Lachner ve digerleri (2021), hizmet Oncesi O0gretmen egitimi kurslarinda
uygulanan ve uyarlanan ti¢ haftalik kisa egitim modiillerinin, 6gretmen adaylarinin
TPIiB edinimini ve teknoloji ile ilgili motivasyonuna etkisini incelemistir. Yari
deneysel c¢aligma olarak yiiriitiilen ¢aligmanin deney grubuna konu &gretimi igin
teknoloji kullanim1 dgretilirken, kontrol grubu TPIB modiilii olmadan normal derslere
katilmistir. Calismada deney grubunda bulunan Ogretmen adaylarinin kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarina gére daha fazla TPIB yeterligi kazandiklar1 sonucu
elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin teknoloji ile ilgili 6z yeterlikleri ve
teknoloji entegrasyonuna yonelik algiladiklar1 destek i¢in de 6nemli kazanimlar elde

edilmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, kontrol grubundaki 6gretmen
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adaylarina gore daha yiiksek diizeyde teknoloji ile ilgili 6z yeterlilige sahip oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Gero (2013), Amerika Birlesik Devletleri'nde 312 o6gretmenle yiiriittiigi
caligmasinda, 6gretmenlerin profesyonel 6grenmeye iliskin tutumlarinin ve mesleki
ogrenme faaliyetlerine katilimlarinin, hedef yonelimlerinden, yeterlik duygularindan
ve dgretmen diistinme yapisindan etkilendigine dair sonuglara ulagsmistir. Regresyon
analizi, soz konusu degiskenlerin 6gretmenlerin mesleki 6grenme aktivitelerini tahmin
etmede oynadigi rolii ortaya ¢ikarmistir. Yol analizi sonuglari, hem 6gretmen diistinme
yapisinin hem de 6gretmen yeterliliginin profesyonel 6grenme tizerindeki ek dolayli
etkilerini ve 6gretmen yeterliligi ve hedef yoneliminin oynadigi arabulucu rolleri
gbstermistir. Sonu¢ olarak, bu calismada 6gretmen diisiinme yapisiin TPIB
tizerindeki roliiniin incelenmesi i¢in hipotezler ileri siiriilmiistiir.

Alanyazinda, 6gretmen duygular1 konusunda calismalar son yillarda ivme
kazamarak artmaktadir. JenBen (2021), benlik kavrami, cinsiyet ve sosyal
karsilastirma boyutlarinin ilkokul 6gretmen adaylarinin matematikte gercek ve kibirli
gurur ile utang deneyimlerini ne dl¢ilide etkiledigini aragtirmistir. Katilimeilar yiiksek
diizeyde gergek gurur, diisiik diizeyde kibirli gurur ve utan¢ deneyimi belirtmisler.
Calismada gergek ve kibirli gurur arasinda kiiglik pozitif bir iliski gorilmiistiir. Gergek
gurur ile utang arasinda anlamli bir iligki bulunmazken; kibirli gurur ile utang arasinda
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Calismada gercek gururun, ¢aba benlik
kavramindan; utang ve kibirli gururun ise yetenekli benlik kavramindan olumlu
etkilendigi goriilmiistiir. Caligma sonuclarinda katilimcilarin kendi yeterliliklerini
diger Ogrencilere kiyasla ne kadar diisilk degerlendirilirse o kadar c¢ok utang
duyduklarini bildirmislerdir.

Nalipay, King, Haw, Mordeno, ve Rosa, (2021), 6gretmenlerin diisiinme yapis1
ise baglilik ve duygulari arasindaki iligkileri incelemistir. Calismanin sonuglarina gore
gelisimsel diisiinme yapisi, olumlu duygular ve ise baghlik ile pozitif, olumsuz
duygularla ise negatif bir iliski i¢cindedir. Olumlu 6gretim duygulari, daha fazla ise
baglilik ile, olumsuz ogretim duygularn ise ise daha az baghh olmakla
iliskilendirilmistir.

Karousiou, Hajisoteriou, ve Angelides, (2021), 6gretmenlerin ¢esitli okul
ortamlarinda kiiltiirleraras1 egitim politikasint deneyimleme, miizakere etme ve
yiirlirlige koyma yollarint ve yasanilan duygulari incelemislerdir. Calismaya katilan

ogretmenlerin ifadelerine dayanarak, kiiltiirlerarasi politika giindeminin getirilmesi ile
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artan ig yogunlugu sebebiyle Ogretmenler kendilerini yiliklenmis ve bitkin
hissetmiglerdir. Bunun yani sira artan is yogunlugu o6gretmenlerde biiyiikk hayal
kirikliklarina ve strese neden olmustur. Egitim ve kaynaklar yoniiyle incelendiginde
o0gretmenlerin aldiklar1 yetersiz destek ve rehberlik nedeniyle kiiltiirleraras1 politikanin
ylrlirlige girmesi ve uygulanmasiyla ilgili hayal kiriklig1 ve kaygi yasadiklar
goriilmiistiir.

Bélanescu (2019), ortadgretimdeki 6gretmenlerde 6gretim etkinligine iliskin
duygular, stres ve tilkkenmislik diizeylerini degerlendirmislerdir. Calismalarinda hem
bes yildan az 6gretmenlik deneyimine sahip dgretmenler hem de 20 yildan fazla
deneyime sahip dgretmenler i¢in 6gretimden keyif alma diizeylerinin diisiik oldugunu
ortaya koymuslardir. Ayrica daha az mesleki deneyime sahip gen¢ 6gretmenler daha
yiiksek tiikenmislik gdstermistir.

Chen (2019), 6gretmen duygulari ile 6gretme yaklagimlar: arasindaki iligkiyi
incelemistir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin dgretmenlerin olumlu duygularindan
daha fazla etkilendigini bulmustur. Ayrica, Ogretmen merkezli yaklagimlarin,
Ogretmenlerin olumsuz duygularindan etkilendigi goriilmiistiir.

Ruiter, Poorthuis, ve Koomen, (2019), 218 ilkokul 6gretmeninden gegmis bir
is glinlinde Ogrencileri ile deneyimledikleri olumlu veya olumsuz bir olay1
tanimlamalarini istemistir. Ogretmenlerin bir dgrencisi ile yasanilan olay ile ilgili
keyif, ofke, kaygi, kendiyle ve digerleriyle ilgili duygu durum deneyimleri
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglarima gore kadin Ogretmenler, erkek
meslektaslarima gore daha diisiikk diizeyde keyif duygusu deneyimlemektedir.
Ogretmenlerin, bir 6grencinin katilimini ve olumlu basarisin1 tanimladiklar1 olaylara
yanit olarak daha yiiksek diizeyde keyif aldiklari goriilmiistiir. Bir 6grencinin
akranlarina kars1 diismanlik veya saldirganlik gosterdigi durumlarda, 6gretmene karsi
diismanlik yaptiginda, disiplin eksikligi, ayrilma ve performans kaygisi sergiledigi
olaylarda daha diisiik keyif seviyeleri goriiliirken yiiksek diizeyde 6tke deneyimlendigi
goriilmiistiir.

Wu ve Chen (2018), Hong Kong’daki ilkokul 6gretmenler ile yiirittiikleri
caligmalarinda, 6gretmen duygularini {i¢ boyutta incelemistir: a) 6grenci ve 6grenme,
b) dgretmen ve dgretim, ¢) baglamsal faktorler. Ogretmenlerin 40’1 olumlu ve 38’i
olumsuz duygu bildirmislerdir. En sik 6grenci ve 6grenme boyutuna iligkin duygular
bildirilirken bunu 6gretmen ve Ogretim izlemektedir. Calismada Ogretmenler,

Ogrencilerinin yasam aligkanliklarii ve tutumlarimi gelistirdikleri siire¢ esnasinda
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karisik duygular (ayni anda keyif ve aci) deneyimlediklerini ve Ogrencilerinin
biiylimesine veya 6grenme hedeflerine ulagsmasina tanik olduklarinda mutluluk ve nese
duygusu hissettiklerini belirtmislerdir. Arastirmada 6gretmen ve O0grenme boyutu
kapsaminda olumlu duygular 6gretmenlerin motivasyonunu, yaratici diisiinmesini,
ogretim pedagojisindeki cesitliligi, profesyonel tutumlari, yeterliligi ve iyi olma halini
tetiklerken; olumsuz duygularin bu yonleri kisitladigi sonucuna ulasilmistir.
Calismada olumsuz duygularin kaynagi olarak: sosyal ¢evre ve veli beklentisi,
O0gretmenlerin artan akademik sorumluluk talepleriyle kars1 karsiya kaldiklar1 yogun
ve gercekei olmayan egitim reformu girisimleri oldugu goriilmiistiir.

Sedova, Salamounova, Svaticek, ve Sedlacek (2017), Ogretmenlerin
yasadiklar1 duygulan tespit etmeyi, bu duygularin 6gretmenlerin kendileriyle ilgili
anlayistaki roliinii ve iletisimdeki yansimasini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda tasarlanan bir 6gretmen gelistirme programina sekiz 6gretmen dahil
edilmistir. Calismanin sonuglarina gére 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular
deneyimledikleri goriilmiistiir. Kendilerini 6gretmenlik agisindan oldukcga iyi goren
ogretmenlerde gurur (“En 1yi 6gretmenim”, “Siiper yetenekliyim”) ve 6fke duygusu
(6grencilerine bagli bir o6fke (“biktim”) goriilmiistiir. Ogrenmeye hevesli
Ogretmenlerde umut ve nese (basartyla ilgili), hayal kiriklig1 ve kaygi duygular
goriilmiistiir. Iyi bir ruh halindeki &gretmenlerde keyif, memnuniyet ve sempati
duygular1 goriilmiistiir. Belirsiz 6gretmenlerde (kendilerini iyi 6gretmenler olarak
algilamalar1 gerekip gerekmediginden emin olmayan 6gretmenler) umutsuzluk, kaygi,
hayal kiriklig1, minnettarlik, hayranlik duygular1 goriilmiistiir.

Anttila, Pyhéltd, Soini, ve Pietarinen, (2016), ilkokul 6gretmen adaylari
arasinda akademik duygularin daha iyi anlasilmasini amacladiklar1 c¢aligmalarinda
Ogretmen adaylarinin, bireysel etkinliklerde sosyal etkinliklerden daha fazla duygu
yasadiklarim gostermislerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica sosyal aktivitelere gomiilii
duygular1 deneyimlediklerini bildirmisler. Bu duygular, bir akran grubuna ait
olmaktan diger 6grencileri kiskanmaya, 6gretmen-egitimcilere ve 6gretmen egitim
sistemine duyulan hayranlik ve hayal kirikligina kadar uzamaktadir.

Uitto, Jokikokko, ve Estola (2015), ogretmen duygular1 hakkindaki 70
makaleyi inceledigi calismasinda, makaleleri yedi ana tema da siniflandirarak
incelemistir. Bu temalar:

1) 6gretmen kimligi ve mesleki 6grenmede duygular,

2) 6gretmenler arasinda duygusal tiilkenme,
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3) 6gretmenler, duygular ve iliskiler,

4) tarihsel, politik ve toplumsal baglamlarda 6gretmenlerin duygulari
ve egitim reformlari,

5) 6gretmenlerin 6grencilerin duygularina etkisi,

6) 6gretmenlerin duygusal zeka, beceri ve bilgileri ve

7) 6gretmenlerin duygular1 ve duygularin diizenlenmesi.

Arastirmanin sonucunda, duygularin 6gretmenlerin ¢alismalar1 ve mesleki
kimlikleri, 6grenmeleri ve esenlikleri ile ilgili iligskilerde ve ayn1 zamanda 6gretmenler
arasindaki duygusal tikenme ve Ogretmen yipranmasinda 6nemli bir rol oynadig:
sonucuna ulagsmistir. Ayrica, 6gretmenlerin duygularinin 6grencilerin duygularini
etkiledigi kadar Ogretme ve Ogrenmenin kalitesi {lizerinde de etkili oldugu ve
duygularin egitimsel degisiklikler ve reformlarda biiyiik bir rol oynadigina dikkat
¢ekmektedir.

Trigwell (2012), 6gretmenlerin 6gretimdeki duygular ile bireysel derslerdeki
Ogretim yaklasimlar1 arasindaki iliskileri arastirdigi calismasinda, 68renci odakli
Ogretim yaklagiminin daha yiiksek motivasyon ve gurur; daha diisiikk kaygi, hayal
kiriklig1 ve utang ile iliskili oldugu gériilmiistiir. Ogretmen odakli yaklasim ise daha
yiiksek kaygi, hayal kiriklig1 ve utang; daha diisiik motivasyon ve gurur ile iligkili
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin olumlu duygu (motivasyon ve gurur)
deneyimlerinin daha ¢ok 6grenci odakli 6gretim yaklagiminin benimsenmesiyle pozitif
olarak iligkili oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, olumsuz duygu (endise ve utanc)
deneyimleri, Ogretime yoOnelik daha fazla Ggretmen odakli yaklasimin
benimsenmesiyle pozitif yonde iliskili bulunmustur. Calismanin sonuglari,
ogretmenlerin  O0gretim baglamini; duygusal olarak deneyimleme bicimleri ile

Ogretimlerine yaklasim bigimleri arasinda sistematik iliskiler oldugunu gdstermistir.

Sonug olarak, bu caligmalarda 6gretmen duygularinin 6grenme ve Ogretme
stireclerini  etkileyebildigi ve Ogretmen duygularimin siirecten etkilenebildigi
goriilmektedir. Bu noktalardan hareketle, 6gretmenlerin teknoloji ile 6gretim yaparken
deneyimleyebilecegi kaygi ve keyif duygusunun TPIB yeterlik algilarindan
etkilenebilecegi ve egitsel amaglar icin BIT kullaniminda rolii olabilecegi ileri
stiriilebilir. Bu baglamda, bu arastirmada s6z konu iliskilere yonelik hipotezler

olusturulmustur.
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2.2 Ulusal Alan Yazinda Yapilan Calismalar

Bu béliimde arastirmada incelenen degiskenler ile ilgili ulusal alanda yapilan
caligmalar incelenerek yeniden eskiye dogru 6zetlenmistir.

Kalemkus ve Ozek (2022), ¢alismalarinda TPIB modeline gére ortaokul
ogretmenlerinin BIT entegrasyonu yeterliliklerini incelemislerdir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulda ihtiyag duydugu teknolojiye erisim diizeyine
gore teknolojik icerik bilgisi bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Teknolojik
pedagojik igerik bilgisi bakimindan teknoloji ile ilgili hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin lehine anlamli bir iliski goriilmiistiir.

Kaya ve Demir (2022), gelisimsel diisiinme yapisinin 6grencilerin matematik
ve fen basarilarin1 yordama giicii ile sosyoekonomik diizeyin bu iliskideki etkisini
incelemistir. Arastirmanin bulgulari, gelisimsel diisiinme yapis1 ve sosyoekonomik
diizeyin 6grenci basarisinda etkisi oldugunu gostermistir.

Gedik, Sonmez ve Yesiltas (2019), sinif egitimi ana bilim dalinda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarmin TPIB yeterliliklerini cinsiyet, iiniversite, bilgisayar sahibi
olma, giinliilk bilgisayar kullanim siireleri ve smif diizeyi degiskenleri agisindan
incelemistir. Calismada, erkek Ogretmenlerin ve bilgisayar sahibi olanlarin lehine
anlaml bir farklihik goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarmin giinliik bilgisayar
kullanim siireleri ve smf diizeyleri arttikga TPIB yeterliliklerinin de arttig
gorilmiistiir.

Giirfidan ve Kog (2016), calismalarinda okul kiiltiirii, teknoloji liderligi, destek
hizmetleri ve teknoloji entegrasyonu arasindaki iligkileri yapisal esitlik modeli ile test
etmistir. Calismanin bulgularima goére sadece destek hizmetlerinin teknoloji
entegrasyonunu dogrudan etkiledigi goriilmiistiir. Ancak okul kiiltiirii ve teknoloji
liderliginin, teknoloji entegrasyonunu destek hizmetleri araciligiyla dolayli olarak
etkiledigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore 6gretmenlere teknoloji entegrasyonuna
yonelik yeterli destek, motivasyon ve egitim ortami saglanmasi gerektigi sonucuna
varilmistir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015), smif 6gretmenlerinin TPIB diizeylerini
inceledikleri calismalarinda, smif &gretmenlerinin TPIB modeli cercevesinde
kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiye iliskin

hizmet i¢i egitim almalar1 ile 68retmenlerin teknolojik ve icerik bilgileri arasinda
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anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira erkek 6gretmenlerin
teknolojik bilgisi algisi kadin 6gretmenlere gore daha yliksek bulunmustur.

Dikmen, (2015) dgretmenlerin TPIB, teknoloji entagrasyonu oz-yeterlikleri,
ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri, egitim teknolojilerine yonelik ilgileri ve
kullanma niyetleri arasindaki iliskileri agiklamay1 amac¢lamistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z yeterliklerini, teknolojik bilgi, teknolojik
pedagojik bilgi, teknolojik icerik bilgisi ve TPIB degiskenlerinin etkiledigi
saptanmistir. Bir diger bulguda ise 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik ilgisi
tizerinde teknolojik bilgi, teknoloji entegrasyonu 6z yeterliligi ve 6gretim teknolojileri
sonug beklentilerinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Coklar (2014), simif 6gretmeni adaylarinin TPIB yeterliklerini cinsiyet ve BIT
kullanim diizeyleri baglaminda inceledikleri ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarinin
TPIB yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. BIT kullanim
asamalar1 (tutunma, kavrama, etkileme ve yenileme) TPIB yeterlik diizeyinin 6nemli
bir belirleyicisidir. Simif dgretmeni adaylarmin TPIB ve alt boyutlarina yénelik
yeterlikleri ile ilgili sonuglarda “egitsel etkinlikleri yliriitmede teknolojiden
yararlanma” ve “Ogretim siirecinde teknoloji destekli iletisim ortamlarindan
yararlanma” gibi maddelerin yer aldigi uygulama boyutu en fazla ortalamaya sahip
oldugu goriilmiistiir.

Samancioglu ve Summak (2014), Ogretmenlerin bilgisayar kullanma
yetenekleri ve kullandiklar1 o6gretim yaklagimlarinin, derslerinde teknoloji
kullanimlarina etkisini incelemislerdir. Caligmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin
bilgisayar kullanma yetenekleri arttik¢a derslerinde teknoloji kullanma diizeyleri de
artmaktadir. Bu bulguya gore Ogretmenlerin kisisel yasamlarinda bilgisayar
deneyimine sahip olmalari, derslerinde teknoloji kullanimlarinda bir artisa neden
olmaktadir. Calismanin bir diger bulgusunda ise 6gretmenlerin derslerinde dgrenci
merkezli ve yapilandirmaci 6gretim yaklagimlarini kullandikga teknoloji kullanimlari
da artt1g1 belirlenmistir.

Pamuk, Ulken ve Dilek (2012), 6gretmen adaylarmin dgretim ortaminda,
teknoloji  kullanim1  konusundaki yeterliliklerini TPIB modeli cercevesinde
incelemistir. Caligma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin, kendilerinin pedagojik
bilgisi yoOniinden hazirlikli bulmaktadirlar. Arastirmanin bir diger bulgusu ise,
Ogretmen adaylarinin is yasantilarinda teknolojiyi aktif bir bicimde kullanabilmeleri

icin gerekli bilgi ve tecriibe acgisindan kendilerini yeterli gormemektedirler. Ayrica
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teknolojik pedagoji bilgisi, teknolojik igerik bilgisi, pedagojik igerik bilgi alanlari
TPIiB olusumunda temel bilgi alanlarma gére daha giiclii bir etkiye sahip oldugu
gorilmistiir.

Argon (2015), oOgretmenlerin yasadiklart duygu durumlarimi etkileyen
degiskenleri belirlemek ve okul yoneticilerinin dgretmenlerin duygulari tizerindeki
etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklari ¢aligsmalarinda; 6gretmenlerin duygu
durumlarimi etkileyen faktorlerin kurum, yonetici ve 6gretmen ozellikleri, yonetsel
siireceler, iletisim, akademik etkinlikler ve okul ¢evresi oldugu sonucuna varilmistir.
Ogretmenler kisisel ve orgiitsel nedenlerden dolayr sahte duygular yansittiklar:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin yansittiklar: gergek duygular; kizginlik, 6fke, {iziintii gibi
olumsuz duygular oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin duygu durumlarmin
dikkate alinmadiginda ise olumsuz davranislar, mutsuzluk, kendini degersiz hissetme,

isi aksatip yavaglatma, giivensizlik durumlarinda artig goriilebilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada tarama, karsilastirmali nedensel ve iligskisel arastirma
yontemleri birlikte ise kosulmustur. Tarama arastirmalarda genis bir O6rneklem
tizerinden, katilimcilarin goriislerinin alinip, var olan bir durum, olay ya da konu
betimlenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Buna gore,
bu ¢alismada dgretmenlerin BIiT kullanimlari, TPIB, teknoloji ile dgretim yapmaya
iliskin duygular1 ve diisiinme yapis1 puanlari ile ilgili 6rneklemden elde edilen verilerin
betimlenmesine odaklanilmistir. ikinci ve f{iglincii arastrma sorular1 igin
karsilastirmali nedensel arastirma yontemi kullanilmistir. Karsilastirmali nedensel
arastirmalarda, belirli bir degiskene gore var olan gruplardaki farkliliklar incelenir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Buna gore, arastirmada yer alan degiskenlerin cinsiyet,
kisisel ve mesleki BIT deneyimlerine gére farklilasmasi incelenmistir. Dordiincii
aragtirma probleminde ise, gretmenlerin TPIB, teknoloji ile 6gretim yapmaya ydnelik
duygular, diisiinme yapis1 ve egitsel BIT kullanimlar1 arasindaki iliskiler irdelenmistir.
Bu kapsamda iliskisel arastirma deseni kullanilmustir. iliskisel arastirmalar; iki veya
daha fazla degisken veya olgular arasindaki iliskileri, baglantilari, degisimleri ve
degisimin ne derece oldugunu belirlemeyi amaglayan ¢alismalardir (Biiytikoztiirk vd.,

2016).

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 6zel ve
resmi okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise de gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Veri toplama siirecinden dnce Manisa Celal Bayar Universitesi
Sosyal Bilimler Etik Kurulundan izin alinmistir (Ek-1). Daha sonra, Izmir Il Milli
Egitim Miidiirliiglinden anket uygulama izni i¢in yazigsmalar yapilmistir (Ek-2).
Gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama siirecine gecgilmistir. Arastirmaya 298
Ogretmen katilmistir. Katilimcilarin yas, cinsiyet, kidem, ¢alistigi kurum tiirii, kisisel
BIT deneyimleri ve derslerinde BIT kullanma deneyimlerine iliskin demografik

bilgileri Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Yapisal Esitlik Modelinin Test Edilmesine iliskin Arastirma Grubunun

Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 211 70,8
Erkek 87 29,2
Kurum Okul Oncesi 21 7.0
[lkokul 123 41,3
Ortaokul 79 26,5
Lise 75 25,2
Yas 21-30 67 22,5
31-40 57 19,1
41-50 93 31,2
50-60+ 81 27,2
Kidem 1-5 y1l 109 36,6
6-10 y1l 54 18,1
1-15yil 40 13,4
16-20 y1l 33 11,1
21-25 y1l 19 6,4
26-30+ 25 8,4
Kisisel BIT 1-5yil 18 6,0
Deneyimi
6-10 y1l 65 21,8
11-15 y1l 93 31,2
16-20 y1l 86 28,9
21+ y1l 36 12,1
Derslerde BiT 1- 5 yil 116 38,9
Kullanma Deneyimi
6-10 y1l 76 25,5
11-15 y1l 49 16,4
16-20 y1l 42 14,1
21+ yil 15 5.0

Tablo 2’ye gore arastirmada yer alan katilimcilarin, cinsiyetlerine gore

%70,8’inin kadin ve % 29,2’sinin erkeklerden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin
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gorev yaptiklar1 okul tiirline gore % 7’sinin okul oncesi, % 41,3’liniin ilkokul, %
26,5 inin ortaokul ve % 25,2 sinin lisede gorev yaptig1 goriilmektedir. Katilime1 grubu
i¢ginde; 1-5 y1l kideme sahip olanlarin oran1 %36,6; 6-10 y1l kideme sahip olanlar1 orani
%18,1; 11-15 y1l kideme sahip olanlarin oran1 % 13,4; 16-20 y1l kideme sahip olanlarin
oran1 % 11,1; 21-25 yi1l kideme sahip olanlarin orant %6,4; 26-30+ y1l kideme sahip
olanlarin oram % 8,4’ diir. Katilimcilarin kisisel yasantilarindaki BIT deneyimleri 1-5
yil olanlar ¢alisma grubunun %6,0’1n1; 6-10 y1l olanlar %21,8’ini; 11-25 y1l olanlar
%31,2’sini; 16-20 yil olanlar %%28,9’unu ve 21 ve lizerinde yil deneyimi olanlar
%12,1’ini olusturmaktadir. Katilimcilarin derslerde BIT kullanma deneyimleri 1-5 yil
olanlar ¢alisma grbunun %38,9’unu; 6-10 yil olanlar %25,5’ini; 11-15 yil olanlar
%16,4’lnli; 16-20 yil olanlar %14,1’ini ve 21 ve lizerinde yil olanlar %5,0 11

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari
Bu calismada, kisisel bilgi formu, egitimde BIT kullanimi smiflama 6lgegi,
TPIB 6lgegi, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu dlcegi ve dgretmen diisiinme

yapist 6l¢egi kullanilmistir.

3.3.1. Egitimde BIT Kullanimim Siniflama Ol¢egi
Egitimde BIT kullanimini siniflama 6lgegi Atman Uslu ve Usluel (2019)
tarafindan, ogretmenlerin farkli BIT kullannm amaglarini  dlgmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgekte ii¢ faktdr altinda 10 madde bulunmaktadir: (a) 6gretimden
once BIT kullanimi (4 madde), (b) 6gretimi 6rgiitlemek icin BIT kullanimi (3 madde),
(c) dgrenmeyi giiclendirmek i¢in BIT kullanim1 (3 madde). Olgekte yanitlar 5°1i likert
tipinde hazirlanmigtir (1: Higbir zaman; 5: Her zaman). Olgegin 6gretimden énce BIiT
kullanim1 boyutu i¢in hesaplanan Cronbach’s a i¢ tutarlilik katsayis1 0,834 olarak
bulunmustur. Ogretimi &rgiitlemek icin BIT kullanim1 boyutu i¢in Cronbach’s o
katsayis1 0,891, 6grenmeyi giiclendirme boyutu i¢in 0,929 olarak hesaplanmistir
(Atman-Uslu ve Usluel, 2019). Her bir faktor i¢in 6rnek maddeler asagida verilmistir:
e Dersle ilgili materyalleri (¢calisma yapraklari, etkinlik kagitlar1 ya da
sunumlar) hazirlamak icin teknolojiyi kullaniyorum (Ogretimden 6nce

BIT kullanimz)

35



e Dersi gdzden gecirmek ve dzetlemek icin teknolojiyi (Egitim CD’leri ya
da Web sayfalar, ...) kullantyorum. (Ogretimi orgiitlemek icin BIT
kullanimni)

e Oprencilerimin bilgiyi iiretmelerini ve degerlendirmelerini saglamak
icin teknolojiyi kullantyorum (Ogrenmeyi giiclendirmek igin BIT

kullanimi)

3.3.2. TPIB Olgegi

TPIB 6lgegi, Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan, TPIB modeline
dayali olarak yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenlerin rehberlik roliinii temel alan bir
olgek gelistirme amaciyla gelistirilmistir. Olgegin iki onemli &zelligi vardir. Birinci
ozelligi TPIB cercevesi ile egitime teknoloji entegrasyonunun 6ne ¢ikarilmasidir,
ikinci ozelligi ise Olgegin yeni ve 0zgiin maddeleri ile dgrenci merkezli egitimin
vurgulanmasidir. Olgekte yedi faktdr 51 madde bulunmaktadir: (a) teknolojik bilgi (6
madde), (b) igerik bilgisi (8 madde), (c) pedagoji bilgisi (7 madde), (¢) Teknolojik
icerik bilgisi (6 madde), (d) Pedagojik igerik bilgisi (8 madde), (e) Teknolojik
pedagojik bilgisi (8 madde) ve (f) Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi (8 madde).
Yanitlar 5°1i Likert tipindedir (1: Hi¢ katilmiyorum, 5: Tamamen katiliyorum).
Olgegin giivenirligi test tekrar test ve ig tutarlilik katsayis1 ydntemleriyle incelenmistir.
Olgegin teknoloji bilgisi boyutu igin hesaplanan Cronbach’s o katsayisi 0,85; icerik
bilgisi boyutu i¢in Cronbach’s o kat sayist 0,85; pedagoji bilgisi boyutu i¢in
Cronbach’s a katsayis1 0,82; teknolojik igerik bilgisi boyutu i¢in Cronbach’s a
katsayis1 0,84; pedagojik igerik bilgisi boyutu i¢in hesaplanan Cronbach’s o katsayisi
0,87; teknolojik pedagojik bilgisi boyutu icin Cronbach’s o katsayist 0,89
hesaplanmustir. Olgekte bulunan yedi faktdr arasinda Teknolojik Pedagojik Igerik
Bilgisi (TPIB) faktdrii arastirma kapsaminda kullamlmistir. Bu faktdrde 8 madde
bulunmakta olup Cronbach’s o i¢ tutarlilik katsayis1 0,88 olarak hesaplanmistir.
Kullanilan alt 6l¢ek icin 6rnek bir madde su sekildedir: “Dersin igerigine uygun,
strateji, yontem ve teknolojiyi secip kullanabilirim.”

3.3.3. Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olcegi

Teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygular 6l¢egi, Frenzel, Pekrun, Goetz,
Daiels, Durksen, Becker-Kurz ve Klassen (2016) tarafindan gelistirilmis olan
o0gretmen duygu olgeginden uyarlanmistir. Var olan 6gretmen duygu olgeginde, iki alt

Olcek (genel ve 6grenciye 6zgii duygular) bulunmaktadir. Bu arastirmada genel duygu
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durumlari ile ilgili alt dlgegin kullanilmasi planlanmustir. Ogretmenlikle ilgili genel
duygular 6lgeginde ti¢ faktor bulunmaktadir: keyif (4 madde), 6tke (4 madde) ve kaygi
(4 madde). Faktorlerin Cronbach’s a i¢ tutarlilik katsayilar1 mutluluk i¢in 0.73, 6fke
icin 0.80 ve kaygi i¢in 0.81 olarak hesaplanmistir. Var olan 6l¢ekte genel 6gretimle
ilgili duygular i¢in gelistirildiginden bu aragtirmada teknoloji ile 6gretim yapmaya
yonelik duygularinin 6lgiilmesi i¢in uyarlama g¢alismasi yapilmigtir. Uyarlama
calismasi icin ilk olarak sorumlu yazar Anne C. Frenzel’den e-posta araciligiyla
Olcegin teknoloji ile 6gretim yaparken 6gretmen duygulariin 6l¢iilmesi konusunda
izin alinmistir. Gerekli izin alindiktan sonra, yabanci dil alaninda bir uzman tarafindan
Olcekteki maddelere “teknoloji ile 6gretim yaparken” ifadesi eklenerek Tiirkgeye
cevirisi yapilmistir. Yabanci dil alanindaki uzman tarafindan yapilan ¢eviri, dort alan
uzmanina incelemek ve goriis almak tizere gonderilmistir. Uzmanlardan alinan doniit
ve Oneriler dogrultusunda ifadelerde gerekli diizeltmeler yapilip 6lgme aracinin geri
cevirisi yapilmistir. Bagka bir yabanci dil uzmani, yapilan geri geviri ve 6zgiin formu
karsilagtirmistir. Alinan uzman goriisleri sonucunda dlgme aracinin dgretmenlere
uygulanabilir olduguna karar verilmistir. Uyarlama siirecinde yanitlar 5’1i Likert
olarak, yanitlar “1=Tamamen katilmiyorum” ve “5= Tamamen katiliyorum™u ifade
edecek sekilde hazirlanmigtir.

Uygulamaya hazir hale getirilen 6lgek okul dncesi, ilkdgretim ve orta 6gretim
kurumlarinda gérev yapan 159 dgretmene uygulanmistir. Ogretmenlerin demografik
bilgileri Tablo 3’te sunulmustur. Arastirmaya katilanlarin ve %54,1°’1 kadin ve
%45,9’u erkek dgretmendir. Ogretmenlerin % 6,31 okul dncesi, % 27,7’si ilkokul,
%47,8°1 ortaokul ve %]18,2’si lisede gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %23,3’1 21-30, % 52,6’s1 31-40, %20,7°s1 41-50 ve %4,4’1 50-60+ yas
araligindadir. Arastirmaya katilan 0gretmenlerin %14,5’1 1-5 yil mesleki kideme,
%17,0’1 6-10 y1l mesleki kideme, %35,2’si 11-15 yi1l mesleki kideme, %17,6’s1 16-20
yil mesleki kideme, %10,7’s1 21-25 yi1l mesleki kideme, %5,0°1 ise 26-30+ y1l mesleki
kideme sahiptir. Arastirmaya katilan katilimcilarin%?28,3’i bilisim teknolojileri,
%27,7’s1 temel egitim, %15,7’si matematik, %14,5’1 fen bilimleri, %6,3’ii anasinifi,
%5,0’1 sosyal bilgiler ve %2,5’1 rehberlik ve psikolojik danigsmanlik branglarindan

Ogretmenlerdir.
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Tablo 3 Teknoloji ile Ogretim Yapmaya Iliskin Duygu Olgeginin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasina katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

f %0
Cinsiyet Kadin 86 54,1
Erkek 73 45,9
Kurum Okul Oncesi 10 6,3
[lkokul 44 277
Ortaokul 76 47.8
Lise 29 18,2
Yas 21-30 37 23,3
31-40 82 51,6
41-50 33 20,7
50-60+ 7 4.4
Kidem 1-5 y1l 23 14,5
6-10 y1l 27 17,0
11-15 y1l 56 35,2
16-20 yil 28 17,6
21-25 yil 17 10,7
26-30+ 8 5,0
Brans Anasmifi 10 6,3
Bilisim Teknolojileri 45 28,3
Fen Bilimleri 23 14,5
Matematik 25 15,7
Rehberlik ve Psikolojik 4 2.5
Danismanlik
Sosyal Bilgiler 8 5,0
Temel Egitim 44 27,7

Olgme aracinin faktoriyel gegerligi igin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
Bryman ve Cramer’e gore (2001), dogrulayici1 faktor analizinin yapilabilmesi ic¢in

Ol¢ekte bulunan madde sayisinin bes veya on kati katilimci sayisina ulasiimasi
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gerekmektedir. Olgekte 12 madde oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, madde
sayisinin 10 katindan fazla katilimciya ulagildigi goriilmektedir.

Ug faktorlii yap1 ve 12 maddeden olusan dlgme modeli test edildiginde (Model
1) uyum indislerinin yeterince istenilen seviyede olmadigi tespit edilmistir. Daha
sonra, keyif4, 6fke4 ve kaygi2 maddeleri 6lgme modelinden ¢ikarilmistir (Model 2).
Boylece uyum indislerinde iyilesmeler oldugu goriilmiistiir. Model 1 ve Model 2 i¢in

elde edilen uyum indisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Duygu Olcegi Model 1 ve Model 2 icin elde edilen uyum indisleri

Uyum Indisleri Model 1 (12 madde) Model 2 (9 madde)
x2/df<3 3,41 2,01
RMSEA<0,080 0,124 0,077
S-RMR<0,080 0,072 0,048

NFI>0,95 0,90 0,95

NNFI>0,95 0,90 0,96

IFI1>0,95 0,92 0,97

Model 2’nin uyum indisleri dogrultusunda dokuz maddeli 6lgme modelinin
kullanilmasina karar verilmistir. Dokuz maddeli 6lgme modeline ait faktor yiikleri
Sekil 3’te verilmistir. Sekil 3’e gore, 6lgme aracinin keyif faktoriindeki maddelerin
faktor yiikleri 0,77, 0,78 ve 0,94 oldugu goriilmektedir. Ofke icin faktdr yiikleri 0,65,
0,81 ve 0.90; kayg faktorii i¢in 0,69, 0,76 ve 0,84 olarak bulunmustur. Tablo 5, 6lgme
aracinin Cronbach’s a, yapisal giivenirlik ve ortalama agiklanan varyans degerlerini

gostermektedir.

39



Sekil 3. Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Ogretmen Duygular1 Ol¢eginin

Faktor Yiikleri
0.41*1 KEYIF1 b
0.77
0.11*| KEYIF2 *—-0.94>. 1.0
0.78
0.40* KEYIF3
0.se*| OFKE1
0.13* OFKE2
0.34* OFKE3
0.43*] KAYGI] |=+—0q.
0.
0.s2+| RAYGI3 [* o.e%
0.23+{ KAYGI4 /

Tablo 5 Teknoloji fle Ogretim Yapmaya iliskin Ogretmen Duygulari Olgeginin
Cronbach’s a, Yapisal Giivenirlik Ve Ortalama Aciklanan Varyans Degerleri

Faktor Yiikii  Cronbach’s o Yapisal OAV
Giivenirlik

Keyif 1 0,77 0,861 0,871 0,695
Keyif 2 0,78
Keyif 3 0,78
Ofke 1 0,65 0,808 0,834 0,629
Ofke 2 0,90
Ofke 3 0,81
Kaygi 1 0,75 0.791 0,805 0,581
Kaygi 3 0,69
Kayg1 4 0,84
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Tablo 5 incelendiginde, Cronbach’s a i¢ tutarlilik kat sayis1 keyif faktorii icin
0,861, otke i¢cin 0,808, ve kaygi i¢in, 0.791 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Yapisal
giivenirlik degerleri ise keyif i¢in 0.871, ofke i¢in 0.834 ve kaygi i¢in 0.805 olarak
tespit edilmistir. Ortalama agiklanan varyans tiim faktorler i¢in Onerilen deger olan

0,50’nin iizerindedir. Tablo 6’da 1raksama gegerligine iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 6 Teknoloji ile Ogretim Yapmaya iliskin Ogretmen Duygular1 Ol¢eginin
Iraksama Gecerliligi

Keyif Ofke Kayg1
Keyif 0,833
Ofke -0,221 0,793
Kaygi 0,318 0,609 0,762

Tablo 6 incelendiginde, kalin yaz tipi ile verilmis olan degerler ilgili yapinin
ortalama agiklanan varyansmin karekokiinii gostermektedir. Bu degerin altinda ise
ilgili duygunun diger duygularla olan korelasyon degeri yer almaktadir. Ofke ve keyif
arasinda (r=-0.221); kaygi ve keyif arasinda (r=-0.318) negatif yonlii diisiik diizeyde
bir korelasyon vardir. Bu korelasyon degerleri keyif faktorii i¢in hesaplanan ortalama
aciklanan varyansin karekokiinden diisiiktlir. Buna ek olarak 6fke ve kaygi arasinda
pozitif yonlii orta diizey bir korelasyon oldugu goriilmektedir (r=0.609). Ancak bu
deger de 6fke faktorii icin hesaplanan ortalama agiklanan varyansin karekokiinden
kiigiiktiir. Buna gore 1raksama gecerligine iliskin yeterli bulgulara ulasildig:
goriilmektedir. Bu ¢calismada yapisal model test edilirken, kaygi ve keyif duygularinin

roliiniin 6ncelikli olarak incelmemesine odaklanilmstir.

3.3.4. Ogretmen Diisiinme yapis1 Olcegi

Ogretmen diisiinme yapis1 dlgegi Gero (2013) tarafindan gelistirilmistir.
Olgekte sabit diisiinme yapis1 (4 madde) ve gelisimsel diisiinme yapist (3 madde)
olmak iizere iki faktor altinda yedi madde yer almaktadir. Maddeler 6’11 Likert
tipindedir (1: Hi¢ katilmiyorum, 6: Tamamen katiliyorum). Olgek igin hesaplanan
Cronbach’s a i¢ tutarlilik katsayis1 0.85°dir (Gero, 2013). Bu arastirmada dgretmen

diisiinme yapis1 dlgegi Tiirkceye uyarlanmasi i¢in oncelikle G. P. Gero’da eposta
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aracilifiyla izin alinmistir. Gerekli izin alindiktan sonra var olan diisiinme yapis1 6l¢egi

yabanci dil alaninda bir uzman tarafindan Tiirk¢eye cevirisi yapilmistir. Yabanc dil

alanindaki uzman tarafindan yapilan g¢eviri, dort alan uzmanina incelemek ve goriis

almak tizere gonderilmistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda diizeltmeler

yapilip 6l¢me aracinin geri ¢evirisi yapilmigtir. Bagka bir yabanci dil uzmani, yapilan

geri ¢eviri ve 6zgiin formu karsilastirmistir. Dil uzmaninin goriisleri sonucunda 6lgme

aracina son sekli verilmistir.

Uygulamaya hazir hale getirilen 6lgek okul dncesi, ilkogretim ve orta 6gretim

kurumlarinda gérev yapan 119 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin demografik

bilgileri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 Ogretmen Diisiinme Yapis1 Olceginin Gecerlik Ve Giivenirlik Cahsmasina

Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

f %
Cinsiyet Kadin 98 82,4
Erkek 21 17,6
Kurum Okul Oncesi 8 17,6
Ilkokul 53 44.5
Ortaokul 30 25,2
Lise 28 23,5
Yas 21-30 39 32,8
31-40 29 24 4
41-50 35 29,4
50-60+ 16 13,4
Kidem 1-5 yil 61 51,3
6-10 y1l 24 20,2
11-15 y1l 11 9,2
16-20 y1l 11 9,2
21-25 yil 6 5,05
26-30+ 6 5,05
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Arastirmaya katilanlarin = %82,4’1i kadin ve %17,6’s1  erkek Ogretmendir.
Ogretmenlerin % 17,6 s1 okul dncesi, % 44,51 ilkokul, %25,2’si ortaokul ve %23,5%i
lisede gorev yapmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %32,8°121-30, % 24,4’
31-40, %29,40 41-50 ve %13,4°1i 50-60+ yas araligindadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %51,3’1 1-5 yil mesleki kideme, %20,2’°si 6-10 yil mesleki kideme,
%9,2°si 11-15 y1l mesleki kideme, %9,2°si 16-20 y1l mesleki kideme, %5,05°1 21-25
yil mesleki kideme, %5,05°1 ise 26-30+ y1l mesleki kideme sahiptir.

Olgme aracinin faktoriyel gegerligi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
Dogrulayict faktor analizi sonucunda sabit diistinme yapisi faktoriiniin birinci
maddesinin faktor yiikii diisiik oldugu i¢in modelden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak sabit
diisiinme yapist (3 madde) ve gelisimsel diisiinme yapist (3 madde) olmak {izere iki
faktorlii yap1 dogrulayict faktor analizi ile test edildiginde uyum indisleri su sekilde
bulunmustur: [Ki-kare/sd=1,156 (p=0.32), RMSEA=0,031, S-RMR=0.025, NFI=0,98,
NNFI=0,99, IFI=0,99, GFI=0,98, AGFI=0,94). Elde edilen bu degerler model
uyumunun mitkkemmel/iyi uyuma isaret ettigini gdstermektedir. Alt1 maddeli yapinin

faktor yiikleri Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4.0gretmen Diisiinme Yapis1 Olcegine iliskin Faktor Yiikleri

0.73+=] FIX3_1

0.45w= FIZ ] \
0
"\-\_\_\_\_\_\-
_
..r-’”ﬂ

0.4z FIH4 ]

-0.51

0.ze*=GROW ] 1 .~

0.8&8
GELISIMS
0.2a+=|CGROWZ 1 H°'55>© -

0.81

0. 35w RO 1 /
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Sekil 4 incelendiginde sabit diistinme yapis1 faktoriindeki maddelerin faktor
yukleri 0,72-0,52-0,75’tir. Gelisimsel diisiinme yapis1 faktoriindeki maddelerin faktor
yukleri ise 0,86-0,85-0,81 olarak hesaplanmistir. Olgme aracinin Cronbach’s a,

yapisal glivenirlik ve ortalama agiklanan varyans degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8 Ogretmen Diisiinme Yapis1 Olgeginin Cronbach’s o, Yapisal Giivenirlik ve
Ortalama Agiklanan Varyans Degerleri

Faktor Cronbach’s  Yapisal OAV
Yiikii o Giivenirlik
Sabit Diisiinme Yapis1
SDY2 0,72 0,643 0,706 0,450
SDY3 0,52
SDY4 0,75

Gelisimsel Diisiinme Yapisi

GDY1 0,86 0,874 0,878 0,706
GDY2 0,85
GDY3 0,81

Faktorlerin Cronbach’s a i¢ tutarlilik kat sayis1 sabit diisiinme yapis1 faktori
icin 0,643, gelisimsel diisinme yapist ig¢in 0,874 olarak hesaplanmustir. Yapisal
giivenirlik degerleri ise sabit diisiinme yapisi i¢in 0, 706 ve gelisimsel diistinme yapis1
icin 0.878 olarak bulunmustur. Ortalama agiklanan varyans sabit diisiinme yapisi
faktori icin 0,45; gelisimsel diisiime yapisi i¢in 0,706 olarak bulunmustur. Fornell ve
Larcker (1981), kuramsal cergeveye uygunluk s6z konusu oldugunda, yapisal
giivenirlik degeri ortalama aciklanan varyanstan biiyiik oldugunda 0,40’1n iizerindeki
degerlerin kabul edilebilecegini belirtmektedir. Tablo 9’da 06l¢egin 1raksama

gecerligine iliskin bulgular sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmen Diisiinme Yapisi Olcegi Iraksama Gecerligi

Gelisimsel Sabit
GDY 0,840
SDY -0,676 0,671

Tablo 9 incelendiginde, kalin yazi tipi ile verilmis olan degerler ilgili yapinin
ortalama agiklanan varyansmin karekokiinii gostermektedir. Bu degerin altinda ise
ilgili diisiinme yapilarinin diger diistinme yapilarinin ile olan korelasyon degeri yer
almaktadir. Gelisimsel diistinme yapisi ile sabit diislinme yapis1 arasinda (r=-0,676)
negatif yonlil orta diizeyde bir korelasyon vardir. Bu korelasyon degerleri gelisimsel
diisiinme yapist faktorii i¢in hesaplanan ortalama agiklanan varyansin karekokiinden
diistiktiir. Buna gore 1raksama gecerligine iligkin yeterli bulgulara ulasildig

goriilmektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde her bir arastirma sorusu i¢in farkli istatistiksel yontemler
kullanilmistir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda, dgretmenlerin BIT kullanimlari,
TPIB puanlari, teknoloji ile dgretim yapmaya iliskin duygulari ve diisiinme yapilarmin
diizeyini incelemek lizere frekans, ortalama, standart sapma olmak {izere betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. ikinci arastrma sorusu, calismada yer alan
degiskenlerin cinsiyete gore farklilasma durumu ile ilgilidir. Bu arastirma sorusu i¢in
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmustir. Ugiincii ve dérdiincii arastirma sorusunda,
ogretmenlerin kisisel ve mesleki BIT kullanimlarma gore, calismada yer alan
degiskenlerin farklilagma durumu incelenmistir. Bu arastirma sorular i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Kisisel ve mesleki BIT deneyimi puanlari
icin ANOVA analizinden 6nce Levene testi ile varyanslarin homojenligi incelenmistir.
Baz1 degiskenlerde bu varsayimin saglanmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle, kisisel ve
mesleki BIT deneyimi i¢in katilimcilarin puanlar diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere
yeniden kodlanmistir. Bu siirecten sonra ANOV A analizinin varsayiminin kargilandigi

goriilmiistiir. S6z konusu bu degiskenlerin analizinde SPSS 21.0 paket programi
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kullanilmistir. Dordiincii arastirma sorusu, ¢alisma dahil olan degiskenlerin birbiri ile
olan iligkilerini ve yordanma durumunun incelenmesi i¢in yapisal esitlik modelinin
test edilmesi ile ilgilidir. Bu arastirma sorusu i¢in analizler Lisrel 8.72 programinda
gergeklestirilmistir. Yapisal esitlik modeli ile ilgili agiklamalara asagidaki boliimlerde

yer verilmistir.

3.4.1 Yapisal Esitlik Modeli

Aragtirmada 6gretmenlerin BIT kullanimlarinin yordanmast igin ileri siiriilen
model yapisal esitlik modeli ile test edilmistir. Yapisal esitlik modeli, lgiilen veya
Olciilemeyen degiskenler arasindaki nedensel ve korelasyonel iligkileri aciklayan
istatistiksel bir modelleme teknigidir (Cokluk, Sekercioglu, ve Biiyiikoztiirk, 2021).
Yapisal esitlik modeli igerisinde birden fazla istatistiksel teknigi barindirir. Geleneksel
yontemler, karmasik iliski Oriintiisiine sahip ¢ok sayida degisken iceren modelleri test
etmede yetersiz kalmaktadir (Siimer, 2000). Cokluk vd. gore (2021), degiskenlerin
analizini geleneksel yontemler ile de yapilabilir ancak yapisal esitlik modeli birden
fazla istatistiksel teknigi igermesi ile analizi tek bir biitlin olarak ele alinmasini saglar.
Yapisal esitlik modelinde i, tek bir islem kullanilarak parametrelerin anlamlilik ve
karsilastirma istatistikleri yapilabilmektedir (Siimer, 2000). Cokluk vd. (2021) gore,
modelin en temel oOzelliklerinden biri Onceden belirlenmis teori igerisindeki
degiskenler arasindaki iligkiler driintiistiniin dogrulanip dogrulanmadigini es zamanh
olarak (ayn1 anda) ortaya koymaktir. Yapisal esitlik modelinde yer alan temel
kavramlar asagidaki gibi tanimlamaktadir.

e Gozlenen degisken: Gizil degiskenin temsil ettigi diisiiniilen gostergeler
olarak tanimlanabilir (Cokluk vd., 2021). Gozlenen degiskenler, herhangi
bir konu hakkinda kisilerin goriisleri, olgeklerden elde edilen verileri
icerebilir.

e Gizil Degisken: Birden fazla gozlenen degiskeni etkileyen ve gézlemlenen
degiskenler arasindaki iligkiyi agiklamaya calisan gdzlemlenemeyen
degiskenler olarak tanimlanmaktadir (Cokluk vd., 2021).

e Olcme Modeli: Gizil degiskenlerin tanimlandig1 ve biitiin degiskenler
arasinda yonii tanimlanmamis iliskilerin hesaplandigi modeldir (Stimer,
2000). Olgme modeli, genel modelin tamamlayicisidir (Cokluk vd., 2021).

Gozlenen degiskenleri gizil degiskenlere dogrulayici faktor analizi ile
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baglayarak gizil degiskenler ve gbzlenen degiskenler arasindaki iligkilerin
test edilir (Stimer, 2000).

e Yapisal Model: Yapisal modelde hipotezler test edilir. Gizil degiskenler
ile bir gizil degiskenin gdstergesi olmayan degiskenler arasinda iliski
yOniiniin belirtildigi modeldir (Stimer, 2000).

Sosyal Bilimler ve davranis bilimlerinin uygulamalarinda yapisal esitlik
modeli i¢in geleneksel yaklagim tanimlanmaktadir. Sekil 6°da yapisal esitlik
modeli i¢in geleneksel yaklagimda izlenmesi gereken adimlar gosterilmektedir

(Cokluk vd., 2021).

Sekil 5. Yapisal Esitlik Modeli i¢in Geleneksel Yaklasim

Kuram

A

Model Belirleme

Orneklem ve Olgiim (Analiz)

A

Tahmin

N

Uyum Degerlendirmesi Modifikasyon Onerileri

W

(Cokluk, Sekercioglu, ve Biiyiikoztiirk, 2021)

Tartisma

Geleneksel yaklasima gore oOncelikle kuramsal temelinin olusturulmasi
gerekmektedir. Ardindan test edilecek yol modeli belirlenmelidir. Belirlenen yol
modelinden sonra drneklemden veri toplanir ve toplanan veriler 15181inda 6n analiz
gerceklestirilir.  On analizden sonra verilerin uyum degerleri incelenmektedir.
Modifikasyon onerileri degerlendirilerek model tekrar test edilmektedir (Cokluk vd.,

2021).
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3.4.2. Model uyumunun degerlendirilmesi:

Model betimlenip tanimlandiktan sonra degiskenler tahmin edilir ve analiz
edilir. Analizden sonra modelin veriye uygun olup olmadigi ve iliskilerin anlamlilig1
arastirilir (Stimer, 2000). Modelin elde edilen veriyi ne kadar iyi ag¢ikladigr uyum
iyiligi indeksleri ile dlglilmektedir. Uyumun degerlendirilmesi, secilen yontem ve
istatistik paket programina gore degisebilmektedir. Ancak secilen yontem ve istatistik
paket program fark etmeksizin bakilan tek uyum o6l¢iitii onerilen model ile elde edilen
verinin ne kadar uyustugudur (Joreskog ve S6rbom, 2001). Bu arastirmada uyumun
degerlendirilmesinde ki-kare istatistikleri, karsilastirmali uyun indeksi (CFI), Yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), Normlastirilmis uyum indeksi (NFI),
Normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI), Artimli Uyum Indeksi (IFI), testleri
incelenmistir. Kullanilan uyum iyiligi oOlgiitleri kriterleri Tablo 10°de verilmistir
(Cokluk vd., 2021; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005; Schumacker ve Lomax, 1996;
Stimer, 2000).

Tablo 10 Model Degerlendirmede Uyum indekslerinin Kriterleri ve Kabulii I¢in
Kesme Noktalar:

Uyum Olgiitleri Kabul Edilebilir Uyum
X*/d 3< X% /d<5
RMSEA 0,05<RMSEA<0,08
S-RMR 0,05<S-RMR<0,1
NNFI 0,95<NNFI<0,97
CFI 0,95<CFI<0,97
IFI 0,90<IFI<0,95

Kaynak: Cokluk vd., 2021; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005;

Schumacker ve Lomax, 1996; Siimer, 2000.
Yapisal esitlik modelinde birden fazla uyum indeksi elde edilmektedir.

Modelin dogrulanip dogrulanmadigin1 degerlendirmek icin tiim indeksler bir arada

degerlendirilmelidir.
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3.4.3. Yapisal Esitlik Modelinin Sayiltilar

Yapisal esitlik modelinde analiz siirecine baglamadan oOnce, kayip ve ug
degerler, normallik, dogrusallik, es varyanslilik ve ¢oklu baginti incelenmesi
onerilmektedir (Kline, 2005). Arastirmada veriler elektronik ortamda olusturulan bir
form araciligiyla toplandigi ve bu formda bos yanit verme 6zelligi kapatildig: i¢in
kayip deger bulunmaktadir. Dagilimin uglarinda yer alan asir1 degerlere sahip denekler
uc degerler olarak adlandirilir (Cokluk vd., 2021). Ug degerler, veri girisinde yapilan
hatalardan, gozlemin farkliligi nedeniyle olagan disi bir durumdan, sebebi
aciklanamayan durumlardan, olagan bir aralikta olmasina ragmen degiskenler arasinda
benzersiz bir kombinasyona sahip olmasi nedeniyle olusabilir (Hair, Black, Babin ve
Anderson, 2010). Tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerleri tespit etmek {lizere Z
testi ve Mahalanobis testi kullanilmistir. Z puanlariin 3,29’un altinda olmas1 veri
setinin tek degiskenli u¢ deger barindirmadigini géstermektedir (Tabacknick ve Fidell,
1996). Cok degiskenli u¢ degerler icin istatiksel olarak anlamli olan (o = 0.01) ii¢ kay1t
tespit edilmistir. Bu nedenle, c¢aligmadaki analizler 295 kayit iizerinde
gerceklestirilmistir.  Normallik sayiltist i¢in carpiklik ve basiklik degerleri

incelenmistir (Tablo 11).

Tablo 11 Yapisal modelde yer alan degiskenlerin ortalama, standart sapma,
carpiklik ve basiklik degerleri

X SS Carpikhik  Basikhik
Ogretime yardimc1 BIT kullanimi 4,440 0,651 0,835 0.627
Ogretimi orgiitlemek i¢in BIT

4,110 0,708 0,925 1,988
kullanimi1
o) i giiclendirmek icin BIT

grenimeyl gugiendirmek it 3746 0,845 20,546 0,288

kullanimi
Keyif 4,100 0,632 0,737 2,015
Kaygi 1,950 0,787 1,355 3,518
Sabit diisiinme yapisi 2210 0,859 0,757 0.551
Geligimsel diginme yapist 4,240 0,906 -1,697 3,501
TPIiB 4,180 0,473 0,517 0,493
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Tablo 11 incelendiginde carpiklik degerlerinin -1,697 ile 1,355 arasinda
degistigi goriilmektedir. Basiklik degerleri ise 0,288 ile 3,518 arasindadir. Kline’a gore
(2005), yapisal esitlik model i¢in carpiklik degerinin iigii, basiklik degerinin ise 10’u
gecmemesi gerekmektedir. Veri seti i¢in hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri
alanyazinda Onerilen Olgiitleri karsiladigi goriilmektedir. Yapisal modelde yer alan
degiskenler arasinda coklu baginti problemi olup olmadigmin incelenmesi igin
oncelikle degiskenler arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Tablo 12’de degiskenler

arasindaki korelasyon katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 12 Yapisal modelde yer alan degiskenler arasindaki korelasyonlar

[1] Ogretime yardimc1 BIT
kullanimi

[2] Ogretimi orgiitlemek icin
BIT kullanim1

[3]10grenmeyi giiclendirmek
icin BIT kullanim

[4]Keyif

[5]1Kaygr

[6]Sabit diisiinme yapisi
[7]1Gelisimsel diisiinme

yapisi
[8]TPIB

[1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8]

1 0,519 0,401" 0,392 0,165 -0,056 0,132° 0,239"
1 0,708" 0,452" -0,157" -0,22 0,128" 0,319

1 0,546 -0,142" -0,038 0,098 0,390"

1 -0,282" -0,031 0,157" 0,446"
1 0,097 -0,134" -0,159"

1 -0,333" -0,86
1 0,261"
1
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Tablo 12 incelendiginde degiskenler arasindaki korelasyonlarin ¢ogunlukla
diisiik ya da orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretime yardime1 BIT kullanimi ve
ogrenmeyi giiclendirmek i¢in BIT kullanim1 arasindaki korelasyon kat sayiisin 0,708
oldugu saptanmistir. Korelasyon katsayilariin 0,710’un iizerinde olmasi yiiksek
korelasyona isaret etmektedir. Degiskenler arasinda ¢oklu bagint1 problemine neden
olabilecek yiiksek diizeyde korelasyon olmadig1 goriilmektedir. Coklu baginti durumu
i¢in ayrica degiskenlerin VIF degerleri hesaplanmistir. Elde edilen VIF degerleri 1,211
ile 2,124 arasinda degistigi tespit edilmistir. Alanyazinda VIF degerlerinin besin
tizerinde olmast durumunda coklu baginti problemi olabilecegi belirtilmektedir
(Dowdy, Wearden ve Chilko, 2004). Bu olgiite gore yapisal modelde yer alan
degiskenler arasinda ¢oklu baginti problemi olmadig1 goriilmektedir. Bunun yaninda
tolerans degerleri incelenmistir. Tolerans, bir yordayici degiskendeki diger yordayici
degiskenlerle paylasilmayan veya iligkili olmayan varyans oranini temsil eder (Lavery,
Acharya, Sivo ve Xu, 2019). Tolerans degerlerinin ise 0,10’dan biiyiik olmas1 ¢oklu
bagint1 problemi olmadiginda isaret etmektedir (Field, 2005). Tolerans degerleri 0,463
ve 0,855 arasinda degismektedir. Dolayisiyla tolerans degerlerinin tamaminin
0,10’dan biiytik oldugu goriilmektedir. S6zii edilen bu incelemeler 1s181nda veri setinin
yapisal esitlik modeli sayiltilarini karsiladigi sonucuna ulagilmistir.

Yapisal model test edilmeden 6nce Oncelikle 6lgme modeli test edilmis,
yakinsama ve iraksama gegerligine iliskin kanitlar sunulduktan sonra hipotez testleri

gerceklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Ogretmenlerin, BIT kullanim puanlari, TPiB, teknoloji ile
ogretim yapmaya iliskin duygu, diisiinme yapisi puanlar1 ne diizeydedir?

Ogretmenlerin, BIT kullanimi, TPIB, teknoloji ile dgretim yapmaya
iliskin duygu ve diisiinme yapis1 puanlart i¢in elde edilen betimsel istatistikler
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13 BiT kullamm, TPiB, duygu ve diisiinme yapis1 puanlarina iliskin
minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri

Minimum Maksimum X SS

Dersten &nce BIT kullanimi ) 5 440 065
Ogretimi Orgiitlemek i¢in BIT | 5 414 071
kullanimi

Ogrenmeyi giiclendirmek i¢in

BIT kullanim: ! 5 376 08
TPIB 3 5 419 048
Keyif 2 5 411 0,64
Kaygi 1 5 1,97 082
Sabit diisiinme yapisi 1 5 222 0,89
Gelisimsel diistinme yapisi 1 5 424 0,92

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin BIT kullanim amaglari iginde,
ogretimden 6nce BIT kullanimi igin ortalama puanlarinin 4,40 (SS=0,65)
oldugu ve diger BIT kullanim tiplerinde daha yiiksek oldugu gériilmektedir.
Bunu 6gretimi orgiitleme (x =4,14, SS=0,71) ve 6grenmeyi gli¢lendirme takip
etmektedir (X =3,76, SS=0,85). Ogretmenlerin ortalama TPIB puanlar1 4,11
olarak bulunmustur (SS=0,48). Teknoloji ile 6gretim yaparken keyif duygusu
icin ortalama puan 4,11 olarak hesaplanmistir (SS=0,64). Bununla birlikte,
kaygit duygusunun ortalamasi keyif duygusuna gore diistiktir (X =1,97,
SS=0,82). Diistinme yapis1 ile ilgili bulgular incelendiginde, sabit diisiinme
yapisi ortalamasinin 2,22 (SS=0,89), gelisimsel diisiinme yapis1 ortalamasi ise

4,24 (SS=0,92) goriilmektedir.
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4.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore; BIT kullanimi, TPIB,
teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu, diisiinme yapisi puanlar,
arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

Arastirmada dgretmenlerin BIT kullanimlarinin, TPIB, keyif ve kaygi
duygusunun, diisiinme yapilarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi analizi yapilmistir. Ogretim 6nce
([t296)=0,189, p>0,05]), 6gretimi oOrgiitleme ([t296)=0,754, p>0,05]), ve
ogrenmeyi giiclendirme ([t296=0,055, p>0,05]) i¢in BIT kullanim puanlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemistir. TPIB puanlarinin cinsiyete
gore farklilagmasi istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir ([t296=0,360,
p>0,05]). Teknoloji ile 6gretim yaparken keyif ([t@o6=-0,215, p>0,05]) ve
kaygi duygusu ([t2e6)=1,694, p>0,05]) cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklilagsmamaktadir. Son olarak, sabit ([t296)=-0.493, p>0,05]) ve gelisimsel
diisiinme puanlari ([t296=0,555, p>0,05]), cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Sonug olarak, arastirmada incelenen degiskenlerin cinsiyete

gore farklilasmadigi bulunmustur.

4.3. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki BiT kullanma deneyimlerine
gore, BIT kullamim puanlari, TPiB, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duygu, diisiitnme yapis1 puanlari, arasinda anlamh bir farkhihk var
midir?

Ogretmenlerin kisisel BIT deneyimlerine gére, egitimsel BIT kullanim
puanlar1, TPIB, teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin duygu, diisiinme yapisi
puanlar1 iligkin betimsel istatistikler Tablo 14’de verilmistir. Tablo 14
incelendiginde, diisiik kisisel BIT deneyimi olan 83, orta deneyimi olan 93,
yiiksek deneyimi olan 122 dgretmen bulunmaktadir. Ogretimden énce BIT
kullanim puan ortalamalar, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin 4,28; orta
diizeyde deneyim ic¢in 4,39; yiiksek diizeyde deneyim icin 4,50 olarak
bulunmustur. Buna gore yiiksek diizeyde kisisel BIT deneyime sahip olan
ogretmenler, 6gretimden 6nce BIT kullanim puani en yiiksek gruptur. Ogretimi
orgiitlemek i¢in BIT kullanim puan ortalamalar, diisiik diizeyde BIT deneyimi
icin 4,10; orta diizeyde deneyim i¢in 4,09; yiiksek diizeyde deneyim icin 4,19
olarak bulunmustur. Buna gore yiiksek diizeyde kisisel BIT deneyime sahip
olan 6gretmenler, dgretimi orgiitlemek igin BIT kullanim puani en yiiksek
gruptur.
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Tablo 14 Ogretmenlerin Kisisel BIT Deneyimlerine Gére Betimsel Istatistik

Bulgular1
N X SS SH
Ogretimden Diusiik 83 4,28 0,650 0,071
once BIT Orta 93 4,39 0,676 0,070
kullanimi Yiiksek 122 4,50 0,620 0,056
Ogretimi Diusiik 83 4,10 0,622 0,068
6rgﬁtl§:mek Orta 93 4,09 0,797 0,082
icin BIT 4,19 0,697 0,063
kullanimi Yiksek 122
Ogrenmeyi  Diisiik 83 3,76 0,808 0,088
gﬁgleqdirmek Orta 93 3,73 0,900 0,093
icin BIT Yiiksek 122 3,79 0,847 0,076
kullanimi
TPIiB Diisiik 83 4,20 0,435 0,047
Orta 93 4,13 0,471 0,048
Yiksek 122 4,22 0,506 0,045
Keyif Diisiik 83 3,99 0,724 0,079
Orta 93 4,17 0,564 0,058
Yiiksek 122 4,16 0,617 0,056
Kaygi Diisiik 83 2,14 0,952 0,104
Orta 93 1,95 0,757 0,079
Yiiksek 122 1,86 0,764 0,069
Sabit Diisiik 83 2,20 0,866 0,095
diistinme Orta 93 2,25 0,905 0,094
yapisi Yiiksek 122 2,22 0,895 0,081
Gelisimsel Diisiik 83 4,22 0,938 0,103
diistinme Orta 93 4,27 0,874 0,091
yapisi Yiiksek 122 4,24 0,954 0,086

Ogrenmeyi giiclendirmek i¢in BIT kullanim puan ortalamalari, diisiik
diizeyde BIT deneyimi igin 3,76; orta diizeyde deneyim igin 3,73; yiiksek
diizeyde deneyim i¢in 3,79 olarak bulunmustur. Buna gore yiiksek diizeyde
kisisel BIT deneyime sahip olan 6gretmenler, dgrenmeyi giiclendirmek igin
BIT kullanim puani en yiiksek gruptur. TPIB puan ortalamalari, diisiik diizeyde
BIT deneyimi igin 4,20; orta diizeyde BIT deneyimi i¢in 4,13; yiiksek diizeyde
BIT deneyimi igin 4,22 olarak bulunmustur. Buna gore yiiksek diizeyde kisisel
BIT deneyime sahip olan ogretmenler, TPIB puani en yiiksek gruptur.

Keyif duygusu puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin 3,99; orta
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diizeyde BIT deneyimi igin 4,17; yiiksek diizeyde BIT deneyimi igin 4,16
olarak bulunmustur. Buna gore orta diizeyde kisisel BIT deneyime sahip olan
o0gretmenler, teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik keyif duygusu puani en
yiiksek gruptur. Kaygi duygusu puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT
deneyimi i¢in 2,14; orta diizeyde BIT deneyimi i¢in 1,95; yiiksek diizeyde BIT
deneyimi i¢in 1,86 olarak bulunmustur. Buna gére yiiksek diizeyde kisisel BIT
deneyime sahip olan 6gretmenler, teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik kaygi
duygusu puani en diisiik gruptur. Sabit diisiinme yapist puan ortalamalari,
diisiik diizeyde BIT deneyimi i¢in 2,20; orta diizeyde BIT deneyimi i¢in 2,25;
yiiksek diizeyde BIT deneyimi igin 2,22 olarak bulunmustur. Buna gére diisiik
diizeyde kisisel BIT deneyime sahip olan 6gretmenler, sabit diisiinme yapisi
puani en diisiik gruptur. Gelisimsel diisiinme yapis1 puan ortalamalari, diisiik
diizeyde BIT deneyimi i¢in 4,22; orta diizeyde BIT deneyimi icin 4,27; yiiksek
diizeyde BIT deneyimi i¢in 4,24 olarak bulunmustur. Buna gére orta diizeyde
kisisel BIT deneyime sahip olan 6gretmenler, gelisimsel diisiinme yapis1 puani
en yiiksek gruptur.

Kisisel BIT kullanim deneyimine gore, 6gretmenlerin arastirmada yer
alan degiskenler i¢in aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya dahil olan degiskenler i¢in
ogretmenlerin  kisisel BIT kullanim deneyimine gére anlamli farklilik

bulunamamastir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Kisisel BIT Deneyimlerine Géore ANOVA Sonuglar

Degisken Varyansin Kareler S Kareler
d F
Kayna@ Toplam Ortalamasi P
Dersten 6nce  Gruplar arast 2,487 2 1,243 2,978 0,052
BIT Gruplar ici 123,191 295 0,418
kullanimi Toplam 125,678 297
Ogretimi Gruplar arast () 562 2 0,281 0,556 0,574
Orgiitlemek ~ Gruplar ici 149,221 295 0,506
icin BIT
¢ Toplam 149,784 297
l_(_ullanlml
Ogrenmeyi  Gruplararast 0223 2 0111 0.153  0.858
giiclendirmek o ’ ’ ’ ’
icin BIT Gruplar i¢i 215242 295 0,730
kullanimi
Toplam 215,465 297
TPIB Gruplar arast () 482 2 0,241 1,062 0,347
Gruplar ici 66,994 295 0,227
Toplam 67,477 297
Keyif Gruplar arast 1 845 2 0,922 2,300 0,102
Gruplar i¢i 118276 295 0,401
Toplam 120,121 297
Gruplar arast 4 (37 2 2,019 3,013 0,051
Kaygi .
Gruplar igi 197,627 295 0,670
Toplam 201,664 297
Sabit Gruplar arast () 082 2 0,041 0,052 0,950
diistinme o
yapisi Gruplari¢i 233854 295 0,793
Toplam 233,936 297
Gruplar arast () 122 2 0,061 0,071 0,931
Gelisimsel
diisiinme Gruplar i¢i 252,483 295 0,856
yapist
Toplam 252,604 297

Ogretmenlerin mesleki yasantilarinda BIT kullanim deneyimlerinine

gore, egitimsel BIT kullanim puanlari, TPIiB, teknoloji ile gretim yapmaya

iliskin duygu, diistinme yapis1 puanlart iliskin betimsel istatistikler Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16 Ogretmenlerin mesleki BIT Deneyimlerine Gore Betimsel Istatistik
Bulgular

N X SS SH
Ogretimden Diistik 116 4,27 0,664 0,062
onceBIT Orta 76 4,41 0,615 0,071
kullanimi Yiiksek 106 4,55 0.634 0.062
Ogretimi Diisiik 116 4,01 0,784 0,072
orgiitlemek igin ~ Orta 76 4,12 0,740 0,084
BIT kullanimi Yiiksek 106 427 0.569 0,055
Ogrenmeyi Diisiik 116 3,70 0,840 0,078
giiclendirmek Orta 76 3,71 0,946 0,108
icin BIT Yiiksek 106 3,86 0,788 0,076
kullanimi
TPIiB Diistik 116 4,16 0,474 0,044
Orta 76 4,13 0,442 0,050
Yiiksek 106 4,25 0,498 0,048
Keyif Diisiik 116 4,01 0,666 0,062
Orta 76 4,11 0,645 0,074
Yiiksek 106 4,24 0,578 0,056
Kaygi Diistik 116 2,10 0,908 0,084
Orta 76 1,96 0,807 0,093
Yiiksek 106 1,82 0,714 0,069
Sabit diisiinme Diistik 116 2,12 0,836 0,078
yapisi Orta 76 2,32 0,852 0,098
Yiiksek 106 2,27 0,961 0,093
Gelisimsel Diistik 116 4,33 0,821 0,076
diisiinme yapis1 ~ Orta 76 4,22 0,903 0,104
Yiiksek 106 4,16 1,034 0,100
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Tablo 16 incelendiginde, diisiik kisisel BIT deneyimi olan 116, orta deneyimi olan 76,
yiiksek deneyimi olan 106 dgretmen bulunmaktadir. Ogretimden 6nce BIT kullanim
puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi i¢in 4,27; orta diizeyde deneyim i¢in
4,41; yiiksek diizeyde deneyim igin 4,55 olarak bulunmustur. Buna gore, yiiksek
diizeyde mesleki BIT deneyime sahip gretmenler dgretimden énce BIT kullanim
puan1 en yiiksek olan gruptadir. Ogretimi orgiitlemek i¢in BIT kullanim puan
ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin 4,01; orta diizeyde deneyim igin 4,12;
yiiksek diizeyde deneyim igin 4,27 olarak bulunmustur. Buna gore, yiiksek diizeyde
mesleki BIT deneyime sahip dgretmenler dgretimi orgiitlemek icin BIT kullanim
puani en yiiksek olan gruptadir. Ogrenmeyi gii¢lendirmek igin BIT kullanim puan
ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin 3,70; orta diizeyde deneyim igin 3,71;
yiiksek diizeyde deneyim i¢in 3,86 olarak bulunmustur. Buna gore, yiiksek diizeyde
mesleki BIT deneyime sahip 6gretmenler 6grenmeyi giiclendirmek i¢in BIiT puani en
yiiksek olan gruptadir. TPIB puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin
4,16; orta diizeyde deneyim icin 4,13; yiiksek diizeyde deneyim icin 4,25 olarak
bulunmustur. Buna gore, yiiksek diizeyde mesleki BIT deneyime sahip &gretmenler
TPIB puani en yiiksek olan gruptadir. Teknoloji ile dgretim yapmaya iliskin keyif
duygusu puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIiT deneyimi i¢in 4,01; orta diizeyde BIT
deneyimi igin 4,11; yiiksek diizeyde BIT deneyimi igin 4,24 olarak bulunmustur. Buna
gore, yiiksek diizeyde mesleki BIT deneyime sahip 6gretmenler keyif duygu puani en
yiiksek olan gruptadir. Kaygi duygusu puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT
deneyimi igin 2,10; orta diizeyde BIT deneyimi igin 1,96; yiiksek diizeyde BIT
deneyimi igin 1,82 olarak bulunmustur. Buna gore, yiiksek diizeyde mesleki BIT
deneyime sahip 6gretmenler kaygi duygusu puani en diisiik gruptur. Sabit diistinme
yapist puan ortalamalar, diisiik diizeyde BIT deneyimi igin 2,12; orta diizeyde BIT
deneyimi igin 2,32; yiiksek diizeyde BIT deneyimi igin 2,27 olarak bulunmustur. Buna
gbre sabit diisiinme yapis1 puam en yiiksek; orta diizeyde mesleki BIT sahip olan
gruptadir. Gelisimsel diisiinme yapisi puan ortalamalari, diisiik diizeyde BIT deneyimi
icin 4,33; orta diizeyde BIT deneyimi i¢in 4,22; yiiksek diizeyde BIT deneyimi igin
4,16 olarak bulunmustur. Buna gore gelisimsel diisiinme yapis1 puani en yiiksek; diisiik
diizeyde mesleki BIT deneyimine sahip olan gruptadir.  Mesleki BIT kullanim
deneyimine gore, 6gretmenlerin arastirmada yer alan degiskenler icin aldiklar
puanlarin arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan ANOVA testi sonuclart Tablo 17°de
verilmistir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Mesleki BIT Deneyimlerine Gore ANOVA Sonuglar

Degisken Varyansin Kareler Kareler
Sd F ]
Kaynag Toplam Ortalamasi
Ogretimden  Gruplar 35 5 5 17 5279 0,006
onceBIT arasi
kullanimi Gruplarigi 121,335 295 0,411
Toplam 125,678 297
Ogretimi Gruplar 3953 5 1962 3,968 0,020
Orgiitlemek arasi
igin BIT Gruplarigi 145,860 295 0,494
kullanimi Toplam 149,784 297
Ogrenmeyi Gruplar
giiclendirmek  arast 1,711 2 0855 1,181 0,309
igin BIT Gruplar ici
tallanmi plarict 213754 295 0,725
Toplam 515465 297
. Gruplar
TPIB ardl 0,782 2 0391 1,729 0,179
Gruplarici 66 695 295 0,226
Toplam 67477 297
Keyif Gruplar
i 2,868 2 1,434 3,608 0,028
Gruplarici 117253 295 0,397
Toplam 120,121 297
Gruplar
Kayg: arasi 4,430 2 2215 3,313 0,038

Gruplarici 197235 295 0,669
Toplam 201,664 297

Gruplar 5139 ) 1.069 1.361 0,258
Sabit diisiinme arast ’ ’ | |
yapist Gruplari¢i 537 797 295 0,786

Toplam 233936 297

Gruplar

arasi 1,581 2 0,791 0,929 0,396
Gelisimsel
diisiinme Gruplar igi 251,023 295 0.851
yapisi

Toplam 252,604 297

Tablo 17 incelendiginde, oOgretmenlerin mesleki BIT kullanim
deneyimine gore, dgrenmeyi giiglendirmek icin BIT kullanimi, teknolojide
Ogretim yapmaya iliskin keyif ve kaygi duygularina gore anlaml bir farklilik

oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklarin hangi ikili gruplardan kaynaklandigim
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belirlemek tizere Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuglari asagida

listelenmistir:

Ogretimden &nce BIT kullanim puanlarina iliskin; mesleki BIT
deneyimi diisiik diizeyde olan grup ile yiiksek diizeyde olan
grup arasinda yiiksek diizeyde BIT deneyimi olanlar lehine
anlamli farklilik bir farklilik bulunmustur.

Ogretimi orgiitlemek icin BIT kullanim1 puanlarma iliskin;
mesleki BIT deneyimi diisiik diizeyde olan grup ile yiiksek
diizeyde olan grup arasinda yiiksek diizeyde BIT deneyimi
olanlar lehine anlamli farklilik bir farklilik bulunmustur.
Teknoloji 6gretim yapmaya iliskin keyif duygusu puanlari
arasinda; mesleki BIT deneyimi diisiik diizeyde olan grup ile
yiiksek diizeyde olan grup arasinda yiiksek diizeyde BIT
deneyimi olanlar lehine anlamli farklilik bir farklilik
bulunmustur.

Teknoloji O0gretim yapmaya iliskin kaygi duygusu puanlari
arasinda; mesleki BIT deneyimi diisiik diizeyde olan grup ile
yiiksek diizeyde olan grup arasinda diisiik diizeyde BIT
deneyimi olanlar lehine anlamli farkliblk bir farklilik

bulunmustur.

4.4. Teknoloji entegrasyon siirecini aciklamayi amaglayan

modelin yapis1 nasildir?

Yapisal esitlik modeli ile ilgili analizlerden 6nce modelde yer alan sekiz

degisken icin 6lgme modeli test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda uyum
iyiligi degerleri olarak [(x2(377, N=294) = 811,05, p<.000, RMSEA=0,063, S-
RMR= 0,051, CFI=0,96, IFI=0,96, NFI=0,93, NNFI=0,95] ortaya ¢ikmuistir.

Bu degerler 6l¢gme modeli ile ilgili model uyumunun kabul edilebilir ve / veya

milkkemmel uyum gosterdigine isaret etmektedir. Sekil 7°de 6lgme modeli

baglant1 diyagrami verilmistir.
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Sekil 7 Olgme modeli diyagrami

KE1 (0.79) 0.38
KE2 (0.89) 0.21
KE3 (0.79 038
KA1 (0.84)
Geligimsel kA2 (0.88) | .
Diigiinme
Yapisi KA3 (0.88) .
Dgretimden Onc 6Y1(0.59) @
BIT Kullanimi =
oY2061) | @
Y3 (0.75) .
- 04 (0.73)
Ogretimi

Orgiitlemek igin —
BIT Kullanimi 001 (0.78)

e

Olgme modelinde yer alan yapilarm faktor yiikleri, yapisal giivenirlik ve

Ogrenemeyi
Giiglendirmek
in BIT Kullani

06G1(0.83)

0G2 (0.91)

0G3 (0.88)

Cronbach’s o i¢ tutarlik katsayilar1 ve ortalama agiklanan varyans (OAV)

degerleri Tablo 18’te verilmistir.

Tablo 18 Ol¢me modelinde yer alan yapilarin faktor yiikleri, yapisal giivenirlik
ve Cronbach’s a, OAYV degerleri

Faktor Yapisal Cronbach’s OAV
Yiikleri Giivenirlik a
[1] Ogretimden 6nce BIT 0.59-0.75 0.767 0,743 0,459
kullgnlml
[2] Ogretimi orgiitlemek i¢in ~ 0.72-0.86 0.831 0,820 0,622
BIT kullanim1
[3] Ogrenmeyi giiglendirmek  0,83-0,91 0,906 0,901 0,763
icin BIT kullanim1
[4] Keyif 0,79-0,89 0,864 0,860 0,680
[5] Kayg1 0,84-0,88 0,901 0,900 0,751
[6] Sabit diisiinme yapisi 0,59-0,82 0,735 0,739 0,485
[7]1 Gelisimsel diisiinme 0,73-0,92 0,877 0,867 0,706
yapist
(8] TPIB 0,62-0,88 0.913 0,906 0,571
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Tablo 18 incelendiginde 6l¢gme modelinde yer alan yapilarin faktor yiiklerinin
cogunlukla 0,70’in {izerinde oldugu goriilmektedir. En diisiik faktor yiikiiniin
ogretime yardimer BIT kullanmimi degiskeninde olup; bu deger 0,59 olarak
gorilmektedir. Yapisal giivenirlik ve Cronbach’s a i¢ tutarlilik katsayisi tim
yapilar i¢in 0,70’in lizerindedir. Fornell ve Larcker’a gore (1981), OAV
degerlerinin 0,50’nin {izerinde olmasi Onerilmektedir. Bununla birlikte,
kuramsal temel oldugu taktirde 0,40’1in {iizerindeki degerlerin kabul
edilebilecegini belirtmektedir. Buna gore, modelde yer alan yapilarin OAV

degerlerinin Onerilen aralikta oldugu goriilmektedir.

Yapisal esitlik modeli ile ilgili analizlerden 6nce ayrica 6lgme modelinin
iraksama gegcerligi incelenmistir. Fornell ve Larcker’a gore (1981), yapisal
modeldeki her bir yapiya ait olan OAV degerinin karekdkiiniin, o yapinin diger
yapilarla paylastigi korelasyonlardan yiiksek olmasi gerekmektedir. Tablo
19°da 1raksama gegerligine ilisgkin bulgular verilmistir. Tablo 19
incelendiginde, kosegenlerde bulunan kalin yaz tipi ile ifade edilen degerler
ilgili satirdaki yapinin OAV degerinin karekokiinii gostermektedir. Siitunlarda

ise, yapilarin birbirleri ile olan ikili korelasyonlar1 goriilmektedir.
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Tablo 19.17 Iraksama Gegerligine iliskin Bulgular

[1] Ogretime yardimc1 BIT kullanimi

[2] Ogretimi orgiitlemek icin BIT kullanimi

[3] Ogrenmeyi giiclendirmek icin BIT kullanimi
[4] Keyif

[5] Kaygi

[6] Sabit diisiinme yapist

[7] Gelisimsel diisiinme yapis1

[8] TPIB

[1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8]
0,677

0,519 0,788

0,401 0,708 0,873

0392 0452 0,546 0,824

0,165 0,157  -0,142 0,282 0,866

0056  -0,022  -0,038 -0,031 0,097 0,696

0,132 0,128 0,098 0,157 0,134 -0,333 0,840

0239 0319 0,390 0,446 -0,159 -0,086 0,261 0,755
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Buna gore Tablo 19 incelendiginde, OAV degerlerinin karekoklerinin,
korelasyon degerlerinin iizerinde oldugu saptanmistir. Boylelikle, 6lgme
modelinin gegerligine iligkin yeterli kanitlara ulasildiktan sonra yapisal esitlik

modeli test edilmistir.

4.4. Yapisal Esitlik Modeli

Olgme modelinin gecerlik ve giivenirligine iliskin kanitlara ulasildiktan sonra
yapisal model test edilmistir. Ileri siiriilen model test edildiginde hesaplanan
uyum indisleri soyledir: [(}2(388, N=294) = 830,66, p<.000, RMSEA=0,062,
S-RMR= 0,057, CFI=0,96, IFI=0,96, NFI=0,93, NNFI=0,96]. Bu degerler
yapisal modelin uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ve/veya miikkemmel
uyuma igaret ettigini gostermektedir.

Yapisal model sonucglari Sekil 8’de sunulmustur. Sekil 8 incelendiginde,
ogretimden 6nce BIT kullaniminin dgretimi 6rgiitlemek icin BIT kullanimi
iizerinde pozitif yonde bir etkisi oldugu goriilmektedir (B = 0,57, p < ,01,
t=6.32). Buna gore ileri siiriilen H1 hipotezi kabul edilmistir. Bununla birlikte,
ogretimden once BIT kullaniminin &grenmeyi giiclendirmek icin BIT
kullanimi iizerindeki etkisine iliskin hipotez kabul edilmemistir (B = -0.08, p >
01, t= -0.89). Ogretimi orgiitlemek icin BIT kullaniminin 6grenmeyi
giiclendirmek i¢in BIT kullanimi iizerinde pozitif yonde dogrudan bir etkisi
oldugu saptanmistir (B = 0,63, p <,01, t= 6,83). Buna gore H3 hipotezinin
desteklendigi sonucuna ulagilmistir.

Sabit gelisimsel diisiinme yapisinin TPIB {izerindeki etkisi istatiksel olarak
anlamli bulunmazken (B = -0,06 p> ,01, t= -0,68); gelisimsel diisiinme
yapisinin etkisi pozitif yonde ve anlamhdir (B = 0,22, p <,01, t=2,70). Sonug
olarak H4a hipotezi reddedilmekle birlikte H4b hipotezi desteklenmistir.
TPIB’in teknoloji ile gretim yapmaya iliskin kaygi ve keyif duygusu
izerindeki rolii ile ilgili hipotezler kabul edilmistir (H5a ve HS5b
desteklenmistir). Buna gore ogretmenlerin TPIB puanlarinin teknoloji ile
ogretim yaparken keyif alma tizerinde pozitif (B = 0,57, p <,01, t=8,03); kayg1
duyma {iizerinde negatif bir etkisi oldugu saptanmistir = -0,20, p < ,01, t= -
3,12).
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Sekil 6. Yapisal model bulgular:

Sabit Diislinme
Yapisi

0.22 >,

0.06_

TPiB

0.22

Gelisimsel
Diistiinme Yapisi

Ogretimi drgiitlemek
igin BIT kullanimi

BiT kullani

Ogretimden 6nce

mi

66

Ogrenmeyi
gliglendirmek icin
BiT kullanimi




Ogretmenlerin TPIB puanlarinin yalnizca grenmeyi giiglendirmek igin BIT
kullanim1 {izerindeki etkisine yonelik ileri stiriilen hipotez kabul edilmistir
(H6c destekledi). Buna gore TPIB puanlarmin dgrenmeyi giiclendirmek igin
BIT kullanimi iizerindeki dogrudan ve pozitif yonde bir iliski oldugu
belirlenmistir (8 = 0,15, p < ,01, t= 2,53). Ote yandan, TPIB’in 6gretimden
once (B = 0,11, p > ,01, t= 0.11) ve dgretimi Srgiitlemek igin BIT kullanimi
iizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkisi olmadig tespit edilmistir (B = 0,01,
p> .01, t=1,45).

Teknoloji ile dgretim yaparken keyif alma duygusunun 6gretimden énce BIT
kullanim1 (B = 0,52, p < ,01, t= 5,48), dgretimi orgiitlemek i¢in BIT kullanimi
(B=0,22, p < ,01, t=2,76) ve dgrenmeyi gii¢lendirmek i¢in BIT kullanimi (B
= 0,24, p < ,01, t= 3,40 lizerinden pozitif etkileri istatiksel olarak anlamli
bulunmustur (H7a, H7b, H7¢ desteklenmistir).

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik kaygi duygusunun ise 6gretimden once
BIT kullanimi (B = -0,09, p > ,05, t= -1,40), 6gretimi oOrgiitlemek icin BIT
kullanim1 (B = 0,06, p > ,05, t= 1,03) ve dgrenmeyi giiclendirmek icin BIT
kullanim1 ( = 0,03, p > ,05, t= 0,65) tizerindeki etkisine yonelik ileri siiriilen
hipotezler reddedilmistir (H8a, H8b, H8¢ desteklenmemistir).

Sonug olarak, ileri siiriilen model &grenmeyi giiglendirmek igin BIT
kullanimindaki varyansin %67 sini, 6gretimi érgiitlemek igin BIT kullaniminin
%357’sini, 6gretimden dnce BIT kullaniminin %29 unun agiklamustir.
Teknoloji ile 6gretim yapamaya iliskin keyif duygusu icin aciklanan varyans
%33, kaygi igin %4 olarak ortaya ¢ikmustir. Ogretmen diisiinme yapisi ise
TPiB’deki varyansin %6,8’ini agiklamustir.

Desteklenen ve desteklenmeyen hipotezlerin 6zeti Tablo 20°de sunulmustur.
Tablo 20 incelendiginde, ileri siiriilen 16 hipotezin dokuzunun kabul edildigi;

yedisinin reddedildigi goriilmektedir.
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Tablo 20. Hipotez testi sonuclari

H

H1

H2

H3

H4a

H4b

H5a

H5b

Ho6a

Hé6b

Hé6c

H7a

H7b

H7c

H8a

H8b

H8c

Tliski

Ogretimden 6nce BIT kullanimi = Ogretimi 6rgiitlemek i¢in BIT
kullanim

Ogretimden 6nce BIT kullanimi = Ogrenmeyi giiclendirmek igin
BIT kullanimi

Ogretimi 6rgiitlemek icin BIT kullanim1 = Ogrenmeyi
giiclendirmek icin BIT kullanimi

Sabit diisiinme yapis1 = TPiB

Gelisimsel diisiinme yapis1 = TPIB

TPIB - Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik keyif
TPIB - Teknoloji ile 6gretim yapmaya ydnelik kaygi
TPIB - Ogretimden 6nce BIT kullanimini

TPIB = Ogretimi 6rgiitlemek igin BIT kullanimi

TPIB = Ogrenmeyi giiglendirmek i¢in BIT kullanimi
Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik keyif duygusu -
Ogretimden 6nce BIT kullanimi

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik keyif duygusu -
Ogretimi drgiitlemek igin BIT kullanimi

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik keyif duygusu -
Ogrenmeyi gii¢lendirmek i¢in BIT kullanimi

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik kaygi duygusu =
Ogretime yardimc1 BIT kullanin

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik kaygi duygusu -
Ogretimi 6rgiitlemek i¢in BIT kullanimi

Teknoloji ile 6gretim yapmaya yonelik kaygi duygusu -
Ogrenmeyi gii¢lendirmek i¢in BIT kullanimi

Kabul edilme
durumu

Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Evet
Evet
Hayir
Hayir
Evet
Evet
Evet
Evet
Hayir

Hayir

Hayir
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, dgretmenlerin egitsel amaglar icin BIT kullanimlar,
TPIiB puanlari, teknoloji ile dgretim yapmaya iliskin duygular1 ve diisiinme
yapilari ile ilgili var olan durumu betimlenmistir. Ogretmenlerin dgretimden
once BIT kullanim puanlarinin, ders i¢i BIT kullanimlarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Ogretmenlerin TPIB, teknoloji ile dgretim
yapmaya iligkin keyif ve gelisimsel diistinme yapis1 puanlarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, kaygi ve sabit diisiinme yapist puanlarinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, 6gretmenlerin entegrasyon siirecinde
rol oynayan destekleyici faktorler ile ilgili algilarmin yiiksek; negatif yonde
etkileyebilecek faktorlerle ilgili algilarinin diisiik olmasi agisindan umut verici
oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada, s6z konusu degiskenlerin cinsiyete gore farklilasip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Arastirmada incelenen degiskenler agisindan
cinsiyete gore bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ Coklar (2014)
yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilasmadigini sonucu ile birbirini destekler
niteliktedir. Benzer sekilde, Arkorful ve digerleri (2021), 6gretimde BIT
entegrasyonunun cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir. Ancak bu
bulgunun aksine Bolat, Korkmaz ve Cakir, (2020) ortaokul 0gretmenlerin
bilisim teknolojilerini kullanim ve derslerine entegre edebilme diizeylerini
cinsiyet degiskinine gore inceledikleri calismalarinda erkek Ogretmenlerin
kadin 6gretmenlere gore bilisim teknolojilerini kullanim ve derslerine entegre
edebilme diizeylerinin daha yiliksek oldugunu bulmustur. Alanyazindaki
cinsiyete gore bulgularin ¢esitli olmasi, ¢alisma gruplarinin farkli 6zelliklerde
bireylerden olusmasindan kaynaklanabilir. Bu nedenle, cinsiyete gore
farkliliklarin daha iyi anlagilabilmesi i¢in bu konudaki ¢alismalarin daha genis

orneklem gruplarinda yapilmasi onerilir.
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Bu arastirmada, kisisel ve mesleki BIT deneyiminin arastirmadaki
degiskenlere gore farklilasma durumu incelenistir. Ogretmenlerin kisisel BIT
kullanim deneyimine gore, egitimsel BIT kullanim puanlari, TPIiB, teknoloji
ile 0gretim yapmaya iliskin duygu ve diisiinme yapis1 degiskenlerine gore
anlamli farklilik bulunamamistir. Bu bulgunun aksine Samancioglu ve
Summak, (2014), 6gretmenlerin kisisel bilgisayar kullanimlarinin derslerinde
teknoloji kullanimlarmi etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki BIT
kullanim deneyimine gore, dgretimden dnce BIT kullanimi ve dgrenmeyi
giiclendirmek i¢in BIT kullanimi, teknolojide 6gretim yapmaya iliskin keyif ve
kaygi duygularina gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Namlu
(2003), 6gretmen adaylarinin bilgisayar deneyimi ile hissettikleri kaygi duygu
arasinda anlaml farklilik bulunmustur ve 6gretmen adaylarinin bilgisayar

kullanim siklig1 arttik¢a kaygi diizeylerinin diistiigii gériilmiistiir.

Bu c¢alismada, dgretmenlerin TPIB, diisiinme yapis1 ve duygularinin
birbirleri ile olan iliskisi ve egitsel BIT kullammlar: iizerindeki roliinii
inceleyen bir yapisal esitlik modelini test edilmistir. Calisma sonucunda, s6z
konusu degiskenlerle egitsel BIT kullanim tiirlerinin énemli dl¢iide yordandig1
sonucuna ulasilmistir. Modelde yer alan sekiz degisken i¢in 6lgme modeli test
edilmistir. Bu 6l¢iim sonucunda, 6lgme modeli ile ilgili model uyumunun kabul
edilebilir oldugu goriilmiistiir. Bu sonug ise 6l¢gme modelinin gegerliligini kanit
saglar niteliktedir. Daha sonra, yapisal model test edilmistir. ileri siiriilen
modelde, 16 hipotezden dokuzu kabul edilmistir. Modelde, 6gretimden dnce
BIT kullaniminin, 8gretime orgiitlemek i¢in BIT kullanimini pozitif yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonug, Atman Uslu ve Usluel (2019) tarafindan ileri
stirtilen modelde elde edilen bulgular ile ortiismektedir. Nitekim, s6z konusu
calismada entegrasyonun gostergeleri olarak oOgretimi Orgiitlemek ve
ogrenmeyi giiclendirmek igin BIT kullanimi birlikte ele alinmis olup;
ogretimde once BIT kullaniminin entegrasyon iizerindeki etkisi anlamli
bulunmustur (Atman Uslu ve Usluel, 2019). Mevcut calismada ise, ii¢ BIT
kullanim bi¢imi ayr1 ayri irdelenmis ve birbirleri lizerindeki etkileri tespit
edilmistir. Sonug olarak, dgretimi érgiitlemek i¢in BIT kullanimi 6grenmeyi
giiclendirmek i¢in BIT kullanimini pozitif olarak dogrudan etkiledigi sonucuna

ulasilmistir. Ogretimden 6nce BIT kullanimi 6gretmenlerin 6gretim esnasinda
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kullandiklar1 kaynaklar, ders planlari, ders etkinlikleri vb. calismalari
hazirlarken teknoloji kullanimlarini icermektedir. Ogretimi &rgiitlemek igin
BIT kullanimi ise dgretmenlerin dgretim esnasinda dgretimin asamalarinda
(dikkat ¢ekme, giidiileme vb.) BIT’den yaralanmalaridir. Nitekim Atman Uslu
(2013), dgretimden énce BIT kullaniminin, dgretmenleri siif etkinliklerini
tasarlama ve planlama konusunda destekleyebilecegi ve 6gretmenlere sinifta
BIT'i kullanma konusunda deneyim saglayabilecegini belirtmektedir. Bununla
birlikte, 6gretimden 6nce BIT kullanimin, 6grenmeyi giiclendirmek igin BIT
kullanimi tizerindeki etkisine iligkin ileri siirlilen hipotez reddedilmistir. Bu
durum, 6grenci merkezli pedagojilerle BIT kullammmin farkli dinamikleri
icerdigi gdz 6niinde bulunduruldugunda, daha kapsamin bir 6n hazirlik siirecini
gerektirmesinden kaynaklanabilir.

Ileri siiriilen yapisal model, gelisimsel diisiinme yapisinin TPIiB
tizerinde pozitif yonde anlamli bir etkisi oldugunu gdstermistir. Bu bulgu
gelisimsel diisinme yapisina sahip dgretmenlerin TPIB’leri iizerindeki etkisi
gostermesi agisindan alanyazina katki saglayabilir. Gero’ya gore (2013),
gelisimsel diisiinme yapisina sahip 6gretmenler, 6gretmenlik uygulamalarini
gelistirebileceklerine inanirken; sabit diisiinme yapisina sahip 6gretmenler bir
gelisme kaydedemeyeceklerini  diistinmektedirler. Gelisimsel diisiinme
yapisina sahip 6gretmenler 6grencilerine uygun ¢aligma yontemini bulmalarina
yardimc1 olmaktadir (Rissanen, Kuusisto, Tuominen, & Tirri, 2019) Bu
dogrultuda, gelisimsel diistinme yapisina sahip 6gretmenlerin daha yenilikg¢i
yontemlere sahip olmaya istekli olabilecekleri ve TPIB’lerine yonelik
kazanimlar elde etme egilimde olabilecekleri yorumlanabilir. Bununla birlikte,
ileri siiriilen yapisal modelde, sabit diisiinme yapisinin TPIB {izerindeki negatif
etkisine yonelik hipotezin kabul edilmedigi goriilmiistiir. Bu sonucun nedenleri
ileriki arastirmalarda incelenebilir.

Ogretmenlerin TPIB puanlarinin grenmeyi giiclendirmek i¢in BIT
kullanimi {izerinde dogrudan ve pozitif etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonu¢ TPIB yeterliklerinin yiikseldikge, dgretmenlerin 6grenme ortamlarinda
ogrenmeyi giiclendirmek i¢in BIT kullanimlarin1 olumlu yénde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Kandemir’in (2019) calismasinda Ogretmenlerin
teknolojik igerik bilgileri ile teknoloji kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir

iligki oldugu goriilmiistiir. Cin ve Yelken (2019) ortaokul 6gretmenlerinin
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TPIB ile bilisim teknolojisi kullanim diizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda,
ogretmenlerin  bilisim  teknolojilerini  etkin  kullanmalarinin ~ 6grenci
ogrenmeleri tizerinde olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda
ogretmenlerin  teknolojik pedagojik  bilgisinin  egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetlerini etkiledikleri goriilmiistiir (Dikmen, 2015).
Ortaya koyulan bulgu ile alan yazinda yapilan caligsmalar birbirini destekler
nitelikte oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte, TPIB, 6gretimden énce BiT
kullanimi ve 6gretimi drgiitlemek i¢in BIT kullanim puanlari iizerindeki etkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Bu durum, TPiB’in teknoloji,
pedagoji, icerik bilgisi ve bu bilgilerin kesisimini de igeren g¢ok yOnlii
yeterliklerin, daha kompleks BIT kullanimi iizerinde etkisi oldugunu
gosterirken; daha diisiik diizeyde egitsel BIT kullanimi iizerinde rol
oynamadigini ortaya koymasi agisindan dikkat ¢ekici bulunmustur.

Ogretmenlerin TPIB puanlarinin teknoloji ile dgretim yaparken keyif
alma tzerine pozitif, kaygi duyma {lizerinde ise negatif etkisi oldugu
saptanmustir. Bu bulguya gére, 6gretmenlerin TPIB yeterliklerinin artmasinin
teknoloji ile 6gretim yapmaya iligkin keyif duygusu tlizerinde olumlu, kaygi
izerinde ters yonlii etkisini gostermesi agisindan dikkati ¢ekmistir. Teknoloji
acisindan diisiik deneyimli olan O6gretmenlerin, deneyimli olanlara kiyasla
bilgisayar kullanim1 agisindan daha fazla kaygi yasamaktadir (Kay, 2008).
Ayrica Kay’a gore (2008), bilgisayarda kendini yeterli gérme algisi, bilgisayar
kaygisin1 birincil derece yordayan degiskendir. Ancak alan yazina
baktigimizda keyif duygusuna yonelik caligmalar smirlidir. Bu c¢alisma
TPIB’in keyif duygusu iizerindeki pozitif etkisi gdstermesi agisindan alan
yazina katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin teknoloji ile 6gretim yaparken keyif alma duygusu,
ogretime yardimci, 6gretim orgiitlemek i¢in ve 6grenmeyi gliclendirmek i¢in
BIT kullamimi {izerinde pozitif etkisi oldugu goriilmiistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin BIT ile 6gretim yaparken deneyimledikleri keyif duygusunun,
ogrenme ortamlarinda farkli amaglarla teknoloji kullanimlarini destekledigi
yoniinde yorumlanabilir. Teo ve Noyes (2011) calismalarinda teknoloji
kullanimindan alman keyifin teknoloji kullanimi ile olumlu bir iligkisi
sonucunu elde etmislerdir. Alan yazindaki bu sonuglar ile arastirmanin bu

bulgusu birbirini desteklemeketedir. Ancak teknoloji ile dgretim yaparken
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hissedilen kaygi duygusunun egitsel BIT kullanim bigimleri {izerindeki etkisi
ile ilgili hipotezler reddedilmistir. Alan yazinda Ogretmenlerin 0grenme
ortaminda yeni teknolojilerin uygulanmasina yonelik kaygi yasadiklar1 ifade
edilmektedir (Joo, Lim, ve Kim, 2016). Ancak, bu c¢alismada kaygi
duygusunun, egitsel BIT kullanimi iizerindeki olumsuz rolii ile ilgili hipotezin
desteklenmemesi bu konuda daha derin anlayis kazanmak icin daha fazla

arastirmaya gereksinim oldugunu gostermektedir.

Ortaya koyulan model 6gretmenlerin 6grenmeyi giiclendirmek i¢in BIT
kullaniminin % 67’sini agiklamistir. BIT nin egitime entegrasyonu ¢ok yonlii
ve karmasik bir siirectir (Hamutoglu ve Basarmak, 2020). Bu c¢alismada
teknoloji entegrasyonun etkileyen faktorleri igeren bir model gelistirilmeye
calisilmistir. Bu arastirmada teknoloji entegrasyonun modellenmesinde
ogretmenlerin TPIB, diisiinme yapilar1 ve teknoloji ile dgretim yaparken
yasadiklar1 keyif (olumlu) ve kaygi (olumsuz) duygulara odaklanilmistir.
Arastirmanin bulgusu, gelisimsel diisiinme yapisinin TPIB iizerindeki etkisini
gosterirken; ayn1 zamanda TPiB’in teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duygular iizerindeki roliinii géstermesi a¢isindan bu konudaki nomolojik aglara
katki saglama niteligine sahiptir. Ayrica, TPiB’in, teknoloji ile gretim
yapmaya iliskin keyif duygusu ve gesitli BIT kullamim bigimlerinin birbiri
iizerindeki etkilerinin ortaya konmasma ¢alisarak alanyazina katki
saglanmasina ¢aligilmistir.

Bununla birlikte, arastirmanin gelistirilmeye acik yonleri de
bulunmaktadir. Bu baglamda, teknoloji entegrasyonun modellenmesi igin
giincel teknolojik gelismelerin goz dniinde bulundurulmasi dikkate elinmalidir.
Yeni yeni hayatimiza girmeye baslayan teknolojik gelismelerden biri de yapay
zekadir. Cam, Cihan Celik, Turan Giintepe ve Durukan (2021), 6gretmen
adaylarinin yapay zekanin; 6gretim siirecinde ders anlatmak, sinif i¢i 6gretim
uygulamalarin1 gergeklestirme siirecinin yanmi1 sira dgretmeni desteklemek,
ogrencileri bireysel olarak degerlendirmek ve eksiklerini gidermek i¢in de
egitimde kullanilabilecegine yonelik goriiglerini  belirttiklerini  ifade
etmiglerdir. Teknolojik gelismelerle beraber yapay zeka uygulamalari da
degisip gelismekte ve bu dogrultuda 6gretmenlerinde yapay zeka konusunda

farkindalik kazanmas1 gerektigi belirtilmektedir (Uzun, Tiimtiirk ve Oztiirk,
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2021). Farkindalik kazanma noktasinda 6gretmenlerin duygular1 ve diisiinme
yapilar1 etkili olabilir. ~ Yapay zekaya yonelik Ogretmen egilimlerine
bakildiginda ii¢ farki 6gretmen yaklasimai ile karsilagilmistir (Sanl ve digerleri,
2023). Bu yaklasimlardan birincisi yeterli bilgi birikimi olmayan, ikincisi
yeterli bir bilgisi olmakla beraber yapay zekanin olumlu katkisi olacagini
diisiinen, ii¢linciisii yapay zeka konusunda endiseye sahip ve olumsuz etkisi
olacagini diisiinen Ogretmenlerdir (Sanhi ve digerleri,2023). Bu noktadan
harekele teknoloji entegrasyonun modellenmesine yonelik yapisal modellerde,
yapay zeka teknolojilerinin meydana getirmesi olast degisimler ve
giincellenmeler g6z Oniinde bulundurulabilir. Mevcut c¢alisma, 6gretmen
duygularinin 0dl¢lilmesinde, 6z bildirime dayali yontemleri kullanmistir.
Calisma grubunun agirlikli olarak kadinlardan olusmasi, duygular ile ilgili elde

edilen bulgular etkileyebilecegi gbz onilinde bulundurulmalidir.

Oneriler

Arastirmanin sonucunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Bu calismada, diistinme yapis1 ve teknoloji ile 6gretim yapmaya iliskin
duygularin entegrasyon ve TPIB iizerindeki roliiniin anlasiimasina
calisilmistir. Bu baglamda, diistinme yapisi ve teknoloji ile Ogretim
yapmaya iligkin duygular konusunda 6gretmen goriislerinin alindig: nitel
caligmalar yapilabilir.

e (alismada entegrasyon siirecinde TPIB, diisiinme yapisi ve duygu
faktorleri ele alinmistir. Entegrasyon siirecini etkileyebilecek digsal ve i¢sel
faktorler arasindaki iligkileri goz Oniinde bulunduran farkli degiskenler
igeren modeller ileri siiriilerek test edilebilir.

e Bu c¢alismada entegrasyon siirecine etki eden 6gretmenlerin yasadigi kaygi
ve keyif duygulari ele alinmistir. Gelecekteki arastirmalar farkli duygularin
stirecteki roliinii inceleyebilir.

e Entegrasyon siirecine etki eden Ogretmenlerin disindaki faktorlerin
(ekipman, destek vb.) Ogretmenlerin entegrasyon siirecindeki hissettigi

duygularina etkisine yonelik calisma yapilabilir.
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o Gelecekteki ¢aligmalar, 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin gelisimsel
diisinme yapis1 kazanabilmeleri igin egitimler tasarlayarak, TPIB

iizerindeki etkisini inceleyebilir.
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