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Bu ¢alismanin genel amaci igerik temelli dil 6gretim yaklagiminin tema-temelli
modeline dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce ogretimi ile yiiksekdgretim
ogrencilerinde temel dil becerileri ve kiiresel konulara yonelik farkindaligin nasil
gelistirilebilecegini ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegini
arastirmaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, 6grencilerin tema-temelli modele dayali
olarak gerceklestirilen Ingilizce dgretiminin uygulanmas: siirecine iliskin goriisleri de
arastirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi bi¢ciminde
desenlenen calisma 2015-2016 akademik yili bahar doneminde Nevsehir Hac1 Bektas
Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu’nun Turizm ve Seyahat Isletmeciligi programinda
egitim alan ikinci sinif 6grencileri ile yiirtitiilmustiir.

Arastirma verileri, yart yapilandirilmis goriisme, gozlem, 6grenci gilinliigi,
arastirmaci glinliigli, 6grenci iirlinleri ve kii¢lik sinav formunda hazirlanan basari testleri
ile toplanmigtir. Uygulama Oncesinde ihtiyag¢ ve ilgi anketleri yoluyla ders kapsaminda
calisilacak temalar olarak farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel isitnma
temalar1 belirlenmistir. Uygulama yapilan siiftaki mevcut durumu ortaya koymak igin,
temel dil beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla, kiiciik sinav niteligindeki birinci basari
testi; kiiresel konulara iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yari-
yapilandirilmis goriismeler uygulanmistir. Uygulama asamasinda igerik temelli dil
ogretim yaklasimmin tema temelli modeli dogrultusunda tasarlanan Ingilizce ders

planlar1 11 haftalik bir zaman diliminde 22 ders saatinde uygulanmustir.



Uygulamada eylem arastirmasi siireci dongiilere dayali olarak yiiriitiilmiis, her
dongiide belirlenen temalara yonelik hazirlanan ders planinin uygulama asamasi
izlenmistir. Siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢ézme amaciyla eylem planlari
gelistirilmis ve sorun ¢oziildiikten sonra bir sonraki dongiiye ge¢ilmistir. Ogrencilerdeki
dil gelisimi; basart testleri, 6grenci iiriinleri ve gézlemler yoluyla dl¢iiliirken, farkindalik
gelisimi; yar1 yapilandirilmis goériismeler, 6grenci iiriinleri ve arastirmaci giinligi ile
takip edilmistir. Eylem arastirmasi siirecini degerlendirmek igin ise 68renci giinliikleri ve
arastirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Toplanan nitel veriler i¢erik analizi ve betimsel
analiz ile ¢oziimlenmisken; basar testleriyle toplanan nicel veriler iizerinde Wilcoxon
isaretli siralar testi ve t-testi yapilmistir.

Arastirma  sonuclari, tema-temelli dil Ogretim yaklasimi  kullanarak
gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin dgrencilerde temel dil becerileri gelisimini olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Uygulama siirecinde dil becerilerinin gelisimine yonelik
karsilasilan sorunlarin telaffuz ve topluluk 6niinde konusma konusunda 6zgiiven sorunu,
derste anadil kullanimi, uygun olmayan kelime secimi, formal yazim kurallarina dikkat
etmeme ve ¢eviri programlarini kullanma ile iliskili oldugu ve alinan onlemlerle bu
sorunlarin eylem arastirmasi stirecinde ¢oziimlendigi goriilmiistiir.

Calismada, kiiresel konulara iligkin farkindalik gelisimi ile ilgili olumlu sonuglar
alinmigtir. Ogrencilerin farkliliklara saygi kavrami ve farkliliklar1 olusturan unsurlara
iliskin algilarinda gelisme meydana geldigi, farkliliklara saygi ilkesine ters diisen
ornekleri ¢esit ve say1 bakimindan artirdiklar belirlenmistir. Uygulama 6ncesi toplumsal
cinsiyet esitligi kavrami, genel olarak kanun Oniinde kadin-erkek esitligi ile
siirlandirirlarken, uygulamanin ardindan bu kavramin kapsami, hem kanunlar1 hem de
is, aile ve toplumsal yasami bircok yonden kapsayacak sekilde genisletilmistir. Uygulama
oncesi kiiresel 1smnma ile sera gazi arasindaki iligki c¢ogu Ogrenci tarafindan
kurulamazken, uygulamalar sonras1 gergeklestirilen goriismelerde bu iliskinin kuruldugu,
ayrica Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin nedenleri, muhtemel etkileri ve kiiresel 1sinmaya
kars1 alinabilecek Onlemlere iliskin farkindalik diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica uygulamalarda, 6grencilerin farkliliklara saygi ilkesi ile bagdasmadig: fark edilen
cesitli ifade ve davranislarinin da siiregte tasarlanan ¢esitli etkinlikler sonucunda ortadan
kalktig1 goriilmiistiir.

Tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce derslerinin &grencilerde kendi
Onyargilarinin farkina varma ve bunlardan vazge¢me, medyanin toplumsal cinsiyet

esitsizligini yayma ve siirdiirme konusundaki olumsuz etkilerini fark etme, medya



Vi

tarafindan empoze edilenlere elestirel bir gozle bakabilme, kiiresel 1sinmay1 6nlemek ya
da etkilerini yavaglatmak konusunda bireylerin sahip olduklari sorumluluklar konusunda
bilinglenme ve dogay1 korumanin énemini daha iyi anlama gibi konulardaki farkindalik
gelisiminin yan1 sira, 6grencilerin derse, dil 6grenmeye, kiiresel sorunlarin ¢oziimii
konusunda adim atmaya ve kiiresel sorunlar konusunda aragtirma yapmaya yoOnelik

motivasyonlarini arttirdig seklinde sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: icerik temelli dil 6gretim yaklasimi, tema-temelli model, kiiresel

egitim, kiiresel konular.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON DEVELOPMENT OF STUDENTS’ LANGUAGE
SKILLS AND AWARENESS OF GLOBAL ISSUES THROUGH THEME-
BASED ENGLISH TEACHING

Fatma BASARIR

Doctoral Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mediha SARI
July 2018, 262 Pages

The purpose of this study is to investigate how to improve higher education
students’ basic language skills and awareness of global issues with English teaching based
on the theme-based model of the content-based language teaching approach and how to
overcome problems that may be encountered during the implementation. In line with this
general purpose, the views of students on the implementation of English teaching based
on theme-based model were also searched. The study was designed as an action research,
which is one of the qualitative research designs and was carried out in the spring term of
2015-2016 academic year with the second-grade students who were educated in Nevsehir
Haci Bektas Veli University Vocational School of Tourism and Travel Management
program.

The research data were collected through semi-structured interviews, observation,
student diaries, researcher diary, student products and achievement tests prepared in the
form of quizzes. Prior to implementation, the themes to be studied in the course were
determined as respecting diversities, gender equality and global warming through needs
and interest questionnaires. To demonstrate the current situation in the classroom where
the practice was carried out, the first achievement test as a quiz was conducted to measure
the level of basic language skills and semi-structured interviews were executed to
determine the level of awareness of global issues. In the application phase, the English
lesson plans designed in the context of the theme-based model of the content-based

language teaching approach were implemented at 22 lessons in an 11-week time period.
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The action research process was carried out based on cycles and the application
phase of the lesson plan prepared for each theme was monitored in each cycle. Action
plans were developed to solve the problems which arose in the process and the next cycle
was passed after the problem was solved. While language improvement of students was
measured through achievement tests, student products and observations; awareness
development was monitored by semi-structured interviews, student products and
researcher's diary. The students’ diaries and researcher's diary were used to evaluate the
action research process. The qualitative data were analysed with content analysis and
descriptive analysis, whilst Wilcoxon signed rank test and t-test were performed on
quantitative data collected by achievement tests.

The results of the research revealed that English language teaching within the
scope of theme-based language teaching approach had positive effects on the
improvement of students’ basic language skills. In the implementation process, it was
found that the problems encountered in the improvement of language skills were related
to the problem of self-confidence in pronunciation and speaking in public, using native
language in the course, inappropriate word choice, not paying attention to formal writing
rules and using translation applications and it was seen that these problems were solved
in the process of action research with the measures taken.

Positive results were gained regarding the awareness development on global
issues in the study. It was determined that students developed in their perceptions of the
concept of respect for diversities and the elements that make up the differences and
increased the number and variety of examples that contrast with the principle of respect
for diversity. While the concept of gender equality was generally limited to gender
equality under the law prior to application, the scope of this concept was expanded to
encompass both law and work, family and social life in many ways after the
implementation. While the relationship between global warming and greenhouse effect
was not established by most students prior to implementation, it emerged that this
relationship was established in post-implementation interviews, and that students became
more aware of the causes of global warming, possible effects, and measures to be taken
against global warming. Moreover, it was observed that various expressions and
behaviours of students that were incompatible with the principles of respect for diversities
were also disappeared as a result of various activities designed in the process.

It was concluded that English courses taught within the context of theme-based

approach ensured awareness development such as students’ being aware of their own
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prejudices and abandoning them, recognizing the adverse effects of the media on
disseminating and maintaining gender inequality, critically evaluating what is imposed
by the media, raising awareness of the individual's responsibilities in preventing or
slowing down global warming and a better understanding of the importance of protecting
nature and increased students’ motivation towards the lesson, learning the language,

taking a step for solution of global issues and doing research on global issues.

Key words: Content-based language teaching approach, theme-based model, global

education, global issues



ON SOZ

Icerik temelli dil dgretim yaklasimi kullanilarak tasarlanan ingilizce 6gretiminin
Ogrencilerin dil becerileri ile kiiresel konulara iliskin farkindalik gelisimlerine olan
etkisinin incelendigi bu arastirmada birgok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle on bir hafta
boyunca arastirmanin uygulamasini birlikte yiiriittiigiim, ilgi ve cabalariyla ¢caligmami
gerceklestirmemde bana yardimcei olan sevgili 6grencilerime tesekkiirii bir borg bilirim.
Tez yazma siirecinde fikirleriyle dnemli katkilarda bulunan tez izleme komitemde yer
alan degerli hocalarim Prof. Dr. Ahmet DOGANAY ve Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU
SABAN’a ve arastirma raporunu okuyup geribildirimde bulunan Prof. Dr. Tugba
YANPAR YELKEN ve Dr. Ogr. Uyesi Cenk AKAR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Calismam esnasinda manevi desteklerini esirgemeyen dénem arkadaslarim Umit
CIMEN COSGUN ve Dr. Ogr. Uyesi Abdullah CETIN’e ¢ok tesekkiir ederim. Doktora
egitim silirecim boyunca verdikleri manevi destek ve gosterdikleri anlayis ve sabirdan
dolayi aileme ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Ve son olarak, doktora egitimimin baglangicindan sonuna kadar birlikte
calistigimiz i¢in kendimi ¢ok sansli hissettiren, bilgi, beceri ve manevi destegi ile bana
rehberlik eden, en zorlandigim zamanlarda bile bana inandigin1 ve gilivendigini
hissettiren, her zaman ulagilabilir olan, akademik kisiliginin yani sira insani olarak da
ilgisini, sevgisini ve sefkatini hi¢cbir zaman benden esirgemeyen, her zaman nazik,
anlayish ve sabirli tutumu ve pek ¢ok konudaki karsiligi 6denemez katkilarindan dolay:
yagsamim boyunca bana model olacak olan degerli hocam Saymm Dog¢. Dr. Mediha

SARTI’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunar ve bu tezi kendisine armagan ederim.

Fatma BASARIR
Adana /2018
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BOLUM I

GIRIS

Son yillarda ulasim, haberlesme ve iletisim teknolojileri alanlarinda meydana
gelen hizli ve biiyiikk gelismeler sonucu tiim diinyada 6nemli toplumsal degisim ve
dontistimler yaganmaktadir. Kiiresellesme olarak adlandirilan ve halen devam etmekte
olan bu siire¢, diinya toplumlarinda giderek artan bir karsilikli bagimhilik ortaya
cikarmuistir (I¢li, 2001; Lindahl, 2013). Hayatimiz, isimiz, yedigimiz yemek ve
toplumlarimizin kalkinmasi, kiiresel gelismelerden etkilenmektedir (Osler, 2002). Bunun
yant sira, bu slirecte artik her giin daha fazla insan, eylemlerinin etkilerinin yalnizca yerel
diizeyde kalmayip, ayni zamanda smirlarin Otesinde insanlart ve topluluklar
etkileyebileceginin de farkina varmaktadir (Lindahl, 2013).

Zencirkiran (2001), kiiresellesme siirecinin paradoksal olarak kazananlari ve
kaybedenleri, firsatlari ve dezavantajlar1 i¢inde barindirdigini ve bazi toplumsal
esitsizlikler yarattigini ifade etmistir. Benzer bir sekilde, Giiven (1999) kiiresellesmenin
getirdigi gerek kiiresel gerekse de toplumsal diizeyde ortaya c¢ikan gatigma, ikilem ve
sorunlara dikkat ¢ekmistir. Zira kiiresel sorunlar gergek sorunlardir ve dogasi geregi
yeryiiziindeki her insani etkilemektedir. Ornegin; insan haklari, cevreyi koruma, kiiresel
1sinma gibi kavramlar uluslarin smirlarii asarak, diinyay: ilgilendiren giincel konular
haline gelmistir (Kan, 2009) ve iilkelerin hiikiimetlerinin bireysel kapasitelerini asan
problemler icerdikleri i¢in ulus otesi ya da kiiresel bir miidahale gerektirmektedir
(Hosack, 2011). Hal bdyle olunca, bu konular tiim kozmopolit vatandaslarin dikkatini
cekmesi gereken konular olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda, toplumlarin ve
bireylerin, kiiresellesmenin doguracagr muhtemel sonuglara karsi 6nlem alabilecek ve
degisimlerden yarar saglayabilecek yetilere sahip olmalar1 énemlidir (Akcay, 2003).
Genglerin yasadiklar1 diinya hakkinda bilgilendirilmelerini ve aktif vatandaslar
olmalarmn1 saglayacak ve kendi geleceklerini nasil sekillendirebileceklerini ve fark
yaratabileceklerini anlamalarina imkéan verecek becerilerle donatilmalar1 gerekmektedir
(Osler, 2002). Bunu saglamanin baglica yolu ise egitimdir. Zira, egitim, sadece
kiiresellesmeye uyum ya da entegre sorunu icin degil, ayn1 zamanda kiiresellesmenin
yarattig1 sorunlar1 agmak i¢in de bir aragtir (Akcay, 2003). Bu baglamda egitim sistemi
ve okullardan beklenen, kiiresel farkindaliga sahip sorumlu vatandaslar yetistirmesidir.

Kirkwood (2001, s. 11) kiiresel farkindaliga sahip kisileri "yiiksek teknoloji becerilerine,



cagdas diinya hakkinda genis kapsamli disiplinler arasi bilgilere ve uyum, esneklik ve
kiiresellesen diinyaya etkin bir sekilde katilim i¢in diinya goriisiine sahip olanlar" olarak
tanimlamustir.

Egitim yoluyla yetistirilecek olan bireylerin daha adil ve insancil bir diinyaya
katki sunma konusundaki muhtemel rol ve gorevleri goz onilinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin kiiresel konulara olan farkindaliklarini artirmalarina, elestirel ve yaratici
diisiinmelerine ve is birligi i¢inde ¢alismalarina imkan verecek egitim ortamlari sunmanin
Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda son zamanlarda diinya capindaki egitim
sistemlerinde kiiresel egitim egiliminin 6nem kazandigi goriilmektedir (Brunell, 2013;
Cates, 2002; Focho, 2010; Kirkwood, 2001; Lindahl, 2013; Osler, 2002; Yakovchuk,
2004). Cates (2002, s.41) kiiresel egitimi; kiiresel sorunlarin ¢oziimii i¢in dgrencilerin
diinya vatandaglarinin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve sorumluluklarla gili¢lendirilmesi
amaci ile 6gretim yapma olarak tanimlamistir. Provo’nun (1993) kiiresel egitim tanimi
ise; diinya sorunlarin1 6grencilere tanitma, onlara ilgili bilgileri saglama ve ¢oziimlerine
yonelik ¢aligmalarina yardimci olacak becerileri gelistirme siireci (Akt. Cates, 2002)
seklindedir.

Focho (2010), kiiresel egitimin amaglarindan birinin kiiltiirleraras1 farkindalik ve
duyarlilik oldugunu ifade etmistir. Kiiresel egitim yoluyla yetistirilecek kiiresel
vatandaglar diinyada gerceklesen olaylardan ilham almali ve ¢evreyi korumayi, baris ve
adalet i¢in savagmayi, toplumsal cinsiyet esitligini aramayi, teknolojiyi insanin yararia
kullanmay1 ve yoksullugu, savasi ve hastaliklar1 azaltmay1 amaglamalidir. Osler (2002)
birbirine bagimli bir diinyada birlikte yasamaya yonelik egitimin tercihe bagl ekstra bir
egitim olmayip dnemli bir temel oldugunu savunmustur. Lindahl’a (2013) gore, pek ¢cok
toplumda egitimin amaglarindan biri, 6grencilerin kendi topluluklarinin refahim
arttirabilecek sorumlu vatandaslar olarak gelismelerine yardimci olmasidir. Bu
cercevede, eger bir toplumun ihtiyaci kiiresel konulara iligskin farkindalig yiiksek, kiiresel
vatandaglar yetistirmekse, egitim ve ogretim programlari da bu beklenti ve ihtiyaglara
paralel olarak tasarlanmahdir. Zira, egitim yoluyla yetistirilecek olan insanlarin
ozelliklerinin belirleyicisi egitim programlaridir (Giiltekin, 2013).

Kiiresel konularin resmi programlarda kendine yer bulmasi ise daha cok
“Vatandashik Bilgisi”, “Tarih”, “Cografya”, "Sosyal Bilgiler" ya da benzeri dersler
yoluyla olmaktadir. Buna karsin; kiiresel konularin tek bir iinite ya da disiplinin ¢ergevesi
ile sinirlt olamayacag diisiincesinden hareketle, belirli derslerde ve ayr1 {initelerde ele

alinmasi yerine, tiim programlara ortak bir baglanti alan1 olarak entegre edilmesinin daha



etkili olacag1 diigiiniilmektedir. Bunun yani sira, kiiresel egitim tek basina kiiresel konular
hakkinda bilgi verme ile smirli olmamali, daha ziyade onemli konularda elestirel
tartismalar1 da igermelidir. Bu baglamda, Omidvar ve Sukumar’in (2013, s.152) kiiresel

egitimin programlardaki yerine iliskin goriisleri su sekildedir:

Kiiresel konularin egitimin tiim alanlarindaki bir programa uygun olup olmadigi
ya da programi gelistirip gelistirmedigi; programa ve elde edilecek sonuglarin
neler olduguna iligkin goriislerimize baghdir. Gergek bir program bazi
okuryazarlik becerilerini gelistirmek ya da bir okul ya da {iniversitede verilen bir
dersteki belirli bir konu alanin1 6gretmek i¢in onceden belirlenmis bazi 6grenme
materyalleri degildir, ge¢miste algilandigindan ¢ok daha kapsamli olma
egilimindedir. Aslinda sosyal iglevlerini daha verimli bir sekilde yerine getiren
cok yonlii vatandaglar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu, tek bir konu alanmi
bilgisinin edinilmesiyle kazanilamaz; daha ziyade Ogrenenlerin giinliik
yasamlarinda kapsamli bir bigimde isleyen 6nemli bir dnkosul olarak bilissel
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Kiiresel egitim baglaminda programlari daha fazla igerikle doldurmak yerine,
evrensel unsurlar icermesi ve diger konu alanlar1 ile entegre edilme potansiyelleri
nedeniyle ¢evre, insan haklari, toplumsal cinsiyet, azinliklar, marjinallesme ve ayrimeilik,
yoksulluk, savas, catisma ve siddet, kiiresellesme, go¢ ve gogmenlik, yolsuzluk ve giiciin
kotiiye kullanilmast gibi konularin ele alinmasi Onerilmektedir. Bu yapilirken, sinif
icerisinde gerceklestirilen 6grenmeler ile toplumsal giincel olaylar arasinda baglanti
kurmaya calismak, 6grencilere bir ¢calisma konusunun digerleri ile ve dis diinyayla nasil
baglantili oldugu iizerinde diisiinmelerini isteyerek onlara konu alanlar1 arasindaki

baglantilar1 kurmalar1 konusunda yardime1 olmak faydali olabilir (Carr, 2013).

1.1. Problem

Omidvar ve Sukumar (2013), kiiresel sorunlara kars1 ilgisiz ve kayitsiz bir tavir
takinmay1, ayni gemide seyahat eden yolcularin, bulundugu yeri delen birine, kendilerine
zarar vermeyecegini diisiinerek miidahale etmemelerine benzetmis ve kiiresel sorunlarla
ilgilenmenin tiim kiiresel vatandaslarin sosyal sorumlulugunun bir pargasi oldugunu ifade
etmislerdir. Kiiresel sorunlarin anlasilmasi, 6grencileri diinyanin herhangi bir yerinde
gerceklesen olaylarin dogrudan ya da dolayl olarak kendilerini de etkileme potansiyeline
sahip oldugunun farkina varmalarin1 amaglamaktadir. Benzer bir sekilde, kendi eylemleri

veya cevrelerinde olanlar da baskalarini etkileyebilir. Ornegin, baska iilkelerdeki savas



veya yoksullugu, bireylerle higbir ilgisi olmadigt i¢in ciddiye almamak dogru bir
yaklagim olmaz. Bu durum is kithgma, yiyecek kitligina, su¢ ve gilivensizlige yol
acabilecek miilteci veya gé¢men akinina yol agabilir, hatta ayni adaletsizliklerden
muzdarip iseler uluslari savasa gitmek icin tahrik de edebilir. Ve tiim bunlar baris ve refah
tilkelerinde bile bir¢oklarini etkileyebilir (Focho, 2010).

Bu sorunlara kars1 farkindalik gelistirmek egitim baglamlarinda ele alindiginda,
kiiresel sorunlar1 6grencilere tanitma, onlara ilgili bilgileri verme ve ¢oziimlerine yonelik
caligmalarina yardimci olacak becerilerini gelistirmenin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Ancak smifa gercek diinyanin nasil getirilecegi bir sorundur (Erfani, 2012). Yukarida
verilen bilgiler de g6z onilinde bulunduruldugunda, bireylere kiiresel konulara iligkin
farkindalik kazandirilmasinda kiiresel konularin belirli derslerde siirli bir sekilde ele
alimmasinin anlamli ve etkili bir 6grenmeyle sonuglanmayacagi; dolayisiyla tiim
programlar igerisine entegre edilmesinin daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda kiiresel egitimin etkili bir bigimde uygulanabilecegi alanlardan birinin yabanci
dil programlar1 oldugu soylenebilir. Nitekim son yillarda, diinya capinda Ingiliz dili
ogretimi (ELT) alaninda pek ¢ok egitimci Ikinci Dil Olarak Ingilizce (ESL) ve Yabanci
Dil Olarak ingilizce (EFL) &grenimi icin kiiresel egitimin 6nemine deginmislerdir
(Arikan, 2009; Cates 1997; 2000; 2002; Chowdhury, 2013; Dyer & Bushell 1996; Erfani,
2012; Focho, 2010; Giirsoy, 2010; Giirsoy & Sali, 2014; Jacobs & Cates, 1999; Jacobs &
Goatly 2000; Kruger, 2012; Omidvar & Sukumar, 2013; Saglam & Giirsoy, 2010;
Serrano, 2008; Sali & Giirsoy, 2014; Yakovchuk, 2004; Yamashiro & McLaughlin,
1999). Sali ve Giirsoy’a (2014) gore kiiresel egitim, cevre tahribati, yoksulluk ve sosyal
esitsizlik gibi kiiresel sorunlarin 6grenme siirecine entegre edilmesini amacglayan oldukg¢a
yeni bir dil egitimi yaklasimdir. Chowdhury (2013), Ingiliz dili 6gretiminin biiyiik kiiresel
konulardan izole bir seklide gerceklestirilemeyecegini savunmustur. Yakovchuk’a (2004)
gore, egitim baglamimizda yabanci dil egitimine kiiresel bir bakis agis1 getirmek hayati
oneme sahiptir. Byram (2003) dil egitimcilerinin ana goérevinin yalnmizca dil 6gretmek
olmadigini; daha ziyade genclere baska yollarla diisiinme, deger verme ve davranma
deneyimini 6gretmek oldugunu iddia etmistir. Cates (1997), Focho (2010) ve Marshal’a
(2007) gore ise yabanci dil derslerinde belirli bir dlgiide diger derslerde olmayan konu
esnekligi mevcuttur. Bu baglamda Rivers diisiincelerini (1976, s. 96), ‘Dil 6gretmenleri
olarak bizler en sansli 6gretmenleriz-tiim konular bizim. Ogrencilerin iletisim kurmak,
okumak istedikleri her sey bizim konumuzdur’ (Akt. Jacobs & Cates, 1999) seklinde ifade

etmistir. Benzer bir sekilde Hosack (2012), temelde dil 6§retmenlerinin ¢alisabilecekleri



konu ¢esitlerinde ¢ok az kisitlama oldugunu ve bu durumun 6gretmenlerin sinifta cok
kapsamli 6nemli sosyal ve kiiltiirel konularla baglanti kurmalarini miimkiin kildiginm
belirtmistir. Yakovchuk (2004) yabanci dil derslerinin en az iki (aslinda daha fazla) dil
ve kiiltiir arasinda bir bulugsma noktasi oldugunu ve bunun bile kiiresel bakis acis1 yolunda
bir adim oldugunu iddia etmistir. Jacobs ve Cates (1999), dil 6gretmenlerinin 6grencilerin
dil yeterliklerini gelistirirken, diinyanin daha iyi bir yer olmasinda rol oynayabileceklerini
ifade etmistir. Cates’e (2000) gore, yabanci dil 6gretiminde kiiresel egitim yaklagimu;
uluslararas1 konular iizerinde odaklanma, kiiresel konular etrafinda insa edilmis dersler,
Ogrencileri daha genis bir diinyaya baglayan sinif etkinlikleri ve sosyal sorumluluk ve
diinya vatandaslig1 gibi kavramlar yoluyla sinif i¢i 6gretime kiiresel bir bakis agis1 entegre
etmeyi gerektirmektedir.

Kiiresel konularin dil 0Ogretim programlarina entegre edilmesi Avrupa
Konseyi’nin ortaya koydugu bir ¢ergeve programi olan Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi (Common European Framework of Reference for Languages [CEFR]
tarafindan da Onerilmektedir (Cavdar, 2006; Erfani, 2012). Bu program, Avrupa
Konseyi’'ne iiye iilkelerin modern yabanci dillerin egitim-6gretim siirecinin her
asamasinda bagvurabilecekleri genel bir gerceve olup Avrupa llkelerinde dil 6gretim
programlari, program kilavuzlari, sinav ve ders kitaplar1 gibi konulardaki ¢aligmalar i¢in
ortak bir temel olusturmay1 amaglamaktadir (Council of Europe, 2001, 2002). Avrupa
Birligine bagh iiye lilkeler adina Avrupa Konseyi’nin modern diller alanindaki politik

hedefleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Tim Avrupalilari, yalniz egitim sistemleri, kiiltiir ve bilim konularinda degil,
ticari ve sanayi alanlarinda da gittikce yogunlasan uluslararasi hareketlilik ve
siki ig birliginden kaynaklanabilecek sorunlara uygun bir sekilde hazirlamak,

2. Karsilikli anlayis ve hosgoriiyti, kimlik ve kiiltiirel ¢esitlilige saygiyi, daha
etkili bir uluslararasi bildirisim araciligiyla artirmak,

3. Az dgretilen dilleri de igeren ulusal ve yoresel dillerin bilinmesini saglayarak
Avrupa’daki kiiltiirel yasamin zenginlik ve cesitliligini korumak ve
gelistirmek,

4. Cok dilli ve cok kiiltiirlii Avrupa’nin gereksinimlerini karsilamak igin,
Avrupalilarin dilsel ve kiiltiirel sinirlar1 asarak birbirleriyle bildirisim

kurabilmelerini artirmak,



5. Etkilesim i¢inde olan Avrupa’da bildirisimi saglayabilmek i¢in gerekli
becerilere sahip olmayan bireylerin dislanmasindan dogabilecek tehlikeleri

onlemek (Council of Europe, 2001, s.5).

CEFR, dil 6grencilerinin degisen diinyaya hazirlanmalarinda “kiiresel olarak
diisiinmelerini ve yerel olarak hareket etmelerini” 6nermistir (Erfani, 2012). Byram
(1997) ise dil egitiminin kiiresel pazardaki rekabet gliciinii arttirict zorunlu bir egitim
olarak degil, ilkogretimden baslayarak yasam boyu yetiskin egitimine kadar, 6§rencinin
kisisel gelisimine katkida bulunan genel egitimin bir parcas1 olarak goriilmesi gerektigini
belirtmistir. Osler ve Starkey’e (2015) gore, dil 6gretimi ve 6grenimi, sadece aragsal
olanin Otesine gecmeyi amaglamaktadir. Dil 6grenme, is amagli bile olsa, esitlik
temelinde kiiltiirleraras1 iletisimi destekleyen hiimanist egitimin bir pargasidir.
Yoshihara’ya (2011) gore ise, dil derslerinin bilinglendirme ve kisisel ve toplumsal
degisim i¢in bir alan olarak goriilmesi gerekmektedir.

Yukarida goriildigli gibi alan yazin, kiiresel konularin dil derslerine entegre
edilmesinin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Bununla birlikte, kiiresel sorunlarin sadece
materyal gelistirmede degil, ayn1 zamanda ders tasariminda ve 6gretim yontemlerinde de
ele alinmasi gerekmektedir (Erfani, 2012). Kiiresel egitimi savunan dil egitimcilerinden
Provo (1993), 6gretimde okuma pargalari, diyaloglar ve tartismalar kullanma geregini
belirtmis ve icerigin 6nemli diinya sorunlar1 konusunda 6grencileri bilgilendirecek ve
onlar1 ¢oziimlerine yonelik diisiinmeye tesvik edecek sekilde tasarlanmasini Gnermistir
(Akt. Cates, 2002). Bunu yapmanin miimkiin olan pratik yollarindan biri; kiiresel
konularin dil siniflarinda ana konu olarak kullanilmasi olabilir. Pek ¢ok arastirmaci
yabanci dil 6gretimi metodolojisinde igerik temelli 6gretimi 6zellikle kiiresel konularin
Ogretimi ile baglantili olarak savunmaktadirlar (Cates; 1997, 2000; Crandal, 1993;
Giirsoy, 2010; Met, 1991; Prodromou, 1992; Serrano, 2008; Swenson & Cline, 1993).
Icerik temelli dgretim dilbilgisi, islevler ya da durumlar yerine; temalar ve konular
etrafinda diizenlenir. Brinton, Snow ve Wesche (1989) ve Mohan (1986) gibi igerik
egitimcileri dilin diinyayr 6grenmede bir ara¢ oldugunu vurgulamakta ve smf igi
ogretimde motive edici temalarin ve otantik materyallerin kullanimin1 6nermektedirler.
Bu calismada da kiiresel konularin, igerik temelli dil 6gretim yaklagiminin tema-temelli
(theme-based) modeline gére yabanci dil dersine entegre edilmesinin daha etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenildigi egitim ortamlar1 igin

tasarlanan tema-temelli modelde odak noktasi yabanci dildir; ancak yabanci dil dersleri



tiim becerilerin 6gretilecegi sekilde belirli bir konu veya tema ¢ergevesinde sekillendirilir.
Tema temelli modelde temel amag; 6grencilerin belirli konu alanlar1 i¢inde yabanci dil
yeterliklerini gelistirmeye yardimci olmaktir (Brinton, Snow & Wesche, 1989, 19). Bu
baglamda tema temelli yaklagim, yabanci dil 6gretimine kiiresel konularin entegrasyonu
icin uygun kosullar1 saglamaktadir. Ogrenciler bu sayede sadece dil becerilerini
gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda dili, kiiresel konulardan tiiretilen baglamlarla
anlaml iletisim kurmada kullanmaktadirlar. Ayrica, bu tiir bir yaklasim, 6grencilerin bu
sorunlar karsisinda farkindalik, beceri ve olumlu tutum gelistirmelerine yardimeci
olmaktadir (Giirsoy & Sali, 2014). Hauschild, Poltavtchenko ve Stoller (2012) de bu tiir
bir tema-temelli 6gretimin, 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik edip, onlara gercek
diinya bilgisi saglayacagini; onlarin motivasyonunu artirarak, 6grenen 6zerkligini tesvik
edecegini ifade etmislerdir.

Bu caliymada yukarida verilen bilgiler dogrultusunda Ingilizce egitiminin
dilbilgisi, kelime bilgisi ve iletisim becerilerinin o6gretimi ile sinirli olmamasi
diisiincesinden hareket edilmistir. Dil egitimi 6grencilerin diinyada yasanan sorunlara
kars1 farkindaligr ve duyarliligi yiliksek, bu sorunlar1 farkli bakis agilarindan analiz
edebilecek kiiresel vatandaglar olarak yetistirilmesi ¢abalarini da kapsamalidir. Dil
egitmenleri sosyal sorumluluk gostererek kiiresel egitimi derslerinde kullanmalidir.

Dil egitiminde kiiresel egitim yaklasimi son yillarda pek ¢ok arastirmanin konusu
olsa da, (Bushell & Dyer, 1994; Cates; 1997, 2000; 2002; Chowdhury, 2013; Crandal,
1993; Dyer & Bushell 1996; Erfani, 2012; Focho, 2010; Jacobs & Cates, 1999; Jacobs
& Goatly 2000; Kruger, 2012; Met, 1991; Omidvar & Sukumar, 2013; Prodromou, 1992;
Serrano, 2008; Swenson & Cline, 1993; Yakovchuk, 2004; Yamashiro & McLaughlin,
1999) Tiirkiye alan yazininda kiiresel konularin dil derslerine entegre edilmesine yonelik
calismalar oldukca kisithdir (Arikan, 2009; Giirsoy, 2010; Giirsoy & Sali, 2014; Giirsoy
& Saglam, 2011; Saglam & Giirsoy, 2010; Sali & Giirsoy, 2014). Ornegin; Ingilizce dil
bilgisi derslerini ¢evresel baris egitimi ile iliskilendiren Arikan (2009), bu yaklagimin
yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek etkili bir strateji oldugu sonucuna ulagmistir.
Giirsoy (2010) ¢evre egitiminin yabanci dil derslerine igerik / tema-temelli yaklagimlarla
entegre edilmesinin yabanci dili anlamli ve amagh bir sekilde 6grenmek ve c¢evre
farkindalig1 kazanmak gibi ¢oklu faydalar1 oldugunu ifade etmistir. Giirsoy ve Sali’nin
(2014) calismasinda, yabanct dil Ogretmen adaylarinin kiiresel konulara olan
farkindaliklarini artirmak i¢in tasarlanmis se¢meli bir derse [Global Issues in Language

Education (GILE)—-based course] karst 6gretmen adaylarinin olumlu tutum gelistirdikleri



sonucuna varilmistir. Saglam ve Giirsoy’un (2010) ¢alismasinda ise, Ingilizce dgretmen
adaylarinin ¢evre problemlerine iliskin farkindalik sahibi olduklari, ancak ¢evre
problemlerinin ¢oziimiine yonelik olarak gerekli adimlar1 atmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Goriildiigii gibi, alan yazin incelendiginde kiiresel konular baglaminda eylem arastirmasi
yontemiyle ve tema-temelli dil 6gretimi yaklagimiyla farkliliklara saygi, toplumsal
cinsiyet esitligi veya kiiresel vatandashiga iliskin farkindalik gelisimi icin yapilmisg
herhangi bir arastirmaya rastlanilamamistir. Bu nedenle, bu c¢alismanin ilgili alan
yazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi; gerek yabanci dil 6gretiminde
temel dil becerilerinin gelistirilmesi ve kiiresel konulara iligkin farkindalik
kazandirilmasi, gerekse tema-temelli yaklagimla ele alinacak program gelistirme
calismalarina 6nemli bir kaynak olacag; farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve
kiiresel 1sinma konularma iliskin farkindalik gelisimi icin yapilmasi1 gereken
diizenlemeler ve bu siiregte karsilasilacak problemlere ve olasi ¢oziim yollarina iliskin
detayl bilgi saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda, yiiksekdgretim 6grencilerinde
temel dil becerileri ve kiiresel konulara iligkin farkindalik gelisimi saglamak amaciyla,
ITDOY’iin tema-temelli modeline dayali olarak bir yabanci dil dersi programi
hazirlanmistir. Ancak aragtirmanin sinirliligi ve 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda,
ayrintili bilgi toplamak amaciyla kiiresel konularin tamami yerine, bunlar arasinda yer
alan farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalan lizerinde
yogunlagilmistir. Arastirmada tema-temelli model c¢ercevesinde hazirlanan kiiresel
konular temali Ingilizce 6gretiminin yiiksekdgretim dgrencilerinde temel dil becerileri ve
kiiresel birer konu olan farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinmaya
iliskin farkindalik gelistirmeyi ne oranda destekledigi arastirilmistir. Bu baglamda
arastirmanin problem ciimlesi “I¢erik temelli dil 6gretim yaklasiminin (ITDOY) tema-
temelli modeline dayal olarak gerceklestirilen ingilizce 6gretiminin, yiiksekogretim
ogrencilerinde temel dil becerileri ile kiiresel konulara yoénelik farkindahigin

gelisimine katkilar1 nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin genel amaci ITDOY’iin tema-temelli modeline dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin yiiksekdgretim dgrencilerinde temel dil becerileri

ile kiiresel konulara yonelik farkindaligin nasil gelistirilebilecegini ve uygulamada



karsilagabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegini arastirmaktir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Tema-temelli modele dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce Ogretimi,
yiikksekogretim Ogrencilerinin  dil becerilerinin gelisimine nasil katki
saglamaktadir?

2. Tema-temelli modele dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce &gretimi,
yiiksekogretim 6grencilerinde kiiresel konular olan;

a) Farkliliklara saygi konusunda farkindalik gelisimine nasil katki
saglamaktadir?

b) Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik gelisimine nasil katki
saglamaktadir?

c) Kiiresel 1smnma konusunda farkindalik gelisimine nasil katki
saglamaktadir?

3. Tema-temelli modele dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce ogretimi
kapsaminda temel dil becerileri ve kiiresel konulara iliskin farkindalik
gelisimi siirecinde karsilagilan sorunlar nelerdir?

4. Ogrencilerin Tema-temelli modele dayali olarak gerceklestirilen eylem

arastirmast siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim tartismaya son derece agik bir alandir. Egitim sistemlerinin amag ve
yapilari, sosyal, siyasi, tarihi ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan pek ¢ok sebepten
otlirii toplumdan topluma biiylik Olgiide degismektedir. Yine de pek cok toplumdaki
egitimin ortak amaclarindan biri; 6grencilerin toplumlarimin iyiligine katkida
bulunabilecek sorumlu vatandaglar olarak yetismelerine yardimci olmasidir (Lindahl,
2013). Bu amacim kurumlari, programlari ve dgretmenleri vasitasiyla yerine getirir
(Bulut, 2006). Bu anlamda egitim sistemimizin en 1iist kademesini olusturan
yiiksekdgretim kurumlarinin kiiresel konulara kars1 farkindalik ve duyarlilik sahibi diinya
vatandaslar yetistirme konusunda sorumluluga ve liderlik pozisyonuna sahip olduklari
sOylenebilir. Nitekim Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Organizasyonunun 5-9
Ekim 1998 tarihlerinde diizenledigi Diinya Konferansi’nda, yirmi birinci yiizyil i¢in

yiiksekdgretimin amaclar1 arasinda; daha iyi bir gelecek yaratmak igin (a) kiiresel,
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bolgesel ve yerel sorunlarin ¢oziimiinde aktif olarak yer almak, (b) hosgorii, uzlasi, baris
iceren bir kiltlirii kiiresel ve bolgesel diizeyde gelistirerek, entelektiiel ve ahlaki
dayanigsmaya doniismesini saglamak (UNESCO 2000) maddeleri yer almaktadir. Bu
baglamda Silay (2010), iiniversitelerin bireylerin birbirleriyle ve toplumla iligkilerini
sekillendirmede kuvvetli etkileri oldugunu ve hem 6grencilerinin hem de toplumun
yararina temel insani nitelikleri gelistirmek icin bir¢ok firsata sahip olduklarini
belirtmistir. Giilmez (2001) ise yiiksekogretim kurumlarinin degisik bigimlerde insan
haklar1 icin egitime yapabilecegi katkilardan s6z etmis, insan haklarina, adalete,
demokrasi uygulamasina, mesleki etige, yurttasliga ve sosyal sorumluluga iligkin bilgi,
deger ve davraniglarin ders programlarina konulmasinin disiiniilmesi gerektigini
vurgulamistir. Zira, yiiksekdgretimde programlar ¢ok ayrintili olmayip, ilkogretim ve
ortadgretim programlarina gore esaslari daha az belirgindir ve dersler biiyiik dlgiide
tiniversite Ogretim elemanlarinin inisiyatifindedir (Yiksel, 2002). Dolayistyla her
Ogretim elemaninin Ogrenci, konu alan1 ve toplum ihtiyaglari dogrultusunda kendi
programini tasarlama tasarrufuna sahip oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda tiim egitim kademelerinde 6gretmenlerin ve
Ogretim elemanlarinin 6grencilerde kiiresel konulara iligskin farkindalik gelisimi igin
programlarda gerekli diizenlemeleri yapmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin ve &gretim elemanlarinin bu diizenleme becerilerini kazanmalar1 ve
gelistirmelerinde eylem aragtirmalart onemli katkilar saglayabilir. Zira eylem
arastirmalari, 6gretmenlerin kendi uygulamalarini gozlemlemeleri veya bir problemin ve
bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yoldur (Dinkelman,
1997; McNiff, Lomas & Whitehead, 1996; Akt. Johnson, 2014). Bu baglamda, tema-
temelli bir yaklagimla kiiresel konulara iliskin farkindalik gelisimine yonelik uygulanacak
bir eylem aragtirmasinin, aragtirmaciya program gelistirme konusunda, 6grencilere de s6z
konusu konulara iliskin farkindalik gelisimi icin gerekli baglami saglayabilecegi
sOylenebilir.

Omidvar ve Sukumar (2013), kiiresel egitimin dengeli bir 6gretimin belkemigi
oldugunu ve dil Ogretimi alaninda da uygulanabilecegini iddia etmis; boyle bir
uygulamanin 6grencilerin hem kiiresel farkindaliklarinin hem de dil yeterliklerinin
gelismesini saglayacagin1 savunmuslardir. Benzer bir sekilde, Focho’ya (2010) gore
Ingilizce (veya herhangi bir dil) dersleri kiiresel egitimin gerceklesmesi igin ideal bir
firsat sunmaktadir. Zira dil 6grenimi / 6gretimi toplumsal baglam olmadan eksiktir ve dil

herhangi bir alana 6zgii olmadigi i¢in, 6grencilerin ilgilendigi konular tartismak ve tiim
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kiiresel konular1 ele almak i¢in uygun bir baglam saglamaktadir. Bu konuda, Giirsoy ve
Sali (2014) yabanci dil Ogretiminin tema temelli yaklagim c¢ergevesinde, 0grenme
ortamina baglam olarak, kiiresel sorunlarin entegrasyonu i¢in uygun kosullar1 saglayan
calisma alanlarindan biri oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler bu sayede sadece dil
becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda kiiresel konulardan tiiretilen
baglamlarla anlaml iletisim kurmada dili kullanirlar. Ayrica bu tir bir yaklasim,
Ogrencilerin bu sorunlar karsisinda farkindalik, beceri ve olumlu tutum gelistirmelerine
de yardime1 olacaktir (Giirsoy & Sal1, 2014). Dil 6gretmenleri Ingilizce dgretimi igin
icerigi bir arag¢ olarak kullandiklarinda, 6grencilere sadece dil becerilerini gelistirme
imkani degil, ayn1 zamanda hem yerel hem de kiiresel anlamda daha bilgili olma firsati
saglamaktadirlar (Hauschild vd., 2012).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda ve lniversitelerde yabanci dil 6gretiminin genel
Ingilizce yeterliliginden fazlasini saglamak zorunda (Geng, 2011) oldugu diisiincesinden
hareketle, konunun tema-temelli bir yaklasimla ele alinmast ihtiyact dogmustur. Ingilizce
derslerinde kiiresel egitime dayali ¢alismalarin azlig1 gz 6niinde bulunduruldugunda
kiiresel egitim kapsaminda diizenlenen bir Ingilizce 8gretiminin etkililigini arastirmaya

yonelik yapilacak bir aragtirmanin alinyazina katkida bulunabilecegi diisiniilmiistiir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart asagida sunulmustur:

1. Ogrencilerin 6lgme araclarmi yanitlarken gercek beceri, duygu ve
diisiincelerini igtenlikle yansittiklar1 varsayilmaktadir.

2. Ogrencilerin arastirmada yapilan gozlemler siiresince dogal davrandiklari
varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar agagida sunulmustur:

1. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar doneminde Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu Turizm ve Seyahat
Isletmeciligi programi ikinci smif diizeyinde &grenim gormekte olan 24

kisilik 6grenci grubundan toplanan verilerle sinirhdir.
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2. Arastirma siirecinde Ogrencilerin farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet
esitligi ve kiiresel 1sinmaya iligkin farkindaliklarinda meydana gelen gelisime
iliskin bulgular uygulama siirecinde elde edilen verilerle sinirlidir.

3. Aragtirma siirecinde O6grencilerin temel dil becerilerinde meydana gelen
gelisime iliskin bulgular uygulama siirecinde elde edilen verilerle sinirlidir.

4. Aragtirma siirecinde yasanan problemlere iliskin bulgular, uygulama
stirecinde elde edilen verilerle sinirhdir.

5. Aragtirmadan elde edilen sonuglar yalnizca arastirmaya katilan ¢alisma grubu

ile simirhidir.

1.6. Tanimlar

Icerik temelli dil 6gretim yaklasinn (ITDOY): Ogretimin, dil bilimsel veya
baska bir tiir ders programi yerine, Ogrencilerin Ogrenecekleri igerik veya bilgi
cergevesinde diizenlendigi bir yabanci dil 6gretim yaklagimidir (Richards & Rodgers,
2001).

Tema-temelli model: Dil derslerinin belirli temalar veya konular etrafinda
yapilandirildigi igerik temelli dil 6gretim yaklasimi modelidir (Brinton, 2001).

Temel dil becerileri: Avrupa Dil Pasaportunda; dinledigini anlama, okudugunu
anlama, konusma (karsilikli konugma, sozlii anlatim) ve yazma (yazili anlatim) olmak
lizere dort boyutta ele alinan becerilerdir.

Kiiresel Egitim: Kiiresel sorunlarin ¢6ziimii i¢in Ogrencilerin diinya
vatandaslarinin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve sorumluluklarla giiclendirilmesi amaci

ile yapilan 6gretim (Cates, 2002, s. 41).



13

BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle arastirma konusuna yonelik kuramsal bilgilere yer verilmis,
ardindan igerik temelli / tema-temelli yaklasim, kiiresel egitim, kiiresel konularin tema-
temelli yaklagimla yabanci dil derslerine entegre edilmesi konularinda yapilan yurt i¢i ve

yurt dig1 aragtirmalar tanitilmigtir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Kuramsal agiklamalar kapsaminda, yabanci dil o6gretiminde kullanilan
yaklagimlardan kisaca s6z edilmis, ardindan ¢alismanin temelini olusturan icerik temelli
dil 6gretim yaklasiminin ne oldugu, tarihsel gelisimi, kuramsal temelleri, yaklagimin
Ongordiigii 6grenme-ogretme-siireci, faydalart ve sinirhiliklart agiklanarak modelleri
hakkinda bilgi verilmis, kiiresel egitim ve dil 6gretiminde kiiresel konulara yer verilmesi

arasindaki baglantilar agiklanmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklagimlar

Ogretimin biitiin alanlarinda oldugu gibi yabanci dil dgretminde de zaman
icerisinde gelistirilmis olan ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yontemlerin hig¢ biri
miitkemmel degildir ve hepsinin tstiinliikleri oldugu gibi sinirliliklar1 da bulunmaktadir.
Bu nedenle egitimcilerin bu yontemlerin her birnin iistiin ve zayif yonlerini bilerek,
o0grenme-6gretme siireclerinde bir yontemin zayif kaldigi noktayi, bir diger yontemin
ustiinliigii ile telafi edecek bir yaklasim icerisinde olmalar1 6nemlidir. Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretiminde siklikla yasandigi belirtilen sorunlara (Can & Isik-Can, 2014) ¢oziim
arayisinda, dil egitimcilerinin bu yaklasimlar hakkinda bilgi, beceri ve olumlu tutum
igerisinde olmalar1 son derece 6nemlidir.

Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan ve Avrupa Konseyi Modern

Diller Boliimii’nce de kullanim1 onaylanan yontemler su sekilde siralanmigtir:

Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dogal Yontem (Natural Method)

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
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Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Iletisimsel Yontem (Communicative Method)

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Danigmanli (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method) (Akt. Memis & Erdem, 2013).

Bu yontemlerin her biri hakkinda uzun agiklamalarda bulunmak miimkiindiir,
ancak bu caligmada temel alinan dil 6gretim yaklagimi i¢erik temelli dil 6gretim yaklagimi

oldugundan asagida bu yaklasimla ilgili ayrintil1 bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. icerik Temelli Dil Ogretim Yaklasinm (iTDOY)

ITDOY her ne kadar yeni bir dil 6gretim yaklasimi olmasa da, diinya gapindaki
ESL ve EFL programlarinda ¢ok etkili oldugu kanitlanmis oldugu i¢in son yillarda
uluslararasi yabanci dil 6gretimi alaninda sistemli bir sekilde arastirilan bir yaklasim
haline gelmistir. Bu yaklasim, insanlarin bir dili ilk 6nce 6grenmek ve daha sonra
kullanmak yerine, o dili ger¢ek hayatta kullanarak 6grendikleri ilkesine dayanmaktadir
(Brinton vd., 1989). ITDOY, yabanci dil ediniminde anlam ve icerigin art arda degil; ayn1
anda edinilmesini gerektigini savunur (Yal¢in, 2013). Stryker ve Leaver (1997, s.5) bu
yaklasimz; felsefi bir yonelim, metodolojik bir sistem, tek bir ders i¢in bir izlence tasarimi
veya ayni zamanda tiim bir egitim programi igin bir ¢ergeve olarak tanimlamislardir.

Geleneksel dil 6gretim metotlarindan farkli 6zelliklere sahip olan bu yaklasim,
Ogretimin dil bilimsel veya bir bagka tiir ders programi gergevesinde gerceklestirilmesi
yerine, 0grencilerin ogrenecekleri icerik veya bilgi cercevesinde diizenlendigi bir dil
Ogretimi yaklagimina isaret eder (Richards & Rodgers, 2001). Baska bir ifade ile,
Ogrenilen dilde, icerikten ayr1 olarak dil 0gretme cabasma girisilmeden, icerik veya
bilginin Ogretilmesidir (Krahnke, 1987). Bu 0&gretim yaklasiminda yabanci dil,
ogrencilerin farkli durumlarda diisiincelerini ifade etmelerinin yani sira, konu alanini

kavramada bir ara¢ olarak da kullanilmaktadir (Amutha, 2017).
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Snow, Met ve Genesee (1989) ITDOY iin dil 6gretiminde, dilin, amaca y&nelik
sosyal ve akademik baglamlarda anlamli bir iletisim igerisinde en etkili sekilde
Ogrenildigi sayiltisina dayandigini iddia ederler. Bi¢imden ziyade anlamin odak noktasi
oldugu bu yaklasimda, dil girdisi Ogrencilerin seviyesinin biraz iizerindedir ve
Ogrencilerin dili anlamli bir sekilde kullanmalarina olanak saglanmasi amag¢lanmaktadir
(Castro-Garcia, 2017). Ogretim programmin tasarlanmasi genel bir konunun esas
alinarak, alt basliklara, haftalara ve ders saatlerine uygun boliimlere ayrilmasi ile olur
(Memis & Erdem, 2013). Bu yaklagima gore, icerik hangi dil bilgisi konusunun
islenecegini ve bu konularin nasil siralanacagini belirler (Brinton vd., 1989). Dolayisiyla
Ogrencilerin icerik ilizerinde calismasi, dil bilgisi kurallarint da 6zel bir ¢aba sarf
etmeksizin 6grenmelerini beraberinde getirir. Brinton (2007) ITDOY’iin temel

varsayimlarini asagidaki gibi 6zetlemistir:

. ITDOY’e dayali bir dersin merkezinde icerik yer almaktadur.

. Dil ve igerik es zamanl1 6gretilir.

« Igerik programi yénlendirir; yani icerik ne dgretilecegine iliskin kararlarin
baslangi¢ noktasidir.

« Icerik materyalleri ile saglanan kapsaml girdi, dil edinimini destekler.

Bu yaklasimda 6gretim; dilbilgisi, islevler ya da durumlar yerine; temalar veya
konular etrafinda diizenlenir. Dilin en etkin bir sekilde, hedef dilin kullanim1 yoluyla,
Ogrencileri diisiinmeye ve 6grenmeye giidiileyen, ilgili, anlamli, motive edici bir igerikle
ogrenildigini savunur. Bu yaklagimda dil 6gretim hedefleri konu alani 6gretimiyle
birlestirilmektedir (Snow, 2001). Dilin bir iletisim araci olarak goriildiigii bu modelde,
ogrencilerin dil ve igerigi ayn1 anda o6grenmesi ile cifte kazang saglandigi kabul edilir
(Lightbown & Spada, 2006). Dil bilgisi 6gretimi dil bilgisel zorluk diizeyi dogrultusunda
asamal1 bir sekilde degil, verilmek istenen mesajin iletilmesinde ortaya ¢ikan ihtiyaclar
cercevesinde gerceklestirilir (Yaprak, 2015). ITDOY’iin dayali oldugu temel ilkeler

cesitli arastirmacilar tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir:

o Dil 6gretimi, bilgi ve anlamin tek bir climlede degil, anlamli icerikte nasil
kullanildigina odaklanir.
o Hedef dil becerileri birbirinden ayrilamaz olup tiim etkinliklere birlikte dahil

olurlar.
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« Dilbilgisi ayr1 bir beceri olmayip tiim dil becerilerinin bir bileseni olarak kabul
edilir.

« Dili kullanmanin temel amaci anlam aktarmasi1 yapmaktir.

« Her sinifin benzersiz, kendine 6zgii birer sosyokiiltiirel baglam oldugu kabul
edilir.

« Ogrenciler igerik alanlarin1 6grenirken dile maruz kalirlar.

« Icerik alanlari, 6grencilerin akademik ve/veya profesyonel ihtiyaglari ile ilgili
olmalidir.

« Ogrencilerin dil gelisimi i¢in destek saglanur.

. Igerigi sunmada otantik materyaller kullanilir.

o Otantik materyallerin kullanimi becerilerin entegrasyonunu, motivasyon
artisin1 ve bilissel ve dilsel karmasikligin artmasini saglar.

« Ogretim, 6grencilerin 6nceki deneyimlerine dayanmalidir.

« Ogrenciler dil kullammlarinin anlamlihgmi algiladiklarinda, grenmeye
motive olurlar. Dilin kendi basina bir amag¢ olmaktan ¢ok, amaca ulasmada bir
ara¢ oldugunu bilirler.

«  Ogretmen dilbilimsel icerige yonlendirici destek (scaffolding) saglar, 6rnegin;
Ogrenciler bir kavrami aciklamakta zorlandiklar1 zaman, sOylemek
istediklerini sdyleme konusunda onlara yardimci olur.

. Dil, ogrencilere ilgi cekici bilgi igerigini iletmek i¢in bir ara¢ olarak
kullanildiginda en etkili sekilde 6grenilir.

o Kelime 6grenimi, anlamin iletilmesine yardimci olacak baglamsal ipuglar
oldugunda daha kolay gerceklesir.

« Ogrenciler, 6zgiin materyal ve gorevler baglaminda, anlamli ve biligsel olarak
meydan okuyucu dil ve igerik ile ¢aligirlar.

«  Ogretimde kullanilan malzemeler ve etkinlikler, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda hazirlanir.

. lletisimsel yeterlilik, dili konusma esnasinda kullanmaktan daha fazlasim
icerir; farkli alanlardan igerigi okuma, tartigma ve yazma becerilerini de
kapsar (Heo, 2006; Larsen-Freeman, 2011; Memis & Erdem, 2013; Shaw,
1997).

ITDOY, bir seyler hakkinda dgrenerek dil 6grenmeye odaklanan bir dgretim

yaklasimidir; biligsel olarak meydan okuyucu ig¢erik materyalleri ve gorevleri saglayarak
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dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir ve motivasyonlarini arttirir. Ozetle,
ITDOY &grencilerin dil yeterliliginin ve igerik bilgisinin biitiinlesik gelisimini
desteklemeyi amaglamaktadir ve farkli akademik disiplinlerden ¢ok sayida kuram

tarafindan desteklenmektedir (Butler, 2005).

2.1.1.1. iTDOY’iin Tarihsel Gelisimi

ITDOY e yonelik her ne kadar son dénemlerde giderek artan bir ilgi s6z konusu
olsa da dil 6gretiminde igerik ve dilin biitiinlestirilmesi fikri yeni degildir ve gecmisten
giiniimiize cesitli sekillerde kullanildig1 bazi1 arastirmalar tarafindan ortaya konulmustur.
Ikinci yabanci dil ortamlarina icerigi entegre etme fikrinin ge¢misinin St. Augustine M.S.
389 dénemine dayandigi (Brinton vd., 1989) iddia edilmektedir. Orta Cagda, Latince -ve
bir dereceye kadar Yunanca- 6gretimi dilin bir 6gretim aract olarak kullanilmasiyla
uygulaniyordu. Geng erkekleri Latin dilinde rahip ve vaiz olma konusunda egiten St.
Augustine M.S. 389 yillarinda dil 6greniminde anlamli icerige odaklanma ihtiyacini
“Kelimeleri isitmek Ogrenme ile sonuglanmaz. ... Anlamlarini kavramadikca
bilmedigimiz kelimeleri 6grenmeyi umut edemeyiz. Bu, sdzciiklerin dinlenmesiyle degil,
anlamlariin 6grenilmesi ile basarilir.” sozleriyle vurgulamistir (Kelly, 1969, s.35).

Igerige dayali egitim konusundaki modern vurgu ise, Kanada, Ingiltere ve
Amerika Birlesik Devletleri'nde birkag es zamanli gelismeden kaynaklanmaktadir.
ITDOY ’iin ilk uygulamasi say1labilecek olan Yogunluklu Egitim (Immersion Education),
ogrencilerin okul baslangicindan itibaren yabanci bir dilde akademik egitim aldiklar1 bir
Ogretim modeli olarak 1965'te Kanada'da tanitilmis ve kisa bir sure igerisinde ABD'nde
de yayilmistir. Biiyiik Britanya'da ise 1975'te bir hiikiimet raporu, sadece Ingilizce
derslerinde degil, tiim akademik konu alanlarinda okuma ve yazma iizerine odaklanmay1
savunmustur. Bu rapor sonucu ortaya ¢ikan Language across the Curriculum Movement
(LAC) dil egitiminin sadece anadili egitimi, yabanci dil egitimi, ikinci dil egitimi gibi
acikca tanimlanmis ve ayrilmis belirli derslerde gergeklesmedigini; okulda her derste, her
akademik / zihinsel faaliyette, tim programlarda — bilingli ya da bilingsiz bir sekilde-
gerceklestigini iddia etmistir (Vollmer, 2006). Bu raporla iliskili olan “Her 6gretmen
Ingilizce 6gretmenidir” slogani Birlesik Krallikta oldugu kadar ABD'de de etkili olmus,
bir amag i¢in dil 68renen 6grencilerin daha iyi 68rendigi iddia edilmis ve igerik tabanl
ogretim modelleri deneyimlerine ilham vermistir (Brinton vd., 1989; Krueger & Ryan,

1993).
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Yukarida sozii edilen programlarin bagaris1 hakkindaki haberler, ¢ok ge¢cmeden
dil politikasina ilgi duyan Avrupalilarin da dikkatini ¢ekmis, dil ve icerik entegrasyonu
konusunda farkindaliklarini uyandirmistir. 1978'de, Avrupa Komisyonu ‘“okullarda
Ogretimi birden fazla dil yoluyla tesvik etmeyi” amacglayan bir teklif yayinlamis, daha
sonra, 1983'te Avrupa Parlamentosu, Avrupa Komisyonu'nu yabanci dil &gretimini
gelistirmek i¢in yeni bir program sunma konusunda tesvik etmistir (Marsh, 2002, 51-52).
Avrupa'da giderek artan bir egilimle daha fazla okul, yabanci bir dilde baz1 konulari
O0gretmeye baslamistir (Hanesova, 2015).

Eszamanli bir gelisme, Birlesik Krallikta ve daha sonra ABD’de 6zel amach dil
programlarinin (English for Specific Purposes / Language for Specific Purposes) ortaya
ctkmasi olmustur. Ozel amach dil programlari, yetiskinlere saglik, kolluk kuvvetleri,
bilim veya teknoloji gibi belirli mesleki baglamlarda ¢alismak i¢in ihtiya¢ duyduklari
ikinci dil becerilerini 6gretmeyi amaglamaktadir (Bateman, & Lago, 2010). Icerik ve
yontemin O6grencilerin 6grenme amacina gore belirlendigi bu yaklasimda (Hutchinson &
Waters, 1991) bilim, teknoloji ve ekonomi gibi belirli disiplinlerin dillerinin daha iyi
anlasilmas1 saglanmaya calisilmaktadir (Crandall, 1987). Brinton vd. (1989) 6zel amagh
dil derslerinin, 6zgiin materyallerin sik kullanimi ve &grencilerin gercek hayattaki
amaclarin1 dikkate almasi1 nedeniyle, ¢ogunlukla ana bilesenin baglamda deneyimsel dil
Ogrenimi oldugu diger icerik tabanli modellerinkine benzer bir yontem izledigini 6ne
surmuistiir.

ITDOY ise 1980’lerin ortalarinda Bernard Mohan’mn (1986) Dil ve Icerik adli
calismasiyla ortaya c¢ikmistir. Mohan’in dil ve icerik 6grenimine odaklandigr ve bu
ikisinin basaril1 bir sekilde biitiinlestirilmesinin miimkiin oldugunu ifade ettigi s6z konusu
calismasin1 Cantoni-Harvey (1987) ve Crandall’in (1987) calismalar1 takip etmistir
(Brinton, 2003). Brinton, Snow ve Wesche’nin (1989) ITDOY ’iin tema-temelli, korumal:
ve eklemeli model olmak iizere birkag prototipini tespit ettikleri calismalari ise ITDOY
calismalar1 i¢in dnemli bir mihenk tas1 olmustur. ITDOY 1980°1i yillardan giiniimiizde
ilkokullardan {tiniversitelere, hazirlik programlarindan yabanci dil programlarina ve
mesleki derslere kadar pek ¢ok alan ve kademede yaygin sekilde kullanilmaktadir
(Richards ve Rodgers, 2001). Avrupa’da degisen egitim politikalari, kiiresellesme ve
egitimdeki sosyal degisimlerin de etkisiyle ITDOY yabanci dil egitim programlarinda
farkli yas gruplarinda, degisik yogunlukta tercih edilen bir yabanci dil 6gretim yontemi
olmustur (Yalgin, 2013).
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2.1.1.2. iTDOY’iin Kuramsal Temelleri

ITDOYiin dayandig1 temel varsayimlar farkli alanlardan cesitli kuramlarla da
desteklenebilir niteliktedir. Bu yaklagimin en 6nemli kuramsal destegini, ikinci dil
edinimi arastirmalarindan aldigim1 s6ylemek miimkiindiir, zira igerik temelli dil
egitiminin temel prensipleri, ikinci dil edinimi ilkeleriyle uyum gdstermektedir. Ikinci
dilin; (a) birinci dil ediniminde mevcut olan durumlar1 yansittig1 zaman, yani 6gretimin
odag1 formdan ziyade anlam {izerine oldugunda, (b) dil girdisi 0grencinin yeterlik
diizeyinde veya hemen {istiinde oldugunda ve (c¢) dilin nispeten kaygisiz bir ortamda
anlamli bir sekilde kullanilmasina yetecek kadar firsat oldugunda, en basarili sekilde
edinilecegi One siriilmektedir (Krashen 1985; Savignon 1983; Snow 1993; Wesche
1993).

Krashen’in (1982) bes temel hipotezden olusan Ikinci Dil Edinimi Kurami’nin
Girdi (Mesaj) Hipotezi’nde ikinci dilin nasil edinildigi aciklanmaya calisilmistir.
Dolayistyla Girdi (Mesaj) Hipotezi, ‘0grenme’ ile degil ‘edinme ° ile ilgilidir. Krashen
(1982) Girdi (Mesaj) Hipotezi'nin ikinci ve yabanct dil 6gretiminde her zamanki
pedagojik yaklagimlara ters diistiiglinii ifade etmistir. Daha acik bir ifade ile, ilk olarak
yapilart 6grenmemiz, sonra bunlari iletisimde kullanma aligtirmalari yapmamiz ve
akiciligin gelismesi varsayimina karsi ¢ikilarak, Girdi Hipotezinde ilk dnce anlamin,
sonra dilin yapisinin edinildigi iddia edilmektedir. Bu hipoteze gore, dili edinen kisi
mevcut dil yeterliliginin bir diizey iistiinde girdi ile karsilastiginda onu anlayabilir ve dil
edinme siirecine girebilir. Bagka bir ifadeyle, dil 6grencisinin mevcut diizeyi ‘i’ olarak
ele alinirsa, ‘1 +1° diizey bir bilgi ile karsilastiginda ilerleme kaydederek dil edinimini
gergeklestirebilir. Bu hipoteze gore, dnce anlama sonra liretim gergeklesir, dolayisiyla
konusmanin gerceklesmesi zaman alir. Bundan dolayi, izleme, dinleme ve okuma
etkinliklerinin G&grencilerin ilgisini ¢ekecek, motivasyonunu artiracak ve kendilerini
giivende hissettirecek diizey ve baglamda olmas1 dnerilmektedir (Paker, 2014).

Benzer bir sekilde, Dupuy'a (2000) gore, ITDOY ana dil edinimi siirecine
benzeme girisimidir. ITDOY iin temel varsayimlarindan birisi; dgrencilerin konu alan
bilgisini 6grenirken yabanci dili de 6zel bir ¢aba sarf etmeksizin 6grenebilmeleridir. Bu
varsayim Krashen’in (1982, 1991) dil 6greniminden ziyade, dil edinimine vurgu yapmasi
ile iliskilendirilebilir. Bunun yan1 sira, Krashen’in (1991) hipotezinde 6nerdigi ilging
metinler ve anlamli ¢alismalarin ITDOY ’iin konu alaninin anlamli olmasi ve dgrencilerin

ihtiyaclarma cevap vermesi gerekliligi prensibi ile Ortiistiigiinii soylemek miimkiindiir.
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ITDOY de program tasarlamanin temelini dil degil, konu olusturmaktadir. Igerik-temelli
islenen derslerde konunun 6grenciler i¢in anlasilabilir olmasini saglamak amaciyla ¢esitli
etkinlikler ve ogrencilerin dil yeterlilikleri, ihtiyaglari, ilgileri ve konu alan1 bilgileri
dikkate alinarak pedagojik diizenlemeler yapilir. Bu diizenlemeler dil a¢isindan zengin ve
destekleyici bir sinif ortami saglar ve etkili bir dil ve konu 6gretimi i¢in gereklidir.

Krashen (1991), Girdi (Mesaj) Hipotezinde, dil ediniminde anlamli konugmalara
odaklanmanin, dilbilgisine odaklanmaktan daha faydali oldugunu savunmaktadir. Ayni
sekilde, icerik temelli sinifta da 6grenciler dil degil, icerik lizerinden degerlendirilirler.
Bu dogrultuda, 6grenciler dilbilgisi ¢calismaktan ziyade dersleri dinler, tartismalara katilir,
konuyla ilgili okumalar yapar ve siireg igerisinde dili edinirler. Sonug olarak odak noktasi
dilbilgisel yapt degil, daima anlamdadir (Krashen 1991). Dil birlikte kullanilan ¢esitli
becerilerin bir kombinasyonu ve dilbilgisi de diger becerilerin bir pargasi olarak
goriilmektedir. Derslerde ger¢ek ve anlamli iletisim gergeklesmekte, 0grenciler yeni
bilgiyi 6grenirken {ist diizey diistinme becerilerini kullanabilmekte ve dilin yapisina daha
az odaklanmaktadir (Amutha, 2017).

Cummins’in ki Katmanl Beceri Teorisi de ITDOY’ii destekler niteliktedir.
Cummins, iki farkli dil yeterliligi arasinda ayrim yapar: Kisileraras: Temel Iletisim
Becerileri (BICS) ve Biligsel Akademik Dil Yeterligi (CALP). Kisilerarasi temel iletisim
becerileri, arkadaglarla sosyal ortamlarda yiliz ylize yapilan gorlismeler ve informal
etkilesimler dahil olmak iizere, gilinlik yasam i¢in gerekli olan ve bir¢ok G6grenci
tarafindan hizla edinilen, biligsel agidan zorlayic1 olmayan, yiizeysel dinleme ve konugsma
becerilerine isaret etmekte ve kazanilmasi 2-3 yil siirmektedir. Bununla birlikte, bu dil
becerileri 6grencilerin akademik 6grenme ortamlarinda basarili olmalart igin yeterli
degildir. Ogrencilerin akademik ikinci dil grenme ortamlarinda basarili olmalari igin
bilissel akademik dil yeterliklerini de gelistirmeleri gerekmektedir. Biligsel akademik dil
yeterligi, siiftaki akademik icerigi anlamak ve tartismak i¢in gerekli olan, baglamdan
aridirilmis, soyut dil becerilerini icermektedir ve bilssel agidan zorlayicidir. Cummins,
bilissel akademik dil yeterligini edinmenin ¢esitli degigskenlere bagl olarak 5- 7 yil
arasinda siirebilecegini iddia etmistir. Cummins’in modeline gore, ikinci dilde akademik
basarilar1 artmaktadir. Benzer bir sekilde, ITDOY ile yiiriitillen derslerin dgrencilerde
temel kisileraras1 iletisim becerilerini ve biligsel akademik dil yeterliklerini
gelistirmelerine katki saglayacak nitelikte oldugu (Brown, 2004; Kasper, 2000; Stoller &
Grabe, 1997) iddia edilmektedir. Grabe ve Stoller’a (1997) gore, dgrenciler iist diizey
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akademik dillerini gelistirirken icerik 6gretimini 6telemek dogru degildir ve 6grencilerin
karmasik egitim ihtiyaclarin1 goz ardi etmek anlamina gelir. Ogrenciler, bilissel akademik
dil yeterliklerini gelistirirken igerik bilgisini de 6grenmelidirler. Bu beceriler akademik
odakl1 oldugu ve daha gelismis dil yetenekleri gerektirdigi i¢in karmasik ve otantik bir
icerik ¢ercevesinde dgretilmelidirler. Bir bakima, CALP dili, akademik igerik alanlarinin
dilidir. Bu nedenle, daha gelismis dil yeteneklerine duyulan ihtiyag, 6grencilerin bilissel
akademik dil yeterliklerini gelistirmeleri i¢in ITDOY’iin en etkili yol oldugunu
gostermektedir.

Duenas (2004) ITDOY’iin kuramsal temellerinin dil 6gretimi ve &grenimi
kapsami ile sinirli olmadigini, 6grenme teorilerini ve 6gretim uygulamalarimi da
kapsadigini ifade etmistir. Bunlardan birisi de Anderson'un (1990) Bilissel Ogrenme ve
Derinlemesine Isleme Kuramidir. Derinlemesine isleme kuramina gore, dgrenciler tutarli
ve anlamli bilgilere maruz kaldiginda, 6grenme onceki 6grenmelere dayandiginda ve
Ogrencilere mevcut bilgilerini detaylandirma firsat1 verildiginde, baglantilar1 daha
karmasik hale gelerek hatirlama kolaylasacaktir (Anderson, 1990). ITDOY ile islenen
derslerde de siirekli olan igerik sayesinde O6grenciler eski bilgilerine eklemeler yaparak
konu hakkinda kendi goriislerini gelistirebilirler (Yalgin, 2013). Disiplinler arasi
metinlerle mesgul olmak, 6grencilerin hem dil hem de akademik disiplin hakkinda yeni
bir seyler 6grenmelerini saglamakla smirli kalmaz, ayn1 zamanda 6nceki bilgileri ile
baglanti kurarak anlam insa etmelerine ve yeni semalar olusturmalarina da yardim eder
(Kasper, 1997). Dolayisiyla, Derinlemesine Isleme Kurami arastirma bulgulari ile tutarl:
igerik ve iligkili dil 6grenme aktivitelerinin entegrasyonunu destekleyen bir yaklagim olan
ITDOY *iin ilkeleri uyumludur (Grabe & Stoller, 1997; Mohan, 1986; Tang, 1997).

ITDOY, 6grenmenin etkilesim yoluyla gergeklestigine isaret eden sosyal
yapilandirmac1 bakis agist ile de Ortiismektedir. Vygotsky'nin (1978) sosyal
yapilandirmaci teorisinde, arabuluculugun 6nemi vurgulanmakta ve dilin zihinsel igleyise
aracilik eden bir ara¢ oldugu varsayilmaktadir. Bunun yani sira, 6grenmede sosyal acidan
zengin bir ¢evreye duyulan ihtiyag¢ ve bireyin daha deneyimli akranlar1 ve yetiskinlerle
calismasinin biligsel fonksiyonlarinin gelismesine sagladigi katkinin alti ¢izilmektedir
(Duffy & Cunningham, 1996). Bu baglamda, 6grenme, bireyin yakinsal geligsim alanina,
yani kisinin gercek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi arasindaki alana
ulagsmasina yardimci olan 6gretmenler ve akranlar tarafindan kolaylagtirilir. Yakinsal
gelisim alani kavraminin bir uzantisi olarak, Wood, Bruner ve Ross (1976) tarafindan

yvonlendirici destek (scaffoding) terimi, yakinsal gelisim alaninda etkili 6grenme ve
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gelismeyi yonlendirirken ¢ocuk ve diger bireyler arasinda gerceklesen ogretimi
destekleyici faaliyetleri ve sosyal etkilesimleri ifade etmek icin kullanilmistir. ITDOY e
iliskin alanyazin incelendiginde, pek ¢ok arastirmacinin igerik temelli yabanci/ikinci dil
siniflarinin yonlendirici destegin meydana gelmesi i¢in ideal bir ortam oldugunu ileri
stirdiikleri goriilmektedir (Amutha, 2017; Bigelow, Ranney & Dahlman, 2006; Boivin &
Razali, 2013; Van de Craen ve Mondt, 2003; Lai & Aksornjarung, 2018; Larsen-Freeman,
2011, Llinares & Whittaker, 2009; Tseng, 2017), zira igerik temelli islenen derslerde
kullanilan materyaller 6grencilerin mevcut yeteneklerinin biraz iizerindedir (Omoto &
Nyongesa, 2013). Dolayisiyla, igerik dil 6grenme ile iliskilendirildik¢e 6grencilere daha
karmagik seviyelerde bilgiyi tartigabilme ve genisletebilme imkani1 sunmakta (Grabe &
Stoller, 1997) iken, anlamli bir ortamda bilgi aligverisinde bulunulmasinda sinif i¢i
etkilesim hedeflenmektedir (Lyster, 2007). Ogretmen ve oOgrenciler aktiviteleri
anlamlandirma ve mesajlarini iletme c¢abalarinda etkilesimde bulunurlar (Moghadam &

Fatemipour, 2014).

2.1.1.3. iTDOY’de Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenci

Ogrenci merkezli olan bu yaklasimda ders siiresince dgrencilerin bilissel olarak
aktif olmalar1 gerekir. ITDOY, 6grencilerin 6n Ogrenmeleriyle yeni bilgileri
iligskilendirerek anlamli 6grenmeler gelistirmesini saglar (Madrid & Garcia Sanchez,
2001). Ogrencilerin bu aktifligini saglayabilmek icin simf igi etkinliklerin bireysel, ikili
veya daha ¢oklu gruplar halinde yapilmas: ve iletisimsel metinler ¢ercevesinde belirli
durumlar segilerek dilin iglevselliginin artirilmaya ¢alisilmast dnerilmektedir (Memis &
Erdem, 2013). Bu yaklasim ile islenen derslerde oOgrenciler bagimsiz bir sekilde
ogrendikleri ve anladiklar1 noktalarda 6zerk hale gelerek derste aktif rol alirlar ve farkli
acilardan 6grenirler. Farkli konu ve etkinliklerde hem katilimc1 hem de kendileri igerigin
kaynag olabilirler. Bu yaklagim i¢in en 6nemli olan sey sorumluluktur ve 6grencilerin
dil derslerindeki zorlu gorevleri yerine getirmek icin fiziksel ve zihinsel olarak hazir

olmalar1 gerekmektedir (Amutha, 2017).

Ogretmen
Omoto ve Nyongesa’ya (2013) gore, Ingilizce dgrenmede derslerin basarisi

ogretmenlerin oynadig1 role gore belirlenmektedir. ITDOY’de dil &gretmenlerinin
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geleneksel rollerinde bazi degisiklikler beklenmektedir; egitmenler sadece iyi dil
Ogretmenlerinden daha fazlasi olmalidir (Richards & Rodgers, 2001). Bu yaklasimda
O0gretmenlerin; siifta kullanilacak otantik materyallerin se¢imi ve Ogretimin daha
anlagilir olabilmesi i¢in 6grencilerin seviyelerine ve ihtiyaglarmma uygun bir sekilde
uyarlanmasi, bunlara yonelik smif i¢i etkinliklerinin hazirlanmasi, gercek anlamda
Ogrenci merkezli sinif ortami1 olusturulmasi, hareket noktasi olarak igerigin kullanilarak
derslerin uygun bir baglamda yiiriitiilmesi, planlama ve sunumlarda en basta baglam ve
anlagilabilirligin korunmasi, smif i¢i bilissel ve duyussal farkliliklar1 gbz Oniinde
bulundurarak 6grencilerin zorlandiklar1 noktalarda onlara yonlendirici yardimda
bulunulmasi, gerek genel gerekse de igerik konusu igin 6zel olan uygun Ogretim
stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin mevcut bilgi ve semalariyla yeni bilgi arasinda
baglant1 kurmalarina yardimci olarak 6grenmelerinin gelistirilmesi, grup ¢alismasi ve
takim olusturma tekniklerinin kullanilmasi, 6grenci 6z saygisinin gelistirilmesi ve
stirdliriilmesi gibi konularda sorumluluklar1 vardir (Amutha, 2017; Anderson, 1990;
Armbruster, 1996; Butler, 2005; Larsen-Freeman, 2011; Stryker & Leaver, 1997, Yaprak,
2015).

I¢erik

Richards ve Rodgers (2001) ITDOY’iin merkezindeki icerigi; ‘konularmn
aktarilmas i¢in kullanilan dil degil, 6grenilen konu veya bilgi’ seklinde tanimlamislardir.
Brinton vd., (1989) ve Mohan (1986) gibi igerik egitimcileri, dilin diinyay1r 6grenmede
bir ara¢ oldugunu vurgulamis ve smif i¢i 6gretimde motive edici temalarin ve otantik
materyallerin  kullanimin1  énermislerdir. Stryker ve Leaver (1997), ITDOY iin
uygulandigr derslerde igerigin, &grenciler icin Onemli, gerekli ve faydali olmasi
gerektigini belirtmis, Mohan (1986) ise otantik bir igerigin dil 6gretiminin gergeklesmesi
i¢in en zengin ve dogal baglami sagladigini savunmustur. Ote yandan Genesee (1987),
icerigin akademik olmasinin gerekmediginin, 6grenciler icin ilging ve 6nemli olan
herhangi bir konunun secilebileceginin altin1 ¢izmistir. Chau Ngan (2011) ITDOY iin
tema temelli modelinin bu acidan ozellikle cazip oldugunu, c¢linkii 6gretmenlerin
Ogrencilerin  zevk alabileceklerini  diisiindiikleri neredeyse her tiirlii igerigi
kullanabileceklerini ifade etmistir.

Duenas’a (2004) gore, 6grenenlerin dil diizeylerine uygun olan, onlar i¢in biligsel
olarak zorlayict olan ve merak uyandiran herhangi bir igcerik materyali 6gretim amach

kullanilabilir. Herhangi bir disipline 6zgii icerik kullanilmadigi zamanlarda ise, icerik
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seciminde kiiltliirel ya da sosyo-kiiltiirel konularda arka plan bilgisi saglayabilecek
temalar secilebilir. Kiiltiirlerarasi iliskiler, go¢, cok kiiltiirliiliikk veya diger kiiresel konular
gibi tematik alanlar, 6grencilerin dil yeterliliklerini gelistirirken onlara diinya gercekleri
hakkinda bilgi edinme firsat1 saglamada gerekli girdileri kolaylikla temin edebilirler.
Boylelikle, ITDOY ile 6grenciler daha bilgili diinya vatandaslar olurken dil becerilerini
de gelistirirler (Stoller, 2002).

Materyaller

ITDOY de dersler, sadece dil ve igerigin entegrasyonu ile sinirli olmayip, icerigin
daha iyi anlasilmasi i¢in dil ve i¢erik materyallerinin 6grencilerin dil yeterlik diizeyleri
dogrultusunda degistirilmesini ve uyarlanmasini da kapsar (Short, 1991). Bu baglamda
materyaller icerik temelli 6gretimin gelistirilmesi ve uygulanmasinda onemli bir rol
oynar. Kapsamli okumanm, iITDOY'iin ayrilmaz bir par¢as1 oldugunu savunan Dupuy
(2000), ITDOY ’de ders kitabmin 6grencilerin kullandiklar1 tek metin olmayip, karikatiir,
dergi, ilan ve brosiirlerin de icerik alanimi incelemek i¢in uygun metinler oldugunu
belirtmistir. Dupuy, ¢esitli metin tiirlerini kullanmanin, 6grencileri yalnizca farkli sylem
tirlerine maruz birakmakla kalmadigini, ayn1 zamanda sinif diginda kendi baglarina
kolayca erisebilecekleri alternatif bilgi kaynaklariyla karsilastirma olanag: yarattigini da
vurgulamistir.

Stryker ve Leaver’a (1997) gore, ITDOY’de kullamlan materyaller, anadil
ogretiminde kullanilanlar gibi 6zglin olmali; ornekler gercek nesnelerden, gercek
diinyadaki deneyimlerden ve gazete, dergi, radyo ve televizyonlardaki giincel konulardan
alinmali; metinlerde anlasilirh@in saglanmasi icin dilsel sadelestirme yapilmalidir.
Marani’ye (1998) gore ise, ders icin secilen veya iretilen materyaller 0grencileri
engelleyecek kadar zor olmamali, ancak Ogrencilerin seviyesinin biraz iizerinde
olmalidir. Bu, dersin zorlayici olmasini, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerini ve motivasyonlarini arttirmalarini saglar. Bunun yani sira, materyallerde
miimkiin oldugunca ¢elisen goriisler yer almalidir (Martin, 1990). Bu fikir ayriliklari,
ogrencilerin her iki fikir hakkinda diistinmelerini, bu fikirlere katilip katilmadiklarina
veya kendilerinin tamamen farkli bir fikir olusturup olusturmayacaklarina karar
vermelerini saglamakla kalmaz, ayrica 6grencilerin dil becerilerini uygulamalarina imkan

veren 1yi bir aktivite olan sinif tartismalarina da firsat verir (Marani, 1998).
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Yontem ve Teknikler

ITDOY esas olarak dil-igi, deneysel ve ortiik 6gretme ve 6grenme tekniklerine
dayanmaktadir (Madrid & Garcia Sanchez, 2001). ITDOY'de, gorsel egitim araclari,
kavram haritalar1 ve analojiler gibi ¢esitli 6gretim stratejileri araciligiyla anlamli ve tutarh
icerik bilgisi saglanarak, 6grencilerin mevcut bilgi ve semalartyla yeni bilgiler arasinda
baglant1 kurmalarina yardimci olmak hedeflenir (Anderson, 1990; Armbruster, 1996). Bu
yaklasim ile yiiriitiilen derslerde 6grencilerin verilen gorevleri tamamlamalari i¢in sorumluluk
paylagmalarina ve birlikte calismalarina imkén veren c¢esitli diizenlemeler yapilir. Kiiciik grup
calismalari, takim Ogrenmesi, jigsaw okuma, akran diizeltmesi gibi isbirlik¢i Ggrenme
uygulamalar1 bu yaklasimda kullanilan teknikler arasinda yer almaktadir. Boylelikle 6grencilere
etkilesimde bulunma, fikir paylagsma, varsayimlar test etme ve bilgiyi birlikte yapilandirma igin
yeterli imkan saglanmasi ongoriilmektedir (Dupuy, 2000). Ogrencilerin ihtiyaclari
dogrultusunda daha fazla 6rnek verme, baslangigta basit, ileri asamalarda karmasiklasan
Odev ve degerlendirme siirecleri kullanarak bilgilerin pekistirilmesini saglama, model
olma, gosteri, karsilikli etkilesim gibi cesitli 0gretim stratejileri de 6grencilerin yas ve

diizeyine gore kullanilmaktadir (Memis & Erdem, 2013).

Ol¢me ve Degerlendirme

Heo’ya (2006) gore, ITDOY smflarindaki 6grenciler geleneksel yollarla
degerlendirilemez c¢linkii ders siiresince daha fazla girdi ve igerik bilgisine maruz
kalmislardir. Kasper'e (2000) gore ise, ITDOY'iin degerlendirilmesi basit ve izole edilmis
olmamali; hedef dilin dilbilimsel yapisini analiz etmek yerine, dgrencilerin bilgiyi
biitiinlestirmesini, bigimlendirmesini ve konuyla ilgili kendi goriislerini dile getirmesini
gerektirmelidir. Dolayisiyla, 6zgiin ve etkilesimli bir igerik temelli degerlendirmenin
tasarlanmasi gereklidir. Bu baglamda, Crandall (1999), ITDOY'de dgrenci 6grenmeleri
degerlendirilirken kavramsal anlamayr dilsel yeterlilikten ayirmanin  miimkiin
olmayacagini belirtmis; giinliikler, sorulara verilen s6zlii cevaplar, gosteri ve projeleri de
kapsayacak sekilde ¢oklu degerlendirme bi¢imlerini onermistir. Ayrica, dil gelisimini
degerlendirmek icin her Ogrencinin, kavramlar ve yapi1 dahil olmak iizere dersteki
yeterligini gosteren “kontrol listeleri veya envanterler” kullanilabilir (s.608). Tiim bunlar,
ITDOY de &grencilerin grenmelerini degerlendirmek icin alternatif stratejiler olarak

gelistirilmistir (Heo, 2006).
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2.1.1.4. ITDOYiin Ustiinliikleri

Krahnke’ye (1987) gore, igerik temelli 6gretimin en giiglii noktasi; dgrencilerin
aym anda hem konuyu hem de dili 6grenmelerine imkan tanimasidir. Igerik temelli
Ogretimin ikinci giliclii noktasi; dilin kullanildigr baglamda 6grenilmesi, dolayisiyla
Ogrenilenlerin transfer edilme sorununu ortadan kaldirmasidir, 6g8renilen sey dil
kullanimidir; sonradan nasil kullanilacaginin 6grenilmesi gereken madde ve kurallar
listesi degildir. Dolayisiyla, sonugta ortaya ¢ikan dil 6grenme etkinlikleri, yapay veya
anlamsiz alistirmalar degildir (Duenas, 2003). Yaklasimin diger faydalari ise 6grencilerin
ihtiyaclarina hitap etmesi ve motivasyonlarmi artirmasidir. Marani (1998) ITDOY ile
islenen derslerde sunulan igerik lizerinde ¢alismanin &grencilerin ilgisini ¢ektigini ve
motivasyonunu arttirdigini, motivasyon artisinin ise dil edinimini kolaylastirdigini iddia
etmistir. Marani ayrica, derste otantik materyaller kullanilmasinin dgrencilerin konuyu
anadili hedef dil olan kisi gibi gdérmesini, dolayisiyla dgrencinin kiiltiir bilgisini
derinlestirmesine katki sagladigini belirterek 6grencilerin konu alani ile ilgili kelime
O0grenmelerinin yani sira, hedef kiiltiire dair bir anlayis kazandiklarini da ifade etmistir.

Stoller ve Grabe (1997) igerik temelli dil 6gretim yaklasimlarinin avantajlarini;
ogrenci katilmini tesvik etmesi, 6grencilere dil ve igerik gorevleri hakkinda miizakere
firsati sunmasi, isbirlik¢i 6grenme ortami saglamasi, sOylem temelli yetenekleri
gelistirmeye  odaklanmasi, Ogrencilerin  6n  Ogrenmeleriyle yeni  bilgilerini
iliskilendirmelerine imkan tanimasi ve 6grencileri motive eden materyaller kullanmasi
bakimindan ele almiglardir. Butler (2005), ITDOY’iin &grencilere anlami tartisma ve
formun yani sira anlamla da ilgilenmelerini saglayan tiretken dil becerilerini kullanma
firsatt sundugunu belirtmistir. Nunan’a (1988) gore ise, icerik temelli dil 6gretim
yaklasimina gore hazirlanmig bir program, iiriin ve siire¢ arasinda bir denge tutturabilir,
bunu diger program tiirlerinde bulmak zordur. Igerik temelli dgretimde &grencilere
verilen siif gorevleri, dil 6grenmede baglam saglar, biligsel agidan da o6grenciler
acisindan zorlayicidir ve mevcut programi gii¢lendirir (Pessoa, Hendry, Donato, Tucker
& Lee, 2007). igerik ve dil entegrasyonu zor olmasima karsm hem 6gretmenler hem de
ogrenciler icin motive edicidir ve ITDOY’iin bazi modelleri idari diizeyde degil,
Ogretmen diizeyinde organize edilebilir oldugu icin daha kolay yonetilebilirler (Yalgin,
2013).

ITDOY iin diger avantajlari ise; anlami kolaylastirmas, dil bilgisel bi¢imi daha

anlamli hale getirmesi, otantik materyallerin kullanilmasin1 gerektirmesinden dolay1
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cesitlilik saglamasi, baglamsal Ogrenmeyi desteklemesi, Ogrenci merkezli simf
etkinliklerine katkida bulunmasi, 6grencilere uygulamali deneyim imkani sunmasi, dort
dil becerisinin biitiinlestirilmesini saglamasi (Brinton vd., 1989) ve kelime 6grenimini

kolay ve anlaml1 hale getirmesidir (Cameron, 2001; Akt. igrek, 2013).

2.1.1.5. ITDOY’iin Stirhliklar

ITDOY ’iin etkililigini kanitlayan ¢cok sayida calismaya ragmen bazi arastirmacilar
ITDOY baglaminda gelistirilen programlarin uygulanmasiyla ilgili baz1 zorluklara isaret
ederek bu programlarm her ortamda basarili olmadigini iddia etmislerdir. Ornegin; Met
(1999), ITDOY *iin uygulanmasinin, dil §gretmenleri i¢cin hem dile hem de igerik bilgisine
sahip olma acisindan zorlayici oldugunu belirterek, bu konuda 6gretmen egitimine
odaklanmis ve sinirli sayida egitim fakiiltesinin her iki alanda da egitim verdigini ifade
etmistir. ITDOY iin uygulanmasinda dgretmenler agisindan ortaya cikabilecek baska bir
smirlilik ise materyal sikintisidir. ITDOY dogrultusunda hazirlanan materyallerin sinirh
sayida oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin ekstra zaman ve enerji
harcamas1 gereginden dolay1 asir1 is yiikii ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler igerik
hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerse, icerigi ihmal etme, igerikten kacinma, dili
icerikten ayirma gibi egilimler gostererek Ingilizce Ogrenmeyi zor ve sikici hale
getirebilirler (Omoto & Nyongesa, 2013). ITDOY ’de igerik-dil dengesinin saglanmasi da
bir diger sinirhiliktir. Tamamuyla igerige veya dile odaklanildig: takdirde bu yaklasim
uygulanmamus olur (igrek, 2013). Bu smirlilik gercevesinde, dil-igerik dogrusunda hangi
yone daha fazla yaklasilacagina dair tartigmalar, ITDOY de farkli modellerin ortaya
¢ikmasini beraberinde getirmistir. Ornegin; korumali modelde 6gretimin odagmi igerik
olustururken, eklemeli modelde hem igerik hem dil; tema temelli modelde ise dil
ogretimin merkezinde yer almaktadir.

Farkli ge¢cmislere sahip 6grenciler icin ilgi ¢ekici ve motive edici icerik bulma
zorlugu (Pally, 1999) bu yaklasimin bagka bir sinirlilig1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Carrell
ve Carson’a (1997) gore, ilging icerikler 6grencileri motive etse de tiim dgrenciler i¢in
ortak bir paydada bulusmak zordur. Benzer bir sekilde Butler (2005), 6gretmen ve
ogrencilerin ITDOY ’e iliskin ihtiyag, hedef ve beklentilerinin farklilik gdsterebilecegine
isaret etmistir. Bunun yani sira, materyaller i¢in finansman saglamak (Marani, 1998) ve
alt seviyelerdeki 6grencilerin anlayabilecegi bilgi kaynaklarini ve metinleri bulmak da
zor olabilir (Peachey, 2003). Ote yandan, ITDOY acikca dil 6grenimi iizerine

odaklanmadig1 i¢in 6grencilerin kafasi karisabilir ve hatta bazilar1 dil becerilerini
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gelistirmediklerini diisiinebilirler (Peachey, 2003; Swain, 1988). Ogretmenler bu
zorlugun tstesinden gelmek i¢in, materyallerdeki dilbilimsel 6zelliklere dikkat cekmeye
ve herhangi bir zor kelime veya dilbilgisi kuralin1 takviye etmeye yardimci olmak igin,
dil odakli izleme alistirmalar1 kullanabilirler (Swain, 1988). Stryker ve Leaver (1997), dil
yeterlilikleri (6zellikle akademik dil yeterliligi), bilissel semalari, gelisim diizeyleri ve
ogrenme stilleri ITDOY baglaminda gelistirilen program ve verilen egitim ile uyusmadig
takdirde, Ogrencilerin iyi performans gosterme olasiliklarinin  olmadigini  6ne
siirmiiglerdir. Butler (2005) ise sadece anlamli bir igerik sunarak dil ediniminin
rastlantisal olarak (kendiliginden) gergekleseceginin varsayilamayacagini iddia etmistir.
Buna gore, ITDOY'iin basarisin1 bir dizi faktor belirlemektedir. ITDOY, dikkatli bir
degerlendirme ve planlama sartiyla EFL baglamlarinda basaril bir sekilde uygulanabilir.
EFL'de éncelikli odak, genellikle yabanci dil gelisimidir, dolayisiyla ITDOY programi
bu odak noktast dogrultusunda gelistirilmelidir. ITDOY’ii EFL baglamlarinda kullanma
karar1 verilirken Swain (1988, 5.68) “her iyi igerik 6gretiminin mutlaka iyi bir dil 6gretimi
olmadig1” konusuna dikkat ¢ekmis, Butler (2005) ise bu uyarinin siirekli akilda tutulmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda EFL igeriklerinde ITDOY’ii uygulamak igin
dikkat edilmesi gereken hususlar; ihtiya¢ analizinin 6nemi, 6gretmenler icin yeterli
destek, oOgrenci Ogreniminin dikkatli takip edilmesi, potansiyel sorunlara iliskin

farkindalik ve nitelikli kaynak teminati olarak 6zetlenebilir (Butler, 2005).

2.1.1.6. iTDOY Modelleri

ITDOY modelleri; dil-igerik iligkisi, egitim ortami, smmf diizeyi, dgretimin
ve uygulamalarinda farkliliklar gostermektedir. Bazi modeller genellikle yabanci dil
egitimi ortamlarinda kullanilirken, bazilar1 ikinci dil baglamina uygundur. Bazi
modellerin ilkogretim diizeyinde daha basarili bir sekilde uygulandigina dair 6rnekler
varken; digerlerinin ortadgretim ve daha iist diizeylerde en etkili oldugunu gosteren
ornekler mevcuttur. Ayrica, programda dil veya icerikten hangisinin daha fazla
vurgulanacagi da kullanilacak modelin belirlenmesini etkilemektedir (Duenas, 2004).
Met (1999) dil veya igerik iizerindeki vurgu derecelerini icerik ve dil entegrasyonu

diizleminde asagidaki sekilde gostermistir:
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Icerik odakh Dil odakh
Tam Kismi Korumali Eklemeli Tema temelli Icerigin sikca
yogunluklu yogunluklu model model model kullanildigt
model model dil dersleri

Sekil 1. Igerik temelli dil dgretimi, igerik ve dil entegrasyonu diizlemi

Kaynak: Met, 1999

Sekil 1°de, ITDOY’iin dile veya igerige daha fazla odaklanilmasi sonucu ortaya
cikan farkli modelleri yer almaktadir. Diizlemin icerik odakli tarafinda tam ve kismi
yogunluklu model yer alirken, dil odakli kismina dogru gidildik¢e korumali (sheltered),
eklemeli (adjunct) ve tema temelli (theme-based) modeller (Brinton vd., 1989)
goriilmektedir. Diizlemin dil odakli olan en sag kisminda ise bir materyal olarak icerigin
okuma veya dinleme parcasi olarak sunuldugu, igerigin sikca kullanildig: dil dersleri yer
alir.

Asagida ITDOY ’iin Brinton vd. (1989) tarafindan tanimlanan ii¢ yaygin modeli
olan korumali (sheltered), eklemeli (adjunct) ve tema-temelli (theme-based) modelleri
aciklanmistir. Bunlar igerik temelli 6gretimin diger modellerinin ortaya ¢iktig1 prototip

modeller olarak kabul edilmektedirler (Brinton & Jensen, 2002).

Korumalt Model

Korumali (sheltered) model ¢ogunlukla ortadgretim ve daha iist egitim
diizeylerinde ¢esitli baglamlarda kullanilmaktadir (Duenas, 2004). Ingilizceyi ikinci dil
olarak 6grenen 6grencilerden Ingilizcesi yetersiz olanlarin bir araya getirilerek, anadili
Ingilizce olanlardan kasitli olarak ayrilmasi ve ‘korunmasindan’ dolayr model bu adi
almistir (Snow, 2001). Bu modelde dersler dil 6gretmeni tarafindan degil, bir alan uzmamn
tarafindan verilir (Brinton vd., 1989). Bununla birlikte, alan uzmanlarinin 6grencilerin dil
ithtiyag ve becerilerinin farkinda olmasi ve dil 6grenim siirecinin kendine has 6zelliklerine
asina olmas1 gerekmektedir (Duenas, 2004). Bu modelde kullanilan bazi teknikler; yavas
konusma, net telaffuz, gorsel kullanimi, gosteri yapma, rehberli sorularla desteklenen
ogretim, hedef kelime gelisimi, 6grenci deneyimleri ile baglanti kurma, 6grenci-6grenci
etkilesimi, materyal uyarlamasi, ek materyal kullanimi vb.dir (Addison, 1988;

Echevarria, 1995; Echevarria & Graves, 2003; Genesee, 1999; Kauffman, Sheppard,
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Burkart, Peyton, & Short, 1995; Short, 1991; Vogt, 2000, Akt. Echevarria, Short, &
Powers, 2006).

Her ne kadar modelin birincil amaci dersin hedeflerine ulasmak i¢in 6grencilerin
dil becerilerinin gelisimini hizlandirmak olsa da korumali derslerin genel amaci dil
ogreniminden ziyade igerik Ogrenimini kolaylastirmaktir. Dolayisiyla bu modelin
ITDOY’iin genel gergevesi iginde en fazla igerik odakli olan drneklerden biri oldugu

sOylenebilir (Duenas, 2004).

Eklemeli Model

Korumali ve tema-temelli modellerden farkl olarak, eklemeli (adjunct) modelde,
dil ve icerik derslerinin birlestirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu modelin odak noktasi hem
konu alan1 hem yabanci dildir. Eklemeli model daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyinde ve
ikinci dil ortamlarinda kullanilir (Duenas, 2004). Universite ortaminda akademik basar1
icin gerekli olan okuma, yazma ve galigma becerilerini daha iyi biitiinlestirmek i¢in ayn1
hedef ve gorevlerin oldugu yabanci dil dersleri ile alan dersleri birlestirilir (Brinton
vd.,1989; Snow & Brinton, 1988). Ogrenciler es zamanli olarak bir alan dersi ve bir
yabanci dil dersine devam ederler ve ayni anda hem dil hem de alan bilgilerini artirirlar.
Alan 6gretmeni, akademik konulara, dil 6gretmeni ise akademik konuyu kullanarak dil
becerilerine odaklanir (Brinton vd.1989). Dil derslerinde dil 6gretmeni, alan dgretmeni
tarafindan sunulan akademik igerigin anlasilmasi i¢in 6grencilerin dili gelistirmelerine ve
alan 6gretmeni tarafindan verilen donem 6devi yazma, not alma becerilerini gelistirme,
akademik kitaplar1 okuma gibi ddevleri yapmalarina da yardim eder (Larsen-Freeman,
2011).

Eklemeli model, alan ve dil 6gretmenlerinin is birligi i¢inde ¢alismasini zorunlu
kildig1 icin, uygulanmasi1 bazi kurumsal gereksinimleri ve is birligi ¢abalarin
gerektirmektedir (Duenas (2004). Bu sebeple, dersleri eklemeli modele uygun bir sekilde

diizenlemek idari yonden zor olabilir (London-Blanton, 1992).

Tema-temelli Model

Ikinci dil ortamlarinda ITDOY e duyulan ilgi, Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretildigi ortamlara da tasinmistir. Bunun nedeni; dil 6gretmenlerinin yabanci dil
egitiminin ikinci dil egitimi gibi olmasi gerektigini diistinmeleridir (Heo, 2006). Bununla

birlikte korumali ve eklemeli modeller yabanci dil egitim programlarina oldugu gibi
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aktartlamadigl i¢in “tema-temelli” model adiyla alternatif bir model gelistirilmistir
(Davies, 2003).

Tema-temelli (theme-based) modelde odak noktasi yabanci dildir; ancak
yabanci dil dersleri tiim dil becerilerinin 6gretilecegi sekilde belirli bir konu veya tema
cergevesinde sekillendirilir. Temalar tek bir konu olabilecegi gibi alt boliimlere
ayrilabilecek daha genel bir konu da olabilir. Anlamli ve baglama dayali etkinlikler i¢in
bir kaynak olarak kabul edilen temalar, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve hedefleri
dogrultusunda segilebilir. Tema temelli modelde temel amag; 6grencilerin belirli konu
alanlar i¢inde yabanci dil yeterliklerini gelistirmeye yardimci olmaktir (Brinton vd.,
1989, s.19). Tema-temelli yaklagimla islenen bir ders hem igerik hem de dil hedeflerine
sahip olmalidir (Davies, 2003). Bu derslerde dilbilgisinin ¢alisiimasi konulara baghdir ve
konular tarafindan belirlenir (Stryker & Leaver, 1997, s.4).

Bu modelin merkezinde olan temalar;

Yalnizca dile degil icerige de odaklanir.

Dil 6grenimini gerekli hale getirir.

Ingilizce kullanimi igin hedef ve baglam saglar.

Ingilizce derslerini diger derslerle ve sif disiyla baglantili hale getirir.
Cesitli (birbiriyle iliskili) aktiviteler sunar.

Yaratici diisiinme ve akademik Ingilizce 6grenimine tesvik eder.

N o VR

Ingilizceyi tekrar eder ve pekistirir (Crandall, 1998; Akt. igrek, 2013).

Dil becerilerinin entegrasyonu ic¢in uygun olan bu modelde, her bir konu
baslangigta bir okuma gorevi ile sunulabilir. Bunu konunun ve &grenilen kelimelerin
yeniden ele alinmasini amaclayan bir tartisma etkinligi, ayn1 konuyu ele alan dinleme
etkinligi ve yeni 68renilmis bilgileri birlestiren bir yazma gorevi takip edebilir (Brinton,
vd., 1989; Richards & Rodgers, 2001). Stoller ve Grabe (1997) tema temelli derslerin
hazirlanmasini Alt: T Yaklasimu ile agiklamistir. Burada aciklanan alti kavramin ingilizce

karsiliklarinin ortak olan bag harfinden dolayr yaklagim bu ismi almistir.

1. Temalar (Themes): Programin iinitelerini diizenleyen ana fikirlerdir. Ogrenci
ihtiyaclaria ve ilgi alanlarina, kurumsal beklentilere, program kaynaklarina ve 6gretmen
yetenekleri ve ilgilerine uygun olacak sekilde segilirler. Genellikle, derste bir donemde

birden fazla tema ele alinir.
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2. Metinler (Texts): Dersin hedeflerine ulagsmak i¢in planin siirdiiriilmesini ve
ilerlemesini saglayan yazili ve isitsel icerik kaynaklardir. Metin se¢imi birincil kriterler
(6grenci ilgisi, anlamlilik ve egitsel uygunluk) ve ikincil kriterler (bicimsel cekicilik,
uzunluk, tutarlilik, diger materyallerle baglanti, erisilebilirlik, kullanilabilirlik ve maliyet)
olmak iizere birtakim kriterlere baglidir.

3. Konular (Topics): Temalarin daha ayrintili yonlerini inceleyen icerik alt
birimleridir. Genel olarak, konular tema i¢in maksimum biitiinliik olusturacak ve hem
icerik hem de dilin incelenmesi i¢in firsatlar saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

4. Baglar (Threads): Program biitiinliiglinii saglayan temalar arasindaki
baglantilardir. Baglar her bir temay1 kontrol eden ana fikre dogrudan bagli olmayip, daha
ziyade temalar birbirine baglamada dogal bir ara¢ olan soyut kavramlardir (6rnegin;
sorumluluk, etik, karsitliklar, giic). Baglar goriintirde oldukc¢a farkli gibi duran temalar
arasinda bir koprii olabilir.

5. Gorevler (Tasks): Dil smiflarinda igerik, dil ve strateji egitimi i¢in kullanilan
egitsel etkinlikler ve tekniklerdir. Derste kullanilan metinlere uygun olarak planlanirlar.

6. Gegisler (Transitions): Belirli bir temadaki konular veya konular i¢indeki
gorevler arasinda biitiinliigli saglayan dnceden planlanmis eylemlerdir. Baslica iki gecis
tiirii 6zellikle etkilidir: Konu ve gorev gegisleri. Ornegin konu gecisinde; kiiresel niifus
egilimlerinden, gelismekte olan iilkelerin niifus egilimlerine, ardindan gelismis tilkelerin
niifus trendlerine ve son olarak 6grencilerin {ilkelerindeki niifus trendlerine kasith olarak
gecis yapilabilir. Ogrencilerin acik bir sekilde bu gegcislerin farkinda olmasi saglanur.

Gorev gecisinde ise 6grencilerden;

a. Niifus egilimlerini gdsteren bir grafigi yorumlamasi,

b. Bir simuf arastirmasindan elde edilen ham veriler ile yeni bir grafik
olusturmasi,

c. Yeni grafigin yorumunu yazmasi,

d. Bilgisayarda grafigi yeniden olusturmasi,

e. Grafigi bir aragtirma makalesine, duyuru panosuna veya sozlii sunum igine

dahil etmesi istenebilir.

Duenas’a (2004) gore, tema-temelli model igerik temelli 6gretim yaklagimlari
igerisinde tiim egitim kademelerinde en popiiler ve en yaygin kullanilan modeldir. Zira

dersler dil odaklidir; konu alani dersleri ile paralel yiiriitiilme zorunlulugu olmaksizin
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bagimsiz bir sekilde islenir, icerik secimi, program diizenlenmesi ve uygulanmasi
konusunda ytiksek derecede esneklik sunar, yalnizca dil 6gretmenleri dersleri yiiriittiikleri
icin Ozerktirler ve yonetimsel herhangi bir diizenleme talep etmelerine gerek kalmaz, bu
nedenle uygulanmas1 6gretmenler i¢in karmasik degildir. Davies (2003) ise ITDOY ’iin
tema-temelli modelinin 6grencilerin ilging konularla ve icerikle motivasyonlarini
arttirmasi ve 0grenirken eglenmelerini saglamasi acisindan 6zellikle cazip oldugunu iddia
etmistir.

Yukarida verilen bilgilerden de anlasilabilecegi gibi, ITDOY dil &gretim ve
ogrenme ilkeleri ile uyumlu bir yaklasimdir ve ¢esitli durumlarda uygulanabilir. Gerek
ikinci gerekse de yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde
kullanilabilir. Bununla birlikte, her durumda uygulanabilecek kusursuz bir dil 6gretim
yaklasgimi  olmadigi gercegi goéz Onilinde bulunduruldugunda, diger Ogretim
yaklagimlarinda oldugu gibi bu yaklagimi uygularken de alternatif ders planlarinin gerekli

olabilecegi unutulmamalidir (Heo, 2006).

2.1.2. Kiiresel Egitim

Kiiresel egitim akimi, Ikinci Diinya Savasi sonrasi yillarda Amerika'da ortaya
¢cikmis olup, tilkenin diinyadaki siyasi, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel etkisini artiric1 ulusal
cikarlarina hizmet etme amaci tagiyordu. Bu donemde kiiresel egitimin temel amaci;
realist-jeopolitik diinya goriisiine sahip dgrenciler yetistirmekti (Lamy 1983). Ogrencilere
askeri ve ekonomik giiclin diinyadaki catigmalarla bas etmedeki gerekliligi ve kendi
iilkelerinin Sovyet sistemi ile olan ¢atismasinda "6zgiir diinya" diizenini saglama ve
destekleme sorumlulugunu almas1 gerektigi Ogretiliyordu. Uluslararast egitim
programlari da 6zellikle gelismekte olan yabanci iilkelerin vatandaslarini hedef almakta
idi. Buradaki amag; bu iilkelerin "kendileri gibi" gelismelerini ve Sovyetlerle olan
catismada Amerika’nin tarafinda olmalarini saglamakti (Smart 1971, Akt. Bushell &
Dyer, 1994). Ancak soguk savasin sona ermesiyle birlikte, gectigimiz yiizyilin
karakteristik 6zelligi olan rekabet ve egemenligin calisma prensipleri artik glinlimiiz
cagdas diinyasinda uygulanamaz hale gelmis (Bushell & Dyer, 1994) ve kiiresel egitim
kavrami ¢ok kiiltiirlii, birbirine bagimli bir diinyada sorumlu bir sekilde yasama ile ilgili
bilgi, tutum ve becerileri gelistirmeyi amaclayan daha insancil bir bakis acgisini

yansitmaya baslamistir (Fisher & Hicks 1985, Akt. Cates, 2000, s. 241). Bakis agis1
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bilinci ve alternatif diinya goriisii farkindaligi kiiresel egitimin yeni taniminin merkezinde
yer almaktadir (Bushell & Dyer, 1994).

Kiiresel egitim egilimi son zamanlarda diinya ¢capindaki egitim sistemlerinde de
onem kazanmaktadir (Yakovchuk, 2004). Kniep (1985), kiiresel egitimi “dgrencileri
kiiresel ¢agda vatandaslk konusunda daha iyi hazirlamak amaciyla igerik, yontemler ve
toplumsal baglamda degisiklikler yapma ¢abalar1” olarak tanimlamistir. Hicks ve Bord
(2001), kiiresel egitimin igeriginin ¢evre, kalkinma ve insan haklarindan, baris ve ¢atisma,
1k, cinsiyet, saglik ve egitime kadar pek ¢ok kiiresel konudan olustugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin farkl kiiltiirlerden insanlara kars1 empatik anlayis gelistirmeleri ve diinyada
neler olup bittigine dair ilgili olmalar1 gerekir. Bu baglamda Mansilla ve Gardner (2007)
kiiresel egitimde Ogrencilerin sadece bilgi edinmeye odaklanmak yerine, diinyanin
durumuna iligkin bilin¢li olma zorunluluklarindan bahsetmistir. Focho’ya (2010) gore
kiiresel egitim; resmi programda siklikla dnemsenmeyen duyussal alana 6zel vurgu
yapilarak ¢ocugun biitiin yonleriyle egitilmesi anlamina gelmektedir ve bu tiir bir egitimin
Oziinde; kiiltiirler aras1 duyarlilik, kiiresel sorunlara iligskin farkindalik, evrensel degerleri
gelistirme, elestirel diisiinme becerilerinin ve deneyimsel 6grenmenin gelisimi
bakimindan 6grencilerin kiiresel vatandaglar haline gelmeleri i¢in egitilme zorunluluklari

yer almaktadir.

2.1.2.1. Kiiiresel Egitimin Gerekcesi

Egitim, 6grencilerin sadece belirli konular1 6grenmelerini ve yliksek puanlar
almalarini1 saglamakla ilgili olmayip, ayn1 zamanda, daha 1yi bir diinya olusturma ve
Ogrencileri bu diinya i¢in daha iyl vatandaslar olmaya tesvik etmek c¢abalarmi da
kapsamalidir. Diinyadaki mevcut durumu g6z 6niinde bulundurarak, egitimciler boyle bir
diinya insa etmek ve kiiresel sorunlari ¢6zmek icin sosyal sorumluluk gostermeli ve
insanlar ve milletler arasinda baris ve karsilikli anlayisi gelistirmek i¢in kiiresel egitimi
kullanmalidir (Pramata & Yuliati, 2016). Cates’e (2002) gore, kiiresel egitimin gerekcesi
dort ana noktadan olusmaktadir. Birincisi, gezegenimizin ciddi kiiresel sorunlar ile karsi
karsiya oldugu gergegiyle iliskili iken ikincisi, modern diinyamizin karsilikli
bagimhiligiyla ilgilidir. Kiiresel koylimiiziin birbirine bagli dogasindan dolayzi,
gezegenimizin karsilastigi problemleri gérmezden gelmek imkansizdir. Ugiincii nokta,
pek ¢ok modern geng insanin ilgisizlik, bencillik ve bilgisizlik tutumlariyla alakalidir.

Ornegin, cesitli iilkelerde yapilan kamuoyu yoklamalari, Amerikali genglerin diger
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kiiltiirler hakkinda ¢ok az bilgiye sahip olduklarim1 ve kiiresel konulara ¢ok az ilgi
duyduklarini, Ingilizlerin iicte ikisinin kaliplasmus fikirlerinin ve ik onyargilarinin
oldugunu ve az gelismis iilkeler hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklarin1 ve Japon
genclerin % 38'inin yasam hedeflerini zengin olmak olarak ifade ederlerken, % 71'inin
toplumu degistirmek icin yapabilecekleri hi¢bir sey olmadigini diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Dordiincii gerekce ise mevceut egitim sistemleri ile ilgilidir. Konu ile ilgilenen
bir ¢ok egitimci, diinyadaki iilkelerde genglerin kiiresel sorunlarla basa ¢ikmaya yeterince
hazir olmadigimi diisiinmektedir, zira diinyadaki okullarda ezbere, pasif 6grenmeye ve
siav baskisina dayali, elestirel diisiinmenin engellendigi geleneksel egitim sistemleri
hakimdir (Cates, 2002).

Cates’in gerekgelerine benzer bir bicimde, Sato (1999) Japonya’daki {iniversite
Ogrencilerinin, kiiresel sorunlar, diger insanlara kars1 empati ve farkl kiiltlirlere saygi
konularinda yetersiz olduklarini iddia etmistir. Universite 6grencilerinin gozlerini dis
diinyaya agmalarina, farkli kiiltiirleri diistinmelerine ve farkli insan irklarin1 anlamalarina
yardimc1 olmak icin kiiresel egitimin gerekliligini savunmus, 6grencilere kiiresel
sorunlara iligkin pratik giincel bilgiler sunuldugunda, motivasyonlarinin ve kiiresel
farkindaliklarinin artabilecegini belirtmistir. Tao’ya (2013) gore kiiresel egitim,
ogrencilerin ufuklarini genisletmelerine ve kliselerini degistirmelerine yardimer olabilir.
Bu tiir bir egitim, 6grencilerin diinya vatandaslar1 olarak gelecege hazirlanmalarina ve
gelecekte devlet kurum ve kuruluslarinda, ¢ok uluslu sirketlerde ve uluslararasi
orgiitlerde istthdam i¢in hazirlanmalarina yardimer olacaktir (Peaty, 1996). Birlesik
Krallik’ta Kalkinma Egitim Dernegi (Development Education Association [DEA], 2008)
tarafindan yaptirilan bir c¢aligmada, okulda kiiresel egitim almis olan Ogrencilerin,
diinyadaki sorunlar hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmaya istekli olduklari, giinliik
yasamlarinda yaptiklar islerin diger iilkelerdeki insanlar1 etkileyebilecegine inandiklari
ve okulda kiiresel egitim almamis akranlarina kiyasla farkli ge¢mislere sahip insanlara
kars1 daha agik olduklar1 ortaya konulmustur.

Jacobs ve Cates (1999) egitimde ¢ogu zaman sarf edilen ¢abalarin meyvelerinin
uzun yillar boyunca goriilmedigini ileri siirmiis, bununla birlikte egitimcilerin yaptigiklar
seyin er ya da geg¢, 0grencilerin daha bilingli, becerikli ve ilgili olmalarina yardimei
olacagina inanglarmin tam olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu noktada, kiiresel egitim
de egitimcilerin gecikmis bir miikafati kabullenmelerini gerektiren baska bir durumu
temsil etmektedir. Kiiresel sorunlar birkag yil i¢inde ¢oziilemez, hatta iyilesmeden once

cok daha kotiiye de gidebilir. Buna ragmen, “Bir nesil aga¢ diker, diger nesil golgede
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oturur” sozii hatirlamali ve denemeye, tohum ekmeye ve gelecek golgenin hayalini

kurmaya devam etmelidir (Jacobs & Cates, 1999).

2.1.2.2. Kiiresel Egitimin Amaclar

Alan yazinda kiiresel egitimin amaglar1 ¢esitli aragtirmacilar tarafindan benzer
sekillerde ifade edilmistir. Ornegin, Cates (2000) kiiresel egitimin amagclarmi bilgi,

beceri, tutum ve eylem olarak dort alana bolmiistiir:

« Bilgi: Diinya iilkeleri ve kiiltiirleri, kiiresel sorunlar, nedenleri ve ¢oziimleri
hakkinda bilgi edinmek ilk amactir. Ogrencilerin daha iyi bir diinya igin
caligmalari isteniyorsa, diinya sorunlarinin dogasi, nedenleri ve uygulanabilir
coziimleri hakkinda bilgilendirilmeleri gerekir.

o Beceri: Elestirel ve yaratici diisiinme, isbirlik¢i problem ¢ézme, iletisim,
siddet igermeyen ¢atigma ¢oziimii ve sorunlart ¢oklu bakis agilarindan goérme
becerilerini kazandirma ikinci amagtir.

o Kiiresel tutum: Kiiresel farkindalik, farkl kiiltiirleri takdir etme, gesitlilige
saygi1, adalete baglilik ve baskalariyla empati kurma iiclincli amagtir.

« Eylem: Ogrencileri kiiresel diizeyde diisiindiirmek ve yerel diizeyde eyleme
gecirmek, diinya sorunlarini ¢6zmede yerelden baslayip kiiresele giden aktif

katilimi ifade eder (Cates, 2000; 2002).

Focho (2010) kiiresel egitimin amaglarindan birinin kiiltiirler ars1 farkindalik ve
duyarlilik oldugunu, farkli bir kiiltiiriin mutlaka kotii, asagr ya da {istiin olmadigini
anlayan 6grencilerin bagkalarina kars1 daha hosgoriilii hale gelecegini ileri siirmiistiir.
Kiiresel egitimin lizerinde durdugu diger bir nokta; kendi yasamlarimizi ve diinyadaki
insanlarin yasamlarin1 etkileme potansiyeline sahip olabilecek giindemdeki ¢6ziim
bekleyen konularin ve olaylarinin farkindaligi ve anlasilmasidir. Cevrenin korunmast,
stirdiiriilebilir kalkinma, kiiresellesme ve diinya ekonomileri, insan haklar1 ve sosyal
adalet, toplumsal cinsiyet ve ayrimcilik, catisma ¢oziimii ve baris insasi, niifus ve gida
giivenligi, saglik, kirsal kalkinma ve yoksullugun azaltilmasi, savas ve dogal afetler, bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kotiiye kullanimi gibi konularda gezegenin durumunun
farkinda olunmasidir. Bunlarin yani sira, kiiresel egitim, evrensel degerler sistemi

olusturulmasina, elestirel diisiinme ve liderlik becerilerinin gelistirilmesine ve
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deneyimsel Ogrenmenin gergeklesmesine yardimci olmaktadir (Focho, 2010).
Ogrencilerin kendi degerler ve tutumlarii incelemelerini, dnyargi ve ayrimcilikla
miicadele i¢in bilgi ve becerilerini gelistirmelerini ve hem yerel hem de uluslararasi
diizeyde kiiresel topluluklara aktif olarak katilmalarini saglamak da kiiresel egitimde
biiyiik 6nem tagimaktadir (Roux, 2001).

Birlesik Krallik'ta kiiresel 6grenme, insanlarin kiiresel konularla ilgilenmelerini
saglamak ve onlar1 egitmek i¢in c¢alisan bir yardim dernegi olan DEA tarafindan
desteklenmektedir. DEA’ya gore, kiiresel 6grenme; elestirel ve yaratici diisiinmeyi,
farkliliklara kars1 6z farkindaligi ve agik fikirliligi, kiiresel konular ile gii¢ iliskilerinin
anlagilmasini, daha iyi bir diinya icin iyimserligi ve eylemi gelistirmektedir (Hogg &
Shah, 2010). ABD'deki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'ne (NCSS) gore ise kiiresel
egitimin amaci; genclerde sinirh gesitlilikte dogal kaynaklara sahip ve etnik ¢esitlilik,
kiiltiirel cogulculuk ve karsiliklt bagimlilik ile nitelenen bir diinyada, etkili bir sekilde
yasamak icin ihtiya¢ duyduklari bilgi, beceri ve tutumlarn gelistirmektir (NCSS, 1981;
Akt. Klassen & Leavitt, 1982). Kiiresel Egitim amaclarin1 Jonston (1998) su sekilde

Ozetlemistir;

*  Miizakere, tartisma ve konusma becerilerini gelistirmek,

*  Uluslararasi konularda farkindalik yaratmak

Ogrencilerin diger kiiltiirler hakkindaki farkindaliklarmi arttirmak

«  Ogrencilerin iilkelerinin kiiresel iliskilerde oynadigi rolii vurgulayarak

onlarda diinya vatandaslig1 duygusunu gelistirmek (Akt. Cavdar, 2006).

Kiiresel Egitimin amaglar1 genel olarak degerlendirildiginde; bireylerde aktif
vatandasligin tesvik edilmesine, elestirel diisiinme becerileri ile esitsizlik, adaletsizlik ve
basmakaliplarla basa ¢ikma becerilerinin gelistirilmesine ve insanlarin ¢esitlilige, insan
haklarina ve yasadiklar1 cevreye olan saygilarinin artirilmasina yonelik bir egitim

yaklasimi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Augutien¢ & Baltréniene, 2014).

2.1.2.3. Kiiresel Egitim ve Yabanci Dil Ogretimi

Insanlar, i¢inde yasadiklari kiiresel diinyada terdr, irkeilik, kirlilik, etnik ¢atisma,
yoksulluk, 6nyargi, sosyal esitsizlik ve cevre tahribati gibi pek cok ciddi kiiresel sorun ile

kars1 karsiya bulunmaktadir. Diinyanin herhangi bir yerinde gerceklesen olaylarin
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herkesin hayatini sekillendirdigi karsilikli bagimli bir diinyada yasandigi gercegi g6z
oniinde bulunduruldugunda, bireylerin kendilerini bu olaylardan izole ederek yagsamalari
miimkiin gériinmemektedir. Bu durumun tistesinden gelmek, egitim ortamlar1 agisindan
ele alindiginda, alan yazinda kiiresel egitim yoluyla 6grencileri kiiresel sorunlarla bas
edebilecek sekilde yetistirmenin Onemine vurgu yapildigi ve bu baglamda kiiresel
egitimin etkili bir bicimde uygulanabilecegi alanlardan biri olarak yabanci dil (ESL /
EFL) programlarina isaret edildigi goriilmektedir (Anderson, 1996; Arikan, 2009; Cates
1997; 2000; 2002; Chowdhury, 2013; Dyer & Bushell 1996; Erfani, 2012; Focho, 2010;
Gilirsoy & Sali, 2014; Giirsoy, 2010; Jacobs & Cates, 1999; Jacobs & Goatly 2000;
Hauschild vd., 2012; Hinkelman, 1993; Hosack, 2012; 2011; Kruger, 2012; Omidvar &
Sukumar, 2013; Pramata & Yuliati, 2016; Saglam & Giirsoy, 2010; Serrano, 2008; Sali
& Giirsoy, 2014; Yakovchuk, 2004; Yamashiro & McLaughlin, 1999; Yoshihara, 2011;
Yoshimura, 1993). Bunlardan bazilar1 kiiresel konularin dil dersleri igin nasil anlamli
icerik saglayacagimi vurgularken, digerleri dil 6gretmenlerinin daha iyi bir diinya igin
Ogretim yapmadaki gorevlerinin altini ¢izmistir (Cavdar, 2006).

Kiiresel egitim cevresel tahribat, yoksulluk ve sosyal esitsizlik gibi kiiresel
konular1 yabanci dil 6grenme siirecine entegre etmeyi amaclayan nispeten yeni bir dil
egitimi yaklagimidir (Sali ve Giirsoy, 2014) ve diinya vatandaslarinin kiiresel sorunlari
¢ozmek i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve sorumluluk ile onlar1 gii¢clendirirken,
ogrencilerin bir yabanci dili etkili bir sekilde kazanmalarini saglamayi amaglamaktadir
(Cates, 2002). Focho (2010), kiiresel egitimin faydalarinin tahmin edilemeyecek kadar
cok oldugunu belirtmistir. Bu faydalar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

« Hem Ingilizce hem de kiiresel egitimdeki yeterliligin, dgrencileri kisisel,
sosyal ve entelektiiel olarak giiclendirmesi,

« llging ve giincel konularin dgrencileri motive etmesi,

*  Monotonlugun azaltilmasi, gecmis ve giinlimiiz diinya olaylarindan haberdar
olurlarken Ogrencilerin aktif kelime dagarcigini kullanmalarina yardim
etmesi,

» Elestirel diistinme ve 6z degerlendirmeyi gelistirmesi,

«  Ogrencilerin kiiltiirel soktan korunmasina ve diinyay1 gelistirmeye aktif olarak

katkida bulunmalarina yardimeir olmasi.



39

Dil dersleri de bu hedeflere ulasmak i¢in kesinlikle 6nemli bir aragtir. Cates
(2002), yabanci dil derslerinde kiiresel konularla ilgilenmenin etik, kisisel, mesleki gibi
cesitli nedenleri oldugunu ifade etmis, kiiresel sorunlar yokmus gibi davranarak sadece
ders kitaplarina bagli ders islemenin uygunsuzlugundan bahsetmistir. Benzer bir sekilde,
Pramata ve Yuliati (2016) yabanci dil egitmenlerinin tek gorevlerinin kelime, dilbilgisi,
telaffuz, dinleme, konusma, okuma ve yazma 6gretmek olmadigini; derslerde kiiresel
konulara da odaklanarak, kiiresel sorunlarin ¢oziimiine aktif olarak katilacak ya da en
azindan bu konulara kars1 farkindalik ve anlayis gelistirecek Ogrencileri yetistirme
sorumluluklarinin oldugunu dile getirmistir.

Sato’ya (1999) gore, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten Ogretmenlerin
gorevlerinden biri, kiiresel konulara iliskin olarak hem giincel bilgileri hem de pratik
Ingilizce becerilerini kazandirmaktir. Bu, 6grencilerin kiiresel farkindalik derslerine aktif
katilim yoluyla yansitici ve bagimsiz diisiince gelistirmelerine yardimci olacaktir. Sali ve
Giirsoy (2014), sosyal yonden sorumlu dil 6gretiminin sadece bir insan ve kiiresel
vatandas olarak sorumlulugumuz oldugu i¢in degil, aym1 zamanda yabanci dilin
iletisimsel olarak kullanilmasinda anlamli baglamlar sagladig: icin dil smiflarinin bir
parcasi olmasi gerektigini savunmus, Cates (2002) ise dil 6grencilerinin ger¢ek anlamda
sosyal sorumluluk sahibi diinya vatandaslar1 olmalari i¢in kiiresel konularin ve kiiresel
egitimin dort hedefinin (bilgi, beceri, tutum ve eylem) dil 6gretimi programlarinda agikca
yer almasina olan ihtiyac1 vurgulamistir.

Kiiresel konular ve dil 6gretimi arasindaki iliski UNESCO tarafindan da dikkate
alimarak Linguapax projesi gerceklestirilmistir. Latince (lingua) ve pax (baris)
kelimelerinden gelen isim, uluslararasi anlayzs, is birligi ve baris1 tesvik etme kapsaminda
dil ogretimi ile ilgili bir dizi atdlye calismasina ve uluslararasi toplantilara atifta
bulunmaktadir. Kiev'de 1987 yilinda diizenlenen ilk Linguapax konferansi, uluslararasi
anlayis ve barisa katkida bulunacak yabanci dil ve edebiyat Ogretiminde icerik ve
yontemleri tartismak i¢in Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Dernegi, Uluslararasi
Kiiltiirleraras iletisimi Gelistirme Birligi ve Diinya Modern Dil Dernekleri Federasyonu
gibi gruplari bir araya getirmis ve sonugta ortaya ¢ikan Linguapax Kiev Deklarasyonunda

yabanci dil ve edebiyat 6gretmenlerine asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

o Yaptiklar1 6gretim yoluyla uluslararasi anlayisi gelistirme konusundaki

sorumluluklarinin bilincinde olmalari,
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Ulkeler arasinda karsilikli sayginin, bariscil bir sekilde bir arada yasamanin
ve uluslar arasindaki ig birliginin gii¢lendirilmesi i¢in yabanci dil ve edebiyat
Ogretiminin etkililigini arttirmak amaciyla ¢aba sarf etmeleri,

Uluslararasi anlayisi gelistirmek i¢in mektup arkadasligi programlari, gorsel-
isitsel materyal degisimleri, deniz asir1 turlar, geziler gibi program disi
faaliyetlerden yararlanmalari,

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma cevap veren dil dgretimi yaklasimlarini
kullanarak sinif i¢i isbirligi yoluyla uluslararasi isbirliginin temelini atmalar1

(UNESCO 1987, 5.383).

Dil 6gretiminde kiiresel egitim yaklasimin1 destekleyen baska bir kurulus,

Japonya Dil Ogretim Dernegi'nin (JALT) Dil Egitiminde Kiiresel Konular Ozel ilgi

Grubudur (Global Issues in Language Education Special Interest Group / GILE SIG).

1991 yilinda kurulan dernegin amaglar1 asagidaki sekilde tanimlanmustir:

1.

Dil o6gretimine kiiresel konularin, kiiresel farkindaligin ve sosyal
sorumlulugun entegrasyonunu tesvik etmek,

Kiiresel konularla ilgilenen dil egitimcileri arasinda ag olusturmak ve
karsilikli destek saglamak,

Kiiresel egitim, ¢evre egitimi, insan haklar1 egitimi, barig egitimi ve kalkinma
egitimi alanlarinda 6nemli gelismelerle ilgili dil 6gretmenleri arasinda

farkindalig1 artirmak (http://gilesig.org/).

Goriildiigii gibi genel olarak dil 6gretim alaninda, 6zel olarak da Ingiliz dili

egitiminde kiiresel egitime iligskin olarak hem alanda calisan arastirmacilar hem de cesitli

uluslararast kurulusglar tarafindan giderek artan bir 1lgi s6z konusudur. Bununla birlikte,

dil egitimcilerinin kiiresel egitimi dil derslerine dahil etmeleri kadar bu entegrasyonu

nasil yapmalar1 gerektigi de ayr1 bir onem tagimaktadir.

2.1.2.4. Kiiresel Konular ve Dil Ogretim Siireci

Kiiresel egitimciler, kiiresel egitimin sadece yeni bir "6gretim teknigi" olmayip,

ayni zamanda pedagojik bir yaklasim oldugunu (Cates, 2002) vurgulamislar ve igeriginin

cevre, insan haklari, baris ve catisma, 1rk, toplumsal cinsiyet, saglik ve egitim gibi kiiresel
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konulardan olustugunu belirtmislerdir (Hicks & Bord, 2001). Mark (1993), Swenson ve
Cline (1993) ve Yoshimura (1993) ise derslerde ele alinabilecek kiiresel konulari

asagidaki gibi yedi gruba ayirmislardir (Akt. Yakovchuk, 2004):

- Cevresel konular: kirlilik, ormansizlagsma, nesli tiikenmekte olan hayvanlar,
kiiresel 1sinma, geri doniisiim, dogal afetler, vb

- Banig egitimine iliskin konular: savaslar, niikleer silahlanma yarisi,
miilteciler, vb

- Insan haklarina iliskin meseleler: irk¢ilik, toplumsal cinsiyet sorunlari, gocuk
haklari, vs.

- Kiiltiirlerarast iletisim konulary: kiiltiirel konular, kiiresel vatandaslik vb.

- Sosyo-ekonomik konular: yoksulluk, zenginlik, tiikketim toplumu, reklamcilik,
vb.

- Saghk konular: ilaglar, AIDS, vb

- Dil emperyalizmi

Kiiresel egitim 6grenci ve 6gretmenlerin se¢meleri i¢in bol miktarda icerik ve
tema saglamaktadir, bununla birlikte konular programa gelisigiizel yerlestirilmemel,
kiiresel egitim programin diizenli ve tutarli bir pargas1 olmalidir (Jacobs & Cates, 1999).
Arada sirada izole edilmis etkinlikler ve konular ile ¢calismak yeterli degildir. Dil 6gretim
programi, dil hedeflerine ve hedeflerin kendiliginden yerine getirildigi icerige esit
diizeyde odaklanmalidir. Bu nedenle derslerine kiiresel konular1 dahil etmek isteyen dil
ogretmenleri icin igerik temelli/tema temelli ders programi iyi bir segenek gibi
goriinmektedir (Cates; 1997, 2000; Crandal, 1993; Giirsoy, 2010; Hauschild vd., 2012;
Met, 1991; Prodromou, 1992; Serrano, 2008; Swenson & Cline, 1993).

Kiiresel konular, tema temelli dil 6gretim yaklasimin1 gerceklestirmek igin
otantik, zengin ve faydali igerik saglamaktadir. Nitekim; Stryker ve Leaver (1997), tema-
temelli yaklasimin uygulandigi derslerde igerigin &grenciler i¢in 6nemli, gerekli ve
faydali olmasi1 gerektigini belirtmis, Mohan (1986) ise otantik bir icerigin dil 6gretiminin
gerceklesmesi icin en zengin ve dogal baglami sagladiginm1 savunmustur. Bu tiir bir
yaklasimla yiiriitiilen dil dersleri ile dgrencilerden sadece dil becerilerini gelistirmekle
kalmayip, aym1 zamanda bu sorunlar karsisinda farkindalik, beceri ve olumlu tutum
gelistirmeleri (Giirsoy & Sali, 2014) ve gerek yerel gerekse de kiiresel anlamda daha
bilgili olmalar1 beklenmektedir (Hauschild vd., (2012).
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Kiiresel konular hakkinda bilgi ve farkindalik bunlari ¢6zmek i¢in yeterli degildir,
bu nedenle, egitim programlar1 sadece farkindalig1 artirmakla kalmamali, ayn1 zamanda
Ogrencilerin diinya sorunlarin ¢éziimiine aktif olarak katilmalari i¢in elestirel diistinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir (Sali & Giilsoy, 2014). Ayrica, kiiresel
egitimde, ne ogretildigi kadar nasil 6gretildigi de dnemlidir. Bir¢ok dgretmen i¢in bu,
pasif 0grenmeden aktif 6grenmeye, 6gretmen merkezli derslerden 6grenci merkezli
derslere, dilin yapisindan iletisim i¢in kullanilmasina geg¢isi icerir. Simiilasyonlar, derse
misafir konusmaci davet etme, sosyal konulara iligskin goriisme, anket veya sozlii sunum
gibi 6grenci projeleri, tartigma ve rol oynama gibi ¢esitli yontemler denenebilir (Cates,
2002). Ogretim siirecinde ikili ¢alisma, grup calismasi ya da biitiin smifi kapsayan
tartismalar esnasinda, dgretmenlerin fikir ¢atigsmalarinin yikict degil yapici olmasini
saglamak i¢in bazi temel kurallarda 1srarci olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin yani sira

Ogretmenlerin de uymasi gereken bu tiir temel kurallara 6rnekler su sekilde olabilir:

. Bir tartismaya baskanlik edildigi durumlarda, baskanin otoritesine saygi
duyulur.

o Hararetli tartigmalar bile kibarca yapilmalidir.

« Ayrimcr agiklamalar, 6zellikle 1rkel, cinsiyet¢i ve homofobik sdylem ve
ifadeler hi¢gbir zaman kabul edilemez.

. Katilimcilar, gorseller veya metinlerde tasvir edilen insanlara yorum yaparken
ve onlar1 aciklarken sayg1 gosterirler.

o Tim katilimeilar kligelere meydan okumakla ytikiimliidiir.

« Her zaman saygili bir iislup gereklidir.

« Alay, ironi ve asagilayici yargilar kullanilmamalidir (Osler & Starkey, 2015).

Ozet olarak, sinif icerisindeki materyallerin icerigine sosyal ve kiiltiirel olarak
dikkat edilmesi, 6grenci odakli aktif 0gretim ydntemlerinin secilmesi, 6grencilerin
ihtiyaclaria cevap veren ve uluslararasi konulara odaklanan dil 6gretimi yaklagimlarinin
kullanilmas: kiiresel konular1 derse entegre etmeye yardimci olan oneriler arasindadir
(Erfani, 2012). Bununla birlikte, hangi kiiresel konularin derslere dahil edilecegi sorusu
da 6nemli bir sorundur. Kiiresel konularin her biri kendi baglamlari i¢inde ayr1 ayr1 6neme
sahip olmakla birlikte, gerek son yillarda giderek artan 6nemleri gerekse de ¢aligilan

Ogrenci grubunun tespit edilen ihtiyaglar1 ve ilgileri dogrultusunda bu calisma



43

kapsaminda ele alinan kiiresel konular; farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve

kiiresel 1isinmadir. Asagida bu degiskenlerle ilgili kisa bilgiler verilmistir.

Farkhliklara saygi

Farklilik; goriinen (dil, din, engellilik, etnisite, renk, cinsiyet, medeni durum, yas
vb.) ve goriinmeyen (egitim gegmisi, aile gecmisi, degerler, yetistirilme tarzi1 vb.) farklar,
bu farklar1 kabul etmek, onlardan yararlanmak ve getirdikleri potansiyeli en iist diizeye
cikarmakla ilgilidir (British Council, 2009). Farkliliklarin insan hayatindaki yeri goz
onlinde bulunduruldugunda, toplumsal diizenin devam etmesinde farkliliklara saygi
duymanin 6nemi ortaya ¢ikacaktir. Nitekim gerek kiiciik dlgekte bireyler arasi iliskilerde;
gerekse de biiyiik 6l¢cekte diinyada meydana gelen farklilik odakli olaylar ve krizler bunun
bir gdstergesidir. Bu durumun iistesinden gelmek; farkliliklarin yaganmasina izin verilen,
farkliliklara saygi duyulan ve bireylerin kendileri olabildigi bir toplumsal diizenle
miimkiindiir (Giiven, 2012). Bu diizenin saglanmasinda sorumlu olan taraflardan biri de
egitim kurumlardir.

Farkliliklara saygi konusu, egitim ortamlar1 acisindan ele alindiginda,
ogretmenlerin derslerinde farkliliklara deger vermeleri, bunlar1 anlamalar1 ve etkin bir
sekilde yOnetmeleri, insanlarin goriinen ve goriinmeyen bicimlerde farkli olduklarini
kabul etmeleri anlamima gelir (British Council, 2009). Bunun yan1 sira, ¢esitli ders
programlarinin igeriklerinde de farkliliklara iliskin konular yer alabilir. Bu dogrultuda
farkliliklara iliskin konularin etkili bir bicimde ele alinabilecegi alanlardan birinin
yabanci dil programlar1 oldugu diisiiniilmektedir (Byram, Gribkova & Starkey, 2002;
Chinh, 2013, Jafar, 2016). Farklilik konusunun yabanci dil derslerinde ele alinmasinin ise

cesitli gerekgeleri vardir (British Council, 2009):

o Dil egitiminin amaci; Ogrenenlerin farkli yelpazelerden insanlarla kiiresel
iletisim yeteneklerini gelistirmektir.

o Farklilik temalar1, 6grencilerin dil becerilerini anlaml bir sekilde gelistirmek
icin gergek icerik saglamaktadir.

« Ogrenciler ve 6gretmenler farkliliklarina saygi gosterilme hakkina sahiptirler.

Ingilizce derslerine kiiltiirel farkliliklara iliskin konular1 entegre etme iizerinde
duran Jafar’a (2016) gore, Ingilizce 6gretmek, farkli bir kiiltiiriin tasiyicihigmi yapan

baska bir dil 6gretmektir ve 6grenciler halihazirda yabanci bir kiiltiire maruz kalirlar.
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Jafar, farkliliklara iliskin konularin Ingilizce derslerinde ele alinmasinda &n
diizenleyicilerin, proje tabanli 6grenme ve tartisma stratejilerinin kullanilmasini 6nermis,
bu stratejilerin O6g8rencilerin elestirel diistinme becerilerini ve takim ¢alismasi
deneyimlerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda bagkalarini anlama, demokrasi ve

hosgorii geleneklerini olusturma konularinda da katki saglayacagini savunmustur.

Toplumsal cinsiyet esitligi

Toplumsal cinsiyet; bir toplumun kadinlara ve erkeklere uygun gordiigii rolleri,
davraniglari, etkinlikleri ve nitelikleri belirtirken, toplumsal cinsiyet esitligi; toplumsal
yasama katilim, firsatlarin kullanilmasi, hizmetlere erisim, kaynaklarin kullanimi gibi
konularda bireyin cinsiyetinden dolay1 ayrimciliga maruz kalmamasini ifade eder. Baska
bir ifade ile, kadinlarin ve erkeklerin toplumsal yasamin her alaninda esit hak ve
olanaklara sahip olduklar1 durumdur.

Birlesmis Milletler, toplumsal cinsiyet esitligini insan hakki olarak ele almaktadir.
Ne var ki gerek Tiirkiye’de gerekse de uluslararasi diizeyde ayirimeiliga karsi olan yasalar
cikarilmasina ragmen, toplumsal cinsiyet esitsizlikleri toplumun her alaninda belirgin bir
sekilde ortaya ¢ikamaya devam etmektedir. Bu durumun iistesinden gelme konusunda
dontistiiriici potansiyeli olan en temel alanlardan biri egitim sistemidir. Bu ¢ergevede
toplumsal cinsiyet ve egitim iliskisinin egitim programlari, ders kitaplari, okuldaki
Ogretmen Ogrenci etkilesimleri gibi cesitli yonlerden ele alindigi pek ¢ok calisma
mevcuttur. Bununla birlikte, son donemlerde toplumsal cinsiyet konusunun egitim
baglaminda ele alindig1 bir bagka alan ise Ingiliz dili gretimidir (Aksu, 2005; Norton &
Pavlenko, 2004; Pakula, Pawelczyk & Sunderland, 2015; Saft & Ohara, 2004; Yoshihara,
2010, 2011; Vandrick, 1995, 1998). Ornegin; Yoshihara (2011) gretmenlerin rollerinden
birinin -dil dersinde bile olsa- daha iyi bir diinya i¢in toplumsal cinsiyet esitligi ve adaleti
o0gretmek oldugunu savunmus, toplumsal cinsiyet konularin1 6gretmekten kaginmanin
Ogrencileri 6nemli sosyal adalet konular1 hakkinda bilgi edinme firsatindan mahrum
birakacagint iddia etmistir. Bu dogrultuda tema-temelli yaklasim c¢ergevesinde
gerceklestirdigi calismasinda, 6grencilerin toplumsal cinsiyet konularina iligkin yapilan
ogretime kars1 ilgili olduklari, olumlu tutum gelistirdikleri ve dil derslerinde bile kisisel

gelisim beklentisi i¢inde olduklar1 sonucuna varmistir.
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Kiiresel isinma
Kiiresel 1sinma, “Atmosfere salinan gazlarin sera etkisi yaratmasi sonucu, diinya

b

yiizeyindeki sicakligin yiikselmesi” olarak tamimlanmaktadir (Bayrag, 2010). Kiiresel
1sinmanin her ne kadar dogal sebepleri (glines aktivitelerinin etkisi, diinyanin prezisyon
hareketinin etkisi, El Nino etkisi) olsa da en dnemli sebebinin insan faktorii (fosil yakit
kullanimi, hizli niifus artisi, kentlesme ve sanayilesme, ormansizlastirma, kentlerin 1s1
adas1 etkisi vb) oldugu sdylenebilir (Demir, 2009; Engin, 2010; Kessel, 2000). Son
yillarda diinyanin karsilastigr en 6nemli sorunlardan biri olan kiiresel 1sinma ve bunun
sonucunda ortaya c¢ikan kiiresel iklim degisikligi, diinyadaki tiim canlilarin yasamini
tehdit etmektedir (Bayrag, 2010). Etkileri heniliz diinyanin her bolgesinde ayni sekilde
goriilmiiyor olsa da kiiresel 1sitnmanin iklim, tarim ve hayvancilik, toplumsal, biyolojik
cesitlilik, saglik gibi pek cok alanda sorunlar1 da beraberinde getirecegi agiktir. Kiiresel
1sinma sonucu Ozellikle son donemde, onceki iklim degismelerinden ¢ok farkli bir
bicimde, birikimli ve birbirini tetikler nitelikte bir¢ok zincirleme doga felaketi meydana
gelmektedir. Dahasi kiiresel 1sinma kaynakli sorunlarin, artarak devam edecegi, belirli bir
kirilma noktasindan sonra da geri doniisli olmayan felaketlere neden olarak tiim canlilarin
geleceginin tehdit edecegi ongoriilmektedir (Akin, 2006).

Kiiresel 1sinmanin dogurdugu sonuclarin sadece belirli bir bolgeyi ya da tilkeyi
etkilemekle sinirli kalmayacagi diisiincesinden hareketle, bu sorunla kiiresel diizeyde
miicadele etmenin gerekliligi orta ¢ikmaktadir. Bu baglamda, insan kaynakli faaliyetlerin
neden oldugu kiiresel 1sitnmanin iklim {izerindeki etkilerine karsi, 1992 yilinda Rio de
Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler (BM) Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda
imzaya acilan BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi uluslararasi alanda atilan ilk ve
en onemli adimdir. 21 Mart 1994 tarihinde yiiriirliige giren bu sdzlesmeye, aralarinda
Tiirkiye nin de bulundugu 196 iilkenin yani sira, Avrupa Birligi (AB) de taraftir. Tiirkiye,
sozlesmeye 24 Mayis 2004 tarihinde katilmistir (http:/www.mfa.gov.tr/bm-iklim-

degisikligi-cerceve-sozlesmesi.tr.mfa). Bu sozlesme 1997°de kiiresel 1sinma ve iklim

degisikligi konusunda miicadeleyi saglamaya yonelik uluslararasi tek gergeve olan Kyoto
Protokolii ile de giiclendirilmistir (Tetik & Acun, 2015).

Kiiresel 1sinma ile miicadelede uluslararasi diizeyde alinan 6nlemlerin yani sira
iilkeler kendi oOlgeklerinde de tedbir almak durumundadirlar (Tetik & Acun, 2015).
Konuya yonelik bireysel ve toplumsal farkindaligin artirilmasinda tiim diizeydeki
okullara da biiyiik sorumluluklar diismektedir (Kahraman, Yal¢n, Ozkan & Aggul,

2008). Cesitli egitim kademelerinde Ogrenim goren oOgrencilerin kiiresel 1sinma,


http://www.mfa.gov.tr/bm-iklim-degisikligi-cerceve-sozlesmesi.tr.mfa
http://www.mfa.gov.tr/bm-iklim-degisikligi-cerceve-sozlesmesi.tr.mfa
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nedenleri, sonuglari, kiiresel 1sinma ile miicadelede alinabilecek dnlemler gibi konularda
farkindaliklarmin artirilmas1 gerekmektedir. Genelde ¢evre, O6zelde kiiresel 1sinma
konusu belirli derslerde ele alinabilecegi gibi, dil derslerine kiiresel egitim veya ¢evre
egitimi kapsaminda dahil edilebilecek uygun bir temadir (Giirsoy & Saglam, 2011;
Hauschild vd, 2012; Jacobs & Cates, 1999; Jacobs & Goatly, 2000; Jacobs, Goatly &
Ming, 1995; Saglam & Giirsoy, 2010).

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde ITDOY / tema-temelli model, kiiresel egitim ve kiiresel egitimin dil

derslerinde uygulanmasi ile ilgili yapilan arastirmalar ti¢ baslik altinda sunulmustur.

2.2.1. icerik Temelli / Tema-temelli Yaklasima iliskin Arastirmalar

Can (2009), tema temelli programin Atilim Universitesi birinci sinif
Ogrencilerinin motivasyonu tzerindeki etkisini arastirmistir. Calismada Oncelikle
ogrencilerin odaklanmak istedigi konular1 belirlemek amaciyla ilgi anketi uygulanmistir.
flgi anketinden elde edilen sonuglara gore bes haftalik tema temelli bir program
tasarlanmig ve sinifta kullanilmistir. Dénem sonunda, yirmi alt1 6grenci ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrenciler agisindan bakildiginda, dnerilen tema temelli programin
ilk on hafta boyunca kullanilan programdan daha ilgi ¢ekici ve motive edici oldugu
gOriilmistiir. Bu aragtirma, 6grencilerin ilgilerini yansitan tema odakli programin 6grenci
motivasyonunu arttirdigini gostermistir. Boylece, 6grenciler derse ve dil 6grenmeye kars1
pozitif tutum gelistirmislerdir.

Alptekin, Ercetin ve Bayyurt (2007), ilkdgretim dordiincii-besinci sinif diizeyinde
gerceklestirdikleri yari-deneysel calismalarinda, tema temelli programin 6grencilerin
Ingilizce yeterliklerine olan etkisini incelemislerdir. Calisma kapsaminda, iki y1l boyunca
kontrol grubuna Milli egitim Bakanligi’nin gelistirdigi yapisal program ve materyaller
uygulanirken, deney grubunda aragtirmacilar tarafindan gelistirilen tema temelli program
ve ilgili igerik materyalleri kullanilmistir. Calismada &grencilerin Ingilizce yeterliklerini
O0lcmek i¢in Cambridge Young Learners English Test kullanilmistir. Dinleme,
okuma/yazma ve konugma bdliimlerinden olusan testin konusma boliimii uygulama
zorlugundan dolayr calisma kapsaminda kullamlmamustir. Ogrencilerin dil gelisimi
calisma boyunca ii¢ kez Ol¢iilmiistiir: birinci 6gretim yilinin sonunda, ikinci 6gretim

yilinin basinda ve sonunda. Ayrica deney ve kontrol grubundan random yontemle segilen
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ogrencilerle, birinci ve ikinci 6gretim yilinin sonunda yari-yapilandirilmis gortismeler
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglari, tema temelli ders programi kullanilan siniftaki
Ogrencilerin dinleme, okuma ve yazma yeterliliklerinin MEB’in programinin kullanildigi
siniftakilerden daha iyi gelistigini gostermistir. Ayrica, deney grubunda goriismelere
katilan 6grenciler, dersleri tema temelli islemenin dersleri verimli kildigina dair yorumlar
yapmuglardir.

Liaw (2007), Tayvan’da yaptig1 calismada, ITDOY ile yiiriitilen Ingilizce
derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile yabanci dil becerilerine olan
etkisini incelemistir. Ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alismada dil, matematik, fen ve
sosyal bilimler alanlarini igeren bes {initelik bir program tasarlanip uygulanmistir. Her
{inite ii¢ saatlik bir siirede ve hafta sonlar1 normal ingilizce derslerine takviye programi
olarak islenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri Elestirel Diisiinme Testi (1.
Seviye) kullanilarak ve Ogrencilerin yazi Orneklerinin  Bloom'un taksonomisi
dogrultusunda analiz edilmesi ile dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin igerik alam bilgisi ise sinif
i¢ci calisma &rneklerinin ve ddevlerinin incelenmesi ile degerlendirilmistir. ingilizce dil
becerilerindeki gelisimin degerlendirilmesi i¢in uygulama dncesi ve sonrasi dil yeterlilik
testi uygulanmustir. Bulgular, 6grencilerin Ingilizce yeterlilik testi puanlarinda énemli
artis oldugunu ortaya koymustur. Elestirel Diisiinme Becerileri test sonuglari,
Ogrencilerin elestirel diislinme puanlar1 arasinda derslerden 6nce ve sonra anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymusken, Ogrencilerin ¢aligma Orneklerinden elde
edilen verilerde elestirel diistinme becerilerinde gelisim ve igerik alanmi bilgisinde artis
tespit edilmistir. Ogrenciler, ITDOY ile islenen derse yonelik olumlu déniitler vermisler,
konu alan bilgilerinde, diisiinme becerilerinde, dil becerilerinde ve motivasyonlarinda
artis olduguna inandiklarini ifade etmislerdir.

Yalgmn (2007), konu odakli dgretim tekniginin egitim dili Ingilizce olan bir
tiniversitenin Yabanci Diller Egitimi Boliimiine devam eden birinci sinif dgrencilerinin
dil, konu 6grenimi ve birinci ve ikinci dilde bilis 6tesi farkindaliklari tizerindeki etkilerini
arastirmistir. Deneysel arastirma bigiminde desenlenen calismada deney grubunda 12
hafta boyunca konu bazli bir program islenirken, kontrol grubunda bu siire zarfinda dil
becerilerine odaklanan ek ders programi iglenmistir. Arastirmada icerik bilgisini 6lgen
coktan se¢meli bir test ve 68rencilerin deneme yazilari, okuma becerisini 6lgmek i¢in
IELTS smavinin okuma boliimii ve 6grencilerin denemeleri kullanilmigtir. Ayrica birinci
dil ve ikinci dilde bilis 6tesi farkindalik, anket yoluyla 6l¢iilmiistiir. Elde edilen bulgular,

deney grubunun konu bilgisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu ortaya
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koymustur. Sonuglar dil becerileri bakimindan incelendiginde, deney grubunun kontrol
grubuyla esit derecede basarili oldugu tespit edilmistir. Bilis 6tesi farkindalik agisindan
ise iki grup arasinda birinci dil ve ikinci dilde anlamli bir fark bulunmamistir. Calisma
sonuglari, konu ve dil 6gretiminin birlestirilmesinin daha iyi igerik 6grenimi sagladigini
ve dil becerilerinde geri kalmaya neden olmadigini ortaya koymustur.

Kiziltan ve Yangin Ersanli (2007) tarafindan altinci sinif dgrencileri iizerinde
gerceklestirilen arastirmada, ITDOY ’iin tema-temelli modeline dayali dil 8gretiminin
Ogrencilerin yabanci dil gelisimlerine olan etkisi incelenmistir. Deney grubundaki
cocuklara tema-temelli model dogrultusunda 15 hafta boyunca kendi segtikleri konular
Ogretilmistir. Kontrol grubunda ise ayni temalar ve dil bilgisi konular1 geleneksel bir
yaklasimla islenmistir. Uygulama sonunda her iki gruba da Ingilizce temel dil becerileri
basar1 testi uygulanmis ve sonug¢ olarak iki grubun basari puanlari arasinda deney
grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Calismada, 6grenciler
calistiklart konular1 kendileri segtigi icin derslerin eglenceli ve motive edici gectigi
belirtilmis; 6grencilerin ITDOY iin tema-temelli modeli ile daha iyi 6grenebilecegini
sonucuna ulasilmistir.

Igrek (2013) ITDOY iin tema-temelli modeli dogrultusunda tasarladig1 Mesleki
Ingilizce dersi 6gretim programinin dgrencilerin okudugunu anlama-yazma becerileri ile
konu alani bilgisine olan etkisini incelemistir. Calismada yontem olarak "on test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 2012-2013 akademik yilinda yiiriitiilen
arastirmanin ¢alisma grubunu, Ahi Evran Universitesi Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar
Programcilig1 boliimiinde 6grenim goren ikinci simif 6grencileri olusturmaktadir. Deney
grubuna tema-temelli model dogrultusunda gelistirilen bir programla 6gretim yapilmis,
kontrol grubunda ise Mesleki Ingilizce dersinde hali hazirda kullamilmakta olan
programla ders verilemeye devam edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama-yazma
becerilerini ve igerik bilgisini 6lgmek amaciyla gelistirilen bagar1 testi, on ve son test
olarak kullanilmistir. Analizler sonucunda, 6n test puanlar1 bakimindan deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli fark bulunmazken, son testte yazma ve konu alani bilgisi
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda, deney grubu 6grencileri lehine anlamli farklar
belirlenmistir. Bununla birlikte, iki grup arasinda okudugunu anlama becerisine yonelik
basar1 puanlari arasindaki farklilik anlamli diizeyde bulunmamistir. Sonug olarak tema-
temelli model dogrultusunda hazirlanan Mesleki Ingilizce dersi 6gretim programinin
ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama-yazma ile konu alani1 bilgisi boyutlarindaki

akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigi ¢ikarsamasi yapilmstir.
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Er (2011), Karadeniz Teknik Universitesinde gérev yapan yabanci dil
okutmanlarinm ITDOY i ve ITDOY modellerini nasil algiladiklarini incelemek ve bu
yaklasimin iiniversite hazirlik programlarinda uygulanmasinin muhtemel yararlarin ve
zararlarin1 aragtirmak iizere bir ¢alisma yiirlitmistiir. Arastirmanin uygulandigi
{iniversitenin Temel Ingilizce Béliimii'nde ITDOY gec¢miste bir siire kullanilip daha sonra
sonlandirilmig, Modern Diller Boliimii'nde ise, ¢alismanin gerceklestirildigi donemde
halen baz1 okutmanlar tarafindan uygulanmaktadir. Veri toplamanin ilk agamasinda 6n
veriler gdzlem ve biri Temel Ingilizce Boliimii'nde digeri ise Modern Diller Béliimii'nde
olmak iizere uygulanmis olan iki anket aracilig1 ile toplanmustir. On veriler betimsel
analize tabi tutulmus ve analiz sonuglarina gore miilakat yapilmak iizere alti okutman
belirlenmistir. Bunun yan1 sira, ITDOY *ii uygulayan okutmanlarla odak grup gériismeleri
de yapilmistir. Calismanin sonuglari, her iki bolimde de okutmanlarin 6nemli bir
kismmin ITDOY’i, 6grencileri ileri dénemdeki akademik calismalarina daha iyi
hazirlayabilecek ve uygulanmasi arzu edilen bir yaklasim olarak algiladiklarini ortaya
koymustur. Bununla birlikte, uygun materyallerin eksikligi, zor ve zaman alic1 olmasi ve
okutmanlar i¢in ekstra bir yiikk olusturmasi bu yaklasimin uygulanmasini aksatan
zorluklar ve engeller olarak belirtilmistir. Okutmanlarm ITDOY’iin zorluklarimi ve
engellerini nasil yorumladiklar1 noktasinda bu yaklasimi uygulayan ve uygulamayan
okutmanlar arasinda ihtilaf ortaya ¢ikmistir. Ornegin; ITDOY’ii uygulamayan
okutmanlar disipliner bilgi eksikliklerini bu yaklasimin uygulanmasinda bir engel olarak
goriirken, ITDOY ’ii uygulayan okutmanlar, bu eksikligi, yeni bilgiler §grenmek icin bir
firsat olarak degerlendirmislerdir. Benzer bir sekilde o6grencilerin dil yeterlik
seviyelerinin diisiik olmasi, bu yaklasimi1 uygulamayan okutmanlar i¢in bir engel olarak
ifade edilirken, uygulayan okutmanlarin bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in uygun
materyalleri kullanmaya ve hatta kendi materyallerini gelistirmeye ¢alistiklar
goriilmiistiir. Ayrica, derslerinde ITDOY’ii kullanmayan okutmanlar bazi icerik
konularmin dil 6gretimi i¢in ¢cok soyut oldugunu belirtirken, bu yaklagimi uygulayan

okutmanlar ise Ingilizce 6gretmek icin her bir firsat: kullandiklarmi belirtmislerdir.

2.2.2. Ingilizce Dersinde Kiiresel Egitime Iliskin Arastirmalar

Arikan (2009), 10. Smuf o6grencilerinin  kiiresel konulara karst olan
farkindaliklarim arttirmak amact ile Ingilizce derslerini gevresel baris egitimi etkinlikleri

ile ele almustir. Ogretim siirecinin basarisini degerlendirmek igin iki kaynaktan veri
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saglanmistir. ik olarak, dérdiincii simf Ingilizce 6gretmen adaylari (n=50) ilgili smif
etkinliklerini  6grenmis ve yabanct dil derslerinde  uygulanabilirliklerini
degerlendirmislerdir. Daha sonra, onuncu sinif 6grencileri (n=46) 6gretmen adaylar ile
bu c¢alismalar1 tamamlamis ve ardindan genel 6grenme siirecini degerlendirmislerdir.
ELT Ogretmen adaylarinin degerlendirmeleri 15 Likert tipi soru ile toplanirken, onuncu
siif 6grencileri dort agik uglu soruyu yanitlamislardir. Calisma bulgulari, ¢evresel barig
egitimi ile iliskilendirilen ingilizce dilbilgisi 6greniminin dil dgretiminde kullanilabilecek
etkili bir strateji oldugunu gdstermistir.

Bulut ve Arkan (2015), toplumsal sorumluluk Ogretimi kapsaminda
gergeklestirdikleri ¢calismalarinda, Ingilizce ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini
ve gorsel araglari etnisite, cinsiyet ve engellilik baglaminda analiz etmislerdir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Cunningsworth (1995) tarafindan Onerilen
milliyetler, engelliligin bulunma ya da bulunmama durumu, engellilik tiirii, erkek ve
kadinlarin sayilar1 ve onlara atfedilen meslek ve rollerin yer aldigi bir cetele
kullanilmistir. Calisma kapsaminda 240 okuma metni incelenmis ve sonug olarak etnisite,
cinsiyet ve engellilik konularina ders kitaplarinda hassasiyet gosterilmedigi ortaya
cikmistir. Engellilik konusunun bazi kitaplarda hemen hig yer almadig1, anadili ingilizce
olan bireylerin olmayanlara gére daha ¢ok ilgi gordiigii ortaya ¢ikmistir. Sonuglar cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde ise, ders kitaplarinin ¢ogunlukla erkek merkezli oldugu,
erkeklerin rakamsal olarak kitaplarda var olma oraninin %60 iken, kadinlarda bu oranin
%40 oldugu ve ¢ogunlukla alt rollerde resmedildikleri tespit edilmistir.

Kiiresel konularin ders kitaplarinda yer almasina iligkin olarak yapilan baska bir
calismada ise Jacobs ve Goatly (2000) tarafindan 1990 yilindan ¢calismanin gerceklestigi
yila kadar olan zaman diliminde yayimlanan Ingilizce ders kitaplarinda ¢evre konularinin
varlig1 aragtirtlmistir. Bu baglamda rastgele yontemle segilmis 17 ders kitabinda cevresel
konularla 1ilgili aktivitelerin yiizdesi incelenmis, kitapta yer alan 6,167 etkinlikten
134'tinde (%?2) cevresel icerik tespit edilmistir. Bu igeriklerden 80’1 etkinlik, 50’si
etkinligin parcasi, 4’1 ise bir etkinlikte se¢enek olarak verilmistir. Kitaplarin dordiinde,
cevre konularina ayrilmis bir {inite veya ders oldugu ulasilan baska bir bulgudur.

Hosack (2012) Japon liselerindeki Ingilizce 6gretmenlerinin vatandaslik egitimine
olan katkilarini incelemek tizere bir calisma gerceklestirmistir. Calismada vatandaslik ile
ilgili konular1 6gretmeye ilgi duydugu tespit edilen 46 6gretmen “iyi vatandashik™ ve
liselerdeki ingilizce derslerinin vatandaslik 6gretimi hedeflerini ne dl¢iide destekleyecegi

konularindaki anlayislarini yansittiklar: bir anket doldurmuslardir. Katilimeilar, ingilizce
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ogretmenleri olarak, 6zellikle hosgorii, insan haklarina saygi ve elestirel diislincenin
gelistirilmesinde  vatandashik egitimcileri olarak rollerinin olduguna kesinlikle
katildiklarini vurgulamislardir. Bununla birlikte, Ogretmen goriislerine gore, Japon
okullarinin devamli olarak giris sinavi hazirligi ile mesgul olmasi ve is birligi yapacak
meslektaglarinin  olmayis1 vatandaslhik egitimini uygulamada karsilasilan temel
engellerdir.

Sarag-Siizer (2008), ¢alismasinda Hacettepe Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalinin birinci simifinda siire¢ ve 6dev odakl yiiriitiilen ‘Okuma ve Yazma
Becerileri’ dersine kiiresel sorunlari dahil etmistir. Elestirel okuma ve diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi amacl gergeklestirilen bu ¢alismada, dncelikle hedef 6grenci
grubunun kiiresel sorunlara iligkin arastirma ve okuma/yazma yapmak istedigi bes ana
konu belirlenmis ve bu konular tasarlanan programin siralamasini olusturmustur.
Ogrenciler tarafindan s6z konusu ¢alismalar1 yapmak icin belirlenen konular; terdrizm,
bliyiik orta dogu projesi, ifade Ozgirligi, cok kiiltirlilik/dillilik ve cinsiyet
ayrimciligidir. Hem nitel hem de nicel verilerin toplandigi arastirmada nitel veriler,
uygulama siiresi boyunca iki defa ve uygulama sonunda bir defa 6grencilerden yazili
doniitler alinarak toplanmistir. Toplanan doniitler tema belirleme ve kodlama g¢aligmasi
yapilarak incelenmistir. Nicel veriler ise Likert tipinde 25 maddeden olusan ve donem
sonunda uygulanan bir anket araciligiyla toplanmaistir. Nicel veri analizleri katilimcilarin
timiintin (%100) bu derste beklediklerinden daha fazla okuma yaptiklarini, secilen
metinlerin dil seviyelerine uygun oldugunu (%84) ve kendi ilgi alanlarina hitap eden
metinler okuduklarimi (%82) diistindiiklerini gostermektedir. Bunun yani sira, uygulayici
tarafindan yapilan gézlemler sonucu derse katilimin ve okumaya olan ilginin arttig1 tespit
edilmistir.

Cavdar (2006), yabanci dil 6gretmenlerinin kiiresel egitim ve meselelere olan
ilgilerinin artirilmasi amaciyla yiriittiigli calismasinda Yunanistan’da lise diizeyinde
gorev yapan Ingilizce &gretmenleri ile Tiirkiye’deki liselerde ¢alisan Ingilizce
Ogretmenlerinin, kiiresel egitim, kiiresel meseleler ve kiiresel degerler konularindaki
goriis ve tutumlarmi incelemistir. Calismada 109°u Tiirkiye’yi ve 79’u Yunanistan’t
temsil eden 181 Ingilizce Ogretmenine bir anket uygulanmus; ayrica 16 Ingilizce
O0gretmeni ile daha detayl bilgiye ulasmak {izere roportaj yapilarak arastirma sorularina
cevap bulmaya ¢alisilmistir. Calisma sonuglar1 her iki iilkede gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin kiiresel meseleleri derslerinde kullanmaya yoénelik olumlu tutumlara

sahip olduklarini ortaya koymustur. Hemen hemen tiim katilimeilar kiiresel sorunlarin ve
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kiiresel degerlerin 6nemini kabul etmis, gelecegin diinya liderleri olarak gordiikleri
Ogrencilerin, yasadiklar diinya ile ilgili politik, ekonomik ve kiiresel gelismelerden ve
sorunlardan haberdar olmalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica, kiiresel
sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari
gerektigini ve onlar1 bu anlamda hayata hazirlama sorumlulugunun Ogretmenlerde
oldugunu diisiindiikleri de ortaya ¢ikmistir. Hem Yunan hem de Tiirk 6gretmenler kiiresel
meselerden ¢evre, baris egitimi, sosyo-ekonomik ve insan haklar1 gibi konulara daha ¢ok
dikkat ¢ekmis, her iki taraf da dil emperyalizmini daha az vurgulamistir. Benzer sekilde,
kiiresel degerler baglaminda her iki tilkedeki 6gretmenler, 6zgilirliik, bars, esitlik, haklar,
demokrasi, sosyal sorumluluk, hosgoérii ve bagimsizlik gibi degerleri daha ¢ok
onemserken, dil siniflarinda en az uygulanmasi gerektigi diisiiniilen deger sayginlik
olarak belirlenmistir. Yabanci dil 6gretiminde kiiresel konu ve degerlerin nasil segilmesi
gerektigi konusunda ise, Tlirk ve Yunan Ogretmenler arasinda onemli bir fark ortaya
cikmigtir. Tiirk 6gretmenlerin ¢ogu, bakanligin hazirladig: programi takip etmek zorunda
olduklarindan kiiresel meseleleri programa dahil edecek zamanlarinin olmadigini ve
bakanligin kiiresel meseleleri ve degerleri iceren bir program gelistirmesini beklediklerini
belirtmislerdir. Yunan 6gretmenlerin ise derste islenecek kiiresel konular1 ve degerleri

segme konusunda 6zgiir hissettikleri ortaya ¢ikmustir.

2.2.3. Kiiresel Konularin iTDOY / Tema-temelli Model ile Yabanci Dil Derslerine

Entegre Edilmesine Iliskin Arastirmalar

De Sauza (2014), yaptig1 bir eylem arastirmasinda, Brezilya’da Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretildigi 6zel bir dil merkezinde 6grencilerin ve aragtirmacinin igerik
temelli olarak yiiriitiilen bir ingilizce dersine iliskin algilarmni incelemistir. Ogrencilerden
anketler, 6grenci giinliikleri ve gorligmeler yoluyla veri toplanirken; §gretmen algilar
Ogretmen giinliikleri ve gozlemler yoluyla incelenmistir. Arastirma bulgulari; bazi
ogrencilerin icerik temelli yaklasimin derse uygulanmasini benimserken, digerlerinin bu
yaklagimi benimsemedigini ve geleneksel yaklasim beklentisi i¢inde olduklarini ortaya
koymustur. Baz1 6grenciler dersin icerigine ¢ok az ilgi gostermis ve bu igerik yerine dil
becerilerini gelistirme arzularini dile getirmislerdir. Bunun yani sira, baz1 &grenciler
icerik temelli yaklasimla kelime 6grenmeyi faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica,
ogrenciler her ne kadar derste uygulanan igerik olan kiiltiirleraras1 hosgoriiniin 6nemini

kabul etseler de siif i¢i etkinliklerde bazt Amerikan deger ve fikirlerine kars1 hosgorii
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gostermemislerdir. Arastirmact ise, ders igerigine karsi kendi bilgisi derinlestikce, ders
kaynaklarimi1 daha uygun bir sekilde kullandigin1 ve program tasarisinin {i¢ dongi
sonunda gelistigini belirtmistir. Gelecekte program tasarisinda yapilacak bazi
degisikliklerle, ogrencilerde Kkiiltiirleraras1 iletisim, hosgorii ve kabuliin giderek
gelisecegi sonucuna varilmistir.

Omidvar ve Sukumar (2013), Hindistan’da Ingilizcenin ikinci dil olarak
ogretildigi Dil Calismalar1 Enstitiisiinde orta diizeydeki bir Ingilizce konusma dersine
icerik temelli ve gorev temelli bir yaklasimla kiiresel konular1 entegre etmisler ve
uyguladiklart programin &grencilerin kiiresel farkindaliklarina ve dil yeterliklerine
etkisini incelemiglerdir. Sinifta giindeme gelen kiiresel sorunlara yaklasim stratejileri
olarak; sorgulama, tartisma yontemi, isbirlik¢i 6grenme ve konferans gibi teknikler
kullanilmistir. Bu amagla, kiiresel meseleleri ele alan on okuma parcasini kapsayan bir
icerik temelli ders programi gelistirilmis, her bir oturumda bir kiiresel konu tartigilmistir.
Program siireci boyunca kiiresel meselelere karsi farkindalik, kiiresel problemleri analiz
etme becerisi ve dil becerileri bakimindan 6grenci performanslari gozlenmis ve
raporlastirilmistir. Uygulama sonucunda, dncelikli olarak katilimcilarin derse ilgilerinde,
katilimlarinda ve kiiresel sorunlar hakkinda 6zgiir bir bigimde diisiinme becerilerinin
gelisimde artis  gozlenmistir.  Ayrica, Ogrencilerin  kiiresel meselelere karsi
farkindaliklarinda ve problemleri analiz etme ve elestirel diisiinme becerilerinde de artis
gbzlenmistir. Bunun yani sira, katilimeilarin karsilagilan gesitli kiiresel sorunlara karst
gerekceler ve dengeli ¢coziimler bulduklari, gorevlere verdikleri tepkiler de dahil olmak
tizere uyum ve tutarliliklarinin 6ncekine gore ¢cok daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calismada, kiiresel meseleler temelli programin farkli inanglar, kiiltiirler ve ge¢cmislere
kars1 hosgorii ve deger vermeyi destekleyebilecegi sonucuna ulasiimigtir.

Corzo ve Lopera’nin (2016) ¢alismasinda, Kolombiya'daki bir devlet kurumunda
ITDOYiin gevresel konular baglaminda yabanci dil dgretme-6grenme siirecine nasil
entegre edilebilecegi arastirilmistir. Eylem arastirmasi bicimde desenlenen arastirmanin
katilimcilarint 9., 10. ve 11. smif diizeyinden 63 6grenci olusturmaktadir. Gozlem,
giinliik, goriisme, 6grenci iirlinleri gibi ¢esitli veri toplama araclari ile veriler toplanmastir.
Uygulama siirecinde Ingilizce derslerinde kiiresel 1sinma, ekoturizm, geri doniisiim,
yeniden kullanim, tasarruf gibi konular ¢ercevesinde etkinlikler yiirtitiilmiistiir. Caligsma
sonuglar;, ITDOYiin, ¢evre sorunlarmi dilbilgisi ve dilin iletisimsel kullanimlariyla
biitiinlestirmenin faydali oldugunu ortaya koymustur. Lise 6grencilerinin 6grendikleri dil

ile algiladiklar1 en yakin gergeklik arasinda daha giiclii ve gergcek bir baglanti
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hissettiklerinde daha fazla motive olduklari, ¢evre konularina iliskin farkindalik
gelistirdikleri, dil 6grenme uygulamalarina anlam yiikledikleri, smif etkinliklerine
katilimda ve derse olan ilgilerinde artis yasandig1 gézlenmistir. Dilin kullanimu ile ilgili
olarak ise, 6grencilerin diisiince ve fikirlerini yabanc1 bir dilde, baglam igerisinde gergek
iletisim kurmak amaciyla paylasabildikleri tespit edilen bagka bir bulgudur.

Sal1 ve Giirsoy (2014), ELT alaninda kiiresel konular temelinde islenen bir dersi
O0gretmen adaylarinin algilar1 dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamislardir. Calismada
ELT 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarinin ana tema olarak kullanildig1 tema-temelli
yaklagimla islenen bir dersten beklentileri tanimlanmistir. Toplumsal sorumluluk
Ogretimi kapsaminda segmeli ders olarak tasarlanan ders, kiiresel konular1 dil 6gretimine
entegre ederek ELT Ogretmen adaylarinin dilsel ve sosyal gelisimlerine katkida
bulunmay1 amaclamistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket ile
toplanmistir. Sonuglar, katilimcilarin ¢ogunun c¢evreyi koruma, cevre oOrgiitleri ve
faaliyetleri ve c¢evre sorunlarini ¢dzmenin yollar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini
diisiindiiklerini, ¢evre koruma ile ilgili faaliyetlere ve projelere katkida bulunmak
istediklerini ve gelecekteki Ogrencilerin ¢evre bilincini gelistirmelerine yardimci
olmaktan kendilerini sorumlu gordiiklerini ortaya koymustur. Katilimcilarin dersten
beklentilerine iligskin olarak; daha ¢ok icerik kazanimlarina odaklandiklari, dersin
cevresel farkindaliklarina katkida bulunmasimi bekledikleri, bununla birlikte, dil
kazanimlar1 konusunda diisiik beklentiye sahip olduklari belirlenmistir. Cok sayida
katilime1, tema-temelli islenecek ders yoluyla “diinya bilgisi” ve “cevresel farkindalik”
gelistireceklerini  diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, katilimcilarin ¢ogu dil
derslerinde tema olarak ¢evre sorunlarinin kullanimi hakkinda olumlu diisiincelere sahip

gorunmustiir.

2.2.4. Tlgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

ITDOY ile ilgili alan yazin yontem agisindan incelendiginde yurt i¢i alan yazinda
daha c¢ok deneysel ve yar1 deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir. Yar1 deneysel
desenin tercih edildigi aragtirmalarda nicel tekniklerin yan1 sira goriisme gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildig1 arastirmalar da gdze ¢arpmaktadir. ITDOY ’iin eylem
arastirmas1 kapsaminda calisildigi bir arastirmaya ise rastlanilmamistir. Yurt disinda
ITDOY e iliskin yapilan arastirmalarda ise durum calismasi ve eylem arastirmasi gibi

nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 ¢aligmalar bulunmaktadir. Konuya yonelik
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yapilan arastirmalar, ¢alisma gurubu acisindan incelendiginde, en ¢ok {iniversite
ogrencileri ile calisildig1 goze ¢arpmaktadir. Bunun yani sira, ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyindeki d6grenciler ve dil egitmenleri ile yapilmis arastirmalar da mevcuttur. Yapilan
arastirmalar sonuglar1 acisindan incelendiginde, ITDOY’iin 6grencilerin yabanci dil
becerileri, icerik bilgisi, elestirel diisiinme becerileri, motivasyon, dil 6grenmeye karsi
pozitif tutum ve derse katilimlari tizerinde olumlu etkileri oldugu konularinda uzlasildig
goriilmektedir. Dil egitmenleri ya da 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen caligmalarda ise
daha ¢ok katilimcilarm ITDOY’e iliskin goriislerinin incelendigi goriilmektedir. Bu
calismalarda dil egitmenlerinin ITDOY iin dil derslerinde kullanilmasina ydnelik olumlu
tutuma sahip olduklari, bununla birlikte uygun materyallerin eksikligi, zor ve zaman alic1
olmasi ve ders yiiritiiciileri i¢in ekstra bir yilik olugturmasi bu yaklagimin uygulanmasini
aksatan zorluklar ve engeller olarak belirlenmistir. Yapilan ¢caligmalarda dil derslerinde
ITDOY iin daha ¢ok mesleki yabanci dil ya da kiiresel konular kapsaminda tercih edilen
bir yaklagim oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kiiresel egitim ile ilgili literatiir incelendiginde, dil derslerinde en ¢ok ¢evre ve
kiiltiirel farkliliklar ile ilgili kiiresel konularin tema olarak kullanildigi caligsmalara
rastlanmistir. Kiiresel egitim ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunda nitel ve nicel veri
toplama tekniklerinin birlikte kullanildig:1 goriilmektedir. Nitel veri toplama teknikleri
arasinda goriismenin, nicel veri toplama teknikleri arasinda anketin siklikla kullanildig:
goze carpmaktadir. Gorlisme ve anket teknikleri yoluyla goriisleri alinan katilimeilarin
daha ¢ok Ingilizce dgretmenleri ve 6gretmen adaylar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte lise 6grencilerinin goriislerinin alindig1 calismalara da rastlanmistir. Bu
aragtirmalarin sonuglar1 incelendiginde Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin genel
olarak kiiresel egitimle ilgili diislincelerinin olumlu yonde oldugu ve 6grencilerde kiiresel
konulara iligkin farkindalik gelistirilmesinde dil Ogretmenleri olarak rol ve
sorumluluklarini kabul ettikleri goriilmektedir. Ancak bakanligin hazirladigir programi
takip etme ve Ogrencileri sinava hazirlama zorunlulugu, uygulamada karsilasilan temel
engeller olarak belirtilmistir. Alan yazin incelendiginde kiiresel egitim kapsaminda
dokiiman incelemesi yoluyla Ingilizce ders kitaplarinin incelendigi ¢aligmalara rastlamak
miimkiindiir. Bu calismalarda Ingilizce ders kitaplarinda etnisite, cinsiyet, engellilik,
cevresel konular gibi ¢esitli kiiresel konularin varlig1 arastirilmis ve kiiresel konularin
ders kitaplarinda yeterince yer almadigi sonucuna ulagilmigtir. Kiiresel egitimin

etkililiginin ITDOY kullamlarak incelendigi uygulamali arastirmalarda ise kiiresel
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egitimin kiiresel konulara karsi farkindalik gelistirmeye ve elestirel diisiinme
becerilerinde artiga katki sagladigi belirlenmistir.

Yurt igi ve yurt dis1 arastirmalar biitiinciil olarak degerlendirildiginde, ITDOY ’iin
/tema-temelli modelin yabanci dil becerileri, igerik bilgisi, elestirel diisiinme becerileri,
motivasyon, derse kars1 tutum ve derse katilim tizerindeki etkililigine ve kiiresel egitimin
Ingilizce dersleri ile biitiinleslestirilmesine yonelik calismalar oldugu ancak eylem
arastirmas1 yontemi kullanilarak tema-temelli bir yaklasimla 6grencilerin yabanci dil
becerilerinin ve farkliliklara saygi, toplumal cinsiyet esitligi ve kiirsel 1sitnma konularinda

farkindalik gelisimine yonelik bir ¢alismanin mevcut olmadigi goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, eylem arastirmasi siireci, arastirma ortami,
arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi,
gecerlik-glivenirlik calismalar1 ve arastirmada alinan etik Onlemler hakkinda bilgi

verilmisgtir.

3.1. Arastirma Modeli

ITDOY iin tema-temelli modeli ile gelistirilen kiiresel konular temali Ingilizce
Ogretiminin, yliksekogretim ogrencilerinde temel dil becerileri ile farkliliklara saygi,
toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma konularma karst farkindaligi nasil
gelistirilebilecegi, uygulamada karsilasabilecek sorunlarin neler olabilecegi ve nasil
giderilebilecegi, hazirlanacak programa iliskin 68renci goriislerinin neler olabileceginin
incelendigi bu calisma eylem arastirmasi biciminde desenlenmistir. Eylem arastirmasi
kavraminin alan yazinda farkli yazarlar tarafindan c¢esitli sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir. Ornegin; Taylor (2002, s.7) eylem arastirmasini Jgretim ve égrenim
uygulamalarindaki degisikliklere yardimct olan uygulamali bir arastirma sekli, i¢indeki
eylemin kalitesini iyilestirmek amaciyla sosyal bir durumun incelenmesi olarak
tanimlamistir. Yildirim ve Simsek (2011, s.295), eylem arastirmasini bir okulda ¢alisan
yonetici, ogretmen, egitim uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin
dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
stirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmast ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma yaklasimi olarak ele almistir. Bir baska tanima gore ise eylem arastirmasi,
eylemlerin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gercek sinif veya okul durumunu
calisma stireci olarak tanimlanmistir (Hensen, 1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997;
Akt. Johnson, 2014, 19). Eylem aragtirmas1 Kuzu’nun (2009, 427) ¢alismasinda ise gerek
akademisyenler gerekse de siire¢ igerisinde arastirmact rolii iistlenen ogretmenler
tarafindan aktif olarak kullanilan ve egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel
olarak bilgi elde etme ve uygulamalar: gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem
olarak agiklanmistir. Bu aragtirma tilirli, 0gretmenin aragtirma siirecinde arastirmaci

roliinii listlenmesinden dolay1 6gretmen arastirmasi olarak da adlandirilmaktadir (Koklii,
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2001). Eylem arastirmasiin genel 6zellikleri Johnson (2002, s.14-16) tarafindan su

sekilde 6zetlenmistir:

Eylem aragtirmasi sistematiktir.
Eylem arastirmasi bir cevapla baslamaz.
Eylem aragtirmasinin etkili ve 6zenli olmasi i¢in karmasik olmasi gerekmez.

Veri toplamaya baglamadan 6nce arastirma yeterince planlanmalidir.

A e

Eylem arastirmalarinin siireleri arastirmanin dogasi, arastirma sorusu,
aragtirmanin gerceklestigi ortam, veri toplamadaki formal parametreler gibi
degiskenlere gore farklilik gosterir.

6. Eylem arastirmalarinda gozlemler diizenli olmali, fakat gereksiz uzunlukta
olmamalidir.

7. Basit ve informalden, detayli ve formal bigimlere kadar eylem arastirmasi
projeleri olabilir.

8. Eylem arastirmasi bazen teoriye dayali olabilir.

9. Eylem arastirmalar nicel arastirmalar degildir, kontrol veya deney gruplari
gerektirmez. Bircok eylem arastirmasi projesinin amact; herhangi bir sey
hakkinda anlayis gelistirmek, sorunlar1 ortaya ¢ikarmak ve sorunlara olasi
coziimler saptamaktir.

10. Eylem arastirmasinda nicel yontemler kullanildiginda ulasilan bulgularin

diger topluluklara genellenmesi konusunda dikkatli olunmalidir, ¢linkii ¢ogu

eylem arastirmasi belirli bir grup ya da orgiite gore uyarlanmistir ve bu
paydaslarin  kosullarin1 iyilestirmek icin gerekli oldugu belirlenen

degisiklikler diger grup ve oOrgiitler i¢in gecerli olmayabilir.

Patton (2014, s.221) eylem arastirmasinin bir program, orgiit ve topluluktaki 6zel
problemleri ¢6zmeyi amagladigini ileri siirmiistiir. Kuzu (2009), eylem arastirmasinin
egitim alanindaki en Onemli amacinin, egitim diinyasinda ortaya c¢ikan gercekleri
sistematik olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye ¢alismak oldugunu iddia etmistir.
Johnson’a (2014) gore eylem arastirmalarinda amag; bir seyin nasil yiiriidiiglinii ortaya
cikarmak, problemi ¢6zmek, degerlendirme yapmak, yeni fikirler bulmak ve nasil
calistigin1 anlamaktir. Heydenrych (2001) ise eylem arastirmasinin amacini; egitimeinin
egitim ortaminin kontroliinii ele gegirmesi ve uygulama ve sistemlere iliskin elestirel hale

gelmesi olarak aciklamistir. Aksoy (2003), eylem arastirmasinin asil amaciin
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uygulamay1 iyilestirmek oldugunu, dolayisiyla kuramsal bilgi {iretmenin eylem
aragtirmasinin 6ncelikleri arasinda olmadigini ifade etmistir. Mayring’e (2011, s.55) gore

ise eylem arastirmalarinin ii¢ ana hedefi vardir:

1. Somut sosyal sorunlara dogrudan yaklagim,
2. Arastirma siirecinde sonuglarin uygulamaya doniistiiriilmesi,

3. Arastirmaci ve etkilenen taraflar arasinda esitlik.

Koklii (1993, 5.360) okul ve sinifta yapilan eylem arastirmasinin amaglarinin bes

kategoride incelenebilecegini ifade etmistir:

1. Ozel bir durumda teshis edilen problemlere ¢are bulmak,

2. Hizmet i¢i egitim araci olarak kullanmak; 6gretmeni yeni bilgiler ve metotlarla
donatmak, analitik giiciinii gelistirmek ve kendini bilirligini arttirmak,

3. Normalde yenilik ve degisikliklere agik olmayan sisteme yenilik¢i 6gretme ve
ogrenme yaklasimlarini getirmek,

4. Geleneksel arastirmanin basarisizligina agik regeteler vererek care bulmak ve
akademik arastirmaci ile 6gretmen arasindaki normalde 1yi olmayan iligkileri
diizeltmek,

5. Smiftaki daha siibjektif ve duygusal problem ¢6zme yaklasimina tercih

edilebilir bir alternatif saglamak.

Eylem arastirmasi uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaciyla
birlikte gergeklestirdigi siireklilik gosteren bir siirectir (Yildinnm & Simsek, 2011).
Arastirmact ile arastirmadan etkilenen taraflar egemenlik arayisina girmeksizin esit
sekilde tartismaya katilmaktadir. Arastirmanin tarafi olan bireyler, eylem arastirmasinda
denek ya da nesne degil, arastirmanin ortag: ve 6znesi konumundadirlar (Mayring, 2011).
Eylem arastirmas1 uygulamalar1 bireysel, kiiciik gruplar ve biiyiikk organizasyonlar
diizeyinde gerceklestirilebilir (Reason & McArdle, 2006). Kokli (1993, s.361) okulda
eylem arastirmasinin, tek bir 6gretmen, is birligi i¢cinde ¢alisan 6gretmenler grubu veya
tiniversiteden arastirmact ya da arastirmacilarla birlikte c¢alisan Ogretmen veya
Ogretmenler tarafindan yliriitiilebilecegini ifade etmistir.

Nitel arastirmalar icerisinde yer alan eylem arastirmasi uygulayicilarin i¢inde

bulunduklar1 bir problem, ikilem veya belirsizlikten ortaya ¢ikar (Beyhan, 2013; Swann,
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2002). Bu dogrultuda, daima bir sorun ve hedef tanimlamasiyla baslar ve bilgilerin
toplanmasi, taraflarla tartisma ve uygulamadaki eylemler arasinda bir sarka¢ gibi
karsihikli siirip gider (Mayring, 2011). Bu c¢alismada da temel dil becerilerinin
gelistirilmesi gereken ve kiiresel konulara iliskin farkindalik eksikligi yasadigi tespit
edilen bir 6grenci grubu bulunmaktadir. Bu problemin ¢ézliimii i¢in arastirmacinin bir
¢Ozlim Onerisinin olmasi, egitim-0gretim ortaminda bu Onerisini uygulayarak ve
gelistirerek degisiklik yapmak istemesi, g¢alismanin aragtirmacinin ayni zamanda
uygulayict oldugu eylem arastirmasi yaklagimiyla yiiriitiilmesini gerektirmistir. Bunun
yami sira, tema-temelli yaklasim dogrultusunda tasarlanan Ingilizce dgretiminin siireg
icerisinde etkililiginin mercek altina alimmak istenmesi, eylem arastirmasinin
arastirmacty1 da siirece dahil eden oOzellikte olmasi, ¢alismada eylem arastirmasi
modelinin tercih edilmesinde etkili olmustur. Zira, eylem arastirmalari, konuya iliskin
derinlemesine incelemeler yapilmasina, siire¢ icerisindeki gelismelerin ayrintili bir
sekilde analiz edilmesine olanak saglamaktadir. Bu dogrultuda, kiiresel konular temal1 bir
Ingilizce programiyla meslek yiiksek okulu ogrencilerinde temel dil becerileri ile
farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma konularinda farkindalik
gelistirilmesi i¢in arastirma siireci boyunca dongilisel olarak planlama, uygulama,
degerlendirme/yansitma ve eyleme gecme asamalarinin  gergeklestirilmesi

gerekmektedir.

3.1.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasinin asamalar1 ile ilgili olarak tiim eylem arastirmalart i¢in
gecerli olan kesin ve degismez bir siiregten bahsetmek miimkiin degildir. Cesitli
arastirmacilarin eylem arastirmasinda izlenmesi gereken asamalarla ilgili fikirlerinin
farklilastign goriilmektedir. Ornegin; Berg’e (2004) gore, eylem aragtirmasinin temel
siireci dort asamadan olusmaktadir: (1) arastirma sorularini belirleme, (2) sorulari
cevaplamak igin bilgi toplama, (3) bilgileri analiz etme ve yorumlama ve (4) sonuglari
katilimcilarla paylasma. Sekil 2°de Berg (2004) tarafindan tasvir edilen eylem arastirmasi

dongiisel siireci verilmistir.
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1.Aragtirma sorularini 3. Bilgileri analiz etme
belirleme ve yorumlama
2. Sorular1 cevaplamak 4.Sonuglar1
icin bilgi toplama katilimcilarla paylasma

Sekil 2. Eylem arastirmas1 dongiisel siireci

Kaynak: Berg, 2004, s.181.

Johnson (2014, s.43-45), eylem arastirmasi siirecinde izlenmesi gereken agamalari

sOyle ifade etmistir:

*  Bir problem ya da arastirma konusu belirleme,

»  Kuramsal baglamda problemi ya da arastirma konusunu ortaya koyma (alan
yazin incelemesi),

»  Veri toplamak i¢in bir plan yapma,

*  Verilerin toplanmasi ve analizine baglanmasi,

*  Gerektiginde sorularin ya da problemin degigsmesine izin verme,

*  Verilerin diizenlenmesi ve analiz edilmesi,

*  Verilerin raporlastiriimasi,

*  Yargilarin ve dnerilerin yapilmasi,

*  Eylem planinin olusturulmast,

*  Plan1 eyleme gegirme ve degerlendirme.

Yildinm ve Simsek (2011) ise eylem arastirmasi siirecini asagidaki gibi

acgiklamislardir:

*  Aragtirma problemine karar verme,
* Eylem aragtirmasi sorularin belirleme,
*  Veri toplama,

*  Alan yazin taramasi,
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*  Veri analizi ve yorum,

* Eylem/uygulama plan1 gelistirme,

« lIzleme plam gelistirme,

* Eylem planinin uygulanmasi,

*  Uygulamanin izlenmesi,

»  Uygulamanin analizi ve degerlendirme,

*  Yeni eylem plan1 hazirlama.

Sagor’a (2011) gore eylem aragtirmalari; 1. Hedeflerin netlestirilmesi, 2.
Kuramsal dayanaklarin olusturulmasi, 3. Eylemin uygulanmasi ve veri toplanmasi, 4.
Elde edilen sonuglarin yeni eylem planina yansitilmasi olmak iizere dort asamadan
olugmaktadir. McNiff’in (2011) belirttigi eylem arastirmasi dongiisii ise bes adimdan
olusmaktadir: 1. Aragtirilacak uygulama alani belirlemek; 2. Bir ¢oziim tasarlamak, 3.
Coziimii uygulamak, 4. Coziimii degerlendirmek, 5. Degerlendirme dogrultusunda
uygulamay1 degistirmek.

Eylem arastirmalarinda izlenmesi 6nerilen asamalar evrensel bir siralama olmayip
aragtirma konusuna ya da arastirmanin durumuna gore uyarlanacak bir rehber
niteligindedir (Johnson, 2014). Bununla birlikte, bu asamalarin geleneksel
aragtirmalardaki gibi dogrusal degil, dongiisel bir ilerleme kaydettigi ve temel ve
degismez unsurlarin planlama, uygulama, yansitma / degerlendirme ve eyleme ge¢me
asamalar1 oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Bir eylem arastirmacisi alan yazinda agiklanan bu
asamalardan bir veya birkag tanesini segebilecegi gibi kendi arastirmasinin 6zelliklerine
gbre bu asamalardan bir sentez de olusturabilir. Bu arastirmada izlenen siire¢, yukarida

s0z edilen agsamalardan yola ¢ikarak Sekil 3’teki gibi gorsellestirilmistir:



[ Literatiir taramasi ]

J

Aragtirma Konusuna Karar Verme
Yabanci dil dersi kapsamina kiresel konularin dahil edilmesi

!

Arastirmanin Problemine Karar Verme
Temel dil becerilerindeki yetersizlik ve kiiresel konulara karsi farkindalik eksikligi

4

Eylem arastirmasi sorularini belirleme
1. Tema-temelli yaklasima dayali olarak gergeklestirilen ingilizce 6gretimi yiiksekdgretim
6grencilerinin temel dil becerilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir?
2. Tema-temelli yaklasima dayali olarak gergeklestirilen ingilizce 6gretimi yiiksekdgretim
Ogrencilerinde kiresel konulara iliskin farkindalik gelisimine nasil katki saglamaktadir?

g

Mevcut Durumu Belirleme
- Yari-yapilandirilmig gériisme (6n uygulama)

- Basari testi (6n-test)

Gegerlik ve
Giivenirlik Co6ziim tasarlama
- Dil Gegerligi Tema-temelli ingilizce 6gretimi
- Kapsam Gegerligi
- Madde Analizleri
- Kodlayici Giivenirligi ﬂ
- Coklu Veri Toplama
Kaynak ve Yontemleri .
o [ Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi ]

!

/ Veri Toplama Araglarinin \ f Verilerin Analiz Edilmesi

Uygulanmasi - Nitel Veriler
- Yari-yapilandirilmis gérisme icerik Analizi, Betimsel analiz
- Ogrenci glnlikleri
- Arastirmaci ginlagu - Nicel Veriler
- Gozlem Betimsel istatistikler, Wilcoxon
- Ogrenci trriinleri isaretli Siralar Testi, t- testi

KTemel Dil Becerileri Basari Testleri / K

[ Verilerin yeniden gozden gegirilip analiz edilmesi ]

!

[ Bulgularin raporlastiriimasi ]

Tartisma ve Yorumlar

Sonug ve Oneriler

Sekil 3. Arastirmanin deseni ve izlenen siire¢
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Sekil 3’te de goriildiigii gibi, aragtirma siirecinin ilk asamasinda literatiir taramasi
yapilarak tlizerinde calisilacak konu belirlenmis ve bu konu dogrultusunda arastirmanin
amaci ve arastirma sorular1 olusturulmustur. Yabanci dil dersi kapsamina kiiresel
konularin dahil edilmesi arastirmanin konusu olarak belirlenmistir. Ogrencilerde var
oldugu diisiiniilen temel dil becerilerindeki yetersizlik ve kiiresel konulara karsi
farkindalik eksikligi arastirmacinin lizerinde degisiklik yapabilecegi bir problem olarak
ele alinmistir. Bu problem dogrultusunda arastirma sorular1 olusturulmus, sorularda yer
alan boyutlarin belirlenmesinde alan yazin dikkate alinmustir.

Bir sonraki asamada, arastirmanin yapilacagi siif belirlenmistir. Uygulamanin
yapildigi sinifin belirlenmesi siireci arastirmanin katilimeilart boliimiinde agiklanmustir.
Temel dil becerilerindeki mevcut durumu 6lgmek icin Temel Dil Becerileri Basari
Testlerinden ilk kiigiik sinav (quiz) 6n-test olarak uygulanmistir. Kiiresel konulara iliskin
farkindalik konusunda ise oncelikle 6grencilerin bilgilerinin yetersiz oldugu, 6grenmeye
en ¢ok ihtiyag duyduklari konularin belirlenmesine yonelik olarak Kiiresel Konular
Intiyag¢ Anketi uygulanmistir. Ankette yer alan cevre, baris egitimi, insan haklart,
kiiltiirler arast iletisim, sosyo-ekonomik ve sagliga iliskin konu basliklar1 altinda toplam
27 tema yer almistir. Anket uygulamasi sonucunda en diisik puani alan 11 tema
belirlenmis ve bu temalar bir ilgi anketi formunda 6grencilere sunulmustur. Bu formda
ogrencilerden yabanci dil dersinde tema olarak gormek istedikleri maddeyi isaretlemeleri
ve gerekgelerini yazmalar1 istenmistir. Ilgi anketinden en yiiksek puanlar1 alan
farkliiklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sitnma temalar1 yabanci dil dersi
kapsaminda ele almacak temalar olarak belirlenmistir. Ogrencilerin belirlenen temalar
konusundaki farkindaliklarina yonelik mevcut durumu tespit etmek amaciyla yari-
yapilandirilmis goriisme sorular1 hazirlanmis ve 6n goriisme olarak ¢alisma grubuna
uygulanmigtir.

Mevcut durumun belirlenmesinden sonra problem durumu ve arastirma sorulari
yeniden gozden gegirilerek ¢ozliim tasarlama asamasina gecilmistir. Bu asamada da yine
alan yazindan yararlanilmistir. Bu anlamda 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde
ve kiiresel konulara iliskin farkindalik eksikliginin giderilmesinde alan yazindan edinilen
bilgiler dogrultusunda; bu konularin tema-temelli bir yaklasimla programlar igerisine
entegre edilmesi, evrensel konularin ve elestirel tartismalarin programlara dahil edilmesi;
egitim-0gretim ortaminin 6grenciyi merkeze alacak bir sekilde diizenlenmesi gibi 6neriler
dikkate alinarak, yabanci dil dersi tema-temelli bir yaklagim dogrultusunda diizenlenmis

ve kiiresel konular temali ders planlar1 hazirlanmistir. Bu asamada yapilan 6gretimin
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etkililiginin 6l¢iilmesi igin veri toplama araclari1 da hazirlanmistir. Gegerlik komitesindeki
uzmanlarla goriisiillmesinden sonra ders planlarina ve veri toplama araglarina son hali
verilmis ve uygulamaya geg¢ilmistir.

Coziimiin uygulanmasi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi asamalar1 eszamanli olarak
yiirlitiilmistiir. Bir yandan eylem plani uygulanirken, diger yandan goriismeler, gozlem,
ogrenci giinliikleri, arastirmaci glinligii ve 6grenci lriinlerinden veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Alan yazin taramasinin verilerin analizi ve anlamlandirilmasinda ve
uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢dziilmesinde katkis1 olacagi goriisiinden
hareketle, bu asamada da alan yazin taramasina devam edilmistir. Uygulama bitiminde
tim veriler biitiinciil bir sekilde yeniden gozden gecirilerek son bir analiz ve
degerlendirme yapilmis ve yine alan yazin ¢ergevesinde calismanin etkililigine iliskin

yorumlara ulagilmstir.

3.2. Arastirma Ortam

Arastirma 2015-2016 akademik yilinda Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Meslek Yiiksekokulu’nun Turizm ve Seyahat Isletmeciligi (N.O.) programinda egitim
alan ikinci siif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Tek binadan olusan yiliksekokulda 16
derslik, 4 bilgisayar laboratuvari, 2 elektrik elektronik laboratuvari, 1 grafik atdlyesi, 1
fotograf stiidyosu, 1 baski atdlyesi ve karanlik odasi, 1 uygulama restorani, 1 Ingilizce
Ogretim laboratuvari, 1 kat hizmetleri uygulama birimi, 1 kiitiiphane olmak tizere toplam
13 uygulama alan1 bir konferans salonu, idareci odalari, 6gretim elemanlar1 odalar1 ve bir
adet misafir 6gretim elemanlar1 odasi bulunmaktadir. Siniflarin hepsinde projeksiyon
bulunmaktadir. Yiiksekokulda 2015-2016 akademik yilinda toplam 2035 &grenci
ogrenim gormekte ve 34 Ogretim elemani gorev yapmaktadir. Yiiksekokul merkez
kampiiste yer almakta ve kampiis igerisinde 6grencilerin futbol, voleybol, basketbol ve
tenis oynayabilecekleri alanlar, yiirliylis ve bisiklet yolu, oturabilecekleri kamelyalar,
kantin, kafeterya gibi sosyallesebilecekleri alanlar, kirtasiye ve fotokopi ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri bir kirtasiye bulunmaktadir. Yiiksekokulda Normal Ogretim ve Ikinci
Ogretim olmak {izere giindiiz ve gece Ogretimi yapilmaktadir. Normal 6gretim
ogreniminde 08.30- 17.00 saatleri arasinda ders islerken, ikinci 6gretimde dersler 13.15-
21.00 saatleri arasinda verilmektedir. Uygulamanin ger¢eklestigi sinif zemin katla birlikte

dort kath olan yiiksekokulun birinci katinda yer almaktadir. Biitlin dersliklerde siralar
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yere sabitlenmis oldugu i¢in Ogrenciler normal oturma diizeninde oturmaktadir.

Arastirmanin yapildigt sinifin krokisi Sekil 4’te verilmistir.

e A
Sira Sira Sira
_ J
( N
Sira Sira Sira
~ y,
~
[ Sira Sira Sira
J
~
[ Sira Sira Sira
y,

Ogretim Elemani
Masasi

|m-1fnn:srn-v ® = ® 6 3 ® U ® = ® 6 3 ® ® = ® 6 5 ® W

Projeksiyon

Tahta

- T 9 X

Sekil 4. Aragtirmanin yapildig: sinifin krokisi

Sekil 4’te goriildigii lizere smifta 6grencilerin oturdugu 12 sira, bir 6gretim

eleman1 masasi, bir projeksiyon, bir tahta ve dort pencere bulunmaktadir. Duvar ve

pencere hizasindaki siralar ii¢ kisilik olup, orta boliimde yer alan siralar dort kisiliktir.

Projeksiyon perdesi sinif tahtasinin iizerinde yer almaktadir. Uygulama siirecinde veri

toplama amaciyla kullanilan kamera, kapi ile tahtanin arasinda konumlandirilmisgtir.
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3.3. Arastirmanin Katilimcilari

Bu caligmada, katilimcilar amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Arastirma, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Meslek
Yiiksekokulu Turizm ve Seyahat Isletmeciligi (N.O) programinda 6grenim goren ikinci
sinif 6grencileri, tema-temelli yaklasim dogrultusunda Ingilizce 6gretimi tasarlayarak
uygulayan arastirmaci ve arastirma siirecinde yapilan uygulamalarin denetlenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla olusturulan gegerlik komitesi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin

katilimcilart hakkinda ayrintili bilgiler asagida agiklanmistir.

3.3.1. Ogrenciler

Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Osrencilerin Kigisel Bilgileri

Kisisel Bilgiler f
Cinsiyet

Kadin 9

Erkek 15
Yas

19-25 18
25-30 4

35-40 1

41 ve lizeri 1

Mezun Olunan Ortadgretim Kurumu
Genel Lise 13
Turizm Meslek Lisesi 8
Diger 3
Genel Not Ortalamasi
0-2.00

2.01-2.50

2.51-3.00

3.01-3.50

3.51-4.00

Anne Egitim Durumu
Okur-Yazar Degil
Okuryazar

Ilkokul

Ortaokul

AN O Q 00

o O N
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(Tablo 1 Devami)

Lise 5

Universite ;

Baba Egitim Durumu

Okur-Yazar Degil -

Okuryazar -

Ilkokul 6

Ortaokul 5

Lise 12
Universite 1

Ailenin Yasadig1 Yer

Biiyiik sehir 4
Sehir 9
flge 5
Kasaba 4
Koy 2

Tablo 1°de goriildiigii iizere uygulama siirecine dokuzu kadin, 15’1 erkek olmak
tizere toplam 24 Ogrenci katilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu (f:18) 19-25 vyas
araligindadir. Ogrencilerden 13’ genel lise, sekizi Turizm Meslek Lisesi mezunudur.
Katilimcilardan sekizinin genel not ortalamasi 2.01-2.50, yedisinin 2.51-3.00 araliginda
degismektedir. Katilimcilarin dokuzunun anne egitim durumu ilkokul diizeyindeyken,
baba egitim durumu lise olan katilimcilarin sayis1 12°dir. Dokuz 6grencinin ailesi sehirde
yasamaktadir.

Eylem arastirmasinin uygulandigi sinif yani ¢aligma grubu, amacgh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki
temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitlin durumlarin
calisiimasidir (Yildirim & Simsek, 2011, s.112) ve belli bir amag¢ dogrultusunda bilgi
zengini durumlar segmede farkli yollar takip edilebilir (Patton, 2014, s.230). 2015-2016
akademik yilinda Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksek Okulu Turizm
ve Seyahat Isletmeciligi Programi (N.O.) ikinci simif diizeyinde egitim alan &grencilerin

arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmesinde temel alinan 6l¢iitler sunlardir:

«  Smif ortaminda aragtirmanin problemi ile ilgili sorun yasantyor olmast,
« Caligma grubunu olusturan 6grencilerin arastirmaya katilima goniillii olmasi,
«  Smifin uygulamanin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli Ingilizce alt yapisina

sahip olmasi.
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Calisma grubu igerisinde Turizm Meslek Lisesinden mezun olan sekiz dgrenci
ortadgretim diizeyinde de agirlikli Ingilizce dersleri almiglardir. Uygulamanin yapildig
donemde ikinci smifta 8grenim goren dgrenciler, Ingilizce dersini birinci sinifin giiz ve
bahar donemlerinde haftada altisar saat, ikinci smifin gliz doneminde yine haftada alt1
saat almislar, uygulamanin yapildig bahar dsneminde ise haftalik ingilizce ders saatleri
ikiye diigmiistiir. Birinci ve uygulama yapilana kadar ikinci sinifta aldiklar1 Ingilizce
dersleri neticesinde Pre-intermediate (CEFR-B1) diizeyde Ingilizce yeterlige sahip
olmalar1 beklenmektedir.

Ogrencilerin tamamina her bir temaya yonelik hazirlanan ve dért temel dil
becerisini dlgen kiiclik sinavlar niteliginde ii¢ adet bagari testi temalar oncesi ve sonrasi
olmak tiizere toplam alt1 kez uygulanmistir. Kiiresel konulara iliskin farkindaligin
Olciilmesi baglaminda ise, 6grenciler arasindan goniilliiliik esas alinarak, derinlemesine
veri toplama amaci ile 12 6grenci se¢ilmis ve eylemler baglamadan 6nce ve her bir alt
tema (farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi, kiiresel 1sinma) bittikten sonra toplam
alt1 kez yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica, yine her bir alt tema
bitiminde 6grencilere 6grenci giinliik formlar1 dagitilarak s6z konusu alt temalara ve
dersin iglenigine iliskin olarak elestirel tepki sunmalart istenmistir. Bunun yani sira,
uygulama siirecinin yansimalarina destek veri olmasi amaciyla 6grenci Uriinleri de
caligma icin veri kaynaklari olarak toplanmustir. Ogrenci giinliik formlar1 ve 8grenci
tiriinleri uygulamasi tiim sinifa yonelik olarak gerceklestirilmis olsa da siireci daha
derinlemesine analiz etmek amaciyla arastirma kapsaminda agirlikli olarak yar

yapilandirilmig goriigmelere katilan 6grencilerin sundugu veri kaynaklar1 kullanilmistir.

3.3.2. Arastirmaci-Uygulayici

Arastirmaci, Ingiliz Dili Egitimi lisans ve Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek
lisans derecesine sahiptir. Lisans derecesinden mezun oldugu 2005 yilindan itibaren
Erciyes Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi’nde ingilizce okutmani
olarak ¢alismistir. Arastirmact halen Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu Modern Diller boliimiinde 6gretim gorevlisi olarak ¢aligmaya devam
etmektedir. Aragtirmacinin uygulama alaninda ders veriyor olmasi konuya iliskin
problem durumlarini fark etmesine katkida bulunmustur.

Arastirmaci 6grencilerde temel dil becerilerinin yani sira kiiresel konulara iligkin

farkindalik gelistirmelerine yardimci olacak Ingilizce dgretiminin nasil bir yaklagimla
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gelistirilebilecegi sorusunun cevabini alan yazin taramasindan elde edilen kuramsal
bilgiler ¢ergevesinde belirlemistir. Literatiir taramasi sonucu Ingilizce Ogretiminin
ITDOY ’iin tema-temelli modeli ile gelistirilmesi ve uzman goriisleri dogrultusunda da
eylem arastirmasi deseninin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmacinin doktora
egitimi slirecinde Nitel Arastirma Yontemleri dersini almis olmasi ve daha once nitel
arastirma yontemlerinin kullanildigi calismalar yapmis olmasi nedeniyle eylem
arastirmas1 desenini uygulayabilecegi diisiinlilmiistiir. Bunun yani sira, arastirmaci
doktora tezini yazma siirecinde kiiresel vatandaslik egitimini Ingilizce derslerine entegre
etme konusunda Ingilizce okutmanlarinin goriislerini inceledigi bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmact bu ¢alisma ile konuyla ilgili deneyimlerini artirmanin yani sira, konuya
iliskin uygulamadaki sorunlara farkli bakis acgilarindan bakma firsati bulmustur. Bu
noktalardan hareketle eylem arastirmasi siirecinin arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesine
karar verilmistir.

Bu siiregte Ogrencilerde dort dil becerisi ve kiiresel konularda farkindalik
gelisimini saglamak i¢in stirekli olarak 6grenme yasantilari planlamis, uygulayip
degerlendirmis ve degerlendirme sonuglarina gére yeni bir asamaya ge¢ilmesine ya da
yasanan problemleri ¢c6zmek i¢in ne tiir degisikliklere ihtiya¢ olduguna bakarak farkli bir
eylem plan1 gelistirilmesine karar vermistir. Uygulama siirecinde gozlem, goriisme,
ogrenci lirlinleri ve 6grenci giinliikleri yoluyla veri toplamistir. Ayrica, aragtirmaci her bir
ders bitiminde arastirmaci giinliikk formlarin1 doldurmak suretiyle dersin islenisini

yansitici bir sekilde degerlendirerek bir veri kaynagi olma gorevi de tistlenmistir.

3.3.3. Gegerlik Komitesi

Arastirmanin uygulama silirecinde gerek toplanan verilerin kontrollerinin
yapilmasi gerekse de siirecin olumlu ve aksayan yanlarinin disardan bir gozle goriilmesi
ve ¢aligmada farkli bakis acilarin ortaya konulmasi amaciyla Egitim Programlar ve
Ogretim ve Ingiliz Dili Egitimi ana bilim dallarinda doktora diizeyinde egitim alan iki
uzman arastirmanin gecerlik komitesini olusturmustur. Komitede yer alan uzmanlar nicel
ve nitel arastirma yontemlerine yonelik en az birer ders almis olma ve Ingilizce dersi
veriyor olma Olciitleri géz onilinde bulundurularak belirlenmistir. Gegerlik komitesi
tiyeleriyle uygulama oncesi bir, siire¢ icerisinde iki ve uygulama bitiminde bir olmak
tizere toplam dort toplantt gergeklestirilmistir. Yapilan bu toplantilarda; arastirmaci

tarafindan hazirlanan ders planlari ve eylem planlar1 uzmanlara sunulmus, gerekli oldugu
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durumlarda siire¢ igerisinde karsilagilan problemler ve aksayan uygulamalar konusunda
kendilerine bilgi verilmis ve uzmanlardan oOnerileriyle siirece katkida bulunmalari
istenmistir. Bu sliregte gecerlik komitesi iiyeleri arastirmacinin  yaptiklarinin
denetlenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli goriilen yerlerde degisiklige gidilmesi

noktalarinda aktif rol iistlenmislerdir.

3.4. Veri Toplama Aracglarn

Yildirirm ve Simsek (2011), bir¢ok nitel arastirmada birden fazla veri toplama
yonteminin birlikte kullanildigin1 ve bu duruma ‘veri g¢esitlemesi’ (data triangulation)
denildigini belirtmislerdir. Herhangi bir veri toplama yonteminin smirliligini, diger bir
veri toplama yonteminin telafi ettigi bu durumda, arastirmada elde edilen bulgularin
gecerlik ve giivenirligini artirmaya katki saglanmis olur. Her ne kadar eylem arastirmalari
nicel arastirmalar olmasalar da arastirmanin amacina ulasmak ve arastirma sonuclarini
desteklemek amaciyla, nitel arastirma yontemleri agirlikli olmak iizere, uygun nicel
aragtirma yontemlerinden de yararlanilabilmektedir (Kuzu, 2009, s.426). Bu arastirmada
da veriler; ihtiyac anketi, ilgi anketi, kisisel bilgi formu, yar1 yapilandirilmig gériisme
formu, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigli, gézlem, 6grenci riinleri, basar1 testleri
ve rubrikler kullanilarak toplanmustir. Ihtiyac ve ilgi anketleri ¢alisma kapsamina dahil
edilecek temalarin belirlenmesi, kisisel bilgi formu ise calisma grubunu olusturan
ogrenciler hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla kullanilmistir. Yar: yapilandirilmisg
goriisme formlari, 6grenci giinliikleri, aragtirmaci giinliigli, gézlem, 6grenci trilinleri ve
bagari testleri ise arastirma kapsaminda sorulan sorulara yanit bulma amaciyla kullanilan
veri toplama araclaridir. Tablo 2’de arastirma sorularina yonelik olarak kullanilan veri

toplama araglar1 yer almaktadir:



Tablo 2

Arastirma Sorularina Yonelik Olarak Kullanilan Veri Toplama Araglar
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Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araglan

1. Tema-temelli modele dayali olarak gergeklestirilen Basar testleri
Ingilizce 6gretimi, yiiksekdgretim dgrencilerinin dil Gozlem
becerilerinin gelisimine nasil katk1 saglamaktadir? Ogrenci iiriinleri

2. Tema-temelli modele dayali olarak gergeklestirilen Yar1 yapilandirilmis
Ingilizce &gretimi, yiiksekdgretim ogrencilerinde goriisme
kiiresel konulara iligkin farkindalik gelisimine nasil Gozlem
katki saglamaktadir? Arastirmaci glinliigii

Ogrenci iiriinleri

3. Tema-temelli modele dayali olarak gergeklestirilen Gozlem
Ingilizce dgretimi kapsaminda temel dil becerileri ve Arastirmaci giinligii
kiiresel konulara iligkin farkindalik gelisimi siirecinde Ogrenci iiriinleri
karsilasilan sorunlar nelerdir?

4. Ogrencilerin Tema-temelli modele dayali olarak Ogrenci giinliikleri

gerceklestirilen eylem arastirmasi siirecine iliskin

goriisleri nelerdir?

Tablo 2’de veri toplama araclarinin aragtirmanin hangi sorular1 kapsaminda
kullanildig1 gortilmektedir. Her bir veri toplama aracina yonelik ayrintili bilgiler ilgili

baslik altinda sunulmustur.

3.4.1. intiyac Anketi

Ihtiyag anketi uygulama siirecine dahil edilecek temalarin belirlenmesi amaciyla
eylem arastirmasi siireci baglamadan once 6grencilere uygulanmistir. Kiiresel konularin
tema-temelli yaklasima dayali olarak ele almacagi Ingilizce 6gretiminde, oncelikle,
ogrencilerin bilgilerinin yetersiz oldugu, 6grenmeye en ¢ok ihtiya¢ duyduklari konularin
belirlenmesine yonelik olarak bir ihtiyag anketi hazirlanmasina karar verilmistir. Yapilan
alan-yazin taramasi sonucunda (Mark, 1993; Swenson & Cline, 1993; Yoshimura, 1993,
Akt. Yakovchuk, 2004) ankette yer almak {izere ¢evre, baris egitimi, insan haklari,
kiiltiirler arasi iletisim, sosyo-ekonomik ve saghiga iliskin konular bagliklar1 altinda

toplam 27 adet tema belirlenmistir. EK-1’de Ihtiyag Anketi sunulmustur.
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3.4.2. ilgi Anketi

Ilgi anketinde Thtiya¢ anketi sonuglarina gére en diisiik puani1 alan 11 tema yer
almaktadir. Bu ankette Ogrencilerden Yabanci Dil dersinde tema olarak gormek
istedikleri maddeyi isaretlemeleri ve gerekcelerini yazmalari istenmistir. Ilgi anketinden
alman puanlara gdre uygulama kapsamina Ingilizce dersine dahil edilen temalar
farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel isinma olarak belirlenmistir. Ilgi

Anketi EK- 2’de verilmistir.

3.4.3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arasgtirmanin katilimcilarindan olan 6grencileri daha iyi
tanimak amaciyla hazirlanan bir form olup, i¢erisinde 6grencilerin cinsiyet, yas, mezun
olduklar1 ortaggretim kurumu, genel not ortalamasi, anne ve baba egitim durumlari ve
ailenin yasadigi yer ile ilgili kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Bu form EK- 3’te sunulmustur.

3.4.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yart yapilandirilmis goriismeler, nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri
toplama tekniklerinden biridir. Bu teknikte, arastirmaci dnceden sormay: planladig:
sorular1 igceren goriisme protokoliinii hazirlar, buna karsin goriismenin akisina bagl
olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisimi etkileyebilir ve kisinin
yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000, s.547). Gorilisme
sirasinda, goriisiilen kisi, serbest bir sdylesi i¢in tamamen 6zgiir birakilsa da aragtirmact
yalnizca ilgilenilen sorun iizerinde devam edilmesi, konuya doniilmesi hususunda titiz
davranir. Zira goriisme konusu arastirmaci tarafindan onceden analiz edilmistir ve
goriisme boyunca hangi evrelerin izlenecegi ve nelerden s6z edilecegi dnceden belirli bir
cetvele baglanmistir (Mayring, 2011, s.73).

Bu arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalaria yonelik olmak
lizere li¢ bolimden olugmaktadir ve aragtirmaci tarafindan 6grencilerin her bir temaya
iliskin farkindalik diizeylerinin dlgiilmesine yonelik olarak hazirlanmistir. ilk olarak
hazirlanan taslak form, kapsam gegerliginin belirlenmesi adina gegerlik komitesindeki
uzmanlarin ve tez danigsmaninin goriislerine sunulmus ve yapilan diizenlemelerle forma

son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulama 6ncesinde ve eylem



74

arastirmast siirecinde olmak iizere iki kez uygulanmustir. ilk olarak, uygulama éncesinde,
ogrencilerin her bir alt temaya iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
goriisme formundaki tiim sorular 6grencilere uygulanmustir. Ikinci kez, yani eylem
arastirmasi slireci devam ederken uygulanmasi ise farkindalik kazanimiin gerceklesip
gerceklesmedigini 6lgmek amaciyla, her bir alt tema bitiminde ve bu kez sadece o temaya
iligkin sorular 6grencilere sorulmak suretiyle gerceklestirilmistir. Goriisme formundaki
tiim sorularin uygulama bitiminde tek seferde uygulanmasi yerine, bu sekilde pargalara
ayrilmasmin tercih edilme sebebi; 6grencilerin farkindalik diizeylerinde bir artig
goriilmemesi halinde, eylem arastirmasinin bir geregi olarak bir sonraki temaya
gecmeden gerekli onlemlerin alinarak yeni bir eylem plani gelistirme diisiincesinden

kaynaklanmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu EK- 4’te sunulmustur.

3.4.5. Ogrenci Giinliikleri

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan biri de
ogrenci giinliikleridir. Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin yapilan uygulamalara iliskin
duygu, diislince ve deneyimlerini yansitmalarinin yani sira, elde edilecek verilere iliskin
cesitleme olusturmalari bakimindan da 6nemlidir. Bu arastirma kapsaminda, dgrencilere
her dongii sonunda o dongiiye iliskin olarak 6grenci giinlilk formlar1 dagitmis ve bir
sonraki derse kadar bu formlar1 doldurmalari istenmistir. S6z konusu formlarda
ogrencilerden uygulama siirecini betimlerinin yani sira asagidaki sorular1 da

cevaplamalar1 istenmistir (Altunay, 2000):

- Bu dersten 6grendiginiz en 6nemli li¢ sey nedir?

- Bu ders, bundan sonra neyi yapmaya baslamaya karar vermenizi sagladi?

- Buders, bundan sonra neyi yapmaktan vazge¢gmeye karar vermenizi sagladi?
- Buders, neyi yapmayi siirdiirmeye karar vermenizi sagladi?

« Bu dersten sonra, akliniza takilan sorular nelerdir?

o Derste yanitlanmadigini diislindiigiiniiz sorular nelerdir?

- Bu derste neleri 6grenmis olmayi isterdiniz?

Boylelikle, 6grenci giinliiklerinin; arastirmacinin 6grencileri daha 1yi tanimasi,
ogrencilerin uygulama siirecini degerlendirmeleri, karsilastiklar1 problemleri ifade

etmeleri, arastirmacinin goziinden kagan 6nemli verilerin ortaya ¢ikmasi ve ileriye doniik
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eylem planlarinin gelistirilmesi gibi konularda katkisi olmustur. Ogrenci giinliigii 6rnegi

EK-5’te sunulmustur.

3.4.6. Arastirmaci Giinliigii

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan aragtirmaci giinliigli, arastirmacinin
gerceklestirdigi calisma hakkinda gozlem ve diisiincelerini kayit etmek i¢in kullandig
defterler olup, eylem arastirmasi boyunca kronolojik olarak pargalar1 bir araya getirme
konusunda ¢ok Onemli bir kaynaktir. Arastirmaci giinliigiinde; gozlemler, analizler,
diyagramlar, kisa notlar, dogrudan alintilar, 6grenci yorumlari, puanlar, goriisler, izlenim
ve fikirler gibi gesitli veriler yer alabilir (Johnson, 2014). Bu dogrultuda, arastirma
siirecinde arastirmaci, Ingilizce dersi 6ncesinde yaptigi hazirliklar, ders uygulamalari,
siiregte yasanan sorunlar ve ¢oziim yollari, siirece iliskin planlarinin derse yansiyip
yansimadigi, gecerlik komitesi toplantilarinda alinan O©nemli kararlara iliskin
degerlendirmeleri, yukaridaki verilerden de yararlanarak gilinligline yansitict bir
yaklasimla kayit etmistir. Arastirmaci glinliigli 6rnegi EK-6’da sunulmustur.

Uline, Wilson ve Cordry (2004), yansitmay1, neyin ise yaradigin1 derinlemesine
Ogrenme firsatt sunmasi acisindan en kullanish arag olarak ifade etmislerdir. Yansiticilik
kavraminin, nitel arastirma sozliigiine 6z-farkindaligin, siyasi/kiiltiirel bilingliligin, bir
bakis agisina sahip olmanin 6nemini vurgulayan bir yol olarak girdigini ifade eden
Johnson (2014) bu kavramin; nitel aragtirmaciya alan arastirmasi sirasinda konusmalari
ve gozlemlerine iliskin hem lehinde hem de aleyhinde olarak, kendini gbzlemlemesini
hatirlattigint vurgulamistir (Johnson, 2014, s.299). Bu baglamda, ¢alisma kapsaminda
arastirmaci giinliikleri, stirece iligkin yapilacak betimlemelerin yani sira asagidaki sorular

da g6z onilinde bulundurularak tutulmustur (Altunay, 2000):

« Neleri etkili olarak yapabildim? Ogretmen olarak en iyi 6zelliklerim nelerdir?

« Neleri etkili olarak yapamadim? Hangi 6zelliklerimi gelistirmem gerekiyor?

« Acaba dersim neden etkili oldu/olmadi?

 Hangi teknikleri kullandim/kullanmaliydim?

. Onceden 6ngdrmedigim hangi sorunlar ortaya cikti? Hangi alternatif
onlemleri alabilirdim?

« Ders igerigini, etkinlikleri ve materyali nasil gelistirebilirim?
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- Dersi ayn1 derecede ya da daha etkili sunmak i¢in baska alternatif yollar var

midir?

3.4.7. Gozlem (Kamera Kayitlar)

Arastirmada dil becerileri ve kiiresel konulara iliskin farkindalik gelisimi
stirecinde karsilasilan sorunlar izlemek i¢in diger bir veri toplama yontemi olarak gézlem
kullanilmistir. Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintil
olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Balci, 2016, s.206). Ne var ki,
Ogretimin karmasik eylemi i¢inde yer alan 6gretmenler i¢in bir 6gretim olay1 esnasinda
gozlem yapmak, yansitma ve analiz her zaman olasi1 veya pratik degildir (Johnson, 2014,
$.277). Clinkii, eylem ile arastirma birlikte yliriidiigii i¢in kisinin kendisini sistematik
olarak izlemesi olduk¢a zordur. Bu nedenle eylem arastirmasi siireci boyunca tiim
uygulamalar kamera ile kayit altina alinmis, video ¢ekimlerinde Canon EOS 700D Dijital
Video kameras1 ve kamera ayakligi kullanilmistir. Video kayitlari, 6grencilerin s6zel
olmayan davranislari, ders boyunca olduklar1 yer ve hareketleri, 6gretmenin pedagojik
teknikleri veya performansi hakkinda genel bir bilgi saglar (Johnson, 2014). Bu
dogrultuda arastirma kapsaminda kamera kayitlarimin kullanilmasiyla uygulama
esnasinda ortaya ¢ikan problemlerin de incelenmesi miimkiin olmustur.

Arastirmada katilimc1 gézlem yonteminden yararlanmilmistir. Katilimer gézlemde
arastirmact c¢alistigi grubun bir pargasi olur, arastirmanin katilimeilart arastirmacinin
orada bulunma amacinin ve arastirma yaptiginin farkindadirlar (Giiler, Halicioglu &
Tasgin, 2015). Nitel arastirma teknigi olarak kullanildiginda, katilimc1 gozlem biitiiniiyle
standartlastirilmig bir gozlem olmamakla birlikte, Oncelikli noktalarin saptanmasi
amactyla bir gozlem kilavuzu olusturmak gerekli ve yararlidir. Ancak gozlemcinin
buraya kendi diisiincelerini ekleyebilmesi ve yeni boyutlara da bakabilmesi de 6nemlidir.
Bu baglamda katilimc1 gozleme en fazla yari-standartlastirilmis kilavuz uygun
diismektedir (Mayring, 2011, s.86). Bu baglamda eylem arastirmasi silirecinde ortaya
cikan sorunlar konusunda arastirmaci giinliigii ve Ogrenci {riinlerinden edinilen
verilerden yararlanilarak yari-standartlastirilmis  kilavuz  olusturulmus, arastirma
stirecinde gerekli goriilen yerlerde eklemeler yapilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde
yapilan gozlem analizleri eylem planlarinin yeniden gézden gecirilmesine katkida
bulunmustur. Uygulamanin sona ermesi ile birlikte analizler gozden gecirilerek calisma

biitiinciil olarak degerlendirilmistir.
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3.4.8. Ogrenci Uriinleri

Hubbard ve Power (2003), 6grenci iirlinlerinin Ogrencilerin siire¢ ic¢indeki
ilerlemelerini ya da degisimlerini gérmek adina 6nemli veri kaynaklar1 olabilecegini
belirtmis, Johnson (2014) ise, bu anlamda arastirmacinin 6grencilerin yaptiklart her isi
toplamak zorunda olmadigini, performanslarini ve zaman igindeki degisimlerini
anlamlandirmak i¢in farkli periyodlarda sadece temsili ornekleri toplamanin yeterli
olacagimi ifade etmistir. Bu dogrultuda, arastirma siireci boyunca 6grenci lriinleri
kapsaminda; calisma kagitlari, degerlendirme kagitlari, yazma ¢alismalari, bireysel
odevler ve grup odevleri kullanilmistir. Ogrencilerden her hafta diizenli bir sekilde
rtinlerini teslim etmeleri istenmis ve bunlar arastirmaci tarafindan uygulamalarin
sonrasinda incelenerek analiz edilmistir. Ogrenci iiriinleri Ingilizce olarak hazirlandig:
i¢in, sunulan {iriinler 6grencilerdeki farkindalik gelisiminin yam sira ingilizce yazma
becerilerindeki gelisimin ve bu becerinin gelisiminde yasanan sorunlarin takip edilmesi
konusunda da caligmaya katki saglamistir. Uygulama siirecinde sunulan 6grenci
tirtinlerine caligmanin niteligine gore sozlii veya yazili doniitler verilmis ve gerektiginde

bu tiriinler gegerlik komitesi toplantilarinda incelenmistir.

3.4.9. Temel Dil Becerileri Basar1 Testi

Kiiresel konular temali Ingilizce 6gretiminin 6grencilerin dort temel dil becerisine
(okuma, dinleme, konusma, yazma) ve kiiresel konulara iliskin farkindalik gelisimine
etkisini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada dil becerilerinin gelisimi arastirmaci
tarafindan gelistirilen kiiciik simnav (quiz) formundaki {i¢ adet basari testi ile takip
edilmistir. Basar1 testlerinin igerikleri derste islenen temalara yonelik olarak
hazirlanmistir. Bu siirecte dncelikle her bir kiigiik sinav i¢in ayr1 ayri1 olmak tizere Dil
Becerileri Basar1 Testi belirtke tablosu hazirlanmis ve bu tablolar dogrultusunda soru
havuzlar1 olusturulmustur. Gegerlik caligmas1t amaciyla kiigiik smmavlar gecerlik
komitesindeki iki alan uzmaninin goriislerine sunulmus ve goériismeler sonucu taslak
basar1 testindeki maddeler belirlenmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli denemelik form,
kapsam gecerligi, 6grencinin diizeyine uygunlugu, acik ve anlasilir bir dille yazilip
yazilmadig1 gibi konularda gegerlik komitesi tarafindan degerlendirilmistir. Gegerlik
komitesinin degerlendirmeleri dogrultusunda test maddeleri tizerinde gerekli diizeltmeler

yapilarak, uygun olmayan maddeler deneme formundan ¢ikarilmistir.
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Bagar1 testleri uygulanirken okuma, dinleme ve yazma sorulart smavin ilk
oturumunda verilmis, konusma simavlar1 i¢in ise ayri birer oturum planlanmigtir.
Konusma ve yazma becerilerini 6lgmek tizere her bir alt temada kazandirilmaya calisilan
O0grenme ¢iktilart dogrultusunda konusma ve yazma konular1 belirlenmistir. Okuma ve
dinleme becerilerine yonelik sorular ¢oktan segmeli oldugu i¢in dncelikle taslak testlerin
pilot ¢aligmalar1 yapilip madde ve test analizleri gergeklestirilmistir. Basar1 testi ornegi
EK-7’de yer almaktadir. Asagida her bir basar1 testinin okuma ve dinleme becerilerine

yonelik pilot ¢calismasi madde analiz sonuglar1 verilmistir.

Farkliliklara sayg: (FS) Okuma ve Dinleme Basar: Testi

Okuma, Dinleme, Konusma ve Yazma boliimlerinden olusan taslak basar1 testinin
okuma ve dinleme boliimleri 2015-2016 akademik yili bahar déneminde Meslek
Yiiksekokulu Turizm Otel Isletmeciligi (N.O./1.0.) ve Turizm ve Seyahat Hizmetleri
(1.0.) programlarinda 6grenim géren 107 ikinci simif dgrencisine uygulanmis ve madde
analizleri yapilmistir. Madde analizleri kapsaminda her maddenin ayirt edicilik ve madde

giicliik indeksi hesaplanmistir. Madde analizi sonuglar1 Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3
F'S Okuma ve Dinleme Bagar: Testi Pilot Calismast Madde Analiz Sonuglar

Pilot Calisma Testin Son Hali
Madde Giiclik Ayriciik Madde Giigliikk Ayricalik Varyans Standart Giiv.
No indeksi  indeksi No indeksi  indeksi (sj2) sapma  katsayisi

P) @ P) (0 (s)) (1j)
1 0.98 0.03 1 0.74 0.31 0.19 0.44 0.14
2 0.76 0.34 2 0.60 0.24 0.24 0.49 0.12
3 0.48 0.06 3 0.26 0.45 0.19 0.44 0.20
4 0.62 0.34 4 0.72 0.34 0.20 0.45 0.15
5 0.26 0.44 5 0.50 0.66 0.25 0.50 0.33
6 0.71 0.31 6 0.40 0.59 0.24 0.49 0.29
7 0.17 0.06 7 0.47 0.52 0.25 0.50 0.26
8 0.50 0.58 8 0.67 0.52 0.22 0.47 0.24
9 0.40 0.51 9 0.45 0.76 0.25 0.50 0.38
10 0.48 0.48 10 0.48 0.55 0.25 0.50 0.28
11 0.64 0.51 11 0.29 0.38 0.21 0.46 0.17
12 0.45 0.75 12 0.71 0.52 0.21 0.46 0.24
13 0.45 0.48
14 0.28 0.34

15 0.72 0.55
N=107, %27= 29 dgrencidir.
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Tablo 3’te goriildiigii gibi, giivenirlik hesaplamasi i¢in 107 6grenci iizerinde
uygulanan basar1 testinden giiglilk ve ayiricilik indeksi uygun olmayan maddeler
atildiktan sonra, nihai testin gilivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve KR-20=0.71
bulunmustur. Hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yliksek olmasi test
puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2012). Bu
deger testin yeterli bir i¢ tutarlilifa sahip oldugunu gostermistir. FS okuma ve dinleme

basar1 testinin son haline ait betimsel istatistikler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

FS Okuma ve Dinleme Basar Testinin Son Haline Ait Betimsel Istatistikler

N 104
Kr-20 0.76
P 0.50
R; 0.52
% 5.52
Medyan >.00
Mod 5.00
Standart sapma 2.64
Varyans 6
Max .
Min 2
Ranj 0
Skewness 0.730
Carpiklik katsayist Skewness st. hata 0.237
Kurtosis -0.232
Basiklik katsayisi Kurtosis st. hata 0.469

Tablo 4’te gorildiigii gibi, testin ortalama giiclilk indeksi 0.52 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin orta giigliikte oldugunu gostermektedir. Testin ortalama
ayirt edicilik indeksi ise 0.49 olarak hesaplanmustir. Istenen ayiricilik giicii olan 0.50ye
yakin oldugu icin testin olduk¢a ayirt edici oldugu soOylenebilir. Testin aritmetik
ortalamast 6.35; mod 7.00; medyan 7.00°dir. Standart sapma 2.37; varyans degeri
5.62’dir. Testten alinan en yliksek puan 12 en diislik puan ise 2’dir. Buna bagl olarak ranj
degeri 10°dur. Basar testinin carpiklik katsayis1 0.37 ve basiklik katsayis1 -.567dir.
Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +2 ve -2 araliginda olmasi normal dagilim gostergesi
olarak kabul edilir. Teste ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 bu degerler arasinda oldugu

icin normal dagilim gosteren bir basari testi gelistirildigi sdylenilebilir. Testin son haline
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ait madde ve toplam test puanlari i¢in hesaplanan degerler dikkate alindiginda giivenilir

ve gegerli bir test oldugu sdylenebilir.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi (TCE) Okuma ve Dinleme Basar: Testi

TCE okuma ve dinleme basar1 testi, Turizm Otel Isletmeciligi (N.O./1.0.) ve
Turizm ve Seyahat Hizmetleri (1.0.) programlarinda 6grenim géren 106 ikinci smif
Ogrencisine uygulanmis ve madde analizleri yapilmistir. Testin ilk hali i¢in yapilan
giicliik ve ayirtedicilik analizi sonucunda 2. ve 4. maddelerin ayirtedicilik indeksleri
0.20’nin altinda oldugundan dolay1r bu maddeler testten ¢ikarilarak kalan maddeler

tizerinde analizler yeniden yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
TCE Okuma ve Dinleme Basari Testi Pilot Calismasi Madde Analiz Sonuclar

Testin 1k Hali Testin Son Hali
Madd Guglik  Ayricah Madd Giigli  Ayricalh  Varyan Standar  Giiv.
e No  indeksi(Pj) k e No k kindeksi s (sj2) tsapma katsayis
indeksi indeks (1jx) (s)) 1 (1j)
(1j%) i (P))

1 0.73 0.32 1 0.75 0.29 0.19 0.43 0.12
2 0.52 0.04 2 0.66 0.25 0.22 0.47 0.12
3 0.68 0.36 3 0.36 0.64 0.23 0.48 0.31
4 0.16 0.04 4 0.68 0.36 0.22 0.47 0.17
5 0.30 0.54 5 0.52 0.61 0.25 0.50 0.30
6 0.70 0.25 6 0.41 0.61 0.24 0.49 0.30
7 0.50 0.57 7 0.45 0.54 0.25 0.50 0.27
8 0.34 0.46 8 0.54 0.43 0.25 0.50 0.21
9 0.48 0.46 9 0.43 0.64 0.24 0.49 0.32
10 0.52 0.54 10 0.46 0.50 0.25 0.50 0.25
11 0.52 0.75 11 0.45 0.61 0.25 0.50 0.30
12 0.55 0.54 12 0.45 0.46 0.25 0.50 0.23
13 0.41 0.54 13 0.66 0.54 0.22 0.47 0.25

14 0.43 0.36 14

15 0.61 0.57 15

N=106, %27= 28 dgrencidir.

Tablo 5°te son hali verilen maddeler incelendiginde 1 ve 4. maddelerin olduk¢a
kolay, diger maddelerin ise orta giicliikte oldugu goriilmektedir. Testin toplam
gicliigliniin ise 0.52 ile orta giicliikte oldugu goriilmektedir. Testin madde ayirt
edicilikleri incelendiginde 0.25 ila 0.64 arasinda degistigi goriilmektedir. Testin toplami1
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icin ayirt ediciligi ise 0.50 olarak hesaplanmistir. Bu degerler testin toplaminin ve
maddelerinin oldukca ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Giivenirlik hesaplamasi i¢in 106 6grenci iizerinde uygulanan basari testinin ilk
hali iizerinden giicliikk ve ayiricilik indeksi uygun olmayan maddeler atildiktan sonra,
nihai testin giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve KR-20=0.75 olarak hesaplanmistir. Bu
deger 0.70 degerinin iizerinde oldugu i¢in testin giivenirliginin yiliksek oldugunu
gostermektedir. Testten alinan toplam puanlara ait betimleyici istatistikler Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

TCE Okuma ve Dinleme Basar: Testinin Son Haline Ait Betimsel Istatistikler

N 106
Kr-20 0.75
p 0.52
1j 0.50
X 6.80
Medyan 7.00
Mod 7.00
Standart sapma 3.15
Varyans 9.94
Max 13
Min 2
Ranj 11
Skewness -0.003
Garpiklik katsay1st Skewness st. hata 0.235
Basiklik katsayisi Kurtosis -0.600

Kurtosis st. hata 0.465

Tablo 6’ya gore, son hali verilen 13 maddeden olusan okuma ve dinleme testinin
aritmetik ortalamasi 6.80, mod 7.00, medyan 7.00’dir. Standart sapma 3.15, varyans
degeri 9.94°tiir. Testten alinan en yiiksek puan 13 en diisiik puan ise 2’dir. Buna bagh
olarak ranj degeri 11°dir. Basar testinin carpiklik katsayis1 -0.003 ve basiklik katsayisi -
0.600’diir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +2 ve -2 araliginda olmasi testten alinan
puanlarin normal dagilim gostergesi olarak kabul edilir. Teste ait basiklik ve carpiklik
katsayilar1 bu degerler arasinda oldugu i¢in normal dagilim gosteren bir basari testi
gelistirildigi soylenilebilir. Ayrica ortalama, mod ve medyan degerlerinin de 7 ve 7’e

yakin olmas1 testten alinan puanlarin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir.
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Testin son haline ait madde ve toplam test puanlar i¢in hesaplanan degerler dikkate

alindiginda giivenilir ve gecerli bir testin gelistirildigi sdylenebilir.

Kiiresel Istnma (KI) Okuma ve Dinleme Basart Testi

KI okuma ve dinleme basari testi, Turizm Otel Isletmeciligi (N.O./1.0.) ve Turizm
ve Seyahat Hizmetleri (1.0.) programlarinda dgrenim goren 104 ikinci sinif dgrencisine
uygulanmis ve madde analizleri yapilmistir. Testin ilk hali i¢in yapilan giigliik ve ayirt
edicilik analizi sonucunda 1, 4, 8, 13 ve 14. maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.20’nin
altinda oldugundan dolayr bu maddeler testten ¢ikarilarak kalan maddeler iizerinde
analizlerin yeniden yapilmistir (1. madde ikinci analizde 0.20’nin altina diistiigl icin o

madde de ¢ikarilmistir). Elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
KI Okuma ve Dinleme Basar: Testi Pilot Calismasi Madde Analiz Sonuclar

Testin i1k Hali Testin Son Hali
Madde Giiglik Ayricalik Madde Giglik Ayricalik Varyans Standart Giliv.
No indeksi  indeksi No  indeksi indeksi (sj2) sapma  katsayisi

®) @ ®) G (s) (1j)
1 0.38 0.25 1 0.14 0.29 0.12 0.35 0.10
2 0.14 0.29 2 0.55 0.46 0.25 0.50 0.23
3 0.46 0.64 3 0.84 0.25 0.13 0.37 0.09
4 0.55 -0.11 4 0.50 1.00 0.25 0.50 0.50
5 0.73 0.32 5 0.16 0.32 0.13 0.37 0.12
6 0.46 0.93 6 0.50 1.00 0.25 0.50 0.50
7 0.20 0.25 7 0.55 0.32 0.25 0.50 0.16
8 0.23 0.18 8 0.80 0.39 0.16 0.40 0.16
9 0.41 0.82 9 0.16 0.32 0.13 0.37 0.12
10 0.61 0.36 10 0.66 0.68 0.22 0.47 0.32
11 0.80 0.39 11 0.64 0.71 0.23 0.48 0.34
12 0.21 0.43 12
13 0.07 0.14 13
14 0.91 0.11 14
15 0.70 0.46 15
16 0.63 0.39 16

N=104, %27= 28 6grencidir.

Tablo 7 incelendiginde, testte son hali verilen maddelerden 3. ve 8. maddelerin
oldukca kolay, 1. 5. ve 9. maddelerin ise olduk¢a zor oldugu goriilmektedir. Sonug olarak
testte 2 cok kolay, 3 zor ve 6 orta gligliikte soru bulunmaktadir. Testin toplam giicliigline
bakildiginda 0.50 seklinde, orta giigliikte oldugu goriilmektedir. Son hali verilen testin
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madde ayirt edicilikleri incelendiginde 0.25 ila 1.0 arasinda degistigi goriilmektedir.
Testin toplami ic¢in ayirt edicilik ise 0.52 olarak hesaplanmistir. Bu degerler testin
toplaminin ve maddelerinin oldukga ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Giivenirlik hesaplamasi i¢in 104 6grenci iizerinde uygulanan basari testinin ilk
hali {izerinden giicliik ve ayiricilik indeksi uygun olmayan maddeler atildiktan sonra,
nihai testin giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve KR-20=0.76 olarak hesaplanmistir. Bu
deger 0.70 degerinin iizerinde oldugu icin testin giivenirliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Testten alinan toplam puanlara ait betimleyici istatistikler Tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo &

KI Okuma ve Dinleme Bagsar: Testinin Son Haline Ait Betimsel Istatistikler

N 104
Kr20 0.76
P 0.50
L 0.52
X 5.52
Medyan 5.00
Mod 5.00
Standart sapma 364
Varyans 6.96
Max T
Min 7
Ranj 9
Skewness 0.730
Campikhickatsayiss Skewness st. hata 0.237
Basiklik katsayisi Kurtosis -0.232

Kurtosis st. hata 0.469

Tablo 8’de goriildiigii gibi, son hali verilen 11 maddeden olusan testin aritmetik
ortalamasi 5.52, mod 5.00, medyan 5.00’tir. Standart sapma 2.64, varyans degeri 6.96’dur.
Testten alinan en yiiksek puan 11 en diisiik puan ise 2°dir. Buna bagh olarak ranj degeri
9’dur. Basan testinin carpiklik katsayis1 0.730 ve basiklik katsayist -0.232°dir. Bu
degerlerin +2 ve -2 araliginda olmasi testten alinan puanlarin normal dagildigina isaret
etmektedir. Teste ait basiklik ve carpiklik katsayilari bu degerler arasinda oldugu icin
normal dagilim gosteren bir basari testi gelistirildigi soylenilebilir. Ayrica ortalama, mod

ve medyan degerlerinin de 5 ve 5’e yakin olmasi testten alinan puanlarin normal dagilim
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gosterdigini desteklemektedir. Testin son haline ait madde ve toplam test puanlart igin
hesaplanan degerler dikkate alindiginda giivenilir ve gegerli bir testin gelistirildigi

sOylenebilir.

3.4.10. Konusma ve Yazma Becerisi Rubrikleri

Arastirmada 6grencilerin konusma ve yazma becerilerinin gelisim diizeyinin
takibi i¢in Cambridge English tarafindan hazirlanan B1 diizey konusma becerisi rubrigi
ve Bl diizey yazma becerisi rubrigi olmak iizere iki rubrik kullanilmistir. Basari
testlerinin konusma ve yazma bolimleri kapsamindaki Ogrenci performanslari bu
rubriklerin performans gostergelerine dayali olarak analiz edilmistir.

Konusma ve yazma becerilerinin gelisimiyle ilgili toplanan verilerin analizinde
konusma ve yazma becerilerinin gelisimi rubrik ortalama puanlart ile incelenmistir.
Bunun yani sira, her iki rubrigin performans gostergelerinin ortalama puanlar1 da detayli
olarak incelenerek puanlar dogrultusunda 6grencilerin bu becerilere ait gelisim diizeyleri
tespit edilmistir. Konusma becerisi rubrigi; kelime ve dilbilgisi, soylem yontemi, telaffuz
ve etkilesimli iletisim performans gostergelerinden olusmakta iken, yazma becerisi
rubriginde; icerik, iletisimsel basari, tertip/diizen ve dil performans gostergeleri yer
almaktadir. Rubriklerde konusma ve yazma becerilerinin 6l¢iimii 5 puan iizerinden
gerceklestirilmistir. Buna gore konusma ve yazma testlerinden alinabilecek en diisiik ve
en yliksek puanlar 0 - 5 arasindadir. Konusma becerisi rubrigi EK-8’de, yazma becerisi

rubrigi EK-9’da verilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda 2015-2016 akademik yili bahar yariyilinda Meslek
Yiiksekokulu Turizm ve Seyahat Isletmeciligi (N.O.) ikinci sinifta 6grenim gormekte
olan 24 kisilik bir 6grenci grubuyla temel dil becerileri ve kiiresel meselelere iliskin
farkindalik gelisimi saglamak amaciyla 11 haftalik bir calisma gercgeklestirilmistir.
Uygulama oncesinde gerceklestirilen ihtiyag ve ilgi analizi caligmalari, uygulama
siirecine dahil edilecek temalarin belirlenmesine temel olusturmustur. Bu asamaya
yonelik verilerin toplanmasinda Thtiyag ve Ilgi anketleri kullanilmustir.

Temalarin belirlenmesinin ardindan, uygulama 6ncesinde, 6grencilerin temel dil
beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla, farkliliklara saygi basari testi; kiiresel konulara

iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis gorligmeler
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uygulanmistir. Tiim goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Mevcut durumun
betimlenmesinin ardindan, arastirmaci tarafindan tema-temelli modele uygun olarak ders
planlar tasarlanmistir. Ornek ders plan1 ve ders planma ait etkinlik ve degerlendirme
yapraklar1 EK-10’da sunulmustur.

Ders planlart tasarlanirken Stoller ve Grabe’in (1997) tema temelli derslerin

hazirlanmasinda 6nerdigi Alt1 T Yaklagimi dikkate alinmistir.

1. Temalar (Themes): Farkliliklara saygi (birinci dongii), toplumsal cinsiyet
esitligi (ikinci dongii), kiiresel 1sinma (tliglincii dongii) temalart belirlenmistir.

2. Metinler (Texts): Belirtilen temalar ¢ergevesinde yiiriitiilecek ders planlarinda
yararlanilan yazili ve isitsel icerik kaynaklari se¢ilmistir. Kullanilan metinler
cesitli internet kaynaklarindan temin edilmis olup, se¢ciminde 6grenci ilgisi,
anlamlilik ve egitsel uygunluk gibi birincil kriterler ve bigimsel ¢ekicilik,
tutarlilik, diger materyallerle baglanti, erisilebilirlik gibi ikincil kriterler géz
Oniinde bulundurulmustur.

3. Konular (Topics): Temalar1 daha ayrintilh bir sekilde incelemek amaciyla
igerik alt birimleri olusturulmustur. Farkliliklara saygi temasi igin; bireysel
benzerlik ve farkliliklar, kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar, 6nyargilar ve
basmakalip diisiinceler; toplumsal cinsiyet esitligi temas1 i¢in; toplumsal
cinsiyet rolleri, toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik ve siddet; kiiresel 1stnma
temasi i¢in; kiiresel 1sitnma nedir?, kiiresel 1sitnmanin nedenleri ve muhtemel
etkileri, kiiresel 1sinmaya kars1 alinabilecek 6nlemler konular1 belirlenmistir.

4. Baglar (Threads): Calismanin temalarini birbirine baglamada saygi, hosgorii,
gelenek, etiketleme, ayrimcilik, 6nyargi, adalet, haksizlik, duyarlilik, tiikketim,
tasarruf, geri doniisiim gibi soyut kavramlardan yararlanilmistir.

5. Gorevler (Tasks): Derslerde 6grencilerle birlikte yapilacak okuma,yazma,
dinleme ve konusma etkinlikleri ve beyin firtinasi, rol oynama, tartisma, ikili
caligma, grup ¢alismasi gibi kullanilacak teknikler belirlenmistir.

6. Gegisler (Transitions): Igerik dzelliklerine gore konu ve gorev gegisleri tercih
edilmistir. Ornegin gorev gegisine uygun bir ders ¢ercevesinde 6grencilerden;
a. Ingilizce olarak verilen etiket, ényargi, klise ve ayrimcilik sozciiklerini

tanimlari ile eslestirmeleri,
b. Farkli meslek, yas ve statiideki insanlarin belirli cinsiyet ve Kkisilik

ozellikleri ile eslestirmeleri, arkadaslar ile cevaplarini karsilagtirmalari,
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nedenlerini agiklamalar1 ve yaptiklari ¢alismada herhangi bir kaliplagmis
yargida bulup bulunmadiklarini fark etmeleri,

c. Belirli gruplara yonelik 6nyargili goriislere yer veren gazete alintilarindaki
onyargili ifadelerin ne oldugunu ve kime kars1 yapildigini bulmalari,

d. Kaliplasmis yargilar iceren g¢esitli ifadeler karsisinda, kendisini
kaliplagmig yargilara maruz kalan kisi veya gruplarin yerine koyarak, nasil
hissettigi konusunda canlandirma yapmalar1 ve insanlar etiketlemenin
neden yanlis oldugunu ifade etmeleri,

e. Deneyimledikleri veya gozlemledikleri bir klise, onyargi ve ayrimcilik
durumunu kisaca Ozetlemeleri, her bir durum karsisinda nasil

hissettiklerini ve ne yaptiklarini yazili olarak ifade etmeleri saglanmistir.

Uygulama slireci eylem arastirmasmin dongiisel yapisina uygun bir sekilde
“eylem planinin hazirlanmasi”, “uygulanmas1”, “izlenmesi”, “degerlendirilmesi” ve
“yansitilarak yeniden diizenlenmesi” asamalar1 dikkate alinarak gerceklestirilmistir.
Uygulama siirecindeki dongiilere iliskin ayrintili bilgiler bulgular kisminda yer
almaktadir. Ik plan 23 Mart 2016 tarihinde, son plan ise 8 Haziran 2016 tarihinde
uygulanmustir. Dil becerilerinin gelisimi uygulama siireci boyunca biitiinciil olarak takip
edilmis olup, siire¢c boyunca her bir tema 6ncesi ve sonrasi olmak iizere toplamda alt1 kez
Ol¢iilmiistiir. Kiiresel konulara ilskin farkindalik gelisimi ise dongiiler kapsaminda
degerlendirilmistir. Uygulama siireci devam ederken, her bir alt tema sonras1 farkindalik
kazaniminin gerceklesip gerceklesmedigini 6lgmek lizere yari-yapilandirilmis goriisme
sorularindan bu kez sadece o temaya iliskin olanlar yoluyla veriler toplanmistir. Ayrica,
Ogrencilerin uygulama siirecini betimlemeleri ve tema-temelli dersin etkililigini
degerlendirmeleri icin 6grenci giinliiklerinden faydalanilmistir. Benzer bir sekilde,
arastirmact giinliikleri ve gozlemlerle ders uygulamalari, sliregte yasanan sorunlar ve
¢dziim yollar1 gibi konularda veri saglanmistir. Ogrenci iiriinleri yoluyla toplanan veriler
ise hem Ogrencilerdeki farkindalik gelisimini takip etme konusunda hem de yazma

becerisinin gelisiminde yasanan sorunlari izleme konusunda ¢aligmaya katki saglamistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma Oncesinde, silirecinde ve sonrasinda nicel ve nitel veriler toplanmistir.

Bu verilerin analizi ayrintili olarak bu bdliimde agiklanmustir.
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3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin alt problemlerinden biri olan “Tema temelli yaklasima dayali olarak
gelistirilen Ingilizce dgretim programu, yiiksekdgretim dgrencilerinin dil becerilerinin
gelisimine nasil katki saglamaktadir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla 6grencilerin dil
becerilerindeki gelisimi izlemek iizere arastirmaci tarafindan kiigiik smav niteliginde
temel dil becerilerini 6l¢en {i¢ basari testi gelistirilmistir. Derste islenen temalara yonelik
olarak hazirlanan bu basar1 testleri temalarin islenmesinden 6nce ve sonra olmak tizere
ikiser kez On-test ve son-test seklinde uygulanmistir. Siire¢ boyunca toplam alt1 kez
uygulanan basar1 testlerinin okuma ve dinleme becerilerine yonelik boliimlerinin
analizinde SPSS 18.0 (Statistical Programme for Social Science) for Windows paket
programi kullanilmigtir. Bu boliimde her dogru cevap 1 puan ile 6l¢iilmiistiir. Yapilacak
analizlerde parametrik ya da non- parametrik testlerin kullanimina karar vermek icin
Shapiro — Wilk normal dagilim testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore, FS basari
testinin On test puanlariin normal dagilmadigi (.028 p<.05), buna karsin TCE ve KI 6n
ve son testlerinin normal dagildigi (p>.05) belirlenmistir. Dolayistyla ¢calisma grubunun
kendi i¢inde uygulama baslangict ve bitimi arasinda fark olup olmadigini tespit etmek
icin FS basar1 testinin analizinde non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, TCE ve KI basar1 testlerinin analizinde ise parametrik testlerden “t” testi
kullanilmistir.

Basar1 testlerinin konusma ve yazma becerilerine yonelik boliimlerinden elde
edilen veriler ise Cambridge English tarafindan hazirlanan B1 diizey konusma ve yazma
becerisi rubriklerinin performans gostergelerine dayali olarak 5 puan iizerinden analiz
edilmistir. Basar1 testleri her ne kadar dongiilerde islenen temalara yonelik hazirlanmig
olsa da temel dil becerilerinin gelisimi dongiilere gore boliinmeyip uygulama siirecinin

tamami baz alinarak o6l¢iilmiistiir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, verilerin iligkisi ve tutarliligina
bakmak i¢in uygulama Oncesinde, uygulama siireci boyunca ve uygulama siireci
tamamlandiktan sonra olmak {izere ii¢ asamal1 bir ¢dziimleme yontemi belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde nitel veri analiz siirecinde izlenmesi gereken adimlara
iliskin tek bir yaklasimdan s6z etmenin miimkiin olmadigi, cesitli arastirmacilar

tarafindan farkli kavram ve yaklagimlarin 6ne siiriildiigi goriilmektedir (Corbin ve
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Strauss, 2008; Creswell, 2008; Miles ve Huberman, 1994). Yildirim ve Simsek (2011) ise
bu farkli siniflamalarin hepsinde ortak nokta olarak verilerin betimlenmesine ve temalarin
ortaya cikarilmasina verilen Onemin altin1 ¢izmisler, bunun yani sira, arastirmaci
yorumlar1 ve belirlenen temalarin anlamli bir sekilde iliskilendirilmesinin de énemini
vurgulamislardir.

Bu calismada verilerin ¢oziimlenmesinde agirlikli olarak Strauss ve Corbin’in
(1990; Akt. Yildirim ve Simsek, 2011) Onerdigi igerik analizi yaklagimindan
yararlanilmistir. Icerik analizinde temel amag; toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda; toplanan verilerin once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir sekilde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir. Igerik
analizinin asamalari ise; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde ifade edilmistir
(Yildirim & Simsek, 2011, s.227-228). Veri toplama araglarindan toplanan veriler elde
edildigi sekilde degistirilmeden tablolastirildiginda ise betimsel analize tabi tutulmustur.
Betimsel analiz elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunma amaciyla yapilir. (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu cercevede calismada uygulama oOncesinde; yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 yazili dokiiman haline getirilerek veri seti olusturulmus, olusturulan veri seti satir
satir incelenmis, igerik analizi veya betimsel analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir. Bu
asamada, O0grencilerin farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinmaya
iliskin farkindalik diizeyleri tespit edilerek mevcut durum ortaya konulmustur. Uygulama
stireci boyunca; yari yapilandirilmig goériisme formlari, gézlem, arastirmaci giinliigii ve
ogrenci giinliikleri yazili dokiiman haline getirilerek ikinci veri seti olusturulmustur. Bu
asamada, arastirmaci ve Ogrenci gorlisleri incelenerek gerek dogrudan ifadelerden
gerekse de dolayl olarak ¢ikarilacak anlamlardan yola ¢ikilarak siire¢ igerisinde yasanan
problemler ve farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalarina
iligkin farkindalik gelisiminin gerceklesip gerceklestirilemedigi analiz edilmistir. Bu
bulgular ayn1 zamanda bir sonraki asamanin planlanmasi i¢in de veri olugturmustur.
Programin uygulama siireci tamamlandiktan sonra ise tiim veri setleri yeniden gozden
gecirilerek kategoriler, temalar ile bunlar arasindaki iligkiler ortaya c¢ikarilmis ve
sonuglara ulasilmstir.

Yari-yapilandirilmis goriismelerin kodlayici gilivenirligi ¢alismasi kapsaminda,

veri analiz siirecinde aragtirmaci ve tez danigsmani tarafindan ayr1 ayr1 yapilan kodlamalar
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karsilastirilarak aradaki uyum test edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994, s.64) formiilii
[Glivenirlik= goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligit X 100] kullanilarak yapilan
hesaplamalarda kodlayicilar arasindaki uyusma oraninin 0.92 oldugu belirlenmistir.
Ogrenci giinliiklerinden ulasilan kodlarin tamaminda arastirmaci ve tez danismani

tarafindan goriis birligi saglanmistir.

3.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Johnson (2014, s.110), herhangi bir arastirma projesinde dogruluk ve giivenirligin
olusturulmasinda ti¢ temel bilesenin; gecerlik, giivenirlik ve ¢esitleme oldugunu; ancak
eylem arastirmalarinda bu durumun geleneksel deneysel arastirmalardakinden farkli bir
yapida oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda Lincoln ve Guba (1985), nicel
arastirmalarda kullanilan Olgciitler olan i¢ gegerlik, dis gegerlik, i¢ giivenirlik ve dis
giivenirlik yerine nitel aragtirmalarda inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), tutarlillk (dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability)
kriterlerinin kullanildigini belirtmislerdir.

Inandiricilik nicel arastirmalarda i¢ gecerlife karsilik gelmektedir. Bir nitel
arastirmanin inandirici olmasi i¢in o arastirmada; elde edilen bulgularin gercekligi,
benzer ortamlarda sonuclarin gecgerligi, siireclerin birbiri ile tutarli olmasi, verilerin
nesnel bir yaklasimla toplanmasi ve yine nesnel bir yaklasimla sonuglarin ortaya
konulmasi konularinda kanitlar sunulmasi gerekmektedir (Yildinm & Simsek, 2011,
$.265). Lincoln ve Guba (1985) bir ¢alismada inandiriciligin gergeklestirilmesine iliskin
olarak uzun siireli etkilesim, derinlik odakl1 veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi,
katilimci teyidi stratejilerinin kullanilmasini 6nermektedir.

Aktarilabilirlik nicel aragtirmalarda dis gecerlige karsilik gelmektedir. Nicel
caligmalarda yapilan istatistiki genelleme, nitel ¢calismalarda yerini analitik genellemeye
birakmaktadir. Bu da arastirmacinin ‘“galisma sonuclarimi  farkli durumlara da
genelleyebilir miyim?” sorusuna cevap vermesini gerektirir (Giiler vd., 2015). Arastirma
sonuglarmin aktarilabilirliginin  saglanmasi i¢in ayrintili  betimleme yapilmasi
onerilmektedir (Erlandson vd., 1993; Akt. Yildirim & Simsek, 2011). Bu da arastirmanin
yapildig1 yer, katilimcilar, ¢aligmanin ¢esitli agsamalarinda gozlenenler hakkinda detayli
bilgilerin verilmesini gerektirmektedir. Bu sayede ¢alismanin detaylarin1 okuyan kisiler,
bu ayrintilarin kendi ortamlarina uygun veya benzer olup olmadigr ile ilgili fikir yiiriiterek

calisma sonuglarini kendi ortamlarinda uygulayabilirler.
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Tutarlik nicel aragtirmalarda i¢ gilivenirlige karsilik gelmektedir. Nicel
arastirmalarda giivenirlik bir calismanin veya deneyin benzer sonuglar ile tekrarlanabilme
derecesidir. Johnson (2014) eylem aragtirmacilarinin bireylerin yasamlarini siirdiirdiikleri
karmasik ve gercek diinya olaylarin1 gozlemlediklerini, insan davraniglarinin
ongoriillemeyecegini, dolayisiyla her seferinde farkli seyleri gormeyi bekleyerek
arastirma yaptiklarini savunmus; Yildirim ve Simsek (2011) ise, olay ve olgularin siirekli
degiskenlik gosterdigini, dolayisiyla nitel aragtirmalarda tekrar edilebilirligin miimkiin
olmadigini, bunun yerine tutarlifa 6nem verildigini belirtmistir.

Teyit edilebilirlik ise nicel aragtirmalarda dis giivenirlige karsilik gelmektedir.
Demir (2011), eylem arastirmalarinda teyit edilebilirligin, arastirmanin biitiin siire¢lerinin
planh bir sekilde yiiriitiilmesi ve veri toplama siirecinde toplanan verilerin yansiz ve
nesnel olmasi amaciyla cesitli tedbirlerin alinmasi anlamina geldigini ifade etmistir.
Erlandson ve digerleri (1993, Akt. Yildirnm & Simsek, 2011), bir ¢alismada teyit
edilebilirligin degerlendirilmesinde “teyit incelemesi” stratejisinden yararlanmay1
Oonermislerdir. Teyit incelemesinde disaridan bir uzman arastirmada ulasilan yargilarin,
yorumlarin ve Onerilerin ham verilere geri gidildigi zaman teyit edilip edilmedigine
iligkin bir degerlendirme yapar.

Gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 kapsaminda alan yazinda belirtilen noktalar
dikkate alinmis ve arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglayabilmek i¢in su calismalar

gerceklestirilmistir.

e Aragtirma ortaminda uzun siire bulunularak derinlik odakli veri toplanmaistir.
Caligmada uygulamalar on bir hafta boyunca (2015-2016 Bahar Yariyili)
haftada ikiser saat olmak iizere devam etmistir. Ancak, arastirmaci eylem
aragtirmasinin uygulanacagi sinifa iki ders donemi boyunca (2015-2016
Egitim Ogretim Yil1), birinci ddnemde haftada alti, ikinci dédnemde haftada
iki saat ders vermistir. Dolayisiyla, arastirmaci ¢alisma oncesinde de ¢calisma
ortaminda bulunarak, ¢aligma grubuyla uygulama oncesini de kapsayan uzun
stireli etkilesimde bulunmustur.

e Arastirmada veriler, yari-yapilandirilmis goriisme, gozlem, Ogrenci
giinliikleri, aragtirmaci giinliigii, 6grenci iriinleri ve basar1 testleri olmak
tizere alt1 farkli veri toplama aracindan toplanmistir. Farkli kaynaklardan
ulagilan bu veriler siire¢ boyunca birbirleriyle karsilastirilmis ve tutarlilik

gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu sekilde arastirmacinin kendisini ve



91

stireci elestirel olarak sorgulamasi ve ulagtig1 sonuglarin gergcege uygun olup
olmadigini teyit etmesi saglanmaya ¢aligilmustir.

e Veri kaybim1 6nlemek i¢in goriismeler ses kayit cihazi, gézlemler ise video
kamera ile kayit altina alinmastir.

e Uzman incelemesi baglaminda ise, ‘“gegerlik komitesi” ile yapilan
degerlendirme toplantilarinda, arastirmaci uzmanlara tiim siirecleri aktarmis
ve topladig1 veriler dogrultusunda ulastig1 sonuglar1 sunmustur. Bu sayede,
arastirmacinin ~ yaklasiminin ~ gegerligi  uzmanlar  ile  birlikte
degerlendirilmistir.

e Arastirma ortami ve aragtirmacinin rolii hakkinda detayl bilgiler verilmis,
katilimcilar yas, cinsiyet, genel not ortalamalari, mezun olduklar1 okul tiiri,
anne-baba egitim durumlari, ailelerinin yasadiklar1 yer durumlarina gore
tasvir edilmis, uygulama siireci ayrintili bir sekilde agiklanmuistir.

e  Yari-yapilandirilmig gériigme, 6grenci glinliikleri ve arastirmaci giinliigiinden
elde edilen nitel verilerde okuyucuya yorum katmadan dogrudan alintilara yer
verilmis, baz1 boliimlerde 6grenci iirlinlerinden 6rnek gorseller sunulmustur.
Bu sayede, c¢alismanin somut verilere dayali olarak betimlenmesi
saglanmustir.

e Veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalar1 tez danismani ve gecerlik komitesinde yer alan uzmanlar tarafindan
tutarlilik bakimindan incelenmistir.

e Bulgular goriisme yapilan Ogrencilerle paylasilarak katilimer teyidi
alinmustir.

e Uygulama boyunca ve siire¢ tamamlandiktan sonra nitel veri analiz
sonuglarinin giivenirliginin saglanmas1 i¢in arastirmacinin ve ikinci bir
kodlayic1 olarak tez danismani kodlamalar1 arasinda Miles ve Huberman
(1994)’1n 6nerdigi giivenirlik formiilii uygulanmstir.

e Basar1 testlerinin okuma ve dinleme bolimlerinin madde analizleri

yapilmugstir.

3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Arastirma etigi, bilimsel arastirmalarda g6z Oniinde tutulmasi gereken etik

kurallardir (Giiler, vd., 2015, s.407). Nitel arastirma ¢alismalarinda etik konular nicel
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arastirmalardakilere gore daha farklidir (Orb, Eisenhauer & Wynaden, 2000) ve dogasi
geregi etik agisindan ¢ok daha hassas olunmasi gereken yontemlerden olusur
(Hammersley & Traianou, 2017). Bu baglamda, Miles ve Huberman (2016) nitel veri
analizinin teknik bir konudan fazlasi oldugunu, yalnizca iiretilen bilginin niteligi lizerine,
sanki bilgi tamamen dogru ve Onemliymis gibi odaklanmanin dogru olmayacagini
savunmus ve nitel aragtirmalarda alinmasi gereken bazi etik 6nemlere isaret etmislerdir.
Bunlardan bazilar1; birlikte c¢alisilan  kisilerin  ¢alisma hakkinda tam olarak
bilgilendirilmesi, arastirmacimin katilimcilarla diriistlik ve giivene dayali bir iliski
kurmasi, 6zel hayata saygi, gizlilik ve anonimlik, edinilen bulgularin dogru bir bigimde
kullanilmasidir. Giiler ve digerleri (2015) ise nitel arastirmalarda dikkat edilmesi gereken

hususlari {i¢ alanda incelemislerdir:

e Katilimcilara arastirmamn uygulanmasi agamasi, izin ve bilgilendirme,
potansiyel zararlarin gozden gecirilmesi, katilimcilarin bilingli rizasinin
alinmasi, yaniltma ve mahremiyetin korunmasti

o Verilerin toplanmas: ve analizi agamasi, verilerin manipiile edilmemesi

e Arastrmacuin topluma karsi sorumlulugu asamasi; arastirmacinin Kisisel
deger, tercih ve inanglarinin arastirmanin veri toplama ve analiz kismini
etkilememesine Ozen gostermesi, arastirmacinin bulgularinin  muhtemel
olumlu ve olumsuz etkilerinin farkinda olmasi ve biitiin olasi etkilerden

bahsetmesi

Arastirma kapsaminda nitel arastirma etigine iliskin alan yazinda belirtilen
hususlar goz oniinde bulundurularak; 6grencilerin arastirmaya goniillii katilimlar1 esas
alinmuis, katilimcilar arastirmanin amacindan haberdar edilmis, katilimcilarinin kimlikleri

gizli tutulmus ve ulasilan bulgulara iliskin katilimci teyidi alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu calismada tema-temelli yaklasima dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce
Ogretiminin yiiksekdgretim 6grencilerinin temel dil becerileri ve kiiresel konulara iligkin
farkindaliklarinin nasil gelistirilecegi ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin nasil
giderilebileceginin arastirilmast amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
aragtirmadan elde edilen bulgular temel dil becerileri gelisimine yonelik bulgular, kiiresel
sorunlara iligkin farkindalik gelisimine yonelik bulgular ve eylem arastirmasi siirecinin

etkililigine yonelik bulgular olmak iizere {i¢ baslik altinda sunulmustur.

4.1. Temel Dil Becerilerinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Tema-temelli yaklasima dayali olarak gergeklestirilen Ingilizce gretimi yoluyla
yiiksekdgretim ogrencilerinin temel dil becerilerinde meydana gelen gelisimi belirlemek
amactyla, her bir temanin uygulanmasindan once ve sonra analizler yapilmistir. Bu
dogrultuda her bir tema i¢in ayri ayri hazirlanan basari testlerinden elde edilen veriler
analiz edilmistir. Bunun yam sira, yazma becerisinin gelisimini izlemek i¢in 6grenci
tirtinlerine iliskin veriler de karsilastirilarak bulgular teyit edilmistir. Elde edilen bulgular
okuma ve dinleme becerisinin gelisimine yonelik bulgular, konusma becerisinin
gelisimine yonelik bulgular ve yazma becerisinin gelisimine yonelik bulgular olmak

lizere dort asamada sunulmustur.

4.1.1. Okuma ve Dinleme Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Basar testlerinde okuma ve dinleme becerilerine yonelik sorular ¢coktan se¢cmeli
olup, madde ve test analizleri gerceklestirildikten sonra farkliliklara saygi (FS) basart testi
icin 12, toplumsal cinsiyet esitligi (TCE) basart testi i¢in 13 ve kiiresel 1sinma (KI) basari
testi i¢in 11 maddelik okuma ve dinleme quizleri yardimi ile dgrencilerden veriler

toplanmistir. Asagida her bir basar1 testinin analizlerine iliskin ayrintili bilgi verilmistir.
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4.1.1.1. Farkhhklara Saygi Okuma-Dinleme Basar1 Testi Puanlarina Yonelik
Bulgular

Arastirmada farkliliklara saygi temasi dogrultusunda gelistirilen 12 maddelik
okuma dinleme becerileri bagari testi 6n - son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Farkhiliklara Saygi Temali Okuma-Dinleme Bagsar: Testi On- Son Test Puanlarina
liskin Betimsel Istatistikler

FS Okuma-Dinleme Basar1 Puanlar1 N Minimum Maximum %  Ss

On-test 24 3.00 12.00 592 2.12
Son-test 24 5.00 12.00 7.75 1.57
Fark 24 -5.00 6.00 1.83 2.60

Not: Testten 0-12 arasinda puan alinabilmektedir.

Tablo 9°da goriildiigii gibi katilimcilarin 6n-test puan ortalamasi 5.92, son-test
puan ortalamas1 7.75 ve aradaki fark 1.83’tiir. Bu farkin anlamliligini incelemek i¢in
yapilacak analizde parametrik ya da non - parametrik testlerin kullanimina karar vermek
icin Shapiro — Wilk normal dagilim testi uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 On-test
puanlari i¢in .905 (p<.05), buna karsin, son-test puanlar1 i¢in .923 (p>.05) bulunmustur.
Bu sonuglara gore oOn-test puanlarinin normal dagilim sergilemedigi ve On-test
puanlarinin dahil oldugu analizlerde non-parametrik testlerin kullanilmasinin gerektigi
belirlenmistir. Farkliliklara saygi basar1 testinden elde edilen okuma ve dinleme becerileri
On-test son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir:
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Tablo 10
Farkliliklara Sayg: Temali Okuma-Dinleme Bagsar: Testi On-test ve Son-test Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son-test- On-test Puanlari n Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif sira 2 15.25 30.50 2.97 .003
Pozitif Sira 19 10.55 200.50

Esit 3

Tablo 10’a gore, 0grencilerin farkliliklara saygi temali okuma-dinleme basari
testinden uygulama oncesi ve sonrasi puanlar arasindaki fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin (z=2.97, p<.05), pozitif siralar;
baska bir deyisle, son-test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yapilan
uygulamalarin 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

4.1.1.2. Toplumsal Cinsiyet Esitligi Okuma-Dinleme Basar1 Testi Puanlarina
Yonelik Bulgular

Toplumsal cinsiyet esitligi basar1 testine iligskin elde edilen verilerin analizinde
parametrik ya da non - parametrik testlerin kullanimina karar vermek i¢in Shapiro — Wilk
Normal Dagilim testi uygulanmis ve bu testin sonuclari 6n test puanlari ig¢in .927 (p>.05),
son test puanlari i¢in de .930 (p>.05) bulunmustur. Bu nedenle gruplara ait puanlarin
normal dagilim sergiledigi ve parametrik testlerin kullanilabilecegi belirlenmistir.
Toplumsal cinsiyet esitligi temali okuma-dinleme basari testi 6n-test ve son-test ortalama
puanlart arasindaki farkin anlamlilifi i¢in yapilan t-testi sonuglart Tablo 11°de yer

almaktadir.

Tablo 11
Toplumsal Cinsiyet Esitligi Temali Basar: Testi On-test ve Son-test Ortalama

Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Ol¢iim N X SS Sd t p
On-test 24 6.25 2.31

Son-test 24 7.79 2.19 23 2.99 .006
Fark 24 1.54 2.52

Not: Testten 0-13 aras1 puan alinabilmektedir.
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Tablol1 incelendiginde, Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi temasit
dogrultusunda uygulanan etkinlikler sonrasinda, toplumsal cinsiyet esitligi temali okuma
ve dinleme becerileri puan ortalamalarinda anlamli bir artis tespit edilmistir (p<.05).
Ogrencilerin uygulama 6ncesi toplumsal cinsiyet esitligi temali okuma ve dinleme
becerileri puan ortalamalar1 £=6.25 iken, tema-temelli yapilan uygulamalar sonrasinda X
= 7.79’a yiikselmistir. On ve son-test puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark
gorilmektedir (p<.05). Bu sonuglar dogrultusunda, toplumsal cinsiyet esitligi temast
cercevesinde yapilan uygulamalarin 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerini

gelistirmede katki sagladigi sonucuna ulagilabilir.

4.1.1.3. Kiiresel Isinma Okuma-Dinleme Basar:1 Testi Puanlarina Yoénelik Bulgular

Kiiresel 1sinma okuma-dinleme basar1 testine yonelik elde edilen verilerin
analizinde parametrik ya da non- parametrik testlerin kullanimina karar vermek yapilan
Shapiro — Wilk Normal Dagilim testinin sonuglar1 6n test puanlari i¢in .931 (p>.05), son
test puanlart i¢in de .941 (p>.05) bulunmustur. Bu nedenle puanlarin normal dagilim
sayiltisin1 karsiladigi parametrik testlerin kullanilabilecegi goriilmiistiir. Kiiresel 1sinma
temal1 okuma-dinleme basari testi On-test ve son-test ortalama puanlar1 arasindaki farkin

anlamlilig1 i¢in yapilan t-testi sonuglar: Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Kiiresel Istnma Temali Okuma-Dinleme Basar: Testi On-test ve Son-test Ortalama

Puanlarimin t-Testi Sonuglar:

Ol¢iim N X SS Sd t p
On-test 24 6.16 2.21

Son-test 24 7.75 1.94 23 2.97 .007
Fark 24 1.59 2.75

Not: KI testinden 0-11 aras1 puan alinabilmektedir.

Tablo12 kiiresel 1sinma temas1 dogrultusunda uygulanan etkinlikler sonrasinda
ogrencilerin kiiresel 1sinma temali okuma ve dinleme becerileri puan ortalamalarinda
anlamli bir artis tespit edildigini (p<.05) gostermektedir. Ogrencilerin uygulama dncesi
kiiresel 1s1nma temali okuma ve dinleme becerileri puan ortalamalar1 ¥=6.16 iken, tema-

temelli yapilan uygulamalar sonrasinda X= 7.75’e yiikselmistir. On ve son-test puanlar
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arasinda son-test lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). Bu sonuclar
dogrultusunda kiiresel 1sinma temasi c¢ergevesinde yapilan uygulamalarin 6grencilerin
okuma ve dinleme becerilerini gelistirmede katki sagladigi sonucuna ulasilabilir.

Okuma ve dinleme bagar1 testlerinden elde edilen bulgular genel olarak
incelendiginde, tema-temelli islenen Ingilizce derslerinin yiiksekdgretim dgrencilerinin
Ingilizce okuma ve dinleme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

4.1.2. Yazma Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Meslek Yiiksekokulu Turizm ve Seyahat Isletmeciligi ikinci sinif grencilerinde
tema-temelli Ogrenme yaklasimina dayali islenen Ingilizce derslerinde yazma
becerilerinin gelisim diizeyini belirleyebilmek icin her bir temanin uygulanmasindan
once ve sonra basari testleri uygulanmis ve sonuglar Cambridge English tarafindan
hazirlanan B1 diizey yazma becerisi rubriginin performans gostergelerine dayali olarak
analiz edilmistir. Yazma testinden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar O - 5
arasindadir. Uygulama Oncesi bir ve siire¢ icerisinde bes kez olmak iizere toplam alt1
degerlendirme yapilmistir. Yazma becerisi siireci gelisimiyle ilgili toplanan bu verilerin
coziimlenmesi asamasinda yazma becerisi rubrik ortalama puanlar1 incelenmistir. Ayrica
igerik, iletisimsel basari, tertip/diizen ve dil olmak iizere dort performans gostergesinin
ortalama puanlar1 da detayli olarak incelenmistir. Puanlara gore 6grencilerin yazma
becerileri gelisim diizeyi tespit edilmistir. Yazma becerisi Ol¢gme rubrigine gore,
Ogrencilerin yazma becerisi gelisim diizeyleri Sekil 5°te her bir temaya yonelik 6n-son

test sonuglar1 bazinda verilmistir.
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Yazma Becerisi Gelisim Durumu
3,5
2,5

15

Sinif ortalamasi

0,5

1. tema Ontest- 2. tema ontest- 3. tema Ontest-
sontest sontest sontest
Uygulama Siireci

m Ontest B Sontest

Sekil 5. Temalara gore yazma becerisi gelisim diizeyi 6n-son test puan ortalamalari
Sekil 5’te goriildiigii gibi 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisimi incelemek
amaciyla yapilan on-test ve son-testlerden alinan puanlar, her {i¢ tema i¢in olumlu yonde

gelisime isaret etmektedir. Yazma becerisi puanlarinda tespit edilen artig, Sekil 6’da

uygulama siireci boyunca gosterilen gelisim baglaminda sunulmustur.

Yazma Becerisi Gelisim Durumu

1. 6lgim 2. Olgim 3. Olgim 4. 6lglim 5. 6lglim 6. 6lglim

3,5

2,5

N

1,

Sinif ortalamasi
(9]

[EEN

0,

2]

Uygulama siireci

Sekil 6. Uygulama siirecine gore yazma becerisi gelisim diizeyi puan ortalamalari
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-----

diizeyi uygulama oOncesinde 1.4 iken ikinci dlglimde artis gostererek 1.8’e ¢ikmustir.
Ucgiincii dl¢iimde 1.75”e gerileyen puan ortalamasi, dérdiincii dl¢iimden itibaren giderek
artmis ve son Ol¢limde 3.2’ye ylikselmistir. Toplamda yazma becerisi ortalamalarinda 1.8
puanlik bir artig belirlenmistir.

Yazma becerisi rubrigi, icerik, iletisimsel basari, tertip/diizen ve dil olmak tlizere
dort alt boyuta dayali performans gostergelerini igermektedir. Her alt boyut rubrik
icerisinde esit puana sahiptir. Dolayisiyla performans gostergelerinin her birinden
alinabilecek en yiiksek puan 1.25°tir. Performans gostergelerine gore rubrikten alinan

ortalama puanlar detayli olarak Tablo13’te sunulmustur.

Tablo 13

Yazma Rubrigi Performans Gostergelerine Yonelik Sinif Ortalama Puanlar

B1 diizey Sinif ortalama puanlari

Performans I 1I. II1. IV. V. VI

Gostergeleri Olciim Olgiim  Olgiim  Olgiim  Olgiim  Olgiim

Igerik 0.5 0.65 0.6 0.9 0.8 1

Iletisimsel basar1 0.15 0.2 0.25 0.25 0.5 0.7
Tertip/Diizen 0.5 0.6 0.65 0.75 0.85 0.85
Dil 0.25 0.35 0.25 0.45 0.5 0.65
Genel ortalama 14 1.8 1.75 2.35 2.65 3.2

Tablo 13 incelendiginde iletisimsel basar1 ve dil gelisiminin daha ge¢ oldugu
goriilmektedir. i1k Slciimden dérdiincii dlgiime kadar iletisimsel basari boyutunun en
diisiik diizeyde oldugu, ancak besinci olglimden itibaren en yiiksek gelisimi gosterdigi
belirlenmistir. Genel olarak kelime ve dilbilgisi bilesenlerinden olusan dil boyutunun ilk
temanin islenmesinin ardindan ikinci Ol¢iimde yiikseldigi, ikinci tema Oncesi On-
Olctimlerde (li¢lincii 6l¢iim) yeniden diistiigii, dordiincii 6l¢limden itibaren giderek artis
gosterdigi goriilmektedir. icerik boyutu her ii¢ tema icin de gegerli olmak iizere &n
6l¢timlerde diisiip, son dlglimlerde artarak gelisim gdstermistir. Tertip/Diizen boyutu ise
ilk 6l¢timden besinci Ol¢lime kadar istikrarli bir artis grafigi gosterdigi, son dlgiimde ise

durdugu goriilmektedir.
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Yazma becerisi rubriginde yer alan ve her birinden O ile 1.25 arasinda puan
aliabilen dort performas gostergesine yonelik sinif gelisim durumu Sekil 7°de grafik

olarak sunulmustur.

Yazma rubrigi gostergelerine yonelik simif gelisim durumu

1,2

0,8

1. 6lglim 2 olgim 3. 6lglim 4. 6lglim 5. Olgim 6. 6lglim

0

(o))

0

Sinif Ortalamasi
D

0

~

Uygulama siireci

micerik miletisimsel basari Tertip/Diizen m Dil

Sekil 7. Yazma rubrigi gostergelerine yonelik sinif gelisim diizeyi puan ortalamalari

Yazma becerisinin gelisimi ile 1ilgili elde edilen bulgular genel olarak
incelendiginde, tema-temelli islenen Ingilizce derslerinin yiiksekdgretim dgrencilerinin

Ingilizce yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna varmak miimkiindiir.

4.1.3. Konusma Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Ogrencilerdeki konusma becerisinin gelisim diizeyinin tespiti igin yazma
becerisinin gelisiminde takip edilen asamalarin aynist izlenmistir. Temalarin
uygulanmasindan 6nce ve sonra alt1 kez basari testi uygulanmis ve sonuglar Cambridge
English tarafindan hazirlanan B1 diizey konugsma becerisi rubriginin performans
gostergelerine dayali olarak analiz edilmistir. Konusma becerisi gelisimiyle ilgili
toplanan bu verilerin analizinde konugsma becerisinin gelisimi rubrik ortalama puanlar
incelenmistir. Ayrica kelime ve dilbilgisi, sdylem yontemi, telaffuz ve etkilesimli iletisim
olmak tizere dort performans goOstergesinin ortalama puanlart da detayli olarak
incelenerek puanlar dogrultusunda 6grencilerin konusma becerileri gelisim diizeyi tespit

edilmistir. Yazma becerisinin dl¢iimiinde oldugu gibi, konusma becerisinin él¢timii de 5



101

puan lizerinden gerceklestirilmistir. Buna gore konusma testinden alinabilecek en diisiik
ve en yliksek puanlar 0 - 5 arasindadir. Konusma becerisi 0lgme rubrigine gore,
ogrencilerin konusma becerisi gelisim diizeyleri Sekil 4’te her bir temaya yonelik 6n-son

test sonuglar1 bazinda verilmistir.

Konusma Becerisi Gelisim Durumu

3
- 2,5
7]
<
E 2
<&
'_“' 1,5
p
=) 1
b=
= 05
-
95}
1. tema Ontest- 2. tema Ontest- 3. tema Ontest-
sontest sontest sontest

Uygulama siireci

m Ontest W Sontest

Sekil 8. Temalara gore konugsma becerisi gelisim diizeyi 6n-test son-test puan ortalamalari

Sekil 8’de ogrencilerin konugma becerilerindeki gelisimi incelemek amaciyla
yapilan On-test ve son-test sonuglari incelendiginde, ili¢ temanin hepsinde son test
puanlarinda bir artis goriilmektedir. Ogrencilerin konusma becerilerinde uygulama siireci

boyunca yapilan 6l¢iimlere gore belirlenen gelisme ise Sekil 9°da gosterilmistir.
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Konusma Becerisi Gelisim Durumu

1. 6l¢im 2. 6lgim 3. Olgim 4. 6lglim 5. 6lgim 6. 6lgim

= N
[ N} "

Sinif ortalamasi
[

0,

(6]

Uygulama siireci

Sekil 9. Uygulama siirecine gore konugma becerisi gelisim diizeyi puan ortalamalari

-----

sinif ortalama puanlar1 uygulama oncesinde 1.1 iken ikinci 6l¢limde artis gostererek
1.45’e cikmistir. Ugiincii 6lgiimde 1.5 puan ortalamasina ulasmis ve her dlgiimde giderek
artarak son dlgiimde 2.63’¢ yiikselmistir. Konugma becerisi ortalamalarinda toplam puan
artist 1.53 olarak belirlenmistir.

Konusma becerisi rubridi, kelime ve dilbilgisi, soylem yonetimi, telaffuz ve
etkilesimli iletisim olmak tlizere dort alt boyuta dayali performans gostergelerinden
olusmaktadir. Alt boyutlar rubrik icerisinde esit puana sahip olup her birinden
alinabilecek en yiiksek puan 1.25°tir. Performans gostergelerine gore rubrikten alinan

ortalama puanlar detayl olarak Tablo14’te yer almaktadir.
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Tablo 14
Konusma Rubrigi Performans Gostergelerine Yonelik Sinif Ortalama Puanlart
B1 diizey Smif ortalama puanlari
Performans L IL. 111 Iv. V. VL
Gostergeleri Olgim Olgiim  Olgim  Olgiim  Olgiim  Olgiim
Kelime ve Dilbilgisi 0.5 0.7 0.65 0.9 0.95 1.15
Séylem yonetimi 0.2 0.25 0.25 0.3 0.45 0.65
Telaffuz 0.3 0.4 0.5 0.5 0.55 0.55
Etkilesimli iletisim 0.1 0.1 0.1 0.2 0.25 0.28
Genel ortalama 1.1 145 1.5 1.9 2.2 2.63

Tablo 14 incelendiginde en biiyiik puan artisinin kelime ve dilbilgisi gelisiminde
gerceklestigi goriilmektedir. Puan artisina neden olan alt boyutun ise daha ¢ok kelime
bilgisindeki artis oldugu sdylenebilir. Kelime ve dilbilgisindeki artis1 sirasiyla sdylem
yonetimi ve telaffuz boyutlar1 izlemektedir. Etkilesimli iletisim boyutunun ise ilk
Olctimden son dlgtime kadar en diisiik diizeyde seyrettigi belirlenmistir. Konugma rubrigi

gostergelerine yonelik siif gelisim durumu Sekil 10°da grafik olarak sunulmustur.

Konusma rubrigi gostergelerine yonelik simif gelisim durumu

1. 6lgim 2 Olglim 3. 6lgim 4. Olglim 5. 6lgim 6. 6lgim

Ogrenci diizeyi simif ortalamasi
e Lol
N £~ [e)] [e] = N H

o

Uygulama siireci

H Kelime ve Dilbilgisi B Soylem Y6netimi Telaffuz M Etkilesimli iletisim

Sekil 10. Konugma rubrigi gostergelerine yonelik sinif gelisim diizeyi puan ortalamalari



104

Konugma becerisinin gelisimi ile ilgili elde edilen bulgular genel olarak
incelendiginde, tema-temelli islenen Ingilizce derslerinin yiiksekdgretim dgrencilerinin

Ingilizce konusma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.14. Temel Dil Becerilerinin Gelisiminde Karsilasilan Problemlere Yonelik

Bulgular

Tema-temelli yaklasima dayali olarak diizenlenen Ingilizce dersinin yiiriitiilmesi
sirasinda yasanan problemleri belirleyebilmek ve ¢6ziim Onerilerini bir sonraki plana
yansitmak amaciyla her uygulama sonrasinda kamera kayzitlari, arastirmaci giinliikleri ve
Ogrenci Uriinleri analiz edilmistir. Bunlardan temel dil becerilerinin gelisimi siirecinde

tespit edilen problemler ve siireg icerisinde tekrarlanma sayilar1 Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15

Temel Dil Becerilerinin Gelisimi Siirecinde Belirlenen Problemler ve Siire¢ Icerisinde

Tekrarlanma Sayilar

Tekrarlanma sayisi

8 & & & & ® & &
E E E E E £ £ E
08 08 8 &8 &8 &8 &8
T R R R " R T %
Tema Kod - & e o 8 N R
Telaffuz konusundaki ozgiiven 12 6 4 3 3 2 1 _
sorunu
Topluluk oniinde/arkadaslarn 10 8 7 4 _  _ _  _
Konusma
arasinda konusma konusunda
Ozguiven sorunu
Derste anadil kullanimi 1m 7 s 2 _  _ _  _
Uygun olmayan kelime se¢imi mnm 1m0 7 4 1 _ _  _
Metni aniden baslatma/bitirme 8 3 2 1 |
Yazma Formal yazim kurallarina dikkat 5 2 _ _  _ _ _  _
etmeme
Noktalama isaretleri kullanmama 2 2 _ _ _ _ _  _
Okuma Ceviri programlarin1 kullanma 4 3 T
Toplam 63 41 26 14 5 2 1 _

Not: 1. Alt tema: Bireysel benzerlik ve farkhiliklar, 2. Alt tema: Kiiltiirel benzerlik ve
farkhiiklar, 3. Alt tema: Onyargilar ve basmakalp diisiinceler, 4. Alt tema: Toplumsal
cinsiyet rolleri, 5. Alt tema. Toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik ve siddet, 6. Alt tema:
Kiiresel isitnma nedir? 7. Alt tema: Kiiresel isinmanin nedenleri ve muhtemel etkileri, 8.
Alt tema: Kiiresel isinmaya karsi alinabilecek onlemler

Tablo 15 incelendiginde temel dil becerilerinin gelisimi siirecinde konusma,
okuma ve yazma becerilerine yonelik ilk dongiilerde problemler ortaya ¢iktig1 ve siireg
icerisinde problemlerin ortadan kalktig1 goriilmektedir. Bunlardan konusma becerisi ile
ilgili olanlar; telaffuz konusundaki 6zgiliven sorunu, topluluk oniinde/arkadaslar1 arasinda
konusma konusunda 6zgiliven sorunu ve derste anadil kullanimidir. Bu sorunlarin ¢6zimii
icin bu problemi yasayan 6grencilerle siire¢ boyunca goériismeler yapilarak dgrenciler
derste Ingilizce konusma konusunda cesaretlendirilmis, konusma becerisinin gelisiminin
ilk asamalarinda dilbilgisi ve telaffuz hatast yapmanin sorun teskil etmedigi, 6nemli

olanin anlami aktarmak oldugu tekrar tekrar hatirlatilmistir. Bu hatirlatmalar sorun
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ortadan kalkincaya kadar devam etmistir. Kamera kayitlar1 incelendiginde, felaffuz
konusundaki ozgiiven sorununun birinci donglide 12 kez tekrarlandig: tespit edilmis,
siire¢ boyunca giderek azalarak sekizinci dongiiden itibaren ¢oziildiigii gozlenmistir.
Dolayisiyla telaffuz konusundaki 6zgliven sorununun temel dil becerilerinin gelisimi
stirecinde tespit edilen problemler arasinda ¢dziilmesi en uzun siiren sorun oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Konugma becerilerinin gelisimi ile ilgili olarak karsilasilan ikinci problem
topluluk oniinde/arkadagslar: arasinda konusma konusunda o6zgiiven sorunudur. Bu
sorunun ortadan kalkmasi i¢in Oncelikle telaffuz konusundaki 6zgiiven sorununun
cozlimiine benzer bir yaklagim izlenerek, destekleyici bir sinif ortami olusturulmaya
calisilmig, hata yapmanin yabanci bir dili 6grenmenin dogal bir pargasi oldugu
hatirlatilmis, grup calismalarinda karma diizey ve yetenekteki Ogrenciler bir araya
getirilmeye calisilmig, sozlii ve sozsiiz ifadelerle 6grencilerle yakinlik kurulmus ve
ozellikle 6zgiiven sorunu daha yiiksek olan 6grencilerin en kiigiik bagarilart bile sinifta
arkadaslarinin 6niinde 6viilmiistiir. Bunun yani sira konugma kaygisinin azalmasi i¢in
derslerde drama etkinliklerine ve grup calismalarina yer verilmistir. Bu sorunun birinci
dongiide 10 kez tekrarlandig1 belirlenmisken, siire¢ boyunca giderek azaldig1 ve besinci
dongiide son buldugu gozlenmistir.

Derste anadil kullanma sorunu konugsma becerilerinin gelisimine iligskin olarak
karsilagilan bir diger sorundur. Bu sorunun ¢éziimlenmesinde uygulamanin ilk haftasinda
kimi zaman bunlara miidahale edilirken, kimi zaman da dersin akisinin bozulmamasi ve
0grenci motivasyonunun olumsuz yonde etkilenmemesi i¢in bu durum tolere edilmistir.
Ancak ikinci haftadan itibaren s6z konusu problemin gercgeklestigi anlarda, anadilde
kullanilan ifadenin en basit sekliyle Ingilizce’de nasil sdylenebilecegine dair aragtirmact
tarafindan birka¢ Ornek verilmis, zamanla bu ifadelerin 6grenciler tarafindan da
soylenmesi saglanmistir. {1k dongiide 11 kez karsilasilan bu sorunun giderek azaldig ve
besinci dongiiden itibaren ortadan kalktig1 gézlenmistir.

Konugma becerisinin gelisimi ile ilgili kamera kayitlar1 dogrultusunda tespit
edilen problemlerin benzer bir sekilde arastirmaci giinliigiine de yansidigi goriilmiistiir.
Belirtilen problemlere iligkin bulgular1 desteklemesi agisindan asagida arastirmaci

giinliiglinden birkag alintiya yer verilmistir:
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Osrencinin etkinligi yaptigini gordiim ama cevap vermek istemedi, nedenini
sordugumda telaffuzunun kotii olmasini gerekce gosterdi (Farkliliklara Saygi-
Birinci alt tema).

Teneffiis arasinda 6grenci geldi, konuyla ilgili 15 dk boyunca konustu. Derste fikir
beyan etmedi, muhtemelen Ingilizce konusmaktan cekindi. Konusurken hata
yvapmaktan ¢ok korkuyorlar (Toplumsal Cinsiyet Esitligi- Birinci alt tema).
Ogrenciler etkinliklerde Ingilizce konusmak icin gayret gosterdiler, ancak grup
calismalarinda birbirleri arasinda Tiirkce konustuklarina sahit oldum. Bazilar:
zorlandiklar: anda hemen Tiirkce 've basvuruyor (Farkliliklara Saygi-Ugiincii alt
tema).

Tartisma esnasinda heyecanla hemen Tiirkce olarak fikrini ifade eden birkag
ogrenci oldu. Ilk dersler oldugu icin heyecanlarimin kagmamasi adina dinledim,
fakat konusmas: bitince soylediklerini en basit sekliyle Ingilizce olarak ifade

etmeye calismasini rica ettim (Farkliliklara Saygi-Ikinci alt tema).

Yazma becerisine iliskin belirlenen problemler; uygun olmayan kelime segimi,
metni aniden baslatma/bitirme, formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve noktalama
isaretleri kullanmamadir. Uygun olmayan kelime se¢imi daha ¢ok Ingilizcede birlikte
kullanilan ifadeler olan esdizimli (collocation) sdzciiklerin kullaniminda rastlanmastir.

Asagida s6z konusu problemi somutlagtirmasi agisindan bir 6grenci tirlinii yer almaktadir.

Sekil 11. Uygun olmayan kelime se¢imi problemine yonelik 6rnek 6grenci lirtinti

Sekil 11°de goriildiigii gibi 6grenci yazdigi metinde “(sinavi) gegmek/kazanmak™
ifadesini kullanmak istemistir. Ancak Ingilizcede (sinavi) gegmek/kazanmak ifadesinin

karsihigr “pass”dir. Win fiili kazanmak anlaminda olmakla birlikte, piyango, se¢im,
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yarigma kazanmak gibi durumlar i¢in kullanilmaktadir. Benzer bir hata Sekil 12’deki

Ogrenci Uriiniinde de yer almaktadir.

Sekil 12. Uygun olmayan kelime se¢imi problemine yonelik drnek 6grenci iirlinii

Sekil 12°de yer alan 6rnek 6grenci lirliniindeki hatalardan biri uygun olmayan
kelime se¢imidir. Ogrenci yazma gorevinde “kadinlarin psikolojilerinin bozuldugunu”
ifade etmek istemis, ancak yanls kelime kullanmistir. Ingilizcede break fiili bozmak
anlaminda kullanilmakla birlikte, s6zlesme ya da ateskesi bozmak gibi durumlar i¢in
kullanilmaktadir.

Uygun olmayan kelime se¢imi sorununun iistesinden gelmek igin Oncelikle
birlikte kullanilan ifadelere Ornekler verilerek agiklama yapilmis ve ogrencilerden
kelimelere sozliiklerden veya kelime listelerinden bakip ge¢gmenin yeterli olmadig: ifade
edilmistir. Ayrica 6grenciler kelimelerle birlikte kullanilan kaliplarin da 6grenilmesi
gerektigi ve gercek hayatta bol bol okuma ve dinlemeler yaparak kendilerini kullanilan
kaliplara tekrar tekrar maruz birakmalar1 gerektigi konusunda tesvik edilmislerdir.
Ogrenci iiriinleri incelendiginde, uygun olmayan kelime se¢imi sorununun birinci
dongiide 11 kez tekrarlandigi, siire¢ boyunca giderek azalarak altinci dongiiden itibaren
ortadan kalktig1 belirlenmistir.

Metni aniden bagslatma/bitirme yazma becerisi konusunda en ¢ok karsilasilan
ikinci problemdir. Sekil 13°de yer alan 6grenci iiriiniinde bu sorunu somut bir sekilde

gérmek miimkiindiir.
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Sekil 13. Metni aniden baslatma/bitirme problemine yonelik 6rnek 6grenci liriini

Sekil 13’de yer alan oOrnek 6grenci iiriinlinde, her ne kadar yazma gorevinde
istenilen bilgiler verilmis olsa da paragrafa bir giris ciimlesi ile baslanmadigi ve
paragrafin sonu¢ cilimlesi yazilmadan birdenbire bitirildigi gorilmektedir. Bu
problemlerin ¢6zlimii i¢in 6grencilere derste islenmekte olan ¢alisma kagitlar {izerinden
yazilacak metne/paragrafa nasil giris climlesi olusturulabilir, metin/paragraf nasil
sonlandirilabilir noktasinda Ornekler verilmis, Ogrenci {irlinlerinden iyi oOrnekler
gdsterilmistir. Ilk déngiide sekiz kez karsilasilan bu problem altinc1 dongiiden itibaren
¢coziilmiistiir. Sekil 14’te ayni1 ¢alisma kagidi i¢in giris ve sonug ciimlesi olan baska bir

Ogrenci 6rnedi yer almaktadir.
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Sekil 14. Metni aniden baslatma/bitirme problemi olmayan 6rnek 6grenci iirtinii

Sekil 14’te verilen ornekte, 6grencinin metne ilk iki cimlede konuya dair arka
plan bilgisi veren ve sunacagi fikirleri 6zetleyen bir giris yaptigi goriilmektedir. Ardindan
yazdigi climlelerde giris ciimlesini destekledigi ciimleler ve son iki climlede ise paragrafta
belirttigi fikirleri kisaca 6zetledigi sonug¢ climleleri yer almaktadir. Dolayisiyla, sekil
10’da verilen 6rnegin metni baglatma ve bitirme kurallar1 baglaminda daha ideal bir 6rnek
oldugu soylenebilir.

Formal yazim kurallarina dikkat etmeme sorunu daha c¢ok yazilan metinlere
gerekmedigi halde informal bir selamlama ile baslama, metin icerisinde metni okuyan
kisiye hitap etme, okuyucu ile konusur gibi yazma gibi sekillerde ortaya c¢ikmistir.
Incelenen &grenci iiriinlerinde konuyla iliskisiz olmasina ve gerekmemesine karsin metni
yazan Ogrencinin okuyucuyu selamladigi ve metin igerisinde yer yer okuyucuya hitap
ettigi durumlar goriilmistiir. Bu durum gereksiz olmasinin yani sira formal metin yazim

kurallarina da aykiridir. ik déngiide bes kez karsilasilan bu sorun 6grencilere konuya
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iligkin tekrar yapilan agiklamalar ve verilen doniitlerle {i¢iincii dongiiden itibaren son
bulmustur.

Noktalama isaretleri kullanmama problemi ise noktalama isaretlerinin gerekli
yerlerde kullanilmamasi seklinde ortaya ¢ikmis olup okumayi, anlamay: ve performansi
degerlendirmeyi zorlastirmistir. Formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve noktalama
isaretleri kullanmama problemlerini 6rneklemesi bakimindan asagida bir 6grenci iiriiniine

yer verilmistir.

Sekil 15. Formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve noktalama isaretleri kullanmama

problemlerine yonelik 6rnek dgrenci iirlinii

Sekil 15°te yer alan 6grenci iirlinlinde metne gerekmedigi halde informal bir
selamlama ve hitap ifadesi ile baslandigi ve metin icerisinde yer yer okuyucuya hitap
edildigi goriilmektedir. Bunun yani sira, metin boyunca nokta, virgiil gibi noktalama
isaretlerine yer verilmemistir. Noktalama isaretleri kullanmama problemi daha ¢ok
uygulama siirecinin baglarinda gozlenmis olup yapilan hatirlatmalarla tigiincii dongliden
itibaren ¢ozilmiistiir.

Okuma becerisi ile ilgili belirlenen problem c¢eviri programlarini kullanma

olmustur. Baz1 6grencilerin derste c¢aligilan metinlerin fotograflarin1 ¢ekerek ¢eviri
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programi ile gevirdikleri gozlenmistir. Bu problem daha ¢ok akademik basarisi diisiik
Ogrencilerde goriilmiis olup, sorunla karsilasildigi anda miidahale edilmistir. Birinci
dongiide dort kez tekrarlanan bu sorun, dordiincii dongiiden itibaren ortadan kalkmaistir.

Konuya iligkin arastirmaci giinliigiinden alinan bir 6rnek ifade asagida sunulmustur:

Tiim ogrenciler derste okuma pargast ile ilgili sorulari cevaplamaya
istekliydi, fakat birka¢ 6grenci cep telefonlarindaki ¢eviri programlarini
kullanmaya calisti. Ustelik bunu sadece metnin fotografimi cekerek
yvapiyorlar. Okuma becerilerinin gelismesine hi¢cbir katki saglamayacagini
diisiindiigiim icin hemen miidahale ettim. Derste telefonlarindan sozliik
programlarini kullanmalarini tesvik ediyorum ancak ¢eviri programlarini
onaylamiyorum (Farkliliklara Saygi- Bireysel benzerlik ve farkliliklar alt

temast).

Temel dil becerilerinin gelisimi siirecinde karsilasilan problemler genel olarak
degerlendirildiginde, konusma becerisi ile ilgili problemlerin nedenlerinin s6zel beceri
eksikligi, heyecan, kaygi ve konugma konusundaki deneyimsizlik gibi nedenler oldugu
belirlenmistir. Yazma becerisi ile ilgili problemlerin nedenlerine yonelik olarak ise yazma
konusundaki beceri eksikligi, yazma deneyiminin az olmasi, kelime hazinesi yetersizligi,
dilbilgisi konusundaki eksiklikler gibi nedenler tespit edilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin konusma ve yazma performanslar karsilastirildiginda, 6zellikle uygulama
siirecinin baglarinda, cogu 6grencinin konusurken ifade etmekte zorlandig: fikirleri yazili
olarak daha iyi aktarabildikleri gézlenmistir. Konugma ve yazma becerileri iiretmeye
dayali becerilerdir ve uygulama siirecinde karsilasilan problemler daha ¢ok bu iki
beceriye yonelik olmustur. Alimlayici/algilayic1 beceriler olan dinleme ve okuma
becerilerine yonelik siire¢ igerisinde yukarida bahsedilen problem disinda herhangi bir

sorunla karsilagilmamastir.

4.2. Kiiresel Sorunlara iliskin Farkindahk Gelisimine Yonelik Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin “Tema-temelli yaklasima dayali olarak gelistirilen
Ingilizce 6gretiminin uygulanmast siirecinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara olasi
¢dziim yollar1 nelerdir?” ve “Tema-temelli yaklagima dayal olarak gelistirilen Ingilizce

Ogretimi, yliksekogretim Ogrencilerinde kiiresel konulara iliskin farkindalik gelisimine
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nasil katki saglamaktadir?” sorularma cevap bulmak amaciyla, yar1 yapilandirilmig
goriismeler, arastirmact giinliikleri, 6grenci {irlinleri ve gozlem kayitlar ile toplanan
verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulmaktadir. Tema-temelli yaklasima dayali
olarak diizenlenen Ingilizce dersinin yiiriitiilmesi sirasinda yasanan problemleri
belirleyebilmek ve ¢6ziim Onerilerini bir sonraki plana yansitmak amaciyla her uygulama
sonrasinda gozlem kayitlari, arastirmaci giinliikleri ve 6grenci tiriinleri analiz edilmistir.
Ardindan her bir temaya yonelik uygulanan yari-yapilandirilmig gériismelerin 6n ve son
goriisme bulgular1 birlikte sunularak temalara yonelik gelisim ortaya konmustur. Asagida
kiiresel konularin her birine yonelik farkindalik gelisimine iligskin olarak tespit edilen
problemler ve her kiiresel konuya iliskin meydana gelen farkindalik gelisimi sunulmustur.

Bu bulgular eylem arastirmasindaki dongiiler dogrultusunda verilmistir.

4.2.1. Birinci Dongii: Farkhiliklara Saygi

Eylem arastirmasi siireci baglamadan dnce tema-temelli dil 6gretim yaklasimiyla
gerceklestirilecek Ingilizce 6gretiminde derste islenecek temalarin belirlenmesi igin
Ogrencilere ihtiyag ve ilgi anketleri uygulanmis islenecek ilk tema olarak farkliliklara
sayg1 temasi belirlenmistir. Eylem planlarinin uygulanmasindan 6nce gerceklestirilen 6n
goriismeler sonucu edinilen bulgular da bu temaya yonelik farkindalik eksikligini teyit
etmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersi
kapsaminda farkliliklara saygi temasina iliskin farkindalik gelistirmeye yonelik eylem
stirecinde ikiser ders saatini kapsayan ii¢ ayr1 ders plani gelistirilmistir. Her biri, bir
onceki uygulamadaki deneyimler yansitilarak hazirlanan bu ders planlari sirasiyla
Bireysel benzerlik ve farkliliklar, Kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar ve Onyargilar ve
basmakalip diisiinceler alt temalar1 gergevesinde tasarlanmistir. Planlarda c¢alisma
yapraklarinda yer alan etkinliklerden, degerlendirme yapraklarindan ve internet
ortaminda konuya iliskin bulunan videolardan yararlanilmistir. Gergeklestirilen 6gretim
etkinlikleri kapsaminda sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bulus yoluyla 6gretim stratejisi,
soru-cevap, tartigsma, beyin firtinas, ikili ¢aligma, grup ¢alismasi, rol oynama gibi 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmigtir. Her bir planin uygulanmasi sirasinda karsilasilan
problemler analiz edilerek ¢6ziimlenmeye c¢alisilmis ve sonraki planlar bu problemler
dikkate alinarak gozden gecirilmistir. Bu dongiide arastirma kapsaminda farkliliklara
saygl temasina yonelik goézlem notlari, arastirmact giinliigii ve Ogrenci {irtinleri

incelenerek tespit edilen problemlere iligkin bulgular Tablo 16‘da sunulmustur.
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Tablo 16
Farkhiliklara Saygt Temasina Yonelik Farkindalik Gelistirme Siirecinde Karsilasilan
Problemlere Iliskin Bulgular

Tema Kod

Farkhliklara saygi ilkesi ile Kosullu farkliliklara sayg1 anlayisi

bagdasmayan fikirler ifade etme Olumsuz tutum
Onyargih ve kahplasmis diisiinceler Meslekler/duygusal durum/kisilik
ifade etme ozelliklerine  yonelik  Onyargilar  ve

kaliplagsmis diisiinceler

Tablo 16 incelendiginde farkliliklara saygiya yonelik farkindalik gelistirme
stirecinde farkliliklara saygi ilkesi ile bagdasmayan fikirler ifade etme ve ényargili ve
kaliplagmis diisiinceler ifade etme problemleri olmak iizere iki tlir problemin tespit
edildigi goriilmektedir. Farkliliklara saygi temast ile ilgili ilk ders plani bireysel benzerlik
ve farkliliklar alt temasi ¢ercevesinde hazirlanmistir. Bu ders planmin uygulamasi
sirasinda bazi1 6grencilerin farkliliklara saygi ilkesi ile bagdagsmayan fikirler ifade ettikleri
gozlenmistir. Farkliliklara saygi ilkesi ile bagdasmayan fikirler ifade etme problemleri
kosullu farkliliklara saygi anlayisi ve olumsuz tutum sorunlarini kapsamaktadir. G6zlem
kayitlarina gore, kosullu farkliliklara saygi anlayisini tasiyan 6grencinin “Bana saygi
duyuldugu oranda baskasimin farkhiigina saygi duyarim” seklinde bir ifadesi tespit
edilmistir. Bagka bir ifade ile 6grencinin farkliliklara saygi duymasinin muhatap oldugu
kisinin farkliliklara saygi anlayisina gore sekillenecegini ifade ettigi gozlenmistir.
Olumsuz tutum sorunu olan 6grencinin ise, “Benim degerlerine ters diismeyen kisi, olay
ve durumlara karst saygui olurum, degerlerime ters diisen kisi, olay ve durumlar
karsisinda saygili olamam” ifadesi dikkat ¢ekmistir. Farkliliklara saygi ilkesi ile
bagdagmayan fikirler ifade etme probleminin benzer bir sekilde aragtirmaci giinliigiine de
yansidigl goriilmiistiir. S6z konusu probleme iliskin bulgular1 desteklemesi agisindan

asagida arastirmaci giinliigiinden bir alintiya yer verilmistir:

Tartismaya hevesliler ancak birkag 6grencinin bakis agisinin oldukca
koseli oldugunu gozlemliyorum, kendi deger yargilarini her seyin iizerinde
tutuyor ve dogrularina olan inanglarindan hig siiphe duymuyor gibiler. Bu
stirecin belki de en zor asamasi bu keskinligi kirmak olacak. Neyse ki

azinliktalar ama yine de farkhiliklara sayguyt daha ilkesel boyutta
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yorumlamalarimi saglayacak etkinlikler diizenlemeliyim (Farkliliklara

Saygi- Bireysel benzerlik ve farkliliklar alt temasi).

Arastirmaci farkliliklara saygi ilkesi ile bagdagsmayan fikirler ifade etme
probleminin ortadan kalkmasi amaciyla bir sonraki ders planina yonelik bir eylem plani
yapmis ve uygulamistir. Arastirmacinin bu eylem plani ile ilgili takip ettii adimlar

asagidaki sekil 16’da sunulmustur:

7. Eylem planini

farkliliklara sayg1
temasina yonelik bir ~ 1. Farkliliklara
sonraki ders planinda Saygi temasina
uygulama, yonelik ilk ders

degerlendirme ve ders planini hazirlama
planini yeniden

’ diizenleme

6. Sorunun
giderilmesine 2. Ders
yonelik eylem planimi
plan uygulama
hazirlama
I. DONGU
3. Gozlem
5. Sorun: kaytlari,
Farkliliklara saygi arastirmaci
1]kes1 ile giinliigii ve
bagdagsmayan ogrenci
fikirler ifade etme iiriinlerini

inceleme
4. Bulgular
yansitma

Sekil 16. Birinci dongilide gerceklestirilen adimlar

4.2.1.1. Birinci Eylem Plamim1 Uygulama ve izleme

Birinci dongiide 6grencilerin farkliliklara saygi ilkesi ile bagdagmayan fikirler
ifade etmeleri nedeniyle bir eylem plani hazirlanmistir Bu eylem plani ¢ercevesinde
hazirlanan etkinliklerde, ogrencilerin ilkesel boyutta farkliliklara saygi anlayis
kazanmalar1 amaciyla, tiim bireylerin diger bireylere gore fiziksel, karakteristik, kiiltiirel
acidan cesitli farkliliklarinin oldugu, buna karsin herkesin 6ziinde insan olmaktan

kaynaklanan benzer 6zellikler tasidigin1 ve her kosulda saygiy: hak ettigini fark etmeleri
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saglanmaya calisilmistir. Bunun yan1 sira, bir sonraki ders planinda farkliligin olumlu
yanlarina odaklanan ve 6grencilerin herkesin ayni oldugu bir diinyanin nasil olacagi
konusunda beyin firtinas1 yapmalarini saglayan etkinliklere yer verilmistir. Bu baglamda
tasarlanan gesitli etkinlikler yoluyla farkliliklara saygi ilkesel boyuta ulasilana kadar konu

ele alinmistir. Asagida bu amagla hazirlanan iki 6rnek etkinlige yer verilmistir.

WORKSHEET 8

Fill in the bubbles to explain why cultural diversity is a positive thing.

People might learn People might copy
other languages. positive aspects
from other cultures.

Sekil 17. Farkliliklara saygi ilkesi ile bagdagmayan fikirler ifade etme problemini ortadan

kaldirmaya yonelik calisma yapragi rnegi-I
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WORKSHEET 9

Y

Imagine a world if

we were all the
same.

Imagine that suddenly every family in the world becomes like your
family! People now wear the same clothes as you, they have the
same skin colour as you, they eat the same things as you, they have
the same beliefs about God as you, they read the same books as
you and they are interested in the same hobbies as you...

1. Which foods would stop being produced/sold in the world?

2. Which buildings would be opened up/closed down in the world?
3. Which types of clothing would be popular/disappear in the world?
4. Which jobs would be affected in the world?

5. What would happen to the world’s sporting events?

6. What would the education system be like in the world?

7. What would everyone in the world look like?

8. What would happen to the world’s media?

9. Which issues would governments focus on in the world?

Sekil 18. Farkliliklara saygi ilkesi ile bagdasmayan fikirler ifade etme problemini ortadan

kaldirmaya yonelik ¢aligma yapragi drnegi-11
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Sekil 17 ‘deki etkinlikte, 6grencilerden kiiltiirel ¢esitliligin neden olumlu bir sey
oldugu konusunda, Sekil 18‘de ise herkesin ayni oldugu bir diinyanin nasil olacagi
konusunda beyin firtinast yapmalari istenmistir. Eylem planinin uygulama stireci, gozlem
kayitlari, arastirmaci giinliigii ve 6grenci tirlinleri aracilifiyla izlenmis, toplanan veriler
ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Siire¢ igerisinde etkinliklerde ve son goriismelerde
sarth saygi ifadelerine ve olumsuz diisiincelere rastlanmamis, daha ilkesel ifadelerin
kullanildig: tespit edilerek calismanin amaci olan farkindalik gelisiminin yani sira tutum
gelisimi de gdzlenmistir. Bununla birlikte, Onyargilar ve kliselestirme alt temasi
cergevesinde yiiriitiilen ticlincli ders planinda onyargili ve kaliplasmis diisiinceler ifade
etme problemi ile karsilagilmigtir. Bu problem bir etkinlikte &grencilerin ¢ogunlugu
tarafindan farkli meslek, yas ve statlideki insanlarin belirli cinsiyet ve kisilik 6zellikleri
ile eslestirilmesi seklinde kendini gostermistir. S6z konusu etkinlik ve 6rnek bir 6grenci

urtinti Sekil 19°da sunulmustur.

Sekil 19. Onyargili ve kaliplasmis diisiinceler ifade etme problemine ydnelik 6grenci

urinu
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Sekil 19’daki 6rnek 6grenci iirliniinde gortildigl gibi, hakimlik meslegi erkek
olmakla, 6gretmenlik meslegi kadin olmakla, evsiz bir insan sorun ¢ikarmakla, is insani
onemli bir ise sahip olmakla, eglenceli bir hayat pop yildiz1 olmakla eslestirilmistir. Tiim
bunlar 6nyargili ve kaliplasmis diistincelere tipik 6rnek olusturdugundan ve uygulamanin
amaci ile gelistiginden dolay1 problem olarak goriilmiistiir. Bu problemi ¢6zebilmek i¢in
ogrencilerden gruplar halinde calisarak cevaplarini grup arkadaslarmin cevaplariyla
karsilastirmalar1 ve birbirlerine cevaplarinin gerekgelerini agiklamalar1 istenmistir.
Izlenen bu adimlar etkinligin devam sorular1 kapsaminda yer aldig1 igin bu soruna ydnelik
ikinci bir eylem plant hazirlanmasma gerek kalmamis, ogrencilerden kendi fikirleri
tizerinde tekrar diistinmeleri, Onyargili ve basmakalip diisiincelerini bulmalari
saglanmistir. Bunun yani sira, 6nyargilar ve kaliplagsmis diistincelerle ilgili iki etkinlik
daha yapilmistir. Bu etkinlikler de Onceden hazirlanmis oldugu icin eylem plam
hazirlanmasina ihtiyag duyulmamistir. Ornek olmasi agisindan bu etkinliklerden birisi

asagida Sekil 29°de yer almaktadir.

ROLE PLAY CARDS

(hoose a statement and fake it in furns to role-play:
one student will say the statement to his/her partner.

the other student will act in role of the stereotyped group and say:
» how the statement makes her/him feel
» why it isn’t true or fair to label all people like that

Men don't cry. All gypsies are thieves. Immigrants are
sCroungers.
Elderly people are frail Blonde women are All kids are lazy.
and boring. stupid.

The women’s placeisin | Allblack peopleare | You have to talk slowly
the home. good at sports. to a disabled person.

Sekil 20. Onyargilar ve kaliplasmis diisiincelerle ilgili drnek etkinlik
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Yukaridaki 6rnek rol oynama etkinliginde farkli cinsiyet, yas, etnisite ve fiziki
Ozelliklere sahip insanlarla ilgili Onyargili ve kaliplagmis ifadelere yer verilmis,
ogrencilerden kendilerini bu insanlarin yerine koyarak, bu 6nyargili ifadeler karsisinda
nasil hissettiklerini ve insanlar1 bu sekilde etiketlemenin neden yanlis oldugunu
belirtmeleri istenmistir. Yapilan her iki etkinlikte ve 6dev olarak verilen degerlendirme
yapraginda onyargilar ve kaliplagmis diistincelerle ilgili farkindalik sorunun ¢ozildigi
belirlenmistir. Asagida konunun somutlastirilmasi bakimindan bir 6grenciden alinan

ornek degerlendirme yapragi sunulmustur.

Sekil 21. Onyargilar ve kaliplasmus diisiincelerle ilgili 6rnek degerlendirme yapragi

Yukaridaki o6rnek degerlendirme yapraginda Ogrencilerden daha Once
deneyimledikleri bir kligelestirme/basmakaliplastirma olaymi anlatmalari, bu durum
karsisinda nasil hissettiklerini ve ne yaptiklarini yazmalari istenmistir. Ogrenci rnek
degerlendirme yapraginda basmakaliplastirma deneyimine; insanlarin erkeklerin pembe
kiyafet giymedigini sdylediklerini, bu durum karsisinda nasil hissettigine; anlamsiz,
komik ve yanlis buldugunu, bu durum karsisinda ne yaptigina ise; ogluna pembe gomlek
aldigin1 ve oglunun da giydigini yazmustir. Incelenen degerlendirme yapraklarinda tiim
Ogrencilerin Onyargilar ve kaliplasmis diisiincelerle ilgili dogru 6rnekler verdikleri,
dolayisiyla sorunun ortadan kalktigi tespit edilmistir. Nitekim, 6grenciler uygulama

stirecini degerlendirdikleri 6grenci giinliiklerinde de farkliliklara saygi temasi ile ilgili
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olarak kendi Onyargilarinin farkina vararak ozelestiri yaptiklarini ve Onyargilarindan
vazgectiklerini ifade etmislerdir.

Eylem arastirmasi siirecinde, farkliliklara saygi temasina yonelik olarak planlanan
ve uygulanan etkinliklerin yer aldig1 birinci dongiiye baslamadan 6nce ve uygulamalarin
bitiminde 6glencilerle goriismeler yapilmistir. Bu 6n ve son goriismelerden elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1.2. Farkhiliklara Sayg: Farkindahg Gelisimine Yonelik Bulgular

Eylem planlarinin uygulanmasina gecilmeden 6nce ve sonra dgrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, bu ilkeye uyan
ve uymayan durumlara iligkin farkindalik diizeyleri ile ilgili olmak {izere asagida ayr1

basliklar altinda ele alinmistir.

Farkhiliklara Sayg: Ilkesine “Uyan” Durumlarla Ilgili Farkindalik Gelisimine
Yonelik Bulgular

“Farkliliklara saygi” temasma iliskin olarak hazirlanan eylem planlarinin
uygulanmasindan 6nce ve sonra Ogrencilerle goriismeler yapilmis, elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢oziimlenmis ve Ogrencilerin farklilik algilar1 dogustan getirilen jve
sonradan degistirilemeyen birincil bilesen farkliliklari ve sonradan edinilen ikincil
bilesen farkliliklar: olmak iizere iki kategori altinda toplanmustir. Ogrencilerin 6n ve son

goriismelerden elde edilen “farklilik algilar1 Tablo 17°da sunulmustur.
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Osrencilerin “Farklilik” Algilarina Iliskin On ve Son Gériisme Bulgular:

Ogrencilerin Farkhlik Algilan

On goriisme

Son Goriisme

f

f

Birincil Bilesen

Farkhihiklarn

Irk

Cinsiyet

Ten rengi
Fiziksel 6zellik
Yetenek

Aile

2
1
1

Ikincil Bilesen Farklihklar

Diisiince/Gortis

Din

Dil

Yasam tarzi

Milliyet

Toplum yapist Gelenek-gorenek, Medeniyet
Aksan

Zevk

Kisilik-Huy-Karakter

Deger

Kisisel tercihler

Deger ve Inanglar

Giyim tarzi

Ideoloji

Birikim

Duygusal Yap1

Motivasyon ve Ogrenme Stili
Tlgi alan1

Giic (giicliliik/zay1flik)

—_— e = = = = = NN R WD

[\STERV, N S LN e N e I R > W@ ) WY, I O

[\

—_ e e = = = N W

Toplam

=
=)

Tablo 17 incelendiginde, 6n ve son goriismelerden elde edilen bulgularin birincil

bilesen farkliliklar: ve ikincil bilesen farkliliklari olarak iki kategori altinda toplandig:

goriilmektedir. On goriismelerde birincil bilesen farkliliklarii olusturan unsurlara iliskin

ogrenci gorisleri; irk (f:2), cinsiyet (f-1) ve ten rengi (f: 1) farkliliklari iken, ikincil bilesen
farkliliklar; diisiince/goriis (f:5), din (f:4), dil (f:2), yasam tarzi (f:2), milliyet (f:1),
toplum yapisi /gelenek gorenek (f:1), aksan (f:1), zevk (f:1), kisilik (f:1), deger (f:1) ve

kisisel tercihler (f:1) olarak belirlenmistir. Farkliliklar1 olusturan unsurlara iligkin olarak

verilen toplam 6rnek sayis1 24 tiir. Bulgular son goriismeler acisindan incelendiginde ise
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birincil bilesen farkliliklarini olusturan unsurlara iliskin 6grenci goriisleri; ten rengi (f:6),
fiziksel ozellik (f:6), cinsiyet (f:5), irk (f:2), yetenek (f:1) ve aile (f:1) farkliliklar1 olarak
tespit edilmistir. ikincil bilesen farkliliklar; yasam tarzi (:7), din (1:6), dil (f-6), toplum
vapisi /gelenek gorenek /medeniyet (f:5), diisiince(f:4), deger ve inanglar (f:3), giyim tarzi
(f:2), huy/karakter (f:2), aksan (f:2), milliyet (f:2), ideoloji (f:1), birikim (f:1), duygusal
vapi (f:1), motivasyon ve 6grenme stili (f-1), ilgi alani (f:1) ve gii¢ (gii¢liiliik/zayiflik) (f:1)
olarak belirlenmistir. Farkliliklar1 olusturan unsurlara iliskin olarak verilen toplam 6rnek
sayis1 66’dir.

Ogrencilerin farkliliklar1 olusturan unsurlara iliskin algilarindaki gelisimine
yonelik bulgular genel olarak 6zetlenecek olursa, 6grencilerin 6n goriismelerde birincil
bilesen farkliliklarina iliskin olarak {i¢ farkli, toplamda dort 6rnek verirken, ikincil bilesen
farkliliklarina iligskin olarak 11 farkli toplamda 20 6rnek verdikleri belirlenmistir. Son
goriigmelerde ise birincil bilesen farkliliklarina iligkin olarak alti1 farkli, toplamda 21
ornek verirken, ikincil bilesen farkliliklarina iligkin olarak 17 farkli toplamda 46 6rnek
verdikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla, eylem planlarinin uygulanmasinin ardindan elde
edilen son goriisme bulgularinda 6grencilerin farkliliklar1 olusturan unsurlara iliskin
algilarinda gelisim meydana geldigi, farkliliklar1 olusturan birincil ve ikincil bilesenlere
verdikleri drnekleri gesit ve say1 bakimindan artirdiklari sylenebilir. On goriismelerde
ogrenciler tarafindan ifade edilmeyip uygulama sonrasi gergeklestirilen son goriismelerde
belirtilen ifadeler sonucu ulagilan kodlamalar birincil bilesen farkliliklarina yonelik
olarak; fiziksel ozellik, yetenek ve aile iken, ikincil bilesen farkliliklara yonelik olarak ise;
giyim tarzi, cografi konum, ideoloji, birikim, duygusal yapi, motivasyon ve ogrenme stili,
ilgi alani ve gii¢ (giicliiliik/zayiflik) olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin  farkliliklara saygi kavramimna iliskin yaptiklar1 tanimlarda
farkliliklar1 olusturan unsurlarin yani sira, farkliliklara saygi baglaminda kullandiklar:
eylem ifadeleri de incelenmis, ulasilan veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Ogrencilerin &n ve son goriismelerde yaptiklari farkliliklara saygi tanimlarindan ulagilan

eylem ifadeleri Tablo 18’da verilmistir.
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Osrencilerin “Farkliliklara Sayg1” Tanimlarinda Kullandiklar: Eylem Ifadeleri

Ogrencilerin Farkhliklara Saygi Algilar

On Gor.

Son Gor.

f

f

Sayg1 duymak

11

Onyargisiz olmak

7

Yargilamamak

1

Farkliliklar1 olagan karsilamak

Hakaret etmemek

Ozgiirliigiinii kisitlamamak

5
1
1
1
1
1

Insana insan oldugu i¢in deger vermek

Otekilestirmemek

Farkliliklar1 zenginlik olarak goérmek

Kaliplara sokmamak / Etiketlememek

Empati kurmak

Farkli yasam bi¢imlerini kabul etmek / dogal karsilamak

Farkli olandan bir seyler 6grenmek

Farklilig: iistiinliik ya da asagilik gostergesi olarak ele
almamak

N[N W WA~ W

Farkliliklara ragmen 6ziimiizde ayni oldugumuzu diistinmek

Alay etmemek

Farkliliklar1 biitlinlin vazgec¢ilmez pargalari olarak gormek

Kendine saygi duymak

Kendini oldugu gibi kabul etmek

Hosgoriilii olmak

Tepki gostermemek

Sevgi gostermek

Irk¢ilik yapmamak

et | |t [t | [ et | e [ N[ DN

Toplam

10

wn
R

Tablo 18’de goriildiigii gibi, 6grenci goriislerinden elde edilen farkliliklara saygi

tanimlarinda kullanilan eylem ifadeleri; sayg: duymak (f:4), saygisizlik etmemek (f:1),

farkhiliklart olagan karsilamak (f:1), hakaret etmemek (f:1), onyargisiz olmak (f:1),

vargilamamak (f:1) ve ozguirliigiinii kisitlamamaktir (f:1) tir.

On goriismelerden

farkliliklara saygi ile ilgili 6grencilerin yaptiklar1 tanimlardan birka¢ 6rnek asagida

verilmistir:
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Farliliklara saygi, insanlarin diistinceleri, zevkleri, inanglari gibi
faktorlerin kisiden kisiye farklilik gosterip herkesin de birbirinin
diisiincelerine saygi duymasidir (O1).

Insani belli bir ézelligine gore yargilamamak; herkesin kendi dogrular
cercevesinde yasadigimn farkinda olmaktir (O8).

Topluma farkli gelen din, dil, irk, cinsiyet ve goriislere karsi karsimizdaki
kisinin ozgiirliigiinii kisitlamamaktir (0O10).

Farkl: kiiltiirler, farkl goriigler ve farkl kisilikler oldugu icin farkliliklara
saygt kavrami bana her insanin farkl goriisleri, diigiinceleri ve milliyeti

oldugundan, buna saygi duyulmas: gerektigini ifade ediyor (012).

Farkliliklara saygi temasina yonelik yapilan eylem planlarinin uygulanmasinin
ardindan son goriismelerde o6grencilerin farkliliklara saygi tanimlarinda 20 farkls,
toplamda 58 eylem ifadesi kullandiklar1 belirlenmistir. Bunlar siklik sirasina gore; saygt
duymak (f:11), onyargisiz olmak (f:7), insana insan oldugu icin deger vermek (f: 5),
otekilestirmemek (f:5), farkliliklar: zenginlik olarak gormek (f: 4), kaliplara sokmamak /
etiketlememek (f: 4), empati kurmak (f: 3), farkli yasam bicimlerini kabul etmek / dogal
karsilamak (f: 3), farkli olandan bir seyler ogrenmek (f: 2), farklilig iistiinliik ya da
asagilik gostergesi olarak ele almamak (f: 2), farklihiklara ragmen oziimiizde aymi
oldugumuzu diisiinmek (f: 2), alay etmemek (f: 2), farkhiliklar: biitiiniin vazgegilmez
parcalart olarak gormek (f: 1), kendine saygi duymak (f: 1), kendini oldugu gibi kabul
etmek (f: 1), hosgoriilii olmak (f: 1), tepki gostermemek (f: 1), sevgi gostermek (f: 1),
wk¢iltk yapmamak (f: 1) ve yargilamamaktir (f: 1). Konuyu orneklemesi bakimindan

asagida baz1 6grenci ifadeleri sunulmustur:

Insanlarin birbirlerinden fiziksel ozellikler, cinsiyet, yetenekler, ilgi alanlar: gibi
kisisel ve gelenek, gorenek, degerler, dil, din gibi ait olduklar kiiltiirlerden
kaynaklanan farkliliklar: var. Bu farkliliklar birbirimize kars1 bir iistiinliik ya da
asagilik olma géstergesi olamaz, sadece farkliliktir. Burada onemli olan; bu
farklihiklar:  zenginlik  olarak gormek, insanlari  kaliplara sokmadan,
etiketlemeden, otekilestirmeden onlara onyargisiz yaklasmaktir. Bir sekilde farkl
olarak algiladigimiz insanlara onyargilarla, basmakalip diisiincelerle yaklasmak
toplumda kopmalara neden olabilir. Insanlardan kopmay: degil, insanlari

kazanmay istiyorsak birbirimize karst saygili olmayr ogrenmeliyiz. Bunun igin de
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bir insan hangi dinden, dilden, milletten, renkten olursa olsun oncelikle insan

oldugunun algilanmas: gerekir (03).

Etrafiniza bakarsaniz kimsenin kimseye ne huy ne fiziksel goriiniim ne de yasam
tarzi olarak  benzemedigini  goriirsiiniiz.  Sokaktan — gecen  birinden,
arkadaslarimizdan,  hatta  ailemizin ~ diger iiyelerinden bile farkliyiz.
Farklihiklarimiza ragmen bir arada baris ve huzur i¢inde yasamiz igin birbirimize
saygi gostermek durumundayiz, ¢iinkii kimsenin kimseden iistiinliigii yok.
Goriiniirde farkliliklarimiz olsa da hepimiz insaniz ve oOziimiizde ayniyiz. Bu
nedenle farkhiiga saygi gostermek insana saygi gostermektir. Farkliiga saygi
gosterilmeyen yerde savas, somiirge veya katliam vardir. Eger hayati ¢ekilebilir

kilmak istiyorsak farkliliklarimiza saygi gostermek zorundayiz (O4).

Her insan bir olmuyor. Fiziksel goriiniisiimiiz, diinya goriigiimiiz, huyumuz,
karakterimiz birbirimizden farkli. Kimimiz esmer, kimimiz beyaz, kimimiz sart
tenli... Kimimiz aksi, kimimiz iyimser, kimimiz azimli... Bunun disinda insanin
kiiltiiriinden kaynaklanan farklilhiklar: da var, aksam, deger yargilari, gelenek,
gorenekleri... Bu gibi farkliliklara insamin alayci gozle, wk¢ilikla bakmamasi,
bunlart ayristirict bir unsur olarak gormemesi ve bunlara saygiyla yaklasmast
bana gore farkhiliklara saygidir. Farkhiliklara saygr duymak igin de
onyargilardan ve kaliplasmis diisiincelerden uzak durmak gerekir, ¢iinkii bunlar

toplumda ayrismalara neden olabilir (010).

Farkhiliklara saygi, toplumu olusturan bireylerin kisisel tercihlerine karst her
tirlii on yargidan uzak, saygi ve hosgorii ¢ercevesinde yaklasmaktir. Bu
farklihiklar: zenginlik olarak gormeliyiz ve her insanin okunmasi gereken bir kitap
oldugu bilinciyle hareket ederek onlarin birikimlerine, yasam felsefelerine,
yasayislarina ve diisiince tarzlarina hosgorii ile yaklasmaliyiz. Insanlarin dili,
dini, ten rengi, etnik kokeni ne olursa olsun oncelikle insan oldugunu hatirlamalt
ve diistincelerine saygi gostermeli, farkliliklarimizin bizi bir biitiin haline getirdigi

unutulmamaliyiz (012).

Ogrencilerin farkliliklara saygi tanimlarinda kullandiklar1 eylem ifadelerinin

gelisimine yonelik bulgular genel olarak degerlendirildiginde, kullanilan fiillerin
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niceliksel artiginin yani sira niteliksel anlamda da 6nemli bir gelisimin s6z konusu oldugu
sdylenebilir. On goriismelerde farkliliklara saygi tanimlar1 kisa ve yiizeysel iken, son
goriismelerde agiklamalarin daha genis tutuldugu gézlenmistir. On goriismelerde
Ogrenciler alt1 farkli ifadeyi toplam 10 defa kullanirken, uygulama sonrasi gerceklestirilen
son goriismelerde 20 farkli ifadeyi toplam 58 defa kullanmuslardir. Ogrencilerin ayrica
bu ifadelerde farkliliklara saygi duymayi sadece baskalariyla ya da farkli olanla
iliskilendirmekle kalmayip, kendine saygi duymayt ve kendini oldugu gibi kabul etmeyi
de bu kavramin kapsaminda ele aldiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira, son goriismelerde
dile getirilen farkliliklari zenginlik olarak gormek, empati kurmak, farkli yasam
bicimlerini kabul etmek / dogal karsilamak, farkli olandan bir seyler 6grenmek, farklilig
ustiinliik ya da asagilik gostergesi olarak ele almamak, farkliliklara ragmen oziimiizde
ayni oldugumuzu diisiinmek gibi ifadelerin temaya iliskin farkindaligin olustugunu

gostermesi acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Farkhliklara Saygt ilkesine “Uymayan” Durumlarla Ilgili Farkindalik
Gelisimine Yonelik Bulgular

Farkliliklara saygi farkindaliklarindaki gelisim benzer bir sekilde farkliliklara
sayg1 ilkesine ters diisen ornekler konusunda da tespit edilmistir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerden diinyada ve iilkemizde yasanan olaylar géz oniinde bulunduruldugunda
farkliliklara saygi ilkesine ters diisen 6rnekler vermeleri istenmis, toplanan veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. On ve son gériismeler sonucu ulasilan bulgular Tablo 19°da

yer almaktadir.
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Farkliliklara Sayg: Ilkesine Ters Diisen Orneklere Iliskin On ve Son Gériisme Bulgular:

On Gor. Son Gor.
Farkhliklara saygi ilkesine ters diisen f f
ornekler
2 Irk¢ilik yapma 5 10
:’m; % Sive farkliliklarindan dolay: 6tekilestirme 1 -
5 < Farkli cinsel yonelimlere saygisizlik - 3
= = Cinsiyete dayali basmakalip yargilarda - 1
E = bulunma
z Fiziksel 6zelliklerinden dolay1 Gtekilestirme - 1
° Farkl1 inanglara saygisizlik 6 5
; @ Farkli yasam tarzlarina saygisizlik 1 2
% % Siyasi goriis farkliliklarina saygisizlik - 2
= = Farkli kiiltiirlerden dolayi otekilestirme - 2
E = Kigisel  ozelliklerden/karakterden  dolay: - 1
= otekilestirme
Toplam 13 27

Tablo 19’a gore, 6grencilerin 6n ve son goriismelerde diinyada ve iilkemizde

yasanan olaylar gbz oniinde bulunduruldugunda farkliliklara saygi ilkesine ters diisen

orneklere iliskin soylemleri birincil bilesene miidahale ve ikincil bilesene miidahale

olmak iizere iki kategori altinda toplanmustir. On goriismelerde birincil bilesene miidahale

kategorisinde irk¢ilik yapma (f:5) ve sive farkliliklarindan dolayr otekilestirme (f:1)

dogrultusunda ornekler verilmis iken, ikincil bilesene miidahale kategorisine iliskin

olarak farkli inanc¢lara saygisizlik (f:6) ve farkl yasam tarzlarina saygisizlik (f:1) ile ilgili

ornekler verilmistir. Asagida 6n gorlismelerde 6grenciler tarafindan farkliliklara saygi

ilkesine ters diistiigii ifade edilen 6rnekler yer almaktadir:

Bunu dini  yonden ele alirsak diinyada

Ulkemizde yasanan sorunlardan biri; Suriyelilerin iilkemize gelip yerlesmesi
sebebiyle, ¢ogu insan onlarin bizden farkli sartlarda, savunmasiz ve giigsiiz
olduklarini goz ardi edip dislayarak onlara saygi duymamaktadir (09).

Miisliimanlarin  Hristiyanlar,
Hristiyanlarin ise Miisliimanlarin tercihlerine, hayatlarina veya ibadetlerine
saygi gostermedigi agik¢a goriiliir. Bunun yam sira iilkemiz iginde yasanan

wkeilik ayrimlari, renk, sive, hatta yasam tarzlarindan bile yapilan ayrimlar

farkhihiklara saygi ilkesine ters diisen érneklerdir (O12).
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On goriismelerde konuyla ilgisiz oldugu diisiiniilen bir érnek de verilmistir.
“...yurtdisindan gelen turistlere asla insan goziiyle bakmadik, maalesef onlar ya
miisteriydi ya da potansiyel sevgili” (O4). Ayrica, farkliliklara saygi ilkesine ters diisen
olaylarin yasanmadigina iliskin ifadeler de yer almistir: “Ulkemizdeki kadar farkhiliklara
saygt duyan bir iilke gormedim. Herkes istedigini yapiyor, istedigini destekliyor, apagik
hem de hi¢ cekinmeden” (O5).

Uygulamalar sonrasi 6grencilerin son goriismelerde verdikleri farkliliklara saygi
ilkesine ters diisen orneklerde artis belirlenmistir. Buna gore, birincil bilesene miidahale
kategorisi dogrultusunda verilen 6rnekler siklik sirasina gore; wk¢ilik yapma (f:10), farkl
cinsel yonelimlere saygisizlik (f:3), cinsiyete dayali basmakalip yargilarda bulunma (f:1)
ve fiziksel ézelliklerinden dolay étekilestirme (f:1) olarak belirlenmistir. 1kincil bilesene
miidahale kategorisinde yer alan 6rnekler ise; farkli inanglara saygisizlik (f:5), siyasi
gortis farkliliklarina saygisizlik (f:2), farkl: kiiltiirlerden dolayr étekilestirme (f:2), farkh
vasam tarzlarina tepki gosterme (f:2) ve kisisel ozelliklerden/karakterden dolay:

otekilestirme (f:1) olarak saptanmistir. Konuya iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

Diinyada bir sekilde digerlerinden farkli olan insanlara ¢ogunlukla baski
uygulaniyor ya da dalga geciliyor. Ornegin ben Almanya’da dogup biiyiimiis biri
olarak oradaki insanlarin Tiirklere karsi onyargili davrandiklarini biliyorum. Bu
durum iilkemizde de ¢ok farkli degil maalesef. Bizim iilkemizde de Suriyeli
gogcmenlerin tilkemizde bulunmasindan rahatsizlik duyan ¢ok fazla insan var. Bu
ornekler genel olarak hem diinyada hem de Tiirkiye’'de insanlarin birbirlerine
karsi ényargil olduklarinin ve saygi duymadiklarimin gostergesidir (O1).

Bu konu ne kadar kiiltiire ve yetistirilme durumuna bagh olsa da yapabilen
mevcut. Ornegin; insanlarn fiziksel gériiniislerine gére onlarla alay etmek ve
onlart dislamak giinliik hayatimizda sik¢a rastladigimiz bir durum. Ayrica bazi
insanlarin yasadiklar: sehri ve kiiltiiriinii elestirmek ve kabullenememek de. Ben
bunlart dogru bulmuyorum ve sorunlarin buradan kaynaklandigim diistiniiyorum.
Dogru olan ise; insana iyi hissettirecek ve saygili bir sekilde yaklasmak, kimseye
miidahale etmemek, yanlisi da varsa sozlii olarak ve iyimser bir sekilde
uyarmaktir (02).

Diinyadan o6rnek verecek olursam; siyahi insanlar 19. yy baslarina kadar
maalesef bir insan olarak gériilmiiyorlardi. Sadece ten renkleri sebebiyle beyaz

insanlar tarafindan dislandilar ve kole olarak goriildiiler. Su anki diinyamizin ¢ok



130

adil oldugunu soyleyemem ancak artik siyahilere insan goziiyle bakildigini hatta
daha gézde olduklarini bile séyleyebilivim. Ulkemizde yasanan olaylarda
miilteciler oOrnek gosterilebilir. Miiltecilerin iilkelerindeki yasam tarzlari,
kiiltiirleri, davranislar, wklart farkl olabilir. Bunlara saygt duymaliyiz, onlar da
bizim farkhiliklarimiza saygr duymalilar. Ayrica, tilkemizde maalesef ¢ok eskilere
dayanan Kiirt, Alevi, Cerkez, Siiryani tarzinda ayrimlar yapilmakta ve bazi
insanlar sadece inandiklari din sebebiyle ise girememekte, istedikleri hayati
yasayamamakta, farkli inanctaki insanlarla evlenememektedirler (O4).

Naziler tarafindan yapilan Yahudi soykirimi; Amerika’da zencilere yapilan
siddet, kolelik sistemi; Arakan’da Miisliimanlara yapilan iskence ve zuliim (O5).
Diinyaya ve iilke geneline baktigimizda, farkl giyim tarzlarina ve cinsel tercihleri
olan insanlara tepkiyle yaklasildigini gorebiliriz. Bu farkliliklara saygi ilkesine
ters diisen bir durumdur (O7).

Siyasi goriisleri farkl oldugu icin birbirine tahammiil edemeyen ve korkung siddet
iceren olaylar son zamanlarda iilkemizde siklikla yasanmakta. Diger iilkelerde
wrk¢ilik konusunda yasanan olaylar da bizdekilerden daha masum degil. Ya da
cinsel tercihlerinde farkli olanlara gésterilen tepkiler drnek verilebilir (O8).
Diinya genelinde gayet normal karsilanan ¢ogu sey iilkemizde orf ve adetler
geregi veya insanlarin bakig agisina ve yaklasimina gére ayplanabilmektedir.
Ornegin erkeklerin kiipe takmast veya sa¢ uzatmasina bu sehirde pek de iyi gozle

bakilmadigini fark edebiliyorum (O11).

Farkliliklara saygi ilkesine ters diisen Orneklerle ilgili ulasilan bulgular
incelendiginde, on goriismelerde Ogrencilerin farkliliklara saygi ilkesine ters diisen
orneklere iliskin olarak birincil bilesene miidahaleye yonelik iki farkli, toplamda alti;
ikincil bilesene miidahaleye yonelik iki farkli, toplamda yedi ornek verdikleri
gorilmektedir. Buna karsin, son goriismelerde farkliliklara saygi ilkesine ters diisen
orneklere iligkin olarak birincil bilesene miidahaleye yonelik dort farkli, toplamda 15;
ikincil bilesene miidahaleye yonelik bes farkli, toplamda 12 06rnek verdikleri
belirlenmistir. Sonug olarak, eylem planlarinin uygulanmasinin ardindan elde edilen son
goriisme bulgularinda 6grencilerin farkliliklara saygi ilkesine ters diisen 6rneklere iliskin
algilarinda da gelisim meydana geldigi, konuya iliskin verdikleri 6rnekleri ¢esit ve say1

bakimindan arttirdiklar1 belirlenmistir.
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4.2.2. ikinci Dongii: Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Eylem arastirmasi siireci baglamadan 6nce 6grencilere uygulanan ihtiyag ve ilgi
anketleri sonuglarina gore, tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersinde izlenen
ikinci dongili toplumsal cinsiyet esitligi temasina yonelik olmustur. Eylem planlarinin
uygulanmasindan 6nce gerceklestirilen 6n goriismeler sonucu edinilen bulgular da
toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki farkindalik eksikligini teyit etmistir. Bu sonug
dogrultusunda tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersinin ikinci déngiisiinii
olusturan toplumsal cinsiyet esitligi temasina yonelik ikiser saatlik iki ayr1 ders plani
uygulanmistir. Her biri, 6n goriisme bulgularinda tespit edilen problemler ve bir dnceki
uygulamadaki deneyimler yansitilarak hazirlanan bu ders planlar1 sirasiyla Toplumsal
cinsiyet rolleri ve kliselestirme ve Toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik ve siddet alt
temalar1 ¢ercevesinde tasarlanmistir. Planlarin hazirlanmasinin ardindan 6ncelikle birinci
ders plani uygulanmis, bu planin uygulanmasi siireci dikkatle gézlenmis ve bir sorun
yasanip yasanmadigi, yasandi ise bunlarin neler oldugu ve nedenleri anlagilmaya
calistimustir. i1k planin uygulanmasinin ardindan yasanan sorunlar dikkate aliarak ikinci
plan hazirlanmistir. Planlarda calisma yapraklarinda yer alan etkinliklerden,
degerlendirme yapraklarindan ve internet ortaminda konuya iliskin bulunan videolardan
yararlanilmig, gergeklestirilen 0gretim etkinlikleri kapsaminda beyin firtinasi, sunus
yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma, grup calismasi, rol oynama, bulus yoluyla 6gretim
stratejisi gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Her bir planin uygulanmasi
esnasinda karsilagilan problemler analiz edilerek ¢oziimlenmeye calisilmis ve sonraki
planlar bu problemler dikkate alinarak yeniden gézden gecirilmistir. Toplumsal cinsiyet
esitligi temasina yonelik birinci ders plani hazirlanirken 6n goriismelerde tespit edilen
problemler goz Oniinde bulundurulmustur. Bu problemler asagida Tablo 20 ‘de

sunulmustur.

Tablo 20

Toplumsal Cinsiyet Esitligi Temasina Yonelik On Gériismelerle Belirlenen Problemler

Tema Kod

Toplumsal cinsiyet esitligini kanun oniindeki kadin-
Eksik bilgi
erkek esitligine indirgeme

Toplumsal cinsiyet esitligine Kadimn-erkek dengesini savunma

kars1 olumsuz tutum Erkegin tistlinliiglinii savunma
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Toplumsal cinsiyet esitligini temasina yonelik farkindalik konusunda eksik bilgi
ve toplumsal cinsiyet esitligine karsi olumsuz tutum problemleri olmak {izere iki tiir
problem ortaya ¢ikmistir. Eksik bilgi kategorisi foplumsal cinsiyet esitligini kanun
oniindeki kadin-erkek esitligine indirgeme sorununu igermektedir. Baz1 6grencilerin bu
kavrami genel olarak kanun 6niindeki kadin erkek esitligi olarak algiladiklari, dolayisiyla
giiniimiizde iilkemizde ve diinyanin pek ¢ok yerinde boyle bir esitligin var oldugunu
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, 6grencilerden toplumsal cinsiyet esitligi
ilkesine ters diisen Ornekler vermeleri istendiginde, 6zellikle kiz 6grencilerin konuyu
sadece kanun Oniindeki esitlikle sinirlamayip kendi yasamlarindan toplumsal yasamdaki
esitsizliklere iliskin dogru 6rnekler verebildikleri tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin
toplumsal cinsiyet esitligi konusunda net fikirlere sahip olmadiklarini diisiindlirmiis ve
stire¢ icerisinde etkinliklerin 6grencilere bu netligi kazandiracak sekilde tasarlanmasini
gerekli kilmigtir. Bu amagcla, 6grencilerin toplumsal olarak kadina ve erkege atfedilen
rolleri ve bu rollerin sadece kadinlar i¢in degil, her iki cinsiyet i¢in yarattig1 dezavantajlari
anlamalarim1 saglayacak etkinlikler hazirlanmistir. Asagida bu amag¢ dogrultusunda

birinci ders planinda yer alan iki etkinlik 6rnek olarak verilmistir:
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WORKSHEET 12

Find the meanings of the words from your dictionaries and put them to the appropriate side of
the Venn diagram.

cook ride a bike play with doll fr a broken fawcet wash dishes cry

fake hallet 1esSons  sasy-sit  sing in public  clean the house  invite a person on a

date joinp a rock band have long hair wear jewelry ARTIST Astronaut
Adhtete  AUTNOT  Giuct Rights Leader Explorer Scientist  Teacher Leader of a

Nation Musician Religious Leader aggresssive talkative dependent
tough passive logical kind emotional verbal independant

submissive dominant active

-v-v-v-v\‘i‘-v-v-x*-\‘\‘v-v-v-\wi‘v-v-v-\‘\‘v-
A A

- Where do we learn these gender roles?

- What or who has influence our learning of them?

- Where else in society do we find these messages?

- What are some situations where you may be pressured to ‘act like a man’ or 'be
a lady?

- How might these stereotypes lead to violence?

Sekil 22. Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temasina yonelik hazirlanan

ornek etkinlik-I
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WORKSHEET 14

Decide the stereotypical ways of thinking and other possible ways of thinking not

shown by the stereotype. The first one has been done as an example.

Example of Stereotypical way of Other possible ways of thinking
stereotyping thinking not shown by the stereotype

Mothers/women do all the Some mothers/women don’t like
cooking and they really enjoy | cooking.
that. Some fathers/men might like

cooking.

Sekil 23. Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temasina yonelik hazirlanan

ornek etkinlik-11
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Sekil 22’deki etkinlikte Ogrencilerden ¢esitli isim, sifat ve fiilleri ven
diyagraminda kadin, erkek veya her ikisinin ortak alanina yerlestirmeleri istenerek
cinsiyete bagli roller konusunda 6nyargili ve kaliplasmis diisiincelere odaklanmalari,
ardindan verilen devam sorulariyla bu diisiinceleri nerelerden 06grendigimiz, bu
diisiincelerin zamanla cinsiyete dayali siddete nasil yol agabilecegi gibi konularda
diistinmeleri saglanmistir. Sekil 23°te ise gorsellerdeki cinsiyete dayali basmakalip
diisiinme bi¢imini bulmalar1 ve olasi diger diisiinme big¢imlerini yazmalar1 istenmistir.
Toplumsal cinsiyet esitligini kanun oOniindeki kadin-erkek esitligine indirgeme
probleminin yapilan etkinliklerle siirecin basinda ¢oziimlendigi gerek kiz gerek erkek
ogrencilerin ¢ogunun bu konuyu kanun dniindeki esitlikle sinirlamayip, toplumsal olarak
kadina ve erkege atfedilen rollere ve bu rollerin sadece kadinlar i¢in degil, her iki cinsiyet
icin dezavantajlarina degindikleri belirlenmistir. Konu ile ilgili 6rnek bir 6grenci iirtini

asagida Sekil 24’te verilmistir.
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Sekil 24. Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temasina yonelik 6rnek 6grenci

urinu

Toplumsal cinsiyet esitligine karsi gozlenen olumsuz tutum problemi ise 6n
goriismelerde esitligi degil, kadin-erkek arasindaki dengeyi savunma ve erkegin
ustiinliigiinii savunma seklinde kendini gostermistir. Kadin erkek arasindaki dengeyi
savunan O0grencinin “yaratilis sekli ile kadinin erkekten, erkegin de kadindan tistiinliigii
ve zayifliklart oldugunu ve birbirlerini tamamladiklarini” ifade ettigi goriilmiistiir.
Erkegin iistiinliiglinli savunan 6grencinin ise “kadin erkek esitligi diye bir sey olmadigi,

kadinin erkegin kaburga kemiginden yaratildigini ve kadimin geri planda durmast
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gerektigini” one siirdiigii gézlenmistir. Bu problemler eksik bilgi yani toplumsal cinsiyet
esitligini kanun 6niindeki kadin-erkek esitligine indirgeme probleminin ¢éziimiine paralel
olarak ortadan kalkmistir. Konuya iligskin olarak arastirmaci giinliigiinde su ifadeler yer

almaktadir:

Toplumsal cinsiyet esitligine karsi olumsuz tutumu olan iki 6grencide de bu ders
itibar ile kirilmalar fark ediyorum. Konunun biyolojik bir esitlik iddiast veya
ustiinliik asagilik meselesi olamadigini, aymi zamanda kanun karsisindaki
esitlikten daha fazlasini kapsadigini anlamaya basladilar. On goriismelerde sanki
karst cins kendileri ile bir yaris veya rekabet icerisinde gibi bir algilari vardi.
Tutumlarinda hemen kéklii bir degisiklik beklemiyorum ama yumusamalar var.
Bu da yanlis bilgilerini diizeltmelerinden kaynaklaniyor sanirim. Bu farkindaliga
varmalarint bile su an i¢in ¢ok onemsiyorum (Toplumsal Cinsiyet Esitligi-

Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temast).

Goriildugii gibi toplumsal cinsiyet esitligi temasina yonelik hazirlanan ilk ders
plani ile 6grencilerin konunun sadece hukuki ya da biyolojik degil, toplumsal boyutu ile
ilgili anlam kazanmalar1 saglanmaya, boylelikle 6n goriigmelerde tespit edilen eksiklikler
ve problemler giderilmeye calisilmistir. Bu baglamda gergeklestirilen etkinliklerin
temanin toplumsal roller ve dnyargilar baglaminda anlasilmasi konusunda etkili oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte, cinsiyete dayali 6nyargilar ve kaliplagsmis diisilinceler ile
siddet arasindaki baglanti kurulmaya calisildiginda 6grencilerin tamaminin siddet
algilarinin sadece fiziksel siddet ile sinirli oldugu gézlenmistir. Bu problem arastirmaci

giinliigline su notlarla yansimistir:

... On ikinci etkinlikte ¢egitli isim, sifat ve fiilleri ven diyagraminda kadin, erkek
veya her ikisinin ortak alamina yerlestirmeleri isteniyordu. Ogrenciler bu sefer
farkhiliklara saygi temasindaki ényargilar ve kaliplasmis diistincelerle ilgili olan
etkinlikte yaptiklar: hataya diismediler. Bu sefer daha dikkatlilerdi. Mesela hemen
hepsi “evi temizlemek” veya “bilim insam” ifadelerini her iki cinsiyetin ortak
alamna yerlestirdiler. Ashinda farkliliklara saygi temasindaki onyargilar ve
kaliplagmis diisiinceler alt temasi toplumsal cinsiyet esitligini de kapsayan bir
konu oldugu icin bu temaya gegisimiz birdenbire olmadi, dolayisiyla daha bilingli

bir giris yapmis olduk. Etkinligin devam sorularinda bu toplumsal cinsiyet
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rollerini nerden ogrendigimiz, ‘erkek gibi davranmak’ veya 'hanimefendi olmak’
konularinda baskiya maruz kalabileceginiz bazi durumlar gibi konularda
konusma etkinligi yaptik. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bu konuyu artik
netlestirdikleri agikti ancak son soru olan ‘bu basmakalip diigiinceler nasil siddete
vol agabilir?’ sorusuna verdikleri cevaplar siddet algilarinin sadece fiziksel
siddetle sinirli oldugunu gosterdi. Verdikleri tiim 6rnekler fiziksel siddetle ilgiliydi
(Toplumsal Cinsiyet Esitligi, Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt

temas).

Arastirmact siddeti fiziksel siddete indirgeme probleminin ortadan kalkmasi
amactyla bir sonraki ders planina yonelik bir eylem plan1 yapmis ve uygulamistir.

Arastirmacinin bu eylem planmi ile ilgili takip ettigi adimlar asagidaki sekil 25°te

sunulmustur:
7. Eylem planini toplumsal
cinsiyet esitligitemasmz~ Cilﬁ;l;ogllltjrrliiiiil'i
yonelik bir sonraki ders temas?na (sinelgi%k
planufigFuygulami ilk ders ylanlnl
degerlendirme ve ders planini hazulr;lma
yeniden diizenleme
6. Sorunun
giderilmesine 2. Ders
yonelik eylem planin
plani . . uygulama
hazirlama II. DONGU
3. Gozlem
) ) kayitlari,
5. Sorun: Siddeti aragtirmact
fiziksel siddete giinliigii ve
indirgeme ogrenci

urinlerini
inceleme
4. Bulgulari
yansitma

Sekil 25. Tkinci dongiide gerceklestirilen adimlar
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Asagida Sekil 26’da s6z konusu ders planina ait 6rnek bir etkinlige yer verilmistir:

Spiritual Violence
Psychological Violence

Neglect

occurs when someone
uses a part of their body or an

object to control a person’s actions.

occurs when someone
uses threats and causes fear in an

individual to gain control.

occurs when someone
uses language, whether spoken or
written, to cause harm to an

individual.

Examples of violence

Emotional Violence
Verbal Abuse

Physical Violence

occurs when a person is
forced to unwillingly take part in sexual

activity.

occurs when someone uses
an individual’s spiritual beliefs to
manipulate, dominate or control that

person.

occurs when someone

controls an individual’s financial

resources without the person’s consent or

misuses those resources.

WORKSHEET 17

Financial Abuse
Sexual Violence

Cultural Violence

occurs when someone says
or does something to make a person feel

stupid or worthless.

occurs when an individual
is harmed as a result of practices that are
part of her or his culture, religion or

tradition.

occurs when someone has
the responsibility to provide care or

assistance for an individual but does not.

Physical Violence: Hitting, pinching, hair-pulling, arm-twisting, beating, shoving, kicking, choking, biting etc.

Spiritual Violence:
Psychological Violence:
Neglect:

Emotional Violence:
Verbal Abuse:
Financial Abuse:
Sexual Violence:

Cultural Violence:

Sekil 26. Siddeti fiziksel siddete indirgeme problemini ortadan kaldirmaya yonelik

caligma yapragi ornegi-I

Yukaridaki 6rnek etkinlik ile 6grencilerin gesitli siddet tiirleri hakkinda bilgi

sahibi olmalar1 saglanmis olup farkli siddet tiirlerine dogru ornekler vermelerinin

ardindan sorunun ¢oziildiigii belirlenmistir. Ogrenciler de uygulama siirecini

degerlendirdikleri 6grenci giinliiklerinde farkli siddet tiirleri hakkindaki farkindalik

gelisiminin de altin1 ¢izmislerdir.
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‘Kadina yonelik siddeti durdurmak i¢in ne yapilmali/ne yapilmamali?’ sorularinin

yer aldigi etkinlik i¢in ise 6rnek bir 6grenci {iriinii agagida Sekil 27°da sunulmustur.

Sekil 27. Siddeti fiziksel siddete indirgeme problemini ortadan kaldirmaya yonelik

caligma yapragi ornegi-II

Incelenen &grenci iiriinleri, gézlem kayitlar1 ve arastirmaci notlart dogrultusunda
ogrencilerin siddet konusundaki eksik bilgilerini tamamladiklari, cinsiyete dayali
kaliplagmis diisiinceler ile siddet arasindaki iliskiyi kurduklari, siddeti ortadan kaldirmak
icin nelerin yapilip nelerin yapilmamasi1 gerektigi konusunda doyurucu cevaplar
verdikleri tespit edilmistir. Temaya iliskin farkindalik gelisimini daha net bir sekilde
ortaya koymasi agisindan dongiiler baglamadan o6nce ve uygulamalarin bitiminde

Oglencilerle yapilan 6n ve son goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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4.2.2.2. Toplumsal Cinsiyet Esitligi Farkindahgi Gelisimine Yonelik Bulgular

Toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili eylem siirecinden once ve sonra yapilan
goriismelerde, 6grencilerin bu temaya iliskin olumlu ve olumsuz durumlar hakkindaki
farkindaliklar1 incelenmis ve yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular, toplumsal
cinsiyet esitligine “uyan” ve “uymayan durumlarla ilgili farkindalik gelisime ydnelik

bulgular olarak ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi ilkesine Uyan Durumlarla Ilgili Farkindalik
Gelisimine Yonelik Bulgular

Toplumsal cinsiyet esitligi temasina iliskin olarak hazirlanan eylem planlariin
uygulanmasindan dnce ve sonra dgrencilerle gériigmeler yapilmis, ulasilan veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Gergeklestirilen goriismeler dogrultusunda 6grencilerin
toplumsal cinsiyet esitligi ilkesine uygun olan durumlarla ilgili farkindaliklarina iligkin

ulasilan bulgular Tablo 21°de sunulmustur.



Tablo 21

Ogrencilerin

“Toplumsal

Cinsiyet Esitligi” Ilkesine

Farkindaliklarina Iliskin On ve Son Gériisme Bulgular
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Uyan Durumlarla Ilgili

On Gér. Son Gor.
Tema Kod f f
Kanun 6niinde kadin-erkek esitligi 4 4
Statii esitligi  ()zel hayatta esitlik 1 -
Kadina sayg1 duyulmast 1 -
Kadimn-erkek arasinda sadece biyolojik bir 1 -
farkin olmasi
Kadinin gelir getiren bir iste ¢calismasi - 2
Ayni ige esit ticret - 1
Egitimde esitlik - 1
Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk esitligi 3 10
Toplumsal  Kamuda ve toplumda esit katilim ve 2 3
yasamda o5 riniirliik
esitlik Esit diizeyde s6z hakk1 1 -
Toplumsal gelisimde bireylerin kadin-erkek - 3
birlikte rol almast
Firsat esitligi - 2
Basmakalip  Kadin ve erkeklerin duygusal durum ve - 2
distincelerden  kisilik 6zellikleri bakimindan esitligi
arinma Geleneksel cinsiyet rollerinden bagimsiz - 1
meslek se¢imi
Toplumsal Geleneksel toplumsal rollerde esitlik - 2
cinsiyet rolleri  Ajle yasaminda gorev ve sorumluluklarin - 1
esitligi esit dagilimi
Denge Yap-boz (Kadin ve erkegin birbirini 1 -
tamamlamast)
Toplam 14 32

Tablo 21°e gore, toplumsal cinsiyet esitligi

algisina iligkin olarak o©n

goriismelerden elde edilen bulgular statii esitligi, toplumsal yasamda esitlik ve denge

olmak iizere li¢ kategori altinda toplanmistir. Statii esitliginin en ¢ok kanun oniindeki

kadin erkek esitligi (f=4) olarak algilandig1 ortaya ¢ikmistir. Ardindan esit siklikta olmak

lizere; ozel hayatta esitlik (f=1), kadina saygi duyulmasi (f=1) ve kadin-erkek arasinda

sadece biyolojik bir farkin olmast (f=1) olarak algilandig1 tespit edilmistir. Toplumsal

yasamda esitlik kategorisi Ogrenciler tarafindan hak, ozgiirliik ve sorumluluk esitligi

(f=3), kamuda ve toplumda esit katilim ve goriiniirliik (f=2) ve esit diizeyde soz hakki
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(f=1) olarak ifade edilmistir. Ugiincii ve son kategori ise dengedir ve kadin ve erkek
birbirini tamamlamas: (f=1) seklinde dile getirilmistir. Asagida Ogrencilerin 6n

goriismelerde toplumsal cinsiyet esitligi tanimlarindan birkag¢ alinti sunulmustur:

Toplumsal cinsiyet esitligi bir kadin olarak benim igin ¢ok sey ifade ediyor. Kadin
ve erkek diye aywmak sadece biyolojik olarak iiremenin sartlarindan
bahsediyorsak onemli (02).

Toplumsal cinsiyet egsitligi; ayni toplumda yasayan bayan ve erkeklerin egit
derecede hak ve ézgiirliiklere sahip olmasidir (03).

Her iki cinsiyetin tiim kamusal ve ozel yasam alanlarina egit seviyede katilimi ve
bu alanlarda esit seviyede goriiniir olmasi anlamina gelir (09).

Kadin ve erkegin kanun oniinde egit olmasim anlyyorum (O10).

Kadin-erkek her zaman esittir. Kadina saygi diinyaya saygidir (O12).

Toplumsal cinsiyet egitligi derken; erkegin oldugu gibi kadimin da toplumda bir
veri oldugunu, erkek kadar kadinin da séz hakkina sahip oldugunu anliyorum.

Yani erkek hangi haklara sahip ise, kadin da o haklara sahiptir (O14).

Tablo 21’ya gore, 08rencilerin toplumsal cinsiyet esitligi algilarina iliskin olarak
son gorlismelerden elde edilen bulgular ise; statii esitligi, toplumsal yasamda esitlik,
basmakalip diisiincelerden arinma ve toplumsal cinsiyet rolleri esitligi olmak iizere dort
kategori altinda toplanmistir. Statii esitliginin,; kanun oniinde kadin-erkek esitligi (f=4),
kadimin gelir getiren bir iste ¢calismasi (f=2), ayni ise esit ticret (f=1) ve egitim esitligi
(f=1) olarak algilandig1 ortaya cikmistir. Asagida toplumsal cinsiyet esitligini statii

esitligi baglaminda tanimlayan 6grenci goriisleri yer almaktadir:

Toplumsal cinsiyet esitligi, kadin-erkek tiim insanlarin aym hak ve ozgiirliikler
cercevesinde yasamalaridir. Kadin ve erkegin ayni kulvarlarda yarisabilmeleri,
esit sartlarda ¢alisip, ayni ortamda yasayabilmeleridir. Bu yiizden, benim igin
toplumsal cinsiyet esitligi; hakki, hukuku, insanca yasami ifade ediyor (010).

Her iki cinsiyet mensubunun hem yasalar éniinde, hem de toplum nezdinde egit
olmasi durumudur. Kadin ve erkegin ayni isi yapip, ayni karsiligr almasi; toplum
karsisinda esit deger gormesi; hak, ozgiirliik ve sorumluluk bakimindan esit

sartlarda olmalaridir (O11).
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Toplumsal yasamda esitlik kategorisinin siklik sirasina gore; hak, ozgiirliik ve
sorumluluk esitligi (f=12), kamuda ve toplumda esit katilim ve goriiniirliik (f=3),
toplumsal gelisimde bireylerin kadin-erkek birlikte rol almasi (f=3) ve firsat esitligi (f=2)
seklinde algilandig tespit edilmistir. Asagida bu kategoriye iliskin 6grenci goriisleri yer

almaktadir:

Insanlarin diinyayr birlikte sekillendirmelerini, dogustan gelen oézelliklerinin
yvapabilmelerine olanak verdigi, her seyi rahatlikla yaparak kendileri ve tiim
insanlik i¢in iyi bir yasam ve gelecek insa etmelerini saglayan firsat esitligi olarak
algiliyorum (O1).

Her iki cinsiyetin de tiim kamusal ve 6zel yasam alanlarina esit seviyede katilimi
ve bu alanlarda esit seviyede goriiniir olmasi anlamina gelir. Her iki cinsiyet hak,
ozgiirliik ve sorumluluk acisindan esittir (O4).

Kadin ve erkek yani her iki cins toplumsal yasamda farkli rolleri iistlenseler de
ayni hak ve ozgiirliiklere sahiptirler. Bu konuda yapilacak olan ayrimciliklar
basta insan haklarina aykiridir. Hem kamusal alanda hem de ozel yasam alaninda
bireyler esit rol iistlenmeli ve toplumun kalkinmasinda esit firsatlara sahip olarak
birlikte rol oynamalidirlar. Kadin ve erkegin toplumda saygin bir yere sahip olusu
sosyo-ekonomik, 1rk, dil, din vb. faktorlerin disinda swf insan olusundan
kaynaklanir. Bana gore toplumsal cinsiyet esitligi de insanin sirf insan olusundan
kaynaklanan haklarini kullanarak, kadin erkek ayrimciligi yaptimadan, toplumsal

gelisimde bireylerin birlikte rol almasidir (O8).

Goriisme bulgularina gore, basmakalip diisiincelerden arinma; kadin ve erkeklerin
duygusal durum ve kisilik ozellikleri bakimindan esitligi (f=2) ve geleneksel cinsiyet
rollerinden bagimsiz meslek seg¢imi (f=1) baglamlarinda Orneklendirilmistir. Asagida
diger 6grencilerin 6nyargilar ve basmakalip diistincelerden arinma kategorisi baglaminda

ifade ettikleri goriislerinden birkag alint1 sunulmustur:

Toplumsal cinsiyet esitligi; genel olarak kadin ve erkek arasinda olan esitligi ve
esitsizligi ele alyyor bence. Toplumumuzda hatta kiigiikliikten baslayan, ailemizin
de etkisiyle, kadin-erkek farklidir kavrami bize empoze ediliyor. Kadinlar daha
pasif, cekingen, ezilen, her isi yapmakla yiikiimlii, erkege hizmet eden seklinde

gosteriliyor. Erkek ise baskin karakter, sadece kendi isini yapan, sert, kadindan
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hizmet bekleyen bir duruma giriyor. Bunun nedeni; yetistirildigimiz aile ve
toplumdur. Kadin ve erkek yasalar oniinde esit durumdadir. Bu nedenle, isi,
sosyal hayati, aile yagami olsun kadin erkege, erkek kadina yardim etmeli, ¢iinkii
kimse kimseden baskin veya iistiin degildir (O2).

Toplumsal cinsiyet rollerinde toplumlarin kaliplasmis yargilar: vardir. Ornegin
kadinlarin hemgire olmasi yadirganmaz ama erkelerin yadirganir. Kadinlar
cocuk bakicist olabilir, erkekler olamaz yani yadirganir. Kaliplagmis ve ge¢misten
gelen gelenekler gibi roller insanlarin yasamlarint simirliyor ve egitsizlige neden
oluyor (O3-E).

Kadinlar ve erkekler ... duygusal olmak, cesur olmak, calismak, aglamak, giilmek

sevinmek gibi durumlarda da esittir... (06).

Son goriisme bulgularina gore, geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinde esitlik
kategorisi; geleneksel toplumsal rollerde esitlik (f=2) ve aile yasaminda gérev ve
sorumluluklarin esit dagilimi (f=I) olarak belirlenmistir. Asagida 6grencilerin son
goriismelerde geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinde esitlik kategorisine iliskin olarak

yaptiklari toplumsal cinsiyet esitligi tanimlarindan birkag alinti sunulmustur:

... Kadinlarin is yasantilari erkeklere gore daha kisa; 6zel hayati ve ailevi
gorevlerinden dolay esitsizlik oluyor (02).

Toplumsal cinsiyet esitligi kavrami benim icin farkl kiiltiirlerde, farkl
toplumlarda kadinlara ve erkeklere toplumsal olarak yiiklenen rolleri ve
sorumluluklart ifade ediyor (035).

... Ya da esim de ¢alisacag icin, yemek temizlik gibi isleri neden sadece O’nun
listiine yikayim? Beraber para kazaniyorsak, ev iglerini de beraber yapmaliyiz...

(08).

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi algilarindaki gelisime yonelik bulgular
genel olarak 6zetlenecek olursa, 6n gorlismelerde en ¢ok kanun 6niindeki kadin-erkek
esitligi olarak algilanan toplumsal cinsiyet esitligi kavramimin son goriigmelerde
cogunlukla hak, 6zgiirlik ve sorumluluk esitligi olarak ifade edildigi ortaya ¢ikmustir.
Bunun yani sira, 6n goriismelerde statii esitligi kapsaminda dile getirilmeyen kadinin gelir
getiren bir iste ¢aligmasi, ayni ise esit licret, egitim esitligi gibi kodlara son goriismelerde

ulasilmigtir. Ayrica 6n goriismelerde ifade edilmeyen kadin ve erkeklerin duygusal durum
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ve kisilik o6zellikleri bakimindan esitligi ve geleneksel cinsiyet rollerinden bagimsiz
meslek secimine dayali basmakalip diisiincelerden arimma temasi son goriismelerde
toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda dile getirilmistir. Benzer bir sekilde geleneksel
toplumsal rollerde esitlik ve aile yasaminda gorev ve sorumluluklarin esit dagilimi da 6n
goriismelerde yer almayip son goriismelerde ulasilan kodlamalar arasinda yer almaktadir.
Bunlara ek olarak, 6n goriismelerde karsilagilan erkegin istiinliigline olan inang

ifadelerine son goriismelerde rastlanmamaistir.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi ilkesine Uymayan Durumlarla Ilgili Farkindaltk
Gelisimine Yonelik Bulgular

Toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligindaki gelisim benzer bir sekilde toplumsal
cinsiyet esitligi ilkesine ters diisen Ornekler konusunda da tespit edilmistir. Yapilan
goriismelerde 6grencilerden toplumsal cinsiyet esitligi ilkesine ters diisen durumlara
ornekler vermeleri istenmis, elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. On ve
son goriigmelerde 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi ilkesine ters diisen durumlara

verdikleri 6rnekler Tablo 22’de sunulmustur.



Tablo 22

Osrencilerin  “Toplumsal Cinsiyet Egitligi” Ilkesine

Farkindaliklarina Iliskin On ve Son Gériisme Bulgular
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Uymayan Durumlarla Ilgili

On Gér.  Son Gor.
Tema Kod
f f
Egitim diizeyi esitsizligi - 4
Ayni ise esit olmayan ticret - 4
) Gelir getiren bir iste ¢galismama - 3
St?‘t‘? .. Is hayatinda kadmlarin roliiniin ve yiikselme
esitsizlikleri - 2
olanaklarmin daha az olmasi
Kadinlarin ¢aligma /¢ocuk bakim sartlarinin ) )
elverissizligi
Aile i¢i siddet 3 3
Toplumsal psikolojik siddet /toplumsal bask1 2 3
Taciz/Tecaviiz vakalari 2 2
Kadin cinayetleri 3 1
Siddet . .
Kiigiik yasta zorla yaptirilan evlilikler - 1
Bagslik parasi1 gibi uygulamalar - 1
Stirekli giivenlik kaygist yasama 1 -
Kadindan erkege psikolojik siddet 1 -
Basmakalip  Kaliplasmis meslek segimleri - 5
disiinceler  Dyygusal durum/Kisilik 6zelliklerine iliskin 5
kalip yargilar
Geleneksel
toplumsal Aile yagsaminda gorev ve sorumluluklarin ) 5
cinsiyet dagilim
rolleri
Toplumsal Hak, 6zgiirliikk ve sorumluluk esitsizlikleri - 4
yasamda -
esitsizlik Sokakta tek basina yiiriimekten korkma 2 -
Kamusal Kadinin is yasaminda istenmemesi 1 -
:l;il‘:ls(ij;lik Erkeklerin kadin basarisini kabullenememesi 1 -
Toplam 16 42

Tablo 22’ye gore, on goriismelerde Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi

ilkesine ters diisen durumlara verdikleri 6rneklerden elde edilen bulgular dogrultusunda

siddet, toplumsal yasamda esitsizlik ve kamusal alanda esitsizlik kategorilerine

ulasilmistir. Siddet kategorisine iliskin olarak verilen 6rnekler siklik sirasina gore; aile

ici siddet (1=3), kadn cinayetleri (f=3), taciz/tecaviiz vakalar: (f=2), toplumsal psikolojik
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siddet /toplumsal baski (f=2), siirekli giivenlik kaygisi yasama (f=1) ve kadindan erkege
psikolojik siddet seklindedir. Asagida bu kategoriye iliskin 6grenci goriisleri yer

almaktadir:

Kadinlarin ..., her an bir sey olacak korkusuyla yasamalar: cinsiyet esitsizligine
en biiyiik ornektir. Ayrica, bir¢ok kadinin esi tarafindan siddet gériip oldiiriilmesi
de esitsizlige bir ornektir (O1).

En basinda tabi ki tecaviiz olaylart diyebilirim. Giictintin yettigi durumlarda zorla
elde etmeye ¢alismak. Siddet tiim diinyada ve tilkemizde vardir. Erkek kuvveti ile
siddet uygular. Kadin ise cenesi ile psikolojik siddet uygular (O6).

Kadin cinayetleri, giiniimiizde sik rastlanilan cinsel tacizler, tecaviizler, kadina

siddet (O12).

Toplumsal yasamda esitsizlik kategorisi; 0grencilerin kadinlarin sokakta tek
basina yiiriimekten korkmalart (f=2) cergevesinde ele almmustir. Ornegin O10-K bu
konudaki goriislerini; “Kadin ve erkek arasinda her ne kadar esitlik var dense de bana
gore yok. Kadinlar erkegin yaptigi cogu seyi yapamiyorlar. Ornegin kadinlarin gece
sokaga ¢ikmast problem oluyor” seklinde ifade etmistir.

On goriisme bulgularina gére, kamusal alanda esitsizlik kategorisi ise; kadinn is
vasaminda istenmemesi (f=1) ve erkeklerin kadin basarisini kabullenememesi (f=1)

olarak ifade edilmistir. Konuya iliskin 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

Yoneticilerimiz kadin evde otursun, is yasaminda olmasin, o yiizden erkekler is
bulamiyor, ... seklinde aciklamalar yaparken esitlikten séz etmek miimkiin mii?
(02)

Bir bayan isini ¢ok basarili bir sekilde yapiyorken erkeklerin bunu tersini iddia
etmesi (03).

Tablo 22’°de goriildiigli gibi, son goriismelerden edinilen bulgular dogrultusunda;
statii egitsizlikleri, siddet, basmakalip diisiinceler, geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri ve
toplumsal yasamda esitsizlik olmak lizere bes kategori grubuna ulasilmistir. Statii
esitsizliklerini olusturan kodlamalar siklik sirasina gore; egitim diizeyi esitsizligi (f=4),
ayni ige esit olmayan ticret (f=4), gelir getiren bir iste ¢calismama (f=3), is hayatinda

kadinlarin roliiniin ve yiikselme olanaklarinin daha az olmas: (f=2) ve kadinlarin ¢alisma
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/cocuk bakim sartlarimin elverissizligi (f=2) seklinde belirlenmistir. S6z konusu

kategoriye iligskin 6rnek 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Is hayatimda kadin olmasi nedeniyle terfi almayr hak ettigi halde, o mevkiye
gelemeyen bir bayanin bununla ilgili yasadigi ¢ok iiziicii olaylara sahit oldum
(O1).

Is yasamini ele alirsak, kadinlar belli bir siire calisiyor, ¢cocuk olunca eve gegiyor.
Erkegin eline bakiyor. Bu durum diizeltilmeli, is yasaminda kadinlarin ¢alisma
sartlart iyilestirilmeli. Kadinlara ¢ocugundan dolayr bazi firsatlar verilmeli hem
calisip hem ¢ocuguna bakabilmesi hem de ailesine katkist olabilmesi icin... (02).
Kamu kurulusunda degil de bazi 6zel sirketlerde toplumsal cinsiyet esitliginin
olmadigini gorebiliyoruz. Aym egitim diizeyindeki kadin ve erkegin ayni is
alaninda ¢alismalart ve erkegin daha ¢ok para kazanmasi. Ayni isi yapip da farkl
maaslar almalari;, egitimde de —su an azalmis olsa da- kiz ¢ocuklarinin
okutulmamasi gibi sorunlar mevcut. Su an yaygin olarak pek duymuyoruz,
gormiiyoruz ama benim sahit oldugum bir olay bu: “Kiz ¢ocuklar: okumaz” gibi
bir tabiri kullanan bir insan taniyyorum. O’nun bu diistincesi toplumsal cinsiyet
esitligi kavramina ters diisiiyor (04).

Kadinlarin diger alanlarda oldugu gibi is hayatinda da aktif bir sekilde yer
almasindan yanayim. Herkesin istedigini yapabilmesi konusunda 6zgiir olmast
gerektigini diigiiniiyorum. Her alanda oldugu gibi is hayatinda da esit olunmall,
ancak kadinlarin is hayatinda biz erkekler kadar rahat olmadigint goriiyorum.
Sartlar onlar icin daha agir sanki. Is hayatinda kadinlara yonelik ényargilar daha
fazla, ‘yapamaz’, ‘beceremez’ gibisinden. Halbuki bana gére kadinlar diizen ve
sorumluluk konusunda daha iyiler. Sadece ¢ocuklari varsa isleri daha zor oluyor.
Akillart genelde ¢ocuklarinda kalwyor. Ashinda is yerlerindeki ¢ocuk bakim
sartlar iyilestirilebilirse bu sorun da ortadan kalkar diye diisiiniiyorum (O7).
Aklima gelen ilk ornek ozellikle iilkemizin dogu bolgelerinde goriilen kiz
cocuklarimin egitim hakkimn kisitlanmasidir. Ileride toplumun ihtiyaclarina
cevap verebilmek adina kiz ¢ocuklarinin okutulmasi ve kadin erkek esitligine
uygun olarak istihdam edilmesi gerekir. Ayni zamanda gerek kamusal alanda
gerek ozel calisma alanlarinda kadinlarin istihdam edilme oraminin erkeklere

oranla oldukga diisiik oldugunu biliyorum. Bu bence toplumsal cinsiyet esitliginin

ilkelerine aykirilik teskil eder (O8-E).
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Tiirkiye icin ornek verebilirim. Kadinlara agwr bir yiik biniyor, her isi onlar
yapiyor ama genelde toplumda ve is yasaminda erkekler daha iist pozisyonlarda
oluyor... Bunun disinda, kadin erkek ozel sektérde ayni isi yapiyor olsa bile erkek
daha fazla iicret alabilivor. Ornegin ben otelde ¢alistyorum. Benimle aymi isi
vapan kadin ya benden daha diisiik ticret aliyor, ya da sayginlik bakimindan
horlanyyor. Tiim bunlar kadinlara bakis agimizla ilgili. Egitim kamuya ait oldugu
icin ozel sektore gore daha esit. Ama yine de Dogu illerinde egitime erigsimde

esitsizlikler var (O12).

Siddet kategorisi altinda belirlenen kodlar 6grenciler tarafindan ifade edilme
sikligina gore; aile igi siddet (f=3), toplumsal psikolojik siddet /toplumsal baski (f=3),
taciz/tecaviiz vakalar: (f=2), kadin cinayetleri (f=1), kiiciik yasta zorla yaptirilan
evlilikler (f=1) ve bashik parasi gibi uygulamalardir (f=1). Bu konudaki diisiinceleri

orneklemesi bakimindan asagida bazi1 6grenci ifadelerine yer verilmistir:

Son zamanlarda é6zellikle kiz ¢cocuklara yapilan taciz, tecaviiz, siddet ve 6ldiiriilme
vakalari, medya araciligryla 6grenebildiklerimiz ve toplumun, hatta yoneticilerin
bunlara iirkiitiicii yaklasimlart ve “Hamileler sokaga ¢ikmasin, sokakta
kahkahayla giilmesin.” veya “Kadinlar ¢alismasin, erkeklere is kalmiyor.” gibi
soylemleri (02).

Oldukca fazla 6rnek vermek miimkiin ashinda. Ornegin bazi siyasetcilerin, gece
geg¢ saatlerde erkeklerin rahatca disart ¢tkmasinda hi¢bir sorun yokken kadinlarin
gec saatlerde digariya ¢cikmamasi gerektigini soylemesi, ..., kadina siddetin gii¢
gectikce daha da yayginlagmasi, ..., sokakta rahat¢a spor yapamamasi, istedigi
saatte disari ¢ctkamamasi gibi (09).

... Ayrica, taciz, tecaviiz gibi durumlara maruz kalanlar yine kadinlar oluyor.
Ustelik bu gibi durumlarda bile adeta suclu kendisiymis gibi muamele goriiyor,
hani giyimiyle kusamiyla hak etti de basina geldi gibilerinden. Siyasetciler de
soylemleriyle insanlar sanki bu yonde etkiliyor gibi(0O10).

Basmakalip diisiinceler temasindaki kodlamalar; kaliplasmis meslek se¢imleri
(f=5) ve duygusal durum/kisilik ozelliklerine iligkin kalip yargilar (f=2) olarak

bulunmustur. Ornek katilimer ifadeleri ise asagidaki gibidir:
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Diinyada ve iilkemizde toplumsal cinsiyet esitligine ters diisen bir¢ok érnek var.
Ornegin; kadinlar futbol oynayamazlar, erkekler oynayabilirler. Kadinlar bebek
bakicisi, dadi olabilirler, bu durum normal karsilanir. Ama erkeklerin olmasi
yadirganir (O3).

Ornegin bir erkek balet olmak istese asagilaniyor ve alay konusu oluyor. Bir kiz
taksicilik yaparak ekmegini kazansa insanimiz tarafindan baska bir gozle
bakilyyor, asagilaniyor ya da dalga geciliyor. Niye? Erkek meslegi diye. Cok
sagma...! ... Bu olumsuzluklar sadece kadinlar icin gegerli degil. Mesela “erkek
aglamaz” sozii de bizi baski altina bir durum. Halbuki bazi erkekler ¢ok
duygusaldir. Pembe renk gomlek giyen bir adama “erkek rengi giysene, kiz rengi
bu” diye alay edilmesi. Halbuki pembe rengi eskiden delikanliligin sembolii olan
bir renkmis (O4).

Ashinda cinsiyetten bagimsiz olmasi gereken bazi insani ozelliklerin cinsiyetlere
gore siniflandwrilmasi buna ornek olabilir. Erkeklere cesaret ve kendine giiven,
kadinlara duygusallik ve hassasiyet gibi ozelliklerin yakistirilmas: gibi. Halbuki
tiim bu ézellikler kisinin karakteri ile alakahdur, cinsiyetiyle degil bence (09).
Meslek secimlerinde de hem kadinlar hem erkekler aleyhine kisitlamalar soz
konusu diyebilirim. Her iki cinsiyet de toplumsal normlardan bagimsiz meslek
tercihi yapamuyorlar bence. Mesela, benim kiz kardesim de otelcilik okumak

istediginde ailem O ’nu vazgegirip 6gretmenlige yonlendirdiler (012).

Geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri kategorisindeki kod ise; aile yasaminda
gorev ve sorumluluklarin dagilimi (f=5) olarak ortaya ¢ikmistir. Bu temaya iliskin 6rnek

katilimer ifadeleri soyledir:

Bagska bir ornek; kari-koca ¢alistyorlar ama eve gelince erkek yatiyor, kadin ise
yemek yapiyor, temizlik yapryor, ¢ocuga bakiyor...(O4).

Ulkemizde kadinlarin sorumluluklarimin daha fazla olmasu, ..., calisan kadinlarin
hem isleri hem de ¢ocuguyla ilgilenmesi, bir kadinin ¢ocugu nedeniyle isten

cikinca maddi kaynagimin kesilmesi, kocasindan baski gormesi...(O5).

Toplumsal yasamda esitsizlik kategorisi ise; hak, ozgiirliik ve sorumluluk
esitsizlikleri (f=4) olarak dile getirilmistir. Konuya iliskin 6rnek bir katilimer ifadesi

asagida yer almaktadir:
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Ayrica kadimlarin gece ge¢ saatlerde disart ¢ikmalart ve her ortamda
bulunmalart ayplanir. Erkegin boyle bir nedenden dolayr ayiplandigina simdiye
kadar hi¢ sahit olmadim. Kadinlarin, kizlarin aile, es, toplum baskist altinda

kaldigini diigiiniiyorum. Erkek kadar rahat davranamiyorlar (09).

Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik verilen orneklere iliskin bulgular
incelendiginde, 6n goriismelerde ii¢ farkli kategori altinda 16 ornek verildigi, son
goriismelerde ise bes kategori altinda 42 &rnege ulasildign goriilmektedir. On
goriigmelerde c¢ogunlukla siddete iliskin Orneklerin  verildigi goriiliirken, son
goriismelerde egitim diizeyi esitsizligi, ayn1 ise esit olmayan ticret, gelir getiren bir iste
calismama, is hayatinda kadinlarin roliiniin ve yiikselme olanaklarinin daha az olmasi,
kadinlarin ¢calisma /cocuk bakim sartlarinin elverissizligi gibi statii esitsizliklerine iliskin
ornekler ilk siray1 almistir. Onyargilar ve basmakalip diisiincelere ve geleneksel
toplumsal rollere iligskin 6rnekler ise benzer bir sekilde 6n gortismelerde yer almayip son
goriismelerde ifade edilmislerdir. Son goriismelerde ayrica 6grencilerin toplumsal
cinsiyet esitsizligini sadece kadinlar1 degil, erkekleri de magdur eden bir durum olarak
algilamaya basladiklart da ortaya c¢ikmustir. Sonug¢ olarak, eylem planlarinin
uygulanmasinin ardindan elde edilen son goriisme bulgularinda 6grencilerin toplumsal
cinsiyet esitligi ilkesine ters diisen durumlara iligkin algilarinda gelisim meydana geldigi,

verdikleri 6rnekleri gesit, say1 ve nitelik bakimindan arttirdiklar1 sdylenebilir.

4.2.3. Ugiincii Déongii: Kiiresel Isinma

Eylem arastirmasi siireci baglamadan once 6grencilere uygulanan ihtiyag ve ilgi
anketleri sonuglar1 dogrultusunda - tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersinde
izlenecek iiclincli dongii kiiresel 1sinma temas1 olarak belirlenmistir. Birinci ve ikinci
dongiide oldugu gibi, gergeklestirilen 6n goriismeler sonucu edinilen bulgular da
belirlenen temaya yonelik farkindalik eksikligini dogrulamistir. Bu nedenle tema-temelli
yaklasimla islenen Ingilizce dersinin iigiincii dongiisiinde kiiresel 1s1nma temasina ydnelik
ikiser saatlik {i¢ ayr1 ders plani uygulanmustir. Kiiresel isinma nedir? Kiiresel isinmanin
nedenleri ve muhtemel etkileri ve Kiiresel isinmaya karsi alinabilecek onlemler alt
temalar1 c¢ergevesinde hazirlanan ders planlarinin her biri 6n goriisme bulgularinda ve
uygulamadaki deneyimlerde tespit edilen problemler yansitilarak hazirlanmistir. Calisma

yapraklari, degerlendirme yapraklari, kiiresel 1sinmaya konusunda 6grenci seviyesine
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uygun videolardan yararlanilarak gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri kapsaminda sunus
yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma, beyin firtinasi, grup ¢alismasi gibi 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmistir. Kiiresel 1sinma temasina yonelik birinci ders plani hazirlanirken
on goriismelerde temaya iliskin farkindalik konusunda tespit edilen problemler goz
onlinde bulundurulmustur. Bunun yami sira, her bir planin uygulanmasi sirasinda
karsilagilan problemler goézlem notlari, arastirmacit giinligii ve Ogrenci {rilinleri
incelenerek analiz edilmis ve sonraki planlar bu problemler dikkate alinarak gozden
gecirilmistir. Arastirma kapsaminda tigiincii ve son dongiide kiiresel 1sinma temasina

yonelik tespit edilen problemlere iliskin bulgular Tablo 23 ‘te sunulmustur.

Tablo 23
Kiiresel Isinma Temasina Yonelik Farkindalik Gelistirme Siirecinde Karsilasilan

Problemlere Iliskin Bulgular

Kategori Problem

Kavram Kiiresel 1sinmanin ne oldugu ile sonuglarini ayirt edememe

yanilgilar1  Kiiresel 1sinmay1 ozon tabakasinin delinmesi olarak algilama

Tablo 23’e gore, kiiresel 1sinmaya yonelik farkindalik gelistirme siirecinde
kavram yanilgilari problemi ortaya ¢ikmistir. Kavram yanilgilar1 problemi temaya
yonelik uygulama baslamadan 6nce on-goriismelerde ve tliglincli dongiinlin baslangic
asamasinda tespit edilen bir problem olup, siire¢ igerisinde uygulanan etkinliklerle
giderilmistir.

Uygulama baslamadan 6nce, 6n goriismelerde 6grencilerden kiiresel 1sinmay1
tanimlamalar1 istendiginde ¢ogunun buzullarin erimesi, kurakligin artmasi gibi kiiresel
1sinmanin etkilerine dair ornekleri siraladiklari, kiiresel 1sinma ile sera etkisi arasindaki
iliskiyi kuramadiklar1 gézlenmistir. Bunun yani sira, kiiresel 1stnmanin ozon tabakasinin
delinmesi olarak algilandigi da tespit edilmistir. Ogrencilerin konu hakkindaki
farkindaliklarinin smirli oldugu, kiiresel 1sinmanin nedenleri, muhtemel etkileri ve
kiiresel 1sinmaya kars1 alinabilecek dnlemler konusunda kavram yanilgilarinin ve eksik
bilgilerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kavram yanilgilar1 problemi siire¢ icerisinde ise lcilincli dongiiniin ilk ders
planindaki giris aktivitesinde tespit edilmistir. Bu durum arastirmaci giinliigline asagidaki

gibi yansimistir:
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Bugiin kiiresel 1sitnma temasina basladik. Giris etkinliginde ogrencilere sera gazi
etkisi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi kavramlarimi daha o6nce duyup
duymadiklarini ve bu ti¢ii arasindaki iliskiyi bilip bilmediklerini sordum. Sera gazi
etkisini duyduklarint ama ne oldugunu bilmediklerini séylediler. Kiiresel isinma
ve iklim degisikligi konusunda fikirlerini séylediler ancak soylemleri, ikisi
arasindaki farkt bilmediklerini gosteriyor. Daha dogrusu, iklim degisikligini ve
kiiresel isinmanin sonuglarini kiiresel isitnmanin kendisi zannediyorlar. Bu durum
ashinda sasirtici degil ¢iinkii 6n goriismelerde de ayni problem ortaya ¢ikmisti

(Kiiresel Isinma- Kiiresel 1sinma nedir alt temasi).

Arastirmact kiiresel 1sinma ile ilgili kavram yanilgilar1 probleminin ortadan
kalkmas1 amaciyla bir eylem plan1 yapmis ve uygulamistir. Aragtirmacinin bu eylem plani

ile ilgili takip ettigi adimlar asagidaki sekil 28’de sunulmustur:

7. Eylem planini
kiiresel 1sinma 1. Kireseil
temasina ders 1sSInma temasina

planinda uygulama, yonelik ilk ders
degerlendirme ve planini
ders planini yeniden hazirlama
diizenleme
6. Sorunun
giderilmesine 2. Ders
yonelik planimi
eylem plani uygulama
hazirlama . .
III. DONGU
3. Gozlem
kayitlari,
5. Sorun: Kavram aragtirmact
yanilgilari gl{n}ugu ve
ogrenci

tirtinlerini
inceleme
4. Bulgular
yansitma

Sekil 28. Ugiincii dongiide gerceklestirilen adimlar

4.2.3.1. Ugiincii Eylem Planim Uygulama ve izleme

Ucgiincii déngiide 6grencilerin kiiresel 1stnma temast ile ilgili kavram yanilgilar:

problemi yasamalari nedeniyle bir eylem plan1 hazirlanmistir. Bu eylem plani
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cergevesinde hazirlanan etkinliklerde, sera gazi etkisi ile kiiresel 1sinmanin ne oldugu ve
aralarindaki iligki, kiiresel 1istnmanin dogal ve insan kaynakli nedenleri, kiiresel 1sitnmanin
muhtemel etkileri ve kiiresel 1sinmay1 durdurmada alinabilecek onlemler konusunda
farkindalik gelistirmelerini saglayacak etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler yoluyla
kiiresel 1sinma ile ilgili kavram yanilgilari giderilene ve farkindalik saglanana kadar konu

ele alinmistir. Asagida bu amagla hazirlanan birkag¢ 6rnek etkinlige yer verilmistir.

WORKSHEET 19

Read the text and answer the questions.

Global Warming
The Earth is surrounded by a layer of gases called the atmosphere. The Sun is much hotter than
the Earth and it gives off rays (radiation) that travel through the atmosphere and reach the Earth.
The rays of the Sun warm the Earth and heat from the Earth then travels back into the
atmosphere. There are some gases in the atmosphere which trap the heat escaping from the
Earth and stop it from travelling back into space. These gases are called greenhouse gases. The
glass in a greenhouse has a similar effect on the Sun’s rays and so it is called the Greenhouse
Effect. The greenhouse effect is a natural process and it warms the Earth. Without the
greenhouse effect the Earth would be very cold, too cold for living things, such as plants and
animals.
Global warming refers to the increase of the earth's average temperature due to increasing
amounts of greenhouse gases in the atmosphere.
Scientists agree that the burning of fossil fuels like oil and coal causes greenhouse gases such
as carbon dioxide to escape into the air and act like a warm blanket over the earth.
One way to reduce greenhouse gases is to reduce deforestation, the cutting down of trees. Trees
soak up carbon dioxide from the air, so having lots of trees around is good for the atmosphere.
There are already some changes happening because of global warming. Sea level is rising and
some animals are moving to new homes because their natural habitat is disappearing. If the
warming gets worse, as scientists expect, there may be some kinds of plants and animals that
become extinct.
There may be more storms and floods. Due to melting ice caps, sea levels may rise so much
that people have to move away from the coasts. Some areas may become too dry for farming.
All humans contribute to global warming by burning fossil fuels when they drive a car, fly in

an airplane, and heat or cool their houses.
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Z
Z
Z
Z

The best way to help slow down global warming is to put less carbon into the air by using less '
f

Z

AN,

ossil fuel - something that is easy to say, but hard to do!

Z

s

y. 1. What is global warming? ’ 6. What's the best way to slow down
a. arise in temperature in the earth's core global warning?
b. when the average air temperature reaches a. Work all the air conditioners harder.
80°F b. Use more coal.
c. the earth heating due to build-up of c. Use less fossil fuel.
greenhouse gases 7. Which gas contributes most to global
2. Which gas contributes most to global warming?
warming? a. carbon dioxide
a. carbon dioxide b. nitrogen
b. nitrogen c. oxygen
c. oxygen 8. Why would sea levels rise because of

3. Burning which of these fuels puts carbon  global warming?

dioxide into the atmosphere? a. water pollution

a. coal b. melting of the polar ice caps

b. oil ¢. too many large ships

c. Both are correct. 9. What is deforestation?

4. What is deforestation? a. the cutting down of trees

a. the cutting down of trees b. the planting of trees

b. the planting of trees c. a station set up to measure CO2 in the

c. a station set up to measure CO2 in the forest ~ forest

5. Why would animals become extinct 10. Burning which of these fuels puts
because of global warming? carbon dioxide into the atmosphere?
a. Their natural habitat would change or a. coal

disappear. b. oil

b. They would drown. c. Both are correct.

c. Hunters would kill them.

http://wordville.com/ReadingComp/ED8GlobalWarming.html
http://www.admc.hct.ac.ae/hd 1/english/probsoln/Global Warming.pdf

FTROT——

Sekil 29. Kiiresel 1sinma temasina yonelik hazirlanan 6rnek etkinlik-1



http://wordville.com/ReadingComp/ED8GlobalWarming.html
http://www.admc.hct.ac.ae/hd1/english/probsoln/Global_Warming.pdf
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WORKSHEET 20

Match the questions with the answers.

1.
2.
3.
4.
S.

What’s climate change?

What is the ‘greenhouse effect?’

What is the evidence of global warming?
How will the weather change?

What is the international community doing?

NN R A AASAAANAESAAAS AN AN SRS AAS AN AN A RS AAAANAN SRS AASAAAN SRS RAAARA NSRS R ENAA NSNS RS NN NN NN AN

LAS LSS LSS

~

- A. Sea levels have risen by 10 — 20 cm. This is due to the expansion of warming
- oceans. Temperature records show that the average temperature has increased by

about 0.6°C in the 20th century.

R N S A

: B. The Kyoto Protocol (1997) commits industrialised countries to reduce their :

- greenhouse gas emissions. It suffered a huge set back in 2001 when the USA, -

- responsible for a quarter of global emissions, pulled out.

B

-,
P

R L

-
VAV AV VAN v Y VAN

e

PRV A R A A R R Y A AV v

N NN

% C. The planet’s climate is constantly changing but now scientists believe that the ‘f
extreme changes taking place today are a result of human activity. The changes we
see today may affect the stability of the climate on which much life on the planet

depends.

2z
AN AANANANAAANSANANANANASANANAAANAAANANAAANANANANAAANANANANANSNANANANSNSNANANNANNNS

D. The term refers to the role played by the layer of gases, including carbon dioxide,
methane and nitrous oxide, which trap the heat from the sun in the earth’s atmosphere.
We need the layer to keep in some of the heat but now the concentration of gases,

especially CO2 is increasing and retaining more heat.

o

AV e AVE

PN RN NN N NN NN N AN

PAvaviv

noaon Non v onon

Som o S b b o
B A v I R Y v v v

~

TAAANANANANAAASANANAAANANANANAAANAAANAANAAANAAANANAAANSNANANANSNANANANNSNSNANANNANNY

23 E. It is difficult to predict, but we can expect more extreme weather conditions like -

;s floods, storms and heat waves. Scientists believe there will be more rain but also a -

higher risk of drought in inland areas

B N N

https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/climate-change-lesson-plan.pd

PR @ Roehsir e R as ke o

Sekil 30: Kiiresel 1sinma temasina yonelik hazirlanan 6rnek etkinlik-II
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WORKSHEET 22

The Greenhouse Gases?
The atmosphere which surrounds the Earth contains the greenhouse gases, sometimes
in very small amounts. The list of gases below shows the greenhouse gases which are

produced naturally on Earth.

carbon dioxide

water vapour

methane

ozone
These gases are very important in keeping the Earth's temperature at the correct level
so that we can live. To do this, the amount of greenhouse gases in the atmosphere must
be kept at the right balance.
Here are sources of greenhouse gases. While some of them are natural sources
(NS), the others are human-made sources (HS). Read and decide which sources
they are.

A. ____ Carbon dioxide is produced when people and animals breathe. Plants and

trees take in and use carbon dioxide to live. Volcanoes also produce

carbon dioxide.

Methane can be released from buried waste. For example, the
rubbish that is collected from our homes by the dustmen is buried in
large rubbish dumps. This buried waste will produce methane. Coal
mining and stored gas also produces methane.

Another group of greenhouse gases includes the chlorofluorocarbons. The
name for these gases is rather long so they are called CFCs for short. CFCs have
been used in aerosols, such as hairspray cans, fridges and in making foam
plastics. They become dangerous when released into the atmosphere, depleting
the ozone layer. For this reason, their use has been banned around the world.
____ Carbon dioxide comes from the burning of fuel such
as coal, oil and gas. These are called fossil fuels. We burn
fossil fuels to make energy, which gives us heat and light in
buildings. The cutting down and burning of trees also releases
carbon dioxide.

___Ozone occurs naturally in the atmosphere.

__ Methane comes from cattle as they digest their food.
The gas also comes from fields where rice is grown: paddy
fields.

Sekil 31. Kiiresel 1sinma temasina yonelik hazirlanan 6rnek etkinlik-IIT
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WORKSHEET 23
The Effects
A warmer Earth might lead to a change in the weather, including hotter summers. This may

seem like a good idea, but a rise of a few degrees in temperature could change the conditions
on Earth which are at present just right for life.

At the moment it is difficult for scientists to say how great the changes on Earth will be and
where the changes will happen.

The Weather

Scientists agree that in Britain our winter and summer temperatures

will increase and the weather will be warmer. In winter it may also

rain more but in summer it may become drier. In other parts of the

world the effect will be different; some countries will become much
hotter whilst others become cooler. There
may be more storms, floods and drought,
but we do not know which areas of the
world will be affected.

Sea Levels

Higher temperatures will make the water of the seas and oceans

expand. Some of the ice from ice caps and mountain glaciers will
melt, and this melted ice will also cause the seas to rise.

Higher sea levels will threaten the low-lying coastal areas of the world,
such as the Netherlands and Bangladesh. Throughout the world
millions of people and areas of land will be at danger from flooding.
Many people will have to leave their homes and large areas of farmland
will be ruined because of floodwater. In Britain, East Anglia and the
Thames estuary will be at risk from the rising sea.

Farming
The changes in the weather will affect the type of crops grown. Some crops, such as wheat
and rice grow better when it is warmer, but other plants, such as maize and sugarcane do not.
Changes in the amount of rainfall will also affect plant growth.
The effect of a change in the weather on plant growth may lead to food shortages in some
countries of the world. Brazil, parts of Africa, southeast Asia and China will be affected most
and many people could suffer from hunger.

Water

Throughout the world there is a great demand for water, and in many regions, such as the
Sahel in Africa, there is not enough water for the people. Changes in the weather will bring
more rainfall in some countries, but others will have less rainfall. In Britain the southeast will
be at risk from drought.
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At Risk!
Plants and Animals
It has taken millions of years for life to adapt to the conditions
on Earth. A climate that changes too quickly will alter these
conditions and affect the homes of plants and animals
throughout the world. For example, the polar bears and seals
will have to find new feeding grounds as the ice melts.
Many animals and plants may not be able to cope with these
changes and could die. This could lead to local, or world-wide
extinction of certain species.
People
Climate change will affect everyone but some populations will be at greater risk. For example,
countries whose coastal regions have a large population, such as Egypt and China, may see
whole populations move inland to avoid flood. The effect on people will depend on how well

we can adapt to the changes and how much we can do to reduce global climate change.

What can we do to slow down effects of greenhouse gases? Write suggestions.

A S A G i S

p—
S

Sekil 32. Kiiresel 1sinma temasina yonelik hazirlanan 6rnek etkinlik-IV

Sekil 29, 30, 31 ve 32 ‘deki ornek etkinliklerde goriildiigii gibi 6grencilerin sera
gaz1 etkisi, kiiresel 1sinma, kiiresel 1sitnmanin nedenleri, sonuglar1 ve kiiresel 1sinmay1
durdurmada alinabilecek O©nlemler konusunda bilgi sahibi olmalarimi saglayacak
etkinlikler uygulanmistir. Eylem planinin uygulama siireci, gézlem kayitlari, aragtirmaci
ginliigli ve Ogrenci iriinleri araciligiyla izlenmis ve ulasilan verilerle ilgili
degerlendirmeler yapilmistir. Siire¢ icerisinde etkinliklerde ve son goriismelerde kavram
yanilgilarinin ortadan kalktig1 ve bilgi eksikliklerinin giderildigi gézlenmistir. Kiiresel
1sinma temasina iligkin farkindalik gelisimini daha acik bir sekilde ortaya koymasi
acisindan dongiiler baglamadan 6nce ve uygulamalarin bitiminde 6glencilerle yapilan 6n

ve son goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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4.2.3.2. Kiiresel Isinma Farkindahg Gelisimine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik farkindaliklarindaki gelisimin izlenmesi
icin On ve son goriismelerden elde edilen veriler igerik analizine ve betimsel analize tabi
tutulmustur. Kiiresel 1sinma kavrami farkindaligi gelisimine iligkin veriler, goriisiilen
ogrencilerden elde edildigi sekilde degistirilmeden tablolastirildigi i¢in betimsel analize,
kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglari, kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yonelik alinan ve
alinmas1 gereken Onlemlere iliskin veriler ise tema ve kodlara ayrildigi icin igerik

analizine tabi tutulmustur.

Kiiresel Isinma ile Ilgili Farkindalik Gelisimine Yonelik Bulgular

Uygulama oncesi 13 6grenci ile 6n goriismeler gergeklestirilirken, uygulama
siirecinde bir 0grencinin goriismelerin yapildigi hafta okula gelememesi nedeniyle 12
ogrenci ile son goriismeler yapilmigtir. Ogrencilerin “kiiresel 1stnma” kavramina ydnelik

algilarina iligkin tespit edilen bulgular Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24
Ogrencilerin Kiiresel Issnma Kavramina Yénelik Algilarina Iliskin On ve Son Gériisme

Bulgular

Cevap Kategorileri On Gor. Son Gor.

f f

Atmosfere salinan gazlarin sera etkisi yaratmasi sonucu 2 10
yeryiiziinde 6lgiilen sicaklik artigidir.

Diinyanin dengesinin bozulmasidir.

Insanoglunun bilingsizligi ve dogal yapiya verdigi zararlardir.

Buzullarin erimesi, kurakligin artmasi vb. dir.

Canli yasamin tehlikede olmasidir.

Ozon tabakasinin delinmesidir.

Dogal kaynaklarin titkkenmesidir.

—_ =] =] = N o N
1

Hava sicakliginin artmasidir.

Ekolojik yasamin olumsuz etkilenmesine neden olabilecek (iklim - 1
degisikligi, sel baskinlari, asit yagmurlari, tarim alanlarinin kayba,
hava kirliligi, buzullarin erimesi, kuraklik) durumdur.

Cevapsiz 2 -

Toplam 14 14

Tablo 24 incelendiginde, on gorligmelerde iki Ogrencinin kiiresel 1sinma

kavramini sera etkisi ile iliskilendirdigi goriilmektedir. Ornegin O11’in kavrama iligkin
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tanimi1 su sekildedir: “Kiiresel 1sitnma; atmosfere salinan gazlar nedeni ile olusan sera
etkisi ve diinyamin isisimn artmasidir.” Ogrencilerin ikisi kiiresel 1sinmay1 diinyanin
dengesinin bozulmas1 olarak tanimlamislardir. Bu konuda O6’nin tanimi su sekildedir:
“Kiiresel 1sinma bana kiyametin yaklastigini ifade ediyor. Ciinkii diinyanin diizeni
bozuluyor”. Tki dgrenci kiiresel 1smnmayr insanoglunun bilingsizligi ve dogal yapiya
verdigi zararlar olarak algiladiklarim belirtmislerdir. O5’in bu konu hakkinda gdriisii su
sekildedir: "Kiiresel isinmanin sebebi biz insanoglunun dogaya karsi savas halinde
olusumuz. Dogal yapiyi katledip kendi istedigimiz her seyi yapabilme diistiincemiz
maalesef 10 milyon 151k yuli ¢evresindeki yasam olan tek gezegeni yavas yavas yok
etmemizi sagliyor.” Ogrenciler buzullarin erimesi, kurakligin artmasi gibi durumlar1 da
(f:2) kiiresel 1s1nma tanimi1 kapsaminda ele almiglardir. Ornegin O3 kavrami “Kiiresel
isinma, buzullarin erimesi, kurakhigin artmasi, diinya yasantisinda onlenemeyecek
sorunlara yol a¢masidir” seklinde tanimlamistir. Kiiresel 1sinma ayrica katilimeilar
tarafindan; canli yasamin tehlikede olmasi (f:1), ozon tabakasinin delinmesi (f:1), dogal
kaynaklarin titkkenmesi (f:1), diinyadaki sicakligin artmasi (f:1) olarak da tanimlanmaistir.

Diger baz1 6grencilerin kavram ile ilgili tanimlar1 su sekildedir:

Canli yasaminin ciddi tehlikede oldugunu ifade ediyor (O2).

Kiiresel 1sinma benim i¢in insanlarin bilingsizce kullandigr dogaya zarar veren
kimyasal zararli her seyin kullanilmasidir. Ozon tabakasi diinyayr zehirli
isinlardan  koruyan bir tabakadwr. Bilingsiz kullanilan bu zararli maddeler
yiiziinden bu tabakanin delindigi aciklandi. Bu da diinyamizda olmamasi gereken
seylerin olacagi anlamina gelir (07).

Kiiresel 1sinma kavrami bana gére bir¢ok seyin yok olmasi anlamina geliyor.
(Ornek verebilir misin?) Su kaynaklarinin tiikkenmesi mesela. Yani teknolojinin
getirdikleri giizelliklerin yani sira, dogadan da bir¢cok seyi gotiirdiigiinii
diistintiyorum. Bu da gelecek nesiller i¢in yasanmaz bir diinya birakmak anlamina

geliyor (08).

Tablo 24 son goriismeler baglaminda incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun (f:10)
tanimlarinda kiiresel 1s1nma ile sera etkisi arasinda iliski kurduklar1 goriilmektedir. Ornek

ifadeler asagida yer almaktadir:
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Sera gazi etkisi sonucu yeryiiziindeki ortalama sicakligin artmasidir. (Sera gazi
etkisi nedir peki?) aslinda dogal bir siirectir, sera gazi etkisi olmasaydi diinya ¢ok
daha soguk bir yer olurdu ama insanlarin bilingsiz davranislar: sonucu sera gazi
etkisinin haddinden fazla olmasi sonucu diinyadaki ortalama sicaklik artti ve
dogaya ve canlilara zarar vermeye baslad (OS5).

Insanlarin yasama ihtiyaglarin karsilarken asiriya kagmalart sonucu dogaya ve
dogadaki canlilara verdikleri kisa ve uzun vadeli zararlardir. (Bu zarar verme
stirecini biraz daha agabilir misin?) Yani havaya karisan karbondioksit
salimminin artmasi, ormanlarin da yok edilmesi gibi insanlarin bilingsiz
davramslarinin sonucu olarak sera gazi etkisi dedigimiz durumun ortaya ¢itkmasi.
Sera etkisi de giinesten gelen isinlarin sera gazlariyla tutulmas: ve diinyanin
isinmasidir. Aslinda sera etkisi bir dereceye kadar gereklidir ama insani
faktorlerle asiriya kagildigi zaman sicaklik ortalamalarinin artmasina neden
oluyor. Bu da dogal yasama zarar veriyor (O6).

Kiiresel isitnma, atmosfere salinan sera gazlarinin miktarimin artmasinin diinyanin
isisindaki artisa neden olmasidir. Bu da iki tiirlii gerceklesiyor. Birincisi; doga
olaylarina bagh olarak, ikincisi; insan aktivitelerine bagl olarak. Ikisinin de
sonucunda diinyadaki dogal hayat olumsuz etkilenir. Gelecek nesillerimizin ve

dogadaki diger canlilarin hayatlarini tehlikeye atip, diinyay: yasanilmaz bir hale
getirir (011).

Son goriismelerde, Ogrencilerin ayrica kiiresel 1sinmay1; insanoglunun
bilingsizligi ve dogal yaprya verdigi zararlar (f=1) ve ekolojik yasamin olumsuz
etkilenmesine neden olabilecek bir durum (f=1) olarak da tanimladiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Konu ile ilgili 6grenci ifadeleri su sekildedir:

Kiiresel 1sinma, insanlarin dogaya verdigi zararlarin bir sonucudur. Dogal
dengenin bozulmasi sonucu ortalama sicakliklar artmakta, kutup bélgelerinde
bulunan buzullarin erimesiyle bazi kara alanlarinin su altinda kalmasina sebep
olmaktadir (O1).

Iklim degisikliklerine, canli yasamin olumsuz etkilenmesine, sel baskinlari, asit
vagmurlari, tarim alanlarmmn kaybi, hava kirliligi, buzullarin erimesi, kuraklik

gibi pek ¢cok olumsuz ve kétii sonuglara neden olabilecek bir durumu ifade ediyor

(02).
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Ozetle; 6n goriismelerde 13 6grenciden ikisinin kiiresel 1sinmaya yonelik tam ve
dogru tanim yaptiklarini; buna karsilik, dokuz 6grencinin kavrama iliskin tanimlarmin
yanlis veya eksik oldugunu sdylemek miimkiindiir. iki 6grenci ise konuya iliskin bilgi
sahibi olmadigini sdyleyerek tanim yapmamistir. Son goriismelerde ise goriisme yapilan
12 6grenciden 10’unun kiiresel 1sinma ile sera gazi etkisi arasindaki iligkiyi kurabildikleri,
dolayisiyla tam ve dogru tanim yaptiklari; bununla birlikte, iki 6grencinin tanimlarinda

eksiklik oldugu, kavrami sera gazi etkisi ile iliskilendiremedikleri tespit edilmistir.

Kiiresel Isstnmamin Nedenlerine Iliskin Farkindalik Gelisimine Yonelik
Bulgular

Yapilan goriismelerde dgrencilere kiiresel 1sinmanin nedenleri sorulmus, verilen
cevaplar dogrultusunda toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. On ve son

goriismeler sonucu ulasilan bulgular Tablo 25°te yer almaktadir.
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Osrencilerin Kiiresel Isinmamin Nedenlerine Yénelik Algilarina Iliskin On ve Son

Goriisme Bulgular

On Gor. Son Gor.
Tema Kod f f
Fosil yakitlar 4 11
Toplumlardaki tliketim egiliminin artmasi 3 9
/Israf
Ormansizlagma 3 6
Sera gazlari 2 4
Kozmetikler ve kimyasal temizlik maddeleri 2 3
insan Yenilenebilir temiz enerji kaynaklarinin - 3
kaynakh kullanilmamasi
nedenler  Geri doniistiirmeme - 3
Filtresiz fabrika bacalari - 3
Kentlesme/Sanayilesme 1 3
Zararl atiklar - 2
Toplu tasima kullanmama - 2
Hizl1 niifus artis1 - 1
Teknolojik degisim 1 -
Dogal Giinesin etkisi - 2
nedenler Diinyanin hareketleri - 2
Toplam 16 54

Tablo 25°e gore, 6n goriismelerde verilen dogru cevaplardan elde edilen bulgular

insan kaynakli nedenler olarak tek kategori altinda toplanmistir. Bu nedenler siklik

sirasina gore; fosil yakitlar (f:4), toplumlardaki tiiketim egiliminin artmasi / israf (f:3),

ormansizlasma (f:3) sera gazlar: (f:2), kozmetikler ve kimyasal temizlik maddeleri (f:2),

kentlesme / sanayilesme (f:1) ve teknolojik degisim (f:2)’dir. Konuyu Orneklemesi

bakimindan asagida 6grenci goriislerinden birkag alint1 verilmistir:

Bence kiiresel isinmanin en biiyiik nedeni insanlarin bilingsizligi. Bunun yani sira

petrol, kémiir, dogalgaz gibi yakitlarin yanmasi ve sera etkisi (O1).

Kullandigimiz deodorant ve parfiimler, sera gazi etkisi, dengelerin giderek

degisiyor olmasi (03).
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Kiiresel isinmanin nedenlerinden bazilari kullanilan parfiimler, fabrikalarin
filtresiz bacalari, yakilan yikilan ormanlar. En biiyiik sebep ise insan faktorii
(010).

Havaya salinan gazlarin artmasi, cevre kirliligi, agaglarin kesilmesi ve
insanlarin dogaya zarar vermesi (O11).

Klasik nedenleri saymami isterseniz; niikleer atiklar, fosil yakitlar, motorlu
tasitlardan ¢ikan gazlar, sanayilesme, kentlesme. Ama bana gore a¢ gozliiliik.
Ag¢gozliiyiiz, doymuyoruz. Hep daha fazlasini istiyor, daha fazla iiretiyoruz.
Arabalar, fabrikalar, binalar... Hep bizim yiiziimiizden artiyor. Bunlar arttik¢a

kiiresel 1sinma da devam edecek (O13).

On goriismelerde ayrica dgrencilerin kiiresel 1stnmanin nedenlerine iliskin olarak
yanlig bilgilere sahip olduklar1 da tespit edilmistir. S6z konusu yanlis cevaplar; ozon
tabakasimin delinmesi, iklim sistemi ve buzullarin erimesi olarak belirlenmistir. Ug
Ogrenci ise konuya iliskin bilgisinin olmadigin1 ifade ederek bu soruyu yanitsiz
birakmuistir.

Son goriismelerde ise kiiresel 1sinmanin nedenlerinin insan kaynakli nedenler ve
dogal nedenler olarak iki kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Insan kaynakli
nedenleri olusturan kategoride yer alan kodlar siklik sirasina gore; fosil yakitlar (f=11),
toplumlardaki tiiketim egiliminin artmasi /israf (f=9), ormansizlasma (f=6), sera gazlari
(f=4), kozmetikler ve kimyasal temizlik maddeleri (f=3), yenilenebilir temiz enerji
kaynaklarimin  kullanmilmamas: (f=3), geri doniistirmeme (f=3), filtresiz fabrika
bacalari(f=3), kentlesme/sanayilesme (f=3), zararli atiklar (f=2), toplu tasima
kullanmama (f=2) ve hizly niifus artis1 (f=1) seklindedir. Konuyu 6rnekleyen bazi 6grenci

ifadeleri asagida yer almaktadir:

Artan diinya niifusu ile paralel olarak artan enerji tiiketimi; fosil yakitlarin
kullanimi,  klorofloro karbon gazi kullanimi, yenilenebilir temiz enerji
kaynaklarinin kullanilmamasi veya az kullanilmasi (02).

Daha az enerjiyle elde edilebilecek seylerin daha fazla kullanilmasi, ihmaller,
zararl atiklarin meydana gelmesi, israf ve sorumsuzluk (O4).

... Bir de insanlarin yanlhs davranislari sonucu olusan yapay nedenler var.
Komiir, petrol, dogalgaz gibi fosil yakit kullanimi ve karbondioksit, metan,

kloroflorokarbon gibi sera gazlarimin atmosfere salinmasi. Bunda niifusun hizla
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artmasinin etkisi biiyiik. Niifus fazla olunca sera gazi yayilimi da fazla oluyor,
titketim de fazla oluyor, bazen insanlarin a¢ gozliliigiinden de tiiketim fazla
olabiliyor. Fazla niifusa yetebilmesi i¢in iiretimin de fazla olmasi gerek, bu da
tiretim icin kullanilan enerji miktarimin artmasit demek. Ormanlar da yok edildigi
icin agsirt tiretim ve tiiketim sonucu olugan tiim bu zararli gazlar: yok edecek
unsurlar da ortadan kalkiyor (06).

Ormansizlasma, ¢arpik kentlesme, fosil yakit kullanimi sonucu sera etkisini
artiran sera gazlarumin olusmasi, asirt tiiketim, yenilenebilir enerji kaynaklarinin
yeterince kullanilmamasi (O7).

Kiiresel isitnmanin bir¢ok nedeni vardir. Baslica nedeni, bilingsiz tiiketim ve petrol
gibi  fosil yakitlarin ¢ok¢a kullanilmasidir. Fabrika bacalarinda  filtre
kullanilmamasi, yesil alanlarin yok edilmesi, her seyden fazla fazla tiiketilmesi,
geri doniisiim konusundaki bilincin ya da hassasiyetin yetersiz olmasi, toplu

tasima araglarina ragbetin az olmasidir (O11).

Tablo ...’ya gore, kiiresel 1sinmaya yol acan dogal nedenler ise; giinesin etkisi
(f=2) ve diinyamin hareketleri (f=2) olarak belirlenmistir. Asagida bu konuda goriis

bildiren 6grenci ifadeleri sunulmustur:

Diinyanin hareketleri, giinesin etkisi gibi insanlarin elinde olmayan dogal
nedenler var... (06)
... Bir de dogal nedenler var insanlar olarak bizim elimizde olmayan giinegin

etkisi ve diinyanin hareketleri gibi (O12).

Kiiresel 1sinmanin nedenlerine yonelik bulgular1 ozetlemek gerekirse, 6n
goriismelerde ogrencilerin konuya iliskin olarak yedi farkli toplam 16 tane dogru insan
kaynakli neden saydiklari, verilen ii¢ 6rnegin ise yanlis oldugu belirlenmistir. Bunun yani
sira, on goriismelerde li¢ 6grenci kiiresel 1stnmanin nedenlerine yonelik sorulan soruyu
cevapsiz birakmistir. Son goriismelerde ise 0grenciler kiiresel 1sinmanin nedenlerine
yonelik olarak 14 farkli toplam 54 tane dogru 6rnek vermisler ve verdikleri 6rnekleri
insan kaynakli nedenler ve dogal nedenler olarak ayirt etmislerdir. Son goriigmelerde
konuyla ilgili soruyu yanlig cevaplayan ya da cevapsiz birakan 6grenci olmamistir. Sonug
olarak kiiresel 1sitnmanin nedenleri konusunda farkindalik gelisiminin yasandigi

sOylenebilir.
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Kiiresel Issnmanin Etkilerine Iliskin Farkindalik Gelisimine Yonelik Bulgular

Yapilan goriismelerde 6grencilere kiiresel 1sinmanin ne gibi etkilerinin olacagi

sorulmus, verilen cevaplar dogrultusunda toplanan veriler igerik analizine tabi

tutulmustur. On ve son goriismeler sonucu edinilen bulgular Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26

Osrencilerin Kiiresel Istnmanin Etkilerine Yonelik Algilarina Iliskin On ve Son Gériisme

Bulgular

Tema Kod On t(’}iir. Son fGiir.
Buzullarin erimesi 2 10
Iklim degisikligi 2 8
Deniz seviyesinde degisiklik 2 7
Seller 1 7
Siddetli kurakliklar 6 7
Su kithg - 4

Ekolojik SlCilkllk degisimi 4 4

Degigim Yagmurlarin azalmasi 1 2
Kasirgalar - 2
Firtinalar - 2
Dogal afetlerin artmasi - 2
Collesme 1 1
Toprak kayiplari 1 1
Yanginlar 1 1
Hava kirliligi - 1

Biyolojik Bitki ve hayvan tiirlerinde 4 6

Cesitlilikte azalma/tiikenme

Degisim Diinya hayatinin tehlikeye girmesi - 3
Hastaliklarin ¢ogalmast 1 5

Saglikta

degisim Psikolojik Rahatsizliklar - 2
Beslenme yetersizligi 1 -

Tarim ve

Hayvancilikta Tarimsal verimin azalmasi - 6

Degisim

Toplumsal Gog artist -

Degisim Issizlik artist - 1

Toplam 27 85

Tablo 26 incelendiginde, 6n goriismelerde kiiresel 1sinmanin etkilerine yonelik

olarak; ekolojik degisim, biyolojik ¢esitlilikteki degisim ve sagliktaki degisim olmak lizere
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tic farkli temaya ulasildig1 goriilmektedir. Ekolojik degisim temasinda altinda yer alan
kodlar; siddetli kurakliklar (f=6), sicaklik artisi (f=4), buzullarin erimesi (f=2), iklim
degisikligi (f=2), deniz seviyesinde degisiklik (f=2), seller/ taskinlar (f=1), yagmurlarin
azalmasi1 (f=1), ¢éllesme (f=1), toprak kayplart (f=1) ve yangwinlar (f=1) olarak
belirlenmistir. Bu tema altinda goriis belirten 6grencilerden bazilart goriislerini su sekilde

ifade etmislerdir:

Diinyamizda atmosfer ortami daralacak ve sicakligin yiikselmesinden dolayi
diinyanin her yerinde yanginlar meydana gelecektir, sebepsiz yanginlar...(O7).
Buzullar eriyor, deniz suyu seviyesi yiikseliyor ve denize kiyisi olan iilkelerde
toprak kayiplart meydana geliyor. Mesela iilkemizde dogru diiriist bir kis
yasanmadi. Bu kiiresel 1sinmaya bir érnektir (09).

Iklimlerin degismesine ve kurakliga neden olacaktir (O11).

On goriisme bulgularina gére, biyolojik gesitlilikteki degisim; bitki ve hayvan
tiirlerinde azalma/tikenme (f=4) seklinde kodlanmustir. Ornegin O2 bu konudaki
goriiglerini su sekilde aciklamistir: “Hayvanlarda gég, iireme gibi belli donem ve belli
hava kogullarinda olmasi gereken dogal olaylar, kiiresel isinma nedeni ile bozulmakta.
Bir siire sonra hem hayvan hem de bitki tiirlerinde azalma, hatta tiimiiyle yok olma
tehlikesi var. Bu durum diinyadaki insan yasamimn da kotii etkileneceginin isaretidir.”

Saghiktaki degisim ise; hastaliklarin  ¢ogalmasi (f=1) ve beslenme
yetersizligi(f=1) baglaminda agiklanmistir. Konuya iligskin 6rnek bir alint1 su sekildedir:
“Kiiresel 1sinma sebebiyle yazlarin kurak geg¢mesinin saglk yoniinden beslenme
yontinden olumsuz etkileri olacaktir. Cogu yiyecek yetismeyecek, onlarin yerine ilag
takviyesi alinacak, beslenmemiz ve saghigimiz da bu durumdan etkilenecektir (010).”

Tablo 26’ya gore, son goriismelerde kiiresel 1sinmanin etkilerine yonelik olarak;
ekolojik degisim, biyolojik c¢esitlilikte degisim, saglikta degisim, tarim ve hayvancilikta
degisim ve toplumsal degisim olmak tlizere bes farkli temaya ulagildig1 goriilmektedir.
Ekolojik degisim temasinda olusturan kodlar siklik sirasina gore; buzullarin erimesi
(f=10), iklim degisikligi (f=8), deniz seviyesinde yiikselme (f=7), seller (f=7), siddetli
kurakhiklar (f=7), su kithgi (f=4), sicaklik degisimi (f=4), yagmurlarin azalmas: (f=2),
kasirgalar (f=2), firtinalar (f=2), dogal afetlerin artmast (f=2), ¢éllesme (f=1), toprak
kayiplar: (f=1), yanginlar (f=1) ve hava kirliligi (f=1) olarak belirlenmistir. Asagida bu

temaya yonelik 6grenci goriislerinden birkag alintiya yer verilmistir:
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Giiniimiizde etkileri goriiliiyor zaten, ilerde bunlar artarak siddetlenecektir.
(Ornek verebilir misin bu etkilere?) Yazin da kisin da sokaga ¢ikamaz olduk ya
cok sicak ya da buz gibi soguk. Ilkbahar ve sonbahar mevsimleri neredeyse
yasanmiyor gibi, sadece bir iki hafta iliman bir hava oluyor, sonra yine ya
soguktan ya da sicaktan sikayetleniyoruz. Eskiden bu kadar ¢ok muydu
bilmiyorum, haberlerde tsunamiler, seller, firtinalar daha ¢ok goziime ¢carpar
oldu son zamanlarda. Tam tersi kurakliklarin ve yanginlarin artacag da
soyleniyor (O7).

Mevsimlerin zamaninda yasanamamasi; diinyanin bazi yerlerinde aswr1 kuraklik,
bazi yerlerinde de asirt sel baskinlarimin yaganmasi; buz kitlelerinin erimesi,
deniz seviyesinin yiikselmesi .... (08).

Kuraklik, .... su kaynaklarimin azalmasi, mevsim sicakliklarinda degisiklikler
olmasi- olmasi gerekenden bazen yumugsak, bazen sert olmasi, buzullarin erimesi
(09).

Buzullarin eriyip, deniz seviyesinin yiikselmesine; susuzlugun artmasina; ....
iklim degisikliklerine; kisaca diinyanin dengesinin bozulmasina yol acgacaktir

(012).

Tablo 26’ya gore, biyolojik cesitlilikteki degisim temasinda; bitki ve hayvan
tiirlerinde azalma ya da tamamen yok olma (f=6) ve diinya hayatimin tehlikeye girmesi
(f=3) olmak tiizere iki kodun yer aldig1 goriilmektedir. Asagida bu kodlara iliskin bir alint1

sunulmustur.

... Ayrica kiiresel i1sinma sonucunda bundan etkilenen bélgelerdeki bitki ve

hayvanlarin da yok olmasi soz konusu olabilir (O1).

Saglikta degisim temasinda, hastaliklarin ¢ogalmast (f=5) ve psikolojik
rahatsizliklar (f=2) yer almaktadir. Asagida Ogrencilerin bu temaya yonelik

aciklamalarindan iki alint1 yer almaktadir:

Tiim  bunlar insanlarin psikolojilerini  bozabilir ve daha kolay

hastalanmalarina sebep olabilir (O3).
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Asirt sicaklar gelismemmis ya da az gelismis iilkelerde hastaliklarin olusumuna
ve yayilmasina da sebebiyet verebilir. Bu yiizden toplu éliimler olabilir. Kisaca

diinya daha da az yasanilabilir bir yer olacak gibi (O6).

Tarim ve hayvancilikta degisim temas1 altinda tarimsal verimin azalmasi (f=6)
kodu yer almakta iken; toplumsal degisim kategorisi go¢ (f=3) ve issizlik (f=1) kodlarini

icermektedir. Konuya iliskin 6rnek alintilar su sekildedir:

. Yagislarin azalmast sonucu kurakhik artacak -bu da ..., tarimsal verimin

azalmasina ve daha verimli topraklara insanlarin gé¢ etmesine neden olabilir, ....
(03).
Buzullarin erimesi sonucu suyun yiikselmesi, bazi bolgelerde kurakligin artmast,
bazilarinda sel baskinlarinin olusmasi, tarimsal faaliyetlerin bu dengesizliklerden
dolay1 sekteye ugramasi ve insanlarin issiz kalmast, ... (O4).

.. su stkintis1 ve buna bagl olarak gocler baslar, iklim diizensizlikleri artarak

devam eder, yagis miktarinda azalma goriilebilir, bu da tarimi olumsuz etkiler

(O11).

Kiiresel 1sinmanin etkilerine yonelik bulgular incelendiginde, 6n goriismelerde
ogrencilerin ekolojik degisim, biyogesitlilikteki degisim ve sagliktaki degisim temalarina
yonelik 13 farkli, toplamda 27 6rnek verdikleri goriilmektedir. Son goriismelerde ise 6n
goriismelerde ortaya ¢ikan {i¢c temaya ek olarak, tarimsal verimin azalmasi gibi tarim ve
hayvanciliktaki degisime ve go¢ ve igsizlik gibi toplumsal degisime yonelik 6rnekler de
verilmistir. Son goriismelerde kiiresel 1sinmanin etkilerine yonelik bes tema ¢ercevesinde
22 farkli, toplam 85 o6rnek verilmistir. Verilen 6rnekler nicelik ve nitelik agisindan
degerlendirildiginde, kiiresel 1sinmaya yonelik yapilan uygulamalarla 6grencilerin
kiiresel 1sinmanin etkilerine iliskin farkindalik diizeylerinin olumlu yonde gelistigi

sOylenebilir.

Kiiresel Istnma ile Miicadeleye Iliskin Farkindalik Gelisimine Yonelik Bulgular
Yapilan goriigmelerde dgrencilere kiiresel 1sinmaya yonelik ne gibi 6nlemelerin
alinabilecegi sorulmus, verilen cevaplar dogrultusunda toplanan veriler igerik analizine
tabi tutulmustur. On ve son goriismeler sonucunda ulasilan bulgular Tablo 27°de

verilmistir.
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Osrencilerin Kiiresel Isinma ile Miicadelede Alinabilecek Onlemlere Yonelik Algilarina

Iliskin On ve Son Gériisme Bulgulart

Tema

Kod

On Gor.

Son Gor.

f

Bireysel
Onlemler

Agaclandirma yapma

Bisiklet/Toplu tasima kullanimini artirma/Yiirtiytis
Enerji tiiketiminde israftan kaginma

Fosil yakit tiikketimini sinirlama

Gereksiz tiikketimden kaginma /Israf etmeme
Geri doniistim yapma

Enerji tasarruflu elektronik cihazlar kullanma
Ev izolasyonu yaptirma

Cevre dostu tirtinler kullanma

Dogal yasama doniis yapma

Kozmetik tirlinlerin tiikketimini azaltma

D N — =

p—

— = = AN BN O\ 00

Yasal
Onlemler

Yenilenebilir temiz enerji kullanimini tesvik etme
Sera etkisine yol agabilecek gazlarin kullaniminin
sinirlandirilmasi

Fabrikalarin denetlenmesi

Araglarin egzozlarima filtre takilmasi.

Arag sayisinin sinirlandirilmasi

Daha az niikleer santral yapilmasi

Y Nl e e

e )

Toplumsal
Onlemler

Bireyleri bilinglendirecek egitimler verme
Insanlar bilinglendirici kamu spotlar1 hazirlatma
Hiikiimetlerin sivil toplum orgiitleriyle is birligi
yapmast

Toplam

23

55

Tablo 27 incelendiginde kiiresel 1sinma ile miicadelede alinabilecek Onlemler

konusunda 6n goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda bireysel onlemler ve

yasal onlemler olmak lizere iki temel tema tespit edilmistir. Bunlar, bireysel dnlemler

baglaminda; su tiiketiminde israftan kacinma (f=3), elektrik tiiketiminde israftan kaginma

(=2), fosil yakit tiiketimi stmirlama (f=2), enerji tasarruflu elektronik cihazlar kullanma

(f=1), aga¢landirma yapma (f=1), kozmetik iiriinlerin tiiketimi azaltma (f=1), bisiklet

kullamimi artirma (f=1), dogal yasama doniis (f=1), ¢evre dostu iiriinler kullanma (f=1)

ve geri doniisiim yapmadir (f=1). Yasal onlemler baglaminda ise; yenilenebilir temiz

enerji kullanmimini tesvik etme (f=3), fabrikalarin denetlenmesi (f=2), sera etkisi
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vapabilecek gazlarin kullanimi simirlandiriimast (f=1), araglarin egzoz salinmiminin
azaltilmas (f=1), arag sayisi simirlandirma (f=1) ve daha az niikleer santral yapilmasidir
(f=1). Asagida, 6grencilerin kiiresel 1sinma ile miicadelede alinabilecek dnlemlere iliskin

acgiklamalarindan birkag alinti sunulmustur:

Enerji kaynaklar: siirdiiriilebilir olmali, sera etkisi yapabilecek gazlarin kullanimi
stmirlandirilabilir ya da bu gazlarin ortaya ¢ikmasina neden olan faktorler
konusunda tedbir alinabilir. Daha ¢ok ceviz agaci dikilebilir, ozonu onaran gaz
lireten tek agac oldugu icin (02).

Dogal dengeyi bozmayacak iiriinler iiretmek, giines enerjisinden yaralanmak ve
daha ¢ok riizgar tribiinii ve daha az niikleer santral yapmalyyiz. Ulasim igin araba
yerine bisiklet kullanmaliyiz (OS5).

Fabrikalar daha ¢ok denetlenebilir, arabalarin muayene siwrasinda havaya
verdikleri karbondioksit en aza indirilebilir, insanlar elektrik ve su kullanimi
konusunda daha ¢ok bilin¢lendirilebilir (O10).

Cevreye daha az zarar vermeliyiz, geri dontisiim maddelerini ¢cope atmamaliyiz.

Egzoz gazlarin azaltarak, aga¢ dikerek onlemler alinabilir (O11).

On goriismelerde elde edilen ve yukarida agiklanan bulgularm yani sira
goriismelerde kiiresel 1sinma ile miicadele konusunda iki 6grenci konuya iliskin bilgi
sahibi olmadigini ifade ederken, bir 6grencinin ... Sera gazi kullanmilmamalidir... (O1)”
seklinde bir 6neride bulundugu gézlenmistir. Bu durum kiiresel 1sinma konusunda, bazi
ogrencilerin kavram yanilgilar1 yasadigina isaret etmektedir.

Uygulama sonras1 gergeklestirilen son goriismelerden elde edilen bulgular
dogrultusunda ise bireysel onlemler, yasal énlemler ve toplumsal onlemler olmak tlizere
lic temaya ulasilmistir. Bireysel 6nlemler temasinda agag¢landirma yapma (f=8), bisiklet
/ toplu tasima kullamimini artirma /yiiriiyiis yapma (f=7), enerji tiiketiminde israftan
ka¢inma (f=7), fosil yakit tiiketimini sinirlama (f=6), gereksiz tiiketimden kaginma /israf
etmeme (f=4), geri doniisiim yapma (f=4), enerji tasarruflu elektronik cihazlar kullanma
(f=1), ev izolasyonu yaptirma (f=1) ve ¢evre dostu tiriinler kullanma (f=1) kodlar: yer
almaktadir. Yasal onlemler temasinda yer alan kodlar, yenilenebilir temiz enerji
kullamimint  tegvik etme (f=7), sera etkisi yapabilecek gazlarin kullaniminin
stmrlandirilmasi (f=2), fabrikalarin denetlenmesi (f=2) ve araglarin egzozlarina filtre

takilmasi (f=1) seklindedir. Toplumsal 6nlemler temasinda ise bireyleri bilin¢lendirecek
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egitimler verme (f=2), insanlart bilin¢lendirici kamu spotlari hazirlatma (f=1) ve
hiikiimetlerin sivil toplum orgiitleriyle is birligi yapmas: (f=1) kodlar1 yer almaktadir. Son
goriismelerde Ogrencilerin, kiiresel 1sinma konusunda alinabilecek onlemlerle ilgili

aciklamalarindan yapilan dogrudan alintilar agagida sunulmustur:

Fabrika bacalarina filtreleme, araglarin egzozlarina filtre gibi karbon salinimini
azaltict onlemler alinarak, yiiksek miktarda agaglandirma yapilarak kiiresel
isinma ile miicadele edilebilecegini diistiniiyorum. Ayrica TEMA gibi kuruluslarin
arttirdarak daha kiiciik yaslardan bireylere bu bilincin asilanmasi gerektigine
inaniyorum (O1).

Fosil yakitlar yerine, temiz ve yenilenebilir enerji kaynaklar: kullanilabilir.
Riizgar, giines, hidroelektrik, geri doniisiimden elde edilen enerjiler gibi.
Kloroflorokarbon kullanimi azaltilabilir. Toplu tasima araglari, bisikletler
kullanilabilir. Fabrikalarda filtre sistemi ile atmosfere kirli gaz salinimi
onlenebilir. Agaclandirma artiritlip, ormansizlasma énlenmeli (02).

Cevreyi daha az kirleten yakitlar: kullanmakla ise baslayabiliriz. Enerji
titketiminde de ¢ok israf var, gereksiz yere elektrigi, suyu bolca kullaniyoruz, bunu
da azaltmalyiz. Geri doniistimden imal edilmis tiriinleri satin alirsak da yine
enerji tasarrufuna katkida bulunmus oluruz. Tiiketici geri doniisiimden yapilan
iiriinii talep ederse, daha fazla iiretici de o alana yénelir, arz-talep meselesi (O3).
Oncelikle hiikiimetler ve ilgili bakanliklar bu konuda insanlar: bilinglendirici
kamu spotlart hazirlatabilirler ve sivil toplum orgiitleriyle is birligi yapabilirler.
Daha pahaliya mal olsa bile yenilenebilir enerji kaynaklarina yatirim yapmalilar.
Insanlarda bu konuda bir biling olusunca da herkes kendi payina diiseni
vapacaktir. Gereksiz tiiketimi azaltmak, enerji tasarrufuna yonelmek, yesili
korumak ve cevreyi daha fazla agaclandirmak bunlar arasinda yer alabilir (06).
Geri doniistim konusunda insanlar eskisine gore daha bilin¢li, bu ¢ok giizel. Ama
bu biling daha da artirlabilir. Yetkililer bu konuda ve yenilenebilir enerji
kaynaklarini kullanma konusunda daha hassas davranmali. Fosil yakitlar kiiresel
1sinma konusunda ¢ok olumsuz etkiye sahip. Daha fazla tiiketim yerine daha fazla
geri doniisiim desteklenmeli (O7).

Yetkililer; geri dontisiim konusunda insanlart bilinglendirilebilir, riizgdr ve giines
enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklarindan daha fazla yararlanabilir,

insanlart toplu tasima kullanimina tegvik edilebilir. Bireysel olarak; ihtiyacimiz
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olmayan esyalar: ve yiyecek-icecekleri almayarak, daha az sicak su kullanarak,

toplu tasima kullanarak, agag dikerek katkida bulunabiliriz (O10).

Kiiresel 1sinma konusunda alinabilecek Onlemlere yonelik  bulgular
incelendiginde, 6n goriismelerde Ogrencilerin bireysel Onlemlere yonelik 10 farkli
toplamda 14, yasal Onlemlere iliskin olarak ise alti farkli toplam dokuz oneride
bulunduklar1 goriilmektedir. Son goriismelerde ise 6n goriismelerde yer almayan
toplumsal 6nlemler temasinda ti¢ farkli toplam dort oneri iirettikleri, bireysel 6nlemlerin
sayisint 39’a, yasal onlemlerin sayisini ise 12’ye ¢ikararak toplam Oneri sayisin1 55°e
yiikselttikleri belirlenmistir. Dolayistyla, derste kiiresel 1sinmaya yonelik yapilan
uygulamalarin Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya karsi alinabilecek oOnlemlere iliskin

farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kiiresel Isitnma ile Miicadelede Alinan Onlemlere Iliskin Farkindalik
Gelisimine Yonelik Bulgular

Gorligmelerde Ogrencilerden diinyada ve tllkemizde kiiresel 1sinma ile
miicadelede gerekli 6nlemlerin alinip alinmadig1 konusundaki diisiinceleri sorulmustur.
On ve son goriismeler sonucu ulasilan katilime1r sdylemlerinin analizi Tablo 28’de

sunulmustur.
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Osrencilerin Kiiresel Isinma ile Miicadelede Alinan Onlemlere Yonelik Algilarina

Iliskin On ve Son Gériisme Bulgulart

Tema

Kod

On Gor.

Son Gor.

f

f

Evet, ancak
yetersiz

Kyoto protokolii

Etkilerinin hala hissediliyor olmasi
Yenilenebilir enerji iiretiminin az olmasi
Cevreci sivil toplum kuruluslar1 (Greenpeace,
vb)

Dogal gaz ve elektrikle ¢aligan araglar

Tibbi atik merkezleri

DO W

Hayir

Bilingsizlik, duyarsizlik ve ilgisizlik
Etkilerinin hala hissediliyor olmasi
Ormansizlagma

Sanayilesme / kentlesme
Kozmetiklerin yaygin kullanimi
Trafikte yer alan arag sayisindaki artig
Yetersiz geri doniisiim

Bitki ve hayvan tiirlerindeki kayiplar
Iklim degisikligi

Collesme

Su kithg

Buzullarin erimesi

Deniz seviyesinin yiikselmesi
Sicaklik artist

Israf

Yenilenebilir enerji liretiminin yetersiz olmasi
Fosil yakitlarin yaygin kullanimi
Zararh gazlarin salinimi

W

e e e e e e e e e e T \

Toplam

14

w
[\

Tablo 28 ‘e gore 6n ve son goriismelerde kiiresel 1sinma ile miicadelede alinan

Onlemlere yonelik ulasilan bulgular dogrultusunda evet ancak yetersiz ve haywr

kategorilerine ulasilmistir. On goriismelerde kiiresel 1smnma ile miicadelede &nlem

alindigmi ancak alinan Onlemlerin yetersiz kaldigini diisiinen bir 6grenci cevabinin

gerekeesini su sekilde agiklamstir:
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Tam olarak degil ama dogal gaz ve elektrikle ¢calisan araglar, tibbi atik merkezleri
kiiresel 1sinmaya karsi miicadeleye yonelik ¢alismalardir, ama hala tam olarak

bir ¢oziim bulunduguna inanmiyorum (O7).

On goriismelerde kiiresel 1s1nma ile miicadelede gerekli énlemlerin alinmadigin
diisiinen 6grenciler bu diistincelerini; bilingsizlik, duyarsizlik ve ilgisizlik (f=4), kiiresel
isinmanin etkilerinin hala hissediliyor olmast (f=2), israf (f=2), ormansizlasma (f=1),
bitki ve hayvan tiirlerindeki kayplar (f=1), fosil yakitlarin yaygin kullamimi (f=1) ve
zararlt gazlarin salmmm (f=1) ile gerekcelendirmislerdir. Konuyu orneklemesi

bakimindan asagida birkag alint1 yer almaktadir:

Diinya hakkinda bilgi sahibi degilim. Yalniz iilkemiz kiiresel isinma ile ilgili hi¢hir
onlem almuvyor. Hala kémiirlii sobalar tilkemizin her yerinde kullanilmaya devam
ediyor. Elektrikten ve sudan her sekilde israf yapiliyor. Atmosferi etkileyecek
biitiin zararli maddeler insanlar tarafindan hala kullaniliyor. Bu konu hakkinda
insanlara yeterli derecede bilgilendirme yapilmiyor (O1).

Hayir. Ozellikle iilkemde, Adana’da her evde 3 klima, 4 klima kullaniliyor. Bunca
agag kesiliyor. Ve biliyorum ki zarar vermeden ¢oziim bulunabilir. Maalesef
iilkemde boyle bir sey yok (O2).

Gerekli onlemlerin alindigini goremiyorum. Yasadigim cevre sebebiyle degisen
hi¢hir seyin olmadigini, insanlarin bilinglendirilmedigini, bu sebeple kiiresel
isinmanin  daha ¢ok artacagim diistiniiyorum. Gerekli onlemler alinsaydi,
cevremizden gérmemiz gerekirdi ama farklilk olmadigim gériiyorum (010).
Kiiresel isinma ile miicadelede gerekli 6nlemler alindigini diigiinmiiyorum. Ciinkii

kiiresel 1sinmanin etkilerini hissediyoruz (O11).

On gériismelerde {ic 6grenci ise konuya iliskin bilgi sahibi olmadiklarmni
belirtmislerdir. Uygulamalar sonras1 yapilan gériismelerde 6grenci sdylemlerinin analizi
neticesinde, “evet ancak yetersiz” kategorisinde alinan onlemlere iliskin olarak Kyoto
Protokolii (f=7) ve Cevreci sivil toplum kuruluslart (Greenpeace, vb) (f=2) ornek
gosterilirken; alman Onlemlerin yetersiz kalma gerekceleri ise kiiresel 1sinmanin
etkilerinin hala hissediliyor olmas1 (f=3) ve yenilenebilir enerji {iretiminin yetersiz

olmasidir (f=2). Konuya iliskin birkag¢ alint1 su sekildedir:



178

Yeterince degil. Bununla ilgili birkag iilkede yapilan giizel uygulamalar var -
Kyoto Protokolii gibi- fakat asla yeterli degil. Bu iilkemiz icin de gegerli. Riizgar
ve giinesten elde edilecek enerjiler icin iilkemiz kaynak yoniinden zengin olmasina
ragmen kullanilan boliimii cok az (02).

Ulkemiz giinesi ve riizgdr bol olan bir iilke. Riizgdr ve giines enerjisi iiretimi daha
fazla olabilirdi ama pahalr oldugu icin sanirim olmuyor. Diinyada bazi iilkeler
arasinda Kyoto protokolii imzalanmis ama ben bu konuda gelecege dair iimitli
degilim (O4).

Diinyada bu konuyla ilgili bazi girisimler oldugunu biliyorum, Kyoto protokolii
gibi. Greenpeace orgiitii de ¢evrenin korunmasi igin faaliyet gosteren bir orgiit.
Ama bunlarin yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii kiiresel 1sinmanin

etkilerini hala agik¢a gorebiliyoruz (O8).

Tablo 28 son gorismelerde Ogrencilerden bazilarinin kiiresel 1sinma ile
miicadelede gerekli Onlemlerin alinmadigin1 disiindiiklerini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin bu konudaki gerekceleri ise; bilingsizlik, duyarsizlik ve ilgisizlik
ormansizlagsma, sanayilesme / kentlesme, kozmetiklerin yaygin kullanimi, trafikte yer
alan arag¢ sayisindaki artis, yetersiz geri doniisiim, hayvan tiirlerindeki kayiplar, iklim
degisikligi, collesme, su kitligi, buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi, sicaklik

artig1, konuya kars ilgisizlik, israf ve yenilenebilir enerji liretiminin az olmasidir.

Inanmiyorum. Ulkemizde yeterli kadar agaclandirma yapimadigi gibi hali
hazirda bulunan yesil alanlarin alisveris merkezi, otel insaatlarina kurban
gittigini  iiziilerek  gormekteyiz. Ayrica sanayilesmenin  getirdigi  bazi
olumsuzluklar, kozmetik iiriinlerinin kullanimindaki yiiksek arts, trafikte yer alan
arag¢ sayisindaki arts bu miicadelenin en biiyiik engelleridir (O1).

Inanmiyorum ¢iinkii her sey daha da kétiiye gidiyor. Degil onlem almak, rant
ugruna var olan agaglari da yok ederek kiiresel isitnmaya katkida bulunuyoruz
(03).

Ulkemizde ve diinyada kiiresel 1sinma ile miicadelede gerekli énlemler alinmiyor
¢clinkii her gecen giin diinya daha kotiiye gidiyor. Geri doniisiim kullanimi yetersiz.
Hayvanlarin nesilleri tiikeniyor. Iklim degisiklikleri yasaniyor. Toplum bu konuda
duyarsiz ve bilingsiz. Sulak bolgeler bile ¢ollesiyor. Goller kuruyor, buzullar

eriyor, deniz seviyesi yiikseliyor. Arastirmalara gére sicakliklar artiyor (O10).
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Kiiresel 1smmma ile miicadelede alinabilecek Onlemlere yonelik bulgular
incelendiginde, 6n goriismelerde 6grencilerin diinyada ve iilkemizde kiiresel 1sinma ile
miicadelede ulusal ve uluslararasi diizeyde alinan 6nlemler konusunda somut bir 6rnek
veremezlerken; son goriismelerde Kyoto protokolii ve Greenpeace gibi dolayli olarak
iligkili olan bazi diger girisimleri 6rnek gostermislerdir. Son goriismelerde kiiresel 1sinma
ve iklim degisikligi konusunda miicadeleyi saglamaya yonelik uluslararasi tek cergeve

olan Kyoto Protokolii’ne yonelik farkindalik olusumunun gerceklestigi goriilmektedir.

4.3. Ogrenci ve Arastirmaci Giinliikleri Dogrultusunda Eylem Arastirmasi

Siirecinin Genel Etkililigine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda eylem arastirmasi siirecinin etkililiginin belirlenerek
siirecin yakindan izlenebilmesi icin caligmalar gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda
uygulamalar boyunca 0Ogrenci giinliikklerinden toplanan verilerin analizi ile eylem
arastirmasi siirecinin etkililiginin belirlenmesine iliskin bulgular elde edilmistir. Bu
bulgular aragtirmaci giinliigii kayitlarindan elde edilen verilerle de karsilastirilarak teyit
edilmistir. Etkinlikler siiresince elde edilen veriler i¢erik analizi ile ¢oziimlenmis ve tema-
temelli yaklasima gore diizenlenen Ingilizce dersinin etkililigi; farkindalik gelisimi, dil
gelisimi ve motivasyon temalart altinda toplanmistir. Bu bulgular Tablo 29’da

sunulmustur.
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Tablo 29
Eylem Arastirmas: Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleriyle Ilgili Bulgular

Tema Kod
Farklilikl 1
Farkindalik . ara'sa}./g e
. Toplumsal cinsiyet esitligi
gelisimi .
Kiiresel 1sinma
Dil eelisimi Kelime hazinesi
il gelisimi
el Temel dil becerileri
Tema-temelli islenen derse yonelik
Dil 5renimi snelik
Motivasyon il 6grenimine yoneli

Kiiresel sorunlarin ¢éziimii konusunda adim atmaya yonelik
Kiiresel sorunlar konusunda arastirma yapmaya yonelik

Tablo 29 incelendiginde 6grenci goriislerinden elde edilen bulgularin farkindalik
gelisimi, dil gelisimi ve motivasyon olarak ii¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bunlardan farkindalik gelisimi temasima iligskin bulgular incelendiginde, farkliliklara
saygl, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma olmak {izere ii¢ tiir kiiresel soruna
iligkin farkindalik gelisiminin belirlendigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
giinliiklerine uygulamalar siiresince farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve
kiiresel 1sinma ile ilgili farkindalik kazandiklarimi ifade eden acgiklamalar kaydettikleri
belirlenmistir. Eylem siirecinde de bu temalar ele alindigindan bu beklenen bir durumdur.
Bu nedenle eylem arastirmasi olarak uygulanan tema-temelli ingilizce &gretiminin,
ogrencilerin kiiresel konulara iligkin farkindaliklarini gelistirmedeki etkililigine yonelik

bulgular bu {i¢ tema altinda ele alinmistir.
4.3.1. Eylem Arastirmasi Siirecinin Farklhilhklara Saygi Temasi Baglaminda
Etkililigine Yonelik Bulgular

Bunlardan eylem arastirmasi siirecinin farkliliklara saygi temasi baglamindaki

etkililigine yonelik 6grenci goriisleri Tablo 30°da yer almaktadir.



Tablo 30
Eylem Arastirmasi Siirecinin Farkliliklara Sayg1 Temasi Baglaminda Etkililigine

Yonelik Ogrenci Goriisleri
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Farkindalik kazanim Frekans
Kendi 6nyargilariin farkina varma ve bunlardan vazgegme 7
Farkliliklara zenginlik goziiyle bakma ve cesitliligin olumlu ydnlerini 4
gorme

Genelleme yapmanin/kaliplagmis yargilarda bulunmanin yanlighgin fark 2
etme

Baskalarin1 olduklar1 gibi kabul etme ve farkliliklarina saygi duyma 2
Farkliliklara ragmen herkesin 6ziinde insan olmaktan kaynaklanan benzer 2
ozellikler tasidigini fark etme

Farkliliklar konusunda yeterli bilinci / farkindalig1 gelistirmemis oldugunu 2
fark etme

Sadece benzer 6zelliklere sahip olmanin olumsuzluklarini fark etme 1
Toplam 20

Tablo 30’da ifade edilen farkindalik kazanimlarina iligkin 6grenci giinliiklerinden

ornek alintilar soyledir:

Farklh diisiince tarzina ve farkli goriiniise sahip insanlarin da tipki bizim gibi
olduklarimi 6grendim. Farkhiliklarin bizi mutlu edebilecegini ve herkes ayni
olsaydi yasamin ¢ok daha sikici olacagini égrendim. Ingilizce derslerini daha
once de bu sekilde gormiis olsaydim ¢ok daha iyi olabilirdi (02).

.. Isledigimiz tema acisindan ogrendigim en onemli sey ise; farkhiliklarimizdan
daha c¢ok benzerliklerimizin oldugu. Yani tamam bir dereceye kadar
farklihiklarimiz var ama anladim ki bu insan iliskilerinde ¢ok da belirleyici bir
nokta degilmis. Sanwrim bir sekilde bizden farkli olanit biz kafamizda bambaska
bir diinya yasiyyormus gibi konumlandiriyoruz ve sanki farklh olandan biraz
korkuyoruz. Oysa aslinda pek ¢ok da ortak noktamiz varmis. Aslinda mantikii
diistinen bir insamn rahatlik¢a ¢ikarim yapacagi bir durum bu ama demek
lizerinde yeterince diisinmemigiz bile (O5).

Insanlar ten rengi, dil, din, wk, aile yapisi gibi pek ¢ok konuda disaridan
bakildiginda birbirinden farkl ozelliklere sahip gibi goriinseler de, oziinde herkes
insan olmaktan kaynaklanan benzer ozellikler tasir. Toplum ve kiiltiirlere gére
orf, adet ve degerler degisebilir. Bu farkliliklarin zenginligimiz oldugunu
ogrendim (09).
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... Dersin temast ile ilgili olarak da, aslinda farkhiliklara saygi duyan biri
oldugumu zannederken benim de bu konuda onyargilarim oldugunu gérdiim, bizi
biz yapan farkliliklarin birbirimizle olan iliskilerimizde olumsuz bir etkiye sahip
olmamasi gerektigini ¢iinkii hepimizin oziinde insan oldugumuzu, farkliliklarimiz
kadar ortak noktalarimizin da oldugunu ogrendim. Diger iki temay: islemeyi de
merakla bekliyorum, ¢iinkii bu ders benim igin gercekten en sira disi ve zevkli

Ingilizce dersi oldu (O11).

Arastirmaci giinliiklerinde de farkliliklara saygi temasiyla ilgili olarak farkindalik
gelisimini teyit eden notlar tutulmustur Aragtirmaci giinliiglinden farkliliklara saygi

temasina yonelik farkindalik gelisimi ile ilgili bulguyu destekleyen alintilar su sekildedir:

Osrenciler farkliliklara saygi temasimn kiiltiirel benzerlik ve farkhiliklar alt
temasinda “Kiiltiirel ¢esitliligin neden olumlu bir sey oldugunu ac¢iklamak icin
kabarciklar: doldurun” ve “hepimizin aynmi oldugu bir diinya hayal edin”
etkinliklerine bu tema ile ilgili olarak ogrendikleri bir¢ok seyi yansittilar.
Osrencilerin derse katilimlarimi géz oniinde bulundurdugumda ve ¢alisma
yapraklarint  inceledigimde etkinlik kazamimlarimin farkindaliklarla ilgili
boyutunun gerceklestigini soyleyebilirim.” (Farkliliklara saygi-Ikinci alt tema)

Bugiin dersimizi farkliliklara saygi temasimin onyargilar ve kliselestirme alt
temast baglaminda isledik. Uciincii haftamiz olmas: dolayisiyla farkhiliklara sayg:
konusunda ogrencilerin oldukca ilerleme kaydettigini diistiniiyorum. Bununla
birlikte, bugiin “tipik insanmi tammla” etkinliginde J&grencilerin neredeyse
tamamina yakini toplumun geneli tarafindan sahip olunan onyargilar ve
kaliplagmis  diisiincelerle alistirmayr  tamamladilar. Hakimlik  meslegini
erkeklerle, ogretmenlik meslegini kadinlarla, evsiz bir insani sorun ¢ikarmakla,
bir pop yildizini eglenceli bir hayata sahip olmakla, yasl bir insani zor ve stkintili
bir hayat siirmekle, is adamlarint 6nemli bir is yapmakla vs eslestirdiler. Ancak
etkinligin devam sorularini cevaplarken tiimevarimsal bir sekilde diisiincelerinin
basmakalipligi ve onyargilarla dolu oldugu tizerine farkindaliga vardilar ve aksi
durumlarin da miimkiin oldugu Ornekler vermeye basladilar. Oz-elestirilerini
vapan o6grencilerin bu farkindalik gelisiminden dolayr son derece mutlu

olduklarini gozlemledim ...(Farklihiklara saygi-Uciincii alt tema)
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4.3.2. Eylem Arastirmasi Siirecinin Toplumsal Cinsiyet Esitligi Temas1 Baglaminda

Etkililigine Yonelik Bulgular

Uygulamalar siiresince 0Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin

farkindalik kazandiklarini belirten acgiklamalar yaptiklari da gézlenmistir. Tema temelli

Ingilizce 6gretiminin uygulandig: eylem arastirmast siirecinin toplumsal cinsiyet esitligi

temast baglamindaki etkililigine yonelik 6grenci goriisleri Tablo 31°de sunulmustur:

Tablo 31

Tema Temelli Ingilizce Ogretiminin Yapildigi Eylem Arastirmast Siirecinin Toplumsal

Cinsiyet Egitligi Temas: Baglamindaki Etkililigine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Farkindahk kazanim Frekans
Medyanin toplumsal cinsiyet esitsizligini yayma ve siirdiirme 5
konusundaki olumsuz etkilerini fark etme ve medya tarafindan empoze
edilenlere elestirel bir gozle bakabilme

Cinsiyete dayali kaliplasmis diisiinceler konusunda kendi yanlislarini 5
fark etme ve diizeltme

Cinsiyete dayali kaliplasmis diisiincelerin zamanla cinsiyete dayali 3
siddete yol acabilecegini fark etme

Ailede ve okulda alinan egitimin toplumsal cinsiyet esitsizligini yayma 3
ve siirdiirme konusundaki olumsuz etkilerini fark etme

Fiziksel siddet disindaki siddet tiirleri hakkinda farkindalik gelistirme 2
Toplumsal cinsiyet esitsizliginin gelismis lilke toplumlar1 da dahil olmak 2
iizere pek cok toplumda var olan bir sorun oldugunu fark etme

Cinsiyete dayali kaliplasmis diisiincelerin sadece kadinlar degil, erkekler 2
iizerinde de baskiya yol agtigin1 fark etme

Toplam 22

Tablo 31°de belirtilen farkindalik kazanimlarina iligkin 6grenci giinliiklerinden

ornek alintilar soyledir:

Sanirim  ogrendigim en onemli sey;, medyanin toplumsal cinsiyet esitligi

konusundaki olumsuz etkileri. Daha once hi¢ bu agidan bakmamistim. Bu konuyu

egitimsizlik ve cehalete baglardim daha c¢ok. Medya egitimli insanlardan

olustuguna gore, demek ki sadece bu degil. Ayrica, bizzat kendimin de bu konuda

son derece kaliplasmig fikirlere sahip oldugumu ogrendim. Yaptigimiz

alistirmalarin sonuclar bunu gésterdi (O3).
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Ailemizin, aldigimiz egitimin, medyanin bu konudaki yanhs diigiincelerimizde
etkili oldugunu ogrendim. Filmlerde, reklamlarda, dizilerde kadinlar ve
erkeklerin gosterilis sekilleri genelde hep ayni. Bunu simdiye dek nedense hig
vadwrgamamistim. Kadinlarin gordiigii siddet ve eziyetin yaminda bunlar hafif
ka¢mis olabilir. Ama her seyin bu tarz yanhs diisiincelerden basladigini, bunun
ilerde daha biiyiik esitsizliklere, siddete, baskiya yol acabilecegini artik biliyorum
(04).

Siddetin sadece fiziksel olmayabilecegini, simdiye kadar siddet olarak
diisiinmedigim bazi eylemlerin psikolojik, duygusal veya daha farkl: siddet tiirleri
arasinda yer aldigini 6grendim. Ornegin bana birisi hi¢ siddete maruz kaldin mi
diye sorsa; bu dersten once “haywr’ derdim. Ama bu derste bashklarla tamimlar
eslestirdigimiz bir etkinlikte farkl: siddet tiirlerini gordiik ve anladim ki ben hem
ailemden, hem de eski erkek arkadasimdan siddet gormiisiim. Toplumsal cinsiyet
esitsizliginde medyanin esitsizligi destekleyici rolii de yine bende ters kése yapan
bir noktaydi. Sonug olarak bu konuda ne kadar bilingsiz oldugumu gordiim, en
onemli sey de bu galiba (O5).

Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda sadece bizim iilkemizin degil, gelismis
iilkelerin dahi problemli oldugunu 6grendim. Ornegin, gelismis iilkelerde dahi
kadina yénelik siddetin oldugunu, kadin ve erkeklerin belirli mesleklere
yoneldigini, ayni isi yapsalar dahi erkeklerin daha ¢ok kazandigini, egitimin bu
esitsizlikler iizerinde yeterince etkili olamadigini 6grendim. Yetistirilme tarzimiz,
medya tiim bu olanlarda etkiye sahip(O6).

Kendi kendimizi nasil simirladigimizi 6grendim. Duygusal durumlarimizdan
sectigimiz mesleklere kadar ... Bir de cinsiyetlere dayall beklentilerden erkeklerin
de magdur olabilecegini hi¢ diistinmemistim. Simdi diigiiniiyorum da onlarin da
isi ¢ok zor, mesela benim abim hi¢bir zaman bize tiziildiigiinii belli etmez, belki de
icinde ne firtinalar kopuyordur ama zayif gériinmek istemez. Onlar da ozgiir
hareket edemiyorlar. Bu da bu toplumsal baskidan kaynaklaniyor bence(09).
Toplumun erkek ve kadinlarla ilgili beklentilerinin diistindiigiimiiz kadar onemsiz
olmadigini, bunun ilerde siddet gibi daha biiyiik problemlere yol agabilecegini
ogrendim(0O10).

Toplumsal cinsiyet esitligine yonelik farkindalik gelisimi konusundaki 6grenci

giinliiklerinde ifade edilen hususlar1 teyit eden notlara arastirmaci giinliiglinde de
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rastlanmistir. Aragtirmaci giinliigiinden konuya iliskin alinan kesitlere bir 6rnek asagida

verilmistir:

Bugiin ¢alisma yaprag 12’°deki etkinligi yaparken 'Evkek gibi davranmak' veya
'hanimefendi gibi davranmak” konusunda baskiya maruz kalinabilecek bazi
durumlar orneklendirilirken bazi erkek ogrencilerden umulmadik bir katilim
gordiim. Ornegin Murat, toplumsal baski nedeniyle istedigi halde pembe renk
gomlek giyemediginden, Koray da aymi nedenle kiipe takmayr isteyip
takamadigindan bahsetti. Ogrencilerin artik toplumsal cinsiyet esitligini sadece
kanun karsisindaki esitlikle simirlamayip, toplum tarafindan kadin ve erkege
bicilen roller agisindan da ele almaya basladiklarint ve toplumsal cinsiyet
esitsizliginin sadece kadinlar: degil, erkekleri de magdur eden bir durum olarak
algilamaya basladiklar: goriiyorum (Toplumsal cinsiyet esitligi - Toplumsal

cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temast).

4.3.3. Eylem Arastirmasi Siirecinin Kiiresel Isitnma Temasi Baglaminda Etkililigine

Yonelik Bulgular

Ogrenci giinliiklerinde eylem arastirmas: siirecinin dgrencilerde kiiresel 1stnma
konusundaki farkindalik gelisimine sagladigi katkilara iliskin agiklamalar da tespit
edilmistir. Eylem arastirmasi siirecinin kiiresel 1sinma temas: baglamindaki etkililigine

yonelik 6grenci goriisleri Tablo 32’de sunulmustur:
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Tablo 32
Eylem Arastirmasi Siirecinin Kiiresel Isinma Temasi Baglamindaki Etkililigine Yonelik

Osrenci Goriisleri

Farkindahk kazanim Frekans
Kiiresel 1sinmanin tam olarak ne oldugu, nedenleri, sonuglar1 ve kiiresel 6
1sinmaya karsi alinabilecek dnlemler konusunda bilinglenme
Kiiresel 1sinma gibi sorunlarda birey olarak herkesin sorumluluk sahibi 3
oldugu, kiiresel 1sinmaya neden oldugu fikrinin gelismesi
Kiiresel 1sinmay1 6nlemek ya da etkilerini yavaslatmak konusunda bireylerin

. e 2
sahip olduklar1 sorumluluklar konusunda bilinglenme
Dogay1 korumanin énemini daha iyi anlama 1
Toplam 12

Tablo 32°de belirtilen farkindalik kazanimlarina iliskin 6grenci giinliiklerinden

kesitler asagida verilmistir:

Kiiresel isinmayt ne kadar bildigimizi zannetsek de, bilmemiz gereken daha fazla
seyin oldugunu gosteren bir ders oldu. Kiiresel isitnmayt onlemek ya da etkilerini
yvavaglatmak konusunda hepimizin sorumluluk sahibi oldugumuz fikri bende yer
etti. Kiiresel isinmanin giintimiizdeki etkileri ve gelecekte karsilasabileceklerimiz
konusunda bilgim arttr (02).

Galiba en ¢ok bu temada kendimi gelistirdim, ¢iinkii konuyla ilgili hi¢chbir sey
bilmiyormusum, derste okudugumuz parcalardan ve izledigimiz videolardan
sonra bunu fark ettim. Kiiresel isinmanin tam olarak ne oldugunu ogrendim,
sebeplerini, insanlar olarak bizim bundaki katkimizi, ne gibi tehlikelerle karst
karsiya oldugumuzu égrendim (O7).

Kiiresel 1sinma ile ilgili bildigim her seyi neredeyse bu derste ogrendim, bu

konuda hichir sey bilmiyormusum bunu da 6grendim (09).

Arastirmact giinliiglinde, 6grenci giinliiklerinde tespit edilen kiiresel 1sinma
konusundaki farkindalik gelisimine yonelik aciklamalar1 teyit edici ifadeler yer
almaktadir. Arastirmaci glinliiglinde kiiresel 1sinmaya iliskin farkindalik gelisimi ile ilgili

olarak su ifadeler yer almaktadir:

Ogrenciler artik kiiresel isinmanin ne oldugu ile kiiresel 1sinmanin sonuglarini

aywrt edebiliyorlar... Degerlendirme yapragi 6 ’ya verdikleri cevaplar sera gazi
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etkisi ile kiiresel isinma arasindaki iliskiyi anladiklarini gosteriyor (Kiiresel
isinma -Kiiresel Isitnma nedir alt temasi).

Ogrenciler kiiresel isinmamn etkilerine ornekler verirken neredeyse otomatik
olarak séyledikleri buzullarin erimesi ve deniz seviyesinin yiikselmesi gibi ekolojik
etkilerin disinda, saghktaki ve toplumsal degisimdeki etkilerine de ornekler
vermeye basladilar. Ornegin bir égrenci tarimsal verimin azalacagim ve
insanlarin daha verimli topraklara gé¢ edecegini belirtirken, baska bir 6grenci
sitma gibi bulasict hastaliklarin yayginlasma ihtimalinden bahsetti. Ogrenciler
konunun farkli boyutlarint da gormeye basladilar (Kiiresel isinma- Kiiresel

isitnmanin nedenleri ve muhtemel etkileri alt temasi).

4.3.4. Eylem Arastirmasi Siirecinin Ogrencilerin Temel Dil Becerilerindeki Gelisim

Bakimindan Etkililigine Yonelik Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen diger bir bulgu, eylem arastirmasi siirecinin
ogrencilerdeki dil gelisimi konusundaki etkisidir. Ogrenciler uygulamalar boyunca
giinliiklerine kelime ve temel dil becerileri ile ilgili gelisim gosterdiklerini ifade eden
aciklamalar yapmislardir. Ogrenciler kelime bilgilerindeki artisi tema-temelli yaklagimla
islenen derslerde 6grendikleri kelimelerin daha akilda kalict olmasina baglamiglardir.
Diger taraftan, 6grencilerin dort temel dil becerisi konusunda gelisim gosterdiklerini

belirten yazilar da kaydettikleri gézlenmektedir. Bu duruma 6rnek agiklamalar soyledir:

Ingilizce derslerinin temalarla islenmesinin dersi daha verimli hale getirdigini
diistintiyorum. Eskiden derste isledigim kelimeler aklimda kalmazdi, simdi
temalarla islenince daha ¢ok aklimda kaliyor (O10).

Bu ders hem dilimizin gelismesine hem de bu konuyla ilgili bilgiler edinmemize
sebep oldu. Daha oOnce Ingilizce derslerinde gordiigiimiiz kelimeleri ¢ok
ge¢cmeden unutuyordum ama dersleri tema-temelli isledigimizden beri daha ¢ok
aklimda kaldigint fark ettim. Okuma pargalarinda gordiigiimiiz kelimeler
videolarda da karsimiza ¢ikti, bu daha ¢ok aklimizda kalmasini sagladi (O4).
Dersi boliimlere ayirarak islemek benim agimdan olumlu sonucglara sebep oldu
¢linkii konulari detayli sekilde isledik. Gerek listening, gerek writing ¢esitli video
takviyeleriyle konulart hem daha iyi anlamaya hem de pekistirmeye katkr saglad.

Konularin sadece anlatilmast akilda ¢ok fazla kalmayabiliyor, konular video ve
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listening seklinde desteklenince akilda kaliciligi daha ¢ok oluyor, konulara
katilim ve istek daha ¢ok artryor. Normal hayatta pek fazla iizerinde durmadigimiz
cesitli konular: Ingilizce dersinde ele aldik. Tartisarak, videolar izleyerek,
konugarak farkindaligimiz artti. ... Bu derste 6grendigim kelimeler ¢ok ¢aba
harcamadan aklimda kaldi mesela. Daha onceki Ingilizce derslerine gore daha
akilda kalici oldu (O 12).

Ingilizce derslerinin tema temelli islenmesinin biitiin egitim hayatim boyunca en
keyif aldigim metod oldugunu soyleyebilirim. Ayrica kelime dagarcig, telaffuz,
dinleme-anlama konularinda daha hizli gelisme kaydettigimi fark ettim. Tesekkiir

ederim (03).

Eylem arastirmasi siireci boyunca arastirmaci giinliiglinde 6grencilerde temel dil
becerileri gelisimi konusundaki agiklamalar 6grenci giinliiklerindeki ifadeleri dogrular
niteliktedir. Konu ile ilgili olarak arastirmacinin giinliigiinde tuttugu notlara birka¢ 6rnek

su sekildedir:

Osrenciler okuma parcasimi anlamakta zorlanmadilar, telefonlarindan sozliik
programlarimi kullandiklar: icin derste telefon kullanmalarina izin veriyorum.
Parcanin genel gidisatindan anlamini tahmin edemedikleri kelimeler igin yine
sozliigii  kullandilar. Par¢ayr anlamada ve ilgili sorulari cevaplamada
basarihilardi (Farkliliklara Saygi-Kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar alt temasi).

- Siirecin basinda ¢ogu ogrenci kelimeleri toparlayp ciimle kurmada olduk¢a
zorlaniyorlardi. Artik konusurken kelimeleri daha rahat bulup kafalarinda
toparlayp ciimle kurabiliyorlar. Yiizde yiiz dogru ciimle kurduklarini
soylememem, cesitli hatalar yapryorlar ancak yanlis yapmaktan ¢ekinmeden
konusmaya ¢alismalart bile biiyiik basar: (Kiiresel isinma- Kiiresel isitnmaya karst

alinabilecek onlemler alt temasu).

4.3.5. Eylem Arastirmasi Siirecinin Ogrencilerin Motivasyonu Uzerindeki

Etkililigine Yonelik Bulgular

Eylem arastirmasi siirecine iliskin olarak Ogrenci giinliiklerindeki verilerden
ulagilan diger bir kategori ise motivasyon olarak tespit edilmistir. Bu kategoriyle ilgili

olarak d6grenciler giinliiklerine tema-temelli yaklasimla islenen derse, dil 6grenmeye,
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kiiresel sorunlarin ¢oziimii konusunda adim atmaya ve kiiresel sorunlar konusunda
arastirma yapmaya yonelik motive olduklarini belirten aciklamalar yapmiglardir. Tema-
temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersine yonelik motivasyon, ele alman temalarin ilgi
cekici ve eglenceli olmasi, Ozellikle konusma becerilerini gelistirme konusundaki
Ozgiiven artig1 ve derse katilimda artis olarak ifade edilmistir. Bu konuyla ilgili 6grenci

giinliiklerinden 6rnek kayitlar soyledir:

. Ingilizce dersinin tema-temelli islenmesinin daha ilgi c¢ekici oldugunu
soyleyebilirim. Derslerin daha eglenceli ge¢mesini saglyyor ve daha akilda kalici
oluyor. Yillardwr Ingilizce dersi alip dogru diizgiin éSrenemedigim icin zaten
ogrenemeyecegim diisiincesiyle bu dersi geri plana atryordum. Bu diisiincemden
de vazge¢me karari aldim. Ashinda keyifli bir ders, ¢alisinca olabildigini de
gordiim. (05)

... Ingilizce dersleri kesinlikle bu sekilde islenmeli. Bu bir donemde gérdiigiim
Ingilizce, toplam egitim hayatim boyunca gérdiigiim Ingilizce derslerinden hem
daha keyifli hem de daha etkili oldu (O7).

Islenen konular icerisindeki eglence, festivaller gibi konularda kendi adetlerimize
olan benzerlik ve farkliliklar: gormem sebebiyle derse olan ilgim artti ... Sadece
ben degil, diger arkadaslarimda da Ingilizce konusma ¢ekingenliginin
kayboldugunu gordiim. Sinifta bu dersle en alakasiz kisi bile derse katilmak istedi.
Sadece bu donem icin degil, tim yil boyunca Ingilizce dersini bu sekilde farkli
sosyal konular etrafinda islemek isterdim (O 10).

Neden yillarca Ingilizce derslerini bu yaklasimla islemedik? Her sey ¢ok daha
farkl olabilirdi. (O11)

... Siz bize donemin basinda c¢esitli sosyal konularin oldugu listeler dagitmistiniz.
Biz bunlarla ilgi bilgi sahibi olup olmadigimizi belirtmistik, sonra da iglemek
istedigimiz konulari isaretlemistik. Keske o listelerde yer alan konulari hep bu
sekilde Ingilizce derslerinde islesek. Hem genel kiiltiiriimiiz artiyor hem Ingilizce

ogreniyoruz. Ben derslerin bu sekilde islenmesinden ¢ok memnun kaldim (O12).

Ogrenci giinliiklerinde tema-temelli islenen Ingilizce dersinin motivasyonu
artirdig1r konusunda yer alan ifadelere benzer bir sekilde, arastirmaci giinliiglinde de
islenen derse kars1 6grenci motivasyonunu konu alan kesitler tespit edilmistir. S6z konusu

ifadelere birkac 6rnek asagidaki gibidir:
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Festivallerle ilgili video ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti. Video sonrast yaptigimiz
tartismaya  katilirken  ¢ok  heyecanli  goriiniiyorlardi.  Konuyu  kendi
kiiltiiriimiizdeki benzerlik ve farkhiliklarla iliskilendirdikleri i¢cin soyleyecek
sozleri de ¢ok oldu (Farkhiliklara saygi- Kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar alt
temasi).

- Ikili ¢calismalarda ve grup calismalarinda artik herkes sorumlulugunu yerine
getirmeye bagsladl, iistelik bunu isteyerek ve zevkle yaptiklarimi gozlemliyorum
(Toplumsal cinsiyet esitligi- Toplumsal cinsiyet rolleri ve kliselestirme alt temasi).
Osrenciler 21. ¢alisma kdagidindaki etkinligi yaparken séz almak icin son derece
isteklilerdi. Daha onceki derslerde ilgisiz ve isteksiz davranan ogrenciler bile
katilim gosterdi. Ilging ve giizel fikirler belirttiler (Kiiresel isinma -Kiiresel isinma

nedir alt temasi).

Ogrenci giinliiklerinde tema-temelli yaklasima gore islenen Ingilizce derslerinin
derse yonelik motivasyonlarin arttirdigini ifade eden 6grenciler, bu motivasyonun genel
olarak dil 6grenimine de yansidigini belirten aciklamalarda bulunmuglardir. Bu duruma

ornek aciklamalar su sekildedir:

Ingilizce sorulara yeterince cevap veremedigimi fark ettigim icin Ingilizce
konusma konusunda daha ¢ok pratik yapmaya karar verdim (O8- Farkliliklara
saygi).

Dil 6grenmenin aslinda zor olmadigini, istenildiginde ve tizerine koyuldugunda
daha iyi sonuglara varilacagina karar verdim. Bu kararimi siirdiirmeyi
hedefliyorum. Ingilizce derslerinde konusmaktan korkup, sessiz kalmaktan
vazgectim. Yurt disina ¢ikip Ingilizcemi gelistirme; yeni tamisacagim kisilerle
iletisimde olup dil ogrenmeyi diigiiniiyorum. Yabanct dil o6grenmekten
korkmamay1, aksine eglenceli oldugunu diisiiniiyorum artik. (O10- Farkliliklara
saygt).

Ingilizceye daha ¢ok ¢calismaya baslamaya karar verdim, ciinkii derse kars
motivasyonum artti ve isteyince yapabildigimi gordiim (OI1-Farkhiliklara
saygi).

Ingilizceye daha ¢ok calismaya karar verdim ama bu dersten sonra ne olacak

bilmiyorum. Simdiye kadar hichir Ingilizce hocasi dersi bu sekilde islemedi.
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Okul bittiginde baska bir yerden ders alsam yine eski sisteme donecegiz. O da
stkict oluyor (O12-Toplumsal cinsiyet esitligi).

Bu ders hem dilimizin gelismesine hem de bu konuyla ilgili bilgiler edinmemize
sebep oldu. Ayrica, Ingilizce dersinin benim igin ¢ok onemli bir ders oldugunu
bu derslerimizden sonra daha iyi anladim. Bundan sonra Ingilizceye daha ¢ok

calismayt diisiiniiyorum (O3- Kiiresel isinma).

Ogrencilerde dil 6grenimi konusundaki motivasyon artis1 hakkinda arastirmaci

giinliigiinden alinan kesitler ise su sekildedir:

Ders bitiminde ashinda Ingilizce Ogrenmenin diisiindiikleri kadar zor
olmadigimi  soylediler (Farkhiliklara Saygi- Onyargilar ve basmakalip
diistinceler alt temasi).

Bugiin ders arasinda iki 6grencinin kiiresel isinmayr durdurma konusunda
alinabilecek énlemler konusunda kendi aralarinda Ingilizce konustuklarina
sahit oldum, pratik yaptiklarimi dile getirdiler (Kiiresel isinma- Kiiresel

isinmaya karsi alinabilecek onlemler alt temasi).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, gesitli kiiresel sorunlar
baglaminda tema-temelli yaklasimla islenen Ingilizce dersi dgrencilerin ele alman kiiresel
sorunlara iliskin farkindaligini artirarak kiiresel sorunlarin ¢oziimii konusunda adim
atmaya yonelik motivasyon gelistirmelerini de saglamistir. Bu konudaki motivasyon

gelisiminin tespit edildigi agiklama 6rnekleri su sekildedir:t

Cevremde bilerek ya da bilmeyerek toplumsal cinsiyet esitsizligine neden
olabilecek davraniglarda bulunanlar: uyarmakla ise baglayabilecegim kararini
almami sagladi... Toplumsal cinsiyet ayrimciligt yapmadigimi diisiintirdiim fakat
yine de goziimden kacan kiigiik ayrintilar oldugunu fark ettim ve bunlari
vapmamaya karar verdim. Yapanlar karsisinda bazen sessiz kalmayr uygun
gortirdiim, artik hi¢cbir sekilde sessiz kalmamaya niyetliyim. Ben degilsem kim,
simdi degilse ne zaman? (O1- Toplumsal cinsiyet egitligi)

Arkadaslarimla goriistip, biz neler yapabiliriz noktasinda fikirler almay

diistiniiyorum. Bu konuyla ilgili bir video da biz hazirlasak, bunu ¢ok istiyorum.


file:///C:/Users/fatma/Desktop/tez/8-Mart-bulgular-sonuç-ve-öneriler-fatma-Başarır.docx%23_msocom_24

192

Topluma bir faydamiz olsun. Sadece kendimiz icin yasamayalim (O4- Toplumsal
cinsiyet esitligi).

Medyada izlediklerime karsi daha elestirel olacagim. Sadece kendim degil, bu
konuda etrafimdaki herkesi de bilin¢clendirecegim. Tesekkiir ederim. Biraz hirs
yaptim galiba (O5 -Toplumsal cinsiyet esitligi).

Simdiye kadar hi¢ fiziksel siddete maruz kalmadim ama farkinda olmadan
psikolojik ve duygusal siddete maruz kalmigim. Bunu bilmiyordum. Bundan sona
boyle bir sey yasarsam buna boyun egmemeyi diisiiniiyorum. Ayrica bana bunu
yapani da yaptigimun siddet oldugu konusunda uyaracagim (OS5-Toplumsal
cinsiyet esitligi).

Cinsiyete dayali beklentilerimden ve kaliplasmis diisiincelerimden vazge¢meye
karar verdim. Ben bu konuda kendimi bilingli bir birey zannederdim, ama aslinda
benim de ¢ok yanls diisiincelerim oldugunu bu ders ile fark ettim. Derste
islemistik 6rnegin, kadinlar ve erkeklerden toplum tarafindan beklenen meslekler.
Ben bu konuda tam olarak toplumun geneli gibi diisiiniiyormusum. Bu yiizden
kendimden her konuda bu kadar emin olmaktan da vazge¢meye karar verdim.
Kendimi de dahil olmak iizere artik daha cok sorgulayacagim (02 -Toplumsal
cinsiyet esitligi).

Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda medyaya daha elestirel bir gézle bakmaya
karar verdim. Aslinda sadece bu konuda degil her konuda yapmalyyim galiba (O3-
Toplumsal cinsiyet esitligi).

Her tiirlii kaliplagmis diistinceden vazge¢meye karar verdim. Mesela meslekler
konusunda benim de diisiincelerim toplumun geneline wuyuyordu. Bu gibi
diisiincelerden vazgececegim (O3 -Toplumsal cinsiyet esitligi).

Tiiketim konusunda artik israftan etmekten vazgecgecegim. Cevreyi olumsuz
etkileyen ve kiiresel 1sinmaya katki saglayan her seyi daha az tiiketecegim (02 -
Kiiresel isinma).

Bu dersle birlikte kiiresel isinma ile insan faaliyetleri arasindaki iliski konusunda
bilincimin arttigim diisiiniiyorum. Bu nedenle bundan sonra, kendi adima daha
bilin¢li davranacagim ve g¢evremdeki insanlarin da bilinglenmesi konusunda
elimden geleni yapacagim. Yakitlar, atiklar, ¢oplerin ayristirilmasi, gereksiz
isiklarin kapatilmast gibi konularda daha duyarli davranacagim ve aile ve

arkadas ¢cevremi de bu konularda uyaracagim (O3- Kiiresel isinmay).
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Eskiden de geri doniisiime atilmasi gereken c¢opleri ayristirryorum. Geri
doniisiime katkida bulunmaya devam edecegim. Ulasimda zorunluluktan toplu
tasima kullaniyordum. Bundan sonra, bunu zorunluluktan ziyade ¢evreye daha az
zarar vermis olmamn memnuniyetiyle yapmaya devam edecegim (O6- Kiiresel

1sinma,).

Eylem aragtirmasi siireci boyunca oOgrencilerde kiiresel sorunlarin ¢oziimi
konusunda adim atmaya yOnelik motivasyon artis1 arastirmaci tarafindan da gozlenen bir

durumdur ve arastirmaci giinliigiine su ifadelerle yansimistir:

Bugiin derste Avustralya'da kadinlara karst siddet konulu bir video izledik.
Videoda cinsiyet¢i normlarin, toplumsal yapilarin, uygulamalarin ve
davramslarin cinsiyete dayali esitsizligi normallestirdigi ve bu esitsizlikler ile
kadina karsi siddet arasindaki iligki Avustralya ozelinde anlatiliyyordu. Video
gosterimi ogrencileri hem ¢ok meraklandirdi hem de son derece etkiledi.
Neredeyse tiim ogrenciler video gosterimi sonrasi diisiincelerini ifade etmek
istedi. Barig “Biz de Tiirkiye'deki durumu anlatan buna benzer bir video
hazirlayalim, arastirma yapip gerekli verileri toplayalim, Ingilizce olarak
youtube’a yiikleyelim, topluma bir faydamiz olsun” dedi. ... Ogrencilerin bu
konuda soyleyecekleri o kadar ¢ok sey vardi ki, hepsine soz vermek istedim ve 20
dakika olarak planladigimiz etkinlik 45 dakika boyunca devam etti. Ogrencilerin
bu ilgisi beni de motive etti ve en ¢ok zevk aldigim derslerden biri oldu. Bu dersle
birlikte 6grencilerde farkindalik gelisiminin yani sira tutum gelisimi gozledigimi
de soyleyebilirim (Toplumsal cinsiyet esitligi- Toplumsal cinsiyete dayal

ayrimctlik ve siddet alt temast).

Ogrenci giinliiklerinde 6grencilerin kiiresel sorunlar konusunda arastirma
vapmaya yonelik motivasyon gelistirdiklerine iligkin ifadeler tespit edilmistir. Edinilen
bulgulara gore, arastirma yapmaya yonelik motivasyon derste ele alinan sorunlarla ilgili
oldugu gibi diger kiiresel sorunlara iligkin olarak da gelismistir. Bu konudaki ifade

ornekleri asagida sunulmustur:

Derste toplumsal cinsiyet esitsizliginin siddete yol acabilecegi konusunda bir

video izlemigstik. Ben eve gidince bu konuyla ilgili arastirmalar yaptim ve baska
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videolar da izledim ve ¢ok etkilendim. Ben kadin-erkek esitligi konusunda eskiden
de dikkatli biriydim, ama dikkatli olmayan insanlart uyarma konusunda herhangi
bir sey yapmiyordum. Bu konudaki pasifligimden vazge¢cmeye karar verdim.
Etrafimdaki insanlari da yanls hareket ettikleri takdirde uyaracagim (O4-
Toplumsal cinsiyet esitligi).

Bu derste izledigimiz videolarda geligmis iilkelerde de durumun pek parlak
olmadigini  gérmiistiik. Gelismemis iilkelerde durumun vahim oldugunu
biliyordum ama gelismis iilkelerde de bu konu sikinti yasandigini ben hig
diigiinmemistim. Su aralar internetten yabanci tv programlarina bakmaya
basladim. Onyargilar, kaliplasmis diisiinceler onlarda hangi boyutta, bizde hangi
boyutta bunu kesfetmeye ¢calisiyorum (O6-Toplumsal cinsiyet egitligi).

Bu ders kiiresel isinma konusuyla ilgili olarak bende merak uyandirdi, eve gidince
meraktan arastirma yapma istegi duydum. Diinyamin bu konuyla ilgili iyiye
gitmedigini ogrendim ve kiiresel 1sinma konusunda az sayida iilkenin onlem
aldigimin farkina vardim (O4- Kiiresel isinma).

Bu konu ile ilgili arastirmalar yapmaya karar verdim. Hatta dersten sonra
basladim bile. Ingilizce derslerinden sonra eve gidince internetten kiiresel 1sinma
konusu ile ilgili bilgiler okuyorum. Bu konu beni ¢ok etkiledi ve ilgimi ¢ekti.
Tasarruf, temiz ve siirdiiriilebilir enerji, geri doniigiim gibi konularda biling
diizeyim artti. Daha dikkatli ve hassas davranacagim bundan sonra (O7- Kiiresel
1sinma).

Ingilizce dersi kapsaminda égrenilebilecek giizel seyler dgrendik, tabi ki daha
fazla bilgi edinilebilir bu konuda ama bu dersin kapsami disinda, ilgili baska bir
derste olabilir bunlar. Bu ders bizde bu konuda bir arastirma yapma meraki
uyandirdi ¢iinkii ilgimizi ¢ekti. Ben aksam evde kiiresel 1sinma ile ilgili internetten
arastirmalar yaptim, ¢esitli bilgiler okudum. Okula geldigimde arkadaslarimdan
bazilarimin da aym seyi yapmis oldugunu yaptigimiz sohbetlerde anladim (O5-

Kiiresel isinma).

Ogrencilerde kiiresel sorunlara iliskin arastirma yapma konusundaki motivasyon
gelisimi arastirmaci glinliigiinde de ifade edilen bir bulgudur. Konuya iliskin aragtirmaci

notlarindan birkag¢ 6rnek asagida sunulmustur:
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...Niliifer ise toplumsal cinsiyet esitligi temasinin derste ele alinmasindan itibaren
Tiirkiye'deki  kadinlarin egitim saglk, istihdam gibi durumlarina yonelik
arastirmalar yaptigindan bahsetti... (Toplumsal cinsiyet esitligi- Toplumsal
cinsiyete dayali ayrimcilik ve siddet alt temasi).

... Metin ve Kenan bir onceki derste okuma etkinliginde iizerinde durdugumuz
Kyoto protokolii ile ilgili evde arastirma yaptiklarindan ve bu arastirma sonucu
ogrendiklerinden bahsettiler...(Kiiresel 1sinma- Kiiresel 1sinmaya karsi

alinabilecek onlemler alt temasi).
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calismada igerik temelli dil &gretim yaklasimmin (ITDOY) tema-temelli
modeline gore diizenlenmis bir Ingilizce dersinin, meslek yiiksekokulu ikinci sinif
ogrencilerinde dort temel dil becerisinin ve kiiresel konulara iligkin farkindaligin nasil
gelistirilebilecegi ve bu siirecte karsilasilabilecek problemlerin  neler oldugu

incelenmistir. Elde edilen bulgular {i¢ baslik altinda tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Dort Temel Dil Becerisinin Gelisimine iliskin Tartisma ve Yorum

ITDOY’iin temel ilkelerinden birisi; dort temel dil becerisinin birbiriyle
biitiinlestirilerek sunulmasidir (Yaprak, 2015). Dil 6gretiminin basarili olmasi i¢in, dort
beceri -okuma, dinleme, konusma ve yazma- etkili bir sekilde entegre edilmelidir.
Nunan'a (2003) gore bu durum gercek hayatta meydana gelen etkilesimlerin ayni anda
birden fazla beceriyi icermesini yansitmaktadir. Bu calismada da bu dogrultuda
ITDOY iin tema-temelli modeli temel alinarak yiiriitiilen Ingilizce derslerinde dort temel
dil becerisinin nasil gelistirilebilecegi ve siirecte ne tiir problemlerle karsilasilabilecegi
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonuglari, tema temelli gergeklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, Ogrencilerin farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet
esitligi ve kiiresel 1sinma temalariin her birine yonelik olarak ayri ayri1 hazirlanan
okuma-dinleme basar1 testinden uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde artis saptanmistir. Benzer bir sekilde, rubriklerle 6lciilen yazma ve
konusma becerileri gelisim puanlarinin uygulamalar siirecinde artarak degistigi
belirlenmistir.

Calisma kapsaminda yukarida ulasilan sonuglara paralel olarak, alan yazinda
cesitli egitim kademelerinde ITDOY kapsaminda gerceklestirilen ikinci dil /yabanci dil
ogretiminin dort temel dil becerisinin gelisimi iizerine olumlu etkisini teyit eden pek ¢ok
calisma mevcuttur (Alptekin, Ergetin ve Bayyurt, 2007; Can Vatandas, 2006; Chapple ve
Curtis, 2000; Chou, 2013; Elgiin Giindiiz, 2017; Igrek, 2013; Isik, 1999; Jaelani, 2017;
Kasper, 1994; Korosidou ve Griva, 2013; Lai ve Aksornjarung, 2017; Loranc-Paszylk,
2009; Padilla De La Cerda, 2016; Rodgers, 2006; Tsai ve Shang, 2010; Tseng, 2017;
Tiitlinig, 2000; Yangin Ersanli, 2005; Yiice, 2013). Bu calismalardan yiiksekogretim
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diizeyinde yiiriitiilen Chapple ve Curtis’in (2000) arastirmalarinda, belirli temalara dayali
filmler icerik olarak kullanilmis ve {iniversite dgrencilerinin Ingilizce diizeylerinin
Ozellikle de konusma ve dinleme becerilerinin gelistigini ifade ettikleri saptanmustir.
Benzer bir sekilde, dil derslerine icerik kaynagi olarak filmleri entegre eden Igrek’in
(2013) galismasinda ise ITDOY cercevesinde hazirlanan Mesleki Ingilizce dersi 6gretim
programinin Ahi Evran Universitesi Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi
programina devam eden ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma ile konu
alan1 (icerik) bilgisi boyutlarindaki akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi ve
onemli derecede artirdigi tespit edilmistir. Jaelani (2017) de yazma becerisini 6gretmede
ITDOY iin Probleme Dayali Ogretimden daha etkili etkili bir yaklasim oldugu yéniinde
sonuglara varmistir. Tsai ve Shang (2010) dtniversite ikinci smf Ogrencileri ile
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda icerik temelli dil 6gretiminin dgrencilerin okudugunu anlama
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirlemiglerdir. Tseng’in (2017),
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite 6grencilerinin, ITDOY iin etkililigine
iliskin bakis acilarim1 arastirmayr amacladigi calismasina katilan 6grenciler, ozellikle
okuma ve konusma becerilerinin biiylik 6l¢iide gelistigini, bunun yani sira dinleme ve
yazma becerilerinde de gelisme kaydettiklerini bildirmislerdir. Yiice (2013) ise ITDOY ii
Mesleki ingilizce dersi kapsaminda kullanmis ve bu yaklasimla islenen derslerin
miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
gelistirdigini tespit etmistir.

ITDOY iin dil becerilerinin gelisimine olan olumlu etkisini, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde inceleyen calismalar da dogrulamaktadir. Ornegin; Alptekin, Ercetin ve
Bayyurt (2007), ilkdgretim besinci sinif 6grencileri lizerinde yiiriittiikleri ¢caligmalarinda
tema temelli programin dgrencilerin Ingilizce yeterliklerine olan etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonuglar1 tema temelli ders programi kullanilan siniftaki 6grencilerin dinleme,
okuma ve yazma yeterliliklerinin, dilbilgisi programinin kullanildig1 siniftakilerden daha
1yi gelistigi seklinde sonuglar elde etmislerdir. On bir yasindaki 52 ilkokul besinci sinif
ogrencisi ile bir calisma yapan Chou (2013), ICDOY ile turizm temasi gergevesinde
diizenlenen Ingilizce dersleri kapsaminda dgrencilerdeki dinleme becerisinin gelisimini
incelemistir. Arastirma sonuglar1 dinleme becerilerinin 6gretiminin igerik temelli
yiiriitiilen derslere entegre edilebilecegini ve bu derslerin belirli dinleme becerilerini
biiylik Olclide gelistirdigini ortaya koymustur. Elgiin-Giindiiz (2017) igerik temelli
Ogretim cercevesinde uygulanan ¢oklu zeka etkinliklerinin 6. ve 9. Smif 6grencilerinin

dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve okudugunu anlama becerilerine etkilerini incelemis ve
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uygulanan etkinliklerin her iki simif diizeyinde de Ingilizce dilbilgisi, kelime bilgisi,
yazma ve okudugunu anlama becerilerini artirmada geleneksel yontemden daha etkili
oldugu sonucuna varmistir. Isik (1999), Ingilizceyi salt Ingilizce yoluyla dgreten bir
yabanci dil programi ile konu yoluyla dgreten bir yabanci dil programini karsilastirmis,
icerik yoluyla Ingilizce yabanci dil egitimi alan 6grencilerin konusma ve dinleme
becerilerinin salt Ingilizce yoluyla yabanci dil egitimi alan 6grencilere gore daha ¢ok
gelistigini bulmustur. Altinci smif dgrencilerinin Ingilizce dgrenmelerinde geleneksel
yabanci dil 6gretim yontemleri ile ITDOY ’iin etkililigini karsilastiran Yangin-Ersanli
(2005), ITDOY’iin dilbilgisi, kelime, okuma ve yazma becerileri gelisimde daha etkili
oldugu sonucuna varmistir.

Alanyazindaki farkli arastirmalarda da ITDOY ’iin ikinci dil / yabanci dil egitimi
kapsaminda dort temel dil becerisinin gelistirilmesinde etkili bir yaklasim oldugu
sonucunun ortaya konmasi bu ¢alisgmadan elde edilen bulgularla paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte, arastirma siirecinin baslarinda dil becerilerinin
gelisimine yonelik olarak bazi problemlerin yasandigi tespit edilmistir. Ornegin;
konusma becerisinin gelisimine yonelik olarak, telaffuz konusundaki 6zgiiven sorunu,
topluluk oniinde/arkadaglart arasinda konusma konusunda 6zgiiven sorunu ve derste
anadil kullanimi sorunlar ile karsilagilmistir. Alan yazinda farkli caligmalarda konusma
becerisi ile ilgili olarak ulasilan benzer sonuglarin arastirma bulgularii destekledigi
goriilmektedir (Aida, 1994; Aydin, 1999; Balemir, 2009; Bozdogan ve Karlidag, 2013;
Cheng, Horwitz ve Schallert, 1999; Kitano, 2001; Koch ve Terrell, 1991; Tsiplakides ve
Keramida, 2009; Tzoannopoulou, 2016; Williams ve Andrade, 2008; Young, 1990).
Ornegin; Tsiplakides ve Keramida’nin (2009) ortaokul dgrencileri ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda, katilimcilarin derste konusma etkinliklerine katilmak istememelerinin
nedeninin Ingilizce grenmenin degerinin farkinda olmama, tembellik ya da Ingilizceye
ilgi duymama degil, konugma konusundaki diisiik 6z yeterlik algisi, arkadaglar: tarafindan
olumsuz degerlendirilme korkusu ve hatasiz ciimle kurmalar1 gerektigine yonelik
inanglar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu c¢alismada konugma kaygisinin iistesinden
gelmek icin ise; proje ¢alismasi, destekleyici bir sinif ortami olugturma, sinif ortaminda
hatalarin yabanci bir dili 6§renmenin dogal bir parcasi olarak kabul edilmesi, grup
caligmalarinda gruplarin karma yetenekli 6grencilerden olusturulmasi gibi bazi normlar
olusturulmasi, 6grencilerin 6zgiiven sorunu yasamamalar1 i¢in hatalarin dolayl yollardan
diizeltilmesinin saglanmasi, 6gretmenin 6grencilerle sozlii ve sozsiliz yakinlik kurmasi

gibi ¢esitli diizenlemeler yapilmis ve 6grencilerin konusma performanslarinda gelisme
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tespit edilmistir. Aragtirmada ayrica yabanci dilde konusma kaygisinin, yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretiminde yaygin bir olgu olmasina ragmen, dgretmenlerin kaygili dgrencileri
tanimadiklarinda 6grencilerin konusma gorevlerine katilma konusundaki isteksizliklerini
motivasyon eksikligine veya diisiik performansa dayandirdiklari iddia edilmistir.

Young’in (1990) calismasinda ise konusmadaki kayginin esas kaynaginin yabanci
dilde konusma degil, topluluk 6niinde konusma zorunlulugu oldugu ortaya ¢ikmisken,
Williams ve Andrade (2008), Japon {iniversite &grencilerinin yabanci dil 6grenme
kaygilarinin nedenlerini; sdylemek istedigini Ingilizce olarak nasil sdyleyecegini
bilememe, baskalarinin 6niinde konusma, telaffuz ve dilbilgisi hatalar1 konusunda endise
duyma olarak belirlemislerdir. Ote yandan Aydin (1999), Ingilizce konusma kaygisinin
nedenlerini, kendini baskalariyla kiyaslama, yiiksek beklentiler, dil 6grenimi hakkindaki
yanlis inanglar; Cheng, Horwitz ve Schallert (1999) ise 6zgiiven diisiikligii oldugu
yoniinde bulgular elde etmislerdir. Vural (2017) da ¢alismasinda yabanci dil konusma
kaygisiin kisilik ve yabanci dil konusma 6z-yeterligiyle baglantili olabilecegini ifade
etmistir. Yabanci dilde konusma kaygisini olumsuz degerlendirilme korkusu ve konusma
becerisi konusundaki yetersizlik algis1 ile iliskilendiren ve yetersizlik algisinin akranlar
ve hedef dili anadili olarak konusan kisiler karsisinda hissedildigini belirten Kitano
(2001), bu kaygiy1 yasayan 6grencilere 6gretmenlerin olumlu yorumlarla tesvik etme gibi
yardim etme yollar1 bulmalarini, 6grenicilerin diisiik yetenek algilariyla baglantili olarak
ise, smif ortaminda ikili calisma ve grup calismalarini dahil etme gibi diizenlemeler
yapmalarini, bdylece sinifta rekabetcilik yerine topluluk duygusu olusturmalarini
Oonermistir. Bu calisma kapsaminda da alan yazindaki calismalara paralel olarak,
destekleyici bir sinif ortami olusturma, hata yapmanin yabanc bir dili 6grenmenin dogal
bir parcast oldugunu hatirlatma, grup c¢alismalarinda karma diizey ve yetenekteki
Ogrencileri bir araya getirme, O0grencilerle sozlii ve sozsiiz yakinlik kurma, drama
etkinliklerine ve grup calismalarina yer verme gibi cesitli diizenlemelerin yapilmasinin
sorunun ortadan kalkmasi i¢in etkili stratejiler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cesitli sebeplerden otiirii ortaya ¢ikan hedef dili konugma konusunda hissedilen
kayginin 6grencileri derslerde daha giivenli alan olan ana dili kullanmaya yonlendirdigi
soylenebilir. Ornegin; Bozdogan ve Karlidag (2013), yiiksekdgretim diizeyinde ITDOY
ile islenen Ingilizce derslerinde &grencilerin yalnizca bir veya iki kelime ile cevap
verebilecekleri sorularda Ingilizce konustuklarini, buna karsilik sorular Ingilizce olsa bile
daha uzun cevaplarda Tiirkgeye gectiklerini, tam ciimle kurarak ingilizce sorular sormaya

ya da cevaplar vermeye caligsalar dahi, denemeyi cabucak birakarak Tiirk¢ceye
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dondiiklerini gozlemislerdir. Bu ¢alismanin da 6zellikle ilk asamalarinda derste anadili
kullanimi1 eylem aragtirmast siirecinde konugma becerisi ile ilgili olarak karsilasilan diger
bir sorundur. Bununla birlikte, arastirmacinin hedef dilin kullanim1 konusundaki 1srari ile
zaman igerisinde bu sorun da ortadan kalkmustir.

Uygulama siirecinde yazma becerisine yonelik olarak; uygun olmayan kelime
se¢imi, metni aniden baslatma/bitirme, formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve
noktalama igaretleri kullanmama problemleri ortaya ¢ikmistir. Uygun olmayan kelime
se¢iminin esdizimli sozciiklerin (collocations) siklikla yanlis kullanilmasindan
kaynaklandig: tespit edilmistir. Esdizimli sozciikler Firth (1957, 195; Akt. Cetinkaya
2009, 198), tarafindan bir sozciigiin siklikla birlikte oldugu baska sozciiklerle kurdugu
yapilar olarak tammlanmustir. Ornegin Tiirkgede birinci ve ilk ayn1 anlamda kullanilan
iki sozciik olmasina ragmen “ilk géz agrim” ifadesi yerine “birinci goz agrim” ifadesini
kullanamayiz ya da “kara sevda” diyebiliyorken “siyah sevda” diyemeyiz. Benzer
durumlar diger diller i¢in de s6z konusudur ve esdizimlilik ana dili konusan kisiler i¢in
dogal bir sekilde 6grenilirken, yabanci dil 6grenen kisiler i¢in sorun olusturabilmektedir.
Ornegin bu galismada incelenen bir égrenci iiriiniinde simavi kazanmak ifadesi “pass the
exam” seklinde kullanilmasi gerekirken “win the exam” olarak kullanilmigtir. Mahmoud
(2005), Mutlu ve Kaslioglu (2016) ve Ustiinalp’in (2013) galismalarinda da ortaya
konuldugu gibi, 6grencilerin esdizimlilik hatalarinin genellikle esdizimlilik kavramini
bilmemelerinden ve ana dilin etkisi ile yapilan aktarimlardan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Nitekim 6grencilere esdizimli sozliiklere iliskin bilgi verilip 6rnekler
sunuldugunda ve bu kelime gruplarimin kaliplar halinde 6grenilmesi gerektigi
hatirlatildiginda 6grencilerin esdizimli sozciikler hakkinda farkindaliklarinin arttigi ve
sorunun siire¢ boyunca giderek azalarak ortadan kalktigi gdzlenmistir. Metni aniden
baslatma/bitirme, formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve noktalama isaretleri
kullanmama problemlerinin ise yalnizca Ingilizce dersine 6zgii yazma becerilerindeki
hatalar ya da eksiklikler olmaktan ziyade, ana dildeki genel yazma becerindeki eksikler
ya da yazma konusundaki deneyim azlifindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. S6z
konusu sorunlarin ¢dziimiinde 6grencilere doniit verilerek durumdan haberdar edilmeleri,
problemlerin ¢oziimiine iliskin 6rnekler sunulmasi, 6grenci iirlinlerinden iyi uygulama
orneklerinin gosterilmesinin etkili oldugu gozlenmistir.

Okuma becerisine iliskin olarak siire¢ icerisinde ¢eviri programlarint kullanma
problemi gozlenmistir. Bu durum 6grencilerin daha kolay ve hizli bir sekilde sonuca

varma isteklerinden veya okudugunu anlama konusunda 6z-yeterlik algilarinin diistik
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olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Siireg i¢erisinde alinan énlemlerle bu sorunun da kisa
siirede ¢oziildiigli goriilmiistiir. Nitekim Kilig (2017), bireysel olarak yapilan bir i
olmasindan ve yansitma ve yeniden degerlendirme i¢in imkan tanimasindan dolay1
okuma becerisinin, kaygiy1 daha az tetikleyici bir beceri oldugunu vurgulamistir.
Uygulama siireci boyunca dil becerilerine yonelik problemler biitiinciil olarak
degerlendirildiginde, en ¢ok sorunun konusma becerisi kapsaminda tespit edildigi
goriilmektedir. Bu sonug, konusma becerisinin iiretmeye dayal1 becerilerden birisi olmasi
ve konugma esnasinda diisiinmeye, hata diizeltmeye yazma becerisindeki kadar vakit
ayrilamamasi, bunun yani sira heyecan, kaygi gibi faktorlerin konusma becerisi
tizerindeki olumsuz etkilerinin diger becerilere gore daha fazla olmasi ile agiklanabilir.
Bunun yani sira, 6grencilerin konusma ve yazma performanslart karsilastirildiginda,
ozellikle uygulama siirecinin baslarinda, ¢cogu 6grencinin kendilerini yazili olarak daha
iyi ifade ettikleri gozlenmistir. Yazma siirecinin dgrencilere diisiinerek yanit verme
imkan1 tanimasmin ve konusma esnasindaki heyecan ve kaygimin bu siiregte ortadan

kalkmasinin bu durumda etkisi oldugu diisiiniilebilir.

5.2. Kiiresel Konulara Yonelik Farkindahk Gelisimine iliskin Tartisma ve Yorum

ITDOY, 6grencilerin dil gelisimini desteklemekle kalmayan, ayni zamanda
igerige iliskin bilgileri de gelistiren bir yaklasimdir. Alan yazinda ITDOY ’iin etkililigini
konu alanmi bilgisinin gelisimi agisindan inceleyen cesitli ¢alismalarin yapildig
goriilmektedir (Chapple ve Curtis, 2000; Demirdirek, Ozgirin ve Salataci, 2010;
Hauptman, Wesche ve Ready, 1988; Ilhan ve Kayabasi, 2014; Liaw, 2007; Rodgers,
2006; Yilmaz vd., 2015; Sun, 2017; Yal¢in 2007; Yang ve Chen, 2015). Ornegin; Ilhan
ve Kayabasi (2014) Meslek Yiiksekokulu Ogrencileri ile gergeklestirdikleri
calismalarinda, ITDOY iin tema temelli modeli dogrultusunda bir Ozel Amagh Ingilizce
dersi 6gretim programi gelistirmis ve sonug olarak igerik bilgisi ile yabanci dil becerileri
erisi puanlarinda deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli farklar tespit etmislerdir.
Rodgers (2006) yiiksekdgretim diizeyinde gerceklestirdigi calismasinda ITDOY ’iin
ogrencilerin dil yeterlikleri ve igerik bilgisine olan etkisini incelemis ve 6grencilerin hem
yapisal-islevsel dil becerilerinde hem de icerik bilgisinde Onemli gelismeler
kaydettiklerini belirtmistir; ¢alisma sonuglari, 6grencilerin on haftalik uygulama siireci

sonucunda konu alan bilgilerini ikiye katladiklarini ortaya koymustur.
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ITDOYiin tema odakli modelinin iilkemiz gibi Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretildigi ortamlarda 6zellikle Mesleki Ingilizce / Ozel Amacli Ingilizce dersleri
kapsaminda uygun bir model olarak kullanildigin1 séylemek miimkiindiir. Bunun yani
sira, bu model son yillarda kiiresel egitim kapsaminda da ele alinmakta ve konu lizerinde
calisan aragtirmacilar tarafindan yabanci dil 6gretiminde kiiresel konularin entegrasyonu
icin uygun kosullar1 saglayan bir model olarak savunulmaktadir (Cates; 1997, 2000;
Crandal, 1993; Giirsoy, 2010; Hauschild, Poltavtchenko ve Stoller, 2012; Met, 1991;
Prodromou, 1992; Serrano, 2008; Swenson ve Cline, 1993). Bu baglamda, Giirsoy ve Sali
(2014) kiiresel konularin igerik olarak kullanilmasinin dil gelisiminin yani sira
Ogrencilerin bu konulara yonelik farkindalik, beceri ve olumlu tutum gelistireceklerini
savunmuslardir. Bu calismada da icerik olarak kiiresel konular kullanilmis ve derste ele
alman farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalarinin her
birine yonelik farkindalik artist tespit edilmistir. Kiiresel konular1 tema olarak kullanan
diger calismalarda da benzer bulgular goriilmektedir. Ornegin; Arikan (2009), 10. sinif
ogrencilerinin kiiresel meselelere karsi olan farkindaliklarini arttirmak amaci ile ingilizce
derslerini ¢evresel baris egitimi etkinlikleri kapsaminda yiiriitmiis ve bu sekilde sosyal
sorumluluk kapsaminda gergeklestirilen Ingilizce 6greniminin dil 6gretiminde
kullanilabilecek etkili bir strateji oldugu sonucuna varmistir. Omidvar ve Sukumar
(2013), Ingilizcenin ikinci dil olarak &gretildigi orta diizeydeki bir Ingilizce konusma
dersine icerik temelli ve gorev temelli bir yaklagimla kiiresel konular1 entegre etmisler ve
uyguladiklar1 programin 6grencilerin derse ilgilerinde, katilimlarinda ve kiiresel sorunlar
hakkinda 6zgiir bir bigimde diisiinme becerilerinin gelisimde, kiiresel meselelere karsi
farkindaliklarinda ve problemleri analiz etme ve elestirel diisiinme becerilerinde artig
tespit etmislerdir. Yoshihara’nin (2011) ¢alismasinda tema-odakli model kullanilmis ve
aile ici siddet, cocuk haklari, kiiresel 1sinma gibi alt1 tema cergevesinde ingilizce dersi
yiritilmistiir. Arastirma bulgular1 6grencilerin bu konulara entelektiiel bir merak
duyduklarini, bu konulara iliskin farkindalik gostererek 6grenmeleri ile kisisel gelisimleri
arasinda bir baglanti kurduklarini ortaya koymustur. Corzo ve Lopera’nin (2016)
aragtirma sonucunda ise ITDOY ile gevresel konular baglaminda vyiiriitiilen yabanci dil
derslerinin, ¢cevreye karsi farkindalik gelisimine katkida bulundugu sonucuna varilmaistir.

Eylem arastirmasi silirecinde her bir temaya yonelik gergeklestirilen
uygulamalarin baslangi¢c asamasinda farkindalik gelisimi heniiz gergeklesmemisken
farkliliklara saygi temasina yonelik olarak; farkliliklara sayg: ilkesi ile bagdasmayan

fikirler ve onyargili ve kaliplagmis diisiinceler ifade etme, toplumsal cinsiyet esitligi
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temasina yonelik olarak; eksik bilgi ve olumsuz tutum, kiiresel 1s;nma temasi ile ilgili
olarak; kavram yanilgilar: problemleri ile karsilasilmistir. Bu sorunlarin hepsinin
belirtilen temalara iligskin farkindalik eksikligiyle alakali oldugu diisiiniildiigli i¢in bu
durum sasirtict degildir. Nitekim uygulamalar baslamadan 6nce derslerde islenecek
temalar belirlemek amaciyla yapilan ihtiyag anketi sonuglar1 da ¢aligma grubunda yer
alan Ogrencilerde bu temalara yonelik olarak farkindalik eksikligi oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte bu sorunlar eylem arastirmasi siireci kapsaminda tasarlanan
etkinliklere ¢ikis noktasi saglamasi acisindan onemlidir ve farkindalik artisina paralel

olarak ¢ozlilmiislerdir.

5.3. Eylem Arastirmasi Siirecinin Etkililigine Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgularina gore
eylem arastirmasi siirecinin etkililigi farkindalik gelisimi, dil gelisimi ve motivasyon artist
olmak {izere ii¢ tema altinda toplanmustir. Farkindalik gelisimi derste islenen temalar olan
farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalarina yoneliktir.
Eylem arastirmasi siirecinde de bu temalar ele alindigindan bu beklenen bir durumdur ve
siire¢ igerisinde yari-yapilandirilmis goriismeler, gozlem ve Ogrenci iirlinleri yoluyla
ulasilan bulgular1 desteklemesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Byram, Gribkova ve Starkey (2002), Ogrenciler baskalarmin inanglarina,
degerlerine ve davranislarina karsi ne kadar ilgili ve hosgoriilii yaklagsalar da kendi inang,
deger ve davranislarinin da derin bir sekilde gomiilii oldugunu ve tepki ve reddetmeye
neden olabilecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda kendi degerlerinin farkina varma ve
bu degerlerin diger insanlarin degerleri hakkindaki goriislerini nasil etkiledigini bilmenin
onemine deginerek elestirel kiiltiirel farkindaltk kavramina vurgu yapmislardir. Ogrenci
giinliiklerinde farkliliklara saygi temasina yonelik farkindalik gelisimi; kendi
onyargilarimin farkina varma ve bunlardan vazgeg¢me, farkliliklara zenginlik goziiyle
bakma ve c¢esitliligin olumlu yonlerini gorme, genelleme yapmamin / kaliplagsmis
vargilarda bulunmanin yanlhshgint fark etme, farkliiklar konusunda yeterli bilinci
gelistirmemis oldugunu fark etme gibi baglamlarda ifade edilmistir. Bu ifadeler ICDOY
ile islenen Ingilizce dersinin dgrencilerde farkliliklara saygi konusunda Byram vd’nin
(2002) caligmalarinda vurguladiklar1 gibi, elestirel kiiltiirel farkindalik becerilerinin
gelisimine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim c¢esitli arastirmacilar da
yabanct dil derslerine farkliliklara iligkin konular1 entegre etmenin, o6grencilerin

baskalarin1 anlama, demokrasi ve hosgorii anlayisi olusturma gibi konularda gelisimine
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katk1 saglamasinin yani sira elestirel diislinme becerilerini  gelistirecegini
savunmaktadirlar (Byram, 2012; Cates, 2000; Chinh, 2013; Focho, 2010; Jafar, 2016;
Hauschild vd, 2012; Houghton, 2013; Kramsch, 2004; Nugent ve Catalano, 2015;
Osborn, 2006). Bunun yani sira ICDOY kapsaminda yiiriitiilen dil derslerinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine olan olumlu etkisini kanitlayan ¢alismalar da arastirmanin
bu bulgularin1 dogrulamaktadir (Bingtil, 1999; Chapple ve Curtis, 2000; Liaw, 2007,
Omidvar ve Sukumar, 2013; Tsai and Shang, 2010; Tseng, 2017).

Arastirma bulgular1, 6grencilerdeki elestirel diisiinme becerilerinde meydana
gelen gelisimin, sadece farkliliklara saygi temasi1 kapsamai ile sinirli olmayip toplumsal
cinsiyet esitligi temasma da yansidigini gostermektedir. Zira 6grenci giinliiklerinde
toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki farkindalik gelisiminin medyanin toplumsal
cinsiyet esitsizligini yayma ve stirdiirme konusundaki olumsuz etkilerini fark etme ve
medya tarafindan empoze edilenlere elestirel bir gozle bakabilme, cinsiyete dayali
kaliplagmis diisiinceler konusunda kendi yanlislarimi fark etme ve diizeltme, ailede ve
okulda alinan egitimin toplumsal cinsiyet esitsizligini yayma ve siirdiirme konusundaki
olumsuz etkilerini fark etme, cinsiyete dayali kaliplasmis diisiincelerin sadece kadinlar
degil, erkekler iizerinde de baskiya yol a¢tigini fark etme gibi konularda ifade edildigi
belirlenmistir.

Ogrenciler tarafindan algillandi1 sekliyle, cinsiyete dayali kaliplasmis
diigiincelerin zamanla cinsiyete dayali siddete yol agabilecegini fark etme, fiziksel siddet
disindaki siddet tiirleri hakkinda farkindalik gelistirme, toplumsal cinsiyet esitsizliginin
gelismis iilke toplumlar: da dahil olmak iizere pek ¢ok toplumda var olan bir sorun
oldugunu fark etme gibi konulardaki farkindalik gelisimi yine toplumsal cinsiyet esitligi
temas1 baglaminda ortaya ¢ikmustir. Benzer bir farkindalik gelisimine Yoshihara’nin
(2011) calismasinda rastlamak miimkiindiir. Japonya’daki iiniversite 6grencileri lizerinde
uygulanan ve tema-temelli yaklasim cercevesinde gerceklestirilen bu calismada,
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi konusunda kendi yanlis diisiincelerinin farkina
vardiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada, 6grenciler uygulamalar gergeklestirilmeden
once, aile i¢i siddetin nadir oldugu ve yalnizca diisiik gelirli ailelerde gergeklestigi, siddet
goren kadinlarin kendileri siddet iceren bir iliski i¢inde kaldiklar i¢in hatali olabilecekleri
gibi kurbani suclayict bazi yanlhs diisiincelere sahip olduklarini, ancak tema-temelli
yaklasimla gerceklestirilen derslerden sonra kendi onyargilarinin farkina vararak ve

yanlis algilarini degistirdiklerini ve farkindalik gelisimi yasadiklarini ifade etmislerdir.
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Ogrenciler tarafindan belirtildigi sekliyle eylem arastirmasi siirecinin etkililigine
yonelik olarak ortaya bir bagka sonug; kiiresel isitnmanin tam olarak ne oldugu, nedenleri,
sonuglart ve kiiresel 1sinmaya karsit alinabilecek onlemler konusunda bilinglenme
olmustur. Bu sonu¢ yukarida bahsedilen, ITDOY ’iin konu alan1 bilgisinin gelisimine olan
etkisinin incelendigi diger calismalarla tutarlilik gostermektedir (Chapple ve Curtis,
2000; Demirdirek, Ozgirin ve Salatac1, 2010; Hauptman, Wesche ve Ready, 1988; ilhan
ve Kayabasi, 2014; Liaw, 2007; Rodgers, 2006; Yilmaz vd., 2015; Sun, 2017; Yal¢in
2007). Bu konuya iliskin olarak, Hauschild, Poltavtchenko ve Stoller (2012) de
ITDOYiin faydalarindan birini; tematik olarak diizenlenmis materyallerin 6grenimi
kolaylastirmasi olarak ifade etmislerdir.

Eylem arastirmasi siirecinin etkililigine yonelik olarak kiiresel 1sinma
konusundaki farkindalik kapsaminda tespit edilen diger kazanimlar ise; kendisinin de
kiiresel isinmada payt oldugu fikrvinin gelismesi, kiiresel isitnmayt 6nlemek ya da etkilerini
yvavaslatmak konusunda bireylerin sahip olduklari sorumluluklar konusunda bilinglenme
ve dogayt korumanin onemini daha iyi anlama olmustur. Dolayisiyla uygulama siirecinin
Ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinde artis sagladigi sonucuna varmak
miimkiindiir. Bu baglamda Cates (1997), ingilizce 6gretiminin ahlaki boyutuna ve
ogrencilerde sosyal sorumluluk bilincini gelistirmeye olan ihtiyaca deginmis,
dgrencilerimiz gok akici bir Ingilizceye sahip olsalar bile, diinya sorunlarindan bihaber
iseler, toplumsal vicdanlari yoksa veya iletisim becerilerini ¢evre tahribati, kotiiye
kullanma gibi durumlar i¢in kullaniyorlarsa Ingilizce dgretimimizin basarili oldugunu
sOyleyemeyecegimizi savunmustur.

Eylem  aragtirmast  siireci  Ogrencilerdeki  dil  gelisimi  agisindan
degerlendirildiginde, 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinde kelime hazinesi ve temel dil
becerileri alaninda yasanan gelisime vurgu yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci ve
arastirmact algilar1 dogrultusunda 6grencilerin temel dil becerilerinde meydana geldigi
diisiiniilen gelisim, basar1 testleri sonucu dort temel dil becerisinde ortaya ¢ikan gelisimi
destekler niteliktedir. Kelime hazinesinde meydana gelen gelisime yonelik olarak ise,
Ogrenci giinliiklerinde tema-temelli yaklasimla islenen derslerin 6zellikle kelime
O0grenimini daha akilda kalic1 kildig1 konusunda ifadeler yer almaktadir. Bu durumun
derslerde gercek hayata yonelik aktivitelerin 6grenciler tarafindan daha anlamli, ilgi
cekici ve motive edici bulunmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir ¢linkii 6grenciler
motive olduklarinda ve Ogrenmekte olduklari materyalle ilgilendiklerinde, konular

arasinda daha fazla baglanti kurduklart ve bilgiyi daha 1iyi hatirlatabildikleri
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distiniilmektedir (Ahmadi-Azad ve Kuhi 2016). Bu konuda, Larsen-Freeman (2011)
ICDOY’e yonelik olarak, anlami aktarmaya yardimci olacak baglamsal ipuglar:
oldugunda kelime ediniminin daha kolay gerceklestigini ifade etmistir. Lightbown (2014)
ve ileri diizey bir kelime hazinesi ile iletisim kurmalarina yol agacagini iddia etmistir. Her
ne kadar bu calisma kapsaminda kelime gelisimi dogrudan 6lgiilmemis olsa da dort dil
becerisindeki gelisimin kelime hazinesindeki gelisimle dolayli olarak ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, ICDOY ’iin 6grencilerdeki kelime hazinesi gelisimine
katki sagladigin1 ortaya c¢ikaran diger ¢alismalar da bu bulguyu desteklemektedir
(Ahmadi-Azad ve Kuhi, 2016; Boivin ve Razali, 2013; Castro-Garcia, 2017; Chau Ngan,
2011; Elgiin Giindiiz, 2017; Elgiin, 2009; Gardner, 2008; Moghadam ve Fatemipour,
2014; Papai, 2000; Xanthou, 2011; Yangin Ersanli, 2005).

Krahnke’ye (1987) gore, ITDOY &grencilerin ihtiyaglarina hitap ederek
motivasyonlarinin artirmasina katki saglamaktadir. Chapple ve Curtis (2000) ise igerik
temelli 6gretimin motive edici olan materyalleri siklikla kullanmasi nedeniyle dil
gelisimine ve kaliciliga yardimer oldugunu ve igerigin kendisinin daha geleneksel dil
derslerine oranla 6grenciler icin entelektiiel olarak daha uyarici ve zorlayici olabilecegini
iddia etmislerdir. Benzer bir sekilde, Butler (2005) ITDOY ’iin 6grencilere biligsel olarak
zorlayict igerik materyalleri ve gorevler sunarak Ogrencilerin iist diizey diislinme
becerilerini gelistirdigini ve motivasyonlarimi artirdigini savunmustur. Bu ¢aligsma
kapsaminda da ITDOY’iin tema-temelli modeli ile islenen Ingilizce derslerinin
ogrencilerin derse, dil 6grenmeye, kiiresel sorunlarin ¢6ziimii konusunda adim atmaya ve
kiiresel sorunlar konusunda arastirma yapmaya yonelik motivasyonlarmi arttirdig
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular, alanyazinda ITDOY’iin 6grencilerde motivasyon
(Alptekin, Ercetin, ve Bayyurt, 2007; Boivin ve Razali, 2013; Can Vatandag, 2006; Chau
Ngan, 2011; Corrales ve Maloof, 2011; Corzo ve Lopera, 2016; Gaffield-Vile, 1996;
Lasagabaster, 2011; Yang and Chen, 2015) dikkat ve smif etkinliklerine katilim artis1
(Corzo ve Lopera, 2016; Dimas ve Castellanos, 2014; Heidari-Shahreza, 2014; Huang,
2011), ierik temelli islenen derse yonelik olumlu tutum gelistirme (Demirdirek, Ozgirin
ve Salataci, 2010; Korosidou ve Griva, 2013; Lasagabaster ve Sierra 2009; Omoto ve
Nyongesa, 2013), 6zgiiven artis1 (Sun, 2017) ve kisisel gelisim (Yoshihara, 2011) gibi
olumlu etkilerini ortaya ¢ikaran ¢alisma bulgulariyla értiismektedir. Ornegin; Corrales ve
Maloof (2011) iiniversite dgrencileri ile ITDOY ¢ergevesinde yiiriittiikleri calismalarinda

anlamli 6grenme, motivasyon ve ilgi arasinda ilging bir dinamik oldugunu kesfetmisler



207

ve sinifta sunulan materyaller 6grencilerin ¢alisma alanlariyla iliskili oldugu i¢in 6grenci
motivasyonunda artis tespit etmislerdir. Heidari-Shahreza’nin (2014) {iniversite ikinci
siif Ogrencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda, igerik-temelli smifta yer alan
Ogrencilerin dil tabanli siiftaki 6grencilere oranla derslerdeki gorev ve etkinliklere karsi
daha dikkatli olduklari, daha fazla katilim ve goniilliiliik gosterdikleri bulunmustur. Dort
farkli okuldan ortadgretim Ogrencileri ile gerceklestirilen bir baska calismada ise
(Lasagabaster ve Sierra 2009) icerik ve dilin biitlinlestirildigi derslerin genel olarak dil
O0grenimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmeye yardimci oldugu dogrulanmastir.
Sonug olarak, bu arastirmada ITDOY’iin tema-temelli modeline dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin yiiksekdgretim dgrencilerinde temel dil becerileri
ile kiiresel konulara yonelik farkindaligin gelistirilebilecegi tespit edilmistir. ITDOY
Ogrencilere belirli bir baglamdan ayrilmis bir dille 6gretim yapildigi gerekgesine
dayanmaktadir ve genel olarak ikinci ve yabanci dil Ogrencileri igin &grenmeyi
kolaylagtirmaya yonelik bir yaklasimdir (Boivin ve Razali 2013). Bununla birlikte,
anlamli bir icerik saglandig: siirece dil ediniminin tesadiifen gergeklestigi varsaymak
dogru bir yaklagim olamaz; ITDOY ’iin basarisin belirleyen bir dizi faktér mevcuttur. Bu
yaklagimin yabanci dil baglamlarinda basariyla uygulanabilmesi ig¢in dikkatli
degerlendirme ve planlama gereklidir. Yabanci dil ortamlarinda igerik-temelli program
gelistirilirken Oncelikli odagin genellikle yabanci dil gelisimi oldugu goz Oniinde
bulundurulmalidir. Programin yani sira ogretmen Ozellikleri, 6grenci ozellikleri ve
kaynaklarin ulasilabilirligi de programin basarisini etkileyen diger faktorler arasinda yer
almaktadir (Butler, 2005). Icerik ve dil dengesinin 6grenci ihtiyaglari, ortamin
sagladiklar1 ve izlenceye bagh olarak planli ve etkili sekilde kurulmasinin modelin

basarisini biiyiik oranda etkiledigi unutulmamalidir (Yalgin, 2007).
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde tema-temelli dil 6gretimi yaklasimi kullanarak gerceklestirilen
Ingilizce 6gretiminin yiiksekogretim &grencilerinin temel dil becerileri ve kiiresel
konulara iliskin farkindaliklarinin nasil gelistirilecegini ve uygulamada karsilagabilecek
sorunlarin nasil giderilebilecegini incelemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmadan elde
edilen bulgulara dayali ulasilan sonuclara ve bu sonuclar dogrultusunda uygulamaya ve

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu baglik altinda, arasgtirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar

arastirmanin alt amaclarina paralel olarak ii¢ alt baslik halinde sunulmustur.

6.1.1. Temel Dil Becerilerinin Gelisimine Yonelik Sonuclar

e Arastirma sonugclar1 ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerde tema-temelli dil
ogretimi yaklasimi kullanarak gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin temel dil
becerileri gelisimini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Bu dogrultuda
nicel bulgular okuma ve dinleme becerileri basari testi puanlarindaki artigin
anlamli diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Benzer bir sekilde, rubriklerle
Olciilen yazma ve konusma becerileri gelisim puanlarinin da uygulama
siirecinde giderek artan bir seyir izledigi goriilmiistiir.

e Arastirma kapsaminda 6zellikle uygulama siirecinin baslarinda, konusma
becerisi ile ilgili telaffuz konusundaki o6zgiliven sorunu, topluluk
oniinde/arkadaslar1 arasinda konusma konusunda 6zgiiven sorunu ve derste
anadil kullanim1 problemlerinin yasandig: tespit edilmistir.

e Yazma becerisi gelisimi konusunda uygun olmayan kelime sec¢imi, metni
aniden baslatma/bitirme, formal yazim kurallarina dikkat etmeme ve
noktalama isaretleri kullanmama problemleri ortaya ¢ikmistir.

e Okuma becerisi gelisim siirecinde ise uygulama siirecinin ilk haftalarinda

ceviri programlarini kullanma probleminin yasandig1 gézlenmistir.
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e Eylem arastirmasi siirecinde temel dil becerileri ile ilgili karsilasilan
problemlerin ¢dziimii i¢in yasanan problem durumlariyla ilgili 6grencilere
doniit verilerek durumdan haberdar edilmeleri, problemlerin ¢oziimiine
iliskin 6rnekler sunulmasi, 6grenci iirlinlerinden iyi uygulama 6rneklerinin
gosterilmesi, drama etkinliklerine ve grup calismalarina yer verilmesi, grup
caligmalarinda karma diizey ve yetenekteki 6grencilerin bir araya getirilmesi,
derste 0grencilerle sozlii ve sozsiiz yakinlik kurulmasi, destekleyici bir sinif
ortami olusturulmaya ¢alisilmasi gibi uygulamalarin bu siirecte etkili oldugu,
Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelisimine ve karsilasilan sorunlarin

ortadan kalkmasina katki sagladigi sdylenebilir.

6.1.2. Kiiresel Sorunlara liskin Farkindalik Gelisimine Yonelik Sonuclar

e Eylem arastirmasi sonuglari, tema-temelli dil 6gretimi yaklagimi kullanilarak
gerceklestirilen Ingilizce dgretiminin calisma grubunu olusturan 6grencilerde
farkliliklar1 olusturan unsurlara ve farkliliklara saygi kavramina iliskin
algilarinda meydana gelen gelisime katki sagladigini ortaya c¢ikarmistir.
Benzer bir sekilde, 6grencilerin farkliliklara saygi ilkesine ters diisen
orneklere iliskin algilarinda da gelisim meydana geldigi, konuya iligkin
verdikleri 6rnekleri ¢esit ve say1 bakimindan artirdiklar: belirlenmistir.

e Uygulamalar oncesi gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriigmelerden
edinilen bulgularda 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi kavramini genel
olarak kanun Oniindeki kadm-erkek esitligi ile smirlandirdiklari,
gerceklestirilen eylem planlarinin ardindan ise hem kanunlar karsinda hem de
toplumsal yasamda hak, 6zgiirliik ve sorumluluk esitligi, toplum tarafindan
kadin ve erkege atfedilen roller, aile i¢i iligkilerin dagilimi, meslek se¢imine
ve kisisel ozelliklere dayali onyargilar ve basmakalip diislinceler, is yasami1
gibi pek ¢ok baglamda ve daha genis bir sekilde konuyu ele aldiklari ortaya
cikmistir. Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik verilen Ornekler ©6n
goriigmelerde ¢ogunlukla siddete yonelik iken, son goriismelerde egitim
diizeyi esitsizligi, ayni ise esit olmayan iicret, gelir getiren bir iste calismama,
is hayatinda kadinlarin roliiniin ve yiikselme olanaklarinin daha az olmasi,
kadinlarin ¢alisma /cocuk bakim sartlarmin elverissizligi gibi statii

esitsizliklerine iligkin olmustur. Uygulamalar sonrasi yapilan goriismelerde
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toplumsal cinsiyet esitsizligini sadece kadmnlar1 degil, erkekleri de magdur
eden bir durum olarak algilamaya baslanmasi da arastirmaya yonelik 6nemli
bir bulgudur.

Tema-temelli yaklasimla gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin dgrencilerin
kiiresel 1sinma kavramina yonelik farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigi,
uygulamalar sonrasi gerceklestirilen goriismelerde 6grencilerin cogunun
kiiresel 1sinma ve sera gazi etkisi arasindaki iliskiyi kurabildikleri tespit
edilmistir. Derste kiiresel 1sinmaya yonelik yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin nedenleri, muhtemel etkileri ve kiiresel
1sinmaya karst alinabilecek onlemlere iligkin farkindalik diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi de goriismeler sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, son
goriismelerde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda miicadeleyi
saglamaya yoOnelik uluslararasi tek ¢ergeve olan Kyoto Protokolii’ne yonelik
farkindalik olusumunun gerceklestigi de sdylenebilir.

Uygulamalar esnasinda farkliliklara saygi temasmna yonelik olarak
farkliliklara saygi ilkesi ile bagdasmayan fikirler ve dnyargili ve kaliplagsmis
diisiinceler ifade etme problemleri ile karsilasilmigstir. Bu problemlerin
¢Oziimiine yonelik tasarlanan gesitli etkinlikler yoluyla 6grencilerin kendi
durum ve degerlerinden bagimsiz olarak daha ilkesel ifadeler kullanmalar1 ve
kendi 6nyargilarinin farkina varmalar saglanana kadar konu ele alinmis ve
bunun yararlar1 goriilmiistiir.

Stireg icerisinde toplumsal cinsiyet esitligi temasina yonelik olarak eksik bilgi
ve olumsuz tutum sorunlar1 gézlenmistir. Bu baglamda cesitli etkinlikler
konunun toplumsal roller, Onyargilar, ayrimcilik ve siddet arasindaki
baglantis1 anlasilacak sekilde tasarlanmistir. Bilgi eksikligi probleminin
giderilmesinin olumsuz tutum probleminin de paralel olarak ortadan
kalkmasini sagladigi sdylenebilir.

Kiiresel 1sinma temast ile ilgili olarak uygulama basinda kavram yanilgilar
problemi tespit edilmistir. Kavram yanilgilar1 daha ¢ok kiiresel 1stnmanin ne
oldugu ile kiiresel 1sitnmanin sonuglarin1 ayirt edememe ve kiiresel 1sinmay1
ozon tabakasinin delinmesi olarak algilama seklinde ortaya ¢cikmistir. Derste
sorunun ¢Oziimiine yonelik hazirlanan etkinliklerin islenmesi ile bu

problemin ortadan kalkmasi saglanmaistir.
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Tema-temelli dil 6gretim yaklagiminin yabanci dil becerilerinin gelisimine
her ne kadar anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilse de bu calisma
kapsaminda bu yaklasimin kiiresel konulara ilgkin farkindalik gelisimine

daha fazla katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

6.1.3. Eylem Arastirma Siirecinin Etkililigine Yonelik Sonuclar

Uygulamalar boyunca 6grenci ve aragtirmaci giinliiklerinden toplanan veriler
eylem aragtirmasi siirecinin 6grencilerde farkliliklara saygi, toplumsal
cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma konularinda farkindalik gelisimi
yasandigini teyit etmistir.

Ogrenci giinliiklerine gore, farkliliklara saygi konusundaki farkindalik
gelisimi; kendi onyargilarimin farkina varma ve bunlardan vazgegme,
farkhiliklara zenginlik goziiyle bakma ve c¢esitliligin olumlu yonlerini gorme,
genelleme yapmanin / kaliplasmis yargilarda bulunmanin yanlishgint fark
etme, baskalarini olduklar: gibi kabul etme ve farkliliklarina saygi duyma,
farkhiliklara ragmen herkesin oziinde insan olmaktan kaynaklanan benzer
ozellikler tasidigimi fark etme, farkliliklar konusunda yeterli bilinci /
farkindalig1 gelistirmemis oldugunu fark etme ve sadece benzer ozelliklere
sahip olmanin olumsuzluklarini fark etme olarak belirlenmistir.

Ogrenci giinliikleri, toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki farkindalik
gelisiminin; medyanin toplumsal cinsiyet eyitsizligini yayma ve siirdiirme
konusundaki olumsuz etkilerini fark etme ve medya tarafindan empoze
edilenlere elestirel bir gozle bakabilme, cinsiyete dayali kaliplagmis
diistinceler konusunda kendi yanlislarimi fark etme ve diizeltme, cinsiyete
dayali kaliplasmig diisiincelerin zamanla cinsiyete dayali gsiddete yol
acabilecegini fark etme, ailede ve okulda alinan egitimin toplumsal cinsiyet
esitsizligini yayma ve stirdiirme konusundaki olumsuz etkilerini fark etme,
fiziksel siddet disindaki siddet tiirleri hakkinda farkindalik gelistirme,
toplumsal cinsiyet esitsizliginin geligmis iilke toplumlar: da dahil olmak iizere
pek ¢ok toplumda var olan bir sorun oldugunu fark etme ve cinsiyete dayall
kaliplasmis diistincelerin sadece kadinlar degil, erkekler tizerinde de baskiya

yol agtigimi fark etme durumlarimi igerdigini ortaya koymustur.



212

Kiiresel 1sinmanmn tam olarak ne oldugu, nedenleri, sonuglart ve kiiresel
isinmaya karst alinabilecek onlemler konusunda bilinglenme, kiiresel 1sinma
gibi sorunlarda birey olarak herkesin sorumluluk sahibi oldugu, kiiresel
isinmaya neden oldugu fikrinin gelismesi, kiiresel 1sinmaytr onlemek ya da
etkilerini yavaslatmak konusunda bireylerin sahip olduklart sorumluluklar
konusunda bilinglenme ve dogayr korumanin onemini daha iyi anlama
kiiresel 1sinma konusundaki farkindalik kazanimlar1 kapsaminda tespit
edilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinin 0grencilerdeki dil gelisimine katki saglamasi
calisma kapsaminda ortaya ¢ikan bagka bir sonugtur. Basar1 testleri, 6grenci
ve arastirmact gilinliikleri dil gelisiminin kelime ve temel dil becerileri
alaninda oldugunu gostermektedir. Tema-temelli yaklagimla islenen derslerin
ozellikle kelime 6grenimini daha akilda kalict kildig1 6grenci giinliiklerinde
ifade edilmistir.

Tema-temelli yaklagimla islenen Ingilizce derslerinin dgrencilerin derse, dil
O0grenmeye, kiiresel sorunlarin ¢oziimii konusunda adim atmaya ve kiiresel
sorunlar konusunda arastirma yapmaya yonelik motivasyonlarini arttirdigi

sonucuna ulagilmistir.

6.2. Oneriler

Bu boéliimde aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar ve

arastirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

1.

Tema-temelli yaklasima dayali etkinliklerin 6grenme Ogretme siirecine
olumlu etkileri oldugu goézlenmistir. Bu yaklagim dogrultusunda yiiriitiilen
Ingilizce derslerinin; dort temel dil becerisinde gelisim, tema olarak islenen
konulara iliskin farkindalik artis1, derse ve dil 6§renmeye yonelik motivasyon
artis1, kiiresel konulara iliskin arastirma yapmaya yonelik istek, daha akilda
kalict bir kelime 6grenimi, hem kendi diisiincelerine hem de kendisine
sunulana daha elestirel bir gozle bakabilme gibi konularda katki sagladigi

sOylenebilir. Bu noktadan hareketle yabanci dil 6gretmenlerinin ve 6gretim
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elemanlarinin  derslerini bu yaklasima uygun olarak diizenlemeleri
Onerilebilir.

Bu aragtirmayla, icerik temelli dil 6gretim yaklasimina dayali olan tema-
temelli 6gretim modelinin yliksekokul seviyesindeki 6grencilerin temel dil
becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Bu noktadan yola
cikilarak yiiksekogretim kurumlarindaki diger fakiiltelerin dil derslerinin,
Ozellikle de yabanci dil hazirlik programlarinin bu modele uygun olarak ya
da gorev-temelli yaklagim gibi 6grenciyi merkeze alan, etkinlik temelli
cagdas yaklasimlarla diizenlenmesi dnerilebilir.

flkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki Ingilizce derslerinin gretim
programlarinda da Tema Temelli Dil Ogretim Yaklasimina uygun

diizenlemeler yapilmasi 6nerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

1.

Bu eylem arastirmasi, bir devlet {iniversitesi biinyesinde egitim-0gretim
faaliyeti yiiriiten bir Meslek Yiiksekokulu’nun ikinci sinifina devam eden 24
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Konuyla ilgili farkl: fakiilte ve yiiksekokullara
devam eden Ogrencilerle ve farkli simif seviyelerinde yeni arastirmalar
yapilarak sonuglar karsilastirilabilir. Tlkokul, ortaokul, lise gibi farkli egitim
kademelerinde de ayni amagla ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Bu arastirma 24 kisilik bir 6grenci grubu {izerinde yiiriitillen bir eylem
arastirmasi oldugu icin arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar yalnizca
bu O6grenci grubu icin genellenebilir 6zellik tasimaktadir. Bu baglamda
caligmada kullanilan dil 6gretimi yaklasimina iliskin daha kapsamli ve
genellenebilir 6zellikte sonuglar elde edebilmek i¢in farkli sinif diizeylerinde
ve ¢ok sayida 6grenci ile nicel deneysel caligmalar yiirtitiilebilir.

Eylem arastirmasi ile yiiriitilen bu c¢alismada icerik temelli dil 6gretim
yaklasimmin tema-temelli modelinin etkililigi  Slgiilmistiir. Bagska
aragtirmalarda diger farkli dil Ogretim yaklagimlarinin etkililiginin
arastirilacagi ve bu farkli yaklasimlarin etkilerinin karsilastirilacag: nitel ve

nicel caligmalar yiiriitiilebilir.
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Bu aragtirmada temel dil becerilerindeki gelisime ve derste iglenen temalara
yonelik farkindalik gelisimine odaklanilmistir. Tema temelli yaklasimin
kelime bilgisine etkisini derinlemesine inceleyen ¢alismalar da yapilabilir.
Bu c¢alismada uygulanan basari testlerinin degerlendirilmesinde diizeltme
formiilii kullanilmamistir. Madde sayisinin daha fazla oldugu basart
testlerinin ve farkli sans basarisindan arindirma tekniklerinin kullanilacagi
diger calismalarla tema-temelli dil 68retim yaklagiminin dil gelisimine olan
etkisi yeniden incelenebilir.

Tema-temelli yaklasim kullanilarak  gerceklestirilen bu c¢alismada
farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kiiresel 1sinma temalar1
dogrultusunda dersler yiiriitiilmiistiir. Bu yaklasimla gergeklestirilecek benzer
calismalarda diger kiiresel konular tema olarak ele alinabilecegi gibi
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek farkli temalar dogrultusunda da islenen derslere
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Bu ¢alismada arastirmaci, uygulamay1 ve veri toplamay1 kendisinin yiiriittiigii
“aktif gozlemci” konumunda calismay1 gerceklestirmistir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin/0gretim elemanlarinin deneyimleri ve uzmanlik dereceleri
birbirlerinden farklilik gosterebilir. Bu baglamda, uygulamay1 arastirmaci
disinda farkli G8retmenlerin/6gretim elemanlarmin yiirlitecegi benzer
caligmalar gerceklestirilebilir. Boylece ayni konuyu inceleyen farkl
arastirma sonuglar1 bir arada tartigilarak daha genel gecer ve daha objektif

yargilara ulasilmasina olanak saglanabilir.
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EKLER

EK- 1. ihtiya¢ Anketi
. OGRENCI iHTiYAC ANKETI

Degerli 6grenciler, Ingilizce derslerinin kiiresel konular ger¢evesinde hazirlanacak cesitli etkinliklerle
islenmesi planlanmaktadir. Etkinliklerin sizlere iist diizeyde fayda saglayabilmesi i¢in bu konular
hakkindaki goriislerinize ihtiya¢ duyulmustur. Sizlerden doldurmaniz istenilen bu form, ihtiyag
duydugunuz konular1 belirlemek igindir. Asagida maddeler halinde verilmis olan ifadeleri okuyunuz ve
bilginizin yetersiz oldugu, 6grenmeye en ¢ok ihtivag duydugunuz konular1 belirleyip size en uygun olan
ifadenin altina (X) isareti koyunuz. Anket formlarina isimlerinizi yazmaniz gerekmemektedir. Verdiginiz

bilgiler gizli tutulacaktir. isbirliginiz igin tesekkiir ederiz.

5: Oldukga fazla bilgiye sahibim
4: Fazla bilgiye sahibim

3: Orta diizeyde bilgiye sahibim
2: Cok az bilgiye sahibim

1: Higbir bilgiye sahip degilim

Konular ihtiya¢c Durumu
CEVREYE iLiSKIN KONULAR 5 4 3 2 1
Kirlilik

Ormansizlasma

Nesli tikenmekte olan hayvanlar
Kiresel Isinma

Geri donisim

Dogal afetler

Sardirilebilir enerji

Kentlesme

BARIS EGIiTiIMINE iLiSKiN KONULAR 5 4 3 2 1
Savaslar

Nikleer Silahlanma
Go¢ ve Milteciler
Teror

Soykirim
Farkliliklara Saygi
INSAN HAKLARINA iLiSKIN KONULAR 5 4 3 2 1
Irkgilik

Esitlik

Toplumsal cinsiyet esitligi (kadin —erkek esitligi)
Aclik ve yetersiz beslenme

Klresel egitim

KULTURLERARASI ILETiSiM KONULARI 5 4 3 2 1
Kaltarel gesitlilik
Cok kaltarlaluk
SOSYO-EKONOMIK KONULAR 5 4 3 2 1
Yoksulluk-Zenginlik
Tuketim toplumu
issizlik

SAGLIK KONULARI
Bulasici hastaliklar
Gida Glvenligi
Bagimlihk




EK- 2. flgi Anketi
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Asagida verilmis olan kiiresel konularindan Yabanci Dil dersinde tema olarak gormek istediginizin
yanindaki tercih béliimiine Arti (+) isareti, 6grenmek istemediginizin yanindaki tercih béliimiine de
Eksi (-) isareti koyunuz ve yaptiginiz tercihin nedenlerini kisaca yazimz.

Konular

Tercih

Gerekgeniz

Ormansizlagsma

Nesli tiikenmekte olan hayvanlar

Kiiresel iIsinma

Geri donlisiim

Siirdiiriilebilir eneriji

Farklihiklara Saygi

Toplumsal cinsiyet esitligi

Kiiresel egitim

Cok kiiltirliiliik

Tiketim toplumu

Gida Giivenligi
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EK-3. Kisisel Bilgi Formu
1. Ad1 —Soyadi:
2. Ogrenci No:
3. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

4. Mezun Oldugunuz Ortadgretim Kurumu () Genel Lise () Anadolu Ogretmen Lisesi ()
Anadolu/Fen Lisesi () Diger (Belirtiniz)..........oooevviiiiiiiiiiiiiiieniannns

5. Fakiiltedeki genel not ortalamaniz: .....................

6. Anne Egitim Durumu: ( ) Okur-yazar degil () Okur-yazar () Ilkokul
()Ortaokul () Lise () Universite () Diger
(Belirtiniz)......ccovvveiiii e

7. Baba Egitim Durumu: () Okur-yazar degil () Okur-yazar () ilkokul
() Ortaokul () Lise () Universite () Diger
(Belirtiniz).......cooviiiiii e

8. Ailenizin Aylik Gelir Durumu: () 500-1000 TL () 1001-2000 TL () 2001- 3000 TL
() 3001-4000 TL () 4000 TL’den fazla

9. Ailenizin Yasadig1 Yer: () Sehir ()lilce ()Kasaba ()Ko



EK- 4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1.

Farkliliklara saygi kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor?

239

1.1. Diinyada ve iilkemizde yasanan olaylar1 gz Oniinde bulundurdugunuzda,

farkliliklara saygi ilkesine ters diisen 6rnekler verebilir misiniz?

1.2. Farkliliklara saygi kavramini kisisel/6zel yasaminizla nasil iliskilendirirsiniz?

1.3. Farkliliklara saygi kavramini egitim/is yasaminizla nasil iligskilendirirsiniz?

Toplumsal cinsiyet esitligi kavramai sizin i¢in ne ifade ediyor?

2.1. Diinyada ve iilkemizde yasanan olaylar1 goz Oniinde bulundurdugunuzda,

toplumsal cinsiyet esitligi ilkesine ters diisen 6rnekler verebilir misiniz?

2.2. Toplumsal cinsiyet esitligi kavramin1 kigisel/6zel yasaminizla
iliskilendirirsiniz?

2.3. Toplumsal cinsiyet esitligi kavramim  egitim/is  yasaminizla
iligkilendirirsiniz?

Kiiresel 1sinma kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor?

3.1. Sizce kiiresel 1stnmanin nedenleri nelerdir?

3.2. Sizce kiiresel 1sinmanin ne gibi etkileri olmaktadir/olacaktir?

3.3. Sizce kiiresel 1sinma ile miicadele etmede ne gibi 6nlemler alinabilir?

nasil

nasil

3.4. Diinyada ve ilkemizde kiiresel 1sinma ile miicadelede gerekli dnlemlerin

alindigina inantyor musunuz? Neden?



EK- 5. Ogrenci Giinliigii Ornegi
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EK- 6. Arastirmac Giinliigii Ornegi

27 Nisan 2016 Carsamba

Bugiin uygulamaya baslayali alt1 hafta oldu ama bir hafta vizelerden dolay1 ders
isleyemedigimiz i¢in uygulamanin besinci haftasindayiz diyebilirim. Farkliliklara saygi
temasin1 gegen hafta bitirdigimiz i¢in, uygulama giinii olan Carsamba disindaki gilinler
son derece yogun gecti. Hafta i¢i giinleri 6grencilerle farkliliklara saygi temas: ile ilgili
yari-yapilandirilmis goriismeleri gerceklestirmek, farkliliklara saygi temali basari testini
son-test olarak uygulamak ve 6grenci giinliiklerini toplamak gibi islerle gecti. Hafta sonu
ise gozlem kayitlarinin incelenmesi, kayitlar dogrultusunda siirecte yasanan sorunlara
iligkin notlar alinmasi, hafta i¢i toplanan verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve
analizi ve toplumsal cinsiyet esitligi temasinin etkinliklerinin son hazirliklar1 ile gecti.
Diin (Sali giinii) gegerlik komitesinde yer alan arkadaglarla bir Onceki temayi
(farkliliklara saygi) degerlendirerek ve bu temada (toplumsal cinsiyet esitligi)
yapacaklarimizi planladik.

Sabah okula dersin baglamasindan 15 dakika once gelerek ders igin gerekli
materyalleri cogalttim. Derslige kameray yerlestirmek ve kayda hazir hale getirmek i¢in
bes dakika erken gittim, benim gibi erken gelen 6grenciler kamarayr kurmamda bana
yardim ettiler. Derse zamaninda basladik. Toplumsal cinsiyet esitligi temasina
geemeden Once uygulamanin nasil gittigini, ne hissettiklerini sordum. Bunu onceki
haftalarda da aslinda sormustum, ama gectigimiz hafta bir temay1 bitirmis oldugumuz i¢in
bu haftadan itibaren oOgrencilerin kafasinda yaptigimiz seyin daha net bir sekilde
oturdugunu diisiiniiyorum. Dersleri tema-temelli bir yaklasimla isleme konusundaki
memnuniyetlerini bana ifade ettiler. Aslinda ben de 6grencilerdeki motivasyon ve ilgi
artisini ¢ok net bir sekilde gorebiliyorum ve bu beni ¢cok mutlu ediyor.

Derse baslarken bugiinkii dersimizde toplumsal cinsiyet rolleri ve bu rollere dayali
kalip yargilar tizerinde odaklanacagimizi sdyledim. Giris aktivitesi olarak 0grencilere
“erkek gibi davranmak” ve 'hanimefendi gibi davranmak™ ifadelerinden ne anladiklarini
sordum, bu ifadeler karsisinda akillarima hangi kelimelerin veya beklentilerin geldigi
konusunda beyin firtinas1 yapmalarini istedim. Giris etkinliginde 'erkek gibi davranmak’
veya 'hanimefendi gibi davranmak” konusunda baskiya maruz kalinabilecek bazi

durumlar o6rneklendirilirken bazi erkek 6grencilerden umulmadik bir katilim goérdim.
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Ornegin Murat, toplumsal baski nedeniyle istedigi halde pembe renk gémlek
giyemediginden, Koray da ayn1 nedenle kiipe takmayi isteyip takamadigindan bahsetti.

Giris etkinliginin ardindan on ikinci etkinligin fotokopilerini 6grencilere dagittim.
On ikinci etkinlikte ¢esitli isim, sifat ve fiilleri ven diyagraminda kadin, erkek veya her
ikisinin ortak alanina yerlestirmeleri isteniyordu. Ogrenciler bu sefer farkliliklara saygi
temasindaki dnyargilar ve kaliplasmis diisiincelerle ilgili olan etkinlikte yaptiklar1 hataya
diismediler. Bu sefer daha dikkatlilerdi. Mesela hemen hepsi “evi temizlemek™ veya
“bilim insan1” ifadelerini her iki cinsiyetin ortak alanina yerlestirdiler. Aslinda
farkliliklara saygi temasindaki onyargilar ve kaliplasmis diigiinceler alt temasi toplumsal
cinsiyet esitligini de kapsayan bir konu oldugu i¢in bu temaya gecisimiz birdenbire
olmadi, dolayisiyla daha bilingli bir giris yapmis olduk. Etkinligin devam sorularinda bu
toplumsal cinsiyet rollerini nerden Ogrendigimiz, ‘erkek gibi davranmak' veya
'hanimefendi olmak' konularinda baskiya maruz kalabileceginiz bazi durumlar gibi
konularda konusma etkinligi yaptik. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bu konuyu artik
netlestirdikleri acikti ancak son soru olan ‘bu basmakalip diisiinceler nasil siddete yol
acabilir?’ sorusuna verdikleri cevaplar siddet algilarinin sadece fiziksel siddetle sinirh
oldugunu gosterdi. Verdikleri tiim drnekler fiziksel siddetle ilgiliydi. Bunu hemen not
aldim ciinkii bir sonraki etkinlik kapsaminda toplumsal cinsiyete dayali siddet alt temasi
var ve bu konudaki eksikligi giderecek bir etkinlik eklemenin faydasi olabilir.

Konugma etkinligi konusunda karsilastigim bir diger sorun ise etkinlik esnasinda
Tirk¢e’ye kaymalar olmasiydi. Tiirk¢e kullanimi daha ¢ok bu gibi konusma etkinliklerde
oluyor, diger etkinliklerinde bu sorunu astik. Konusma etkinliklerinde, zorlandiklar1 anda
dogrudan anadile bagvuruyorlar. ilk haftadan beri siklikla karsilastigim bu sorunun
onemli oranda azaldigim da sdyleyebilirim. Ornegin, bu hafta 6grencileri bu konuda iki
kez uyarmak zorunda kaldim.

On iiclincii etkinlikte toplumsal cinsiyete dayali roller ve beklentilerle ilgili bir
okuma parcas1 vardi. Ogrencilerin bireysel olarak ¢alistiklari etkinlikte dgrencilerden
metinden ¢ikarilmis kelimeleri dogru bir sekilde yerlerine yerlestirmeleri ve verilen yedi
climleyi pargcaya gore dogru ya da yanlis olarak belirlemeleri isteniyordu. Aslinda bu
okuma pargas1 6grencilerin seviyelerinin biraz iizerinde, ama O6grenciler gorevlerini
basarili bir sekilde yerine getirdiler, hem de ceviri programi kullanma tesebbiisiinde
bulunmadan! Onceki derslerde yasadigimiz bu sorunu bu hafta yasamadik.

On dordiincii etkinlikte 6grencilerden tabloda verilen gorsellerdeki stereotipik

diisiinme seklini bulmalarmi istedim. Inanilmaz detaylar1 gordiiler. Daha sonra bu klise
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resimlerde yer almayan diger olasi diisiinme sekillerine 6rnekler vermelerini istedim. On
goriismelerde toplumsal cinsiyet esitligini yanlis ya da eksik algilayan dgrenciler bile
cevap vermeye motive olmusalardi ve verdikleri cevaplar da konuyu anladiklarini
gosteriyordu. Bu etkinligi de ¢ok memnun bir sekilde bitirdim.

Son etkinligimiz olan on besinci etkinlikte grup calismasi yaptik. Her gruba
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kliseler iceren O6rnek olaylar verdim. Gruplar 6nce
kendi aralarinda 6rnek olaylardaki kliselestirmeyi tartisip daha sonra bu kliselestirmelere
kars1 birer ¢dziim bularak bunu smifta canlandirdilar. Ogrenciler kendi aralarinda
tartisirlarken ben de siif icinde gruplar arasi dolasarak onlar1 gozlemledim ve
tartismalarin1  dinledim. 1Ikili c¢alismalarda ve grup calismalarinda artik herkes
sorumlulugunu yerine getirmeye basladi, {istelik bunu isteyerek ve zevkle yaptiklarini
gbzlemliyorum. Fakat tartigma bitip de sira canlandirma yapmaya gelince en biiyiik
sorunumuz olan telaffuz ve topluluk oniinde konusma konularindaki 6zgiiven sorunu
nedeniyle sadece smifin en basarili 6grencilerinden (4-5 kisi) gonilli katilim oldu.
Ogrencilerin belirgin bir sekilde derse katilmlarmnda ve motivasyonlarinda artis
gézlemlememe ve stressiz sinif atmosferimize ragmen topluluk oniinde konusma
konusundaki isteksizligi heniiz asamadik. Bu sorunun iistesinden gelmek i¢in 6grencileri
cesaretlendirmeye c¢alistyorum ve 6nemli olanin anlami1 aktarmak oldugunu, dilbilgisi ve
telaffuz hatalarinin bu gibi etkinliklerde 6nemli olmadiginm tekrar tekrar hatirlattyorum.
Bu etkinlikte karsilastigim bir diger sorun Tiirk¢e diistinmekten kaynakli yanlis kelime
secimleri oldu. Ornegin; Kiibra kurdugu ciimlede “para kazanmak” demek isterken “win
money” ifadesini kullandi. Etkinlik esnasinda bu gibi yanlislari diizeltmedim ama aldigim
notlar dogrultusunda etkinlik bittikten sonra esdizimli kelimelerle ilgili hatirlatmalar
tekrar yaptim. Uygun olmayan kelime se¢imi konusma ve telaffuz konusundaki 6zgiiven
sorunu gibi ilk haftadan beri siklikla karsilastigim sorunlardan biri ama hemen
coziilebilecek bir sorun olmadigi i¢in sabirli davranmaliyim.

Bugilinkii ders toplumsal cinsiyet esitligi temas1 kapsamindaki ilk dersimiz
olmasma ragmen O&grencilerin artik toplumsal cinsiyet esitligini sadece kanun
karsisindaki esitlikle sinirlamayip, toplum tarafindan kadin ve erkege bigilen roller
acisindan da ele almaya basladiklarini ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin sadece kadinlari
degil, erkekleri de magdur eden bir durum olarak algilamaya basladiklar1 gériiyorum. Bu
kadar kisa siirede bu noktaya gelmemizin farkliliklara saygi temasinin 6n yargilar ve
kliselestirme alt temasinda da bu konuya kisaca deginmis olmamizdan kaynaklandigini

diistinliyorum. Bunun yani sira, toplumsal cinsiyet esitligine karsi olumsuz tutumu olan
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iki 6grencide de bu ders itibari ile kirilmalar fark ediyorum. Konunun biyolojik bir esitlik
iddias1 veya ustiinliik asagilik meselesi olamadigini, ayn1 zamanda kanun karsisindaki
esitlikten daha fazlasini kapsadigini anlamaya basladilar. On gériismelerde sanki karst
cins kendileri ile bir yaris veya rekabet igerisinde gibi bir algilar1 vardi. Tutumlarinda
hemen koklii bir degisiklik beklemiyorum ama yumusamalar var. Bu da yanlis bilgilerini
diizeltmelerinden kaynaklaniyor sanirim. Bu farkindaliga varmalarini bile su an i¢in ¢ok
Onemsiyorum.

Etkinliklerin bitiminde 6grencilere dordiincii degerlendirme yapragini dagittim ve
bir sonraki haftaya doldurulmus sekilde bana getirmelerini istedim. Ogrencilerden
yapmalarini istedigim sey; televizyon dizilerinde, basili ya da elektronik reklamlarda,
filmlerde, dergilerde, web sitelerinde vs. toplumsal cinsiyet rollerinin sunulus sekli
hakkinda kisa bir paragraf yazmalar1 idi. Ders bitiminde gerek dil becerileriyle ilgili
gerekse de isledigimiz temayla ilgili yasadigimiz sorunlari ¢ozmek igin neler
yapilabilecegini, ne gibi etkinliklerin hazirlanabilecegini disiinmek ve gegerlik

komitesindeki arkadaslarimla tartismak i¢in notlar aldim.
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EK- 7. Basar1 Testi Ornegi

READING

Part1

Circle the correct picture according to the festival information you read.

1. Songkran

The Thai New Year (Songkran) is celebrated every year on 13 April to 15 April. The most obvious
celebration of Songkran is the throwing of water. People walk around the streets with containers
of water or water guns, or stand at the side of roads with a garden hose and soak each other
and passersby. The water is meant as a symbol of washing all of the bad away and is sometimes
filled with aromatic herbs when celebrated in the traditional manner.

2. Naadam

Naadam is Eastern version of olympics like Ancient Greeks. This is a traditional festival
in Mongolia. The festival is also termed “the three games of men". Those games are; wrestling,
riding and archery and are held throughout the country during midsummer. It is a nationwide
event and competitors wear tight-fitting shorts and a harness over a bare chest.

3. Onam

Onam is a traditional ten day harvest festival that marks the homecoming of the mythical King
Mahabali. It’s a festival rich in culture and heritage. People strikingly decorate the ground in
front of their houses with flowers arranged in beautiful patterns to welcome the King. The
festival is also celebrated with new clothes, feasts served on banana leaves, dancing, sports,
games, and snake boat races.



https://en.wikipedia.org/wiki/Mongolia
http://hinduism.about.com/library/weekly/extra/bl-onam.htm
http://hinduism.about.com/library/weekly/extra/bl-onam.htm
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Read the text and questions below. For each question, mark the letter next
to the correct answer A, B, C or D on your answer sheet.

When | was about five or six years old | first became aware that | was not white. A teacher at
school told me and my sister that we were dirty. That night, in the bath, we scrubbed our
bodies with a nailbrush until we were red raw trying to get clean: trying to get white. From
then, | started to feel different, and separated from the other children at school. | already felt
different because most of them had a mum and a dad at home and | was just living with my
mum and three siblings. My friend was another brown girl at school and like me; she just had
a mum at home too. Her mum was brown like her, but my mum was white and | used to
wonder if she was really my mum.

| had connections with my father and my Indian family twice a month. As a small child this
was long enough to lose my sense of self in between times. Growing up in a white Australia,
| began to see my father and his family as ‘other’, as ‘different’ and did not want to be like
them. The first time | can remember feeling respected as a human being was when | was
nineteen. | discovered Quaker* meetings and began to attend regularly.

It is strange to think that that was the place where | first felt respected rather than tolerated,
because the very vast majority of Quakers in Australia are very white and middle class. There
people are interested in me as a human being and completely supportive and excited about
the decisions that | make in my life. As a child in the 1980s, | was seen as dirty because of my
skin colour; today | am seen as beautiful, stunning, because of my lovely skin and eyes. To
look at another human being and think that their skin is more beautiful than your own is just
another form of racism; it's something that confuses and separates us. Racism only ends
when we have enough love and respect for ourselves that we can then love and accept all.

4. What effect did feeling different have on Grace when she was a child?
a. She had arguments with her sisters.
b. She felt separated from the other children at school.
c. She left school.
d. She felt respected by the other children at school.
5. Apart from skin colour, she felt different from other children at school because ....
a. her mother was white.
b. she was living with her mother.
c. she was living with three siblings.
d. her father didn’t live with them.
6. Grace did not want to be like her father’s family because .... .
a. their skin colour was different from the white Australian people.
b. she almost had no connections with them.
c. theydidn’t attend Quaker meetings.
d. they didn’t respect her as a human being.
7. Which is a true sentence according to the passage?
a. The majority of Quakers and Grace have the same skin colour.
b. The Quakers are not interested in what Grace does in her life.
c. Grace thinks that racism ends when people respect themselves and others.
d. Today people think Grace’s skin colour and brown eyes are ugly.
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Read the text and questions below. For each question, mark the letter next
to the correct answer A, B, C or D on your answer sheet.

Dont’ touch! We are English!
English people think that you should avoid physical contact with strangers. When they ride

on an underground train or stand in a crowded lift, they keep themselves to themselves. They
read on trains or buses so that they don’t have to talk to people they don’t know. They avoid
eye contact at all costs.

Research has shown that the English are much more conscious of their personal space than
other nationalities, especially the Irish or the Scots, who seem more at ease with physical
contact. The English allow much less contact, even with friends. And they can be upset if you
touch them unexpectedly. You should never, for example, tap an English person on the
shoulder if you want to attract their attention. It’s safer to cough or say: ‘Excuse me?’

When the English meet people for the first time, they shake hands, but then immediately
move further away. Other nationalities, Spanish people or Egyptians, for example, move
closer to someone they are speaking to, but not the English. The English think you shouldn’t
get to close because it suggests a desire for intimacy. And they rarely kiss people they have

just met at a party when they are leaving.

8. Which sentence is true according to the passage?
a. English people like to talk with other people on trains and buses.
b. English people avoid touching strangers.
c. English people like to look people into the eyes.
d. Itis good to touch an English person.
9. Which sentence is false according to the passage?
a. lrish and Scots use more physical contact.
b. When English meet people for the first time they shake hands.
c. Spanish and Egyptians prefer to speak closely.
d. English like people get close to them.
10. Which sentence is true according to the passage?
a. To attract the attention of the English we can tap their shoulders.
b. English never kiss people.
c. English people don’t like being touched unexpectedly.
d. Spanish people or Egyptians always kiss people they have just met.
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LISTENING

Daniel and Vella talk about the cultural norm for men not to cry and if they should cry more
often. Answer the following questions about the interview.

11) Daniel thinks cryingisa ____ reaction.

a. normal b. female

c. funny d. masculine
12) If Indonesian boys cry, kids will ___them.

a. help b. hit

c. laugh at d. respect

13) In Chile, crying is a sign of ___.
a. masculinity b. understanding
c. sensitivity d. weakness

14) Daniel thinks kids should be to cry.

a. allowed b. taught
c. encouraged d. told
15) Crying shows that you are your emotions.
a. afraid of b. not afraid of
c. in touch with d. bored with
Script

Vella: So Daniel, we're talking about emotions and let's talk about emotions in men. Do you think it's OK
for men to cry?

Daniel: Well, | do think it's all right. There's nothing wrong about it. If you want to cry, if you're sad, if you
are angry, if you are disappointed, | think it's normal. The normal reaction would be to cry but
unfortunately there is a huge stigma attached to men crying. For some people it is a big issue. For me,
personally, it isn't.

Vella: | agree a hundred per cent with you. For me personally, | think it's totally OK for guys to cry.
Daniel: Hm, hm.

Vella: But | think it's in my culture, Indonesian, it's really uncommon to, you know, for guys to show this
emotional expression when they cry. For example when, even when you're little, if you cry in the
classroom and when you are a guy and if you cry, people are just going to make fun of you and they're
going to start laughing and calling you names.

Daniel: | know totally. It's the same in Chile actually. Well, | was raised in a really, really strong kind
of macho culture. | mean crying was a sign of weakness so boys were not, | mean | can say, were not
allowed to cry, right, because of, because of the whole macho thing and you have to be a man, you have
to be brave so you're not supposed to cry. But now I think it's, kids shouldn't be, well they shouldn't be
encouraged to cry but they should be told that it's all right. | mean it's a natural reaction and you have to
show your feelings so | think if you want to cry, if you're sad and if you want to cry, you should just do it
but there's nothing to be embarrassed about.

Vella: | think that's just how it is inside or they expect men to be macho and masculine and | think showing
tears kind of takes away a lot of masculine, like masculinity out of men.

Daniel: | think it's more masculine just to assume that you are sad and you are showing it. You're not
afraid to show your emotions. | think that's more valuable, that's more, | mean I'm a boy and because |
cry that doesn't make me less of a man. | mean, I'm a man and therefore, | don't know because I'm a man,
| can show my expressions and I'm not afraid of it. | don't know, that's what | think.
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WERITING

Part1
The Crayon Box That Talked *

While walking in a toy store, the day before today,

| overheard a crayon box with many things to say.

“I'don’ tlike red,” said Yellow. And Green said, “Nor do |.”

And no one here likes Orange, but no one knows just why.

"We are a box of crayons that doesn’ t get along,”

said Blue to all the others, “Something here is wrong!”

Well, I bought that box of crayons, and took it home with me,
And laid out all the crayons so the crayons could all see. . . .

They watched me as | colored with Red and Blue and Green,
and Black and White and Orange, and every color in between.

They watched as Green became the grass and Blue became the sky.
The Yellow sun was shinning bright on White clouds drifting by.

Colors changing as they touched, becoming something new.

They watched me as | colored. They watched me till I was through.

And when I" d finally finished, | began to walk away.

And as | did the crayon box had something more to say. . . .

| do like Red!” said Yellow
And Green said, “Sodo !
And, Blue, you were terrific,
So high up in the sky!”

We are a box of crayons,
Each one of us is unique
But when we get together . ..
The picture is complete.
Shane DeRolf

*The poem has been taken from: http://www.mentoring.org/new-site/wp-content/uploads/2015/12/Diversity-
Discussion-Starters.pdf



http://www.mentoring.org/new-site/wp-content/uploads/2015/12/Diversity-Discussion-Starters.pdf
http://www.mentoring.org/new-site/wp-content/uploads/2015/12/Diversity-Discussion-Starters.pdf
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16. What do you understand from the poem? Write a short paragraph about the main idea
of it (4-5 sentences). You may include the answers of these questions:

- Are people sometimes like this box of crayons?

- In what ways do you think people are similar to the box of crayons?

- Do you think this box of crayons became more open-minded toward each other? Were

new friendships formed?

17. Each crayon had a unique quality that contributed to the picture. Think of two unique
qualities you have as an individual. Then think about the qualities of your best friend. Write
paragraph comparing / contrasting similar / different qualities (physical, characteristic,
preferences etc.) that you and your best friend have (about 10 sentences).

OR

Choose one of the topics below and write a composition (about 10 sentences) expressing your
ideas.

- What are the benefits of diversity?

- Do you think it is positive or negative that everyone in the world is different? Explain.
- Should boys and girls be brought up differently? Why?

- How can stereotypes be damaging?

- How are various nationalities stereotyped?

SPEAKING

Each student will choose ONE question and talk about it.

:-15\7Vh-at-|5\-/oar1:av-ou-r|t-efEs'cha-I?-\/VFly; ............................................................. :
!-15JVh-at-do-pgogle-th-mI:oFn;en-on-on:e;c-ry|?1g3 ................................................. !
[ S — e T |
: 20. Is it OK for women to appear angry? Is it OK for men to appear weak? Why- :
e . et il v e B SEE S |
: 21. Do you see yourself as a typical man/woman? Why or why not? :
!"z'i ~Have you ever been discriminated against? How did it happen? What did you do? !
[ L s |
: 23. How is your country stereotyped? :
!"z'Z.' What are some stereotypes? Do you think that it is a good idea to stereotype people? . !
I-Zg\7Vh-at-d|f-ferSngcaltargfr-or;a-nojch;.rang? ..................................................... |


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/characteristic%20features
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Bl Grammar and Discourse Pronunciation Interactive
Vocabulary management communication

5 |- Shows a good |- Produces extended | - Is intelligible. - Initiates and
degree of control of | stretches of language responds
simple grammatical | despite some | - Intonation is | appropriately.
forms and attempts | hesitation. generally
some complex appropriate. - Maintains and
grammatical forms. - Contributions are develops the

relevant despite | - Sentence and word | interaction and
- Uses a range of | some repetition. stress is generally | negotiates towards
appropriate accurately placed. an outcome with
vocabulary to give | - Uses a range of very little support.
and exchange views | cohesive devices. - Individual sounds
on familiar topics. are generally
articulated clearly.

4 Performance shares features of Bands 3 and 5.

3 |- Shows a good | -Producesresponses | - Is mostly intelligible | -  Initiates and
degree of control of | which are extended | and has some control | responds
simple grammatical | beyond short | of phonological | appropriately.
forms. phrases, despite | features at both

hesitation. utterance and word | - Keeps the
- Uses a range of levels. interaction  going
appropriate - Contributions are with  very little
vocabulary when | mostly relevant, but prompting and
talking about familiar | there may be some support.
topics. repetition.

- Uses basic cohesive

devices

2 Performance shares features of Bands 1 and 3.

1 | - Shows sufficient | - Produces responses | - Is mostly | - Maintains simple
control of simple | which are | intelligible, despite | exchanges, despite
grammatical forms. characterised by | limited control of | some difficulty.

short phrases and | phonological
- Uses a limited range | frequent hesitation. | features. - Requires
of appropriate prompting and
vocabulary to talk | - Repeats support.
about familiar topics. | information or
digresses from the
topic.
0 Performance below Band 1.
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irrelevant.
Target reader is not
informed.

B1 Content Communicative Organisation Language

achievement

S | Al content is | Uses the conventions | Text is generally | Uses a range of
relevant to the task. | of the communicative | well organised and | everyday vocabulary

task to hold the target | coherent, using a | appropriately, with
Target reader is | reader’s attention and | variety of linking | occasional
fully informed. communicate words and cohesive | inappropriate use of
straightforward ideas. | devices. less common lexis.
Uses a range of
simple and some
complex grammatical
forms with a good
degree of control.
Errors do not impede
communication.

4 Performance shares features of Bands 3 and 5.

3 | Minor irrelevances | Uses the conventions | Text is connected | Uses everyday
and/or omissions | of the communicative | and coherent, using | vocabulary generally
may be present. task in  generally | basic linking words | appropriately, while

appropriate ways to | and a  limited | occasionally

Target reader is on | communicate number of cohesive | overusing certain

the whole | straightforward ideas. | devices. lexis.

informed.
Uses simple
grammatical  forms
with a good degree of
control.
While errors are
noticeable, meaning
can still be
determined.

2 Performance shares features of Bands 1 and 3.

1 | Irrelevances and | Produces text that | Text is connected | Uses basic
misinterpretation communicates simple | using basic, high- | vocabulary
of task may be | ideas in simple ways. | frequency linking | reasonably
present. words. appropriately.
Target reader is Uses simple
minimally grammatical ~ forms
informed. with some degree of

control.
Errors may impede
meaning at times.

0 | Content is totally Performance below Band 1.
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EK- 10. Ornek Ders Plami ve Ders Plammna Ait Etkinlik ve Degerlendirme

Yapraklan
ACTIVITY PLAN 4
Theme Global Issues
Lesson English
Topic Gender Equality
Subtopic Gender Roles and Stereotypes
Time Duration 45+45 minutes

Learning Outcomes:
Students will be able to:
1- recognize and explain their own/others’ gender-based stereotypical beliefs and opinions.
2- express the sources of gender stereotypes written/orally.
3- knows the English words about gender equality.
4- determine true and false sentences according to a text on gender roles.

5- recognize gender stereotypes in a given material.
6- find solutions against gender-based stereotypical attitudes in English.

Concepts and terms sex, gender, gender roles, gender stereotypes, gender bias

Teaching Strategies Brainstroming, Deductive Teaching, Discussion, Group

work, Rople-play

Materials

worksheets, assessment sheet, dictionaries

Pre-activity
(10 minutes)

Explain to the class that this lesson will focus on gender roles and gender stereotypes.
Have students brainstorm the answers of the following questions in pairs:

What does it mean to act ‘like a man’? What words or expectations come to mind?
(e.g. men don’t cry;, men are tough, etc).

What does it mean to act ‘like a woman’? What words or expectations do you think
of? (e.g. girls are polite; girls are neat and submissive; etc).

Teaching-Learning Activities
While activity
(15 minutes)

Hand out worksheet 12, a vocabulary activity on traditional gender stereotypes.
Have students find the meanings of the words from their dictionaries and ask them
to put the words to the appropriate side of the Venn diagram. Then ask the following
questions to start a discussion:

Where do we learn these gender roles?

What or who has influence our learning of them?

Where else in society do we find these messages?

What are some situations where you may be pressured to ‘act like a man’ or ‘be a
lady’?

How might these stereotypes lead to violence?

While activity
(30 minutes)

Tell the students that one of the sources of gender roles and stereotypes is the media.
Hand out worksheet 13. Ask students to complete the text with the words in the box
and decide if the statements are true or false.
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Hand out worksheet 14. Have students complete the table with the way of thinking

Teaching-Learning Activities

>} ~

= & |associated with the stereotype and other ways of possible thinking.

g2

2 E

=
Divide the class into small groups (4 or 5). Each group will receive a case study
(worksheet 15) involving issues of gender stereotyping. Each group must read and

>3 | . . . .

=3 discuss together their example, and then find a solution regarding the case role-

S 2 |playing it to the class.

“ o

o E

£8

Assessment

Ask students to work in groups of three or four to explore gender representations in
several different texts (songs, television soaps, films, print and electronic
advertisements, reality shows on TV, web sites, magazines) and write about it briefly.
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Find the meanings of the words irom your dictionaries and put them to the appropriate side of

the Venn diagram.

cook ride abike play with doll fir a broken fawcet wash dishes cry

take ballet 1essons  saby-sit  singin public  clean the house  invite a person on a

date join a rock band have long hair wear jewelry ARTIST Astronaut
Athtete  AUTNOT  Giut Bighte Leaden Explorer Scientist  Teacher Leader of a

Nation Musician Religious Leader aggresssive talkative dependent

tough passive logical kind emotional verbal independant

submissive dominant active

- Where do we learn these gender roles?
- What or who has influence our learning of them?
- Where else in society do we find these messages?

- What are some situations where you may be pressured to ‘act like a man’ or 'be a lady"?

- How might these stereotypes lead fo violence?
http://mediasmarts.ca/sites/mediasmarts/files/pdfs/lesson-plan/Lesson_Gender_Stereotypes_Body_Image.pdf
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WORKSHEET 13

Complete the text with the words in the box and decide if the statements are true or false.

i - - . y
' independent pressure expectations commercials conform insults !
! i
'

i suppress delicate fit traits

gender Roles
and
Expectations

Many people don't know the

difference between gender and sex.

Sex is anatomical and biological.

Gender roles are ! of ‘ ¢ :

how a person should act, dress, and talk based on our sex. The majority of people
? 1o those roles very early on, but sometimes the line blurs between

femininity and masculinity. Who's to say that just because you are male you have

to act manly and if you are female you must be girly? The media, for one.

It's obvious that there is no clear, solid line between masculinity and femininity,
but not for the media. It likes to show men who are strong, athletic, and

3. They have * for men that are rather neutral in
emotion, or with fast-paced action. When have you ever seen a commercial in which
the man is showing any sign of femininity, that wasn't meant as a joke? There are,
however, ads that show women being athletic and independent. Most of what the
media says about women is that they are nice, pretty, °, and they
wear their emotions on their sleeves.
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As we grow older, both sexes endure an incredible amount of ¢ from
the media to 7 into their gender roles. If men show any feminine
® they are considered weak and are often not taken seriously. Have
you noticed that society is more lenient on girls if they don't conform to gender
roles than boys? Girls can be "tomboys”, but that's not necessarily negative, while
“sissy" and “pansy" are used as ? for boys. This just isn't right.

Can we as a whole stop this? I don't think so, not completely anyway. We can't stop
the media from
pressuring our everyday
lives. That's why we need
to demonstrate that
there are other
“alternate” ways of
expressing ourselves.
This should start at
home and work its way to
the media. We need to be

open! We shouldn't 19 other's personalities from coming out. Diversity

is what makes life great.

Most people adapt to gender roles from early ages.
2. The bound between femininity and masculinity is always

explicit.

. Media reinforces fraditional gender roles by commercials
and ads.

. Only women put up with pressure from the media to behave
accordingly to traditional gender roles.

. Men are shown strong while women are depicted fragile in
the media.
Both men and women are represented in the media fairly.

. It is easy to completely cease the pressure of the media as
to gender roles.

The text is taken from: http://www.teenink.com/opinion/social_issues_civics/article/195227/Gender-
Roles-and-Expectations/
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WORKSHEET 14

Decide the stereotypical ways of thinking and other possible ways of thinking not shown by the
stereotype. The first one has been done as an example.

Example of Stereotypical way of thinking | Other possible ways of thinking not

stereotyping shown by the stereotype

Mothevs/women do all the cooking | Some  mothers/women don't  like
and they veally enjoy that. cooking.

Some fathers/men might like cooking.
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WORKSHEET 15

Read and discuss with your friends about the stereotypical ways of thinking in each case. Find
a solution and role play it in the classroom.

i Number 1: Jamal and Rebecca have been in a relationship for just under one year.
i Jamal always decides where they go, what they do, and pays for everything. Rebecca
i has suggested, that as both of them only have part time jobs, and are low on money,
i that they should pay an equal share when out together. Jamal, however, believes
i this is inappropriate, and tells Rebecca that it is a ‘'man’s job' to make decisions and
i have financial control.

1 . o
I Number 2: During a mixed sex football tournament, the referee announces that
i when a girl scores one goal, it will count as three goals, as he believes 'girls are not

1 as good at football as boys, as it is a male sport'.

.

1 2 2 2 2 2
I Number 3: Deepa is thirteen years old, and lives in a small, rural fown in Eastern

i Nepal. Her father has told her that she is fo be married in three months' time to

1 an eighteen year old man, whom she has never met, or even seen a picture of. Deepa

i protests, but her father fells her it is of no use, and that she must marry, and

i Number 4: Kelly has worked as a maths teacher for over ten years. The position of
i head of year has recently become available, and Kelly is very keen to apply. However,
i a friend has informed her that, as there is only one position available, it will probably
i go to a male member of staff, as 'men are more suited to leadership roles'.

umber 5: Students are playing different games and sports at recess. One girl
eally wants to play basketball, and so far only boys are playing. The boys tell her
he can't play. When she goes to complain to some of the girls, they tell her she
an't play with them either because they don't want to play with a "tomboy.”

o ] ] ————— ———

Case study scenarios are taken from
http://www.wcia.org.uk/images/user/Beyond_pink_and_blue%?20lesson%20plan.pdf  and
http://www.tolerance.org/sites/default/files/general/role %20plays%20k-2.pdf
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ASSESSMENT SHEET 4

Write about a gender representation you found in a text (television soaps, films, printed
or electronic advertisements, reality shows on TV, web sites, magazines efc.).

Gender Representation

How is gender represented here?

What ways of thinking are associated with the representation?

Is it a fair representation? Why?
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