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OZET

TEMEL BiLiM DERSLERININ OGRENCILERDE BIRAKTIGI OLUMSUZ
ALGININ NEDENLERIi: ORTAOKUL OGRENCILERININ TEMEL BiLiM
DERSLERINE BAKISI VE COZUM ONERILERI

Bu arastirmada, ortaokul 6, 7 ve 8. siif 0grencilerinin liniversiteye giriste
meslek tercihlerini etkileyecek olan temel bilim dersleriyle ilgili diisiincelerini
belirlemek ve Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgilerinin farklh
degiskenler agisindan (cinsiyet, sinif diizeyi, meslek tercihi, akademik basari, fenle
ilgili meslek secimi) arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin evrenini, 2012-2013
egitim-0gretim yilinda Aksaray ili merkezde Ogrenim goéren 11.469 ortaokul
Ogrencisi ve Orneklemini, Aksaray ili merkezde bulunan ve sistematik ornekleme
yontemiyle belirlenen 9 farkli ortaokulun 6, 7 ve 8. smifindaki 900 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu calismada genel tarama modeli kullanilmistir. Bagimsiz
degisken olarak kigisel bilgiler; bagimli degisken olarak motivasyon, tutum ve ilgi
puanlar1 ele alinmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu,
dgrenci motivasyon, tutum ve ilgilerini dlgmeyi amaglayan "Universitelerin Temel
Bilimlerine iliskin Béliimlerin Tercih Edilmeyisinin Nedenlerini Belirleme Anketi"
kullanilmistir. Ogrencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir (p<.001). Bu nedenle arastirmada parametrik olmayan
(nonparametric) testler kullanilmistir. Ogrencilerin fen motivasyonu, tutumu ve
ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesinde kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farkin ortaya ciktign goriilmiistiir. Ogrencilerden en yiiksek fen motivasyonuna,
tutumuna ve ilgisine 6. siif 6grencilerinin sahip oldugu, bunu sirayla 8. ve 7. sif
ogrencilerinin izledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin fen motivasyonu ile fen tutumu
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamhi bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin fen motivasyonu ile fen ilgisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin fen tutumu ile fen ilgisi arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek fen motivasyonuna 85-100 arasi puan
alan Ogrencilerin sahip oldugu, bunu 45-54, 70-84, 55-69, 0-44 arast puan alan
ogrencilerin izledigi, en yiiksek fen tutumuna 85-100 arasi puan alan 6grencilerin
sahip oldugu, bunu 45-54, 55-69, 70-84, 0-44 aras1 puan alan 6grencilerin izledigi, en
yiiksek fen ilgisine 85-100 arasi puan alan 6grencilerin sahip oldugu, bunu 45-54,
70-84, 0-44, 55-69 aras1 puan alan 6grencilerin izledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleriyle meslek secimi arasinda diisiik
diizeyde, ters ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel Bilim Dersleri, Fen Motivasyonu, Fen Tutumu, Fen
Mgisi



ABSTRACT

REASONS FOR NEGATIVE PERCEPTION ON THE STUDENTS OF THE
BASIC SCIENCE LESSONS: PERSPECTIVES AND SOLUTION
PROPOSALS OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS TO THE BASIC
SCIENCE LESSONS

In this study, it was aimed to determine the thoughts about the preference of
the basic science lessons on the career choices at the beginning of the university and
to investigate of motivation, attitude and interest of the 6th, 7th, and 8th grade
students of secondary school with different variations (gender, grade level,
occupational preference, academic achievement, choice of science related profession
etc.). The universe of the research consists of 11,469 secondary school students and
the sample of the research consists of 900 students, which was determined by
systematic sampling method in the 6th, 7th and 8th grade 9 different secondary
schools in Aksaray province center in the 2012-2013 academic year. The general
scanning model was used in this study. It was handled personal information as an
independent variable and motivation, attitude and interest scores as a dependent
variable. In order to gather data in the research, a personal information form and
aimed to measure the student motivation, attitude and interest of the survey was used,
which was named as "Determination of Reasons for Unselection of Departments
Regarding the Basic Sciences of Universities”. It was detected that students'
motivation, attitude and interest scores did not show normal distribution (p <.001).
For this reason non-parametric tests were used in this study. When the science
motivation of the students were examined by attitude and interest of the students
according to the sex variable, it was seen that there was a meaningful difference in
favor of female students. It was seen that the 6th grade students had the highest
science motivation, attitude and interest from the students, followed by the 8th and
7th grade students in respectively. It has been detected that students have a medium
level, positive and meaningful relationship between science motivation and science
attitude. It has been detected that students have a medium level, positive and
meaningful relationship between science motivation and science interest. It has been
also detected that students have a medium level, positive and meaningful relationship
between science attitude and science interest. Taking into consideration the average
of the groups, it was found that the students who got the score of 85-100 for the
highest motivation of science were found to have 45-54, 70-84, 55-69, 0-44 points
and the students who got the score of 85-100 for the highest attitude of science were
found to have 45-54, 70-84, 55-69, 0-44 points and the students who got the score of
85-100 for the highest interest of science were found to have 45-54, 70-84, 55-69, 0-
44 points. It has been detected that there is a low level, inverse and meaningful
relationship between motivation, attitude and interest levels of the students and
choice of profession.

Keywords: The Basic Science Lessons, Science Motivation, Science Attitude,
Science Interest

Vi



CIZELGELER DIiZiNi

Sayfa

Cizelge 3.1: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Frekans Dagilimi............... 22
Cizelge 3.2: Ogrencilerin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Frekans Dagilimi........ 23
Cizelge 3.3: Ogrencilerin Okumak Istedigi Lise Tiiriine Ait Frekans Dagilimu..... 23
Cizelge 3.4: Ogrencilerin Fen lle Ilgili Meslek Se¢gme Istegine Ait Frekans

DaGIIMI i s 24
Cizelge 3.5: Ogrencilerin Sosyal Bilimler Ile Tlgili Bir Meslek Secme Istegine

Ait Frekans Dagilimi........ccooovoiiiiiiiiiiiiccceeee e 24
Cizelge 3.6: Ogrencilerin Dil Bilimleri ile Ilgili Meslek Se¢me Istegine Ait

Frekans Dagilimi.........cc.cooviiiiiiieieie e 25
Cizelge 3.7: Ogrencilerin Lisede Secmeyi istedikleri Alana Yénelik Frekans

DaAGIIMIL.cciiiiiiiiiie s 25
Cizelge 3.8: Ogrencilerin Kendilerini Okulda Basarili Gérme Durumuna

Yonelik Frekans Dagilimi.........ccoovviiiiiiiiiiiiicc 26
Cizelge 3.9: Ogrencilerin Y1l Sonu Fen Bagar1 Puanlari Frekans Dagilimi........... 26
Cizelge 3.10: KOImMOgOrov-SmirnoV TESt........cccccrvriririiieieie e, 29
Cizelge 4.1: Ogrencilerin Fene Ynelik Motivasyon Puanlarmin Meslek Tercihi

Cizelge 4.2:

Cizelge 4.3:

Cizelge 4.4:

Cizelge 4.5:

Cizelge 4.6:

Degiskenine Gore Iincelenmesine Ait Bulgular.............ccccoveveievnnnn. 30
Ogrencilerin Fene Yo6nelik Tutum Puanlarmin Meslek Tercihi
Degiskenine Gore Incelenmesine Ait Bulgular...............cccccevrvennnen, 32
Ogrencilerin Fene Yonelik Ilgi Puanlarinin Meslek Tercihi
Degiskenine Gore Incelenmesine Ait Bulgular.............ccccovevevevnnnn. 33
Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon, Tutum ve Ilgi Puanlarmin
Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesine Ait Bulgular.................... 34
Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon, Tutum ve Ilgi Puanlari

Ile Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Incelenmesi............cc.covevevecenae. 35

Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen Tutumlari
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular............cc.ccooiiiiiennns 36

vii



Cizelge 4.7: Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen llgileri
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular............ccccooovviiiiiiinenne, 36
Cizelge 4.8: Ogrencilerin Fene Yonelik Tutum Diizeyleriyle Fen llgileri
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular...........ccccooeiiiiinennnn, 37
Cizelge 4.9: Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon, Tutum ve ilgi Puanlar1 ile
Ogrencilerin Fen Bilimleri Basarilar1 Arasindaki Farkin
INCEIENMESI.....c..vvivviieciicie e 38
Cizelge 4.10: Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon Diizeyleriyle Meslek
Secimi Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman
Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular................... 40
Cizelge 4.11: Ogrencilerin Fene Y&nelik Tutum Diizeyleriyle Meslek Secimi
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular..............cccooviiiinnnn. 40
Cizelge 4.12: Ogrencilerin Fene Yonelik Ilgi Diizeyleriyle Meslek Segimi
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular............c.cccooeiiiiiinennne, 41
Cizelge 4.13: Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen Ile ilgili
Meslek Segme Istegi Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan
Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.. 41
Cizelge 4.14: Ogrencilerin Fene Yonelik Tutum Diizeyleriyle Fen Ile Ilgili
Meslek Segme Istegi Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan
Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.. 42
Cizelge 4.15: Ogrencilerin Fene Yénelik Ilgi Diizeyleriyle Fen ile Tlgili Meslek
Segme Istegi Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan

Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.. 42

viii



SIMGELER DiZiNi

N

%

Veri Sayisi

Yiizde Degeri

Anlamlilik Diizeyi

Serbestlik Derecesi

Ki Kare

Etki buyiikliigi

Mann Whitney U- Testi Katsayisi

Korelasyon Katsayisi



KISALTMALAR DiZIiNi

BO
CERN

FO
FTTC
GO
i0
MEB
MO
00
PISA
SO0
SO
SPSS
TDK
TO

Beden Egitimi Ogretmenligi

Avrupa Niikleer Arastirma Merkezi
Diger

Fen Bilimleri Ogretmenligi
Fen-Teknoloji- Toplum- Cevre
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi
Ingilizce Ogretmenligi

Milli Egitim Bakanlig1

Matematik Ogretmenligi

Okul Oncesi Ogretmenligi
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Smif Ogretmenligi

Sosyal bilimler i¢in istatistik program
Tiirk Dil Kurumu

Tiirkge Ogretmenligi



1. GIRIS

Kisiler yasaminin erken doneminde mesleklere ilgi duymaya baslar. Bu nedenle
kiiglik yaslarda ilerde sahip olmayi istedigi meslegi segerek kendine bir yol gizerler.
Giliniimiiz sartlarinda bireylerin herhangi bir alanda meslek sahibi olabilmek i¢in, o
alanda uzmanlagmas1 gerekir. Her birey hayatin gereklerini yerine getirebilmek ve
duygularini tatmin edebilmek i¢in kendi mizacina uygun bir meslek sahibi olmak
ister. Ulkemizin egitim ortaminda meslek sahibi olmak igin birincil olarak meslek
liselerinde mesleki egitim verilmekle birlikte, {iniversitelerimizde de belirli bir
meslek dalinda uzmanlasilabilir. Ogrencilerin mesleki ydnelimlerinin ortaokul
egitimi diizeyinde belirlenmeye basladigi goriilmektedir.

Ulkemizde temel egitimden sonra, liseler ile egitim hayat: devam eder. Lisede kisi
yiiksek 0grenim egitimine hazirlanir. Liseden sonra sinavlara girerek sahip olmak
istedigi meslegin egitimini alabilecegi fakiilteye gidebilmek icin gayret eder.
Universitede sahip olacagi meslegin egitimini alarak meslek hayatina baslar. Bu
nedenle ortaokul egitiminde Ogrencilerin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
dogru alanda yonlendirmeler ile uygun lise egitimiyle {niversitelerin ilgili
boliimlerine yonelimleri saglanmalidir.

Yapilan aragtirmalar giinlimiizde 6grencilerin temel bilimlere (fizik, kimya, biyoloji,
matematik) olan ilgilerinin ve yonelimlerinin diistiigii, liniversitelerde bazi temel
bilim boliimlerinin 6grenciler tarafindan tercih edilmeyerek, kapanmaya basladig:
goriilmektedir. Oysa temel bilimlerin siirdiiriilebilirligi, bir {ilkenin gelismisligi,
teknolojisi ve gelecegi agisindan son derece 6nemli ve hayatidir. Ortaokulda temel
bilim dersleri fen bilimleri ad1 altinda okutulmaktadir.

Fen bilimleri, gilinlik hayatta yaygin bir sekilde uygulama bulmaktadir. Biitiin
insanlar i¢inde yasadiklar1 diinyada fen bilimlerinin prensiplerini 6grenmeye ilgili ve
meraklidirlar. Insanoglu bu ilgisini yalnizca Diinya ile smirlamayip, evren, evrenin
olusumu, uzay, gezegenler, yildizlar, galaksiler ve gokyiizii olaylarina da biiyiik ilgi

duymustur. Yani astronomi insanoglunda yiizyillardir ilgi ve merak uyandirmaktadir.



Ogrencilerin, fen bilimleri ile ilgili olaylara, konulara ilgi duymas: ve olumlu tutum
kazanmasi, glinlik hayat ile feni iliskilendirme gayreti meslek secimi yoOniinden
bliylik 6neme sahiptir (Bozdogan ve Yal¢in, 2006).

Ulkelerin gelismesinde fen bilimlerinin gelisiminin biiyiik faydalar sagladigi, bilim
ve teknolojinin temelini fen bilimlerinin olusturdugu herkes tarafindan kabul
edilmistir. Bu durum fen bilimlerinin gelistirilmesine ve egitim 6gretimine daha gok
onem verilmesini gerektirmistir. Bu nedenle iilkeler fen bilimleri ile ilgili 6gretim
programlarin1  gelistirmeye, egitim kurumlarin1 bu ydndeki ihtiyaca cevap
verebilecek arag gereclerle donatmaya ¢alismaktadir (Cam, 2007).

Gilinlimiizde toplumlarin gelismesi ve yasam standartlarinin yiikselmesi, fen
bilimlerindeki gelismelere paraleldir. Fen bilimlerinin sanayi, endiistri, teknoloji gibi
birgok alan ile olan pozitif iliskisi bu sav1 destekler. O halde fen bilimlerinde gelisim
gostermenin ilk sart1, okul dncesinden yiiksekdgretime kadar egitim sisteminin her
basamaginda fenin giinlik hayatla iliskilendirilerek nitelikli  bir sekilde
uygulanmasidir. Gelecekte fen bilimleri alaninda ¢alisacak ve bu alanda gelisim
saglayabilecek Ogrencilerin yetistirilmesi, ancak kaliteli bir fen 6gretim programi ve
bu programin okullarda uygulanmasi ile saglanabilir (Y1ildirim, 2009).

Modern diinyada fen bilimlerinin somut ¢iktilar1 yalnizca bilim ve teknolojiyi
beslemiyor, aynit zamanda saglik bilimleri, ¢evre ve tarim gibi siirdiiriilebilir alanlara
da katki vermektedir. Kuantum kimyasiyla insan metabolizmasindaki anormal
degisimleri doguran hastaliklarda, farmakolojiye (ilag kimyasi) yardimci olurken,
kuantum fizigiyle evrenin olusumunu modelleyen CERN ( Avrupa Niikleer
Arastirma Merkezi) pargacik hizlandiricisiyla atom-alti diinyasini kesfetmeye katki
vermektedir. 2015 Nobel Odiiliinii kimya alaninda alan Prof. Dr. Aziz Sancar’m tip
alanina adadig1 calismasiin temeli fen bilimlerine dayanir. Daha u¢ 6rnek vermek
gerekirse, bugiin Amerika’daki paranin seyrini takip eden borsa brokirlarinin en
basaril1 isimleri matematiksel istatistigi 1yi bilen fizik¢ilerden olugsmaktadir. Boylece
temel bilimlerin hayatin her yerinde ve evresinde yer aldigini sdylemek ¢ok iddiali
bir ifade olmayacaktir.

Calismamizin temel c¢ergevesini oturtabilmek adma oncelikle Fen bilimlerinin
tanimini, amacint ve vizyonunu belirlemekte fayda var. Fen bilimlerinin maksadina
yonelik yapilan tanimlarda genellikle sistematik bir 6riintlii g6z 6niinde tutulur.

Fen, dogada gergeklesen olaylar1 bilimsel aragtirma verilerine dayanarak acgiklamaya

calismak, dogadan esinlenerek teknolojiye aktarmak ve c¢evremizde gerceklesen
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giinlik olaylar1 anlamaya calismaktir. Literatire baktigimizda "fizik, kimya ve
biyoloji derslerinden olusmus pozitif bilimlere verilen ortak addir” (Cam, 2007, s.7).
"Fen bilimleri; dogay1r ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tamimlanabilir” (Kaptan ve
Korkmaz, 2001). "Fen bilimleri dersi 1969—1970 6gretim yilina kadar ortaokullarda
okutulan tabiat bilgisi, fizik, kimya derslerinin birlestirilmesiyle olusmustur” (Giiciim
ve Kaptan, 1992, s.255).

Fen bilimleri dersi, 6grencileri bilissel olarak gelistiren ve iiretkenliklerini olumlu
destekleyen temel bir ders olarak ilkdgretim &gretim programlarinda 3. siniftan 8.
sinifa kadar yer almaktadir. Ogrenciler fen bilimleri dersinde, yasadiklar1 gevreyi ve
diinyay1 bilimsel arastirma yontemleriyle inceleyip yordayarak olaylar Kkarsisinda
nesnel diisiinebilme ve dogru karar verebilme becerileri kazanmaktadirlar (Yasar ve
Anagiin, 2008).

Fizik, kimya ve biyoloji iicayaginda yiikselen fen bilimleri egitiminin genel ve 6zel
amaci iyi belirlenmelidir.

Fen egitiminin genel amaclar, "fen konularinda genel bilgi sunma (fen
okuryazarligl), fen dersleri aracilifiyla zihinsel ve el becerileri kazandirmak, fen
bilimleri alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak™ seklinde siralanmigtir
(Ayas vd., 2010, s.8).

Fen bilimleri dersinin amaci, 6grencilere fenin dogasini, FTTC (Fen-Teknoloji-
Toplum- Cevre) arasindaki etkilesimleri algilamayi, 6grencilerin fen bilimleri ile
ilgili sosyal, ekonomik, ¢evre ve ¢evre sorunlarina duyarli olmayi, toplumsal sorunlar
ile ilgili konularda ¢oziim tiretme becerisi kazanma, dgrenmeye, anlamaya istekli
olma, arastirma ve sorgulama, dogal ¢evreye ve ¢evredeki olgulara deger vermelerini
saglamaktir (Cepni, 2010).

Tim egitim alanlarinda oldugu gibi fen bilimleri egitiminde de ortaya konulacak
vizyon, bu dersin amaglarina hizmet edecek temel ilkeleri ortaya koymalidir.
Ulkemizde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nin vizyonu; "bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir" seklinde belirlenmistir
(MEB, 2005, s.5).

Giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu ise “Tiim grencileri
fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013, s.1).

Fen ve teknoloji dersi vizyonu, 2005 6gretim programindaki halini koruyarak ana
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hatlartyla 2013 fen bilimleri dgretim programinda da ayni kalmistir. Ulkemizde ve
bircok iilkede fen bilimleri programimin vizyonu genellikle bilimsel okuryazarlik
olarak gosterilir (Tekin, 2013).

Ogretmen ve konu merkezli olan eski fen bilimleri dersi 6gretim programi ile yeni
fen ve teknoloji dersi &gretim programi karsilastirildiginda, yeni yaklasimlarla
Ogrenciyi merkeze alan fen bilimleri dersi 6gretim programi fen okuryazarlig
vizyonunu benimsemektedir. Bu vizyon 6grencilerin bazi becerilere sahip olmalarini
(elestirel diistinme, problem ¢6zme, analitik diisiinme, karar verme vb.) ve yasam
boyu 6grenmeye istekli olan ve 6grendiklerini uygulayabilen dogru iliskilendirmeler
yapabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Erdogan, 2007).

1.1 Fen Okuryazarhg

Fen Bilimlerine ilginin artirilmasi, 6gretim ilke ve yontemlerinin sosyal medya
lizerinden tartisilmasi, irdelenmesi, genis kitlelere yayginlastirilmasi sosyo-bilimsel
konular cercevesinde degerlendirilmektedir. Sosyo-bilimsel calismalarin 6ziinde
bireysel farkliliklara ragmen, fen okuryazarliginin gelistirilmesi anlayis1 onem
kazanmaktadir.

Diger tilkelerin miifredatlarinda uzun yillardir var olan bu kavram, iilkemize 2005
yilinda yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programina vizyonu olarak ilk defa girmistir ( Kavak vd., 2006).

Okuryazarlik kavraminin PISA’daki karsiligi, geleneksel okuryazarlik kavramindan
daha genis igerikli bir kavram olarak gosterilmekte ve siire¢ odakli yaklagim
benimsenmektedir. PISA'daki bu kavram, 6grencilerin karsilagtiklart konularda ve
olaylarda gesitli problemleri yorumlarken ve problemlere ¢oziim iiretirken bilgilerini
ve becerilerini kullanabilme, her tiirli olay1 ve olguyu analiz etme, mantiksal
cikarimlar yapabilme yetenegi olarak belirtilebilir (Anagiin, 2011).

Fen okuryazari bireylerin, temel kavramlari kullanma, davraniglarinin sonuglarimi
dikkate alma, her tiirlii olgu ve olaya siipheci olma, dogal olaylar1 anlamada iiretken
ve gercekei olma, ahlaki degerlere saygi duyma davraniglarina sahip olmasi beklenir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ayrica informal egitimde de bireylerin fen

okuryazarligiin gelistirilmesi 6nemli bir yer tutmaktadir (Kavak ve ark., 2006).



1.2 Fen Bilgisi Dersinde Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Ogretmen, 6grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Fen egitiminde okullarda
O0grenmeyi Ogreten kisi Ogretmendir. Alan yazinda Ogretmenin gorevi cesitli
caligmalardaki tanimlariyla irdelenebilir.

Ogretmen, farkli yontem ve tekniklerden faydalanarak dgrencilerde cesitli grenme
durumlart olusturan ve istendik davraniglarin  G6grencide olugsma durumunu
degerlendiren kisidir (Uzun, 2006).

Aktepe ve Aktepe (2009) yaptig1 arastirmada fen bilimleri 6gretiminde 6gretmenleri,
ogrencilere sadece bilgi aktarmayip onlarla olumlu iletisim saglayan, onlara
diigtinme, arastirma yapma, aragtirma sonuglarini yorumlama, problem ¢6zme,
sorgulama yapma becerilerini 6greten, Ogrencilerin sorunlarina ¢6ziim arayan,
sorunlarin1 ¢6zme kabiliyeti kazandiran, alaninda donanimli, kisisel farkliliklara
dikkat eden, kendi dersini sevdiren, 6grencilere model olan, her tiirlii yeniliklere ve
teknolojik gelismelere acik olan ve ogrencilerine yeniliklere agik olmayi dgreten
insanlar seklinde tanimlamaistir.

Fen bilimleri 6gretim programlarini uygulayan kisiler 6gretmenler olduklari igin,
ogretmen egitiminde ¢agdas bilgi, yetenek ve tutumlarmma gore egitilmesi ve egitimde
kullanilan giincel ogretim yontem ve tekniklerine hakim olmalart biiyiikk 6nem
tasimaktadir (Ozmen, 2002).

Cepni (2010) 1y1 bir fen 6gretmenini; 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi
ve tutumlarini artirabilmek igin fenin dogasini ve fen igeriklerinin Onemini
ogrencilerine aktarabilmelidir. Bu nedenle 6gretmenlerinde fenin ve bilimsel bilginin
dogasini anlamalar1 ve aktarabilecek yeterlilikte olmasi gerekmektedir.

Giincellenen 06gretim programinda o6gretmenlerin 6grencilerinin kendi bilgi ve
becerilerini farketmelerini saglamasi, 6lgme ve degerlendirmede eski yontemlerin
aksine siireci de dikkate alarak yeni 6lgme yontem ve yaklagimlarini kullanmalarini
tesvik edilmektedir (MEB, 2005).

Gallagher ve Tobin (1987) c¢alismalarinda, 6gretmenlerin belirlenen Ggretim
programlarindan ¢ok kendi 6gretim programlarina uygun ogretim uyguladiklarini
ortaya koymuslardir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).

Ogretim programlarinin egitim kurumlarindaki uygulayicilar1 &gretmenlerdir. Bu
nedenle ogretmenlerin gorev ve sorumlulugu fazladir. En Onemlisi 6gretim

programma uygun yaklasim ve modellerin 6grenilerek uygulamaya konulmasi



gereklidir. O yiizden 6gretmenlerin, yeni 6gretim modeli ve stratejilerden haberdar
olmalar1 kendilerini bu konuda giincel tutmalar1 biiyilk 6nem tasimaktadir (Bakirci
ve Cepni, 2014).

Erdogan (2007) 'min g¢alismasinda &gretmenin roliinlin degistigini vurgulayan bir
ogrencinin ifadeleri su sekildedir; “Gegen yil... 6gretmenimiz anlatirdi biz sessizce
dinlerdik. Bu yil bazen 6gretmenimiz anlatir... bazen biz de arastirip buluyoruz.”
Buda oOgretmenin programi igsellestirerek uygulama gayretinde oldugunun
gostergesidir.

Tekbiyik ve Akdeniz'in (2008) yaptig1 arastirmaya gore dgretmenler yeni programin
etkili oldugunu ve yeni program ile eski programi kiyas ettiklerinde yeni programi
tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Ogretim programlarmin uygulandig: kisiler dgrencilerdir. Ogrenciler okulda ve okul
disinda kendi egitiminden sorumludur. Bu nedenle 6gretim programlart dgrenciye
kendini gelistirme, deger ve sorumluluk bilinci kazandirmalidir.

Giincellenen fen bilimleri 6gretim programina gore 6grencinin egitimdeki roliinde,
kendi 6grenmesinde sorumluluk alabilme, egitime aktif katilim saglama, arastirma-
sorgulamaya dayali &grenme stratejisini 6ziimsemelidir. "Ogrenme ve Ogretme
stirecinde Ogretmen, kolaylastirict ve yonlendirici rollerini iistlenirken 6grenci,
bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan ve tartisan birey roliinii {istlenir
"(MEB, 2013, s.111).

Ogrencinin dgrenme siirecinin merkezinde oldugu siniflarda, 6grencilerin simf ici
etkinliklere aktif katilimlar1 desteklemektedir. Bu simiflarda 6gretmen ve kitap tek
kaynak olarak goriilmemektedir. Bunlar 6grenmeye yol gosteren birer kaynak olarak
goriilmektedir (Erdogan, 2007).

Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin  6gretmenlik mesleginin  gerektirdigi
yeterlikleri tasimasi, iy1 egitim almalarina, bunlari uygulama kabiliyetine ve
sorumluluklarini yerine getirebilme inanglarina baglidir. Bu inanglardan en 6nemlisi
ve etkilisi 6z-yeterlik inanc1 olarak goriilmektedir (Kahyaoglu, 2011).

Sahip olunan meslege karsi sahip olunan tutum, bireyin meslekteki basarisini
belirleyen 6nemli faktorlerdendir. Bu nedenle de ogretmenlik meslegini yapacak
kisilerinde bu meslege yonelik tutumlarinin olumlu olmasi gerekmektedir (Giirbiiz ve

Kisoglu, 2007).



1.3 Fen Bilimleri Ogrenimine Yonelik Motivasyon

Motivasyon kavrami Tirk Dil Kurumunda (TDK) "isteklendirme, gilidiileme"
olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2016). Ingilizcede ve Fransizcadaki karsiligi
"motive"” kelimesidir. Bu kelime, Tiirkge'de "giidii, harekete gegirici” kavramlarina
karsilik kullanilir (Eren, 2001). Motivasyon; tesvik etmek anlamina da gelmektedir.
Bireyleri ¢esitli ihtiyaglarini karsilamalari igin tatmin edecek veya amaca gotiirecek
davraniglarda bulunmaya iten bir siiregtir. Biitiin tanimlamalar motivasyonun;
bireylerin beklentileri, ihtiyaglari, amagclari, davranislar1 ve davraniglarinin
sonuglariyla iliskili bir kavram oldugunu gostermektedir (Aydin, 2007).

Motivasyon, belirli seylere duyulan gereksinmeyle baglar. Yani motivasyonun
kaynagi gereksinmelerdir. Bu gereksinmenin ortaya ¢ikmasiyla kisi onu karsilama
istegi ile kars1 karsiya gelir. Bu nedenle kisi gii¢lii bir sekilde uyarilmaya baglar. Kisi
daha sonra davranis boyutuna gecer. Burada amag bireyin ihtiyaglarini karsilayacak
doyuma ulagmasidir (Ciiceloglu, 1999).

Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik motivasyonlari, dgreticinin ve
Ogrenicinin  kigisel 0Ozelliklerinden, uygulanan &gretim yontem, Strateji ve
tekniklerinden, Ogrenmenin gergeklesecegi ortamdan ve hazirlanan Ogretim
programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir yapidir (Yi1lmaz ve Cavas, 2007 ).

Ogrenci ve ogretmen acisindan kaliteli bir egitim yasantisinin saglanmasinda
motivasyon ¢ok 6nemli bir par¢adir. Ogretmen ve &grenci basarisini dogrudan
etkiler. Motivasyonu saglayacak olan etkenlerin arastirilarak Ogrenilmesi ve
uygulamaya c¢aligilmasi, basart igin gerekli olan en 6nemli adimlardan biridir.
Ogrencilerin motivasyonlar artirildiginda, 6grenme durumlar en yiiksek seviyeye
¢ikarilir ve 6gretmenin bilgi aktarimi daha kolay olur (Cam, 2007).

Raffini'a (1993) gore motivasyon, Ogrencinin ilgisini ¢ekerek onu siirece dahil
edebilmektir. Ogrenciyi ise iten faktor farkli olsa da, motivasyon faktérleri, sebepler,
amaclar ve yapilan akademik aktivitelerin igerikleriyle baglantili olmalidir (Cam,

2007).

1.4 Fen Bilimleri Ogrenimine Yonelik Tutum

Tutum, bir bireye, derse, 6gretmene, olaya yahut olguya karsi sergilenen tavir ve

degerler biitlinlidiir. Fen bilimleri dersine karsi Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve



Ogretmen adaylarinin tutum ve algilarinin yiiksek olmasi istenen sonugtur. Basar1 ve
doyum i¢in gereksinim duyulan temel 6gelerdendir.

Ilgi ve tutum, bir derse yahut konuya karsi olumlu veya olumsuz diisiinceler
besleyerek dersi sevme veya sevmeme gibi duyussal Ozellikler gdsterme halidir
(Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Tutum kavramiyla ilgili literatiirdeki tanimlamalar incelendiginde ¢ok ¢esitli yonii
olan bir kavram oldugu goriilmektedir. Birey davranislarini etkileme, manipiilator
Ozellikte olma, meyletme, tepki, hazir bulunusluk, yasantiyla iliskili olma, tercihleri
belirleme, duygu ve inancglari icerme tutum kavraminin barindirdigi 6zelliklerden
bazisidir (Sasmaz Oren ve Tezcan, 2009).

Tutumun dgrencilerin karar ve davraniglarinin olusmasi lizerindeki etkisi géz ontinde
bulunduruldugunda 6grenmenin gerceklesmesinde 6nemli bir rolii oldugu ortaya
cikar (Altinok, Ac¢ikgdz, 2004). Ozgelik (1998) bir derse karsi olumlu tutum
gelistirmeyi derse katilma istegi, karsilik vermekten haz duyma, degerli oldugunu
kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma bigimindeki davranislar olarak
belirtmistir (Yasar ve Anagiin, 2008).

Tutum, kisiye bir seye karsi ilgi duymasimi saglayan merak ve degerlendirme
ozelliklerini kazandirmasi sebebiyle bireyin 6grenme bi¢imini buna paralel olarak da
hatirlama, diisiinme, hayal kurma, bilgiyi kodlama, depolama, 6grenme, dikkat, geri
cagirma durumlarinda kendine 6zgii bir uygulamaya gitme seklini de etkiler. Fen
derslerinde Ogretmenle ve arkadaslar ile etkilesim, materyal kullanimi, 6grenme
kaynaklart Ogrencide fen tutumunun gelismesine yardimcidir. Birey onceden
etkilesime girmedigi ve 6grenme yasantist gecirmedigi bir kavram, olay ile ilgili bir
tutum gelistiremez. Bu sebeple 6grencinin fen derslerinde etkilesiminin artirilmasi
onemlidir. (Giimiis, 2009).

Fen bilimlerine yonelik tutum, genel olarak fen bilimleri alanina; 6zel olarak bir
konuya yahut etkinlige, bilimsel arastirma yontemlerine, fen bilim insanlarina, fen
bilimleri konulartyla ilgili kitap, dergi okumaya, fen bilimleri konulariyla ilgili
animasyon, ¢izgi film seyretmeye, fen bilimlerinin {riinlerine, bulgularina dayal
teknolojik uygulamalara, fen bilimlerinin toplumla ve ¢evreyle olan iliskilerine, fen
bilimleri 6gretimi ile ilgili, duygu, diisiince ve davraniglarini diizenli bir bigimde
olusturan yaklagimdir (Serin vd., 2001).

Fen bilimleri kavramlarina kars1 tutum, bireyin o kavrama kars1 duyusal tepkilerine

neden olan inanglar1 ve 0 kavramla baglantili alt gruplarindan olusmaktadir. Bu
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tepkilerin ortaya c¢ikmasi fen bilimleri dersini diger dersler arasindan se¢me,
akademik konular hakkinda bilgi sahibi olmaya istekli olma, fen bilimleri ile ilgili
hobi gelistirmeye karar vermek becerileri gelistirir. Tutumun bilissel ve etkileyici
boyutlarinin davranisi, dolayisiyla da 6grenme yasantisini ve bireyin bilissel
stratejileri kullanma gayretini etkileme giiciine sahip oldugu diisiiniilmektedir (Cakir
vd., 2007).

Tutumlar genel olarak kiiciik yasta ogrenilmekte ve deneyimleme sayisi arttikga
saglamlasmaktadirlar. Ozellikle ergenlik dénemindeki geng bireylerin tutumlar
tutarli fakat saglam degildir. Genellikle daha ileri yaslarda netlik kazanmaktadir
(Serin vd., 2001).

Tutumun O6grenme siiregleriyle iligkisi incelendiginde pek c¢ok boyutu goze
carpmaktadir. Bu boyutlar bireyin dersteki basarisimi da etkilemektedir. Bunlar,
Ogrencinin kendine duydugu Ozgiiven, dersi basarma konusundaki 6z yeterlilik
inanci, ailesinin sosyoekonomik durumu, egitim kurumunun imkéanlari, cevresi,
cinsiyet, yas, 6grencinin giidiilenme seviyesi, dersteki basarisi, 6gretmenin dgrenciye
kars1t tutumu ve dersin islenme sirasinda kullanilan 6gretme stratejileri, dgretim
yontem ve teknikleri seklinde siralanabilir. Bir 6grenci dersi ne kadar ¢ok keyifli
gecirirse o dersteki bilgileri 6grenip, kabullenmesi ve glinliikk hayata aktarip
kullanmast o kadar kolay olur. Bu durum derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde

onemlidir (Cakir vd., 2007).
1.5 Fen Bilimleri Ogrenimine Yonelik Tlgi

Ilgi kavrami TDK'da "Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan
hoslanma ve ona 6ncelik tanima" olarak agiklanmaktadir (TDK, 2016).

Okvuran'a (1995) gore cagdas egitim sisteminde, bireyin biligsel, duyussal ve
devinissel yonlerinin gelistirilmesi ve 0 derse ilgisinin saglanmasi1 temeldir (Cam,
2007).

Yasar'a (1993) gore fen bilimlerine yonelik ilk planli ve programli 6grenmeler
cocuga egitim kurum ve ortamlarinda gergek ilgi ve gereksinimleri gz oniinde
bulundurularak gergeklestirilmeye ¢alisilir. Fen bilimlerine yonelik bu dgrenmeler
bireyin gelisim diizeyine, ilgi ve isteklerine, ¢evrenin sundugu olanaklara gére uygun

strateji, yontem ve tekniklerle gerceklestirilir (Kildan ve Pektas, 2009).



Ilgi motivasyonu, motivasyon da dgrenmeyi etkiler. Ogrencilerin fen bilimlerine olan
ilgi ve isteklerinin, egitim hayatinin baglarinda yiiksek oldugu ancak ilerleyen

yillarda giderek azaldig1 gozlenmektedir (Akgiin, 1998).
1.6 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin iiniversiteye giriste meslek
tercihlerini etkileyecek olan temel bilim dersleriyle ilgili diisiincelerinin belirlenmesi
ve Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgilerinin farkli degiskenler
acisindan (cinsiyet, sinif diizeyi, meslek tercihi, akademik basari, fenle ilgili meslek

secimi) arastirilmasi amaglanmaktadir.
1.7 Problem Ciimlesi

Ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgileri

farkli degiskenler agisindan 6grencilerin meslek tercihleri tizerinde etkili midir?
1.8 Alt Problemler
Bu problem kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir;

1. Fene yonelik 6grencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlari meslek tercihlerine
gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari, cinsiyet
degiskenine gore anlaml farklilik gdstermekte midir?

3. Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari, simf diizeyine
gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlari arasmda anlamli bir iliski var
midir?

5. Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlar1 6grencilerin fen
bilimleri basar1 diizeylerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile dgrencilerin
meslek se¢imi arasinda anlamli bir iliski var midir?

7. Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile 6grencilerin

fen ile ilgili meslek se¢me istegi arasinda anlamli bir iligki var midir?
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1.9 Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar (sayiltilar) dikkate alinmustir;

1. Arastirmaci, uygulama yapacagi Aksaray merkezdeki okullarin sistematik
ornekleme yontemi ile se¢iminde yansiz davranmaistir.

Olgek yanitlanirken dgrenciler arasinda herhangi bir etkilesim olmamustir.
Ogrenciler 6lcek sorularina verdikleri cevaplarda samimidir.

Arastirmada kullanilan 6l¢egin maddeleri arastirmanin amacina uygundur.
Olgegin bir ders saatinde uygulanmas yeterlidir.

Se¢ilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

N o g~ w D

Arastirmaya katilan 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ihmal edilecek

kadar az oldugu varsayilmaistir.
1.10 Simirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklart su sekildedir;

1. Arastirma, Aksaray ilinde merkeze bagli bulunan 9 ortaokulun 6, 7 ve 8.
siifinda 6grenim goren 900 6grenciyle sinirhidir.

2. Arastirma, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3. Arastirma, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Aksaray'da 6grenim goren 900
ortaokul 6grencisi ile sinirhdir.

4. Arastirma, O0grencilerin fen bilimleri motivasyonlarini, tutumlarii ve ilgilerini
belirlemeye ydnelik uygulanmis olan “Universitelerin Temel Bilimlerine iliskin
Boliimlerinin Tercih Edilmeyisinin Nedenlerini Belirleme Anketi” olarak bir

araya getirilmis veri toplama araci ile sinirhdir.

1.11 Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan bazi tanimlar asagidaki gibidir.

1.11.1 Fen bilimleri: Fizik, kimya ve biyoloji derslerine ait konularin
harmanlanmasiyla olusmus pozitif bilimlere verilen ortak addir (Cam, 2007). Bu

calismada 3- 8. siniflarda okutulan fen bilimleri dersi vurgulanmistir.

1.11.2 Egitim: Bireyin davranislarinda yasanti yoluyla kasithh olarak istendik

degismeler meydana getirme siirecine verilen genel addir (Ertiirk, 1994).
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1.11.3 Ogretim: Ogretim, dgretme ve dgrenme faaliyetlerinin bileskesidir. Demek
oluyor ki 6gretim, 6gretme ve 6grenmeyi birarada kapsar. Bireyin hayat boyu siiren
egitiminin egitim kurumlarinda, belirlenen bir plan ve programa gore yiiriitiilen kismi

bireyin 6gretimini olusturur. (Cam, 2007)

1.11.4 Motivasyon: Motivasyon; giidillenme, tesvik etme, harekete gecirme,

isteklendirme gibi anlamlara gelmektedir (Aydin, 2007).

1.11.5 Tutum: Bir bireye anlamli gelen nesneyle ilgili diisiinceleri barindiran ve

bireyi davranista bulunmaya iten egilimdir. (Hanger ve Yalgin, 2007)

1.11.6 Tigi: Belirli bir olaya, objeye yahut diisiinceye egilimli olma, merak
barindirma, énem ve deger verme, yakinlik duyma, hoslanma ve onlarla mesgul
olmaktir (Emre, 2012). llginin diizeyine bagh olarak kisi, bir olaya, nesneye
kendiliginden yonelim sagliyorsa, bunlarin iizerinde duruyor ve diisliniiyorsa, bir
aktiviteye kendi istegi ile katilim sagliyorsa ve bundan zevk aliyorsa ilgili olarak
tanimlanabilir (Terzi, 2008) .

1.11.7 Basari: Bir konuda egitim alan Ogrencilerin istedigi varsayilan seye

ulagsmasinin karsiligidir.

1.11.8 Universite: Ogrencilerin mesleki, entelektiiel ve estetik gelisimlerine uygun
ortam saglayan, insanin ve doganin ¢dziilmemis sorunlarina 1sik tutan ve bilimi

gelistirici calismalar yapan egitim-6gretim ve arastirma kuruluslaridir (Polat, 2006).

1.11.9 Meslek: Belirli bir egitimle sistemli bilgi ve becerilere dayali, insanlara
hizmet ve faydali mal iretmek karsiliginda para kazanmak igin yapilan, kurallari

toplumca belirlenmis etkinlikler biitiintidiir (Kuzgun, 2011).

1.11.10 Meslek secimi: Bireyin tercih ettigi meslekler arasindan birine karar vermesi
(Kuzgun, 2011).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Fene Yonelik Motivasyon Ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Motivasyon iizerine c¢alisan arastirmacilar, 6grencilerin karar verme siireglerinde
tamamen gercekci olmadigi durumlarda motivasyona bagli sorunlarin olustugunu
ifade etmektedirler (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).

Aydin (2007) arastirmasini 3 farkli ilkdgretim okulunda egitim goren rastgele
secilmis 160 &grenci ile gerceklestirmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersini ¢ok
sevdikleri, derse girmek i¢in sabirsizlandiklari, dersin nasil gectigini anlamadiklari
ve dersin bitmesini hi¢ istemedikleri bulgusunu elde etmistir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersi motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cam (2007) calismasinda ortadgrenim kurumlarinda 6grenim goren genel lise ve
0zel liselerdeki 9. sinif 6grencilerinin fen bilimleri derslerine motive olamamalarinda
nelerin etkili oldugunu ve bunlarin nedenlerini belirlemeyi amaglamistir.
Arasgtirmanin evreni, 2006-2007 &gretim yilinda, Istanbul ilinde bulunan genel lise ve
ozel liselerde egitim goren 9. smf Ogrencileridir. Arastirmanmn O6rneklemi,
Istanbul'un Pendik ilgesindeki genel liselerde 6grenim goren 385 9. smif 6grencisi ile
Kartal, Maltepe ve Sultanbeyli il¢elerindeki 6zel liselerde 6grenim goren 189 9. siif
Ogrencisi olmak iizere toplam 574 9. simif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma
aracindaki "Fen bilimleri derslerini gegememekten ¢ok korkuyorum.” ifadesine kiz
Ogrencilerin daha fazla katildiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Atay (2014) ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile
ustbiligsel farkindaliklarimi belirlemek ve Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlari ile tistbiligsel farkindaliklarini 6grencilerin demografik 6zellikleri ve
akademik basarilar1 agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma orneklemi, 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda Aydin ili merkezde bulunan ilkogretim okullarinda
ogrenim gormekte olan toplam 630 o6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile iistbiligsel farkindaliklarinin cinsiyet ve
simif diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.



Denis Celiker vd.'nin (2015) amaglar1 arasinda ortaokul ogrencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarimi farkli degiskenlere gore incelemek, 6grencileri
motive eden unsurlari belirlemek yer almaktadir. Arastirmanin orneklemini 484
ortaokul oOgrencisi olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin fen 0Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin sinif seviyesi arttikca motivasyonun diistiigii ve ailenin egitim seviyesi
artttkca motivasyonun arttig1 tespit edilmistir.

Yenice vd. (2012) calismalarinda "ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini cesitli degiskenlere gore incelemeyi ve
Ogrencileri fen Ogrenmeye motive eden faktorleri belirlemeyi" amaglamistir.
Arastirma Orneklemi, Aydin ili Merkez ilgede bulunan 3 ilkdgretim okulunda
bulunan 663 ilkogretim ogrencisidir. Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin aragtirma sonucunda yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin fen grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyete gére anlamli
farklilik gostermedigine ulasilmistir. Ancak smif diizeyi degiskenine gore anlamli

farklilik bulunmustur.

2.2 Fene Yonelik Tutumla flgili Arastirmalar

Bu alanda yapilan c¢aligmalarin geneli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1, motivasyonlar1 ve 6grencilerin sahip olduklar1 mevcut duyussal 6zellikleri
tizerine yogunluk kazanmistir (Karamustafaoglu, 2009).

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerine yonelik ilgi, tutumlar ile basarilart
arasindaki iliski yakin diizeydedir. Bu nedenle c¢aligmalarin bu faktorleri ortaya
koyabilir nitelikte olmasi gerekir (Karamustafaoglu, 2009).

Cakir vd. 'nin (2007) yaptigi ¢caligmada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinn dlgiilmesi amaglanmustir. Ogrencilerin tutumlari ile siif diizeyi,
cinsiyet, akademik basar1 degiskenleri arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alismistir.
Ogrencilerin yaslar1 ve smif diizeyleri arttik¢a fen bilimlerine yonelik tutumlarinin
diistiigii goriilmiistiir. Ogrenci cinsiyeti ile tutum arasinda anlamh farklihk tespit
edilmemistir.

Mordi (1991) 6. sinif ve 10. sinif 6grencilerinden olusan toplam 2059 &grenci ile
arastirmasim yapnmustir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarina etki eden
faktorleri su sekilde siralamistir;

> Evdeki ozellikler %1
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> Ogrenci dzellikleri %16

> Ogretme ve 6grenme dzellikleri %11

» Okulun 6zellikleri %41
Bu faktorlerin  Ogrencilerin  fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde oldukca etkili oldugu saptanmistir. Buradan kullanilan &gretim
yaklasimlarinin ~ 6grencilerin  fen bilimleri derslerine karst olumlu tutum
gelistirmelerinde en 6nemli fakt6r oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Bilgin ve Karaduman,
2005).
Altinok (2004) calismasinda 5. sinif O6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarini belirlemeyi; cinsiyetin ve akademik basarinin 6grenci tutumlarina etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin drneklemini ilkdgretim 5. sinifa devam eden
1042 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarmin
olumlu oldugu bulgusu elde edilmistir. Cinsiyet degiskeninin tutum agisindan 6nemli
bir fark olmadigi ve 6grenci akademik basarilarinin tutumlarini etkiledigi sonucuna
varilmustir. Ancak kiz dgrencilerin fen bilimleri alaninda ¢alismay1 siirdiirmede erkek
Ogrencilere gore daha isteksiz oldugu tespit edilmistir.
Sasmaz Oren ve Tezcan (2009) ¢alismasinda 7. siif 6grencilerine 6grenme halkast
yaklagimini fen bilimleri dersinde kullanmanin 6grencilerin derse karsi tutumlarina
etkisini aragtirmay1 amaglamigtir. Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde Ankara ilinde yapilmistir. Arastirmanin orneklemini, ayni 6gretmenin
derslerine girdigi iki farkli 7. sinif subesinde okuyan 56 6grenci olusturmaktadir. Bir
subede 6grenme halkasi yaklasimi kullanilirken dier subede geleneksel yaklasim ile
ayni icerikler anlatilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme halkasi yaklagiminin
uygulandig1 6grencilerin fen tutumlarmin diger gruptaki &grencilere gore anlamli
farklilik gosterecek sekilde arttigini ortaya koymustur.
Tok (2008) calismasinda yansitict diistinme tekniklerine gore olusturulmus
etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar: iizerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Hatay ili
merkezde bulunan iki ilkogretim okulunun 5. Sinifinda egitim goren 62 Ggrenci
olusturmaktadir. Caligmada 6n test son test kullanilacagi igin deney grubu (26
ogrenci) ve kontrol grubu (36 6grenci) olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerine
yansitict diistinme etkinlikleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda yansitici diigiinme

etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisini artirdigini ortaya
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koymustur. Ayn1 zamanda 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
olumlu yonde degistigi tespit edilmistir.

Altinok ve Un Acikgdz (2006) calismalarinda isbirlikli kavram haritalama, bireysel
kavram haritalama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen bilimleri
dersi tutumlarina etkilerini incelemeyi amaglamistir. Caligmada Slgek 6n test-son test
olarak kullanilmistir. Olusturulan 3 farkli 6grenci grubundan birine isbirlikli kavram
haritalama yontemi, birine bireysel kavram haritalama yontemi, digerine de
geleneksel 6gretim ile 35 saat ses ve 151k konular1 islenilmistir. Arastirma toplam 122
kisinin olusturdugu 5. Smif diizeyindeki Ogrenciler ile gergeklestirilmistir.
Yontemlerden igbirlikli kavram haritalamanin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bireysel kavram haritalama
yonteminin 6grenci tutumlarint anlaml farklilik olmadan bir miktar artirdig tespit
edilmistir. Isbirlikli kavram haritalama ile geleneksel dgretim karsilastirildiginda
ogrenci tutumlari tizerinde igbirlikli kavram haritalamanin daha olumlu oldugu ortaya
konulmustur.

Alkan (2006) calismasinda ilkogretim birinci kademe 4. smif ve 5. siif
ogrencilerinin fen bilimlerine karst tutumlarini ortaya c¢ikarmayr amaglamistir.
Arastirmada literatiir tarama teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Usak
ilinde bulunan tabakalandirma yontemiyle ilkdgretim okullarindan se¢ilmis
ogrenciler olugturmaktadir. Cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri dersine kars:
ogrenci tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Smif diizeyi
degiskenine gore 5. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumunun daha olumlu
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bozdogan ve Yalcin (2005) arastirmalarinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
fizik konularma karsi tutumlarini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin
orneklemini Kirsehir il merkezinden segilen 9 ilkogretim okulu olusturmaktadir.
Incelenen degiskenler arasinda sinif diizeyinin artisi ile fen bilimleri dersindeki fizik
deneylerine kars1 6grencilerin tutumlarinin azaldigr goriilmiistiir.

Bozkurt ve Aydogdu (2009) calismalarinda ilkdgretim 6. smif ogrencilerinin
"bitkisel dokular ve hiicre” konusunun geleneksel 6gretim yontemiyle ve Dunn ve
Dunn Ogrenme Stili Modeliyle islendiginde 6grencilerin akademik basarilar1 ve
tutumlar1 tizerindeki etkisinin karsilastirilmasini amaglamistir. Calismada ol¢ek on
test-son test olarak kullanilmistir. Ogrenciler deney grubu ve kontrol grubu olarak

ikiye ayrilmig ve gruplardan birine Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline dayali
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ogretim, digerine geleneksel Ggretim yontemi kullanilarak, akademik basari ile
Ogrenci tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olma durumu tespit edilmistir. Dunn
ve Dunn Ogrenme Stili Modeli’ne gore yapilan egitimin, akademik basariyr artirdig
bulunmus Ve fene karsi1 6grenci tutumunu gelistirdigi bulgusu elde edilmistir.
Akbudak (2005) calismasinda 7. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine ve
ogretimine iligkin tutumlarimi incelemeyi ve fen bilimleri dersinin daha etkili
Ogretimine iliskin Ogrenci goriislerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini Konya il merkezinde bulunan 4 6zel ve 6 devlet okulunda egitim goren
270 (165 devlet okulu ve 105 6zel okul) 7. sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada
likert tipi 6lgek kullanilmustir. Ozel okullardaki 6grencilerin fen bilimleri dersine ve
dersin dgretimine iliskin tutumlarinin devlet okullarindaki Ogrencilere gore daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore Ogrenci tutumlarina
bakildiginda erkek 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu
olduguna ulasilmistir. Fen bilimleri dersi 6gretimine iliskin 6grenci tutumlari
arasinda cinsiyete gére anlaml farklilik ¢itkmamistir.

Ilgaz (2006) ¢alismasinda 6grencilerin cinsiyet ve basari degiskenlerinin fen bilimleri
dersinde kullanilan &grenme stratejileri ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlari
tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Calismanin
orneklemini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Edirne ili merkezdeki ortaokullarda
okuyan 822 7. simf dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde
Tanima ve Se¢me stratejilerini siklikla, Ezberleme stratejilerini daha nadir
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin
genellikle olumlu oldugu sdylenebilir. Akademik basarisi fen bilimleri dersinde
yiiksek olan ogrencilerin etkili 6grenme stratejilerini siklikla kullandigi ve bu
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin digerler arkadaglarindan daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Incelenen degiskenler arasindan cinsiyetin 6grenme stratejileri
acisindan anlamli farklilik olusturdugu ancak derse yonelik tutum agisindan anlaml
farklilik géstermemedigi sonucu bulunmustur.

Kiilge (2005) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin  nasil oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Ayni zamanda
ogrencilerin sahip oldugu tutumlarin psikososyal Ozelliklerine gore anlamli fark
gosterme durumunu arastirmayi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Aydin ili
merkezdeki devlet okullarinda 6., 7. ve 8. smf &grencileriyle gerceklestirilmistir.

Aragtirmada Ogrencilere anket uygulanmistir. Fen bilimleri dersi tutumlaria
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bakildiginda orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinin derste kendilerinin ne kadar basarili oldugunu
degerlendirme durumlarma gore anlamh fark gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri tutumunun anlamh farklilik
gostermedigi ortaya konulmustur.

Kaya ve Boylik (2011a) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine
ve fen bilimleri deneylerine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir.
Calismanin 6rneklemini, rastgele segilen 325 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
fen bilimleri deneylerine yonelik tutumlarmin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersine ve fen bilimleri deneylerine yonelik tutumlarimin cinsiyet, simif diizeyi ve
yasa gore anlamli farklilk gdsterme durumu arastirilmigtir. Ogrencilerin cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik ¢ikmazken, sinif diizeyine gore 8. sinif 6grencilerinin lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna esdeger olarak yas degiskenine
bakildiginda 14 yasindaki 6grencilerin lehine 6grenci tutumlarinda anlamli bir
farklilik oldugunu ortaya koymuslardir.

Umdu Topsakal (2010) c¢alismasinda isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
o0grenme yontemiyle islenen dersin 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki basarilarina ve tutumlarmna etkilerini karsilastirarak  incelemeyi
amaglamistir. Calisma, Sakarya Hendek il¢esindeki herhangi bir okulun 8. Siniflari
arasindan rastgele secilen iki sube ile gerceklestirilmistir. Subelerden birisi kontrol
grubu digeri deney grubudur. Bu gruplarda ‘Canllar I¢cin Madde ve Enerji’
linitesinin islenisi ile arastirma gerceklestirilmistir. Gruplardan birine isbirlikli
ogrenme teknikleri uygulanirken digerinde geleneksel Ogretim uygulanmistir.
Ogrencilere olgekler &n test-son test olarak uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1r O6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
geleneksel yontem uygulanan 6grencilere gore daha olumlu oldugu bulunmustur.
Unal ve Ergin (2006) ¢alismalarinda "Sivilarin ve Gazlarin Basinci" konusunun,
bulus yoluyla hazirlanan etkinlikler ile ve geleneksel yontem ile islenildiginde
ogrencilerin akademik basarilari ve fen bilimlerine yonelik tutumlari tizerine nasil bir
etkisinin oldugunu incelemislerdir. Arastirma drneklemini Izmir ili Buca ilgesindeki
bir okulun 7. Smiflarinin iki subesi olusturmaktadir. Calisma i¢in biri 30 kisilk digeri
29 kisilik iki grup olusturulmustur. Smiflardan birinde ders islenisinde bulus yolu

teknigi ile olusturulan etkinlikler kullanilirken, diger sinifda geleneksel yontemle
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Ogretim uygulanmistir. Her iki gruba olcekler calismanin Oncesinde ve g¢alisma
sonrasinda uygulanmistir. Bulus yoluyla hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
siniftaki 6grencilerin akademik basarilarn ile geleneksel yontemle ders islenilen
siniftaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda bulus yolu uygulanan sinif lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine y&nelik tutumlari
acisindan her iki grup arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Baysar1 (2007) arastirmasinda kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarim
gidermede, 6grencilerin fen bilimleri akademik basarisinda ve fen bilimleri tutumlari
tizerinde nasil bir etkiye sahip olduklarini aragtirmistir. Calismada iki grup 6grenciye
on test-son test kullanilmistir. Ogrenci gruplarindan birine kavram karikatiirleri ile
yapilandirmaci 6gretim modeli uygulanirken diger gruba yapilandirmaci 6gretim
modeli uygulanmistir. Kavram karikatiirii kullanim1 6grencilerin akademik basarilar
iizerinde farklilik olusturmanustir. Ogrencilerin fen bilimleri tutumlarinda da bir fark

saptanamamuistir.
2.3 Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Atay (2014) arastirmasinda ortaokul &grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini belirlemeyi ve Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini  68rencilerin baz1 6zellikleri ve akademik basarilar
acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonunda akademik basar1 ile fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

saptanmistir.

2.4 Ortaokul Ogrencilerinin Meslek Secimi Tle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bozgeyikli (2000) ¢alismasinda 8. sinif dgrencilerinin meslek se¢mede ne kadar
yetkin olduklarmi &lgebilecek 6lgek gelistirmeyi amaclamustir. Olgege "Meslek
Karar1 Verme Yetkinlik Olcegi" adin1 vermistir. Olgcek 27 maddeli olup likert tipidir.

Olgegin giivenirlik ve gecerliligi 480 8. smf Ogrencisiyle belirlenmistir.
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3. MALZEME VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni, arastirma orneklemi, veri toplama

araci ve bu aracin uygulanmasi, veri analizleri ayrintili olarak verilecektir.
3.1 Arastirma Modeli ve Uygulama

Bu arastirmada, ortaokul 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin iiniversiteye giriste meslek
tercihlerini etkileyecek olan temel bilim dersleriyle ilgili diisiincelerinin belirlenmesi
ve Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgilerinin farkli degiskenler
acisindan (cinsiyet, sinif diizeyi, meslek tercihi, akademik basar1 ve fenle ilgili
meslek se¢imi) amaglandigindan genel tarama modeli kullanilmistir.

Herhangi bir konuyla ya da olayla iliskili katilimcilarin gorislerinin, ilgi ve
becerilerinin, tutumlarinin vb. belirlendigi, genel olarak da diger ¢alismalara gore
daha biiyilk Orneklem ile yapilan aragtirmalara tarama arastirmalari denir
(Biiyiikoztiirk vd., 2010a). Fraenkel ve Wallen (2006)'e gore tarama arastirmalari
genellikle asagidaki 6zelliklere sahiptir (Biiytikoztiirk vd., 2010a).

1. "Biiyiik bir toplulugun konuyla ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerin (inang,
bilgi, tutum, kaygi, ilgi, deger vb.) betimlenmesi i¢in, toplulugun icinden
toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir pargasi segilir. Yani
evrenden 6rneklemin segilmesidir.

2. Arastirma igin gereksinim duyulan verileri toplama siireci, kisilere yoneltilen
sorulara verilen cevaplara baglidir.

3. Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil de, bu
toplulugu temsil eden 6rneklemden toplanir.” (s. 231)

Betimsel tarama, genel tarama ve Ornek olay taramalari olmak iizere iki bdliime
ayrilir. Iliskisel tarama, genel tarama ydntemi i¢inde bulunan bir yéntemdir (EKici ve
Hevedanli, 2010).

Tarama arastirmalarinda var olan durumu oldugu gibi betimleme yaparak durumu
ortaya cikarmayl amacglar  (Biylikoztirk vd., 2010a). Cepni'ye (2007) gore
Olceklero888



ile elde edile+n verilerin istatistiki ¢oziimleri iizerinde degerlendirme yapilarak
biitiine genellemeye ¢alisilir (Aktepe ve Aktepe, 2009).

Bu aragtirmada bagimsiz degisken olarak kisisel bilgiler; bagimli degisken olarak
motivasyon, tutum ve ilgi puanlari ele alinmistir.

Arastirmanin ana amaglarini gerceklestirmek i¢in asagidaki gibi bir yol izlenmistir;

1. Giivenirlikleri hazirlayan uzmanlar tarafindan uygulanabilir diizeyde bulunan
fen bilimleri motivasyon, fen bilimleri tutum ve fen bilimleri ilgi 6l¢ekleri ile
birlikte 6grenci kisisel bilgi formu bir araya getirilmistir.

2. 2012-2013 egitim ogretim yilinin ikinci yarisinda Olgcek Aksaray ilinde
merkeze bagli 9 ortaokulun 6, 7 ve 8. smf diizeyindeki Ggrencilerine
uygulanmustir.

3. Donem sonunda okullara gidilerek uygulama yapilan &grencilerin fen
bilimleri yilsonu basari puanlari temin edilmistir.

4. Veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programina
girilerek verilerin analizi yapilmistir.

3.2 Arastirma Evreni

Evren, arastirmalarda verilerin elde edildigi canli ve cansiz varliklardan olusabilen en
biiyiik gruba de3nilir (Biiytikoztirk vd., 2010a). Arastirmalarda evren, amaca uygun
olarak secilen bir grup 6grenci, bir sinif, okul, mahalle, kdy, ilge, il olabilecegi gibi
ilkenin tamami da olabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2010b).

Bu calismanin evreni olarak, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren,

Aksaray ili merkezde bulunan 11469 ortaokul 6grencisi esas alinmistir.

3.3 Arastirma Orneklemi

Bu calismanin 6rneklemi belirlenirken sistematik O6rnekleme yonteminden
faydalanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren Aksaray ili merkezde bulunan 9 farkli ortaokulun 6, 7 ve 8. sinifinda 6grenim
goren toplam 900 ogrenciden olusmaktadir. Etik ilkelerine uyularak okullarin
isimleri verilmemistir.

Orneklem, evrenden 6rnekleme yontemlerinden herhangi birinden yararlanilarak
secilen ve evreni temsil edebilecek Ozellikte olan kiiciik gruplara denilir

(Biiyiikéztiirk vd., 2010b).
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Sistematik ornekleme, olusturulan evren listesinden segilen araliklarla kisi yahut 6ge
secimi yapilan orneklemdir. Evren biyiikliginin (N) orneklem biiyiikliigiine (n)
oranlanmasi ile bir X degeri ¢ikar. X=7 ise, se¢imde her 7. Isim ya da dge rnekleme
secilecektir. Aslinda X'in tarafsiz alinmasi, istenilen Orneklemin ve evrenin
biiyiikliigiine baghdir. Sistematik 6rnekleme yonteminin diger yontemlerden farki
evrendeki biitiin elemanlarin bagimsiz olarak se¢ilme durumunun olmayisidir. Bir
secim yapildiktan sonra gerisi zaten belirli olmustur demektir (Ozen ve Giil, 2007).
Bu nedenledir ki 6rnekleme baslangi¢ noktasi segerken kura gerekir.
Sistematik 6rnekleme tekniginin islem basamaklar1 asagidaki gibidir (Ozen ve Giil,
2007).

1. Oncelikle arastirmanin evreni belirlenir.

2. Bu evreni temsil edebilecek drneklem biiyiikligi belirlenir.

3. Evren listesi olusturulur.

4. Evren biylikligiiniin (N) belirlenen 6rneklem biiyiikliigiine (n) boliinmesiyle

X degeri bulunur. (X=N/n)

o

Evren listesinin en {istiinden kura ile bir baslangi¢ noktasi belirlenir.
6. Baslama noktasindan her X. isim 6rnekleme dahil edilir.
7. lIstenilen 6rneklem biiyiikliigiine ulasilmadan liste biterse tekrar listenin

basina doniilerek istenilen 6rneklem olusturulmaya ¢alisilir.
3.4 Katihmcilarin Kisisel Ozellikleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bazi betimsel istatistik sonuglar1 bu boliimde
verilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri Cizelge 3.1.'de 6zetlenmistir.

Cizelge 3.1: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Frekans Dagilimi.

Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Kiz 436 48.4
Erkek 464 51.6
Toplam 900 100.0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 464'i (%51.6) erkek, 436's1 (%48.4) kiz 6grencidir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyi 6zellikleri Cizelge 3.2.'de verilmistir.

22



Cizelge 3.2: Ogrencilerin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Frekans Dagilimi.

Sinif Diizeyi N %

6. stmf 264 29.3
7. stf 340 37.8
8. siuf 296 32.9
Toplam 900 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 264'1 (%29.3) 6.smif, 3401 (%37.8) 7.smif ve 296's1
(%32.9) 8.smif diizeyindedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin en fazla 7. Sinif
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Arastirma yapildigi esnada yiriirliikte olan yeni
egitim sisteminde (4+4+4) ortaokulda heniiz 5. siniflar yeni olugmaya basladigindan
uygulama 6, 7 ve 8. siniflar lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumak istedikleri lise tiirline ait betimsel istatistik
sonuclar1 Cizelge 3.3.'de verilmistir.

Cizelge 3.3: Ogrencilerin Okumak Istedigi Lise Tiiriine Ait Frekans Dagilimu.

Lise Tiirti N %
Fen Lisesi 159 18.0
Anadolu Lisesi 76 8.6
Ogretmen Lisesi 97 11.0
Sosyal Bilimler Lisesi 66 7.5
Saglik Meslek Lisesi 118 13.4
Imam Hatip Lisesi 50 5.7
Askeri Lise 48 5.4
Glizel Sanatlar Lisesi 35 4.0
Polis Koleji 118 13.4
Spor Lisesi 74 8.4
Meslek Teknik Lise 36 4.1
Aksam Lisesi 1 0.1
Diger 4 0.5
Toplam 882 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 159'u (%18) fen lisesi, 76's1 (%8.6) Anadolu lisesi,
97'si (%11) 6gretmen lisesi, 66's1 (%7.5) sosyal bilimler lisesi, 118'i (%13.4) saglik
meslek lisesi, 50'si (%5.7) imam hatip lisesi, 48'i (%5.4) askeri lise, 351 (%4) giizel
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sanatlar lisesi, 118'i (13.4) polis koleji, 74"l (%8.4) spor lisesi, 36's1 (%4.1) mesleki
ve teknik lise, 1'i (%0.1) aksam lisesi, 4'0 (0.5) diger liselerde 6grenim gérmek
istemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok fen lisesinde okumak istedigi
gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen ile ilgili meslek se¢me isteklerine ait betimsel
istatistik sonucu Cizelge 3.4.'de verilmistir.

Cizelge 3.4: Ogrencilerin Fen ile ilgili Meslek Se¢cme Istegine Ait Frekans Dagilimu.

Sec¢enekler N %
Evet 414 49.2
Olabilir 41 4.9
Hayir 386 45.9
Toplam 841 100.0

Fen ile ilgili meslek se¢mek isteyen Ogrenci sayisi 414 (%49.2) ile fen ile ilgili
meslek se¢cmek istemeyen Ogrenci sayisinin 386 (%45.9) birbirine yakin diizeyde
oldugu goriilmektedir. Kararsizlik yasayan 6grenci sayist ise 41'dir (%4.9).
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilimler ile ilgili meslek se¢me istegine ait
betimsel istatistik sonucu Cizelge 3.5.'de verilmistir.

Cizelge 3.5: Ogrencilerin Sosyal Bilimler Ile Tlgili Bir Meslek Se¢gme Istegine Ait
Frekans Dagilimi.

Sec¢enekler N %
Evet 281 33.7
Olabilir 52 6.2
Hayir 502 60.1
Toplam 835 100.0

Sosyal bilimler ile ilgili meslek segmek istemeyen 6grenci sayis1 502 (%60.1), sosyal
bilimler ile ilgili meslek se¢mek isteyen Ogrenci sayist 281'dir (%33.7).
Ogrencilerden 52'si (%6.2) ise kararsizdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dil bilimleri ile ilgili meslek se¢gme istegine ait

betimsel istatistik sonucu Cizelge 3.6.'da verilmistir.
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Cizelge 3.6: Ogrencilerin Dil Bilimleri Ile Ilgili Meslek Segme Istegine Ait Frekans

Dagilimi.
Segenekler N %
Evet 198 24.3
Olabilir 48 5.9
Hayir 570 69.9
Toplam 816 100.0

Dil bilimleri ile ilgili meslek se¢gmek istemeyen &grenci sayist 570 (%69.9), dil
bilimleri ile ilgili meslek se¢gmek isteyen Ogrenci sayist 198'dir (%24.3).
Ogrencilerden 48'i (%5.9) ise kararsizdir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin lisede se¢meyi istedikleri alana ait istatistik
sonuclar1 Cizelge 3.7.'de verilmistir.

Cizelge 3.7: Ogrencilerin Lisede Segmeyi Istedikleri Alana Yonelik Frekans

Dagilima.
Alan N %
Sozel 241 29.3
Esit Agirlhik 257 31.2
Sayisal 243 29.5
Dil Egitimi 82 10.0
Toplam 823 100.0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin lisede 257's1 (%31.2) esit agirlik boliimiind, 243'i
(%29.5) sayisal bolimi, 241" (%29.3) sozel bolimii ve 82'si (%10) dil boliimiinii
segmeyi diisiinmektedir. Ogrencilerin tercihlerinde ilk sirada esit agirlik boliimiinii
secmek istedigi ve sozel boliim ile sayisal boliimii segmek isteyen 6grenci sayisinin
neredeyse esdeger oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendilerini okulda basarili gorme durumuna y6nelik

betimsel istatistik sonuglar1 Cizelge 3.8.'de verilmistir.
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Cizelge 3.8: Ogrencilerin Kendilerini Okulda Basarili Gorme Durumuna Y &nelik
Frekans Dagilimi.

Alan N %
Cok Basarili 139 15.7
Basarili 429 48.6
Orta 303 34.3
Basarisiz 12 14
Toplam 883 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 429'unun (%48.6) kendini fen dersinde basarili
buldugu, 303"iniin (%34.3) kendini orta derecede basarili buldugu, 139'unun (%15.7)
kendini okulda ¢ok basarili buldugu ve 12'sinin (%]1.4) kendini basarisiz buldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yilsonu fen basari puanlara ait betimsel istatistik

sonuglar1 Cizelge 3.9. 'da verilmistir.

Cizelge 3.9: Ogrencilerin Y1l Sonu Fen Basar1 Puanlarina Ait Frekans Dagilimi.

Basar1 Diizeyi N %

0-44 127 14.1
45-54 128 14.2
55-69 220 24.4
70-84 224 24.9
85-100 201 22.3
Toplam 900 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 127'sinin (%14.1) fen dersinde basarisiz oldugu,
348'inin (%38.6) orta derecede basarili oldugu, 224'iniin (%24.9) basarili oldugu ve
201'inin (%22.3) ¢ok basarili oldugu goriillmektedir.

3.5 Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, 6grenci motivasyon, tutum

ve ilgilerini 6lgmeyi amaclayan bir 6lgek kullanilmistir.
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3.5.1 Universitelerin temel bilimlerine iliskin béliimlerin tercih edilmeyisinin

nedenlerini belirleme anketi

Universitelerin  Temel Bilimlerine 1liskin Béliimlerin  Tercih  Edilmeyisinin
Nedenlerini Belirleme Anketinin igerisinde “Kisisel Bilgi Formu, Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi (Dede ve Yaman, 2008), Fen Bilimleri Dersine Y®6nelik
Tutum Olgegi (Kenar ve Balci, 2012), Fen Bilimleri Dersi Ilgi Envanteri (Koyuncu,
2009)” yer almaktadir.

3.5.1.1 Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu 12 sorudan olusmaktadir. Ogrencinin sahsi bilgileri ve gelecek
idealleri formun igeriginde yer almaktadir. Bu dlgekte dgrencilere yoneltilen acgik
uclu sorular ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik bir meslek sahibi olmak isteme
durumlart ve nedenleri yer almaktadir. Uygulanan Olgekte yer alan kisisel bilgi
formu, Ek A'da verilmistir.

Olgekte yer alan “H ve I” numarali sorular dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelimlerini gdstermektedir.

“H. Gelecekte sahip olmayi istediginiz meslek nedir?”

“I. Fen bilimlerine ait bir meslegi segmek ister misiniz? Cevabimizi agiklaymiz. (Tip,

Matematik, Fen, Miihendislik vb.)”
3.5.1.2 Fen 6@renmeye yonelik motivasyon olcegi

Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik sahip olduklari motivasyonlarini
belirlemek amaciyla Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen 6lgek
kullanilmistir. Olgek iiclii likert tipinde olusturulmustur. Olgekte yer alan maddelerin
cevap segenekleri, “3:Katiliyorum”, “2:Kararsizim”, “1:Katilmiyorum” seklindedir.
Olgek 23 maddeden olusmaktadir. Dede ve Yaman (2008) &lgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisin1 0.80 olarak bulmustur.

Psikolojik bir testte giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha biiyiik olmasi test

puanlarinin glivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).
3.5.1.3 Fen bilimleri dersine yonelik tutum 6l¢egi

Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik tutumlarmin  belirlenebilmesi

amaciyla Kenar ve Balci (2012) tarafindan gelistirilen dl¢ek kullanilmistir. Bu 6l¢ek
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liclii likert tipinde olusturulmustur. Tutum Slcegi 12 maddeden olusmaktadir. Olcekte
yer alan maddelerin cevap segenekleri, “Katiliyorum:3”, “Kararsizim:2”,
“Katilmiyorum:1” seklindedir. Orijinal ¢alismada 6lgegin Cronbach Alfa gilivenirlik

katsayis1 0,83 olarak bulunmustur.

3.5.1.4 Fen bilimleri dersi ilgi envanteri

Koyuncu (2009) tarafindan gelistirilen "fen bilimleri dersi ilgi envanteri” ti¢li likert
tipinde olusturulmustur. Test 38 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan
maddelerin cevap segenekleri, “Katiliyorum:3”, “Kararsizim:2”, “Katilmiyorum:1”
seklindedir. Orijinal c¢aligmada Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.88

olarak bulunmustur.

3.6 Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi
Veri toplama araglarinin uygulanmasinda asagidaki agamalar izlenilmistir.

1. Olgeklerin okullarda uygulanabilirligi icin Aksaray 1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (EK-B).

2. Uygulanacak olgekler 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilmustir.

3. Olgekler bir aylik siire iginde ilgili okullarda uygulanmustir.

4. Her okula uygulama yapilmasi i¢in bir kere gidilmis ve secilen siniflara
ogretmenlerin ve idarenin izni alinarak sahsi olarak girilerek, uygulama
yapilmugtir.

5. Olgek, ilk olarak &grencilere dagitilmis ve sonrasinda arastirmaci tarafindan
gruba, kullanilan 6l¢ek ile ilgili agiklamalar yapilmastir.

6. Uygulama ortalama olarak 40 dakikada gergeklestirilmis, ek siire isteyen
ogrencilerin uygulamayi bitirmesi beklenilmistir.

7. Uygulama belirlenen 6rneklemden 5 tane fazla 6grenciye uygulanmistir.

8. Degerlendirmeye alinan test sayisi toplamda 900 tanedir. Boylece istatistiki
analiz agisindan anlamsiz bulunan (okunmadan isaretledigi tespit edilen) bazi

testler degerlendirmeye alinmamastir.
3.7 Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan Olgekte yer alan sorular, SPSS bilgisayar istatistik paket
programi kullanilarak degerlendirilmistir. Uygulanacak analize karar vermek igin

oncelikle verilerin normal dagilim gésterme durumlari incelenmistir. Ogrencilerin
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fene yonelik toplam motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinin normal dagilim durumu

Cizelge 3.10'da verilmistir.

Cizelge 3.10: Kolmogorov-Smirnov Testi.

Degisken Kolmogorov-Smirnov

Test istatistigi P
Motivasyon Puani , 116 ,000
Tutum Puani , 126 ,000
Hgi Puam ,080 ,000

Ogrencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinin normal dagilim gdstermedigi
tespit edilmistir (p< .001). Puanlarin dagilimi normalden asir1 sapma gosterdigi
durumda "normallik" varsayimini gerektiren istatistiklerin kullanilmamasi gerekir.
Alternatifi olarak ise iligkisiz iki drneklem i¢in Mann Whitney U-Testi kullanilirken
iliskisiz k-orneklem i¢in Kruskal Wallis H-Testi kullanilir (Biyiikoztirk, 2012). Bu
nedenle arastirmada parametrik olmayan (nonparametric) testler kullanilmistir.

Alt problemlere ait karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi ve Kruskall Wallis H-
Testi ile yapilmustir. iliski durumu i¢in Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon
Analizi kullanilmigtir.

Kruskall Wallis H-Testi 1., 3. ve 5. alt problemler i¢in , Mann Whitney U-Testi 2. alt
problem i¢in, Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Analizi 4., 6., 7. Alt
problemler i¢in kullanilmistir. Ayrica 1., 3. ve 5. alt problemlerin ete kare degerleri
hesaplanmustir.

Ayrica baz1 degiskenler i¢in (cinsiyet, sinif diizeyi, okumak istenen lise tiirii, fen ile
ilgili meslek se¢gme durumu, sosyal bilimler ile ilgili meslek se¢cme durumu, dil
bilimleri ile ilgili meslek segme durumu, lisede se¢gmek istenilen alan, 6grencinin
kendini okulda ne diizeyde basarili buldugu, yilsonu fen basar1 puanlar1) betimsel

istatistik yontemlerinden olan frekans analizi yapilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde katilimcilarin kisisel 6zelliklerine iliskin bulgular, alt problemlere

iliskin bulgular ve uygulama sonrasinda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt problem 1: Ogrencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlar1 meslek tercihlerine

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Cizelge 4.1. ogrencilerin fene yodnelik motivasyon puanlarinin meslek tercihi

degiskenine gore incelenmesine ait bulgular1 gostermektedir.

Cizelge 4.1:

Ogrencilerin Fene Yo6nelik Motivasyon Puanlarinin Meslek Tercihi
Degiskenine Gore Incelenmesine Ait Bulgular.

Degisken Gruplar | N | Sira sd | X? P ° | Anlamh farklilik
ort.
SO—-FO, SO—i0,
SO—00, SO—-GO,
SO-TO, SO-BO,
SO—-S00, SO-MO,
SO 15 |576.33 S0-D, FO-10,
j FO—00, FO-GO,
FO 39 | 552.50 FO—TO, FO—BO,
i0 19 463.39 FO—S00, FO—MO,
. FO—D,I0—00,
00 14 | 428.89 0G0, I0-TO,
Motivasyon | GO 16 | 428.44 16-80, 10800,
iO-MO, iO-D,
Puani D 649 | 413.51 | 9 | 26.660 | .002 | .083 | ¢ G, 0010,
TO 20 409.68 00-B0, 00—-S00,
i 00—MO, 00—D,
BO 35 | 375.64 GO—TO, GO—BO,
SO0 |15 |371.47 G000, GO—MO,
. GO—D, D—TO,
MO 16 | 275.41 D—BO, D—S00,
D—MO, TO—BO,
TO—S00, TO—-MO,
BO—S00, BO—MO,
S00—-MO




(SO: Smif Ogretmenligi, FO: Fen Bilimleri Ogretmenligi, 10: Iingilizce
Ogretmenligi, OO: Okul Oncesi Ogretmenligi, GO: Gérsel Sanatlar Ogretmenligi, D:
Diger, TO: Tiirkge Ogretmenligi, BO: Beden Egitimi Ogretmenligi, SOO: Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, MO: Matematik Ogretmenligi)

Cizelge 4.1.'deki verilere gore Ogrencilerin fen motivasyonunun meslek tercihi
degiskenine gore;

Smif 6gretmenligi ile fen bilimleri 6gretmenligi, Ingilizce 6gretmenligi, okul 6ncesi
Ogretmenligi, gorsel sanatlar 6gretmenligi, diger meslekler, Tiirkge Ogretmenligi,
beden egitimi dgretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi
arasinda simif 6gretmenligi lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

FO ile 10, 00, GO, D, TO, BO, SOO ve MO arasinda FO lehine anlaml bir farklilik
tespit edilmistir.

10 ile 00, GO, D, TO, BO, SOO ve MO arasinda IO lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

00, ile GO, D, TO, BO, SOO ve MO arasinda OO lehine anlaml1 bir farklilik tespit
edilmistir.

GO ile D, TO, BO, SOO ve MO arasinda GO lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.

D ile TO, BO, SOO ve MO arasinda D lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
TO ile BO, SOO ve MO arasinda TO lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

BO ile SOO ve MO arasinda BO lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

SO0 ve MO arasinda SO0 Iehine anlamh bir farklilik tespit edilmistir. [X? (sd=9,
n=900) =26.660, p<0.01, I]2=.083]. Bu bulgu farkli meslekleri se¢gmek isteyen
ogrencilerin fen motivasyonlari lizerinde farkl: etkilere sahip oldugunu gosterir.

"Etki bliylikligli bagimsiz degisken ya da faktoriin bagimli degiskendeki toplam
varyansin ne kadarmi agikladigimi gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. Etki
blytikligi .01, .06, .14 diizeyindeki I]2 degerleri, sirasiyla "kiictik", "orta" ve "genis"
etki biytkligl olarak yorumlanir™ (Biiylikoztirk, 2012, s. 44). Buna gore
ogrencilerin meslek tercihlerinin motivasyonlari lizerinde orta derecede etkili oldugu
tespit edilmistir. Buna gore motivasyon puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik
%38'inin meslek tercihine bagli oldugu ifade edilebilir.

Cizelge 4.2. 6grencilerin fene yonelik tutum puanlarinin meslek tercihi degiskenine

gore incelenmesine ait bulgular1 gostermektedir.
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Cizelge 4.2: Ogrencilerin Fene Yonelik Tutum Puanlarinin Meslek Tercihi

Degiskenine Gore incelenmesine Ait Bulgular.

Degisken | Gruplar | N [ Siraort. |[sd | X° P 1° Anlamli
farklilik
} 39
FO 525.71
) 15
SO 463.67
) 20
TO 434.25
19
10 421.37
64
Tutum D 419.74
) 9 9 14.243 | 114 .088 | -
Puani SOO 15 417.57
BO 365.86
) 35
00 364.14
) 14
MO 340.81
h 16
GO 334.94
16

Cizelge 4.2.'deki verilere gore 6grencilerin fen tutumunun meslek tercihi degiskenine
gore anlamh sekilde farklilik gostermedigi goriilmektedir, [X? (sd=9, n=900)
=14.243, p>.05, 1)?=.088]. Bu bulgu farkli meslekleri segmek isteyen dgrencilerin fen
tutumlar1 iizerinde ayni etkilere sahip oldugunu gosterir. Ogrencilerin meslek
tercihlerinin tutumlar {lizerinde orta derecede etkili oldugu tespit edilmistir. Buna
gore tutum puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik %9'unun meslek tercihine bagli
oldugu ifade edilebilir.

Cizelge 4.3. 6grencilerin fene yonelik ilgi puanlarinin meslek tercihi degiskenine

gore incelenmesine ait bulgular1 gostermektedir.
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Cizelge 4.3: Ogrencilerin Fene Yonelik ilgi Puanlarmin Meslek Tercihi Degiskenine
Gore Incelenmesine Ait Bulgular.

Degisken | Gruplar | N Siraort. | sd | X? P 1’ Anlaml
farklilik

SO—FO, SO—D,
S0—00, SO—-GO,
SO—10, SO—-BO,
SO—-MO, SO—S00,

SO 15 | 583.83 SO—-TO, FO—D,
FO 39 |527.53 FO=00, FO=60,
FO—IO, FO—BO,
D 649 | 408.15 FO—MO, FO—S00,
00 14 |386.07 FO=T0, D00,
D—GO, D—IO,
T GO 16 | 382.27 D—BO, D—MO,
. i 19 | 37666 |9 |22.640 |.007 |.074 | P7800-D~1O
Puanl 00—GO, 00—-IO0,
BO 35 372.59 00—-B0O, 00—-MO,
MO 16 | 366.69 005800, 0010,
GO—10, GO—BO,
SOO |15 |361.29 GO—MO,
o GO—S00, GO—-TO,
TO 20 |331.33 PN
i6—S00, iI0—-TO,
BO—-MO,
BO—S00, BO—-TO,
MO—-S00,

MO—-TO, SOO-TO

Cizelge 4.3. incelendiginde 6grencilerin fen ilgisinin meslek tercihi degiskenine gore
SO ile FO, D, 00, GO, 10, BO, MO, SOO ve TO arasinda SO lehine anlaml1 bir
farklilik tespit edilmistir.

FO ile D, 00, GO, i0, BO, MO, SOO ve TO arasinda FO lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

D ile 00, GO, 10, BO, MO, SOO ve TO arasinda D lehine anlaml1 bir farklilik tespit
edilmistir.

00 ile GO, 10, BO, MO, SOO ve TO arasinda OO lehine anlaml1 bir farklilik tespit
edilmistir.

GO ile 10, BO, MO, SOO ve TO arasinda GO lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.

[0 ile BO, MO, SOO ve TO arasinda IO lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir.

33



BO ile MO, SOO ve TO arasinda BO lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir.
MO ile SOO ve TO arasinda MO lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

SO0 ve TO arasinda SOO lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir [X? (sd=9,
n=900) =22.640, p<.01, 1)>=.074]. Bu bulgu farkli meslekleri se¢mek isteyen
dgrencilerin fen ilgileri {izerinde farkli etkilere sahip oldugunu gésterir. Ogrencilerin
meslek tercihlerinin ilgi tizerinde orta derecede etkili oldugu tespit edilmistir. Buna
gore ilgi puanlarinda gbzlenen varyansin yaklasik %7'sinin meslek tercihine bagh

oldugu ifade edilebilir.
4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt problem 2: Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik var midir?

Bu alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4.4.'de gosterilmektedir.

Cizelge 4.4: Ogrencilerin Fene Y6nelik Motivasyon, Tutum Ve Ilgi Puanlarmin
Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesine Ait Bulgular.

Degisken Gruplar | N Sira Sira U P

Ortalamas1 | Toplami

Motivasyon | Kiz 434 498.56 216374.00

Puani 79397.000 | .000

Erkek 464 403.61 187277.00

Tutum Kiz 434 | 47206 | 204873.00

Puant 90898.000 | .012
Erkek  |464 | 42840 | 198778.00

flgi Puami | Kiz 425 | 457.42 | 194403.00

89072.000 | .049
Erkek 454 423.69 192357.00

Cizelge 4.4. incelendiginde, 6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi
puanlari arasinda, cinsiyet degiskenine gore, kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. (motivasyon U=79397.000; p<.001, tutum U=90898.000; p<.05 ve
ilgi U=89072.000; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin fene
yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek

oldugu anlasilmaktadir.

34



4.3 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt problem 3: Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlarinda
smif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt probleme iligskin bulgular Cizelge 4.5.'de gosterilmektedir.

Cizelge 4.5: Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon, Tutum Ve lgi Puanlarmin Smif
Diizeyi Degiskenine Gére Incelenmesi.

Degisken Gruplar | N Siraort. | sd | X° P n° Anlaml
farklilik
yoni

) 6.smif | 264 |503.86

Motivasyon 6-7, 6-8,

7.smf | 340 |423.54 |2 |16.036 |.000 |.019

Puani 8-7

&.smif | 296 433.88
6.smif | 264 520.49
Tutum 6-7, 6-8,
7.smf | 340 410.72 | 2 | 28.447 .000 | .035
Puam 8-7
&.smif | 296 433.77
6.simf | 259 514.26
flgi Puam1 | 7.smif | 334 | 40053 |2 |31.534 |.000 |.032

&.smif | 288 422.05

6-7, 6-8,
8-7

Cizelge 4.5. incelendiginde, sinif seviyesine gore dgrencilerin motivasyon puanlari
arasinda 6. sinif ile 7 ve 8. siif arasinda 6. sinif lehine ve 7. sinif ile 8. sinif arasinda
8. smif lehine anlamli bir farkhilik tespit edilmistir [X? (sd=2, n=900)=16.036,
p<.001].

Sinif seviyesine gore Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda 6. sinif ile 7 ve 8. sinif
arasinda 6. smif lehine ve 7. sinif ile 8. siif arasinda 8. smif lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [X* (sd=2, n=900) =28.447, p<.001].

Smif seviyesine gore Ogrencilerin ilgi puanlart arasinda 6. simif ile 7 ve 8. sinif
arasinda 6. siif lehine ve 7. smif ile 8. siif arasinda 8. sinif lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [X? (sd=2, n=881) =31.534, p<.001]. Bu bulgu farkli sinif
diizeyindeki 6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgileri {izerinde farkl
etkilere sahip oldugunu gosterir.

Ogrencilerin smif diizeylerinin motivasyonlari, tutumlari ve ilgileri {izerinde diisiik

derecede etkili oldugu tespit edilmistir (sirastyla 11°=.019, 1)°=.035, 1)?=.032). Buna
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gére motivasyon puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik 9%2'sinin, tutum
puanlarinda %3.5'inin ve ilgi puanlarinda %3'tiniin siif diizeyine bagli oldugu ifade

edilebilir.
4.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt problem 4: Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari
arasinda bir iligki var midir?
Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlar1 arasinda nasil bir iliski
oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Analizi
yapilmustir.
Bu alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4.6., Cizelge 4.7. ve Cizelge 4.8.'de
gosterilmektedir.

Cizelge 4.6: Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen Tutumlar

Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar:
Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P

Motivasyon Puani
900 558 .000
Tutum Puani

Cizelge 4.6. incelendiginde 6grencilerin fen motivasyonu ile fen tutumu arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.558, p<.001).
Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlar1 artarsa fene yonelik tutumlarinin da
artacagi sOylenebilir.
Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlari ile fen ilgileri arasindaki iliski Cizelge
4.7.'de verilmistir.

Cizelge 4.7: Ogrencilerin Fene Yo6nelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen Ilgileri

Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar:
Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P

Motivasyon Puani
881 577 .000

Ilgi Puan

Cizelge 4.7. incelendiginde 6grencilerin fen motivasyonu ile fen ilgisi arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.577, p<.001).
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Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlar1 artarsa fene yonelik ilgilerinin de artacag
sOylenebilir.
Ogrencilerin fene yonelik tutumlari ile fen ilgileri arasindaki iliski Cizelge 4.8.'de

verilmistir.

Cizelge 4.8: Ogrencilerin Fene Yonelik Tutum Diizeyleriyle Fen ilgileri Arasindaki
Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon
Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P

Tutum Puani
) 881 .608 .000
Ilgi Puam

Cizelge 4.8. incelendiginde Ogrencilerin fen tutumu ile fen ilgisi arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski goriilmektedir (r=.608, p<.001). Ogrencilerin

fene yonelik tutumlari artarsa fene yonelik ilgilerinin de artacagi soylenebilir.
4.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 5: Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari
ogrencilerin fen bilimleri basar1 diizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermekte
midir?

Bu alt probleme iligkin bulgular Cizelge 4.9. 'da gosterilmektedir.
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Cizelge 4.9: Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon, Tutum Ve Ilgi Puanlari ile
Ogrencilerin Fen Bilimleri Basarilar1 Arasindaki Farkin incelenmesi.

Degisken | Gruplar N Siraort. | sd | X? P ° | Anlamh
farklilik
0-44 (1) | 127 |393.76 5-4, 5-3,
_ 45-54 (2) | 128 | 473.75 5-2, 5-1,
Motivasyon
b 55-69 (3) | 220 |425.45 |4 |18.917 |.001 |.022 |4-3, 4-1,
uani
70-84 (4) | 224 |443.11 3-1, 2-1,
85-100 (5) | 201 | 507.20 2-3,2-4
0-44 (1) | 127 |388.29 5-4, 5-3,
45-54 (2) | 128 | 449.50 5-2, 5-1,
Tutum
b 55-69 (3) | 220 |437.90 |4 |28.704 |.000 |.024 |4-1, 3-4,
uani
70-84 (4) | 224 | 427.06 3-1, 2-4,
85-100 (5) | 201 | 530.35 2-3, 2-1,
5-4, 5-3,
0-44 (1) | 123 |409.19
5-2, 5-1,
45-54 (2) | 126 |459.71
, 4-3, 4-1,
flgi Puam |55-69 (3) | 216 |405.72 |4 |18.156 |.001 |.019 0t 2.3
70-84 (4) | 222 | 429.54 B
2-2, 2-1,
85-100 (5) | 194 |501.42 3

Cizelge 4.9. incelendiginde fen akademik basarisina gore Ogrencilerin fen
motivasyon puanlart arasinda 85-100 arasi puan alan 6grenciler ile 0-44, 45-54, 55-
69, 70-84 arasi puan alan Ogrenciler arasinda 85-100 arasi puan alan Ogrenciler
lehine anlaml1 bir sekilde farklilik tespit edilmistir. 45-54 aras1 puan alan 6grenciler
ile 0-44, 55-69, 70-84 aras1 puan alan Ogrenciler arasinda 45-54 arasi puan alan
ogrenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmigtir. 70-84 arasi puan alan
ogrenciler ile 0-44, 55-69 arasi puan alan 6grenciler arasinda 70-84 arasi puan alan
ogrenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmistir. 55-69 arasi puan alan
ogrenciler ile 0-44 arasi puan alan Ogrenciler arasinda 55-69 arasi puan alan
Ogrenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmistir [X? (sd=4,
n=900)=18.917, p<.01, I]2=.022]. Bu bulgu farkli fen basarisina sahip 6grencilerin
fen motivasyonlari iizerinde farkli etkilere sahip oldugunu gosterir. Ogrencilerin fen

akademik basarilarinin motivasyonlar tizerinde kiiciik derecede etkili oldugu tespit

38



edilmistir. Buna gore fen motivasyon puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik
%?2'sinin fen bilimleri akademik basarisina bagli oldugu ifade edilebilir.

Fen akademik basarisina gore 6grencilerin fen tutum puanlar1 arasinda 85-100 arasi
puan alan 6grenciler ile 0-44, 45-54, 55-69, 70-84 aras1 puan alan 6grenciler arasinda
85-100 aras1 puan alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmistir.
45-54 arasi puan alan 6grenciler ile 0-44, 55-69, 70-84 arasi puan alan 6grenciler
arasinda 45-54 arasi puan alan 6grenciler lehine anlamh bir sekilde farklilik tespit
edilmistir. 55-69 arasi puan alan 6grenciler ile 0-44, 70-84 aras1 puan alan 6grenciler
arasinda 55-69 arasi puan alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit
edilmigtir. 70-84 aras1 puan alan Ogrenciler ile 0-44 arasi puan alan Ggrenciler
arasinda 70-84 arasi puan alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit
edilmistir [X2 (sd=4, n=900)=28.704, p<.001, l’]2=.024]. Bu bulgu farkli fen
basarisina sahip Ogrencilerin fen tutumlar1 tizerinde farkli etkilere sahip oldugunu
gosterir. Ogrencilerin fen akademik basarilarinin tutumlari iizerinde kiiciik derecede
etkili oldugu tespit edilmistir. Buna gore fen tutum puanlarinda gézlenen varyansin
yaklasik %2'sinin fen bilimleri akademik basarisina bagli oldugu ifade edilebilir.

Fen akademik basarisina gore 6grencilerin fen ilgi puanlart arasinda 85-100 arasi
puan alan 6grenciler ile 0-44, 45-54, 55-69, 70-84 arasi puan alan 6grenciler arasinda
85-100 aras1 puan alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmistir.
45-54 arasi puan alan ogrenciler ile 0-44, 55-69, 70-84 arasi puan alan dgrenciler
arasinda 45-54 arasi puan alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit
edilmistir. 70-84 aras1 puan alan 6grenciler ile 0-44, 55-69 aras1 puan alan 6grenciler
arasinda 70-84 arasi puan alan 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilik tespit
edilmigstir. 0-44 aras1 puan alan Ogrenciler ile 55-69 arasi puan alan dgrenciler
arasinda 0-44 arasi puan alan 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilik tespit
edilmistir [X? (sd=4, n=881)=18.156, p<.01, I1’=.019]. Bu bulgu farkl fen basarisina
sahip Ogrencilerin fen ilgileri lizerinde farkli etkilere sahip oldugunu gosterir.
Ogrencilerin fen akademik basarilarmin ilgileri iizerinde kiiciik derecede etkili
oldugu tespit edilmistir (Tablo 19). Buna gore fen ilgi puanlarinda gozlenen
varyansin yaklasik %2'sinin fen bilimleri akademik basarisina bagli oldugu ifade
edilebilir.
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4.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 6: Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile
Ogrencilerin meslek se¢imi arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4.10., Cizelge 4.11. ve Cizelge 4.12.'de
gosterilmektedir. Ogrencilerin fene yonelik motivasyon diizeyleriyle meslek secimi

arasindaki iliski Cizelge 4.10.'da verilmistir.

Cizelge 4.10: Ogrencilerin Fene Yonelik Motivasyon Diizeyleriyle Meslek Se¢imi
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar:
Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Motivasyon Pani 838 -.113 .001

Meslek se¢imi

Cizelge 4.10. incelendiginde Ogrencilerin fene yonelik motivasyon diizeyleriyle
meslek se¢imi arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=-.113, p<.01). Yapilan bu analiz bize yorum yapabilme olanag:
saglamazken, degiskenlerin birlikte hangi diizeyde ve hangi yonde degistikleri
konusunda fikir sahibi olmamizi saglar (Biiyiiksener, 2012).

Ogrencilerin fene yonelik tutumlariyla meslek segimi arasindaki iliski Cizelge
4.11.'de verilmistir.

Cizelge 4.11: Ogrencilerin Fene Y&nelik Tutum Diizeyleriyle Meslek Se¢imi
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar
Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Tutum Puani 838 -.183 .000

Meslek se¢imi

Cizelge 4.11. incelendiginde 6grencilerin fene yonelik tutum diizeyleriyle meslek
secimi arasinda diisiikk diizeyde, negatif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=-.183, p<.001).

Arastirmaya katilan 6grencilerin fene yonelik ilgileriyle meslek se¢imi arasindaki

iliski Cizelge 4.12.'de verilmistir.
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Cizelge 4.12: Ogrencilerin Fene Yonelik ilgi Diizeyleriyle Meslek Se¢imi
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira Farklar:
Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Ilgi Puam 820 -.166 .000

Meslek secimi

Cizelge 4.12. incelendiginde Ogrencilerin fene yonelik ilgi diizeyleriyle meslek
secimi arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir (r=-.166, p<.001).
4.7 Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Alt problem 7: Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile
ogrencilerin fen ile ilgili meslek se¢me istegi arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4.13., Cizelge 4.14. ve Cizelge 4.15.'de
gosterilmektedir. Ogrencilerin fene yonelik motivasyon diizeyleriyle fen ile ilgili

meslek se¢me istekleri arasindaki iligski Cizelge 4.13.'de verilmistir.
Cizelge 4.13: Ogrencilerin Fene Y&nelik Motivasyon Diizeyleriyle Fen Ile Tlgili

Meslek Segme Istegi Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown
Sira Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Motivasyon Puan1 | 841 231 .000

Fen Meslek se¢imi

Cizelge 4.13. incelendiginde 6grencilerin fene yonelik motivasyon diizeyleriyle fen
ile ilgili meslek se¢me istekleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir (r=.231, p<.001). Buna gore Ogrencilerin fene yonelik
motivasyonlar1 artttkca fen ile ilgili meslek se¢me isteklerinin de artacag
sOylenebilir.

Cizelge 4.14.'de dgrencilerin fene yonelik tutum diizeyleri ile 6grencilerin fen ile

ilgili meslek se¢gme isteklerine ait bulgular gosterilmektedir.

41



Cizelge 4.14: Ogrencilerin Fene Yonelik Tutum Diizeyleriyle Fen ile ilgili Meslek
Secme Istegi Arasindaki iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Tutum Puani 841 .306 .000

Fen Meslek secimi

Cizelge 4.14. incelendiginde Ogrencilerin fene yonelik tutum diizeyleriyle fen ile
ilgili meslek se¢me istekleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=.306, p<.001). Buna gore Ogrencilerin fene yoOnelik
tutumlart arttikca fen ile ilgili meslek se¢me isteklerinin de artacagi sdylenebilir.
Cizelge 4.15.'de 6grencilerin fene yonelik ilgi diizeyleri ile 6grencilerin fen ile ilgili
meslek se¢me isteklerine ait bulgular gosterilmektedir.

Cizelge 4.15: Ogrencilerin Fene Yénelik Ilgi Diizeyleriyle Fen ile Ilgili Meslek

Secme Istegi Arasindaki iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Analizine Ait Bulgular.

Degisken N R P
Ilgi Puani 823 250 .000

Fen Meslek se¢imi

Cizelge 4.15. incelendiginde 6grencilerin fene yonelik ilgi diizeyleriyle fen ile ilgili
meslek se¢me istekleri arasinda diigiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu
goriilmektedir (r=.250, p<.001). Buna gore dgrencilerin fene yonelik ilgileri arttik¢a

fen ile ilgili meslek se¢me isteklerinin de artacagi  sdylenebilir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1 Alt Problemlere Yonelik Sonuclar
Arastirmadaki alt problemlere ait sonuclar bu bolimde verilmis ve literatiirden

ornekleriyle tartigilmistir.
5.1.1 Birinci alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu béliimde **fen bilimlerine yonelik 6grencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlari
meslek tercihlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?™ alt problemine ait

sonugclar verilip literatlirden 6rnekleriyle tartigilmastir.

5.1.1.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon puanlarimin meslek tercihi

degiskenine gore incelenmesine ait sonuclar

Elde edilen verilere gore gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek
fen motivasyonuna sinif 6gretmenligi tercih etmek isteyen dgrencilerin sahip oldugu,
bunu fen bilgisi 6gretmenligi, Ingilizce 6gretmenligi, okul &ncesi dgretmenligi,
gorsel sanatlar Ogretmenligi, diger meslekler, Tiirkce Ogretmenligi, bilgisayar
o0gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi mesleklerini
tercih etmek isteyen oOgrencilerin izledigi goriilmektedir. Buna goére meslek
tercihinde siralanan mesleklerden sinif 6gretmenligi isteyen ogrencilerin diger tiim
branglara gore fen motivasyonunun daha yiiksek oldugu ve farklarin anlamli oldugu
bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Ogrencilerin meslekleri tam olarak
tanimamast, fen bilimlerine ait mesleklerin bilinmemesi, sinif 6gretmenliginin fen ile
ilgili iceriklerin oldugu bir brang olmasi gibi sebepler one siiriilebilir. Bu konuda
literatiirde arastirmayr destekleyen veya arastirma ile celisen bir sonuca

ulagilamamustir.



5.1.1.2 Ogrencilerin fene yonelik tutum puanlarinin meslek tercihi degiskenine

gore incelenmesine ait sonuglar

Ogrencilerin fene yonelik tutum puanlarinin meslek tercihi degiskeni verilerine gore
gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda meslekler arasinda anlamli farklilik
olmadig1 bulunmustur. Ogrencilerin segmek istedigi meslek ile fen tutumlari arasinda
anlaml farkin olmamasini ortaokul 6grencilerinin fen tutumlarinin genel olarak
olumlu olmasina baglayabiliriz. Ilkdgretim dgrencilerinin fen tutumlar1 alanyazinda
bazi ¢alismalarda olumlu bulunmustur.( Alkan, 2006; llgaz, 2006; Akbudak, 2005;
Kiilge, 2005; Serin vd., 2003). Erdem vd., (2004) 6grencilerin fen bilgisine karsi
tutumlar ile fen bilgisi 6gretmenligi programini tercih siralari arasinda anlamli bir
iliski olma durumunu aragtirmistir. Nitekim 6grencilerin fen bilgisine kars1 tutumlari
ile fen bilgisi 6gretmenligini tercih siralari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Haciomeroglu ve Sahin Taskin (2010) arastirmalarinda 6gretmen adaylarin
meslege kars1 tutumlarini arastirmislardir. Calismanin sonunda 6gretmen adaylarinin
meslege iliskin tutumlari ile bagli bulunduklari anabilim dali arasinda anlamli bir
farklilik olmadigina ulagmislardir. Capri ve Celikkaleli (2008) ¢alismalarinda
Ogretmen adaylarinin meslege iligkin tutumlarinin programlarina gore farklilasma
durumunu aragtirmislardir. Bulgular neticesinde egitim fakiiltesi ve teknik egitim
fakiiltesi Ogretmen adaylarinin meslege iliskin tutumlarimin programlarmna gore
farklilasmadig1 sonucuna ulagmislardir. Siralanan aragtirma sonuglarinin bu arastirma

ile paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

-----

yiiksek oldugu bulunmustur. O halde fen bilgisi 6gretmenligi dgrencilerinin fen
bilimleri derslerine yonelik tutumlarinin sinif 6gretmenligi 6grencilerine gore daha

olumlu oldugu sdylenebilir.

5.1.1.3 Ogrencilerin fene yonelik ilgi puanlarinin meslek tercihi degiskenine

gore incelenmesine ait sonuclar

Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda en yiiksek fen ilgisine yine sinif
ogretmenligi tercih etmek isteyen Ogrencilerin sahip oldugu, bunu fen bilgisi

ogretmenligi, diger meslekler, okul dncesi 6gretmenligi, gorsel sanatlar 6gretmenligi,
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Ingilizce &gretmenligi, bilgisayar 6gretmenligi, matematik Ogretmenligi, sosyal
bilgiler 6gretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi tercih etmek isteyen oOgrencilerin
izledigi goriilmektedir. Buna gore meslek tercihinde simif 6gretmenligini tercih
etmek isteyen ogrencilerin fen ilgilerinin diger branglara gore daha yiiksek oldugu ve
farklarin anlamli oldugu bulunmustur. Bu konu farkli 6érneklemler ile incelenmeye

devam edilmelidir.
5.1.2 Ikinci alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu béliimde "6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari, cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?" sorusuna ait sonuglar verilip

literatlirden ornekleriyle tartigilmistir.

5.1.2.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon puanlarinin cinsiyet degiskenine

gore incelenmesine ait sonuclar

Ogrencilerin fen bilimleri motivasyonunun cinsiyet degiskenine gore incelenmesinde
kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi bulunmustur. Buna gore, kiz
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi motivasyonunun erkek dgrencilere gore daha
yiikksek oldugu sonucuna ulasilir. Yapilan benzer ¢alismalarda da kizlarin anlaml
diizeyde fen motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Inel Ekici vd.,
2014; Akpmar vd., 2013; Uzun, Keles, 2010; Yilmaz, Huyugiizel Cavas, 2007;
Yaman, Dede, 2007). Martin (2004) Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
motivasyon diizeylerini 6grenmeye odaklanabilme, uyum saglama becerisi, etkili
caligma yoOnetimi uygulama, giigliiklerle basedebilme ve 6grenmeye istek duyma
kapsamlarinda kiz Ogrencilerin erkeklere gore daha becerikli oldugunu, kendi
kendini yonlendirme kapsaminda ise erkek oOgrencilerin kizlara gore daha {ist
diizeyde becerilere sahip olduklarini tespit etmistir (Yaman ve Dede, 2007) .

Bu c¢alismanin aksine kiz Ogrencilerin ortalama motivasyon puanlart erkek
Ogrencilerin ortalama motivasyon puanlarindan daha yiiksek olmasina ragmen,
Ogrenci cinsiyeti degiskeninin fen bilimleri dersi 6§renme motivasyonu ile anlaml
farklilik olusturmadigi bulunmustur (Duman, 2014; Yenice vd., 2012; Cavas, 2011;
Zeyer ve Wolf, 2009; Aydn, 2007; Karagdéz Bolat, 2007). Cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin fen bilimlerine kars1 motivasyonlar1 {izerinde bir etkisi yoktur (Azizoglu

ve Cetin, 2009). Biitiin bu ¢alismalar alanyazinda bu konuda celiski oldugunu
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gostermektedir. Yapilan calismanin bulgularinin  diger arastirma bulgulartyla
celismesinin sebebi olarak farkli 6rneklem gruplariyla calisilmasi ya da farkli 6lgme

araglarinin ve yontemlerinin kullanilmasi gosterilebilir (Atay, 2014).

5.1.2.2 Ogrencilerin fene yonelik tutum puanlarmin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesine ait sonuclar

Ogrencilerin fen tutumunun cinsiyet degiskenine gére incelenmesinde kiz 6grenciler
lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak, kiz
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumunun erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilir. Bu sonucu destekleyen ¢alismalar vardir (Giivercin,
2008; Akpinar vd., 2013; Tal vd.,2000).

Egitim fakiiltesinde egitim gdren dgrencilerin, meslege iliskin tutumlarinin cinsiyet
faktoriine gore incelenmesinde kadin Ogretmen adaylarinin tutumunun erkek
Ogretmen adaylarinin tutumundan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Giirbliz ve
Kisoglu, 2007; Kaya ve Biiyiikkasap, 2005).

Bunun yaninda Altinok (2004) 6grencilerin fen bilimleri dersi tutumlariin genel
olarak olumlu oldugunu ve cinsiyet degiskeni acisindan 6grenciler arasinda anlamli
fark olmadigi sonucunu elde etmistir. Literatiirde bu sonuca paralel sonuglar
karsimiza ¢ikar (Kaya ve Boyiik, 2011a; Azizoglu ve Cetin, 2009; Cakir vd., 2007;
Alkan, 2006; Ilgaz, 2006; Unal ve Ergin, 2006; Akbudak, 2005; Yesilyurt ve ark,
2004; George, 2000).

Farkli olarak Bennett ve Dawson (1981) calismalarinda erkek oOgrencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin kiz dgrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulagmistir (Kiilge, 2005).

Ogrencilerin fen bilimleri tutumu ile cinsiyet degiskeni arasinda alan yazinda tutarsiz

sonuclar bulunmaktadir.

5.1.2.3 Ogrencilerin fene yonelik ilgi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesine ait sonuclar

Ogrencilerin fen ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesinde kiz 6grenciler
lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 bulunmustur. Buna gore, kiz 6grencilerin fen
dersine kars1 ilgisinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilir.
Literatiirde bu konuyla ilgili ¢calismamizi destekleyen yahut ¢alismamizla g¢elisen
herhangi bir sonuca ulasilamamastir.
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5.1.3 Ugiincii alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu boliimde ™ 6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlari, sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?" alt problemine ait sonuglar

verilip literatiirden 6rnekleriyle tartigilmistir.

5.1.3.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon puanlar1 ile smf diizeyi

degiskenine gore incelenmesine ait sonuclar

Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde en yiiksek fen bilimleri motivasyonuna 6.
simif Ogrencilerinin sahip oldugu, bunu 8. ve 7. smif O6grencilerinin izledigi
goriilmektedir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri motivasyonu 7. ve 8.
simif; 8. smif 6grencilerinin fen motivasyonunun ise 7. siif 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu ve farklarin anlamli oldugu sonucuna ulasilir. Ogrencilerin sinif
diizeylerinin fene yonelik motivasyon lizerinde farkli etkiye sahip olduguna elde
edilen bulgular sonucu ulasilmistir. Sinif diizeyi arttik¢a fene yonelik motivasyonun
diistiigii soylenebilir. Atay (2014), Inel Ekici vd. (2014), Akpmar vd. (2013), Yenice
vd. (2012), Uzun ve Keles (2010), Giivercin (2008), Aydin (2007), Karagdz Bolat
(2007), Yaman ve Dede (2007), Tal vd. (2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde
edilen aragtirma sonucuna paralel olarak 6grencilerin motivasyon puanlarinin sinif
diizeyi arttikga azaldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okulun ilk yillarinda
ogrenmeye daha hevesli ve istekli olmalari, sinif diizeylerinin artmasiyla ogretilen
konu ve kavramlarin daha karmasik hale gelmesi, ergenligin Ggrencilerde
olusturdugu olumsuz algi gibi durumlarin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
motivasyonun azalmasina neden oldugu sdylenebilir (Atay, 2014). Arastirmamiza
gore en diisiik motivasyona 7. sinif diizeyindeki 6grencilerin sahip olmasi1 ergenlige
yeni girmis olmanin Ogrenciler tizerindeki etkilerine baglanabilir. 8. simf
diizeyindeki 6grencilerin TEOG sinavina girecek olmalar1 sebebiyle ders ¢aligma
isteklerinin artmis olmasiyla 7. sinifa gére daha yiliksek fen motivasyonuna sahip
olduklar1 yorumu yapilabilir.

Azizoglu ve Cetin (2009) arastirmalarinda G6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar lizerinde sinif diizeyi degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucunu bulmuslardir. Bu sonug diger arastirmalar ile ¢elismektedir. Bunun sebebi

orneklemlerin farkli olmasi olabilir.
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5.1.3.2 Ogrencilerin fene yonelik tutum puanlari ile simf diizeyi degiskenine

gore incelenmesine ait sonuclar

Gruplarin sira ortalamalart incelendiginde en yiiksek fen tutumuna 6. Smif
ogrencilerinin sahip oldugu, bunu 8. ve 7. Sinif 6grencilerinin izledigi goriillmektedir.
Buna gore 6. Smif 6grencilerinin fen tutumu 7. Ve 8. Sinif; 8. Sinif 6grencilerinin
fen tutumu ise 7. Siif 6grencilerine gore daha yiiksektir. Analiz sonuglarma gore
puanlar arasindaki farklarin anlamli oldugu sonucuna ulagilir. Ogrencilerin smif
diizeylerinin fene yoOnelik tutum iizerinde farkli etkiye sahip olduguna elde edilen
bulgular sonucu ulasilmistir. Literatiirde d6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik
tutumlarinin olumsuz oldugu, smif diizeyi arttikga fen bilimlerine yonelik tutumun
diisme egiliminde oldugunu ortaya ¢ikaran ¢alismalar mevcuttur (Cakir vd., 2007,
Kiilge, 2005; Ciirebal, 2004, Murphy, Beggs, 2003; George, 2000; Stark ve
Gray,1999; Tekindal, 1995, Hofstein vd., 1990). Ogretim programindaki
kazanimlarin 6, 7 ve 8. siniflarda yogunlastigi ve bu yogun programin &grencileri
zorladigr diistiniilebilir. Dolayisiyla o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin daha olumsuz oldugu soylenebilir (Cakir vd., 2007). Ayn1 zamanda 6.
sinif miifredatinin 7. ve 8. smiflara gére daha basit, anlasilir, sézel ifadelerin yer
aldig1 biyoloji agirlikli olmasi, 8. sinifa dogru gidildik¢e miifredatin fizik ve kimya
icermesi ve matematiksel islemlerin devreye girmesi 6. Sinif diizeyinde 6grenci
tutumunun daha yiiksek olmasia sebep olabilir. Cocugun 7. ve 8. smiflardaki
yaglart (13 — 14) ergenlik donemine denk geldiginden 6grencinin okula, derslere
dolayisiyla fene olan ilgisi diismiis olabilir (Kiilge, 2005). Diger bir yandan 8. sinif
ogrencilerinin TEOG sinavina hazirlanmalart 7. simif diizeyine gore derse ilgilerini
artirmis olabilir.

Bu arastirmanin aksine Ogrencilerin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda 8.
sinif dgrencilerinin lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (Kaya ve Boyiik,
2011). Bu celiskinin sebebi farkli o6rneklemler ile ¢alisilmis olmasi, 6rneklemdeki

ogrenci basarilarinin daha yiiksek olmasi olabilir.

5.1.3.3 Ogrencilerin fene yonelik ilgi puanlari ile simif diizeyi degiskenine gore

incelenmesine ait sonuclar

Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek fen ilgisine 6. Smf

ogrencilerinin sahip oldugu, bunu 8. ve 7. Smif 6grencilerinin izledigi goriilmektedir.
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Buna gore 6. Siif 6grencilerinin fen ilgisi yine 7. Ve 8. Smif; 8. Sinif 6grencilerinin
fen ilgisi ise 7. Smif 6grencilerine gore daha yiiksektir. Analiz sonuglarina gore
puanlar arasindaki farklarm anlamli oldugu sonucuna ulasilir. Ogrencilerin yaslar1 ve
simif diizeyleri arttik¢a fen bilimleri ilgileri azalmaktadir (Cakir vd., 2007). Tal vd.
(2000) 6. siniftan 8. smifa dogru gidildikge fene yonelik ilginin distigiini

vurgulamiglardir.
5.1.4 Dordiincii alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu boliimde "6grencilerin motivasyon, tutum ve ilgi puanlari arasinda anlamli bir
iligki var mudir?" alt problemine ait sonuglar verilip literatiirden Ornekleriyle
tartisilmistir.

Ogrencilerin fen motivasyonu ile fen tutumu arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve
anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gdre 6grencilerin fen motivasyonlari
arttik¢a fen tutumunun arttig1 sdylenebilir. Azizoglu ve Cetin (2009) ¢alismalarinda 6
ve 7. smif dgrencilerinin 6grenme stilleri, fen bilimleri tutumlar ve fene yonelik
motivasyonlari arasindaki iliskiyi belirlemistir. Fen bilimleri dersine yonelik 6. ve 7.
smif 6grencilerinin motivasyonlar1 ile tutumlar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski
bulmuslardir.

Ogrencilerin fen motivasyonu ile fen ilgisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin fen motivasyonlar arttikca
fen ilgisinin arttig1 soylenebilir. Jacobsen vd. (2002) dgrenci ilgisinden dogan igsel
motivasyona sahip Ogrencilerin  performansinin  digsal motivasyona sahip
ogrencilerden daha iyi oldugunu ortaya ¢ikarmislardir (Yenice vd., 2012).
Ogrencilerin fen tutumu ile fen ilgisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin fen tutumu arttikga fen ilgisinin
arttigr  soylenebilir. Ortaokul Ogrencilerinin somut islemler doneminden soyut
islemler donemine gectiginden fen bilimleri dersine ve konularina yonelik 6grenci
ilgileri, tutumlar1 ile basarilart arasinda yakin iliski bulunmustur (Karamustafaoglu,

2009).
5.1.5 Besinci alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu bdliimde "Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi puanlarn
ogrencilerin fen bilimleri basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?" alt problemine ait sonuglar verilip literatiirden 6rnekleriyle tartisilmistir.
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5.1.5.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon puanlar1 ile 6grencilerin fen

basarilar1 arasindaki farkin incelenmesine ait sonuclar

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek fen motivasyonuna 85-100
arast puan alan Ogrencilerinin sahip oldugu, bunu 45-54, 70-84, 55-69, 0-44 arasi
puan alan Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Ogrencilerden 85-100 arasi puan
alanlarin fen motivasyonunun diger puanlart alan Ogrencilere gore anlamli bir
farklilik olusturdugu sonucuna ulasilir. Ogrencilerin fen dersi basarilarinin fene
yonelik motivasyon {iizerinde farkli etkiye sahip olduguna elde edilen bulgular
sonucu ulasilmigtir. Literatiirde de bulunan sonucu destekleyen ¢aligmalar mevcuttur
(Atay, 2014; Inel Ekici vd., 2014; Yenice vd., 2012).

Ayn1 zamanda Ogrenci motivasyonunun artmasi buna paralel olarak akademik
basariyr artirmakta, akademik basaris1 artan Ogrencilerinde Ogrenme istegi
artmaktadir (Li ve Pan, 2009). Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin artisi ile derse ayirdiklari zamanin ayni dogrultuda arttigi
tespit edilmistir. Buradan yola cikarak basar1 ve motivasyonun i¢ i¢e birbirinden ayri
diisiniilemez kavramlar oldugu sdylenebilir (Yenice vd., 2012). Derse karsi
motivasyonlar1 artirilan 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlar arttikga, derste
sorular sordukca, kendi kendilerine arastirdikca ve calistikga basar1 diizeylerinin
oldukga arttig1 vurgulanmistir (Glynn vd., 2009). Ayrica Karag6z Bolat (2007) basari
ile motivasyon arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iligki bulmustur.
Ceylan vd. (2016) bu calismalarin aksine farkli motivasyon diizeylerine sahip
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmadig
sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ konunun daha farkli 6rneklemler ile arastirilmaya

devam edilmesi gerektigini gostermektedir.

5.1.5.2 Ogrencilerin fene yonelik tutum puanlan ile 6grencilerin fen basarilari

arasindaki farkin incelenmesine ait sonuglar

Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda en yiiksek fen tutumuna 85-100 arasi
puan alan 6grencilerin sahip oldugu, bunu 45-54, 55-69, 70-84, 0-44 arasi1 puan alan
Ogrencilerin izledigi tespit edilmistir. Buna gore 85-100 arasi puan alan
ogrencilerinin fen tutumunun diger puanlari alan Ogrencilere gore anlamli bir
farklilik olusturdugu sonucuna ulasilir. Fen bilimleri dersi notu yiiksek olan

ogrencilerin tutumlar1 diisiik olan 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Fen notu 5
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olan Ggrencilerin fene karsi tutumu ¢ok olumludur ve anlamli bir sekilde farklidir
(Alkan, 2006). Demirbas ve Yagbasan (2004) 6grenci tutumlarmin fen bilimler
dersindeki basariy1 etkileme oranini %27 olarak bulmuslardir. Cannon ve Simpson
(1985) calismalarinda fen bilimleri dersine yonelik tutum ile akademik basari
arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Alan yazindaki
diger galismalar incelendiginde fen bilimleri dersine yonelik tutumlari olumlu olan
Ogrencilerin, basarilarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir
(Ceylan vd., 2016; Pektas, 2010; Balim ve ark., 2009; Ilgaz, 2006; Altinok, 2005;
Kiilge, 2005; Altinok, 2004; Martinez, 2002; Dieck, 1997). Arastirmalar fene
yonelik tutumun fen basarisinit dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Buna gore
fen dersi basaris1 diisiik Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda diisiik olacagi
sOylenebilir.

Bu c¢alismalarin aksine Ceylan ve Berberoglu (2007) yaptiklar1i caligmada
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlar1 ile basarilari arasindaki iligkinin
negatif oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu durumda tutum ile akademik basar1 arasinda

beklenen olumlu iliskinin aksine bir sonugtur.

5.1.5.3 Ogrencilerin fene yonelik ilgi puanlar ile 6grencilerin fen basarilari

arasindaki farkin incelenmesine ait sonuglar

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek fen ilgisine 85-100 arasi
puan alan 6grencilerin sahip oldugu, bunu 45-54, 70-84, 0-44, 55-69 aras1 puan alan
ogrencilerin izledigi tespit edilmistir. Buna gore 85-100 arasi puan alan 6grencilerin
fen ilgilerinin diger puanlar1 alan 6grencilere gore anlamli bir farklilik olusturdugu
sonucuna ulasilir. En yiliksek fen ilgisine basarili 6grenciler sahipken; en diisiik fen
ilgisine orta diizey Ogrencilerin sahip olmasi tutarsizlik ortaya ¢ikarmigtir.
Karamustafaoglu (2009) fen derslerine yonelik ilgi ve basarilar1 arasinda yakin iligki
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bir derste sahip oldugu basar1 diizeyi ayn1 derse
kars1 Ogrencinin gelistirecegi ilgisini, tutumunu, davraniglarii ve gidiilerini
etkilemektedir (Altinok, 2004; Cakir, 2007). Bloom'a (1979) gore ilgi ve basari
arasindaki korelasyon degeri, 8. smif 6grencileri i¢cin bazi iilkelerde su sekilde
siralanabilir; Hollanda 0.18, italya 0.23, Almanya 0.27, Amerika 0.35, Avustralya
0.36, ingiltere 0.39, Japonya 0.49 olarak yapilan arastirmalarda ortaya cikarilmistir.

Bu korelasyonun 6grencilerin sinif diizeyi arttik¢a arttigi, liniversite 6grencilerinde
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biiyiik 6l¢iide pozitif yonlii oldugu bulunmustur (Yesilyurt vd., 2004). Ayrica Ceylan
ve Berberoglu (2007) 6grencilerin fen bilimlerine verdikleri 6nem ile fen bilimleri

akademik basarilari arasinda kiigiik pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu bulmustur.

5.1.6 Altinc alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu bolimde "6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile
ogrencilerin meslek se¢imi arasinda anlamli bir iliski var midir?" alt problemine ait

sonuclar verilmistir.

5.1.6.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile

ogrencilerin meslek secimi arasindaki iliskinin incelenmesine ait sonuclar

Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleriyle meslek secimi
arasinda diisiik diizeyde, ters ve anlaml1 bir iliski oldugu tespit edilmistir. Literatiirde

bu sonucu destekleyen yahut bu sonucla ¢elisen bir bulguya ulasilamamistir.

5.1.7 Yedinci alt probleme ait sonuclar ve tartisma

Bu boliimde "6grencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile
Ogrencilerin fen ile ilgili meslek se¢me istegi arasinda anlaml bir iliski var midir?"

alt problemine ait sonuglar verilmistir.

5.1.7.1 Ogrencilerin fene yonelik motivasyon, tutum ve ilgi diizeyleri ile
ogrencilerin fen ile ilgili meslek secme istekleri arasindaki iliskinin

incelenmesine ait sonuclar

Ogrencilerin fene yonelik motivasyon diizeyleriyle fen ile ilgili meslek segme
istekleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski, fene yonelik tutum
diizeyleriyle fen ile ilgili meslek se¢me istekleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlaml bir iligki, fene yonelik ilgi diizeyleriyle fen ile ilgili meslek se¢me istekleri
arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Literatiirde

bu sonucu destekleyen yahut bu sonugla ¢elisen bir bulguya ulagilamamistir.
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5.2 Oneriler

Bu ¢alismada elde edilen sonuglar 1s18inda su 6neriler sunulabilir;

1.

Ogrencilerin fene yonelik motivasyon ve ilgi puanlarmi meslek tercihi
degiskenine gore incelenmesine ait yeterli ¢alisma olmadigi i¢in bu konularda
calisma yapilabilir.

Ogrencilere meslek tanitimlari kiigiik yaslardan baslanilip, mesleklerin hangi
alanlarda oldugu vurgulanabilir.

Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine ait sonuclar tutarsiz oldugu i¢in bu konuda daha ayrintili

calismalar yapilabilir.

Erkek ogrencilerin fene yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmak ig¢in
motivasyonu artirma teknikleri uygulanabilir. Erkek 6grencilerin derse aktif
katilimlar1 artirilabilir.

Ogrencilerin fene yonelik ilgi puanlarmin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine ait alanyazinda yeterli c¢alisma olmadigi i¢in bu konuda
arastirma yapilabilir.

Sinif diizeyi arttikca fene yonelik motivasyonun diismesi istenen bir durum
degildir. Bu nedenle Fen Bilimleri dersine kars1 merak ve ihtiya¢ diizeyini
artirmak i¢in i¢sel motivasyonun artirilmasi gerekir. Skor odakli sinavlar
Ogrencilerde ilgiyi dagitmakta ve derse olan motivasyonunu azaltmaktadir.
Ozellikle 8. Sinif 6grencileri TEOG sinavina girecegi icin fen bilimleri smav
basarisini artirmak icin dgrencilerin derse daha motive edilmesi gerekir. I¢sel
motivasyonu artirma teknikleri 6grencilere uygulanabilir.

Smif diizey1r arttikca fen bilimleri dersi igerikleri yogunlasmaktadir.
Kazanimlar azaltilarak dersin 6gretimi giinliik yasam ile iliskilendirilerek
aktarilabilir.  Literatirde Ogrencilerin  Fen dersini  giinliik hayatla
iliskilendiremedikleri, fen ile ilgili kavramlar1 yeterince anlayamadiklari

sonucuna ulasilmistir (Kansu, 2011).

Yine Ogrencilerin fene yonelik ilgi, tutum ve motivasyon puanlart ile meslek

tercihleri arasindaki iliskiden yola ¢ikarak fene karsi ilgiyi daha fazla artirmak igin

asagidaki hususlar da dikkate sunulabilir;
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ogrencilerde fen derslerine kars1 ilgi, tutum ve motivasyon olusturulabilmesi
icin bu derslerin daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir ve 6grencinin de 6grenme
siireclerine katilimei1 oldugu bir atmosfer olusturulabilir.

Ogretmenin bilgilerini giincellemesi 6grenme siireglerinde ilgi, tutum ve
motivasyonu olumlu etkileyebilir.

Ogretmenlere verilen bazi hizmet ici egitimlere olan katilimlar
Ozendirilebilir.

Ozel kurum ve kuruluslarin diizenledigi iicretsiz fen bilimleri ile ilgili
egitimlere katilimlar 6zendirilebilir.

Bilim merkezlerine ziyaretler yapilabilir. Bilim merkezlerine yapilan
ziyaretlerin  O0grencilerin akademik basarilarim1 artirdigi  sdylenebilir
(Bozdogan ve Yalgin, 2006).

Biitlin devlet okullarina kullanilabilir fen laboratuvari yapilabilir.

Fen bilimleri laboratuvarinda kullanilabilecek malzemelerin temini
konusunda 6zel sirket ve kurumlar ile is birligi yapilabilir.

Okullara degisik meslek mensuplar1 ¢agirilarak meslek tanittim seminerleri
verilebilir.

Fatih projesi ile okullara takilan akilli tahtalarin etkin kullanimi igin gerekli
internet alt yapisi tiim lilkede saglanip 6gretmenlere akilli tahta kullanimi

Ozendirilebilir.

10) Ogretmenlerin materyal kullanimi &zendirilebilir. Literatiirde ilkdgretim

okullarinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin yiiriittiikleri derslerde Ogretimi
etkinlestirmek i¢in materyal kullanimina olumlu yaklasmasia karsilik,
materyal kullanma diizeylerinin genel olarak istenilir seviyede olmadigi

bulunmustur (Karamustafaoglu, 2006).
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Ek A: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGILER
Bu boliimde kisisel durumunuzla ilgili sorular yer almaktadir. Bu sorulara iliskin yanitlarinizi
uygun secenegi (X) isaretiyle isaretleyerek belirtiniz. Tesekkir ederim.
Fatma Zehra G6zoglu Kazan
Yiiksek lisans 6grencisi
A. Cinsiyetiniz :1( ) Kiz 2( ) Erkek
B. Sinifiniz R

C. Okumak istediginiz Lise :

1( ) Fen Lisesi 2( ) Anadolu Lisesi

3( ) Ogretmen Liseleri 4( ) Sosyal Bilimler Lisesi
5( ) Saglik Meslek Lisesi 6( ) imam Hatip Lisesi

7( ) Askeri Lise 8( ) Glizel Sanatlar Lisesi
9( ) Polis Koleji 10( ) Spor Lisesi

11( ) Meslek/Teknik Liseleri 12( ) Aksam Liseleri

13( ) Diger (liitfen belirtiniz)...................c.ccccocuvuuun....

D. Aile Gelir durumu: 1( ) 1000 TL ve alti 2( ) 1001-3000 TL arasi
3( ) 3001-5000 TL arasi 4( ) 5001 TL ve Uzeri
E. Baba Egitim Durum:1( ) Okuryazar degil 2( ) Okuryazar 3( )ilkokul
4( )Ortaokul 5( )Lise ve dengi okul 6( )Universite ve Ustii

F. Anne Egitim Durumu:
1( )Okuryazar degil 2( )Okuryazar 3( )ilkokul
4( )Ortaokul 5( )Lise ve dengiokul  6( )Universite ve Ustii
G. Genel Olarak kendinizi okulda nasil degerlendirirsiniz?
1(') Cok basarili 2() Basarih 3()Orta 4( )Basarisiz

H. Gelecekte sahip olmayi istediginiz meslek nedir?

I. Fen bilimlerine ait bir meslegi secmek ister misiniz? Cevabimz aciklaymmz. (T1p,
Matematik, Fen, Miihendislik vb.)

J. Sosyal bilimlerine ait bir meslegi se¢mek ister misiniz? Cevabimzi agiklaymiz.
Hukuk, Tiirkge, Sosyoloji, Televizyon)

K. Dil bilimine ait bir meslegi secmek ister misiniz? Cevabimzi aciklaymmz.(ingiliz dili
ve edebiyati vb.)

L. Lisede hangi alami se¢mek istersiniz?1( )Sozel 2( )Esit Agirhik 3( )Saysal 4( )Dil
Egitimi
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Ek B: Anket uygulama izin belgesi
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