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OZET

Bu arastirmada, ilkdgretim 6. sinif resim-is programinda yer alan “ii¢ boyutlu
bicimlendirme ve insa c¢alismalar1 yapabilme® konusu; kille iic boyutlu
bicimlendirmeleri kapsayan sanat egitimi programina gére uygulanmis ve adi gegen

konunun 6gretimine yaptig1 katki incelenmistir.

Aragtirmada, ilkégretim 6. sinif resim-is dersi 6grencilerine kille ii¢ boyutlu
bicimlendirme ¢aligmalar1 iki farkli yontem kullanilarak ogretilmistir. Kontrol
grubuna geleneksel 6gretim, deney grubuna kille iic boyutlu bi¢imlendirmeleri
kapsayan sanat egitimi programi uygulanarak ogrencilerin hem teorik hem de

uygulamaya yonelik basarilar karsilastirilmistir.

Calisma, ‘Ontest-sontest kontrol gruplu desen’ lizerinden yiiriitiilmiis, nicel ve
nitel veriler kullamlmustir. Nicel veriler icin ‘Basar1 Testi’ ve ‘Kille U¢ Boyutlu
Calisma Yapma Becerilerini Degerlendirme Formu’ kullanilmistir. Nitel veriler i¢in
ise ‘Ogrenci Goriisme Formu’, ‘Ders Goézlem Formu’ ve ‘Ogrenci Kisisel Bilgi

Formu’ kullanilmistir.

Alt1 haftalik ¢alisma siirecinin sonunda uygulanan basari testi, kalicilik testi
ve kil calismalarini  degerlendirme formu sonuglarinda, kontrol grubuyla
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada yer alan deney grubu Ogrencileri, 6 haftalik ¢alisma siirecine yonelik
olumlu goriis belirtmisler; kille {i¢ boyutlu ¢alismalar, en az iki boyutlu caligsmalar

kadar ilgi gormiistiir.

Deney grubu ile islenen teorik derslerde, projeksiyonla iki ve {i¢ boyutlu
calismalara bolca ornek gosterildigi ve li¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkeleri
aciklandig1 i¢in, deney grubu O6grencilerinin {i¢ boyutu kavrayabilme ve kille g
boyutlu ¢alisma yapabilmede kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Bu ylizden resim-is dersinde kille {i¢ boyutlu bi¢imlendirmeleri
kapsayan sanat egitimi programinin uygulanmasi ve ilkogretim resim-ig programinda

kille ii¢ boyutlu ¢alismalara daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.
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ABSTRACT

In this study, subject of ‘3D modelling and construction art works’, takes part
of 6" elementary painting-construction lessons, was applied according to art
education program consist of 3D modelling with clay; and impact of education of

this subject was studied.

Two different methods are used to teach the 3D modelling with clay in 6™
elementary painting-construction lessons in two groups called control and
experimental. Art education program consist of 3D modelling with clay was applied
to experimental group, while traditional instruction was applied to control group and;

practical and theoretical achievements of the students were compared.

The study was executed by using ‘experimental design of pretest-posttest
with control group’ and qualitative and quantitative data were derived. The
quantitative data were derived by applying ‘Achievement Test’ and ‘Evaluation
Form of Skill 3D Work with Clay’, while the qualitative data were from the three
forms: ‘Student Interview Form’, ‘Lesson Observation Form’ and ‘Student

Individual Information Form’.

Significant difference in results of achievement test, permanent test and
evaluation form of skill 3D work with clay was determined for experimental group.
Students in experimental groups showed positive opinions on six-week working

period, also 3D works with clay attracted attention as 2D works.

Experimental group is more successful than control group in understanding
three-dimension and forming 3D works with clay, since so many models of 2D and
3D trials are showed via projection and the elements and essentials of 3D designs are
explained in theoretical lessons of experimental group. That’s why application of art
education program including 3D clay modeling and more clay works in elementary

painting-construction lessons are proposed.
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ONSOZ

Toplumlarin gelisip daha ileriye gidebilmesinin yolu, dncelikli olarak nitelikli
bir egitimden ge¢cmektedir. Nitelikli bir egitim; cagdas yasamla uyumlu bir birlik
gosteren, kemiklesmis ve yeniliklere kapali geleneksel egitim yontemlerini diglayan
ve bilimsel gelismelere agik bir egitim olarak tanimlanabilir. Mutlu bireyler ve bunun
sonucu olarak mutlu bir toplum yetistirmek ortak ve temel bir hedeftir. Bdylesi
bliyiik bir hedefe ulasmak icin bireylerin 6ncelikli olarak okul dncesi ve okul yasami
boyunca kendilerini ifade edip yaratict yonlerini ortaya koymalar1 i¢in ¢agdas ve

Ozgiir ortamlarda egitim gormeleri zorunludur.

Bu aragtirmada, ¢ocugun gelisimi a¢isindan ele alindiginda, resim-is dersi
kapsaminda yer alan 1ii¢ boyutlu ¢alismalarin, iki boyutlu c¢alismalarin
karsilayamayacag1 bazi ihtiyaclar1 karsilayabilecegi ve ilic boyutlu calismalarin

tizerinde daha fazla durulmasinin 6nemine dikkat ¢cekilmeye ¢alisilmistir.

Aragtirma boyunca Onerileri ve her tiirli destegiyle Ogrenmeme olan
katkilarindan dolay1 tez danigsmanim sayin Prof.Dr. Adnan Tepecik’e, kaynaklariyla
calismanin kavramsal c¢ercevesinin olusmasina katkilarindan dolay1r sayin
Yrd.Do¢.Dr. Handan Tung’a, program gelistirme asamasinda yardimlarini
esirgemeyen ve verilerin analizini gerceklestiren sayin Ogr.Gér.Dr. Mehmet
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faydalanmama olanak saglayan sayin Yrd.Do¢.Dr. Melek Sahan’a, kavramsal
cerceveye katkilarindan dolayr sayin Dr. Mary Stockrocki’ye, bilgisayar ve
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BOLUM I

GIRIiS

Ogrenme, insanin yasamda etkin bir sekilde var olabilmesi icin gerekli
donanimin  kazanilmasini saglar. Hayvanlarda basit diizeyde O6grenmenin
gerceklestigi diisiiniilse bile, insanin 6grenmesi daha kapsamli, gelistirilebilir ve
sonraki kusaklara aktarilabilir bir yapiya sahiptir. Pek ¢ok farkli 6grenme ortami
bulunmasina ragmen, sistemli bir O6grenme yalnizca okullarda gergeklesir.
Okullardaki 6grenme, hazirlanan egitim programlar1 yardimiyla saglanir. Ogrencilere

verilen egitimle, onlarin her yoOniiyle gelisimi saglanip, yasama hazirlanmalari

hedeflenir.

Toplumun yaratict bireyler tarafindan gelistirilmeye ihtiyac1 vardir. S6z
konusu bireylerin varligi, okullarda saglanan olanaklarin verimliligine baglhdir. Bu
ylizden okullarda verilen egitimle, yasam icginde etkin, bilmek, anlamak ve

yorumlamak gibi niteliklere sahip donanimli bireyler yetistirilmesi beklenir.

Egitim, yalnizca sozel ve sayisal alanlar1 degil, sanat gibi uygulamaya yonelik
alanlar1 da kapsar. “Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi, sanat egitiminin de insan
gelisimini ve bilgisini gili¢lendirecek kendine has o6zellikleri vardir” (Kindler,
2003:290). Yazma, okuma, problem ¢dzme gibi etkinliklerin yaninda sanat egitimi
araciligryla 6grenciler kendilerini gorsel yolla ifade etme olanagi bulurlar. Resim,
baski, grafik gibi iki boyutlu ¢alismalarla heykel ve rolyef gibi ti¢ boyutlu ¢aligmalar
ogrencilerin kendilerini sanatsal olarak ifade etmeleri yaninda yaraticiliklarini
gelistirmelerine  de olanak saglar. Ortaya koyduklart {iriin  hakkindaki
yorumlayabilme ve elestirebilme yetileri gelisir. Boylece bir sanat {iriiniiyle

karsilastiklarinda ona nasil bakmalari gerektigi konusunda fikir edinmis olurlar.



Sanat, insanin manevi doygunluk kazanmasini ve kendisinde var olan
duyarliligin gelistirilmesini saglar. S6z konusu doyumun saglanmas1 ve duyarligin
gelistirilmesi sanat egitimi dersi ile saglanabilir. Aslinda bir yaraticilik egitimi olan
sanat egitimi dersi, 6grencilerin zihinsel tasarimlarinin iki ya da ii¢ boyutlu birer
sanat calismasina doniigmesine olanak saglar. Diger derslerden farkli olarak sanat
egitimi dersi, hem teorik anlamda bilgilerin 6gretildigi hem de uygulamaya yonelik
bilgi ve deneyimlerin kazandirildig: bir derstir. Ogrencilerin s6z konusu uygulama
stirecinde Ozgiir bir sekilde kendilerini ifade etmeleri saglanir ki bu yaratict
diisiinmeyi gelistirmeye yonelik elverisli bir ortam i¢in ilk adimdir. Boylelikle

ogrencilerin gelisimine yaratici diisiinmenin katki saglama olanag: artar.

Bireydeki yaraticilik kiiclik yaslarda ortaya ¢ikarilabilir ve desteklenebilir. Bu
konuda sanat egitimi dersi énemli bir yere sahiptir. Cocuklarin oyunla desteklenmis
sanat etkinliklerinde bulunmalari, yaratici giiglerinin gelistirilmesini saglar. Ciinkdi,
“bir ¢ocuk ya da yetigkin ancak oynarken ve sadece oynarken yaratici olabilir ve
biitiin kisiligini kullanabilir” (Winnicott, 1998:75). Hazirlanan nitelikli sanat egitimi
programlari ile bireyler dnce ¢ocuklukta ardindan ergenlik ve yetiskinlikte ¢evresine
duyarli, estetik gelisim asamasindan ge¢mis, sorunlara yeni ¢oziimler bulabilen bir
donanima sahip olarak yasam ig¢indeki yerlerini alirlar. Yaratict etkinliklerin
cocuklukta siklikla yapilmasi ve yaratict diisiincenin kazandirilmasi sonraki
donemler icin de onemlidir. “Fakat, ¢ocugun hayal giicii, yetiskinlerin koyduklari

yasaklarla sik sik engellenirse, pek cabuk soner” (Velber, 1979:16).

Sanat egitiminde yaratici etkinlikler yalnizca iki boyutlu ¢alismalar degil, ti¢
boyutlu ¢alismalar1 da kapsar. Ug¢ boyutlu tasarim soyut diisiinme ve goziinde
canlandirmayi cesaretlendirir. Cogu 6grenci ¢izim ve iki boyutlu ¢alismalar sever.
Fakat iic boyutlu calismalar, digerlerine gore daha az c¢izme becerisi olan
ogrencilerin kendilerini gostermelerini saglar. U¢ boyutlu deneyim 6zellikle temel

egitimde birinci kademenin sonlar1 ve ikinci kademede dnemlidir (Hume, 2000:277).

9-12 yas doneminde ii¢ boyutlu yaratici ¢calismalar, iki boyutlu ¢alismalardan

stkilan ya da bu konuda kendisini basarisiz olarak goren Ogrenciler i¢in uygun ve



gerekli bir calisma bigimidir. Boylelikle iki boyutlu ¢alismalarin yaninda ii¢ boyutlu
calismalarin deneyimini de edinmis olurlar. Bu donemde ¢ocuklar, ergenlige geciste
yasanan sorunlarla heniiz karsilasmadiklar1 ve yaratici giicleri heniiz tam olarak yok

edilmedigi i¢in, s6z konusu ¢aligmalarin gelisimlerine olan etkisi biiytiktiir.

Uc boyutlu yaratict etkinlik 9-12 yas aras1 ¢ocuklarda diger yas gruplarina
gore daha etkin olunan bir yas grubudur. Temel kavrama yontemlerini kargilastirma
ve analizci diislinme yontemlerini 6grenmis olan g¢ocuk ili¢ boyutlu tasarimda

ogrendiklerini kullanabilme ve gelistirme olanagi bulur (Allen, 1978:14-31).

Problem Durumu

Cizim, yagliboya, baski ve heykeli igeren geleneksel giizel sanatlar,
ylizyillardan beri varligmmi siirdiirmektedir. Bugiin ise, teknolojiye dayall,
fotografcilik, video ve bilgisayar giizel sanatlarin i¢inde yer almaktadir. Cevresel
sanat, performansa dayali sanat, kavramsal sanat ve diizenleme gibi yeni kavramlar
gorsel sanatlara c¢esitlilik katmistir (Hurwitz ve Day, 2001:5). Sanattaki bu
cesitliligin etkileri gilinliik yasamda mimari, i¢ mimari, tekstil, moda tasarimi,
endiistriyel tasarim ve reklamecilik gibi alanlarda da goriilmektedir. Sanatin yasam
icindeki varlik alanmin genislemesi ile sanat egitimine yonelik calismalar 20.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren hiz kazanmistir. Bundan boyle yalnmizca yetenekli
cocuklara yonelikmis gibi goriinen sanat egitiminin, biitiin ¢ocuklarin gelisiminin

onemli bir parcasi oldugu goriisii yayginlik kazanmistir.

Sanat egitimi, samimiyet, kararlilik, yaratma giicli ve sevgiyle iistlenildiginde
yiiksek bir deneyim zenginligi saglar, cocuklara gbézlem yapma olanagi vererek
yasamlarinda yol gosterici bir iglev iistlenir (Wachoviak, 1985:1). Cocuklarin sanat
etkinlikleri yoluyla edindigi deneyimlerde sanat ve oyun zaman zaman i¢ ice geger.
Olus bi¢imi olarak birbiriyle iliskisi olan sanat etkinlikleri ve oyunlar ¢ocugun
yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Sanat etkinlikleri ve oyunlar biitiin duyularin

etkin bir bicimde kullanilmasini saglar.



Biitiin sanat deneyimleri ilk dnce duyular araciliiyla kavranir. Bu yiizden,
cocuklarin erken cocukluktan itibaren gordiikleri, duyduklari, dokunduklar1 ya da
kendi bedenlerinde hissettikleri seylere karsi duyarliliklarini elden gelen en biiyiik
gayretle gelistirmek gerekmektedir. Pek c¢ok insan, gérme, dokunma, duyma ve
hissetme yetenegini kullanmadan yasamlarimi siirdiiriir. Bu yetenekler onlarda asla
islenmez ve onlar bu yetenekleri kendi zevkleri i¢in degil, yalnizca yapmak zorunda
kaldiklar1 ‘teknik’ amagclar i¢in kullanirlar (Lowenfeld, 1969:26). Bdylece
yasamlarina, manevi doygunluktan edinilen tatlara daha az yer vererek devam
ederler. Oysa maddi doyum yaninda manevi yonden de doyum saglamak saglikli bir

bireyde olmas1 gereken 6zelliklerdendir.

Bireyin ¢ocukluktan itibaren saglikli bir gelisim ¢izgisi gosterebilmesi igin
nitelikli bir genel egitimden gegmesi gereklidir. Sanat egitimi s6z konusu genel
egitimin yalnizca bir bolimiinii olusturmaktadir. Bireyin nitelikli bir egitimden
gegmis olmasi i¢in, yalnizca sanat egitiminin yeterli olmadig1 gibi sanat egitimini

kapsamayan bir genel egitim programi da yeterli degildir.

Sanat egitiminden beklenen amaclarin gergeklesmesi, iki boyutlu ¢aligmalarin
yaninda, li¢ boyutlu ¢alismalara da baghdir. Eldeki 6rneklerden yola ¢ikarak, on bir
yasindan biiyiik cocuklarin okulda yaptig1 calismalarin c¢ogunlukla iki boyutlu
calismalar1 kapsadigi soylenebilir (Clough, 2000:9). Sanat egitimi dersinde ii¢
boyutlu caligmalara da yer verildiginde, cocuklar farkli deneyimler edinirler.
Cocuklar, “hemen hemen her seyden inanilmaz {i¢ boyutlu sekiller yarativerirler.
Miimkiin oldugunca ¢evrede gordiikleri her seye dokunmak, dokunarak 6grenmek
isterler” (Striker, 2005:151). Kil, dokunarak 6grenmeyi gelistirici bir malzemedir.
Cocuklar, kili ellerinde yuvarlar, bastirir, sikar ve uzatirken hem eglenirler hem de

kille yapabilecekleri ¢caligsmalar hakkinda fikir sahibi olurlar.

Kil ve benzeri malzemelerle bi¢imlendirme 9-12 yas doneminde ¢ok farkli bir
oneme sahiptir. Cilinkii, kaybolan yeteneklerindeki yaraticiligina yeniden kavusmak
icin ugrasan ¢ocuga sik sik yardimei olur. Bigimlendirmede, derinligin ve uzakligin

tic boyutlu kavrayisinda degisme yoktur. Fakat yiizey iizerine yapilan iki boyutlu



betimlemede s6z konusu de§isme vardir. Bu doneminde yasanan diis kirikliklarinin
¢oguna, cocugun hayalinde canlandirdiklarin1 ifade etmede karsilastigi teknik
yetersizlik yol acar. Resimdeki bu zorluk, li¢ boyutlu diisiiniilen ortamdan yiizey
lizerine iki boyutlu anlatima ge¢is yiiziinden kaynaklanmaktadir. Boyle bir degisme
bicimlendirmede gerekli degildir. Uc¢ boyutlu tasarlanan nesne, kilde son

betimlemede ii¢ boyutlu olarak kalir (Lowenfeld, 1969:165,166).

Problem Ciimlesi

Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin
siif ortaminda uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve kille ¢aligma

becerilerine etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Kille Ug Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programimin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinin basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kille U¢ Boyutlu Bi¢imlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programiin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinin kalicilik puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin kille {i¢ boyutlu ¢alisma yapma becerileri arasinda anlamli bir

fark var midir?



4. Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinin 6 haftalik caligsma siirecine yonelik goriisleri nedir?

5. Kille U¢ Boyutlu Bi¢imlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programiin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunda Ogretmen ve Ogrenci etkilesimine ydnelik olarak gdzlenen davranmiglar

nelerdir?

Denenceler

1. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu &grencilerinin dntest-sontest

puanlari arasinda sontest puanlar1 lehine anlamli farklilik vardir.

2. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin bilgi diizeyine
yonelik Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik

vardir.

3. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin kavrama
diizeyine yonelik Ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli

farklilik vardir.

4. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-

sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik vardir.

5. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi

Ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlar1 lehine anlamli farklilik vardir.

6. Geleneksel Ogretimin uygulandig1r kontrol grubu &grencilerinin kavrama
diizeyi Ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik

vardir.



7. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 arasinda deney

grubu 6grencilerinin puanlari lehine anlamli farklilik vardir.

8. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlar

arasinda deney grubu grencilerinin puanlart lehine anlamli farklilik vardir.

9. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi sontest puanlari

arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlart lehine anlamli farklilik vardir.

10. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin sontest puanlari

ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

11. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi
sontest puanlar ile bilgi diizeyi kalicilik testi puanlari1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

12. KUBBKSEP nin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin kavrama diizeyi
sontest puanlari ile kavrama diizeyi kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

13. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontest

puanlart ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

14. Geleneksel o6gretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin bilgi
diizeyi sontest puanlari ile bilgi diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.



15. Geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin kavrama
diizeyi sontest puanlari ile kavrama diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

16. Akademik basar1 testi kalicihik puanlari agisindan KUBBKSEP’nin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda

deney grubu lehine anlamli fark vardir.

17. Akademik basar1 testi bilgi diizeyi kalicilik puanlar1t agisindan
KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig

kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

18. Akademik basar1 testi kavrama diizeyi kalicilik puanlari agisindan
KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig

kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

19. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin kille geometrik ¢alisma yapma
beceri puanlar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlari lehine anlamli farklilik

vardir.

20. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu &grencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin kille figiire dayali {i¢ boyutlu
calisma yapma beceri puanlar1 arasinda deney grubu dgrencilerinin puanlar1 lehine

anlaml farklilik vardir.

Arastirmanin Amaci

Resim-is dersi uygulamada iki ve {i¢ boyutlu calismalar1 kapsamaktadir.

Fakat bunun yaninda iki boyutlu calismalara bakildiginda, iic boyutlu ¢aligmalara

daha az yer verildigi goriilmektedir. Bu arastirmada resim-is dersinde {i¢ boyutlu



caligmalarin neden gerekli oldugu ve daha fazla yapilmasi gerektigi iizerinde

durulmustur.

Arastirmanin amact; ilkdgretim 6. smif resim-is programinda yer alan “Ug
boyutlu bigimlendirme ve insa ¢alismalar1 yapabilme” konusunun, Kille U¢ Boyutlu
Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programi (KUBBKSEP) uygulanarak

etkili bir bi¢imde 6gretilmesidir.

Arastirmanin Onemi

Sanatsal diisiinme ve uygulama ile sergi salonlar1 ve miizeler diginda, giinliik
yasamda Kkarsilagilan pek ¢ok alanda Kkarsilasilmaktadir. Otomobilden reklam
panosuna, kiyafetten mobilyaya kadar pek ¢ok iiretim, ekonomik amach olmasinin
yaninda bir ifade bi¢imidir ve estetik kaygilarla olusturulur. Bununla birlikte sanat,
yalnizca sanatsal bir iiretimde bulunmak amaciyla yapilir. Yagamin pek ¢ok alaninda
sanat1 ve sanatin etkilerini géormek miimkiindiir. Sanatin uygulayicilari; sanatgilar,
amatdrler ve cocuklar olarak ii¢ temel grupta toplanabilir. Her ii¢ grupta da sanat,
uygulayicinin kisisel bakis agisini yansitir. Sanatsal {iretimde bulunanlar, sanat
yoluyla yasama ve diinyaya iligkin bir s6z sOyleme olanagi bulurlar. Cocuk ig¢in
sanat, yalnizca bir anlatim yontemi ya da etkinliktir. Sanat¢1 i¢in ise, bir yasam tarzi
ve dogrudan dogruya sanatsal kaygilarin egemen oldugu bir iiretim bi¢imidir.
Cocugun diinyasi, sanat¢inin diinyasindan farkli oldugundan onun sanatsal anlatimi
da farklidir. Cocuk igin sanat, oyunsu bir etkinliktir. Onun yasaminda sanat,

sonuglandirilmis bir iirtinden ¢ok, egitsel bir 6nem tasir.

Sanat egitimi, ¢ocuklar i¢in erken yaslardan itibaren, gelisimlerinin énemli bir
parcasini olusturan zengin bir hazinedir. Saglikli her ¢ocukta var oldugu diigiiniilen
yaraticilik, yetenek gibi gizil gii¢ler, cocugun gelisim 6zelliklerine gore diizenlenmis

zengin sanat egitimi ortamlarinda aciga ¢ikarilabilir ve gelistirilebilir.
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Insanin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisiminde gdrme, isitme ve dokunma
gibi duyu organlar ile elde ettigi deneyimler ile bir gereci bigimlendirerek yaratici
giiclinii ortaya koymasi sirasinda, beynin en genis anlamda ¢alismasi ve kullanilmasi
saglanmaktadir (Telli, 1996:41). Bu deneyimlerle pek ¢ok yerde karsilasmak
miimkiindiir. Bu yilizden ¢ocuklarin ¢evreye kars1 daha duyarli olmalarin1 saglamak

ve algilamaya yonelik ihtiyaclarinda onlara yardime1 olmak gerekmektedir.

Sanat egitiminde plastik ve gorsel sanat egitimi baglaminda {i¢ boyutluluk
onemli bir kavram olarak yer alir. Duyarli bir bakis, dokunus ve kullanim igin
zorunlu olan {i¢ boyutlu kavrayis insanin kendi disinda kalan her seyi kavramasinda
bir baslangictir. Sadece heykel ve rolyef sanatlariyla sinirlandirilamayacak estetik ti¢
boyutluluk giiniimiizde mimaride, yagam alanlarinin tasariminda, kent tasariminda,
mobilya tasariminda, islevsel ancak 0Ozglin kullanom araglarinda 6nemli yer

tutmaktadir (Allen, 1978:14-31).

9-12 yas, ¢ocuklugun sonlarina yaklasilan bir donemdir ve ¢ocuk bir daha
gelisiminin bu dénemine geri donemeyecektir. Cocuklukta edinilen deneyimlerin,
yetiskinin yasamina katkisi g6z Onilinde tutuldugunda, c¢ocuklugun diger
donemlerinde oldugu gibi bu gelisim doneminde de g¢ocuklarin egitimi {izerinde
onemle durulmalidir. Gelisimin bu donemi, ¢ocuga sanatsal anlamda diisiinme ve
yaraticilifa yonelik iirlin olugturma becerisi kazandirmak i¢in son firsattir. Ciinkii
cocuklar, 12 yasindan sonra ergenlige gecis asamasindadirlar ve ¢ok farkh
uyaranlarla karsi1 karstya kalirlar. Bu yiizden, ergenlik 6ncesi donem ¢ocuklarinin
yaraticilifa yonelik {i¢ boyutlu calisma yapabilmeleri 6niindeki engeller kaldirilmali

ve s0z konusu etkinlikler zenginlestirilerek uygulamaya gecirilmelidir.

Bu arastirma, 6grencilerin {ic boyutlu calisma becerilerini artirilabilecegi,
yaratici diisiincelerinin gelistirilebilecegi, geleneksel 6gretimdeki olumlu ve olumsuz
yanlar1 goOsterebilecegi, konuyla ilgili arastirma yapacak olanlara katki
saglayabilecegi ve ilkogretim 6.sinif resim-is dersi programlarinin hazirlanmasinda

yararlanilabilecegi i¢cin dnemlidir.
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Sayithlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler, deney siiresince uygulamalarla
ilgili ek bir ¢aligma yapmamustir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmelerini etkileyebilecek
etkenler ve 6grenmeye karsi ilgileri denktir.

3. Ogrenciler goriisme formundaki sorulara samimi bir sekilde yanit
vermislerdir.

4. Deney ve kontrol gruplar1 deney degiskeni disinda diger kosullar agisindan
denktir.

Simirhhiklar

Arastirma, 2004-2005 6gretim yilinda Adana’da Milli Egitim Bakanligi’na
bagl bir ilkégretim okulu 6. siniflarindan segilecek iki sube, alti haftalik siire,
ilkogretim 6. sinmif resim-is dersi li¢ boyutlu kavrayisa yonelik akademik basari testi
ve goriisme formu, kisisel bilgi formu ve kille {i¢ boyutlu ¢aligmalar1 degerlendirme
formu ile siirhdir.

Tammlar

Kille U¢c Boyutlu Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programi:

Resim-is programida yer alan “Uc¢ boyutlu bigimlendirme ve insa ¢alismalari
yapabilme” konusuna yénelik olarak hazirlanmis bir 6gretim yontemidir. Ug teorik,
lic uygulamali olmak iizere toplam 6 haftalik ders saatini kapsamaktadir. Teorik
derslerde iki boyut, ii¢c boyut, heykel ve yaraticilifa yonelik goriintiiler projeksiyon
araciligiyla ogrencilere gosterilmektedir. Projeksiyon kullanimi dersin  sikici
gecmesini Onlemekte ve 6grencilerin derse ilgilerinin siirekliligini saglamaktadir.

Uygulamali derslerde once kille geometrik bicimler yaptirilmakta ve ardindan sz
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konusu geometrik bigimlerle ii¢ boyutlu tasarimlar yaptirilmaktadir. Son olarak ise

kille yatan, oturan ve ayakta duran figiirler yaptirilmaktadir.

Gorsel-Isitsel Destek: Teorik dersler, projeksiyonla yansitilan goriintiiler

yardimiyla islenmistir. Ogretmen, hedef davramislar1 kazandirirken gérsel-isitsel
arac-geregleri yerinde kullanmalidir; clinkii bunlar 6grenmeyi kolaylastiran ve

kaliciligt saglayan 6nemli degiskenlerden biridir (S6nmez, 2004:209).

Kil: Kil ¢ogu c¢ocugun elle oynamay1 sevdigi dogal bir malzemedir. Nasil
calisilacagl konusunda 6gretmen yardimi gerektirir. Kil, genis bir 6grenme olanagi
sunar, yogrulabilirlige sahiptir, bicimlendirmeye elverislidir ve kalib1 alinabilir; form

olusturmada ve insada kullanilabilir (Gentle, 1984:61).

Kille Uc¢c Bovyutlu Calismalari Degerlendirme Formu: Kille Geometrik

Bi¢imlere Dayali Degerlendirme Formu ile Kille Figiire Dayali Degerlendirme
Formu olmak iizere iki formdan olugmaktadir. Bu formlarda, uzman denetiminde
hazirlanan 6lgiitlerin 6grencilerin ¢aligmalarinda bulunup bulunulmadigina bakilarak

bir puanlama yontemi amaglanmistir.

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen: Ontest-sontest kontrol gruplu desen

(OSKD), yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden dnce
ve sonra bagiml degiskenle ilgili olarak olgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir.
Ciinkii, aym kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Ol¢iiliirler. Bununla birlikte,
farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 dntest-sontest kontrol gruplu desen

bir karisik desendir (Bliyiikoztiirk, 2001:21).

Geleneksel Ogretim: Onceden belirlenmis bilgileri aktarmaya dayal,

dogrudan o6gretimin kullanildigi, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan
alindig1, 6grencilerin pasif durumda oldugu, bilgilerin sorgulanmadigi, 6gretmen

merkezli 6gretim (Deryakulu, 2001:53).



BOLUM 11

SANAT EGITIMINDE KAVRAMSAL CERCEVE

1. Sanat Egitiminin Kavramsal Boyutlari

Sanat egitimi tanimi, ¢ok genis ve ¢esitli bir alan1 kapsamaktadir. Gorsel
sanatlar egitimi, sanat egitiminin yalnizca bir boliimiinii olusturur. Gorsel sanatlar;
resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar,
sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanat1 gibi oldukca genis bir alan1
kapsar. Bu dallarin tiimiiyle ilgili olarak okuldncesinden yiiksekogretime kadar her
asamadaki sanat egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢alismalara

gorsel sanatlar egitimi ya da yalniz sanat egitimi denilebilir (Kirisoglu, 2002:2).

Sanat egitiminin genel egitim i¢inde, egitim genel hedeflerinin davranis
bicimine doniismesinde ve yasamin bir parcasi haline gelmesinde katkisi ¢ok
biiytliktiir. Cilinkii egitimin biitiinlesmesinde hedef ile sonu¢ arasindaki bagi sanat
egitimi kurar (Telli, 1996:41). Sanat egitimi, 6grencinin farkli ¢aligma tekniklerini
uygulamasina, yasam karsisinda estetik bir tutum takinmasina, sanata ve sanatgilara
karst daha duyarli olmasina olanak saglar. Ayrica sanatsal etkinlik siirecindeki
ogrenci, hem Ozgiirliik gibi temel ihtiyaglarindan birini karsilama hem de ortaya
koydugu sanatsal iirlin sayesinde bir isi sonu¢landirmanin verdigi kendine giivenme

duygusunu gelistirme olanag1 bulur.

Sanat egitimi ¢ocugun, sanatsal etkinlik araciligiryla davranis edinip kendini
gelistirme siirecidir. Bu sliregcte ¢ocuk sanatsal bir gelisime dogru yonlendirilir.
Cocuk sanat egitimi dersinde yaptig1 ¢calisma araciligiyla deneyimlerini artirir, teknik
bir beceri edinir, kendini gelistirir, yeni seyler 6grenerek yaratict diisiincede ilerleme
kaydeder. “Sanat egitimi yoluyla bireyin duyussal, devinissel ve biligsel gelisimi

hizlandirilir, zenginlestirilip gii¢lendirilir” (Ucan, 1996:143).
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Cocuklarin sanata karst dogal bir ilgileri vardir. Kiiciik ¢ocuklar ellerine
kalem ve kagit verildiginde hemen bir seyler ¢iziktirmeye calisirlar. Aym sekilde
eline bir parga kil verilen ¢ocuk da onu bigimlendirmeye c¢alisir. Bu yiizden,
cocuklarin gelisiminde gorsellik ve dokunsalligin 6nemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir. Cocuklarin sanata yonelik bu dogal ilgileri egitim araciligiyla

giiclendirilebilir.

Okul Oncesi donemden itibaren c¢ocuklarin sanata karst olan ilgileri
desteklenmeli ve artirilmalidir. Erken yaslarda bir ¢ocuk daha sonralar1 da
gelisebilecek olan 6grenme becerileri, yetenekleri ve bilgisiyle yavas yavas bir
dagarcik kazanir. Bu, daha fazla gelisme kaydetmeyi miimkiin kilar ve daha ileri
yetenekleri gelistirebilecek bir temel olusturur (Howe, 2001:8). Anne, baba ve
O0gretmenlerinin de yardimiyla sanat, ¢ocuklar i¢in soyut bir kavram olmaktan ¢ikip
yasamlarinin bir parcast haline gelebilir. Ciinkii sanat etkinlikleri ve oyun bu
yaslardaki c¢ocuklarin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Cogu yetigkin farkina
varamasa da kii¢lik ¢ocuklar yasamlarinda sanata deger verirler ve estetik gelisimleri
bu yaslarda bicimlenmeye baslar. Sanat bilgisi algilamaya dayanir, c¢ocugun
dikkatinin sanatin belli alanlarina ¢ekilmesi bu algilamay1 ortaya ¢ikarir. Cogu kez
deger vermenin ilk asamasi olarak disiiniilen algilama, gozlem ve betimleme

Ogrenimini igerir (Stokrocki, 1988:35).

2. Sanat Egitiminin Onemi

Orgiin egitimin daha ilk asamasinda, egitimin amaclarma doniik genis
tanimlamalar1 i¢inde yer alan; ¢cocugun 6zgiir, mutlu ve yaratici olmasi hedeflerinde
hem ¢ocugu giidiileyen hem de bu amaci gerceklestiren en 6nemli araglardan biri
olarak sanat egitimi gosterilebilir (Terwiel, 2001b:106). Sanat egitimi, cocugun
kendisini ve c¢evresini tanima olanagimi artirir, algilama, diisiinme ve pratik
arasindaki biitiinlesmeyi saglar. Boylece birey, zihinsel, duygusal biitiin yetileri ile

ogrendiklerini bir biitiinliige gotiiriir (Telli, 1996:41).
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Sanat egitimi, Oncelikli olarak c¢ocugun diisiinerek ve diisiindiiklerini
uygulayarak bir sonug elde ettigi iiretimle sonuglanan bir alandir. Bunun yani sira
cocuga sanatsal iiriin olusturma olanag1 saglayip s6z konusu sanatsal {iriin hakkinda
goriis ve Oneriler edinme firsat1 verdigi i¢in, sanatsal bir probleme yonelik diisiinme,
tahayyiil etme ve uygulama siireci yarattigi icin bulunmasi zor bir hazinedir. Ayrica
cocuk yaptig1 caligmalarla ilgili nitelikli 6rnekler gordiigiinde kendi yaptig1 ¢alisma
hakkinda daha genis bir diisiinme alani igine girer. S6z konusu Ornege ya da
cevresinde gordiigli orneklere bakarken sanatsal anlamda bir gelisme gostermesi

olanakl1 hale gelir.

Fizik, dil ve matematik gibi sanat da diinyay1 egitimsel olarak anlamaya
yardim ettigi i¢in Ogretilir. Sanat, fizik gibi yasadigimiz diinyay1 yorumlama ve
gozlemlemeye 151k tutan degerli bir aragtir. Sanat egitimi almayan ¢ocuklar dengeli,

saglikli bir egitimden yoksun kalirlar (Hurwitz ve Day, 2001:28).

Sanatsal etkinlik, ¢ocugun yaraticiligini, biligsel gelisimini, gorme, duyma,
dokunma ve diisiinmesini destekleyen bir aractir. Cocukta yaraticilifin gelismesi
onun diger alanlardaki sorunlara karsi da hazirlikli olmasini saglar. Sanatsal
caligsmalar araciligiyla, cocuga kendisini ifade etme ve bir biitiin olarak gelisimini

stirdiirme olanag1 saglanmis olur.

Sanat egitimi, bireyin doga ve nesnelere iligskin bilgisini artirir. Sanatsal bir
sorunla karsilastiginda, bilgi birikimini, deneyimlerini, sezgilerini, yaraticiligin1 ve
hayal giiciinii kullanarak ¢6ziim tiretme olanagina sahip olur. Caligmasini
tamamladiginda kendisine olan giiveni artar. Kazandig1 sorun ¢ézme yaklagimlarini
glinliik yasamda kullanabilir. Sanat egitimi, ¢ocugun genis anlamda gelismesini
iceren en gilivenilir ortamdir. Cocuk bu ortamda, kendi temposu paralelinde, dogal

egilimlerini uygular, kendi deneyimlerini kullanir (Gokaydin, 1998:3).

Sanat egitimi aracilifiyla birey, yasaminda estetik bir bakis acis1 kazanir.
Begenilerinde gelismeler olur ve sanatsal iiriin ortaya koyarken algilama, diisiinme

ve uygulama siirecinde hayal giiclinli miimkiin oldugunca gorsellestirme imkani
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bulur. “Bunun daha uzun vadede yararlari, insanin karar vermekte, se¢im yapmakta

ve glincel iligki, iletisim ve pratigi siirdiirmekteki roliinde belirir” (Erzen, 1990:64).

Her insanda az ya da ¢ok bir elestirel tavir ve begeni bulunmaktadir. Sanat
egitimi, insandaki bu elestirel tavir ve begeniyi sistemli bir sekilde gelistirmeyi
amaglar. Sanat egitimi araciliiyla insanlar ¢evrelerine daha elestirel bakabilirler.
Farkinda olarak ya da olmayarak yasamlarinda belli bir estetik kaygi bi¢imlenir.
Evlerini diizenlemeden kiyafet secimlerine kadar pek ¢ok eylemde ve gevrelerine

kars1 olan tutumlarinda daha bilingli bir konuma gelirler.

Sanat egitimi dersi, sanattan anlayan, sanata ilgi duyan ve ona deger veren
kusaklar yetistirmeyi hedefler. Boylelikle bireylerin daha zengin bir kiiltiirel birikime
sahip olacaklar1 distiniilebilir. Sanat egitimi yoluyla, yalnizca sanat eserlerinde degil,
cevresindeki giizelliklerin ve c¢irkinliklerin ayirdinda olan 6zgiir, baris¢i, insancil,
toplumsal bir varlik olma bilincini ve sorumlulugunu tastyan, iilkenin tarihi, kiiltiirel
ve sanatsal varliklarinin degerlerinin bilincinde, cagdaslagsma siirecine katkida
bulunan bireyler yetisir (Balci, 1996:18). Sanat egitiminin, bu egitici ve bireyi
gelistirici yonii, bireyin sanatsal olana yonelik bakis agisin1 zenginlestirir ve sanat adi

altinda kendisine sunulan ¢alismalara daha elestirel ve secici yaklagmasini saglar.

Sanat egitimi dersinde Oncelikli olarak kazandirilmasi gerekenlerden biri
cocugun gorsel distinmesini digeri de gorsel bigim olusturmasimi saglamaktir.
Boylece cocuk, kendi yas oOzellikleri ¢ercevesinde gorsel diisiinmeyi ve bu

diisiincesini iki ya da ii¢ boyutlu gorsel bigime doniistiirmeyi 6grenir.

Sanat egitimi derslerinde iki ve ii¢ boyutlu calismalar araciligiyla cocuk,
cevresinde gordiigii seyleri ¢aligmalarinda bigimlendirme firsat1 bulur ve s6z konusu
seylere karsi daha duyarli hale gelir. Bu bicimlendirme siireci ¢ocugun kavrama,
diisiinme, karar verme, uygulama ve sonuc¢landirma yoniiniin gelismesine neden olur.
Sonug olarak ortaya c¢ikan {irliniin sanatsal bir yoni bulunmasi degil, ¢ocugun

yasadig siirecin, gelisimine olan katkis1 6nemlidir.
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3. Sanat Egitiminin Amaclar:

Sanat egitimi dersinde amag, Ogrencilerin sanatsal c¢alisma araciligiyla
deneyimlerinin, algilama kapasitelerinin, problem ¢ozmeye yonelik diisiinme,
uygulama kapasitelerinin ve estetik tutumlarinin bulunduklar1 yerden daha ileriye
gotiiriiliip gelistirilmesidir. Bu ylizden cevre ya da Ogretmen tarafindan daha
yetenekli olduklar1 diislinlilen 6grencilerin sanatsal yeteneklerinin artirilmasi, bunun
yaninda yeteneksiz oldugu diigiiniilen 6grenciler iizerinde daha az durulmasi dogru
bir yaklagim degildir. Her g¢ocukta var oldugu bilinen kapasitelerin taninmasi,
gelistirilmesi, yonlendirilmesi 0gretimle olanaklidir. Kapasiteler kiiltiirel ¢evre ve

egitimin sagladig: firsatlarla yetenege dontstiiriiliir ve gelisir (Kirisoglu, 2002:10).

Sanat egitimi dersi araciligiyla 6grenciler, yasamda edindikleri deneyimleri
kullanarak kendilerini gorsel yolla ifade etme ve yaratici yanlarini ortaya ¢ikarma
olanagi bulurlar. Sanat egitiminden beklenen, sanat eserleri ortaya koymak degil,
Ogrencilerin sanatsal bir yolla kendilerini ifade etmelerine olanak saglamaktir. “Sanat
egitiminin temel amaci, sanat yoluyla 6grencilerin kendileri ve kendileri disindakiler
hakkinda bilgi edinmelerini saglamaktir” (Anderson, 2003:59). Bir hayvani, bir
nesneyi yapacagi iki ya da li¢ boyutlu ¢alismada gostermek isteyen ¢ocuk, yapacagi
seye daha dikkatle bakar, ¢evresini ve nesneleri kavramada daha etkin bir konuma
gelir. Bu durumda 6gretmenden beklenen, 6grenciyi iyi bir gdzlemci olmaya tesvik
etmektir. Cevresinin farkina varabilen, biitiinii ve ayrintilar1 gorebilen bir 6grenci

diger derslerde oldugu gibi sanat egitimi dersinde de daha etkin bir konuma gelir.

[lkdgretimde sanat egitimi, sanatg1 yetistirmeyi amaclamaz. Bu noktada sanat
egitiminin iki yoniinii birbirinden ayirmak gerekir. Bir kisinin sanatg1 olmak iizere
egitilmesi ve sanattan anlayan bir kisi olmasi i¢in egitimi, bu egitimler {iretici ve

tiiketicinin egitimleridir (Read, 1981:131).

Sanat egitiminin amaglar1 s0yle siralanabilir:
1- Ogrencilerin kendi kiiltiirel mirasin1 anlamalarini artirir.

2- Ogrencilerin baska toplumlarin kiiltiirel mirasini anlamalarini artirir.
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3- Ogrencilerin gorsel diinyay1 kavramalarini gelistirir.

4- Ogrencilerin kendi i¢ diinyalarmi anlamalarmi gelistirir.

5- Ogrenciler malzemeleri kullanarak pratik problem ¢dzme becerilerini gelistirirler.
6- Ogrencilerin yaratic1 davranisi ve yanal diisiinme becerilerini kolaylastirir.

7- Ogrencilerin gevreleri hakkinda haberdar olma yetenegini artirir.

8- Ogrencilerde yaraticihigim gelismesine yardime olur (Hickman, 2004:165,166).

4. Sanatin Islevleri Baglaminda Sanat Egitiminin Egitimbilimsel Anlam

ve Islevleri

Bir ¢agin oOzelliklerini anlamak i¢in, o donemin kiiltiirel, toplumsal ve
bilimsel basarilarina ve sanat anlatimina bakilmalidir. Bir sanat yapitini anlamak
icin, onun yaratildig1 ¢agi, onun tarzini ve sanat anlatimini belirleyen kosullar kadar,
onun anlatimini olusturan kisisel giiclerin de sanatgiya yol gdsterdigi
unutulmamalidir. Toplumsal, politik ve dinsel ¢cevre ve sanat anlatimi arasindaki bu
iliskiler bir ¢ag1r anlamada daima biiyilkk 6neme sahip olmustur (Lowenfeld ve

Brittan, 1966:45,46).

Sanat iriinleri aracilifiyla oOteki toplumlarin kiiltiirleri hakkinda bilgi
edinilebilir. Sanat bu asamada belgeleyici bir nitelik kazanmis olur. Sanat,
kiltlirlerin cogunda tarih boyunca siisleyici ve giizel amaglar 6tesinde kendine 6zgii
amaglara da sahipti. Onun temel amagclarindan biri insana iligkin hikayeler
anlatmaktir, insanin kim oldugunu anlamasina yardimci olmaktir. Sanatcilarin beceri
ve yaraticiliklarimi kullanarak yaptiklari ¢alismalar kendilerinden oteye eriserek,

sonraki kusaklara insan deneyimi hakkinda bilgiler verir (Anderson, 2003:59).

Sanat, insanlarin birbirleriyle karsilikli olarak iletisim kurmalarimi saglar.
Boylece birey diger insanlara duygu ve diislincelerini aktarma firsati bulur ve
toplumsallagsma yolunda 6nemli bir adim atmis olur. “Sanat, hi¢ kuskusuz bir haz

alma aracidir ama, bir bilgilenme aracidir da. Diinyay1 anlama ve anlamlandirma
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stirecinin bir parcasidir” (Oktay, 1995:19). Sanatg1, kisisel bir bakis agis1 ile yagami

gbzlemler, yorumlar ve yaptigi ¢alismalari izleyiciye aktarir.

Sanat, yasam {istiine belirli tiir bir bilgiyi kendi i¢inde tasir ve boylelikle de
insanlarin aydinlatilmasinda ve egitiminde 6nemli rol oynar (Kagan, 1993:475).
Birey, sanat lriiniiyle karsilastiginda, yasama yonelik sanatsal bir bilgi edinme
olanagi bulur. Bu bilgi ayn1 zamanda sanat¢inin bakis agisini1 ve yasama karsi olan
tutumunu da gosterir. Sanat iirlinii bireye, yasamda kargilasamayacagi seyleri

yasatarak, onlarin deneyimini edinmesini saglar.

Sanat bize haz verir, ¢linkii bir sanat yapitinin bigimi, bu bi¢imde anlatimini
bulmus igerigin ozelliklerini karsilayan, yliksek dereceden bir i¢ diizen, yetkin bir i¢
orgiitliiliik gosterir (Kagan, 1993:483). Sanat, bireyin estetik bir yasant1 araciligiyla
manevi bir doygunluk kazanmasini ve sanatsal yaraticiligini ortaya koymasina

olanak saglar.

5. Yaraticilik Olgusunun Sanat Egitimindeki Yeri

Yasamin her alaninda sorunlarla karsilagilabilir ve bu sorunlara yaratici
cozlimler getirilebilir. Bununla birlikte, 6zellikle okullarda verilen egitimde
yaraticiliga yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Toplumun yalnizca okuma-
yazma bilen insanlara ihtiyact yoktur. Egitimden beklenen, okuyup-yazmanin
yaninda “kisiligin olumlu gelismesini, verimde de orijinal katkilarin olugmasin1 da

saglayabilmektir” (Yavuz, 1994:2).

Egitim sistemleri ¢ogunlukla yakinsak diisiinme {izerine kurulmustur. Ezbere
ve yakinsak diisiinmeye dayali bir egitim sistemi 6grenciyi yasam i¢inde edilgen bir
duruma getirir. Oysa egitimde amag, 6zgiir diisiinebilen, merak eden, soru soran ve
raksak diisiinebilen Ogrenciler yetistirmektir. Rogers’in da belirttigi gibi egitim,
“tutucu, kaliplasmis; bagimsiz diisiinen, yaratici ve 6zgiin olmaktan ¢ok egitimini

tamamlamis bireyler yetistirmektedir” (Aktaran: Sungur, 1997). Yakinsak diisiinme,
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cogunlugun ilk aklina gelen, beklenen yanitlara ulastigi diisiinme bi¢imidir. Fakat
Ogrencilerin yaraticit potansiyellerinin agiga cikarilmasi i¢in gerekli olan diisiinme
bi¢imi, ¢ocuklarin egitiminde goz ardir edilen 1raksak diistinmedir. Iraksak diisiinme,
onceden higcbir seyin belirlenmemis oldugu, tiirli dogrultularda 6zgiirce yol alan
diistinmedir. Coziilecek sorunu kesfederek, ¢oziime varmak i¢in hangi evrelerden
gececegini, hangi adimlar1 atacagini 6nceden bilmeden, yeni ve 6zgiin diisliniiyii,
¢Oziimii ortaya koyar (San, 1985:14). Iraksak diisiinme yasamda karsilasilan acgik
uclu sorulara yanitlar bulmada yardimei olur. Birey 1raksak diisiinme yoluyla, tek bir

yanit1 olmayan bu sorularin ¢oziimiinde, pek ¢cok olas1 yanit bulabilir.

Yaraticilik 20. ylizyillda bilim, sanat, teknoloji, is diinyasi, egitim vb.
alanlarda siklikla kullanilan bir sodzciik olmustur. Toplumun temel hedefinin
mutluluk oldugu diisiiniiliirse, insanlarin yagsami daha giizel bir hale getirmek icin var
olani ileriye gotiirmesi, yenileyip iyilestirmesi, yaratici diisiincenin ve uygulamanin

gelistirilmesine baglhdir.

Moore ve Gay’in de belirttigi gibi, yaraticilik iistiine yapilan caligmalar
baslangigta onun sadece sanatin dogasindaki bir olgu oldugu varsayimindan
baslayarak gelismistir. Once gorsel ve uygulamali sanatlar kapsamindaki bu
uygulamalar, giderek endiistri, isletmecilik ve hatta fizik, kimya, biyoloji vb. bilim
dallarinda gelismistir (Aktaran: Denel, 1981). Bununla birlikte insanin yaratici
diisiincesinin izlerini yalnizca yukarida adi gecen alanlarda degil, yasamin her

alaninda gérmek miimkiindiir.

Arastirmacilar, yaraticithigin tek bir tamimla sinirlandirilamayacagini
belirtmislerdir. Bu yiizden farkli yaraticilik tanimlar1 bulunmaktadir. MacKinnon’a
gore yaraticilik, karsimiza ¢ikan sorunlara, var olan bilgimizden de yararlanarak,
yeni ¢ozlimler bulma kapasitemizdir. Yaraticilik bilgi ve hayal giiclinlin birlikte
kullanimin1 gerektirir. Yaraticiligin yiiksek zekayla belli bir iligkisi varsa da, listiin
zeka yaraticiligr garanti etmez. 1Q skoru 120’nin iizerine ¢ikinca, nasil Olgiiliirse
Olciilsiin, zekayla yaraticiligin bir iliskisinin kalmadig: iddia edilmistir (Aktaran:

Bora ve Alper, 2005).
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Yaraticilik, karsilasilan durumlara ve sorunlara farkli bir bakis acgisiyla
bakabilmek ve sorunlara ¢dzlim iiretebilmektir. Yasam, insan1 beklenmedik ve yeni
durumlarla kars1 karsiya getirebilecek bir nitelige sahiptir. Yaratict bireylerin en
belirgin 06zelligi zihinlerinin siirekli acik ve uyanik olmasidir. Yani her an
karsilastiklar1 bir soruna ¢6ziim {iretebilme yetenekleri vardir. “Var olan kalibin

disinda diisiinme yetenegi yaraticiligin 6zii olarak kabul edilir” (Bock, 2001:308).

Yaraticiligin, 6zgiinliik, toplumsal bir deger tagima gibi yonleri vardir.
Plucker ve Runco’ya gore insanlar yaratici etkinliklerinde c¢alistiklarinda onlarin
diisiinceleri ve eylemlerine yaraticiligin kisisel tanimlar1 yol gosterir ve yaraticiligi
nasil besleyip degerlendirecekleri hakkindaki inanglari yaraticililk uzmanlari

tarafindan gelistirilen teorilerden ¢ok farkli olabilir (Aktaran: Kerr ve Gagliardi, 4).

Yaraticilik iizerinde calisan arastirmacilar, yaraticiligin yogun bir ¢alisma ile
mi yoksa anlik bir esinti sonucu mu ortaya ¢iktigini hep tartismistir. Ludwig’e gore
yaratict eylem birka¢ evreden olusur. Ilk evrede kisi goriiniirde ¢dziimsiiz bir
problem iizerinde bilin¢li ama basarisiz bir sekilde kafa yorar. Daha sonraki kulucka
doneminde dikkatini biling diizeyinde baska konulara kaydirirken bilin¢disinda yeni
fikirler filizlenir. Ve bir giin, genellikle kisi rahat ve dinlendirici ortamdayken ani bir
‘eureka’ yasantisiyla ¢ozlimiin 151811 goriir. Ama bu 151k ¢6zlimiin kendisi degildir,
daha sonra kiginin bu fikri gelistirmesi bilimsel, estetik ve toplumsal Ol¢iitlere gore

sinamasi gerekir (Aktaran: Bora ve Alper, 2005:3).

5.1. Yaratial Kisilik Ozellikleri

“Yaratict olmayan birey yoktur. Sadece az ya da ¢ok ketlenmis, engellenmis,
dondurulmus ve uzun ya da kisa siireli egitime gereksinmesi olan bireyler vardir”
(Sungur, 1997:45). Yaraticilik egitim yoluyla gelistirilebilir, ama bunu hassas bir
yaklagimla, 1yi bir bigimde yapmak gerekir. Cogu insan yaratici giiclerinin farkinda

degildir ve bunu ortaya cikarma siirecinin getireceklerinden cekinir (Robinson,
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2003:9). Bununla birlikte, toplum tarafindan yaratici olarak kabul edilen bireylerde

yaratici etkinlik, gelip gecici bir durum degil, onlarin kisiliklerinin bir parcasidir.

Csikszentmihalyi farkli mesleklerden olusan yiiz bireyi inceledigi yaraticiliga
yonelik ayrintili ¢alismasinda, yaratici bireylerin birinci ve en basta gelen 6zelliginin
bir bilgi ya da beceri alaninda ustalik sahibi olmalarini belirlemistir (Aktaran: Kerr
ve Gagliardi, 5). Yaratic1 bireylerin, normal insanlara bakildiginda ¢ok farkl
niteliklere sahip olduklar1 goriilmektedir. Biitiin yaratic1 bireyler, bu 6zelliklerin
hepsine sahip olmasa da ¢ogunluguna sahiptirler. Yaraticiligi gosteren nitelikler

sOyle siralanabilir:

- Kendini yogun sekilde ise kaptirma. Calisma veya oynama konusunda diretme.
- Kalip ve iliskileri gormede olagandisi bir yetenek.

- Esyalar1 veya fikirleri yeni sekillerde bir araya getirme yetenegi.

- Konusmada benzetmeler kullanma.

- Bir takim seyleri yeni veya farkl tarzda gormek.

- Mantikli bir goriis ayrili§1 nedeniyle varsayimlara veya otoritelere meydan okuma.
- Bagimsiz karar verme ve eyleme gecme yetenegi.

- Bir fikirden digerine gegme yetenegi.

- Gii¢lii sezgi. Sorunlara yanitlar ‘gérme’.

- Ikircikli durumlarda ileri atilma, risk alma yetenegi.

- I¢goriilii gozlemler veya sorular.

- Varsayimlar yaratma ve sinama egilimi.

- Segenekleri arastirirken, diger yandan da belirsizlige tahammiil etme yetenegi.
- Yeni fikirlere ilgi duyma.

- Tek basina diisiinmek ve ¢aligmaktan zevk alma (Healy, 1998:333,334).

5.2. Sanat Egitimi ve Yaraticihk

Cocuklardaki yaraticilik diirtiisii, karsilastiklar: sorunlarin ¢éziimiinde birden

cok yol olabilecegini bilmelerini, belirli kaliplara bagli kalmadan farkh
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diisiinmelerini ve s6z konusu diislinceyi uygulamaya gecirmelerini saglamakla
gelistirilebilir. Bu yiizden onlarin sik sik yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri
etkinliklerinde bulunmalar1 gerekir. Yaraticilik diirtlisii her derste harekete
gecirilebilir. Fakat sanat egitimi derslerinde daha genis bir diisiinme olanag1 saglar.
“Sanat etkinlikleriyle yaraticiligin gelistirilmesi ¢ocukta biitiin ussal alanlarin da

gelisimine yardim eder (Kirisoglu, 2002:23).

Cocuklarin hayal giici ve yaraticiligl, yetiskinlerle karsilagtirildiginda
neredeyse smir tanimaz diizeydedir. Onlarin hayal giicii bir sopanin bi¢imini silaha
ya da bir kursunkalemi ucaga doniistiiriir. Ayn1 seyi bir yetiskin yaparsa ona deli
gbziiyle bakilabilir. Bir yetigkin i¢in kursunkalem kursunkalemdir, ve onun gorevi
yazmaktir. Cocuk, sanatinda ve oyununda hayal giiclinii denetlemeden kullanir

(Lowenfeld, 1969:150,151).

Yetigkinler i¢in yaratici diislince, ¢ok siklikla kullanilmayan bir diisiince
bicimidir. Onlarin yasami kurallarla c¢evrilidir ve bu kurallara uyulmasi bir
zorunluluktur. Fakat ¢ocuklarin yetiskinlere gore daha esnek diisiinebildikleri ve
yaratici diislinceye daha fazla sahip olduklar1 sdylenebilir. Cocuk yaratici bir yetiye
sahip olsa bile, eger kullanilmaz ve gelistirilmezse ileriki yasaminda yaratici
potansiyelinde azalma goriilir ya da yeterince verimli olamaz. Cocugun
yeteneklerini “yaraticit sanat etkinlikleri ile gelistirmekten daha iyi bir yol yoktur.
Onlar, ¢ocuga yapici olmay1 ve aklindan gegirdigi yeni ve essiz seyleri ifade etmeyi
ogretir” (Johnson, 1965:53). Sanatsal etkinlikler ihmal edildiginde, g¢ocuklarin

yaratma yetenekleri tam olarak kullanilmis olmaz.

Cocugun cevresi, ona gelisimi i¢in malzeme saglar. Bu yilizden c¢ocugun
zihinsel gelisimi, ¢ocugun kendisine, ailesine ve cevresine baglidir. Cocugun s6z
konusu ¢evreden edinecegi deneyimler onun zengin bir donanima sahip olmasina
olanak saglar. Boylece ¢ocuk bu deneyimler sayesinde daha genis bir diisiinme
etkinligine girebilir ve yaratici giiciinii ortaya koyabilir. Onlar stirekli olarak yaratici

fikirlerini gelistirmede ve ¢alismalarina aktarmada cesaretlendirilmelidir.
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Biitiin ¢ocuklarin, yetenegi ne olursa olsun yaratict ve sanatsal gelisimini
saglamak okulun sorumlulugudur. Bu gelisim ihmal edildiginde, sanatsal yetenekler
oliir ya da yok olur (Johnson, 1965:55). Sanat egitimi, bireyin yaraticiliginin ortaya
cikarilip gelistirilmesine uygun ortam saglar. “Sanatsal yasantilar ve deneyimler
isleme, alistirma ve hayal giiclinii uyarmak ve yaratic1 diislince gelistirmek icin
bulunmaz &zelliktedir” (Ozsoy, 2003:48). Insan1 diger canlilardan ayiran bir etkinlik
bicimi olan “yaraticilik, biitiin duygular1 kapsar ve ¢ocugun deney yapabilecegi her
alanda vardir” (Gokaydin, 1998:9). Onemli olan, yaraticiligin bir etkinlik araciligiyla

ortaya ¢ikarilmasidir.

Cocuklar yasamlarinin ilk donemlerinde yaratici giiglerini kullanma olanag:
bulduklarinda, yaratici birer birey olma yolunda ilk adim1 atmig olurlar. Yaraticilik,
dogarken sahip olunan ve biitiin insanlarin sahip oldugu bir i¢glidiidiir. Bu aslinda
yasamda karsilagilan problemleri belirtmekte ve ¢6zmekte kullanilan bir i¢giidiidiir.
Cocuk, ona boyle yapmasi 6gretilmemis olsa bile, kendisini ifade etmek i¢in bu

icgiidiistinti kullanir (Lowenfeld ve Brittan, 1966:69).



BOLUM I11

SANAT EGITIMINDE “UC BOYUTLULUK” KAVRAMI

1. Yaraticihik Olgusunda U¢ Boyutluluk

Uc boyutlu kavrayis egitimi yaraticilik egitimi igerisinde ©nemli yer
tutmaktadir. Ozellikle 1970’lerden sonra ii¢ boyutlu tasarim ve bu tasarimlarin
yaratict performansla olusturulmalar1 sanat egitiminin giindeminden daha genis yer
kaplamaya baglamistir. Miithendislik ve endiistriyel tasarim alanlarini yaratici tasarim
boyutunda ele alan teorilerin gelismesi ile {ic boyutlu yaratict tasarim bir¢ok
mithendislik ve ¢evre biliminde yer almaya ve sanatsal yaratim boyutunda

diistiniilmeye baslanmistir (Allen, 1978:14-31).

Ug boyutlu ¢alismalar, dogrudan dogruya elle olusturmay: gerektirdiginden,
cocuklarin ellerini kullanabilme yeteneklerini gelistirir. Formun ya da nesnenin
bosluk icerisindeki konumunu ve diger form ya da nesnelerle arasindaki iliskiyi
kavramalarint gii¢lendirir. Gelecegin nitelikli mimar, heykeltiras ve endiistriyel
tasarimcilari, erken yaslarda karsilastiklar1 ii¢ boyutlu caligmalar araciligiyla,
kendilerini gerceklestirme yolunda ilk adimi atmis olurlar. Bunun diginda ve daha da
onemlisi, gelecekte sececegi meslek ne olursa olsun, her ¢ocuk i¢in ii¢ boyutlu
calismalar, kendisi de li¢ boyutlu olan yasam i¢in hazirlanma olanagi saglar. Mekana,

derinligi ve hacmi kavramay1 gii¢lendirir.

“Yaratici ii¢ boyutlu ¢abalar bireyde analitik diisiinme yontemlerini ve karar
verme giiciini gelistirmektedir” (Allen, 1978:14-31). Ayrica s6z konusu ¢alismalar
yoluyla c¢ocuklar, ellerindeki malzemeyi bicimlendirirken onun doniisiimiine de
taniklik eder ve bunun kendileri tarafindan gergeklestirilmis oldugunun bilincine
varirlar. Bigimlendirilen ii¢ boyutlu ¢alisma, parmaklari dokunsal 6zelliklere karsi

daha duyarli bir hale getirir.
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Ug¢ boyutu zihinsel olarak tasarlamak, ¢ocuklarm diis ve akil yiiriitme
donanimlarini artirir. Cocukta gorsel duyarlilik ve problem ¢dzme yetkinligi arttikca
diger disiplinlerdeki iliski kurma ve problem ¢6zme alanlarinda da basarilar
yiikselir. Ornegin: geometri, fizik ve matematik dersleri ii¢ boyutlu yaratici egitimin

sonuglarint daha dogrudan kullanan alanlardir (Allen, 1978:14-31).

Ucg boyutlu tasarim igin yalnizca bigimlendirme istegi yeterli degildir. Zihinde
kurgulanan ii¢ boyutlu tasarim uygulamaya gecildiginde, bazi sorunlar ortaya
cikabilir. Bu sorunlar1 en aza indirgemek dogru matematiksel hesaplar yapmay1 ve
iyi bir 6l¢iim diizeyi gerektirdiginden rakamlar gok énemlidir. Ug boyutlu ¢alismalar,

el aletlerinde beceri ve genis bir malzeme bilgisi gerektirir (Jesson, 1991:77).

Yaratici ii¢ boyutlu tasarima yonelik egitimin uygulanmasindaki en 6nemli
sorun, arag-gere¢ bakimindan yeterli 6zel dersliklerin bulunmamasi, simniflardaki
Ogrenci sayisinin  fazlalii ve bu yiizden biitiin 0Ogrencilerle yeterince
ilgilenilememesidir. Ayrica cogunlugu iki boyutlu caligmalara yonelik O0grenim
gormiis resim-is Ogretmenlerinin, yaratici ii¢ boyutlu c¢alismalar1 uygulatabilme
donanimina sahip olmamasi da énemli bir sorundur. Yaraticiliga yonelik ii¢ boyutlu
caligsmalar, yaraticiligin yeterince algilanamamasi nedeni ile yalnizca el becerisini

gelistirmeye yonelik uygulamalara dontigsmustiir.

1.1. Uc Boyutlu Kavrayisin Alanlari

Insan, nesnenin uzaysal bir alanda var olan ve hareket eden belirgin varlig
fikri ile dogmaz; boyle bir fikir, yasamin ilk iki y1l1 boyunca ince farklar1 gorebilme,
diisiinsel olarak bir araya getirme ve se¢me olusumu araciligiyla gelistirilir (Read,
1956:46). Takip eden yillarda s6z konusu gelisim, ¢ocugu deneyimlerinin de
yardimiyla {i¢ boyutlu nesnenin bir hacmi oldugu, goriiliip dokunulabildigi ve

boslukta bir yer isgal ettigi bilgisine ulastirir.
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Insan zihni ii¢ boyutlu bir evren iginde algilamayi dgrenir. Iki boyut; diisiince
stirecleri gelistikten sonra fark edilir. Oysa genellikle bunun tersi diisiiniiliir ve egitim
siireclerine iki boyutun &gretilmesiyle baslanir. Iki boyut soyuttur ve yerkiirede kare,
daire, dikdortgen ya da liggen yoktur. Sadece bu geometrik soyutlamanin biitlinii olan
iclincii boyut yani prizmalar vardir (Allen, 1978:14-31). Cocuktan, ii¢ boyutlu bir
diinyay1, diiz bir yiizey lizerine aktarmasini beklemek, belirli bir deneyim gerektirir.
Diisiinceleri ylizey tizerinde gorsel imgelere doniistiirmek kolay degildir ve ¢izimler
genellikle istenildigi gibi kagida dokiilemez. Oysa ¢ocuk dogumundan itibaren ii¢
boyutlu bir diinyada, nesnelere ve bigimlere kars1 dogrudan dogruya bir ‘el’ deneyimi

kazandigindan, ii¢ boyutlu bi¢gimlendirmelere karsi daha aginadir.

Cocugun egitiminde ihmal edilen ‘liglincii boyut’ algilamasina yonelik egitim,
insanin dogasina en yakin olan alg1 egitimidir. Cocuk topu daireden daha kolay anlar
ve algilar. Ciinkii ii¢ boyut nesnenin bizzat kendisidir ve somuttur (Allen, 1978:14-
31). Bu anlamda dokunmak gérmeye gore daha etkili bir anlama ve kavrama olanag:
sunar. Nesneyi ya da formu biitiin agilarindan goriip ona dokunmak o nesne ya da
formun bilgisine ulasmada baslangi¢ niteligi tasir. Ug boyutlu nesneyi tasarlamak,
siire¢ i¢inde uygulayip sonuglandirmak ve iiretilmis bir ii¢ boyutlu nesneyi

kullanmak i¢in su 6zellikler onemlidir:

1. Nesnenin ya da ii¢ boyutun formu,

2. Ug boyutlu formun mekan i¢inde yer alis1,

3. Mekan formu ile nesne formu arasindaki iliski,
4. Mekanda yer alan diger formlarla iligki,

5. Formun tstlendigi islev (Allen, 1978:14-31).

Ug boyutu algilamak, ona bi¢im ve anlam vermek 6ncelikli olarak bireyin
kendisini fiziksel olarak algilamasini ve mekan igindeki konumunu belirlemesini
gerektirir. U¢ boyutlu tasarim icin gerekli 6n kosullardan biri nesne ya da formu
tanimlayabilmek ve nesne ya da formlarin birbirleriyle iligkilerini hem zihinsel hem

de somut olarak tasarlayabilmektir.
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2. U¢ Boyutlu Cahsmalar

Cizimler, tablolar ve baskilar derinlik ve uzaysal boslugun iki boyutlu bir
sekilde ortaya cikarildigi ¢aligmalardir. Bazi sanat calismalari da gergek uzaysal
bosluga ve derinlige sahiptir. Yikseklik, genislik ve derinlige sahip olan bu
calismalar, tic boyutlu ¢alismalar olarak bilinir (Mittler ve Ragans, 1999c:24).

Iki boyutlu caligmalarla ii¢ boyutlu ¢alismalar arasinda belirgin farklar vardir.
Bir sanat olarak heykelin (ya da ii¢ boyutlu ¢alismanin ¢.n.) 6zelligi uzayda g
boyutlu bir nesne yaratmasidir. Tablo iki boyutlu bir diizleme uzay yanilsamasi
vermeye c¢alisir, fakat bosluk heykeltiras icin algilanan bir nitelik olarak 6zel bir
sorundur. Boslugun ressam igin liikks; heykeltirag icin ihtiya¢ oldugu sdylenebilir
(Read, 1956:46). Resim, nesnelerin goriiniimlerini betimler ya da herhangi bir figiirti
dislayan bir betimleme anlayisini kabul eder. Oysa ili¢ boyutlu heykel ya da ii¢

boyutlu ¢alisma dogrudan nesnenin ya da formun kendisini bigimlendirir.

Yaraticilifa dayali sanat egitimini, yalnizca iki boyutlu ¢alismalardan olusan
resim egitimi degil, yasamimizin Oteki boliimlerini olusturan {i¢ boyutlu bigim,
teknik ve bunlarla ilgili geregler evreni de ilgilendirmektedir. Ancak, sanat egitimi ne
tek yanli bir teknik arag-gere¢ yapma, ne de ¢esitli gereclerle oyuncak yapma dersidir
(Gengaydin, 1993:65). Aksi taktirde c¢ocuklar, verileni yapan, kendi tasarimlarini
gerceklestiremeyen, 6zgiir ve 6zglin diislinmeden uzak, gelisime kapali bir konuma

gelirler ki bu sanat egitiminin dogasina aykiridir.

Resim-ig Ogretmenleri sanat egitimini, genellikle, kagit, kalem ve boyaya
indirgemektedirler. Bu resim agirlikli yaklasim, aslinda yetersiz, yanlis bir
yonlendirmenin uzantisidir. Boyle bir anlayis, diger disiplinlerden kopuk, ii¢ boyutlu
tasarima yer vermeyen, fikri boyutu olmayan, dahasi 6grenci objektivasyonunu
sinirlayan ve onlar1 sanat egitiminden sogutan bir yaklagimdir (Boydas, 1996:8).
Plastik sanatlara yonelik sanat egitimi dersinde, ii¢ boyutlu ¢alismalara iki boyutlu

calismalarin yaninda ¢ok az yer verilmesi, iki boyutlu ¢aligmalara ilgisi olmayan
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ogrencileri ve ii¢ boyutlu ¢aligmalara ilgisi olan 6grencileri, ii¢ boyutlu algr ve

bicimlendirme egitiminin olanaklarindan yoksun birakir.

Iki boyutlu calismalara temel egitimde daha ¢ok yer verilmektedir. Oysa
farkli bir yapiya sahip olan ¢ boyutlu c¢alismalarla sanat egitimi
zenginlesebilmektedir. “Cocuklar heykel yaptiklarinda ii¢ boyutlu bir yolla ii¢
boyutlu bir diinyay: ifade etmenin temel sorunu hakkinda kafa yorarlar” (Barnes,
1993:178). Cocuklara ii¢ boyutlu ¢alisma yapma olanagi saglamanin Onemli bir
nedeni vardir: Dogadaki ii¢ boyutlu seyler, heykelde kagit ya da tuvale oldugundan
daha kolay betimlenir, ¢iinkii heykel ¢aligmalarinin bir hacmi vardir ve bu yiizden ii¢
boyutu iki boyutlu araclarla aktarma sorunuyla karsi karsiya gelinmez (Arnheim,

1974:208).

Uc boyutlu caligsmalar, cocuklart iki boyutlu calismalardaki yiizeyi
bicimlendirme etkinliginden, somut olarak ii¢ boyutlu bigcimlendirme etkinligine
tagir. Boylece ¢ocuklar iki boyutlu caligmalarla edinemeyecekleri deneyimleri ii¢
boyutlu ¢alismalar yoluyla edinmis olurlar. Ogrenciler ii¢ boyutlu formlarda gérme
ve uygulama becerilerini gelistirme firsatina sahip olurlar. Ug boyutu hayalinde
canlandirma o6zel bir zekd bicimidir. Bu yetenek, heykelde, mimaride, {iriin
tasariminda, ¢evresel tasarimda, bah¢e mimarisinde ve kentsel planlamada
kullanilabilir (Rayala, 1995:102).

Uc boyutlu calismalarda kullanilan malzemeler, cocuklarin resim yaparken
kullandiklart malzemelerden ¢ok daha gesitlidir. Farkli malzemelerle farkli ¢calisma
tekniklerini uygulamak, ogrencilerin s6z konusu malzemelerle sanatsal liretim
yapabilme olanaklarim artirir. Ug¢ boyutlu ¢alismalar1 da kapsayan sanat egitimi
derslerinde kalem, kagit, boya gibi resim arag-gereci yaninda kil, al¢i, ahsap,
geometrik bloklar, karton, kagit, kagit hamuru, kumas pargasi, ip, tel, plastik, metal,
tag ve her ¢esit bulunmus nesne kullanilabilir. “Bulunmus nesne ya da kap gibi bol
miktarda ii¢ boyutlu parcalar, bir sanat dersliginde deneysel ¢alisma ya da yaratici
sorun ¢ozme ic¢in gerekli malzemeleri karsilayabilir” (Reed ve Towne, 1974:91).

Boylece, s6z konusu malzemeler, Ogrencilere farkli duygular ve deneyimler
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kazandirmak yaninda, ekonomik nedenler yiiziinden iki boyutlu ¢calisma malzemesi

alamayan 0grenciler i¢in de kolaylikla ve daha ucuza saglanabilir.

Sanat egitimi ¢ercevesinde, yogrumsal gereglerle yapilan etkinlikler, kisilik
gelisiminin  tamamlanmasi ve i¢ evrenin disa vurulmasi agisindan, iki boyutlu
calismalara gore insan dogasi agisindan daha elverislidir (Gengaydin, 1993:66).
Cocuklar yalnizca resim yaparak tam olarak kendilerini ifade etmis sayilmazlar. Her
¢ocugun kendini ifade bi¢imi farklidir, ¢ocuga cesitli gerecler saglayarak onun
kendisini ifade etmesine yardimci olunmalidir. Bu malzeme ¢esitliligini iki boyutlu
calismalar yaninda ii¢ boyutlu calismalarla da saglamak miimkiindiir. Cilinkii bazi
cocuklar {i¢ boyutlu calismalara daha yatkin olabilmektedirler. Buna ek olarak ii¢
boyutlu ¢aligmalar “iki eli birden ayni siire¢ i¢inde ¢alistirdigindan egitsel degeri ¢ok

yuksektir” (Gokaydin, 1998:9).

Ug boyutlu calismalar boslukta bicimlendirilir ve her agidan tasarlanabilir.
Ogzellikle kil gibi yogrumsal malzemelerle yapilan ¢alismalarda, biitiin parmaklar
calismanin olusturulmasinda gorev alir. Ug boyutlu ¢alismalarda énemli gelisimsel
etmen c¢aligmanin tamamlanmast degil Ogrencilerin arastirma ve deneyim
ozgiirliigiiniin cesaretlendirilmesidir (Reed ve Towne, 1974:95). Onemli olan bir
iiriin olusturmaktan ¢ok, zihinsel ve fiziksel etkinliklerin ortaya koyuldugu yaratici
siiregtir.  Bu  siirecte  Ogrenciler, c¢aligmalarim1  malzemeye  dokunarak

bicimlendirdikleri i¢in farkli deneyim ve tatlar edinirler.

Kil ve diger li¢ boyutlu ¢alisma malzemeleri ¢ocuklarin bi¢imi, derinligi,
boslugu ve dokuyu kesfetmeleri i¢in deneyim saglar. Cogu ii¢ boyutlu sanat
etkinliginde odak noktast dokunma, gérme ve hissetmenin duyusal elemanlar
tizerindedir (Edwards, 2002:229-234). Cocuklar bdylece kullandiklar1 malzemeleri
yakindan tanima firsati1 bulur ve onlarin 6zellikleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi

olurlar.
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Uc boyutlu sanatsal tasarim egitimi su deneyimleri kazandirmay1 amaglar:

1. Verilen bir sorunun ya da durumun igerdigi olanak ve giicliikleri tanimak
ve belirleyebilmek i¢in ilgili bir gdzlem ve inceleme aliskanligi,

2. Sorun ya da duruma onu etkileyen unsurlara iligkin arastirma yapma ve
bilgi toplama,

3. Elde edilen bilgiyi analiz edebilme,

4. Karsilasilan nesnel giigliikleri yenmek igin farklh fikirler oneren dizayn
se¢enekleri hazirlama,

5. Hazirlanan dizayn sec¢eneklerinin olumlu ya da olumsuz yanlarinin gézden
gecirilerek en verimli kullanilabilecek olani se¢ebilme,

6. Secilebilmis son tasarimi materyal, islev, isleyis ve estetik boyutlariyla
degerlendirebilme,

7. Tasarimi bir yapita doniistiirecek uygulama asamasinin problemlerini

¢Ozebilme (Allen, 1978:14-31).

2.1. Heykelde Uc Boyutlu Tasarimin Uygulama Yéntemleri

Heykel, boslukta gbze ¢apmasi igin yapilan sanattir. Serbestce ayakta duran
heykel ve rolyef heykel olmak {izere ikiye ayrilir. Serbestge ayakta duran heykel
biitiin kenarlar1 uzay tarafindan ¢evrelenen heykeldir. Bunun yaninda rolyef heykel

yalnizca bir dereceye kadar uzay tarafindan kusatilir (Mittler ve Ragans, 1999c:24).

Heykelde {i¢ boyutlu tasarim dort temel yontem ya da teknik kullanilarak

sonug¢landirilir. Bunlar; bigimlendirmeyi, dokiimii, oymay1 ve birlestirmeyi kapsar.

Bicimlendirme: Bicimlendirme, balmumu, kil, kagit hamuru, ince metal ya
da tel gibi yumusak malzemelere parmaklar ve birkac basit alet kullanilarak bigim
vermektir. Kil formlar, bosluklar ve dokularla deney yapma 6zgiirliigii verir. Pek ¢ok
sanat¢1 lic boyutlu calismalar icin taslaklarinda kil ya da balmumu kullanir
(Chapman, 1992:250). Ucuz ve kolay bulunur bir malzeme olmasi nedeniyle kil,

bicimlendirme i¢in uygun bir malzemedir. Kille bi¢imlendirmede c¢alismay1
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olusturmak i¢in her seferinde kil eklenir ya da gereken yerlerde kil cikarilir.

Bi¢imlendirme bir katki siireci olarak da adlandirilabilir.

Algisal gelisim kendisini kille bigimlendirmede, farkli nitelikteki yiizey ve
dokularin hazzi ve diger heykel bigimlerinde gelisen duyarlilikta daha fazla gosterir.
Bu algisal gelisim etmenlerine ek olarak bir ¢ok parcadan olusan bosluk algis1 da
eklenmelidir. Cocuk i¢in bosluk cevresindeki hazir alan anlamina gelir ki o alan
cocuk i¢in anlam tasir. Cocuk biiylirken, ¢evresindeki bosluk ve degisimleri kavrama

yolu da biiyiir (Lowenfeld ve Brittan, 1966:67).

Kil ¢aligmalar1 9-12 yas grubu ¢ocuklari i¢in farkli bir sanat etkinligi secenegi
sunar. Ciinkii “genellikle 10-11 yaslarinda ¢ogu c¢ocuk ¢izmeye karsit olan temel
ilgisini kaybeder” (Rosenberg, 1968:43). Cocuklarin sanat ¢alismasinda, dogru oran
ve sik sik gercekei benzerlik temel olur. Cocuk, ozellikle giliveni biraz sarsilirsa
yaptig1 kil caligmasini resimden daha kolay bulabilir. Resimde, birinci 6zellik ti¢
boyutlulugun ortaya c¢ikarilmasidir. Bu, yapilan resmi ¢ok daha fazla zorlastirir,
clinkii sadece resimdeki derinligi géstermek i¢in gerekli olan teknik yetenek ustaligi,
cocugu cok fazla ek ¢aba harcamak zorunda birakir (Lowenfeld, 1969:165). Kilin
bicimlendirmeye uygun yapisi, resim yapmada kendisini basarisiz hisseden
cocuklarin da bigimlendirmeye ilgi duymalarimi ve iki boyutlu ¢aligmalarda

harcadiklar1 enerji ve zamanin daha etkili kullanilmasini saglar.

“Temel egitimin vazgecilmez bir etkinligi olan kil ¢alismasinda vurgu,
diisiinceye, yaraticiliga, etkili bir tasarima ve 6zenli bir ustaliga yonelik olmalidir”
(Davis, 1960:244). Cocuk, kille ii¢ boyutlu ¢alisma yaparken her zaman bilingli bir
sekilde hareket etmez. Bazen elindeki kili oyun oynayarak bi¢imlendirme yoluna
gidebilir. Bu yalnizca amaci kendinde olan bir davranistir. Cocugun sanat yapmak

gibi bir amaci yoktur, o yalnizca elindeki kille oynar ve onu bi¢gimlendirir.

Kille ii¢ boyutlu calismalar ¢ok erken yaslarda baslatilabilir. Basit yardimlarla
kille calisma becerileri gelistirilebilir. Cocuktan, vyaptig1t kil c¢alismasini

hikayelendirmesi istenebilir ve boylece sozel anlatimi geligmis olur. Kiigiik ¢ocuklar
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kille ilk ¢alismaya basladiklarinda, biiylik bir zevkle bu isi yaparlar. Daha sonra kili
birlestirerek ve yiginlar haline getirip, dolayarak ve yuvarlaklar sekline getirip
yeteneklerini gelistirirler. Kii¢iik cocuklarin yetenekleri dogal olarak kille siirekli
oynayarak gelisir. Cocuklar baslangigta kili ezer, sikar ve yogurur sonra sikistirma,

yuvarlama ve dolama gibi 1yi motor becerileri kazanirlar (Stokrocki, 1988:34).

Dokiim: Dokiim heykelde, sanat¢i ilk dnce bir model yaratir ve sonra
modelin kalibini alir. Erimis metal gibi bir sivi, kalibin ic¢ine dokiiliir. Sivi
katilastiginda kalip ¢ikarilir. Nihai heykel modelin benzeridir (Chapman, 1992:10).
Boylece balmumu ya da kil gibi malzemelerden yapilan 6zgiin ¢alisma cogaltilma

olanagina kavusur.

Oyma: Oyma, verilen malzeme kiitlesinden kesme ya da yontma ile yaratilan
heykeldir. Bi¢imlendirmeden farkli olarak oyma yalmizca eksiltmeye dayalidir.

Heykel tamamen ortaya ¢ikana kadar malzeme eksiltilir (Mittler, 1994:86).

Birlestirme: Birlestirme yonteminde sanat¢i {i¢ boyutlu bir ¢alisma kurmak
icin farkli tiirden malzemeleri toplar ve birlestirir. Diger heykel yontemlerinden

farkli olarak birlestirme modern bir tekniktir (Mittler, 1994:89).

3.9-12 Yas Cocugunun Sanat Egitiminde Durumu

Ortalama on bir yaslarinda, ¢ocuklar somut iglemlerin disina ve soyut islemler
donemine dogru hareket ederler. Bu olay entelektiiel gelismede ¢ok Onemli bir
noktadir. Bu dénemde ¢ocuk yetiskin tipi diisiinmeye yonelmektedir. Bu tam olarak,
onun yetigkinlere benzer diisiinme siirecinde oldugu anlamina gelir. O, soyut goriisler
hakkinda diisiinme ve somut dokunabilir olmayan soyutlamalar1 kullanarak, islemleri
uygulama giiciinii gelistirir. Soyutlamalarla ilgili olan bu yetenek, bireye kendi

diinyasini kurmasi i¢in yeni giiclii malzemeler verir (Charles, 2003:19).
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Ergenlik 6ncesi donem olarak da adlandirilan bu donemde ¢ocuklar giiven ve
masumiyet duygusunu kaybederler. Bu dénemde c¢ocuk seyleri biraz daha fazla
dikkatle izlemeye ve kendi alanini tanimlamaya baglar. Onun, nesneler hakkinda
kendi fikirleri vardir ve her zaman yetigkinlerin kendisine sdylediklerine inanmaz

(Boriss-Krimsky, 1999:44).

[Ikogretim yillarinda ¢ocuklar yilda ortalama 5,08 cm ile 7,62 cm arasinda
uzarlar. Kaslar yogunlasir ve kuvvet yavas yavas artar. Bacaklar uzar ve govde
incelir. Gelisim yavas ve istikrarlidir. Orta ve gec¢ c¢ocukluk yillarinda, ¢cocuklarin
motor gelisimi daha diizenli olur. Cocuklar bedenleri {izerinde 6nemli bir denetime

sahip olur, oturabilir ve dikkatlerini bir noktaya verebilirler (Santrock, 1996:184).

Ergenlik caginin basindaki ¢ocuk, nesneler diinyasini iyice 6grenmis bir kisi
olarak, artik soyut diisiincelerle oynamaya yonelebilir. Bu, somut kurallarin
olusturdugu giivenli bir ortamdan sonsuz olasiliklarin ve bakis agilarinin bulundugu
bir diinyaya gecistir (Healy, 1998:120). Bu donemde cocuklar, grupla birlikteyken
tek basia oldugundan daha gii¢lii oldugunu ve isbirliginin olanaklarin1 kesfederler.

Evde kalmaktan ¢ok, arkadaslariyla birlikte olmayi isterler (Lowenfeld, 1969:131).

Cocuklarin bedensel gelisimleri bu donemde de devam eder. Gelistikg¢e diirtii
ve egilimlerini dizginleyerek cevre gerceklerine gore davranmayi oOgrenirler.
Oyundan, 6grenmeye ve yaraticiliga gegerler. Ana, baba ve kardes iliskisinden
toplumsal 1iligkilere gecerek c¢evresini genisletirler (Yorikkoglu, 2002:29). Bu
donemdeki ¢ocuklar yaratici diislinme yetisine sahip olmay1 siirdiiriirler. Fakat sik

sik ¢alismak i¢in motive edilmezse yaraticiliklarini kaybederler.

Sanat egitimi ile 6grencinin etkin bir sekilde harekete gegirilmesi hedeflenir.
Her yas grubu i¢in ayni1 sanatsal etkinliklerin uygulanmasi miimkiin olmayabilir. Bu
yiizden farkli yas gruplarina yonelik sanat egitimi programlart hazirlanmalidir. Bu
programlar hazirlanirken, oncelikli olarak o yas grubu cocugunun biyolojik ve

psikolojik ihtiyaglar1 g6z dniinde bulundurulmalidir.
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Ogrenciler bu donemde daha bagimsiz olurlar ve sanat anlayislari olgunlasir.
Ayrintilara daha ¢ok dikkat ederler ve sanat caligmalarinda siklikla gergekligi
yansitmaya ¢aligirlar. Sanat egitimcileri, bu donemdeki Ogrencilerin, teknigi
O0grenmelerini saglamali, ¢alisirken 6zgiin olmalarin1 vurgulamali ve 6grenciler ii¢
boyutlu ¢alismalara karsi hevesli ise onlara yeni malzemelerle deney yapmalarinda

yardimci olmalidir (Daniel ve bagk., 1998:33).

Aym yas grubundaki her gocuk birbirine benzemez. Ikiz ¢ocuklar arasinda
bile kisisel ve davranigsal Ozellikler yoniinden farkliliklar gozlenmektedir. Ayni
siiftaki ¢ocuklar farkli toplumsal ve ekonomik diizeylerden ve farkli giinliik
deneyimlerden gelebilirler. Onlarin sorunlar1 ve ihtiyaglari ayn1 degildir. Bu yiizden
Ogretmenlerin 0grencilere yaklasimlarinda, onlarin gelisim 06zelliklerini bilmeleri
yaninda her c¢ocugun farkli Ozelliklere sahip olabilecegini g6z Oniinde

bulundurmalar1 da gerekmektedir.

Wachoviak’a gore 9-12 yas ¢ocugunun o6zellikleri soyledir:

- Deger duygusunun yaninda dogru ve yanlis duygular da gelisir.

- Kisisel ilgilerine daha cok ilgi duymaya baslar.

- Kendi cinsiyet gruplarina yonelik etkinliklerle daha cok ilgilidirler.

- Daha giivenilir, sorumluluk sahibi ve akilli olurlar.

- Yaptiklar1 seyleri ‘dogru’ yapmaya 6zen gosterirler.

- Okul ve ev disindaki ilgilerini gelistirirler.

-Yetiskinlerin ve kendi disindakilerin otoritesine karsi elestirel olurlar.
- Ciddi duygusal ve fiziksel degisikliklere ugrarlar.

- Kizlar fiziksel, duygusal ve fizyolojik olarak oglanlardan daha ¢abuk gelisir.
- Hobi ve koleksiyonlariyla daha ilgili olurlar.

- Kadin ya da erkek kahramana hayranlik evresi baslar.

- Kendi yas gruplariyla olmaktan hoslanirlar.

- Yetiskinlerin engellemelerinden uzak dururlar.

- Kendine karsi elestirel ve kendinin farkinda olurlar.

- Grup caligsmalarindan zevk alirlar (Wachoviak, 1985:268).



IV. BOLUM

ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ii¢ boyutlu caligmalara yonelik yurt icinde ve yurt disinda

yapilan bazi arastirmalar 6zet olarak verilmistir.

1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Mutafoglu'nun  (1999) “Milli Egitim Bakanligi’'na Bagh Ilkogretim
Okullarinin Resim-Is Dersi Programlarida Yer Alan ‘U¢ Boyutlu Bigimlendirme
Calismalari’nin Onemi ve Egitsel Degeri” adl1 yiiksek lisans tezine gére ii¢ boyutlu
calismalarda en onemli egitim ortami Ogrencinin bagimsiz, etki altinda kalmadan
kisiligine ait ipuclarinin imajlarin1 yansitabilecegi 6zgilin bir c¢alisma ortamudir.
Ayrica bu c¢aligma tiirii 6grencinin el becerisini ortaya ¢ikaran, onun kas gelisimine

yardimci olan, zihinsel diisiinme kapasitesini artiran egitici bir ¢alismadir.

Ug boyutlu bigimlendirme galigmalar1 dgrenciye degisik malzeme ve 6zgiin
konu secimi ile diisiincelerini ifade edebilme olanagi verdigi i¢in ¢ok daha zevkli ve
yaratici nitelikler tasir. Bununla birlikte kil, ii¢ boyutlu ¢alismalar i¢in diger yogurma
maddelerinden daha uygundur. {lkdgretim ve ortadgretim diizeyinde kille yapilacak

her tiirlii calisma son derece yararli olacaktir.

[lkogretim okullarindaki resim-is ders miifredatlarinda yer alan iinitelerden
biri olan ii¢ boyutlu bi¢cimlendirme caligmalarinin uygulama saatleri artirilmali ve

programlarda bu konu daha ayrintili olarak ele alinmalidir.

Akbayrak (2000) “Tiirk Ilkoégretim Okullarinda Ug Boyutlu Sanat

Calismalar1” adl1 doktora tezinde su sorulara yanit aramistir:
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1) Ug boyutlu ¢alismalar agisindan Tiirk ilkdgretim Resim-is programi neler
ongormektedir?

2) Ogretmenlerin Resim-is programinda yer alan {ic boyutlu ¢aligmalar
hakkindaki gortisleri nelerdir?

3) Ug boyutlu ¢alismalar 6zel ve devlet ilkdgretim okullarinda, Resim-is
programinda ongdriildigi iizere uygulanmakta midir?

4) Eger uygulanmiyorsa, bunun nedeni ya da nedenleri nelerdir?

5) Ongoriilen Resim-is programinin uygulamalar1 agisindan dzel ve devlet
ilkogretim okullar1 arasinda herhangi bir fark var midir?

6) Eger fark varsa, bu farklarin nedenleri nelerdir?

7) Ogretmenlerin {i¢ boyutlu calismalar1 uygularken karsilastiklar sorunlari
¢ozmekteki Onerileri nelerdir?

8) Ogretmenlerin ii¢ boyutlu ¢alismalarla ilgili genel goriisleri nelerdir?

9) Ogretmenlerin kendi 6gretmenlik egitiminde almis olduklari ii¢ boyutlu

caligmalarin 6gretimine dair goriisleri nelerdir?

Terwiel’in (2001a) “Okuléncesi Sanat Egitiminde Bir Malzeme Olarak
‘Kil’in Yeri” adli doktora tezinin amaci; okuldncesi egitimi, sanat egitimi ve
araclarinin 6nemini ve belirtilen konular i¢inde ‘kil’in yerinin ne olmas1 gerektigini
gostermektir. Okuldncesi egitimde yogurma maddelerinin neler oldugu, nasil
kullandirildig1 genis olarak arastirilmigtir. Kil ile yaptirilan ¢alismalarin ne boyutta
diisiiniildigli ve sanat egitimi i¢inde bulunmasi1 gereken kil calismalarinin ¢ocuk

gelisimi ve yaraticilig1 agisindan ¢ok énemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Kullanilan kil ve hazirlanan programlarin daha 6nce yapilanlardan farklilig
ve kilin diger yogurma maddelerine gore nasil ayricaliklar tasidigir vurgulanmistir.
Ankara’dan segilen sekiz ayr1 uygulama biriminde yiizlerce (okuldncesi 3-6 yas)
cocukla c¢alisilmistir. Uygulama sonuclari olan kimi sergiler, video ¢ekimi ile

belgelenmistir.

Demir’in (2002) “Resim-Is (Sanat) Egitimi’nde Sanat Elestirisinin Yeri ve

Onemi” arastirmasinin konusu; iki- Ug boyutlu ¢alismalarda sanat elestirisi ve iki
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uygulama Onerisi Sanat Elestirisinin ilkogretim Resim-is (Sanat) derslerindeki
fonksiyonunu gostermektir. Sanat Elestirisi c¢aligmalar1 ile 1ilgili birer proje
hazirlanmis, projelere gére de {inite plam olusturulmustur. iki proje ile ilgili 3'er
haftalik (toplam 6 hafta) giinliik planlar hazirlanmigtir. Roprodiiksiyon inceleme
konusundan dolay1 planlar, sanat elestirisi agirlikli olmasina karsin Cok Alanli Sanat
Egitimi yontemleri de planlara yansitilmistir. Ayni sinifin iki ve {i¢ boyutlu sanat
eserlerini incelemede ortaya koydugu benzer ve farkli ydnler belirlenmeye
calisilmigtir. Sanat Elestirisi calismasi ile ilgili hazirlanan ve islenen bir derste,
elestirdikleri roprodiiksiyona yonelik bilgilerin kalict olup olmadigi, bir konu ile
ilgili olarak kendilerini rahat ifade edip edemedikleri dolayisiyla da &grencilerin
dersteki aktivitelerinin artip artmadigi ortaya konmaya caligilmistir. Yapilan 6n ve

son testlerle Sanat Elestirisinin 6grenci iizerindeki etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ayrica Resim-ig Ogretmenlerine yonelik hazirlanan goriisme formlariyla;
Ogretmenlerin sanat elestirisine yonelik tutumlart tespit edilerek bu tutumlarin

Ogrenci basarisini etkileyip etkilemedigi ortaya konmaya calisilmistir.

Sahan’in (2004) “ilkdgretim 6.Smiflarda U¢ Boyutlu Calisma Konularmin
Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemiyle Uygulanmasi” adli doktora tezinin amaci;
[Ikdgretim 6.s1nif resim-is dersi dgretim programinda “ii¢ boyutlu bigimlendirme ve
insa ¢alismalar1 yapabilme” konusunun ¢ok alanli sanat egitimi yontemine (CASEY)
gore uygulanmasinin 6gretime ve dgrenciye katkisinin ne olacaginin belirlenmesidir.
Deney ve kontrol gruplart olusturulmus, kontrol grubuna geleneksel 6gretim, deney
grubuna ise CASEY uygulanarak, 6grencilerin basarilar1 ve tutumlart kullanilan

yontemler agisindan incelenmistir.

Arastirmada basar1 diizeyi, tutum ve bilgilerin kaliciliglr agisindan deney
grubu lehine olumlu sonuclar elde edilmistir. CASEY nin deney grubuna olumlu
katkist belirlenmistir. Ug¢ boyutlu bicimlendirme calismalar1 siiresince derslerine
kars1 ilgilerinin arttig1, kendi yaraticiliklarina karsi giivenlerini gelistirdikleri ve bu

yolla kendilerini daha iyi ifade ettikleri goriilmiistiir.
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2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Keiler’in (1955) “Smifta Sanat” adli kitabinda; ii¢ boyutlu malzemeler
onerilmistir. Bunlar arasinda oyma i¢in: yumusak, gézenekli firinlanmis tugla, yogun
bakir, ince metal yaprak ve ahsap Onerilirken bigimlendirme i¢in: modelci ¢amuru,
kil ve kagit hamuru onerilmistir. Yiirlimeyi 6grenmek, dua eden biri, giires, insan ve
hayvan, sirk ya da rodeo palyacosu, bostan korkulugu, uzaydan gelen insan,

hayvanlar ve yavrulari gibi konular iglenis yontemleriyle birlikte verilmistir.

Reed ve Towne’nin (1974) “Bulunmus Nesnelerden Heykel” adli kitabi;
bulunmus nesne ya da kaplardan heykel yapma olanaklar1 {izerine kurulmustur.
Arastirmacilar, diigsel goriintiilerin ve yaratict fikirlerin el ve beynin birlikte
calismasiyla plastik ve mukavva kaplar ya da bulunmus nesneler kullanarak
olusturulabilecegini dile getirmislerdir. Malzeme olarak, plastik kaplar, kum, iplik,
kumas, kese kagitlari, mukavva kaplar, yumurta kutulari, tel, metal ve gesitli nesneler

Onermislerdir.

Stokrocki’nin (1988) “Kiigiik Cocuklar ve Kil” adli arastirmasi; okul 6ncesi
cocuklarinin kil ¢aligmalarina yoneliktir. Stokrocki aragtirmasinda; ¢ocuklar kildeki
yeteneklerini nasil gelistirir, hangi becerilerini gelistirir ve ne tiir yardima ihtiyaglari

vardir gibi sorulara yanit arar.

Stokrocki’ye gore kiigiik ¢ocuklarin yetenekleri dogal olarak kille siirekli
oynayarak gelisir. Fakat becerileri yardim vasitasiyla daha cabuk gelisir. I1k baslarda
sadece birbirinden bagimsiz sekiller yaparlar. Daha sonra bu sekilleri benzer sekilleri

birlestirerek iligkilendirirler.

Kille ¢alisan kiiciik ¢ocuklar gerceklikle benzerligi olmayan semalar, genel
semboller gelistirirler ve bu kil bi¢gimlendirme seviyesi sema-oncesi donem olarak

adlandirilir.

Stockrocki, okuloncesi ¢ocuklara kille calisirken biiyiiklerin yardimci

olmasini soyle dile getirir: Kiigiik bir kiz sekilleri yigin haline getirerek kule figiirii
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yapip ‘anne’ olarak adlandirmistir. Annesi ona gdézlerinin ve burnunun nerede
oldugunu sorunca kile géz ve burun eklemek icin delikler yapmistir. Bu basit yol
gdosterici yontem ¢ocugun detaylar1 anlama ve yaratma becerisini cesaretlendirmede

paha bicilmez bir yoldur.

Kil ¢alismaya ¢ok erken yaslarda baslamanin daha 6nemli olduguna dair agik

ornekler vardir. Ogretmenlerin bu aktivitelerde rehberligine ihtiya¢ duyulur.

Hume (1990) “Ortadgretim Sanat Ogretmeni I¢in Bir Varligim Siirdiirme
Donatis1” adli kitabinda, U¢ Boyutlu Tasarim bashig altinda: Seramik Cémlek, Tel
Heykel, Boyali Kil Figiirler, Birlestirme, Anitsal Metal Duvar Heykeli, Kum-
Dokiim, Kagit Hamuru ve Kil Kartpostallar gibi konular1 ele almis ve 6gretmenlere

Onermistir.

Nigrosh (1992) “Heykel Kili” adli kitabinda, diizenleme ilkeleri, kil ¢esitleri,
elle bicimlendirme, dolayarak insa etme, kalin dilimlerle insa etme, biistler ve

figiirler ve kaliba dokme gibi konulari ele almistir.

Penny (1993) “Heykel Malzemeleri” adli kitabinda sert taslar, mermerin ¢ok
yonliligi, aletin izi, renkli mermerler, kumtas1 ve kirectasi, biiylik ahsap heykelin
stislemesi, kiiciik ahsap heykel ¢esitleri, fildisi ve boynuz, dokiim kili, bigimlendirme

kili, balmumu, bronz ve diger bakir alagimlar gibi konular1 ele almustir.

Golomb ve McCormick (1995) “Heykel: Kilde Ug¢ Boyutlu Betimleme
Gelisimi” adl1 aragtirmalarinda, kilde ti¢ boyutlu gelisimi belirlemek i¢in yaslar1 4 ile
13 arasinda degisen 109 cocuk ve 18 kolej 6grencisini sinava tabi tutmuslardir.
Aragtirma heykelde ii¢ boyutlu kavramlarin ne derece gelistigini 6l¢en iki alternatif
yontemi test etmek i¢in tasarlanmustir. Cizgisel grafik hipotezi ikiden {i¢ boyutluya
dogru sunum sirasini incelemistir. Evrensel model hipotezi ise ilk ii¢ boyutlu
kavramlarla ilgilenmistir. Arastirmada kille bigimlendirmeye yoénelik kupa, masa,
erkek, kadin, egilen insan, kopek, inek ve kaplumbagadan olusan sekiz farkli konu

belirlenmistir.
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Westergaard ve Suomi’nin (1997) “Kil Formlarin Sorgu¢lu Capuchinler
(Cebus Apella) Tarafindan Degistirilmesi” baslikli arastirmasinda arastirmacilar, kil,
boya, tas, yaprak ve sopalarla sunulan konu gruplar1 araciligiyla sorguglu capuchin
maymunlari tarafindan yapilan kil formlarindaki degisikligi incelediler. Deney 1°de,
capuchin maymunlar1 tagmabilir formlar olan 10 konunun 7’sini elleri ve taglarla
yeniden bi¢imlendirmisler ve onlar1 boya ve yapraklarla siislemislerdir. Deney 2°de,
capuchin maymunlar1 9 kil diliminde el, sopa ve tas aletlerle iz birakmislardir.
Westergaard ve Suomi, Cebus’un el becerisine ait egilimi, insandaki sanatsal
ifadenin altinda yatan psikolojik siirecleri anlamamiza yardimci olabilecegini

diistinmektedirler.

Anderson ve Yates (1999) okuldncesi ¢cocuklarla ¢aligmiglardir. Bu ¢alismada
altt yasindaki 28 cocuga 6 haftalik bir ders boyunca sosyal bigimlendirmenin
ilkelerini kullanarak sanatsal kil ¢alismasi ve sinif durumunda kavramaya iliskin
O0grenme becerilerini Ogretmislerdir. Ayrica 28 06grenci kontrol grubu olarak
belirlenip geleneksel programa tabi tutulmustur. Ogrencilerin dntest ve sontestteki
kil caligmalar1 fotograflanmig ve {ic uzman jiiri (¢ocuklarin sanat ¢alismalarindan
anlayan sanatgilar) araciligiyla davranig durumlarindan bagimsiz derecelenmistir.
Kavramaya iliskin sosyal 6grenme grubu ii¢ boyutlu form, teknik beceri, siisleyici
beceri ve estetik ¢ekiciligi iceren yaraticilik Olgiimlerinde Onemli ilerlemeler
gostermistir. Kontrol grubu oOgrencileri ise yaraticilik oranlarinda ilerleme

gosterememistir.

Mittler ve Ragans (1999a) “Sanata Giris” adl kitapta, {i¢ boyutlu ¢aligmalarla
ilgili olarak; heykel, bir rolyef heykel yapma, bir hayvan heykeli yapma, hayali bir
yaratik yaratma, insan heykeli, kilden bir biist yaratma, mimari tasarim, kilden bir
miizik aleti yapma, bir taki yaratma ve efsanevi bir yaratik yaratma gibi konular1 ele

almislardir.

Mittler ve Ragans (1999b) “Sanati Inceleme” adli kitapta, ii¢ boyutlu
calismalar1 heykel, el sanatlar1 ve mimari olarak incelemislerdir. S6z konusu ii¢

alanla ilgili olarak; heykel sanati, heykel teknikleri, bir plaster rélyef oyma, kille
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bicimlendirme, soyut heykel, el sanatlari, dokuma yapma, cam islemeciligi, seramik,
kil kase, miicevher, mimari sanati, kilden bir model insa etme, bina planlari ¢cizme ve

kille kap1 rélyefi yapma gibi uygulama konulari islemislerdir.

Davidson (2001) “Kilin Konumu” adli ¢alismasinda; 6grencilerin kille
calismaya ve onun dokunsal 6zelliklerini hissetmeye ¢ok istekli olduklarini belirtir.
Siklikla iki boyutlu ¢alismalarla ugrasan cocuklar, kil ¢alismasi tirettiklerinde biiytik
bir giiven edinirler. Bu yeni giiven duygusu onlarin diger becerilerine de yansir. 7, 8
ve 9 yasindaki ¢ocuklara malzemeler “Afrika Sanat1”, “Kendim hakkinda her sey”,
“Yanilsama” ve “Dogal nesneler” gibi bir dizi projeler araciligiyla sunulur.
Cocuklara kili kangal ve dilim haline getirmeyi, kalip yapmay1 ve bi¢imlendirmeyi
iceren el yapimi teknikler oOgretilir. 10, 11, 12, 13 yaslarindaki c¢ocuklar kil
calismalarinda ustalik kazanirlar. Bu yas grubunda cocuklara konu ve teknik
anlaminda daha genis bir yelpaze sunulmali, onlara yiizey siislemesi i¢in daha ¢ok

vakit verilmelidir.

Hurwitz ve Day (2001) “Cocuklar ve Sanati-ilkdgretim igin Yontemler” adli
kitabinda, heykel, seramik ve oteki {i¢ boyutlu sanat bi¢imlerini incelemisler ve
heykelde bi¢cimlendirme ve insa yollar1, kagitla heykel, seramik c¢aligmalari, kille
bicimlendirme, ¢anak ¢omlek yapimi ve heykel ve seramikte ortaya ¢ikan yeni

bigcimler gibi konular1 ele almislardir.

Edwards (2002) “Yaratict Sanatlar - Ogretmen ve Ogrenciler I¢in Bir Siireg
Yaklasimi” adli kitabinda ti¢ boyutlu ¢alismalara da yer vermistir. Kiigiik Cocuklar
ve Ug Boyutlu Sanat Etkinlikleri, Kille Bigimlendirme ve Heykel, 2 -4,4-7ve 7-9
Yas Arast Cocuklarin Ug Boyutlu Calisma Etkinlikleri ve Kutular, Ahsap ve Kumla
Calismalara yer vermistir. Okul oncesi ¢ocuklar i¢in sinif disinin kumdan kaleler

yapmak i¢in ¢ok elverisli oldugunu vurgulamistir.



BOLUM V

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢caligma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglart ve gelistirilmeleri, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesinde

kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili bilgiler bulunmaktadir.

Bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim 6. smif resim-is dersi ii¢ boyutlu bigimlendirme
calismalar1 6 haftalik bir siireyle iki farkli program kullanilarak islenmistir.
Gruplardan birine geleneksel &gretim yontemi, digerine ise Kille Ug Boyutlu
Bi¢imlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programi uygulanarak, O6grencilerin
teorik ve uygulama alanindaki basarilar1 karsilastirilmistir. Yontemlerin etkisini
belirlemek amaciyla, deneysel modeller icerisinde yer alan, ¢ok denekli-tek faktorlii
deneysel desen kullanilmistir. Bu baglamda arastirma; dntest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen iizerinde yiirlitiilmiistiir (Biiytikoztiirk, 2001:13). Deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili
olarak &lciime tabi tutulmuslardir. Deney grubunda KUBBKSEP’ye dayali dgretim
uygulanirken, kontrol grubunda ayni {initeye iliskin geleneksel d6gretim etkinliklerine

yer verilmistir. Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo 5.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 5.1. Deney Deseni

Grup Ontest Denel Islem Sontest
GD R 01 KUBBKSEP 03

GK R 02 GO 04
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Arastirmada nicel arastirmaya ek olarak nitel arastirma yontemleri de
kullanilmistir. Nitel arastirmayi, gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma

olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2000:19).

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2000:124).
Gozlem biitiin duyu organlar ile yapilabilir. Duyu organlarinin yetersizligi halinde,
onlarin giiclinii artirict gézlem araglart kullanilabilir. Gozlemin en 6nemli 6zelligi,
gbzlenilenlerin kendi dogal ortamlari i¢inde bulunmasidir. Bir¢ok davranig, ancak bu

sekilde, objektif olarak, belirlenebilir (Karasar, 2004:156,157).

Nitel arastirmalardaki veri toplama yontemlerinden biri de goriismedir.
Briggs goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en
yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goériisme
yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanclarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem

olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Yildirim ve Simsek, 2000:92).

Gortisme ile veri toplamanin genis uygulama alani vardir: Hastasi ile konusan
bir doktor, miivekkili ile goriisen bir avukat, su¢ zanlisim1 sorguya ceken savci,
ogrencisini dinleyen bir 6gretmen, kamuoyu arastirmasi yapan biri gibi. Gorligme,
ozellikle, st yoneticilerden, c¢ocuklardan, okuma-yazma bilmeyenlerden veri

toplamak i¢in idealdir (Karasar, 2004:166).

Cahsma Grubu

Aragtirma, 2004-2005 6gretim yilinda, Adana’nin Yiiregir ilgesinde bulunan

bir ilkdgretim okulunun 6. siniflarindan, sabah¢i ve 6glenci iki siifin resim-is

dersine kayitli 67 (72-70) Ogrencisi lizerinde yiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
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gruplar1 yansiz olarak sec¢ilmistir. Gruplar; basar1 testi Ontest puanlarina gore
esitlenmistir. Tablo 5.2°de calisma grubu igerisinde yer alan okul ve 6grenci sayilari

verilmektedir.

Tablo 5.2. Cahsma Grubu Icerisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayilar

OKUL Grup N
Basar1 Testine Kille Geometrik Kille Figiir
Katilanlar Calismalara Katilanlar Caligmalarma Katilanlar

Deney 34 36 34

[kogretim
Okulu Kontrol 33 36 36
TOPLAM 67 72 70

Deney Grubu

Ogrencilerin ¢ogunlugu Adana dogumludur. Smiftaki kiz dgrenciler ile erkek
Ogrencilerin sayis1 birbirine yakindir. Calisan anne sayist ¢ok azdir, babalarinin
cogunlugu serbest meslekle ugrasmaktadir. Ailelerin ekonomik durumlari orta ve

ortanin altindadir. Ailelerin yaridan fazlasinin evi kendinindir.

Anne ve babalarin egitim durumlarina bakildiginda, ilkokul mezunu olanlarin
sayis1 fazladir. Ogrencilerin ¢ogu, ailelerinin kendilerine yaklasimini iyi bulmaktadir

fakat ailelerin, cocuklarinin egitimleriyle yeterince ilgili olduklar1 sdylenemez.

Ogrenciler derslerdeki basarilarmi, severek c¢alisma, ders ve Ogretmenleri
sevme, her giin evde dersleri tekrar etme, derse isteyerek katilma, kendine giivenme
ve dersi anlama gibi nedenlere baglamaktadirlar. Derslerdeki basarisizliklarinin
nedenlerini ise, hastalik, dersi anlayamama, utangaclik, heyecanlanma, dalginlik,
konular1 takip edememe, yetersiz c¢alisma ve dersin sikict  olmasina

baglamaktadirlar.
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Ogrenciler, okul disinda kalan zamanlarini ders ¢alisma, futbol oynama,
miizik dinleme, kitap okuma, oyun oynama, bilgisayarla ilgilenme, arkadaslarla bir
arada olma, ylizme, atari oynama, televizyon izleme, resim yapma, bisiklete binme,

yemek yapma ve test ¢ozme gibi etkinliklerle gegirmektedirler.

6 Ogrencinin gozi ile ilgili rahatsizligi, birer 6grencinin de astimi, kulak
rahatsizlig1, boyun ve parmak agrisi, kalp sikigsmasi, bas agrisi, sinir-stres ve bayilma

rahatsizlig1 bulunmaktadir.

Kontrol Grubu

Ogrencilerin tamamma yakin1 Adana dogumludur. Siiftaki kiz égrencilerin
sayist erkek Ogrencilerden fazladir. Calisan anne sayisi ¢ok azdir, babalarinin
cogunlugu serbest meslekle ugrasmaktadir. Ailelerin ekonomik durumlari orta ve

ortanin altindadir. Ailelerin yaridan fazlasinin evi kendinindir.

Anne ve babalarinin egitim durumlarina bakildiginda ilkokul mezunu
olanlarin sayisi fazladir. Ogrencilerin ¢ogu ailelerinin kendilerine yaklagimimi iyi
bulmaktadir fakat ailelerin, ¢ocuklarinin egitimleriyle yeterince ilgili olduklari

sOylenemez.

Ogrenciler derslerdeki basarilarimi, ders calisma, derse yatkin olma,
Ogretmeni dinleme, evde dersi tekrar etme, arastirma yapma, 6gretmenin iyi ders
anlatmasi, dersi sevme ve kitap okuma gibi nedenlere baglamaktadirlar. Derslerdeki
basarisizliklarinin  nedenlerini  ise, dersi sevmeme, ders c¢alismama, dersi

anlayamama, 6gretmenin yetersiz olmasi ve heyecanlanmaya baglamaktadirlar.

Ogrenciler, okul disinda kalan zamanlarmni futbol oynama, kitap okuma, oyun
oynama, miizik dinleme, ders ¢alisma, televizyon izleme, ev isleriyle ilgilenme,

resim yapma, atari oynama ve bisiklete binme gibi etkinliklerle gecirmektedirler.
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3 6grencinin bobregi ile ilgili rahatsizligl, birer 6grencinin de guatr, sedef

hastalig1, bronsit, ayak agris1 ve goz rahatsizligi bulunmaktadir.

Calisma grubu igerisinde yer alan siniflarin se¢iminde, 0gretmen goriisleri
alinarak, ikisi sabahg¢1 diger ikisi 6glenci olan dort 6. simif arasindan ontest puanlar
birbirine yakin biri sabahg¢1 digeri 6glenci iki grup seg¢ilmistir. Hangi grubun deney ya
da kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir. Tablo 5.3’te Deney
ve Kontrol gruplarinin ontest puanlarinin genel olarak karsilagtirilmasi, Tablo 5.4’te
Bilgi Diizeyi ve Tablo 5.5’te ise Kavrama Diizeyi puanlar1 agisindan Ontest

puanlarinin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 5.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

(t testi)
Gruplar N X Ss X1-%2 Sd ¢ p
Deney 34 18,23 537
Kontrol 33 19,27 5.19 -1,03 65 -,80 ,425

p>0.05

Tablo 5.3’ten de anlasildig1 gibi deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin resim-is dersi ii¢
boyutlu bi¢cimlendirme c¢alismalar1 yapabilme becerilerinin gerektirdigi 6nkosul
O0grenmeler ya da giris yeterlilikleri acisindan bir fark tagimadigi (t= -,80; p>0.05)

sOylenebilir.

Tablo 5.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilgi Diizeyi Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X Ss x1-x2 | Sd t p
Deney-Bilgi 34 8,52 3,12
Kontrol-Bilgi 33 8,63 2,90 -10 65 »14 885

p>0.05
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Tablo 5.4’lin incelenmesinden de anlasildig1 gibi deney ve kontrol gruplarinin
bilgi diizeyi Ontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin resim-is dersi iic boyutlu bicimlendirme c¢aligmalar1 yapabilme
becerilerinin gerektirdigi bilgi diizeyindeki oOnkosul Ogrenmeler ya da giris

yeterlilikleri agisindan bir farklilik tasimadigi (t=-,14; p>0.05) soylenebilir.

Tablo 5.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Diizeyi Ontest Puanlariin

Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X Ss x1-x2 | Sd t p
Deney-Kavrama 34 9,70 3,00
Kontrol-Kavrama | 33 10,63 3,13 -3 65 | -1.24 219
p>0.05

Tablo 5.5’te de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin kavrama diizeyi
Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
resim-is dersi ii¢ boyutlu bi¢imlendirme ¢alismalari yapabilme becerilerinin
gerektirdigi kavrama diizeyindeki Onkosul Ogrenmeler ya da giris yeterlilikleri

acisindan bir farklilik tasimadig (t=-1,24; p>0.05) soylenebilir.

Calisma Ortamm

Resim-ig dersinin islendigi sinif, diger derslerin de islendigi geleneksel bir
siiftir. Ogrenciler iicer kisilik dar siralarda oturduklarmndan rahat ve verimli
calisamamaktadirlar. Derslik, resim-ig ders arag-gere¢ donanimi bakimindan

yetersizdir. Bu ylizden, 6zellikle ii¢ boyutlu ¢alismalar i¢in uygun bir ortam degildir.

Okulda bir atélye bulunmadigi i¢in uygulama, 6grencilerin diger derslerini de
isledikleri kendi simiflarinda yapilmistir. Bu smifta {iger kisilik 18 sira
bulunmaktadir. Yazi tahtasinin karsisinda iki ve solunda tek olmak iizere ii¢ pano

bulunmaktadir. Yazi tahtasinin saginda kosede, tavana yakin bir yere televizyon



49

yerlestirilmistir. Televizyonun altinda bir esya dolab1 bulunmaktadir. Yazi tahtasinin

sagindaki duvar pencere ile kaphdir ve derslik 6gretim icin yeterli 1518a sahiptir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Adana il merkezinde bulunan ilkdgretim
okullarmdaki altinc1 simf Ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Yiiregir

ilgesindeki bir ilkogretim okulunun iki ayr1 6. siif subesi 6grencileridir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, verilerin toplanmasinda asagidaki veri toplama araglari

kullanilmastir:

Nicel veriler icin; (1) Basar1 Testi, (2) Kille U¢ Boyutlu Calisma Yapma
Becerilerini Degerlendirme Formu.
Nitel veriler icin; (3) Ogrenci Gériisme Formu, (4) Ders Gézlem Formu, (5)

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu.

Tablo 5.6. Veri Toplama Araclar1 Tablosu

Veri Toplama Araclari Deney Grubu Kontrol Grubu
Nicel Veri Basari Testi X X
Toplama Kille Ug Boyutlu Calisma Yapma
Araglar Becerilerini Degerlendirme Formu X X
Nitel Veri Ogrenci Gériisme Formu X X
Toplama Ders Gozlem Formu X X
Araglari

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu X X
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Nicel Verileri Toplama Araclarn

1. Basari Testi

Arastirmada, 6grencilerin resim-is dersine iligkin 6n ve son bilgilerini 6lgmek
amaciyla (Ontest-sontest) kullanilan bu 6lgme araci, 43 c¢oktan se¢meli sorudan
olugmaktadir. S6z konusu Olgme araci, resim-is dersi ii¢ boyutlu bigimlendirme
calismalar1 i¢in belirlenen hedef davranislar temel alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Olgme aracinin gegerliliginin belirlenmesinde ve artirilmasinda 6lgme
degerlendirme, konu uzmani ve arastirma yontembilim uzmanlarindan yardim
almmustir. Uzmanlarin katkis1 sonucu elde edilen bilgilere dayali olarak hazirlanan
veri toplama aracinin pilot uygulamasi 2004-2005 6gretim yilinda Adana’da bulunan
orta ekonomik diizeyde alt1 ilkogretim okulunda 6grenim goéren 330 yedinci sinif
Ogrencisi lizerinde yapilmistir. Arastirmada kullanilan basar1  testi  okul

yoneticilerinin denetiminde ve ders 6gretmenlerinin yardimi ile uygulanmistir.

83 sorudan olusan basar1 testinde madde analizi kapsaminda her maddenin
ayirt edicilik ve giicliik indisleri belirlenmistir. Ayirt edicilik indisi .20°nin altinda
olan maddeler atilmigtir. Ayrica madde giicliik indisi .20’nin altinda ve .80’nin
tizerinde olan maddeler de elenmistir. Bu analizler sonucunda 22’si bilissel alanin
bilgi ve 21’1 kavrama diizeyinde olmak iizere 43 maddelik bir basar1 testi
olusturulmustur. Test kapsamina alinan maddelerin giiclik indisleri (Pj), ayirt
edicilik indisleri (Rjx), standart sapmalar1 (SS) ve alt ve iist %27’lik gruplar i¢in

yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 5.7°de verilmistir.
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Tablo 5.7. Basar:1 Testi Madde Analizi Sonuglari

No Rjx Pj SS t No Rjx Pj SS t
1 .83 ,54 48 9,35 23 .76 ,59 47 5,15
2 .62 ,39 47 4,68 24 .88 ,68 45 8,91
3 .57 ,40 46 4,12 25 .88 ,72 43 6,24
4 .87 ,66 45 7,65 26 .76 ,61 46 6,01
5 73 ,67 46 3,22 27 72 ,46 47 7,89
6 .94 ,76 41 6,21 28 .88 ,63 44 9,12
7 .76 ,63 46 4,71 29 .62 ,48 46 4,05
8 .85 ,63 46 9,32 30 .76 ,50 46 8,01
9 .86 ,64 46 6,85 31 .82 ,56 43 10,03
10 .86 ,71 43 7,23 32 73 ,57 A7 5,27
11 .80 ,58 43 8,33 33 97 ,71 44 11,57
12 .64 ,50 49 4,49 34 92 ,68 45 9,42
13 .62 ,39 47 7,35 35 .88 ,52 A48 12,16
14 .94 ,72 43 9,28 36 .96 ,76 41 8,19
15 .82 ,70 45 4,34 37 72 42 46 9,10
16 78 ,63 47 5,47 38 .61 ,46 A48 4,58
17 .90 ,68 45 7,50 39 .93 ,01 45 16,14
18 .79 ,59 47 5,81 40 .80 ,59 46 9,52
19 92 ,75 42 6,65 41 .65 ,40 44 6,66
20 78 ,58 45 9,55 42 74 ,49 48 6,90
21 .90 ,70 45 5,87 43 .82 ,62 47 8,27
22 1 ,62 46 2,94

Biitiin maddeler p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5.7°de goriildiigii gibi secilen maddelerin giicliik indisleri .39 ile .76

arasinda, ayirt edicilik indisleri ise .57 ile .97 arasinda degismektedir.

Tablo 5.8. Basar1 Testi Analiz Sonuclar

Soru S. N X SS Mod Medyan P Kr-20

43 330 25,71 7.55 36 26,24 .59 ,87

Bu sonuglara gore testin orta giicliikte ve kullanilabilecek bir giivenirlige

sahip oldugu soylenebilir.
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2. Kille U¢ Boyutlu Cahsma Yapma Becerilerini Degerlendirme Formu

Alt1 haftalik uygulama caligmasinin, ii¢ ders saati teorik caligmaya diger ii¢
ders saati de kille ii¢ boyutlu ¢alisma yapmaya ayrilmistir. Uc ders saatlik kille
uygulamanin ilk iki ders saati geometrik formlara dayali kil ¢alismalarina, kalan bir
ders saati ise kille figiir c¢aliymalarina ayrilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine yukarida belirtilen iki konuyla ilgili, kille ti¢ boyutlu caligmalar
yaptirilmis ve bu calismalarin ii¢ farkli agidan fotograflar1 ¢ekilmis ve bilgisayar

ortamina aktarilmstir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin kille iic boyutlu ¢aligmalarini
degerlendirmek icin Kille Geometrik Bigimlere Dayali U¢ Boyutlu Calisma Yapma
Becerilerini Degerlendirme Formu ile Kille Figiire Dayali U¢ Boyutlu Calisma
Yapma Becerilerini Degerlendirme Formu olusturulmustur. Her iki form, 11
maddelik besli betimsel derecelendirme tiiriine gore 1 ¢ok zayif, 2 zayif, 3 orta, 4 iyi,
5 ¢ok iyi seklinde doldurulan bir formdur. Form, kille ii¢ boyutlu bi¢gimlendirmelerin

puanlanmasina yonelik hazirlanmstir.

Kille Ug¢ Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini Degerlendirme Formlarinin
olusturulmasinda oncelikle konuyla ilgili yerli ve yabanci literatiir (tez, makale, kitap
vb.) incelenmistir. Konuyla ilgili uzmanlarin yardimiyla s6z konusu iki form son
halini almistir. Biri Ontestin verildigi dort 6. smif subesinden, deney ve kontrol
gruplart disindaki bir subeden bir 6grenci, besi (Dog., Yrd.Do¢.Dr., Yrd.Dog.,
Ogr.Gor. ve Ars.Gor.) ii¢ farkli iiniversitede Heykel Ana Sanat Atdlyesinde sanat
egitimcisi ve doktora Ogrencisi, biri Resim Ana Sanat Atolyesinde yiiksek lisans
O0grenimi yapmakta olan resim-is 6gretmeni, biri heykel bolimii yiiksek lisans
Ogrencisi, ikisi heykel bolimi 4. simif Ogrencisi olmak iizere toplam 10 jiiriye
degerlendirmeyi yaparken dikkat etmeleri gereken hususlar hakkinda bir agiklama
yapilmigtir. Jiri {iyeleri farkli zamanlarda ve yerlerde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kille uygulama calismalarin1 bilgisayar ortamindan izleyerek
degerlendirmistir. Bu degerlendirmede jiiriye deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

calismalar1 birbirleri ile karistirillarak verilmis ve herhangi bir yanlhi yaklagim
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gostermelerinin Oniine gegilmeye calisilmistir. Tablo 5.9’da deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin kil calismalarin1 degerlendiren jiiri listesi goriilmektedir.

Tablo 5.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kil Cahsmalarim

Degerlendiren Jiiri Listesi

No Unvan Gorev Yapilan ya da Ogrenim Géoriilen Okul
1 | Dog. G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
2 | Yrd.Dog.Dr. G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
3 | Yrd.Dog. G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
4 | Ogr.Gor. G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.

Ars.Gor. G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
5 = —

Doktora Ogrencisi G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.

Ogretmen [Ikogretim Okulu
6 | Yiiksek Lisans Ogrencisi G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Resim A.S.A.
7 | Yiiksek Lisans Ogrencisi G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
8 | 4. smif Lisans Ogrencisi G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
9 | 4. siif Lisans Ogrencisi G. S. E. B. Resim-Is Ogretmenligi Heykel A.S.A.
10 | IIkdgretim 6.smif dgrencisi | {lkdgretim Okulu

Nitel Verileri Toplama Araclar:

1. Ders Gozlem Formu

Ders Go6zlem Formu ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin alti haftalik
caligma siireci arastirmaci tarafindan gozlemlenmis, notlar alinarak izlenmistir. Bu
notlar daha sonra gozlem formuna donistliriilmiistiir. Gézlem formu ile gozlem
yapilan alt1 ders saatinin tiimiinde sinif ici etkilesimi belirlemek amaglanmistir.
Burada egitim ortaminin durumu, Ogrenci-6gretmen etkilesim bi¢imi, 6gretimin

igerigi belirlenmeye caligilmistir.
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2. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu ile deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6 haftalik
calisma siirecine yonelik goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Onceden hazirlanan
goriisme formlari, her bir 6grenci ile ortalama 15 dakika siirede ve soru cevap
seklinde yapilmistir. Elde edilen bilgiler tablo haline getirilerek nicellestirilmistir.
Nitel diisiincenin 6nemli bir islevi de, nicellestirmeye olanak saglamasidir. Bu
biitiinlik¢li anlayis araciligiyla nitel-nicel zitlasmasi yumusatilmakta, baglanti
cizgileri gosterilmektedir. Birimler, matematiksel operasyonlar yardimiyla
olusturulmaktadir. Nicel ¢oziimleme sonuglari, baglangic noktalar1 olarak alinmak ve

yorumlanmak zorundadir (Mayring, 2000: 27,28).

3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu ile deney ve kontrol grubu o&grencilerinin
fiziksel, ekonomik ve toplumsal konumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Hazirlanan
sorular 0grenciler tarafindan doldurulmus ve daha sonra arastirmaci tarafindan ilgili

alt problemde 6zetlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma denencelerini test etmeye yonelik yapilan ¢alismalar ve izlenen

siire¢ asagida verilmistir:

Arastirmaya baslamadan dnce Milli Egitim Bakanlig1, Adana Il Milli Egitim
Miidiirliigii ve Yiiregir Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmustir.
Ardindan aragtirmanin yapilacagr ilkogretim okulu yoneticileri ve resim-is

Ogretmenleriyle goriisilmiis arastirma ile ilgili bilgiler verilmistir.
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Okulda bulunan dért 6. smif subesine U¢ Boyutlu Kavrayisa yonelik dntest
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore puanlari birbirine yakin olup aralarinda
anlaml fark olmayan biri sabah, digeri 6gle grubunda olmak iizere iki sinif deney ve

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calisma 6 haftay1 kapsayan bir zaman diliminde, haftada bir ders saati olarak
yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programma (KUBBKSEP) dayali &gretim yontemi uygulamirken kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirmaci, deney ve kontrol
grubunun derslerine resim-ig 6gretmeni ile birlikte girmistir. Caligmalar sirasinda

notlar alinmig ve kamera ¢ekimleri yapilmustir.

Alt1 haftalik ders isleme siireci bittikten sonra, sontest ve kalicilik testleri

uygulanmistir.

Alt1 haftalik ders isleme siireci bittikten sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine sdz konusu siirece yonelik olarak hazirlanan goriisme formu sorular

ogrencilerle bire bir ilgilenerek doldurulmustur.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kille iic boyutlu caligsmalarinin
fotograflari bilgisayara aktarilmistir. Olusturulan ‘Kille Geometrik Bigimlere Dayali
Uc Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini Degerlendirme Formu’ ve ‘Kille Figiire
Dayali Ug¢ Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini Degerlendirme Formu’® ile jiiri

tarafindan her bir 6grencinin kil ¢aligmalarina tek tek bakilarak puanlanmgtir.

Nicel Verileri Toplama Teknigi:
Arastirmada Oncelikle verilerin toplanmasi amaciyla ilgili literatiir taranmis
yerli ve yabanci yayinlar incelenmis (tez, makale, bildiri, kitap ve diger bilimsel

yayinlar) tiniversite kiitliphaneleri ve internet taramalar1 yapilmistir.
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Biligsel davranis degisikliklerini 6lgmek amaciyla Basar1 Testi, devinigsel
davranislar1 karsilastirmak igin Kille Ug¢ Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini

Degerlendirme Formu kullanilmistir.

Nitel Verileri Toplama Teknigi:

Siif i¢i 6gretmen ve Ogrenci etkilesimini belirlemek i¢in Ders Gozlem
Formu, dgrencilerin 6 haftalik calisma siirecine iliskin goriislerini almak igin Ogrenci
Gortisme formu ve ogrencilerin fiziksel, ekonomik ve toplumsal konumlarimni

belirlemek igin Ogrenci Kisisel Bilgi formu kullanilmustir.

Denel islemler
Deney grubu i¢in verilerin toplanma asamalar1 agagida verilmistir.
- 18 Kasim 2004 oOntest verilmistir.
- 22 Kasim 2004 iki boyut ve ii¢ boyut konusu islenmistir.
- 29 Kasim 2004 {i¢ boyutlu ¢caligmalar ve heykel konusu islenmistir.
- 06 Aralik 2004 yaraticilik konusu islenmistir.
- 13 Aralik 2004 kille geometrik bigimlere dayali ii¢ boyutlu bigimlendirme konusu
islenmistir.
- 20 Aralik 2004 kille geometrik bicimlere dayali ii¢c boyutlu bicimlendirme konusu
islenmistir.
- 27 Aralik 2004 kille figiire dayali li¢ boyutlu bigimlendirme konusu islenmistir.
- 03 Ocak 2005 sontest uygulanmastir.
- 30 Mayz1s 2005 kalicilik testi uygulanmustir.
- Kille ii¢ boyutlu bigimlendirme konusu islenen derslerin sonunda Ogrenci

caligmalarinin fotograflari ¢ekilmistir.

Kontrol grubu i¢in verilerin toplanma agamalar1 asagida verilmistir.
- 18 Kasim 2004 ontest verilmistir.
- 25 Kasim 2004 iki boyut ve {i¢ boyut konusu iglenmistir.
- 02 Aralik 2004 ti¢ boyutlu ¢calismalar konusu iglenmistir.
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- 09 Aralik 2004 heykel konusu islenmistir.

- 16 Aralik 2004 kille geometrik bicimlere dayali ii¢ boyutlu bicimlendirme konusu
islenmistir.

- 23 Aralik 2004 kille geometrik bi¢imlere dayali ii¢ boyutlu bigimlendirme konusu
islenmistir.

- 30 Aralik 2004 kille figiire dayali ii¢ boyutlu bigimlendirme konusu iglenmistir.

- 06 Ocak 2005 sontest uygulanmustir.

- 02 Haziran 2005 kalicilik testi uygulanmustir.

- Kille ii¢ boyutlu bi¢cimlendirme konusu islenen derslerin sonunda &grenci

caligsmalarinin fotograflari ¢ekilmistir.

Deney Grubunda Uygulanan Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri

Kapsayan Sanat Egitimi Programinin Icerigi

Deney grubu ogrencileriyle islenen, Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri
Kapsayan Sanat Egitimi Programinda dersler teorik ve uygulamali olarak ikiye
ayrilir, birinci ii¢ hafta teorik, ikinci ili¢ hafta uygulama olmak iizere 6 hafta siirer.
[Ikdgretim resim-is dersi 6. simf programinda yer alan “Ug Boyutlu Bigimlendirme

ve Insa Calismalar1 Yapabilme” amaci ¢alismanin ana yapisini olusturur.

Iki boyut ve ii¢ boyut konusunun islendigi birinci derste dgrencilere dncelikli
olarak iki ve li¢ boyutun ne oldugu, birbirlerinden nasil ayrildiklar1 agiklanir ve

projeksiyonla iki ve ii¢ boyuta yonelik 6rnekler verilir.

Ug boyutlu calismalar ve heykel konusunun islendigi ikinci derste ise iic
boyutlu tasarima yonelik sanatin eleman ve ilkeleri projeksiyonla yansitilan

calismalar yardimiyla 6grencilere aktarilir.

Yaraticilik konusunun islendigi {i¢iincli derste ise, yaraticiligin ne oldugu ve

sanatsal bir calisma yapmaya baslamadan once farkli ve yeni seyler diisiinmenin
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0zgiin calismalar ortaya ¢ikarmak i¢in gerekli oldugu, projeksiyonla ii¢ boyutlu

yaratici ¢alismalar yansitilarak aciklanir.

flk ii¢ derste, bilgisayar ve projeksiyon makinesiyle goriintii aktarimu,
uygulanan yontemin temelini olusturur. Projeksiyon makinesiyle slayt gosterisi
yaparak hem Ogrenmeyi daha etkili kilmak hem de kille uygulama asamasina
gecildiginde yaratict nitelikli c¢alismalar olusturulmasina katkida bulunmak

amaglanir.

Kille geometrik bigimlere dayali {ic boyutlu bi¢imlendirme konusunun
islendigi dordiincii derste, geometrik bi¢cimlerin neler oldugu agiklanir ardindan kilin
nasil bir malzeme oldugu ve kullanimma yonelik bilgiler verilir. S6z konusu
bilgilerin ardindan 6grencilerden dikddrtgen prizma, kiip, kiire, piramit, silindir ve
licgen prizmadan olusan geometrik big¢imleri kendilerine verilen kili kullanarak
yapmalar1 istenir. Her Ogrencinin kilden yapmis oldugu s6z konusu geometrik
bicimler bir sonraki derste kullanilmak amaciyla ve kurumamasi i¢in {izeri sarilarak

korunmaya alinir.

Kille geometrik bigimlere dayali {i¢c boyutlu bi¢imlendirme konusunun
islendigi dordiincii dersin devamu niteligindeki besinci derste 6grencilerin bir dnceki
derste kilden yapmis olduklari geometrik bigimler tekrar kendilerine verilir,

ellerindeki bu geometrik bi¢gimleri kullanarak sanatsal bir bi¢cim olusturmalari istenir.

Kille figiire dayali {i¢ boyutlu bi¢cimlendirme konusunun islendigi altinci
derste 6grencilere figiiriin ne oldugu aciklanir ve kendilerine verilen kille ayakta

duran, oturan, ve yatan {i¢ figiir yapmalar1 istenir.

Ilk ii¢ dersi kapsayan teorik derslerde, dnceden bilgisayarda hazirlanmis olan
tic boyut ve heykele yonelik ¢aligsmalari ‘Power Point’ sunusu ile gostermek igin
projeksiyon makinesi, uygulamaya yonelik son {i¢ derste ise kil ve kalem kullanilir.
Kille calisirken tehlikeli olabilecegi diisiiniilerek bicak yerine dgrencilerden kalem

kullanmalari istenir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nicel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast:

Olgme araglan ile toplanan veriler, SPSS (The Statistical Packet for The
Social Siciences) istatistik paket programi araciligiyla ¢dziimlenmistir. Verilerin
aritmetik ortalama, standart sapmalar1 betimsel olarak verildikten sonra, tek yonlii

varyans analizi (Anova) ve Kovaryans (Ancova) analizi yapilmstir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ii¢ boyutlu kavrayisa yonelik basari
ontestinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin
tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise, Anova’ya gore daha hassas bir
O0lcme aract olarak kabul edilen Kovaryans (Ancova) analizi kullanilmistir.

Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi:

Nitel veriler gézlem, goriisme ve 6grenci kisisel bilgi formu araciligiyla elde
edilmistir. Alt1 haftalik ders isleme siireci boyunca arastirmaci tarafindan notlar
almmustir. Ayrica kamera ile yapilan g¢ekimlerden de yararlanarak bu notlar
gelistirilmistir. Olusturulan gozlem formuna goére bu notlar son halini almustir.
Goriisme  formlarindan elde edilen bilgiler de tablolara doniistiiriilerek
yalmlastirilmis ve nicellestirilmistir. Ogrenci kisisel bilgi formlarindan edinilen
bilgilerin hepsi bir arada ele alinarak 6zetlenmis ve genel durum hakkinda kapsamli

bir bilgi edinilmistir.



BOLUM VI

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmada ele alinan denencelerin test edilmesine iliskin bulgular

sunulmus ve bulgulara dayanilarak yorumlar yapilmstir.

1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Problem: Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarilari arasinda anlamli bir fark var

midir?

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan birinci denence; “Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri
Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
ontest-sontest puanlart arasinda sontest puanlari lehine anlamli farkhiik vardir”
seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6grencilere
6 haftalik bir siireyle KUBBKSEP yontemini igeren kille ¢alisma becerilerine dayali
ogretim uygulamalart yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra Ogrencilere Ontest-
sontest verilmis ve puanlari hesaplanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin ~ Ontest-
sontest puanlarmnin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla

yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.1°de verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun

grafigi de Sekil 6.1°de verilmistir.
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Tablo 6.1.
Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina

Iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

ONTEST 34 | 1823 | 537

SONTEST 34 | 29.64 | 7.44 14l 33 | 8.61 1.000 *
p<0.05

Tablo 6.1°de de goriildiigii gibi KUBBKSEP’e dayali 6gretimin uygulandigt
deney grubunun oOntest puan ortalamasi x =18.23 iken sontest puan ortalamasi
X =29.64’e ulagsmustir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlar1 arasindaki bu farkin
anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin sontest puanlari
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=8,61, p<0.05]. Bu yiizden resim-is
dersinde KUBBKSEP temelli egitimin 6grencilerin &grenme diizeyleri iizerinde
etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin birinci denencesi

dogrulanmustir.

Sekil 6.1.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30
25 4
20 A
15
10

18,23 29,64

on test son test

Ikinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan ikinci denence; “Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri
Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu é6grencilerinin bilgi
diizeyine yonelik ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamll

farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu olarak
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belirlenen dgrencilere 6 haftalik bir siireyle KUBBKSEP yéntemini igeren kille
calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve
sonra Ogrencilere bilgi diizeyini 6lgcmeye yonelik Ontest-sontest verilmis ve bilgi
diizeyine yonelik puanlari hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi
Ontest-sontest puanlarmin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek
belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.2’de verilmistir. Ayrica

ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.2°de verilmistir.

Tablo 6.2.
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyine Yénelik Ontest-Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar:

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

ONTEST-BILGI 34 8.52 3.12

*
SONTEST-BILGI 34 | 1544 | 4.07 6.91 331 9.70 1.000

p<0.05

Tablo 6.2’ de goriildiigii gibi KUBBKSEP’e dayali 6gretimin uygulandigt
deney grubunun bilgi diizeyi Ontest puan ortalamasi x =8.52 iken bilgi diizeyi sontest
puan ortalamasi x =15.44’¢ ulasmustir. Ogrencilerin bilgi diizeyi Ontest ve bilgi
diizeyi sontest puanlari arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek igin
yapilan t-Testi sonucunda, farkin bilgi diizeyi sontest puanlar1 lehine anlaml
diizeyde oldugu belirlenmistir [t=9,70, p<0.05]. Bu yilizden resim-is dersinde
KUBBKSEP temelli egitimin dgrencilerin bilgi diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin ikinci denencesi

dogrulanmustir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyine Yénelik Ontest-Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

35

O Aritmetik Ortalama

30

25
20
15

10 -

8,52

15,44

on test

son test

Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan iigiincii denence; “Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri

Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin

kavrama diizeyine yonelik ontest-sontest puanlart arasinda sontest puanlari lehine

anlamli farklhilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek icin deney grubu

olarak belirlenen 6grencilere 6 haftalik bir siireyle KUBBKSEP yontemini igeren

kille ¢alisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Uygulamadan

once ve sonra dgrencilere kavrama diizeyini 6lgmeye yonelik ontest-sontest verilmis

ve kavrama diizeyine yonelik puanlar1 hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerinin

kavrama diizeyi Ontest-sontest puanlarinin ortalamalari ve anlamlilik diizeylerini

belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.3°te verilmistir. Ayrica

ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.3’te verilmistir.

Tablo 6.3.

Deney Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
ONTEST-KAVR. 34| 9.70 | 3.00

%
SONTEST-KAVR. | 34 | 1420 | 3.74 4.5 33| 603 1.000

p<0.05
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Tablo 6.3’ te de goriildiigii gibi KUBBKSEP’e dayali 6gretimin uygulandig
deney grubunun kavrama diizeyi Ontest puan ortalamasi x=9.70 iken kavrama
diizeyi sontest puan ortalamas1 x =14.20’ye ulasmistir. Ogrencilerin kavrama diizeyi
Ontest ve kavrama diizeyi sontest puanlari arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini
belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin kavrama diizeyi sontest puanlari
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir[t=6,03, p<0.05]. Bu yiizden resim-is
dersinde KUBBKSEP temelli egitimin ogrencilerin kavrama diizeyine y&nelik
ogrenme diizeyleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin

ticlincii denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.3.
Deney Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

35
30
25
20
15 -
10 -

5 9,70 14,20

on test son test

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragstirmada ele alinan dordiincii denence; “Geleneksel 6gretimin uygulandigt
kontrol grubu ogrencilerinin ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlart lehine
anlamli farklihik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu
olarak belirlenen 6grencilere 6 haftalik bir siireyle geleneksel yontemi iceren kille
calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve
sonra Ogrencilere Ontest-sontest verilmis ve puanlari hesaplanmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest-sontest puanlarinin ortalamalari ve anlamlilik diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.4°te verilmistir. Ayrica

ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.4’te verilmistir.
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina

Iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

ONTEST 33 | 19.27 | 5.19

SONTEST 33 | 2372 | 733 445 321 540 1.000 i
p<0.05

Tablo 6.4’te de goriildiigii gibi gibi geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol

grubu Ogrencilerinin Ontest puan ortalamasi x =19.27 iken sontest puan ortalamasi

x =23.72’ye ulasmistir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlari arasindaki bu farkin

anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin sontest puanlari

lehine anlaml1 diizeyde oldugu belirlenmistir [t=5,40, p<0.05]. Bu ylizden resim-is

dersinde geleneksel 6gretimin dgrencilerin 6grenme diizeyleri ilizerinde etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin dordiincii denencesi dogrulanmuistir.

Sekil 6.4.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

35
30
25
20
15
10

‘ O Aritmetik Ortalama

19,27

23,72

on test

son test

Besinci Denenceye Tliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan besinci denence; “Geleneksel 6gretimin uygulandig

kontrol grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi ontest-sontest puanlart arasinda sontest

puanlart lehine anlamh farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek igin

kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 6 haftalik bir siireyle geleneksel yontemi

iceren kille calisma becerilerine dayali

Ogretim uygulamalari

yapilmistir.
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Uygulamadan once ve sonra Ogrencilere bilgi diizeyini 6l¢gmeye yonelik Ontest-
sontest verilmis ve bilgi diizeyine yonelik puanlari hesaplanmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyi Ontest-sontest puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.5’te verilmistir.

Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.5’te verilmistir.

Tablo 6.5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlariin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

ONTEST-BILGI 33 8.63 2.90

*
SONTEST-BILGI | 33 | 1148 | 382 | =% |32 ] >10 1000

p<0.05
Tablo 6.5’te de goriildigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol

grubunun bilgi diizeyi Ontest puan ortalamasi x =8.63 iken bilgi diizeyi sontest puan
ortalamas1 X =11.48’e ulagnustir. Ogrencilerin bilgi diizeyi ontest ve bilgi diizeyi
sontest puanlar1 arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-
Testi sonucunda, farkin bilgi diizeyi sontest puanlari lehine anlamli diizeyde oldugu
belirlenmistir [t=5,10, p<0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde geleneksel &gretimin
Ogrencilerin bilgi diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin besinci denencesi dogrulanmastir.

Sekil 6.5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

35
30 A
25
20
15 -
10 -

S 8,63 11,48

on test son test
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Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan altinci denence; “Geleneksel ogretimin uygulandig
kontrol grubu ogrencilerinin kavrama diizeyi ontest-sontest puanlar: arasinda
sontest puanlart lehine anlamli farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test
etmek i¢in kontrol grubu olarak belirlenen Ggrencilere 6 haftalik bir siireyle
geleneksel yontemi igeren kille calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalari
yapilmstir. Uygulamadan Once ve sonra Ogrencilere kavrama diizeyini 6lgmeye
yonelik ontest-sontest verilmis ve kavrama diizeyine yonelik puanlar1 hesaplanmustir.
Kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi Ontest-sontest puanlarinin ortalamalari
ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.6’da

verilmigtir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.6’da verilmistir.

Tablo 6.6.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

ONTEST-KAVR. 33 | 10.63 | 3.13
1.60 32 | 3.45 |.002 *

SONTEST-KAVR. 33 12.24 | 4.15

p<0.05
Tablo 6.6’da da goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol

grubunun kavrama diizeyi Ontest puan ortalamasi x =10.63 iken kavrama diizeyi
sontest puan ortalamas1 x =12.24’e ulasmistir. Ogrencilerin kavrama diizeyi &ntest
ve kavrama diizeyi sontest puanlart arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini
belirlemek icin yapilan t-Testi sonucunda, farkin kavrama diizeyi sontest puanlari
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=3,45, p<0.05]. Bu yiizden resim-is
dersinde geleneksel Ogretimin Ogrencilerin kavrama diizeyine yonelik 6grenme
diizeyleri iizerinde etkili oldugu sodylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin altinci

denencesi dogrulanmastir.




Yedinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Sekil 6.6.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyine Yonelik Ontest-Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

35

O Aritmetik Ortalama

30 A
25

20 A
15

10

10,63

12,24

on test

son test
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Arastirmada ele alinan yedinci denence; “Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri

Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile

geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin sontest puanlar

arasinda deney grubu dgrencilerinin puanlari lehine anlamh farkhilik vardir”

seklindeydi. Bu denenceyi test etmek icin 6 haftalik bir siireyle deney grubu

ogrencilerine KUBBKSEP  yontemini igeren kille calisma becerilerine dayali

Ogretim uygulamalar1 yaptirilirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemi

iceren kille calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalart yaptirilmastir.

Uygulamadan sonra 6grencilere test verilmis ve basar1 puanlari hesaplanmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik

diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.7°de verilmistir.

Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.7’ de verilmistir.

Tablo 6.7.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarinin

Karsilastirllmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 33 | 2372 | 7.33

sk
DENEY 34 | 29.64 | 7.44 391 65| 3.27 1.002

p<0.05




69

Tablo 6.7°de de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun sontest puan ortalamas1 x =23.72 iken, KUBBKSEP’in uygulandig1 deney
grubunun sontest puan ortalamasi ise x =29.64’tiir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlar1 arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek
i¢cin yapilan t-Testi sonucunda, farkin deney grubu sontest puanlar1 lehine anlamh
diizeyde oldugu belirlenmistir [t=3,27, p<0.05]. Bu yilizden resim-is dersinde
KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel ogretim ydntemine gore ogrencilerin
O0grenme dilizeyleri iizerinde daha etkili oldugu soOylenebilir. Bu sonuca gore

arastirmanin yedinci denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.7.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30
25
20 -
15 -
10 -

5 23,72 29,64

kontrol deney

Sekizinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan sekizinci denence; “Kille U¢ Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogretimin uygulandigr kontrol grubu égrencilerinin bilgi
diizeyi sontest puanlart arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlari lehine anlamll
farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek icin 6 haftalik bir siireyle
deney grubu 6grencilerine KUBBKSEP yontemini igeren kille ¢alisma becerilerine
dayal1 6gretim uygulamalar1 yaptirilirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel
yontemi igeren kille calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalar1 yaptirilmistir.
Uygulamadan sonra Ogrencilere test verilmis ve bilgi diizeyine yonelik basari

puanlar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi basari
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puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-
Testi sonuglart Tablo 6.8’de verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de

Sekil 6.8’de verilmistir.

Tablo 6.8.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd T p | Anlam

KONTROL-BILGI 33 | 1148 | 3.82

3.95 65 | 4.09 |.000 *

DENEY-BILGI 34 | 1544 | 4.07

p<0.05

Tablo 6.8’de de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun Dbilgi diizeyine yonelik sontest puan ortalamasi x =11.48 iken,
KUBBKSEP’in uygulandig1 deney grubunun bilgi diizeyine yonelik sontest puan
ortalamasi ise x =15.44’diir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi
sontest puanlart arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-
Testi sonucunda, farkin deney grubu bilgi diizeyi sontest puanlari lehine anlamli
diizeyde oldugu belirlenmistir [t=4,09, p<0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde
KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel 6gretim ydntemine gore dgrencilerin bilgi
diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu

sonuca gore arastirmanin sekizinci denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.8.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

35
30
25 4
20 A
15
10

5 11,48 15,44

kontrol deney
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Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman dokuzuncu denence; “Kille Ug Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin
kavrama diizeyi sontest puanlari arasinda deney grubu ogrencilerinin puanlart
lehine anlamli farkhilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in 6 haftalik
bir siireyle deney grubu 6grencilerine KUBBKSEP  ydntemini igeren kille calisma
becerilerine dayali dgretim uygulamalar1 yaptirilirken, kontrol grubu 6grencilerine
geleneksel yontemi igeren kille ¢alisma becerilerine dayali dgretim uygulamalari
yaptirilmistir. Uygulamadan sonra &grencilere test verilmis ve kavrama diizeyine
yonelik basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kavrama diizeyi basar1 puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan t-Testi sonuclart Tablo 6.9’da verilmistir. Ayrica ortalamalara

yonelik siitun grafigi de Sekil 6.9’da verilmistir.

Tablo 6.9.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t P | Anlam

KONTROL-KAVR. 33 12.24 | 4.15

*
DENEY-KAVR. | 34 | 1420 | 374 | 00 | 0] 203 |.046

p<0.05

Tablo 6.9°da da goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol
grubunun kavrama diizeyine yonelik sontest puan ortalamast x=12.24 iken,
KUBBKSEP’in uygulandig1 deney grubunun kavrama diizeyine ydnelik sontest puan
ortalamasi ise x =14.20’dir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kavrama diizeyi
sontest puanlart arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-
Testi sonucunda, farkin deney grubu kavrama diizeyi sontest puanlar1 lehine anlamli
diizeyde oldugu belirlenmistir [t=2,03, p<0.05]. Bu yilizden resim-is dersinde
KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel ogretim ydntemine gore ogrencilerin
kavrama diizeyine yOnelik O6grenme diizeyleri Tlizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore aragtirmanin dokuzuncu denencesi dogrulanmaistir.
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Sekil 6.9.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

35
30 A
25
20 -
15
10

5 12,24 14,20

kontrol deney

2. IKINCi ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ikinci Alt Problem: Kille Ug¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

Onuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan onuncu denence; “Kille U¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri
Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
sontest puanlart ile kalicilik testi puanlar:t arasinda anlamli bir fark yoktur”
seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6grencilere
5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak Ogrendiklerinin kalict olup olmadigi
belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin sontest ve kalicilik testi puanlarinin
ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglari
Tablo 6.10°da verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik stitun grafigi de Sekil 6.10°da

verilmigtir.
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Tablo 6.10.
Deney Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarimin (Sontest-Kalicihk Testi)

Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N | ox Ss | x1-x2 | Sd| t | p |Anlam

SONTEST 34 | 20,64 | 744

KALICILIK 38 | 2885 | 524 | 0 |00 S0 6131 -
p>0.05

Tablo 6.10’da da goriildiigii gibi, KUBBKSEP’e dayali &gretimin
uygulandig1 deney grubunun sontest puan ortalamasi x =29.64 iken, kalicilik testi
puan ortalamasi x =28.85’¢ diismiistiir. Sontest puani ile kalicilik testi puani
arasindaki ,79 puanlik bu azalma kalicilik testinin 5 ay gibi uzun bir siireden sonra
yapilmasina baglanabilir. Ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasidaki bu
farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin kalicilik
testi puanlar1 aleyhine anlamli diizeyde olmadigi belirlenmistir [t=,50, p>0.05]. Bu
yiizden resim-is dersinde KUBBKSEP temelli egitimin ogrencilerin 6grenme
diizeyleri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin onuncu

denencesi dogrulanmistir.

Sekil 6.10.
Deney Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarimin (Sontest-Kalicihk

Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama ‘

35
30 A
25
20
15
10

S 1 29,64 28,85

son test kalicilik testi
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On Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman on birinci denence; “Kille U¢ Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlari ile bilgi diizeyi kalicilik testi puanlart
arasinda anlaml bir fark yoktur” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in deney
grubu olarak belirlenen Ogrencilere 5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak bilgi
diizeyinde oOgrendiklerinin kalict olup olmadigi belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest ve kalicilik testi puanlarinin ortalamalar1 ve
anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglari Tablo 6.11°de

verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.11°de verilmistir.

Tablo 6.11.
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kalicithk Puanlarinin (Sontest-

Kalicihk Testi) Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

SONTEST- BILGI 34 | 15,44 | 4,07

KALICILIK-BILGI | 34 | 14,55 | 2,96 88 66 | 1,02 1311 i

p>0.05

Tablo 6.11’de de goriildiigii gibi, KUBBKSEP’e dayali &gretimin
uygulandig1 deney grubunun bilgi diizeyi sontest puan ortalamasi x =15.44 iken,
bilgi diizeyi kalicilik testi puan ortalamasi x =14.55’e diismiistiir. Bilgi diizeyi
sontest puani ile bilgi diizeyi kalicilik testi puani arasindaki ,88 puanlik bu azalma
kalicilik testinin 5 ay gibi uzun bir siireden sonra yapilmasina baglanabilir.
Ogrencilerin bilgi diizeyi sontest ve bilgi diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu
farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin bilgi
diizeyi kalicilik testi puanlar1 aleyhine anlamli diizeyde olmadigi belirlenmistir
[t=1,02, p>0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde KUBBKSEP temelli egitimin
Ogrencilerin bilgi diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin on birinci denencesi dogrulanmistir.
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Sekil 6.11.
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kahicihk Puanlarinin (Sontest-

Kalicilik Testi) Karsilastiriimasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30 A
25
20 -
15
10

5 15,44 14,55

son test kalicilik testi

On ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman on ikinci denence; “Kille Ug Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest puanlart ile kavrama diizeyi kalicilik testi
puanlart arasinda anlaml bir fark yoktur” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek igin
deney grubu olarak belirlenen Ogrencilere 5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak
kavrama diizeyinde 6grendiklerinin kalici olup olmadigi belirlenmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest ve kalicilik testi puanlarinin ortalamalar1 ve
anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglari Tablo 6.12°de

verilmigtir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.12°de verilmistir.

Tablo 6.12.
Deney Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kahcihk Puanlarinin (Sontest-

Kalicihk Testi) Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

SONTEST- KAVRAMA | 34 | 14,20 | 3,74

-,08 66 | -,10 | ,914 -

KALICILIK- KAVRAMA | 34 | 14,29 | 2,90

p>0.05
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Tablo 6.12°de de goriildiigii, KUBBKSEP’e dayali dgretimin uygulandig
deney grubunun kavrama diizeyi sontest puan ortalamasi x =14,20 iken, kavrama
diizeyi kalicilik testi puan ortalamasi x =14,29’a ulasmustir. Ogrencilerin kavrama
diizeyi sontest ve kavrama diizeyi kalicilik testi puanlari arasindaki bu farkin
anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin kavrama diizeyi
kalicilik testi puanlari aleyhine anlamli diizeyde olmadigi belirlenmistir [t=-,10,
p>0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde KUBBKSEP temelli egitimin grencilerin
kavrama diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu

sonuca gore arastirmanin on ikinci denencesi dogrulanmaistir.

Sekil 6.12.
Deney Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kahcilik Puanlarinin

(Sontest-Kalicihik Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30
25
20 A
15
10

S 14,20 14,29

son test kalicilik testi

On Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan on iiclincii denence; “Geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin sontest puanlart ile kalicilik testi puanlart
arasinda anlaml bir fark yoktur” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol
grubu olarak belirlenen Ogrencilere 5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak
ogrendiklerinin kalic1 olup olmadigi belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
sontest ve kalicilik testi puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan t-Testi sonuglart Tablo 6.13’te verilmistir. Ayrica ortalamalara

yonelik siitun grafigi de Sekil 6.13’te verilmistir.
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Tablo 6.13.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarinin (Sontest-Kahcihik Testi)

Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

SONTEST 33 | 23,72 | 7,33

KALICILIK 33 | 23,84 | 8,57 »12 641 06 1,951 i
p>0.05

Tablo 6.13’te de goriildigli, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi x =23,72 iken, kalicilik testi puan ortalamasi
x =23,84’e ulasmustir. Ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu
farkin anlamlilik diizeyini belirlemek icin yapilan t-Testi sonucunda, farkin kalicilik
testi puanlar1 aleyhine anlaml diizeyde olmadig1 belirlenmistir [t=-,06, p>0.05]. Bu
ylizden resim-is dersinde geleneksel Ogretimin Ogrencilerin 6grenme diizeyleri
tizerinde etkili oldugu soOylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin on ugiincii

denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.13.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicihk Puanlarimin (Sontest-Kaliciik

Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama ‘

35
30 -
25
20
15
10

5 23,72 23,84

son test kalicilik testi

On Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele aliman on dordiincii denence; “Geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlari ile bilgi

diizeyi kalicithik testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur” seklindeydi. Bu
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denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 5 ay sonra
kalicilik testi uygulanarak bilgi diizeyinde o6grendiklerinin kalici olup olmadigi
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest ve kalicilik testi
puanlariin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-
Testi sonuglar1 Tablo 6.14°te verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de

Sekil 6.14’te verilmistir.

Tablo 6.14.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kalicihk Puanlarinin (Sontest-

Kahcilik Testi) Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam

SONTEST-BILGI | 33 | 10,87 | 4,44

KALICILIK- BILGI | 33 | 11,96 | 4,87 -1,09 64 | -95 346 i

p>0.05
Tablo 6.14° te de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol

grubunun bilgi diizeyi sontest puan ortalamasi x =10,87 iken, bilgi diizeyi kalicilik
testi puan ortalamas1 X =11,96’ya ulasmstir. Ogrencilerin bilgi diizeyi sontest ve
bilgi diizeyi kalicilik testi puanlari arasindaki bu farkin anlamhilik diizeyini
belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin bilgi diizeyi kalicilik testi puanlari
aleyhine anlamli diizeyde olmadig1 belirlenmistir [t=-,95, p>0.05]. Bu yiizden resim-
is dersinde geleneksel Ogretimin ogrencilerin bilgi diizeyine yoOnelik 6grenme
diizeyleri iizerinde etkili oldugu soOylenebilir. Bu sonuca goére arastirmanin on

dordiincii denencesi dogrulanmustir.
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Sekil 6.14.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kalicithk Puanlarinin

(Sontest-Kalicilik Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

10,87 11,96

son test kalicilik testi

On Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan on besinci denence; “Geleneksel dgretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest puanlari ile
kavrama diizeyi kalicilik testi puanlart arasinda anlaml bir fark yoktur”
seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere
5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak kavrama diizeyinde dgrendiklerinin kalic1 olup
olmadig1 belirlenmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin kavrama diizeyi sontest ve
kalicilik testi puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilan t-Testi sonuclar1 Tablo 6.15°te verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun

grafigi de Sekil 6.15°te verilmistir.

Tablo 6.15.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kahcihik Puanlarinin (Sontest-

Kalicihk Testi) Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
SONTEST-
KAVRAMA

33 | 12,24 | 4,15
,36 64 ,35 ,723 -

KALICILIK-
KAVRAMA
p>0.05

33 | 11,87 | 4,12

b
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Tablo 6.15’te de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun kavrama diizeyi sontest puan ortalamasi x =12,24 iken, kavrama diizeyi
kalicilik testi puan ortalamasi x =11,87’ye diismiistiir. Ogrencilerin kavrama diizeyi
sontest ve kavrama diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu farkin anlamlilik
diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin kavrama diizeyi kalicilik
testi puanlar1 aleyhine anlaml diizeyde olmadigi belirlenmistir [t=,35, p>0.05]. Bu
ylizden resim-is dersinde geleneksel Ogretimin Ogrencilerin kavrama diizeyine
yonelik 6grenme diizeyleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore

arastirmanin on besinci denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.15.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kaliciik Puanlarinin

(Sontest-Kalicihik Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30
25
20 A
15
10

5 12,24 11,87

son test kalicilik testi

On Altinc1 Denenceye Tliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman on altinci denence; “Kille Ug Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin sontest-kalicilik testi puanlari, geleneksel o6gretimin uygulandigt
kontrol grubu d&grencilerinin sontest-kalicilik testi puanlarindan daha fazla kalict
olacaktir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen
ogrencilere 5 ay sonra kalicilik testi uygulanarak 6grendiklerinin kalict olup olmadigi
belirlenmistir. Deney grubu o6grencilerinin sontest ve kalicilik testi puanlarinin

ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglari
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Tablo 6.16’da verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.16’da

verilmistir.

Tablo 6.16.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Puanlarimin (Sontest-Kalicihk

Testi) Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclar1

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 33 | 23,84 | 8,57

- - *
DENEY 34 | 28,85 | 5,24 3,00 65 |-2,89 1,005

p<0.05
Tablo 6.16” da da gorildiigl gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol

grubunun kalicilik testi puan ortalamas1 x =23.84 iken, KUBBKSEP’in uygulandig
deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ise x =28.85’dir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlari arasindaki bu farkin anlamhilik diizeyini
belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin deney grubu kalicilik testi puanlari
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=-2,89, p<0.05]. Bu yilizden resim-is
dersinde KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel &gretim ydntemine gore
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri iizerinde daha etkili oldugu sOylenebilir. Bu sonuca

gore arastirmanin on altinci denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.16.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcihk Puanlarimin (Sontest-

Kalicilik Testi) Karsilastirilmasi

‘ O Aritmetik Ortalama

35
30
25
20
15
10

5 2384 28,85

kontrol deney
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On Yedinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman on vyedinci denence; “Kille U¢ Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest-kalicilik testi puanlari, geleneksel ogretimin
uygulandigi  kontrol grubu oégrencilerinin  bilgi  diizeyi sontest-kalicilik  testi
puanlarindan daha fazla kalici olacaktir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek igin
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 5 ay sonra kalicilik testi
uygulanarak bilgi diizeyinde 6grendiklerinin kalict olup olmadigi belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin bilgi diizeyi sontest ve kalicilik testi
puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-
Testi sonuglar1 Tablo 6.17°de verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi

de Sekil 6.17°de verilmistir.

Tablo 6.17.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kalicihk Testi

Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar:

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 33 | 11,96 | 4,87
_ - *
DENEY 34 | 14,55 | 2,96 2,58 65 1 -2,63 1,010
p<0.05

Tablo 6.17°de de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun bilgi diizeyine yonelik kalicilik testi puan ortalamasi x =11,96 iken,
KUBBKSEP’in uygulandig1 deney grubunun bilgi diizeyine yonelik kalicilik testi
puan ortalamasi ise x =14,55"dir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bilgi diizeyi
kalicilik testi puanlari arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek igin
yapilan t-Testi sonucunda, farkin deney grubu bilgi diizeyi kalicilik testi puanlari
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=-2,63, p<0.05]. Bu yilizden resim-is
dersinde KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel &gretim ydntemine gore
ogrencilerin bilgi diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri lizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore aragtirmanin on yedinci denencesi dogrulanmistir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Kalicihk Testi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

35

O Aritmetik Ortalama

30 A
25

20 A

15

10

11,96

14,55

kontrol

deney

On Sekizinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan on

sekizinci

denence;

“Kille

U¢  Boyutlu

Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinmin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest-kalicilik testi puanlari, geleneksel 6gretimin

uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest-kalicilik testi

puanlarindan daha fazla kalict olacaktir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek igin

deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 5 ay sonra kalicilik testi

uygulanarak kavrama diizeyinde 6grendiklerinin kalict olup olmadigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kavrama diizeyi sontest ve kalicilik testi

puanlarmin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-

Testi sonuglar1 Tablo 6.18’de verilmistir. Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi

de Sekil 6.18°de verilmistir.

Tablo 6.18.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kalicilik Testi

Puanlariin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 33 | 11,87 | 4,12

- - *
DENEY 34 | 1429 | 2,90 241 65 |-2,77 | ,007

p<0.05
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Tablo 6.18’de de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun kavrama diizeyine yonelik kalicilik testi puan ortalamasi1 x =11,87 iken,
KUBBKSEP’in uygulandigi deney grubunun kavrama diizeyine yonelik kalicilik
testi puan ortalamasi ise x =14,29’dur. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
kavrama diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini
belirlemek i¢in yapilan t-Testi sonucunda, farkin deney grubu kavrama diizeyi
kalicilik testi puanlar1 lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=-2,77,
p<0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel
O0gretim yontemine gore Ogrencilerin kavrama diizeyine yonelik 6grenme diizeyleri
tizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin on sekizinci

denencesi dogrulanmistir.

Sekil 6.18.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Kalicihk Testi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

35
30 A
25
20
15
10

S 11,87 14,29

kontrol deney

3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ucgiincii Alt Problem: Kille Ug Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin kille ii¢ boyutlu calisma yapma becerileri

arasinda anlaml bir fark var midir?
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On Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alman on dokuzuncu denence; “Kille U¢ Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programimin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kille
geometrik calisma yapma beceri puanlari arasinda deney grubu ogrencilerinin
puanlart lehine anlamli farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek i¢in 4
haftalik bir siireyle deney grubu dgrencilerine KUBBKSEP yéntemini igeren kille -
geometrik caligmalar1 kapsayan- calisma becerilerine dayali 6gretim uygulamalari
yaptirilirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemi i¢eren kille -geometrik
caligmalar1  kapsayan- calisma Dbecerilerine dayali Ogretim uygulamalar
yaptirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kille geometrik bigimlere dayalt
i boyutlu ¢alismalar: 10 jiri tarafindan degerlendirilmis ve beceri puanlar
hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin kille geometrik bigimlere
dayali ii¢ boyutlu caligma yapma beceri puanlarmin ortalamalar1 ve anlamlilik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.19’da verilmistir.

Ayrica ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.19°da verilmistir.

Tablo 6.19.
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Geometrik Bicimlere Dayah Uc

Boyutlu Calisma Yapma Beceri Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi

Sonuclari
ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 36 | 2,71 ,50
DENEY 36 | 3,94 ,54 1,23 7071 9.98 1,000 *

p<0.05

Tablo 6.19°da da goriildigii gibi, geleneksel 0gretimin uygulandig1 kontrol
grubunun kille geometrik bicimlere dayall ti¢ boyutlu ¢aliyma yapma beceri puanlart
ortalamast x =2,71 iken, KUBBKSEP’in uygulandigi deney grubunun kille
geometrik bigimlere dayall ti¢ boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlar ortalamasi ise
x =3,94’diir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kille geometrik bigcimlere dayali
ti¢ boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlar: arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini

belirlemek icin yapilan t-Testi sonucunda, farkin deney grubu kille geometrik
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bigcimlere dayali ti¢c boyutlu ¢aliyma yapma beceri puanlar: lehine anlaml diizeyde
oldugu belirlenmistir [t=9,98, p<0.05]. Bu yiizden resim-is dersinde KUBBKSEP
temelli egitimin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin kille geometrik bigcimlere
dayali ii¢ boyutlu ¢alisma yapma becerileri lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore aragtirmanin on dokuzuncu denencesi dogrulanmustir.

Sekil 6.19.
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Geometrik Bicimlere

Dayah Uc Boyutlu Calisma Yapma Beceri Puanlarimin Karsilastirilmasi

‘I:IAritmetik Ortalama ‘

2,71 3,94

kontrol deney

Yirminci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtrmada ele alman yirminci denence; “Kille Ug Boyutlu
Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kille
geometrik ¢calisma yapma beceri puanlari arasinda deney grubu ogrencilerinin
puanlart lehine anlamli farklilik vardir” seklindeydi. Bu denenceyi test etmek icin 5
haftalik bir siireyle deney grubu 6grencilerine KUBBKSEP y&ntemini iceren kille -
figiire dayal1 li¢ boyutlu calismalar1 kapsayan- calisma becerilerine dayali 6gretim
uygulamalar1 yaptirilirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemi igeren
kille -figlire dayali ii¢ boyutlu ¢aligmalar1 kapsayan- calisma becerilerine dayali
Ogretim uygulamalart yaptirilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kille
figiire dayali li¢ boyutlu calismalar1 10 jiri tarafindan degerlendirilmis ve beceri
puanlar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kille figlire dayali ii¢

boyutlu calisma yapma beceri puanlarinin ortalamalar1 ve anlamlilik diizeylerini
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belirlemek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 6.20°de verilmistir. Ayrica

ortalamalara yonelik siitun grafigi de Sekil 6.20°de verilmistir.

Tablo 6.20.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Figiire Dayali U¢ Boyutlu

Calisma Yapma Beceri Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin t-Testi

Sonuclari
ISLEMLER N X Ss | x1-x2 | Sd t p | Anlam
KONTROL 36 | 2,60 ,36
DENEY 34 | 344 43 ,84 68 | 8,87 1,000 )

p<0.05
Tablo 6.20°de de goriildiigli gibi, geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol

grubunun kille figiire dayali ii¢ boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlar: ortalamasi
x =2,60 iken, KUBBKSEP’in uygulandig1 deney grubunun kille figiire dayali iic
boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlari ortalamasi ise x =3,44’diir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin kille figiire dayalt ii¢c boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlar
arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek icin yapilan t-Testi sonucunda,
farkin deney grubu kille figiire dayali ii¢ boyutlu ¢alisma yapma beceri puanlar
lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=8,87, p<0.05]. Bu ylizden resim-is
dersinde KUBBKSEP temelli egitimin geleneksel ydnteme gore dgrencilerin kille
figiire dayalr ii¢ boyutlu ¢alisma yapma becerileri iizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir. Bu sonuca gore arastirmanin yirminci denencesi dogrulanmaistir.
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Sekil 6.20.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Figiire Dayali U¢ Boyutlu

Calisma Yapma Beceri Puanlarimin Karsilastirilmasi

O Aritmetik Ortalama

2,60 3,44

kontrol deney

4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIiN BULGULAR VE YORUM

Dérdiincii Alt Problem: Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin

uygulandigr kontrol grubu o&grencilerinin 6 haftalik c¢alisma siirecine ydnelik

goriisleri nedir?

Tablo 6.21.
Uc boyutlu calismalara yonelik gordiigiiniiz derslerde size farkh gelen,

begendiginiz etkinlikler var miydi? Varsa nelerdi?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)

f % f %
Derslerde gorsel-igitsel arag-gere¢ kullanimi ¢ok 36 100 - -
hosuma gitti
Kille figiir ¢aligmas! yapmay1 begendim 30 83,33 29 80,55
Kille geometrik ¢alismalardan heykel yapmak 27 75 21 58,33
zevkliydi
Yaraticilikla ilgili derste yaptiklarimiz ¢ok giizeldi 12 33,33 - -

Tablo 6.21°de goriildiigli gibi, 6grencilerin ¢alisma siirecine yonelik olarak
begendikleri etkinlikler incelendiginde, deney grubu &grencilerinin tamami

“Derslerde gorsel-isitsel arac-gerec kullanimi ¢ok hosuma gitti” goriistinii bildirirken
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kontrol grubu 6grencileri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Bunun nedeni, deney
grubunda islenen teorik derslerde projeksiyon makinesi kullanilirken kontrol
grubunda katalog kullanilmasi olabilir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
cogunlugu “Kille figiir ¢alismasi yapmayi begendim” gorlislinii bildirmislerdir.
Deney grubu 6grencilerinin %751, kontrol grubu o6grencilerinin %58,33’i “Kille
geometrik ¢aligmalardan heykel yapmak zevkliydi” goriisiinii bildirmislerdir. S6z
konusu goriisii bildiren deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden
fazla olmasinin nedeni deney grubunda kille ¢calisma yapilirken bosluk, doku, denge
ve hareket gibi sanatsal tasarim elemanlar1 ve ilkeleri lizerinde durulmasi olabilir.
Deney grubu o6grencilerin %33,33°ti “Yaraticilikla ilgili derste yaptiklarimiz ¢ok
giizeldi” goriisiinii bildirirken kontrol grubu 6grencileri boyle bir ders islemedikleri
icin bu konuda goriis bildirmemislerdir. Deney grubu Ogrencilerine kontrol grubu
ogrencilerinden farkli olarak gorsel-isitsel cihaz kullanilmasi ve yaraticiliga yonelik
bir ders islenmesi 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve bu dersleri begenmelerine neden
olmus olabilir. Sonug olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun,

ilk kez kille ¢aligtiklari i¢in, kille caligmaktan zevk aldiklar1 s6ylenebilir.

Tablo 6.22.
Uc boyutlu cahismalara yonelik gordiigiiniiz derslerde begenmediginiz, size

sikic1 gelen etkinlikler var miydi? Varsa nelerdi?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)
f % f %
Kille calisirken zorlandigim yerlerde sikildim 7 19,44 6 16,66
iki ve ii¢ boyutun anlatildig: derste sikildim 3 8,33 3 8,33
Kilin kokusu beni rahatsiz etti 1 2,77 - -

Tablo 6.22’de gorildiigi gibi, c¢alisma siirecine yonelik olarak
begenmedikleri ve kendilerine sikici gelen etkinlikler incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinden ¢ok az bir 6grenci “Kille ¢alisirken zorlandigim
yerlerde sikildim” ve “iki ve ii¢ boyutun anlatildigi derste sikildim” goriisiinii
bildirmislerdir. S6z konusu 6grencilerin kil ¢alismalarinda sikilmasinin nedeni ilk
defa bu etkinliklerle karsilasiyor olmalar1 ve ilk basta ne yapacaklarini bilememeleri,

iki ve ii¢ boyutun islendigi derste sikilmalarinin nedeni ise ad1 gegen kavramlarla ilk
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kez karsilasiyor olmalari olabilir. Ogrencilerin tamami ele alindiginda dersler
boyunca sikilmadiklari goriilmektedir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin derslerdeki

etkinlikleri begendikleri sdylenebilir.

Tablo 6.23.

Uc boyutla ilgili dersler boyunca yeni bir sey 6grendiginizi hissettiniz mi?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriigler (N=36) (N=36)

f % f %

Kille ¢calismay1 6grendim 35 97,22 32 88,88

Iki boyut ve ii¢ boyutu dgrendim 34 94,44 18 50

Heykeli ve bilistii 6grendim 22 61,11 - -

Figiirli 6grendim 14 38,88 - -

Boslugu ve dokuyu 6grendim 12 33,33 - -

Dengeyi 6grendim 9 25 - -

Geometrik sekilleri 6grendim 9 25 3 8,33

Yaratici diisiinmeyi 6grendim 3 8,33 - -

Tablo 6.23’te goriildiigii gibi, iic boyutla ilgili dersler boyunca yeni bir sey
O0grendiginizi hissettiniz mi sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin tamamina yakini “kille ¢alismay1 6grendim” goriisiinii
bildirmislerdir. Deney grubu o&grencilerinin tamamina yakini, kontrol grubu
dgrencilerinin ise yaris1 “Iki boyut ve {i¢ boyutu 6grendim” gériisiinii bildirmislerdir.
Deney grubu ogrencilerinin %61,11°1 “Heykeli ve biisti 6grendim” goriisiinii
bildirirken kontrol grubu o6grencileri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Bunun
nedeni olarak deney grubu ile islenen derste heykel ve biist iizerinde Onemle
durulmasi goriilebilir. Deney grubu Ogrencilerinin %38,88°1, “Figiirii 6grendim”,
%33,33’t “Boslugu ve dokuyu ogrendim”, %25’i “Dengeyi oOgrendim” ve
“Geometrik sekilleri 6grendim” goriislerini bildirirken kontrol gurubu 6grencilerinin
yalnizca %8,33’1i “Geometrik sekilleri 6grendim” goriisiinii bildirmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin “bosluk, doku ve denge” ile ilgili goriis bildirmemesi, s6z
konusu kavramlarin kontrol grubu ile islenen derslerde verilmemis olmasina
baglanabilir. Sonug olarak, 6grencilerin {i¢ boyutla ilgili dersler boyunca yeni bir sey

ogrendikleri sdylenebilir.
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Tablo 6.24.
Uc boyutlu calismalara yonelik derslerden sonra cevrenizde gordiigiiniiz

heykellere bakisimzda bir degisiklik oldu mu? Nasil?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)
f % f %
Heykellere daha yakindan ve dikkatle baktim 27 75 20 55,55
Hayir olmadi 3 8,33 11 30,55
Gordiigiim heykele yakindan baktim, dokundum 1 2,77 - -

Tablo 6.24’te goriildiigii gibi li¢ boyutlu ¢alismalara yonelik derslerden sonra
cevrenizde gordiigiiniiz heykellere bakisinizda bir degisiklik oldu mu sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin %751, kontrol grubu
ogrencilerinin ise %55,55°1 “heykellere daha yakindan ve daha dikkatle bakmaya
basladim” goriislinii bildirmislerdir. Deney grubu 6grencilerinin %8,33°1i, kontrol
grubu 6grencilerinin ise %30,55’1 “Hayir olmadi” goriisiinii bildirmiglerdir. Sonug
olarak, Ogrencilerin c¢ogunun islenen derslerden sonra ¢evrelerinde gordiikleri

heykellere kars1 daha ilgili olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 6.25.
Kille yaptiginiz ii¢ boyutlu ¢calismalari basarili buluyor musunuz?
Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)

F % f %
Evet, ciinkii kille nasil ¢alisilacagini 6grendim 27 75 15 41,66
Evet, ciinkii severek yaptim ve begendim 10 27,77 16 44,44
Evet, ¢linkii caligmalarimi §gretmenim begendi 4 11,11 - -
Evet, ¢linkii caligmalarimi arkadaglarim begendi 3 8,33 1 2,77
Hayir, geometrik ¢aligmalarim basarili degil 2 5,55 1 2,77

Tablo 6.25’te goriildiigii gibi kille yaptiginiz ii¢ boyutlu calismalar1 basarili
buluyor musunuz sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin %75’1, kontrol grubu 6grencilerinin %41,66°s1 “Evet, ¢linkii kille nasil
calisilacagini  6grendim” gorlislinii  bildirmislerdir. Deney grubu O6grencilerinin
%27,77’s1, kontrol grubu 6grencilerinin %44,44°i “Evet, clinkli severek yaptim ve
begendim” goriisiinii bildirmislerdir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin kille yaptiklari ii¢

boyutlu ¢aligsmalar1 basarili bulduklar1 soylenebilir.
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Tablo 6.26.
Kille yapilan ii¢ boyutlu calismalarda sizi en ¢cok ne etkiledi?
Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)

F % f %
Oturan figiir 15 41,66 8 22,22
Ayakta duran figiir 11 30,55 9 25
Yatan figiir 11 30,55 9 25
Geometrik sekilleri yapabilmek 6 16,66 6 16,66
Geometrik sekillerden olusturdugum g¢alisma 6 16,66 6 16,66
Kile elimle bigim vermek 3 8,33 3 8,33

Tablo 6.26°da goriildiigli gibi kille yapilan ii¢ boyutlu calismalarda sizi en
cok ne etkiledi sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin %41,66°s1, kontrol grubu O6grencilerinin %22,22°si “Oturan figiir”
gorilisinii bildirmislerdir. Deney grubu 06grencilerinin %30,55’1, kontrol grubu
ogrencilerinin ise %25’1 “Ayakta duran figlir” ve “Yatan figiir” gorislini
bildirmislerdir. Sonug¢ olarak, ogrencilerin daha c¢ok kille yaptiklar1 figiir

calismalarindan etkilendikleri sdylenebilir.

Tablo 6.27.
Kille ii¢ boyutlu calismalar yaparken en ¢ok nerede zorlandiniz?
Den. Grubu Kont. Grubu
Goriigler (N=36) (N=36)

F % f %
Ayakta duran figiirde 13 36,11 14 38,88
Piramitte 10 27,77 3 8,33
Geometrik bigimlerle yapilan ¢aligmalarda 10 27,77 3 8,33
Oturan figiirde 8 22,22 5 13,88
Yatan figiirde 6 16,66 2 5,55
Uggen prizmada - - 6 16,66

Tablo 6.27°de goriildiigii gibi kille ii¢ boyutlu ¢alismalar yaparken en cok
nerede zorlandiniz sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin %36,11°1, kontrol grubu O&grencilerinin %38,88’1 “Ayakta duran
figiirde” gortisiinii bildirmislerdir. Deney grubu 6grencilerinin %27,77’si, kontrol
grubu oOgrencilerinin  %8,33°ti  “Piramitte” ve “Geometrik bigimlerle yapilan
calismalarda” goriislinii bildirmislerdir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin kille calisirken

daha ¢ok ayakta duran figilirde zorlandiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 6.28.

Kille ii¢ boyutlu calismalar yaparken size gore en kolay sey ne idi?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)

f % f %
Silindir 14 38,88 16 44,44
Kiip 10 27,77 14 38,88
Yatan figiir 10 27,77 2 5,55
Oturan figiir 7 19,44 1 2,77
Kiire 5 13,88 2 5,55
Dikddrtgen prizma 5 13,88 4 11,11
Kile bi¢gim vermek 4 11,11 - -
Ayakta duran figiir 3 8,33 - -
Figiiriin basin1 yapmak 3 8,33 - -
Bosluk ve doku 4 5,55 - -
Geometrik bigimleri bir araya getirdigimiz ¢aligma 2 5,55 4 11,11

Tablo 6.28°de goriildiigii gibi kille lic boyutlu caligmalar yaparken size gore
en kolay sey ne idi sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin %38,88’1, kontrol grubu 6grencilerinin %44,44°1 “Silindir” goriisiini
bildirmiglerdir. Deney grubu o6grencilerinin %27,77’si “Kiip” ve “Yatan figlir”
goriistinti bildirirken kontrol grubu 6grencilerinin %38,88°1 “Kiip”, %5,55°1 “Yatan
figiir” goriislinii bildirmislerdir. Sonug olarak, dgrencilerin kille calisirken daha ¢ok

silindir ve kiip yapmay1 kolay bulduklar1 sdylenebilir.

Tablo 6.29.
Hem resim hem de Kkille ii¢c boyutlu calisma yapmis bir 6grenci olarak, sizce

resim yapmak mi yoksa Kkille ii¢ boyutlu calisma yapmak m1 daha keyifli?

Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)
F % f %
Kille caligmak daha keyifli 27 75 31 86,11
Resim yapmak daha keyifli 5 13,88 3 8,33
Ikisi de keyifli 4 11,11 2 5,55

Tablo 6.29°da goriildiigii gibi resim yapmak mi yoksa kille ti¢ boyutlu
calisma yapmak mu1 daha keyifli sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, deney
grubu Ogrencilerinin %75°1, kontrol grubu 6grencilerinin %86,11°1 “Kille ¢alismak
daha keyifli” goriisiinii bildirmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin ¢ogunlugunun

kille calismay1 daha keyifli buldugu sdylenebilir.
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Tablo 6.30.
Tekrar Kille ii¢ boyutlu ¢alisma yapmak ister misiniz? Neden?
Den. Grubu Kont. Grubu
Goriisler (N=36) (N=36)
% f %
Evet, ¢iinkii heyecan verici ve eglenceliydi 31 86,11 25 69,44
Evet, kendimi geligtirmek i¢in 13 36,11 12 33,33
Evet, ciinkil yeni seyler 6grendim 9 25 3 8,33
Hayir, kille degil ama oyun hamuruyla ¢aligirim 1 2,77 - -

Tablo 6.30°da goriildiigii gibi tekrar kille ¢alismak ister misiniz sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin % 86,1171,
kontrol grubu 6grencilerinin %69,44°1 “Evet, ¢linkii heyecan verici ve eglenceliydi”
gorilisinii bildirmislerdir. Deney grubu 06grencilerinin %36,11°1, kontrol grubu
ogrencilerinin  %33,33’tii  “Evet, ¢iinkii kendimi gelistirmek i¢in” goriislini
bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin tamamina yakininin kille caligmayi
heyecan verici ve eglenceli buldugu ve kendini gelistirmek icin tekrar ¢aligmak

istedigi sOylenebilir.

5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Besinci Alt Problem: Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat
Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubunda O6gretmen ve Ogrenci etkilesimine yonelik olarak

gbzlenen davraniglar nelerdir?

Bu alt problem, uygulama boyunca yapilan gozlemlere dayanilarak

olusturulmustur.
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Deney Grubu Ders Gozlem Notlar1

Birinci Ders (Teorik)

Teorik derslerde projeksiyon makinesi kullanilmasi, 6gretmenin dersleri
islemesini olumlu ydnde etkilemistir. Ogrenciler, projeksiyon makinesiyle duvara
yansitilan iki ve ii¢ boyuta yonelik goriintiileri dikkatle izlemiglerdir. Bir iki yerden
kendi aralarinda konusan Ogrencilerin sesi geldiginde goriintiileri izleyen
ogrencilerden biri onlar1 sessiz olup izlemeleri i¢in uyarmustir. Ogrencilerin ¢ogu

dersle ilgilenmis ve bu ilgi dersin sonuna kadar devam etmistir.

Ogretmen, dgrencilere siif icerisinden iki ve ii¢ boyuta drnekler vermelerini
istemis ve farkli dgrencilere séz hakki vermeye &zen gostermistir. Ogrenciler de
ogretmene “Viicudumuz ii¢ boyutlu mu, su ii¢ boyutlu mu, dort boyut var m1” gibi
sorular sormuslardir. Bazi Ogrenciler “Televizyon iic boyutlu ama iginde
gordiiklerimiz iki boyutludur”, “Elma ii¢ boyutludur ama elmanin resmini ¢izersek

iki boyutlu olur” gibi agiklamalarda bulunmuslardir.

Ogrencilerin tamamma yakim derse katilmis, 6gretmenin iki ve ii¢ boyuta
yonelik sorularini yanitlamislar, 6rnekler vermislerdir. Projeksiyon makinesiyle
duvara yansitilan iki ve ii¢ boyutla ilgili 6rnek goriintiileri izlerken sagkinlik ve

heyecanlarini “O000”, “Ne glizeeel”, “Off” gibi sozlerle ifade etmislerdir.

Ogretmen ¢ogunlukla dgrencilerine sevgi ile yaklasmis, fakat dersin islenisini
engelleyen bir durumla karsilastiginda (6grencilerin kendi aralarinda konusmasi,
dersle ilgilenmemesi vb.) 6grencileri sert bir dille uyarmustir.

Ikinci Ders (Teorik)

Ogrenciler, projeksiyon makinesiyle duvara yansitilan ii¢ boyutlu ¢aligmalara

yonelik goriintiileri dikkatle izlemislerdir. Goriintiilerin izlemesinde, ne 6gretmen ne
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de ogrenciler tarafindan herhangi bir engelle karsilagilmadan, 6grencilerin duvara

yansitilan goriintiileri izlemeleri dersin sonuna kadar stirmiistiir.

Ogrenciler, dgretmenin iki ve ii¢ boyuta yonelik sorularini yanitlamislar ve
ornekler vermisler, yansitilan goriintiileri izlerken begenilerini “Cok giizel”, “Bunu

nasil yapmislar”, “Biz de yapabilir miyiz acaba” sozleriyle dile getirmislerdir.

Goriintii  agirlikli ders boyunca ogretmen, gosterilen iki ve ii¢ boyut
orneklerini aciklamis ve 6grencilere, “Bu ¢alismada bosluk var m1”, “Bu ¢alismada
bir figlir gorliyor musunuz” ve “Bu c¢alismada doku gorebiliyor musunuz” gibi
sorular yoneltmistir. Ogrenciler, 6gretmenin de yardimiyla dnce ¢alismalar1 dikkatle

inceleyip ardindan uygun yanitlar vermislerdir.

Ogretmen, ii¢ boyutlu ¢aligmalarla ilgili temel kavramlar1 (denge, hareket,
doku, bosluk, doluluk) projeksiyon yardimiyla Ogrencilere aktarirken Ogrenciler
dikkatle yansitilan goriintiileri izlemistir. Yansitilan ii¢ boyutlu ¢aligmalarin ¢ok
genis bir yelpaze olusturmasi, 6gretmenin dersi rahat bir sekilde igslemesine olanak
saglamistir. Ogretmen, belirli ¢alismalar iizerinde durmus ve &grencilere bu

calismalarla ilgili sorular sormustur.

Uciincii Ders (Teorik)

Ogrenciler, projeksiyon makinesiyle duvara yansitilan iki ve {i¢ boyuta
yonelik goriintiileri dikkatle izlemistir. Ogrencilerin tamamma yakim derse

katilmistir.

Ogretmen, ogrencilere bir ¢aligma yapacaklart zaman bunun diger
arkadaslarininkine benzememesi gerektigini farkli seyler yapmalarini sdylemistir.
Bilim adamlarinin ve sanat¢ilarin hayal giiclerini diger insanlara gére daha fazla

kullandiklarin1  sdylemistir. Ogretmen, ogrencilere “Ahsap bir kiipten neler
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yapilabilir” sorusunu sormustur. Ogrenciler, sandalye, televizyon ve kumbara gibi

yanitlar vermistir.

Ogretmen, dgrencilerin derse katilmalar1 igin onlara yaraticilikla ilgili sorular
sormustur. Ogrenciler, yaraticilikla ilgili 6rnekler bulmak igin ilk &nce zorlanmslar
fakat 6gretmenin aciklamalariyla ve birbirlerinin verdigi yanitlarin da etkisiyle daha

¢ok ornek vermislerdir.

Dordiincii Ders (Uygulama)

Ogrenciler, kili gordiiklerinde sevinmis ve heyecanlanmustir. Baz1 6grenciler,

kili ellerine alir almaz hemen sikmaya, oynamaya baslamistir.

Ogretmen, elindeki, ahsaptan yapilmus silindir, kiire, kiip, piramit, dikdortgen
prizma, kare prizma, liggen prizma Orneklerini d6grencilere gostererek agiklamalarda
bulunmustur. Elindeki kiipii 6grencilere gostererek bunun hangi bi¢im oldugunu
sormustur. Ogrencilerin bazilar1 kiip yanitii verirken bazilari kare, bazilar altigen
yanitin1 vermistir. Ogretmen de elindeki kiipii gdstererek bunun alt1 kare yiizeyi olan
bir bi¢im oldugunu sdylemistir. Ardindan, 6grencilere ellerinde bulunan kille, az
once gordiikleri geometrik bigimleri yapacaklarini sdylemistir.

Ogretmen, dgrencilere kili bigimlendirirken daha gok ellerini kullanmalarini
soylemistir. Ogrenciler ilk 6nce kili bicimlendirmede zorlannuslar, fakat elleri
alisinca daha iyi yapmaya baslamislardir. Ogrenciler ciddi bir sekilde kendilerini
yaptiklar1 ise kaptirmistir. Ogrenciler kille geometrik bigimler yaparken, ¢alismadan
keyif almiglar ve disiplinli bir sekilde ¢calismislardir. Sinifta bazen sesler yiikselse de
cogu Ogrenci kendi ¢alismasi ile ilgilenmistir. Kille ilk kez calisiyor olmalarina
ragmen, ilk bir iki geometrik bigimden sonra kili tanimiglar ve kendilerine giiven

gelmistir.
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Ogretmen, geometrik formlar1 bicimlendirmede zorlanan dgrencilere elindeki
kil iizerinde bigimlendirme yaparak yardimci olmustur. Ogrenciler kiip, kare prizma,
silindir, dikdortgen prizma yaparken pek zorlanmamuglar fakat piramit ve iiggen
prizma yaparken zorlanmiglardir. Ogrenciler kille fazla oynadiklarinda kil kurumaya
baslamis bunun {lizerine 6gretmen, kili altlik iizerine ¢ok fazla vurmamalarini kimi

yerlerde parmaklarini kullanarak diizeltmeler yapabileceklerini soylemistir.

Besinci Ders (Uygulama)

Ogretmen, bosluk, doku, denge, hareket gibi ii¢ boyutlu bir ¢alisma
olusturulurken {izerinde durulmasi gereken Onemli unsurlari tahtaya yazmustir.
Ogrencilerden, ellerindeki kilden yapilmis geometrik bigimler iizerinde eklemeler,
cikarmalar ve bi¢im degistirmeler yaparak ii¢ boyutlu ¢alisma yapmalarini, ¢alisma

yaparken c¢alismanin dengede durmasina 6zen gdstermelerini istemistir.

Ogretmen daha 6nce gordiikleri ii¢ boyutlu ¢alismalar hatirlamalarini fakat
onlar gibi degil de kendi yapmak istedikleri gibi yapmalarini istemistir. Gordiigiiniiz

ic boyutlu ¢aligmalar yeni seyler yapmaniza yardime1 olsun demistir.

Ogretmen elindeki kilden bir iiggen prizmadan pir parca ¢ikararak dgrencilere
gostermistir. Daha sonra o liggen prizmanin iistiine bir kiire koyarak ortaya ¢ikan
bicimin iki farkli bi¢imden olusan yeni bir ¢aligma oldugunu sdylemistir. Ardindan
elindeki kilden kiipii ¢amasir sikar gibi yaparak hafifce biikkmiis, parmaklar1 ile
tizerinde oyuklar olusturmustur. Son olarak ortasindan parmagiyla bir delik agmus,
15181 ve boslugun etkilerini gdstermistir. Bir Dikdortgen prizma iizerine kalemle
yatay ve dikey cizgiler gizerek doku olusturmustur. Ogrencilere, kendilerinin de buna
benzer pek ¢ok doku yapabileceklerini, dokunun {i¢ boyutlu ¢calismay1 daha etkileyici

gosterebilecegini sOylemistir.
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Ogrenciler, 6nceki derste yapmis olduklari kilden geometrik formlar1 bir
araya getirip lic boyutlu ¢alismalar yapmislardir. Kilden formlar1 delerek, uzatip

degistirerek, diger formlarla birlestirmigler ve kalemle doku yapmuslardir.

Baz1 6grenciler arkadaslariyla konusurken cogu 6grenci kendini yaptigi ise
kaptirarak c¢alismistir. Bir 0Ogrenci, “Bir sey yapiyorum ama ne yaptigimi
bilmiyorum” demistir. Bir kiz 6grenci, “Ben yaptim ben, ben heykeltiragim”
demistir. Baz1 0grenciler, ara sira arkadaslarinin ¢aligmalarina bakmak i¢in ayaga
kalkmistir. Ogrenciler sik¢a, “Giizel oluyor mu dgretmenim” diye &gretmenlerine
sormustur. Bir 0grenci calismasiyla ilgili olarak, “Bosluk biraktim” demis ve

arkadasina, “Hani senin ¢alismanda bosluk” diye sormustur.

Ogretmen, formlar1 birbirine baglaymn, birlestirin demistir. Ogrenciler
geometrik formlar1 kalemle delip baska formlarla birlestirmiglerdir. Ogretmen,
calismanin ozellikle alt kisminin saglam olmasi gerektigini yoksa diisebilecegini

belirtmistir.

Ogretmen, oOgrencilerin  calismalarmi  yakindan  izlemistir. Calismalar
hakkinda “Giizel gidiyor”, “Aferin” ve “Burada doku kullanabilirsin” gibi olumlu
goriisler belirtmistir. Zorlanan 6grencilere nasil yapabilecekleri konusunda yardimda
bulunmustur. Ogrencilere rahat olmalarini, kil yumusak oldugu i¢in kolayca bigim
verebileceklerini belirtmistir. Smifta giiriiltii oldugunda, “Sessiz olun, ¢alismanizla

ilgilenin” demistir.

Ogrenciler ¢alismalarmi dgretmene gosterip “Giizel olmus mu 6gretmenim”
diye sormuslardir. Baz1 6grenciler 6gretmene, “Bu oturak 6gretmenim”, “Bu diinya
kupas1t” ve “Dengeli olmasi i¢in bdyle yaptim” gibi aciklamalarda bulunmustur.
Ogretmen smif icinde &grencilerin calismalarimi kontrol ederek gerekli gordiigii

yerlerde agiklamalar yapmustir.
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Altinc1 Ders (Uygulama)

Ogretmen, “Hatirlarsaniz birkac hafta énce figiir konusunu islemis ve resim
yapmistik. O zaman figiiri boya ile yapmistik ve iki boyutluydu, simdi ise kille

yapacagiz ve li¢ boyutlu olacak” demistir.

Ogrenciler, kendilerini kaptirmis bir sekilde kil ¢alismislar ve ¢ok neseli

goriinmisglerdir. Bir 6grenci kille ¢alismay1 oyun oynamaya benzetmistir.

Ogretmen, dgrenciler kille ¢alisirken 6nerilerde bulunmustur. Kilin bir arag
oldugunu kille yaptiklar1 figilirlerde farkli karakterler yapabileceklerini, ayrintiya
inebileceklerini, kiz ya da erkek figlir yapabileceklerini, sacin telini bile
yapabileceklerini sdylemistir. “Sizden istenen figiirleri yaparken kibrit kutusu gibi
koseli govdeler yapmayin”, “Yiizeyi diimdiiz yapmaya ¢alismayin, parmaklarinizin
izi ¢iksin sorun degil”, “Elinizle parca parga kil alip eklemeler yapabilirsiniz” ve
“Bacaklarin dizlerden, kollarin da dirseklerden biikiildiigiinii unutmayin” gibi

agiklamalarda bulunmustur.

Ogretmen biitiin dgrencilerin  ¢alismalarini  yakindan izlemistir. Onlarin
calismalarina ¢ok fazla miidahale etmemistir. Yalnizca gerekli gordiigii yerlerde
elindeki kil iizerinde gostererek agiklamalarda bulunmustur. Bazi 6grencilere sorun
yaratan giigliiklerin ¢6zlimii i¢in tiim sinifa agiklamalarda bulunmustur. “Figiiriin
bacaklarinin, kollarinin uzunlugunu orantili, uyumlu yapin”, “Figiirlerin yalnizca
Ontine degil arkasina da 6zen gosterin” demistir. Baz1 6grenciler ayakta duran figiirde
zorlanmiglar bunun {izerine 6gretmen, bir iki 6rnek ¢alisma ile bacaklarin saglam

olmasini ve agik olursa daha dengeli duracagini sdylemistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu kendi calismasi ile mesgul oldugundan sinifta
disiplini bozacak bir olay olmamistir. Ogrenciler kafay1 viicuda ekleyemedikleri ya
da bacaklarin govdeyi tasimadigi durumlarda oOgretmenden yardim istemisler,

ogretmen de elindeki kil tizerinde gostererek dgrencilere yardimci olmustur.
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Ogretmen, ders anlatimi boyunca biraz yiiksek sesle konusmus, fakat
konusmasinin bazi yerlerinde sesini daha da yiikseltmis ve daha vurgulayici bir ders
anlatimi sergilemistir. Bir iki Ogrencinin dersi kaynatmaya c¢alistigt zamanlarda
otoriter bir tutum takinarak Ogrencilerin derse ilgisinin dagilmasini Onlemeye

calismustir.

Kontrol Grubu Ders Gozlem Notlar1

Birinci Ders (Teorik)

Ogretmen, ogrencilere ii¢ boyut hakkinda bir bilgileri olup olmadigim
sormus, bazi Ogrenciler “Evet” bazi1 Ogrenciler de “Hayir” yanitini vermistir.
Ogretmen ardindan iki boyut hakkinda bilgileri olup olmadigini sormus, yine bazi
ogrenciler “Evet” bazi 6grenciler “Hayir” yamtim vermistir. Ogretmen, “Bu derste
ic boyut konusunu isleyecegiz” demis ve “Dokunulabilen, boslukta yer kaplayan ve

bir hacmi olan her sey {i¢ boyutludur” demistir.

Ogrenciler dersle ilgilenmis, fakat birkag 6grenci giiriiltii ¢ikarinca dgretmen
sert bir dille sessiz olmalarmi, dersi takip etmelerini istemistir. Ogretmen sinifta
bulunan esya arasindan ii¢ boyuta Ornekler vermis ve Ogrencilerden de ornek
vermelerini istemistir. Ogrenciler, sinif icinden ve disindan ii¢ boyuta “Televizyon”,
“Agag”, “Kitap”, “Ev” ve “Bisiklet” gibi 6rnekler vermislerdir. Ogrencilerin gogu

derse katilmustir. Ogretmen ii¢ boyutla ilgili érneklerde miimkiin oldugunca her

Ogrenciye sO6z vermeye ¢aligmigtir.

Ogretmen elindeki katalogdan, ii¢ boyuta yonelik érnekler vermis, elindeki
katalogu kaldirarak her 6grencinin gorebilecegi sekilde sinifta gezdirmistir. Fakat
biitlin O0grencilerin gosterilen ornekleri tam olarak gordiikleri sdylenemez. Bazi

ogrenciler daha 1yi gérmek i¢in ayaga kalkmiglardir.
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Ogretmen, sakin ve ogrencilere sevgiyle yaklasan bir Ogretim tarzi
kullanmistir. Bununla birlikte giiriiltii yapan 6grenciler oldugunda onlar sert bir dille
uyarmistir. Ogretmen, dersin sonunda &grencilere tekrar iki ve {i¢ boyutla ilgili

ornekler vermis ve 6grencilerin de 6rnekler vermelerini istemistir.

Ikinci Ders (Teorik)

Ogretmen, 6grencilere “Iki boyutlu calismalar neler olabilir biraz diisiiniin
bakalim” demistir. Sonra bir 6grenciye “Sira kag boyutlu” diye sormustur. Ogrenci,
“Ug boyutlu” yanitini vermistir. Ogretmen, “Emin misin” diye sorunca dgrenci,
“Hayir emin degilim” demistir. Ogretmen, “Kitabin sayfasindaki yazilar iki
boyutludur, kitabin kendisi ise ii¢ boyutludur” demistir. “Sira ii¢ boyutludur ¢iinkii

yiiksekligi, derinligi ve genisligi vardir” demistir.

Ogretmen iki boyutlu ¢alismaya &rnek olarak resimler gdstermistir. “Resmin
derinligi yoktur” demistir. “Heykel ii¢ boyutludur, ¢evresini dolasabilir, ona
dokunabiliriz” demistir. “iki boyutlu calismalari bir agidan gorebiliriz. Ornegin,
duvara asilan bir resim iki boyutludur ve sadece tek agidan gorebiliriz” demistir. Bir
dgrenci, duvarin ii¢ boyutlu oldugunu sdylemistir. Ogretmen, “Atatiirk biistiinii her
tarafindan, yukarisindan bile gorebiliriz, resmi ardindan géremeyiz, ¢linkii resim iki
boyutlu” demistir. Ogretmen, “Cevremizden ii¢ boyuta drnek neler verebiliriz” diye

sormus, 0grenciler: ¢anta, kapi, saat, tebesir, saks1 gibi yanitlar vermislerdir.

Ogretmen, “Agac resmi iki boyutlu agacin kendisi ii¢ boyutlu, elma resmi iki
boyutlu elmanin kendisi li¢ boyutlu” demistir. Tahtaya kirmizi bir elma resmi ¢izmis,

“Bu iki boyutlu, manavdan aldigimiz elma ise ii¢ boyutlu” demistir.

Genel olarak ogrenciler dersle ilgilenmistir. Arka siralarda oturan bes alti
ogrenci, Ogretmeni dinlemeyince, Ogretmen Ogrencileri uyarmustir. Ogretmen

elindeki katalogdan daha dnceden sectigi iki ve ii¢ boyutlu ¢alisma fotograflarini
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ogrencilere gostermistir. Baz1 d6grenciler calismalar1 begenmisler ve daha yakindan

bakmak istediklerini 6gretmene sdylemislerdir.

Uciincii Ders (Teorik)

Ogretmen, masani iizerinde duran bir adam biistiinii 6grencilere gdstermis
ve “Bunun ne oldugunu bilen var m1” diye sormustur. Bazi &grenciler “Adam”,
“Sekil”, “Heykel” ve “Insan” gibi yanitlar vermislerdir. Ogretmen, “Bu gordiigiiniiz
bir adam biistiidiir, ayn1 zamanda heykeldir de” demistir. “Bir insanin omuzlarindan
yukarisini gosteren resmine portre denir. Ayni sekilde bir insanin omuzlardan
yukarisini gosteren heykeline ise biist denir. Biist heykeldir, portre resimdir”

demistir. Ogretmen, elindeki katalogdan drnek biistler ve heykeller gostermistir.

Ogretmen, dgrencilere “Heykelin ne oldugunu biliyor musunuz” diye sormus,
bir 6grenci “Hindistan’da kutsal inekler var” demistir. Ogretmen “I¢inizde hi¢ heykel
gormeyen var mi. Heykelin ne oldugunu bilmeyen var mi1” diye sormus, bir 6grenci
parmak kaldirmuis, heykelin ne oldugunu bilmedigini séylemistir. Ogretmen “Heykel
nedir” diye tekrar sormus ve parmak kaldiran 6grencilere sirayla s6z hakki vermistir.

Ogrencilerin, heykelin ne oldugu sorusuna verdikleri yanitlarin bazilar1 sunlardir:

- “Kirecten, tastan, kilden yapilmis insan ve hayvandir.”

- “Unlii ve {inlii olmayan insanlarmn heykeli yapilir.”

- “Sadece tinlii kisilerin degil hayvanlarin da heykeli yapilir.”
- “Kiil tablas1 heykeldir.”

- “Alcgidan yaz1 gordiim, tas ta olabilir.”

- “Atatiirk’lin bas resmi heykeldir.”

- “Heykel canli ve cansiz varliklarin portresidir.”

- “Algt, kil ve mermerden yapilan sey.”

Ogrenciler giiriiltii yapmaya baslamis, 6gretmen sessiz olmalarini, dersin

daha bitmedigini sdylemistir.
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Ogrencilerin tamammin dersle ilgili oldugu sodylenemez. Cogunlugu arka
siralarda oturan alt1 yedi 0grenci yanindaki arkadasi ile konusmus, konu ile pek
ilgilenmemislerdir. Onceki derslerde de s6z konusu Ogrencilerden bazilar1 benzer
davranislar sergilemistir. i¢lerinden biri, ders ¢ikisinda, annesi babasi gonderdigi igin
okula geldigini okumak istemedigini sdylemistir. Ogretmen isim vermeden uyararak

dersi dinlemelerini diger arkadaslarini rahatsiz etmemelerini sdylemistir.

Doérdiincii Ders (Uygulama)

Ogretmen, &grencilere kille calisma yapacaklarimi sdylemis, Ogrencilere
elindeki kili gostererek, daha dnce kille calisip ¢alismadiklarini sormustur. Ug dort

ogrenci kille caligtigini soylemistir.

Ogretmen, dgrencilere “Geometrik sekilleri biliyor musunuz” diye sormus,
ogrenciler “Evet biliyoruz” demislerdir. Ogretmen, “Bugiin kille geometrik bigimler
yapacagiz” demis ve tahtaya, kiip, silindir, liggen prizma, dikdortgen prizma, kiire
sekli ¢izmis ve farkli 6grencilere bu geometrik sekillerin adlarin1 sormustur. Bazi
ogrenciler dogru yanit verirken bazilar1 da “Kare”, “Uggen” ve “Daire” gibi yanitlar

vermistir.

Ogrenciler kili alip elleriyle oynamaya basladiklarinda, mutlu olmuslar, kili
cllerinde sikmaya uzatmaya baslamislardir. Ogretmen, “Tahtada gordiigiiniiz
geometrik sekilleri kille yapmanizi istiyorum” demis ve kendisi 6grencilerin

gorebilecegi bir sekilde elindeki kille bir kiip yapmustir.

Ogrencilerin gogu, kili althga vurarak bigimlendirmis bu yiizden 6gretmen,
altliga vurarak caligsabileceklerini fakat elleri ile de bigimlendirme yapabileceklerini
sdylemistir. Ogrenciler piramit, iiggen prizma gibi bigimleri yapamadiklarinda
o0gretmenden yardim istemisler, 6gretmen de elindeki kil iizerinde nasil yapacaklarini

gostererek yardime1 olmustur.
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Ogrenciler, “Tekrar kille calisacak miy1iz” diye ogretmene sormuslar,
ogretmen, “Evet, haftaya tekrar ¢alisacaksiniz” demistir. Ogrenciler, “Yasasin, ne
giizel” demislerdir. Ogretmen, “Haftaya bu yaptigimiz geometrik formlardan bir
heykel yapacaksiniz bu yilizden onlar1 kurumamasi icin biraz 1slatip posetlere

koymamiz gerekiyor” demistir.

Besinci Ders (Uygulama)

Ogretmen, &grencilere “Gegen hafta yapmis oldugunuz kilden geometrik
bicimleri kullanarak {i¢ boyutlu ¢alisma yapacaksiniz. Kilden yapilmis geometrik
bicimlere kil ekleyerek, kil ¢ikararak, yeni bir bicime doniistiirerek calisabilirsiniz.

Ne yapmak istiyorsaniz yapabilirsiniz” demistir.

Ogretmen, dgrencilere “Calismalarmiz saglam olsun ve ayakta diismeden
durabilsin” demistir. Ogrenciler, calisma boyunca &gretmenden c¢ok fazla yardim
istememislerdir. Yapacaklar1 sey konusunda 6gretmenlerine agiklama yapip “Boyle
caligsam olur mu”, “Aga¢ yapabilir miyim”, “Koltuk yapabilir miyim” diye

sormuslardir.

Genelde Ogrenciler kendi calismasiyla ilgilenmislerdir. Cogu &grenci
yogunlasmis bir sekilde kendi c¢alismasmi yapmustir. Ogretmene yaptiklari
caligmalar1 gosterip “Olmus mu 6gretmenim” diye sormuslar 6gretmen de “Evet”,
“Giizel oldu”, “Devam et bakalim”, “Yanina baska neler yapabilirsin onlar1 da

diisiin” demistir. Ogretmen sinifta her 6grencinin ¢alismasiyla ilgilenmistir.

Altinci Ders (Uygulama)

Ogretmen, dgrencilere “Bugiin kille oturan, ayakta duran ve yatan figiirler

yapacagiz” “Bu figiirleri yaparken Once kafanizda canlandirabilirsiniz, kollarina,

bacaklarina istediginiz hareketi verebilirsiniz” “Size gore en kolay hangisi ise ondan
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yapmaya baslayin sonra digerlerini yapin bdylece zor olanlar1 daha hazirlikli

yaparsiniz” demistir.

Baz1 6grenciler figiirlin parcalarini ayr1 ayr1 yapip sonradan birlestirmislerdir.
Ogretmen, Ogrencilere “Isterseniz viicudun parcalarini ayr1 ayri1 yapar, sonra
birlestirirsiniz, isterseniz elinizdeki kili wuzatarak, c¢ekerek, sikarak figiirii
bigimlendirebilirsiniz” demis ve iki yontemi de elindeki kille gdstermistir. Ogretmen,
figiirlerin tizerine kalemle cizgiler ¢izebileceklerini sdylemis bunun iizerine bazi

ogrenciler yaptiklari figiirlerin yiizlerine kalemle agiz, burun ve kas yapmislardir.

Ogretmen, “Figiirlerin arkasmi da calisin, arkasini diiz yapmaymn o6zellikle
yatan figiiriin arkasini diimdiiz yapmayin diye dgrencileri uyarmistir. Ogrenciler kille
calisirken epey eglenmisler, arkadaslarina ve Ogretmene yaptiklart caligmalar

gosterip nasil olmus diye sormuslardir.

Bazen figiir diisecek gibi oldugunda O&grenciler o6gretmenden yardim
istemislerdir. Ogretmen bacaklar1 daha kalin yaparak figiiri daha saglam
yapabileceklerini sdylemistir. Ogretmen, miimkiin oldugunca her &grencinin
calismasi ile ilgilenmeye calismis, 6grencilerin zorlandig1 ve yardim istedigi yerlerde

elindeki kil tizerinde ¢alisarak nasil yapmalar1 gerektigini gostermistir.

Kille ii¢ boyutlu bigimlendirmeleri kapsayan sanat egitimi programi ile
islenen derse ve geleneksel 6gretim yontemi ile islenen derse ayni &gretmen
girmistir. Bu yilizden 6gretmenin yaklagimi iki smifta da genel olarak benzerlik
gostermistir. Fakat kille ti¢c boyutlu bicimlendirmeleri kapsayan sanat egitimi
programinin uygulandigi deney grubunda, ozellikle ilk ii¢ dersi kapsayan teorik
derslerdeki Ogretmen Ogrenci etkilesiminin, geleneksel 6gretim yOnteminin
uygulandigi kontrol grubuna goére derslerin verimli ge¢mesine daha ¢ok katki
sagladig1 sdylenebilir. Bunun nedeni, ders-ara¢ gereclerinin ve uygulanan
programlarin farklilig1 olarak gosterilebilir. Ciinkii daha once de belirtildigi gibi,

kille ii¢ boyutlu bi¢imlendirmeleri kapsayan sanat egitimi programinda teorik dersler
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projeksiyon makinesi kullanilarak islenmis, bunun yaninda geleneksel Ogretim

yonteminde yalnizca katalog kullanilmistir.

Ogretmen, dgrencilere kars1 sevgiyle yaklasmis, konusurken anlasilir olmus
ve miimkiin oldugunca tiim 6g8rencilere s6z hakki vermistir. Fakat dersin islenisine

olumsuz etki edecek 6grenci davranislarinda da otoriter bir tavir takinmstir.

Kille ii¢ boyutlu bigimlendirmeleri kapsayan sanat egitimi programinda
O0gretmen, ornek vererek, yansitilan goriintiilerdeki ¢aligmalar1 agiklayip 6grencilere
soru sorarak ve Ornek vermelerini isteyerek oOgrencilerin dersten kopmamasini
saglamigtir. Gorsel-isitsel arac-gere¢ kullanarak 6grencilerin konuyla ilgili bol 6rnek
gormelerini  saglamis ve Ogrenciler c¢alismalart izlerken keyif almiglar ve
etkilenmislerdir. Ogretmen, dgrencilere, kille yaptiklari ii¢ boyutlu calismalarda sz
konusu ornek c¢aligmalar1 hatirlatip daha genis diistinmelerine olanak saglamistir.
Ogrenciler kille galisirken elindeki kil iizerinde gdstererek onlara yardimci olmus,
zorlandiklar1 yerlerde nasil calisabileceklerini gostererek yardimci olmustur.
Ogrenciler de kili bigimlendiremedikleri ya da yapmak istedikleri ¢alisma hakkinda

Ogretmene diisiincelerini soylemek istediklerinde yardim istemislerdir.

Geleneksel Ogretim yontemiyle islenen derslerde Ogretmen, elindeki
katalogdan 6rnek galismalar gostermis fakat biitiin 6grenciler ¢alismalari tam olarak
gorememistir. Ogretmen, Ogrencilere konu ile ilgili sorular sormus ve ornekler
vermelerini istemistir. Ogrenciler, dgretmenin sordugu sorulara yanitlar vermis ve
kendileri de konuyla ilgili sorular sormuslardir. Kil ¢alismalarinin yapildig1 derslerde
Ogretmen, kille nasil ¢aligilacagini gdstermis ve zorlandiklart yerlerde 6grencilere
elindeki kil iizerinde gostererek yardimeci olmustur. Ogrenciler kille ¢alisirken
zorlandiklar yerlerde 6gretmenden yardim istemisler ve yapmak istedikleri ¢alisma

hakkindaki diislincelerini sdylemislerdir.



BOLUM VII

TARTISMA VE DEGERLENDIRME

Uygulamadan 6nce yapilan ontest ile deney ve kontrol gruplari birbirine denk
siniflardan secilmis ve iki smifa da ayni Ogretmen girmistir. Deney ve kontrol
grubunda {i¢ teorik ii¢ uygulama olmak {izere toplam altisar ders saatini kapsayan bir
ders siireci islenmistir. Yapilan sontest ile ¢alismanin basinda denk olan deney ve
kontrol gruplarinda denklik bozulmus, Kille Ug¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri
Kapsayan Sanat Egitimi Programinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri daha

basarili olmustur.

Deney grubu ile islenen teorik derslerde projeksiyon makinesi kullanilmasi,
ogrencilerin dersi zevkle ve ilgiyle izlemelerini saglamis, derste etkin olmalarinda
onemli rol oynamustir. Ogrencilerin projeksiyonla yansitilan ii¢ boyuta yonelik
goriintiilere olan ilgisi egitimde, 6zellikle de sanat egitiminde gelismis teknolojiden

yararlanilmasinin gerekliligini gostermektedir.

Teorik derslerde deney grubu Ogrencilerine iki boyut, ii¢ boyut, heykel,
rolyef, doku, bosluk, denge gibi kavramlar ve yaratici diisiinceye yonelik ornekler
verilmistir. S6z konusu derslerde, dnceden hazirlanan 6rnek ¢aligsmalar, 6grencilerin
bol orneklerle konuyu 6grenebilmeleri i¢in projeksiyon makinesi araciligiyla sinif
ortaminda yansitilmistir. Ornek calismalarin projeksiyonla yansitilmasi, dgrencilerin

derse olan ilgilerinden ve goriisme formuna verdikleri yanitlardan anlagilmaktadir.

Ogretmen, teorik dersleri 6grencilere kimi zaman sorular sorarak, kimi zaman
ornek vermelerini isteyerek islemistir. Kille bi¢imlendirmelerde 6grencilerin
calismalarim1 destekleyerek giidiilenmelerini saglamistir. Projeksiyonla gosterilen ii¢
boyutlu caligmalar1 hatirlatarak bosluk, doku, denge, hareket gibi elemanlari

kullanmalarini istemistir.
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Kille yapilan c¢alismalar ac¢isindan ele alindiginda yine deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin ii¢ boyutlu ¢alismalara yonelik bol 6rnek gérmelerinin bakis agilarmin
zenginlesmesine olanak sagladigi sOylenebilir. Bunun yaninda ii¢ boyutlu ¢alisma
yapilirken kullanilan bosluk, doku, denge, hareket gibi sanatsal tasarim elemanlar1 ve
ilkelerinin deney grubu &grencilerinin ¢alismalarinda goriilmesi, kille ti¢ boyutlu

bicimlendirmeye yonelik gerekli temel elemanlarin 6grenildigini gostermektedir.

Deney grubu ogrencileri  kille geometrik formlar yapmislar, bdylece
geometrik formlar soyut birer kavram olmaktan ¢ikmis gorsel ve dokunsal bir yapiya
doniismiistiir. Bir sonraki derste, yaptiklari geometrik formlar: kullanarak bir heykel
olusturmuslardir. Ogrenciler onceki derslerde 6grendikleri bosluk, doku, denge ve
hareket gibi sanatsal tasarim eleman ve ilkeleri sayesinde s6z konusu eleman ve
ilkeleri barmdiran ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmislardir. Ogrenciler, kille yaptiklari
oturan, ayakta duran ve yatan figiir caligmalarinda ayrintinin ve vurgunun calismay1

zenginlestirdigini 6grenmisler ve bunu ¢aligsmalarinda uygulamislardir.

Ogrenciler, kille ¢alisma deneyimine sahip olmadiklarindan, bu ¢alisma onlar
icin kimi zaman korku, kimi zaman heyecan ya da saskinlik duymalarina neden
olmustur. Fakat kilin kolay bi¢imlenebilir, saglam ve kaygan yapisi hemen
ogrencileri kendisine ¢ekmistir. Ogrencilerin ilkdgretimde 6. simifa gelene kadar her
yil en azindan iki kez kille ¢calisma yapmasi, onlarin deneyimlerini artiracak ve
boylece kili bicimlendirmeye yonelik sorunlarla karsilasmadan yapmak istediklerini
daha rahat yapabileceklerdir. Boyle bir deneyimler toplami dgrencilerin ¢evrelerini
algilamalarima yardimci olacak ve cevrelerinin bigimlenmesinde etkin olmalarina
olanak saglayacaktir. Her okul ¢ocugu yilda en azindan {i¢-dort kez {i¢ boyutlu
calisma yapma olanagina sahip olmalidir. Cogu cocuk ii¢ boyutlu malzemeleri eline
almaktan zevk alir ve siklikla {i¢ boyutlu ¢aligmalarda iki boyutlu ¢aligmalara gore
daha iyi olduklar1 goriiliir. Bu ¢ocuklara kesinlikle s6z konusu malzemelerle ¢alisma

firsat1 verilmelidir (Keiler, 1955:186).
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Ogrenciler, kili 6grenmis, kille ¢alismanin tadina varmislar ve bu onlar igin
farkli ve yasantilarini zenginlestirici bir deneyim olmustur. Ileriki yasamlarinda
yapacagl katkilar somut olarak belirlenemese bile, ii¢ boyutlu ¢aligmalar,
Ogrencilerin heykelin varligindan haberdar olmalarini ve heykele karsi ilgilerinin
artmasin1 saglamustir. Ogrencilerin kille geometrik bigimler ve figiir yapmalar,
onlar1 heykelin nasil yapildigi hakkinda bilgilendirmistir. Boylelikle heykel onlar

icin daha anlagilir bir duruma gelmistir.

Kil stirprizlere acgik bir malzemedir. Baz1 Ogrenciler kille istedikleri
dogrultuda calisirken, bazilar1 da yapmak istedikleri olmayinca hemen bozup yeni bir
calismaya baglayabilmiglerdir. Bu, onlarin istediklerini yapamama endisesini biiyiik

Olciide ortadan kaldirmustir.

Ogrenciler, yaraticilik kavramiyla tamignuglar ve yaratici diisinmeye yonelik
bir etkinlik i¢inde yer alarak yaratict potansiyellerini kullanmaya c¢aligmislardir.
Projeksiyon makinesiyle yansitilan, {i¢ boyutlu yaratic1 calismalarla ¢ok farkli seyler
yapilabilecegini gormiislerdir. Kendilerini ifade etmeye yonelik olarak sikintilar
olmasina ragmen, derste yaratici diisiincelerini zorlamislar ve yaratici potansiyelleri

hakkinda olumlu ipuglar1 vermislerdir.

Resim-ig dersini isleyebilecekleri bir atélyenin bulunmamasi, dgrencilerin
caligmalarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Kille ii¢ boyutlu bigimlendirmelerin
verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in, uygun bir ortam gereklidir. Daha ¢ok yazi
yazma islevine yonelik olarak hazirlanmis olan derslik siralari, iki elin de ayn1 anda
kullanimina olanak saglayan kil caligsmasi icin yeterli degildir. Bu yiizden kille ii¢
boyutlu ¢aligsmalarin yapilacagi ortamin rahat ve arag-gere¢ bakimindan donanimli

olmasi1 gerekmektedir.

Siniflarin  kalabalik olmasi, Ogretmenin &grencilerle birebir iletisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ders siiresinin 40 dakika olmasi ise islenen konunun

yeterince anlasilamamasina neden olabilmekte ve Ogrenmenin tiim Ogrencilerde
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beklenen diizeyde olmasini engellemektedir. Clinkii baz1 6grenciler cabuk 6grenirken

bazilar1 da daha yavas 6grenmektedir.

Alt1 haftalik ¢alisma siirecinin sonunda &grencilerle yapilan goriigmelerden
elde edilen sonuglara gore; Ogrenciler ii¢ boyutlu calismalara yonelik dersler
araciligiyla ¢evrelerinin farkina varmislar en azindan bir heykelle karsilastiklarinda
yakindan inceleyip ona dikkatle bakmuslardir. Bir 6grenci sokakta gordiigii bir
nesnenin heykelini yapmak istemis, bir baska 6grenci arkadaslariyla kil ¢aligmasi
yapmis hatta arkadaslarina nasil c¢alisilacagi hakkinda bilgiler vermistir. Ayrica
kardeslerine anne ve babalarina resim-is dersinde projeksiyonla yansitilan ii¢ boyutlu
calismalardan ve daha sonra kille yaptiklari c¢aligmalardan s6z etmislerdir. Bir
Ogrencinin babasi ile birlikteyken basindan gecenler, 6grencinin derste 6grendigi
bilgiyi yasantisinda kullandigim1 gostermektedir: ‘Kiitliphanede Atatiirk heykeli
gbrdiim. Atatiirk resmini babama gostererek bu iki boyutlu, heykel {i¢ boyutlu dedim.
Babam, Atatiirk heykeliyle birlikte benim fotografimi g¢ekti. Askerin silahi ti¢
boyutlu, asker iki boyutlu dedi babam. Yanlis eksi dedim’.

Ogrencilerin, gelir diizeyi ¢ok iyi olmayan ailelerin ¢ocuklari olmalarinin,
o6grenmelerinde olumsuz bir etki yaratmadigi, tam tersine 6grenmeye kars1 isteklerini
artirdigt soylenebilir. Bununla birlikte genel egitimin 6grencilere sundugu
olanaklarin azligi, &grencilerin yaratici, bilingli, mutlu ve kendine giiveni olan

bireyler olarak yetismesi i¢in yeterli goriilmemektedir.

Resim-ig ders programlarinda, iki boyutlu ¢aligmalar {i¢ boyutlu ¢aligmalara
gore daha fazla yer almaktadir. Ogrencilerin ¢ok az {ic boyutlu ¢alisma deneyimi
edinmeleri, gerekli donanimdan yoksun kalmalarma neden olmaktadir. U¢ boyutlu
calismalar, daha cok is teknik dersinde yapmakta ve bu dersin ii¢ boyutlu

yaraticiliktan ¢ok, el becerisi kazandirmay1 amagladig goriilmektedir.

Ogrenciler, yalnizca iki boyutlu sanatsal ¢alismalarda degil, ii¢ boyutlu
calismalarda da yaratict tasarimlarini gerceklestirme ihtiyact duyarlar. Resim-is

dersinin genel amaglar1 arasinda;
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3. Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.

4. Her alanda kullanilabilecek yaratic1 davranislar gelistirebilme.

7. Ozgiin diisiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

16. Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme (MEB, 2000:5) gibi
dogrudan vyaraticilikla ilgili amaclar olmasina ragmen, uygulama asamasinda
yaraticilik kendisine pek yer bulamamaktadir. Cagdas toplumlarda, yasamin her
alaninda, 6zellikle de egitimde, yaraticilia biiyiik 6nem verilmektedir. Eger toplumu
olusturan bireyler, ¢ocukluktan itibaren nitelikli bir yaraticilik egitiminden gegmezse
s0z konusu toplum, disa bagimli, kendi bilimsel, teknolojik ve sanatsal {iretimini

gerceklestirmekte giicliiklerle kargilasir.

Kille ii¢ boyutlu bigimlendirmeleri de kapsayan iic boyutlu yaratici
caligmalara resim-is programinda yer verilerek bu konuda egitim almis 6gretmenler
tarafindan uygulamaya gecirilmesine olanak saglanmalidir. Bu yilizden Giizel
Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi mezunu 6gretmen adaylarinin ana okulu,
ilkdgretim ve orta ogretimdeki Ogrencilere gore hazirlanmig ii¢ boyutlu ¢alisma

etkinliklerini uygulamaya yonelik nitelikli bir egitimden ge¢mesi gerekmektedir.

Uc boyutlu ¢alismalarin smifta ¢ok yer kaplamasi ve ii¢ boyutlu caligmanin
tamamlanmasinin uzun zaman almasi, sanat egitimi derslerinde ii¢c boyutlu
calismalarm iki boyutlu ¢alismalara gore daha az yapilmasina neden olmaktadir. Tki
boyutlu ¢alismalart muhafaza etmek, ii¢ boyutlu ¢alismalara goére daha kolaydir. Bu
yilizden ii¢ boyutlu ¢alismalar, ¢ogu yeterli olmayan resim-ig dersliklerinde yeterince
yapilmamaktadir. Fakat 6grencilere tekrar edile gelen iki boyutlu ¢aligmalar disinda,
kilden karton kutulara, ahsaptan plastik kaplara kadar pek ¢ok farkli malzeme ile ii¢
boyutlu calisma yapma olanagi saglanmalidir. Farkli malzemelere dokunmak bile
onlara degisik hazlar verebilir. Ug boyutlu calismalar vasitasiyla ‘fiziksel giicle,
dogaya egemen olma giidiisiiniin ve estetik anlayisin bir araya gelmesi sanat egitimi
icin egitsel bir anlam tasir.” Boylece duyusal ve fiziksel yetilerini gelistirme firsati

yaratilmis olur (Gel, 1990:194).
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9-12 yas doneminde cocuklar resimde gergceke¢i bir betimleme ihtiyaci
duymaktadirlar. Fakat bazi 6grenciler kendilerini gercekci betimlemede basarisiz
bulmaktadirlar. Bu ylizden s6z konusu donemde {i¢ boyutlu ¢aligmalar ¢ocuklar i¢in
ozellikle 6nemli bir yere sahiptir. So6zgelimi perspektifi ve derinligi kagit iizerine
aktarmada zorlanan 6grenci kil ¢alismasinda boyle bir sorunla karsilasmayacak ve
calismasin1 sonuglandirdiginda kendine olan giiveni artacaktir. Unutulmamalidir ki

bu yas ¢cocuklarda kiiciik bir basarisizlik bile cocuga biiylik hayal kiriklig1 yaratabilir.

Sanat egitimine yonelik yenilestirme caligmalari, gelismis tilkelerdeki sanat
egitimi programlarini incelemeyi ve kiiltiirel yapiyr dikkate almayi gerektirir.
Oncelikli olarak, yiiksek 6gretim kurumlarindaki sanat egitimcilerinin nitelikli bir
egitimden gegmeli ve anaokulu dncesinden baglayarak sanat egitimi etkin bir sekilde
programlarda yer almalidir. Alanla ilgili ders arag-gereglerini igeren donanimli
derslikler kurulmasi, konuyla ilgili yoneticiler tarafindan bilinmeli ve bu yonde
calisma yapilmalidir. Ciinkli nitelikli bir sanat egitimi dersi, ¢ocugun gelecege

yonelik yasamsal donaniminda genis ve 6nemli bir yere sahiptir.

Toplumu olusturan bireylerin sanata karsi yaklagimlarinin olumlu yoénde
gelismedigi siirece, sanat egitiminin gerekliliginin de tam olarak kavranamayacagi
aciktir. Sanat ile sanat olmayanin i¢ ige gectigi bir toplumda bireylerin sanatsal
begenilerinin ucuz, sanatsal kaygidan uzak, nitelikli olmayan {iriinlere yonelmesi,
gercek sanatla ¢cogunlugun bulusmasini engellemektedir. Bu konuda 6zellikle sanat
egitimcilerine, sanatgilara, okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve ailelere Onemli
gorevler diismektedir. Sanati seven, sanata ilgi gosteren ve onu destekleyen bir

toplumun sanat egitimine de ayni ilgiyi gostermesi gerekmektedir.



BOLUM VIII

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin  bu béliimiinde; resim-is derslerinde Kille Uc¢ Boyutlu
Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programi (KUBBKSEP) ile ii¢ boyutlu
bicimlendirme c¢alismalarina iliskin bulgulara dayali sonuglar ve Oneriler yer

almaktadir.

SONUCLAR

Bu aragtirmada, resim-is dersinde kille {i¢ boyutlu big¢imlendirmeleri

kapsayan deneysel uygulamanin denencelere gore sonuglar1 asagida verilmistir.

Birinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

1. KUBBKSEP’in uygulandigi deney grubu o6grencilerinin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda sontest puanlar1 lehine anlamli farklilik vardir. Yani 6grenciler
KUBBKSEP’e dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda kille ii¢ boyutlu bigimlendirme

caligmalar1 konusunu 6grenmislerdir.

2. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin bilgi diizeyine
yonelik Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik
vardir. Yani dgrenciler KUBBKSEP’e dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda kille iig
boyutlu bigimlendirme ¢aligmalar1 konusu i¢in gerekli bilgi diizeyindeki davranislar

kazanmislardir.
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3. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin kavrama
diizeyine yonelik Ontest-sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli
farklilik vardir. Yani 6grenciler KUBBKSEP e dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda
kille li¢ boyutlu bigcimlendirme c¢aligmalar1 konusu igin gerekli bilgileri

kavrayabilmislerdir.

4. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-
sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik vardir. Yani
ogrenciler geleneksel 6gretim etkinlikleri sonucunda kille ti¢ boyutlu bi¢imlendirme

caligsmalar1 konusunu 6grenmislerdir.

5. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi
Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest puanlar1 lehine anlamli farklilik vardir. Yani
ogrenciler geleneksel 6gretim etkinlikleri sonucunda kille {i¢ boyutlu bigimlendirme

caligsmalar1 konusu i¢in gerekli bilgi diizeyindeki davranislar1 kazanmislardir.

6. Geleneksel Ogretimin uygulandig1r kontrol grubu 6grencilerinin kavrama
diizeyi Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik
vardir. Yani 6grenciler geleneksel 6gretim etkinlikleri sonucunda kille ii¢ boyutlu

bicimlendirme ¢aligmalar1 konusu i¢in gerekli bilgileri kavrayabilmislerdir.

7. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda deney
grubu &grencilerinin puanlar1 lehine anlaml farklilik vardir. Yani KUBBKSEP’in
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin edinilen bilgiler agisindan basar1 diizeyleri

daha ytiksektir.

8. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1r kontrol grubu &grencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlari
arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlari lehine anlaml farklilik vardir. Yani
KUBBKSEP’in uygulandigi deney grubu &grencileri konuyla ilgili bilgileri daha

yiiksek diizeyde kazanmiglardir.
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9. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi sontest puanlari
arasinda deney grubu Ogrencilerinin puanlar1 lehine anlamli farklilhik vardir. Yani
KUBBKSEP’in uygulandifi deney grubu ogrencileri konuyla ilgili bilgileri daha
yuksek diizeyde kavramiglardir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

10. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin sontest puanlari
ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani KUBBKSEP’e
dayal1 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin kille ii¢ boyutlu bigimlendirme calismalari

konusunda 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkilidir.

11. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi
sontest puanlari ile bilgi diizeyi kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur. Yani KUBBKSEP’e dayali 6gretim etkinlikleri, grencilerin kille ii¢ boyutlu
bicimlendirme calismalar1 konusunda bilgi diizeyinde 06grendiklerinin kalici

olmasinda etkilidir.

12. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi
sontest puanlari ile kavrama diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Yani KUBBKSEP’e dayali dgretim etkinlikleri, 6grencilerin kille {i¢ boyutlu
bicimlendirme c¢alismalari konusunda kavrama diizeyinde 6grendiklerinin kalici

olmasinda etkilidir.

13. Geleneksel 6gretimin uygulandigir kontrol grubu &grencilerinin sontest
puanlart ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani, geleneksel
ogretim etkinlikleri, Ogrencilerin kille ii¢ boyutlu bi¢imlendirme c¢alismalar

konusunda 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkilidir.



117

14. Geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi
diizeyi sontest puanlari ile bilgi diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur. Yani, geleneksel 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin kille {i¢ boyutlu
bicimlendirme ¢aligmalar1 konusunda bilgi diizeyinde 06grendiklerinin kalici

olmasinda etkilidir.

15. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kavrama
diizeyi sontest puanlari ile kavrama diizeyi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur. Yani, geleneksel 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin kille ii¢ boyutlu
bicimlendirme c¢alismalar1 konusunda kavrama diizeyinde 6grendiklerinin kalici

olmasinda etkilidir.

16. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu égrencilerinin sontest-kalicilik
testi puanlari, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontest-
kalicilik testi puanlarindan daha fazla kalici olmustur. Yani, KUBBKSEP’e dayali
ogretim etkinlikleri, geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin kille ii¢ boyutlu

bicimlendirme ¢alismalar1 konusunda 6grendiklerinin kalic1 olmasinda daha etkilidir.

17. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi
sontest-kalicilik testi puanlari, geleneksel O6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin bilgi diizeyi sontest-kalicilik testi puanlarindan daha fazla kalici
olmustur. Yani KUBBKSEP’e dayali 6gretim etkinlikleri, geleneksel 6gretime gore
ogrencilerin kille {i¢ boyutlu bicimlendirme ¢alismalar1 konusunda bilgi diizeyindeki

ogrendiklerinin kalict olmasinda daha etkilidir.

18. KUBBKSEP’nin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin kavrama diizeyi
sontest-kalicilik testi puanlari, geleneksel O6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin kavrama diizeyi sontest-kalicilik testi puanlarindan daha fazla kalici
olmustur. Yani, KUBBKSEP’e dayali dgretim etkinlikleri, geleneksel 6gretime gore
ogrencilerin kille ii¢c boyutlu bi¢imlendirme c¢aligmalar1 konusunda kavrama

diizeyindeki 6grendiklerinin kalic1 olmasinda daha etkilidir.
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Uciincii Alt Probleme liskin Sonuclar

19. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin kille geometrik calisma yapma
beceri puanlari arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlar1 lehine anlamli farklilik
vardir. Yani KUBBKSEP’in uygulandig1 deney grubu &grencilerinin kille geometrik

bicimlere dayali {i¢ boyutlu ¢calisma yapma agisindan basar1 diizeyleri daha yiiksektir.

20. KUBBKSEP’nin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kille figiire dayali {i¢ boyutlu
calisma yapma beceri puanlar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin puanlar1 lehine
anlaml farklilik vardir. Yani KUBBKSEP’in uygulandig deney grubu dgrencilerinin
kille figlire dayali lic boyutlu calisma yapma acisindan basar1 diizeyleri daha
yiiksektir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dersler sonunda Ogrencilerle yapilan goriismelerde, deney grubu
ogrencilerinin derste projeksiyon makinesi kullanilmasindan ve hem deney hem de
kontrol grubu o&grencilerinin ¢ogunlugunun, ilk kez kille calistiklart igin, kille
calismaktan zevk aldigr goriilmiistiir. Ogrencilerin  ¢ogunlugu  derslerdeki
etkinliklerden sikilmamustir. Ogrenciler, ii¢ boyutla ilgili dersler boyunca yeni seyler
ogrenmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu islenen derslerden sonra cevrelerinde gordiikleri
heykellere karsi daha ilgili olmustur. Ogrenciler, kille yaptiklar1 ii¢ boyutlu
calismalar1 basarili bulmuslardir. Ogrenciler daha ¢ok kille yaptiklar figiir
calismalarindan etkilenmislerdir. Ogrenciler, kille calisirken daha ¢ok ayakta duran
figiirde zorlanmuslardir. Ogrenciler, kille calisirken daha gok silindir ve kiip yapmayi
kolay bulmuslardir. Ogrencilerin cogunlugu kille ¢calismay1 resim yapmaya gore daha
keyifli bulmustur. Ogrencilerin tamamia yakim kille ¢alismay1 heyecan verici ve

eglenceli bulmus ve kendini gelistirmek icin tekrar calismak istemislerdir.
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Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Deney grubunda islenen teorik derslerde projeksiyon makinesi kullanilmasi,
ogretmenin dersleri islemesini olumlu yénde etkilemistir. Ogrenciler, projeksiyon
makinesiyle duvara yansitilan iki ve ii¢ boyuta yonelik gorintiileri izlerken sagirmis
ve keyif almiglardir. Ogrencilerin ¢cogu dersle ilgilenmis ve bu ilgi dersin sonuna
kadar devam etmistir. Projeksiyon makinesi kullanilmasi, hem 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemis hem de Ggrencilerin sanatsal iirlin dagarciginin genislemesine ve

kille farkli ti¢ boyutlu ¢alismalar yapabilmelerine olanak saglamistir.

ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuclardan yola ¢ikilarak su oneriler verilebilir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Oneriler

Resim-ig dersinin projeksiyonla 6gretim, kille geometrik bicimlere ve kille
figlire dayali ¢aligmalarla desteklenerek verilmesinin 6grenci basarisina katkisi
nedeniyle Kille Ug Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programina
(KUBBKSEP) ilkdgretim resim-is dersinde yer verilmelidir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Ogrencilerin {i¢ boyuta yonelik bilgi diizeylerini anlamli dlgiide kalici

kilmasi nedeniyle Kille U¢ Boyutlu Bigimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi
Programina (KUBBKSEP) ilkdgretim resim-is dersinde yer verilmelidir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Oneriler

Ogrencilerin kille {i¢ boyutlu galisma yapma becerilerine katkisi nedeniyle
Kille Ug¢ Boyutlu Bicimlendirmeleri Kapsayan Sanat Egitimi Programina
(KUBBKSEP) ilkogretim resim-is dersinde yer verilmelidir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Oneriler

Resim-is derslerinde gorsel-isitsel arag-gerecler kullanmanin  dersin
verimliligine katkis1 nedeniyle s6z konusu arag-gerecler resim-is dersinde etkin bir
sekilde kullamlmalidir. Ogrenciler, kille yaptiklar: {ic boyutlu caligmalar1 basarili
bulmuslar ve kille calismaktan zevk almislardir. Kille bicimlendirme, 6grencilere
zengin bir deneyim saglamistir. Bu yiizden anaokulundan baslayarak biitiin egitim

kademelerinde kille bicimlendirmelere yer verilmelidir.

Besinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Resim-is derslerinde projeksiyon makinesi kullanilmasi, 6gretmenin dersleri
islemesini olumlu yonde etkilemistir. Projeksiyon makinesi dersin zevkli gegmesini
sagladigindan ve Ogrenmeye olan katkisindan dolayr resim-is derslerinde
kullanilmaldir.

DIGER ONERILER

1) Resim-Is Ogretmenine Yonelik Oneriler:

Resim-is dersi gorsel-isitsel arag-geregle desteklenerek zenginlestirilmelidir.

Ogrencilerin bir 6ncekini tekrar eden caligmalar yerine farkli ve dzgiin calismalar
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yapabilmeleri i¢in farkli tekniklerde yapilmis 6zgiin sanat ¢alismalarindan 6rnekler

gérmeleri bu amaca katki saglayacaktir.

Resim-ig Ogretmenleri, resim-ig dersini ¢ogunlukla iki boyutlu ¢aligsmalarin
yapildig1 bir ders olmaktan cikarip ii¢ boyutlu ¢alismalara da derslerinde yer vermeli
ve bunu gergeklestirecek donanimi saglamalidirlar. Baglangicta “kil ve algt ile
modelaj caligmalari, yumusak agaglardan ve kil niteligi olan taslardan heykelcikler
yaptirilabilir” (Tiirkdogan, 1981:74). Onlar, ellerindeki imkanlar1 zorlayarak ders
arag-gereglerini olabildigince zenginlestirmeli ve 6grencilere bol bol nitelikli 6rnek

caligsmalar gostermelidir.

Resim-is ders programinda yer alan “Ug boyutlu bigimlendirme ve inga
calismalar1 yapabilme” konusu kapsaminda 6grencilere, kille geometrik bigimlere ve
figiire dayali {i¢ boyutlu yaratict bigimlendirmeler yaptirilabilir. Ogretmenler ii¢
boyutlu ¢aligmalar kapsaminda, 6grencilerin kille geometrik bigimler yapmalarina
olanak tanimalidir. Boylece geometrik bi¢imler ¢ocuklar i¢in soyut birer kavram

olmaktan ¢ikacaktir.

Yaraticiligin birey ve toplum i¢in tasidigi 6nemin, resim-is Ogretmenleri
tarafindan da farkina varilmali ve Ogrencilerin yaratict giicleri kdoreltilmeyip
gelistirilmelidir. Bunun olabilmesi i¢in Oncelikli olarak, &gretmenlerin yaratici
diisiinceyi 6grenmesi gerekmektedir. Ogretmenler, “cocuklarin yaratic tasarimlar
ortaya koyabilmeleri i¢in yontemler gelistirebilmelidir” (Tepecik, 2002:79). Cocuk,
sanat etkinlikleri aracilifiyla kendisini ifade etmeye calisirken 6gretmeni tarafindan
desteklenmeli, ona karsi korku ve c¢ekince duymamalidir. Yaratict olsun ya da

olmasin biitiin ¢ocuklarin 6niindeki yaraticilik engelleri kaldirilmalidir.

Kille calisacak ¢ocuklara inek, at, domuz, su aygiri, fil, gergedan ve ay1 gibi
dort ayakli memeliler 6zellikle uygundur, ¢iinkii cocuklar onlar1 ayakta tutabilecek
gliclii bacaklar yapabilir. Kedi, kopek, tavsan, kaplumbaga, kurbaga, sincap, balina,
yunus baligi ve timsah gibi diger sevilen hayvanlar da kille yapilabilir. Nuh’un

gemisi, sirk, hayvanat bahcesi ve orman gibi konularla grup calismalar1 yapilabilir.
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Ciftlik ve orman cocuklar igin sevilen bir konudur. Insan figiirleri, viicudu dengede
tutacak giiclii bacaklarin yapiminda, 6gretmen tarafindan yapilan yol gostericilige ek
destek gerektirecegi i¢in zor olabilir (Wachoviak, 1985:227). Bununla birlikte
ogretmenler, kille calisan 6grencileri, kili agizlarina gotiirmemeleri ve kil galigmasi

bittikten sonra ellerini yikamalar1 konusunda uyarmalidirlar.

Sanat egitiminde iki ya da {li¢ boyutlu ¢alismanin sonuglandirilmast énemli
olmakla birlikte G6grencinin calisma siirecinde diislinerek ve yaparak edindigi
kazanimlar da 6nemlidir. Buna bagli olarak da sanat egitimi 6gretmeni {iriinden ¢ok

stireci ele almali ve degerlendirmelidir.

Cocuklar hislerini ve diisiincelerini iletmek ister. Yardimei olan kisinin, anne
baba ya da 6gretmenin sorumlulugu ve buna ek olarak c¢ocugun ifade yontemlerini
ilerletmeye yardim etmek, siirekli bir sekilde, cocugun 6grenmesine, hayal giiciiniin
geniglemesine ve problemleri tanimlayip ¢6ziim bulmasina destek olan bir atmosfer

saglar (Rosenberg, 1968: 25).

Yetigkinler tarafindan yapilan yanlis davranislardan biri, onlarin ¢ocuklarin
sanat ¢alismalarina kendi begenileri ile yaklasmasidir. Cocuklarin yetiskinlerden
farkli olan bir zihinsel yapilart vardir. Onlar yetiskinlerin minyatiirii degildirler;
onlarin diinyay1 gérme ve gerceklere karar vermede kendilerine 6zgii yollar1 vardir
(Charles, 2003:1). Bu durumda, sanat egitimcisinden beklenen, c¢ocuga c¢ocuk
oldugunun bilincinde olarak yaklagmaktir. Eger 6gretmen ¢cocugun ¢alismasini ¢irkin
bulup begenmez ve ardindan kendi estetik degerlerini zorla kabul ettirmeye ¢alisirsa,

cocugun kendini ifade tarzina miidahale etmis, onu engellemis olur.

2) Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

Resim-is dersi, dersin ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanmis -dersle ilgili
zengin bir gorsel-isitsel arag-gere¢c donanimina sahip- 6zel dersliklerde islenmelidir.

Genis ve rahat bir ortam, 6grencilerin ¢alismalarina olumlu yonde katki saglar.
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Okullarin, sanat, miizik, siir, drama ve ritmik hareketlerin yalnizca yasamin
stisti olmadigmin farkina varmasi gerekmektedir (Johnson, 1965:53). Bu yiizden
okul yoneticileri sanatla ilgili derslere daha fazla 6nem vermelidir. Okul miidiiri,
biitiin derslerin amaglarini, 6zel yontemlerini, gerekli egitim teknolojisini bilmek
zorundadir. Ogretmenleri denetlemede, dersin gerektirdigi donanimi hazirlamada
saglikli kararlar verebilmesi buna baglidir. Oysa ozellikle sanat egitimine iliskin
dersler bu anlamda oldukga sanssizdir. Genel olarak, sanat egitiminin gerekliliginin
kavranilmamis olmasi, midirler icin de gegerlidir (Tung, 1990:240). Okul
yoneticileri, 6gretmen ve Ogrencilere resim-is dersi i¢in donanimli derslikler
saglamalidir. Ayrica resim-is dersinin dneminin vurgulatilmasi i¢in gerekli ¢abalar

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gosterilmelidir.

Ilkokul ve ortaokullardaki biitiin cocuklar, diisiincelerini kille ifade etme ve
yaratma firsatina sahip olmalidir. Biitiin ¢ocuklar doganin bu essiz hediyesinden

yararlanmalidir (Wachoviak, 1985:225).

3) Anne ve Babaya Yonelik Oneriler:

Aile ortami, ¢ocugun dogdugu andan itibaren goziinii acip ilk egitimini aldig1
yerdir. Bu, karakterini olusturdugu bir evredir, ailenin giinliik yasama bigimi,
davranislari, ev diizeni, ¢ocugun belleginde kalici izler birakir. Aile ortami belki ev
i¢i bir ¢evre gibi goriilebilir, ancak burasi disartya acilmanin ilk 6rnegidir (Tepecik,
2003:162). Bu donemdeki ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bedensel gelisim ihtiyaglari
karsilanabilmelidir. Sevgi ve saygiya dayali bir aile ortami ¢ocugun gelisiminde
onemli bir yere sahiptir. “Saglikli bir kisilik yapisinin temelinde daima sevgi ve
giiven yatar. Bu sekilde gelisen cocuk yaraticidir, aktiftir ve kararlarinda
bagimsizdir” (Atag, 2001:43). Bu ylizden ailelerin ¢ocuklarina karsi yaklagsimlarinda
olumlu olmalari, onlara giivendiklerini ve onlarin da kendilerine glivenebileceklerini
hissettirmeleri ya da belirtmeleri ve bu yonde ¢aba harcamalar1 gerekmektedir. Bu

sayede cocuklarin toplumsallagsmasi yolunda da 6nemli adimlar atilmis olur.
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Cocuk icin en iyi giidiileme, sevgi dolu ve giivenli bir ev ortamidir. Boyle bir
cevrede yetisen cocuk, siirekli bir sekilde c¢evresi tarafindan tesvik edilecektir.
Cocugun gozlerini, parmaklarini, dokunma ve igitme duyularini hem de duygularini
kullanmast onun duyarli bir sekilde tepki vermesine neden olacaktir (Lowenfeld,

1969:28).

Cocuklarin ii¢ boyutlu calismalarda, zengin malzeme olanaklarinin farkina
varmasi icin, “cesitli taglari, deniz kabuklarini, tohumlari, sularin siiriikkledigi agac

dallarin biriktirmeleri i¢in yiireklendirilmeleri gereklidir” (Wachoviak, 1985:231).

Aile, cocugunun yaratici etkinliklerde bulunmasini tesvik etmelidir. Bu
amagla sergilere, miizelere, tiyatrolara gidilebilir ve birlikte sanatsal etkinlikler
yapilabilir. “Cocuklarin c¢amur, torak, plastik gibi maddelerle oynamalar1 ve
bunlardan arag-gerecler yapmalari saglanmalidir” (Sonmez, 1993:151). Auile,
cocuguna gilivendigini her firsatta gostermeli ve onun kendisini Ozgiirce ifade
etmesini desteklemelidir. Aile, cocugunun goézlerini, kulaklarini, parmaklarini ve tim
bedenini kullanma duyarliligimi yiireklendirerek artirabilir. Béylece onun sanatina

araci olan deneyimlerin cogalmasi ve zenginlesmesini saglar (Lowenfeld, 1969:26).

Cocuklar siklikla olumsuz deneyimler edinirler. Cocugu bir sey yapan baba
kizgilikla “Yanlis yapiyorsun, mahvedeceksin’ der ya da bir anne kek hamurunu
kanistirmak i¢in kendisine yardim etmek isteyen kizina, ‘Ddkeceksin, bir yerini
acitacaksin’ diyerek onu geri cevirir. Fakat ¢ocuga bir ara¢ kullanmasi icin izin
verilirse ¢ocuk o aracin bakimiyla da ilgilenecektir. Cocuk, kilden bir seyler yapma
deneyimine sahipse, sonradan bir miizeye gittiginde baskalarinin neler yaptiklarini
gorebilir ve yaptig1 ¢aligsmalar daha ¢ok anlam kazanir. Cocuk, yap1 malzemeleriyle
calisirsa mimari onun i¢in soyut olmaktan ¢ikar. Cocuk bir tohum dikip onun
biiylimesini izlerse, tiim biiyiiyen seyler daha anlasilir olur. Degerlendirme ve anlama

dogrudan katilim sayesinde olur (Rosenberg, 1968:127-129).

Kisisel yasamda bir derenin siriltisi, yapraklardaki ¢iy ve pek cok degerli

‘ayrint’nin kaybedilmesi tehlikesi ortaya cikar. Bu yiizden nerede karsilagilirsa
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karsilasilsin ¢ocuktaki duyarliligin yeniden kazandirilip artirilmasi zorunludur.
Bebegi bir nehrin sesiyle bas basa birakarak uyutma onun kendisine sdylenen ‘Dinle’
sOziinlin farkina varmasini saglar. Onun bir kusun Otiislinii ve agaclarin arasindan
esen riizgarin sesini dinlemesine izin verin. Onun, ayaklarinizin altindaki sararmig
yapraklarin narin seslerinin farkina varmasini saglaym. Sunulan her tiirlii firsatta
tutmasimma ve dokunmasina izin verin. Gotiirebildiginiz her yerde gozlerini agin.
Cocuklugumdan kalan en degerli anilarimdan biri, annemle tarlalarin arasinda

yiirllylip doganin mucizelerini gormemi sagladig1 andir (Lowenfeld, 1969:26).

4) Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Ug boyutlu ¢alismalar, anaokulu &ncesinden baslayip yiiksekdgrenime kadar
biitiin yas diizeylerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu ylizden iic boyutlu
caligmalara yOnelik arastirmalarin kapsaminin genisletilmesi ve sayisinin artmasi

bilimsel anlamda bir agi1gin kapatilmasina katkida bulunacaktir.

5) Diger Sorunlar:

Geometrik bigimleri kapsayan bir ¢alismanin resim-is ve matematik dersi
gergevesinde ele alinmasi,

Genel olarak iki boyut ve {i¢ boyuta yonelik bir karsilastirma yapilmasz,

Sanat egitimi ve mimaride {i¢ boyutun ele alinmasi gibi konular {lizerinde

calisma yapilabilir.
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Ek 1

izinler

GAZI UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
ANKARA

Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Resim-Is Egitimi
Anabilim Dalinda Aragtrma Gérevlisi olup 02217121 no’lu doktora 6grencisiyim. “Temel
Egitimde 9-12 Yas Arasi Gocuklarda Ug Boyutlu Kavrayigin Yaraticithik Egitimindeki
Rolii” konulu tez calismam i¢in Adana’da Eyliil 2004 — Ocak 2005 tarihleri arasinda bir
ilkogretim okulunda uygulama, @¢ ilkogretim okulunda anket c¢aligmasi yapmam
gerekmektedir. S6z konusu tarihler arasinda izinli sayilmak istiyorum. Gereginin

yapilmasim arz ederim.

Adres: Gazi Universitesi Gazi Egitim Fak. Mustafa Capar
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi 27.09.2004
Resim-Is Ogretmenligi A.B.D. Na :
Teknikokullar / ANKARA

Tel: 0505.3190931

i

U]Z 7ot
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IR,
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

SAYl :B.30.2.GUN.0.F8.00.00 /9{ 40 ANKARA

KONU : izin

Z73.032004

MILLi EGITiM BAKANLIGI

(Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurufu Bagkanhgina)

Enstitimiz Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-is Ogretmenligi Bilim
Dali Doktora programi 6grencisi Mustafa GAPAR, “Temel Egitimde 9-12 Yas Arasi
Cocuklarda Ug Boyutlu Kavrayisin Yaraticilik Egitimindeki Rol0” isimli tezi ile ilgili
olarak Eyliil 2004-Ocak 2005 tarihleri arasinda Adana ilinde bulunan Yiregir Cengiz
Topel llkégretim Okulunda uygulama, Seyhan Ismet Inéni lkégretim Okulu, Seyhan
Lutfiye Kisacik llkogretim Okulu ve Yiregir Albay Ibrahim Karaoglanoglu ilkégretim
Okulunda anket uygulamak istemektedir.

Kendilerine miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla

arz/rica ederim.

EKLER

1.Dilekge

2.Unite Plani
3.0n-Test -Son-Test
4.0grenci anketi
5.Tez Onerisi

N Vianlp

Prof. Dr. Necdet HAYTA
Enstitli Mduri

L S - L T e

Afa'e,;'nrma. Plan'ama ve
Koordinzsvon Krl, Bsk.

— B

\ ¢
2 3 Bvidl 2004 ¢

Numarast :

s

3490
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i
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Arastirma. Planlama ve Koordinosyon Kurulu Bagkanhgi

SAYI : BOS.O.APK.0.03.0101 (827, i e 12004
KONU: Arastirma fzni

-

ADANA VALILIGINE
(Milli Egitim Miidiirliigii)

ILGI : a) Gazi Universitesi  Egitim  Bilimleri  Enstitiisi'niin - 06.09.2004  tarih  ve
B.30.2.GUN.0. F8.00.00/9140 sayili yazisi.
b)Milli Egitim Bakanhgi flkégretim Genel Midirligia niin 13.05.2004 tarih ve
B.08.0.1IGM.0.08.02.05/301.6-10935 sayih yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
Resim-ls (“}grctmcnligi Bilim Dah Doktora progranmi égrencisi Mustala CAPAR m Adana ili
Yiiregir Cengiz Topel [kogretim Okulu, Seyhan ismet inont llkégretim Okulu o Sevhan
Litfiye Kisacik ilkégretim Okulu  ve Yiiregir Albay ibrahim Karaoglanoglu iIkégretim
Okulunda anket uygulama izin talebi incelenmistir.

ilkogretim Genel Midiirlagi, ilgi (b) vazisinda ¢alismamn vapilmasimt uygun
edrdiigiini belirtmistir. :

Aragtirma sonucunun bir érneginin Bakaaligumiza verilmesi kayvdivla aragtirmanm
yaptlmast uygundur.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Nurettin KONAKLI

Bakan a.
Kurul Baskam V.

EK -
Ek-1 Anket (1 Adct-31 Sayfa)

A b e

UCRETSIZ [mm MLEB. Arastrmz. Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanha

444 0 632 _q Bakanhiklar / ANFARA  Tel 1 425 00 86 - 425 33 67 Fax : 418 64 01
R Ot S ety 0100 E-Posta @ ank@meh.eovar  Intadresi @ www.meb.cov.tr.
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T.C. 47223 +1510.2004
ADANA VALILIGI
MiLLI EGiTiM MUDURLUGU
SAYI : B.08.4. MEM.4.01.00.05.040/
KONU : Anket
YUREGIR KAYMAKAMLIGINA

(ilge Milli Egitim Miidiirligi)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali Doktora programi 6grencisi Mustafa CAPAR’IN llgeniz
Cengiz Topel Ilkégretim Okulu ve Albay Ibrahim Karaoglanoglu Ilkégretim Okulundaki
ogrencilere Anket uygulanmasi hakkindaki ~ Bakanligimiz, Arastirma Planlama ve
Koordinasyon Kurulu Bagkanligmin 14.10.2004 tarih ve 3924 sayili emir &rnegi ve 31
sayfalik anket formu ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu anketin, Ilgenize bagli adi gegen Okullardaki 6grencilere
uygulanarak, Bakanlhga sunulmak iizere bir 6rmeginin Miidiirliiglimiiz Kiiltiir Biirosuna
gonderilmesi hususunda geregini rica ederim.

EKI: 1 Ad. Emir Orn.
31 Sayfa Anket

-

em GELEN

Vali
Miidiir dimcisi
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Ek 2

Uc Boyutlu Kavrayisa Yonelik Basar1 Testi

AD SOYAD: NUMARA: SINIF: TARIH: ...... [eeeere 12004

1) Asagidakilerden hangisi ii¢ boyutludur?
a) Fotograf

b) Karikatiir

¢) Yazi

d) Masa

2) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Gozle gorilebilen her sey li¢ boyutludur.

b) Ug boyutluluk nesnelerin yiikseklik, genislik ve derinligidir.
c¢) Golgeler ti¢ boyutludur.

d) Uggen ii¢ boyutludur.

3) Bir ayakkabi kutusunun boyutlarini bulabilmek icin cetvelle kag¢ dl¢iim yapmak
gerekmektedir?

a) 1 olglim

b) 2 dlglim

¢) 3 6l¢lim

d) 6 6lglim

4) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Biitiin li¢ boyutlu nesneler havaya atildiklarinda yere diiserler.
b) Ug boyutlu nesneler renksizdir.

¢) Evimizde ii¢ boyutludan ¢ok iki boyutlu nesne vardir.

d) Ug boyutlu nesneler hafiftir.

5) Asagidaki geometrik bicimlerden hangisi digerlerinden farkhdir?
a) Yuvarlak

b) Kiire

c) Daire

d) Cember

6) Oval sozciigiiniin es anlamlis1 asagidakilerden hangisidir?
a) Kiire

b) Cember

c) Elips

d) Daire
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7) Asagidaki geometrik bicimlerden hangisi derinlik, yiikseklik ve genislige sahiptir?

a)é b) Q

0) d)

8) Asagidakilerden hangisi yuvarlandiginda en uzun yolu ahr?
a) Kiire

b) Dikddrtgen prizma

¢) Piramit

d) Kiip

9) Bosluk ve kullanim iliskisine gore asagidakilerden farkh olan hangisidir?
a) Buzdolabi

b) Camagir makinesi

¢) Elektrikli firin

d) Televizyon

10) Asagidakilerden hangisi geometrik bir bicimdir?
a) Saat

b) Silindir

c) Masa

d) Radyo

11) Asagidakilerden hangisi doku ile ilgili bir kavramdir?
a) Hafif

b) Piiriizlii

¢) Koyu

d) Uzun

12) Ug boyutlu ¢alismalari resim ve grafik gibi iki boyutlu ¢cahsmalardan ayiran en
onemli 0zellik asagidakilerden hangisidir?

a) Ug boyutlu ¢alismanin derinlik, yiikseklik ve genislige sahip olmasi.

b) Ug boyutlu calismanin daha gergekci olmast.

¢) Ug boyutlu galigmanin agir olmast.

d) Ug boyutlu ¢alismalarim parklara yerlestiriliyor olmast.

13) Asagidakilerden hangisinin dokusu digerlerinden farkhdir?
a) Karpuz

b) Elma

¢) Domates

d) Portakal

14) Bir kiipii tam ortadan ikiye boldiigiimiizde ne elde ederiz?
a) 2 dikdortgen prizma

b) 2 kiip

¢) 2 silindir

d) 2 yarim kiire
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15) Asagidaki nesnelerden hangisinin “durusu” yatay veya dikey olarak
nitelendirilemez?

a) Kitap

b) Top

c) Silgi

d) Kibrit kutusu

16) Asagidaki ¢izimde kac tane kiip bulunmaktadir?

a)7 R
b) 8 B
)9

d) 10

17) Asagidaki numaralanmis silindirlerden hangisi 6nden bakildiginda 3. siradadir?
/A

b) b C

c)c

dyd

18) Asagidaki bicimde biitiinden ayrilan parcalar yerlerine yerlestirildiginde nasil bir
geometrik bicim ortaya ¢cikar?

a) Piramit

b) Silindir

¢) Kiip

d) Dikdortgen prizma

19) Asagidaki seceneklerden hangisinde dikey bir silindirin sirasiyla iistten ve yandan
goriiniisleri bulunmaktadir?

s () D
) <> ® d) A
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20) Asagidaki bicimde iist iiste konulmus ii¢ farkl silindirin iistten goriiniisii nasildir?

©

21) Tahtadan yapildigim varsaydigimiz asagidaki bicim ile ilgili olarak asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

O

a) Dik duran bir {iggen prizma ile onun {lizerinde dik duran silindirin iistten goriiniisiidiir.

b) Bir kiip ile onun iistiinde dik duran bir silindirin Gistten goriinisiidiir.

¢) Dik duran bir {iggen prizma ile onun yaninda dik duran bir silindirin {istten gortintisiidiir.
d) Dik duran bir silindir ile onun iistiinde dik duran bir iiggen prizmanin iistten goriiniisiidiir.

22) Asagidaki bicimlerden hangisi iist iiste duran iic silindirin iistten goriiniisii olabilir?

a)

@ b)
23) Bir araba direksiyonu ile agagidaki nesnelerden hangisi en cok benzerlik gosterir?
a) Yuvarlak tabak
b) Simit

¢) Yumurta
d) Karpuz
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24) Ay, diinya ve giinesi sirasiyla asagidaki nesne gruplarindan hangisiyle
eslestirebiliriz?

a) Bilardo topu, findik, futbol topu

b) Limon, kavun, karpuz

¢) Bilye, portakal, basketbol topu

d) Voleybol topu, greyfurt, yumurta

25) Bina yapiminda kullanilan tuglalarin dikdortgen prizma olmasimin ana nedeni
asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Kullanim kolaylig1

b) Giizel olmasi

¢) Uretim kolaylig

d) Ucuz olmast

26) Asagidakilerden hangisi somuttur?
a) Mutluluk

b) Diisiince

¢) Riiya

d) Seker

27) Asagidakilerden hangisi heykeldir?
a) Sandalye

b) Biist

c) Maske

d) Cadir

28) Asagida heykel icin belirtilen ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Tas, agag, metal, kil, al¢g1 vb. maddelerle yapilan ii¢ boyutlu sanat ¢alismasidir.
b) Yalnizca insanlarin heykeli yapili.r

¢) Heykeller boyanmaz.

d) Heykeller yalnizca sokak, park ve meydan gibi agik alanlara yerlestirilir.

29) Yiizey iizerine kabartma ve oyma yaparak olusturulan ii¢ boyutlu ¢aliygmaya ne ad
verilir?

a) Kolaj

b) Rolyef

¢) Desen

d) Maket

30) Heykel yapiminda kullanilan kilin tanimi asagidakilerden hangisidir?
a) Islandig1 zaman kolayca bigimlendirilebilen yumusak ve yagli toprak.

b) Testere ile tahta kesildiginde ortaya ¢ikan kiiclik ahsap kirint.

¢) Mermer zimparalandiginda olusan kiiciik toz tanecigi.

d) Heykel yapiminda kullanilan bir ¢esit sert tas.

31) Asagidakilerden hangisi bir heykel yapma yontemidir?
a) Grafik

b) Mumlu boya

c) Pastel

d) Dokiim



32) Hangi heykel yontemi eksiltmeye dayah olarak yapilir?
a) Oyma

b) Bigimlendirme

¢) Dokiim

d) Birlestirme

33) Asagidakilerden hangisi figiiratif heykelin tammmidir?
a) Bir figiirii gdsteren heykeldir.

b) I¢inde figiir olmayan heykeldir.

¢) Yalnizca al¢idan yapilan heykelidir.

d) Cocuklarin yaptig1 heykeldir.

34) Asagidakilerden hangisi mimari bir yapidir?
a) Anitkabir

b) Biist

c) Rolyef

d) Anit heykel

35) Belli bir kisi ya da olayin hatirasina dikilen ii¢ boyutlu calismaya ne ad verilir?
a) Maske

b) Kolaj

¢) Anit heykel

d) Minyatiir

36) i1k uygarhiklar1 arastiran ve inceleyen bilim dal hangisidir?
a) Tip

b) Siyaset

c¢) Cografya

d) Arkeoloji

37) izleyicilerin gérebilmesi icin tarihi eserlerin sergilendigi yere ne ad verilir?
a) Halkevi

b) Galeri

c) Atolye

d) Miize

38) Basi, omuzlar1 kimi zaman da gogsii icine alan heykel tiiriine ne ad verilir?
a) Biist

b) Anit heykel

¢) Biblo

d) Mask

39) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Cisimlerden uzaklastik¢a onlar1 daha kiiciik goriiriiz.

b) Cisimlerden uzaklastik¢a hafiflediklerini goriiriiz.

¢) Cisimlere yaklagtik¢a uzadiklarini goriirtiz.

d) Yakindaki bir cisim ile ¢ok uzaktaki bir cismi ayn1 biiyiikliikte goriiriiz.

145
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40) Asagidaki geometrik bicim ciftlerinden hangisi ile bir ev yapilabilir?
a) Silindir - kiire

b) Piramit — kiip

¢) Kiip — silindir

d) Kiire — kiip

41) Asagidaki geometrik bicim ciftlerinden hangisi ile hareketli bir nesne yapilamaz?
a) Silindir — dikdortgen prizma

b) Yarimkiire — silindir

¢) Kiip — silindir

d) Piramit — kiip

42) Bir kagittan ii¢ boyutlu bir nesne yapmak i¢in asagidakilerden hangisi
yapiimahdir?

a) Kesilmeli

b) Katlanmali

¢) Yirtilmal

d) Delinmeli

43) Asagidakilerden hangisini elimizle siktigimizda dokusu degisir?
a) Cakil

b) Kagit

¢) Kum

d) Un



Ek 3

6. Simf Resim — Is Dersi
Kille Geometrik Bicimlere Dayah

Uc¢ Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini

Degerlendirme Formu
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Sevgili arkadaglar, bu form 6grenci ¢alismalarini degerlendirmek amaciyla hazirlanmustir.

Puanlama 1-5 rakamlari arasinda derecelendirilmistir. 1 ¢ok zayif, 2 zayif, 3 orta, 4 iyi ve 5

cok iyi anlamina gelmektedir. Her madde i¢in bir dereceyi sectikten sonra, karsisindaki

puan boliimiine yaziniz. Tesekkiir ederim.

Tarih:..../..../2005
Sira
No DAVRANISLAR DERECE PUAN
1 Malzemeyi kullanma becerisi 2 415
2 Amaca uygun bi¢im olusturma 2 415
3 Doku kullanim 2 415
4 Bosluk kullanimi 2 415
5 Denge kullanimi 2 415
6 Caligmanin zenginligi 2 415
7 Kisisel ¢oziimler olusturabilme becerisi (Ozgiinliik) 2 415
8 Formlar arasinda iligki kurabilme 2 415
9 Diisiinceyi malzemeye aktarabilme 2 415
10 Big¢imi biitiinsel olarak algilama 2 415
11 Zaman etkili kullanma 2 415
TOPLAM
Jiirinin Adi Soyadi:............ooooii
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6. Simf Resim — Is Dersi

Kille Figiire Dayah

Uc¢ Boyutlu Calisma Yapma Becerilerini

Degerlendirme Formu
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Sevgili arkadaglar, bu form 6grenci ¢alismalarini degerlendirmek amaciyla hazirlanmustir.

Puanlama 1-5 rakamlari arasinda derecelendirilmistir. 1 ¢ok zayif, 2 zayif, 3 orta, 4 iyi ve 5

cok iyi anlamina gelmektedir. Her madde i¢in bir dereceyi sectikten sonra, karsisindaki

puan boliimiine yaziniz. Tesekkiir ederim.

Tarih:..../..../2005
Sira
No DAVRANISLAR DERECE PUAN
1 Malzemeyi kullanma becerisi 2 415
2 Amaca uygun bi¢im olusturma 2 415
3 Doku kullanim 2 415
4 Bosluk kullanimi 2 415
5 Denge kullanimi 2 415
6 Caligmanin zenginligi 2 415
7 Kisisel ¢oziimler olusturabilme becerisi (Ozgiinliik) 2 415
8 Formlar arasinda iligki kurabilme 2 415
9 Diisiinceyi malzemeye aktarabilme 2 415
10 Big¢imi biitiinsel olarak algilama 2 415
11 Zaman etkili kullanma 2 415
TOPLAM
Jiirinin Adi Soyadi:............ooooii
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Ek 5
Deney Grubu Resim-is Dersi
Unite Plam

1.PROJENIN ADI: U¢ Boyutlu Bigimlendirme Calismalari

2.CALISMA SURESI: 6 Hafta

3.SEVIYE: ilkogretim 6. Sinif

4.YONTEM: Arastirma ve Uygulama

5.TANITIM: Insan zihni ii¢ boyutlu bir evren i¢inde algilamay1 dgrenir. Iki
boyut; diisiince siirecleri gelistikten sonra fark edilir. Oysa genellikle bunun tersi
diistiniiliir ve egitim siireglerine iki boyutun dgretilmesiyle baslanir. Oysa iki boyut
soyuttur. Yerkiirede kare, daire, dikdortgen ya da tiggen yoktur. Sadece bu geometrik

soyutlamanin biitiinii olan ti¢lincii boyut yani prizmalar vardir.

6. KAVRAMLARIN TANIMLANMASI:

Uc Boyut: Yiiksekligi, genisligi ve derinligi olan, etrafinda dolasabildigimiz,

cevresini gorebildigimiz her sey ili¢ boyutludur.

Heykel: Resimden farkli olarak, heykel boslukta yer kaplayan, goriilebilen,

dokunulabilen ve etrafinda dolasilabilen sanat iirtiniidiir.

Rélyef: Sadece 6n yiiziinden goriilebilen diiz bir ylizey lizerinde olusturulmus

lic boyutlu kabartma olarak adlandirilan sanat tirlintidiir.

Yaraticithk: Daha oOnceden kurulmamis iliskiler arasindaki iliskileri
kurabilme, boylece yeni bir diisiince semasi i¢inde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni

fikirler ve yeni lirtinler ortaya koyabilme yetisidir.
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Doku: Doku, maddelerin dogal yapisinin dis yiizeyindeki goriintiisiidiir. Bu
goriintiiler maddelerin yapist hakkinda bize bir fikir verir. Dokunma duyumuzla
algiladigimiz doku tiirleri dokundugumuz yiizeyin niteligini belirtir. Ornegin: Kaba,

sert, yamusak, piirlizlii, kaygan, engebeli ve diiz gibi.

Mekan: Her tiirlii form c¢alismasi bir mekan diizenlemesi olarak
nitelendirilebilir. Mekan bir bakima, goriilen ve goriilmeyen fakat ne olursa olsun
duyulan renk ve form unsurlarinin etkili olduklari, birbirleri ile bagintili bulunduklari

ve zaman zaman birbirlerine tesir ettikleri yerdir.

Form: "Bi¢cim" de denir. Genel anlamiyla, bir nesnenin algilanan tiim maddi
Ogelerinin kendine 6zgii bir diizen olusturan biitiinii. Bu, dokunsal ve gorsel 6geleri

ve nitelikleri igcerebilecegi gibi, miizikte de seslerin belirli bir diizeni i¢in kullanilir.

Sekil: Sekil, parcalarin diizeni, dig goriiniis diye tanimlanabilir. Bir varligin,
nesnenin dis ¢izgileri bakimindan niteligidir. Serbest ve geometrik sekiller olarak iki
kategoride incelenir. Geometrik sekillerin siirlar1 bellidir. Serbest sekiller ise

simirsizdir. Kare, daire, dikdortgen hep geometrik sekillere 6rnektir.

Denge: Denge, ayni ya da farkli nesneler arasindaki uyumlu iligkidir. Denge,
Olcii, deger ve renk yoniiyle ili¢ grupta inceleyebiliriz. Her li¢ grupta da goriilen

dengesizlik ilave nesnelerle giderilmeye ¢alisilmaktadir

7.AMACLAR:

a) Ug boyutu kavrayabilme

b) Iki boyut ile ii¢ boyut arasindaki farki kavrayabilme

¢) Ug boyutlu tasarimin elemanlarini kavrama

d) Uc boyutlu tasarimin diizenleme ilkelerini kavrama

e) Ug boyutlu ¢alisma tasarlarken estetigin olanaklarindan yararlanma
f) Yaratici diisiinme

g) Yaraticilig1 ii¢ boyutta kavrama
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h) Uygulama sirasinda kullanilan kilin 6zelliklerini kavrayabilme

i) Ogrenilen bilgileri kullanarak kilden ii¢ boyutlu geometrik formlar
yapabilme

j) Kilden yapilmis hazir ii¢ boyutlu geometrik formlardan yola ¢ikarak yeni
tic boyutlu formlar yapabilme

k) Kille geometrik formlara dayali {ic boyutlu ¢aligma yaparken tasarimin
eleman ve ilkelerini kullanabilme

1) Eldeki kil malzeme ile insan figiirleri yapabilme

8.GEREKCE:

1) Ogrenciler, ii¢ boyutta yiikseklik, derinlik ve genisligi algilar

2) Ogrenciler, karsilastiklarinda iki boyut ile {i¢ boyutu ayirt eder

3) Ogrenciler, ¢izgi, renk, bigim, bosluk, doku gibi tasarim elemanlarini
kavrar

4) Ogrenciler, denge, cesitlilik, ritim, oran, vurgu ve tekrar gibi tasarim
ilkelerini kavrar

5) Ogrenciler, ii¢ boyutlu bigimlendirme ¢alismalari yaparken estetigin
olanaklarindan da yararlanir

6) Ogrenciler, farkli diisiinmenin ne demek oldugunu 6grenir

7) Ogrenciler, ii¢ boyutlu yaraticiligin kullanim alanlarim sdyler

8) Ogrenciler, kullanilan kilin 6zelliklerini kavrar

9) Ogrenciler, kilden ii¢ boyutlu geometrik formlar yapar

10) Ogrenciler, kilden yapilmis hazir ii¢ boyutlu geometrik formlardan yola
¢ikarak ii¢ boyutlu ¢alismalar yapar

11) Ogrenciler, kille geometrik formlara dayali ii¢ boyutlu ¢alisma yaparken

tasarimin eleman ve ilkelerini kullanir

12) Ogrenciler, kilden yatan, ayakta duran ve oturan insan figiirleri yapar
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9.ARAC-GEREC VE GORSEL KAYNAKLAR:
. Diz Ustii bilgisayar

. Projeksiyon makinesi

. Kil, altlik, kalem, gazete, naylon ve su

.Yaraticilik ve ii¢ boyutla ilgili hazirlanmis ‘cd’

10.0GRETMEN HAZIRLIGI:
.Calismayla ilgili gérsel dokiimanlarin hazirlanmasi

.Konu ve konuyla ilgili temel kavramlar1 i¢geren metin hazirlanmasi

11.0GRENCININ HAZIRLIGI:
.Onceden bildirilen konuyla ilgili 6n bilgiler edinme

.Caligsma i¢in gerekli arag ve geregleri tamamlama

12.DEGERLENDIRME:
.Nesnelerin ii¢ boyutlu olduklarini nasil anlar1z?
.Heykel ve ii¢ boyut kavramindan ne anliyorsunuz?

.Ressam ve heykeltiragin ¢caligma yontemlerinde ne fark vardir?

ki ve ii¢ boyut arasinda ne fark vardir?

.Heykel ile rolyef arasindaki fark nedir?
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Ek 6
Deney Grubu Resim-Is Dersi Giinliik Ders Planlar

DENEY GRUBU 6. SINIF RESiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BICIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (1. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 22/11/ 2004
Dersin Adi: Resim-Is
Smif: 6

Konu: U¢ Boyutu Kavrama
Siire: 40 dakika

Ogrenme-6gretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve gosteri yontemi

Kaynak Kitaplar: Egitimde Tasarim ve Gorsel Algi Nevide Gokaydin,
[Ikdgretim Okulu Ders Programlar1 Resim-Is Programi 6-7-8 MEB., Art in Focus
Gene A. Mitler, The Art of Sculpture Herbert Read, Emphasis Art Frank Wachowiak

Arac-gerecler
Diz tistii bilgisayar ve projeksiyon makinesi

Yaraticilik ve ii¢ boyutla ilgili hazirlanmig ‘cd’

Unite ya da Konunun Oriintiisii
Iki boyutun &zellikleri
Ug boyutun dzellikleri

Ana Nokta
Uc boyutun en belirgin &zelliginin derinlik, yiikseklik ve genislige sahip

oldugu ve etrafinda dolasilip her agidan goriilebildigi unutulmamalidir.
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Yardimci Noktalar

Ug boyutlu olan dokunulabilir ya da tutulabilir olandur.

Hedef 1: Ug boyutu kavrayabilme

Davranislar

1. Ug boyutun tanimini sdyleme

2. Ug boyutla ilgili drnekler verme

3. Ug boyutlu nesne ya da formun derinligi oldugunu sdyleme

4. Ug boyutlu nesne ya da formun yiiksekligi oldugunu sdyleme

5. Ug boyutlu nesne ya da formun genisligi oldugunu sdyleme

Hedef 2: Iki boyut ile ii¢ boyut arasindaki farki kavrayabilme

Davranislar
1. iki boyut ile ii¢ boyut arasindaki farki séyleme
2. Iki boyutla ilgili 6rnekler verme

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogretmenin smnifta bulunan esya dolabinin derinlik,
yukseklik ve genisligini dlgerek ii¢ boyutlu nesne ya da bigimin derinlik, yiikseklik
ve genisliginin oldugunu sdylemesi.

Bir 6grenciye metre ile sinifta bulunan o6gretmen masasinin derinlik,
yiikseklik ve genigliginin 6lgtiiriilmesi.

2. GUDULEME: Ug boyutun ne oldugunu iyi anlarsanmiz iki boyutla ii¢
boyutu birbirine karigtirmaz bu konuda bilgi sahibi olmus olursunuz.

3. GOZDEN GECIRME: Ug boyutun tanimini $greneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Ogretmenin, dgrencilere ii¢ boyutun ne oldugunu bilen ya
da daha 6nce duyan var m1 diye sormasi. Ardindan simifta bulunan nesnelerden {i¢

boyuta 6rnek vermesi.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU

1. Bir nesnenin derinligini, yiiksekligini ve genisligini bir 6grencinin dlgmesi
ve li¢ boyutu tanimlamasi.

2. Asagidaki sorular1 degisik bes Ogrenciye sormasi. Yanitin dogrulugu
tizerinde sinifca tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.

Soru 1. iki boyutun 6zellikleri nelerdir?

Soru 2. Ug boyutun 6zellikleri nelerdir?

Soru 3. Nesnelerin ii¢ boyutlu olduklar1 nasil anlagilir?

Soru 4. Ug boyuta 6rnek olarak neler verilebilir?

Soru 5. iki boyuta drnek olarak neler verilebilir?

Sinifca tartisilip bir karara varilmasi.

ARA OZET: Ug boyutlu olan dokunulabilir ya da tutulabilir olandir.
ARA GECIS: Ogretmenin ii¢ boyuta yonelik projeksiyonla &rnekler

gostermesi.

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: ki boyutluluk ve ii¢ boyutluluk birbirlerinden farkl1 yapilara
sahiptirler. Ug boyutun en belirgin 6zelliginin derinlik, yiikseklik ve genislige sahip
oldugu ve etrafinda dolasilip her agidan goriilebildigi unutulmamalidir.

2. TEKRAR GUDULEME: Ug boyutun ne oldugunu iyi anlarsamz iki
boyutla ii¢ boyutu birbirine karistirmaz ve bu konuda bilgi sahibi olmus olursunuz.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “U¢ boyutun tanimi nedir?”” sorusunu tekrar sinifa

sormasi. Yeter sayida 6grenciden yanit almasi, yanit gelmiyorsa ipucu kullanmasi.

E. DEGERLENDIRME

Soru: Asagidakilerden hangisi ii¢ boyutludur?
a) golge b) canta c) fotograf d) yaz1
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DENEY GRUBU 6. SINIF RESiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BiCIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (2. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 29/11/2004

Dersin Adi: Resim-Is

Sinif: 6

Konu: Ug Boyutlu Tasarimin Elemanlar1 ve Ilkeleri

Siire: 40 dakika
Ogrenme-6gretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve gosteri yontemi

Kaynak Kitaplar: Egitimde Tasarim ve Gorsel Algr Nevide Gokaydin,
[Ikogretim Okulu Ders Programlart Resim-is Programi 6-7-8 MEB., Art in Focus
Gene A. Mitler, The Art of Sculpture Herbert Read, Emphasis Art Frank Wachowiak

Aracg-gerecler
Diz Ustii bilgisayar ve projeksiyon makinesi

Yaraticilik ve ii¢ boyutla ilgili hazirlanmis ‘cd’

Unite ya da Konunun Oriintiisii
Ug boyutlu tasarimin elemanlari

Ug boyutlu tasarimin ilkeleri

Ana Nokta
Uc boyutlu calisma yapilirken ii¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkeleri

kullanilir.

Yardimeci Noktalar
Uc boyutlu calisma yapilirken, ¢aligmanin &zgiin olmasi igin gayret

edilmelidir.

Hedef 1: Ug boyutlu tasarimin elemanlarini kavrama
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Davranmislar

1. Ug boyutlu galismalarm bir formunun oldugunu séyleme

2. Ug boyutlu caligmalarda boslugun énemli oldugunu sdyleme
3. Ug boyutlu calismalarda rengin kullanilabilecegini bilme

4. Ug boyutlu ¢alismalarda dokunun kullanilabilecegini bilme

5. Ug boyutlu ¢alismalarda gizginin kullanilabilecegini sdyleme
Hedef 2: Ug boyutlu tasarimin diizenleme ilkelerini kavrama

Davranislar

1. Ug boyutlu ¢alismada kendi iginde dengenin énemli oldugunu sdyleme
2. Ug boyutlu calismada kendi icinde cesitlilik olabilecegini sdyleme

3. Ug boyutlu ¢alismanin bir ritminin oldugunu sdyleme

4. Ug boyutlu ¢alismanin bir oran1 oldugunu sdyleme

5. Ug boyutlu calismada vurgu olabilecegini sdyleme

6. Ug boyutlu galismada tekrar kavramindan yararlanilabilecegini sdyleme
Hedef 3: Uc boyutlu calisma tasarlarken estetigin olanaklarindan yararlanma

Davranislar

1. Ug boyutlu galigma yapilirken iiriinlerin 6zgiin olmas1 gerektigini bilme

2. Ozgiin iiriinler olusturulurken hayal giiciiniin kullanilmasi gerektigini bilme
3. U¢ boyutlu calisma tasarlarken ilk akla gelen fikirlerin hemen

uygulanmayi1p iizerinde diisliniiliip gelistirilmesi gerektigini bilme
B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Projeksiyonla yansitilan bir ii¢ boyutlu g¢alisma
tizerinde bosluk, doku, denge, hareket, tekrar gibi ii¢ boyutlu tasarim eleman ve
ilkeleri gosterilir.

2. GUDULEME: Ug¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini &grenirseniz
yapacaginiz ii¢ boyutlu ¢alismada bu elaman ve ilkeleri kullanabilirsiniz.

3. GOZDEN GECIRME: Ug¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini

Ogreneceksiniz.
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4. DERSE GECIS: Ogretmenin, 6grencilere ii¢ boyutlu bir ¢alismada bulunan

eleman ve ilkelerin neler olabilecegini sdylemek isteyen var mi diye sormas.
C. GELIiSTIRME BOLUMU

1. Bir dgrencinin projeksiyonla yansitilan ii¢ boyutlu bir ¢alisma iizerinde
bosluk, doku, denge, hareket, tekrar gibi ii¢ boyutlu tasarim eleman ve ilkelerini
gostermesi.

2. Asagidaki sorular1 degisik bes Ogrenciye sormasi. Yanitin dogrulugu
tizerinde sinif¢a tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.

Soru 1. Ug boyutlu tasarimin elemanlar1 nelerdir?

Soru 2. Ug boyutlu tasarimin ilkeleri nelerdir?

Sinifca tartisilip bir karara varilmasi.

ARA OZET: Ug boyutlu calisma yapilirken, ¢alismanin 6zgiin olmasi igin
gayret edilmelidir.
ARA GECIS: Ogretmenin ii¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini kapsayan

calismalara yonelik projeksiyonla 6rnekler géstermesi.
D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Ug boyutlu galisma yapilirken {i¢ boyutlu tasarimin eleman ve
ilkeleri kullanilir.

2. TEKRAR GUDULEME: Ug boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini
Ogrenirseniz  yapacaginiz ¢ boyutlu c¢alismada bu elaman ve ilkeleri
kullanabilirsiniz.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “Ug¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkeleri nedir?”
sorusunu tekrar sinifa sormasi. Yeter sayida Ogrenciden yanit almasi, yanit

gelmiyorsa ipucu kullanmasi.

E. DEGERLENDIRME

Soru: Asagidakilerden hangisi li¢ boyutlu tasarimin elemanlarindan biridir?

a) heykel b) doku c) denge d) uyum (armoni)
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DENEY GRUBU 6. SINIF RESIiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BiCIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (3. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 06/12/2004
Dersin Adi: Resim-Is
Sinif: 6

Konu: Yaratici Diislince

Siire: 40 dakika

Ogrenme-o6gretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve gosteri yontemi

Kaynak Kitaplar: Temel Tasarim ve Yaraticilik Bilgi Denel, Egitimde
Tasarim ve Gorsel Algi Nevide Gokaydin, Sanat ve Egitim Inci San, Yaratici

Distince Nuray Sungur, Emphasis Art Frank Wachowiak, Aklin Giicii Tony

Buzan

Arac-gerecler
Diz tstii bilgisayar ve projeksiyon makinesi

Yaraticilik ve ii¢ boyutla ilgili hazirlanmis ‘cd’

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Yaratici diisiince ve sorun ¢ozme becerileri

Ana Nokta
Yaraticilik, bir sorunla karsilastigimizda, o sorunu ¢ézmek icin buldugumuz

yeni bir ¢ozimdiir.



160

Yardimci Noktalar
Yaratict diistinme Ogretilebilir, gelistirilebilir ve insan yasaminda

kullanilabilir hale getirilebilir.

Hedef 1: Yaratici diisiinme

Davranislar

1. Yaraticiligin anlamini bilme

2. Giinliik yasantida yaraticiligin énemini vurgulama
3. Farkli diistinmenin ne demek oldugunu bilme

4. Bir nesnenin farkli kullanim alanlarini séyleme

Hedef 2: Yaraticilig1 {i¢ boyutta kavrama

Davranislar

1. Ug boyutlu yaraticth@m kullanim alanlarini sdyleme (heykel, mimari,
miihendislik, teknolojik tasarim alanlar1 vb.)

2. Giinliik yasantida kullanilan bir nesnenin kendi islevi ve anlami diginda

farkli islev ve anlamlarda kullanilabilecegini sdyleme

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME:

Ogrencilere, iiciincii bir gdziiniiz olsaydi nerede olmasini isterdiniz sorusu
sorulur ve hemen yanitlamamalari, biraz diistinmeleri sdylenir.

2. GUDULEME: Yaratic1 diisiinme ydntemini kavrarsaniz karsilasacagimiz
sorunlara ¢oziim bulma sansiniz daha fazla artar.

3. GOZDEN GECIRME: Yaratic1 diisiinmeyi 6greneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Ogretmenin projeksiyonla duvara bir heykel goriintiisii

yansitip 6grencilere boyle bir heykeli yapmak hi¢ akliniza gelir miydi diye sormas.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU

1. Bir 6grencinin, “Toplumda yaratict insanlar olmasaydi ne olurdu” sorusunu
yanitlamasi.

2. Asagidaki sorunun 6grencilere sorulmasi ve yazili olarak yanitlamalarinin
istenmesi. Yanitlar tizerinde sinifca tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.

Soru: Bir tuglanin farkli kullanim alanlar1 nelerdir?

Sinifca tartisilip bir karara varilmasi.

ARA OZET: Yaratict diisiinme &gretilebilir, gelistirilebilir ve insan
yasaminda kullanilabilir hale getirilebilir.
ARA GECIS: Ogretmenin {ic boyutlu yaratict c¢alismalara yonelik

projeksiyonla 6rnekler géstermesi.

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Yaratic1 diisiinmek 6gretilebilir ve gelistirilebilir.

2. TEKRAR GUDULEME: Yaratict diisinme yontemini? kavrarsaniz
karsilasacaginiz sorunlara ¢6ziim bulma sansiniz daha fazla artar.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “Bir tuglanin farkli kullamim alanlar1 nelerdir?”
sorusunu tekrar smifa sormasi. Yeter sayida Ogrenciden yanit almasi, yanit

gelmiyorsa ipucu kullanmasi.
E. DEGERLENDIRME
Soru: Asagidakilerden hangisi li¢ boyutlu yaraticiligin kullanim alanlarindan

biridir?

a) edebiyat b) mimari ¢) miizik d) karikatiir
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DENEY GRUBU 6. SINIF RESiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BiCIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (4. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 13/12/2004

Dersin Adi: Resim-Is

Sinif: 6

Konu: Ug Boyutlu Uygulama
Siire: 40 dakika

Ogrenme-ogretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve uygulama yontemi

Kaynak Kitaplar: Egitimde Tasarim ve Gorsel Algr Nevide Gokaydin,
[Ikogretim Okulu Ders Programlart Resim-Is Programi 6-7-8 MEB., Art in Focus
Gene A. Mitler, The Art of Sculpture Herbert Read, Emphasis Art Frank Wachowiak

Arac-gerecler

Kil, altlik, kalem, gazete, naylon ve su

Unite ya da Konunun Oriintiisii
Kilin 6zellikleri

Geometrik formlarin cesitleri

Ana Nokta
Kil elle kolay bicimlendirilebilen bir ¢esit ¢amurdur. Dogada bol miktarda

bulunur. Kafamizda tasarladigimiz bir seyi kille {i¢ boyutlu bir sekilde olusturabiliriz.

Yardimci Noktalar
Dogada geometrik bigimler yoktur. Geometrik bi¢imler insanlar tarafindan

bulunmustur.
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Hedef 1: Uygulama sirasinda kullanilan kilin 6zelliklerini kavrayabilme

Davranislar
1. Kilin dogal bir malzeme oldugunu ve yogrularak hazirlandigini bilme

2. Kil ¢aligmasinin eksiltme ve ekleme yontemleriyle yapildigini bilme

Hedef 2: Ogrenilen bilgileri kullanarak kilden ii¢ boyutlu geometrik formlar
yapabilme

Davranislar

1. Kilden kiip yapabilme

2. Kilden silindir yapabilme

3. Kilden piramit yapabilme

4. Kilden kiire yapabilme

5. Kilden tiggen prizma yapabilme

6. Kilden kare prizma yapabilme

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogretmenin elindeki kili bicimlendirerek kilin ne
kadar yumusak ve bigimlenebilir bir malzeme oldugunu gostermesi.

2. GUDULEME: Kilin 6zelliklerini &grenirseniz kille yaptiginiz ¢alismalar
daha basarili olur.

3. GOZDEN GECIRME: Kilin 6zelliklerini ve kilden geometrik formlar
yapmay1 dgreneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Ogretmenin, elindeki kili bicimlendirerek bir silindir

yapmasl.

C. GELISTIRME BOLUMU

1. Kilin o6zelliklerinin &grencilere sorulmasi ve O&grencilerin sorulari

yanitlamasi.
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2. Asagidaki sorular1 degisik bes Ogrenciye sormasi, yanitlarin dogrulugu
tizerinde sinifca tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.

Soru 1. (Bir kiip gosterilir) bu hangi geometrik formdur?

Soru 2. (Bir silindir gosterilir) bu hangi geometrik formdur?

Soru 3. (Bir piramit gdsterilir) bu hangi geometrik formdur?

Soru 4. (Bir kiire gosterilir) bu hangi geometrik formdur?

Soru 5. (Bir tiggen prizma gosterilir) bu hangi geometrik formdur?

Soru 6. (Bir kare prizma gosterilir) bu hangi geometrik formdur?

Siifca tartisilip bir karara varilmasi.

ARA OZET: Dogada geometrik bigimler yoktur. Geometrik bigimler insanlar
tarafindan bulunmustur.
ARA GECIS: Ogretmenin, kille fazla oynandiginda kuruyabilecegini ve bu

yilizden zor bi¢cimlendirilecegini 6grencilere hatirlatmasi.

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Kil elle kolay bicimlendirilebilen bir ¢esit camurdur. Dogada
bol miktarda bulunur. Kafamizda tasarladigimiz bir seyi kille olusturabiliriz.

2. TEKRAR GUDULEME: Kilin 6zelliklerini 6grenirseniz kille yaptigmiz
caligmalar daha basarili olur.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “Kilin 6zellikleri nelerdir?” sorusunu tekrar sinifa

sormasi. Yeter sayida 6grenciden yanit almasi, yanit gelmiyorsa ipucu kullanmasi.
E. DEGERLENDIRME
Soru: Asagidakilerden hangisi kilin 6zelliklerinden biri degildir?

a) kolay bigimlenir b) dogada bol miktarda bulunur
¢) pisirilebilir d) ¢ok pahal1 bir malzemedir ?
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DENEY GRUBU 6. SINIF RESiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BiCIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (5. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 20/12/2004

Dersin Adi: Resim-Is

Sinif: 6

Konu: U¢ Boyutlu Uygulama
Siire: 40 dakika

Ogrenme-6gretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve uygulama yontemi

Kaynak Kitaplar: Egitimde Tasarim ve Gorsel Algr Nevide Gokaydin, Art
in Focus Gene A. Mitler, The Art of Sculpture Herbert Read, Yaratici Diisiince

Nuray Sungur, Emphasis Art Frank Wachowiak, Aklin Giicti Tony Buzan,

Arac-gerecler

Kil, altlik, kalem, gazete, naylon ve su

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Kil caligmasinda boslugu kullanmanin geregi ve dnemi
Kil ¢alismasinda dokuyu kullanmanin geregi ve 6nemi
Kil calismasinda ¢izgiyi kullanmanin geregi ve dnemi
Kil ¢caligmasinda dengeyi kullanmanin geregi ve dnemi
Kil caligmasinda vurguyu kullanmanin geregi ve 6nemi
Kil ¢aligsmasinda c¢esitliligi kullanmanin geregi ve 6nemi

Kil calismasinda hareket ve ritmi kullanmanin geregi ve 6nemi

Ana Nokta
Kille geometrik formlara dayali ¢aligmalar yaparken bosluk, doku, ¢izgi,
denge, vurgu, cesitlilik, hareket ve ritim gibi ii¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkeleri

kullanilir.
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Yardimci Noktalar
Kille ti¢ boyutlu ¢alisma yapilirken ilk akla gelen fikirler kullanilmamali
tizerinde diislintildiikten sonra uygulamaya ge¢ilmeli, olmadiginda bozup yeniden kil

calismasi yapilabilmeli. Kilin bozup yeniden yapma 6zelligi unutulmamalidir.

Hedef 1: Kilden yapilmis hazir {i¢ boyutlu geometrik formlardan yola ¢ikarak
yeni li¢ boyutlu formlar yapabilme

Davranislar

1. Hazir kilden parca ¢ikararak yeni bir form olusturabilme

2. Hazir kilden parga ¢ikararak yeni bir form olusturmada kullanabilme

3. Hazir kil forma kil parca ekleyerek yeni bir form olusturabilme

4. Hazir kil formu egerek, bilikerek, kivirarak, ezerek, delerek, uzatarak,

sikigtirarak vb. yeni bir form olusturabilme

Hedef 2: Kille geometrik formlara dayali ii¢ boyutlu calisma yaparken

tasarimin eleman ve ilkelerini kullanabilme

Davranislar

1. Kil ¢aligmasinda boslugu kullanabilme
2. Kil galigmasinda dokuyu kullanabilme
3. Kil ¢alismasinda ¢izgiyi kullanabilme
4. Kil ¢aligmasinda dengeyi kullanabilme
5. Kil ¢aligmasinda vurguyu kullanabilme

6. Kil ¢alismasinda hareket ve ritmi kullanabilme
B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogretmenin elindeki hazir kilden, parca ¢ikarma,
ekleme, biikme vb. yoluyla form olusturularak 6grencilere nasil ¢alisabileceklerini
gostermesi. Ug boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini tahtaya yazmast.

2. GUDULEME: Ug¢ boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini yaptigimz

calismada kullanirsaniz ¢calismaniz daha basarili olur.
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3. GOZDEN GECIRME: Ug boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini kille
geometrik bigimlere dayali ii¢ boyutlu caligmada kullanmay1 6greneceksiniz.
4. DERSE GECIS: Ogretmenin elindeki iki geometrik formu kullanarak ii¢

boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini de hatirlatarak {i¢ boyutlu ¢aligma yapmasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

1. Asagidaki sorularin degisik bes 6grenciye sorulmasi. Yanitin dogrulugu
tizerinde sinifca tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.

Soru 1. Ug boyutlu tasarimin elemanlari nelerdir?

Soru 2. Ug boyutlu tasarmin ilkeleri nelerdir?

Siifca tartisilip bir karara varilmas.

ARA OZET: Kille ¢alisirken ilk akla gelen fikirler kullanilmamali iizerinde
diisiintildiikten sonra uygulamaya gecilmeli, olmadiginda bozup yeniden kil
calismas1 yapilabilmeli. Kilin bozup yeniden yapma 6zelligi unutulmamalidir.

ARA GECIS: Ogretmenin, kille geometrik calismalara yénelik iic boyutlu

tasarimin eleman ve ilkelerini sinifa hatirlatmasi.
D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Kille geometrik formlara dayal1 calismalar yaparken bosluk,
doku, cizgi, denge, vurgu, cesitlilik, hareket ve ritim gibi {i¢ boyutlu tasarimin
eleman ve ilkeleri kullanilir.

2. TEKRAR GUDULEME: Ug boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini
yaptiginiz ¢alismada kullanirsaniz ¢alismaniz daha basarili olur.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “U¢ boyutlu tasarrmm eleman ve ilkeleri
nelerdir?” sorusunu tekrar sinifa sormasi. Yeter sayida 0grenciden yanit almasi,

yanit gelmiyorsa ipucu kullanmasi.
E. DEGERLENDIRME

Soru: Asagidakilerden hangisi li¢ boyutlu tasarimin elemanlarindan biridir?

a) denge b) doku c) hareket d) rolyef
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DENEY GRUBU 6. SINIF RESiM-iS DERSI
“UC BOYUTLU BiCIMLENDIRME CALISMALARI”
GUNLUK PLAN (6. HAFTA)

A. BICIMSEL BOLUM

TARIH: 27/12/2004

Dersin Adi: Resim-Is

Sinif: 6

Konu: Ug Boyutlu Uygulama
Siire: 40 dakika

Ogrenme-o6gretme Strateji ve Yontemi: Soru - cevap ve uygulama yontemi

Kaynak Kitaplar: Egitimde Tasarim ve Gorsel Algt Nevide Gokaydin,
[Ikogretim Okulu Ders Programlart Resim-is Programi 6-7-8 MEB., Art in Focus
Gene A. Mitler, The Art of Sculpture Herbert Read, Yaratici Diisiince Nuray Sungur,
Emphasis Art Frank Wachowiak,

Arac-gerecler

Kil, altlik, kalem, gazete, naylon ve su

Unite ya da Konunun Oriintiisii
Yatan insan figiirintin 6zellikleri
Ayakta duran insan figilirtiniin 6zellikleri

Oturan insan figiiriiniin 6zellikleri

Ana Nokta
Kille figiire dayal1 li¢ boyutlu ¢aligmalar yaparken insan figiiriine ait belirgin

ozelliklerin kullanilmasi unutulmamalidir.
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Yardimci Noktalar
Kille figiire dayal1 ti¢ boyutlu calismalar yapilirken yatan, ayakta duran ve
oturan insan figiirlerinin 06zglin ve etkileyici olmalar1 gerektigi goz ardi

edilmemelidir.

Hedef: Eldeki kil malzeme ile insan figiirleri yapabilme

Davranmislar

1. Eldeki kil malzemeyi kullanarak yatan insan figiiri yapma

2. Eldeki kil malzemeyi kullanarak ayakta duran insan figiirii yapma
3. Eldeki kil malzemeyi kullanarak oturan insan figiirii yapma

4. Kille insan figiirleri yaparken sanatin eleman ve ilkelerini kullanma

5. Kille insan figiirleri yaparken ayrintiya inme

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogretmenin kendi viicudu ile farkli insan hareketlerini
Ogrencilere gdstermesi. Elindeki kille oturan bir figiir yapmasi.

2. GUDULEME: Kille yaptiginiz insan figiirlerinde ayrmtiya inerseniz
calismaniz daha basarili olur.

3. GOZDEN GECIRME: Kille insan figiirii yaparken ayrmtili galigmay1 ve iig
boyutlu tasarimin eleman ve ilkelerini ii¢ boyutlu ¢alismada kullanmay1
Ogreneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Ogretmenin, elindeki kili bigimlendirerek yatan bir figiir

yapmasl.

C. GELISTIRME BOLUMU

1. Yatan insan figiiriiniin 6zelliklerini bir 6grencinin tekrar etmesi.
2. Asagidaki sorular1 degisik bes Ogrenciye sormasi. Yanitin dogrulugu

tizerinde sinifca tartisilmasi ve bir sonuca varilmasi.
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Soru 1. Kille ayakta duran insan figiiriinii hangi eylemleri yaparken
bi¢imlendirebiliriz?

Soru 2. Kille oturan insan figlriini hangi eylemleri yaparken
bigimlendirebiliriz?

Siifca tartisilip bir karara varilmas.

ARA OZET: Kille figiire dayali ii¢ boyutlu calismalar yapilirken yatan,
ayakta duran ve oturan insan figiirlerinin 6zgiin ve etkileyici olmalar1 gerektigi géz
ardi1 edilmemelidir.

ARA GECIS: Ogretmenin, yatan, ayakta duran ve oturan insan figiiriiniin

ozelliklerini sinifa agiklamasi.

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Kille figiire dayali iic boyutlu ¢aligmalar yaparken insan
figilirine ait belirgin 6zelliklerin kullanilmas1 unutulmamalidir.

2. TEKRAR GUDULEME: Kille yaptiginiz insan figiirlerinde ayrintiya
inerseniz ¢alismaniz daha basarili olur.

3. KAPANIS: Ogretmenin, “Kille figiire dayali ii¢ boyutlu caligmalar
yaparken nelere dikkat etmeliyiz?” sorusunu tekrar sinifa sormasi. Yeter sayida

ogrenciden yanit almasi, yanit gelmiyorsa ipucu kullanmasi.
E. DEGERLENDIRME
Soru: Kille insan figiirii yaparken tirnak, kirpik, saat vb. seyleri yapmak

asagidaki sozciiklerden hangisi ile agiklanir?

a) doku b) hareket c) ayrinti d) bosluk
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Ek 7

6. Simf Resim — Is Dersi

Uc Boyutlu Calismalara Yonelik Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu

AD SOYAD: NUMARA: SINIF: TARIiH:.../..../2005

1. Ug boyutlu calismalara yonelik gordiigiiniiz derslerde size farkli gelen

begendiginiz etkinlikler var miydi1? Varsa nelerdi?

2. Ug boyutlu calismalara yénelik gordiigiiniiz derslerde begenmediginiz, size sikic

gelen etkinlikler var miyd1? Varsa nelerdi?

3. Ug boyutla ilgili dersler boyunca yeni bir sey 6grendiginizi hissettiniz mi?

4. Ug¢ boyutlu calismalara yonelik derslerden sonra cevrenizde gordiigiiniiz

heykellere bakisinizda bir degisiklik oldu mu? Nasil?

5. Kille yaptiginiz ii¢ boyutlu ¢alismalar1 basarili buluyor musunuz?

6. Kille yapilan ii¢ boyutlu ¢aligmalarda sizi en ¢ok ne etkiledi?

7. Kille ii¢ boyutlu ¢aligmalar yaparken en ¢ok nerede zorlandiniz?

8. Kille ii¢ boyutlu ¢aligmalar yaparken size gore en kolay sey ne idi?

9. Hem resim hem de kille ii¢ boyutlu calisma yapmis bir 6grenci olarak, sizce resim

yapmak m1 yoksa kille {i¢ boyutlu ¢alisma yapmak mi1 daha keyifli?

10. Tekrar kille ii¢ boyutlu ¢calisma yapmak ister misiniz? Neden?
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Ek 8

Ders Gozlem Formu
Amacg

Bu gozlemin amaci, smiftaki 6grencilerin derse katilimlarinin ne diizeyde

oldugunu belirlemektir.

Arastirma Sorulari

1. Egitim ortaminin durumu nedir?

2. Ogretmenin dersi anlatma yontemi nasildir?

3. Ogrencilerin dgretmenle iletisimi nasildir?

4. Ogrencilerin derse ilgileri ve katilimi nasildir?

5. Ogretim igerigi nedir?

Veri Toplama

[Ikdgretim 6. sinif diizeyinde bir resim-is smifinda 6grencilerin derse
katilimlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in ii¢ ders gozlenecektir. Arastirma

verisi siif ortaminin dort boyutu ¢ergevesinde toplanacaktir.

1. Egitim Ortami: Sinf ici fiziksel, sosyal ve psikolojik ortama ydnelik

bilgiler toplanacaktir.

2. Ogretmenin Ogretim Yontemi: Bir ders saati siiresince 68retmenin dersi

nasil isledigi belirlenecektir.

3. Sumif Ici Mletisim: Ogrencilerin hem 6gretmenle hem de kendi aralarindaki

iletisim bic¢imi belirlenecektir.

4. Dersin_Verimliligi: Ogrencilerin konuya ilgilerinin ve katilimlarmin ne

diizeyde oldugu belirlenecektir.
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5. Ogretim Icerigi: Hem teoriye hem de uygulamaya yénelik iki ders igerigi

belirlenecektir.

GoOzlem Notlarinin Analizinde Kullanilacak Kodlama Listesi

Ogretmenin etkilesim etkinlikleri
Soru sorma
Yanit verme
Yonlendirme
Onemseme
Dikkate almama
Ornek verme
Merak uyandirma
Cesaretlendirme
Tekrar etme
Aciklama

Uyarma

Ogrencilerin etkilesim etkinlikleri
Soru sorma
Konu ile ilgili
Konu ile ilgisiz
Yanit verme
Onaylama
Ornek verme
Dersi takip etmeme
Sikilma
Derse katilim
Yeterli

Yetersiz
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Ders 1, Konu:

Tarih:

Ogrenci Grubu:

Baslangic¢ Saati:

Ogrenci Sayis:

Bitis Saati:

Siire¢ —

Ozellikler
!

40 Dakikalik Ders Gozlemi

Ogrencilerin
derse ilgisi ve
katihmi nasil?

Ogretmenin ders
anlatis1 nasil?

Ogretmen 6grenci
iletisimi nasil?

Kullanilan arac-
gerecler neler?




175

Ek 9
Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

1. Adiniz Soyadiniz:

2. Yasimz:

3. Cinsiyetiniz:

4. Dogum yeriniz:

5. Annenizin;

a) Bitirdigi son okul b) Meslegi ¢) Maas1

6. Babanizin;

a) Bitirdigi son okul b) Meslegi ¢) Maas1

7. Oturdugunuz ev kendinizin mi yoksa kira m1?

8. Beden saglhiginizla ilgili bir sikayetiniz var mi1?

9. Anne ve babanizin sizinle olan iligkileri size gore nasil bir durumda?

10. Basarili oldugunuz derslerde basarinizin nedeni ne olabilir?

11. Basarisiz oldugunuz derslerde basarisizliginizin nedeni ne olabilir?

12. Serbest zamanlarinizda hangi tiir etkinliklerde bulunursunuz?
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Ek 10
Deney Grubu Ogrencilerinin Kille Geometrik Cahsmalar

849 41

151 1219

1343 153



"Mhipes = =

1223




178

1335 926

164 729

1341 1221
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Ek 11
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Geometrik Cahsmalar

1242 1&58
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1241 1243

878 1262

1234 1247
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Ek 12
Deney Grubu Ogrencilerinin Kille Figiir Calismalari

153 1343

1205 1223

221 1365
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Ek 13
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kille Figiir Calismalar1

1260 ' 1238
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1280 1258
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Sinif Duvarlarinin Cizimi

Duvar 1

B T
B e
B R
B SESUUURRY PR
B SESUUURRY PR
B SESUUURRY PR
B e I

C-IDuvar Ecza Dolab1
Adana 11 Haritas1 E=Etkinlik Panosu

Aski

C-IDuvar B4 Etkinlik Panosu



197

Duvar 3

I — — — — — — — — — — ..
S
RIS ipigipigipieie el BRI
RIS Piigigigipie ety BRI
RIS FF ) ululalnlalakeleieis SENEIEICHCIEN

Pencere

L4

[ IDuvar

Klima

Duvar 4

E=3 Priz

[(—-IDuvar

b2 Tirkiye Haritasi

Esya Dolab1

=2 Atatiirk Portresi

-7 Istiklal Mars1

[—-1 Yaz1 Tahtas1

Atatiirk’iin Genglige Hitab1

B Ved’

[TIKap:

Televizyon
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Ek 15

Deney Grubu Ogrencilerine Projeksiyonla Yansitilan Ornek Calismalar
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Ek 16

Kontrol Grubu Ogretim Plam

20042005 EGITIM OGRETIM YILI _
wrssssssssssessessesensensos ILIKOGRETIM OKULU RESIM-I$ EGITIMI DERSI 6. SINIF
UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI

SURE

MIiHVER DERS (Unite) : RESIM-i$

AY
HAFTA

DERS
SAATI

HEDEF VE HEDEF
DAVRANISLAR

KONULAR

OGRENME-
OGRETME
YONTEM VE
TEKNIKLERI

KULLANILAN
EGITIM
TEKNOLOJILERI,

ARAC VE _
GERECLERI

DEGERLENDIRME
(Hedef ve
Davramglara Ulasma
Diizeyi)

2. HAFTA

1 SAAT

HEDEF 1:Gizel sanatlarm
dnemini ve gerekliligini
kavrayabilme.
DAVRANISLAR

1- Giizel sanatlarin ve
sanatginin toplumdaki yerini ve
dnemini sdyleme.

2- Toplumlarin ilerlemesinde
glizel sanatlanin yerini sdyleme.
3- Sanatin, insanlarin begenileri
ve hayat bigimini gelistirip
giizellestirdigini kavrama.

4- Sanatgilanin dzgiin eserler
yaratan kigiler oldugunu
kavrama.

5- Sanatin hem goze hem de
kulaga hitap eden bir ifade
bigimi oldugunu bilme.

6- Atatiirk’iin “Sanatsiz kalan
bir milletin hayat damarlanindan
biri kopmus demektir.”
dzdeyigini anlama.

7- Konu ile ilgili terimleri
sdyleme ve yazma.

Gizel Sanatlar
Bilgisi

Anlatim
Soru - Cevap

Kaynak Kitap
(Sanat Egitimi
Kuramlan ve
Yontemleri)

Konuyla ilgili
sorularm
yiineltilmesi

EYLUL

3. HAFTA

1 SAAT

HEDEF 3 : Cizgi ve gizgi
gesitlerini tamyabilme.
DAVRANISLAR

1- Yan yana dizilen noktalarin
¢izgiyi olusturdugunu soyleme
2- Cizginin resmin bir eleman
oldugunu styleme

3- Cizgilerin, yatay, egri ve
egik olarak kullamlabilecegini
styleme.

4- Yatay ¢izgilerin durgunluk
ve sessizligi ifade ettigini
sezme.

Cizgisel
Calismalar

Anlatim
Gosteri Uygulama
Kara kalem teknigi

Resim kagidi
Resim kalemi

Elde edilen ¢izgi
gesitleriyle
kompozisyon
olusturma

4. HAFTA

1 SAAT

5- Dikey ¢izgilerin hareketi
ifade ettigini sezme.

6- Dik olarak yiikselen
gizgilerin yiikselme, dik olarak
diigen gizgilerin ditgme
hareketini ifade ettiini sezme
7- Egri gizgilerin kesismesi ile
dogal varliklara benzeyen
bigimlerin olugtugunu bilme
8- Cizgilerin yiizeyde sonsuz
dokular olusturacagimi sezme

Cizgisel
Calismalar

Kara kalem teknigi

Resim kagidi
Resim kalemi

Elde edilen gizgi
cesitleriyle
kompozisyon
olusturma
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI
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ceeeere. ILKOGRETIM OKULU RESIM-i$S EGITIMI DERSI 6. SINIF

SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
i %%RENME— KkEinin | DEGERLENDIRME
o DEF RETME (Hedef ve
S |gE DAVRANISLAR KONULAR | yonrgmyg | TEKNOLOJILERL | oy ciors Ulegma
5 z =1 TEKNIKLERI ARAGVE Diizeyi)
=] = B= GERECLERI 3
HEDEF 4: Cizgilerle grafiksel | Cizgilerle Anlatim, soru- Resim kagidi Elde edilen gizgi
galigmalar yapabilme. grafiksel yamt, uygulama Resim kalemi gesitleriyle doku
DAVRANISLAR galigmalar
1-Yatay ¢izgileri degigik Kara kalem b
kalinlikta ve sikhikta kullanma. | Atatiirkgii
2-Yatay gizgileri yer yer diigiince’de
= = siklagtirarak koyu etkiler elde | dzellik tagiyan
2% < | etme. dnemli
é b 3-Yatay ¢izgilerin araliklanm | yaklasimlar
e = | agarak agik etki elde etme Cizgi
ve ¢izgi gesitlerini taniyabilme.
4-Yatay cizgileri asagryukan | Cizgilerle Anlatim, soru- Resim kagidi Calismalarin
yon degistirerek hareket ve grafiksel yanit, uygulama Resim kalemi incelenmesi
hacim kazandirma. caligmalar Konuyla ilgili
5-Cizgileri egik, egri veya kink Kara kalem sorularin
¢izgi olarak da kullanma. Akileihik ve yineltilmesi
= = | 6-Cizgilerin siklik, boy ve bilime verilen
'z 5 hareketlerinin degismesi ile dinem
= o | ¢esitli dokular elde etme.
E o = | 7-Farkh gizgileri kullanarak
soyut veya somut grafiksel
i kompozisyon elde etme
2
= HEDEF 5: Baski resim Anlatim Gosteri Firga, suluboya, Yasadiimiz
tekniklerini taniyabilme Uygulama yaprak, patates, cevrenin baski
DAVRANISLAR BaeE ey poset, dokulu teknikleriyle
1- Ozgiin baski sanatinin ne teknikleriyle Ozgiin Bask1 kagitlar, su kabi, | yizeye aktariimas:
- . oldugunu bilme ey alaf Teknikleri siinger, resim
E = | 2- Monotip baskinin ne S kagidi
e L Bilimin insan
-t — | 3- Malzeme baskinin ne :
o oldugunu soyleme yas?mmdakl‘
4- Belli baghi 6zgtn baski resim | Y¢T1 V€ Gnemi
sanatgilanimin adim syleme
5- Konu ile ilgili terimleri
yazma ve sGyleme
HEDEF 25: Kompozisyon Grafik tasannm | Anlatim Gosteri Siyah beyaz Siyah beyaz
Bilgisi Uygulama karton, makas, lekeleri kullanarak
DAVRANISLAR 29 Ekim yapigtirici tasanim yapilmasi
1- Kompozisyonun tanimini Cumbhuriyet Kolaj teknigi
= — | sbyleme Bayraminin
£ < | 2- Kompozisyonun 6gelerini Onemi
< <
= v | styleme
- ~ | 3- Iyi bir kompozisyonun

ozelliklerini séyleme

4- Roprodiiksiyonlar tizerinde
ritim, denge ve hareket
0elerini gosterme
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
e %GCRENME- K™ | DEGERLENDIRME
- F VE HEDEF RETME (Hedef ve
E 4> DAVRANISLAR EONULAR, YONTEM VE TEK:&;?E’EE“L Davranislara Ulasma
: E =2 TEKNIKLERI GERECLERI Diizeyi)
HEDEF 13: Saydam boya ve | Grafik Tasanim | Anlatim Gosteri Suluboya, Calismalarin
teknikleri bilgisi Uygulama suluboya firgasi, | fncelenmesi
DAVRANISLAR Atatiirk resim kagid, su Konuyla Ilgili
1- Suluboya ¢alismalarinda Haftasi Suluboya teknigi | kab1 Soralann
kullamlan arag geregleri ve : ;
ozelliklerini s-:sygiemec TN
- ' 2- Suluboyanin geffaf oldugunu
F: =< | sByleme
|3
3- Suluboya tekniginde kagidin | Renkli Anlatim Gosteri Suluboya, Cahigmalarin
1slatilarak nemli hale getirilmesi | ¢aligmalar Uygulama suluboya firgas:, | Incelenmesi
gerektigini sdyleme resim kagidi, su | Konuyla [lgili
4- Nemlendirilmis kagidin 10 Kasim Suluboya teknigi | kab1 Sorularin
burugmamasi igin bantla Ydneltilmesi
& = | tutturulacagim soyleme
E ’: § 5- Yan yana ve iist iiste siiriilen
= o | renklerin suyun da yardimiyla
— e = | kaynasarak giizel gegisler elde
edilecegini ve ara renklerin
@ bulunabilecegini sdyleme
-«
R - . .
6- Caligma sirasinda renkleri Renkli Anlatim Gosteri Suluboya, Caligmalarin
stirekli tist tiste siirmekten caligmalar Uygulama suluboya firgasi, | Incelenmesi
kagimimasi gerektigini styleme resim kagidi, su Konuyla {lgili
- 7- Renklerin siirekli tist tiste Ogretmenler | Suluboya teknigi | kabi Sorulann
= : stiriilmesinin onlart Giinii Yoneltilmesi
= % | kirletecegini ve kagidin
; = | yipranacagim styleme
8- Lavi ¢calismasinin suluboya
teknigi ile gergeklestigini
styleme
Renkli Anlatim Soru- Kaynak Kitaplar | Renk Cemberi
HEDEF 10: Renk Bilgisi calismalar cevap
DAVRANISLAR
1- Armoninin renkler arasindaki
= = | uyum oldugunu styleme
g < | 2- Renklerin yan yana
< < : preho
-] vi | gelmesiyle etkilerinin
< = | farkhlagacagimi sezme

3- Renklerle ilgili terimleri
yazma ve styleme
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SURE

MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$

AY

HAFTA

DERS
SAATI

HEDEF VE HEDEF
DAVRANISLAR

KONULAR

OGRENME-
OGRETME
YONTEM VE
TEKNIKLERI

KULLANILAN
EGiTiM
TEKNOLOJILERI,
ARAC VE
GERECLERI

DEGERLENDIRME
(Hedef ve
Davramislara Ulasma
Diizeyi)

ARALTIK

1. HAFTA

1 SAAT

HEDEF 11: Renk bilgisini renk
gemberinde uygulayabilme
DAVRANISLAR

1- Renk gemberini ¢izme ve
boyama

2- Renk gemberi tizerinde ana
renkleri gosterme

3- Renk gemberi tizerinde ara
renkleri gésterme

4- Renk gemberi tizerinde zit
(kontrast) renkleri gosterme
5- Rengin tonlarini bularak
uygulama yapma

Renkli
Caligmalar

Anlatim Gosteri
Uygulama

Pergel, cetvel,
resim kagidi,
resim kalemi, guaj
boya, palet, firga,
su kabi

Calismalarin
Incelenmesi
Konuyla llgili
Sorularin
Yaneltilmesi

2. HAFTA

1 SAAT

HEDEF 12: Ortiicii boya ve
teknikleri bilgisi
DAVRANISLAR

1- Orticn boyalarin guaj, pastel,
mum boya, akrilik, tutkalli
boya, yagh boya vb. saydam
olmayan boyalar oldugunu
sbyleme

2- Guas boyanin su ve sulu
boya firgasi ile caligilacagini
soyleme

3- Guas boyada agik tonlar elde
etmek igin beyaz boyanin
kullanilacagini sdyleme

4- Guas boyanin kigida
stiriildiikten ve kuruduktan
sonra renginin degisecegini ve
matlagacagini styleme

Renkli
Galismalar

Milletlerin
taminmasinda
giizel
sanatlarin rolii

Anlatim Gosteri
Uygulama

Pastel boya teknigi

Resim kagidi,
pastel boya

Caligmalarin
Incelenmesi
Konuyla Ilgili
Sorularin
Yoneltilmesi

3. HAFTA

1 SAAT

5- Pastel boyanin kuru ve yagl
iki tiirliniin oldugunu styleme
6- Pastel boya ¢alismalarinda
grenli (doku, yuzey) kigitlarin
iyi sonug verecegini soyleme
7- Pastel boyanin dik ve
yanlamasina tutularak
caligabilecegini soyleme.
S— Pastel boya ile yapilan
larda konuya uygunluk
saglayarak renkli fon kdgidi
kullanilacagin styleme

Renkli
Calismalar

Anlatim Gosteri
Uygulama

Pastel boya teknigi

Resim kagids,
pastel boya

Caligmalarin
Incelenmesi
Konuyla [lgili
Sorularin
Yoneltilmesi
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i§
E HED %{ERENME- KULEINAN | DEGERLENDIRME
- — HEDEF ¥ EF . RETME : : (Hedef ve
E |2E DAVRANISLAR KONULAR | ysntEM VE T O VERY | Davramsiara Ulasma
:‘.. E = % TEKNIKLERI GERECLERI Diizeyi)
9- Renklerin iist iiste siiriilerek E:Ekrl:nala L R:S:Tbkagld" Eﬂ?::;i:?
kirletilmeden farkh tonlar elde P Pz DGR Konuyl i]‘ i
edilebilece@ini soyleme. So ru.;y ::‘ g
10- Pamuk, silgi, parmak, bez Y érl::ltritmq'
pargast zibi gereglerle pastel 2 =l
boya galigmasi yapilabilecegni
= | sByleme.
‘: = | 11- Toprak boyalarin su, toz
= vi | boya ve gok az miktarda beyaz
o = | tutkal kanstirarak elde
cdileceBini soyleme.
12- Toprak boyanin genellikle
bilyiik boy ¢aligmalarda genis
firgalarla cahsilacagini styleme
HEDEF 16: Dikkat ve Roprodiksiyon | Anlatim Gosteri Ornek Gézlemlerini
algilama giiciing gelistirici inceleme Uygulama riprodiiksiyon, yiizeye serbestee
bellek egitimi yapabilme. guaj boya, firga, | jxrarabilme
DAVRANISLAR Giizel Guaj boya teknigi | su kabi, resim
1- Bakma ve gorme arasindaki | sanatlan kagid, palet
- farki soyleme. gelistirme
£ £ | 2- Nesnelerin temel bigimlerini | ideali
= 5 soyleme.
= — | 3- Nesnelerin pargalan
L arasindaki bigim, renk ve ton
iligkilerini gorme, sdyleme.
4-llgili kaynag: dikkatle
gtzlemleyerek algilanim
gelistirme,
U |« & f;gﬁ;:;‘csme dikiowl=: baknais Riprodiiksiyon | Anlaum  Gésteri | Omek ?S;;;:n:g::;stce
=] E :E 6- Gozlemlerini bigim, renk ve T Liei Ak :;ng;{;;m};rga aktarabilme
; # leke dedierlerine dénistiirme Guajbovateknigi [su  kaby,  resim
L kagid, palet
{ - -
£ > YARI YIL TATILI
2 Z
. i
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-I$
PRERE %(‘ERENME- KU EANAN | DEGERLENDIRME
E HE] RETME & (Hedef ve
E 1> DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKJ:]?JL‘?'E]E“ERL Davramsslara Ulasma
: é E‘ = TEKNIKLERI GERECLERI Diizeyi)
=
= |
= |3
bt YARI YIL TATILI
-«
= g
=
= |z
HEDEF 23: Cesitli sanatgi ve | Sanat eserleri Anlatim Soru Kaynak Kitaplar | Konuyla ilgili
tasanimeilanin eserlerini cevap (Sanat Egitimi sorularin
roproditksiyon ve fotograflar Kuramlar1 ve yoneltilmesi
ile bunlara iliskin yazili Yontemleri,
kaynaklan biriktirerek gorsel Temel Sanat
sanatlarla ilgili bakis agist Egitimi), gazete
- kazanabilme ve dergiler
= £ | DAVRANISLAR
- é 1- Sanatg1 ve sanatini taniyarak
= — | farkina varma
o 2- Cevresinde varsa sanat
galerileri, miizeler, sanatg1 ve
tasarime atblyeleri veya
kiitiiphaneler, basinda ¢ikan
ilgili yazilar, fotograflar,
= roproditksiyonlar hakkinda
dokiiman toplama
< 3- Kaynaklarda buldugu sanat | Sanat eserleri Anlatim Soru Kaynak Kitaplar | Konuyla ilgili
ve sanatgilarin hakkindaki cevap (Sanat Egitimi sorularin
] bilgileri segme Sanat Kiiltiir Kuramlar: ve yoneltilmesi
= 4- Sanat eserlerini korumasi iliskileri Ydntemleri,
gerektigini bilme Temel Sanat
o 5- Toplanan dokiimanlan okul Egitimi), gazete
- panolarinda sergileyerek bu ve dergiler
= : yolla genig denci kesiminin
= % | dikkat ve ilgisini sanata gekme
= ~ | 6- Cesitli sanatg1 ve
B tasarimeilarin ¢alismalarinda
bulunan leke, renk ve
kompozisyonlarindaki diizeni
segme
7- Belli basgh sanatgilarin
eserlerini gézlemleme ve
tartisma
HEDEF 19: Ug boyutlu Ug boyutlu Anlatim Gosteri Mukavva, artik Yasadigimiz
bigimlendirme ve inga bigimlendirme | Uygulama malzemeler, gevreyi g boyutlu
galigmalan yapabilme. galismalan makas, yapistirici | ifade
= ~ | DAVRANISLAR
E g 1- Ug boyutlu ¢aligmalarda Toplumda
= & | hacmin ne oldugunu sdyleme. | sanatkarin
- = | 2- Ug boyutlu ¢alismalarda yeri

insanin ne oldugunu styleme.
3- Yizeylerin birleserek hacmi
olusturacagini sdyleme
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
Ao %%RENME- NUEEIAN | DEGERLENDIRME
D H RETME : : Hedef ve
S |4z DAVRANISLAR KONULAR | yontemve | TEKNOLOJILERI |, Cllefve o
> |4 |BS TEKNIKLERI ARACVE Diizeyi)
ke = 25 GERECLERI
4- Kullanacag belli bagh Ug boyutlu Anlatim Gosteri Mukavva, artik Yasadigimiz
geregleri segme. bigimlendirme | Uygulama malzemeler, cevreyi ii¢ boyutlu
5- Duygularin, dilstincelerini ¢alismalan makas, yapistirici | ifade
- e |ve imajlarint bigimlendirerek
t < | insa galigmalar yapma.
= % | 6- Yogurma maddeleri, karton,
= — | mukavva, algi, metal ve artik
malzemeleri ii¢ boyutlu
bigimlendirme galismalarinda
kullanma
7- Ritm dgelerini kullanma Ug boyutlu Anlatim Gosteri Mukavva, artik Yasadigimiz
= = | 8- Ug boyutlu ve insa bigimlendirme | Uygulama malzemeler, gevreyi {i¢ boyutlu
'; S | calismalarinda segtigi calismalar makas, yapistincr | ifade
= ¥ | malzemeleri kullanma
o —_
- HEDEF 7: Koyu-orta-agik Anlatim Gésteri Resim kagid, Natiirmort
degerlerle olusturulmus Uygulama firga, su kabi,
e diizenlemeler yapabilme suluboya Caligmalarin
DAVRANISLAR Suluboya teknigi Incelenmesi
< 1- Sifta uygun bir kisseye Renkli Konuyla Ilgili
- hazirlanan natiirmort tizerinde al ! fa Sorularin
= = £ | koyu-orta-agik dederleri SR Yoneltilmesi
< 2 gisterme Giizel
=_ f 2- Bu natiirmort tzerindeki uzel
Ll koyu-orta-agik lekeleri yizey | SRPatiarn
tizerinde gbsterme segitleri
3- Leke degerlerini dengeli ve
gbze hos goriinecek sekilde
kadnt tizerinde kapatici
boyalarla renkli calisma
HEDEF 14: Sevginin ve Renkli Anlatim Gosteri Resim kagidi, Topluca oynanan
yagama sevincinin ne oldugunu galismalar Uygulama pastel boya oyunlar
< - kavrayabilme.
= = | DAVRANISLAR Pastel boya teknigi
= % | 1-Sevgi konusunda
- = | digiincelerini sdyleme.
2- Yagama sevincinin ne
oldugunu séyleme
3- Topluca oynanan oyunlarin, Anlatim Gosteri Resim kagid, Caligmalarin
bayramlarin, gezilerin, Uygulama pastel boya Incelenmesi
eglencelerin yasama sevincine Konuyla Ilgili
- ~ | katkida bulundugunu ssyleme. Pastel boya teknigi Sorularin
E § 4- Bittiin canlilarin yasama Renkli Yoneltilmesi
:..g & | hakkina sahip oldugunu ve buna | galigmalar
v ™ | sayg gosterilmesi gerektigini
soyleme
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
Sa B %%RENME— KGN | DEGERLENDIRME
e ¥ F RETME : (Hedef ve
£ |oE DAVRANISLAR KONULAR YONTEMVE | TEKNOLOJILERL, | o e Ulagma
- E g< TEKNIKLERi G’E‘E‘E&‘;i Dilzeyi)
a v
HEDEF 17: Duygularini ve Duygulan ifade | Uygulama Resim kagidi, Calismalarin
hayal giiciinii gelistirmek igin | edici galismalar Guaj boya teknigi | firga, su kab, Incelenmesi
oyk, masal gibi sozlit anlatim palet, guajboya | Konuyla lgili
Ogelerini gorsel anlatima Sorularin
donustiirebilme Ydneltilmesi
DAVRANISLAR
1- Dikkatle dinleme, algilama,
[5 ~ | diigiinme yeteneklerini
: g gelistirme
= @i | 2- Hayal giiciinii harekete
- = | gegirme
3- Okunan pargadaki olaylarla
gorsel baglantilar kurma
4- Cogku, heyecan ve yasama
sevincinin geligimine katkida
bulunma
5- Cevresindeki giizellikleri Duygulan ifade | Uygulama Resim kagidi, Calismalarin
gbrmek amaciyla bakmayi edici calismalar | Guaj boya teknigi | fira, su kabi, Incelenmesi
Ogrenme palet, guaj boya Konuyla [lgili
6- Pargada gegen olaylar ile Sorularin
z - gergek yasam arasinda duygusal Yoneltilmesi
= : ve gorsel baglantilar kurma
< - < | 7- Pargada gegen konumu
= # | kuvvetlendirecek bigim ve
S renkleri segme
o 8- Cahismasini bigim, leke,
renk, kompozisyon ve ifade
Z butiinligi iginde sonuglandirma
Cizgisel Anlatim Gosteri Resim kagidi, Perspektif
HEDEF 8: Dogadaki Calismalar Uygulama resim kalemi
= ~ | guzellikleri gorerek edindigi
» 5 izlenimleri galismalarina Kara kalem teknigi
é o | aktarabilme
= -
DAVRANISLAR Cizgisel Uygulama Resim kagidi, Caligmalarin
1- Dogadaki olaylarin ve dogal | Calismalar | resim kalemi lncelenm_esil )
varliklarin gizelliklerini gorme Kara kalem teknigi Konuyla Ilgili
2- Dogadaki olaylar ve nesneler | 23 Nisan Sorularin
= « | arasinda iliski kurma Ulusal Yoneltilmesi
£ < | 3- Dogadan edinilen izlenimleri | Egemenlik ve
é & calismalarinda yorumlama Cocuk
- - Bayram
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
A— %%RENME- KULEINLAN | DEGERLENDIRME
E : RETME . Hedef ve
S |gE DAVRANISLAR KONULAR | yontemye | TEKNOLOJILER, | o Clcderve
T |- = TEKNIKLERI ARBCVE. Diizeyi)
o - =% GERECLERI
HEDEF 21: Savurganlik Grafik tasanm | Anlatim Gosteri Resim kagid, Afis tasarimi
konusundaki duygu, digtince ve Soru- cevap kolaj malzemeleri,
bilgilerini grafik tasarimi olarak Uygulama cesitli boyalar,
yansitabilme, baski malzemeleri,
< Karnisik teknik makas, yapistirici,
- b cetvel
b <
3|3
DAVRANISLAR Grafik tasanm | Anlatim Gosteri Resim kagidi, Caligmalann
1- Savurganligin ne oldugunu Soru- cevap kolaj malzemeleri, | incelenmesi
siyleme ve yazma. Uygulama cesitli boyalar, Konuyla [lgili
2- Savurganhik konusunda baski malzemeleri, | Sorularin
ornekler verme. Kangik teknik makas, yapistiricl, | Yéneltilmesi
3- Estetik degeri olan grafik cetvel
tasarim omeklerinin etkileyici,
gzl rahatsiz etmeyen, konuyu
carpici bir sekilde aktaran, yazi,
< = | leke ve renk diizeni iyi
= < | kurulmus tasarimlar oldugunu
|- <
= o | kavrama.
e o ~ | 4- Savurganhg konu alan
galismay tasarlama.
b 5- Savurganligi konu alan afis
caligmasinda diledigi renkleri
< segme.
6- Disundiigi konuyu yiizeye
E serbestge aktarma.
7- Konuyu aktarirken
diisinddgi teknikleri kullanma.
HEDEF 18: Iki boyutlu Renkli Anlatim Gosteri Resim kagidi, Kolaj teknigini
caligmalarda artik malzemeyi galigmalar Uygulama kolaj malzemeleri, | kullanarak portre
kullanabilme makas, yapistirict, | ¢alisma
= e 19 Mayis Kolaj teknigi guaj boya, palet,
E = Genglik ve su kab, firga
< -
= 7] Spor Bayrami
= -
DAVRANISLAR Renkli Anlatim Gosteri Resim kagidi, Caligmalanin
1- Iki boyutlu ¢alismalar icin | ¢alismalar Uygulama kolaj malzemeleri, | incelenmesi
artik malzemelerin ne oldugunu makas, yapistirici, | Konuyla Ilgili
- soyleme Kolaj teknigi guaj boya, palet, | Sorularin
E £ | 2-'Artik malzemeleri boyama su kaby, firga Yoneltilmesi
< % | teknikleriyle uyumlu sekilde
: ~— | kullanma

3- Artik malzemelerle yapilacak
¢aligmalar tasarlama ve
uygulama
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SURE MIHVER DERS (Unite) : RESIM-i$
OGRENME- KoM | PEGERLENDIRME
- - HEDEF VE HEDEF OGRETME : (Hedef ve
E E = DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEK:%?{!,:ERI‘ Davramislara Ulagma
5 = 53 TEKNIKLERI ’ Diizeyi)
e 32 < GERECLERI
Y1l iginde yapilan
galismalarin
toplanmasi ve
paspartu
= -
E 3 SERGI HAZIRLIKLARI
) w
Z | =
<
(=4
o Calismalarin
sergilenmesi
N
-
T | 2 =
L <
-] - SERGI
= ]
o v

/

/

Ziimre Ogretmenleri:

Ozgiir ERY

Resim-Is Ogretmeni

Not: Bu yillik plan “ilkégretim Okullart Resim-Is Dersi Ogretim Programi” ile 2504 ve
2551 Sayili Tebligler Dergisi esas alinarak hazirlanmugtir.



