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ONUR SOZU

Doc¢. Dr. Olgun SADIK’in danismanhiinda yliksek lisans tezi olarak hazirladigim
Temel Programlama Dersinde Ters-Yiiz Edilmis Smiflar Yaklasiminin
Uygulanmasina iliskin Ogrenci Deneyimleri baslikli bu ¢alismanim bilimsel ahlak ve
geleneklere aykirt diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigint ve
yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakg¢ada yontemine uygun

bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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Bu tez ¢alismasinin baslangicindan sonuna kadar her konuda destegini ve bilgisini
esirgemeyen, devam edebilmem i¢in bana ilham veren, tiim siire¢ boyunca ilerlemem
konusunda yardimci olan, tez haricinde de akademik hayatima katkida bulunan, tim
siirecimde bir yol gosterici olan tez danismanim Dr. Olgun SADIK’ a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Oncelikle bu siirece baslamam igin beni cesaretlendiren, basvuru yapmami
saglayan arkadaglarima, siire¢ icerisinde motivasyonumu kaybettigimde beni tekrar
motive edecek seyler bulan ve calismalarimiz1 yiiriitiirken fikir paylasgiminda bulunan
siif arkadaglarima, ayni sinifta olmasak da yardimlarini esirgemeyip kiymetli zamanini
ayiran arkadasima, bana destek olan tiim sevdiklerime ve kararlarima katilmasa bile
saygt duyup beni daima destekleyen annem Nurcan TASKIN’a tesekkiir ederim.
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OZET

TEMEL PROGRAMLAMA DERSINDE TERS-YUZ EDIiLMIS SINIFLAR
YAKLASIMININ UYGULANMASINA ILISKIN OGRENCI DENEYIMLERI

TASKIN, Derya

Yiiksek Lisans, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Olgun SADIK
Haziran-2022, Xii +70 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, bilgisayar egitimi alaninin en 6énemli derslerinden biri olan
programlama dersinin cevrim ic¢i olarak ters-yiiz edilmis smiflar yaklagimi ile
uygulanmasi dogrultusunda 6grenci tecriibelerini ve goriislerini anlamaktir. Arastirma
deseni, nitel durum calismasidir. Indnii Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitim programina devam eden yedi lisans dgrencisine temel programlama dersinde
ters-yiiz edilmis siniflar yaklagimi uygulanmistir. Bu dersin verileri, tartismalar, ders
video kayitlar1 ve 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak toplanmistir.
Toplanan verilerin analizi, icerik analizi ve tematik analiz yontemi kullanilarak yapilmis
olup; toplanilan veriler kelime kelime yaziya gegirilerek ve NVivo programinda analiz
edilmistir. Caligmanin bulgular1 6grencilerin bu modelle islenen programlama dersine
yonelik tutumlarinin  olumlu ydnde oldugu, Ogretim eleman1i ve akranlariyla
iletisimlerinin etkili bicimde gergeklestigi bu modeli geleneksel yontemden ayiran en
onemli farkin videolarin 6nceden verilmesi oldugu ve bu modelle islenen ders i¢in ¢ok
zaman harcandig bilgileri saptanmustir. Ayrica 6grenciler, modeli mesleki hayatlarinda
gelistirmek ve kullanmak istediklerini belirtmiglerdir. Bulgulara dayanarak videolarin
dersten oOnce verilmesinin 6grenci hazirbulunuslugunu olumlu yonde etkiledigi,
videolarin kisa olmasi dolayisiyla 6grencileri stkmadan 6z bilgileri aktardigi, gerekli
durumlarda tekrar tekrar izlenebilir olmas1 dolayisiyla anlasilmay: arttirdigi, geleneksel
yonteme gore cok daha fazla zaman aldigi, kalici 6grenmeye katki sagladigi ve
gelistirilerek kullanilmasinin faydali olacagr yoniinde sonuglara varilmistir. Bu
caligmanin sonuglarmin egitimde dijital doniistim hedeflerini gergeklestirmede bilimsel

bilgi ve basarili uygulamalar agisindan birikimi arttirilmasi hedeflenmistir.
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ABSTRACT
STUDENTS EXPERIENCES OF FLIPPED CLASSROOM APPROACH IN AN
INTRODUCTION TO PROGRAMMING COURSE
TASKIN, Derya

Master’s Degree, Inonii University Institute of Educational Sciences
Department of Computer and Educational Technologies
Thesis Supervisor: Dr. Olgun SADIK
June — 2022, Xii +70 pages

The aim of this study is to comprehend students’ experiences and impressions
pertaining to the application of the flipped classroom approach in an online
programming course, one of the core courses in the field of computer education. The
research pattern of this study is one of a qualitative case study. The flipped classroom
approach has been applied on seven undergraduate students at Inonii University in the
Computer Education and Instructional Technology Program as a part of the basic
programming course. Data from the course has been collected through student online
discussions, class video recordings and semi-structured interviews with the students.
With the use of content analysis and thematic analysis methods, the collected data has
been transcribed and then analyzed with the NVivo software. The findings of the study
showed that the students have demonstrated a positive attitude toward the programming
course conducted with this model, and they had effective communication with their
lecturer and peers. In addition, the students have expressed their intentions to develop
and use this model in their professional lives. Based on the findings, it has been
concluded that; providing videos before lessons has a positive effect on the
preparedness of the students. The brevity of the videos allowed the transfer of essential
information without boring the students. The replay feature of the videos aided
comprehension but the approach was more time consuming compared to traditional
methods. It facilitated retention and improved use is advised. The findings suggest that
the results of this study aid in the achievement of digital transformation goals in terms

of increasing scientific knowledge and successful applications.

Key words: “flipped classrooms”, “distance education”, “higher education”, “basic
programming”’
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BOLUM 1
GIRIS

Egitim, yasam boyu devam eden degisen ve devamli gelistirilen bir siirectir.
Gecmisten gilinlimiize egitim ile alakali pek cok gelisme yasanmis olup teknolojik
gelismeler egitim alanin1 6nemli Olglide etkileyen bir faktor olarak karsimiza
cikmaktadir. Bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) egitimde yer almasi teknoloji
entegrasyonu olarak ifade edilirken entegrasyon siireci farkli bicimlerde agiklanmistir.
Mazman ve Usluel’in (2011) yapmis oldugu c¢alismada teknolojinin egitime
entegrasyonunun farkli temeller baz alinarak yapilandirildigi belirtilmistir. Bu temeller
arasinda 6grenci, 6gretici, kurum, teknoloji, alt yapi, destek sistemler, siirdiirtilebilirlik
gibi etkenler bulunmaktadir (Mazman ve Usluel). Egitimde dijitallesme, ekonomik,
sosyal ve yapisal 6n kosullarla desteklenmeli ve bu teknolojilerin tanitilmasinin, egitim
stirecinde aktif ve etkili kullanilmasinin 6nemine deginen Barakina ve arkadaslari
(2021) egitimde yapay zeka teknolojilerinin kullanimini arastirmiglardir (Baranika vd.).
Ogrencileri 21.yiizy1l becerilerine hazirlayabilmek adina dgreticilerin  teknoloji
becerilerine sahip olabilmeleri ve bunu etkili bigcimde aktarabilmeleri gerekmektedir
goriigiinii belirten Barnett-Slusher (2019) bu dogrultuda yapmis oldugu caligmada
teknoloji entegrasyonu uzmani sertifikasi olusturmustur. Teknolojinin egitime entegre
edilmesi hususunda Ogretmen becerilerini gelistirmeyi ve Ogretmen goriislerini
belirlemeyi hedefleyen Metin’in (2018) yapmis oldugu arastirmada 6gretmenler konu
hakkinda egitim almis olup goriislerini beyan etmislerdir. Arastirma sonucunda
Ogretmenler teknolojik bilgileri edinmekten memnun olduklarin1 ancak bunu derslerde
uygulamaktan dogan endiselerini dile getirmislerdir. Endiselerinin en biiylik nedeni
yetersiz teknolojik ara¢c gere¢ olarak belirlenmistir (Metin). Teknolojinin egitimde
kullanilmasiyla ilgili dgretmen goriislerini inceleyen bir diger calisma FATIH projesi
kapsaminda degerlendirilmistir. Bu caligmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu sagalamaya yoOnelik aldiklar1 egitimin igeriginin, teknolojiyi Ogretimle
biitiinlestirmelerine olanak saglamadig1 yoniinde olmustur (Keles vd., 2013). Boylece
teknolojinin egitime entegrasyonunda ogretici egitimin ve tutumunun, teknolojik arag
gereglerin  6nemli oldugu gozler Oniine serilmistir. Dubé ve Wen’in (2022)
caligmalarinda 2011 ile 2021 yillann arasinda egitim uygulamalarini etkileyen
teknolojileri sirastyla mobil, oyunlar, analitik teknolojileri, simiilasyon teknolojisi,
maker teknolojisi ve Al (yapay zekd) seklinde ifade edilmistir.

Teknolojinin egitime entegrasyonuyla beraber 6grenme odagi 6n plana ¢ikmis



olup Ogrencinin merkezde oldugu uygulamalar kullanilmaya baslanmistir (Sozeri
vd.,2022). Ornegin; e-6grenme ve harmanlanmis siniflar, proje tabanli grenme, oyun
tabanli 6grenme, mobil cihazlarla 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme 6grencinin merkezde
oldugu teknolojik 6grenme ortamlar1 arasinda yer almaktadir. Bu uygulamalar, 6grenme
siirecinde Ogrenciyi daha aktif hale getirerek, Ogrencilere kendi O6grenmelerini
yapilandirma firsati sunmayr amagclamustir (Sozeri vd.). Ogrencilerin hayat temelli
problemlere ¢6ziim iiretebilecekleri, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri,
0z denetimlerini saglayarak kendi 6grenmelerini kalict hale getirebilecekleri, kisacasi
21.yy becerilerini edinebilecekleri sekilde 6grenmelerini saglamak i¢in ¢esitli 6grenci
merkezli yaklagimlar bulunmaktadir. Fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan deneysel
bir caligmaya gore 6grenci merkezli ve probleme dayali 6gretim yontemleri kullanilmis
ve Ogrenci merkezli grubun nispeten daha basarili oldugu saptanmistir (Bara ve
Xhomara, 2020). Korkmaz’in (2017) yaptig1 bir ¢calismada 6grenciler ders esnasinda
kullanilan 6grenci merkezli yontemlere ve dgrenme-0gretme ortamlara karsi olumlu
tutum gostermiglerdir. Dersteki uygulamalarin 6grencilerin derse devam etmelerinde,
aktif katilimlarinda, kendilerini ifade edebilmelerinde ve 6grenmenin kaliciliginin
saglanmasinda olumlu yonde etkileri oldugu gozlenmistir (Korkmaz). Ogrenci merkezli
O0grenme yaklasimina gore 6grenci aktif rol oynar ve her 6grenci kendi hizinda 6grenir.
Yapilan diger bir c¢alismada Ogretmen ve Ogrenci merkezli yaklasimlar
karsilagtirildiginda 6grenci merkezli yaklagimin 6grenci basarisinda 6gretmen merkezli
yaklasima gore daha olumlu bir etkisi oldugu saptanmustir (Lasry vd., 2014). Ogrenci
merkezli yaklasimlar arasinda yer alan proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin gercek
diinyadaki sorunlara ¢éztimler bularak uygun materyaller iiretmelerine, soyut bilgiler ile
gercek diinya uygulamalar arasinda baglanti kurmalarina yardimer olur (Blumenfeld
vd., 1991). Peng ve digerlerinin (2019) yapmis oldugu programlama egitiminde proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin programlama performansini iyilestirmede etkili oldugu;
Ogrenciler tarafindan programlamanin daha i1yi anlasildig1 sonuclarina ulagilmistir (Peng
vd.). Ardaiz-Villanueva ve digerlerinin (2011) calismasinda proje tabanli bir 6gretim
uygulanmistir ve aragtirma sonunda, yiiksek yaraticilik indeksine sahip olan gruplarin
urettikleri projelerin 6zglin ve basarili oldugu goézlenmistir (Ardaiz-Villanueva vd.).
Ogrenci merkezli bir baska yaklasim da esli programlamadir. Esli programlama, iki
Ogrencinin bir kodlama projesi tlizerinde birlikte ¢alismasini igeren, bilgisayar
bilimlerinde isbirligine dayali bir 6grenme bi¢imidir. 3 donem boyunca yonetim bilgi

sistemleri (MIS) alaninda esli programlama deneyi gergeklestirilmistir. Elde edilen



sonuglar esli programlamanin Ogrenme iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gostermektedir (Dongo vd., 2016). Ogrenci merkezli bir diger yaklasim ise ters-yiiz
edilmis smiflar yaklasimidir. Geleneksel yontem ile islenen ders saatlerinin kisith
olmasindan dolayr uygulama yapmaya yeterli vakit kalmamaktadir. Bu nedenle
Ogrenenler yalniz teorik bilgiler edinmekte ve d6grenme kaliciligi saglanamamaktadir.
Ogrenci merkezli 6grenme saglayan ters-yiiz edilmis smiflar modelinde geleneksel
yontemin aksine teorik bilgileri ders disinda aktarirken ders saatlerinde ise uygulamaya
yonelik ¢alismalar yaptirilir (Flipped Learning Network, 2014). Doo (2022) yapmis
oldugu caligmanin sonucunda o&grencilerin benzersiz O0grenen Ozelliklerinin ve
ihtiyaclarmin mevcut oldugunu, egitim amagli bu bireysel farkliliklar1 goz oniinde
bulundurularak egitim programlariin diizenlenmesi gerektigini bunun i¢in maliyet ve
ogrenme kalicilig1 saglamasi sebebiyle ters-yiliz edilmis siniflar modelinin kullanilabilir
oldugunu belirtmistir (Doo). Eranki ve Moudgalya (2016) Java atdlyelerinde yaptiklari
calismada Ggrencilerin geleneksel yonteme gore kendi kendine 6grenme yOnteminin
daha kalict 6grenme sagladigimi gozlemlemistir. Ozellikle kadin katilimcilarin kendi
kendine O6grenme konusunda daha c¢ok basari gosterdigi saptanmis olup calisma,
ogrencilerin kendi o6grenmelerini saglayacak ogretim tasarimlarini kullanmalarin
onermektedir (Eranki ve Moudgalya). Bu ¢alismada yer alan 6grenci merkezli 6gretim
yontemi ise ters-yiiz edilmis smniflar modelidir. Bu boliimiin devaminda sirasiyla bu
arastirmanin  problem durumuna, amacina ve arastirma sorularina, Onemine,

sinirhiliklarina, varsayimlarina ve tezde kullanilan tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

2019 yilimin sonunda baglayan COVID pandemisinin kisa siirede tiim diinyay1
sarmasi her seyi oldugu gibi egitimi de etkiledi ve her kademedeki 6grenciler zorunlu
olarak uzaktan egitime gecirildi. Cevrim i¢i uzaktan egitim, sadece egitim igerigi
yiiklemekten daha fazlasini igeren, 6grenenlere sorumluluk, esneklik ve se¢im yapma
sans1 saglayan bir 6grenme siirecidir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Etkili bir 6grenme
ekolojisi olusturmak igin dikkatli planlama, tasarim ve hedeflerin belirlenmesini
gerektiren karmasik bir siirectir (Bozkurt ve Sharma). Cevrim i¢i 6grenme, 68rencilere
nerede ve ne zaman dgrenecekleri konusunda esneklik saglar. Ogrenciler, ders 6grenme
etkinliklerini ne zaman ve nasil tamamlayacaklar1 konusunda daha fazla kontrol sahibi
olurlar, bu da dis etkenler nedeniyle geleneksel programlara katilim saglayamayan

Ogrencilere fayda saglar (Joosten ve Cusatis, 2020). Ancak, ¢evrim i¢i ortam ve bu



esneklik, teknoloji kullanimi bilgisi, zaman y0netimi ve organizasyon ve c¢evrim igi
teknolojileri kullanarak etkilesim gibi 6grencilerin farkli niteliklerini gerektirir (Joosten
ve Cusatis). Cevrim i¢i 0grenmeye hazirhigi etkileyen faktorleri arastiran bir calisma
kisisellestirilmis ¢evrim ici 6grenme sistemlerine ihtiya¢c oldugunu ortaya koymustur
(Firat ve Bozkurt, 2020). Ayrica dgrencinin tercih ettigi teknolojik cihazlarin da etkisi
goriilmistiir (Firat ve Bozkurt). Cevrim i¢i ortamlarda karsilagilan en Onemli
giicliiklerden bazilar1 sosyallesme, 6gretmen-6grenci etkilesimi kurma, aninda doniit
alma gibi etkenlerdir. Can’a (2020) gore; Tirkiye'de agik ve uzaktan egitim sisteminin
altyapi, erisim, glivenlik, igerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik a¢idan
giiclendirilmesi gerekmektedir (Can).

Programlama, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimii icin
en onemli derslerden biridir. Sayginer ve Tiizlin’iin (2017) yapmis olduklar: literatiir
taramasinda programlama egitiminde yasanan zorluklar ve ¢oziim Onerileri baz
almmistir. Yasanan zorluklarin basinda algoritma ve programlama mantiginin tam
olarak dgretilmedigi veya dgrenilmedigi gelmektedir. Bu nedenle ¢alisma blok tabanl
programlamanin kullanilmasin1 6nermektedir (Saygmer ve Tiiziin). Bager (2013)
programlama dersine karsi tutum Olgegi gelistirmeye yonelik calismasinda bilgisayar
miihendisligi &grencilerinin BOTE grencilerine gore programlama dersine karsi
tutumlariin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ancak genel olarak ise
ogrencilerin programlama dersine karsi tutumlarinin olumlu olmadigs, tutumun 6grenme
tizerinde onemli bir etkisi oldugu icin ogrenci tu
tumlarini nasil olumlu yonde degistirilebileceginin arastirilmasi gerektigi sonucuna
varmistir (Bager). Benzer bir ifade kullanan Demirer ve Sak (2016) c¢alismalarinda
programlama egitiminin zor ve sikict bir siire¢ oldugundan bahsederken bu egitimi
eglenceli hale getirmek ic¢in cesitli araclar gelistirildigi ve organizasyonlar
diizenlendigini belirtmistir (Demirer ve Sak). Top ve Arabaci (2021) ise ¢aligmalarinda
iilkemizde programlama &gretiminin oniindeki en dnemli engeller olarak yabanci dil ve
Ogrencilerin 6n yargilarinin gelmekte oldugunu ifade etmislerdir (Top, Arabact).
Mazman ve Altun ‘un (2013) yaptig1 ¢alismada daha dnce programlama dersi almayan
ogrencilerin 6z yeterlilik algis1 diisiikken, dersi 6nceden alan 6grencilerin 6z yeterlilik
algisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Mazman ve Altun). Erol ve Kurt’un (2017)
caligmalarinda programlama dersine kars1 6grenci tutumu sinif diizeyi arttik¢a olumsuz
yonde gelismistir. Bunun sebebi olarak programlama temel mantiginin anlatiminin

yeterince etkili olmamasi goriilmektedir ve dersin daha zevkli hale getirilmesi



onerilmektedir (Erol ve Kurt). Ogrenilmesi zor olan bu ders igin grenci merkezli
yaklasimlar sayesinde daha etkin bir 6grenme saglanmasi hedeflenmistir. Literatiirde
var olan c¢alismalara bakildiginda ters-yiiz edilmis smiflar modelinin zor olarak
nitelendirilen derslerin basarisina olumlu katki sagladig: sdylenebilir. Ornegin; Istatistik
ve Olasilik kursunda gerceklestirilen calismada ise ters c¢evrilmis siniflarin 6gretmen
adaylarinin derse aktif katilimi, 6z diizenleme ve ekip ¢alismasi becerileri iizerinde
olumlu etkileri oldugunu gostermistir (Sen ve Hava, 2020). Ters-yiiz edilmis siniflar
modeli geleneksel yontemin aksine konu anlatiminin ders 6ncesinde videolardan
bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu baglamda temel programlama dersinde bu
yaklagiminin kullanilarak 6grenci deneyimlerinin incelenmesi énemli bir ihtiya¢ olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Zorunlu uzaktan egitime gecilen donemde ters-yiiz edilmis smiflar yaklagimini
uzaktan egitimde kullanmanin, temel programlama dersinin daha iyi 6grenilmesini
saglayacag1 ve dgrenci tutumlarin1 olumlu yonde gelistirebilecegi diisiiniilerek calisma
gerceklestirilmistir. Literatiirde yer alan programlama dersine karsin olumsuz 6grenci
tutumlarinin nedenleri arasinda 6gretimin yetersiz ve sikici olmasi temel konularin
anlagilmamasi ve Ogrencilerin 6n yargilar1 gelmektedir (Saygmer ve Tiiziin, 2017,
Bager, 2013; Demirer ve Sak, 2016). Bu nedenlerin giderilmesi adina ¢alismada temel
programlama egitimi ¢evrim igi olarak ters-yiiz edilmis siiflar modeliyle verilmistir.
Ogrenciler konuyu &nceden hazirlanan dijital materyallerden es zamansiz bir sekilde
ogrenerek cevrim i¢i ders siiresinde eszamanli olarak ise problem temelli uygulamalar
ve etkinlikler gerceklestirir boylece 6grenmenin kalict hale getirilmesi ve dgrencilerin

pek cok uygulama yaparak kendilerini gelistirmeleri amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Tim diinyay1 etkileyen COVID pandemisi siirecinde; zorunlu olarak uzaktan
egitime gecilmesi nedeniyle 6grenci merkezli uygulamalarin da ¢evrim i¢i gelistirilmesi
ithtiyaci ortaya ¢ikmistir. Pandemi oncesi yiiz- yiize egitimde kullanilan ve basarili olan
yaklasimlardan ters-yiiz edilmis siniflar modelinin pandemiyle beraber programlama
dersine ¢evrim i¢i olarak uygulanmasi 6nemli bir ihtiya¢ olarak saptanmistir. Ters-yiiz
edilmis siniflar modeli sozel icerikli derslerde basarili bir sekilde uygulanmis olsa da

ogrencilerin yeterliliklerini arttirmaya yonelik uygulama temelli olan programlama



dersinde c¢evrim ic¢i olarak kullanilmasi agisindan bu calismaya farkli bir boyut
kazandirmaktadir. Bu anlamda uygulama temelli ve cevrim ic¢i bir dersin &grenci
merkezli ters-yliz edilmis smiflar yaklasimiyla uygulanmasi hususunda 6grenci
deneyimlerini anlamak c¢alismanin ana amacini olusturmaktadir. Bu ¢alismanin
gelecekte yiliksekogretimde Ogretimin sekillenmesine 6nemli bir referans olabilecegi
ongoriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alisma, COVID pandemisi sonrast uygulamalara ve
egitimde dijital doniisim (YOK, 2019) hedeflerini gerceklestirmede bilimsel bilgi
birikimini arttirmayr hedeflemektedir. Bu dogrultuda amacimiz; bilgisayar egitimi
alanmin en 6nemli uygulamali derslerinden biri olan bilgisayar programlama dersinin
pandemi siirecinde ¢evrim i¢i olarak ters-yiiz edilmis siniflar yaklasimi ile uygulanmasi
dogrultusunda 6grenci deneyimlerini anlamaktir. Ters-yiiz edilmis siniflar yaklagiminin

uygulanmasinda bir¢ok 6nemli faktorler vardir. Bu faktorler;

1. Videolarla igerigin ders 6ncesi saglanmasi

2. Ders saati 0gretmen-0grenci etkilesimine ayrilarak problem temelli
uygulamalar etkinlikler gerceklestirilmesi

3. Cevrim ici derslerde 6grenci etkilesiminin daha da artmis olmasi

4.  Ders sonrasi verilen projelerle 6grenme tecriibelerinin pekistirilmesi

Tiim bu etkenlerden yola ¢ikarak yapilan bu ¢aligma pandemi siireci sonrasinda da
ogrenci merkezli ters-yliz edilmis smiflar yaklasimmin uygulanmasinda altyapi
olustururken oOgrenci goriis ve tecriibelerini anlama konusunda bilgi birikimi

olusturmasina imkan saglayacaktir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Cevrim ici temel programlama dersinde ters-yiiz edilmis smiflar yaklasiminin

uygulanmasi siirecinde ve sonrasinda 6gretmen adaylar1 goriisleri nasildir?

1. Derslerde kullanilan videolar 6grenenler igin yeterince anlasilir ve etkili
midir?
2. Ders oOncesinde ve cevrim ici ders esnasinda 6gretmen ile etkilesim

hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
3. Ters-yliz edilmis siniflar modeli kullanilarak islenen bu dersin diger
derslerden farki, avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

4. Temel Programlama dersinin ters-yliz edilmis smiflar modeli ile



islenisiyle alakali donem basindaki ve donem sonundaki 6grenci goriisleri nasildir?

5. Baska derslerin ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle islenmesi hakkindaki
Ogrenci goriisleri nelerdir?

6. Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda ters-yiiz edilmis smuflar

modelini kullanmaya yonelik goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Bu aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kendilerine sorulan her bir soruyu

samimi bir sekilde cevapladiklar1 varsayillmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

e Kaullanilan veri toplama aracindan elde edilen bilgiler ile sinirlidir.
e 2020-2021 egitim-6gretim yil1 gliz donemi ile siirlidir.

e Elde edilecek veriler caligmanin nitel dogas1 geregi genellenemez.

1.6. Tanimlar

e Ters-yiiz edilmis simflar yaklagimi (ters-yliz edilmis smniflar) (flipped
learning), geleneksel yontemin tersine 6grenci merkezli ve harmanlanmis
bir 6grenme siirecidir (Gorii Dogan, 2015). Geleneksel egitimin tersine
ogrencilerin onceden hazirlanan videolarla konuyu 6grendigi ve sinifta
ders siiresince ise etkinlik ve uygulamalarla pekistirdigi bir siirectir.

e Esli programlama, iki 6grencinin bir kodlama projesi iizerinde birlikte
calismasini icerir (Dongo vd., 2016) .

e Proje tabanli 6grenme, gercek diinyadaki sorunlara ¢oziimler olarak eserler
yaratarak, Ogrencilerin soyut bilgiler ile gercek diinya uygulamalari
arasinda baglant1 kurmalarina yardimei olur (Blumenfeld vd., 2011).

e Uzaktan egitim kurumsal tabanli, geleneksel olmayan kurumlarca
yiiriitiilen, sadece mekansal degil, zamansal olarak da &grenenlerin
Ogreticilerden uzak olan, etkilesimli iletisimi (telekomiinikasyonun)
kullanan, Ogrenenlerle, kaynaklarla ve ogreticilerle baglantida olan bir

egitim tiirtidiir (Canbek, 2015).



BOLUM 2
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Modeli

Ters-yiiz edilmis siniflar modeli (flipped learning), geleneksel yontemin tersine
ogrenci merkezli ve uzaktan egitime entegre edilme potansiyeli giiclii bir 6grenme
stirecidir (GOrii Dogan, 2015). Ters-yliz edilmis siniflar modeli siif disinda 6grenilen
icerigin ders esnasina pekistirilmesini saglayan etkinliklere ayirilmasi olarak tanimlanir.
Uretilen igeriklerin derinden dgrenilmesinin yani sira dgrencilerin yaratict ve elestirel
diisiinme yoluyla konuyla ilgili daha yiiksek bilissel anlayis seviyelerine ulagsmalarini
saglar (FLN, 2014). Her insan farkli sekillerde 6grenir, okulda 6grenme giicligi
yasayan bazi 6grencilerden yola ¢ikarak dgretimin kisisellestirilmesinin énemi iizerinde
durulmus ancak bir &gretmenin bunu birgok Ogrencisi i¢in yapmasinin miimkiin
olmadig1 ifade edilmistir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrenme gii¢liigii yasayan
ogrencilerle okul sonrasi 6zel calismalarin yapilmasi ise, bu 6grencilerin bazi1 sosyal
aktivitelerden geri kalmasina sebep olabilecegi gibi konuyla ilgili calisma yapilmasinin
Ogrencilerin evde Odev yaparken zorlanmalarint engelleyemedigi fark edilmistir
(Bergmann ve Sams). Bu nedenle John ve Aeron adlarinda iki 6gretmen farkli bir
yontem denemeye karar vermistir ve bdylece ters-yiiz edilmis siiflar modeli diinyaya
yayilmistir (Bergmann ve Sams). Bu model sayesinde 6grenciler ders dncesinde konu
caligmalarin1 yaparken ders esnasinda ise O6devlerini yapmaktadirlar (Bergmann ve
Sams). Bdylece 6grencilerin hi¢ olmadiklar1 kadar derinden 6grendigini tespit eden iki
ogretmen bu modelin kuruculart olmustur (Bergmann ve Sams). 2006 yilinda
ogrencilerin Onceden hazirlanan videolarla konuyu o6grendigi ve senkron dersler
stiresinde ise etkinlik ve uygulamalarla pekistirdigi bir silire¢ olarak tanimlanabilir
(Bergmann ve Sams). Yiicetilirk’iin (2022) yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin ters-
yiiz edilmis smiflar modeline karsin hazirbulunusluklar1 ve tutumlar1 da arastirilmistir.
Genel bu modele karsi O0gretmen tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir ancak
Ogretmen tutumlari her ne kadar olumlu olsa da bu modeli kullanmak hususunda
hazirbulunusluklarinin diisiik oldugu saptanmistir. Ters-yiiz edilmis siniflar modelini
belirlenen bir derse dogru ve etkili bir sekilde uygulayabilmenin 6grencilerin tutumlari
tizerinde 6nemli bir etki yaratacagi sdylenebilir (Yiicetiirk). Bu dogrultuda Sadik ve
Ergiilec (2021) yapmis olduklar1 ¢aligmada ters-yiiz edilmis smiflar modelinde

yapilmas1 gereken ilk adimi, hedef ve degerlendirmeyi belirlemek seklinde agiklamistir.



Bir 0gretim tasarimi dersi kapsaminda yaptiklar1 g¢alismada belirlenen hedefler
dogrultusunda izlence olusturulup 6grencilere iletildikten sonra hazirlanan etkilesimli
videolar Canvas platformu iizerinden paylasilmis, haftalik 6devler verilmistir. Dersin
proje temelli olmasi dolayisiyla donem sonunda ortaokul 6grencileri ile projelerini
uygulayan 6gretmen adaylarinin bu derse kast tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir

(Sadik ve Ergiileg).

Sekil 1: Ters-yliz edilmis siniflar modelinin uygulama siireci

TERS-YUZ EDILMIS SINIF MODELI

~
Dersin hedef ¢iktilarinin belirlenmesi, detayli

planlanmasi ve materyallerin hazirlanip uygun
platforma yiiklenmesi

Ders oncesi platforma yiiklenen materyallerin
ogrenci tarafindan c¢alisiimasi

A RN

Ders esnasinda konuyu destekleyen
etkinliklerin uygulamasi

"o RcG@n

Ogrenmenin ders dis1 6dev ve etkinliklerle
pekistirilmesi

Ters-yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili ¢esitli branglarda ve 6gretim seviyelerinde
calismalar mevcuttur. 6.smif sosyal bilgiler dersinde uygulanan ters-yliz edilmis sinif
modeli ¢aligmasinda bu 6gretim siirecinin dgrenci basarisini olumlu yonde gelistirdigi
sonucuna ulasgilmistir (Erdogan ve Akbaba, 2019). Incelenen bir baska ¢alismada ise;
Ingilizce dersine yonelik ters-yiiz edilmis siif modeli kullanilmis olup c¢alisma
sonucunda katilimcilarin motivasyonlarinin arttidi, deyimleri kullanmada aktif hale
geldikleri ve basarilarmin arttifi goézlemlenmistir (Chen Hsieh vd., 2017). Ortaokul
diizeyinde programlama 6gretimi kapsaminda yapilan bir bagka caligmada ise ters-yiiz
edilmis siniflar modeliyle ders alan deney grubu ve geleneksel yontemle ders alan

kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik belirlenmistir (Oztiirk,
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2016). K-12 BIT &gretimini ters-yiiz edilmis smiflar modeliyle ele alan deneysel bir
calisma incelendigindeyse; Ogrencilerin konu alaniyla ilgili biligsel ¢iktilarinda, ders
esnasinda Ogretimin verimli kullanilmasinda, 6grenci motivasyonlarinda ve katilim

diizeylerinde artis oldugu gézlenmistir (Kostaris vd., 2017).

2.2. Ters-yiiz Edilmis Siniflar Modeli Konusunda Yapilmis Calismalarin
Genel Temalan

Literatiire bakildiginda ters-yiiz edilmis siiflar modelini konu alan bir¢ok ¢alisma
oldugu goriilmektedir. Ozellikle teknolojinin gelisimi ve yaygm kullanimi dolayisiyla
modele olan ilgi artmaktadir. Bu bolimde ters-yiiz edilmis siiflar modeliyle ilgili
caligmalara yer verilmektedir. Ceylan ve Hamzaoglu'nun (2022) fen bilimleri alaninda
ters-yiiz edilmis siniflar modelinin kullanimini ele aldiklar1 bir ¢alismada bu modelin
ozellikle son iki yilda daha popiiler bir model haline geldigi belirtilmistir. Fen
bilimlerine yonelik ter-yliz edilmis smiflar modeli ¢alismalarinin daha ¢ok ortaokul
diizeyine uygulandigr ve hemen hemen tiim ¢alismalarda akademik basariya olumlu
etkileri oldugu tespit edilmistir (Ceylan ve Hamzaoglu). Tufangli’nin (2021) yapmis
oldugu calismada ise son iki yilda ters-yliz edilmis smiflar modeliyle alakali
caligmalarda diisiis oldugu belirtilmistir. Bu modeli kullanilarak yapilan tezlerin en ¢ok
Egitim Bilimleri Enstitlisiinde gerceklestirildigi, daha ¢ok lisans Ogrencileri ile
calisildig1 ve veri toplama yontemi olarak en ¢ok gdriigme yonteminin kullanildig: ifade
edilmistir (Tufan¢li). Miihendislik egitimini baz alan bir diger calismada ise 2012
yilindan sonra bu alanda ters-yliz edilmis siniflar modelinin egitimciler arasinda
popiilerlik kazandigi sonucuna varilmistir (Karabulut-Iigu vd., 2018). Galindo-
Dominguez (2021) yapmis oldugu calismada ters-yiiz edilmis siniflar modelinin
metodolojisinin  orta ve yiiksekogretimde Ogrenme basarist agisindan  diger
metodolojilerden daha etkili oldugunu ve motivasyon, 6z-yeterlik, isbirligi ve katilim
gibi diger yapilardaki diger metodolojilerden daha faydali olabilecegini ortaya
koymustur (Galindo-Dominguez). Demirer ve Aydin’a (2016) gore ise ters-yiiz edilmis
smiflar modeli en ¢ok yiliksekdgretimde matematik ve yabanct dil egitiminde
kullanilmaktadir. Bu konuyla ilgili yapilan g¢alismalarin ¢ogunda nitel arastirma
yontemlerinin kullanildigi, akademik basari, 0gretmen-Ogrenci goriisleri ve o6grenci
katilmi gibi degiskenlerin siklikla incelendigi ifade edilmistir (Demirer ve Aydin).

Yapilan bir diger incelemede ters-yiiz edilmis siniflar modelinin farkli cografyalar ve
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disiplinlerde en ¢ok yiiksekdgretimde kullanildigi ortaya cikarilmis olup kontrolli ve
yar1 deneysel modellerin daha ¢ok kullanildig1 belirlenmistir (Koh, 2019). Bu model,
temel anlama ve uygulamay:1 tesvik eden smif Oncesi etkinliklerin uygulanmasinin
ardindan analiz ve yaratmay1 vurgulayan sinif i¢i etkinlikler araciligiyla bireysel kalici
O0grenmeyi saglar. Buna ek olarak sinif icerisinde hem akran hem de tasarim gruplarinda
isbirligi yoluyla 6grenmeyi daha da derinlestirdigi sonucuna varilmistir (Koh).
Incelenen c¢alismalara bakilacak olursa pek ¢ok fakli bdlgede ve disiplinde
uygulanan ters-yiiz edilmis siniflar modeli nitel, nicel ve karma yontemlerle arastirilan
ve en ¢ok yiiksekogretimde uygulanan bir modeldir sonucuna varilabilir. Bu kapsamda
devam eden boliimlerde 6grenci goriisleri, modelde 6grenci ve Ogretmen tarafindan
yasanan giicliikkler, modelin yiiksekdgretimde uygulanma alanlar1 ve bilgisayar

derslerinde modelin kullanimina dair bilgiler yer almaktadir.

2.2.1 Ters-yiiz Edilmis Siniflar Modeli Cercevesinde Yiiksekogretimde
Ogrenci Goriigleri

Bu boliimde farkli {ilke ve branslarda yapilan ¢alismalardan 6grencilerin olumlu
ve olumsuz tutumlarin ifade eden &rnekler bulunmaktadir. Incelenen bazi calismalarda
Ogrencilerin ters-yiiz edilmis smiflar modeli kullanildiginda basarilarinin arttigi ve
tutumlarmin olumlu yonde oldugu goriiliirken, olumsuz tutumlar da gbzlenmistir. Sever
ve digerlerinin (2019) bilimsel arastirma dersinde yapmis olduklart bir ¢alismaya gore;
Ogrencilerin ters-yliz edilmis simniflar yaklasimina karsi tutumlarmin siire¢ boyunca
olumsuz oldugu belirtilmistir. Ancak siire¢ sonundaki basar1 durumuna bakildiginda
artis saptanmustir. Arastirmada 6grencilerin geleneksel 6grenme yaklasimlarina yonelik
aliskanliklarinin, ters-yiiz edilmis smuflar yaklagimi gibi yeni bir 68renci merkezli
yaklasimin etkililigini olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Yeni yontemin &grenciler
iizerindeki bu olumsuz etkisine yol acan ¢esitli degiskenler bulunmaktadir. Ogrencilerin
yeni yonteme uyum problemine ek olarak, 6grencilere daha fazla 6dev ve sorumluluk
vermenin dgrenciler iizerinde olumsuz etkisi oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin geleneksel yontemlere aligkin olduklari, aragtirma yapmay1 bilmedikleri ve
sorumluluktan kaginmaya yonelik tutumlari gosterilmistir (Sever vd.). Incelenen bir
diger makalede; matematiksel formiiller ve islem igeren, zor bir ders olarak addedilen
elektromanyetik alanlar ve dalgalar dersinde ters-yliz edilmis siniflar modelinin ¢evrim
i¢ci uygulanmas1 sonucu, Ogrencilerin genel olarak ¢evrim ici 0grenmeden, ozellikle

iletisim ve soru-cevap modlarindan memnun olmadiklar1 goriilse de ters-yiiz edilmis
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ogrenmeyle birlestirilmis cevrim i¢i 6gretim modelinin, dgrencilerin dersi 6grenmesini,
dikkatini ve degerlendirme yapabilme kabiliyetlerini gelistirdigi ifade edilmistir (Tang
vd., 2020). Bir diger calismada ise; biyoloji 68rencilerinin ters ¢evrilmis modelin aktif
O0grenme yOniinii tercih ettikleri, ancak ¢evrim ici ders bileseni hakkinda daha az olumlu
algilara sahip olduklar1 bulmustur (Styers vd., 2018). Biiyiik oranda 6grencilerin ters-
yiz edilmis siniflar modelinin uygulamasina karsit olumlu tutumlar sergiledigi,
basarilarinda ve becerilerinde ise artis oldugu ifade edilmistir. Malekigorji’nin (2019)
yapmis oldugu bir ¢alismada biyoteknoloji dersi icin ters-yiiz edilmis sinif modeli
kullaniminin yant sira her calismada rastgele bir sekilde degistirilen gruplar
olusturulmustur (FTBL= ters-yiiz edilmis takim tabanl 6grenme). Ogrenciler ilk olarak
gruplarin degistirilmesinden ve istemedikleri kisilerle grup olmaktan Gtiirii zorlanmis
ancak bu rutine alistiklarinda bu isbirliginin sosyal ve akademik becerilerini gelistirdigi
gozlenmigstir (Malekigorji). Bir diger ¢alismada ise, 6grencilerin donem boyunca ters
cevrilmis gruptaki akran etkilesimlerindeki artigtan (artan agik fikirlilik) faydalandigini
ve Ogretim iiyelerinin ders tatmini lizerinde 6dnemli bir etkiye sahip oldugunu belirten
sonuglar elde edilmistir (Dusenbury, 2016). Alsancak Sirakaya ve Ozdemir’in (2017)
yapmis olduklar1 ¢aligmaya gore; ters-yiiz smif modeli ile ders isleyen 6grencilerin,
siirec icinde kendilerini aktif hissettikleri anlasilmistir. Ogrenciler diger ydntemlere
gore, ters-yliz smiflar modelinde yaparak yasayarak Ogrenme firsati bulduklarim
belirtmislerdir (Alsancak Sirakaya ve Ozdemir). Ters-yiiz edilmis siniflar yaklagimu ile
geleneksel yaklasimi karsilastiran Ozdogru ve Aksu’nun (2020) calismasi ise; ters-yiiz
edilmis siniflar yaklasimini uygulayan grubunun geleneksel 6gretim uygulanan gruba
gore anlamli derecede daha yiiksek basari testi puanlar1 ve final notlar elde ettigini
gdstermistir. Ote yandan, cevrilmis 6grenme grubunda veya geleneksel grupta olmanin
ogretmen adaylarinin simif ortamina iliskin algilar1 iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir (Oziidogru ve Aksu). Giindiiz ve Akkoyunlu’nun (2019)
yapmis olduklar1 calismada Ogrencilerin, ters ¢evrilmis Ogrenme yoluyla kendi
hizlarinda ¢alisma yetenekleri hakkinda birgok olumlu goriisler ifade ettikleri ve
videolarin birden ¢ok izlenebilir olmasi1 dolayisiyla 6grenmeye olumlu yonde katki
sagladig1 sonuclarina ulagilmistir. Ayrica ¢ogu Ogrenciler, sinif etkinlikleri sirasinda
soru sormaktan daha az korktuklarini bildirmis olup siif formatinin ev d6devi kaygisini
ve ig yiikiinii azaltmaya yardimci oldugunu hissettiklerini belirtmiglerdir (Giindiiz ve
Akkoyunlu). Yapilan deneysel bir ¢aligmada A2 Ingilizce seviyesinde olan iiniversite

ogrencilerinin ¢evrim ig¢i ters-yiiz edilmis siniflar modelinde daha iyi 6grendikleri ve bu
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modeli sevdikleri goriilmiistiir (Tosun, 2020). Aycicek’in (2018) lise diizeyinde yaptigi
bir galismada ise ters-yiiz edilmis smiflar modeli kullanilarak Ingilizce &gretiminde
Ogrencilerin derse katilimlari, basarilar1 ve gorlsleri hakkinda veriler toplamistir.
Verilerden yola ¢ikilarak elde edilen sonuglara gore ters-yliz edilmis siniflar modeliyle
ders isleyen deney grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine olumlu anlamli farklilik elde edilmistir. Derse katilimlari
incelendiginde ise bilissel ve duyussal yonden deney grubunda olumlu farkliliklar
goriilmiis olsa da katilim ve ¢aba gosterme yonlinden anlamli bir farkliliga
rastlanmadi belirtilmistir. Yine de yapilan grup goriismelerinde katilimcilarin ¢ogunun
ters-yliz edilmis smiflar modeli ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri goriilmistiir
(Aycicek). Ortaokul 6.sinif dgrencilerine programlama 6gretiminde yapilan deneysel
bir calismanin sonucunda ters-yliz 6grenme yontemi uygulanan grubun geleneksel
yontemle bu egitimi alan gruba gore akademik olarak daha basarili oldugu
gozlemlenmistir (Sahin, 2019). Cukurbasi’nin (2016) ortaokul Ogrencileriyle yapmis
oldugu LEGO-LOGO ¢alismasinda bir grup ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle, diger
grup ise geleneksel yontemle calistirilmistir. Ters-yliz edilmis siniflar yontemini
kullanan grupta ilk etapta 6n yargi ve hosnutsuzluk gézlemlense de siire¢ basladiktan
sonra olumlu doniitler alindig1 goriilmiistiir. Ayrica probleme yonelik deneme yanilma
yoluyla ¢oziime ulagsmaya calisan Ogrenciler icin ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve
eglenceli oldugu goézlemlenmis olup bu modelde 6grencilerin kendi sorumluluklarini
alabilmeleri onemli bir faktor olarak belirlenmistir (Cukurbasi). Karaca’nin (2016)
calismasi ise arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun, ters-yiiz edilmis
smiflar modelini, 68renmeyi kolaylagtiran, etkili ve eglenceli bir ydntem olarak
nitelendirdiklerini belirtmistir. Calismada videolarin tekrar tekrar izlenilebilir olmasi,
ogrencilerin derse konuyu bilerek katilim saglamasi, dersin uygulamaya yonelik olmasi
ve akranlarla calisabiliyor olunmasi ters-yiiz edilmis siiflar modelinin olumlu yonleri
olarak degerlendirilmistir. Video kalitesinin diisiik olmasi, video sonundaki sorularin
cevaplarinin bagka 6grenciler tarafindan yayilmasi, videolarin ileri sarilma 6zelliginin
olmamasi ve programlama dersinin zorlugu ise olumsuz yonleri olarak ifade edilmistir

(Karaca).
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2.2.2. Yiiksekogretimde Ters-Yiiz Edilmis Simiflar Modelini Uygulamada

Yasanilan Giicliikler
2.2.2.1. Ogretmen Acisindan Yasamlan Giicliikler

Bu boliimde ters-yiiz edilmis siniflar yaklasiminda 6gretici agisindan genel olarak
yasanilan bazi giicliikler ele alinmistir. Giindiiz ve Akkoyunlu ‘nun (2019) yapmis
olduklar1 ¢calismada video egitimleri icin Camtasia kullanilarak derslerin 5-6 dakikalik
videolar1 kaydedilmis ve animasyonlarla zenginlestirilmek icin kullanict dostu ve
sezgisel bir animasyon yazilimi olan Powtoon'u kullanilmistir. Bunun yani sira
WordPress, powerpoint, okumalar gibi birgok materyaller hazirlanmigtir. Ders 6ncesi bu
materyallerin hazirlanmas1 6gretmenler icin oldukca vakit almaktadir (Giindiiz ve
Akkoyunlu). Ogretmenlerin karsilastigi bir baska giigliik ise; 6grencilerin bu yaklagima
kars1 olan Onyargilaridir. Malekigorji’nin (2019) ters-yiiz edilmis takim tabanli 6grenme
calismasinda oldugu gibi, 6grenciler bu uygulamada takim arkadaglarini seg¢me
egilimindedirler ve rastgele takim arkadaslari ile calismaktan hosnut olmadiklarin
belirten caligmay1 reddeden 6grenciler zamanla duruma alismis olsalar da ilk etapta
calisma i¢in O6nemli bir dezavantaj olmustur (Malekigorji). Ters-yiiz edilmis siniflar
modelinin uygulanmasinda 6gretmenlerin teknolojik bilgilerinin de 6nemli bir etken
oldugu goriilmektedir. Salgin sebebiyle zorunlu wuzaktan egitime gec¢ilmesi,
ogretmenlerin geleneksel yontemlere ne denli bagli olduklarimi ve uzaktan egitime
hazirhikli olmadiklarini gozler oniine sermistir (Tosun, 2020). Ogreticinin modele
hazirlanmas1 ve bu modeli 68renciler icin etkili bir sekilde uygulayabilmesi adina, ¢ok
vakit harcamasi, geleneksel yonteme gore daha ¢cok 6zen ve gcaba gostermesi gerekliligi
incelenen pek ¢ok calismada goriilmektedir. Ornegin; Mok (2014) bir lisans
programinda ters-yiiz edilmis smniflar modelini kullanmak i¢in ders igeriginin bir
kismin1 400 saatlik videolara doniistiirmiistiir. Programlama konusunu segen aragtirmaci
20 dakikadan kisa videolar ¢ekerek herkesin kolay ulasabilecegi bir platforma yiiklemis
ayrica her video igin toplam 10 sorudan olusan kontrol testi hazirlamistir. Ders
esnasinda ise Ogrenciler rastgele belirlenerek esli programlama yontemiyle verilen
probleme uygun program gelistirme uygulamalar1 yaptirilmigtir. Baglangigta dersin
isleyisini, videolarin izlenmesini ve kontrol testlerinin ¢oziilmesini saglamak igin
Ogretmen; bilgilendirmeler, hatirlatmalar ve o6diil-ceza gibi yontemler kullanmistir.
Ogrenenler 3 haftada bu isleyise alismis, gerekleri yerine getirir hale gelmislerdir. Tiim
bu caligmalar 6gretmenin geleneksel yonteme nazaran c¢ok daha fazla yorulmasina

neden olsa da Ogrencilerin gelisimleri acisindan tatmin saglamaktadir sonucuna
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ulagilmistir (Mok). Bir diger calismada ise; ters-yiiz edilmis simiflar modelinin
teknolojik donanim gerektirmesinden dolay1 teknolojik altyapi eksikliginde modelin
etkili bir bigcimde uygulanamadigi belirlenmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Ayrica
Ogrenciler tarafindan ders materyallerinin izlenip izlenmediginin/okunup okunmadiginin
kontrol edilmesi gerekliligi, yanlis 6grenmelerin meydana gelme ihtimalinin olmasi,
baz1 6grencilerin ders dncesinde videolar1 izleme konusunda isteksizlik gdstermesi ve
O0gretmen tarafindan ders materyallerinin hazirlanma siirecinin ¢ok fazla zaman ve emek
gerektirmesi yasanan giicliiklere 6rnek olarak gosterilebilir (Hayirsever ve Orhan). Ters-
yiiz edilmis smiflar modelinde ¢ogu arastirmact Ogrenci ¢iktilar1 {izerinde
yogunlasmistir ancak etkin bir sekilde bu modeli kullanabilmek ve sinif ortamini
diizenlemek icin egitmen becerileri 6nem tasir. Egitmenlerin teknolojiyi benimseyen bir
yaptya sahip olmasinin ters-yliz edilmis siniflar modelini uygulamada yeterli oldugu
varsayllmistir (Brown, 2012). Incelenen calismalar goz oniine alinarak oOgretici
acisindan yasanilan giigliikler; ters-yliz edilmis smiflar yaklagiminin uygulanmasi igin
gerekli materyallerin hazirlanmasi, uygulamaya yonelik hayat temelli problemler
iiretilmesi, yapilan projelerin incelenmesi i¢in harcanan zaman ve Ogrencilerin
baslangictaki olumsuz Onyargilarint kirmak i¢in harcanan ¢aba olarak karsimiza
cikmaktadir. Elbette bu yontemi uygulayabilmek ic¢in egitmenlerin temel teknoloji
bilgisine ve kullanim yetisine sahip olmasi1 da oOgreten gereklilikleri arasinda yer

almaktadir.

2.2.2.2. Ogrenci Acisindan Yasamlan Giigliikler

Bu alanda ters-yiiz edilmis siiflar modelinin uygulanmasi esnasinda 6grenciler
tarafindan yasanilan giigliikler, olumlu ve olumsuz durumlar yer almaktadir. Karsimiza
en sik c¢ikan giicliik bu modelle islenen bir derse daha fazla zaman harcanmasi olarak
ifade edilebilir. Sever ve digerlerinin (2019) yaptig1 ¢aligmada Ggrenciler; geleneksel
yontem uygulanan dersler i¢in daha az zaman harcarken ters-yiiz edilmis siniflar modeli
ile islenen derslere her hafta ¢ok daha fazla zaman harcadiklarini, arastirma yapmak,
verilen problem durumlarina c¢oziimler iiretmek ve daha c¢ok uygulamaya yonelik
calisma yapmak durumunda kaldiklarini belirtmiglerdir. Ayrica ters-yiiz edilmis siniflar
modeli ile islenen derslerin, geleneksel yontemlere alisan dgrenciler iizerinde olumsuz
tutumlara neden olabilecegi de ifade edilmistir (Sever vd. ). Huang ve digerleri (2019)
tarafindan yapilan bir diger calismada, deney grubunda bulunan 6grencilerden, egitmen

tarafindan kolaylagtirilan yiliz yiize tartisma oturumuna girmeden Once smif Oncesi
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etkinliklerin (video izleme, materyal okuma, simif Oncesi diisiinme etkinliklerini
tamamlama vb.) tamamlanmasi istenmistir. Boylece dgrenciler yiiz yiize ders saatinden
once ders i¢in zaman ayirmak durumunda kalmislardir. Yiiz yiize oturum sonrasinda ise,
Ogrencilerin, problem ¢ozme ve uygulama gorevlerine odaklanan bir sonraki yiiz yiize
oturuma gelmeden Once sinif sonrast ¢evrim igi bir testi tamamlamalar1 gerekmektedir.
Boylece ders oncesi, ders esnasi ve ders sonrasi i¢in yapilacak ¢alismalar 6grencilerin
geleneksel yonteme gore daha fazla zaman harcamasina neden olmaktadir (Huang vd.).
Sletten’in (2017) yaptig1 arastirmada ise Ogrencilerin, kendi sorumlulugunu yerine
getirmek i¢in yaptigi her bir ¢aligmanin puanlandirilmas: gerektigi goriisiine sahip
olduklart gozlenmistir. Arastirmada sinifta mevcut olan ¢alismaya devam etmek igin
evde akademik calismayr tamamlama zorunlulugunun &grenenleri zorlayan bir etken
oldugu goriilmiistiir. Bu engellerin 15181inda, 6grencilerin kendi motivasyonlarini aktif
olarak etkileme yetenekleri, kendi kendini diizenleyen 6grenmelerinin énemli bir yonii

olarak ele alinmistir (Sletten).

Karsilasilan diger bir giigliigiin ise aninda déniit oldugu goriilmektedir. Ogrenci
asenkron bir sekilde konuyu 6grenirken o anda aklina takilan ya da anlamlandiramadigi
noktalar1 6gretmene sormak i¢in beklemeli ya da arastirmalar yolu ile bulmalidir.
Ornegin incelenen bir c¢aligma sonuglari; Ogrencilerin genel olarak ¢evrim igi
o0grenmeden memnun olmadiklarin1 ve 6zellikle iletisim ve soru-cevap modlarindan
memnun olmadiklarini gdstermistir (Tang vd., 2020). Internet ve donanimsal agidan
yasanan zorluklar da mevcuttur. Giindiiz ve Akkoyunlu (2019) tarafindan yapilan bir
calismada bazi 6grenciler, videolar1 izlerken aninda geri bildirim alinmamasindan ve
siif disinda internet erisimlerinin zayif olmasindan dolayr hayal kirikligimi dile
getirmiglerdir. Karaca’nin (2016) yaptig1 calisma sonucunda az sayida Ogrenci
tarafindan internet erisimi, video ¢oziiniirliigii ve videolar izlerken 6gretim elemanina
aninda ulagsmada sorun yasadiklari belirtilmistir (Karaca). Ogrencilerin derse karsi
baslangicta olumsuz tutum sergilemeleri de siireci zorlastiran bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Mok’un (2014) yapmis oldugu ¢alismada 6grenciler, ilk etapta akranlar ile
birlikte calismaya acik olmasalar da ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle buna mecbur
kalmis bu sayede hem isbirligi ile calisma becerisi gelistirmis hem de akran
ogrenmesinden faydalanmislardir. Derslerden zayif olan 6grenciler bu model sayesinde
videolar1 defalarca izleyerek kendilerini gelistirmistir. Ogrenenler ders esnasinda verilen

probleme esli programlama yontemi ile akranlariyla ¢6ziim bulmaya ¢aligmislar ve siif
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icerisinde problem c¢oziimiine dair sik karsilagilan sorunlarin 6gretmen tarafindan
belirlenip anlatilmasiyla eksik ya da hatalarinin farkina varmiglaridir. Dolayisiyla takip
edilmesi gereken videolar, ¢oziilmesi gereken testler ve esli programlamalar sonrasi
O0devlendirmeler her ne kadar zorlayici olsa da kalict 6grenme sagladigl gorilmiistiir
(Mok). Sonug olarak 6grencilerin en ¢ok karsilastigi giigliikler; geleneksel yontemlere
nazaran ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile islenen ders i¢in ¢ok daha fazla zaman ve
emek harcamak, olasi1 teknik ve donanimsal aksakliklar, aninda doniit alamamak,
sorumlulugun biiyilk oranda 6grenende olmasi, video ¢o6ziiniirliikleri, olumsuz ©n

yargilar vb. seklinde siralanabilir.

2.2.3. Yiiksekogretimde Ters-yiiz Edilmis Siniflar Modeli

Bu alanda ters-yliz edilmis siniflar modelinin yiiksekdgretimde farkli derslerde
uygulanisi olumlu ve olumsuz yonleri ile alakali caligmalar yer almaktadir. Doo (2020)
ters-yiiz edilmis siniflar modelinin yiiksekdgretimde popiiler olmasinin sebepleri
arasinda modelin ¢ok sayida Ogrenciye Ogrenen merkezli bir yaklasim uygulamayi
saglamasi, diisik maliyetli olmast ve Ogrenme verimliligini saglamasi olarak
belirtilmistir (Doo). Yapilan bir ¢caligmada, ¢evrilmis 6grenme modelinin 48 farkli konu
alaninda uygulandig: belirlenmistir (Uzunboylu ve Karagozlii, 2017). Ters-yiiz edilmis
smiflar modeli pek ¢ok yiiksekdgretim alaninda kullanilmigtir. Ornegin; Cullen’in
(2017) yapmis oldugu calismanin amaci, ortadgretim sonrasi egitim ortamlarinda ters-
yiiz edilmis smiflar modelini uygulamaya yonelik egitmen becerilerini kesfetmektir.
Ters-yiiz edilmis siniflar modeline ilgi giderek arttig1 i¢in bu yontemi uygulayacak
egitmen becerilerinin de 6nemi gozler Oniindedir. Arastirmada en az ii¢ kez ters-yiiz
edilmis siiflar modelini kullanan egitmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis
olup ortaya c¢ikan sonuglar bes tema altinda toplanmistir. Ters-yiiz edilmis siniflar
modeli kullanmak i¢in gereken becerilerin; kolaylastirma becerileri, iletisim becerileri,
katilim becerileri, teknoloji becerileri ve 6grenmenin kontroliinii §grencilere birakma
becerisi oldugudur. Calisma sonuglari, yiiksekdgretim fakiiltesinin bir ters yiiz 6grenme
deneyimi sunmak i¢in gerekli becerileri incelemeye ve gelistirmeye hazir olmasi
kosuluyla, yiiksekdgretimde gelisen ters yiiz 6grenme sinifi konusunun daha derin
O0grenmeler saglayabilecegini gostermektedir (Cullen). Chrisochoides ve arkadaslarinin
(2015) ytiksekogretimi baz alarak inceledikleri 32 hakem onayli makale sonucunda;
ters-yliz edilmis simiflar modelini uygulamada Ogrenciler ve egitmenler i¢in bazi

zorluklar olsa da, bir takim faydalarin da oldugu ifade edilmistir. Bu yontemin 6zellikle
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ogrencilerin 0grenme performansint arttirdigi ve 6grenci katilimi, grup calismasi,
elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir farklilik yarattig1 sonucuna varilmistir. Diger
taraftan ise ters-yiiz edilmis siniflar yonteminin zorluklarina yonelik; Ogretim
elemanlarinin derse hazirlanmak i¢in ¢ok zaman harcadiklar1 ve bazen 6grencilerin bu
Ogretim tarzina sicak bakmadiklari i¢in devam problemi yasadiklarini belirten sonuglar
elde edilmistir (Chrisochoides, vd. ). Xiu (2018) tarafindan ters-yiiz edilmis derslere
kayitl 59 lisans Ogrencisiyle yapilan c¢alismada; 6grencilerin motivasyonel inanglari,
O0grenme performansi, ders materyallerinin kullanimi1 ve bu modele kars1 bakis acgilar
arastirilmistir. Ogrencilerin genel olarak ters-yiiz edilmis siniflar modeline karsi
motivasyonlarinin olumlu oldugu goriilmistiir. Bulgular, 6gretmenlerin, dgrencilerin
ders hazirligr i¢in harcadiklar1 cabayr pekistirmek adina ders notunu hesaba katan
kredilerle ilgili ders oncesi etkinlikler diizenlemesi gerektigi yoniindedir. Ayrica ¢ok
miktarda ¢evrim i¢i materyalin yogunluga sebep olabilecegi ve 6grencilerde istenmeyen
etkiler yaratabilecegi 6n goriilmektedir. Ters-yiiz edilmis simiflar modeline karsi
tutumlar her ne kadar olumlu yonde olsa da en onemli faktor olarak dgretmenlerin bu
stireci etkili bir sekilde yonetmesi gerekliligi belirtilmistir. Boylelikle 6n yargili olan
Ogrencilerin bile siirecten faydalanarak ve fikir degisikligi ile ¢ikabilecekleri
belirtilmistir (Xiu). Lisans 0&grencilerinin degisen egitim ihtiyaclarindan dogan,
yiiksekogretim siniflarinda buna uygun bir 6gretim yontemlerinin gelistirmesiyle ilgili
Brown (2012) tarafindan yapilan arastirmada ters cevrilmis smiflar modeli
incelenmistir. Bu modelde ders igeriginin ¢evrim ici ortama tasinmasiyla birlikte
teknolojinin de kullanilmasi daha ogrenci merkezli bir simif ortami saglamistir.
Teknoloji kullanimina ve ¢evrim i¢i Ogretime yapilan vurgu, bir¢cok egitmeni smif
temelli Ogretim uygulamalarmi gelistirmede rehberlik ve yardim almaktan
uzaklastirabilecegi gibi, 6grenci merkezli bir yaklagimi kolaylastirarak, iiniversite
dersleri icin birincil ortami olusturan yiiz yiize ortamlarda lisans egitimine katkida
bulunabilir Onerilerinde bulunmustur (Brown). Saglik bilimleri alaninda yapilan bir
diger caligmada ise, ters cevrilmis smif etkinlikleri, tip ve insan biyolojisi okuyan
tiniversite dgrencilerinde yaraticilifin ve elestirel diisiincenin kazanilmasinda yararlidir
sonucunu ortaya cikmistir (Rodriguez vd., 2019). Akbel (2018) tarafindan miizik
alaninda Tiirkiye’de yapilan ilk ters-yiiz edilmis siiflar calismasinda ise uygulama i¢in
secilen miizik parcasi, makam agisindan ¢esitli gegisler, oldukca genis perdeler,
pozisyonlar arasinda ¢ok sayida gegis, cesitli viyolonsel teknikleri ve miizik hareketleri

iceren Sultaniyegah Pesrev'tir. Arastirmaci bu parcayi tiim detaylar1 videoya cekerek
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Ogrencilerin ulagabilecegi platforma yiiklemistir. Uygulama sonunda 6grencilerin
belirgin bir sekilde performanslarinin arttig1 gézlenmistir (Akbel, 2018).

Tiirkiye’de Ingilizce B1 vyeterliliginde rastgele se¢ilmis iki grupla yiiriitiilen
Karakurt’un (2018) calismasinda deney grubuna ters-yliz edilmis siniflar modeli 7 hafta
boyunca uygulanmistir. Dilbilgisi konusunda yapilan bu ¢alismanin sonucunda
geleneksel yonteme gore ters-yiiz edilmis siniflar modelinin kullanilmasinin daha etkili
oldugu goriilmistiir. Ters-yliz edilmis siniflar modelinin kullanilmasinin dilbilgisi
o0grenmedeki zorluklara ve olumsuz tutumlara karst bir ¢Oziim olabilecegi

distiniilmektedir (Karakurt).

2.2.4. Bilgisayar Bilimleri Egitiminde Ters-yiiz Edilmis Siniflar Modeli
Uygulamalar

Giiniimiizde programlama becerisi 6nem tagimaktadir ancak 6gretilmesi zor bir
derstir ve pek c¢ok caligmada &grencilerin derste zorlandiklari bu sebeple birakma
oraninin yiiksek oldugu belirlenmistir (Hoskey ve Maurino 2011). Bu durum goz 6niine
alindiginda programlama egitimine yonelik ters-yiiz edilmis siniflar modeli kullanilarak
calismalar yapilmistir. Yurdagiil’iin (2018) ¢alismasinda programlama 6gretimine dair
ters-yiiz edilmis siniflar yonteminin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin 6z-yeterlikleri,
katilimlar1 ve tutumlar1 {izerine olan etkisi arastirilmistir. Lisans 6grencilerine ilk 5 hafta
geleneksel sonraki 5 hafta ise ters-yiiz edilmis smiflar yontemi uygulanarak
programlama dersi verilmistir. Calismanin analizi sonucunda ise, d6grencilerin ters-yiiz
edilmis smiflar modelinin programlama dersinde kullanilmasindan memnun olduklari,
derslere daha hazir bir sekilde geldikleri, videolar aracilifiyla icerikleri tekrar etme ve
smif igerisinde aktif olma konularinda bu modelin kendilerine biiyiik bir avantaj
sagladigin1 ifade etmislerdir (Yurdagiil). Lisans ve lisansiistii programlama dersi
kapsaminda ters-yiiz edilmis smniflar modeli kullanilarak yapilan bir ¢alismada
Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu modeli destekledikleri ¢ok azinin ise modeli etkisiz
buldugu sonucuna varilmustir (Davenport, 2018). Ogrenciler; siirecin zor oldugunu
ancak bu model sayesinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini ve programlama
dersini simif disinda uygulama konusunda daha gilivenli hissettiklerini belirtmislerdir
(Davenport). Mok’un (2014) lisans 6grencileriyle yaptig1 calismada, ters yiiz edilmis
smifta programlama Ogrenimi goren Ogrencilerin, bu modelin etkili olduguna dair
goriigleri giin 1518mna  ¢ikarilmistir.  Videolarin herhangi bir zamanda ve yerde

tekrarlanabilir olmasi, 6grencilerin, derse kapsamli bir sekilde hazirlanmalarini, sinif
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derslerinin degistirilmesiyse daha faydali ve ilgi ¢ekici 6grenme etkinlikleri i¢in ek
temas siiresi kazanmalarin1 saglamistir. Ayrica bu model, daha zayif ama c¢aliskan
ogrencilerin kendi hizlarinda ¢alismalarima ve siifa daha giiclii, hazirlikli olarak
gelmelerine dolayisiyla daha kalici 6grenmeler gergeklestirmelerine dair faydali bir
ortam olusturmustur. Odevlendirme yerine smif icerisinde dgrencileri esli programlama
ile problem ¢d6zmeye yonlendirmenin daha verimli oldugu ve akran iletisimini artirdigi
bu sayede aktif 6grenme sagladigr sonuglarina ulasilmistir. Ayrica ters-yliz edilmis
siniflar modelinin 6grencilerde 6grenmeye karsi sahiplenme ve sorumluluklarinda
olumlu yonde degisiklik meydana getirdigi gozlemlenmistir (Mok). Makine
Miihendisligi ve Bilgisayar Programciligi boliimiinde 6grenim goren 220 &grenciyle
gerceklestirilen, Karaca (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, tiim diinyada 6gretiminde
zorluk yasanan algoritma ve programla dersi secilmistir. 8 hafta boyunca yiiriitiilen
calismada deney grubu ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile 6gretim goriirken kontrol
grubu ise geleneksel yontemle devam etmistir. Her iki boliimde de akademik basarinin
deney grubunda oldugu, biligsel yiikiin daha az, Ogrenci motivasyonlarmin ise
geleneksel yontemle 0grenim goren kontrol grubundan daha ¢ok oldugu saptanmistir
(Karaca). Assembly dili programlama konusunda gergeklestirilen alt1 yil uygulanan bir
deneysel ¢aligma sonucunda ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle egitim goéren deney
grubunun motivasyon ve basarilarinin daha iyi oldugu, 6grencilerin bu modele karsi
olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir (Vojinovic vd., 2020). Programlama disinda
bilgisayar bilimleri derslerini kapsayan ve ters-yiiz edilmis siniflar modeline dair
goriislerin olumlu oldugu baska ¢alismalar da mevcuttur. BOTE béliimiinde dgrenim
goren Ogretmen adaylar ile ters-yliz edilmis siniflar yontemi kullanilarak uygulanan
Ogretim tasarimi dersi kapsaminda yapilan g¢aligmada Ogrencilerin dersi faydali ve
eglenceli buldugu ancak gelistirilmesi i¢in bazi Onerilerde bulunduklar1 belirlenmistir
(Sadik ve Ergiileg, 2021). Bilgisayar etigi dersi i¢in yapilan bir ¢alismada, isbirligine
dayali 6grenme tekniklerinin tiim grup etkinliklerinin ters g¢evrilmis sinif 6grenimini
destekledigi ve oOgrencilerin elestirel diislinme becerilerini daha etkili bir sekilde
uygulamalarina yardimei oldugu sonucuna varmistir (Pugsee, 2017).

Ters-yliz edilmis smiflar modelinin herhangi bir etkisi olmadigin1 veya
Ogrencilerin olumsuz yonde tutum sergilendigini belirten bazi ¢alismalar da incelenmis
olup bu boéliimde detaylica anlatilmistir. Aydin’in (2016) yapmis oldugu deneysel
calismaya gére; BOTE 6grencilerinin programlama dersine yonelik tutum, dz-yeterlilik

algilarinda ve basarilarinda ters-yiiz edilmis smiflar modelinin kullanilmasi geleneksel
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yonteme gore olumlu yonde bir farklilik yaratmis olsa da o6grenme transferleri
tizerindeki etkisi incelendiginde anlamli bir farka rastlanmadigr goriilmiistir (Aydin).
Universitede on lisans egitim alan dgrencilerle gorsel programlama dersi kapsaminda
yapilan calismada deney grubuna ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile verilen ders
kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmis olup deney grubunda basart ve 6z
yeterlilik bakimindan herhangi bir farka rastlanmadigi sonucuna ulagilmistir
(Per¢in,2019). Yong ve digerlerinin (2021) yaptig1 calisma 6grencilerin programlamaya
giris dersinde ters-ylize edilmis simiflar yonteminin kullanilmasina yonelik algilar
arastirilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda; 6grencilerin ters-yliz edilmis siniflar
yontemine tam olarak hazir olmadiklar1 ve yiiz yiize geleneksel egitimi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Uygulanan siif i¢i etkinliklerin erkek 6grencilerin sinav performanslarini
olumlu yonde etkiledigi ancak kiz 6grencilerin test performanslart lizerinde olumsuz
etki yarattig1 saptanmustir. Onceden programlama deneyimi olmayanlar disinda, ders
oncesi kendi kendine ¢alismanin 6grencilerin test performansi lizerinde higbir etkisi

yoktur sonucuna varilmistir (Yong vd.).
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BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve
verilerin toplanmasi, ortam, uygulama siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma tliriiniin durum ¢alismasi (case study) modeli ile
desenlenmistir. Durum g¢aligmasi Tiirkiye’deki alan yazinda vaka ¢aligmasi, 6rnek olay
calismasi, 6zel durum calismasi gibi isimlerle de ifade edilmektedir. Durum c¢aligmasi
betimsel arastirma yontemleri arasinda yer alirken daha cok psikoloji, sosyoloji ve
egitim bilimleri alanlarinda siklikla kullanilir (Paker, 2015 ). Durum ¢aligsmalari olay ya
da kurumu derinlemesine inceleyen 6zgilin ¢alismalardir ve bu ¢alismalar bir ka¢ hafta
gibi kisa siireli olabilecegi gibi yillarca siiren arastirmalarda da kullanilabilir. Bu
modelde sorular, gozlemler, ses veya video kayitlari, yazili kaynak ve belgelerle derin
mantiksal betimlemeler ve bunlara dayali ¢ikarimlar elde edilir. Baxter ve Jack’in
(2008) yapmis olduklar1 calismada durum calismasi detayli bir sekilde aciklanmistir.
Durum ¢aligmasini su sekilde ifade ederler: tek bir kisi ya da durumun arastirilmasindan
cok daha fazlasidir. Bu yaklasim, basit ve karmasik durumlarla basa ¢ikma
potansiyeline sahiptir. Bir olgunun i¢inde bulundugu baglamdan nasil etkilendigini g6z
oniinde bulundurarak arastirmacinin “nasil” ve “neden” tipi sorulara cevap vermesini
saglar (Baxter ve Jack). Mevcut calisma yliksekdgretimde temel programlama dersini
ters-yliz edilmis siiflar modeliyle ¢evrim i¢i alan 6grencilere odaklanan bir durum

caligmasidir.

3.1.1. Calismanin Baglanm

Ders oncesi 6gretim elemani tarafindan detayli bir izlence olusturulmustur. Bu
izlencede ders hakkinda genel bilgiler, 6gretim elemani bilgileri, dersin tanim1 ve amaci,
dersin hedefleri, dersin kaynaklar1 ve araglari, dersin bilesenleri (puanlama tablosu),
ogrencilerden beklentiler ve ders politikalar1 agiklanmis olup detayli ders programina
yer verilmistir. Ilk olarak dersin hedefleri 6grencilerin C dilini kullanarak disiplinler
aras1 problemlere ¢ozliim iiretebilecek, diger yazilimcilar tarafindan yapilan kodlart

okuyup anlayabilecek ve yazilan projeler iizerinde iletisim kurabilecek diizeyde
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olmalarini saglamak yoniindedir. Cevrim i¢i derslere baslamadan Once izlence
Ogrencilere ulastirilmis YouTube platformuna yiliklenen videolarda ise ALMS sistemine
giris ve buradaki derslere katilimin nasil yapilacagina dair agiklamalar yapilmistir. Ders
oncesinde bu videonun izlenmesi ve programlama dersinde kullanilacak editoriin
yiiklenmesi agisindan linkler Ogrencilerle izlence icerisinde paylasiimistir. izlence

icerisinde yer alan detayl1 haftalik program asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo I: izlence Detayli Haftalik Program

Hafta Tarih Ders konusu Yapilacaklar
. Derse gelmeden
° ALMS once izlenceyi okuyunuz.
sisteminin ve perculus+ o Derse gelmeden
. 8 sanal siif kullanim ve once asagidaki videolar:
' Ekim 2020 beklentiler izleyiniz.
o Ders kurallari o Video 1
ve isleyis o) Video 2
o Moodle
tizerindeki hafta 3’te
15 J Programlama L
2. ) paylasilan egitim videolarini
Ekim 2020 Dillerine Giris
izleyin ve sorulara cevap
verin.
. LMS iizerindeki
; 22 o Degiskenler ve hafta 5 egitim videolarini
' Ekim 2020 veri tipleri izleyin ve sorulara cevap
verin
29 Ekim Cumhuriyet Bayramimiz Kutlu Olsun.
“Ey yiikselen yeni nesil, gelecek sizindir. Cumhuriyeti biz
29
4. kurduk; onu yiikseltecek ve siirdiirecek sizsiniz...
Ekim 2020
Mustafa Kemal ATATURK
5 . LMS iizerindeki
5. o Sart Yapilart
Kasim hafta 6 egitim videolarini



https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M
https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M
https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebgU&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebgU&t=3s
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2020 izleyin ve sorulara cevap
verin
e Odev 1 tamamla
. LMS iizerindeki
12 hafta 7 egitim videolarim
. For ve While . .
6. Kasim izleyin ve sorulara cevap
Dongiisii )
2020 verin
e  Odev 2 tamamla
o LMS tizerindeki
19 hafta 9 egitim videolarim
7. Kasim . Fonksiyonlar izleyin ve sorulara cevap
2020 verin
e  Odev 3 tamamla
26
8. | Kasim VIZE HAFTASI
2020
3
9. Aralik . o
2020
o LMS iizerindeki
10 hafta 10 egitim videolarin
10. | Aralik . Diziler izleyin ve sorulara cevap
2020 verin
. Odev 4 tamamla
. LMS iizerindeki
17 hafta 11 egitim videolarini
. Dosya . .
11. | Aralik izleyin ve sorulara cevap
Yapilar )
2020 verin
. Odev 5 tamamla
. LMS iizerindeki
24
o Dosya hafta 12 egitim videolarini
12. | Aralik
Yapilar izleyin ve sorulara ceva
2020 P Y P
verin
3 31 . Final Projesi
" | Aralik Calisma ve Isbirligi Saati
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2020

7 o Final Projesi

14. ) Sunumlar
Ocak 2020 teslim ve sunumlar

Dersler 14 hafta olarak planlanmis her bir konunun hangi haftada islenecegi
izlencede belirtilmistir. Her konu i¢in slayt ve ornekler videolar halinde hazirlanarak
ALMS sistemine haftalik olarak yiiklenmistir. Video siireleri 2 ila 5 dakika arasinda
degiskenlik gostermekte olup yukarida belirtilen konular dogrultusunda arastirmaci
tarafindan sunularak kaydedilmis (konu uzunluguna ve verilen Orneklere bagl olarak
cekilen haftalik video sayis1 degiskenlik gostermistir) alaninda uzman 6gretim elemani
tarafindan ise kontrolleri saglanip uygun bulunmasimin ardindan sisteme yiiklenmistir.
Ayni sekilde ddevler de sisteme yliklenmis haftalik olarak gonderilen cevaplar 6gretim
elemant tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Haftalik ¢evrim ici derslerde konular
kisaca tekrar edilmis ardindan uygulamalara yer verilmistir. Yapilan uygulama
orneklerinde oOgrencilerden ekran paylasimi istenmis ve belirtilen uygulamalar
yapmalari saglanmigtir. Ders bittikten sonra ALMS ye yiiklenen ddevler ve tartigmalar
etkinlestirilmistir. Ogrenciler tarafindan gonderilen &devler ve acilan tartismalar
Ogretim elemani tarafindan her hafta incelenmis ve gerekli doniitler verilmistir.
Ogrencilere cevrim ici dersler esnasinda zaman zaman ters-yiiz edilmis smiflar modeli
hakkinda goriisleri sorulmus ve iyilestirmek adina neler yapilabilecegi belirlenmistir.
Ogrencilerden gelen daha ¢ok 6rnek video talebi sonraki haftalarda karsilanmustir.
Donem sonuna gelen 6grenciler final projelerini sunmus ve dersi tamamlamiglardir.
Degerlendirme unsurlarinin saptanmasi ise ders hedef ¢iktiklari belirlendikten sonra

yapilmis olup izlencede detaylica agiklanmustir.

Tablo 2: Degerlendirme tablosu

OdeVIET. ... oo, = %30
Haftalik Video Izlenmesi ve Tartismalar...............cccoooeeveeveerennne. = %20
Final Projesi ....oouiiii e = %30
SUNUIM ..o e = %10
Kattlim ..o =%10
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Odevlerden elde edilen puanlarm %30’u, haftalik izlenen videolar ve yapilan
tartismalardan gelen puanlarin %20’si, final projesinden alinan puanin %30’u sunum ve
katilimdan elde edilen puanlarin ise %10’arlhik boliimii alinarak o6grenci notu
belirlenmistir. Izlencede dersin bilesenleri kisminda bulunan tablonun yani sira
Ogrencilerden ders i¢in beklenen davranis ve kurallar detaylica agiklanmistir. Bu
boliimde canli derslere katilimin zorunlu oldugu (dersi alttan alan ya da devam
zorunlulugu olmayan Ogrenciler hari¢), ALMS de yer alan videolarin izlenmesi ve
tartismalara katilim saglanmas1 gerekliligi ve 6grencilerin 6devlerini gonderirken dikkat

etmesi gereken hususlar detaylariyla agiklanmustir.

Sekil 2: Ters-yiiz edilmis siniflar modelinin ¢alismada uygulama siireci

Ders iceriklerinin ve

isleyisin planlanmasi

L 4

Izlence olusturulup

Ogrencilere iletilmesi

.

Ders iceriklerinin

olusturulup ALMS

sistemine yiiklenmesi

. 4

Cevrim ici derslerin

islenmesi ve sonrasinda
Odevlerin sisteme

yiikklenmesi

L 4

Odevlerin ve tartismalarin

kontrolii ve geri
bildirimlerin dgrencilere

iletilmesi

L 4

Final projelerinin
degerlendirilmesi ve dersin

bitimi
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Sekil 2 de ters-yiiz edilmis siniflar yonteminin temel programlama dersine uygulanig

adimlari sirastyla gosterilmektedir.

3.2. Katihmcilar

Arastirma Inénii  Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitim
programina 2020-2021 yillarinda devam eden 7 lisans Ogrencisine ters-yiiz edilmis
simiflar modeli temel programlama dersinde giiz doneminde c¢evrim i¢i olarak
uygulanmis ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Calismaya katlan 6grencilerden 3’1
erkek 4°ii ise kadindir. Calismaya katilan 6grenciler Ogrenci-1, Ogrenci-2, Ogrenci-3...
Ogrenci-7 olarak kodlanmustir. Ogrencilerimiz gériislerini goniillik esasina dayali ve
objektif bir sekilde belirttiklerini beyan etmislerdir. Katilim saglayan 6grencilerden
dordii yabanct uyrukludur.

Tablo 3: Ogrencilere ait demografik bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Uyruk
Ogrenci-1 Erkek Yabanci Uyruklu
Ogrenci-2 Kadm T.C.
Ogrenci-3 Kadm T.C.
Ogrenci-4 Kadmn T.C.
Ogrenci-5 Erkek Yabanct Uyruklu
Ogrenci-6 Erkek Yabanci Uyruklu
Ogrenci-7 Kadm Yabanct Uyruklu

Ders oOncesi yapilan anket sonucuna gore oOgrencilerin tiimiiniin daha Once
herhangi bir programlama dersi gormedigi ortaya ¢ikmistir. Programlama ve yazilim
giinlimiizde her alanda kullanilmakta ve 6zellikle bilgisayar alaniyla alakali boliimlerde
biiyiik 6nem arz etmektedir. BOTE béliimii i¢in de elzem olan programlama dersi soyut
ve karmagik olmasi sebebiyle zor bir ders olarak nitelendirilir. Bilgisayar alaniyla
alakali boliimlerde farkli donemlerde programlama dersleri verilir. Ogrencilerin farkli
liselerden geldikleri g6z 6niinde bulundurularak programla derslerine iliskin algilar1 ve

yeterlilikleri degiskenlik gostermektedir. Yapilan bu c¢alismada da ters-yiiz edilmis
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siiflar modeliyle islenen ¢evrim ici programlama dersinin 6grenciler lizerindeki etkisi

incelenmistir.

3.3. Cahsmanin Prosediirleri

Daha once ter-yiiz edilmis siiflar modelini ¢alismis olan 6gretim elemani tarafindan
ders tasarimi yapildiktan sonra etik kuruldan basvuru yapilmis ardindan 6grencilerden
calisma i¢in izin alinmistir. Veri toplama yontemleri belirlenmistir. Bunlar veri

toplanma siireci baslig1 altinda detaylica anlatilmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Veriler asagidaki yontemlerle toplanmustir.

1. Odak grup tartigmalari

2. Ders i¢i gozlemler

3. Yar1 yapilandirilmig goriisme

Odak grup goriismeleri nitel veri toplama yontemleri arasinda yer almaktadir
(Kitzinger, 1995). Odak gruplari, veri liretmek i¢in arastirma katilimcilar1 arasindaki
iletisimden yararlanan bir grup gorliismesi seklidir (Kitzinger). Grup goriismeleri
genellikle birka¢ kisiden ayni anda veri toplamanin hizli ve kolay bir yolu olarak
kullanilsa da, odak gruplar1 yontemin bir parcasi olarak agikc¢a grup etkilesimini kullanir
(Kitzinger). Bu, aragtirmacinin her bir kisiden sirayla bir soruya yanit istemesi yerine,
insanlarin birbirleriyle konusmaya tesvik edildigi anlamina gelir: sorular sormak,
anekdotlar paylasmak ve birbirlerinin deneyimleri ve bakis agilar1 hakkinda yorum
yapmak (Kitzinger). Yontem, insanlarin bilgi ve deneyimlerini kesfetmek icin 6zellikle
yararlidir ve yalnizca insanlarin ne diislindiigiinii degil, nasil diislindiiklerini ve neden
bu sekilde diisiindiiklerini de incelemek icin kullanilabilir (Kitzinger). Odak grup
tartismalarinin giiglii bir 6§renme araci olabilecegini ifade eden Krueger ve Casey
(2000) katilimcilarin dikkatli bir sekilde se¢ilmesinin, rahat ve giivende hissetmelerinin
oneminden bahsederken verilerin sistematik olarak kaydedilmesi ve analiz edilmesi
tizerinde de durmuslardir. Moderator ise siireci yonetmede onemli bir unsur olarak
nitelendirilmistir. Cokluk ve digerleri (2011) yaptiklari ¢alismada daha c¢ok saglik
alaninda, pazar arastirmalarinda, sosyolojide, uygulamali alanlarda yapilan
degerlendirmelerde kullanilan odak grup tartigmalarinin artik egitim alaninda da siklikla

kullanildigin1 belirtirken bu yontemin kullaniminda baskin katilimecilara dikkat edilmesi
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gerekliligini vurgulamiglardir. Boylece calismada grup moderatoriiniin 6nemine de
deginilmistir (Cokluk vd.).

Ders i¢i gozlemler; donem boyunca yapilan ¢evrim i¢i derslere katilim saglanarak
ve kayda alinan ders videolarinin tekrar tekrar izlenmesiyle elde edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismede onceden belirlenen sorular ¢evrim i¢i ortamda
Ogrencilerle birebir goriismeler esnasinda sorularak alinan cevaplardan elde edilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme yonteminde, arastirmaci onceden sormayr planladigi
sorular1 igeren metni alt sorularla birlikte hazirlar ve ihtiyaca gore alt sorular1 kullanir

(Ttrniiklii, 2000). Calismada uygulanan yar1 yapilandirilmis goriigmeye yonelik soru;

“2. Dersin 0gretiminde kullanilan ders oncesi videolar ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

a. Videolardaki ses ve goriintiiler net ve anlagilir mi1? Agiklaymiz.

b. Videolarda 6grenmeniz i¢in yeterli bilgi verildi mi? Agiklayiniz.

c. Videolar1 izlemeye tesvik eden ya da izleme isteginizi azaltan unsurlar
nelerdir?

d. Videolarin dersten 6nce verilme zamani uygun muydu?

e. Sizce dersten ne kadar zaman 6nce verilmesi uygun olur? Neden?

f.Konuyla ilgili internette bulunan videolar1 dersi 6grenmek amagh kullandiniz
mi1? Kullandiysaniz, 6gretim elemani tarafindan gonderilen videolart m1 yoksa konuyla
ilgili internette yer alan videolar mi ders igerigini 68renmenizde daha etkili oldu?
Nedenleriyle agiklar misiniz?

g. Belirtilenler disinda videolarla ilgili herhangi bir sikintiyla karsilastiniz
mi1? Karsilastiysaniz ne tiir sikintilar yasadiniz?

h. Videolarin daha iyi bir hale getirilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?”
ornegiyle gosterilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore alt sorular sorularak

veriler detaylandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin giivenilir ve dogru sekilde toplanip derlenmesi arastirma problemimin
dogru ¢oziimlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu c¢alismada nitel veri toplama araglari
kullanilarak elde edilen veriler detayli bir sekilde yaziya dokiildiikten sonra NVivo
programinda analiz edilmistir. NVivo programi pek ¢ok farkli veri kaynagini kullanarak
analiz edilebilmesini saglar ve nitel arastirmacilara depolama, kodlama ve sorgulama

temel olmak tiizere gesitli 6zellikler sunar (Kus Saillard, 2009). Analiz siirecinde kodlar
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detayl sekilde olusturularak incelenmistir.

Sekil 3: NVivo Analiz Siireci Ornegi

O Odevlendirmeler

® Name
O TYES Modeline Yoénelik Genel Gorigler O Zor
O Mesleki Hayatinda Kullanacaklar O Kolay
O Genel Olumsuz Gériisler O Gok Fazla Odev
O Genel Olumlu Gérigler O Az Odev
O TYES Modeli ile islenen Derlsere Oneriler 5 () Diger Derslerden Farki
O Ornek Sayisinin Yetersiz Olmas: O TYES Modelinin Zayif Olumsuz Yénleri
O Programlama Dersine Yénelik ilk Ve Son izleni O Zaman
O Ik izlenim Zor O Ogrencinin Pasif Oldugu Durumlar
O Son izlenim Kolay (O TYES Modelinin Gigld Olumlu Yénleri
QO ik izlenim Kolay O Ogrencinin Aktif Olmasi
O Son izienim Zor O Geleneksel Yéntemle islenen Dersler
© Name QO Ders Oncesi Videolar ile ilgili Gorigler
O Ogrenciler Arast iletigim O VYetersiz
O Ogretim Elemani Destegi O kisa

QO Eglenceli

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Calisma nitel bir arastirma olmasi nedeniyle kullanilacak 6l¢me araglarinin
gecerliligi ve giivenirliligi iicleme yontemiyle saglanmistir. Yin (2003) durum
calismasinin en 6nemli aywrt edici 6zelligini veri giivenilirligini de artiran bir strateji
olan ¢oklu veri kaynaklarinin kullanilmasi olarak belirtmistir. U¢leme yontemi ile ayni
olay birbirinden bagimsiz sekilde incelenerek sonuclarin tutarliligina bakilir (Greene,
Caracelli, ve Graham, 1989). Gegerlik ve giivenirligi arttirmak adina video ve ses
kaydina alinan dersler ve goriismeler kelime kelime kayitlardan cevrilerek transkriptlere
aktarilmistir. Verilerin analizinde ders i¢i gozlem ve goriisme transkriptleri detayli bir
sekilde incelenerek kodlanmistir. Analiz sonucu giivenligini saglamak adina ¢alismanin
her alaninda uzmanla birlikte kararlar verilmistir. Bir olayin ya da durumun birden fazla
aragtirmact  tarafindan ayni anda incelenmesinin arastirmanin  giivenirligini
arttirabilecegi ifade edilmistir (Roberts, Priest ve Traynor 2006). Uglemenin son ayagi
olan 1lye kontrolii bulgularin {yelere gonderilip fikirlerinin alinmasiyla

gerceklestirilmistir. Uyeler bulgular1 dogrular nitelikte geri bildirim saglamislardir.
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Bu calismanin verileri 2020-2021 egitim 6gretim yiliin giiz déneminde Indnii
Universitesi BOTE 2. Smuf &grencileriyle yapilmistir. Bu calismanin  sonuglar
caligmada yer alan yedi 6grencinin bilgi, tecriibe ve deneyimleri ile sinirhidir. Nitel bir

calisma oldugu icin bulgular ve sonuglar genellenemez ancak transfer edilebilir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

Bu kisimda problem ciimleleriyle dogru orantili olarak elde edilen verilerin analizi
ve degerlendirilmesine iliskin bilgiler yer almaktadir. Elde edilen verilere gore;
Ogrencilerin ters-yliz edilmis simiflar modelinin temel programlama dersine
uygulanmasindan dolayr memnun olduklari, dersi bu modeli ile isleyerek daha iyi
ogrendikleri yani ters-yliz edilmis siniflar modeliyle islenen temel programlama dersine
karsi tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varilabilir. Ters-yiiz edilmis simiflar
modeliyle islenen programlama dersinde zorluk yasayan 6grencilerimiz mevcut olsa da
modele karsin tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir. Calismanin ileriki bdliimlerinde
bu saptama detaylica drneklendirilmistir. Ogrencilerin derste zorluk yasamalarindaki
sebeplerden biri olarak yabanci uyruklu olmalari gosterilebilir. Ders ici gozlemler
dogrultusunda, Tiirkce verilen programlama dersinde ileri diizeyde Tiirk¢e bilmeyen
yabanci uyruklu o6grencilerin zorluk yasadiklar1 goriilmistiir. Bir diger zorluk ise
internet acisindan yasanan baglanti problemidir. Bu konuyla alakali Ogrenci-6 bazi
derslere katilamama sebebini “Bizim {iilkede savas oldu internette sorun yasadim.”
sozleriyle anlatmigtir. COVID pandemisi nedeniyle ters-yiiz edilmis siniflar modelini
uzaktan egitimde kullanmak aligilagelmis ters-yliz edilmis siniflar modelinden yalnizca
ortam agisindan farklilik gostermektedir. Calismaya katilan 6grencilerden Ogrenci-6 bu
modelin ¢evrim i¢i derslere nazaran yiiz ylize derslerde daha faydali olabilecegini su
sozlerle ifade etmistir: “Yiiz ylize egitimden daha az verimli olacak diye diislinliyorum.
Ama yine de bdyle iyi her sey yolunda.” Derslere baslamadan once katilimcilarin
genelinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin olumsuz oldugu yiiz yiize egitimin daha
verimli olacagin1 diisiindiikleri sdylenebilir. Ogrenci-5 uzaktan egitim hakkinda
goriiglerini “Yani fena degil. Ama canli ders (canli dersten kasit yiiz yiize egitimdir)
kadar daha verimli degil bence.” sozleri ile aciklarken Ogrenci-7 “Zor bir egitimdir.”
ve Ogrenci-2 de benzer bir sekilde “Cok verimli bulmuyorum.” diyerek uzaktan egitim
hakkindaki fikirlerini beyan etmistir. Bazi 6grenciler ise uzaktan egitimi icinde
bulunulan durumda zorunlu olduklari i¢in faydali olarak degerlendirmislerdir. Ornegin
Ogrenci-3 “Uzaktan egitimin igerisinde oldugumuz durumda tek alternatifimiz oldugu

icin her ne kadar yiiz ylize egitim kadar saglikli olmasa da faydali oldugunu
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diisiiniiyorum.” ve Ogrenci-4 uzaktan egitimi “Islememiz gereken dersleri salgin
dolayisiyla yiiz yiize egitimle alamadigimiz igin saglanmig bir sistem olarak
gorityorum.” seklinde tanimliyor. Ogrenci-1 ise uzaktan egitimle almacak dersleri yeni
ve glizel bir tecrilbbe olarak su sozlerle nitelendiriyor: “Yeni ve iyi bir tecriibe.”
Katilimcilara daha once uzaktan egitimde yasadiklart sorunlarin neler oldugu
soruldugunda genel olarak internet, goriintli ve ses agisindan yasanilan sistemsel
zorluklardan bahsedilmistir. Ogrenci-1 “Bazi dersleri anlayamiyoruz ses ve internet
sikintilart igin.”, Ogrenci-2 “Internet, sistem sikintisindan dolayr sinav ve derslere
girmekte zorluk ¢ekiyorum.”, Ogrenci-3 “hocalarimizin goriintiileri zaman zaman net
olmuyor ve sesleri gidiyor.” Ogrenci-4 “Sistemsel sikintilar dolayisiyla derslerin
olmamasi, ses ve goriintiide kesintilerin olmasi karsilasilan durumlardir.” Ogrenci-7
“Bazen sisteme girilmiyor ve boylece derse katilamiyoruz bazen evde internet
cekmiyor.” Sézleriyle yasadiklar1 problemleri dile getirirken Ogrenci-5 ise yasadig
problemi “Mesela Azerbaycan’da bazi durumlardan dolay:r internette kisitlanmalarla
karsilagiyoruz. O kisitlanmalardan dolayr bazen derslere girmekte falan sorunlar
yastyoruz.” soOzleri ile anlatmistir.

Programlama dersinin ¢evrim i¢i ortamda verilmesinin  0grenmeyi
saglayabilecegine dair sorulan soruya 5 katilimci olumlu yanit verirken 2 katilimci
(Ogrenci-2 ve Ogrenci-7) uzaktan egitimle de dgrenilebilecegi ancak yiiz yiize egitim
kadar faydali olmayacagi yoniinde goriis belirtmistir. Programlama dersi uzaktan egitim
ile 6grenilebilir mi sorusuna Ogrenci-2 “Evet ama ¢ok saglikli bir 6grenme olacagini
diisiinmiiyorum.” ve Ogrenci-7 “Evet ama yiiz yiize kadar degil bence” yanitlarini
vermislerdir. Katilimcilara programlamay1 nasil 6grenmek istedikleri soruldugunda ¢ok
calisarak, 6grenilenleri uygulayarak, takim ¢aligmasi yaparak, yiiz yiize egitimle ve ilgi
cekici video animasyonlarla 6grenmek istediklerine dair fikirler ortaya cikmuistir.
Ornegin Ogrenci-3 “Oyle direk su sdyledir deyip gdstermek yerine ilgimizi ¢ekecek
sekilde belki degisik video destekleriyle belki de animasyonlarla 6grenilebilir.” seklinde
fikrini beyan etmistir. Uygulamaya yonelik ¢alisma yapilmasini tercih edeceklerini dile
getiren Ogrenci-5 “Ogrendigimiz bilgileri program yazmada kullanmaya ¢aligsmakla.”
ve Ogrenci-4 “Gosterilerek anlatilip kendimizin de ayn1 zamanda uygulamasini tercih
ederim.” ciimlelerini kullanmiglardir. Katilimcilar belirttikleri fikirleriyle programlama
dersinin uzaktan egitimle islenmesinde daha 6grenci merkezli yontemler kullanilmasini

tercih edeceklerini gostermislerdir.
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Katilimcilardan, programlama dersinin egitmeninin kendileri olmas1 durumunda,
cevrim i¢i olarak derslerini nasil islemek istediklerini detayli bir sekilde tanimlamalari
istenmistir. Bu durumda 3 katilimc1 videolardan destek alarak dersi isleyeceklerini
belirtmistir. Ornegin Ogrenci-3 “haftalik ddevler vererek ve de konuyla alakali video
ile” dersi islemek istedigini soylerken Ogrenci-7 “Videolar izleyerek ve dersleri
uygulayarak.” sozleriyle derslerde video kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Dersi
daha ¢ok uygulamaya yonelik islemek isteyen Ogrenci-4 “Derste ekranda uygulama
tizerinden 6rnek olarak programlama yaparak kendimin nasil yaptigimi nelere dikkat
ettigimi anlatarak gosterirdim. Gosterdigim birka¢ O6rnek sonrasinda birlikte birkag
ornek yapilmasmi soylerdim daha sonra da &dev olarak yapmalarini isterdim.”
sozleriyle agiklama yapmustir. Ogrenci-2 ise kalici 6grenme saglamaya yonelik ders
isleyisini su sozlerle belirtmistir: “Aktif katilim saglarim. Ogrenciler her derste kamera
olmasa da mikrofonunu agik tutmasini isterdim. Boylece ben ekranda dersi anlatirken o
anda Ogrencinin anlamadig1 yerde neden, nasil ve ni¢in sorularini sorabilme imkéani
saglardim. Sonra ben kodlama bir 6rnegi verdigimde 6grencilerimin de es zamanli kendi
bilgisayarlarinda yapip yapamadiklarini kontrol eder ve tam bir Ogrenme
gerceklestirmeye ¢alisirdim.”

Doénem basinda katilimcilardan alinan goriisler dogrultusunda 6grencilerin
uzaktan egitim esnasinda sistemsel problemler yasayabildikleri, uzaktan egitimdense
yiiz ylize egitimi tercih ettikleri ancak uzaktan egitime mecburi olarak gecilen bu
donemde ders islenisinin 68renci merkezli olmasmin tercih edilecegi sonuglari
cikarilmistir. Donem igerisinde ve sonunda elde edilen verilere gore ise dgrenciler ters-
yiiz edilmis siniflar modeli ile iglenen programlama dersinden genel anlamda memnun
olduklarin1 ve bu modelin 6grenmelerine olumlu etkileri oldugunu degerlendirmislerdir.
Devam eden boliimlerde arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgulara detayli bir

sekilde yer verilmistir.

4.1.1. Ders Oncesi Kullanilan Videolar Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Calismada odak grup tartismalarindan ve ders i¢i gézlemlerden alinan notlar ile
yart yapilandirilmis goriismede Ogrencilere yonlendirilen sorularin cevaplart NVivo
programi kullanilarak analiz edilmistir. Ders Oncesi hazirlanan videolar en kisa 2 ve en
uzun 5 dakika olarak arastirmaci tarafindan ¢ekilmis olup 6gretim elemaninin kontrolii

dogrultusunda ALMS ye yiiklenmistir. Her hafta konu ve ornekler farklilastigi igin
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ALMS’ye yiiklenen video sayis1 da degiskenlik gdstermistir. Cevrim i¢i derslerden en
az 3 giin 6ncesinde ALMS ye yiiklenen ders anlatim ve uygulama ornekleri videolarini
izleyen Ogrencilerin tiimii videolarin kisa olusundan memnun olduklarmi dile
getirmislerdir. Ogrenciler videolar1 énceden izlemenin hazirbulunusluklarmni arttirdigini
ve dgrenmelerine yararli oldugunu ifade etmektedir. Ornegin Ogrenci-2 bunu su sekilde
ifade etmistir: “Hazirbuluslugumu sagliyordu, bence yararliydi dnceden videolar:
izleyerek hazirlanip derste anlatilan1 daha iyi anliyordum. Videolar kisa ve netti aslinda
tam Ogrenilmesi gereken Ozet bilgileri veriyordu bu sayede sikiciliktan uzaklasmis
oluyordu.” Ogrenci-6 da benzer sekilde videolar1 énceden izlemenin derse hazirlikli
olmalar1 tizerinde etkili oldugu ve videolarin siirelerinin kisa olmasinin grenmeyi
kolaylastirdigin1 su sozlerle ortaya koymaktadir : “Dersten 6nce videolarin verilmesi
cok iyiydi, ne isleyecegimizi bilerek derse katiliyorduk. Videolarin siiresi de kisa
oldugu i¢in iyiydi.”

Videolarin LMS sistemine g¢evrim ici derslerden birkac giin once yiliklenmis
olmasi ve tekrar tekrar izlenebilir olmasi dolayisiyla 6grenciler anlamadiklari konudaki
videoyu tekrar izleyerek, 6gretim elemanina mail yoluyla ulasarak, internette arastirma
yaparak ya da cevrim ici derslere katildigi zaman sorarak Ogrenebildiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler konularin ve Orneklerin anlasilir oldugunu ancak yine de
anlasilmayan bir konu ya da 6rnek oldugunda bunun ¢evrim i¢i derslerde tekrar edilerek
giderildigi goriisiinii bildirmislerdir. Ornegin Ogrenci-4 “Videolar gayet anlasilird:
ornekler de iyi anlatilmisti. Videolarin uzunlugu iyiydi. Videoda anlagilmayan bir sey
oldugunda cevrim ici derslerde 6grenebiliyorduk. Videolarin 6nceden verilmesi 1yiydi.”
Ogrenci-3 ise genel anlamda videolarda anlatilan konularin anlasilir, verilen drneklerin
kolaydan zora gitmesinin de faydali oldugundan ancak yine de bazi noktalarda zorluk
cektiklerinden s6z etmistir : “Genel olarak videolarin anlatimi yeterliydi fakat bazen
anlamadigimiz noktalar olabiliyordu.”

Ters-yliz edilmis smiflar modeli ile islenen temel programlama dersinin daha
etkili bir sekilde islenmesi i¢in videolarda ne gibi eksiklikler ve bu konularda nasil bir
iyilestirme yapilabilecegi soruldugunda ise bir kisiden daha c¢ok Ornek uygulama
videosu talebi gelmistir. Ogrenci-5 “Videolarda eksik olarak fark ettigim baz1 6rneklerin
kisa olmasiydi. Yeterince anlasilamiyordu. Daha fazla Ornek verilebilirdi.” Diger

ogrenciler ise var olan sistemin gayet yeterli ve giizel oldugunu dile getirmislerdir.
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Sekil 4: Ders oncesi videolar hakkindaki goriislerin ifadesi

L

Videolar Kisa ve Yeterli Anlatim ve Ornekler Yetersiz Eglenceli

O R N WD UTO
|

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere tiim 6grenciler videolar1 kisa ve yeterli
bulurken 6rneklendirmenin ve anlatimin yetersiz oldugunu ifade eden bir, videolar1

eglenceli bulan iki 6grenci goriisii bulunmaktadir.

4.1.2. Ders Oncesi ve Cevrim i¢i Ders Esnasinda Ogretmen ile Etkilesim
Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Yapilan ¢alismada ders Oncesi ve ¢evrim i¢i ders esnasinda dgretim elemani ile
etkilesim hakkindaki 6grenci gorlisleri onemli bir alt problem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu probleme yonelik yari yapilandirilmis goriismelerle toplanan veriler
1s181inda 6grencilerin 6gretim elamani ile etkilesimlerinin olumlu yonde olduguna dair
bulgular elde edilmistir. Ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile islenen temel programlama
cevrim ici dersinden once LMS ye yiiklenen konu anlatimi ve uygulamali 6rnekler
izlenirken anlasilmayan bir konu oldugunda ogretim elemanina kolay ulasim
saglanabildigini belirten 6grenciler, ¢cevrim ici ders esnasinda ise kendilerini rahatlikla
ifade edebildikleri goriisiindedirler. Cevrim i¢i ders 6ncesi konuya hazirlanirken ya da
verilen uygulama 0&devlerinde zorluk yasadiklarinda kolayca oOgretim elemanina
ulasabildigini belirten Ogrenci-2 6gretim elemani ile iletisiminin nasil oldugu sorusuna
“Benimki olumlu yonde ¢iinkii istedigim zaman ulagabiliyordum mail atiyordum doniis
yapiliyordu. Giizeldi.” ve Ogrenci-5 “Ogretim elemani destegi iyiydi. Bir sorumuz
oldugunda ogretim elemanina e mail atmistim.” seklinde cevaplar vermislerdir.
Ogrenci-3 ise geleneksel yontemle islenen derslerdeki 6gretim elemanlar: ile iletisim
kuramadiklarini ters-yliz edilmis siniflar yonteminde ise Ogretmenin rehber roliinii
iistlendigini ifade eden su sozleri kullanmistir: “Diger derslerde dgretim elemani ile pek

bir iletisimimiz olmuyordu burada ise hocamiz rehberlik edebiliyordu bize.” Videolar
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ve ¢evrim i¢i derler disinda LMS platformunda tartigmalara katilan 6grenciler yalnizca
derslerde degil tartismalarda da Ogretim elemaninin ilgisinden hosnut olduklarini
belirtmislerdir. Ornegin Ogrenci-4 “Ogretim eleman1 ilgilendigini belirtiyordu
tartismalara katiliyordu.” ve Ogrenci-6 “Etkilesim diger derslere gore daha iyiydi.
Problem yasadigimizda mail atryorduk ve doniis aliyorduk.” Ifadelerini kullanmislardir.

Cevrim i¢i derslerde kisaca konu tekrar1 yapilarak Ogrencilerin anlamadiklari
konular aciklanmis ardindan uygulamalara gecilmistir ve bu uygulamalar1 6grenciler
imkanlar1 dogrultusunda ekran paylasimi yaparak gerceklestirmislerdir. Cevrim ici
derslerde daha o©nceden hazir olduklart konularda cesitli Ornekleri uygulayarak
ogrenmeyi pekistiren 6grencilerden Ogrenci-7 “Ders esnasinda konu anlatimindan sonra
ornek uygulamalarin yapilmasi iyiydi.” ifadesini kullanmistir. Ders Oncesi, ders ani
veya ders sonrasinda 6grenciler dgretim elemanina kolaylikla ulasabildiklerini ve bu
durumdan memnuniyetlerini agiklamiglardir.

Ogretim elemant ile etkili iletisim kurmalarmin yani sira akran iletisimi agisindan
da bu derste etkili iletisim kurduklarini ifade eden Ogrenciler zaman zaman grup

calismalari ile zorlu 6devlerin tistesinden geldiklerini de agiklamistir.

4.1.3. Ters-Yiiz Edilmis Simiflar Modeli Kullanilarak islenen Dersin Diger
Derslerden Farki, Avantajlar1 ve Dezavantajlar:

Bu boliimde hem ¢evrim i¢i ortamda hem de ters-yliz edilmis siniflar modeliyle
islenen programlama dersini dier derslerden fakli kilan ozellikleri, avantajlar1 ve
dezavantajlar1 incelenmistir. Odak grup tartismalarindan, ders i¢i gézlemlerden ve yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen verilerin incelenmesinin ardindan elde edilen
sonuglar bu kisimda yer almaktadir. Ogrenciler ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile
islenen programlama dersini diger derslerden ayiran en dnemli noktanin ders Oncesi
videolar1 izleyerek derse on hazirlik yapmak oldugu goriistindedirler. Uygulama dersi
oldugu i¢in hem ders 6ncesinde hem cevrim i¢i ders esnasinda hem de ders sonrasinda
verilen odevlerle 6grencilerin bir¢ok ornek yapma firsati olmasi da bu dersi diger
derslerden ayiran onemli farklar arasinda yer almaktadir. Dersi daha 6nceden bilerek
gelmek, bir¢cok uygulama yapma firsatinin olmasi, bazi zorlayici 6devler ve donem sonu
projesi ile 6grenciler ters-yiiz edilmis siniflar modelinin kalic1 6grenme sagladigini ifade
etmislerdir. Belirtilen tiim farklar genel olarak olumlu sekilde yorumlanmis oldugu i¢in
ayni zamanda ters-yiiz edilmis siniflar modelinin avantajlari arasinda da yer almaktadir.

Ders 6ncesi videolarin derse hazir olmalarini sagladigini ve bu sayede derse daha aktif
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katilim saglayabildiklerini ifade eden Ogrenci-1 bu durumu : “Derse girmeden 6nce
neler 6grenecegimizi biliyorduk derse hazir olarak giriyorduk. Derste daha aktiftik.”
climleleriyle agiklamistir. Ters-yiiz edilmis siniflar yaklagimiyla islenen programa dersi
icin diger derslere gore ¢ok daha fazla zaman ayrildigi, 6devleri yaparken farkli yollar
denenip kisisel 6grenmenin gerceklestirildigi ve bu sayede kalic1 6grenmenin saglandigi
goriisiinii belirten Ogrenci-2 “ Cok zaman ayiriyoruz bu derse. Odev yaparken farkli
sitelere girip kendimiz de Ogreniyoruz. Faydali buluyorum. Videolarda izledigimiz
kavrami dersteki ornekleri goriince daha iyi kavriyorum. Dersten sonra da drneklere
bakip verilen 6devleri yapiyoruz. Dersin gidisatini begeniyorum zor ama giizel oluyor
Ogreniyoruz. LMS de o6devleri kolayca yiikleyebiliyoruz ekstra bir mail atma falan
olmadan ve verilerimiz orada saklaniyor.” ciimleleriyle dersin islenis yonteminden
memnuniyetini dile getirmistir. Ogrenci-3 ise bu dersi diger derslerden ayiran en énemli
etkenin ders oncesi videolar oldugunu belirtirken uygulamalar yapmanin faydasina da
deginmigstir: “Dersi yaparak Ogreniyorduk. Videolar1 daha oOnceden izlemek de
farkliydi.” Ogrenci-5 de bu goriisii destekler nitelikte su sdzleri kullanmustir: “Odevler
dolayisiyla biraz daha fazla zaman harcadik. Diger derslerden en énemli farki 6nceden
videolar verilmesiydi. Derslerde de ornekler yapmamiz da farkliydi.” Ayni goriisleri
Ogrenci-7 “derslerde dnceden video izlemedik bu derste izlemek iyi oldu.” sozleri ile
ifade etmistir. Ogrenci-4 odevlerin kendilerini zorlamasma karsin dgrenmenin daha
kalic1 oldugu ve derste diger derslere gore daha aktif olduklar1 yOniinde goriis
belirtmistir: “Diger derslerde sadece dokiimana bakabilme sansimiz vardi ama burada
videolara ve orneklere bakabiliyorduk. Daha akilda kalic1 oluyordu. Bu derste daha aktif
oldugumuzu diisiiniiyorum. Odevlerde bazi sorularda zorlandik.”

Ogrenciler ters-yiiz edilmis siflar modelinin dezavantajlar1 olarak en basta diger
derslere nazaran bu yontemle islenen programlama dersine ¢ok daha fazla zaman
ayirdiklarim1  ve odevlerde zorluk cektiklerini belirtmiglerdir. Bazi 6grenciler
O0devlerdeki zorlugun kalici 6grenme sagladigi goriisiinde olduklar1 i¢in bu durumu
avantaj olarak nitelendirirken bazi1 6grenciler i¢in ise dezavantaj konumunda kargimiza
cikmaktadir. Ogrenci-2 “Diger derslere gére daha fazla zaman harciyorduk ama
zevkliydi.” sozleri ile bu durumu avantaj olarak addederken Ogrenci-3 bu durumu
dezavantaj olarak su sozlerle nitelendirmistir : “Odevleri yaparken zorlaniyorum, ders
saati disinda 5-6 saat ddevlere ve videolara zaman ayiriyorum.” Cevrim igi derslerde
karsilagilan bir diger dezavantajin ise teknik anlamda oldugu goriilmektedir bunlar:

ekran paylasimi, ses ve ya goriintii, uygulama yiikleme problemleri olarak siralanabilir.
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Ders i¢i gozlemlerin sonucunda bir¢ok Ogrencinin Onerilen derleyici programini
yiiklerken hata ile karsilastiklari, zaman zaman ses ve ekran paylasiminda sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Ornegin Ogrenci-4 “Canli derslerde bazen goriintii ses
gitmesi durumunda sikinti oluyor.” ifadelerini kullanarak yasadigi problemi dile
getirmistir. Ogrenci-7 ise ayn1 problemi “Ben bilgisayarda ekran paylasiminda zorluk
cektim (uygulama yaparken gostermek i¢in).” seklinde ifade etmistir. Yabanct uyruklu
baz1 6grenciler ise lilkelerinde yasanan internet kisitlamasi sebebiyle derslere katilimda
sorun yasadiklarin1 belirtmisleridir. Ornegin; Ogrenci-6 “Bizim iilkede savas oldu
internette sorun yasadim.” sozleriyle durumu izah etmistir. Tiim bunlarin disinda az
sayida Ogrenci ornekleri yetersiz bulmus ve dezavantaj olarak nitelemistir. Ornegin
Ogrenci-5 “Odevler dolayisiyla biraz daha fazla zaman harcadik. Orneklerin azhigi da

zayif yonlerden biridir.”

4.1.4. Temel Programlama Dersinin Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Modeli ile
Islenisiyle Alakali Dénem Basindaki ve Dénem Sonundaki Ogrenci Goriisleri
Calismada yer alan 6grencilere, donem basinda, dersin islenisi, programlama

dersine yonelik fikirleri, uzaktan egitim hakkindaki goriisleri ve hazirbulunusluklari
hakkinda agik uclu sorular barmdiran gevrim ici bir anket uygulanmustir. Ogrenciler bu
anketi heniiz dersin islenis bi¢cimi agiklanmadan 6nce yanitlamis olup ardindan dersin
nasil islenecegi hakkinda bilgi edinmislerdir. Ayrica dersin islenisi sozlii olarak
aciklanmakla kalmayip izlence ile detaylandirilarak 6grencilere iletilmistir. Ogrenciler
donem boyunca aldiklari ¢evrim i¢i programlama dersini ters-yiiz edilmis siniflar
modeline uygun bir sekilde islemis ve donem sonunda yapilan yart yapilandirilmis
goriisgmelerde donem basindaki ve donem sonundaki fikir farkliliklarimi beyan
etmislerdir. Ogrencilerden bircogu donem basinda ters-yiiz edilmis siniflar modeli
kullanilarak devam ettirilecek olan temel programlama dersinin zor oldugu goriisiinii
paylasmis olsalar da donem sonunda ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile daha kalici
o0grenme sagladiklar1 ve aslinda bu dersin sandiklar1 kadar zor olmadigimi fark ettikleri
goriilmiistiir. Ornegin Ogrenci-1 “Dersin ilk basta zor oldugunu diisiindiim. Bu sistem
sayesinde daha kolay oldugunu fark ettim ve sasirdim.” ifadesini kullanirken benzer
goriiste olan bir diger dgrenci (Ogrenci-3) ters-yiiz edilmis siniflar yontemi sayesinde
kendine giiveninin arttigini su sozlerle paylasmistir: “Bu dersin ismini duydugumda zor
oldugunu diislindiim. Dersin iglenisini gordiikten sonra yapabilece§ime inancim artti.

Cok iyi oldu.” Yine dénem baginda dersin zor olmasindan &tiirii kaygili olan Ogrenci-2
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diistincelerini “Donem basinda korkuyordum yapabilecek miyim, uzaktan egitimde nasil
olacak iletisim kurabilecek miyiz gibi sorular vardi aklimda. Su an pozitif yonde
diisiiniiyorum, hocalarimizla iletisimimiz de iyiydi.” seklinde ifade etmistir. Ogrenci-2
ile benzer kaygilar1 yasayan Ogrenci-4 zaman gectikge isleyisten memnun kalarak
ilgisini arttirdigim1 fark etmistir. Ogrenci-4 bu farkindaligi “Dénem basinda nasil
yapacagim diye diisiiniiyordum ama donem sonunda yapabildigimi goriince ilgim de
artt1.” Sozleriyle ifade etmistir. ilk etapta dersin geleneksel yontemle islenecegini
diisiinen Ogrenci-6 “Ilk dnce siradan bir ders beklemistim ama bu sekilde islenmesi
giizel oldu.” Ters-yiiz edilmis siniflar modelinin uygulanmasini sira dis1 olarak
nitelendirmistir.

Doénem basinda dersin kolay olacagmi diisiinen ogrenciler ise bu siiregte
zorlandiklarin1 ifade etmiglerdir. Ornegin Ogrenci-5 “Oncelikle dénem basinda
santyordum ki ddevler ¢ok olmayacak diger dersler gibi. Odevler biraz bizi zorladi ama
bu bizim 6grenmemiz agisindan faydali oldu.” sozleriyle ders siirecinin kendilerini
zorlamasinm yani sira kalic1 6grenme sagladigini belirtmistir. Ogrenci-7 ise dersin ilk
etapta kolay oldugunu diisiinen fakat siire¢ icinde zorluklar yasayan bir diger 6grencidir.
Bu 6grencinin zorlanmasinda ifade ettigi bir diger sebep COVID pandemisi dolayisiyla
derslerin ¢evrim i¢i ortamda yiiriitiilmesidir. Ogrenci-7 bu diisiincelerini “Ben bu derse
ilk girdigimde kolay oldugunu diisiinmiistim zor bir ders oldugunu fark ettim. Iyi
Ogrendik ama yiiz yiize olsa belki daha iyi 6grenirdik.” seklinde ifade etmistir. Ancak
dersin anlagilmasimi etkileyen bir diger etken, ders ici gozlemlere dayanarak, sinifta
yabanci uyruklu 6grencilerin dil bilgisinin yeterli diizeyde olmamasindan kaynaklandigi

yoOniindedir.

4.1.5. Bagka Derslerin Ters-yiiz edilmis siniflar Modeliyle islenmesi Hakkindaki
Ogrenci Goriisleri
2020-2021 giiz doneminde ters-yiiz edilmis siiflar modeli ile ¢evrim i¢i islenen

programlama dersi sonunda katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmig gériismede baska
derslerin de bu yontemle islenmesi durumunda fikirlerinin nasil olacagi sorulmustur. Bu
soruya istinaden bir donem boyunca modeli kullanan 6grenciler ters-yiiz edilmis siniflar
modeli ile islenen derslerin ¢ok vakit aldig1 goriisiinde olduklarini ve tiim derslerin bu
modelle islenmesinin ¢ok zor olacagi fikrini agiklamiglardir. Bunun yani sira bazi
ogrenciler bu modelin uygulamali dersler i¢in avantaj saglarken sozel dersler i¢in sikict

olabilecegini ifade etmislerdir. Ters-yiiz edilmis siniflar modelini faydali bulan Ogrenci-
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1 diger derslerin de bu modelle islenmesinden memnuniyet duyacagini su sozlerle
aciklamistir: “Derslerin bu sekilde islenmesi cok hosuma gider.” Ogrenci-4 ise “Baska
derslerin bu yontemle islenmesi hakkinda olumlu diisliniirim ¢iinkii boyle daha iyi
anladigimi diisiinliyorum.” ciimleleriyle ters-yiiz edilmis siiflar modeline karsi olumlu
tavrim belirtmistir. Ogrenci-7 ise modele karsi olan olumlu tutumlarini “Derslerin bu
sekilde islenmesi daha iyi olur keske hocalar boyle yapsa.” ciimleleriyle aragtirmaciya
sunmustur.

Modelin diger derslerde kullannominin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegi
goriisiinde olan Ogrenci-5 derslerin bu sekilde islenmesinin ¢ok zaman alacagindan
otiirli endisesini de su sozlerle agiklamistir: “O dersi daha iyi anlayacagimizi, sinavlarda
daha basarili olacagimizi diistinliyorum. Olumlu diisiinliyorum ama biraz zaman
alacaktir.” Ogrenci-5 i destekler nitelikte Ogrenci-6 “Tiim dersler bdyle olursa ¢ok
zaman gider bir iki dersi bu sekilde gecebilirim ama tiim dersler olsa zorlanirim
yetisemeyebilirim. Zor derslerde uygulanirsa iyi olur.” ifadesini kullanmistir.

Ters-yliz edilmis smiflar modelinin uygulamali dersler i¢in daha verimli oldugu
goriigiinii savunan Ogrenci-2 sozel derslerde bu modelin kullanilmasmnin etkili
olmayacagi fikrini “Kolay olan seyler Ogrenilmiyor bence derste bu kadar
zorlanmasaydim 6grenmem daha zor olurdu diye diisiinliyorum. Uygulamali derslerde
bu sekilde islenmesini tercih ederim sodzel derslere uygun oldugunu pek
diisiinmilyorum.” sdzleriyle ifade etmistir. Ogrenci- 2 ile ayni fikri savunan Ogrenci-3
bu durumu “Uygulamaya yonelik olmayan derslerde sikici olabilir.” sozleriyle

destekler.

4.1.6. Ogretmen Adaylarinin Meslek Hayatlarinda Ters-yiiz edilmis simiflar
Modelini Kullanmaya Yonelik Gorisleri
Bir donem boyunca temel programlama dersini ters-yliz edilmis siniflar modeliyle

isleyen Ogretmen adaylar1 mesleki yasamlarinda bu modeli kullanmak istediklerini
boylece Ogrencilerin  kalict  6grenmelerini  saglayacagima dair  diisiincelerini
bildirmislerdir. Ornegin Ogrenci-1 ileride &grencilerinin  kalict ~ dgrenmelerini

13

saglamakta bu modelin faydali olacagi goriisiinii “ Ben 6gretmen olarak uygulamak
isterim ogrencilere katkis1 olacaktir.” sdzleriyle agiklamistir. Ogrenci-2 ise modelin
kendi 6grenmesine olumlu yonde etki ettigini ifade ederken mesleki hayatinda da bu
modeli kullanmanin 6grencilerine faydali olacag: goriislinii “Bana bu isleyisin katkis1

oldu. Arastirmay 6grendim. Ileride 6gretmen oldugumda bu yontemi kullanmak isterim
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etkili oldugunu disiiniiyorum.” sozleriyle belirtmistir. Benzer sekilde modelin kalici
ogrenmeyi sagladig1 goriisiinde olan Ogrenci-3 mesleki hayatinda bu yontemi gerek
cevrim i¢i gerekse yiiz yiize dgrenme ortamlarinda kullanmak istegini " Ogretmen
oldugumda da bu yontemi kullanmak isterim sadece uzaktan egitimde degil yiiz ylize
egitimde de faydali olacaktir 6grencinin dersten dnce hazirlanmasi gerekir. Bu yiizden
bu metodun ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde agiklamigtir. Modeli faydali
bulan Ogrenci-7 ise mesleki hayatinda bu modeli kullanmak istedigini su sozlerle
belirtmistir: “Faydali bir yontem ben de 6gretmen oldugumda bu yontemi kullanmak
isterim.”

Ters-yiiz edilmis siiflar modelini faydali bulan ancak 6grencilerin zorlanmadan
ogrenmelerini saglamak isteyen Ogrenci-5 modele eklemeler yaparak kullanmak
istedigini su sozlerle ifade emistir: “Ileride 6gretmen oldugum zaman bu yontemi
kullanmak isterim ama oOgrencileri zorlamadan daha kolay bir sekilde kullanmak
isterim. Konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in bu yonteme ek arastirma vb. seyler isterdim.”
Ogrenci-5 ile benzer diisiincede olan Ogrenci-6 “Bu egitim daha giizeldi. ileride
ogretmenlik hayatimda ben de bu yontemi kullanabilirim belki bu yontem {izerine bazi
eklentiler yapabilirim.” sézleriyle modelin daha verimli kullanilmasi i¢in baska fikirler

uiretilip kullanilabilecegi goriislinii aciklamistir.

4.2. Yorumlar

4.2.1.Temel Programlama Dersinde Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Yaklasiminin
Uygulanmasina fliskin Ogrenci Deneyimlerini Yorumlama

Calismanin bulgular1 6grencilerin ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle islenen temel
programlama dersine kars1 goriislerinin genel anlamda olumlu oldugunu ancak bir takim
eksikliklerin ve dezavantajlarinin oldugu yoniindeki diisiincelerini ortaya koymaktadir.
Ders oncesi izlenen videolarin 6grencilerin kendi hazirbulunusluklarini olumlu yonde
etkiledigi ve bu videolarin kisa olmasindan dogan 6grenci memnuniyeti c¢alismanin
bulgular arasindadir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin derse hazirlikli gelmesinin
derse dair Ozgiivenlerini arttirdigi ve O0grenmeyi kalici hale getirdigi soylenebilir.
Korucuk’un (2021) ¢alismasinda 6grencilerin hem ders dncesi video ve dokiimanlarla
derse hazirlanmalar1 hem de ders esnasinda aktif olmalarini saglamis ve iletisim
becerilerinin olumlu yonde etkilendigi sonuglarina ulasilmistir. Buida’nin (2017) lisans

Ogrencilerini kapsayan calismasi da bu calismanin bulgularini destekler niteliktedir.
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Calismada ogrencilerin ¢ogunun ters-yliz edilmis siniflar modeliyle islenen derse
hazirlikli olduklart ve dersi daha iyi anladiklar1 ortaya ¢ikmistir (Buida). Yapilan bir
diger ¢alismada ise dgrencilerin ters-yiiz edilmis simiflar modeli ile islenen Ingilizce
dersi i¢in ¢ogunlukla olumlu yorumlar yaptiklar1 ayrica bu modelin 6grenenler iizerinde
ders siiresinden bagimsiz kendi 6grenmelerini arttirict ve 6grenme siirecini gelistirici
etkisi oldugu belirtilmistir (Cibik, 2017). Ozkal’in (2019) yapmis oldugu ¢alismadaki
bulgular énceki calismalar1 dogrular niteliktedir. Ogrencilerin ters-yiiz edilmis dgrenime
karst genel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklar1 gozlenmistir. Benzer sekilde
Kaya’nin (2018) 4. Smif Ogrencileriyle Tiirkce dersi kapsaminda yapmis oldugu
calisma; Ogretmen, veli ve Ogrencilerin ters-yliz edilmis siniflar modeline karsi
goriiglerinin  olumlu oldugu, bu yontemin 0&grencilerin dil becerilerini, biligsel
becerilerini, dzgiivenlerini, motivasyonlarini, sorumluluk, arastirma ve merak
duygularint olumlu yodnde etkiledigi sonuglarini ortaya ¢ikarmistir. Chang ve
digerlerinin (2022) ¢evrim i¢i lisans dersleri {izerinde yapmis olduklar1 ¢alismada ters-
yiiz edilmis siniflar modelinin 6grencilerin 6grenme basarilarini, 6z yeterliliklerini, 6z-
diizenlemelerini ve elestirel diisiinmelerini 6nemli Olgiide gelistirdigi sonuglarina
varilmigtir (Chang vd.). Lisede ters-yliz edilmis smiflar modeli kullanilarak yapilan
deneysel bir calisma matematik dersinde uygulanmis olup Ogrenci basarist ve
motivasyonu agisindan modelin avantajli oldugu sonucuna ulasilmistir (Bhagat vd.,
2016). Yapilan bir diger ¢alismada 6grencilerin ters-yiiz edilmis siniflar ile iglenen derse
kars1 tutumlarinin pozitif yonde oldugu ve ogrencilerin kendi Ogrenmelerinde
sorumluluk sahibi olma hususunda da artis olduguna deginilmistir (Inciman Celik ve
Yumusak, 2019). Alan yazinda ters-yliz edilmis siniflar modelinin dgrencilerin derse
kars1 tutumlar {izerinde etkisi olmadigin1 belirten calismalar da mevcuttur. Ornegin,
Gii¢ (2017) yapmis oldugu ¢alismada ters-yiiz edilmis siiflar modeli ile 6grenim goren
deney grubuyla geleneksel yontem ile 6grenim goren kontrol grubu arasinda derse
yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigi sonucuna ulagmistir.
Sever ve digerlerinin (2019) yaptig1 calismada ise geleneksel yonteme aliskin olan
ogrencilerin ters-yiiz edilmis siniflar modeline kars1 tutumlarinin olumsuz yonde oldugu
saptanmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden birinin bu modelde dersler i¢in daha ¢ok
zaman harcamak oldugu ifade edilmektedir (Sever). Ogrencilerin ders dncesi videolar
hakkinda eksik gordiikleri ortak nokta Orneklendirmenin az olmasi ydniinde
belirlenmistir. Bu durum uygulamali olan derslerde, 6zellikle anlagilmasi zor olan

konularda, daha ¢ok 6rnek verilmesi ihtiyacini gozler oniline sermektedir.
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4.2.2. Ders Oncesi ve Cevrim Ici Ders Esnasinda Ogretmen ile Etkilesim
Hakkinda Ogrenci Goriislerini Yorumlama
Ders oncesi ve c¢evrim ici derslerde Ogretim elemani ile etkili iletisim

kurabildiklerini aktaran 6grenciler kendi aralarinda da iletisimlerinin 1yi olduguna dair
yorumlarda bulunmuslardir. Bu yorumlar dikkate alindiginda ters-yiiz edilmis smiflar
modeli kullanilarak 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-0grenci etkilesimlerinin verimli bir
sekilde gerceklesebildigi modelin ya da cevrim i¢i uygulanan derslerin engel teskil
etmedigi sonucu ¢ikarilabilir. Kaptanoglu’nun (2018) yaptigi calisma bu ¢ikarimi
destekler niteliktedir. Calismada &grenciler ters-yliz edilmis siniflar modelinin
akranlariyla etkilesimlerini artirdigini, ders igerisinde daha aktif olduklarini ve ders
esnasinda akillarina takilan konular1 O6gretmene sorabildiklerini belirtmislerdir
(Kaptanoglu). Tekin (2018) tarafindan yapilan bir diger calismada ise ters-yiiz edilmis
siiflar modeli ile 6grenim goren 6grenciler EBA iizerinden ders anlatim videolarini
izleyerek konular1 ¢evrim ici olarak takip etmis, sinif igerisinde soru-cevap, problem
¢ozme, bireysel ve grupla calismalar yaparak aktif 0grenme saglamislardir. Sinif
icerinde yapilan etkinliklerin Ogrencilerin birbirleri ile olan iletisimine katki
saglamasinin yani sira 6grenciler ders ncesi izlenen videolarda anlasilmayan konulari
not alarak ders esnasinda sorup geribildirim alabildikleri igin &gretmenle de
etkilesimlerini olumlu sekilde ifade edilmislerdir (Tekin). Tiim bu ¢alismalarin disinda
ters-yiiz edilmis smiflar modelinde aninda doniit alamamaktan dogan problemler
yiiziinden modele karst olumsuz tutum gelistiren Ogrenciler ve bunlar1 anlatan
calismalar da mevcuttur. Ornegin Tang ve digerlerinin (2020) calisma sonugclari;
Ogrencilerin genel olarak cevrim ici 0grenmeden memnun olmadiklar1 ve o6zellikle
iletisim, soru-cevap modlarinin yetersizligi dolayisiyla olumsuz tutum sergiledikleri
yoniindedir. Karaca’nin (2016) yaptig1 ¢alismada da dgrencilerin 6gretim elemanindan
aninda doniit alamadiklarim1 ifade etmeleri modelin dezavantajlar1  arasinda
gosterilmistir.

4.2.3. Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Modeli Kullanilarak islenen Dersin Diger
Derslerden Farki, Avantajlar1 ve Dezavantajlarinin Yorumlanmasi
Ters-yiiz edilmis siiflar modeliyle islenen dersleri geleneksel yontemle islenen

derslerden ayiran en onemli farklar videolarin dnceden izlenebilir olmasi dolayisiyla
derslere hazirlikli katilabilmek, uygulamalar ve ddevler yaparak kalic1 6grenmeye katki
saglamak ve derse aktif katilim saglayabilmek olarak nitelendirilmistir. Boylece bu
modelin G6grenciyi motive ettigi derse hazirlikli geldikleri i¢in kendilerine olan

giivenlerini arttirdigr ve kalici 6grenmeye katki sagladigi géz onilinde bulundurulmadir.
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Alan yazinda bu yorumu destekleyen bircok calisma bulunmaktadir. Kiime analizi
kullanilarak yapilan ¢aligmada ters ¢evrilmis 6grenmenin algilanmasi ve tercih edilmesi
her kiimede degiskenlik gostermistir. Bes kiimenin ortak olarak bahsettigi 6zellik ise
cevrim i¢i O8renme Oncesi dersler olarak belirlenmistir. Ters c¢evrilmis 68renme
derslerin anlasilmasini kolaylastirmayi, esnek ogrenme siiresi ve bireysellestirilmis
O0grenmeyi saglamasi gibi yonlerden avantajlidir sonucuna varilmistir. (Doo, 2022)
Bormann’in (2014) yaptig1 literatiir incelemesinde ters-yliz edilmis siniflar modeliyle
islenen derslerde 6grenci basarisinin daha yiliksek oldugu, ogrencilerin calisma
ortamlarina hazirlikli olduklar1 ve bu modelin daha ilgi ¢ekici ¢alisma ortamlarina sahip
oldugu goriisleri baslica bulgular arasinda yer almaktadir. Santhanasamy ve Yunus ‘un
(2022) yapmis olduklar1 sistematik calisma ise Bormann’in calismasiyla benzerlik
gosterir. Ters-yiiz edilmis smiflar modelinin 6grencilerin  kendi 6grenmelerini
saglamalarinda, etkilesimlerinde, motivasyon ve basarilarinda, konusma becerilerini
gelistirmelerinde faydali oldugu vurgulanmistir (Santhanasamy ve Yunus). Matematik
dersinde yapilan bir diger calismada dersi ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile isleyen
Ogrencilerin basarisinda anlaml bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu artis modelin kalici
ogrenme sagladigini destekler niteliktedir (Adams ve Dove, 2020). Yapilan bir diger
calismada bu modelin 6grencilerin 6grenmesine katkida bulundugu, 6grencilerin daha
cok uygulama yapma firsatlarina sahip olduklar1 bu sayede motive olarak daha ¢ok
eglendikleri gozlenmistir (Inciman Celik ve Yumusak, 2019). Literatiirde karsilasilan
bircok ornek teres-yiiz edilmis siniflar modelinin basariya olan olumlu etkisini gozler

Oniine sermistir.

Caligmanin bulgular1 6grencilerin bu modelin kullanilmasi hakkinda endiselerini
ortaya koymaktadir. Bu endiseler dersin ters-yiiz edilmis siiflar modeliyle islenmesinin
zor oldugu ve cok fazla kaynak igerdigi icin vakit aldigr orneklerle desteklenmistir.
Buradan su sonug ¢ikarilabilir ters-yiiz edilmis siniflar modeli her ne kadar 6grenme
kalicihigina katki saglasa da uygulama siirecinde Ogretmen ve Ogrenciye yik
getirmektedir. Bu anlamda o6gretmen ve Ogrenciler agisindan yiikiin azaltilmasi,
harcanan zamanmn minimuma indirilmesi ve verimli kullanilabilmesi i¢in sistematik
calismalar ve planlamalar yapilabilir. Arslan (2020) tarafindan yapilan sistematik
derlemede ters-yliz edilmis siniflar modeli ile islenen derslerde internete erisim, hem
ogrenciler hem de 6gretmenler i¢in geleneksel yonteme gore is yiikiiniin daha fazla

olmast gibi konular en c¢ok bahsedilen zorluklar arasinda yer almaktadir (Arslan).
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Yapilan bir baska calismada ders esnasinda kullanilan zamanin ¢ok etkin ve verimli
gectigini diisiinen 6grenciler derse hazirlik icin ise ¢ok daha fazla zaman harcadiklarini
belirtmislerdir (Inciman Celik ve Yumusak, 2019). Ogreticiler i¢in de ters-yiiz edilmis
siniflar modeli ile uygulanacak dersin tasarimi ve isleyisi agisindan daha fazla is yiiki

oldugu gozlenmistir (Sadik ve Ergiileg, 2021).

4.2.4. Temel Programlama Dersinin Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Modeli ile
Islenisiyle Alakalh Dénem Basindaki ve Donem Sonundaki Ogrenci
Goriislerine Yonelik Yorumlar

Temel programlama dersini ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile isleyeceklerini

Ogrenen Ogrencilerin bircogu donem basinda dersin zor olacagini diisiindiiklerini ancak
stire¢ ilerledikge sandiklart kadar zorlanmadiklarimi artik bu dersin kolay oldugu
yoniinde fikirlerini degistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu model ile islenen dersin
Ogrencilere konular1 tekrar izleme olanagr saglamasi, ders Oncesi ve ders ici
uygulamalarla deneyim kazandirmasi, ders sonrasi 0devler dolayisiyla arastirmaya ve
pekistirmeye yoneltmesi dolayisiyla 6grenmenin kalici olmasini saglamistir. Zor bir
ders olarak nitelendirdikleri bu dersi anlayip uygulayabildiklerini fark eden 6grencilerin
derse kars1 tutumlar1 olumlu yonde gelismistir. Literatiirde bunu destekler nitelikte pek
cok ornek bulunmaktadir. Yapilan deneysel bir ¢alismaya gore 6grencilerinin ters-yiiz
edilmis siniflar modeline uygun islenen programlama dersine Ogrenme transferleri
tizerinde herhangi bir anlamli farklilik olusturmadigi gozlenmistir. Ancak kontrol
grubunun basaris1 ve derse yonelik tutumlart olumlu yondedir. Derste daha ¢ok
uygulama yapilmasi sonucu Ogrenciler aktif katilim saglamis ve dersi daha eglenceli
olarak degerlendirmislerdir (Aydin, 2016). Ancak bu modelin kullanimimin ders
tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigin belirten ¢aligmalar da mevcuttur. Adams
ve Dove (2018) matematik dersinin geleneksel yontemle islenmesi ile kontrol grubu,
ters-yiiz edilmis siniflar modeli ile islenmesiyle deney grubu olusturmus ve 6grencilerin
derse karsi tutumlarinin arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigini belirtmislerdir.
Ercan’in (2021) yaptig1 calismanin 1s18indaysa 6grenciler ters-yiiz 6grenmenin kendi
o6grenme sorumluluklarini almalarini gerektirdigini ve ¢aligma kolayligi sagladigin
kabul etseler de modelin, daha yiiksek motivasyon, odaklanma ve kalici 6grenme
saglayamadig1 yoniindeki diislincelerini ortaya ¢ikartmistir. Xiu (2018) yapmis oldugu
calisma sonucunda ters-yliz edilmis smiflar modeliyle uygulanacak olan derse karsi

olumsuz yonde 6n yargili olan 6grencilerin siire¢ sonunda fikirlerinin olumlu yonde
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degistirilebilecegi bunun i¢in modelin dgretici tarafindan ¢ok iyi planlanip uygulanmast

gerektigi vurgulanmigtir (Xiu).

Calismanin bulgular1 dikkate alinarak 6grenciler bu modelden memnuniyetlerini
belirtmisler ve diger derslerde kullanilacak olmasinin daha iyi Ogrenmelerini
saglayacagint ancak birden fazla dersin bu modele uygun islenecek olmasi fikrinden
dogan endiselerini de dile getirmislerdir. Ters-yiiz edilmis siiflar modeli birden ¢ok
ders i¢in kullanilirsa bunun ¢ok fazla vakit alacagi, dersleri ve caligmalar1 yetistirmekte
zorluk yasayacaklari ve sozel derslerde bu modelin sikici olabilecegi bu endiseler
arasinda yer almaktadir. Bu yorumlardan yola ¢ikarak ters-yiiz edilmis simiflar
modelinin ayni1 smifta birden ¢ok ders i¢in kullanilacagi durumlarda 6gretmenlerin
birbirleri ile istisare igerisinde olup planlamalarini bu dogrultuda yapmalar1 gerektigi,
model ile Ogretilecek derslerin uygulamali dersler arasindan secilmesinin faydali
olabilecegi sdylenebilir. Literatiirde modelin sdzel derslerde kullanildigina ve faydali
goriildiigiine dair ornek calismalar mevcuttur. Ozkal (2019) Ingilizce 6grenimine
yonelik yaptig1 calismada ters-yliz edilmis 6grenimin, sayisal derslerde destelenmezken
sozel derslerde kullanilmasinin tercih edildigini gdzlemlemistir. Ozbay ve Sarica’nin ()
yapmis olduklar1 sistematik alan yazin taramasi sonucunda ters yiiz siif ¢alismalarinin
en ¢ok lisans diizeyindeki oOgrenenler ile yabanci dil egitimi konu alaninda
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Model yabaci dilden sonra sirasiyla en ¢ok matematik,
tip, temel bilgi teknolojileri, programlama temelleri ve algoritma alanlarinda

kullanilmistir (Ozbay ve Sarica).

4.2.5. Ogretmen Adaylarinin Meslek Hayatlarinda Ters-yiiz edilmis simiflar
Modelini Kullanmaya Yonelik Goriislerinin Yorumlanmasi
Ogretmen adaylar1 ters-yiiz edilmis siniflar modelini meslek hayatlarinda

kullanmak istediklerine ve bu modelin 6grenme iizerinde kalict etkisi olduguna ayni
zamanda modeli gelistirmek gerektigine dair goriislerini paylasmislardir. Ogrencilerin
yaptig1 paylasimlara dayanarak modelin gelistirilmesi daha kullanigh hale getirilmesi
icin caligmalar yapilmas: gerektigi sdylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte yapilan
calismaya gore sinif oncesi ve smif i¢i etkinlikleri agik bir sekilde birbirine baglayan
ters-yliz Ogretim i¢in tasarim modelleri gelistirmeye ihtiya¢c vardir (O'Flaherty &
Phillips, 2015). Alan yazinda ters-yiiz edilmis smiflar modeli ¢esitli sekillerde

gelistirilmeye ¢alisilmistir. Ters-yliz edilmis siniflar modeli igerisinde SRL (6z raporlar
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ve cevrim i¢i etkinlikler) destegi kullanarak modeli gelistirmeye ve daha etkili kilmaya
calisan bir arastirmanin sonucu, dgrencilerin ters-yiiz edilmis siniflar modeline karsi
tutumlarinin olumlu oldugu ancak bazi 6grencilerin SRL eklentisini begenmedikleri
yoniindedir. Bu memnuniyetsizligi ortadan kaldirmak adina SRL talimatlarinin
dikkatlice tasarlanip uygulanmasi gerektigi belirtilmistir (van Alten vd., 2020). Chris ve
digerlerinin (2018) yapmis oldugu c¢aligmada programlama dersi ters-yiiz edilmis
siniflar modeli probleme dayali 6grenme modeli ile birlikte kullanilmis olup
Ogrencilerin kendi kendini yonlendirme, igbirligi, yaraticilik ve yenilik gibi 21. yiizyil
becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugu saptanmistir. Ozellikle zayif dgrencilerin
gelisimindeki artis ve genel anlamda 6grencilerin ders kapsaminda eglenmeleri, keyif
alarak d6grenmeleri bu modelin faydalarinda 6n plana ¢ikmaktadir (Chris vd.).

Yildiz (2017) ise uygulamali derslerden biri olan fliit egitiminde ters-yiiz edilmis
siiflar modelini uygulamistir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda bu model ile egitim alan
Ogrenci gruplarmin akademik basarilari, performans basarilar1 ve calgi dersine yonelik

motivasyonlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilik saptanmistir (Y1ldiz).
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BOLUM 5
SONUCLAR ve ONERILER

5.1. Sonuclar

Calismanin amaci ¢evrim ici bir programlama dersinde ters-yiiz edilmis siniflar
modelinin kullanimma dair &grenci deneyimlerini belirlemektir. Bu ¢aligma Indnii
Universitesinde 2020-2021 egitim égretim yili giiz ddnemi boyunca devam eden BOTE
2.smif ogrencileri ile yapilmistir. Calisma nitel durum c¢alismasi olup veriler
Ogrencilerin aragtirmaci tarafindan gozlemlenmesiyle, LMS ve c¢evrim i¢i ders
ortaminda kendi aralarinda yaptiklari tartigmalarin incelenmesi ile ve dénem sonunda
yart yapilandirilmig goriigmelerin uygulanmasiyla toplanmistir. Veriler toplandiktan
sonra giivenirlik ve gecerliligi saglamak adina iicleme yoluyla denetlenmistir. Toplanan
videolar, sesler ve tartigmalar detayli ve objektif bir sekilde metne c¢evrilmistir.
Arastirmanin her asamasinda uzmanla goriisiilmiis ve ortak kararlara varilmistir. Son
olarak elde edilen bulgular iiyelere iletilmis ve uygunluguna dair doniitler saglanmistir.
Elde edilen nitel verilerin NVivo programi kullanilarak analizi sonucu 6grencilerin ters-
yiiz edilmis siniflar modelinin kullanimina iligkin genel goriislerinin olumlu yonde
oldugu saptanmistir. Boylelikle ters-yiiz edilmis siniflar modelinin uygulamaya yonelik
bir ders olan programlama derslerinde yaygin olarak kullanilmasi goriisii savunulabilir.
Ayni zamanda uzaktan egitimde programlama dersine uygulanan ters-yliz edilmis
smiflar modeli aligilagelmis yiliz yiize uygulanan diger ters c¢evrilmis siniflar
modellerine gore farklilik arz etmektedir. Literatiirde pek c¢ok yiiz yiize islenen ters-yiiz
edilmis smiflar modeli mevcuttur ancak c¢alismanin c¢evrim i¢i olmasi yoniinden
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Programlama dersi soyut ve anlagilmasi gii¢ bir ders olarak nitelendirilmektedir.
Bu nedenle ters-yliz edilmis siiflar modeli kullanilan derslerin; 6grencilerin daha ¢ok
uygulama yapmalarina olanak saglamasi, anlasilmayan konu anlatimlar1 ve orneklere
LMS iizerinden kolayca tekrar ulasabiliyor olmalar1 ve ayni platform {izerinden ya da
farkli iletisim yollar1 kullanarak akillarina takilan konulari tartisabiliyor olmalart
yoniinden 6grenmede kaliciligr sagladigi goriisine varilmustir. Literatiir taramasinda
benzer sonuca ulasan pek cok c¢alismadan bahsedilmistir (Korucuk 2021; Buida
2017;Cibik 2017; Ozkal 2019; Vojinovic vd., 2020; Ceylan ve Hamzaoglu 2022). Tiim
bu caligmalara ek olarak Endonezya’ da ozel bir {iniversitede 60 6grenciyle yapilan
calismada ters cevrilmis Ogrenmenin &grenci motivasyonlarini arttirdifi ve egitim

sonuclarini 1yilestirdigi gozlemlenmistir (Widjaja vd., 2022). Jang ve Kim (2020)
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yapmis olduklar literatiir incelemesinde yiiksekogretim ile alakali 43 ampirik caligmay1
ele almistir. Elde edilen sonuglar yiiksekogretimde ters-yiiz edilmis siniflarin 6grenciler
tizerinde duyussal, kisiler aras1 ve biligsel yonlerden olumlu etkisi oldugunu ortaya
cikarmistir (Jang ve Kim). Ogrencilerin, ters gevrilmis 6grenme yoluyla kendi
hizlarinda ¢alisma yetenekleri hakkinda bir¢ok olumlu goriis ifade ettikleri, videolarin
birden ¢ok izlenebilir olmasinin 6grenmeye katkisinin olumlu ydnde oldugu
gozlemlenmistir. Videolarin kisa olusu 6grencilerin sikilmadan 6z bilgileri alarak 6rnek
uygulamalar1 inceleyebilmelerine olanak saglamistir. Ogrenciler ¢evrim ici derslere bu
sayede hazirlikli geldikleri icin konu tekrar1 ve ders esnasinda yapilan Ornek
uygulamalarla 6grenmenin daha kalict oldugu belirtilmistir. Tiim bunlarin yani sira ters-
yiiz edilmis siiflar modeli ile islenen dersin geleneksel yontemle islenen derslere gore
cok daha fazla zaman aldig1 saptanmistir (Mok, 2014; Hayirsever ve Orhan, 2018;
Huang vd., 2019). Bu durum hem 6gretmen hem de 6grenciler icin ortak bir goriistiir.
Yontemin gelistirilmesine dair Oneriler videolarda daha ¢ok ve cesitli Ornekler
bulunmas1 ve o6devlendirmenin daha c¢ok olmasi yoniinde belirtilmistir. Calismaya
katilan 4 6grencinin yabanci uyruklu olusu bu dersi 6grenmelerini giiclestiren bir etken
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna ragmen Ogrencilerin cevrim igi ters-yiiz edilmis
siiflar modeliyle islenen programlama dersine karsi tutumlari olumlu yondedir. Son
olarak tiim 6grenciler ileride meslek hayatlarina gectikleri zaman bu yontemi kullanmak
istediklerini belirtmislerdir. Elbette 6grencilerin ¢evrim i¢i ortamda ters-yiiz edilmis
siniflar modeliyle islenen programlama dersine karsin olumlu tutumlarinda dersin
tasariminin ve uygulanmasiin da onemli derecede etkili oldugu asikardir. Alaninda
uzman ve daha once bu tarz ¢alismalart uygulamis olan 6gretim elemani tarafindan
tasarlanan bu dersin daha Once ters-yiiz edilmis siniflar modelini kullanmamis bir kisi
tarafindan hazirlanip uygulanmasi sonucunda bu denli basarili olmayabilecegi goz
oniine alinmalidir. Brown (2012) derslerini ters-yiiz edilmis siniflar modeliyle isleyen
bir grup egitmenle yapmis oldugu yar1 yapilandirilmis goriismelerde ters-yiiz edilmis
siiflar modelinin, en iyi haliyle, dikkatli 6gretim tasarimi ve uygulamasi gerektiren
karmasik bir yapiya sahip oldugu sonuglarini elde etmistir (Brown).

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden gelen geri bildirimler, siirecte karsilagilan
durumlar ve yasanan tecriibeler gelecekte ters-yliz edilmis siniflar modeli kullanilarak
verilecek egitimlere bir ornek olusturabilir ve bu drneklere dayanarak 6gretmenler kendi
simiflarinda  ters-yliz edilmis smiflar modelini kullanirken gelistirdikleri farkli

eklentilerle daha etkili olmasin1 saglayabilir. Bu sayede daha ¢ok 6grenci bu yontemi
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gdrmiis, tammis ve kalic1 dgrenmeler saglama firsat1 yakalamis olacaktir. Ozgelik’in
(2021) yapmis oldugu caligsmada ters-yiiz edilmis siniflar yontemi modelleme yontemi
ile birlikte kullanilmis ve 6grencilerin konusma becerileri, akicilik ve dil kullanim
becerileri agisindan olumlu ydnde gelistiklerini gézlemlemistir (Ozgelik).

Arastirma bulgularina bakildiginda 6grenciler ters-yiiz edilmis siniflar modelinin
daha ¢ok uygulamali derslerde kullanilmasinin faydali olacagini, s6zel dersler igin ise
sikict olabilecegi goriislerini ifade etmislerdir. Bu sebeple calisma uygulamali dersler
icin ters-yliz edilmis siniflar modelinin daha yaygin kullanilmasini onermektedir.
Literatiirde daha c¢ok sdzel dersler i¢in kullanilan bu yontem uygulamali derslerde de
kullanilmistir. Ornegin; Hsia ve digerlerinin (2022) calismasi iiniversitede dans
O0grenimi goren Ogrencilerle uygulanmis olup deneysel olan bu g¢aligmada ters-yiiz
edilmis siniflar modeliyle 6grenen 6grencilerin dans performanslarint olumlu etkiledigi
ve Ogrencileri motive ettigi sonucuna varilmigtir (Hsia vd.). Sayisal derslerde de
kullanilan bu model diger derslere gore daha az faydali goriilmiistiir. Ters-yliz edilmis
siiflar modeliyle ilgili calismalari inceleyen bir arastirmada sonuglar ters yiiz siniflarin
kimya, miihendislik, matematik ve fizik okuyan Ogrencilere diger derslere calisan
Ogrencilere gore daha az fayda sagladigini gostermistir (Jang ve Kim, 2020).

Ayrica bu c¢alismanin ¢evrim i¢i ortamda uygulanmasi bir fark olarak
nitelendirilebilir boylece cevrim i¢i ortamlarda da etkili bir sekilde ters-yiiz edilmis
simiflar modelinin kullanilabilecegi goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alisma ileride farkli
yontemlerin de ¢evrim i¢i olarak uygulanmasi hakkinda yapilacak caligmalara katki

saglayabilecektir.

5.2. Oneriler

Caligmanin bulgular1 kapsaminda ters-yliz edilmis siniflar modelinin kalici
ogrenmeye katkis1 oldugu goz onilinde bulundurularak, programlama gibi zor oldugu
diisiiniilen uygulama derslerinde ters-yiiz edilmis siniflar modelinin kullaniminin ileriki
donemlerde arttirilmasinin 6grenimde ve 68rencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu
yonde etkili olabilecegi sOylenebilir. Yapilan ¢aligma yedi 6grenciyle sinirli nitel durum
calismasidir. Literatiirde benzer calismalarin daha cok sayida 6grenci gruplariyla
yapilarak ters-yiiz edilmis smiflar modelinin kullaninmina dair yeni goriisler
gelistirilebilecegi Ongoriilmektedir. Calismada uzaktan egitimde uygulanan ters-yiiz
edilmis smiflar modeli i¢in uygulamaya yonelik bir ders olan programlama secilmistir

ve calismaya katilan G6grenciler bu modelin uygulamali derslerde kullanilmasindan
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dolayt memnun olduklarini modelin daha ¢ok bu tarz derslerin 6gretiminde fayda
saglayabilecegini belirtmislerdir. Bu durum g6z Oniinde bulundurularak modelin
uygulamali olan diger derslerde de farkli ¢alismalarinin yapilabilecegi 6n
goriilmektedir. Ayrica calismanin c¢evrim i¢i ortamda uygulanmasi 6nemli bir fark
olarak goriilmektedir. Yapilacak olan diger ¢aligmalarda da farklt 6grenci merkezli
yontemler ¢evrim i¢i ortamda uygulanabilir.

Ters-yiiz edilmis smiflar yonteminde 6grencilerin en ¢ok degindigi dezavantaj
dersin diger derslere gore ¢cok daha fazla zaman aliyor olmasiydi, bu durum g6z Oniine
alarak calismada zorluk ya da eksiklik olarak belirtilen durumlarin giderilmesi ve
daha verimli kullanilmas1 adina farkli aragtirmalar ve denemeler yapilabilir. Daha ¢ok
yiiksekdgretimde kullanilan bu model daha kiiciik yas grubundaki kesime aktarilarak
erken yasta ters-yiiz edilmis siniflar modelinin kullanimina dair 6grenci goriisleri elde
edilebilir. COVID pandemisi nedeniyle uzaktan egitime agina olunan bu dénemde ters-
yiiz edilmis siniflar modelindeki asenkron videolarin izlenme orani yiikselebilecegi goz
Online alinarak daha fazla ders ters-yliz edilmis smiflar modeline gecis yapabilir.
Cevrim i¢i derslerde zaman1 verimli kullanmak adina ters-yiiz edilmis siniflar modeli

tercih edilebilir.
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EKLER

EKk-1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhabalar;

Bildigin iizere bir donem boyunca Temel Programlama dersiniz tersyiiz edilmis siniflar
yaklagimiyla islendi. Bu goriismede tersyiiz edilmis siniflar yaklasimiyla islenen Temel
Programlama dersinde edindigin deneyimlerin hakkinda bilgi edinmek istemekteyim.
Bu deneyimlerini ve edindigin tecriibeler sonucunda ortaya ¢ikan onerilerini paylasman
bizleri memnun edecektir. Gorlismenin sonucunda saglikli analizler yapabilmek icin
iznin olursa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Goriismenin kaydedilmesine izin veriyor
musun? Tesekkiir ederim. Gorligme boyunca belirttigin goriisler ve ismin gizli kalmakla
birlikte sadece bilimsel amagli kullanilacaktir. Sormak istedigin bir soru var mi?

Istedigin zaman miilakattan ayrilabilecegini de belirtmek isterim.

1. Programlama dersinizde kullanilan Ters Yiiz Ogrenme yontemini bir ciimleyle

nasil ifade edersiniz?

2. Dersin 6gretiminde kullanilan ders dncesi videolar ile ilgili diislinceleriniz
nelerdir?

a. Videolardaki ses ve goriintiiler net ve anlagilir m1? Aciklayiniz.

b. Videolarda 6grenmeniz i¢in yeterli bilgi verildi mi? Agiklayimiz.

c. Videolar1 izlemeye tesvik eden ya da izleme isteginizi azaltan unsurlar nelerdir?
d. Videolarin dersten once verilme zamani1 uygun muydu?

e. Sizce dersten ne kadar zaman once verilmesi uygun olur? Neden?

f. Konuyla ilgili internette bulunan videolar1 dersi 6grenmek amagli kullandiniz

mi1? Kullandiysaniz, 6gretim elemani tarafindan gonderilen videolart m1 yoksa konuyla
ilgili internette yer alan videolar m1 ders icerigini 6grenmenizde daha etkili oldu?
Nedenleriyle agiklar misiniz?

g. Belirtilenler disinda videolarla ilgili herhangi bir sikintiyla karsilagtiniz mi?
Karsilagtiysaniz ne tiir sikintilar yasadiniz?

h. Videolarin daha iyi bir hale getirilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?

3. Tersyiiz edilmis siniflar yaklagimiyla aldiginiz Programlama dersinin diger

derslerin islenisinden farki neydi?
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O Diger derslere hazirlik siireciniz ile bu derse hazirlik siireciniz (ders 6zeti, video
sorularinin cevaplanmasi, sinifta tartigmak i¢in soru hazirlanmasi vb.) arasinda ne gibi
benzerlikler ve farkliliklar oldugunu sdyleyebilirsiniz? Nedenleriyle agiklar misiniz?

0 Daha aktif miydiniz? Daha pasif miydiniz? Bu durumun yarattig1 avantaj ve
dezavantajlart agiklar misiniz?

0 Derste Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilacak gorevler acik ve net bir sekilde
belirtildi mi?

0 Ogrenciler ne yapmasi gerektigini biliyor muydu? Ag¢iklayimiz.

0 Diger derslerde verilen 6devler ile bu derste yapilan bireysel ya da grup
calismalarinda hazirladiginiz 6devleri karsilagtirdiginiz zaman ne gibi benzerlikler ya da
farkliliklar (zorluk, aciklik, destek alma, 6gretim elemani destegi, akran destegi, isbirligi

vb.) oldugunu sdyleyebilirsiniz? Nedenleriyle agiklar misiniz?

4. Ters Yiiz Ogrenme yontemi ile aldiginiz Temel Programlama dersini aldiginiz

diger derslerle karsilastirdiginizda bu yontemin giiglii ve zayif yonleri hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?
0 Yontem size teorik bilgileri uygulama yapma firsati verdi mi? Aciklaymiz.
l Uygulama yaptiginiz ve derste aktif oldugunuz i¢in 6grendiklerinizin kaliciligini

nasil etkiledi? Ag¢iklaymiz.

O Tekrar tekrar videolar1 izleme imkani vermesi 6grenmenizi nasil etkiledi?
Agiklaymiz.

[ Derse hazirlikli gelmeniz 6grenmeyi ve siif etkinliklerine katiliminizi nasil
etkiledi? A¢iklayniz.

O Ters yiiz 6grenme yontemi ile 6grenmek diger derslere gore zamaninizi aldi mi?
Aciklayiniz.

[ Videolar1 6nceden izleme zorunlulugunun olmasi 6grenmenizi olumlu ya da

olumsuz etkiledi mi? Ac¢iklaymiz.

O Aligma siireci 6grenmenizi olumlu ya da olumsuz etkiledi mi? Agiklayniz.

5. Bu dersi diger derslerle karsilastirdiginiz zaman 6gretim elemaninin destegi,
rehberligi konusunda goriisleriniz nelerdir?
O Derslerle ya da baska konularla ilgili problemleriniz oldugunda 6gretim

elemanina rahatlikla danigabiliyor muydunuz? Aciklayiniz.
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0 Ogretim elemani rehber roliinii mii benimsedi, yoksa otorite konumunda m1ydi?
Aciklayiniz.

6. Bu derste sinif arkadaslariniz ile iletisiminiz konusunda neler sdyleyebilirsiniz?
a. Akranlarinizla siif ortami etkilesiminizde farklilik var miydi?

b. Bireysel ya da grup ¢alismalarinda bir birlerinizle yardimlagtiniz m1?

c. Birbirinizi cesaretlendirdiniz mi?

d. Grup calismalarinda her 6grenci {lizerine diisen gorevi tam olarak yerine

getirmek i¢in elinden geleni yaptt m1?
e. Akranlariniz ile iletisiminizde farklilik varsa bu durum 6grenmenizi olumlu ya

da olumsuz olarak etkiledi mi? Aciklar misiniz?

7. Bu derse iliskin donem basindaki diistinceleriniz ile donem sonundaki

diisiinceleriniz arasinda bir farklilik var m1? Agiklar misiniz?

0 Ders stirecindeki gorevleriniz agisindan farklilik var miydi? Ac¢iklaymiz.
0 Kullanilan 6gretim materyalleri agisindan farklilik var miydi? Agiklaymiz.
l Ogretim elemann ile iletisim agisindan farklilik var miydi1? Ag¢iklaymiz.

[ Ogretim elemaninin destegi agisindan farklilik var miydi? Agiklayimniz.

] Akranlariniz ile iletisiminiz acisindan farklilik var miydi1? Aciklayiniz.

8. Ters Yiiz Ogrenme ydnteminin derslerde daha etkili uygulanabilmesi konusunda
Onerileriniz var mi, varsa nelerdir?

9. Farkl1 bir derste, dersi veren dgretim elemani dersin Ters Yiiz Ogrenme
yontemine gore islenecegini sOylese neler diisiiniirsiiniiz? Ag¢iklaymniz.

10.  Ters yiiz edilmis siniflar modeli uygulamasin bireysel ve mesleki gelisimin
acisindan degerlendirdiginde neler sdylersin?

] Diisiinceleriniz olumlu mu olumsuz mu olur? A¢iklar misiniz? Sasirir misiniz?
Koétii mii hissedersiniz? Korkar misiniz? Endiselenir misiniz? Zor olacagini mi

diistintirsiiniiz? Eglenceli olacagini mi diisiiniirsiiniiz? Yorulacaginizi mi diisiiniirsiiniiz?
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Ek-2: 2020-2021 Ters-Yiiz Edilmis Siniflar Modeliyle Temel Programlama Dersi
izlencesi

inéni Universitesi Egitim Fakiltesi

Temel Programlama Giiz 2020
2020-2021 Giiz D6nemi Temel Programlama Dersi izlencesi

Ders Genel Bilgileri

Ders Giinii : Persembe

Ders Saati :09:10-12:40

Ogretim Elemani

Unvan Ad-Soyad

Ofis

Telefon

E-mail

Web sayfasi

Dersin Tanimive | Bu ders size C programlama dilini kullanarak programlamanin temellerini
Amaci: o0gretmeyi amaclamaktadir. Bu dersi basarili olarak devam etmek ve tamamlamak
icin programlamada herhangi bir bilgi ya da tecribe sahibi olmaniz
gerekmemektedir. Bu derste edineceginiz bilgi ve tecriibeler diger programlama
dillerini de 6grenmenize yardimci olacaktir. Bu izlencede belirlenen ayrintilar
dersin devaminda O6grencilerin dersteki ilerleme hizina gore degistirilebilir.
Yapilacak degisiklikler sizlere dnceden bildirilecektir.



mailto:olgun.sadik@inonu.edu.tr
http://www.olgunsadik.com/
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Dersin Hedefleri

Bu dersi tamamlayan 6grenciler

e Cdilini kullanarak birgok disiplinin problemlerine ¢éziimler tretecek

e Baskalari tarafindan yapisal programlama ile yazilan C kodlarini okuyacak,
anlayacak ve gelistirecek

o ve diger yazihmcilar ile yazdiklari projeler tizerinden iletisim kurabilecektir.

Dersin Kaynaklari
ve Araglari:

Donem boyunca 6gretim elemaninin LMS Uzerinden paylastigi videolar, yardimci
kaynaklar ve etkinlikler kullanilacaktir. Bu kaynaklara haftalik olarak LMS Gzerinden
erisilecektir. Dersin herhangi bir zorunlu kitabi yoktur. Yalniz tim 6grencilerin
temel 6zelliklerde bir bilgisayara erisimi 6nemlidir. Bunun yaninda tiim 6grenciler
bilgisayarlarina CodeBlocks adli editori kuracak ve tiim uygulamalari bu editér

lizerinden gerceklestirecektir.

http://www.codeblocks.org

Derslerimiz LMS iizerinden sanal sinif 6zelligi kullanilarak yapilacaktir. Tiim
agrencilerin dersler baslamadan énce asagidaki iki videoyu izlemesi ¢cok
onemlidir.

https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M

https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebqgU&t=3s

Dersin
Bilesenleri:

Ornek:

OdEVIEN ...ttt st = %30

Haftalik Video izlenmesi ve Tartismalar................. = %20

FINAl Projesi coveeveeeeece et st = %30

SUNUM ettt e =%10

KQTIIM oo =%10

Toplam......ccoieec e = %100

e Derslere devam zorunlulugu vardir ve her es zamanh (canh) derse
zamaninda katilmaniz katilim notunuzda énemli bir kriterdir.

e Her derste sinif ici faaliyetlerimiz olacaktir ve sizden bu faaliyetlere aktif
olarak katilmaniz beklenmektedir.



http://www.codeblocks.org/
https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M
https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebgU&t=3s
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Herhangi bir dersi mazeretsiz katilmamaniz katilim notunuzdan yizde 10
kesinti ile sonuglanacaktir.

4 derse katilmayanin katilim notu sifir olacaktir.

4 dersten daha fazla derse katilmayan 06grenci dersten devamsiz
sayilacaktir.

Katilim notunuzun degerlendirilmesinde ALMS platformunda yer alan
6grenme analitigi verileri (ders videolarini izleme ve dokimanlari okuma
orani vb.) ve senkron derslerdeki 6grenci katilimi (sorulara cevap verme,
derse zamaninda katilma, ders ile ilgili paylasimlarda bulunma vb.) gibi
veriler kullanilacaktir.

Dersi alttan alan ve devam zorunlulugu olmayan 6grencilerin paylasilan
tiim videolari izleme ve 6devleri yapma zorunlulugu vardir. Eger bagka bir
ders ile gakismiyorsa derse katiliminiz beklenmektedir.

Beklentiler:

BltlUn 6devleriniz LMS sistemi tizerinden gonderilecektir. Eposta ile
gonderilen 6devler degerlendirilmeye alinmayacaktir.

Odevlerinizde bazi ¢cevrimici kaynaklara erisiminiz serbest olacaktir. izin
verilen kaynaklar disindaki kaynak kullanimi kabul edilmez. Bu durumun
tespit edildigi durumlarda 6grenci ya da 6grenciler dersten basarisiz
sayilacak ve akademik disiplin yonetmeligi uygulanacaktir.

Bazen kontroliimiiz disinda seyler olabilir. Eger bir 6devin teslim tarihini
kacirirsaniz, sadece bir seferligine, 48 saat icinde ddevinizi teslim
edebilirsiniz.48 saati ge¢medigi slirece birinci ge¢ teslimde 6dev kabul
edilecektir. Daha sonraki geg teslim talepleri kesinlikle kabul edilmeyecek
ve 6grenci ya da 6grenciler o 6devden basarisiz sayilacaktir.

Cogu zaman .c uzantil C dosyasi olarak 6devlerinizi teslim edeceksiniz. Bazi
durumlarda yazil cevaplarinizin istendigi doc ye da docx uzantili dosyalar
gondermeniz istenecektir. Calismayan dosyalar ya da farkli dosya
formatlarinda gonderilen 6devlerde 6grenci ya da 6grenciler o 6devden
basarisiz olarak rapor edilecektir.

Odevleri isimlendirirken soyadiniz ve édev adi kullanilarak isimlendirmeniz
gerekmektedir. Ornegin eger 6dev1’i gonderecekseniz dosyayi

sadik_odev1 olarak isimlendirmeniz gerekmektedir. Eger birden ¢ok dosya
varsa sadik_odevl sorul, sadik_odevl soru2 seklinde isimlendirmelisiniz.

Eger bir 6devde birden ¢ok dosya varsa tiim dosyalari bir klasor icine kayit
ederek ve sikistirma programlari (6rnegin winrar) kullanarak sisteme

yuklemelisiniz.

Yazdiginiz kodlari sisteme yiklemeden 6nce test etmeyi unutmayiniz.
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Ders Politikalari:

Devam Politikasi

Derse devamda “Inénii Universitesi Onlisans ve Lisans Egitim ve Ogretim

Yénetmeligi” ile “Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yénetmeligi” hiikiimleri gegerlidir.
Derse devam zorunlulugu olmayan 6grencilerin de paylasilan videolari izlemesi ve
odevleri tamamlamasi gerekmektedir. Bu ylizden miimkiinse derse devam etmeleri
tavsiye edilir.

intihal ve Akademik Etik Politikasi

Hile, intihal, bagkalarinin sizin i¢in bir isi yapmasi, baskasinin ¢calismasini kendi
calismaniz gibi gondermeniz veya bunun herhangi bir formu hos
goriilmeyecektir. Herhangi bir akademik sahtekarlik tiirii, s6z konusu 6devin
derhal basarisiz olmasina neden olacaktir. Ogrencilerin 6devin puan degeri,
odevi veya 6devin goreceli 6nemine bakilmaksizin her zaman kendi
calismalarini sunmalari beklenir. Ayrica, blyiik bir projenin kii¢iik bir
boliimiindeki akademik sahtekarlik, 6grenci tarafindan 6nemsiz olarak
algilanmasina ragmen, akademik sahtekarlik olarak nitelendirilmektedir.




Haftalik Ders Programi
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Hafta | Tarih Ders konusu Yapilacaklar
e Derse gelmeden 6nce izlenceyi
. . okuyunuz.
e ALMS sisteminin ve R o .
e Derse gelmeden 6nce asagidaki
. perculus+ sanal sinif . o
1. 8 Ekim 2020 . videolari izleyiniz.
kullanimi ve beklentiler .
Ders kurall <levi o Video1l
[ ] .
ers kurallari ve isleyis o Video 2
e Moodle lzerindeki hafta 3’te
2. 15 Ekim 2020 e Programlama Dillerine Giris paylasilan egitim videolarini
izleyin ve sorulara cevap verin.
e LMS Uzerindeki hafta 5 egitim
3. 22 Ekim 2020 e Degiskenler ve veri tipleri videolarini izleyin ve sorulara
cevap verin
29 Ekim Cumhuriyet Bayramimiz Kutlu Olsun.
“Ey yikselen yeni nesil, gelecek sizindir. Cumhuriyeti biz kurduk; onu
4, 29 Ekim 2020 | yikseltecek ve slirdirecek sizsiniz...
Mustafa Kemal ATATURK
e LMS uzerindeki hafta 6 egitim
5 5 Kasim 2020 e Sort Yapilan V|deolar|n.| izleyin ve sorulara
cevap verin
e Odev 1tamamla
e LMS lzerindeki hafta 7 egitim
12 Kasim L videolarini izleyin ve sorulara
6. e Forve While Dénglisii .
2020 cevap verin
e Odev 2 tamamla
e LMS lzerindeki hafta 9 egitim
19 Kasim ) videolarini izleyin ve sorulara
7. e Fonksiyonlar .
2020 cevap verin
e (Odev 3 tamamla
26 Kasim .
8. VIZE HAFTASI
2020
9. 3 Aralik 2020 . °
e LMS lzerindeki hafta 10 egitim
10. 10 Aralik 2020 «  Disiler V|deolar|n'| izleyin ve sorulara
cevap verin
e (Odev 4 tamamla
e LMS lzerindeki hafta 11 egitim
11. 17 Aralik 2020 e Dosya Yapilar videolarini izleyin ve sorulara

cevap verin
Odev 5 tamamla



https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M
https://www.youtube.com/embed/tx3Qv5J9K6M
https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebgU&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=kqOow7CebgU&t=3s
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LMS Uzerindeki hafta 12 egitim

12. 24 Aralik 2020 Dosya Yapilari videolarini izleyin ve sorulara
cevap verin
13. | 31Aralik 2020 Final Projesi Calisma ve
Isbirligi Saati
14. 7 Ocak 2020 Sunumlar Final Projesi teslim ve sunumlar

COVID 19 siireci beklenmeyen sorunlarla karsilasmamiza neden olabilmektedir. Bu
dogrultuda donem iginde izlencede degisiklikler olabilir. Bu degisiklikler ALMS duyurular
kullanilarak sizlere bildirilecektir.




