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OZET

_ TERS YUZ EGIiTiM MODELININ COGRAFYA EGIiTiMINDE
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA VE TUTUMUNA ETKIiSININ
INCELENMESI

Asuman Kol

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLGILER EGIiTiMi ANABILiM DALI

Temmuz, 2024
Damisman: Prof. Dr. Nusret KOCA

Bu aragtirmanin temel amaci, 10. siif cografya dersinde "dis kuvvetler" konusunun
Ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin ne kadar etkili oldugunu incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, ters yliz 6grenme modeliyle islenen derslerin 6grencilerin akademik
basarilarini ve derse yonelik tutumlarini nasil etkiledigini ve 6grencilerin bu modele dair
nasil bir bakis agisina sahip olduklarini belirlemek hedeflenmistir.

Karma yontem modelinin kullamildigi bu arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinin 1.
doneminde Afyonkarahisar ibrahim Evren Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'nde 10.
smif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Deneysel islem Oncesinde bir web sitesi
hazirlanmis, etkilesimli videolar, interaktif oyunlar ile quizler sitede yaymlanmigtir. 10.
siif dis kuvvetler ile ilgili olan etkilesimli videolar, interaktif oyunlarin bulundugu
linkler ders dncesinde deney grubuna gonderilmistir. Calisma grubunu 25 deney grubu
ve 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 47 6grenci olusturmustur. Veriler, cografya
akademik basari testi, cografya dersi tutum 6lcegi ve 68renci goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Nitel veriler betimsel analiz yontemi, nicel veriler ise SPSS programi ve
bagimsiz-bagimli gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, ters yiliz 6grenme
modelinin deney grubunda kontrol grubuna kiyasla akademik basariyr anlamli diizeyde
artirmadigini, ancak derse yonelik tutumlarini anlamh diizeyde artirdigini gostermistir.
Ogrenci goriismeleri de modelden genel olarak olumlu bir sekilde memnuniyet
duyduklarini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Egitim Modeli, Cografya Egitimi, Dis Kuvvetler,
Akademik Basar1, Ogrenci Tutumu
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF FLAPPED EDUCATION MODEL ON
THE ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDE OF STUDENTS IN
GEOGRAPHY EDUCATION

Asuman Kol

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

July, 2024
Adpvisor: Prof. Dr. Nusret KOCA

The main purpose of this research is to examine how effective the flipped learning model
is in teaching the subject of "external forces" in the 10th grade geography course. For
this purpose, it was aimed to determine how courses taught with the flipped learning
model affect students' academic achievements and attitudes towards the course, and what
perspective students have about this model.

This mixed method research was conducted on 10th grade students at Afyonkarahisar
Ibrahim Evren Vocational and Technical Anatolian High School in the first semester of
the 2023-2024 academic year. Before the experimental process, a website was prepared
and interactive videos, interactive games and quizzes were published on the site. Links
containing interactive videos and interactive games related to 10th grade external forces
were sent to the experimental group before the lesson. The study group consisted of a
total of 47 students, 25 in the experimental group and 22 in the control group. Data were
collected through geography academic achievement test, geography course attitude scale
and student interview form. Qualitative data were analyzed using the descriptive analysis
method, and quantitative data were analyzed using the SPSS program and independent-
dependent groups t-test. The findings showed that the flipped learning model did not
significantly increase academic success in the experimental group compared to the control
group, but it significantly increased their attitudes towards the course. Student interviews
also revealed that they were generally positively satisfied with the model.

Keywords: Flipped Education Model, Geography Education, External Forces, Academic
Success, Student Attitude
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GIRIS
Egitim kavrami, en yaygin ifade ile insan davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla
kasith ve istendik degisim meydana getirme siireci olarak tanimlanmustir. Giinliik
kullanimda egitim ile 6gretim arasinda fark; egitim davranis degisikligini, 6gretmek ise
bilginin arttiritlmasi olarak ifade edilmektedir. Akademisyenler tarafindan bir¢ok farkl
tanim1 yapilsa da Tiirkiye'de en ¢cok kabul goren egitim tanimi, "Bireyin istedigi davranisi
ve kasitll olarak yasamimi degistirme siireci yoluyla meydana gelmesidir’” seklinde

yapilmustir.

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere paralel olarak toplumlarin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik hayatlarinin degistigi gibi, egitim kurumlar1 ve egitim sistemleri de
ciddi oranda degismistir. Ozellikle internet ve bilgisayar teknolojisinin egitim alaninda
kullanilmasi, 6gretim programlarinda, hedef ve kazanimlarda, ders ara¢ ve gereglerinde,
Ogretim yontem ve teknikleri ile Ogretim modellerinde biiyiik degisikliklere neden
olmustur. Bu degisimin bir sonucu olarak okul, 6gretmen ve 6grenci kavramlar1 yeniden
tanimlanmaya baslanmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda okulun gorevi, 6grenciye okuma-
yazma Ogretmesi iken, yeni okul anlayisinda mekan ve zamandan bagimsiz bireysel
ogrenme alternatifleri artmaktadir. Ogretim siireglerinde teknoloji ile birlikte, esnek
ogrenme modelleri uygulanmakta ve egitim, 6gretim faaliyetlerinin yiliz yiize yapilmasi

yerine ¢evrimigi (online) egitimler yayginlasmaktadir.

Jenerasyon olarak teknolojinin i¢inde dogmus olan ve daha ¢ok sanal diinyadaki
iletisimi tercih eden Ozellikle Z ve Alfa kusaklari, toplumsal ve kiiltiirel degerleri bile
teknolojik cihazlardan 6grenmekte, bilgiyi de topluma gore degil kendi zihinsel kodlarina
gore olusturmaktadirlar (Kogak, 2021). Bu kusak, tablet, bilgisayar, telefon ve internetin,
bulunmadig: bir hayati, diistinememektirler. Bu grup, geleneksel basili yayinlar yerine
dijital metinleri tercih ediyor. Bilgi edinmek i¢in sanal ortamlar1 ve internet platformlarin
kullaniyorlar. Egitim de onlar i¢in sanal ortamda gergeklesiyor. Bos zamanlarinda ise
bilgisayar oyunlar1 oynamay1 ve sosyal aglar lizerinden birbirleriyle iletisim kurmay1

seviyorlar (Kog¢ Akran, 2018: 140).

Teze konu olan cografya egitim ve 6gretimi Sosyal Bilimlerde belirgin bir 6neme
sahiptir. Cografya, insan zihninde “mekanin tasviri” algisi olarak tanimlansa da aslinda,
insanin mekani1 kontrol etme c¢abasi olarak tanimlanmistir. Tarihsel siirecte cografya,

farkli yerlerin ezberlenmesi ve tasnif edilmesi olarak tanimlansa da, giintimiizde cografya,



cografi unsurlarin nasil ve neden ilgili alana konumlandiklar ile ilgilenmektedir. Bu
kapsamda cografya; cografi unsurlarin nerede bulunduklari, neden orada bulunduklari,
oraya nasil geldikleri, diger unsurlarla etkilesiminin nasil oldugu, insanliga ve dogal
cevreye nasil daha yararli hale getirilebilecekleri hakkinda diisiinmeye ve sorunlara
makul ¢éziimler bulmaya yonlendiren bir bilim haline doniismiistiir. Bu yoniiyle cografya
egitimi bu unsurlarin kapsami ve aralarindaki iligkiyi aktarabilmek amaci ile énemli

diizeyde bir sorgulama ve kritik etme becerisi gerektirmektedir.

Ulkemizde, cografya ders programinda 2005 yilinda degisiklige gidilmis ve
ogrenci merkezli ve aktif 6grenme ilkeleri dikkate alinarak detayli bir 6gretim programi
hazirlanmistir. Bu programin amaci; 6grencilerin yasadiklari alandan baglayarak tilkemiz
ve diinya ile ilgili cografi bilin¢ kazanmalari, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekilde
kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalaridir (MEB, 2005: 6). Yeni programda
liselerin tiim smiflarinda okutulan dersler ‘Cografya’ adi altinda toplanmistir (Cografya
9, Cografya 10, Cografya 11, Cografya 12). Cografya dersleri 9. ve 10. Siniflarda zorunlu
olarak 2 saat, diger kademelerde ise segmeli olarak okutulmaktadir. Orta 63retim cografya
derslerine ayrilan siire ve konularin dagilimi 2005 yili Oncesinde de miifredat
programindaki en Onemli sorundur ve bunun da Onemli aksamalara neden oldugu

bilinmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 10. sinif cografya dersinde dis kuvvetler konusunun
ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin etkisini incelemektir. Bu kapsamda, ters yiiz
O0grenme modelinin, 6grencilerin akademik basarisini nasil etkiledigi, derse yonelik
tutumlarini nasil degistirdigi, ters yiiz 6grenme modeline iligkin goriislerini nasil
sekillendirdigi arastirilacaktir. Ters Yiiz Ogretim Modeli ile 6grencilerin evdeki
vakitlerinin degerlendirilmesi, okuldaki ders saatlerinin de daha verimli gegirilmesi

amaclanmistir. Bu amaglara uygun olarak asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1- Ters yiiz egitim alan 6grencilerin cografya dersinde akademik ders basar1 orani

geleneksel yontemle islenen derslere gore daha yiiksek ve verimli midir?

2- Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile egitim alan dgrencilerin derse karsi tutumlari ve

memnuniyetleri geleneksel yontem ile egitim alan 6grencilere gore yliksek midir?

3- Ters yiiz 6grenme modelinin cografya dersinde kullanilmasi ile ilgili 6grenci

goriisleri nelerdir?



Nicel Alt problemler:

1. Basan testi On test puanlar1 deney ve kontrol gruplar arasinda anlaml bir sekilde

farklilagmakta midir?

2. Deney grubu basari testi 6n test ve son test puanlart arasinda anlamh farklilik var

midir?

3. Kontrol grubu basari tersti 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

4. Basari testi son test puanlar1 deney ve kontrol gruplari1 arasinda anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

5. Tutum Olgegi On test puanlar1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

6. Deney grubu tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var

midir?

7. Kontrol grubu basar1 tersti 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var

midir?

8. Tutum Glgegi son test puanlart deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir sekilde

farklilagmakta midir?
Nitel Alt Problemler

1. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelini verimli bulup bulmadiklarina iligkin

diisiinceleri nelerdir?
2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin olumlu yénlerine iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?
3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin olumsuz yénlerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

4. TYO Modelinin cografya ve diger derslerde uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri

nelerdir?

5. TYO modeliyle sinif ortaminda meydana gelen degisikliklere iliskin grenci goriisleri

nelerdir?
6. Cografya dersi geldiginde 6grencilerin neler hissettigine dair goriisleri nelerdir?

7. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde dgrenciler esit firsata sahip olup olmadigma dair

ogrenci goriisleri nelerdir?

8. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin verimli olmasi igin neler yapilmasi gerektigine dair

Ogrenci goriigleri nelerdir?



9. Web sitesindeki videolarin izlenmeme sebepleri ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
Arastirmani Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojileri, toplumlarin yasam bi¢imini kokten degistirmistir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, toplumlarin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
egitim alanlarinda etkilidir. Bu teknolojiler, is siireclerinde verimliligi ve tretkenligi
artirir ve yeni is alanlart yaratir. Ayni zamanda kiiltiirlerarast etkilesimi artirir, hizli
iletisimi saglar ve egitim alaninda biiyiik bir déniisiim saglar. Ozellikle bilgisayar ve
internet, modern toplumda hayatin her alanini saran ve doniistiiren iki 6nemli aragtir.
Egitimden ticarete, eglenceden iletisime kadar bir¢ok alanda bilgisayar ve internet

kullanimi1 yayginlastik¢a, bu durum toplumda 6nemli degisimlere yol agmaktadir.

Bilgi caginda ¢agdas teknolojik arag-gereclerin kullanilmast durumunda, egitimin
kalitesinin de yiikselecegi goriisii hakim olmustur (Ozkul, 2001). Buna paralel bir goriis
olarak da Ileri, (2013)tarafindan materyal kullanilarak islenen derslerin ileride
hatirlanmasinin da daha kolay olacag:i ifade edilmistir. Teknoloji, geleneksel ders
kitaplar1 ve ders notlari ile sinirli kalmayan, daha dinamik ve ilgi ¢ekici bir egitim icerigi
sunma imkani1 sunmaktadir. Video dersler, interaktif simiilasyonlar, sanal gergeklik
deneyimleri ve oyunlastirma gibi araglar, 6grencilerin farkli grenme stillerine hitap eden
ve daha aktif katilimlarin1 tesvik eden cesitli 0grenme ortamlar1 olusturmaktadir

(Prensky, 2001; Jonassen, 2010).

Teknoloji, 6grencileri pasif alicilardan aktif katilimcilara dontstiirmektedir.
Ogrenciler, kendi 6grenme siireclerini yonetme, bilgi ve becerilerini gelistirme ve
degerlendirme konusunda daha fazla sorumluluk almaktadirlar. Ayrica, teknoloji, farklh
yetenek ve becerilere sahip 6grencilere 6zel 6grenme programlar sunarak, her 6grencinin
potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmasina yardimer olmaktadir (Winn & Snyder, 2008;

Rose & Meyer, 2002).

Teknoloji, geleneksel 6gretmen merkezli egitimden, 6grenci merkezli ve aktif
ogrenmeye dayali bir egitim modeline gecisi kolaylastirmaktadir. Ogrenciler, internet
tizerinden bilgiye erisebilir, kendi arastirma ve projelerini yiiriitebilir, diger 6grenciler ve
uzmanlarla online ortamlarda etkilesime girebilirler. Ogretmenler ise rehberlik roliinii
iistlenerek, 6grencilerin 6§renme siireglerini yonlendirme ve destekleme konusunda daha

aktif bir rol oynamaktadir (Smith & Ragan, 2005; Ertmer & Ottenbreit-Maag, 2010).



Teknoloji, geleneksel sinav ve testlerden, daha kapsamli ve gesitli degerlendirme
yontemlerine gecisi tesvik etmektedir. Ogrenci projeleri, portfolyolar, performans
degerlendirmeleri ve 6z degerlendirmeler gibi yontemler, Ogrencilerin sadece bilgi
birikimlerini degil, ayn1 zamanda problem ¢dzme, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi
gibi becerilerini de degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir (Pellegrino, et al., 2007;

Reeves, 2013).

Teknolojinin  yayginlagmasi, egitim sisteminin altyapisinda da Onemli
degisikliklere yol agmaktadir. Okullar, internet baglantisi, bilgisayar laboratuvarlar1 ve
diger teknolojik araglara erisim imkani saglayarak, tim Ogrenciler i¢in esit 6grenme
firsatlar1 sunmaya caligmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in gerekli egitim ve destegin saglanmasi da Onemli bir ihtiyagtir

(Cuban, 2001; Mishra & Koehler, 2006)

Teknolojinin egitim sisteminde kullanimi, egitim igeriginden ve pedagojik
yaklasimlardan, 6grenci rollerine ve degerlendirme yontemlerine kadar bircok alanda
Oonemli bir doniisiim yaratmaktadir. Bu doniisiim, daha kaliteli, daha erisilebilir ve daha
kapsayict bir egitim sistemi olusturarak her Ogrencinin potansiyelini en {ist diizeye
cikarmay1 amaglamaktadir. Teknolojinin egitimde etkin kullanimi igin, 6gretmenlerin
yeterince egitilmesi, gerekli altyapinin saglanmasi ve 6grencilerin teknolojiyi sorumlu bir

sekilde kullanmalari i¢in gerekli rehberligin saglanmasi 6nemlidir.

Yasanan gelismelere bagl olarak insanoglu, siirekli olarak bilimsel ve teknolojik
gelismelerle karst karsiya kalmaktadir. Online egitim, e-6grenme, sanal gerceklik ve
yapay zeka gibi kavramlar yakin zamana kadar literatiirde bile yer almiyordu. Bu
baglamda egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili akademik ¢aligmalarin da yetersiz kaldig1
goriilmektedir (Alkayis, 2021). Bir baska goriise gore ise, egitimde teknolojinin kullanilip
kullanilmamas1 yerine, egitimde teknolojiyi nasil kullanabiliriz seklinde ortaya ¢ikmistir
(Sayan, 2016). Diger taraftan, teknolojiyi de her tiirlii sorunun ¢6ziimii olarak da
gormemek gerekir. Teknolojiden uygun bir sekilde yararlanmak gerekir ve teknolojinin

egitime entegrasyonu ile de ilgili yeni arastirmalar yapilmalidir (Sayan, 2016)

Egitim sisteminde teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanilmasi, 6gretim
siireclerini yeniden sekillendirmis, O6gretim materyallerini ¢esitlendirmistir. Ters yiiz
ogrenme (TYO) modeli de bu yeni dgretim modellerinden biridir. Bu ¢alismada, son
yillarda yayginlagsmaya baglayan, uluslararasi literatiirde flipped learning veya flipped

clasroom olarak ifade edilen TYO modeli ile ilgili grenci goriisleri iizerinde calisilmus



ve 10. smif kademesinde cografya dersinde ‘dis kuvvetler’ konusunun 6gretiminde ne

kadar etkili oldugu incelenmistir.

Ogrencilere verilen ev ddevlerinin alisagelmis yontemlerin disinda, giiniimiiz
teknolojisinin nimetlerinin etkin 6grenmede kullanilmasi, egitimin okul disindaki
ortamlarda da devam etmesi gerekmektedir. Ogrencilere verilen ev ddevlerinin disinda,
teknolojinin kullanilmast ve okul dis1 6grenme etkinliklerine dahil edilmesi, etkin
o0grenme etkinliklerine dahil edilmesi zorunludur. Bu ¢alismada, 6grencilere gonderilen
videolarin ne diizeyde seyredildigini anlamak agisindan etkilesimli videolar diizenlenmis
egitim videolar1 aracilifi ile ev Odevlendirilmesi yapilmistir. Bu baglamda ters yiiz

edilmis egitim modeli tizerinde ¢aligilmistir.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Geleneksel egitim anlayisini tersine ¢evirerek 6grenmeyi daha aktif hale getiren
ters yiiz Ogrenme modeli, teorik bilgilerin evde Onceden hazirlanmis kaynaklar
aracilifiyla O6grenilmesini, uygulama ve problem ¢6zme ¢aligmalarinin ise okulda
Ogretmen rehberliginde yapilmasini 6ngoriir (Bergmann and Sams, 2012, s.13).
Ogretmen tarafindan hazirlanan ve belirlenen ders videolar1, sunum, animasyon ve gibi
ders materyallerinin 6grencilerin derse gelmeden 6nce evde dgrendikleri, ders i¢inde ise
uygulanan ders etkinliklerinin 6gretmen rehberliginde yapildig: bir 6gretim modelidir.
Uluslararasi alan yazinda flipping learning veya flipped clasroom olarak adlandirilan bu
model, egitim alaninda internetin kullanilmaya baslanmasiyla birlikte ortaya ¢ikmis, 2007
yilinda Bergmann ve Sams’in ¢alismalariyla da yayginlasmaya baslamistir. Daha sonra,
Flipham ve arkadaslart (2012), yaptigi caligmalarda ters yiiz O0grenme modelinin
geleneksel yonteme kiyasla 6grenci basarisint ve tutumunu 6nemli 6l¢iide gelistirdigini
bulmustur. Strayhorn (2015), ters yliz 6grenme modelinin 6grenci motivasyonu ve
katilimi {izerindeki etkisini incelemis, dgrenci motivasyonunu ve katilimimi 6nemli
Olctlide gelistirdigini bulmustur. O'Flaherty ve Casey (2015), ters yiiz 6grenme modelinin
bilisim egitiminde etkisi lizerinde ¢calismiglardir. Aragtirmacilara gore, ters yiiz 6grenme
modelinin 6grenci bagarisini ve bilisim becerilerinin geleneksel yonteme kiyasla 6nemli

Olciide gelistirdigini ifade etmislerdir.

Ulusal diizeyde ise Ters Yiiz Ogrenme Modeli iizerinde Akg¢ay ve arkadaslari
(2018), sosyal bilgiler egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin etkisini incelemistir.
Akabinde yine, Yildiz ve arkadaglar1 (2019), fen bilimleri egitiminde ters yiiz 6grenme

modelinin etkisini incelemistir. 2021 yilinda matematik alaninda ¢alisma yapan Ezentas



ve Karakag (2021), matematik egitiminde ters yiiz sinif modelinin etkisini incelemistir.
Arastirmacilarin ulagtig1 sonuglara gore, ters yliz 6grenme modelinin 6grenci basarisini
ve derse katilimini geleneksel yonteme kiyasla onemli Olgiide gelistirdigini ortaya

cikmustir.

Bu arastirma, TYO modeliyle islenen cografya derslerinin 6grencilerin akademik
basarilarint ve modeli uygulanan cografya dersine yonelik O6grenci tutumlarini
incelemistir. Ayrica, modelin uygulanmasina iligkin 6grenci goriisleri de arastirilmistir.
Bulgular, TYO modelinin cografya derslerinde Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmada etkili bir 6gretim modeli oldugunu ve modelin uygulandig1 cografya dersine
yonelik dgrenci tutumlarmin olumlu oldugunu gostermistir. Ulusal literatiirde TYO
modelinin cografya dgretimi alaninda Web Sitesi hazirlanmasi ve bu sitedeki videolar
lizerine sorularin yazilmasi suretiyle videolarin izlenebilirligini artirmayi amaclayan
baska bir aragtirmaya rastlanmadigindan yapilan bu c¢alismanin 6nemli oldugu ve

literatiire ayr1 bir katki saglayacagi diistintilmektedir.
Varsayimlar

Arastirmamizin  kuramsal c¢ercevesi asagidaki hipotezler cergevesinde

olusturulmustur. Bunlar,

1-Ters yiiz egitim alan 6grencilerin cografya dersinde akademik ders basar1 orani

geleneksel yontemle islenen derslere gore daha yiiksek ve verimli oldugu;

2-Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile egitim alan dgrencilerin derse kars1 tutumlari ve
memnuniyetlerinin geleneksel yontem ile egitim alan Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu;

3-Ters yiiz 6grenme modelinin cografya dersinde kullanilmasi ile ilgili 6grenci

goriigleri nelerdir seklindedir.

Ayrica, deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilerin kontrol altina alinamayan
baz1 dis kaynakli faktorlerden esit diizeyde etkilendigi, katilan 6grencilerin ¢alismaya
katilmak i¢in istekli ve gontillii olduklari, 6grencilerin 6lgme araglarindaki tiim sorulari

samimi ve tarafsiz olarak cevaplandirdiklari, varsayilmistir.
Aragtirmanin Sinirliliklar

Uygulama Siireci 2023-2024 Egitim-6gretim yilinda birinci  déneminde
24.10.2023 tarihinde baslamis, 21.11.2023 tarihinde sona ermistir. Elde edilen veriler,



1. Kontrol grubunda 22 &grenci deney grubunda ise 25 6grenci, olmak {izere

toplam 47 dgrenci ile;

2.Miifredata uygun olarak 6 haftalik yani 12 ders saatinde uygulanan deney
grubunda ters yliz 6grenme modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerin

uygulanmasi ile

3.10. smif cografya dersi “dogal sistemler” iinitesinde yer alan “Dis Kuvvetler”

konusu ve kazanimlar1 (Kazanim No: 10.1.6., 10.1.7., 10.1.8.) ile
4.Veri toplama araglarindaki sorularla ve sorulara verilen cevaplarla,
5.Veri analizinde kullanilan istatiksel yontemlerle,
6.0grencilerin teknolojik donanimi ve teknoloji alt yapisi,
7.0grencilerin ekonomik kosullar1 ve aile ortamlari,

8. Diger derslerde verilen ev 6devleri ve okul icinde uygulamali atdlye dersleri

ile sinirhidir.
Tanimlar
Ters yiiz sinif modeli

Sahin (2020) tarafindan teknolojiyle biitlinlesik olarak yiiriitiilen evde ders, sinifta
O0dev olarak tanimlanmistir (Sahin,2020). Ters yliz 6grenme modeli, "doniistliriilmiis
siiflar”, "ters yiiz edilmis smiflar", "doniistiiriilmiis 6grenme" ve "evde ders okulda
Odev" gibi bircok farkli isimle anilmistir. Modelin ilk ortaya ¢iktig1 zamanlarda, odak
noktas1 6grencilerin dersleri evde 6nceden hazirlanmig materyallerle 6grenmesi ve okulda
uygulamaya ge¢cmesi iizerine kurulu "ters yliz edilmis siniflar" kavramiydi. Bu kavram,
Hayirsever, (2018) tarafindan geleneksel egitim anlayisina kiyasla daha aktif ve etkili bir

O0grenme ortami1 vadederek popiilerlik kazanmistir seklinde ifade edilmistir.
Geleneksel Ogretim Modeli

Geleneksel o6gretim modeli, yiizyillardir kullanilan ve halen bir¢ok egitim
kurumunda uygulanan bir 6gretim yaklasimidir. Bu modelde 6gretmen, bilginin aktif
aktaricis1 ve Ogrenci ise pasif alict olarak konumlandirilir. Ders isleme, genellikle
ogretmen merkezli anlatim, soru-cevap ve test gibi yontemlerle gerceklesir. Bu egitim
modeli, 6grenciyi dinleyici ve alic1 konumuna iterek 6gretmeni aktif bir rol iistlenmeye

tesvik eder. Dersler, 6gretmen merkezli bir sekilde islenir ve anlatim, soru-cevap ve tekrar



gibi yontemler kullanilir. Edindikleri bilgiler ise ev ddevleri ile pekistirilir. Temel

ozellikleri ise sOyle siralanabilir.

1- Geleneksel 6gretim modeli, net bir yap1 ve diizen saglayarak 6grencilere ne
O0grenmeleri gerektigini ve nasil 6greneceklerini acik¢a gosterir. Bu durum, 6zellikle
Ogrenme stili yapilandirilmis ve yonlendirilmis olan 6grenciler i¢in faydali olabilir (Altin

ve Balta, 2018).

2-Bilgi aktarimi, bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi lizerine kuruludur.

Ogrencinin aktif katilimi ve elestirel diisiinmesi tesvik edilmez.(Sengiil, 2020).

3- Geleneksel 6gretim modeli, okuma, yazma, matematik ve fen bilimleri gibi
temel bilgi ve becerileri kazandirmada oldukga etkilidir. Bu beceriler, sonraki 6grenme

asamalar1 i¢in gerekli temel olusturur (Slavin, 2009).

4- Geleneksel oOgretim modeli, testler ve smavlar aracilifiyla 6grenci
degerlendirmesine 6nem verir. Bu durum, Ogrencilere standart testlere ve sinavlara

hazirlik konusunda yardimei olabilir (Karamustafaoglu ve Yalginkaya, 2016).

4-Geleneksel 6gretim modeli, agik ve net bir yapiya sahip olmasi nedeniyle sif
yonetimini kolaylastirir. Ogretmenler, 6grencilerin dikkatini ve katilimini siirdiirmek igin

daha net kurallar ve beklentiler belirleyebilirler (Brophy, 2000)

Geleneksel Ogretim modelinin bazi1 avantajlari, basit ve kolay uygulanabilir
olmasi, biiyiik siniflarda ve sinirl kaynaklarla egitim vermeye uygun olmasi, Temel bilgi
ve becerilerin kazandirilmasinda etkili olmasi olarak siralanmistir. Dezavantajlan ise,
Sengiil, (2020) tarafindan, Ogrenciyi pasif hale getirir ve aktif katilimini tesvik etmemest,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yeterince énem vermemesi,
Farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglara hitap edememesi ve ezberci bir 6grenme
anlayisina yol agabilme ihtimali olarak siralanmistir. Gilinlimiizde hala yaygin olarak
kullanilan geleneksel 6gretim modelinin bazi dezavantajlar1 g6z 6niinde bulundurularak,
daha modern ve etkili Ogretim yaklasimlariyla entegre edilmesi gerektigi

savunulmaktadir.



BIiRINCI BOLUM
COGRAFYA OGRETIMI iLE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde cografya ogretimi, cografya dersinin tarihsel silireci, cografya
dersinin 6gretiminde kolaylastirici ve engelleyici faktorler, Tiirkiye’de cografya dersinin
ogretiminde mevcut durum, ‘dis kuvvetler’ konusu, yapilandirmacit 6grenme kuramina
dair bilgilere, ters yiiz 6grenme modeline dair detaylara ve bu modelle ilgili ulusal ve

uluslararasi alanda yapilmis aragtirmalara yer verilmistir.
1. COGRAFYA DERSININ OGRETIMI

Cografya, Diinya'y1 ve lizerindeki yasami inceleyen bir bilimdir. Cografya dersi
ise, Ogrencilere Diinya'nin fiziksel ve insan cografyasi hakkinda bilgi ve beceri
kazandirmay1 amaglayan bir egitim faaliyetidir. Etkili bir cografya egitimi, 6grencilerin
sadece bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
iletisim kurma becerilerini de gelistirmelerine yardimci olabilmelidir. Cografya 6gretimi,
Ogrencilerin diinyayr anlamalarini saglayan dnemli bir aractir. Bu alanda yazilmis olan
mevcut literatiirde, cografya 6gretiminin 6grencilere, ¢evresel sorunlar hakkinda biling
kazandirdigi, onlarin mekénsal diisiinme yeteneklerini gelistirdigini gostermektedir.
Ornegin, Kerski (2003) cografya egitiminin, problem ¢6zme becerilerini artirdigini ve

Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini artirdigini belirtmistir.

Son yillarda, cografya 6gretmenleri i¢in yeni pedagojik yaklagimlar ve stratejiler
ortaya konmustur. Bunlardan katilimci 6grenme, ogrencilerin cografya konularini
kesfetmelerine ve kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilmalarina olanak tanir (Coe,
2012). Ayrica, cografya derslerinde kullanilan simiilasyonlar ve bazi oyunlastirma
teknikleri, 6grencilerin konular1 daha derinlemesine anlamalarim1 ve gergek diinya ile

baglant1 kurmalarini saglamaktadir (White, 2016).

1.1. COGRAFYA OGRETIMININ TARIHSEL SURECI

Cografya bilimi, tarith boyunca ¢evresel bilincin ve yer biliminin anlasilmasi ve
kesfedilmesinin bir sonucu olarak evrimlesmistir. Tiirkiye’de ise cografya egitimi,
Tanzimat Donemi’nde baslamis ve modernlesme siirecinin bir parcasit olarak miifredata
dahil edilmistir. Cografya dersinin icerigi ve 6gretim yontemleri, bugiin de modern egitim

anlayisina uygun olarak siirekli olarak giincellenmekte ve gelistirilmektedir.
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Cumhuriyetin ilk yillarinda cografya, ilkokulun dordiincii sinifindan lise son
siifa kadar miifredatta ayr1 bir ders olarak yer almistir. Ancak 19601 yillardan itibaren,
Amerika Birlesik Devletleri'nde ortaya ¢ikan Sosyal Bilgiler akimimin etkisiyle
Tirkiye'de de temel egitimde onemli bir degisiklik yasanmustir. Tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi gibi sosyal bilimlere ait konular, 6grencilerin daha biitiinciil bir bakis
acis1 kazanmalar1 amaciyla tek bir ders olan "Sosyal Bilgiler" altinda toplanmistir. Bu
uygulama, 1970'li yillarda ortadgretime de yayilarak sosyal bilgiler dersinin tiim egitim
seviyelerinde temel bir ders haline gelmesini saglamistir (Sagdig, 2020). Bu siireg,

Tiirkiye’ nin cografi bilgi birikiminin ve cografi egitiminin evrimini yansitmaktadir.

1.2. COGRAFYA OGRETIMINDE KOLAYLASTIRICI VE ENGELLEYICI
UNSURLAR

Cografya oOgretimi, bireylerin ¢evreleriyle etkilesimlerini anlamalarin1 ve
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in gerekli olan kritik diistinme becerilerini gelistirmelerini
amaglayan Oonemli bir alandir. Ancak cografya 6gretiminin etkinligi, ¢esitli i¢ ve dis

faktorlerden etkilenmektedir.
1.2.1. Kolaylastiric1 Unsurlar

1-Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), uydu goriintiileri, sanal ve artirilmis gerceklik
gibi teknolojik araglar, 6grencilerin soyut cografi kavramlar1 somutlastirmalarinda ve
karmagik veri setlerini analiz etmelerinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu araglar,
ogrencilerin cografi olaylar1 daha iyi anlamalarin1 saglar ve 6grenme deneyimlerini de

zenginlestirmektedir (Jones, 2018).

2- Proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme ve kesif 6grenme gibi pedagojik
yaklasimlar, 6grencilerin cografi diislinme becerilerini gelistirmede etkilidir. (Mayer,
2004). Ogrenci merkezli yaklasimlar, Ogrencilerin aktif katilmim tesvik ederek

O0grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

3-Okul disinda yapilan alan g¢alismalari, &grencilerin teorik bilgileri pratik
deneyimlerle pekistirmelerine ve cografi kavramlari daha iyi i¢sellestirmelerine olanak
tanir. Orne@in, bir nehir havzasi gezisi, dgrencilerin hidrolojik déngii, erozyon ve
sedimentasyon gibi kavramlar1 daha somut bir sekilde anlamalarina yardimci olabilir

(Creswell, 2012).

4-Cograyanin tarih, matematik, biyoloji gibi diger disiplinlerle iliskilendirilmesi,

ogrencilerin konuya daha genis bir perspektifle bakmalarini saglar. Bu yaklasim,
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ogrencilerin  disiplinler aras1 diislinme becerilerini gelistirerek gercek diinya

problemlerine daha iyi ¢ézlimler {iretebilmelerini saglar.

5- Gorsel materyaller, soyut cografi kavramlarin anlasilmasini kolaylastirir
(Mayer, 2001). Ozellikle giincel ve gesitli egitim materyalleri (kitaplar, atlaslar, videolar,
interaktif uygulamalar) 6grenme siirecini zenginlestirerek 6grencilerin dikkatini ¢eker ve

motivasyonlarini artirir.

6- Ogretmenlerin cografi diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve 8grencilere model
olmalari, 6grenme siirecinde biiyiik katki saglar (Darling-Hammond, 2006). Alan bilgisi

giiclii, 6grenci merkezli yaklasim benimseyen ve siirekli kendini gelistiren 6gretmenler,

cografya 6gretiminin basarisinda kritik bir rol oynar.
1.2.2. Engelleyici Unsurlar

I-Yogun miifredat programlari, 6gretmenlerin cografya konularina yeterince
zaman ayirmalarin1 zorlagtirarak o6grencilerin konular1 derinlemesine anlamalarini
engelleyebilir.

2- Cografya laboratuvarlari, haritalar, atlaslar, gorsel materyaller ve teknolojik

-----

deneyimlerini sinirlar.

3-O grencilerin cografyaya karsi olumsuz tutumlar1 ve &n yargilari, dgrenme

stirecine engel teskil eder.

4- Baz1 6gretmenlerin cografya alanindaki bilgi ve becerileri yetersiz olabilir. Bu

durum, etkili bir 6gretim gergeklestirmeyi zorlastirir.

Cografya 6gretimi, hem kolaylastirici hem de engelleyici unsurlarin etkilesimli
bir sonucudur. Basarili bir cografya Ogretimi i¢in, teknolojik entegrasyon, &grenci
merkezli yaklagimlar, alan caligmalari, multidisipliner bir yaklasim, zengin egitim
materyalleri ve nitelikli 6gretmenlerin varligr onemlidir. Ayrica, miifredat sikisikligi,
kaynak yetersizligi, 08renci Onyargilart ve O6gretmen yetersizlikleri gibi engellerin

asilmas1 gerekmektedir.
1.3. TURKIYE’DE COGRAFYA OGRETIMINDE BUGUNKU DURUM

Teze konu olan cografya alaninda egitim ve 6gretimi, Sosyal Bilimlerde belirgin
bir 6neme sahiptir. Cografya, insan zihninde “mekanin tasviri” algis1 olarak tanimlansa

da aslinda, insanin mekan1 kontrol etme gabasi olarak tanimlanmustir (Ozgen,2010).
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Cografya, gecmiste farkli yerlerin isimlerini ve 6zelliklerini ezberleme ve siniflandirma
tizerine kurulu bir disiplin olarak goriiliiyordu. Giiniimiizde ise bu durum degismistir.
Cografya artik, cografi unsurlarin nerede bulundugunu, neden orada oldugunu, nasil
olustugunu, diger unsurlarla nasil etkilesime girdigini ve insanliga ve dogal ¢cevreye nasil
daha faydali hale getirilebilecegini sorgulayan ve ¢6ziim iireten bir bilim haline gelmistir.
Bu doniisiim, ezberden analize ve sorgulamaya dayali bir yaklasima gecisi temsil

etmektedir (Incekara, 2007).

Ulkemizde, cografya ders programinda 2005 yilinda degisiklige gidilmis ve
ogrenci merkezli ve aktif 6grenme ilkeleri dikkate alinarak detayli bir 6gretim programi
hazirlanmistir (Tas, 2007). Bu program, 6grencilerin yasadiklari bolgeden baslayarak
iilkemiz ve diinya ile ilgili cografi bilin¢ kazanmalarini ve gelecekteki yasantilarinda etkin
bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalarin1 amaglamaktadir. Program,
cografya biliminin temel kavramlarini ve teorilerini 6gretmenin yani sira, elestirel
disiinme, arastirma, iletisim ve problem ¢O6zme becerilerini  gelistirmeye
odaklanmaktadir. Ayrica, cevresel ve sosyal siirdiiriilebilirlik bilincini de asilamay1
hedeflemektedir (Meb, 2005: 6). Yeni programda liselerin tiim siniflarinda okutulan
dersler ‘Cografya’ adi altinda toplanmistir (Cografya 9, Cografya 10, Cografya 11,
Cogratya 12; Gegit, 2008). Cografya dersleri 9. ve 10. Smiflarda zorunlu olarak 2 saat,

diger kademelerde ise se¢meli olarak okutulmaktadir.

2005 y1l1 6ncesinde de orta 6gretim cografya derslerine ayrilan siire ve konularin
dagiliminin miifredat programindaki en Onemli sorun oldugu, bunun da Onemli
aksamalara neden oldugu ortaya konulmustur (Sahin, 2001). Konularin anlasilabilmesi
acisindan ders saatlerinin yetersiz olusu, daha onceki yillarda da dile getirilmesine
ragmen 2005 te yapilan programda da ders saatleri artirilmamugtir. Ozellikle 9. Simif ve
10. Sinif Cografya konularinin yogun olmasi, bir yandan TYT miifredat: olmasi, konu
tekrar1 ve test ¢ozlimlerine vakit kalmamasi ve devaminda yeni konularin islenilmesi ile
birlikte tiniversite sinavina kadar gecen stirede biitiin konular unutulmaktadir. Alternatif
olarak, okullarda acilan Destekleme ve Yetistirme Kurslar, g¢ogunlugu 06grenci
devamsizligi sebebiyle kapanmaktadir. 2023-2024 egitim O6gretim yili icin MEB
tarafindan ¢ikarilan bir yonetmelik ile DYK kursu agabilecek okul sayisi sinirli tutulmus,
duyurusu da yaz doneminde yapildigi icin hemen hemen higbir okulda kurs agilamamastir.
Ogrencilerin pandemi déneminde maruz birakildiklar1 egitim videolari, testler ve ev

Odevlendirilmesinden baska yontem kullanilamamaktadir.
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Akinoglu ise, cografya dersinin 0neminin anlagilmamasini, anlatilamamasina
baglamigtir. Hatta dersin anlatilamamasini da, cografya egitiminin gériinmeyen ama en
bliylik sorunu olarak ifade etmistir (Akioglu, 2005). Bu baglamda, dersin 6grenciye
aktarilmasinda, ¢agdas O0gretim materyallerinin se¢imi ve kullanimi1 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretimde materyal kullanimi, konuyu somutlastirdign gibi, ayn1 zamanda &grencinin
ilgisini de ¢ektigi i¢in 6grenmeyi kalict hale getirir, etkili kilar. Ayn1 zamanda anlatim

kolaylig1 saglar, 6gretimde zaman kazandirir.

Cografya 0gretim metotlariyla ilgili ¢alismalar incelenmis ve bu metotlarin neler
oldugu, nasil kullanildigina dair ¢aligmalar yapilmis ancak, 2020-2021 pandemisinde
online egitim siirecinde cografya dersinde 6gretim metotlarinin nasil kullanildigz ile ilgili

ayrintili bir calismanin yapilmamistir (Dogan, 2023).

Egitim, toplumlarin gelisimini etkileyen en 6nemli etkenlerden biridir. Bu yiizden
egitim sistemlerine biliylik yatirimlarin yapilmasi gerekmektedir. Diinyadaki niifus artisi
ile birlikte egitime olan ihtiya¢ da artmis ve bunun karsilanmasi da toplumlarin énemli
sorunlarindan biri haline gelmistir (Isman, 2008). Bundan yola cikilarak, egitimin
zamanin sartlarina gore degismesi gerektigi diislintildiiglinde, Tirk Egitim Sistemi’nin

baslica sorunlar1 Prof. Isman tarafindan su sekilde siralanmustir (Isman, 2008).
1. Okul ve siiflarin yetersiz olusu,
2. Arag-gereglerin okullara esit dagitilmamasi
3. Nitelikli 6gretmen sayisinin az olmasi
4. Her okulda verilen egitim kalitesinin esit olmamasi
5. Okullarda egitim standartlarinin farkli olmasi
6. Ogrenci sayilarinin fazla olmasi
7. Ozellikle kiz 6grencilerin okula devam edememesi
8. Hizl1 niifus artigina bagl olarak egitime duyulan ihtiyacin da artmasi
9. Ailelerin egitime ilgisiz olmasi
10. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun egitimin verilmemesi
11. Bireylerin 6grenme miktarlarinin tam olarak belirlenememesi

12. Ogrenme ortamlarinda cagdas Ogretim yontemlerinin etkili olarak

kullanilmamasi.
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13. Ezbere dayali egitim agirlikli oldugu icin 6grencilerde kalici izli davranis

degisikliklerinin meydana getirilememesi.

Bunlardan yola ¢ikilarak, gelisen teknolojiye ve degisen toplumsal ihtiyaclara
paralel olarak egitimin de degismesi gerekmektedir. Zaman degisirken egitimin yerinde
saymasi, geleneksel yontemlerde israr edilmesi, bosa verilen emek olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak her yeni ortaya ¢ikan modelin denenmesi yerine, hangi modelin hangi
seviye ve de 0grenci grubuna daha uygun oldugunun arastirilmasi gerekir. Bazen en iyi

model bile 6grenci basarisinin artirilmasinda yetersiz kalmaktadir.

Tiirkiye’de cografya 6gretimi, Milli Egitim Bakanliginin belirledigi miifredatlar
dogrultusunda gergeklestirilir. Bu miifredatlarda, 0Ogrencilere cografyanin temel
kavramlari, diinya ve Tiirkiye cografyasi, harita okuma becerileri ve g¢evre bilinci
kazandirilmas1 hedeflenir. Ders igerigi, ilkokuldan itibaren, ortaokul ve lise
kademelerinde Ogrencilerin yas ve seviyelerine gore farklilik gosterir. Cografya
derslerinde 6gretim yontemleri, 6grenci merkezli ve etkilesimli olmali ve bunun ig¢in
harita projeksiyonlari, slayt gosterileri ve interaktif tahtalar gibi araglar kullanilir.
Cografya yazilimlari, harita uygulamalari ve dijital kaynaklar, 6grencilere konuyu daha
1yl anlama imkani sunar. Son yillarda baz1 gelismelere sahit olsak da, Tiirk okullarinda
cografya egitiminin diinya standartlarma hala uzak oldugu bir gergektir. Ogretim
programlari, uygulamalar, 6gretim yontemleri ve arag-geregler acisindan Onemli
eksiklikler ve aksakliklar mevcuttur (Kara,2007). Bu baglamda, Tiirkiye’de cografya
egitiminde kapsamindaki caligmalar artsa da, genel olarak diinya standartlarindaki bir

cografya egitiminden s6z edilemez.
Cografya dersinin 6gretiminin verimliligi i¢in alternatifler su sekilde siralanabilir

Cografya 6gretimi, 6grencilerin diinyayr daha iyi anlamalarmi ve g¢evreleriyle
etkilesimlerini gliclendirmeyi amaglayan Onemli bir egitim siirecidir. Bu siirecin

verimliligi, kullanilan 6gretim yontemleri ve materyallerle dogrudan iliskilidir.

1. Cografya 6gretimi, teknolojik gelismelerle birlikte yeni boyutlar kazanmustir.
Sanal gerceklik (VR), artirllmis gergeklik (AR) uygulamalar1 ve cografi bilgi sistemleri
(CBS) gibi araglar, 6grencilerin soyut cografi kavramlari somutlastirmada ve karmagik
verileri analiz etmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, VR gozliikleriyle 6grenciler

diinyanin farkli bdlgelerini sanal olarak ziyaret edebilir ve cografi 6zellikleri yakindan
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inceleyebilirler. Bu sayede, 0grencilerin cografi meraklar tetiklenir ve konulara karsi

daha fazla ilgi duyarlar (Jones, 2018).

2. Bir nehir havzasi gezisi, bir jeopark ziyareti veya yerel bir ekosistemin
incelenmesi gibi etkinlikler, Ogrencilerin cografi siirecleri ve olaylar1 daha 1yi
kavramalarimi saglar (Creswell, 2012). Saha c¢alismalari, 6grencilerin teorik bilgileri
pratige doniistirmelerine ve dogrudan goézlem yaparak cografi kavramlari daha iyi

anlamalarina olanak tanir.

3. Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin problem ¢6zme, iletisim ve isbirligi
becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda cografi diistinmelerini de destekler (Mayer, 2004).
Bu yontem, 6grencilerin belirli bir cografi konu {izerinde aragtirma yapmalarini, analiz

etmelerini ve sonuglarin1 sunmalarini gerektiren 6grenme yaklagimidir.

4. Cografya Ogretiminde, gorsel, isitsel, kinestetik ve sosyal gibi farkli zeka
tirlerine hitap eden etkinlikler tasarlayarak Ogrencilerin O6grenme deneyimlerini
kisisellestirmek miimkiindiir (Armstrong, 2009). Howard Gardner'in Coklu Zeka
Kurami'na gore, 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler olusturmak, her

Ogrencinin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarir.

5. Smavlarin yani1 sira, projeler, sunumlar, portfolyolar ve performans
degerlendirmeleri gibi farkli degerlendirme yontemleri kullanarak 6grencilerin bilgi ve
becerilerini daha kapsamli bir sekilde degerlendirmek miimkiindiir. Bu sayede,
ogrencilerin sadece ezberleme degil, ayn1 zamanda uygulama, analiz ve sentez gibi

yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini de gelistirmeleri saglanir.

6. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine destek olmak amaciyla diizenlenen
seminerler, atflye caligmalari ve online egitim programlari, 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini giincellemelerine olanak tanir (Darling-Hammond, 2006). Ogretmenlerin
cografya alanindaki giincel geligsmeleri takip etmeleri ve yeni 0gretim yoOntemlerini

O0grenmeleri, 6grenme siirecinin basarisi i¢in kritik oneme sahiptir.

Cografya 0Ogretimi, Ogrencilerin diinyayr anlamalarini  ve  gelecege
hazirlanmalarmi saglayan 6nemli bir siirectir. Bu siirecte, teknolojik araglarin etkin
kullanimi, o6grenci merkezli yaklasimlarin benimsenmesi, alan calismalarinin
diizenlenmesi, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim, farkli degerlendirme yontemlerinin

kullanilmast ve 6gretmenlerin siirekli gelisimine onem verilmesi, 6grencilerin cografi
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diisiinme becerilerini gelistirerek daha etkili bir 6grenme ortami olusturulmasina katki

saglayacaktir.

Bu ¢alismada “Dis Kuvvetler” konusunun arastirma konusu olarak secilmesinin
nedeni, kazanim sayis1 bakimindan zengin olmasi ve 10. Sinif ders miifredatinda ikinci
sirada yer almasidir. Amag, uygulama Oncesinde Ogrencileri galigmaya Ozendirmek,
aragtirmamiz i¢in gerekli teknolojik alt yapiyr hazirlamak ve Ogrencilerdeki hazir
bulunuslugu saglamaktir. Dogal sistemler {initesinde yer alan bu konunun kapsami
igerisinde, akarsular, riizgarlar, buzullar, karstlasma, dalga ve akintilar, kiitle hareketleri
ve ¢oziilme, Tiirkiye'de dis kuvvetlerin olusturdugu yer sekilleri konular1 yer almaktadir.
10. smif cografya dersi miifredatinda dort ana {initeden olugmaktadir. Bunlar, Dogal
Sistemler, Beseri Sistemler, Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum
{initeleridir. Icerisinde bulunan 34 kazanimdan 9 tanesi dogal sistemler iinitesinde yer

alir. Bunlardan Dis kuvvetler konusunun kazanimlari su sekildedir:
10.1.6. D1s kuvvetleri yer sekillerinin olusum siirecine etkileri a¢isindan agiklar

10.1.7. Tiirkiye’deki yer sekillerinin olusum siirecine dis kuvvetlerin etkisini

aciklar.

10.1.8. Tiirkiye’deki ana yer sekillerini temel 6zellikleri ve dagilislart agisindan

degerlendirir

Bu konu ile ortaggretim diizeyindeki cografya derslerinin 6gretiminde dgrencilere
kazandirilacak beceriler, arazide ¢aligma, cografi gdzlem, degisim ve siirekliligi algilama
ve kanit kullanmadir. Dolayisiyla, konunun farkli kazanimlara sahip olmasi arastirma
konusu olarak secilmesinin baska bir nedenidir. Bu konunun 6grenilmesi, dgrencilerin
hem yasadiklar1 ¢evredeki hem de yerkabugu iizerindeki ana yer sekillerinin hangi
stirecler sonucunda nasil olustugunun kavranmasi kolay olacaktir. Ayrica, miifredatin
ilerleyen konularinda yer alan ekonomik cografya konularinin 6grenilmesini ve

kavranmasi kolaylasacaktir.

Ders kitabinda konu kapsaminda yer alan kavram ve terimlerden bazilar1 Tablo

1’de gosterilmistir.

17



Tablo 1. D1g Kuvvetler Konusu Kapsamindaki Cografi Terimler

Konu Kavram ve Terimler
Akarsular Yiikselti basamaklari, Ana yer sekilleri, Daglar, Platolar,
Riizgarlar Ovalar, Riizgar agindirmasi, Sahit kaya, Mantar kaya,
Céziinebilen Kayaglarda Olugan | Tafoni, Kumul, Travertenler, Karstik arazi, Magaralar,
Yer Sekilleri --Buzullar ve Basamakl1 yamag travertenler, Akarsu vadisi, Karstik
Olusturdugu Sekiller biriktirme sgkilleri, Eglm kirigi, Selale, Dev kazani, ‘
Dalga ve Akmtilarin Obruk, Neojen arazisi, Bazalt lavlari, Orta Anadolu, I¢

Bat1 Anadolu, Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu,
Karstik asindirma sekilleri, Lapyalar, Dolin, Obruklar,
Polyeler, Kireg tasi, Polye, Kuzey Anadolu Daglari,

Olusturdugu Sekiller. --Kiy1
Tipleri ve Olusum Siireci

Kiitle Hareketleri C6ziilme Madra Daglar1, Yunt Daglari, Bozdaglar, Aydin Daglari,
Ola}’l- C‘ézﬁlm@.m Yer Mentese Daglari, Volkanik daglar, Kirikli daglar, Magara,
Sekillerine Etkisi Dikit, Sarkit, Stitun, Karbondioksit, Mineraller, Traverten,
Tiirkiye'nin Sekillenmesinde Dis | Yamag, Kalici kar, Takke buzulu, Vadi buzulu, Sirk
Kuvvetlerin Roli buzullar, Yer sekilleri, Engebelilik, Insan yasamu,
Tiirkiye'nin Daglari---- Peribacasi, Plato, Peneplen, Aliivyon, Biriktirme konisi,
Tiirkiye'nin Ova ve Platolari Biriktirme yelpazesi.

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirma konusu olan ‘dis kuvvetler’, ¢ok sayida
cografi kavram ve terimi barindirmaktadir. Kavramlari sadece ezberlemek yerine,
ogrencilere gergek diinya baglaminda nasil kullanabileceklerini anlatmak gerekir. Ornek
olaylar, giinlik yasamda karsilagilan durumlar ve pratik uygulamalar bu anlamda
faydalidir. Ogrenciler zihinlerinde tasavvur edemedikleri kavram yoniinden zengin
konulari, ezberleme yoluna gitmektedir. Ezber anlayisiyla edinilen bilginin 6grencilerde
kalic1 olmadig: gibi bu anlayis, konunun anlagilmasini da zorlagtirmaktadir. Bu durum
cografya Ogrenimi ve Ogretiminin Onemli bir sorunu olarak goriilmektedir
(Donmez,2023). Aym arastirmaci tarafindan kavram zenginligi bakimindan benzer bir
konu olan sahip ‘i¢ kuvvetler’ konusunun TYO modeli ile 8gretiminin calisilmis ve bu
metotla islenen konularin 6grenciler tarafindan daha kolay 6grenilecegi, derste kavram
O0grenmeye ayrilan zamani azaltacagini ifade edilmistir. Cografya alaninda TYT, AYT
VE KPSS sinavlarinda son yillarda hemen her yil bir soru mutlaka bu konu igerisinden
sorulmustur. Bu baglamda Cografya sinavinda Dig Kuvvetler konusunun ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda konuya hakim olmak, 6grencilerin sadece
sinavda basarili olmalar1 degil, ayn1 zamanda ¢evresini daha iyi anlama ve kiiresel
olaylara kars1 daha bilingli bir perspektif gelistirmesini saglar. ilerleyen yillarda OSYM
tarafindan yapilacak smavlarda sorulabilir olmasi nedeniyle ‘dis kuvvetler’ konusu

arastirma konusu olarak sec¢ilmistir.

Dis kuvvetler, cografi beceriler bakimindan zengin ve farkli kazanimlar sunan bir

konudur. Bu nedenle, arastirma konusu olarak se¢ilmistir. Konu iceriginde yer alan ¢ok
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sayida kavram ve cografi terim, 6grencilerin cografi bilgi birikimlerini gelistirmelerine

ve analitik diistinme becerilerini pekistirmelerine yardimci olur.

Di1s kuvvetler, sadece gegmiste degil, glinlimiizde de yeryiiziinii sekillendirmeye
devam etmektedir. Bu nedenle, bu konunun islenmesi, 6grencilerin jeomorfolojik
stireclere ve dogal afetlere dair farkindaliklarini gelistirmelerine katkida bulunur. Ayrica,
dis kuvvetler konusunun igerigi, fiziki cografya gibi sonraki konularin 6grenilmesini de

etkileyecek ozelliktedir.

D1s kuvvetler, cografya akademik siavlarinda sik¢a yer alan bir konudur. Bu
durum, Ogrencilerin bu konuya hakimiyetlerinin sinav basarilarini1 da olumlu

etkileyecegini gostermektedir.

Sonug olarak, dis kuvvetler konusu, cografi beceriler bakimindan zengin, farkl
kazanimlar sunan ve sinavlarda da sikca yer alan bir konudur. Bu nedenle, arastirma
konusu olarak secilmesi, 6grencilerin cografi bilgi birikimlerini ve analitik diigiinme

becerilerini gelistirmelerine katkida bulunacaktir.
2. TERS YUZ OGRENME MODELI iLE iLGIiLi KURAMLAR
2.1. AKTIiF OGRENME KURAMI

Ters yliz 6grenmede, Ogrenciler sadece pasif olarak bilgi almaktan ote,
tartismalar, grup calismalari, projeler ve diger aktif 6grenme yontemleri araciligiyla
bilgiyi isleme ve pekistirme imkan1 bulurlar. Bu sayede 6grenciler daha motive olurlar ve
O0grenmeye daha fazla ilgi gosterirler (Prince,2004). Bu kuram, en etkili 6grenmenin

ogrencilerin aktif olarak katilimiyla gerceklestigini savunur.
2.2. BAGIMSIZ OGRENME KURAMI

Ters yliz 6grenmede, 0grencilere dnceden belirlenmis 6grenme hedefleri ve
gorevleri verilir ve bu hedeflere ulagsmak i¢in kendi sorumluluklarini almalar1 beklenir.
Bu sayede Ogrenciler daha bagimsiz ve 6zgiivenli bireyler haline gelirler. Bu kuram,
Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini yonlendirme ve sorumluluk alma becerilerini

gelistirmenin dnemini vurgular (Deci & Ryan,2000).
2.3. BILISSEL YUK KURAMI

Ters yiiz 6grenmede, 6grencilerin siifta simirli bir zaman diliminde bilgiyi
islemelerine gerek kalmaz. Onceden hazirlanmis materyalleri izleyerek veya okuyarak

bilgiyi kendi hizlarinda isleyebilir ve daha sonra sinifta bu bilgiyi pekistirmek ve
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uygulamak i¢in zaman ayirabilirler. Bu kuram, insan beyninin ayni anda sinirl sayida

bilgiyi isleyebilecegini savunur (Sweller & Chandler, 1994).
2.4. SOSYAL OGRENME KURAMI

Ters yiiz 6grenmede, 6grenciler siif ortaminda diger 6grencilerle ve 6gretmenle
etkilesim kurma imkani bulurlar. Bu sayede farkli bakis acilarini 6grenirler, birbirlerinden
ve Ogretmenlerinden Ogrenirler ve daha motive olurlar (Johnson & Johnson,1989;
Vygotsky, 1978). Bu kuram, 6grenmenin sosyal etkilesim yoluyla gergeklestigini

savunur.
2.5. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI

Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilginin birey tarafindan aktif olarak
yapilandirildigini savunan bir dgrenme teorisidir. Ogrencilerin, ilgi alanlartyla ilgili
gercek diinya problemlerini ¢dzmek icin calistiklart bir 6grenme yontemidir (Prince,
2004). Bu kurama gore, Ogrenciler bilgiyi deneyimler, kesfeder, yorumlar ve
anlamlandirirlar. Soyut kavramlarin somutlastirmak igin rol yapma ve benzetmelerden
yararlanmak (Ausubel, 1968). Ogrenciler, bilgiyi problem ¢ézme ve arastirma yoluyla
edinir (Bruner, 1961). Ogrenciler, Grup caligmalar1 ve forumlar sayesinde farkli bakis
acilar1 gelistirirler, tartisarak ogrenirler (Johnson & Johnson, 1989). Ogrencilerin,
O0grenme siireclerini ve gelisimleri portfolyolar sayesinde takip edilen bir degerlendirme
yontemidir (Wolf, 1992).Yapilandirmact 6grenme kurami, 6grenci merkezli ve aktif
katilm1 tesvik eder ve bu sayede bilgileri daha kalict bir sekilde Ogrenir, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir ve yasam boyu 6grenmeye acik bireyler
haline gelirler. Egitim ortamlarinda yapilandirmaci 6grenme kuraminin ilkelerini ve
uygulamalarini benimsemek, daha etkili ve anlamli bir 6grenme deneyimi sunar (Dewey,

1916).
Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin Temel ilkeleri:

1. Yapilandirmaci 6grenme kuraminda, 6grenci pasif alict olmanin aksine, bilgiyi
kesfeder, sorgular ve anlamlandirmak i¢in c¢aba gosterir. Bu aktif siirecte 6grenci,
deneyler yaparak, sorular sorarak ve diger 6grencilerle etkilesime girerek bilgiyi insa eder

(Bruner, 1966; Dewey, 1916).

2. Yeni bilgiler, mevcut bilgi yapilari iizerine insa edilir. Bu nedenle, 6grencinin
daha once edindigi bilgi ve deneyimler, yeni bilgileri 6§renme ve anlama seklini

dogrudan etkiler (Ausubel, 1968).
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3. Laboratuvar calismalari, saha gezileri ve proje tabanli 6grenme gibi deneyimsel
O0grenme yontemleri, yapilandirmaci 6grenme, soyut kavramlari somut deneyimlerle

iliskilendirmeyi tesvik eder (Kolb, 1984).

4. Ogrencilerin, diger dgrencilerle ve dgretmenle girdikleri etkilesim, bilgiyi
anlamlandirmaya ve pekistirmeye yardimci olur. Tartigmalar, grup calismalar1 ve is
birligi, farkli bakis agilarin1 goz oniinde bulundurarak daha derin bir 6grenme imkani

sunar (Vygotsky, 1978).

5. Ogrenci, 6grenmeye istekli ve motive olmalidir. Ilgi ve merak duygusu, bilgi

edinme ve anlama siirecini kolaylastirir ve daha kalic1 hale getirir (Deci & Ryan, 2000).
Egitimde Yapilandirmaci Ogrenme Uygulamalari:

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulandigi egitim ortamlarina su ornekler

verilebilir.

Ornegin Tiirkge Dersinde Ogrencilere bir metin okuyup, metnin ana fikrini ve
yazarin arglimanlarini tartigmalar icin bir grup calismasi diizenlenebilir (Johnson &
Johnson, 1989). Matematik Dersinde 6grencilere bir aligveris senaryosu vererek rolleri
belirlemek ve aligverisi tamamlamalar1 istenebilir (Ausubel, 1968). Fen Bilimleri
Dersinde basit bir elektrik devresi kurmalar1 ve devreyi olusturan bilesenlerin islevlerini
kesfetmelerini saglanabilir (Bruner, 1961). Ya da sosyal bilgiler dersinde 6grencilere
belirli bir tarihi donem veya olayr arastirmak ve bulgularini bir sunum veya maket
seklinde sunmalar istenebilir (Prince, 2004). Ogrencilerin sanat eserlerini, eskizlerini ve

sanat yapim siireclerini i¢eren bir portfolyo olusturmalari saglanabilir (Wolf, 1992).
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulama asamasinda;

- Ogretmenler rehber ve kolaylastirici rol iistlenmelidir. Ogretmenler, dgrencilerin
O0grenme siireglerini yonlendirmeli ve onlara gerekli destegi saglamalidir (Vygotsky,

1978).

- Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin  aktif olarak katilabilecegi ve kendi

ogrenmelerini yonlendirebilecekleri ortamlar olusturmak énemlidir (Bruner, 1966).

- Degerlendirme, Ogrencilerin ne Ogrendigini ve ne kadar ogrendigini

belirlemenin yani sira 6grenme siirecini gelistirmeye yonelik olmalidir (Ausubel, 1968).

Yukarida anlatilan kuramlardan en kapsamli ve en Onemlisi arastirildiginda,

arastirma konumuz olan Ters Yiiz Ogrenmenin farkli disiplinlerden ve yaklasimlardan
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gelen birgok kurama dayandigini ve bu kuramlarin birbiriyle etkilesime girerek 6grenme
stirecinin desteklendigi sdylenebilir. Ancak, bunlar arasinda en popiiler olani

yapilandirmaci kuram oldugundan, digerlerine gore daha detayli verilmistir.

3. HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMI VE TERS YUZ OGRENME
MODELI

Ters Yiiz Ogrenme; yani,“Flipped Learning”, koken itibariyle incelendiginde,
“Flip” “Ters Dénmiis”, Learning ise “Ogrenme” terimlerine karsilik gelmektedir
(Cambridge Dictionary, 2018). Baska bir deyisle, “Ters Dénmiis Ogrenme” olarak da
tanimlanabilir. Bu model, geleneksel egitim siirecinde 6grencinin evlerde gerceklestirdigi
calismalar ile okulda gerceklestirilen 6grenme siirecinin yer degistirdigi, baska bir deyisle
siirecin tersine cevrilerek okulda gergeklestirilen islerin evde; evde yapilan islerin ise
okulda yapildig1 bir sistemi ifade etmektedir. Bu siireg, teknolojiden en {ist diizeyde
faydalanildig1 bir siiregtir  (Gokdemir, 2019). Ters yiiz 6grenme ortamlarinin
popiilerlesmesinde, egitimde yenilik¢i bir anlayis sunmasi etkili olmustur. Bu egitim
modelinde, teknolojinin katkisi ile sinif i¢inde kullanilan zaman evlere aktarilmis, sinif
ortami ise kavram Ogretiminden ¢ok, etkilesimli calismalarin yapilabildigi, evlerdeki
o0grenmenin pekistirildigi ortamlara donlsmiistiir (Gokdemir, 2019). Bu modelin
temelinde 6grenmenin okul disinda gerceklesmesi ve 6gretmenin de rehber olmasi s6z
konusudur. Bu siireg, Ogrencilerin bilgiyi daha kolay yapilandirmasinda ve
sekillendirmesinde etkili olabilir (Gokdemir,2019). Bu model, yapilandirmaci 6grenme
teorilerine dayanir ve 6grenci merkezli bir yaklagimi benimser (Sams & Bergmann,
2015). Ters yliz 6grenme, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina ve kendi hizlarina
uyum saglayarak, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimi artirir ve daha derin 6grenme
deneyimleri yaratir (Zainuddin & Halili, 2016). Ters yiiz 6grenme modeli, 6grencilerin
ders materyallerini siif disinda 6grenmeleri ve smif igindeki zamani etkilesimli ve
anlamli 6grenme baska aktiviteleri i¢in kullanmalarim1 tesvik eden bir 68renme

yaklagimidir (Bishop & Verleger, 2013).
Ters Yiiz Ogrenmenin unsurlar

Bazi aragtirmacilar, ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile ters yliz edilmis siniflar

kavramini birbirinden ayirmis ve bu noktalari, soyle siralamistir.

1. Ters yliz edilmis siniflarda 6grenmenin gerceklesmesi her zaman miimkiin

olmayabilir.
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2. Ters yiiz edilmis smiflarda O6gretmenler, G6grencilerin okul disinda da
erisebilecekleri video ve metin gibi ek materyaller hazirlayabilir, baz1 sinif i¢i etkinlikleri

sinif disina tasiyabilir.

3. Ters yiiz edilmis siniflarda, lojistik bir diizenleme s6z konusudur. Sinif alt
yapilarinin hazirlanmasi, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarina Ogrencilerin kaydedilmesi,
ogrenme siirecinde kullanilacak materyallerinin bu ortamlara yiiklenmesi gibi faaliyetleri
igerir. Ters yiiz edilmis 6grenme ise, siirece odaklanmaktadir, 6grencilerin 6grenmesi ve

edindikleri kazanimlar daha 6nemlidir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016; Lafee, 2013).

Teknolojinin etkisiyle egitimde kokli degisimler yasanmaktadir. Artik 6grenciler
ezberden ziyade bilgiyi nasil edineceklerini, elestirel diisiineceklerini ve problemleri
cozeceklerini 6grenmekte ve uzaktan egitim, karma 6grenme ve mobil 6grenme gibi yeni
modeller, 6grenmeyi esnek ve ulasilabilir hale getirmektedir. Ogrenme sadece smifla
sinirl kalmamakla birlikte, internetin oldugu her yerde gerceklesmektedir. Bu nedenle
geleneksel yliz ylize egitimin yerini bilgisayar/web destekli ve son yillarda da
harmanlanmis 6grenme modelleri almaktadir. Bu modeller, her iki yontemin de
avantajlarim1  kullanarak daha etkili, esnek ve kapsayict bir 68renme deneyimi
sunmaktadir (Unsal, 2010). Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ve alt dallar1 asagida

verilen kavram haritasi ile 6zetlenmistir.

Resim 1. Harmanlanmis Ogrenme
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Kaynak: Hayirsever, 2018.
Harmanlanmis 6gretim modeli, bir¢ok alt dallara ayrilir. Avantajlart bakimindan
en c¢ok tercih edilen dali ise “Ters Yiiz Ogretim Modeli”dir (Velioglu, 2021). Bu
baglamda Ters Yiiz Edilmis Ogretim modeli, en ¢ok bilinen ve popiiler olan egitim

modeli olarak ortaya ¢ikmistir. Ters yliz 6grenmede, 6grenciler dnceden hazirlanmis
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materyalleri izleyerek veya okuyarak pasif bir sekilde bilgi almazlar. Aksine, aktif olarak
bilgiyi kesfeder, sorgular ve anlamlandirmaya calisirlar. Bu kurama gore, 6grenme pasif
bir alim degil, aktif bir insa siirecidir. Bu sayede bilgiler daha kalici hale gelir ve

ogrenciler daha derin bir 6grenme deneyimi yasarlar (Bruner,1966;Dewey,1916)
Ters Yiiz Ogrenmenin tanimi ve temel 6zellikleri

Icinde yasadigimiz cagda yasanan teknolojik gelismeler, teknolojinin sinif icine
girmesini de kaginilmaz bir hale getirmistir (Orhan, 2018). Teknolojideki degisim sinif
dis1 zamani verimli kullanmak adina yeni yapilanmalar1 ortaya ¢ikarmaktadir ve
bunlardan biri de ters-yiiz edilmis sinif modelidir. Genel olarak Ters-yiiz edilmis siniflar,
siif iginde yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin sinif diginda, 6dev ve etkinliklerin ise
siif icerisinde uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir (Karadeniz, 2015). Kisaca evde

ders, okulda 6dev olarak tanimlanan bir egitim modelidir (Akdeniz,2019).

Gliniimiizde, dijital teknolojilerdeki ¢agin gerektirdigi gelismeler, 6zellikle dil
egitiminde kullanilan videolarin islevselligini artirmistir. Etkilesimli videolarin
potansiyel faydalarina ragmen zaman zaman yetersiz kalmaktadir. Bunun muhtemel
nedeni, bu yenilik¢i yaklagimin egitimciler tarafindan yeterince taninmamasi olabilir.
Tersine dondiirilmiis bir derste, videolara etkilesimli unsurlarin eklenmesi ile

Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemediklerini takip etmede,
Bi¢imlendirici degerlendirme yapmada,
Aninda geri bildirimde bulunmada,
Sozciikleri 6gretmede,

Ogrencilerin verdigi cevaplar ve 6grencilerin video izleme davranislarini takip

etmek amaciyla kullanilabilir (Bakla, 2017).

Buna ilaveten video igerigine dair sorulara Etkilesimli videolarla ilgili yapilan
calismalarin ¢ogu, videolar iizerine eklenen unsurlarin, 6grenmeyi kolaylastirdigi,
O0grenme siiresini kisaltti§i, konuya verilen dikkati ve ogrenci performansimni da
arttirdigin1 ortaya koymustur (Kogdar, 2017). Etkilesimli videolarin etkililigine dair
Zhang, (2006)’nin yaptiklar1 bir ¢alismada, etkilesimli video, etkilesimsiz video ve video
kullanilmayan geleneksel bir sinif ortamini karsilastirmiglardir. E-6grenme ortaminda
etkilesimli videoyla calisan 6grenenlerin daha i1yi performans gosterdikleri, buna baglh

olarak memnuniyet diizeylerinin de oldukca yiiksek oldugu ortaya c¢ikmstir.
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Aragtirmacilar  e-0grenme sisteminde etkilesimli videolarin entegre edilerek
kullanilmasmin 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Kogdar, 2017). Ayrica, Geri vd.
(2017),’nin ¢evrimici derslerde kullanilan videolar {izerine yaptiklar1 arastirmada,
videolara etkilesimli 6gelerin eklenmesi ile 6grenenlerin dikkat siiresini de artirdigini

ortaya ¢ikarmiglardir (Kogdar, 2017).

Ters yiiz egitim modeli, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
sahibi olmalarini saglayan bireysel 6grenme modelidir. Bu modelde, 6grenciler 6grenme
materyallerine Onceden erisirler ve daha sonra smifta Ogretmenleriyle birlikte bu

materyalleri tartigirlar.

Geleneksel sinif yapisindan ters-yiiz edilmis sinif modeline gegis siirecinde ders
tasariminin dikkatli planlanmasi gerekmektedir. Bunun i¢cin Miller (2012)’in de degindigi
bazi siireclere dikkat etmek gerekmektedir.

Kaydedilecek icerigin smav icin gerekli oldugu degil de 6grencinin farkindalik
duygusunu arttiracagi, gercek yasamda bir problemle karsilastiginda kullanabilecegi,
anlamli bir igerik olmalhdir. Ogrenci, bu igerigi nasil kullanacagmi bilmeli, edinmis

oldugu bilgiyi sinifta deneyime doniistiirebilmelidir.

Ogretmenin hangi teknolojileri kullandigi da onemlidir. Anlamli igerigin
aktarilmasinda 6gretmen, hangi teknolojinin daha etkili oldugunu, hangi teknolojinin
O0grenme siirecini engelleyebilecegini iyi analiz etmelidir. Siire¢ igerisinde hazirlanan

videolarin boyutu ve goriintii kalitesi gibi faktorleri degerlendirmelidir.

Ogretmen, 6grencilerinden, izledikleri videolardan neler dgrendiklerinin farkinda
olmalarim1 ve oOgrendiklerini yansitmalarini, transfer etmelerini ve uyarlamalarini

beklemelidir.

Biitlin 6grencilerin ayn1 imkanlara sahip olamayacagindan sinif dis1 etkinliklerde

de 6grencilere destek olmak gerekebilir.
3.1. TERS YUZ OGRENME MODELININ iLK ORTAYA CIKISI

Ters-yiiz edilmis siiflarin ortaya ¢ikisi, 2007 yilinda Colorado, Woodland Park
Lisesi’nde kimya 0gretmeni olarak ¢alisan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in dersi
kagiran 6grenciler icin kendi derslerini kaydetmeleri ve ¢evrimici ortamda yayinlamalari
ile baglamistir. Bu yaklagim dersi kagiran 6grenciler i¢in bir firsat olmus; ancak derse

katilmis olan diger 6grencilerin de ¢evrimigi ortamda yayimlanmis materyallere ilgi
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gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durum Bergmann ve Sams’e sinif icinde konular1 anlatmak
yerine, uygulamaya doniik, problem ¢dzmeye odakli, etkilesimli ¢aligsmalar yapmanin
daha etkili olacagimi ve konularin da c¢evrimi¢i ortamda izlenebilecegi fikrini One

stirmiiglerdir (Frydenberg, 2012; Tucker, 2012).

Ancak Guan (2013)’a gore, ters yliz smif modeli fikrinin 1990'larda Harvard
Universitesinden Eric Mazur’un akran dgretimi yontemini gelistirerek ters yiiz smif
modeli uygulamalarina basladigini iddia etmektedir. Bu yontem ile bilgi aktarimi
etkinliklerinin sinif digina taginmasi ve 6grencilerin sinifa gelmeden 6nce 6n okumalarin
yapmast, sinifta da, 6grenen merkezli 6grenme etkinligini savunmaktadir. Aradan gegen
stire¢ igerisinde teknolojideki gelismeler ters yiiz 6grenmenin tiniini artirmistir. Gelisen
bu teknolojiler sayesinde ters yiiz 6grenme, dnceki sinif dis1 okumalar1 yeni bir boyuta

tasimistir (Guan, 2013).

Ters yiiz sinif modelinin gelismesi tizerinde iicretsiz videolarin paylasildigi Khan
Academy platformu da etkili olmustur (Ash, 2012). Egitici videolarin paylasildigi bu
sitede 6grenenler herhangi bir derse ait egitsel videoya kolayca erisebilmektedir. Ayrica,
sitede bir¢ok dilde destek verilebilmekte ve Tiirkce egitsel videolarin paylasildigi bir
baglant1 da bulunmaktadir. Bu platform 6gretim siireglerinde ters yiiz 6grenme dahilinde
ders iceriklerine evden ulasilabilmesi yontinde katki saglamaktadir (Torun, 2014). Ancak
bu sitede cografya dersi adinda bir baslik bulunmamaktadir. Sadece Fen Bilimleri baslig1
altinda cografya dersinin baz1 konularina ait ¢ok az igerik bulunmaktadir. Bunun disinda

cografya miifredatinda bulunan konularin biiytik bir kismi sitede yer almamaktadir.

3.2. TERS YUZ OGRENME MODELINI PLANLAMA VE MODELIN UYGULAMA
SURECI

TYO’nin uygulama siireci, dgrenme etkinligini ve 6grenci katilimimi artirmak igin
tasarlanmistir (Bergmann & Sams, 2012). Bu egitim modelinin uygulama siirecinin

baglica asamalar1 su sekilde siralanabilir.

1. Hazirllk Asamasinda, dgrenciler bu egitim modeli hakkinda bilgilendirilir,

stirec igerisinde kullanilacak ders araglariin nasil kullanilacagi hakkinda bilgilendirilir.

2. Videolarm Izlenmesi asamasinda, dgrenciler smif disinda okuma materyalleri,
video dersler veya diger 6grenme kaynaklar1 araciliiyla konu hakkinda bilgi edinirler.

Bu 6n hazirlik, smif i¢i etkinlikler i¢in temel olusturur (Bishop & Verleger, 2013).

3. Siuf I¢i Etkinlik asamasinda 6grenciler, smif iginde evde &grendiklerini
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uygulamak ve pekistirmek icin etkilesimli aktiviteler, tartigmalar ve problem ¢dzme
calismalar1 yaparlar. Bu etkinlikler, dgrencilerin konular1 derinlemesine anlamalarini

saglar (Unsal, 2018).

4. Degerlendirme ve Geribildirim agamasinda 6grencilerin 6grenme siirecindeki
ilerlemelerini 6lgmek amaciyla kullanilir. Ogretmenler, dgrencilere diizenli olarak geri
bildirim saglayarak onlarin gelisimine katkida bulunurlar (Bishop & Verleger, 2013).
Ogrenme ciktilarina gore eksik ve yanlis 6grenmelerin tespit edilmesi, buna gére yeniden

O0devlendirme yapilmasi gerekebilir.
3.3. TERS YUZ OGRENMENIN AVANTAJLARI VE DEZAVANTAJLARI

Icinde bulundugumuz yiizyilin getirdigi bilgi teknolojilerindeki gelismeler,
uzaktan egitim uygulamalarinin ve kiiresel anlamda iletisimin gelismesini saglamis ve 21.
yiizyilda toplumda bireylerin en temel ihtiyaci haline gelmistir. Gegmiste iitopya olarak
goriilen uzaktan egitim uygulamalar1 bilgi teknolojilerindeki gelismelerle birlikte daha
kolay uygulanabilir hale gelmistir (Isman, 2008). Teknolojinin gelismesi ve hayatin her
alanina girmesi, egitim-6gretim siirecini de etkilemistir. Akilli tahtalarin, bilgisayarlar ve
tabletlerin hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmasi, egitimde
bir paradigma kaymasinm1 da ortaya ¢ikarmistir (Akdeniz,2019). Gelisen teknolojinin
egitim ortamlarina girmesi ve Ogrencilerin farkli 6zelliklerine uygun materyallerin
tasarlanmasiyla 0gretim ortamlarinin zenginlesmesi, bu ortamlara ulagilabilir olmasi
Ogretim ortamlarinin verimli olmasimi saglar. Teknoloji ile zenginlestirilen 6grenme
ortamlar1 daha ¢ok duyuya hitap ettiklerinden 6grencilerin motivasyon ve basarisini

artirmaktadir (Akkoyunlu, 2005).

COVID-19 siirecinde diinya genelinde zorunlu olarak yiiz yiize egitime ara
verilmis, teknolojinin egitim alaninda kullanilmasina mecburi bir gecis yasanmistir.
Uzaktan egitim lizerine literatiirde ¢alismalar bulunmaktadir ancak, bunlarin sayisinin az
olmasi, yeni 6grenme modellerinin 6n plana ¢iktig1 ve hangisinin ne yonde daha iyi
oldugunun arastirlldigit calismalar daha fazla Onem kazanmaya baslamistir

(Karaismailoglu,2022).

Coronaviriis salgini siirecinde egitimin yliz yiize yapilamamasi nedeniyle egitime
erisim sorunu ile 6grenme kayiplari artmis, egitim sistemindeki sorunlar daha da goriiniir
hale gelmistir. Bu donemde egitimin siirekliligini saglamak amaciyla bir zorunluluk

olarak baslayan uzaktan egitim, mevcut egitim teknolojileri ve altyapi eksikliklerini
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ortaya c¢ikarmistir (Isik, 2021). Teknolojinin her gecen giin gelismesiyle birlikte egitim
alaninda da degisim kacinilmaz hale gelmistir. Cagin gerektirdigi sekilde, toplumun
gereksinimleri de degismis, bu dogrultuda bilgi ¢agina uygun, 6grenciler yetistirmek
zorunlulugu ortaya cikmustir (Tas, 2016). Bu baglamda egitimin diger G6gesi olan
Ogretmenlerin de gliniimiizde meydana gelen ¢agin gerektirdigi degismeleri yakindan
takip etmeleri, ayn1 zamanda degisime de ayak uydurabilecek yeterliliklere sahip olmalar1

gerekir (Tas, 2016).

Literatiirde, Ters yiiz edilmis Ogrenme modelinin avantajlar1 kadar
dezavantajlarinin da oldugunu gosteren uygulamalar yer almaktadir. Bu egitim modelinin
dezavantajlari, Larsen (2013), tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin ders Oncesinde
videolar1 izlemek konusunda isteksiz olmalarindan dolayr motivasyonlarini yiikseltmek
gerektigini, bunun i¢in de i¢in de bazi ek uygulamalarin yapilmasi gerektigini onermistir.
Genger (2015) ise, yaptig1 calismada bu egitim modelinin 6gretmenlerin is yiikiinii
arttirdigin1  ortaya ¢ikarmistir. Gorii Dogan (2015), videolarin izlenebilirligi ve
Ogrencilerin internet baglantisina iligskin sorunlarin ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
en Onemli dezavantaji oldugunu ifade etmislerdir. Turan ve Goktas (2015),
calismalarinda teknik araglarin eksikliginden bahsetmis, ders oncesi yapilan hazirliklarin
ve ders esnasinda yapilan uygulamalarin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi ve videolarin
ogrenciler tarafindan izlenmeme ihtimalini, ters yliz edilmis 6grenme modelinin

dezavantajlari olarak belirtmistir (Hayirsever, 2018).

Tablo 2. Ters Yiiz Egitim Modelinin ve Cografya Egitiminde Ogrenci ve Ogretmene Gére
Avantajlari

Ogrenciye Gére Avantajlari Ogretmene Gore Avantajlari

Ogretmenlerin miifredati
diizenleyebilmelerine ve
giincelleyebilmelerine imkan saglar.

Ogrenciler, kendi hizlarma gore tek basina
hareket edebilme imkanina sahiptir.

S.l.mt: 1V<;3nde yapilan etku}‘l lkler, ogrenme Ogrenciler, giincel miifredattan her an
giicliigii ¢eken ve yavas 6grenen dgrencilerin

belirlenmesine yardimei olacaktir. haberdar edilebilir.
Ogrencilerin gelisimi, ilgilerini ve Simifi¢i zaman daha etkili ve yaratici hale
katilimlarin ortaya cikarilabilir. getirilebilir.

Smif i¢inde bilimsel malzemelerle daha fazla
vakit gecireceklerinden dgrencilerin
farkindaliklar1 artacaktir.

Ogrencilere 21. yy becerilerinin
kazandirilmasina katki saglar.

Ogrencilere aragtirma yapmak igin daha fazla | Ogretmene kilavuzluk yapma imkani
zaman kazandirir. sunmast
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Tablo 2 (Devam). Ters Yiiz Egitim Modelinin ve Cografya Egitiminde Ogrenci ve Ogretmene
Gore Avantajlar

Ogrenciye Gére Avantajlari

Ogretmene Gore Avantajlar

Ogrenciler 6grenme ortamina daha aktif
sekilde katilacaklarindan 6grencinin derse
bagliligin1 arttirir 6grencilerin 6grenmeyi
sevmelerine vesile olacaktir.

Konuyu anlatma ve tekrar etmek i¢in
harcadig1 zamandan tasarruf etmesi

Ogrenciler, sinif icinde ve disinda siirekli
dersle ilgilenmis olacaklardir.

Ogrencilerin grenme siirecinde daha aktif
rol almasini saglar

Ogrenciler pekistirme uygulamalarini sinif
icinde yaptiklari i¢in sorularini sorma firsati
bulurlar

Yeni 6grenme yaklasimlar: derse entegre
edilebilir

Ogrencilerde iist diizey becerileri
kazandirmaya olanak saglar

Bireysellestirilmis 6grenci rehberligi saglar ve
bireysel farkliliklara yonelik etkinlikler
yapmaya imkan sunar

Ogrenciler arasinda takim becerilerini
giiclendirir, sinif tartismalarina odaklanilir ve
akran 6grenimi imkan1 saglar

Ogrencilerde sorumluluk bilinci gelisir,
ogrenciler bir konu iizerinde yetkinlik
kazanmaya yonelik calisabilirler

Okula gelinemeyen zamanlardaki 6grenme
kaybinin engellenmesi

Videolarin izlenmesinde esneklik olmasi ve
icerigin daha kolay anlagilmasi

On 6grenmelere katkida bulunmasi,
Ogrencileri 6grenmeye motive etmesi

Ogrenciler grenme materyallerine dnceden
erisirler

Ters yliz 6grenme, 6grencilerin kendi
Ogrenme hizlarinda ve tarzlarinda konular
Ogrenebilmelerine olanak tanir ve 6nemli
konular1 anlamadan atlama olasiliklarim
azaltir, 6gretim Ozgiirligl saglar

Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol
almasimi saglar

Kaynak: Fulton, 2012; Herreid & Schiller, 2013, Hayirsever ve Orhan,2018, Genger, 2014,
Gorii Dogan, 2015, McCarthy, 2016, Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014, Neilsen 2012,
Bergman ve Sams, 2012, Millard, 2012.
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Tablo 3. Ters Yiiz Egitim Modelinin ve Cografya Egitiminde Ogrenci ve Ogretmene Gére

Dezavantajlar
Ogrenciye Gore Dezavantajlart Ogretmene Gore Dezavantajlari
Her 6grencinin siiregte ihtiya¢ duyacaklari Ogrencilerin ders 6ncesinde izlemeleri
teknolojik alt yapisinin yeterli olmamast gereken videolarini izleyip izlemediklerini
(internete ulagim sorunlari) takip etmek ¢ok fazla zaman alabilir.

Videolar1 izlemeden gelen 6grenciler, ders igi
etkinliklerine katilsalar bile konuyu tam
olarak anlamayacaklardir

Dezavantajli 6grenciler 6grenme sirasinda
yalniz kalmis olacaklardir.

I¢sel motivasyon saglayamayan dgrenciler Aym sekilde yine, videolar1 izlemeden gelen
icin sinif dis1 etkinlikler, ses kayitlar1 ve ogrenciler, ders i¢cinde vakit kaybina neden
videolar etkisiz kalacaktir. olacaklardir

Video izleme asamasinda 6grenciler geri
doniit alamadiklari i¢in yanlis 6grenme
ihtimali ortaya ¢ikacaktir.

Ogrencinin evde kontrol edilememesi basta
gelmektedir.

Ogretmenlerin ders dncesinde
hazirlayacaklar: materyaller yogun zaman ve
emek ve zaman alacaklardir

Bireysel 6grenemeyen 6grencilerin sorun
yasamasli

Gereken hazirliklar1 baz1 6grencilerin

yapmadan hazirliksiz olarak sinifa gelmeleri Odigihala Goie

Her 6grenme ortaminin 6grenenlerin
ozelliklerine gore yeniden tasarlanmasi
gerekir

Yeni uygulamalara bazi 6grencilerin direng
gostermeleri

Model, 6gretmenin aktaran ve 6grencinin
Aninda doniit alinamamasi alict oldugu geleneksel bir 6grenme-6gretme
modeli tiretebilir.

Kaynak: Fulton, 2012; Herreid & Schiller, 2013, Hayirsever ve Orhan, 2018, Genger,2014,

Gorii Dogan, 2015, McCarthy, 2016, Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014, Neilsen 2012,
Bergman ve Sams, 2012, Millard, 2012.

Ters yiiz edilmis egitim modelinin avantajlar1 ve dezavantajlar 6zetle, 6grenciler
acisindan, her 6grenciye farkli siirelerde 6grenme ortami saglamasi, okula gelinemeyen
zamanlardaki 0grenme kaybmin engellenmesi, 6grencinin sorumluluk almasi olarak
siralanmistir (Genger,2014). Baska bir kaynakta ise, ogrencilerin konuya hazirlikli
gelmesi, kendi bagina 6grenmelerine tesvik etmesi, tartisma ortamlarinda yeni fikirlerin
ortaya ¢ikmasi, bu 6gretim modelinin avantaji olarak goriilmistiir (Dogan, 2015). Ayrica,
Flipped Learning olarak anilan ve kavram, mobil 6grenmede de sinirliliklar bir dlgiide

kaldirmaktadir (Torun, 2015)

Ogretmenler acisindan ise, Ters yiiz Egitim Modelinin avantajlari, dgretmene
kilavuzluk yapma imkani1 sunmasi, konuyu anlatma ve tekrar etmeleri i¢in harcadiklari

zamandan tasarruf etmeleri gibi avantajlar sunmasi olarak ifade edilmistir (Genger,2014).

Her egitim modelinde oldugu gibi bu egitim modelinin dezavantajlar1 arasinda,
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ogrencinin evde kontrol edilememesi basta gelmektedir. Ayrica, bireysel 6grenemeyen
Ogrencilerin sorun yagamasi ve her 6grencinin internet erisiminin olmama ihtimali de bir
dezavantaj olarak sayilabilir (Genger,2014). Ters yiiz egitim modelindeki bu
dezavantajlarin, etkilesimli videolarin siirece dahil edilmesi ile Ogrencinin evdeki
calismalar1 kontrol edilebilmekte, hangi 6grencinin videoyu izleyip izlemedigi, hatta ne
kadarini izledigi, videolar lizerine yazilmis olan sorulara ne cevaplar verdigi goriilebildigi
i¢in, yukarida sayilan dezavantajlarin azalacagi goriisii hakim olmustur. Arastirmamizda
kullanilan videolarin etkilesimli olarak hazirlanmis olmasi konu ile ilgili yapilan diger

calismalardan farkini olusturmaktadir.

Diger taraftan, bazi Ogrencilerin internete erisim sorunlarmin olmasi, bazi
ogrencilerin sinifa hazirliksiz gelmeleri, yeni uygulamalara karsi baz1 6grencilerin direng
gostermeleri modelin dezavantaji olarak goriilmiistiir (McCarthy, 2016). Ramirez,
Hinojosa ve Rodriguez,(2014) ise TYO modelinde &grencilerin aninda doniit
alamamasin1 dezavantajli gérmiislerdir. Ancak bizim ¢alismamizda etkilesimli videolar
lizerine yazilmis olan sorular Ogrencinin aninda doniit almasini saglamakta ve bu
dezavantajin etkisini azaltmaktadir. Nitekim Neilsen (2012), gercek bir doniisiim i¢in,
ogrenme ortamlarinin 6grenenlerin 6zelliklerine gore yeniden tasarlanmasi gerektigini,
her 6grencinin evlerinde ayn1 diizeyde teknolojik imkanin olmamasi, ters yiiz edilmis bile
olsa 6dev hala ev 6devidir, ¢galismanin geleneksel yonteme gore daha fazla zaman almasi
gibi Ters Yiiz Egitim uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken noktalara vurgu
yapmustir. Hatta yeniden 0gretmenin aktaran ve 6grencinin alict oldugu geleneksel bir

o0grenme-0gretme modeli iiretebilecegini ifade etmistir (Neilsen,2012).
3.4. TERS YUZ OGRENMEDE TEKNOLOJININ KULLANIMI

Ogrenme materyallerinin sunumu, degerlendirmelerin yapilmasi ve grenciler
aras1 iletisim igin teknoloji onemli bir aractir (Unsal, 2018). TYO, teknolojiyi dgrenme
siirecine entegre ederek dgrencilere erisilebilirlik ve esneklik saglar. Teknoloji, 6grenme
iceriklerini sunmak, degerlendirmeleri yapmak ve ogrenciler arasinda iletisimin
saglanmasi icin kullanilir (Unsal, 2018). Ancak, Teknoloji bu siireci kolaylastirsa da,
teknolojiye erisimi olmayan ortamlarda da benzer bir etkilesimli O0grenme

gergeklestirilebilir.

Ornegin, ders materyallerini evde incelemeleri icin dgrencilere basili materyaller
verilebilir, smif icinde de 6grencilerin konular1 derinlemesine anlamalarina yardimci

olabilir. Ogrenciler arasinda daha fazla etkilesim ve isbirligi saglanir. Tartisma, rol yapma
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ve diger aktif 6grenme gibi etkinlikler ile kavramlar derinlemesine 6gretilebilir. Her
Ogrenciye esit 0grenme firsatlart sagladigindan, o6zellikle kaynaklarin sinirli oldugu
bolgelerde Ogrencilerin 0grenme deneyimlerini zenginlestirebilir, egitim firsatlari

genisletebilir ve daha kapsayici olabilir.

Sinif igerisinde tartigma gruplar1 olusturulabilir, 6grenciler, 6nceden okuduklari
materyalleri {izerinde tartigarak kavramlari daha derinlemesine kesfedebilirler.
Ogrenciler, tarihi olaylar1 canlandirmak veya bilimsel kavramlar1 gdstermek igin rol
yapma teknigini kullanabilirler. Ogrenciler, dogrudan dogaya veya topluma gidebilirler.
Alaninda uzman olan kisileri davet ederek 0grencilere birinci elden bilgi ve bakis agisi

sunulabilir.
3.5. TERS YUZ OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Bu modelde 6gretmen, 6grencilere rehberlik eder, onlari elestirel diisiinmeye ve
problem ¢6zmeye yonlendirir. Mentor olarak hizmet eden 6gretmenin bu yeni roli,
dgrencilerin dgrenme siirecinde daha aktif ve dzerk olmalarini saglar. Ogrenciler ise ders
materyallerini kendi baslarina inceler ve sinif i¢inde aktif katilim gdésterme sorumlulugu
alir. Boylece, 6grenciler 21. yiizyil becerileri olan elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
inisiyatif alma gibi yetkinliklerini gelistirebilirler ve kendi O6grenme hizlarinda

ilerleyebilir (Unsal, 2018).

Bergmann ve Sams (2012), ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmenler i¢in yeni bir
paradigmaya isaret ettigini belirtmislerdir. Ogretmenleri artik sadece bilgi aktaran degil,
ayni zamanda 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayan kisiler
olarak tarif etmislerdir. Ogretmen, siire¢ icerisinde kolaylastiric1 ve rehber olarak hareket
eder. Ogrencilere bireysel olarak geri bildirim saglar ve dgrenme siirecini destekler.
TYO’de 6gretmen, dgrencilerin aktif olarak siirece katilmalarini destekler ve tesvik eder

(Bergmann & Sams, 2012).
Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretmen, gorevler, su sekilde siralanabilir.
-Ogrencilere 6grenme yolunda rehberlik eder ve onlarin sorularini yanitlar.

-Ogrencileri elestirel diisinmeye ve problemleri farkli agilardan degerlendirmeye

tesvik eder.
-Ogrencilere problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar.

-Ogrencilere bireysel olarak geri bildirimde bulunarak dgrenmelerini destekler.

32



-Sinif i¢i ve sinif dis1 faaliyetleri kolaylastirarak 6grencilerin aktif katilimini

saglar.
3.6. TERS CEVRILMIS SINIF ILE GELENEKSEL SINIFIN KARSILASTIRILMASI

TYO, o6grencilerin istedikleri yer ve zamanda etkilesimli egitim videolar:
izledikleri ve pratik yaptiklar1 bir 6grenme yaklagimidir. Bu model, geleneksel 6gretim
yontemlerinden farkli olarak, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol almasini
saglar. Ters yiiz 6grenme, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda ve tarzlarinda konulari
O0grenebilmelerine olanak tanir ve 6nemli konular1 anlamadan atlama olasiliklarini azaltir.
Bu model, 6grenme siirecinde 6grencilerin daha fazla sorumluluk almalarini gerektirir.
Boylece 6grenciler bir konu iizerinde yetkinlik kazanmaya yonelik ¢alisabilirler. Ters yiiz
O0grenme, hali hazirda isgiiciine dahil olanlara 21. Yiizyil yetkinlikleri kazandirma

potansiyeli nedeniyle biiyiik 6neme sahiptir.

3.7. GELENEKSEL OGRENME MODELI iLE TERS YUZ EDIiLMiS OGRENME
MODELININ KARSILASTIRILMASI

Ters yiiz sinif yaklasimlar1 geleneksel dersi ortadan kaldirirken, onun yerine aktif
siif i¢i gorevler ve hem ders oncesi hem ders sonrasinda ¢alismalar gerektirmektedir

(Abeysekera & Dawson, 2015).

Geleneksel egitim yaklasiminda, 6grenci konuyu ilk olarak siifta 6grenir sonra,
ev Odevleriyle pekistirilmesi saglanir. Ters yiliz edilmis smif (flipped classroom)
yaklasiminda ise 0grenci, daha derse gelmeden once ilgili videolar: izleyerek, konuyu
Ogrenip sinifa 0yle gelir, sinifta da anlasilmayan noktalar, bazi uygulamalar ve 6rnekler
tizerinde durulur. Geleneksel egitimde egitmen ders veren dgretici konumunda, 6grenci
de genellikle izleyici pozisyonundadir. Tersyiliz edilmis simif yaklagiminda ise egitmen,

yonlendirici konumundadir ve dersler 6grenci merkezlidir (Sercemeli, 2016).

Ters yiiz edilmis 6grenme modeli, 6grenmenin geleneksel yontemine meydan
okuyarak, 6grenciyi merkezine alan ve lst diizey becerilerin gelistirilmesine odaklanan
bir yaklagimdir. Bu modelde, 6grenci temel bilgileri sinif disinda, dnceden hazirlanmis
videolar, okuma materyalleri veya ¢evrimig¢i kaynaklar araciligiyla edinir. Sinif i¢i zaman
ise uygulama, tartigma, problem ¢6zme ve proje ¢alismalar1 gibi aktif 6grenme
yontemlerine ayrilarak, bu bilgiler 1s181nda iist diizey becerilerin gelistirilmesine imkan

taninir.
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Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin temelinde 6zerk benlik kurami, biligsel yiik
kurami, 6z diizenlemeli 6grenme, yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi bir¢ok kuram

ve yaklagim yatar. Bu sayede, geleneksel 6grenme modeline gore birgok iistiinliik saglar.

Geleneksel 6grenme modelinde, yeni bilgiler 6gretmenin odak noktasi oldugu
icin, 6grenci pasif bir konumda yer alir. Buna karsin, ters yiiz edilmis 6grenme modelinde,
iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi én plandadir. Ogrenci, énceden edindigi
bilgileri kullanarak problemleri ¢ozer, fikirlerini savunur ve grup ¢aligmalariyla is birligi

yapar. Bu sayede, bagimsiz ¢alisma ve uygulama teknikleri kazanir.

Ters yliz edilmis 6grenme modelinin bir¢ok faydasi arastirmalarla kanitlanmaistir.
Bu modelin, 6grenci basarisini ve motivasyonunu artirdigi, olumlu tutum gelistirmelerine

katkida bulundugu ve iist diizey becerilerin edinilmesini kolaylastirdigi goriilmiistiir.

Hayirsever (2018)'in de belirttigi gibi, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
uygulama oOrneklerinin arttirilmasi, daha fazla arastirmaya konu olmasi ve
yayginlagtirilmasi gerekmektedir. Bu sayede, 6grencilerin 6grenme siireglerine daha aktif
katilimlar1 saglanarak, daha kalic1 ve anlamli bir 6grenme deneyimi yasayabilmeleri

mumkin olacaktir.

3.8. TYO MODELINI DESTEKLEYEN DIGER OGRENME-OGRETME KURAM VE
YAKLASIMLAR

Ters yiiz egitim modelinde, sinif i¢inde ve disinda yapilan uygulamalar klasik
ogretim tekniklerini alt list eder. Aym1 zamanda, hem harmanlanmig 6gretim, hem de
yapilandirmacilik yaklagimlariyla ortiisen bir 6gretim modelidir. Ayrica, farklilagtirilmis
Ogretim akran 0grenimi, isbirlik¢i 6grenme ve gibi aktif 6grenme yaklagimlariyla bir

arada kullanilabilir (Erkan,2023).
4. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirma konusu ile ilgili yapilan literatiir yapilan taramasinda TYO modeliyle
ilgili olan ¢alismalarin 6zellikle yabanci dil 6gretimi, matematik, fen ve sosyal bilgiler
ogretimi alanlarinda yogunlastigi gériilmektedir. Cografya 6gretiminde TYO modelinin
kullanimuiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin diger alanlarda yapilan ¢aligmalara gore daha
siirl oldugu sdylenebilir. Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢caligmalar incelendiginde, ters
yiiz 6grenme modelinin ilgilendigi konularn, genelde TYO modelinin 6zellikleri,
uygulama esaslari, hangi egitim kademelerinde uygulandigi, modelin avantajlar1 ve

siirhiliklari, dgretmen ve &grencilerin model hakkindaki goriisleri, TYO modelinin
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ogrencilerin akademik basar1 ve derse katilimi, 6grenilen bilgilerin kalicilig1, motivasyon
tizerindeki etkisi gibi oldugu goriiliir. Bu ¢alismalarda, Deneysel ve nitel aragtirmalar
aracihigiyla TYO'iin farkli dersler ve 6grenci gruplari iizerindeki etkisini inceleyen
calismalar, TYO'niin geleneksel 6grenmeye kiyasla dgrenci basarisini, motivasyonunu ve
tutumunu 6nemli dlciide iyilestirebilecegini gostermektedir. Son yillarda 6zellikle egitim
arastirmalarinda olduk¢a popiiler bir konu haline gelmistir. Arastirmacilarin
caligmalarinda elde ettikleri bulgulara goére bu model, testler, 6devler, anketler,
goriismeler ve gozlemler gibi ¢esitli 6l¢iimlerle desteklendigi takdirde, 6grencilerin derse
katilimi  ve gorev tamamlama gibi davraniglarmi  da  olumlu etkiledigini
gozlemlemislerdir. Aragtirmalarin kisa vadeli olmalari, genelde kii¢iik orneklem
gruplarinda calisilmis olmasi ve uygulamalar arasinda farkliliklar olmasi gibi bazi
stirlamalara ragmen, TYO arastirmalari, 6grenme iizerinde oldukga etkili oldugunu

gostermektedir.

4.1. TYO MODELINE ILISKIN ULUSLARARASI ALANDA YAPILMIS
CALISMALAR

TYO Modeli ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde, British Columbia
Universitesi'nde, ters yiiz smf modelinin uygulandigi smflarda grenenlerin
katilimlarinda %20, biitiinlesmelerinde ise %40 oraninda artig gézlendigini, notlarinin ise
kontrol grubuna gore ortalama iki kat1 fazla oldugu ifade etmistir. Ankete katilan
Ogretmenler, ters yliz sinif modelini %96 oranla tavsiye etmisler, %71'1 akademik basar1
notlarinda artig oldugunu ve %85'1 6grenenlerin biitiinlesmesinde ve sinif katiliminda artis
oldugunu belirtmistir (Sharples,2014). Washington Universitesi'ndeki bir &gretim
eleman1 ise Ogrenenlerin hata oranlarini %17'den %4'e distligiinii ifade etmistir.
Arastirmaci bu ¢alismasinda daha fazla 6grenene ulasabildigini, 68rencilerin A notunun

%14'ten %?24'e ¢ikarttigini belirtmistir.

Strayer (2007)’in hazirladig istatistik dersinde TYO modeli ile geleneksel
o0grenme modelini karsilastirdigi doktora tezinde, elde ettigi verileri analiz etmesi
sonucunda ters yiiz egitim modelinin uygulandig: sinifta is yiiklerinin arttigini, yapilan
etkinliklerin ¢esitli olmasindan grencilerin memnun olmadigini, tespit etmistir. Ancak
model ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik cogunlugu olumlu sonuglanmaistir. Bunlardan

bazilari,

Ramirez (2014) ve arkadaslarinin yaptig1 ¢alismada ise videolarin izlenmesinde

esnekligin olmasi, 6n 6grenmelere katki saglamasi ve igerigin anlagilmasia yardime1
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olacagini, 6grencilerin 6grenmeye motive olacagini savunmuslardir (Ramirez, Hinojosa
ve Rodriguez, 2014; Bergman ve Sams 2012) ise, gece saatlerinde ya da ¢ok erken
saatlerde veya giiniin farkli saatlerinde ¢alismay1 seven 6grencilerin oldugunu hesaba
katmis, Ters Yiiz Egitim Modelinin 0Ogrencilerin bireysel oOzelliklerine ve kendi

diizenlerinde ¢alisabilmelerine imkan verdigini ifade etmektedirler.

Millard’a (2012) ise, TYO modelinin 6grenciler arasinda takim becerilerini
giiclendirdigini, derse baghiliginmi arttirdigini, bireysellestirilmis bir 6grenci rehberligi
saglandigini, o6grencilerin simif tartismalarina odaklandigini ve Ogretimde ozgiirliik

saglayacagini ifade etmistir (Millard,2012)

Genel olarak, TYO modelinin cografya, dil 6gretimi, matematik ve diger birgok

farkli ders alaninda kullanilabilecek etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmektedir.

42. TYO MODELINE ILISKIN COGRAFYA OGRETIMI ALANINDA
ULUSLARARASI DUZEYDE YAPILMIS CALISMALAR

Graham vd. (2017), Avustralya Macquarie Universitesinde cografya boliimiinde
TYO modelini beseri cografya dersinde uygulamislar, modelin giiclii ve zayif yanlarini
belirlemeye ¢aligmiglardir. Arastirmalarinin sonucunda bu egitim modelinin bazi
ogrenciler i¢in yapici oldugunu, bazi 6grenciler i¢in az deneyim yarattigini tespit etmisler

ve modelle ilgili daha fazla arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.

Aguado-Moralejo vd. (2020), TYO modelini uygulamanin avantajlarini
arastirdiklari sehir cografyasi dersinde, geleneksel 6gretimden daha avantajli oldugunu,
modelin siif ortaminda olumlu bir iklim olusturdugunu, 6grenciler arasinda sosyal
etkilesimi artirdigini, 6gretmenlere ise 6grencilerini siireg icerisinde degerlendirme firsati
verdigini belirtmislerdir. Ayrica, modelin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu,
ogretim siirecinde videolarin, kisa belgesellerin ve web tabanli bilgilerin kullanilabilir
olmasini, modelin 6grenmede esneklik sagladigini, 6grenmeyi artirdigini, 6grencilerin
derse katilim1 sayesinde iist diizey becerileri gelistirmeye ve 6grenci odakl etkinlikler

yapmaya uygun oldugunu belirtmislerdir.

Nijerya’da Ezeudu ve Gbendu (2020) nun TY O modelinin ortaokul 8grencilerinin
cografya dersine karsi tutumlart {izerine yapmis oldugu arastirma sonucunda kontrol
grubundaki 6grencilere gore deney grubu dgrencilerinin cografya dersine karst olumlu

tutum gelistirdigini ifade etmislerdir.
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Kaur ve Kauts (2020)’un 9. simif kademesi cografya dersinde TYO modelinin,
Ogrencilerin akademik stresleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amagladig1 arastirmanin
sonucunda, deney grubundaki O&grencilerin akademik stres puanlarinin kontrol

grubundaki geleneksel 6gretim goren 6grencilere gore daha diisiik ¢iktigini belirtmistir.

Abeysekera, L. & Dawson, P. (2014), Ters yiiz 6grenme ile ilgili 6gretmen
goriiglerinin incelendigi, Bishop, J. H. & Verleger, M. (2013) ise, 0grenci goriislerinin

incelendigi baz1 caligmalardandir.
4.3. TYO MODELINE ILISKIN ULUSAL ALANDA YAPILMIS CALISMALAR

Konu ile alanyazin taramasi yapildiginda, ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci
algis1, (Bas, T. ve Uzunboy, U. 2016; Unal, M. F. ve Yal¢n, H. 2018), dgrenci tutumu
(Baki, M. ve Cakmak, M. 2016; Demirel, F. 2017), 6grencilerin derse katilimi (Oztiirk,
F. ve Aytekin, C. 2018; Kilig, S. 2015), 6grenci basaris1 (Akgay, F. 2014; Yildirim, N. ve
Akgay, F. 2019) ve 6grenilenlerin kalicilig1 (Yilmaz, R. ve Akgay, F. 2017; Yildirim, N.
ve Akcay, F. 2019) hakkinda ¢aligmalarm oldugu goriiliir. Ulkemizde TYO Ile ilgili
calismalar genellikle, matematik, ingilizce, bilisim teknolojileri, ve miizik branslarinda,
lisans ve iistii kademelerde de tip alaninda, hemsirelik alaninda yapilmis ¢aligmalarin

yogunluk kazandigini sdyleyebiliriz.
Ortaokul Ogrencileri Ile yapilmis Calismalar;

Serefli (2020)’nin 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde TYO modelinin dgrencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismada ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarim1 artirdigini, smif i¢inde yapilan
etkinliklerin ise dersi daha keyifli hale getirdigini fakat Ogrencilerin derse olan

tutumlarinda degisiklik olmadigini ifade etmistir.

Sahin (2021), 6. smif ‘sosyal bilgiler’ dersinde TYO modelinin, dgrencilerin
akademik basarisi ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini incelemistir. Yar1 deneysel
tiirde yaptig1 arastirmada, TYO modelinin 6grencilerin akademik basarisinda anlamli
diizeyde etkili oldugunu, ancak 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda etkili olmadigini

tespit etmistir.

Akdeniz (2019), 7. sinif matematik derslerinde karma yontem deseni kullanarak
ters yliz sinif modelinin 6grenci basarisi, tutumu ve 6grenme kaliciligi tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada iki grup olusturulmus, TYO modelinin uygulandigi deney

grubundaki dgrenciler, TYO modeli sayesinde kontrol grubuna kiyasla akademik agidan
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daha basarili olmuslardir. Ayrica, TYO modelini olumlu karsiladiklarin1  ve

benimsediklerini belirtmislerdir.

Sénmez (2019), ilkdgretim 8. siiflarda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinde ters yiiz sinif modelinin deneysel yontemle akademik basariya ve 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada, ters yliz sinif modelinin
uygulandig1 deney grubu ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu olmak {izere
iki grup olusturulmus, deney grubundaki &grenciler, ters yiiz simif modeli sayesinde
kontrol grubuna kiyasla akademik acidan anlamli diizeyde daha basarili olmuslardir.

Gruplar arasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Nayci (2017), doktora c¢aligmasinda ters yiiz sinif modelinin Sosyal Bilgiler
dersinin 0gretiminde 0grenci basarisina ve modele iliskin 6grenci goriislerine etkisini
incelemistir. Arastirmada, ters yiiz simif modeliyle 6grenim goéren deney grubu ve
geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus,
deney grubundaki 6grenciler, ters yiiz sinif modeli sayesinde kontrol grubuna kiyasla
daha ytiksek basar1 géstermislerdir. Deney grubundaki 6grenciler, ters yiiz sinif modelini
eglenceli ve verimli bulmuslardir. Modelin 6grenmeyi kolaylastirdigini, mekéan esnekligi
sagladigini, evde ders ¢alismaya daha fazla zaman ayirma imkanmi sundugunu, sinifta

etkilesimli derse katilimi ve sosyal etkilesimi artirdigini belirtmislerdir.

Erdogan (2018), 6. smif ‘sosyal bilgiler’ dersinde ters yiiz sinif modelinin (TYO)
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik algilarina etkisini incelemek icin
eylem arastirmasi yontemini kullanmistir. Arastirmada, deney grubundaki 6grenciler
TYO modelini, kontrol grubundaki égrenciler ise geleneksel yontemle egitim almistir.
Aragtirma sonuglar, TYO modelinin deney grubundaki o6grencilerin akademik
basarilarmi anlamli dlgiide artirdigmi goéstermistir. Ayrica, TYO modeli uygulayan
ogrencilerin derse yonelik algilar1 da kontrol grubundakilere kiyasla daha olumlu
bulunmustur. Bu bulgular, TYO modelinin 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir
Ogretim yontemi oldugunu ve Ogrencilerin akademik basarilarim1 ve derse yonelik

algilarin1 gelistirmeye katkida bulunabilecegini gostermektedir.

Bulut (2019), 7. smif matematik dersinde "oran-orant1" konusunu ele alan bir
calismada, ters yiiz sinif modelinin (TYO) 6grencilerin grenme diizeylerine etkisini yari
deneysel bir modelle incelemistir. Deney grubunda TYO modeli uygulanirken, kontrol
grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirma sonuglar;, TYO modelinin deney

grubundaki 6grencilerin iist diizey sorulardan aldiklar1 puanlarda kontrol grubuna gore
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anlaml bir fark yaratirken, alt diizey sorulardan aldiklar1 puanlarda anlamli bir fark
yaratmadigim gostermistir. Bununla birlikte, TYO modelinin 6grenciler tarafindan
olduk¢a begenildigi ve derse katilimi ve basariy1 artirdigi belirlenmistir. Ogrenciler,
modelin eglenceli etkinlikler sunmasini ve diger derslerde de kullanilmasini istediklerini

ifade etmistir.

Yanardag (2021), ortaokulda 8. siif fen bilgisi dersinde "mevsimler ve iklim"
{initesinde ters yiiz smif modelinin (TYO) o6grencilerin akademik basarilarina ve
dgrenmenin kaliciligia olan etkisini incelemistir. Arastirmada, deney grubunda TYO
modeli uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmigtir. Veriler, basari
testi, tutum Olgegi ve yart yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmuistir.
Bulgulara gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Ayrica, TYO modelinin 6grenme
kalic1lig1 ve tutum iizerinde de anlamli bir etkisi oldugu saptanmamistir. Ancak, TYO
modelinin dgrenciler tarafindan olduk¢a olumlu karsilandig1 gériilmiistiir. Ogrenciler,
modelin 6gretmen ve akran etkilesimini artirdigini, derslerin daha eglenceli hale geldigini

ve ders motivasyonlarini yiikselttigini ifade etmistir.
Lise Ogrencileri Ile Yapilmis Calismalar;

Ingilizce alaninda, Boyraz,(2014), Ekmekgi (2014), Carpict (2019)’nin yaptigt

caligmalar1 6rneklendirebiliriz. Bu ¢alismalardan kisaca bahsedecek olursak,

Boyraz (2014), yiiksek lisans tezinde Ingilizce dgretiminde Ters Yiiz Sinif
Modeli'nin (TYO) akademik basar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemistir. Deney
grubundaki dgrenciler TYO modeli ile egitim alirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemler kullanilmistir.  Sonuglar, deney grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugunu gostermistir. Boyraz ayrica,
TYO modelinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini ve dgrenci motivasyonunu artirdigini da

saptamistir.

Ekmek¢i (2014)’nin deneysel calismasinda, TYO modelinin 6grencilerin
performansi ve derse olan tutumlar {izerindeki etkisi incelenmistir. Deney grubundaki
ogrenciler TYO modeli ile egitim alirken, kontrol grubunda geleneksel yontemler
kullanilmistir. Sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubu 6grencilerinden
daha iyi performans sergiledigini gostermistir. Ekmekci'ye gore, Ogrencilerin biiylik

cogunlugu TYO modeline geleneksel derslerden daha etkili oldugunu ve modele karst

39



olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir.

Carpict (2019)’nin yiiksek lisans tezinde, TYO modelinin 10. smf Ingilizce
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelenmistir. Deney
grubunda bulunan &grenciler TYO modeli ile egitim alirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemler kullanilmistir. Sonuglar, TYO modeli ile geleneksel 6gretim modeli arasinda

akademik bagar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmadigini géstermistir.

Tetik (2022), imam hatip lisesinde Arapca dersinde ters yliz sinif modelinin
(TYO) dgrencilerin basar1 ve tutumlari iizerindeki etkisini inceledigi ve yar1 deneysel bir
desen kullandig1 doktora ¢alismasinda, deney grubuna TYO modeli uygulanirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Sonuglar, deney grubundaki
Ogrencilerin yazma ve konugsma becerilerinde geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
anlamli bir artis oldugunu gdstermistir. Dinleme becerileri {izerinde ise anlamli bir fark
bulunmamustir. Ayrica, TYO modelinin 6grencilerin modele iliskin olumlu goriislere

sahip oldugunu ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini de saptamistir.

Bilisim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, Balik¢i'nin (2015) bilgisayar
programcilig1 boliimiinde hazirladig1 yiiksek lisans tezinde, Ter Yiiz Ogrenme Modeli'nin
ogrencilerin akademik basarisina ve modele iliskin goriislerine etkisi arastirilmistir.
Deney grubunda Ter Yiiz Ogrenme Modeli ile islenen dersin, geleneksel yontemle islenen
derse kiyasla akademik basariyr daha fazla artirdii ve 6grencilerin bu modelle islenen

derse kars1 daha olumlu tutum gelistirdigi bulgularina ulagilmistir.

Bilisim teknolojileri alanindaki doktora tezlerine baktigimizda, Cukurbasi'nin
(2016) ¢alismasinda, ters yiiz edilmis smif modeli ve LEGO-LOGO uygulamalar ile
desteklenen probleme dayali 6gretim etkinliklerinin lise Ogrencilerinin akademik
basarilarina ve derse yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir. Meslek lisesi 10.
simifinda karma yontemle yapilan aragtirmada, deney gruplarinda ters yiiz edilmis simif
modeli ve LEGO-LOGO uygulamalar1 ile probleme dayali o6gretim etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerin kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney gruplarinda derse yonelik motivasyon diizeylerinin ve akademik
basarilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu, 6grencilerin yonteme iliskin

olumlu gortsler bildirdigi de tespit edilmistir.

Bilgisayar derslerinde doniistiiriilmiis simmif modelinin uygulanabilirligini ve

Ogrenci gorlslerini inceleyen Talan'm (2018) doktora tezi, bu alandaki Onemli
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calismalardan biridir. Karma yontem yaklasimiyla yapilan arastirmada, deney grubunda
doniistiiriilmiis 6grenme modeli uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, doniistiiriilmiis 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubunda akademik basarinin geleneksel modelin uygulandigi kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin uygulanan modelden
memnun olduklari da tespit edilmistir. Ancak, arastirmada modelin bazi olumsuz yonleri
de belirtilmistir. Bu olumsuz yonler arasinda teknolojik yetersizlikler, ge¢mis

aligkanliklar, video siirelerin uzun olmasi ve is yiikiiniin ¢oklugu yer almaktadir.

Yavuz'un (2016) yiiksek lisans tezi, bilisim dersinde ters yiiz sinif
uygulamalarinin etkisini inceleyen énemli bir ¢aligmadir. Arastirma, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi Bilisim boliimii 10. sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Deney grubunda
ters yiiz 6grenme modeli (TYO), kontrol grubunda ise geleneksel gretim modeli
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1t puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
getirerek siif i¢i etkinliklere katilimlarini, O6grencilerin  bilisim dersine olan
motivasyonlarin1 ve ilgisini artirdigini, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha
eglenceli ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunmasi gibi bazi1 6nemli faydalar sagladig:

gorilmiistiir.

Topalak'in (2016) doktora tezi, miizik egitiminde ¢evrilmis 6grenme modelinin
piyano ogretimindeki etkisini incelemektedir. Arastirma, calgi egitimi dersini alan
ogrenciler iizerinde yiirlitiilmiis ve deney grubunda cevrilmis 6grenme modeli, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim modeli uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney
grubunda c¢evrilmis Ogrenme modelini uygulayan Ogrenciler, geleneksel modelin
uygulandig1 6grencilere gore daha iyi performans sergilemislerdir. Bu 6grenciler, miizik
aletini dogru ritim ve tempoda ¢alabilme becerisini daha 1yi kazanmiglar, miizikalitelerini
gelistirmisler ve modelin unutmay1 6nlemede, 6zgiiven ve motivasyonlarini artirmada,
daha fazla uygulama firsati sunmada, derse aktif katilimi artirmada, kendi bireysel
hizlarinda 6grenmeye uygun olmada ve isitsel ve gorsel hafizay1 kuvvetlendirmede etkili

oldugu goriilmiistiir.

Cakar'm (2019) calismasi, 10. smf fizik dersinde Ogrencilerin akademik
basarisini, problem ¢dzme becerilerini ve derse yonelik tutumlarmi TYO modeli ile

incelemistir. Deneysel yontemle elde edilen bulgular, TYO modelinin problem ¢ézme
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becerilerini anlamli bir sekilde etkilemedigini, ancak 6grencilerin akademik basarilarini
ve performanslarini dnemli 6lgiide artirdigini ve derse yonelik tutumlarint olumlu yonde
etkiledigini gdstermistir. TYO modeli, 10. smif fizik dersinde problem ¢dzme becerilerini
anlamli bir sekilde etkilememektedir. Ancak, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve
performanslarint 6nemli dlgiide artirmakta ve ogrencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkilemektedir.
Lisans ve lizeri diizeyde egitim géren 6grenciler ile yapilmis ¢alismalar;

Gokdemir'in  (2018) calismasi, TYO modelinin Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin 0grenme ve Ogretme anlayislari lizerinde anlamli bir fark yaratmadigini
gostermistir. Ters yiiz 6grenmeye uygun sekilde hazirlanan uygulamalarin §gretmen
adaylarinin beklentilerini genel olarak karsiladig1 ve modelin tutum iizerinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Buna ek olarak, modelin 6gretmen adaylarina mesleki ve akademik agidan
katkida bulundugu ifade edilmistir. Ancak, TYO modelinin baz1 sinirhiliklar1 da tespit
edilmistir. On hazirlik siirecinin uzun olmasi ve aile destegi saglamada giicliik cekilmesi,
altyapt yetersizligi ve sinif ortamindaki fiziksel olumsuzluklar gibi durumlar modelin

uygulanmasini zorlastiran faktorler olarak belirtilmistir.

Ters yliz 6grenme modeli, lisans ve iizeri egitimde de oldukca popiiler bir
arastirma konusu haline gelmistir. Bu alandaki calismalar incelendiginde, bilisim
teknolojileri bransinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Aydin'in (2016) yiiksek lisans tezi de
bu alandaki 6nemli ¢alismalardan biridir. Bu deneysel ¢alismada, ters yiiz sinif modelinin
bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi (BOTE) béliimiindeki {iniversite grencilerinin
programlamaya yonelik tutum, 6z yeterlik algis1 ve basarilari {izerindeki etkisi incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarina sirasiyla ters yiiz sinif ve geleneksel 6gretim modelleri uygulanmus,
akademik basari, tutum ve 6z yeterlik algisi anketleri ile veri toplanmistir. Sonuglar, iki grup
arasinda bu degiskenler agisindan anlamli bir fark gostermemistir. Bu bulgu, ters yiiz sinif
modelinin her baglamda etkili olmadigin1 ve programlama &gretiminde tek basina yeterli bir
yontem olamayacagini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla, ters yiliz simif modelinin programlama
ogretiminde kullamimi, Ogrenci Ozellikleri, ders igerigi ve diger faktorlere bagli olarak

degerlendirilmelidir.

Deveci Topal ve Akhisar' (2018) Ters yiiz 6grenme modelinin lisans diizeyinde
"Bilgisayar Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler II" dersinde modelin 6grenci basarisina
etkisini inceledigi ¢calismada, karma bir yontem kullanarak hem nitel hem de nicel verileri

analiz etmislerdir. Deneme modeli ile yiiriitiilen ¢alismada, TYO modelinin 6grencilerin
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akademik basarisini geleneksel yontemle kiyasla anlamli Olgiide etkilemedigi
goriilmiistiir. Buna ragmen, Ogrencilerin model hakkinda olduk¢a olumlu goriigler

bildirdigi ve modelin 6grenme siireglerini kolaylastirdigini ifade ettigi belirlenmistir.

Alsancak Sirakaya (2015), doktora tezi kapsaminda {iniversitede bilimsel
aragtirma yontemleri dersinde tersyliz sinif modelinin akademik basari, motivasyon ve
O0grenmeye hazirbulunusluk iizerindeki etkisini aragtirmistir. Karma yontem kullanarak
yuriittiigii ¢alismada, deney grubunda tersyiiz smif modeli, kontrol grubunda ise
geleneksel O0gretim yontemi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, tersyliz sinif
modelinin geleneksel yonteme gore 6grencilerin motivasyon diizeylerini ve akademik
basarilarint anlamli 6l¢iide artirdigi goriilmistiir. Ayrica, Ogrencilerin tersyliz sinif
modeline yonelik genel goriislerinin  olumlu oldugu ve modelin 6grenmeyi

kolaylastirdigini ve daha etkili hale getirdigini ifade ettigi belirlenmistir.

Kara'nin (2016) c¢aligmasi, tip fakiiltesi klinik egitiminde ters yliz modelinin
kullanilabilirligini incelemistir. Arastirmada, Ogrenciler, ters yiiz modelinin {ist bilissel
becerileri gelistirmelerine ve daha karmasik klinik problemleri ¢ézmelerine olanak
sagladigini, Ters yiiz sinif uygulamasindan genel olarak memnun kalan 6grenciler, bu
modelin daha fazla hasta gérmelerine ve uygulama yapmalarina imkan tamidigini ifade

etmis, klinik egitim siiresinin uzamasi da dgrenciler tarafindan olumlu karsilanmigtir.

Ozaras Oz (2019), doktora tezi kapsaminda hemsirelik egitiminde ters yiiz
dgrenme modelinin (TYO) dgrenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
TYO modelinin dgrenci basarisini artirdigi, esnek bir 6grenme modeli sundugu ve kendi
kendine 6grenme deneyimi sagladig1 goriilmiistiir. Ancak, ¢alisma TYO modelinin bazi
dezavantajlar1 da oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, modelin uygulanmasi i¢in

gerekli altyapi1 ve sistemin yetersizligiyle ilgili olumsuz goriisler bildirmislerdir.

Ozdemir, 2016 yilinda matematik 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin (TYO)
etkisini inceleyen doktora calismasimi yar1 deneysel tasarimla yiiriitmiistiir. Bu
arastirmada, TYO modelinin 6grencilerin teknolojiye karsi tutumunu ve akademik
basarilarin1 anlaml 6l¢iide artirdig goriilmiistiir. Calismanin bulgular;, TYO modelinin
ogrencileri matematik dersine daha motive ettigini ve ders kaygisini azalttigim1 da
gostermistir. Bu bulgular, TYO modelinin matematik egitiminde kullanilabilecek etkili
bir yontem oldugunu ve 6grencilerin akademik basarisini ve motivasyonlarini artirmaya

katkida bulunabilecegini gostermektedir.
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Ozdemir, 2017 yilinda doktora tezi kapsaminda Tiirkge 6gretmen adaylarinin
yazili anlatim becerilerini gelistirmede ters yiiz 6grenme modelinin (TYO) etkisini
inceledigi arastirmasinda, nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda TYO modelinin bu
becerilerde anlamli bir gelismeye katkida bulundugu tespit edilmistir. Calismanin
bulgulari, TYO modelinin Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin metin planlama, kelime bilgisi
kullanimi, dil bilgisi kurallarina uyma ve metin akicilig1 gibi yazili anlatim becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, modelin adaylarin 6zgiivenlerini ve

motivasyonlarini da artirdiina dair bulgulara ulasilmistir.

44. TYO MODELINE ILISKIN COGRAFYA OGRETIMI ALANINDA ULUSAL
DUZEYDE YAPILMIS CALISMALAR

Ulusal diizeyde alanyazina bakildiginda, cografya derslerinde TYO modelinin
uygulanigina dair ilk ¢aligsma, “The Flipped Geography Lecture” adli makaledir. Zeren
(2016)’in yapmis oldugu tarama modelindeki betimsel calisma sonucunda ters yiiz
O6grenme modelinin derse yonelik motivasyon, derse katilim ve kavrama yeteneklerini
artirdi@ini, sinav kaygisini azalttigini, etkilesimli 6grenmeye firsat verdigini, bagimsiz
O0grenmeyi tesvik ettigini, tespit etmistir. Ayrica, derslerde etkinliklerin
cesitlendirilmesini, ders sonunda quiz uygulamasi yapilmasini, ¢evrimigi ¢aligmalarin

dogrudan etkilesimin yerini almamasini, onermistir.

Tiirkiye’de TYO modeline iliskin ilk ¢alismalarin 2014 yilinda basladig, sonraki
yillarda 6zellikle de pandemi siiresinde arttig1 goriiliir. Ancak, cografya egitimi alaninda
TYO modelinin uygulanmas: ile ilgili ¢aligmalar olduk¢a smirli kalmistir (Sénmez,
2023). Sonmez, (2023) yilinda sundugu doktora tezinde, ters yiliz 6grenme modeli ile 10.
smif cografya dersinde i¢ kuvvetler konusunun Ogretiminin etkinligini incelemistir.
Tiirkiye’de modele iliskin ¢alismalarin yogunlastigi konular genelde, TYO modeline dair
Ogrenci goriisleri, ogrencilerin derse katilimina etkisi, Ogrencilerin tutumuna etkisi,
modelin akademik basar1 ve 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisi ters yiiz 6grenme
modelinin avantaj ve dezavantajlar1 seklindedir (Sonmez, 2023). S6zii edilen ¢alisma,
konu ile ilgili yapilmis caligmalar arasinda en giincel ve kapsamli ¢aligma olarak

goriilmiistiir.

Dikmenli, 2013 yilinda doktora tezi kapsaminda 9. sinif cografya dersinde
harmanlanmis O6grenme ortamlarinda Ogrencilerin, basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel desende yiiriitilen calismaya 73 6grenci

katilmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin harmanlanmis 6gretim yonteminden genel
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olarak memnun oldugunu ve bu yontemin yliz yiize O6gretime kiyasla akademik
basarilarint artirdigin1 géstermektedir. Ancak arastirmada, uygulama siirecinde internet
baglantis1 sorunlari, platformlarin yetersizligi ve 6grencilerin teknoloji kullanimiyla ilgili

yetersizlikleri gibi unsurlar1 bazi teknik problemlerin de yasandig: belirlenmistir.

Karagdz (2019)’lin hazirlamis oldugu “Cografya dersi deprem ve yangin afeti
konularimin 6gretiminde akademik basariya etkisi” isimli yliksek lisans tezinde, deneysel
desende yaptig1 ¢alisma uygulamis, deney grubunda basar1 puanlarinin kontrol grubuna

gore anlamli bir fark olusturdugunu belirlemistir.

Aslan, (2020) 9. sinif cografya dersinde beseri sistemler {initesinin 6gretiminde
EBA destekli ters yiiz edilmis smnif modelini inceledigi doktora tezinde, TYO modeli
ogrencilerin %79,3 ii tarafindan tercih etmistir. EBA’nmin TYO modeli igin uygun bir
platform oldugunu, derse katilim1 artirdigin1 ancak akademik basari iizerinde anlamli bir

fark olusturmadigini ifade etmistir.

Aslan (2020)’1n benzer bir konu hakkindaki baska bir ¢calismasinda “Ters Yiiz
Edilmis Smif Ogretim Modeli ve Cografya Derslerine Yonelik Bir Degerlendirme” adli
makalesinde, TYO modelinin cografya derslerinde uygulanabilirli§i hakkindadir. Bu
amagla, lise cografya derslerinde TYO modeli ile yapilan ¢alismalar1 kapsaml bir sekilde
taramustir. Arastirmanim bulgularina goére, TYO modelinin lise cografya derslerinde
kullanildiginda 6grencilere bircok sagladigi faydalari, simif ici etkinlikler i¢in zaman
kazandirmasi, derse katilimlar1 artirmasi, teknoloji kullanmaya imkéan vermesi olarak
siralamistir. Aslan, TYO modelinin lise cografya dersleri i¢in uygun bir yontem oldugunu
ve bu modelin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirmeye katkida bulunabilecegini,
TYO modeli ile ilgili cografya egitimi alamindaki calismalarin yetersiz oldugunu
vurgulamistir. Bu nedenle, bu modelin cografya derslerinde daha yaygin bir sekilde

kullanilabilmesi i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
4.5. TERS YUZ OGRENME ILE ILGILI YAPILMIS LITERATUR CALISMALARI

Aydimn ve Demirer (2017), ters yiiz sinif modelini ele alan 29 tezi ve 61 makaleyi
kapsamli bir gekilde analiz ederek bu modelin egitimdeki kullanimina dair 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Calismada, TYO modelinin en ¢ok {iniversite dgrencilerine, 6zellikle de
matematik ve yabanci dil egitimi alanlarinda uygulandigr goriilmiistiir. Buna gore,
modelin bu disiplinlerde daha fazla ilgi cektigini ve yaygin olarak kullanildigini

gostermektedir. Arastirmacilar, TYO modelini inceleyen calismalarda agirlikli olarak
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nitel arastirma yontemlerinin kullanildigini tespit etmistir. Bu yontemler kapsaminda,
Ogrenci ve 6gretmen goriismeleri, akademik basar1 ve 6grenci katilimi gibi degiskenler
incelenmistir. Bu sayede, modelin 6grencilerin ve 6gretmenlerin bakis acilarindan nasil
degerlendirildigi ve egitimsel sonuglar iizerindeki etkisi hakkinda bilgiler edinilmistir.
Aydin ve Demirer, TYO modelinin iist diizey becerilere etkisine dair kanitlarmn yeterli
olmadigin1 belirtmislerdir. Buna gére modelin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi
ist diizey becerileri gelistirmedeki etkinliginin daha fazla arastirilmasi gerektigini
gostermektedir. Arastirmacilar TYO modelinin yapilandirmacilik yaklasimiyla uyumlu
oldugunu saptamistir. Yapilandirmacilik, 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu ve
ogrencilerin kendi bilgi ve becerilerini insa etmeleri gerektigini savunur. TYO modeli,
Ogrencilerin 6dnceden hazirlanmis materyalleri inceleyerek ve sunumlar yaparak bilgiyi

aktif bir sekilde insa etmelerini tesvik ederek bu yaklasimla uyumlu hale gelmektedir.

Celebi ve Usun (2020), ters yiiz stmf modelini (TYO) dil 6gretimi alaninda
etkililik bakimindan incelemistir. Analiz sonuglarma gore, dil 6gretimi alaninda TYO
modelinin geleneksel 6grenme modellerinden daha etkili oldugu gériilmiis, TYO
modelinin dil becerilerini gelistirmede ve 6grencilerin motivasyonlarini artirmada daha
etkili bir ydntem olabilecegini ortaya koymustur. Celebi ve Uzun’un calismasi, TYO
modelinin yabanci dil 6gretiminde akademik basariya orta diizeyde etki ettigini de ortaya

koymustur.

Akcayir (2018), cevrilmis siniflarin (ters yiiz sinif modeli) avantaj ve zorluklarini
konu alan literatiirii incelemislerdir. Bu kapsamli inceleme sonucunda arastirmacilar,
modelin en belirgin zorlugunun 6grenci hazirligr oldugunu tespit etmislerdir. Akcayir
(2018), modelin en belirgin avantajinin da 6grenme performansini iyilestirmesi oldugunu

vurgulamistir.

Pehlivan ve Arabacioglu (2020), 2010-2018 doneminde sosyal bilimler alaninda
dontistliriilmiis  siniflara  dair yapilan arastirmalar1 igerik analizi yOntemiyle
incelemislerdir. Doniistiirtilmiis sinif modeline iliskin ilk c¢alismalarin yabanci dil
egitiminde yogun olarak kullanildigin1 ve yapilan arastirmalarin genelde karma desen
aragtirmalart oldugu belirtmislerdir. Ters yiiz smif modelinin Tiirkiye'de 2014 yilinda
arastirtlmaya baslandigi, genelde arastirmalarda Orneklem olarak segilen gruplarin
cogunlukla egitim fakiiltesi 6grencilerinden olustugu belirlenmistir. Veri toplama araci
olarak ¢ogunlukla basari testlerinin ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin kullanildig ve

Web 2.0 araglarinin ¢ok kullanildig: belirtilmistir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin nasil yapildigin1 anlatan metodolojik bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgiler, arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve toplama

stireci ile verilerin analizi seklinde siniflandirilmistir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada, hem nicel hem de nitel veriler karma yontem modeli ¢ergcevesinde
toplanarak analiz edilmistir. Nicel Verilerden cografya dersi akademik basar1 testi
(CDABT), 6grencilerin cografya dersindeki akademik basarilarini 6lgmek i¢in On test ve
son test olarak uygulanmustir. Cografya dersi tutum olgegi (CDTO), Ogrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in On test ve son test olarak
uygulanmistir. Nitel Veriler ise, TYO Modeliyle Ogretim Sonrasi Yapilandirilmis
Goriisme Formu aracihigr ile TYO modeliyle yapilan 6gretimden sonra &grencilerin
deneyimlerini ve gorlislerini derinlemesine anlamak i¢in kullanilmistir. Elde edilen
veriler, On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desene uygun olarak
toplanmistir. Bu desende, deney ve kontrol gruplar1 6n testte eslestirilmis ve deney
grubuna TYO modeli ile 6gretim uygulanmugtir. Son test ise her iki gruba da uygulanarak
gruplar arasindaki farklar karsilagtirilmistir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo 4’te
gdsterilmistir. Tabloda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari, TYO
modeli ile yapilan 6gretim ve nitel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan gériisme formu
hakkinda bilgi yer almaktadir. Elde edilen nicel ve nitel veriler, karma arastirma yontemi
cercevesinde biitiinlestirildikten sonra sonuca ulasilmaya calisilmistir. Bu sayede,
arastirma konusuna iliskin daha kapsamli ve derinlikli bir bakis agis1 elde edilmesi

amagclanmustir.

Bilimsel arastirmalar, bilgi edinmek ve problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan
sistematik caligmalardir. Nicel aragtirmalarda, olgu ve olaylar deney ve gozlem yoluyla
Olctliir, elde edilen veriler sayisal olarak ve nesnel bir sekilde sunulur (Biiyiikoztiirk vd.
2019, s.12). Bu yontemde, anketler, testler, gozlemler ve deneyler gibi sayisal veriler
toplayan araclar kullanilir. Nicel arastirmalarin temel amaci, hipotezleri test etmek ve
genellenebilir bulgular elde etmektir. Nicel arastirma, sayisal verileri toplayarak
ve istatistiksel, matematiksel veya cesitli hesaplama teknikleri uygulayarak verileri

sistematik bir sekilde inceleyen bir arastirma tiiriidiir. Bu yontem, gozlem ve 6l¢iimle
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tekrarlanabilir olan ve objektif olarak ortaya konan arastirmalari igerir. Nicel aragtirma
yontemleri ise sayisal verileri toplamak ve analiz etmek i¢in anketler, deneysel ¢alismalar
ve istatistiksel analiz yontemlerini kullanir. Nicel aragtirma yontemleri, teori gelistirme,
uygulama odakli arastirmalar ve karmasik problemlere ¢oziim bulma gibi birgok farkli

amag icin kullanilabilir.

Nitel arastirma yontemleri, nicel arastirma yontemlerine kiyasla bir¢ok {istiinliige
sahiptir. Bu istiinliikler arasinda derin anlayis, esneklik, katilimcilarin sesini duyurma,
baglam anlayisi ve yeni fikirler liretme yer alir. Nitel arastirma yontemleri genelde
insanlarin  “ne” disiindiikleri ve “neden” boyle diislindiikleri ile ilgilenir ve
aragtirmacilarin aragtirma konusuna iliskin derin ve kapsamli bir anlayis gelistirmesine
olanak tanir (Yildirirm ve Simsek, 2010). Bir olguyu kendi dogal ortami icinde
derinlemesine anlamaya calisan bir siirectir ve arastirmaya derinlemesine anlayis
kazandirir. Nitel arastirma yontemleri, arastirmacilarin arastirma konusuna iligkin derin
ve kapsamli bir anlayis gelistirmesine olanak tanir. Nitel arastirma, arastirmacilara
karmagik olgular1 derinlemesine anlama ve anlamli bilgiler {iretme imkani sunar.
Goriligsmeler, gozlemler ve odak gruplar gibi nitel veri toplama teknikleri, katilimeilarin
deneyimlerini, bakis acilarin1 ve motivasyonlarini ayrintili olarak kesfetmelerini saglar.
Bu da nicel yontemlerle elde edilemeyen zengin ve niiansli bilgiler saglar ve bu 6zellikleri
ile sosyal bilimlerde 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmacilar, tek basina nicel veya nitel
aragtirma yontemlerinin yetersiz kaldig1 durumlarda, daha kapsamli ve saglam bulgular
elde etmek i¢in karma arastirma yontemine bagvurmaktadirlar (Bilyiikoztiirk vd. 2019,
s.13). Bu yontem, hem nicel sonuglara odaklanan degerlendirmeler hem de nitel siire¢
analizlerini bir araya getirerek arastirma problemlerine daha derinlemesine ¢oziimler
sunmaktadir. Farkli veri tiirlerini kullanarak arasgtirma konusunun daha genis bir
perspektiften anlagilmasini saglar, Hem nicel hem de nitel yontemlerin gii¢lii yanlarindan
yararlanarak arastirmanin saglamligim1 ve giivenilirligini artirir. Nitel veriler, nicel
bulgularin arkasindaki anlamlar1 ve nedensellikleri agiklamaya yardimeci olur. Farkl veri
tiirlerinin karsilastirmali analizi, arastirmacilarin daha 6nce gz ardi edilmis olabilecek
yeni fikirler ve kesifler yapmasini saglayabilir. Bu yontem, hem nitel hem de nicel verileri
kullanarak daha kapsamli bir anlayis elde etmeyi amaglar. Karma yontem, arastirma
probleminin dogas1 ve amaglarina bagli olarak esnek bir sekilde uygulanir. Baz1 arastirma
problemleri karmasik ve ¢ok yonliidiir. Bu tiir problemleri ¢6zmek icin tek bir arastirma

yonteminin yeterli olmasit her zaman miimkiin degildir. Hem nicel hem de nitel
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yontemlerin giliclii ve zayif yonleri oldugu icin, karma arastirma yontemi bu tiir
problemlere daha kapsamli ve saglam ¢o6ziimler sunabilir. Nicel Arastirmalar, sayisal
veriler ve istatistiksel analizler sunarak arastirma konusunun "ne" ve "ka¢" gibi yonlerini
ortaya koymada basarilidir. Fakat katilimcilarin bakis acgilarini, deneyimlerini ve
motivasyonlarint derinlemesine anlamada yetersiz kalabilir. Nitel Arastirmalar,
derinlemesine goriigmeler, gozlemler ve metin analizi gibi yontemlerle "nasil" ve "neden"
sorularina cevaplar verir. Fakat elde edilen bulgular1 genis bir evrene genellemek ve nicel
verilerle desteklemek her zaman kolay olmayabilir. Karma Arastirma ise, farkli veri
tirlerini kullanarak arastirma konusunun daha genis bir perspektiften anlasilmasini
saglar. Hem nicel hem de nitel yontemlerin giiglii yanlarindan yararlanarak arasgtirmanin
saglamligini ve giivenilirligini artirir. Nitel veriler, nicel bulgularin arkasindaki anlamlari
ve nedensellikleri aciklamaya yardimci olur. Farkli veri tiirlerinin karsilastirmali analizi,
aragtirmacilarin daha 6nce g6z ardi edilmis olabilecek yeni fikirler ve kesifler yapmasini

saglayabilir.
Karma ydntemin tistiin yonleri:

1-Karma arastirma yontemi, nicel ve nitel verileri bir araya getirerek arastirma
konusuna ¢ok yonlii bir bakis acis1 kazandirir. Bu sayede, aragtirmacilar hem sayisal
bulgulara hem de derinlemesine analizlere sahip olarak arastirma konusunun daha
kapsamli bir sekilde anlagilmasini saglarlar. Nicel veriler, arastirma konusundaki genel
egilimleri ve kaliplar1 ortaya koyarken, nitel veriler ise bu egilimlerin arkasindaki
sebepleri ve katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine anlamayr miimkiin kilar
(Creswell, 2018). Bu sayede, arasgtirmacilar karmasik olgular1 daha net bir sekilde

kavrayabilir ve daha saglam bulgulara ulasabilirler.

2-Karma arastirma yontemi, farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular
karsilagtirmak ve dogrulamak i¢in trianglilasyon adi verilen bir teknik kullanir.
Triangiilasyon, arastirmacilarin bulgularina olan giiveni artirir ve arastirmanin
saglamligin destekler (Shenton, Neilson & Pullen, 2004). Bu sayede, bulgularin daha

giivenilir ve gegerli hale gelmesi saglanir.

3-Karma arastirma yontemi, arastirma siirecinde esneklik saglar. Bu esneklik,
arastirmacilarin arastirma sorularina en uygun yontemleri se¢melerine ve beklenmedik
bulgular ortaya ¢iktiginda arastirma tasarimini uyarlamalaria olanak tanir (Tashakkori
& Teddlie, 2010). Arastirmacilar, ihtiya¢ duyduklari durumlarda nitel ve nicel veri

toplama yontemlerini birbirleriyle entegre edebilir veya farkli agamalarda kullanabilirler.
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4-Karma arastirma yontemi, nitel ve nicel yontemlerin ayr1 ayr
cevaplayamayacag1 karmasik arastirma sorularma cevap vermek igin idealdir. Ornegin,
bir arastirmaci, bir egitim programinin katilimcilarin akademik basarilarim1  ve
motivasyonlarini nasil etkiledigini incelemek istiyorsa, hem anketler ve testler gibi nicel
veri toplama yontemlerini hem de goriismeler ve odak gruplar1 gibi nitel veri toplama
yontemlerini kullanabilir. Bu sayede, arastirmacilar hem genel egilimleri hem de bireysel

deneyimleri inceleyebilir ve daha kapsamli bir cevap elde edebilirler.

5-Nicel ve nitel verilerin birlikte analiz edildigi karma arastirma yonteminde, yeni
fikirler, yeni teorilerin iiretilmesine katkida bulunabilir. Farkli veri kaynaklarindan elde
edilen bilgiler bir araya getirildiginde, arastirmacilar daha dnce gézden kagmis olabilecek
kaliplar1 ve baglantilar1 kesfedebilirler. Bu durum, yeni arastirma alanlarinin agilmasina

ve mevceut teorilerin gelistirilmesine yol agabilir.

6-Karma arastirma yonteminin bir diger 6nemli Gistlinliigli de genellenebilirlik ile
ilgilidir. Nicel veriler, arastirmanin bulgularimin daha genis bir popiilasyona
genellenebilirligini artirirken, nitel veriler ise bulgularin baglamini ve niianslarim
anlamaya yardimei olur. Bu sayede, arastirmacilar bulgularmin sadece kendi
caligmalariyla smirli kalmadigindan ve daha genis bir yelpazedeki durumlara

uygulanabileceginden emin olabilirler.

7-Karma arastirma yontemi, katilimcilarin bakis agilarimi ve deneyimlerini
derinlemesine anlamayr miimkiin kilar. Nitel veri toplama yontemleri, katilimcilarin
kendi sozleriyle konusmalarina ve arastirmacilarin gézden kagirabilecegi oOnemli
ayrintilar1 paylasmalarina olanak tanir. Bu sayede, arastirma bulgular1 daha kapsayici ve

anlamli hale gelir.

8-Karma aragtirma yontemi, eylem arastirmasi gibi uygulamali arastirma tiirleri
icin de olduk¢a uygundur. Eylem arastirmasi, bir sorunun ¢oziimii i¢in arastirma
bulgularmin dogrudan kullanilmasini igerir. Karma arastirma yontemi, bu tiir
arastirmalarda hem nicel verilerle sorunun kapsamini ve etkisini belirlemek hem de nitel

verilerle ¢oziim Onerileri gelistirmek i¢in kullanilabilir.

9-Karma aragtirma yontemi, etik arastirmalara da onemli katkilar saglayabilir.
Nitel veri toplama yontemleri, katilimcilarin arastirmaya katilimiyla ilgili deneyimlerini
ve etik kaygilarini anlamak i¢in kullanilabilir. Bu sayede, arastirmacilar etik ilkelerle daha

uyumlu arastirma tasarimlar1 gelistirebilir ve katilimcilarin  haklarini  daha iyi
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koruyabilirler.

Bu calismada veriler, yukaridaki bilimsel arastirma yontemlerinden karma
yontem kullanilarak toplandi. Nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edildi.
Katilimcilarla yiiz yiize goriismeler yapildi ve bu goriismeler birebir 6grenciler ile birlikte
form lzerinde yapildi. Toplanan veriler istatistiksel analizlerle degerlendirildi. Bu
calisma, karma yontem modelinde 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanarak gerceklestirilmistir. Arastirma iki asama halinde yiiriitiilmiistiir. [lk asamada
nicel veriler, ikinci asamada ise nitel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Veriler
toplanirken nicel veriler, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere akademik bagari testi uygulanmistir. Deneysel islem Oncesi ve
sonrast, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere tutum 6lgegi uygulanmistir. Nitel
veriler ise, deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilere yar1 yapilandirilmis
Ogrenci goriisme formu uygulanarak elde edilmistir. Veri Analizi ise, istatistiksel
yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise i¢erik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular birbiriyle
iligkilendirilerek yorumlanmistir. Bu sayede arastirmaya derinlik kazandirilmis ve

bulgular daha kapsamli hale getirilmistir.

Deneysel arastirma, nedensel iligkileri belirlemeyi amaclayan bir arastirma
metodolojisidir (Shaver, 2007). Bu tiir arastirmalarda arastirmacilar, bagimli degiskenin
tizerinde bagimsiz degiskenin etkisini gozlemleyerek nedensellik kurmaya calisirlar.
Deneysel arastirmalarda 6n test ve son test uygulamalari, bagimsiz degisken tarafindan
etkilenen bagimli degisken {izerinde etkisini daha dogru bir sekilde dlgmeye yardimci

olur.

On test, bagimhi degiskenin deney oncesindeki seviyesini belirlemek igin
kullanilir. Bu 6l¢lim, deney dncesinde tiim katilimcilara uygulanan bir 6l¢iimdiir (Shaver,
2007). On test uygulamasinda her ne kadar ek zaman ve kaynak gerektirse de,
katilimcilarin testlerden yorulmasina neden olsa da deney sonuglarinin yorumlanmasinda
baslangi¢ seviyelerinde deney grubundaki katilimcilar arasinda 6nemli farkliliklar olup
olmadigini kontrol etmeyi saglar. Deneysel gruplar arasindaki baslangic seviyelerindeki
farkliliklar1 kontrol etmeye yardimci olur (Shaver, 2007).Bagimsiz degiskenin bagiml
degisken lizerindeki etkisini daha dogru bir sekilde 6lgmeye yardimci olur, Deney
sonuglarinin yorumlanmasini kolaylastirir ve deneysel tasarimlarin igsel gecerliligini

artirir.
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Son test, bagimli degiskenin deney sonrasi seviyesini belirlemek i¢in kullanilir.
Bu 6l¢lim, deneyden sonra tiim katilimcilara uygulanan bir 61¢iimdiir (Shaver, 2007). Son
testin uygulanmasi, bagimsiz degiskenin etkilemis oldugu bagimli degisken iizerindeki

etkisini dogrudan 6lgmeyi saglar.

Deneysel arastirmalarda 6n test ve son test uygulamalari, nedensel iligkileri daha
dogru bir sekilde belirlemeye yardimci olan Onemli araglardir. Bu uygulamalarin,
deneysel tasarimlarin igsel gegerliligini ve deney sonuglarinin yorumlanabilirligini
artirdig1 bilinmektedir. Deneysel arastirma, nedensel iligkileri belirlemeyi amaglayan bir
aragtirma metodolojisidir (Biiytikoztiirk, 2010 ve Shaver, 2007). Bu tiir arastirmalarda,
aragtirmacilar bagimsiz degiskeni manipiile ederek ve bagimli degiskenin iizerindeki
etkisini gozlemleyerek nedensellik kurmaya calisirlar. Deneysel arastirmalar, sosyal
bilimlerde ve diger disiplinlerde yaygin olarak kullanilan 6nemli bir arastirma

yontemidir.

Deneysel aragtirma, nedensel iliskileri belirlemeyi amaglar. Bu, arastirmacinin bir
degiskendeki (bagimsiz degisken) degisikligin baska bir degiskendeki (bagimli degisken)
degisiklige neden olup olmadigini belirledigi anlamina gelir (Shaver, 2007). Deneysel
arastirma, nedensel iligkileri belirlemeyi amaglar. Bu, arastirmacinin bir degiskendeki
(bagimsiz degisken) degisikligin bagka bir degiskendeki (bagimli degisken) degisiklige
neden olup olmadigini belirledigi anlamina gelir (Biiyilikoztiirk, 2010).

Deneysel arastirmada, arastirmacit hem bagimsiz hem de bagimli degiskenleri
Olcer, deneysel ortami kontrol etmeye ¢alisir. Bu, deneysel olmayan faktorlerin bagimh
degisken iizerindeki etkisini en aza indirmeyi amaglar ve genellikle testler, gbzlemler

veya anketler gibi araglar kullanilarak yapilir (Shaver, 2007 ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iligkilerini incelemek i¢in en giiclii aragtirma
yontemlerinden biri olarak kabul edilir (Shaver, 1998). Bu tiir aragtirmalarda, arastirmaci
bir veya birden fazla bagimsiz degiskeni manipiile ederek ve bagimli degisken iizerindeki
etkisini gozlemleyerek hipotezlerini test eder (Creswell, 2018). Deneysel arastirmalar,
neden-sonug iligkilerini incelemek icin en giiclii arastirma yontemlerinden biri olarak
kabul edilir. Bu tiir arastirmalarda, aragtirmaci bir veya birden fazla bagimsiz degiskeni
manipiile ederek ve bagimli degisken iizerindeki etkisini gbzlemleyerek hipotezlerini test

eder (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Deneysel Arastirmalar, Gergcek Deneyler, Yar1 Deneyler, On Test-Son Test
Deneyleri, Tek Gruplu Deneyler olmak iizere alt basliklara ayrilir. Gergek deneyler,
rastgele atama ve deneysel ve kontrol gruplart gibi unsurlari iceren en giiclii deneysel
arastirma tlriidiir (Biiylikoztiirk, 2010).Yar1 deneyler, rastgele atama veya deneysel ve
kontrol gruplar1 gibi unsurlarin eksik oldugu deneysel arastirma tiirleridir (Biiytlikoztiirk,
2010). On test-son test deneyleri, katilimcilara deney dncesinde ve sonrasinda bir test
uygulayan deneysel arastirma tiirleridir (Blyiikoztirk, 2010).Tek gruplu deneyler,
deneysel ve kontrol gruplari olmayan deneysel arastirma tiirleridir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Deneysel Arastirmalar, nedensel iligkileri belirlemede, deneysel olmayan
faktorlerin etkisini kontrol etmede ve ger¢ek deneylerin sonuglarmin, belirli bir
poplilasyondan daha genis bir popiilasyona genellenebilir olmasindan dolay1 avantajlidir
(Biiytikoztiirk, 2010). Dezavantajlar1 ise, yapay bir ortamda gerceklestirilmesi, bazi
deneysel arastirmalarin, katilimcilar icin etik kaygilar yaratabilir olmasi ve diger
arastirma yontemlerine kiyasla daha pahali olmasi olarak siralanabilir (Biiyiikoztiirk,

2010).

Cook & Campbell, (1979) deneysel arastirmalari, iki ana kritere gore
siniflandirmistir. Bunlardan biri, I¢ Gegerlige Gore Smiflandirma, digeri ise Kontrol

Grubunun Varligina Gore Smiflandirmadir.
1. I¢ Gegerlige Gore Siiflandirma;

a) Gergek Deneysel Arastirmalar: Bu arastirmalar, en saglam deneysel arastirma
tiiridiir ve temelinde ve manipiilasyon ve rastgele atama ilkesini kullanir (Shaver, 1998
ile Biiytikoztiirk, 2010). Manipiilasyon, arastirmacinin bagimsiz degiskeni bilingli bir
sekilde degistirmesi anlamina gelir (Shaver, 1998 ve Biiyiikoztiirk, 2010). Rastgele atama
ise katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina rastgele olarak yerlestirilmesi anlamina

gelir (Cook & Campbell, 1979) (Yildirim ve Simsek, 2011).
Gergek deneysel arastirmalarin alt kategorileri ise

-On test ile son test uygulanan kontrol grubunun tasarimi: Deney 6ncesinde ve

sonrasinda katilimcilara test uygulanir ve deney ve kontrol gruplari karsilastirilir (Cook

& Campbell, 1979; Yildirim ve Simsek, 2011)

-Faktoriyel deney tasarimi: Birden fazla bagimsiz degiskenin etkileri incelenir

(Shaver, 1998). Birden fazla bagimsiz degiskenin etkileri incelenir (Biiyiikoztiirk, 2010)
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-Tekrarli 6lgtimler tasarimi: Ayni katilimer grubu iizerinde birden fazla 6lgiim
yapilir (Cook & Campbell, 1979). Ayn1 katilimer grubu iizerinde birden fazla 6l¢tim
yapilir (Yildirim ve Simsek, 2011)

b)Yar1 Deneysel Arastirmalar: Bu tasarimlar, gercek deneysel aragtirmalarda
oldugu gibi rastgele atama ilkesini kullanmazlar. Katilimcilar, 6nceden var olan gruplara

veya kategorilere gore dogal olarak atanirlar (Shaver, 1998 ve Biiyiikoztiirk, 2010).
Yar1 deneysel aragtirmalar su alt kategorilere ayrilir:

On test ve son test tek gruplu tasarimi: Deney dncesi ve sonrasi tek bir gruba test

uygulanir (Cook & Campbell, 1979; Yildirim ve Simsek, 2011).

Onceki grup karsilastirmas: tasarrmi: Farkli gegmislere sahip iki grup

karsilastirilir (Shaver, 1998 ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Zaman serisi tasarimi: Ayni grup lizerinde birden fazla dl¢lim zamanla yapilir
(Cook & Campbell, 1979). Ayni grup lizerinde birden fazla Olglim zamanla yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

2) Kontrol Grubunun Varligina Gére Olan Deneyler

Kontrol Grubu Olan Deneyler: Bu deneylerde, kontrol grubu, bagimsiz degiskene
maruz kalmayan bir katilimct grubudur. Kontrol grubu, deney grubunun sonugclariyla
karsilastirilarak, bagimsiz degiskenin etkisinin ne kadar oldugunu degerlendirmek i¢in

kullanilir (Shaver, 1998; Biiyiikoztiirk, 2010).

Kontrol Grubu Olmayan Deneyler: Bu deneylerde, kontrol grubu yoktur ve sadece
deney grubu iizerinde 6l¢limler yapilir. Bu tiir deneyler, daha az saglam kabul edilir ve
sonuglariin yorumlanmasi daha zor olabilir (Cook & Campbell, 1979; Yildirim ve

Simsek, 2011).

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iliskilerini incelemek i¢in gii¢lii bir aragtir.
Deneysel aragtirma tiirlerinin her birinin kendine 6zgii avantajlar1 ve dezavantajlari vardir
(Shaver, 1998). Hangi tiir deneyin kullanilacagi, arastirma sorusunun tiiriine,
arastirmacinin sahip oldugu kaynaklara ve diger etik hususlara baglidir (Cook &

Campbell, 1979).

Bu calismada, ¢alisma grubunu olusturacak 6grenciler, 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilarak segilmistir. Olgiit drnekleme, amacli 6rneklemenin bir tiiriidiir ve dnceden

belirlenmis kriterlere uyan bireylerin se¢ildigi bir yontemdir. Olgiit rnekleme,
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aragtirmacinin dnceden belirledigi kriterlere uyan bireyleri secerek olusturulan bir
ornekleme yontemidir. Bu yontemde, arastirmaci arastirma sorusuna ve hipotezlerine
uygun 6zellikleri tasiyan bireyleri secmeye odaklanir. Bu yontemde arastirma yapilirken

belli dlgiitleri karsilayan birimler esas alinir (Biiyiikoztiirk vd. 2019, 5.94-95).

Arastirmada, TYO modelinin uygulanmasi ve c¢evrimici kaynaklara erisim igin
gerekli olan bilgisayar, internet, cep telefonu ve tablet gibi teknolojik araglara sahip
Ogrenciler ¢alisma gruplarina dahil edilmistir. Bu sayede, modelin tiim katilimcilar
tarafindan esit sekilde uygulanabilmesi ve arastirma sonuglarinin tutarliliginin saglanmasi

amaclanmustir.

Deney ve kontrol gruplarina dahil olacak subeler ise kura yoOntemi ile
belirlenmistir. Kura yontemi, rastgele 6rneklemenin bir tiiriidiir ve her bir subenin deney
veya kontrol grubuna dahil olma sansinin esit olmasi ilkesine dayanir. Bu sayede, gruplar
arasi se¢im Onyargilarinin 6niine gecilmesi ve arastirma sonuglarinin genel gecerliliginin

artirilmasi hedeflenmistir.

Deneysel c¢alismalarda deneklerin segilmesi kadar Orneklem biyiikligi de
Oonemlidir. Bir aragtirmada 6rneklem biiyiikliigii, sadece konunun 6zelligi ile degil, ayni
zamanda arastirilan ve elde edilecek veri miktar1 ile de yakindan iliskilidir. Giglii
istatistiksel analizler kullanabilmek ve elde edilen bulgularla genellemelere ulagsabilmek
icin 30-40 kisilik gruplarda calismak arastirmacilara Onemli avantajlar saglar
(Biiytikoztiirk, 2019, 5.205). Ancak, arastirmamiz meslek lisesi olmasi sebebiyle 10 farkli
alanda egitim verilmektedir. Sinif mevcutlarinin bazi smiflarda 5-6 kisi iken bazi
siniflarda 30 kisiyi bulmaktadir. Alan dersleri cogunlukla atolyelerde islenilmekte, bazen
de dersliklerde islenilmektedir. Bu nedenle okul genelinde 6grenci sayisina gore binadaki

derslik sayis1 yetersiz kalmakta, 6grenci sayist az olan siiflar birlestirilmektedir.

Tablo 4. Arastirma Modelinin Simgesel Gortintimii

Grup On test Islem Son test
Basari testi
Deney Grubu Basar1 t“esti . Tersyiiz 6grenme modelinin Tutum 6lcegi
Tutum Glgegi | uygulandigi ders Yar Yapilandirilmig

Goriisme Formu

Ogretim programinda
ongoriilen 6gretim modelinin
uygulandig1 ders

Basari testi Basari testi
Kontrol Grubu 3 3

Tutum O6lgegi Tutum 6lgegi
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2. CALISMA GRUBU

Arastirmamiza katilacak olan 6grenci grubunu segmek amaciyla, okulumuzdaki

10. Smif kademesindeki 10/A/B/C/D/E/F/G/H/K/M siniflarina Google form {iizerinden

teknolojiye yatkinlik anketi yapilmis 10/C ‘Cocuk Gelisimi’ sinifinin teknolojiye olan

ilgisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, 6grenci sayis1 bakimimdan

10/C simifina denk olan 10/F ‘Kuafor ve Giizellik’ bolimii 6grencileri ise kontrol grubu

olarak sec¢ilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Teknolojiye Yatkinlik Anket Tablosu

Soru Cevap Secenekleri Cevap Yiizde
Sayist

Bilgisayarinizi ne kadar siklikla Haftada birkac kez 3 3
kullaniyorsunuz?
Akalli telefon kullaniyor musunuz? Evet 24 96
Tablet kullaniyor musunuz? Evet 5 20
Interneti ne icin kullaniyorsunuz? Eglence 19 76
Hangi sosyal medya platformlarini WhatsApp 5 20
kullaniyorsunuz?
Online oyunlar oynuyor musunuz? Evet 16 64
Yeni teknolojileri 6grenmeye ilgi Evet 13 7
duyuyor musunuz?
Tellmol.ovjlmlm gunluk hayatinizi nasil Cok olumlu 2 957
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Yeni bl}gllerl nasil 6grenmeyi tercih Uyeulamal deneyimler 10 40
edersiniz?
Hangi kaynaklardan bilgi Kendi kendinize arastirma

.S 19 76
ediniyorsunuz? yaparak
Bilgileri nasil organize ediyorsunuz ve Klasérler ) 125
sakliyorsunuz?
Bilgileri bagkalariyla nasil WhatsApp iizerinden ) 125
paylastyorsunuz?
Bilgi edinme becerilerinizi nasil .
degerlendiriyorsunuz? Gok iyi 1 44
Teknolojik problemleri nasil ¢ozersiniz? Kendi kendinize arastirma 14 56

yaparak

Risk almaktan korkuyor musunuz? Hayir 15 60

Deney grubuna yapilan teknolojiye yatkinlik anketi incelendiginde, 68rencilerin

%96 s akilli telefon kullandigi, ¢ogunlugunun interneti

eglence amagh

kulland1g1(%76), sosyal medya platformlarindan ve paylasim araglarindan WhatsApp1
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tercih ettikleri, %72’sinin yeni teknolojileri 6grenmeye ilgi duydugu, %44’ tiniin bilgi
edinme becerilerini ‘cok iyi’ olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. Anket sonuglarina
gore Ogrencilerin akilli telefon hemen hemen hepsinin teknolojik araglardan en az birine
sahip olduklari, bilgi paylasiminda da WhatsApp kanalin1 kullandiklarindan

aragtirmamizda iletisim kanali olarak WhatsApp kullanilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Gruplar ve Ogrenci Sayilart

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam Ogrenci Sayisi
25 22 47

Deneysel isleme baslamadan deney ve kontrol grubuna basari1 diizeylerinin
denkligini test etmek amaciyla basar1 6n testi uygulanmistir. Her iki grubun 6n test puan
ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, gruplarin akademik basar1 yoniinden birbirinde

denk olduklari sonucuna ulastirmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalari

Olgek Grup X SS
Deney 21.84 7.82
Kontrol 19.68 7.44

Basar1 On test

Sorusayist:23; p>.05

Deney grubunun ortalama olarak kontrol grubundan biraz daha yiiksek bir
basariya sahip oldugu goriilmektedir. Ancak, kesin bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in daha fazla

veriye ve istatistiksel analize ihtiyag¢ vardir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalari

Olgek Grup X SS
Deney 35.24 12.45
Kontrol 34.72 16.62

Basar1 Son test

Sorusayis1:23; p>,05

Deney grubunun CDTO &n test ortalama puani 130.64 (SS=31.80) iken, kontrol
grubunun ortalama puant 105.63 (SS=49.77)'tiir. Bu bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin cografya dersine yonelik tutum ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Bu durum, deney oncesinde her iki grubun da cografya dersine yonelik
tutumlart bakimimdan denk oldugunu ve deneysel islemin tutum farki lizerinde bir
etkisinin olmadigini diigiindiirmektedir. Tutum 6n test puan ortalamalari, Tablo 9’da

gosterilmistir.
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Tablo 9. Tutum Olgegi On teste Katilan Ogrenci Sayilar ve Puan Ortalamalari

Olgek Grup N X SS

Deney 25 130.64 3.80

Tutum Olgegi On test
Kontrol 22 105.63 49.77

Madde sayist: 50; p<.05

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu ¢alismada, nicel ve nitel verileri bir arada kullanarak karma arastirma modeli
benimsenmistir. Veri toplama araglar1 olarak cografya dersi tutum 6Slcegi (CDTO),
cografya dersi akademik basari testi (CDABT) ve yar1 yapilandirilmig 68renci goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglart ve bu araglarin kullanim

amaci ve agsamalar1 Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Veri Toplama Araglarimin Kullanim Amaci ve Asamalari

. Kullanim Asamasi
Ol¢me araci Kullanim amaci -
On test Son test
Cografya Dersi Basari Testi Qgrencﬂerln akademik basarisini X X
Olgmek
Cosrafva Dersi Tutum Olcedi Ogrencilerin cografya dersine X X
graly cc8 iligkin tutumlarini 6lgmek
) Ogrencilerin ters yiiz 6grenme
Ogrenci Goriisme Formu modeline iligskin goriislerini tespit - X
etmek

3.1. COGRAFYA DERSI AKADEMIK BASARI TESTI (CDABT)

Cografya dersi akademik basari testi, 10. sinif dis kuvvetler konusundaki bilgi
seviyesini tespit etmek amaciyla kullanilmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini
belirlemek amaciyla deneysel isleme baslamadan Once 6n test olarak, deneysel islem

sonrasinda da son test olarak uygulanmstir.

Basar testleri, egitim programlarinin ve §gretim materyallerinin ne kadar etkili
oldugunu 6lgmek icin kullanilan bir degerlendirme aracidir. Bu testler, 6grencilerin ne
kadar bilgi ve beceri kazandiklarini belirlemek icin kullanilir. Basarn testleri, genellikle
deneme asamasindaki egitim arastirmalarda 6grencilerin konuyla ilgili deneysel islem
oncesinde On bilgi diizeyleri ile deneysel islem sonrasindaki 6grenme seviyelerini ve
edindikleri bilgi ve beceri diizeyini saptamak amaciyla kullanilan bir test tiirtidiir (Tekin,

1996).Genellikle, deneysel islemin ya da 6gretimin etkililigi saptamak amaciyla kullanilir
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(Adigiizel, 2016). Ogrencilere 23 sorudan olusan basari testi uygulanmis, bu testlerden

elde ettigi puanlar karsilastirilarak analiz edilmistir.

Baslangicta 25 sorudan olusan taslak test, cografya dersi 10. smif “dogal
sistemler” {initesinde yer alan “dis kuvvetler” konusu kapsamaktadir ve alt bagliklari,
Akarsular, Riizgarlar, Buzullar, Karstlasma, Dalga ve Akintilar, Kiitle Hareketleri ve
Cozilme, Tirkiye'de Dis Kuvvetlerin Olusturdugu Yer sekilleri konularidir. Test
sorularinin tamami1 OGM Materyal *den alinmis, Ogrenciler tarafindan ulasilabilir olmas1
ihtimaline karsi, ilizerinde sorunun kokii degismeyecek sekilde kiiciik degisiklikler

yapilmistir

Olgme araglarinin dogru ve giivenilir sonuglar vermesi i¢in hatasiz olmasi olduk¢a
onemlidir. Olgme araglarnin hatasiz olmasi igin bes temel 6zellik, giivenilirlik, gecerlik,
objektiflik, pratiklik ve standardizasyondur. Olgme araci giivenilir ise, tutarl ve istikrarlt
sonugclar verir ve tekrar uyguladiginda, benzer sonuglar1 alinmasi gerektigi anlamina gelir.
Ornegin, bir matematik testi giivenilirse, testi birden fazla kez yapan bir dgrenci her
seferinde yaklasik ayni puan1 almahdir (Bloom, 1956: 14). Gegerlilikte ise, testin dogru
icerige sahip oldugu ve 6lgmek istedigi becerileri veya bilgileri gergekten degerlendirdigi
anlamma gelir. Ornegin, bir tarih testi gecerliyse, ezberlenmis gercekleri degil testteki
sorular tarihsel bilginin anlagilmasini degerlendirmelidir (Bloom, 1956: 11). Objektiflik
ise, farkli kisiler tarafindan farkli sekilde yorumlanamamasidir. Bu, testin puanlama
kriterlerinin agik ve net olmasi ve puanlarin farkli puanlayicilar tarafindan tutarl bir
sekilde verilmesi gerektigi anlamina gelir. Ornegin, bir kompozisyon 6dev objektifse,
farkli okuyucular 6deve ayni puanmi vermelidir (Bloom, 1956: 12). Pratiklik, 6l¢me
aracinin kolayca uygulanabilir ve puanlanabilirligidir. Bu da testin talimatlarinin agik ve
anlasilir olmasi, testin tamamlanmasinin ¢ok uzun siirmemesi ve puanlamanin hizli ve
kolay olmas1 gerektigi anlamma gelir. Ornegin, bir anket pratikse, anketin yanitlamasi
¢ok uzun siirmemeli ve yanitlar1 puanlamak kolay olmalidir (Bloom, 1956: 13).
Standardizasyon, bir 6lgme aracinin tiim uygulamalarda ayni sekilde uygulanmasidir ve
testin talimatlarinin, yodnetiminin ve puanlamasinin her uygulamada tutarli olmasi
gerektigi anlamma gelir. Ornegin, bir standart test tiim ogrenciler igin ayni sekilde

verilmeli ve puanlanmalidir (Bloom, 1956: 15).

Olgme aracinda bulunmasi gereken kriterlerden gegerlilik, Slgme aracinin
istenilen 6zelligi ne kadar dogru ve tam olarak 6l¢ebilme yetenegidir. Baska bir deyisle,

bir testin gercekten dlgmek istedigi seyi Olciip 6lgmedigini gosterir (Sekercioglu, 2022:
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75). Bu ¢alismada kullanilan cografya basari testi, gecerli bir 6lgme araci olmasi igin,
belirtke tablosu hazirlanmig ve sorular bu tabloya uygun olarak hazirlanmistir. Belirtke
tablosu, testte yer alan her sorunun hangi kazanimi 6l¢tiiglinii gosteren bir tablodur. Bu
sayede, testin Ol¢tiigli sey ile miifredatta yer alan kazamimlar arasinda tutarlilik

saglanmistir.

Akademik basar1 testinin kapsam gecerliligini sorgulama ydntemlerinden biri
uzman goriigiine basvurulmasi ve belirtke tablosunun hazirlanmasidir. Kapsam
gecerliligi, bir testin 6lgmek istedigi tiim icerigi ne kadar kapsadigimi goOsteren bir
gostergedir. Bu gecerlilik tiirinii degerlendirmek icin kullanilan en yaygin yontemlerden
biri belirtke tablosudur (Sekercioglu, 2022: 80). Belirtke tablosu, testte yer alan her bir
sorunun hangi davranisi 6l¢tiigiinii ve hangi kazanimi temsil ettigini gosteren bir tablodur.
Bu c¢alismada kullanilan cografya basar testinin kapsam gecerliligini saglamak icin de
bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Madde veya sorularin, 6l¢gmek istedigimiz davranislar
ve hedefleri temsil edecek sekilde yeterli ve dengeli bir bi¢imde dagitilmasi saglanmistir.
Bu sayede, testin tiim miifredat icerigini kapsadigindan ve her bir kazanima yeterince yer
verdiginden emin olunmustur. Taslak test sorulari, hedef kitlenin basar1 diizeyleri de
dikkate alinarak olusturulmustur. Bu sayede, testin zorluk seviyesi hedef kitlenin bilgi ve
becerilerine uygun hale getirilmistir. Baslangicta 25 sorudan olusan taslak test, kapsam
gecerliligi degerlendirmesi ve pilot uygulama sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak

son seklini almustir.

Taslak test sorulart OGM materyalden indirilmistir. Ogrenciler tarafindan
ulasilabilir olmasi ihtimaline karsi,  sorular {izerinde kokiinli degistirmeyecek sekilde
kiiclik degisiklikler yapilmistir. Afyon Kocatepe {iniversitesi biinyesinde calisan iki
Ol¢me-degerlendirme uzmanina mail yoluyla goénderilen sorular sekil yoniinden
incelenmis, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Sorular, cografya alaninda uzman ii¢ kisi
tarafindan incelenmis, bu incelemeler sorunda, 4. soru konu diginda goriildiigiinden, 22.
ve 24. sorular ise birbirinin cevabi niteliginde olmasi nedeniyle 24. soru, testten
cikarilmastir. 5. ve 20. sorunun 6nciillerinde, 7, 20, 23 ve 25. sorunun kdkiinde, 8. sorunun
siklarinda degisiklik yapilmistir. Baglangicta 25 olarak hazirlanan test, 23 soru olarak
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Boylece 23 soruya diisen cografya basari testi, son

sekli ile uygulanmistir.

Cografya basar1 testindeki sorular, Bloom'un biligsel alan diizeylerine gore

dagilimi, hatirlama diizeyinde 7 (%30), anlama diizeyinde 10 (%43), analiz diizeyinde 7
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(%30), degerlendirme diizeyinde ise 1 soru (%4) olacak sekilde dagilim gosterir.
Gortildiigii gibi, testte en ¢ok kullanilan biligsel alan diizeyi anlama (%43) seviyesidir.
Bunu hatirlama (%30) ve analiz (%30) seviyeleri takip etmektedir. Degerlendirme
seviyesinde ise sadece 1 soru yer almaktadir. Bu dagilim, testin miifredatta yer alan farkl
bilgi ve becerileri 6l¢gmeyi amagladigini gostermektedir. Hatirlama seviyesindeki sorular,
temel cografi bilgileri ve kavramlar1 test ederken, anlama seviyesindeki sorular, bu
bilgileri kullanarak problem ¢6zme ve analiz yapma becerilerini 6lgmektedir. Analiz
seviyesindeki sorular ise daha karmasik problemleri ¢6zmeyi ve farkli bakis acilarini
degerlendirmeyi gerektirir. Degerlendirme seviyesindeki soru ise en iist biligsel beceriyi
Olcmektedir ve cografi bilgileri kullanarak yargiya varma ve elestirel diislinme
becerilerini test etmektedir. Tablo 11°te Cografya basar1 testi belirtke tablosu
gosterilmektedir. Bu tabloda, her bir sorunun hangi biligsel alan diizeyine ait oldugu ve
hangi miifredat konusunu 6l¢tiigii ayrintili olarak gosterilmektedir. Belirtke tablosu, testin
kapsam gecerliligini ve bilissel alan diizeyleri agisindan dengeliligini degerlendirmek igin

Onemli bir aractir.

Tablo 11. Cografya Akademik Bagar1 Testi Belirtke Tablosu

Biligsel Alan Basamaklari
Kazanimlar Konu
Hatirlama| Anlama Analiz Degerlendirme | Toplam

10.1.6. D1s
kuvvetleri yer 11215 |

Terini uvvetler:
sekillerinin 811,14 [9,12,15,16 [2,10,13 | - 10
olusum siirecine Akarsular
etkileri agisindan Riizgarlar
agiklar.

Buzullar
10.1.6. Dl,s Karstlasma
kuvvetleri yer Dal
sekillerinin alga ve
Olu$um Sﬁl‘eCIIle Aklntllar 1, 7, ]8 3, 6, ]95 20 47 57 17 _____ 10
etkileri agisindan | Kiitle
agiklar. Hareketleri
ve Coziilme
10.1.7. e
Tiirkiye’deki yer E?srklye de
sekllerinin Kuvvetlerin 22 23, 24 25 21 5
olugum siirecine Olusturdusu
dis kuvvetlerin Yers ekillegri
etkisini agiklar 3
Toplam 7 10 7 1

Pilot uygulama, bir dlgegin veya testin hedef kitleye uygulanmadan 6nce kiigiik
bir grup iizerinde test edilmesi islemidir. Bu sayede 0lgegin okunabilirligi,

anlagilabilirligi, cevaplama siireleri ve i¢ gegerligi gibi ¢esitli yonleri gézlemlenebilir ve
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gerekli diizenlemeler yapilabilir (Crocker ve Algina, 1986). Pilot uygulama i¢in 6rneklem
biiyiikliigiine dair literatiirde farkli goriisler mevcuttur. Child (2006), O6rneklem
bliyiikligliniin taslak testteki soru sayisinin 5 kat1 kadar olmasi gerektigini savunur. Seker
ve Gengdogan (2014, s.5) ise, hedef kitleyi temsil eden katilimei sayisinin 30-50 arasinda
secilmesinin yeterli oldugunu 6ne siirmektedir. Bagar1 testinin pilot uygulamasi 16-20
Ekim tarihleri arasinda okulumuza komsu okul olan Proje Kiz Imam Hatip Lisesinde
(AKIL) 6grenim goren 40 katilimcidan olusan 11. Siif dgrencileri ile yapilmistir.
Orneklem grubunun 11. Siif 8grencilerinden se¢ilmesinin sebebi, konuyu bir 6nceki yil
miifredatinda islemis olmalar1 nedeniyle konu hakkinda bilgi sahibi olduklari, katilimci
sayisinin bakimindan da yeterli oldugu diistiniilmiistiir. Pilot uygulamada bazi haritalarda
isaretlenmis olan noktalarin okunamamasi nedeniyle haritalarin boyutu biiyiiltiilmiis ve

fotokopi makinesinin ayarlar1 koyulastirilmistir.

Tablo 12. Basar1 Testi Soru Dagilimina Gére Madde Degerlendirmesi

Gigliik diizeyi Soru sayisi Soru numarasi
2,10, 13,4,5,17,25
Zor 7
o 3,6,9,12, 15, 16, 19, 20, 22, 23, 24
Orta giicliikte 11
1,7,8,11, 14, 18, 21
Kolay 7

Testte kolay diizeyde 7 soru, orta giiclikte 11 soru, zor diizeyde 7 soru
bulunmaktadir. Testin %28’si kolay, %44°’l orta giicliikte, %28’si zor diizeydeki

sorulardan olugsmaktadir. Buna gore basar1 testi orta giicliikte sorulardan olusturulmustur.

3.2. COGRAFYA DERSI TUTUM OLCEGI (CDTO)

Ogrencilerin cografya dersine karsi tutum ve ilgi diizeylerini belirlemek iizere

Uzundz (2011) tarafindan gelistirilen 50 maddelik CDTO kullanilmistir (Ek 8).

Olg¢me araglarinda gecerlilik ve giivenilirlik, dl¢iimiin ne kadar dogru ve tutarh
oldugunu gosteren temel kavramlardir. Anastasi ve Urbania'ya (1997) gore gecerlilik,
6lgme aracinin neyi 6l¢tiigii ve bu isi ne kadar iyi yaptigiyla ilgilidir. Baska bir deyisle,
aracin Olgiilmek istenen degiskeni bagka degiskenlerle karistirmamasi beklenir (Bailey,
1994). Giivenirlik ise, Ozdamar'a (2004) gore bir dlgme aracinda biitiin sorularin birbiri
ile tutarliligin1 ve ele alinan yapiyr 6lgmede tiirdesligini gosteren bir kavramdir. Bu

calismada kullanilan 6lgek, kapsam gegerligi i¢in alaninda uzman 5 Ogretim iiyesinin
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goriisiine sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmustir. Olgiit gecerliligi, alt ve iist
gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig1 ile incelenmistir. Yap1 gecerliligi igin
faktor analizi yapilmis ve analizin sonuglaria gore 6l¢egin alt1 faktorlii bir yapida oldugu

gorilmistir (Uzundz, 2011).

Bu ¢aligmada kullanilan Likert tipi tutum 6lgegi, 5'li likert tipi bir 6lgektir. Likert
tipi tutum Olgeklerinin temel varsayimlarindan biri, 6lgekteki her maddenin Olgtiigii
tutumla monotonik bir iligki i¢cinde olmasidir (Tezbasaran, 1997). Bu tiir 6l¢eklerde
giivenirligi degerlendirmek i¢in Cronbach alfa katsayis1 kullanilir ve bu 6l¢ekte Cronbach
alfa katsayis1 oldukca yiiksektir (0.912), bu da o6lcegin yiiksek bir giivenirlige sahip
oldugunu gosterir (Tavsancil, 2005). Olcegin gegerliligi ve giivenilirligi ayrica farkl
yontemlerle de incelenmistir. Bir yontem olarak, 6l¢egin ranjinin standart sapmasina
boliinmesi ve bu oranin 4-6 arasinda olmasi gerektigi savunulur (Yilmaz, 1998). Bu
calismada dlgegin ranji 86, standart sapmasi ise 19.13856'dir. Bu degerlerin orani 4.49'dur
ve bu da Olgegin hem gegerlilik hem de giivenilirlik agisindan yiiksek oldugunu
gostermektedir (Uzundz, 2011).

Ogrenciler, tutum odlgegindeki her bir soruya "Tamamen Katiliyorum",
"Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Tamamen Katilmiyorum"
seceneklerinden birini secerek puan vermislerdir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
50, en yiiksek puan ise 250'dir. "Kararsizim" segenegi isaretlenerek elde edilebilecek
toplam puan ise 150'dir. Bu nedenle, 150 ve {izeri puanlar olumlu tutumlar1 gosterirken,

150 ve altindaki puanlar ise olumsuz tutumlarin gdstergesi olarak kabul edilmistir.
3.3. YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU

Arastirmada yar1 yapilandirilmis bir 6grenci goriisme formu ile nitel veriler elde
edilmistir. Nitel bir arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan sorulara katilimecilarin
yanit vermesi demek degildir. Asil amag, katilimcilarin hikayelerini dinlerken, aym
zamanda da deneyimlerinin nasil gerceklestigini ve onlarin bu deneyimlere hangi
anlamlar atfettiklerini kesfetmeye c¢alisilmalidir (Roberts, 2020, s. 3189). Goriisme
yontemi, basit bir glinliikk konusma degildir (Kvale ve Brinkmann, 2009, s. 15). Diger
taraftan da sohbet havasinda gecen, karsidakinin yanitlarima gore sekillenen,
katilimcilardan yanitlar almak ve bilgi edinmek i¢in yiiriitiilen bir siire¢ olarak tarif

edilebilir (Rubin ve Rubin, 2012: 96).
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Nitel arastirmalar, genelleme yapma amaci giitmeyen, katilimcilarin bakig
acilarindan olay ve durumlart aciklamaya calisan, degiskenler arasindaki oriintiileri
ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir arastirma tiirtidiir (Biiytlikoztiirk vd. 2019: 13). Baska bir
ifadeyle, nitel arastirmalar, dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil bir bakis agisiyla
olaylar1 incelemek icin gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama

tekniklerinden faydalanan arastirma yontemleridir (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 39).

Arastirmamizda yar1 yapilandirilmis bir goériisme teknigi tercih edilmistir. Ciinki
nitel arastirmalar i¢inde en yaygin olarak kullanilan teknik, yari-yapilandirilmis
goriismelerdir (Patten ve Newhart, 2018). Yar1 yapilandirilmig goériisme, genellikle
aragtirmacilarin tarafindan ayni tiirde bilgileri toplamak amaciyla kullandiklar1 bir
yontemdir. Bu gorlisme tiiriinde, 6nceden belirlenmis bir dizi soru hazirlanir, bir taraftan
katilimcilardan bilgi alinirken, diger taraftan katilimcilara konu hakkinda serbestce
konusma firsat1 da verilir. Bu sayede arastirmacilar, daha once diisiinmedikleri veya fark

etmedikleri yonleri kesfedebilirler.

Bu ¢aligmada, TYO modeline yonelik 6grenci goriislerini toplamak, modelin
etkinligini degerlendirmek ve smif ortamindaki degisimleri incelemek icin deney
grubundaki 6grencilere agik u¢lu sorulardan olusan bir goriisme formu uygulanmstir.
Form, literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis ve 22 sorudan
olusmaktadir (Ek 5). Form, 15-20 dakika icerisinde tamamlanmis ve elde edilen nitel
veriler tablolar halinde sunulmustur. Analiz siirecinde, 6grenci goriislerine yer verilmesi

icin alintilardan yararlanilmistir.

Deneysel islemin tamamlanmasindan sonra, hazirlanan goriisme formu deney
grubundaki 25 6grenciye uygulanmustir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Betimsel analiz, gériisme formlarindan elde edilen verilerin 6nceden
belirlenmis temalara gore betimlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008,
s.224). Bu analiz tiirlinde, bulgular ve olgular arasinda karsilastirmalar yapilarak neden-

sonug iliskileri kurularak sonuca ulasilmaktadir.
4. VERILERIN TOPLANMASI

Bu bdliimde arastirma 6ncesi yapilan hazirliklar, aragtirma verilerini elde etmek
lizere yapilan is ve yasal islemler, deneysel siire¢ icerisinde kullanilan ders materyalleri

ile uygulanan 6gretim faaliyetleri ve hakkinda bilgi verilmistir.
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4.1. ARASTIRMA ONCESI YAPILAN CALISMALAR

Arastirma, 2023-2024 egitim ogretim yilmin 1. donem Afyonkarahisar ilinde
bulunan Mesleki ve Teknik Kiz Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma, 10.
sinif cografya dersinin dogal sistemler 6grenme alani igerisinde yer alan Dig Kuvvetler
konusunu incelemektedir. Arastirma 6 hafta (12 ders saati) siirmiistiir. Dersler, deney
gruplarinda TYO modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle (diiz anlatim
teknigi, power point sunumu, soru cevap teknikleri vb.) islenmis, konunun tekrar edilmesi

amaciyla da ev 6devlendirilmesi yapilmistir.
4.2. YASAL IZINLERIN ALINMASI

Deneye grubunda uygulama yapmak ve 6lgme araglar ile elde edilecek veriler

icin agagida belirtilen kurumlardan gerekli yasal izinler alinmastir.

1-Aragtirmada kullanilan Cografya Tutum Olgeginin kullanim izni, 12 Temmuz

2023 tarihinde, e-posta yoluyla ilgili arastirmacidan alind1 (Ek 7).

2-19.07.2023 tarihinde, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan etik kurulu karar1 alindi1 (Ek 1).

3-20.09.2023 tarihinde Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigiinden deneysel
arastirma ve uygulamalarin yapilacagi okulda arastirma yapilmasi i¢in arastirma izni

alind1 (Ek 1).

4- 11 Eyliil 2023 tarihinde arastirmanin yapilacagi Mesleki ve Teknik Anadolu

Lisesi Miidiirliigiinden arastirma uygulama izni alind1.
4.3. OGRENCI BILGILENDIRME TOPLANTISININ YAPILMASI

Deneysel islem baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilerle gergeklestirilen
toplantida, aragtirmanin amaci, arastirmanin beklenen faydalari, bulgularin egitim
hayatlarina ne tiir bir katkis1 olacagini, arastirmada uygulanacak TYO modeli, web
sitesinin kullanim1  ve igerigi hakkinda Ogrencilere bilgi verilmistir. Modelin

uygulanmasi, uygulama siiresi, yapilacak etkinlikler aciklanmustir.

Arastirmaya katilmanin tamamen istege bagl oldugunu, aragtirmadan herhangi
bir asamasinda c¢ekilebilecekleri, uygulanacak test ve o6lgeklerin kesinlikle ders notu
olarak degerlendirilmeyecegi vurgulanmistir. Gonderilen videolarin ve web sitesinde yer
alan iceriklerin mutlaka derse gelmeden once izlenmesi ve 6grenilmesi gerektigi 6zellikle

belirtilmistir.
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Derslerin geleneksel yontemlerle islenecegi kontrol grubu da arastirma
kapsaminda yapilacaklar hakkinda bilgilendirilmistir. Uygulama dncesinde, her iki gruba
da tutum &lgegi ve basari testinin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerden, test ve
Olcek maddelerine samimi ve diiriist bir sekilde yanit vermeleri istenmis ve bu yanitlarin
asla notla degerlendirilmeyecegi agiklanmistir. Ayrica, deney grubunda yer alan 10/C
siifi ile arastirma siirecinde iletisim kurmak, teknik sorunlar1 ¢6zmek ve konuyla ilgili

sorular1 yanitlamak i¢in bir WhatsApp grubu olusturulmustur.

Toplanan tiim verilerin, arastirma disinda kullanilmayacagi, arastirmacilardan
baska kimseyle paylagilmayacagi, verileriniz gizli tutulacagi ve sadece sozli gecen
arastirmada kullanilacagi belirtilmistir. Elde edilen tiim verilerin, anonimlestirme veya

kodlama gibi veri koruma teknikleri ile korunacagi ifade edilmistir.
5. WEB SITESININ HAZIRLANMASI

Web sitesinin igerigini ve tasarimi belirlenirken, hitap edecegi hedef kitlenin yasi,
ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Sitenin hazirlanma amaci, Ters
Yiiz Ogretim egitim modelinin simif diginda gergeklestirilen kisminda énemli bir unsur
olarak ortaya c¢ikmistir. Bu ylizden siteye yiiklenen iceriklerin kolay ulagilabilir olmasi
acisindan hepsini ortak bir kaynaga toplanmak istenmistir. Web sitesinin ismi
belirlenirken, kisa ve 6z olmasina. Kolayca telaffuz edilebilir ve yazilir olmasina, akilda
kalic1 olmasi, hedef kitleyi yansitmasina, mevcut baska bir web sitesi ile gakismamasina,
uzun vadede kullanigl olmasi ve igeriklerin tamamini temsil edecek nitelikte olmasina
dikkat edilmistir. Cepte Cografya, Webte Cografya, QuizCografya, Cografya Macerasi
gibi eglenceli isimler disinda Cografya Defteri, Cografya Rehberi genel isimler
diisiiniilmiis, deney grubu 6grencilerinde Google Form {izerinden gonderilen bir anket
Cepte Cografya, Webte Cografya ile Hepsi Cografya isimleri en yliksek oylar1 almistir.
Cepte Cografya ve Webte Cografya isimleri bagka siteler tarafindan kullanildigindan ve
web sitenizin arama motorlarinda daha ist siralarda yer almasi istendiginden, ‘Hepsi

Cografya’ isminde karar kilinmistir.

66



Resim 2. Web Sitesinin Ismi Konusunda Deney Grubu Ogrencileriyle Yapilan Anket Sonuglar

| WEBSITESINN ISMi-ANKET- 03 ¥ G ©® 6 ¢ m

Sorular  Yanitlar @ Ayariar

Gzt Som Bagpmae

Cografya alamnda hazirlanacak olan web sitemizin isml sizce ne olmal

Web sitesinin ismi belirlendikten sonra, ziyaretcilerin aradiklarini kolayca
bulmalari i¢in hangi sayfalardan olusacagini ve bu sayfalarin nasil organize edilecegi
planlanmistir. Gorsel agidan c¢ekici ve profesyonel bir tasarima sahip olmasi agisindan,
renk paleti, tipografisi ve gorsel seciminde hedef kitlenin yas araligina dikkat edilmistir.
Web sitesinin dosyalarini barindiracak bir hosting hizmeti segilmis, bir yillik iicreti
Odenerek icerik yiiklemesi asamasina gecilmistir. Sitenin tasarimi i¢in teknik bir destek

alinmis, tiim igerikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve siteye yiiklenmistir.

Edpuzzele’da videolar diizenlenirken, EBA sistemindeki cografya dersi ile ilgili
olan videolar bilgisayara indirilmis, ortalama 20 dakikanin iizerinde olan videolar
seyredilerek soru veya kisa notlarin yazilacagi noktalar belirlenmistir. Soru isareti
simgesinden agik uglu, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis veya sesli not gibi seceneklerden
soru tlriinliin se¢ciminden sonra, sectiginiz soru tiiriine gore sorular yazilmis veya
secenekleri eklenmistir. Geri bildirim ve puanlama segenekleri istege bagli olarak
ayarlanmigtir. Sorular tamamlandiktan sonra "Kaydet" butonu tiklanarak video

diizenleme islemi tamamlanmistir
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Resim 3. Edpuzzle’da Etkilesimli Videolarinin Hazirlanmasina iliskin Ekran Goriintiisii

v § Edpuzzle X  + - o x
« C % edpuzzle.com/content/65036a58e3cEb73fce 195626 Ex O O
h ® by @ D
= §edpuzzie , ?
Kegfetmek Igerigim / 10.SNIF COGRAFYA Q
O Ieerigim
h AGim
Bildirimler oG 0 G ° G L6 &
9. KARSTIK-BUZUL _Trim 8.DI$ KUVVETLER- 2. JEOLOJIX ZAMANLAR _Trim 10.DALGA VE AKINTILARIN
AKARSULAR_Ti TUR KILLER-KIVI...
SINIFLARIM - SULAR_Trim OLUSTURDUGU SEKILLE
ARSIVLENDI
L E& L RE
7.01$ KUVVETLER-KOTLE 1 DONYANIN TEKTONIK OLUSUMU 3. IG KUVVETLER-EPIROJENEZ 6 TORKIYEDE |G KUVVETLER
HAREKETLERI-ROZGARLAR OROJENEZ
n £ Ara ‘m 4 ) 16°C Pargalibulutiy ~ @ & @& W &

EdPuzzle sistemi, 1 GB iizerindeki videolar1 kabul etmediginden sinir1 asan
videolar basindan ya da sonundan igerigi etkilemeyecek sekilde kesilmis, sistemin izin
verdigi 6l¢iilere diisiiriilmiistiir. Ayrica sistem lizerinden sinif olusturulabilmekte, 6grenci

takibi de yapilabilmektedir.

Wordwall ise, interaktif oyunlar olusturmamiza olanak taniyan bir platformdur.
Once, ‘https://Wordwall.net/’ iizerinden hesap agilmis, hesaba giris yaptiktan sonra
"Oyun Olustur" butonu tiklanarak iki siitun olusturulur. ilk siituna "Eslestirme 1", ikinci
siitun ise "Eslestirme 2" olarak adlandirilir ve her bir siitunda eslestirilecek kelimeler
yazilir. Uygulama, zorluk seviyesi, zaman sinir1 ve geri bildirim tiirii gibi ¢esitli oyun

secenekleri sunmaktadir.
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Resim 4. Wordwall Uzerinde Hazirlanmus Interaktif Oyunlara Iliskin Ekran Gériintiisii
0:09

Kita sahanhnin dar oldugu yerferde dalga Wofkanik araride il tabakasnin yuzey sulan
azindirmas ile olugan ugueruma ne ad verilir? taralindan agmdirimasiyla ortaya phan yer ekli?

il2 5 har Dik yamagh ve yafish bolgelerde suya dovgun hale gelen
f=k| 2 oSt r||<' 1 .lam',= e ad verilir? tahakanin eg rultusunda yer defistirmesi olayina ne denir?
Buzul agindirmas: ile olugan cukuriuga ne denir? Akarsuyun kallan ile birikte kapladi@ alana ne denir?
Selalelenn dokQICNa verde ortaya gikan qukuriuga ne ad venlir? Kalcl Kar’ in diger sdi?

Aercantarin ! duk! iy o _—
E;%i:lsari'.u ESJ::F:JQ:[T IE‘_, 'a';"l"_','“'j Sulanini denize ulastirabilen akassulann havzalaring ne ad verilir?
1esi ile oluzan adalara ne ad verili

Tomoelonun diger 24 nedie? Bir yatak igensinde akan suya ne denir

Ky ya da karfezlerin onunun dalgalar tarafindan i i - -
kapatimasi ile oluzan gole ne ad verilir? Deniz taban:nda 200 m. ye kadar olan yere ne denir?
Buzul vadileninin sular zlbnda kalmas)

Karstik aginim sekiferinimn en kGgogune ne ad veriii? 116 ahusan girineilh ekt kiyt Cog?

Akarsulann gatirdigi alivyontan dagilanin eteklerinde _ - g et
biriktirmesi sonucu olusturmus oldugu duzlige ne denir? Akarsu agindirmasinin son agamasing ne ad verilir?
Rizgdr agintirmas: sonucd olusan N o -
ma'?Laa'a henzeyen asinim seki? Badlans topografya olarak bilinen yer sekli?
Bagiann knoya dik urandi@

girintili-ckantib olan kiyi tipine ne denir? Buzullann tasiyip biriktirdigi toprakiara ne ad verifir?

rg.‘]rlm 1agichid malzemeleri M o o i

i alugan tepeler ne ad verilic? |ki 2karsu havzasin ayran gizgie ne ad veriiir?
Akarsu vadilerinin sular altinda kalmasi Karstik aragide suyun buharlasmas sonucy
ibe ofuzan ke sekline ne ad verilir? igindeki minerallerin birikmesi ile olugan ver sekli?
Akarsuyun dokoidUgn yere ne denir Ruzgarlarin tagnap getirdigi malzemelers ne ad verilir?

Kita sahanhinin genis oldugu yerlerde akarsulann tasidig

3 5. il Zi al 1 lusan ]
malzemeleri xiyica biriktirerek olusturduklan gkintiya ne denir? Karsiik arazide magaralanin gbkmesi sonucy olusan gukuriuk?

di) 5%

Uygulamanin tcretsiz versiyonu sadece dort adet oyun hazirlamaya izin
vermektedir. Ancak bu sorun, geg¢ici mail adresi alinarak ¢oziilmiis, sinirsiz sayida igerik

diizenleme imkan1 olusturulmustur.

Interaktif quiz sorular1 ise direkt Web sitesinin kendi sistemi {izerinden hazirlanip

yayinlanmustir.

Hazirlanan Web sitesi, 6grencilere Whatsapp iizerinden gonderilen igerikler
haricinde konu ozetleri, cografya 6gretmenleri i¢in yillik planlar barindirmaktadir.
Ayrica, deney grubuna gonderilerin igeriklere benzer gerek etkilesimli videolar, gerekse
Wordwall kelime eslestirme oyunlari, 9, 10, 11, 12. sinif kademelerindeki diger konular
icin de hazirlanmis ve siteye yliklenmistir. Web sitenizin igerigi, ziyaret¢ilerinizin ilgisini
cekecek ve onlari sitenizde daha fazla zaman gecirmeye tesvik edecek sekilde olmasi i¢in,
kaliteli, 6zgiin ve bilgilendirici igerikler olusturmaya gayret gosterilmistir

Tablo 13. HepsiCografya Web Sitesinde Yer Alan Iceriklerin Sinif Kademelerine Gére
Dagilimi

Yaziliya Hazirlik
Sorulart

9. Smif 30 8 26
10. Siif 32 9 30
6
3

Smif Kademesi Etkilesimli Videolar Interaktif Oyunlar

11. Sinif 32 22
12. Simif 31 17
Toplam 125 26 95
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Web sitesinde 30’u 9. Sinif, 32°si 10. Sinif, 32°si 11. Sinif, 31’1 12. sinif diizeyinde
toplam 125 adet etkilesimli video hazirlanmigtir. 8’1 9. Sinif, 9 tane 10. Sinif, 6 tane 11.
Smif 3 tane 12. simif diizeyinde Wordwall uygulamasi ile interaktif eslestirme oyunu
hazirlanmigtir. Ayrica biitiin sinif kademelerinin kazanimlarina uygun olarak i¢in agik
uclu, dogru/yanlis sorularindan olusan ‘yaziliya hazirlik’ klasérii olusturulmustur.
Ayrica, 0gretmenler icin yillik planlar, konu 6zetleri de sitede paylasilmig, her sinif
kademesi icin c¢oktan segenekli interaktif quizler olusturulmustur. Quizlerin igerik
yiiklemesi diger igeriklerden farkli olusturulmustur. Her sorunun biitiin se¢eneklerinin
siteye yiikklenmesi ayr1 ayr1 yapildigindan, sadece tez konusu olan ‘dis kuvvetler  ile ilgili

olan quizlerin tamamu siteye yliklenebilmistir.

Web sitesini yaymlamadan Once tiim sayfalar ve fonksiyonlar1 dikkatlice test
edilmistir. Baz1 linklerde c¢alismayan videolar olmus, teknik destek yardimiyla ortadan

kaldirilmistir.
6. UYYGULAMA SURECI

Bu ¢alisma, 10. siif cografya dersinin dogal sistemler alaninin ikinci konusu olan
"dis kuvvetler" konusunu incelemektedir. Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinin L.
doneminde, 10 Kasim 2023 tarihinde baslamis ve 29 Aralik 2023 tarihinde sona ermistir.
Toplam 6 hafta (12 ders saati) siiren deneysel aragtirma siireci, On test ve son testlerin de

yapildig tarihler géz oniine alindiginda 9 haftada tamamlanmistir.

Arastirma icin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve okul idaresinden
gerekli izinler alinmistir (Ek 1). Deneysel uygulama siireci arastirmaci tarafindan bizzat

yuritilmistir.

Uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce, okuldaki 10. Siif kademesindeki tim
simiflardan 6grenci sayilari, akademik basar1 seviyeleri, teknolojik cihazlara (bilgisayar,
tablet, akilli telefon, internet) erisim durumlari gibi kriterler géz dniinde bulundurularak
deney ve kontrol gruplari rastgele atama yoluyla olusturulmustur. Deney grubundaki
ogrencilere TYO modeli hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubunda dis kuvvetler konusu
TYO modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerle iletisim kurmak ic¢in bir cografya WhatsApp grubu
olusturulmustur. Bir hafta 6ncesinden, web sitesinde bulunan ders materyalleri ve ders

videolarina erisim linkleri WhatsApp tizerinden 6grencilere gonderilmistir.
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Deneysel calisma siiresi igerisinde deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerden
devamsizlik durumlar1 olmus, bu 6grencilerin ders igerisinde uygulanan etkinliklere dahil
edilememistir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubunda islenecek dersler, giinliik

ders planlarma gore (Ek 9 ve Ek 10), uygun olarak tamamlanmistir. Deney ve kontrol

gruplarinda ders isleme siireci agagida Tablo 14 ve Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubu Ders Isleme Siireci

Hafta Tarih Kazanim Siif I¢i Etkinlikler Sinif Dis1 Etkinlikler
11<0' 1.6. D¥$ “Akarsular” konusunun Ogretmen tarafindan hazirlanan
uvvetleri yer s .
23-10-2023 | sekillerinin ogretmen tarafindan power acik uglu etkinlik sorularinin
1. Hafta . point sunumu ile diiz anlatim | cevaplandirilmas: ve defterlere
27-10-2023 | olusum siirecine . . . S
etkileri agisindan ve soru cevap, teknikleri basilan dilsiz haritalarin igeriginin
kullanilarak iglenmesi doldurulmasi.
aciklar.
113;;1;2{13? or “Riizgarlar” konusunun Ogretmen tarafindan hazirlanan
30-10-2023 ekillerininy Ogretmen tarafindan power acik uclu etkinlik sorularinin
2. Hafta | 03-11-2023 | * . point sunumu ile diiz anlatim | cevaplandirilmas: ve defterlere
olusum siirecine 1. - . .
W8t oc1sind 1\;3 1ioru1 ce\;flp,lteknlk!erl Zaililan ;illSlZ haritalarin iceriginin
anilarak islenmesi oldurulmasi.
agiklar.
“Coziinebilen Kayaglarda
10.1.6. D1g Olusan Yer Sekilleri - .
kuvvetleri yer Buzullar ve Olusturdugu g tar_aﬁ_ndan hazirlanan
06-11-2023 A oyl acik uclu etkinlik sorularinin
sekillerinin Sekiller” konusunun
3. Hafta A o cevaplandirilmasi ve defterlere
10-11-2023 | olusum siirecine Ogretmen tarafindan power g . ...
. o, o basilan dilsiz haritalarin igeriginin
etkileri agisindan | point sunumu ile diiz anlatim doldurulmast
agiklar. ve soru cevap, teknikleri ’
kullanilarak islenmesi
“Dalga ve Akintilarin
10.1.6. D1s Olusturdugu Sekiller. --Kiy1 o
kuvvetleri yer Tipleri ve Olugum Siireci” Ogretmen tar_afl_ndan hazirlanan
13-11-2023 SR « acik uglu etkinlik sorularinin
sekillerinin konusunun gretmen
4. Hafta . . cevaplandirilmasi ve defterlere
17-11-2023 | olusum siirecine tarafindan power point . . S
> o basilan dilsiz haritalarin igeriginin
etkileri agisindan | sunumu ile diiz anlatim ve doldurulmas:
aciklar. soru cevap, teknikleri ’
kullanilarak islenmesi
10.1.8. “Kiitle Hareketleri Coziilme )
Tiirkiye’deki ana | Olayi. Coziilmenin Yer Ogretmen tarafindan hazirlanan
20-11-2023 | yer sekillerini Sekillerine Etkisi” konusunun | agik uglu etkinlik sorularmin
5. Hafta temel 6zellikleri | dgretmen tarafindan power cevaplandirilmasi ve defterlere
24-12:2023 | e dagiliglart oint sunumu ile diiz anlatim | basilan dilsiz haritalarin igeriginin
g p g
acisindan ve soru cevap, teknikleri doldurulmasi.
degerlendirir. kullanilarak iglenmesi
“Tiirkiye'in Daglan- Ogretmen tarafindan hazirlanan
e s Tiirkiye'nin Ova ve Platolar1” agtk uglu etkinlik sorularinin
28-12-2023 | Tiirkiye'nin e cevaplandirilmasi ve defterlere
51 konusunun 6gretmen o . S
6. Haf 03-01-2024 Daglari- find . basilan dilsiz haritalarin igeriginin
. Hafta f e taratindan power point .
Tiirkiye'nin Ova o doldurulmasi. Ders kitabinin
sunumu ile diiz anlatim ve -
ve Platolar1 N sayfa 71-79 arasindaki dlgme-
soru cevap, teknikleri o .
kullantlarak islenmesi degerlendirme sorularinin
cevaplandirilmast
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Tablo 15. Deney Grubu Ders Isleme Siireci

Calismanin
Hafta | Gonderildigi Kazanim Sinif i¢i etkinlikler Sinif dis1 etkinlikler
Tarih
Di1s Kuvvetler: Akarsularin
10.1.6. D1s Ogretmen tarafindan Olusturdugu Sﬁ:kll}er.ﬁqrem
kuvvetleri hazirl Kk uclu etkinlik konusunun etkilesimli videosunun
yer azirlanan agik uglu etkinli i lenilmesi
1. Hafta 23-10-2023 | sekillerinin sorularmin cevaplandirilmas: | "#'¢™
’ 27-10-2023 | olusum siirecine | ve defterlere basilan dilsiz
etkileri acisindan | haritalarin igeriginin interaktif eglestirme oyununun
aciklar. doldurulmasi oynanmasi
Quiz sorularinin ¢oziilmesi
10.1.6. D1g Ogretmen tarafindan Dig I(Auvvetlf:r: Kitle Hareketleri
30-10-2023 | kuvvetleri yer hazirlanan agik uglu etkinlik | Rzgarlar Streci konusunun
2 Hafta | 03-11-2023 sekillerinin sorularmin cevaplandirilmasi | etkilesimli videosunun izlenilmesi
’ olusum siirecine | ve defterlere basilan dilsiz interaktif eglestirme oyununun
etkileri agisindan | haritalarm igeriginin oynanmasi
agiklar. doldurulmast Quiz sorularinin ¢dziilmesi
10.1.6. D1 Ogretmen tarafindan Céziinebilen Kayaclarda Olusan
D o0 kuvlvetl?r‘i yer hazirlanan agik uglu etkinlik Yer Sekilleri -Buzullar ve
3 Hafta -11- seklllerln}n . sorularinin cevaplandl.rllfnam Olusturdugu Sekiller konusunun
10-11-2023 olu§um SUrcCliey”| ve (.1€fterler.e ba}SI.la.n dilsiz etkilesimli videosunun izlenilmesi
etkileri agisindan | haritalarin igeriginin . L .
aciklar. doldurulmasi Quiz sorularinin ¢6ziilmesi
A Dalga ve Akintilari Olusturdugu
10.1.6. D1 Ogretmen tarafindan Sekiller. Kiy1 Tipleri ve Olusum
kuvvetleri yer hazirlanan acik uglu etkinlik Siireci konusunun etkilesimli
4. Hafta 13-11-2023 | sekillerinin sorularinin cevaplandirilmast | videosunun izlenilmesi
’ 17-11-2023 | olusum siirecine | ve defterlere basilan dilsiz : . .
e . . Interaktif eslestirme oyununun
etkileri agisindan | haritalarin igeriginin .
aciklar. doldurulmasi yn
Quiz sorularinin ¢6ziilmesi
. Tiirkiye’de Dig Kuvvetlerin
10.1.7. Ogretmen tarafindan olusturdugu yer sekilleri
Tiirkiye’deki yer | hazirlanan agik uglu etkinlik konusunun etkilesimli videosunun
5. Hafta 20-11-2023 | sekillerinin sorularinin cevaplandirilmast | jzlenilmesi
’ 24-11-2023 olusum siirecine | ve defterlere basilan dilsiz . . .
. . ... interaktif eglestirme oyununun
dis kuvvetlerin haritalarmn igeriginin ovnanmasi
etkisini agiklar. doldurulmasi yn
Quiz sorularinin ¢6ziilmesi
Ogretmen tarafindan e T
10.1.8. hazirlanan acik uglu etkinlik "(l")urklyefr’llmt ]?aglle(lrl-Turklye nm
Tiirkiye’deki ana | sorularinin cevaplandirilmasi t?l ve 1.a q;rl onusgnlu " Imesi
27-11-2023 | Yer sekillerini ve defterlere basilan dilsiz ? ! eslr.n v ef)sunun tzlentimest
6. Hafta temel ozellikleri | haritalarin igeriginin Interaktif eglestirme oyununun
01-12-2024 | e dagilislar doldurulmast. Ders kitabinin oOynanmasl
acisindan sayfa 71-79 arasindaki dlgme- | Quiz sorularinin ¢oziilmesi
degerlendirir degerlendirme sorularmin
cevaplandirilmast.

Arastirmada deney grubu &grencilerine HepsiCografya web sitesi iizerinden

WhatsApp kanaliyla 6 etkilesimli video, 3 interaktif oyun, ortalama 20 sorudan olusan 9

adet interaktif test sorusu gonderilmistir. Videolar EBA kaynakli olup ortalama 20 dakika

siireden olugmaktadir. Videolar iizerine yazilmis kisa notlar, agik uclu, ¢oktan se¢cmeli

sorular 0grencinin dikkat diizeyini artirmak amaciyla hazirlanmistir. Videolarin gruba

atilmasindan sonra 6grencilere 1 hafta siire verilmis, ders saatinde ise videoda anlatilan
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iceriklere binaen etkinlikler yaptirilmistir. Videolardan edinilen eksik Ogrenmeler
giderilmistir. Videolarin izlenmesinden 3 hafta sonra Wordwall {izerinde hazirlanmig
interaktif oyunlar gonderilmeye baslanmis, ¢cok sayida cografi terim barindiran konunun

tekrar edilmesi hedeflenmistir.

Kontrol grubunda ise, dersler slayt ilizerinden anlatilmis, etkinlikler ev ddevi

olarak verilmistir. Test sorulari ise ders sonlarinda kalan zamanlarda ¢oziilmiistiir.

Deney Grubunda Yapilan Sinif Dis1 Etkinlikler

Tablo 16. Deney Grubuna Whatsapp’tan Gonderilen Ders Video Linkleri

Calismanin . . .
Hafta Gonderildigi Konu Dokiiman Vl deg Gonderim Kaynak
. sliresi kanal1
Tarih
https://hepsicografya.com.
23-10-2023 :
1. Hafta Dis Kuvvetler: tr/dis-kuvvetler-akarsular- 24:52 | Whatsapp | EBA
27-10-2023 | Akarsular L.
10-sinif/
30-10-2023 | Dis Kuvvetler: https://edpuzzle.com/embe
2. Hafta Kiitle Hareketleri ve | d/media/6507fd034da7934 | 22:35 | Whatsapp | EBA
03-11-2023 | Riizparlar 0142974
06-11-2023 . https://hepsicografya.com.
3. Hafta 10-11.2003 Karstik Buzul tr/karstik-buzul.10-sinif/ 21:01 | Whatsapp | EBA
Dalga ve Akintilar | https://hepsicografya.com.
13-11-2023 | Olusturdugu tr/dalga-ve-akintilarin-
4. Hafta 17-11-2023 | Sekiller: Kiyi olusturdugu-sekiller-kiyi- 29:12 | Whatsapp | EBA
Tipleri tipleri-10-sinif/
ey qgs https://hepsicografya.com.
20-11-2023 Turl.<1ye. deki Yer tr/turkiyedeki-yer- .
5. Hafta Sekillerine Dig IR . 28:43 | Whatsapp | EBA
24-11-2023 | gyyvetlerin Etkisi sekillerine-dis-
kuvvetlerin-etkisi-10-sinif/
. . https://hepsicografya.com.
27-11-2023 iirkiye’ ps-//hepsicograty
6. Hafta ;l;l;kéé]iiﬁzl:il Ana tr/turkiyedeki-ana-yer- 24:13 | Whatsapp | EBA
01-12-2024 sekilleri-10-sinif/

Deney grubuna gonderilen ders videolarin siiresi, 30 dakikayr gegmemekte ve
video iizerindeki sorular ise bilgi 6l¢mek amagli olarak degil, dikkat seviyesini artirmak
amaciyla diizenlenmistir. Edpuzzele sisteminde videolar iizerine yazilmis sorulara
Ogrenci cevap verdikten sonra video ilerlemektedir. Coktan se¢meli sorularda yanlis
cevaplar aninda goriilebildigi igin doéniit almabilmektedir. Ogrencilerin videolar
tizerindeki sorulara verdikleri cevaplar, video izleme siireleri EdPuzzle sistemi {izerinden

Ogretmen tarafindan takip edilebilmistir.

Interaktif quizler ise her videonun hemen ardindan gonderilmis, konunun
derinlemesine 6grenilmesi amaclanmistir. Her quiz, 20°ser sorudan olugmakta, sorulara
verilen cevaplar yanlis oldugunda 6grenci aninda doniit alabilmekte, quizleri tekrar tekrar

uygulayabilmislerdir.
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Tablo 17. Deney Grubuna Whatsapp’tan Gonderilen Interaktif Quizler Tablosu

Caligmanin Génderim
Hafta | Gonderildigi Konu Kaynak
. kanali
Tarih
Dis . .
23-10-2023 : -
1. Hafta Kuvvetler: Whatsapp ESE\S, gt/lllei;_)is/lco grafya.com.tr/testler/dis
27-10-2023 Akarsular
30-10-2023 o
- LU= Kuvvetler: . .
> Hafta | 03-11-2023 | Kiitle Whatsapp https.//hep‘s‘lcografya.com.tr/testler/dls-
. kuvvetler-ii/
Hareketleri
Riizgarlar
Karstik
06-11-2023 : i is-
3 Hafta Buzul Whatsapp https.//hep.s.l.co grafya.com.tr/testler/dis
10-11-2023 kuvvetler-iii/
Dalga ve
Akintilarin . .
13-11-2023 : -
A Hafta Olusturdugu | Whatsapp g]t\[l)\s/ .e/tllhei;_)is;;:o grafya.com.tr/testler/dis
17-11-2023 Sekiller:
Kiy1 Tipleri
Tiirkiye’deki
Yer
20-11-2023 illeri : i is-
s Hafta Sekillerine Whatsapp https.//heps1cg grafya.com.tr/testler/dis
24-11-2023 | D1s kuvvetler-v/ linkte
Kuvvetlerin
Etkisi
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-
kuvvetler-vi/
e https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-
27-11-2023 | Turkiye’deki kuvvetler-vii/
6. Hafta Ana Yer Whatsapp ) .
01-12-2024 . https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-
Sekilleri
kuvvetler-viii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-
kuvvetler-ix/

Wordwall iizerinden hazirlanmis olan interaktif kelime eslestirme oyunlari, yeni
konularin islenmesi ile dnceki konularda meydana gelen unutmalar gergeklestikten sonra
konu tekrar1 amagli gonderilmistir. Bu oyunlar hazirlanirken, 6zellikle 6grenci seviyeleri
dikkate alinmis, Ogrenciler tarafindan karistirilan terimlerin ayirt edilebilmesi adina

birka¢ konuyu kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
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Tablo 18. Deney Grubuna Gonderilen Wordwall Interaktif Oyunlar Tablosu

Caligmanin Génderim
Hafta | Gonderildigi Konu Kaynak
. kanali
Tarih
23-10-2023 | D1s Kuvvetler:
I Hafta | o 05003 | Akarsular Whatsapp | ___
> Haft 30-10-2023 Els I?(u:/ive.tler: Kiitle What
. Hafta areketleri atsapp |
03-11-2023 Riizgarlar
06-11-2023 Karstik Buzul
3. Hafta Whatsapp
10-11-2023 -
https://Wordwall.net/tr/embe
13-11-2023 | Dalga ve Akintilarin d/78c4ac01e6d74b5f973cdcb
4. Hafta Olusturdugu Sekiller: | Whatsapp
17-11-2023 Kuvi Tiler de2a28a6d?themeld=1&temp
yrip lateld=3&fontStackld=0
20-11-2023 Tiirkiye’deki Yer https://hepsicografya.com.tr/
5. Hafta Sekillerine D1 Whatsapp | 10-sinif-dis-kuvvetler-ii-
24-11-2023 Kuvvetlerin Etkisi interaktif-oyunlar/
= A https://hepsicografya.com.tr/
27-11-2023
6. Hafta ;ngiké}elii(lilzlr(il Ana Whatsapp | 10-sinif-turkiyede-dis-
01-12-2024 kuvvetler-interaktif-oyunlar/

Kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere iki gruptan olusan ¢alismada, kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle ders anlatilmis, sonrasinda ev ddevi verilerek tekrar
edilmesi saglanmis, deney grubuna ise ders oncesi etkilesimli videolar izlettirilmis ve

sinif i¢i etkinlikler de bu videolara gore planlanmistir.

Deneysel ¢aligma boyunca deney grubu 6grencilerine gonderilen etkilesimli ders
videolari, once EBA iizerinden indirilmis ve EdPuzzle platformunda diizenlenmis,
arastirmaci tarafindan hazirlanan web sitesine yiiklenmistir. Derslerden bir hafta once
video linkleri, Ogrencilerle paylasilmis ve izlenmeleri konusunda tesvik edilmis,
hatirlatmalar yapilmistir. Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemedikleri ve karsilastiklar:
sorunlar EdPuzzle, sisteminden takip edilmistir. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri
ve ders igerisinde aktif olmalar1 amaglanmistir. Siif i¢indeki uygulama sirasinda ise ilk
10 dakikada Ogretmen tarafindan gonderilen dokiimanlarin igerikleri agiklanmis ve
Ogrencilerin sorular1 yanitlanmis, 6grenme eksikleri giderilmeye caligilmistir. Kontrol
grubunda ise dersler PowerPoint sunumu ile islenmis, deney grubundan smifta yapilan
etkinlikler, ev 6devi olarak verilmistir. Etkilesimli tahtalar, her iki grup i¢in de etkin
olarak kullanilmis, deney grubunda etkinlik yaparken, kontrol grubunda ise dersin

anlatim asamasinda yararlanilmistir.
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Web Sitesinde Paylasilan Bazi Dokiimanlarin Ekran Goriintiileri

Resim 5. HepsiCografya Web Sitesinin Ana sayfasi

v X = a x
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& TiRITAK 2204 ¢ @ SagangiccHeon O @ o £ Tom Ve
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Resim 7. EdPuzzle Ile Hazirlanmus Etkilesimli Etkilesimli Videolardan Akarsular Videosu

8.DIS KUWETLER-AKARSULAR _Trim

By Asuman KDL

Akarsulann yuzeyi
asindirmasi belli bir
seviyeye kadardr.
Asindirmanin blyuk
olgude durdugu alt
sinira Taban Seviyesi
denir.

Asinma devresinin
sonuna yani genel
taban seviyesine
yaklagan akarsu
yatakiar denge
profili 6zelligi kazanir.

A This s a preview. Your answers won't be saved.

° NOTE

VADI GESITLERI

CENTIK VADI
KANYON VADI
YARMA VADI
ASIMETRIK VADI

TABANLI VADI

Mo e m
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Resim 9. Etkilesimli Videolar Uzerine EdPuzzle ile Yazilmis A¢ik Uglu Soru

A This is a preview. Your answers won't be saved X
° OPEN-ENDED QUESTION - Guest mode (progress won't be

saved)

HEM I KUWET HEM DE DIS KUVVET TARAFINDAN
OLUSTURULMUS TEK YER SEKLI NEDIR ?

[m;mAsr ]

AN A ] an
‘ '~
Ny o
* | ’ - A \ /\, .
}'o!k..mkmr;zﬂn.\gunm.\ » 24 "‘ ), 5 N \ ‘\ Rewatch Skip
karg: direncsiz kavaglar ~

Peribacalarinin olusum asamalan

Resim 10. Etkilesimli Videolar Uzerine EdPuzzle le Yazilmis Coktan Se¢cmeli Soru

’ MULTIPLE CHOICE QUESTION Oy

ASABIDAKILERDEN HANGISI DELTA OLUSUMU IGIN
GEREKLI SARTLARDAN DEGILDIR?

oELTA
FGIM FRILA

KA SAHANIGI0AR 3 KITA SRHANLIGI GENIS :
o=y el
‘ Deniz Deni

2004 s

i e m

Ogrencilere ders videolarmin izlenmesi konusunda siirekli hatirlatmalar yapilmus,
izlenip izlenmedigi de EdPuzzle iizerinden takip edilmistir. Hatirlatmalara ragmen
Ogrencilerden bazilarinin ¢aligmalar takip etmedikleri goriilmiistiir. Ders iginde deney
grubu 6grencileri ile arastirmaci tarafindan hazirlanmis acik uglu, bosluk doldurma ve
dogru/yanlis sorulart seklinde hazirlanmis sorulardan olusan pdfler 6gretmen ile birlikte
yapilmus, her etkinlik sonunda harita uygulama ¢alismasi yapilmistir. Harita uygulamalari
sirasinda hem vakitten kazanmak amagli hem de oOgrencilere harita c¢izmek zor

geldiginden dolayi, dilsiz diinya ve Tiirkiye haritalarinin kasesi yaptirilmis, 6grencilerin
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defterine basilmistir. Boylece derse ayrilan zamandan da tasarruf saglanmis oldu. Dilsiz
haritalarin icerikleri 6gretmen esliginde doldurtulmustur. Islenen "D1s Kuvvetler" konusu

ile ilgili cografi unsurlarin dagilisi, 6grencilerin harita becerilerini gelistirmeye yonelik

olarak haritalar iizerinde gosterilmistir. Tim etkinlikler, Ogrenci katilim1 ile
gerceklestirilmistir.
Tablo 19. Deney Grubuna Smif iginde Yaptirilan PDFler Tablosu
Calismanin . .
Hafta | Gonderildigi Konu Gonderim Kaynak PDF
. kanali
Tarih
Dis . =
23-10-2023
1. Hafta Kuvvetler: Whatsapp glve F])JS 1S(?E)gr.afya ﬂ
27-10-2023 | Ayarsular b Sitesl DIS KUVVETLER VE
YER SEKILLERI.docx
Dis
50-10-2023 1| Kuvvetler: HepsiCografya m -
2. Hafta | 03-11-2023 | Kiitle Whatsapp | < pst-ostaly
Hareketleri Web Sitesi AKARSU ASINIM VE
- BIRIKIM SEKILLERI.dc
Riizgarlar
06-11-2023 | Karstik HepsiCografya W] -
3. Haft What -
1 10-11-2023 | Buzul AP | web Sitesi RUZGAR ASINIM VE
BIRIKIM SEKILLERI.dc
Dalga ve
Akintilarin . =
13-11-2023 5
4. Hafta 17112003 Olusturdugu | Whatsapp g\f‘f;ls(i;gsriafya m |
o Sekiller: A$INDII<QIiR/ISAT—IE|§<iRiKTiR
K1y Tipleri
Tiirkiye’deki WE
20-11-2023 o VA S
-11- Sekillerine HepsiCografya | ASINDIRMA-BIRIKTIR
5. Hafta 24-12-2003 | Drs Whatsapp Web Sitesi .
Kuvvetlerin m
Etkisi DALGA ASINDIRMA
s leiva® ; VE BIRIKTIRME FAAL
27-11-2023 | Turkiye'deki HepsiCografya
6. Hafta Ana Yer Whatsapp e =
01-12-2024 Sekilleri Web Sitesi m
KIVI TIPLERI.docx
TURKIYE DE DIS
KUVVETLER.docx
TURKIYE'NIN ANA
YERSEKILLERI.docx

Deney grubunda, videolarin bazi Ogrenciler tarafindan izlenmemesinde,

Ogrencilerin yasadigi teknik sorunlar, yapilan c¢aligma sonucunda gosterdikleri
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performansin notla degerlendirilmeyecegini bilmeleri, ¢alismalar1 yapmayan dgrencilerin
takip edilemeyecegi ve ev 6devi olarak algilanmasi, ters yiiz 6grenme modelini tam olarak
benimseyememeleri etkili olmustur. Bu durum, uygulanan TYO modelinin basariya

ulagsmasini zorlastirmistir.

Ayni konular kontrol grubu ile de islenmis, ancak geleneksel yontem
kullanilmistir. PowerPoint sunusu iizerinden diiz anlatim teknigi kullanilmistir. Dersin
kalan kisimlarinda ¢oktan se¢meli sorular ile tekrar edilmis, deney grubunda derste

yapilan etkinlikler, ev 6devi olarak yaptirilmistir.

Resim 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaptigi Ders I¢i Etkinliklerden Bilgi Yarismasi

Haritasiz bir cografya dersi diisiiniilemeyecegi ic¢in, hazirlanan etkinliklerin

sonunda konu ile ilgili mutlaka bir harita uygulama kismi bulunmaktadir. Bu sorular da
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aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup, yapilip yapilmadig rutin olarak yapilan defter
kontrolleri ile takip edilmistir. Bir konuyu harita iizerinden 6grenmek, hem genel kiiltiir
acisindan, hem de konunun kalicilig1 acisindan cografya dersi i¢in 6nemlidir. Bu ylizden
etkinliklerdeki harita uygulamalar1 {izerinde titizlikle durulmustur. Harita uygulamasi,
arastirmaci tarafindan deney grubunda derste yapilan etkinliklerin sonunda, 6grenci
defterlerine dilsiz haritalarin basilip, iceriginin &grencilere doldurtulmas: seklinde

yapilmistir.

Resim 13. Ogrenci Defterlerine Basilan Dilsiz Harita Kaseleri

Resim 14. Deney Grubu Ogrencileri ile Yapilan Ders i¢i Etkinliklerinden Defterlere Dilsiz
Haritalarin Basilmas1
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Deney Grubunda TYO Modeli ile Islenen Derslerin Haftalara Gore Detayl

Anlatimi

1.Hafta: 17 Ekim 2023 tarihinde deneysel calismanin baglamasindan bir hafta
once, deney grubu olarak secilen 10/C sinifi ile kontrol grubu olarak se¢ilen 10/F sinifina
es zamanli olarak, 6nce cografya tutum Slgegi On testi ile cografya akademik basar1 testi
On test olarak uygulanmistir. Uygulamadan sonra Ters Yiiz 6gretim Modeli ile ilgili bilgi
verilmis, HepsiCografya web sitesi etkilesimli tahta iizerinden uygulamali olarak
gosterilmistir. Dis Kuvvetler konusunun bu web sitesi iizerinden islenecegi, etkilesimi
vidolar iizerindeki sorularin bilgiyi 6lgmek amaglh degil, dikkati artirmak amaciyla
yazildigr anlatilmistir. Kontrol grubuna ise her zamanki alisik olduklari yontem ile
anlatilacagi, her iki gruba da basar1 ve tutum 6lc¢eklerinden elde edilen puanlarin notlarina
etkisinin olmayacagi hatirlatilmistir. Ayni tarihte deney grubuna bir sonraki haftanin
konusu olan ‘Dis Kuvvetler: Akarsular’ konusunun video linki WhatsApp grubunda
paylasiimistir. 28 Ekim 2023 tarihinde ise ilk cografya ders saatinde ‘Akarsular ve Akarsu
Asinim ve Birikim Sekilleri” konusunu etkinligi 6grenci katilimiyla yapilmistir. Ayni giin
2. Haftanin konusu olan videonun linki grupta paylasilmistir. Kontrol grubunda ise ders,
29 Ekime denk geldigi i¢in 30 Ekim 2023 tarihinde telafi dersi olarak power point sunusu
tizerinden anlatilmis, dersin kalan zamanlarinda da quiz sorusu ¢ozdiiriilmiistiir. Deney
grubunda derste yapilan etkinlikleri sorular1 Ogrencilerin defterlerine yazdirilmis,

haritalar1 basilmis ve evde cevaplandirmalari istenmistir.

2. Hafta: (30 Ekim-03 Kasim 2023) Dersin basinda, deney grubu 6grencilerine
gonderilen linklerdeki videolarimi izleyip izlemedikleri, web sitesinde yasadiklar
sorunlar sorulmus, yasanan teknik sorunlara ¢éziim getirilmistir. Bu sorunlar genelde
videolar izlenirken ekrana gelen sorulara cevap verilmemesi nedeniyle videonun
ilerlememesi ya da 6grencilerin videoyu agmalarina ragmen tamamlamamalar tizerinde
yogunlasmistir. Dis Kuvvetler: Kiitle Hareketleri ile Riizgarlar” konusu ile ilgili
etkinlikler ve harita uygulama kisimlar1 6grenci ile birlikte cevaplandirilmis, ardindan
3.haftanin konusu olan link WhatsApp grubundan gdnderilmistir. Kontrol grubuna ise
Ogretmen tarafindan power point sunumu ve diiz anlatim yontemleri ile kullanilarak
islenmis, dersin sonunda ise konuyla ilgili evde yapacaklar etkinlikler yazdirilmis,

defterlerine dilsiz haritalar basilmistir.

3. Hafta: 7 Kasim 2023 tarihinde derse baslamadan deney grubu 6grencilerine ders

videolarini izleyip izlemedikleri, baz1 6grencilerin ¢esitli bahaneler tirettikleri goriilmiis,
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motivasyon konusmast yapilmistir. Etkilesimli tahtadan “Karstik ve Buzul aginim ve
birikim sekilleri” konusu ile ilgili etkinlik dgrenci katilimiyla birlikte TYO modeli
anlayisina uygun sekilde yapilmistir. Harita igerikleri doldurtulmustur. Kontrol grubunda
da konu, sunu iizerinden anlatilmis, anlasilmayan yerler soru-cevap teknigi ile tekrar
edilmis, kalan silirede de ¢oktan se¢meli soru ¢oziilmiistiir. Etkinliklerin evde yapmasi

icin 6grenciler 6devlendirilmistir.

4. Hafta: 14 Kasim 2023’te derse baslamadan deney grubu 6grencilerine ders
videolarini izleyip izlemedikleri, web sitesinde yasadiklar1 sorunlar sorulmus, videolarin
tamaminin izlenmesi gerektigi, ekrana c¢ikan sorularin basit oldugu, bu sorularin
gelisigiizel hazirlanmadigl, videoda anlatilan igeriklere binaen sorularin yazildig
hatirlatilmig, akabinde interaktif quiz sorularinin yapilmasi istenmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan ‘Dalga ve Akintilarin Olusturdugu Sekiller: Kiy1 Tipleri’ konusu ile
ilgili sorular ve harita uygulama etkinlikleri TYO modeli anlayisina uygun sekilde
yapilmistir.  Gelecek haftanin konusunun oldugu etkilesimli video linki WhatsApp
grubunda paylasilmistir. Ertesi glin kontrol grubunun dersinde ise alisilmis yontemlerle
aynt konu sunu lizerinden diiz anlatim teknigi ile islenmis, anlasilmayan yerler ile
karistirilan terimler, soru-cevap yontemi ile tekrar anlatilmistir. Dersin sonunda konuyla
ilgili etkinlik sorular1 yazdirilmasi ve haritalarin defterlere basilmasiyla 6devlendirme

yapilmugtir.

5. Hafta: 21 Kasim tarihinde deney grubunun dersinde, videolar1 izlemeyen
ogrencilere bunun sebebi sorulmus, 6grencilerin baslardaki heyecanlarinin kayboldugu
gozlenmistir. TYO modelinin faydalari hakkinda ve diger siiflara gore avantajli
olduklar1 hakkinda kisa bir konusma yapilmistir. ‘Tiirkiye’deki Yer Sekillerine Dig
Kuvvetlerin Etkisi” konusunun etkinligi 6grenciler ile birlikte yapilmis, harita
uygulamalar tamamlanmistir. Ardindan son haftanin konusuna ait etkilesimli video
WhatsApp iizerinden paylagilmistir. Kontrol grubunun dersinde ise aym1 konu power
point sunusu aracilifi ile islenmis, anlasilmayan yerler tekrar anlatilmistir. Dersin
sonunda konuyla ilgili etkinlik sorular1 yazdirilmasi ve haritalarin defterlere basilmasiyla

Odevlendirme yapilmistir.

6.Hafta: 28 Kasim tarihinde deney grubunun dersinde, videolar1 izlemeyen ve
derse hazirliksiz gelen 6grencilerin arttign gozlenmistir. Ogrenme eksikleri arastirmaci
tarafindan giderilmis, ‘Tiirkiye’deki Ana Yer Sekilleri’ konusu ile ilgili etkinlik dgrenci

katilmi ile birlikte yapilmistir. Harita uygulama boliimiindeki haritalar defterlere
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basilmis, icerikleri doldurtulmustur. Ardindan web sitesinde yaymlanmis olan quiz
sorularmin ¢oziilmesi istenmis, ertesi hafta son test uygulamasinin yapilacagi
hatirlatilmistir. Kontrol grubunun dersinde ise ayni1 konu power point sunusu araciligi ile
diiz anlatim teknigi ile islenmis, anlagilmayan yerler tekrar anlatilmistir. Dersin sonunda
konuyla ilgili etkinlik sorular1 ve haritalarin defterlere basilmasiyla 6devlendirme
yapilmistir. Ertesi hafta son test uygulamasinin deney grubu ile es zamanli olarak

yapilacag hatirlatilmistir.

7. Hafta: 5 Aralik 2023 tarihinde her iki gruba CDABT, deney grubuna da CDTO
son test olarak uygulanmis, her iki grupta yer alan Ogrencilere arastirma siirecine

yaptiklari katkilar i¢in tesekkiir edilmistir.

8. Hafta: 11 Aralik 2023 tarithinde deney grubu O&grencilerine ile yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak TYO modeline iliskin goriisleri yazili olarak

alinmis, deneysel islem sona ermistir.
7. VERILERIN ANALIiZ EDILMESI
7.1. NICEL VERILERIN ANALIZI

Arastirma kapsaminda kullanilan nicel veriler, CDABT ve CDTO araciligi ile elde
edilmistir. CDABT, her iki gruba da on test ve son test olarak uygulanmis, CDTO ise iki
gruba On test olarak, deney grubuna TYO modelinin derse karsi tutuma etkisini
belirlemek amaciyla hem on test, hem de son test olarak uygulanmistir. Olgeklerin
uygulanmasindan elde edilen veriler, 6nce excel formatinda girilmis, hatali ve eksik
girilen veriler kontrol edildikten sonra SPSS programina aktarilmistir. Analizleri
yapildiktan sonra frekans (f) ve ylizde (%) degerleri hesaplanmis ve tablolar

olusturulmustur.

Verilerin normal dagilimini degerlendirmek icin carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerlerine bakilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Carpiklik, verilerin ortalamadan ne
kadar sapma gosterdigini, basiklik ise verilerin tepe noktasinin normal dagilima gore ne
kadar basik veya sivri oldugunu gosteren istatistiksel oOlgiitlerdir. Ilgili alanyazina
bakildiginda Biiyiikoztiirk, (2020) ve Can, (2014) carpikligin normal dagilim
gosterdiginin anlasilmasi igin basiklik katsayilarinin + 1,00 sinirlari arasinda olmasi
gerektigini belirtirken, Tabachnick and Fidell, (2013) + 1,50 sinirlar1 arasinda olmasi
yeterlidir seklinde ifade etmistir. Arastirmada elde edilen verilerin c¢arpiklik ve basiklik

degerleri Tablo 20°de gdsterilmistir.
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Tablo 20. Basar1 Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Carpiklk Basiklik
Olgek Test Grup X SS Carpiklik P Basikhik | Std.
Std. Hata
Hata
. Deney 21.84 7.44 .093 464 1.54 902
On test
Kontrol 19.68 7.82 671 491 .008 953
Basari testi
Son Deney 35.18 12.06 903 464 1.54 902
test Kontrol | 34.72 | 16.62 1.97 491 4.92 953
. Deney 130.64 31.80 -1.069 464 195 902
On test
Kontrol | 105.63 49.77 -.024 491 -1.956 953
Tutum Slgegi
Son Deney 175.28 37.20 .537 464 -.901 .902
test Kontrol - - - - - -

Tablodaki veriler incelendiginde basar1 6n testte deney grubu ortalamasi 21.84'tiir
ve veriler normal dagilim gostermektedir. Kontrol grubunda ise ortalama 19.68'dir ve
veriler hafif¢ce saga dogru carpiktir. Son testte ise deney grubunda ortalama 35,18'dir ve
veriler normal dagilim gdsterir. Son test kontrol grubunda ortalama 34.72'dir ve veriler

olduke¢a saga dogru carpiktir ve normal dagilimdan énemli dl¢lide sapmustir.

Tutum Olgegi On Testte deney grubu ortalama 130.64'tiir ve veriler sola dogru
carpiktir. Kontrol grubunda ise ortalama 105.63'tiir ve veriler normal dagilima yakindir.
Son test deney grubu ortalama 175.28'dir ve veriler hafif¢e saga dogru ¢arpiktir. Kontrol

grubunda son test i¢in veri bulunmamaktadir
7.2. NITEL VERILERIN ANALIZI

Nitel veriler, gérisme, gozlem, metin ve gorseller gibi kaynaklardan elde edilen
sayisal olmayan ve derinlemesine bilgi igeren verilerdir (Sozbilir, 2022). Nitel veri
analizinin amaci, bu verilerdeki anlamlar1 ve kaliplar1 ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel verileri analiz etmek i¢in ¢esitli yontemler kullanilabilir. En yaygin
kullanilan yontemler, tematik analiz, betimsel analiz, icerik analizi, anlatisal analiz,
karsilastirmali analiz, fenomenoloji, grounded theory olarak siralanir. Bunlardan, tematik
analiz, verilerdeki tekrar eden temalar1 ve anlamlari belirleme olarak tanimlanmistir
(Boyatzis, 1998). Betimsel analiz, gdzlem ve goriisme yapilan grubun goriislerini alintilar
halinde sunma belirtilmistir (Ozgen, 2016). Igerik analizi ise verilerdeki belirli kelimeleri
veya ifadeleri sistematik olarak analiz etmek demektir (Krippendorff, 2013).
Karsilagtirmali analiz, farklt gruplar veya durumlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 inceleme olarak ifade edilmistir (Yin, 2014). Fenomenoloji, Bir olguyu veya

deneyimi katilimcilarin bakis agisindan anlamaktir (Husserl, 1913). Grounded Theory ise
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verilerden yeni teoriler ve kavramlar tliretme olarak ifade edilmistir (Strauss ve Corbin,

1990).

Bu aragtirmada, nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Bu
analiz yontemi, nitel veri analizinin temel yontemlerinden biridir ve arastirma konusunun
derinlemesine anlasilmasini saglar. Bu yontemde, gbzlem ve goriisme yapilan grubun bir
konuyla ilgili goriisleri, diisiinceleri ve tutumlar1 alintilar yapilarak sunulur (Sozbilir,
2022). Betimsel analiz, arastirmacinin elde ettigi verileri isleyip anlamlandirmasini igerir
(Ozgen, 2016). Elde edilen veriler, dnceden belirlenen temalara gore Ozetlenir,

yorumlanir ve okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008)

Nitel arastirmalar, nicel aragtirmalardan farkli olarak kesin ve matematiksel
sonuclar elde etmeyi amaglamaz (S6nmez, 2023). Bu tiir aragtirmalarin temel amaci,
aragtirma konusunun o6ziinii ve derinligini ¢oziimlemektir (Ozgen, 2016). Nitel
arastirmalar, genelleme ¢abasindan ¢ok kesfetmeye dontik aragtirmalardir ve genellikle

sOzlii verilerin analizini igerir.
Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin alt bagliklar1 su sekildedir.
-TYO Modelinin Verimli Olup Olmadigma Iliskin Ogrenci Gériisleri
-TYO Modelinin Olumlu Y®nlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri
-TYO Modelinin Olumsuz Yénlerine iliskin Ogrenci Gériisleri
-TYO Modelinin Derslerde Uygulanmasina iliskin Ogrenci Goriisleri
-TYO Modelinin Sinifta Olusturdugu Degisikliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri
-Cografya Dersi Geldiginde Neler Hissettin? Sorusuna Verilen Yanitlar
-TYO Modelinde Ogrenciler Esit Firsatlara Sahip mi? Sorusuna Verilen Yanitlar
-Web Sitesindeki Videolarin Izlenmeme Sebepleri Nelerdir?

Nitel aragtirmalarda standart 6l¢me araclarmin eksikligi ve 6znelligin yliksek
olmas1 gibi bazi zorluklar, giivenirlik ve gegerlik kavramlarmi olumsuz etkileyebilir
(Tomal, 2016). Bu nedenle, arastirmacinin sonuglarin ger¢egi ne kadar yansittigini ve bu
sonuglara ulagmak i¢in hangi adimlar attigin1 acikca ortaya koymasi biiyiik 6nem tasir.
Gegerliligi saglamak icin arastirmact, elde edilen bulgulari katilimcilara teyit ettirmeli ve
uzman goriislerine bagvurmalidir (Tomal, 2016). Bu sayede, aragtirmanin bulgularinin

objektifligi ve tutarlilig1 artirilabilir.
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Deney grubunda yer alan Ogrencilere giiriiltiisiiz, ferah ve kendilerini rahat
hissettikleri bir ortam saglanmis, goriis formlarinda yer alan sorularin 6grencilere
cevaplandirilmasi saglanmistir. Goriisme formu, acik uglu yar1 yapilandirilmis 22 adet
soru yer olugmaktadir. 1. soru modelin c¢aligma prensibi, 2. soru, smif ortamindaki
degisiklikler 3. ve 4. sorular modelin olumlu ve olumsuz yonleri, 5. soru, dgrenci
katiliminin arttirtlmast, 6. soru modelin verimliligi, 7.soru, katilimcinin ters yliz 6grenme
modelinin geleneksel bir egitim yonteminden farkli oldugunun nasil algilandigini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. 8. soru TYO modelinde kullanilabilecek teknolojiler
hakkinda,9. soruda 6grenci basarisi, 10. soru ters yliz 6grenme modelinin tiim 6grenciler
icin esit firsatlar sunup sunmadigina dair goriislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
11. soru, katilmcinin ters yliz 6grenme modelinin diger derslerde kullanilmasini
destekleyip desteklemedigini degerlendirmesini amaglamaktadir. 12. soru katilimcinin
ters ylz Ogrenme modelinin kullanildigr cografya dersindeki duygularini ve
deneyimlerini degerlendirmeyi amaclamaktadir. 13, 14,15, 16, 17. ve 18. sorular,
katilimcinin web sitesi hakkindaki goriislerini, web sitesinin artilar1 ve eksileri, egitim
videolarinin izlenip izlenmemesi, ters yiiz 6grenme modelini uygularken karsilasilan
zorluklar, videolarin izlenmeme sebepleri, Ogrencilerin videolar1 gelecekte izleme
planlar ile ilgili sorulardan olugmaktadir. 19, 20, 21. ve 22. sorular ise, 6grencilerin
videolar hakkinda genel goriisleri, seyretmeyi tercih ettikleri videolar, videolarn
etkililigi, katilmeinin ters yiiz egitim videolarin1 hangi diger dersler veya konular icin

izlemek istedigini degerlendirmeyi amaglamaktadir

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulari cevaplamalari i¢in
Ogrencilere yeterince siire verilmis, sorularin cevaplandirilma siireci bizzat arastirmaci
tarafindan yonetilmis, 6grenciler kesinlikle yonlendirilmemistir. Ogrencilerin &zgiir
davranmalar1 i¢in elverigli ortam saglanmig, Ogrencilerden gelen sorular aninda

cevaplandirilmistir.

Nitel verilerin analiz edilmesinde de Oznel degerlendirmeden kaginilmas,
katilimcilarin ifadeleri dogrudan alinti yapilmistir. Analizin tutarli olmasma dikkat

edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliim, 10. sinif cografya dersinde Dis Kuvvetler konusunun dgretiminde TYO
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve cografya dersine yonelik tutumlarina
etkilerini incelemektedir. Aragtirma, nicel ve nitel bulgular1 ayr1 ayr1 sunarak kapsamli

bir degerlendirme sunmaktadir. Arastirmanin hipotezleri,

1. AKADEMIK BASARIYA ILiSKIN BULGULAR

Ogrencilerin akademik basarisina iliskin bulgular, deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 son test puanlariin karsilastirilmasi, basari son test puanlarina iligkin t
testi, gruplarin akademik basar1 6n test ve son test puanlariin karsilagtirilmas: seklinde

olusturulmustur.

1.1. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ AKADEMIK BASARI ON TEST VE
SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarma Gére Basar1 On test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

S Puanlar
Test Gy P X r arasi fark t df p
- Deney 25 | 21.84 | 7.44 265
Basar1 On test -.965 43 120
Kontrol 22 | 19.68 | 7.82 .340

Soru sayist: 23; p>.05

Deney grubunda yapilan akademik basari1 6n test puan ortalamasi (X=21.84;
SS=7.44) iken, kontrol grubunun akademik basar1 testinden aldig1 puanlarin ortalamasi
(X=19.68; SS=7.82) olarak hesaplanmistir. Ortalama farklari, deney grubunun
(M=21.8400) ortalama 6n test puaninin kontrol grubunun (M=19.6818) ortalama 6n test
puanindan 2.15818 puan daha ytiksek oldugu goriilmektedir. SPSS'te bagimsiz 6rnekler t
testi sonuglari, deney ve kontrol grubunun ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek icin kullanilir. Puanlar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigmi belirlemek iizere gruplar, bagimsiz gruplar t testi ile
karsilastirilmistir. Bu test tiirii, iki farkli grubun puan ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilir (Biiytikoztiirk, 2020, s.39). Bu test, iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek icin kullanilir. Test sonuglarina gore (t=.965; p=.340>.05) oldugundan T
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testinin p degeri 0.340 olarak verilmis, 0.05'ten biiyiik olmast (p > 0.05), iki grup

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilir.

Bu calismanin arastirma sorusu ‘H1; Ters yiiz egitim alan 6grencilerin cografya
dersinde akademik ders basar1 orami geleneksel yontemle islenen derslere gore daha
yiikksek ve verimlidir.” seklindedir. Deneysel uygulamanin tamamlanmasini takiben,
deney ve kontrol gruplarinin 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in her iki gruba da "Basari
Testi" son test olarak uygulanmistir. Bu test, 100 puan lizerinden degerlendirilmektedir.
Aragtirma, deneysel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Deney grubunda, dis kuvvetler
konusu TYO modeliyle islenmistir. Kontrol grubunda ise, aym konu geleneksel
yontemlerle islenmigtir. Son test puanlarinin normal dagilim gdstermesi nedeniyle,

gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin t testi yapilmstir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Gruplari Basar1 Son test Puanlarma iliskin t Testi Sonuglari

Olgek Test Grup N X gg | Puanlararast ) df | p
fark
Deney 25 | 35.18 | 12.06
Basari testi | Son test 0.46 0.22 | 47|.110
Kontrol 22 | 34.72 | 16.62

Soru sayist: 23; p<.05

Puanlar arasi fark, Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ortalama puan farki
0.46'dir. Bu fark, deney grubunun kontrol grubuna gore ortalama 0.46 puan daha fazla
puan aldig1 anlamina gelir. p degeri 0.821'dir. Bu deger 0.05'ten biiyiik oldugu i¢in, deney
ve kontrol gruplari arasindaki ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

sOylenebilir.

1.2. GRUPLARIN AKADEMIK BASARI ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Deneysel islem bittikten sonra hem deney hem de kontrol gruplarina 6grenme
diizeylerindeki degisiklikleri belirlemek i¢in 6n test ve son test puanlarina bagimli gruplar

t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23°te gosterilmistir.

Tablo 23. Gruplarin On Test Ve Son Test Puanlaria Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonugclar

-- S Puanlar
Olgek Test Grup N X SS arasi fark t df p
Basari Deney 25 | 35.18 | 12.06 0.46 0.22 47 0.82
) Son test
test1 Kontrol 22 | 3472 | 16.62 0.46 022 | 47 0.22

Soru sayisi: 23; p<.05
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Tablo 23’te bagimli gruplar t testi sonuglar1 verilmistir. Deney grubunda TYO
modeli uygulanmadan once yapilan On testin puan ortalamasi (X=35.18; SS=12.06),
uygulama sonrasinda yapilan son testin puan ortalamasi ise (X=34.72; SS=16.62) dur.
Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ortalama puan farki 0,46'dir. Bu fark, deney
grubunun kontrol grubuna gore ortalama 0,46 puan daha fazla puan aldig1 anlamina gelir.
t degeri 0,22'dir. Bu deger, t tablolarina gore anlamli bir t degeri olarak kabul edilmez. p
degeri 0,82'dir. Bu deger 0,05'ten biiyiik oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplar arasindaki
ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir. Elde edilen
bulgulara gére, TYO modelinin deney grubundaki dgrencilerin akademik basarilarini

kontrol grubundaki 6grencilere gore dnemli ol¢lide artirmadig soylenebilir.

2. DENEY GRUBU OGRENCILERININ COGRAFYA DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ILISKIN BULGULAR

Tablo 24. Deney Grubunda Tutum Olgegi On Test ve Son Test Sonuglar1 ve Farklari

Ogrenci On test Son test Fark
01 1.77 1.521 0.29
02 2.14 2.15 0.01
03 2.82 2.5 -0.32
04 1.233 1.32 0.087
05 1.433 1.533 0.1
06 1.533 1.1 -0.433
07 1.333 1.333 0
08 2.5 1.237 -1263
09 20 424 4.24
010 1.228 1.32 0.092
O11 1.32 192 0.6
012 1,93 193 0.07

013 1.332 1.35 0.018
014 1.35 1.433 0.083
015 1.433 452 3.087
016 1.373 1.592 0.219
017 1.592 372 222
018 2.32 3.32 0
019 323 323 0
020 352 1.99 -1.53
021 1.99 3.12 1.13
022 1.33 1.413 0.083
023 435 435 0
024 1.925 1.333 -0.592
025 1.34 1.412 0.082
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2.1. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TUTUM SON TEST
PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Ters yiiz egitim modelinin cografya dersindeki 6grenci tutumlar1 ve tizerindeki
etkisinin incelendigi arastirmanin ikinci hipotezi, ‘Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile egitim
alan 6grencilerin derse kars1 tutumlar1 ve memnuniyetleri geleneksel yontem ile egitim

alan 6grencilerden yliksektir.” seklindedir.

Deney ve kontrol gruplarmin karsilastirildigi 6 haftalik deneysel siire¢ boyunca
deney grubuna TYO modeli, kontrol grubuna ise Geleneksel yontemlerle ders islenmistir.
Deney grubuna Cografya Dersine Yénelik Tutum Olgegi (CDTO) 6n test ve uygulama

sonrasinda ise ayni 6l¢ek son test olarak uygulanmistir.
Tablo Deney Grubu On test ve Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglari

Tablo 25 incelendiginde, genel olarak son test puanlarinin 6n test puanlarindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 25 6grencinin 19'unun son testte on testten daha
yiiksek puan aldig1, 5 6grencinin ise ayni puani aldig1 goriilmektedir. Sadece 1 6grencinin
son test puaninin On testten diisiik oldugu goriilmektedir. Puan farklari, -2.22 ile 4.24
arasinda degismektedir. En yliksek puan farki 21. 6grencinin 4.24 puanlik artisidir. En
diisiik puan farki ise 17. 6grencinin 2.22 puanlik diisiisiidiir. Ortalama olarak, her
Ogrencinin son testte 6n testten 0.154 puan daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir.
Gorseldeki verilere bakildiginda, 6grencilerin genel olarak son testte On testten daha iyi

performans gosterdigi sOylenebilir.

Tablo 25. Deney Grubu Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

Olgek Test N X SS Puanlar arasi fark
On test 25 130.64 3.80
Tutum 06lgegi 44.64
Son test 25 175.28 37.20

Madde sayist: 50; p<.05
Tablodaki verilere gére deney grubunda ortalama puanlar arasindaki farkin 6n

teste gore son testin 44,64 oraninda arttig1 goriiliir.
3. ARASTIRMADA ELDE EDILEN NiTEL BULGULAR

Arastirmada kullanilan nitel bulgular, {i¢iincli hipotez climlesi olan “Ters yiiz
o0grenme modelinin cografya egitiminde kullanimu ile ilgili 68renci goriisleri nelerdir?’
sorusuna yanit bulmak iizere deney grubu ile yapilan goriisme formu ile elde edilmistir.

Yapilan gorlismeler sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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3.1. TYO MODELININ VERIMLI OLUP OLMADIGINA ILISKIN OGRENCI
GORUSLERI

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, 28 dgrenciden 5°i (%17.8) derse hazirlikli
gelmelerine imkan verdigini, 6grencilerden 3° (10.7) iinlin smif i¢i etkinlikler sayesinde
dersi daha iyi anlamalarini sagladigini, 5 6grencinin (%17.8) TYO modeli sayesinde sinif
etkinlikler ile konuyu tekrar edebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin 8’1 ( %25) ise
dersi, 6gretmen anlatt181 zaman daha iyi anladiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin TYO

modelini verimli bulup bulmadiklarina iliskin diisiinceleri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelini Verimli Bulup Bulmadiklarina Iliskin

Diislinceleri
Cevaplar N %

Ters Yiiz Egitim Moc'le.l% sayesinde 02, 04, 05, 019, 020 17.8
derse hazirlikli gelebiliriz

Olumlu Sinif i¢i etkmhvkler dersi daha iyi 012, 013, 623 10.7
anlamamizi saglar.
Smif ici etk'lt.ll.lklerl sayesinde konuyu 01,09, 011, 014, O17, 17.8
tekrar edebiliriz
Dersi 6gretmen anlattigi zaman daha | 03, 06, 08, 010, 015, 018, 55
iyi anliyorum 022, 025
Vldeolgrl 1zley§rek anlayamryorum, O16, O24, 71
bana hitap etmiyor

Olumsuz —
Konular1 6nceden gordiigiim i¢in *

2 . o7 3.5

dersler bana verimli gelmedi.
Ters )(1"12 Ogrenme Modelinin verimli 021, 026, 027, 028 140
oldugu konusunda kararsizim

Tablo incelendiginde, dgrencilerin biiyiik gogunlugu Ters Yiiz Ogrene Modelini
verimli bulduklarin1 ancak yine de dersi 0gretmenin anlattifi yontemle daha iyi
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Hatta iki Ogrenci, alternatif olarak videolarla ders

islenmesi yerine canli ders yapilmasini 6nermistir.
3.2. TYO MODELININ OLUMLU YONLERINE ILISKIN OGRENCI GORUSLERI

Ters yiiz 6grenme (TYO) modeline katilan 28 6grencinin %46.4'{i (%13) modelin
olumlu yonlerini vurgulamistir. Bu 6grenciler, TYO modelinin derse hazirlikli
gelinmesini, dersin daha 1yi anlasilmasini, 6grenilenlerin tekrarlanip pekistirilmesini, ders
videolarinin her yerde izlenebilmesini ve ders ¢aligma isteklerinin artmasini sagladigini
belirtmislerdir. Ters yiiz 6grenme modelinin olumlu yonlerine iligkin 6grenci goriisleri

Tablo 27’de verilmistir.
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Tablo 27. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumlu Yénlerine iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %
Dersin 6gretmenle birlikte tekrar edilebilmesi 02,019 7.1
Derse hazirlikli gelinmesi 04, 023,011 10.7
Videolarin her yerde izlenilebilmesi 05,01, 014, 017 14.2
Videolarin istenilen zamanda izlenilmesi 012,09 7.1
Videolarin etkilesimli olmasi 013 3.5
Egitim sirasinda telefon kullanilmasi 020 3.5
TOPLAM 13 46.4

TYO modeli 6grenciler tarafindan olduk¢a olumlu karsilanmistir. Modelin
O0grenmeyi kolaylastirdigi, derse katilimi artirdigt ve ders g¢alisma motivasyonunu
yiikselttigi diisiiniilmektedir. TYO modelinin tiim &grenciler i¢in en uygun ydntem
olmadigini da belirtmek gerekir. Bazi 6grenciler, geleneksel sinif ortaminda ve 6gretmen

rehberliginde 6grenmeyi tercih edebilirler.
3.3. TYO MODELININ OLUMSUZ YONLERINE ILISKIN OGRENCI GORUSLERI

Ogrencilerin %60.7'si, TYO modelinin olumsuz ydnlerini su sekilde belirtmistir.
Internet erisimlerinin olmamasi veya yetersiz olmasi durumunda 6grenme eksikliklerine
ve esitsizlige, evde konuyu anlamayan O6grencilerin, sorularimi sorabilecekleri birini
bulamayacaklarini, baz1 Ogrencilerin, ders videolarindaki igerigi anlamakta
zorlanabileceklerini belirtmislerdir. Gonderilen ev ¢aligmalarinin yapilip yapilmadiginin
takip edilmedigine dair bir inanis olmasi, konular evde Ogrenildiginde, ders icinde
bikkinliga neden olabilecegine, her 6grencinin, evde internet erisimi, sessiz bir ¢alisma

ortam1 ve gerekli kaynaklar gibi imkanlara sahip olmayabilecegini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin TYO modelinin olumsuz yonlerine iliskin diisiinceleri Tablo 28’de

verilmistir.

Tablo 28. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumsuz Yonlerine iliskin Ogrenci Gériisleri

Cevaplar N %
Internet sorunlarmin yasanmasi 01, 03, 08, 020 14.2
Evde konunun anlagilmayan yerlerini soracak kimsenin 06, 09, O22 10.7
olmamasi
queolarln izlenmedigi durumlarda sinif i¢i etkinliklerde 07,011, 025 10.7
pasif kalmmasi
Videolar1 kimin izleyip kimin izlemediginin takip 010, (24 71

edilemeyecek anlayisi
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Tablo 28 (Devam). Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Olumsuz Y 6nlerine iliskin Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %

Konular evde 6grenildigi zaman dersin sikici olabilme -
o 0O15 3.5
ihtimali
Her 6grencinin evde esit imkanlarmin (internet, kendine | O14, 016, O17,

! - 14.2
ait oda)olmamasi 018
TOPLAM 17 60.7

3.4. TYO MODELININ DERSLERDE UYGULANMASINA ILISKIN OGRENCI
GORUSLERI]

Tablo 29. TYO Modelinin Cografya ve Diger Derslerde Uygulanmasini Ister misiniz? Sorusuna

Iliskin Yanitlar
Cevaplar N %
Evet 02, 04, 05, 012, 013, 019, 023 25
Hay1r 03, 06, 07, 08, 010, 015, O16, 018, 022, 024, 025 39.2
Kararsizzim 01, 09, 011, 014, 017, 020, 021, 026, 028 32.1

‘Ters yiiz 6grenme modelinin cografya ve diger derslerde uygulanmasini ister
misiniz?’ seklindeki soruya 7 6grenci (%25) evet, 11 dgrenci (%39,2) hayir cevabini
vermistir. Sebebinin ise sadece cografya dersinde uygulandiginda bile ¢ok vakit aldigini,
Ogrenciye ders yiikiiniin fazla bindigini ifade etmislerdir. Evet diyen 6grencilerin
goriisme formlar1 karsilastirildiginda, genelde sayisal derslerde uygulanabilecegini ¢iinkii
sayisal derslerde konular anlatildiktan sonra soru ¢ézmeye vakit kalmadigini bu derslerde

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

3.5. TYO MODELININ SINIFTA OLUSTURDUGU DEGISIKLIKLERE ILISKIN
OGRENCI GORUSLERI

Ogrencilere, TYO Modelinin simif ikliminde meydana getirdigi ne tiir farkliliklar
olusturdugu soruldugunda ise Ogrenci goriisleri olumlu ve olumsuz olarak

gruplandirilmis, olumlu goriis belirten 6grencilerin %24,9'unun olumlu goriis bildirmistir.

Tablo 30. TYO Modeliyle Sinif Ortaminda Meydana Gelen Degisikliklere iliskin Ogrenci

Goriisleri
Cevaplar N %
Ogrencilerin derse katilimini artirmasi 02, 05,019 10.7
Olumlu " T A -
Ogrenciler arasinda rekabet olusturmasi 04, 012, 013, 02, O3 14.2
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Tablo 30 (Devam). TYO Modeliyle Smif Ortaminda Meydana Gelen Degisikliklere Iligkin
Ogrenci Goriisleri

Cevaplar N %

Derse hazirliksiz gelenlerin vakit

Kaybettirmesi 03, 06, 010, 018, 025 17.8

Derse hazirliksiz gelen 6grencilerde

ogrenme eksikliklerinin olugmasi 01, 09,011, 014,017 178

Olumsuz - -
Konuyu bilenlerin hep 6n planda olmast 015, 022 7.1
Sinif disiplinin zaman zaman kaybolmas1 08, 016, 024 10.7
Degisiklik olmadi 020, 021, 026, 027,028 | 17.8

Tablo incelendiginde, TYO modelinin derse katilimlarini artirdigmi belirtmistir.
Bu durum, modelin 6grencileri derste daha aktif olmaya tesvik ettigini, sinif ortaminda
rekabet ortami olusturdugunu belirtmislerdir. Olumsuz goriis bildiren 6grenciler ise,
videolar1 izlemeyen ve konu hakkinda fikri olmayan 6grencilerin zaman kaybina yol
actigin1 ifade etmislerdir. Ayrica, dersin konuyu bilen Ogrenciler arsinda gegtigini,

hazirliksiz gelenlerin ise sinifta disiplin sorunlarina neden oldugunu ifade etmislerdir.

Dersin TYO modeli ile islendigi deney grubu &grencilerine ne hissettikleri
sorulmus, baslarda heyecanlandiklarini, merak ettiklerini sdylemisler, ilerleyen siiregte
ise kazanmimlar arttik¢a sikildiklarmi, evdeki serbest zamanlarmi aldiklarini ifade

etmislerdir.

3.6. TYO MODELIYLE ISLENEN COGRAFYA DERSI GELDIGINDE NELER
HISSETTIN? SORUSUNA VERILEN YANITLAR

Tablo 31. Cografya Dersi Geldiginde Neler Hissettin? Sorusuna Verilen Yanitlar

Cevaplar N %

Mutlu hissettim. 012,013,019 10.7
Ozgiivenim artt1 02 3.5
Merak ettim 017, 020, 023,014 14.7
Eglenceli bir ders olacagim diisiindiim. 04, 05, 011 10.7
kKO(iI;;f:; gﬁilsrz'lrhk yapmak anlamay1 O1, 09 71
Endiselendim 018, 022 7.1
Hayal kirikligina ugradim 03, 06, 024, 025 14.7
Sikildim 07,08, 010, 015 14.7
Degisiklik hissetmedim. 021, 026, 027, 028, 016 17.8

95



Tablo incelendiginde, bir 6grenci dzgiiveninin arttigini sdylemistir. Katilimcilarin
% 28.9’unun ders isleme siirecini merak ettigini, bunlardan 14.7 si ise hayal kirikli§ina
ugradigini, beklentilerini karsilamadigini ifade etmislerdir. Buna karsin, %17.8 oraninda

da bir degisiklik hissetmediklerine dair goriis bildirmislerdir.

3.7. TYO MODELINDE OGRENCILER ESIT FIRSATLARA SAHIP MI?
SORUSUNA VERILEN YANITLAR

Tablo 32. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogrenciler Esit Firsata Sahip mi? Sorusuna Verilen

Yanitlar
Cevaplar N %
Evet 04,013 8
Hayir Ol 03 (‘56‘,‘ 07, 08 O9 010, 011, 014, 015, 016, 017, O18, 79
020, 021, 022, 024, 025
Kismen 02, 05, 012, 019, 023 20

Ogrencilerin %72 si, Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogrenciler Esit Firsata Sahip
olmadiklarini, %20’sinin de kismen esit olduklarini, % 8’inin de istendigi takdirde

firsatlarin her 6grenci igin esitlenebilecegini savunmuslardir.

Tablo 33. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Verimli Olmasi I¢in Neler Yapilmali? Sorusuna
Verilen Yanitlar

Cevaplar N %
Smif igi etkinlik sayis1 fazla olmali 02,012, 023 10.7
Xff;?lrl’ 6grencilerin tamaminin izlendiginden emin 04, 013 71
Video siireleri daha kisa olmali 05, 019, 021, 026 14.2
Videolar1 izlemek zorunlu olmali 01, 014, 027,028 14.2
Videolar1 izlemek performans notu ile degerlendirilmeli 09, 017 7.1
Biitiin 6grencilerin sinirsiz interneti olmali 011, 620 7.1
Videolar dersin 6gretmeni tarafindan seslendirilmeli 03, 010, 022 10.7
Videolar iizerinde yazilmis sorular daha az olmali 06, 015, 024 10.7
TYO Modelinin isleyisi velilere de anlatilmal1 07, 016, 025 10.7
5;1;1112:1?“ videolar yerine canli ders uygulamasi 08, O18, 71
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Tablo 34. Web Sitesindeki Videolarin izlenmeme Sebepleri Nelerdir? Sorusuna Verilen

Yanitlar

Cevaplar N %
Cok fazla icerik vardi 01, 04, 06, 014, 021 1.3
Vaktim olmadi 05, 07,015, 022 1
Zaten bir sekilde yetistiremeyecektim 08,016 0.5
Diger derslere de vakit ayirmam gerekiyordu 018, 024, 025 0.8
Atolye dersi ddevlerimiz vard 02 0.3
Teorik olarak giizel ama uygulanmasi zor oldugu i¢in | O19 0.3
Internetim yoktu 011, 620 0.5
Telefonum bozuldu 010 0.3
K&yde yasadigim icin internet cekmiyor 03 0.3
g ol dormee 05,0111
Cok fazla ddev vardi 02, 012, 023 0.8

Web Sitesindeki Videolarin izlenmeme Sebepleri Nelerdir sorusuna verilen
cevaplar tablolastirildiginda, 6grencilerin 14 {iniin % 3.6 sinin igerik sayisinin ¢ok fazla
oldugunu, yetistiremediklerinden bahsetmiglerdir. Bu 6grencilerde 5,1 (%1.3), bunu agik
olarak ifade etmis, 4’1 (%]1) benzer bir sekilde vakit bulamadiklarini, 2’ai(%0.1) nasilsa
yetistiremeyeceklerini, 3 (%0.8) 6grenci ise diger derslere de vakit ayirmak gerektigini
soylemislerdir. Ogrencilerden 4’ii (1,1) videolar1 izlememe sebeplerini teknik sorunlara
baglamistir. 3 6grencinin ‘¢ok fazla 6dev vardi’ seklinde ifade etmesi evde videolarla
gecirilen siirenin Ogrenciler tarafindan ‘ev 6devi’ olarak algilanmasi dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar
- ‘Cok fazla igerik vardr’
-‘Vaktim olmadr’
-‘Zaten bir sekilde yetistiremeyecektim’
-‘Diger derslere de vakit ayirmam gerekiyordu’
-*Atolye dersi 6devlerimiz vardr’
-‘Teorik olarak giizel ama uygulanmasi1 zor oldugu i¢in’
-‘Yetistiremedim’
-‘Son giine biraktim’

-‘Internetim yoktu’
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-‘Telefonum bozuldu’
-‘Kdyde yasadigim i¢in internet gekmiyor’

-‘Arastirmaya katilmanin zorunlu olmamasi ve istedigimiz birakabilecegimizin

sOylenmesi’
-‘Cok fazla 6dev vardr’
-‘Denedim ama etkinlik ¢ok fazla oldugu i¢in yetistiremedim’

Sonug olarak, 6grencilerin %46.3°1 Ters Yiiz Egitim Modeli sayesinde derse
hazirlikli gelebildiklerini, siif i¢i etkinlikler sayesinde dersi daha iyi anlayabildiklerini
ve konuyu tekrar edebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %35.6’s1 dersi 6gretmen
anlattigit zaman daha iyi anladiklarini, dersi onceden gordiigii i¢in derslerin verimli
gelmedigini %14.2°si de modelin verimliligi konusunda kararsiz olduklarini ifade
etmislerdir. Modelin 6grenciler tarafindan olduk¢a olumlu karsilandigin1 ancak, teknik
sikintilarin smifin tamaminda giderilmesi gerektigini ve ¢ok fazla icerik oldugunu
belirtmislerdir. Diger derslerde bu modelin uygulanmasini %25’lik bir 6grenci tarafindan
istenmistir. Ogrencilerin%24.9 unun smif iklimine dair, dgrencilerin derse katilimini
artirdigini, 6grenciler arasinda rekabet olusturduguna dair olumlu goriis bildirirken,
%71.2°s1 de derse hazirliksiz gelen 6grencilerde 6grenme eksikliklerinin olustugunu,
dersin sadece konuyu bilenler arasinda gectigini, zaman zaman smif disiplinin
kaybolduguna dair olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin modele iliskin
hissettikleri duygular ise, % 46.7 si olumlu duyguya sahip olduklar1, %36.5 1 ise olumsuz
duygu gelistirmislerdir. Ogrencilerin %72 si, Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogrenciler
Esit Firsata Sahip olmadiklarin1 sdylemislerdir. Modelin verimli olmasi i¢in goriislerin

%?28.4 1 videolarin izlenilmesinde zorlayici etkenlerin devreye sokulmasini istemislerdir.

Web sitesindeki videolarin izlenmeme sebepleri i¢in de dgrencilerin, arastirmaya
katilmalarinin  zorunlu olmamasi, not ile degerlendirilmeyecegi ve isteyenlerin

birakabilecegi bilgisi, videolarin izlenmemesinde bir sebep olabilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, 10. sinif cografya dersinde dig kuvvetler konusunun 6gretiminde
ters yiiz 6grenme modelinin etkililigini incelemektedir. Calismanm amaci, TYO ile
islenen cografya derslerinin 6grencilerin akademik basarisini ve derse yonelik tutumlarini
nasil etkiledigini analiz etmektir. Arastirmada ayrica, TYO modeline iliskin &grenci
goriigleri de toplanmistir. Elde edilen bulgular, ilgili literatiir cergevesinde tartisiimis ve

yorumlanarak sonuglar ortaya konmustur.
Sonucg

Bu caligmada, ters yiiz 6grenme modelinin 10. siif cografya dersinde dis
kuvvetler konusunun 6gretiminde 6grencilerin akademik basarisina ve derse yonelik
tutumlarina etkisi ve modele iliskin 6grencilerin goriisleri arastirilmis ve su sonuglar elde

edilmistir.

Arastirmada, ters yiiz egitim modelinin (TYO) 10. smf cografya dersinde
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemek icin deneysel bir c¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda TYO modeli, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle ders islenmistir. Sonuglar, TYO modelinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Buna ragmen, istatistiksel analizler, TYO modelinin gruplarin
akademik basarilarini istenen diizeyde olmadigini ortaya koymustur. Bu bulgular, TYO
modelinin 10. sinif cografya dersinde baz1 6grenciler i¢in faydali olabilecegini, ancak tiim
Ogrenciler i¢in ayn1 basarty1 garanti etmedigini gostermektedir. Modelin daha genis bir
ornekleme ve farkli derslerde incelenmesi, modelin etkinligi hakkinda daha kesin bilgiler

saglayabilir.

Bu arastirmada, ters yiiz egitim modelinin deney grubu 6grencilerinin derse karsi
tutumlarinda meydana gelen etkililik incelenmistir. Arastirmanm sonucunda, TYO
modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigim gostermistir. Bu durum, TYO modelinin
ogrencilerin cografya dersine karsi daha olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida
bulundugunu gostermektedir. Ogrenciler, TYO modelinin dersi daha keyifli ve ilgi ¢ekici
hale getirdigini, aktif katilimlarini sagladigini ve konular1 daha iyi anlamalarina yardimci

oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, TYO modelinin dgrencilerin motivasyonlarini
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ve derslere olan ilgilerini artirarak daha aktif d6grenenler haline gelmelerine yardimci

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Deney grubundaki dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun TYO 6gretim modelinden
memnun kaldiklarin1 ve ancak, igerik yiikiinlin ¢ok fazla oldugunu, icerikler azaltilirsa
dersleri TYO modeli ile islemek istediklerini gdstermistir. Ogrenciler, TYO modelinin
dersi daha keyifli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini, aktif katilimlarini sagladigini ve konulari
daha iyi anlamalarma yardimec1 oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, dgrenciler TYO
modeline iligkin olumlu goriisler bildirmislerdir. Modelin en énemli faydalarinin sunlar

oldugu belirtilmistir:

Ters Yiiz Egitim Modeli (TYO), bircok acidan mevcut dgretim programlaria
kiyasla &nemli avantajlar sunmaktadir. Bu arastirmada da TYO modelinin deney
grubundaki 6grencilerin basarismi artiran bazi énemli etkenler tespit edilmistir. TYO
modelinde 6grenci, dersin merkezinde yer alir ve pasif bir dinleyici yerine aktif bir
katilimer rolii iistlendiginden O6grencinin motivasyonu ve derse katilimi artar ve daha
derin bir §grenme saglar. Ogrenciler, derste islenecek konular1 nceden 6grendiginden ve
bu konulara iligkin hazir olarak geldiginden ders igi 8grenme daha verimli hale gelir. TYO
modeli, o6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢esitli 6grenme etkinlikleri
sunar. Bu sayede Ogrenciler, kendilerine en uygun sekilde 6grenme imkanina sahip
olurlar. Oyunlar, tartigmalar, grup calismalar1 gibi ¢esitli etkinlikler igerir. Bu durum,
dersleri daha keyifli hale getirerek 6grenci ilgisini canli tutar. Temel bilgiler ders dncesi
ogrenildigi i¢in, ders i¢i zaman daha fazla uygulama ve etkinliklere ayrilir. Bu durum,
ogrenilenlerin pekistirilmesine ve kalict hale gelmesine yardime olur. Ogrenciler, kendi
hizlarinda ve kendi yontemleriyle 6grenme imkanina sahiptirler. Bu durum, bireysel
farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasini ve her 6grencinin potansiyelinin en {ist
diizeye ¢ikarilmasini saglar. TYO modelinde 6grenciler, sadece ders kitaplariyla sinirlt
kalmadan, internet, video, makale gibi ¢esitli kaynaklardan bilgi edinme imkéanina sahip
oldugundan, 6grencilerin bakis acgilarini1 genisletmelerine ve 6grenme derinlestirmelerine
yardimci olur. TYO modeli, internet, video, sunum gibi teknolojik araglarin kullanimi
icin uygun bir ortam sunar. Boylece dersler daha ilgi ¢ekici hale gelir ve 6grenme
kolaylasir. Pandemide derslerin uzaktan egitimle yapilmasi, bu siiregte dgrencilerin
WhatsApp ve EBA gibi uygulamalari kullanmaya asina olmasi, TYO modelinin

uygulanmasini ve basarisini kolaylastirmistir. Ogrenciler, bu araglart TYO modelinin
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gerektirdigi 6n hazirlik ve aragtirma faaliyetlerini gerceklestirmek icin etkin bir sekilde

kullanabilmislerdir.

Ters Yiiz Egitim Modelinin (TYO) bircok avantaji olmasina ragmen, bazi
dezavantajlar1 da oldugu goriilmiistir. Bu dezavantajlar, TYO modelinin basariya
ulasmasini zorlastiran faktorler olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle internet altyapist
zay1f olan bolgelerde yasayan O0grenciler, Web sitesine erismekte zorluk yasamislardir.
Bu nedenler 6grencilerden ders videolarimi izleyemeyenler oldugu i¢in 6n hazirlik
yapamamislardir. Tiim 6grencilerin TYO modelinin gerektirdigi videolar1 izlemeye
istekli ve disiplinli olmamalari, ders i¢i uygulamalara katilimlarin1 olumsuz etkilemistir.
On hazirhik yapmayan dgrenciler, ders i¢i uygulamalarda zorlanmis ve aktif katilim
saglayamamiglardir. Bu durum, 6grencilerin basarisini diisiirmiistiir. Baz1 6grenciler,
calismalarin notla degerlendirilmeyecegini bildikleri i¢in bu c¢alismalar1 ciddiye
almamislardir. Bu nedenle, motivasyonlar1 ve g¢alisma istekleri azalmistir. TYO
modelinde, Ogrenciler dersi evde izledikleri i¢in anlayamadiklart konularda
Ogretmenlerine aninda soru sorma imkanina sahip olmadiklarindan, 6grenme giicliigii
ceken dgrenciler i¢in dezavantaj olusturmustur. TYO modelinde, 6grenme sorumlulugu
blyiik oOlciide Ogrenciye yliklenmektedir. Bu durum, Ogrenme motivasyonu ve
sorumluluk bilinci diisiik olan 6grenciler i¢in zorluk yaratmistir. TYO modeli, 6grenciler
icin ¢ok fazla is yiikii getirdiginden, Ogrencileri yormakta ve motivasyonlarini
diisiirmektedir. Sonug olarak, TYO modeli, birgok agidan avantajli bir égretim modeli
olmasia ragmen, bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu dezavantajlarin farkinda
olmak ve gerekli nlemleri almak, TYO modelinin daha etkili bir sekilde uygulanmasini

saglayacaktir.

Bu aragtirmada, ters yiiz egitim modeli (TYO) ile geleneksel ydntemler
karsilastirilmistir. Deney grubunda TYO modeli, kontrol grubunda ise geleneksel gretim
yontemleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular, her iki modelin de kendine 6zgii avantaj
ve dezavantajlart oldugunu gostermektedir. Geleneksel yontemde, dersler konu
biitiinliigli gozetilerek islenir. Bu sayede 6grenciler, konular1 daha iyi kavrayabilir ve
aralarindaki baglantilar1 daha kolay kurabilirler. Soru-cevap teknikleri gibi yontemler
kullanilarak 6grenci dikkatinin dagilmasi 6nlenir. Bu durum, 6grenmenin daha verimli
olmasin saglar. Ogretmenler, derste dgrenci sorularma aninda yanit verebilirler. Bu
sayede Ogrenciler, yanlis anlamalarim1 aninda diizeltebilir ve ilerlemelerini takip

edebilirler. Yeni 6grenilen bilgiler, dnceki bilgilerle bagdastirilarak hafiza siirecleri
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desteklenir. Bu durum, 6grenilenlerin kalict hale gelmesini saglar. Anlagilmayan konular
tekrar edilerek 6grencilerin kavramasi saglanir. Ders sonunda yapilan kisa 6zetler ve test
sorular1, 6grenilenlerin pekistirilmesine yardimci olur. Harita ¢ikarma, sunum yapma gibi
diger ders igci etkinlikler 6grenmeyi daha keyifli hale getirir ve farkli 6grenme stillerine
hitap eder. Bu durum, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanmasini ve basarisini
olumsuz etkileyen bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Sonug olarak, geleneksel
Ogretim yontemleri, konu biitiinliigii, hizl1 geribildirim, tekrar gibi birgok agidan avantajli
bir 6gretim modelidir. Bu arastirmada da geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol
grubunun bazi alanlarda daha basarili oldugu goriilmistiir. Ancak, geleneksel
yontemlerin de bazi dezavantajlar1 oldugu unutulmamalidir. Ornegin, bu ydntemler
Ogrenciyi pasif hale getirebilir ve farkli 6grenme stillerine hitap etmeyebilir. Egitimde tek
bir miikemmel model yoktur. Farkli modellerin farkli avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir.

Onemli olan, 6grencilerin 6grenme stillerine ve ihtiyaglarma en uygun modeli segmektir.

Bu arastirmada, ters yliz egitim modelinin cografya dersine yonelik 6grenci
tutumlari iizerindeki etkileri arastirilmistir. Elde edilen bulgular, TYO modelinin 6grenci

tutumlar tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

TYO modelinin uygulandig1 deney grubunun tutum puan ortalamasi, 6grenciyi
derse daha fazla dahil ettiginden, motivasyonunu ve aktif katilimi artirdigindan ytiksek
ctkmistir. TYO modelinde tutumu olumlu etkileyen diger faktorler su sekildedir. TYO
modelinde 6grenci, 6grenme siirecinin merkezinde yer alir ve pasif bir dinleyici olmak
yerine aktif bir katilimer roliindedir. Bu durum, 6grenciyi derse daha fazla baglar ve
motivasyonunu artirir. TYO modeli, oyunlar, tartismalar, grup calismalar1 gibi gesitli
etkinlikler icerdiginden, dersleri daha keyifli hale getirerek 6grenci ilgisini canli tutar.
TYO modeli, internet, video, sunum gibi teknolojik araglarin kullanimi i¢in uygun bir
ortam sunar. Bu durum, dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirir ve 6grenmeyi kolaylastirir.
TYO modelinde temel bilgiler ders dncesi 6grenildigi icin, ders i¢i zaman daha fazla
uygulama ve etkinliklere ayrilir. Bu durum, 6grenilenlerin pekistirilmesine ve kalici hale
gelmesine yardimci olur. Ayrica, TYO modeli 6grenmeyi kolaylastirarak 6grenci
kaygisini azaltir ve dzgiivenini artirir. Ozetle, TYO modelinin cografya dersine yonelik
dgrenci tutumlari iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gériilmiistiir. Bu durum, TYO
modelinin 6grenciyi derse daha fazla dahil etmesi, motivasyonunu ve aktif katilimini
artirmasi, dersleri keyifli hale getirmesi ve Ogrenmeyi kolaylastirmas: gibi ¢esitli

faktorlerden kaynaklanmaktadir.
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Deney grubunda yer alan &grencilerin TYO modeline iliskin goriisleri, nitel veri
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore: Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu TY O modelinden memnun olduklarini ve bu modeli verimli/etkili bulduklarini
belirtmislerdir. Bu oran, modelin 6grenciler tarafindan kabul gordiigiinii ve benimsedigini
gostermektedir. Ogrencilerin % 24,9 TYO modeli ile birlikte sinif ortamida olumlu
degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, modelin 6grenme ortamini daha aktif,
katilimer ve keyifli hale getirdigini gostermektedir. Modele iligkin olumlu goriislerin
temel nedenleri ise. Ogrencilerin, videolar: dnceden izleme imkani sayesinde derse daha
hazirlikli geldiklerini ve bu durumun ders i¢i katilimlarini artirdigini ifade etmislerdir.
Videolarin her yerde ve her zaman izlenebilmesi, 6grencilere zaman ve mekan esnekligi
saglayarak 6grenmeyi daha erisilebilir hale getirmistir. TYO modeli, 6grencilerin ders
calisma isteklerini ve motivasyonlarini artirmistir. Bu durum, modelin 6grenmeyi daha
keyifli ve ilgi ¢ekici hale getirdigine isaret etmektedir. Model, bireysel 6grenmeye imkan
vererek 6grencilerin kendi hizlarina ve 6grenme stillerine uygun sekilde ilerlemelerini
saglamgtir. Ogrenciler, TYO modeli sayesinde dgretmenin sordugu sorulara daha dogru
cevaplar verebildiklerini olduklarimi ifade etmislerdir. Ogrenciler, TYO modeliyle islenen
cografya derslerini eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarint belirtmislerdir. Bu durum,
modelin 6grenmeyi daha keyifli hale getirdigine ve motivasyonu artirdigina isaret
etmektedir. Ogrenciler, TYO modeli sayesinde derste kendilerini daha mutlu ve rahat
hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, modelin 6grenme ortamini daha olumlu ve
destekleyici hale getirdigine isaret etmektedir. Sonu¢ olarak, deney grubunda yer alan
ogrencilerin TYO modeline iliskin genel goriisleri olduk¢a olumludur. Bu bulgular, TYO
modelinin cografya derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegini ve 6grenci basarisini

artirabilecegini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin TYO modeline iliskin goriisleri genel
olarak olumlu olsa da, modelin baz1 dezavantajlari da ortaya konmustur. Ogrencilerin %
72'si internet, bilgisayar ve dijital kaynak eksikliginin egitimde esitsizlige yol actigini ve
TYO modelinin bu esitsizligi artirdigimni belirtmistir. Bu durum, modelin tiim dgrenciler
icin uygulanabilirligini ve kapsayiciligini sorgulamaktadir. Bu durum, modelin etkin bir
sekilde uygulanmasini zorlastiran ve 6grenmeyi olumsuz etkileyen bir faktordiir. Bunlara
ek olarak, bazi1 6grenciler ev calismalarin1 yapmadiklarinda sinif ortaminda 6grenmenin
ve ders i¢i etkinliklere katilmanin zorlagtigini, evde konuyu 6grenirken anlamadiklarinda

sorularin1 soramadiklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerin olumsuz goriis belirttigi bu
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noktalara ¢oziim olarak Egitimde dijital esitsizligin giderilmesi i¢in, tiim 6grencilere
internete, bilgisayara ve dijital kaynaklara erisim imkani saglanmalidir. TYO modeli,
internet baglantisina ihtiyag duymadan da uygulanabilmeli. Ornegin, ders videolar
onceden indirilebilir hale getirilebilir veya basili materyaller kullanilabilir. Evde
dgrenirken sorularin sorulabilecegi bir mekanizma gelistirilmesi gerekir. Ornegin, online
forumlar, sanal siniflar veya 6gretmen danigmanlik saatleri kullanilabilir. Sonug olarak,
TYO modeli cografya derslerinde kullanilabilecek potansiyele sahip bir modeldir. Ancak
modelin dezavantajlarinin da gdz ardi edilmemesi ve gerekli ¢éziimlerin tretilmesi

Onemlidir.

Bu arastirmada, ters yiiz egitim modeli (TYO) ile mevcut dgretim programinda
ongoriilen yontemlerin cografya derslerindeki akademik basariy1 karsilastirmali olarak
incelenmistir. Elde edilen bulgular, TYO modelinin 10. smif dis kuvvetler konusunun
ogretiminde akademik basarty1 artirdigini géstermistir. Ancak, bu artis istatistiksel olarak
anlamli diizeyde ¢ikmamistir. Bu bulgulara dayanarak TYO modelinin cografya
Ogretiminde genel olarak etkili oldugu veya olmadigi hakkinda kesin bir hiikiim
vermemek gerekir. Ciinkii bu aragtirma 10. sinif dis kuvvetler konusuyla sinirhidir.
Cografya dersinin kapsaminda yer alan diger konularda da TYO modelinin etkililigi
arastirilmalidir. Fiziki cografya konularindan doga ve insan, iklim bilgisi, diinyan sekli
ve hareketleri, harita bilgisi ve beseri cografya konularindan niifus cografyasi, yerlesme
cografyasi, tarim cografyasi, sanayi cografyasi, turizm cografyasi, ulasim cografyasi,
madenler ve enerji kaynaklar1 gibi farkli konularda da TYO modelinin etkisi
arastirilmalidir. Ayrica, ortadgretimin 9, 10, 11 ve 12. simf diizeylerinde de TYO
modelinin etkisi arastirilmalidir. Farkli sinif diizeylerinde ve farkli kazanimlarda yapilan
aragtirmalar, TYO modelinin cografya dgretimindeki genel etkisini daha net bir sekilde
ortaya koyacaktir. Ulusal literatiirde cografya dgretiminde TYO modeli ile ilgili smirl
sayida calisma bulunmaktadir. Bu nedenle, ortadgretim ve yliksekogretim diizeyinde
farkli smif seviyeleri ve kazanimlariyla ilgili daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Sonug olarak, TYO modelinin cografya dgretiminde etkili olup olmadig1
hakkinda kesin bir hiikiim vermek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Farkl
cografya dallar1, farkl sinif diizeyleri ve farkli kazanimlarla ilgili kapsamli aragtirmalar,

TYO modelinin genel etkisini daha net bir sekilde ortaya koyacaktir.
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Tartigma

Ters yiiz 6grenme modeli (TYO), son yillarda egitimde popiilerlik kazanan
yenilik¢i bir yaklagimdir. Bu modelde, 68renciler ders oncesi materyalleri dnceden
hazirlanmis videolar, okuma materyalleri veya online kaynaklar araciligiyla calisirlar.
Ders sirasinda ise Ogretmen rehberliginde aktif 6grenme yontemleri kullanilarak
pekistirme ve uygulama ¢aligmalar1 yapilir. TYO'niin grenci basarisini artirdig1, derse
yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigi ve 6grenmeyi daha keyifli hale getirdigi yoniinde
birgok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma, TYO'niin 10. sinif cografya dersinde dis
kuvvetler konusunun 6gretiminde etkililigini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada,
TYO ile islenen bir cografya dersinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
ve derse yonelik tutumlari, kontrol grubundaki geleneksel yontemle islenen dersin

Ogrencilerininki ile karsilagtirilmistir.

Arastirma, deneysel bir calisma olarak tasarlanmig, ‘Ters yliz egitim alan
Ogrencilerin cografya dersinde akademik ders basari1 orani1 geleneksel yontemle islenen
derslere gore daha yiliksek ve verimlidir’ hipotezi birinci problem ciimlesini
olusturmustur. Calismaya, Afyonkarahisar Ibrahim Evren Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 10. sinif 6grencilerinden 47 6grenci katilmistir. Cocuk gelisimi boliimii olan 10/C
siifi, deney grubu ve kuafor ve gilizellik boliimii 6grencileri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda dis kuvvetler konusu TYO modeli ile islenirken, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Deney grubuna, dgrencilere
derslerden bir hafta once, izlemeleri icin dis kuvvetler konusunu anlatan etkilesimli
videolar ve interaktif quizler ve Wordwall oyunlart hazirlanmis, linkleri WhatsApp
kanaliyla gonderilmistir. Ders sirasinda ise Ogretmen rehberliginde aktif 6grenme
yontemleri kullanilmis harita ¢alismalart yaptirilmistir. Kontrol grubunda ise dgretmen
tarafindan konu, geleneksel yontemlerle PowerPoint sunusu iizerinden anlatilmis ve
tahtaya onemli kisimlar kisa notlar seklinde yazilmistir. Her iki gruba deneysel islem
oncesinde sonrasinda dis kuvvetler konusu ile ilgili akademik basari testi uygulanmaistir.
Ayrica, dgrencilerin derse yonelik tutumlarint belirlemek icin tutum Olgegi anketi
uygulanmistir. Deneysel islemin son asamasinda ise deney grubundaki dgrencilerin TYO

modeline yonelik goriisleri de yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak ile toplanmistir.

Akademik basari testleri sonucunda TYO modelinin akademik basar1 iizerinde
geleneksel yontemlere gore anlamli bir fark olusturmadigini gostermistir. Bu bulgular,

TYO modelinin her dgrenci i¢in uygun olmayabilecegini veya modelin etkinliginin
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islenen konuya veya dgretmen becerilerine bagl olabilecegini diisiindiirmektedir. TYO
modelinin 10. siif cografya dersinde akademik basariyr artirmak i¢in tek basina yeterli
bir yontem olmadig1 ve farkli 68renci gruplar1 ve ders icerikleri ile denenmesi gerektigi

Onerilebilir.

Ters yiiz §grenme modelinin (TYO) 10. sinif cografya dersinde akademik basariy1
nasil etkiledigine dair literatiirde cesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Bazi ¢aligmalar,
TYO'niin geleneksel yontemlere gore akademik basariyr artirdigim gosterirken (Boyraz,
2014; Balikg1, 2015; Ozdemir, 2016; vd.), bazilarinda anlamli bir fark bulunamamistir
(Strayer, 2007; Prefume, 2015; Yavuz, 2016; Carpict 2019; Graziano ve Hall 2017;
Aslan, 2020; Prefume 2015). Genel olarak TYO modelinin akademik basariyr artirmada
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda Aydin ve
Demirer'in (2017) yaptig1 meta analiz ¢alismasinda, 34 calismadan %64.7'sinin modelin
basariy1 artirdigini gosterdigini ortaya koymaktadir. Tiitlincii ve Aksu (2018) da benzer
bir sonuca ulasmistir. Ancak bu arastirmada, TYO modelinin cografya dersinde dis
kuvvetler konusundaki akademik basariy1 anlamli diizeyde artirmadig: goriiliir. Yanardag
(2021), Aslan (2020) ve Aydin (2016) gibi diger arastirmalar da farkli derslerde benzer
sonuglara ulasarak TYO modelinin her zaman basariy1 garanti etmedigini gdstermistir.
TYO modelinin 10. sinif cografya dersinde akademik basar1y1 artirmada tek basina yeterli
bir yontem olmadig1, modelin etkililigi, islenen konuya, 6gretmen becerilerine ve dgrenci
ozelliklerine bagl olarak degisebilecegi, farkli 6grenci gruplar ve farkli ders icerikleri

ile daha fazla arastirmasi gerektigi diisiintilmektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin (TYO) 10. simf cografya dersinde dis kuvvetler
konusunun 6gretiminde akademik basariy1 artirmada geleneksel yontemlere gore daha
etkili olmamasinin nedenleri olarak; modelin yorucu ve is yiikiiniin fazla olmasi, bazi
ogrencilerin yeni modele uyum saglayamamasi, ders videolarinin izlenmemesi ve teknik

ve teknolojik yetersizlikler olarak siralanmastir.

Bu baglamda, Strayer (2007) ve Nawi vd. (2015) nin yaptig1 arastirmalarda da,
TYO modelinin 8grenciler agisindan yorucu ve fazla miktarda is icerdigini gdstermistir.
Bu durum, ek c¢aligma yiikii getirerek Ogrencilerin motivasyonunun diisilirebilme
thtimaline ve 6grencilerin geleneksel 6grenme modelini tercih etmelerine yol acabilecegi
ortaya konulmustur. Nitekim deney grubuna gonderilen etkilesimli videolar {izerine
yazilmis olan sorular, dikkati artirmak amaciyla hazirlanmis olsa da siirecin uzamasina

neden oldugundan bikkinlik yaratmistir.
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Strayer (2007) ve Talan (2018)’in yaptig1 aragtirmalarda, baz1 6grencilerin gegmis
aligkanliklardan vazgegmek istememeleri ve yeni modeli kolayca benimseyememeleri

nedeniyle TYO modelini tercih etmediklerini gostermistir.

Talan (2018), Akcayir ve Akgayir (2018) ve Aydemir (2019) gibi arastirmacilar,
ders videolarinin izlenmemesinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini ve modelin bagariya
ulagsmasini zorlastirdigin1 ortaya koymustur. Bu durum, ¢esitli nedenleri, 6grencilerin
videolar1 izlemek i¢in yeterli zamani veya motivasyonu bulamamasi, internet erigsiminde
problemler yasanmasi veya videolarin igeriginin ilgi ¢ekici bulmamasi, videolar
tizerindeki sorular1 cevaplayabilmek i¢in ayn1 videoyu defalarca izlemeleri gerektigini,

sikildiklarini belirtmislerdir.

Nawi vd. (2015), Nayci (2017), Gokdemir (2018) ve Ozaras Oz (2019) gibi
aragtirmacilar, teknik ve teknolojik yetersizliklerin TYO modelinin basarismi olumsuz
etkileyebilecegini belirtmiglerdir. Bu durum, internet erisiminin yetersiz olmasi,
bilgisayar veya tablet gibi cihazlarin yetersiz olmasi ya da 6grencilerin bu cihazlari
kullanma becerilerinin veya cihazlar1 ders disinda farkli amaclar i¢in kullanmalar1 gibi

faktorlerden kaynaklanabilir.

Bu arastirmada, ters yiiz dgrenme modelinin (TYO) 10. smif cografya dersinde
dis kuvvetler konusunun 6gretiminde akademik basariy1 artirmada geleneksel yontemlere
gore ¢cok da fazla etkili olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise geleneksel olarak
kullanilan yontemler su sekilde siralanmistir. Konularin 6gretmen tarafindan konu
biitlinliigii bozulmadan sebep-sonug iligkisi igerisinde 6grencilere aktarilmasi, sayesinde
ogrenciler konunun mantigini daha iyi kavrayabilmislerdir. Anlagilmayan yerlerde yeterli
aciklamalarin yapilmis, 6gretmen, dgrencilerin kafalarindaki soru isaretlerini gidermek
icin gerekli aciklamalar1 yapmistir. Derste Ogrencilerden gelen sorularin hemen
cevaplandigindan o6grenciler, akillarina takilan sorulari ¢ekinmeden sorabilmisler ve
aninda cevap alabilmislerdir. Ders anlatimi sirasinda 6gretmenin konu baglaminda
sordugu sorularla 6grenciler 6grenmeye tesvik edilmis ve derse daha fazla katilmislardir.
Nitekim deney grubundaki bazi1 6grenciler de, geleneksel yontemlerle islenen dersleri
daha verimli bulduklarini, dersi 6gretmenden dinledikleri zaman daha iyi 6grendiklerini
ve ders videolarini izlerken O6grenmekte giicliikk cektiklerini beyan etmislerdir. Hatta
deney grubu ile yapilan goriigmelerde de iki 6grencinin canli ders talep etmesi dikkat
cekmistir. Sonug olarak, bu arastirma TYO modelinin her zaman ve her dgrenci i¢in en

etkili yontem olmadigim1i gostermektedir. Geleneksel ogretim yontemleri, bazi
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durumlarda TYO modelinden daha etkili olabilir. Ogretmenler, dgrencilerinin
ihtiyaglarin1 ve 6grenme stillerini géz dniinde bulundurarak en uygun 6gretim yontemini

se¢meleri gerekmektedir.

Bu arastirmada, ters yiiz 6grenme modelinin (TYO) 10. siif cografya dersinde
dis kuvvetler konusunun 6gretiminde akademik basarty1 artirmada geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugu 6ngoriilmiistiir. Bu bulgunun arkasinda yatan iki temel etkenden
biri olan motivasyonu artirmasi, TYO modeli, 6grencilerin merak ve ilgisini ¢ekerek
onlar1 derse daha fazla dahil etmesidir. Alisilagelmisin disinda bir yontem olmasi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekmis ve motivasyonlarin1 ve merak duygularini artirmistir.
Ogretmenin gonderdigi ¢alismalar ve etkilesimli videolar da motivasyonun ve dikkatin
artmasina katkida bulunmustur. Kontrol grubunda ise dgrenciler, geleneksel yontemlerle
islenen derslere daha az ilgi gdstermis ve motivasyonlar1 daha diisiik kalmustir. Ikinci
etken olan teknolojinin kullanimidir ve teknolojinin i¢ine dogan bu Ogrenciler icin
vazgegilmezdir. TYO modeli, akill telefon, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araclarla
islenerek 6grencilerin ilgisini cekmekte ve dersi daha eglenceli hale getirmektedir. Bu da
ogrencilerin 6grenme isteklerini ve motivasyonlarini artirmaktadir. Kontrol grubunda ise
geleneksel yontemler kullanildigindan teknoloji fazla kullanilmamakta ve bu da
ogrencilerin ilgisini azaltmaktadir. Sonug olarak, TYO modelinin égrenci motivasyonunu
ve teknolojinin kullanimimi artirarak akademik basariy1 yukariya ¢ektigi gortilmiistiir. Bu
nedenle, zellikle bu gagin dgrencileri igin TYO modeli oldukga etkili bir 6gretim metodu

olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin ikinci problem ciimlesi olan ‘Ters yiiz egitim alan 6grencilerin derse
kars1 tutumlarinin ve egitim yonteminden memnuniyetlerinin yiiksek olup olmadigr’
sorusudur. Bu sorunun cevabini bulmak icin deneysel bir ¢alisma dncesinde, deney ve
kontrol gruplarina tutum 6lgegi 6n test olarak, deneysel islem sonrasinda ise sadece deney
grubuna son test olarak uygulanmistir. Deney grubunda tutum 6lgegi son test ve 6n test
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini degerlendirmek igin t-testi yapilmis ve deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, TYO
modelinin, mevcut §gretim programinda dngoriilen yontemlere kiyasla cografya dersine
yonelik tutumlar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Sonug
olarak, ters yiiz egitim alan 6grencilerin derse karsi tutumlarinin daha olumlu ve egitim

yonteminden daha memnun olduklar1 sdylenebilir. Bu durum, TYO modelinin &grenci
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motivasyonunu ve katilimini artirarak, daha etkili bir 6grenme ortami saglayabilecegini

gostermektedir.

Ters yiiz egitim modelinin (TYO) derse yonelik tutum iizerindeki etkisi,
literatiirde net bir sekilde cevaplanamamistir. Bazi ¢alismalar, TYO'niin geleneksel
yontemlere gore tutumu olumlu etkiledigini gosterirken (Ekmekgei, 2014; Boyraz, 2014;
Balik¢1, 2015; Ozdemir, 2016; vd.), bazi calismalarda ise anlaml1 bir fark bulunamamistir
(Strayer, 2007; Aydin, 2016; Akdeniz, 2019; vd.). Bu arastirma, TYO modelinin 10. siif
cografya dersinde dis kuvvetler konusunun Ogretiminde cografya dersine yonelik
tutumlart iizerinde anlamli bir fark olusturdugunu gostermistir. Bu bulgu, Ekmekgi
(2014), Boyraz (2014) ve Cetin Koroglu ve Cakir (2017) gibi arastirmalarin sonuglariyla
da ortiismektedir. Ancak, bu aragtirmanin sonucunun literatiirdeki tiim bulgularla tutarl
olmadigini da belirtmek gerekir. Strayer (2007), Aydin (2016) ve Akdeniz (2019) gibi
aragtirmalar, TYO'niin tutum iizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olmadigini gdstermistir.
Bu ¢eliskilerin ¢esitli nedenleri olabilir. Farkli arastirmalarda farkli 6rneklemler, farkli
uygulamalar ve farkli dlgiim araglar1 kullanilmis olabilir. Ayrica, TYO modelinin
basarisi, 68renci motivasyonu, dgretmen becerileri ve ders icerigi gibi bircok faktore
bagl olabilir. Sonug olarak, TYO modelinin derse ydnelik tutum iizerindeki etkisi
hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Farkli 6grenci gruplari,
ders igerikleri ve uygulamalar ile daha fazla arastirma yapilmali ve TYO modelinin

basarisini etkileyen faktorler daha iyi anlagilmalidir.

Ters yiiz egitim modelinin (TYO), &grencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu etkiledigi diistiniilmektedir. Bu durumun c¢esitli nedenleri ve faydalar
oldugu arastirmada belirlenmistir. TYO modeli, grencilere zaman ve mekan konusunda
esneklik sunarak, kendi hizlarinda ve kendi ortamlarinda 6grenmelerine imkén verir. Bu
da &grencilerin motivasyonlarii ve sorumluluk duygularmi artirir. TYO modeli,
ogrencileri aktif hale getirerek, derse katilimlarini ve aralarindaki etkilesimi artirir. Bu da
ogrenmeyi daha keyifli hale getirir ve dgrenilenlerin kalicihigini saglar. TYO modeli,
ogrenciyi merkeze alarak, ilgi ve ihtiyaglarina uygun 6grenme ortamlari olusturulmasina
olanak tanir. Bu da 6grencilerin motivasyonlarini ve basarilarini artirir. Ayni zamanda
farkli 6gretim materyalleri ve teknolojilerin kullanilmasina da olanak saglayarak,
O0grenmeyi daha zengin ve ilgi ¢ekici hale getirir. Bu da 6grencilerin derse olan ilgisini ve
motivasyonlarmi artirir. Ogrencilerin derse énceden hazirlanmalarini saglayarak, derste

daha aktif katilimlarin1 ve daha iyi 6grenmelerini saglar. Ayrica, 6grenilenlerin derste
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tekrar edilebilmesine imkan vererek, kalic1 6grenmeyi saglar. Ogrencilerin akademik
Ozgiivenlerini artirirken, kaygi ve streslerini azaltir, daha rahat ve keyifli bir sekilde
ogrenmelerine imkan verir. Ogrenme ortamii daha keyifli ve eglenceli hale getirerek,
Ogrencilerin motivasyonlarini ve basarilarini artirir. Ayrica, farkli 6grenme stillerine hitap
ederek, dgrenmeyi daha kolay hale getirir. Sonug olarak, TYO modelinin &grencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarmni olumlu etkiledigi, cografya derslerinde ve diger

derslerde etkili bir sekilde kullanilabilecegi 6ngoriiliir

Yavuz (2016), yliksek lisans tezinde yiiz sinif uygulamalarinin bilgisayar dersinde
Ogrenci basarisina etkisini incelemis ve Ogrencilerin bu modele yonelik goriislerini
belirlemeye calismistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve her iki
gruba da farkli 6gretim yontemleri uygulanmistir. Deney grubunda yiiz sinif uygulamalari
kullanilirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Sonug
olarak, deney ve kontrol gruplari arasindaki akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmadig: tespit edilmistir. Buna karsin, deney grubundaki 6grencilerin yiiz
siif uygulamalarin1 begendikleri, bu modeli motivasyon artirict bulduklari, 6grenme
ortamini eglenceli ve etkilesimli hale getirdigini ve smf i¢i etkinliklere katilimi

artirdigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Cukurbag1 (2016), bilisim teknolojileri alaninda hazirladig1 doktora tezinde ters
yiiz edilmis sinif modeli ve LEGO-LOGO uygulamalari ile desteklenen probleme dayali
ogretim etkinliklerinin lise Ogrencilerinin akademik basarilarina ve derse yonelik
motivasyonlarina etkisini incelemistir. Arastirma, 10. siif 6grencilerinin katilimiyla,
karma yontem kullanilarak bir meslek lisesinde gerceklestirilmistir. Deney gruplarinda
ters yliz edilmis siif modeli ve LEGO-LOGO uygulamalart ile probleme dayali 6gretim
yontemi uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.
Sonuglar, deney gruplarinda derse yonelik motivasyon diizeylerinin ve akademik
basarilarinin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugunu gostermistir. Ayrica,

Ogrencilerin yonteme iliskin olumlu goriisler bildirdigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin {igiincii problem cilimlesi, "Ters yliz 6grenme modeline iliskin
Ogrenci gorilisleri nelerdir?" sorusudur. Bu sorunun cevabini bulmak i¢in, deneysel
uygulamanin sona ermesinden bir hafta sonra deney grubundaki ogrencilerle
yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak goriisler toplanmistir. Elde edilen sonuglara
gore, dgrencilerin bilyiik bir kismi TYO modeline iliskin olumlu gériis bildirmistir.

Ogrenciler, bu modelle konular1 daha iyi dgrendiklerini, derse hazirlikli gelmelerine
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olanak sagladigini ve verimli bulduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular, literatiirde yer alan
diger calismalarla da oOrtlismektedir. Ekmek¢i (2014), Demiralay (2014), Nawi vd.
(2015), Winter (2018), Ozdemir (2017), Erdogan (2018), Dursunlar (2018), Samuk ve
Hamarat (2019) ve Karagoz (2019) gibi arastirmalar da TYO modeline yénelik 6grenci
goriiglerinin olumlu oldugunu gostermistir. Ayrica, Aydin ve Demirer (2017) tarafindan
yapilan bir incelemede, 90 farkli ¢aligmanin incelendigi ve tiim ¢alismalarda 6grencilerin
modele yonelik olumlu goriis bildirdigi ifade edilmistir. Bu bulgu da arastirmamizin
sonuglartyla uyumludur. Sonug olarak, TYO modelinin 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutumlarmi olumlu etkiledigi ve bu durumun 6grencilerin model hakkindaki

olumlu gortisleriyle de desteklendigi sdylenebilir.

Arastirmada yer alan ogrencilerin % 46.4'W, TYO modelinin en &nemli
avantajlarindan birinin ders videolarni her yerde ve her zaman izleyebilme imkam
oldugunu belirtmistir. Bu durum, Ogrencilerin ders c¢alisma isteklerini ve
motivasyonlarini onemli dl¢iide artirmustir. Ters yiiz egitim modelinin, 6grencilere zaman
ve mekan konusunda esneklik sunarak, kendi hizlarinda ve kendi kendine 6grenmelerine
olanak tantyan bir model olmasi da 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu da
ogrencilerin ders calisma isteklerini artiran bir diger faktordiir. Farkli arastirmalar da
TYO modelinin dgrencilerin ders c¢alisma isteklerini artirdigini desteklemektedir.
Demiralay (2014), Zeren (2016), Topalak (2016), Nayci (2017), Kahramanoglu ve Senel
(2018) ve Samuk ve Hamarat (2019) gibi ¢alismalarda da TYO modelinin égrencilerin
motivasyonlarmi ve ders ¢alisma isteklerini artirdig: belirtilmistir. Sonug olarak, TYO
modelinin 6grencilerin ders caligma isteklerini artirdigina dair hem 6grenci goriisleri hem
de farkli aragtirmalar tarafindan elde edilen bulgular mevcuttur. Bu durum, TYO

modelinin etkili bir 6gretim modeli oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada yer alan grencilerin % 60.4'ii TYO modelinin uygulama asamasinda
bazi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmistir. En sik dile getirilen sorunlar arasinda
internet ve Web sitesinde yasanan teknik aksakliklar, ders videolarimi evde izlerken
konular1 anlamakta giicliik c¢ekme, ev odevlerini yapmadiklart takdirde sinifta
ogrenmenin zorlasmasi yer almistir. Bu durum, TYO modelinin hizli geri bildirim
saglamaya uygun olmadigini da gostermektedir. Sistem altyapisinda yasanan teknik ve
teknolojik yetersizlikler de modelin basariya ulasmasini engelleyen faktorlerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, Nawi vd. (2015), Aydin (2016), Talan (2018),
Gokdemir (2018) ve Ozaras Oz (2019) gibi farkli arastirmalarla da desteklenmistir. Sonug
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olarak, TYO modelinin bazi olumlu yonleri olmasmna ragmen, uygulamada bazi
sorunlarin da yasandigi goriiliir. Bu sorunlar ¢oziildiigii takdirde, modelin istenen

potansiyeline ulagmas1 miimkiin olacaktir.

Arastirmada yer alan dgrencilerin % 25’inin TYO modelinin cografya derslerinde
uygulanmasini talep etmesi, modeli olumlu algilamalar1 ve modele yonelik olumlu gortis
bildirmeleri, modelin cografya derslerinde basariyla uygulanabilecegini gosterir. Ancak
ogrencilerin %39.2 oraninda hayir ¢ikmasi, sebebi arastirildiginda da bunun igerik
fazlaligindan oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, Zeren (2016), Ozdemir (2016), Winter
(2018), Aslan (2020a) ve Yanardag (2021) gibi farkli arastirmalarin bulgulariyla da
ortiismektedir. Ogrencilerin % 42.7'si cografya derslerinde TYO modelinin
uygulanmasinin smif ortaminda olumlu bir etki olusturdugunu belirtmiglerdir. Bu
ogrencilere gore, TYO modeli sayesinde derse katilimlar1 artmis, derse daha hazirlikli
gelmisler, 6gretmenin sordugu sorulara daha dogru cevaplar verebilmisler ve konular
daha iyi anlayip dgrenmislerdir. Literatiirde de TYO modelinin sinif ortamida olumlu
bir etki yarattigina dair bircok calisma bulunmaktadir. Aydin (2016), Winter (2018),
Nayci (2017), Talan (2018), Aslan (2020b), Akcayir ve Akcayir (2018) ve Aguado-
Moralejo vd. (2020) gibi arastirmalar da TYO modelinin 8grencilerin derse katilimlarini,
motivasyonlarini ve basarilarini artirdigim gdstermistir. Sonug olarak, TYO modelinin
cografya derslerinde basariyla uygulanabilecegi ve smif ortaminda olumlu bir etki
yaratabilecegi hem Ogrenci goriisleri hem de farkli arastirmalar tarafindan
desteklenmektedir. Bu nedenle, cografya derslerinde ve diger derslerde TYO modelinin

daha yaygin olarak kullanilmas1 6nerilebilir.

Arastirmada yer alan grencilerin % 49.7'si TYO modeliyle islenen cografya
derslerinde kendilerini mutlu hissettiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini ve dersi verimli ve
eglenceli bulduklarint ve merak ettiklerini, eglenceli bir ders olacagini, on hazirlik
yapmak anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu bulgular, Cukurbasi (2016),
Nayci (2017), Serefli (2020), Kaur ve Kauts (2020), Pehlivan ve Arabacioglu (2020) ve
Yanardag (2021) gibi arastirmalarin bulgulariyla da ortiismektedir. Bu arastirmalar da
TYO modelinin 6grencilerin motivasyonlarmi, derslere olan ilgilerini ve basarilarmi
artirdigin1 gostermistir. Ancak, 6grencilerin %72 'si internet, kendine ait bir odanin
olmamast, sahip olduklari dijital kaynaklarm farkli modellerde olmasindan dolayr TYO
modelinin esit firsat olusturmadigini da ifade etmistir. Bu durum, modelin tiim 6grenciler

icin faydali olamayacagini ve hatta bazi dgrencileri dezavantajli hale getirebilecegini
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gostermektedir. Sonug¢ olarak, TYO modelinin cografya derslerinde basariyla
uygulanabilecegi ve 6grencilerin motivasyonlarini, derslere olan ilgilerini ve basarilarini
artirabilece8i goriilmektedir. Ancak, modelin tiim ogrenciler igin esit firsatlar
sunamamasindan dolay1 dikkatli bir sekilde uygulanmasi ve dezavantajli 6grenciler i¢in

gerekli 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Nawi vd. (2015), ortadgretim diizeyindeki bir kolejde cografya derslerinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif (TYO) modelinin etkililigini arastirmistir. Cografyanin
veri analizi ve yorum yapma becerilerini gerektiren bir ders oldugunu ve bu becerilerin
kazanilmasi i¢in ¢ok fazla uygulama yapilmasi gerektigini, ancak sinirli ders siiresi
nedeniyle bunun zaman alic1 olabilecegini goz éniinde bulundurarak, TYO modelinin bu
alandaki faydalarini ve zorluklarini incelemistir. Eylem arastirmasi yontemiyle yiiriitiilen
caligmadan elde edilen bulgulara gore, TYO modelinin cografya dersinin tiim
konularinda uygulanmasi gerekli degildir. Modelin cografi kavramlarin 6gretiminde,
uygulama gerektiren ve problem c¢oziimiinii igeren konularda daha faydali oldugu
belirlenmistir. Calismanin  sonuglar;, TYO modelinin 6grencilerin analiz ve
degerlendirme becerilerini gelistirdigini, akademik basariyr 6nemli dl¢giide artirdigini ve
aktif bir 5grenme ortami yarattigini gdstermistir. Ancak, TYO modelinin uygulanmasinda
baz1 zorluklar da tespit edilmistir. Baz1 6grenciler sinif disindaki derslere erismede
sorunlar yasamis, verilen caligmalar1 ders oncesinde yapamayan oOgrenciler sif
etkinliklerine tam olarak katilamamuistir. Bu 6grencilere kavramlar1 6gretmek icin fazlaca
zaman harcanmstir. Ayrica, 25 dgrenciden 20'si geleneksel smifi TYO sinifina tercih
etmis ve TYO modelinin kendileri agisindan yorucu oldugunu ve fazla miktarda is
igerdigini ifade etmistir. Bu bulgular, pasif 6grenme ortamindan TYO ortamina gegisin

kolay olmadigini géstermektedir.
Oneriler

Ters yliz 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, akilli telefon,
bilgisayar, tablet ve internet teknolojilerinin kullanilmasi sarttir. Bu teknolojilere erisim

imkani olmayan ortamlarda modelin uygulanmas1 miimkiin degildir.

Modelin 6gretim siireclerinde basariya ulasmasi igin iki onemli kriter vardir.
Bunlardan birincisi, teknolojik altyapinin yeterli olmasi gerekir. Tiim 6grencilere ve
ogretmenlere internet erisimli cihazlar (bilgisayar, tablet vb.) saglanmalidir. Okullarda
internet baglantis1 kesintisiz ve yiiksek hizda olmalidir. Gerekli egitim platformlar1 ve

online kaynaklara erisim imkam saglanmalidir. Ikincisi ise, dgretmen ve ogrenci
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sorumluluklar1 ile ilgili. Ogretmenler, TYO modelinin gerektirdigi yeni Ogretim
yontemlerini 6grenmeli ve uygulamaya koymalidir. Ogrenciler, 6nceden belirlenen
videolar1 izlemeli, gerekli calismalar1 yapmali ve derste aktif olarak katilmalidir.
Ogretmen ve grenci arasinda agik iletisim ve is birligi kurulmalidir. Eger bu iki kriter
saglanirsa, TYO modeli cografya derslerinde ve diger derslerde de basariyla

uygulanabilir ve 6grenci basarisina katkida bulunabilir.
Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulama Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasinda etkili olmak i¢in bazi 6nemli

noktalara dikkat edilmesi gerekir

1-Ogrencilere gonderilen ders materyallerinin islenecek konuyla tam olarak

uyumlu olmas1 ve konuyu kapsamli bir sekilde ele almasi gerekir.
2-Videolarin ¢ok uzun olmamasi ve 6grencilerin dikkatini dagitmamasi 6nemlidir.

3-Gonderilen ¢alismalar, 6grencilerde bikkinlik olusturacak kadar fazla olmamasi

gerekir.

4-Ders i¢inde yapilacak etkinlikler 6nceden dikkatli bir sekilde planlanmali ve

Ogrencilerin aktif katilimini tesvik etmelidir.

5-Dijital kaynaklarla yapilan 6gretim etkinlikleri tamamen yiiz yiize egitimin

yerini almamali ve yiiz yiize yapilan egitimin destekleyicisi olarak goriilmelidir.

6-Gonderilen ¢aligmalarin yapilip yapilmadig: ders 6ncesinde kontrol edilmeli ve

gerekli geri bildirimler saglanmalidir.

7-Ders oncesinde Ogrencilerin konuya dair sorular1 cevaplanmali ve 6grenme

eksiklikleri giderildikten sonra ders i¢i etkinliklerine gegilmelidir.

8- Ogrencilerin &grenme diizeyleri etkinliklerin ardinda kiigiik bir smavla

Ol¢iilmeli ve gerekli degerlendirmeler yapilmalidir.

9-Derse gelmeden oOnce oOgrenciler, sorularini sorabilmeli ve &gretmen de

gecikmeden geri bildirimde bulunabilmeli.

10-Ogrencilere gonderilen videolarin izlenmesi ve ¢alismalarin aksatilmamasi
konusunda siirekli tesvik edilmeli, sorumluluklar1 sik sik hatirlatiimali ve bu konuda

yaptirim uygulanmali.
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11-Ders igi etkinliklerde 6grencilerin aktif olmalari i¢in uygun ortam hazirlanmali

ve farkli 6grenme stillerine hitap eden gesitli etkinlikler planlanmalidir.

12-Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan ders materyalleri ve test sorularinin
aynit olmasma dikkat edilmeli ve bu sayede gruplar arasindaki farklarin modelin

etkisinden kaynaklandig1 dogrulanmalidir.
Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1-Farkli 6grenci gruplariyla (6rnegin, farkli yas gruplari, farkli beceri seviyeleri)

yapilan arastirmalar incelenebilir.
2-Ters yiiz 6grenmenin farkli ders konularindaki etkinligini incelenmeli

3-Ters yliz 6grenmenin geleneksel derslere kiyasla daha uzun vadeli 6grenme

tizerindeki etkisini incelenmeli
4-Teknolojinin ters yiiz 6grenmede nasil kullanilabilecegini arastirilmali.
5-Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hangi teknolojilerin kullanilabilecegi arastirmali
6- Farkli ters yiiz 6grenme modellerinin etkinligini incelenmeli

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulanmasinda Orneklem Grubuna iliskin Oneriler

1-Siirecin arastirmaci tarafindan yonetilebilmesi i¢in 6rneklem grubu secilirken

arastirmacinin ders yaptigi siiflardan segilmeli

2-Orneklem grubu teknolojiye yatkin dgrencilerden secilmeli

3-Orneklem gruplarinin sayis1 az olan dgrencilerden segilmeli

4-Orneklem grubu uzun siireli galismaya goniillii §grencilerden olusturulmali
Web Sitesinde Yaymlanan iceriklerin izlenme Oranlarin1 Artirmak Igin Oneriler

1-Videolarin igerigi ve uzunlugu goézden gecirilerek, videolarin daha fazla

katilimci tarafindan izlenmesi saglanabilir.

2-Katilimin tesvik edilmesi i¢in, katilimcilara geri bildirimde bulunmak veya

kiiclik bir hediye vermek gibi yontemler kullanilabilir.

3-Videolar1 béliimlere ayirmak katilimcilar i¢in daha kolay bir tamamlama

deneyimi saglayabilir.
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4-Videolara 6grencilere ait gorseller ve videolar eklemek, igerigi daha ilgi ¢ekici

hale getirebilir.
5-Videolar, 6grencilerin ilgi alanlarina ve bilgi seviyelerine hitap etmeli
6-Kisa ve 6z videolar hazirlanmali

7-Animasyonlar, grafikler ve gorseller ile videolar1 daha ilgi ¢ekici hale

getirilebilir.
8-Videolar iizerindeki sorular ve problem ¢6zme aktiviteleri eklenebilir.
9-Mizah ve hikdyeleme gibi yontemler videolar daha ilgi ¢ekici hale getirebilir
10-Mobil cihazlar i¢in optimize edilmeli

11-Isitme engelli veya farkli dilleri konusan &grenciler icin altyazi ve sesli

acgiklama eklenebilir

12-Videoda hangi konularin islendigine dair bir icerik tablosu veya zaman

cizelgesi eklenebilir
13-Videolar, arama motorlarinda kolayca bulunabilmeli
14-Farkli platformlarda paylasilmali

15-Web sitesinde yayinlanan igerikler 6grenci katilimiyla hazirlanabilir.
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Ogretim Yili icinde Miidiwliigtimiize bagh ilgi (b) vazi ekinde belirtilen okullarda 6&renim géren
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Miidiliigiimiiz AR-GE Birimi  tarafindan “Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim
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Not: Cahismalar tamamlandiktan sonra sonuclarimn birer rneginin Il Milli Egitim Miidiirliigiine teslim edilmesi

zarunludur.

EKLER:
- Makam Onayi ve yazi ekleri

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtyr.

Adres - TMEM Ar-Ge Belge Dogrulama Adresi - https:/fwww_turkiye gov.trimeb-ebys

Bilgi igin: Habibe KUCUEASLAN
Telefon No - 0 (2723213 76 03 / 1043 Unvan : Ogrelmm
E-Posta: afyonstrateji@ gmail com [nternet Adresi: arge03@meb.gov.tr Faks:

Kep Adresi : meb@hs01 keptr
Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmizhr. https:eviaksorgu meb.gov tr adresinden 1 3d2-68c2-36dc-8071-350b koduile teyit edilebulir.
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Ek 1: (Devam) Arastirma izin Belgeleri

T.C
AFYONKARAHISAR VALILIGE
11 Milli Egitim Mudiirliigi

Say1 : E-49809702-605.01-84462721 19/09/2023
Konu : Asuman KOL'm Arastuma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi :  a) Milli Egitim Bakanli& Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayih
Genelgesi.
b) Afvon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligi'un 15/09/2023 tarihli ve
E-81478198-100-208930 sayih vazist.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Cografya Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Progranm
dgrenicisi Asuman KOL'un. "Ters Yiiz Egitim Modelinin Cografya Egitiminde Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Tutumuna Etkisinin Incelenmesi” konulu tez ¢alismasinda kullanilmak iizere 2023-2024
egitim-ogretim doénemi icinde Miidiirliigiimiize bagh ilgi (b) vazi ekinde ismi belirtilen okullarda
O&renim goéren O&rencilere ilgi (a) genelgenin hitkiimlert dogrultusunda anket calismasi yapmasi.
calismalar tamamladiktan sonra sonuclarinmn birer érnegini Il Milli Egitim Mudiirliigtine teslim etmesi
sartiyla. arastirma yapmalan Miidiirliigiuniizce uygun goritlmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mirag SUNNETCT
1 Milli Egitim Miidiiri

OLUR
S
Ugur KOLSUZ
Vali a.

Vali Yardimeisi

Ek:
- {lgi Yazi ve Ekleri (14 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmsgtir,

Adres : Selgukdu Mah  Adnan Kahveei Cad. No: 24/1 Afyonlkarahisar Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov tr/meb-ebys
Bilgi igin: Mahmut ISTER
Telefon No : 0(272) 213 76 03 Unvan : Menmr
E-Posta: Internet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01 kep tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmiztr. https+/evraksorzn meb, zov tr adresinden Bec9-70c7-3ccbh-bBat-5c52 kadu ile teyit edilebilir.
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Ek 1: (Devam) Arastirma izin Belgeleri

T.C
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1

Sayr :E-81478198-100-208930 15.09.2023
Konu :Arastirma Izni - Asuman KOL

AFYONKARAHISAR VALILIGINE
(11 Milli Egitim Miidiirligii)
AFYONKARAHISAR

flgi  : 14.09.2023 tarihli ve 31709271-300-E.208447 sayili yaz1.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Cografya Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programm
Srencisi Asuman KOL'wn, "Ters Yiiz Egitim Modelinin Cografva Egitiminde Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Tuturmma Etkisinin Incelenmesi" baglikl tezi icin yazimz ekinde belirtilen okullardaki
dgrenciler ile uygulama ¢alismasi yapmak istedigine iliskin ilgi yazi ve ekleri ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve izin verilip verilmeyeceginin bildirilmesini arz ederim.

Prof.Dr. Murat PEKER
Rektor a.
Rektor Yardimeisi

Ek:ilgi Yazi ve Ekleri (13 Sayfa)

Bu belge, givenli elektronik imza ile imzalanmugtir.

Belge Dogrulama Kodu -BSNKSDDURU Belge Takip Adresi:
hitps://turkiye gov.tr/ebd?eK=5381 &£eD=BSLESDDT45&e5=208930

Adres:Afyon Kocatepe Universitesi Ahmet Necdet Sezer Kampiisii Rektérliik Binas: B Blok Kat:1 Bilgi igin: Serpil Kilig

Afyon Unvant: Biiro Personeli

Telefon:0272 218 11 95 - 0272 218 12 05 Faks:0272 218 12 77
e-Posta:gensek@aku. edu tr
Kep Adresizaku@hs01 kep.tr
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Ek 1: (Devam) Arastirma izin Belgeleri

T.C
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisti

Say1 :E-31709271-300-208447 15.09.2023
Komu :Asuman KOL (Bilimsel ve Egitim
amach izin) hk.

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgma)

Enstitimiiz Cografya Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Asuman KOL'un Prof. Dr.
Nusret KOCAmmm damsmanhiginda yiiriittigiic "Ters Yiiz Egitim Modelinin Cografya Egitiminde
Ogrencilerin Akademik Basarisma ve Tutumuna Etkisinin Incelenmesi" bashkh yiiksek lisans tezi
calismasim Afyonkarahisar Ili Milli Egitime bagli ekte belirtlilen okullardaki dgrencilerle yapabilmesi
icin Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinlerin almmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof.Dr. Elbeyi PELIT
Enstitii Midiri

1- Dilekge

2-  Okul Listesi

3-  Arastirma Uygulama Izni On Basvuru
4-  4- Etik Kurul Karar:

5- 5- Goniillii Onam Formu

6- Taahhiitname

7- Araglar

8- Tez Onerisi

Bu belge, givenl elektronik imza ile imzalannugtir.

Belge Dogrulama Kodu BSFKPIFIVU Belge Takip Adresi:
https://turkiye gov.tr/ebd?7eK=5381&eD=BSL KPIFYPE&e5=208447
Adres:AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI Ahmet Necdet Sezer Kampiisii, 03200, Bilgi igin: Fuat Korkusuz

AFYONEARAHISAR Unvans: Bilgisayar [5letmeni
Telefon : (0 272) 228 12 55 /444 03 03 Faks: (0 272) 228 14 76
E- posta : sbe@alm.eduo.tr Eleltronik A% - www. aku.edu.fr.

Kep Adresi:aku@hs01 kep tr
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Ek 1: (Devam) Arastirma izin Belgeleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 13.09.2023-208069

TiC;
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstifiisti

Sayt :E-52797671-302.14.01-208069 138%8%023
Konu :Bilimsel ve Egitim Amacl izin

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Cografya Egitimi Yiiksek Lisans Programi &grencisi Asuman KOL'un
Prof. Dr. Nusret KOCA'nmin damismanhgmda yiirtitttigii "Ters Yiiz Egitim Modelinin Cografya
Egitiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisinin Incelenmesi" baslikli yiiksek
lisans tezi calismasini Afyonkarahisar Ili Milli Egitime bagli ekte belirtlilen okullardaki &grencilerle
yapabilmesi i¢in Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinlerin alinmas1 hususunda;
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof.Dr. Celal DEMIR
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim

Dali Bagkam

Ek:

1- Dilekce

2- Okul Listesi

3- Arastirma Uygulama izni On Basvuru

4- Etik Kurul Karar1

5-  Goniillii Onam Formu

6- Taahhiitname

7- Araclar

8- Tez Onerisi

Bu belge. giivenli elektronik imza ile imzalannugtsr.
Belge Dogrulama Kodu :BSNKPTLZFE Belge Takip Adresi :
https://turkiye gov tr/ebd?eK=5381&eD=BSMKPTNS4E&eS=208069

Adres-:AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI Ahmet Necdet Sezer Kampiisti, 03200, Bilgi igin: Nur Gokge
AFYONKARAHISAR Unvant: Biro Personeli

Telefon : (0 272) 228 12 55 /444 03 03 Faks: (0 272) 228 1476
E- posta : sbe{@aku.edu.tr Elektronik Ag : www. aku.edu.tr.
Kep Adresi:aku@hs01 kep.tr
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Ek 2: Etik kurulu Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 19.07.2023-196190

TC:
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:08 KARAR TARIHI: 19.07.2023

KARAR 2023/222

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim elemani Prof. Dr. Nusret KOCA tarafindan yiiriitiilen (Diger Arastirmacilar:
Asuman KOL), "Ters Yiiz Egitim Modclinin Cografya Egitiminde Ogrencilerin Akademik Basanisina ve Tutumuna
Etkisi" baglikh yiiksck lisans tezi kapsaminda kullamlacak veri toplama araglarimin, ctik agidan sakincah olmadigina,
katilanlarin oy birligi ile karar verildi.

ASLI GiBIDIR

c-imzahdir
Prof. Dr. Mustafa GULER
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurul Bagkam

zalanmistir
trlebd?eK=5381&eD=BSLKM5LSSE&eS=196190 adresinden yap!
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Ek 3: Akademik Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu

vy | B :
> 2 a =
v = a jad N
= s < | = | 37 5 | ACIKLAMALAR
Z, = < = | 2 | 2M 2
< D a4 D m <C < m
N Z > ~ — ¢ =
< O < o B | <2 @m
M M M ) > i
2 X
10.1.6. Dig 3 % Toprak taneli yapida yerine kirecli tuzlu
kuvvetleri yer gibi yazilabilir
ekillerinin 9 |X
T Dy TR
sum
. Kuvvetler:
sirecine 12 | X
etkileri Akarsular
Riizgarlar 13 X
acisindan T X
aciklar.
15 | X
16 | X
1 X
3 X
Soru, konu dis1 b gibi geldi. Kalic1 kar
4 X sinirin1 enlem, diinyanin sekli, sicaklik,
sicakligi etkileyen faktorler ile ilgilidir.
5 Kayalik diye bir yer sekli olusumu yok.
10.1.6. D1s Buzullar Boyuna kiy1 olarak gibi degistirilmeli
kuvvetleri yer
IR Karstlasma 6
sekillerinin - — —
olusum Dalga ve Gel git genligin belirgin olmasi en ¢ok
siirecine Akintilar 7 X asagidakilerden hangisine baghdir seklide
etkileri Kiitle sorulabilir
Hareketleri 10 X
acisindan -
ve Coziilme
aciklar. 17
18
19 | X
Coziinme devam ettikge olusan karstik
20 % seklin polye mi obruk mu oldugunu
anlayamadim ¢linkii en geng¢ erime sekli
polye en derin erime sekli obruktur.
21 | X
10.1.7. » | x
Tirkiye’deki Tiirkiye'de _ - _
yer Dis Dogu Karadeniz gibi yiiksekligi fazla olan
sekillerinin Kuvvetlerin | 23 X bolgelerde goriiliir demek daha dogru
olusum Olusturdugu olacak. Ciinkii ¢entik vadi sadece Dogu
siirecine dig Yer sekilleri Karadeniz'de goriilmediginden dolayi
kuvvetlerin 24 X
etkisini
aciklar. Dalgalarin yiktig1 kiy1 yerine dalgalarin
25 X bicimlendirdigi demek daha cografi bir
tanim olur.
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EKk 4: Belirke Tablosu

m
% 5% < ! é
m d v d —_ S = | N N o =
= = <= @ < S |12 |8 |z <
z = o < = > 5 | < Z o =R
2 < 2 & @ > o |2 | & = o)
- S| g2 3 E|F|%|E |F
Ny N = 9
a
10.1.6. D1s
kuvvetleri
= yer Dis
DOGAL sekillerinin Kuvvetler: 2.7.8.10. 7,10 | 7,10 1011
SISTEMLER olusum 7,10,11, 11, 11 T
. Akarsular 11,12,13 11 > > 14 25
DIS siirecine Riizgarlar 15 12,14 14 14
KUVVETLER | etkileri ’
agisindan
aciklar.
10.1.6. D1s
kuvvetleri
yer Buzullar
sekillerinin | Karstlasma
DOGAL olusum Dalga ve
: slirecine Akintilar 1,4,5,6,9 3,4, 34,
]S)IISSTEMLER etkileri Kiitle _ ,17,18,1 ’31’2’5’6’9 2’4’ 6,9 6,9 25
KUVVETLER agisindan Hare}.(e.t.lerl 9
agiklar. ve Coziilme
10.1.7. Tiirkiye'de
Tiirkiye’de | Dis
ki yer Kuvvetlerin
DOGAL sekillerinin | Olusturdugu 202
SISTEMLER olusum Yer sekilleri 2021 20,21,22 | 20,2 3 ’ 20 12
DIS stirecine ’ 23 2,23
KUVVETLER | dis
kuvvetlerin
etkisini
aciklar.
TOPLAM 18 15 7 10 9 3
YUZDE (%)
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Ek 5: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu

Ogrenci Ad1
Soyadt1

Gorilisme Tarihi

Goriisme Konusu

Aciklama

Ters yliz 6grenme modelinin nasil ¢aligtig1 hakkinda ne biliyorsunuz?

Ters yiiz 6grenme modeliyle sinif ortaminda meydana gelen degisiklikler nelerdir?

Ters yliz 6grenme modelinin modelin olumlu yonleri nelerdir?

Ters yiiz 6grenme modelinin modelin olumsuz yonleri nelerdir?

Ogrencinin katilinu ters yiiz §grenme yontemi ile nasil arttirilir?

Ters yliz 6grenme modelinin verimli olmasi i¢in neler yapilmali?

Ters yliz 6grenme yontemini geleneksel egitimden ayiran farklar nelerdir?

Hangi teknolojiler ters yiiz 6grenme uygulamalarinda kullanilabilir?

Ters yliz 6grenme yonteminde, 6grenci basarist nasil etkilenir?

Sizce ters yiiz 6grenme modelinde 6grenciler esit firsatlara sahip mi?

Ters yliz 6grenme modelinin diger derslerde uygulanmasini ister misiniz?

Modeliyle Islenen Cografya Dersi Geldiginde Neler Hissettin?
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Ters yiiz egitim yontemi amaciyla hazirlanmis web sitesini nasil buldunuz?

Hazirlanan web sitesinin sizin i¢in art1 ve eksileri nelerdir?

Web sitesindeki egitim videolarimi izlediniz mi?

Evet (...) Hayir (...)

Uygulama siirecinde karsilagtiginiz zorluklar nelerdir?

Videolarin izlenmemesindeki sebepler nelerdir

Sitedeki videolari ilerleyen donemde (yazili ya da {iniversite sinavlarina hazirlik siirecinde)
izlemeyi diisliniir miisiiniiz?

Evet (...) Hayir (...)

Ters yliz egitim amactyla hazirlanmis web sitesindeki videolar1 nasil buldunuz?

Ters yliz egitim amactyla hazirlanmis web sitesindeki videolardan hangilerini seyretmeyi
tercih ettiniz?

Ters yliz egitim videolarini daha etkili hale getirmek i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Ters yliz egitim videolarini bagka hangi ders veya konu i¢in izlemek istersiniz?
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Ek 6: Akademik Basar1 Formu

10 SINIF COGRAFYA DERSI DIS KUVVETLER KONUSU AKADEMIK BASARI TESTI
SEVGILI OGRENCILER

BU TEST, 23 SORUDAN OLUSMAKTA VE BILIMSEL BIR ARASTIMANIN BIR
PARCASIDIRVE SiZi DEGERLENDIRMEK AMACIYLA KULLANILMAYACAKTIR.
ARASTIRMADAN ELDE EDILECEK BULGULARIN GECERLILIGI, SiZiN TESTE
BILDIKLERINiZI DOGRU YANSITMANIZA BAGLIDIR. HER SORUNUN TEK BiR
CEVABI VARDIR. KATKILARINIZ ICIN TESEKKUR EDERIM

Asuman KOL/Yiiksek Lisans Ogrencisi
1) Asagidakilerden hangisi karstik yer sekillerinin olusumunda etkili degildir?
A) Sicaklik B) Coziinebilen kayaglar C) Yagis D) Yer alt1 suyu E) Riizgarin hizi

2) Asagida riizgarin asindirma ve biriktirme sekillerine ait eslestirmelerinden hangisi dogrudur?
(Asinim— Birikim)

A) Mantar kaya-Barkan
B) Yardang - Mantar kaya
C) Kumul - Hamada

D) Lés - Sahit kaya

E) Barkan — Tafoni

3)
Buzullardan koparak okyanuslarda siiriiklenen buzul parcalarina buzdag: (aysberg) denir.

Yukaridaki Diinya haritasinda isaretli yerlerin hangisinde buzdaglarina daha fazla rastlanir

A)1B)2C)3D)4E)S5
4) 1. Falez
II. Boyuna Kiy1
1I. K1y1 oku
IV. Delta

Kita sahanliginin genis oldugu alanlarda yukarida verilen olusumlardan hangilerinin goriilme
ihtimali daha fazladir?

A)YalnizIIIB)Ivell C)lIvelll D)IlvelV E)IIlvelV
5)
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e Diiden

e Lapya

e Mantar kaya

e Polye

e Tombolo

e Uvala
Yer sekillerinden kag tanesi karstik arazilerde daha yaygin olarak goriiliir?
A)2B)3C)4D)5SE)6

6) Ayin ¢ekim kuvveti etkisiyle deniz sularinda meydana gelen salinim hareketlerine gelgit
denir.

Bir kiyida gelgit genliginin belirgin olmasi1 asagidakilerden hangisine baglidir?

A) Kiymnin derinligine

B) Daglarin denize paralel uzanmasina

C) Enine kiy1 6zelligi gostermesine

D) Okyanus kiyisinda olmasina

E) Kiyida girinti ve ¢ikintinin fazla olmasina

7) Asagidakilerin hangisi riizgarlarin etkili oldugu yerlerin genel 6zellikleri arasinda yer almaz?

A) Bitki ortiisii cilizdir.

B) Sicaklik farki fazladir.

C) Toprak kireglidir.

D) Yagis azdir.

E) Kimyasal ayrigma ¢oktur.

8) Asagidakilerden hangisi riizgarlarin olusturdugu birikim sekillerindendir?

A) Barkan B) Hamada C) Mantar kaya D) Sahitkaya E)
Tafoni

9) Asagidaki iilkelerden hangisinde buzullarin sekillendirici etkisi daha azdir?

A) Finlandiya B) isve¢ C) Kanada D) Norveg E) Tiirkiye

10) Asagidakilerden hangisi akarsu asindirmasinin taban seviyesine ulastigi durumlarda olusan
arazilerin 6zelliklerinden degildir?

A) Biriktirme sekilleri yaygindir.

B) Akarsular hizl akar.

C) Akarsu yataginda menderesler olusur.
D) Denge profiline ulagmistir.

E) Baraj yapimina uygun degildir.
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11)

Yukaridaki Diinya haritasindaki igaretli alanlardan hangisinde riizgr erozyonunun etkisi daha
azdir?

A1 B)I COII DIV E)V

12) Asagidaki alanlarin hangisinde riizgarin etkisiyle olusan sekillere daha fazla rastlanir?

A) Amazon Havzast B) Finlandiya C) Kanada D) Kongo Havzas1  E) Orta Asya

13) Asagidaki yer sekillerinden hangisinin olusumunda akarsularin asindirma siireci
etkili olmamistir?

A) Dev kazani1 B) Irmak adas1 C) Kirgibayir D) Peribacasi E) Vadi

14) Riizgarlarin bir alanda biriktirme yapmasi i¢in asagidakilerden hangisine daha ¢ok ihtiyag
vardir?

A) Yiiksek sicaklik farki

B) Riizgarin yoniiniin degismesi
C) Nemli bir iklim

D) Riizgar hizinin azalmasi

E) Karstik 6zellikteki arazi

15) Riizgarlarin olusturdugu yer sekilleri bazen uzun yillarda olugurken, bazen 1-2
giinde olusabilmektedir.

Asagidaki yer sekillerinden hangisi digerlerine gore daha kisa siirede olusur?

A) Barkan B) Sahit kaya C) Seytan masasi D) Tafoni E) Yardang

16) Asagidakilerden hangisi dalga ve akintilarin olusturdugu asindirma sekillerindendir?
A) Falez B) Kiy1 oku C) Kumsal D) Lagiin E) Tombolo

17) Buzullarin yeryliziinde hareket halinde olduklarinin en giizel kaniti {izerinden gegtigi
kayalar1 ¢izmesidir.

Asagidakilerden hangisi buzullarin hareketi esnasinda asindirma ile olusmustur?
A) Aliivyon B) Falez C) Horgii¢ kaya D) Los E) Traverten

18) Ayin ¢ekim giicii etkisi ile gelgit olusan kiyilarda akarsularin deniz kiyisindaki biriktirme
etkileri zayiftir.

Asagidaki tilkelerden hangisinde yukaridaki agiklamaya drnek olusturacak bir durum goriilmez?
A) Almanya B) Brezilya C) Hollanda D) ispanya E) Tiirkiye

19) Bera: Yer altina s1zan sularin kayaglar1 asindirmasi ile olusan bosluklardir.
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Biikre: Bir diidende kaybolarak akigini yer altinda siirdiiren akarsu yataklaridir.
Kayra: Karstik aginim sekillerinin en biiytigldiir.
Ceren: Magaralarda sarkit ve dikitin zamanla birlesmesiyle olusur.

"Yukarida 6grencilerin karstik kavramlar ile tanimlar verilmistir. Buna gore asagidakilerden
hangisi 6grencilerin tanimlar1 arasinda bulunmamaktadir?

A) Kor vadi B) Magara C) Obruk D) Polye E) Siitun

20) ||

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda isaretli yerlerin hangisinde boyuna kiy1 6zelligi goriillmektedir?
A)IB)ICINID)IVE)V

21)

I. Vadi Buzulu

I1. Ortii Buzulu

1. Sirk Buzulu

IV. Takke Buzulu

Yukaridaki buzul tiplerinden hangisi veya hangilerine Tiirkiye gibi Orta Kusak {ilkelerinde
rastlanmaz?

A) YalnizI B) Yalmz I C) Yalmz Il D) I ve Il E) I ve IV

22) Asagidakilerden hangisi Dogu Karadeniz gibi yiiksekligi fazla olan bdlgelerde goriilen bir
vadi ¢esididir?

A) Asimetrik B) Centik C) Kanyon D) Menderes E)Tabanl

23) Falez, kiyidan itibaren plato ya da daglarin yiikseldigi yerlerde dalgalarin carparak
bigimlendirdigi kiyilarda olusur.

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda isaretli yerlerin hangisinde falez olusumu yaygindir?
A)1B)2C)3D)4E)5

CEVAPLAR: 1-E 2-A 3-A 4-E 5-C 6D 7-E 8A 9-E 10-B 11-D 12-
E 13-B 14-D 15-A 16-A 17-C 18-E 19-C 20-A 21-B 22-B 23-D
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Ek 7 :6lg:ek Kullanim izin Yazismasi

143



Ek 8: Deney Grubunda Uygulama Sirasinda Kullanilan Ders Planlarindan bir

Ornek

Ders Cografya

Stmif 10

Konu Dis Kuvvetler (Akarsular)

Stire 40 dakika

Kazanim 10.1.6. D1s kuvvetleri yer sekillerinin olusum siirecine etkileri
ac¢isindan agiklar.

Agiklama Dis kuvvetlerle ile ilgili kavramlar verilir. D1 kuvvetlerin

olusturdugu asindirma ve biriktirme sekilleri aktarilir. Konu ile ilgili
video ve animasyonlar kullanilabilir.

Degerler Ve Beceriler

Arazide ¢alisma
Cografi gozlem
Degisim ve siirekliligi algilama

Yontem-Teknik
Arag-Gereg

Smif i¢i: Akilli tahta, harita kasesi, defter

Siif Disi: Akill telefon, bilgisayar, tablet

Amaglar

Ogrencilerin akarsu asimim ve birikim sekillerini kavramalarini ve bu
sekillerin olusumunu etkileyen faktorleri analiz etmelerini saglamak

DERSIN ISLENISI

Giris/Dikkat Cekme

Smif igi:
- Ogretmen, videolar1 izlemeyen dgrenciler i¢in akarsularin
asidirdig: ve biriktirdigi sekillerden bazilar1 hatirlatir.

Smif Dist:

Dersten bir hafta dnceki derste Web sitesinde yayinlanan Dig
Kuvvetler: Akarsular videosunun linki WhatsApp tizerinden
gonderilir. Bir haftalik siireleri oldugu hatirlatilir.

Gudiileme

Smifi¢i:
Dersin sonunda bilgi yarigmasinin yapilacagi sinif ile paylasilir.

Simif Dist:
WhatsApp grubuna gonderilen etkilesimli videolarin izlenmesi
konusunda hatirlatma yapilmasi

Derse Gegis

Ogretmen tarafindan hazirlanan acik uclu sorulardan olusan etkinlik
akill1 tahtadan agilir.

Ogretim-6grenme
Siireci

Smifi¢i:

Sorular 6gretmen rehberliginde cevaplandirilir. Etkinlik sonunda yer
alan harita ¢aligmasi i¢in defterlere dilsiz haritalar basilir. Igerigi
doldurtulur.

Smif Dist:
Web sitesinde yayilanan etkilesimli videolarin izlenmesi tesvik
edilir.

Degerlendirme

Smifici:

Smif A grubu ve B grubu olmak iizere iki gruba ayrilir. Ogretmen
tarafindan hazirlanan genelde tek cevapli sorulardan olusan slaytlar
iizerinden bilgi yarigmasi yapilir.

Smif Dist:
Web sitesi lizerinde yer alan interaktif quiz sorularinin linki
WhatsApp iizerinden gonderilir.
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Ek 8: COGRAFYA DERSi TUTUM OLCEGi ANKET SORULARI

O 001N DN K~ WK —

. Cografya dersini severim

. Cografi konulardan haberdar olmak yararlidir

. Cografya anlasilir bir ders degildir

. Gelecekte cografya isime yaramaz

. Cografya benim i¢in dnemlidir

. Cografya bilgisi mutluluk verir

. Cografya bize kolayliklar saglamaz

. Cografya bolge yapisi, 6zelligi, verimliligi ve kaynaklarin nasil oldugunu bilmemize yarar
. Cografya calismak beni sinirli yapar

. Cografya dersi bana hitap etmez

. Cografya dersi ¢cok eglenceli degildir

. Cografya dersi ¢ok giizel bir ders degildir

. Cografya dersi dogada kullanabilecegimiz bir derstir
. Cografya dersi eglenceli gecmez

. Cografya dersi gelecek hayatimda dnemli olacaktir
. Cografya dersi gereksizdir

. Cografya dersi hosuma gitmez

. Cografya dersi ile ilgili bir sikdyetim yok

. Cografya dersi karisiktir

. Cografya dersi keyiflidir

. Cografya dersi ogreticidir

. Cografya dersi sikicidir

. Cografya dersi yararhdir

. Cografya dersi yasanmalidir

. Cografya dersi zordur

. Cografya dersinde kendimi aptal gibi hissederim
. Cografya dersinde zorlanmiyorum

. Cografya dersine kars1 ilgisizim

. Cografya dersine merakla katilirim

. Cografya dersine zorunlu oldugu i¢in katilirim

. Cografya diger derslerden farklidir

. Cografya doga olaylarini kolay anlamamizi saglar
. Cografya ezber bir derstir

. Cografya gerekli bir ders degildir

. Cografya insanin diinyaya bakis agisin1 degistirir
. Cografya isimize yarayan kaynaktir

. Cografya konular karisiktir

. Cografya konularinda iddiasizim

. Cografya konularin1 merak ederim

. Cografya kiiltiiriimiizii gelistirir

. Cografya zevksiz bir derstir

. Cografyanin hayatimizda biiyiik 6nemi vardir

. Cografyanin hayatimizda biiytik yeri vardir

. Cografyay1 begenerek dinlerim

. Cografyay1 gegmek i¢in okuyorum

. Cografyay1 giinliik hayatta kullanmam

. Cografyay1 severek dinlerim

. Derslerin arasinda en ¢ok bu derste kendimi ispatlarim
. Elimde olsa bu dersi almak istemem

. Cografya anlasilmaz bir derstir
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Ek 9: Deney Grubunda Uygulama Sirasinda Kullanilan Ders Planlarindan bir

Ornek

Ders Cografya

Stif 10

Konu Dis Kuvvetler (Akarsular)

Siire 40 dakika

Kazanim 10.1.6. D1s kuvvetleri yer sekillerinin olusum stirecine etkileri
acisindan agiklar.

Agiklama Riizgér agindirma ve biriktirme sekilleri aktarilir. Konu ile ilgili video

ve animasyonlar kullanilabilir.

Degerler Ve Beceriler

-Arazide ¢alisma
-Cografi gozlem
-Degisim ve siirekliligi algilama

Yontem-Teknik
Arag-Gereg

Smif i¢i: Akilli tahta, harita kasesi, defter

Sinif Dis1: Akalli telefon, bilgisayar, tablet

Amagclar

Ogrencilerin riizgar asinim ve birikim sekillerini kavramalarmi ve bu
sekillerin olusumunu etkileyen faktorleri analiz etmelerini saglamak

DERSIN ISLENISI

Giris/Dikkat Cekme

Smifi¢i:
- Videolar1 izlemeyen 6grenciler igin riizgarlarin agindirdig ve
biriktirdigi sekillerden bazilar1 hatirlatilir.

Sinif Dist:

Dersten bir hafta dnceki derste Web sitesinde yaymlanan Dig
Kuvvetler: Akarsular videosunun linki WhatsApp {lizerinden
gonderilir. Bir haftalik siireleri oldugu hatirlatilir.

Gudileme

Sinif igi:
Dersin sonunda bilgi yarismasinin yapilacagi simif ile paylagilir.

Sinif Dist:
WhatsApp grubuna gonderilen etkilesimli videolarin izlenmesi
konusunda hatirlatma yapilmasi

Derse Gegis

Ogretmen tarafindan hazirlanan acik uclu sorulardan olusan etkinlik
akilli tahtadan agilir.

Ogretim-6grenme
Siireci

Smifi¢i:

Sorular 6gretmen rehberliginde cevaplandirilir. Etkinlik sonunda yer
alan harita ¢aligmasi icin defterlere dilsiz haritalar basilir. Igerigi
doldurtulur.

Sinif Dist:
Web sitesinde yayinlanan etkilesimli videolarin izlenmesi tesvik edilir.

Degerlendirme

Smifigi:

Smif A grubu ve B grubu olmak iizere iki gruba ayrilir. Ogretmen
tarafindan hazirlanan genelde tek cevapli sorulardan olusan slaytlar
iizerinden bilgi yarigmasi yapilir.

Sinif Dist:
Web sitesi iizerinde yer alan interaktif quiz sorularinin linki WhatsApp
iizerinden gonderilir.
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Ek 10: Kontrol Grubunda Uygulama Sirasinda Kullamlan Ders Planlarindan bir

Ornek

Ders Cografya

Sif 10

Konu Dis Kuvvetler (Akarsular)

Stire 40 dakika

Kazanim 10.1.6. D1s kuvvetleri yer sekillerinin olusum siirecine etkileri
ac¢isindan agiklar.

Agiklama Dis kuvvetlerle ile ilgili kavramlar verilir. Dig kuvvetlerin olusturdugu
asindirma ve biriktirme sekilleri aktarilir. Konu ile ilgili video ve
animasyonlar kullanilabilir.

Degerler Ve Arazide ¢alisma

Beceriler

Cografi gozlem
Degisim ve siirekliligi algilama

Y ontem-Teknik

Smif i¢i: Akilli tahta, harita kasesi, defter

Arag-Gereg Smnif Dist: Akilli telefon, bilgisayar, tablet
Amaglar Ogrencilerin akarsu asimim ve birikim sekillerini kavramalarini ve bu
sekillerin olusumunu etkileyen faktorleri analiz etmelerini saglamak
DERSIN ISLENISI
Giris/Dikkat Smif igi: Dis kuvvetler konusunun igerigi ve OSYM sinavlaridaki
Cekme agirhigindan bahsedilir.
Smif Dist:
Ders sonunda verilen ev d6devlerinin yapilmasi istenir
Gldiileme Smif igi:
Konunun giinliik hayatta nerelerde karsilarina ¢ikacagindan bahsedilir.
Simif Dist:
Cevrelerinde iglenilen konuya dair 6rneklerin fotograflarini ¢ekmesi
istenir
Derse Gegis Smifigi:
Ogretmen tarafindan Power point sunusu akilli tahtadan agilir.
Ogretim-6grenme Sinif igi:
Stireci Ogretmen tarafindan Power point sunusu iizerinden ders anlatilir.
Simif Dist:

Eve 6dev olarak verilecek olan ddevlerin itina ile yapilmasi istenir.
Ogretmen tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan etkinlik
defterlerine yazdirilir. Dilsiz haritalar defterlerine basilir, iceriklerinin
doldurulmasi istenir

Degerlendirme

Smif igi:
Anlagilmayan yerler soru-cevap seklinde tekrar edilir.

Smif Dist:
Web sitesi lizerinde yer alan interaktif quiz sorularinin
cevaplandirilmasi istenir.
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Ek 10: (Devam) Kontrol Grubunda Uygulama Sirasinda Kullamilan Ders
Planlarindan bir Ornek

Ders Cografya

Sif 10

Konu Di1s Kuvvetler (Riizgarlar)

Siire 40 dakika

Kazanim 10.1.6. D1s kuvvetleri yer sekillerinin olusum siirecine etkileri
ac¢isindan agiklar.

Aciklama Riizgarlar ile ilgili kavramlar verilir. D1 kuvvetlerin olusturdugu

asindirma ve biriktirme sekilleri aktarilir. Konu ile ilgili video ve
animasyonlar kullanilabilir.

Degerler Ve Beceriler

Arazide ¢alisma
Cografi gozlem
Degisim ve siirekliligi algilama

Yontem-Teknik
Arag-Gereg

Smif i¢i: Akilli tahta, harita kasesi, defter

Siuif Disi: Akill telefon, bilgisayar, tablet

Amaglar

Ogrencilerin akarsu aginim ve birikim sekillerini kavramalarini ve bu
sekillerin olusumunu etkileyen faktorleri analiz etmelerini saglamak

DERSIN ISLENISI

Giris/Dikkat Cekme

Smif ici: Riizgarlar konusunun igerigi ve OSYM simavlarindaki
agirligindan bahsedilir.

Smif Dist:
Ders sonunda verilen ev ddevlerinin yapilmasi istenir

Gudiileme

Smifi¢i:
Konunun giinliik hayatta nerelerde karsilarina ¢ikacagindan bahsedilir.

Smif Dist:
Internetten veya cevrelerinden islenilen konuya dair 6rnek fotograflar
istenir

Derse Gegis

Smif igi:
Ogretmen tarafindan Power point sunusu akilli tahtadan agilir.

Ogretim-6grenme
Siireci

Smifi¢i:
Ogretmen tarafindan Power point sunusu iizerinden ders anlatilir.

Simif Dist:

Eve 6dev olarak verilecek olan 6devlerin itina ile yapilmasi istenir.
Ogretmen tarafindan hazirlanan agik uclu sorulardan olusan etkinlik
defterlerine yazdirilir. Dilsiz haritalar defterlerine basilir, iceriklerinin
doldurulmasi istenir

Degerlendirme

Smifi¢i:
Anlagilmayan yerler soru-cevap seklinde tekrar edilir.

Smif Dist:
Web sitesi lizerinde yer alan interaktif quiz sorularinin
cevaplandirilmasi istenir.
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Ek 11: Uygulama Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerden Bir Ornekler (1. Hafta
1. Ders Etkinligi)

AKARSU ASINIM VE BIiRiKiM SEKILLERI
1)Bir akarsu semast1 iizerinde, kaynak, agiz kelimelerini aciklayiniz.

AKARSU HAVZAS Akarsuyun kaynagini aldig1 yere KAYNAK, dokiildiigii yere ise AGIZ

g denir.
B8 e
\\ /,/’ ~C —

L3

°

2)Acik havza ve kapali havza kelimelerini agiklayiniz.

= Suyunu denize ulastirabilen akarsularin havzasina ACIK HAVZA;
\ ' *\JJ‘;{ ulagtiramayan akarsularin havzasina ise KAPALI HAVZA denir.

j,, . bl 3)Baslica akarsu asindirma ve biriktirme sekillerini yaziniz.

- e AKARSU ASINDIRMA SEKILLERI: Kirgibayir, peribacast,
vadi ¢esitleri, menderes, dev kazani...

e AKARSU BIRIKTIRME SEKILLERI: Irmak adasu, birikinti konisi, birikinti yelpazesi,
dag etegi ovasi, delta, seki...

4)Peribacasi, plato ve peneplen kelimelerini agiklayiniz.

e PERIBACASI: Volkanik bir arazide tiif tabakasinin agindirilip, sert bazalt kisimlarin
direncli kisimlarin kalmasi sonucunda olusmus yer seklidir.

e PLATO: Akarsular tarafindan derince parcalanmig yiiksek diizliikklere denir.
e PENEPLEN (yontukdiiz): Yontulup diizlestirilmis arazi demektir.
5)Delta olusumu igin gerekli sartlart maddeler halinde yaziniz.
e Kita sahanlig1 genis olmali
e Kiy1 derinligi s1g olmal
o  Gel-git etkisi olmamali
e Akarsu bol aliivyon getirmeli
e Dalga etkisi olmamali
6)Erozyon nedir?

Bitki ortiisiinden yoksun arazilerde, toprak ortiisiiniin akarsu ve riizgarlar tarafindan
siipiiriilmesine denir.

BOSLUKLARI DOLDURALIM
1)Enerjisini giinesten alan kuvvetlere... DIS KUVVETLER... Denir.

2)D1s kuvvetlerin, yerkabugunun iist kismindaki ayrigmis materyalleri tagimasi olayina,
...EROZYON... denir.

3)Bir yatak boyunca akan sulara... AKARSU... denir.

149



4)Akarsuyun dogdugu yere... KAYNAK... , dokiildiigii yere ise... AGIZ... denir.
5)Akarsuyun yatak egiminin deniz seviyesine gelmesine ...DENGE PROFILI...denir.
6)Akarsuyun kollari ile birlikte kapladig: alana... HAVZA... denir.

7)iki akarsu havzasim ayiran gizgiye, ...... SU BOLUMU CIiZGISI...denir.
8)Selalelerin dokiildiikleri yerde olusan dev gukurluga, ...... DEV KAZANI..denir.

9)Farkli direngteki tabakalarin farkli aginimi sonucunda olusmus, yamaglari dik ve taracali
vadilere, ... TARACA (SEKI)... denir.

ASAGIDAKI CUMLELERI DOGRUYANLIS SEKLINDE DEGERLENDIRINIZ.

1)Akarsularin kaynak kisimlarinda genellikle ¢entik vadi olusur. (...D......... )
2)Dag siralarinin enine yarilmasiyla olusan vadilere gentik vadi denir. (...... Y...... )
HARITA UYGULAMA

1)Dilsiz bir Diinya Haritasi {izerinde, baslica akarsular1 gosteriniz.
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Ek 11: (Devam) Uygulama Siirecinde Gergceklestirilen Etkinliklerden Bir Ornekler
(1. Hafta 1. Ders Etkinligi)

RUZGAR ASINIM VE BIRIKIM SEKILLERI
1)Baslica riizgar aginim ve birikim sekillerini yaziniz.

e MANTARKAYA, YARDANG, TAFONI, HAMADA
e LOS, KUMUL TEPELERI, BARKAN
2)Mantar kaya ve barkan olusumunu sekil ¢izerek agiklayiniz.

)
’%/ﬁ e --'.--":'--::--
//////,/// Barkan

e MANTARKARKAYA: Riizgarin, yerden kaldirdigi kumlarin etkisiyle kayacin alt
kismini daha fazla asindirmasi ile olusan yer sekli

e BARKAN: Riizgarn siirekli ayn1 yonden esmesi sonucu olusan hilal seklindeki birikim
sekli
ASAGIDAKI BOSLUKLARI DOLDURALIM

1)Farkli direngteki tabakalarin oldugu yerlerde yumusak olan tabakalarin aginip, sert tabakalarin
cikint1 yaptig1 yer sekline, ... SAHITKAYA.. denir.

2)Riizgarlarin ¢ollerde ufalanmis materyalleri siiriiklemesiyle genis bir ylizeyde ortaya ¢ikan
kayalarla kapl araziye, HAMADA.... denir.

ASAGIDAKI CUMLELERI DOGRU/YANLIS SEKLINDE DEGERLENDIRINiZ
1)Farkli direncteki tabakalarin yan yana uzandig yerlerde, yardang olusur. (D)

2) Los, riizgar asimim seklidir. (...... Y....)

3)Mantar kaya, akarsu aginim seklidir. (...... Y....... )

HARITA UYGULAMA

1) Dilsiz bir diinya haritasi iizerinde riizgar aginim ve birikim sekillerinin en fazla

goriildiigi yerleri gosteriniz
Biyik
Okyanus
(4

— Ekvator \\ ?
Gﬁngy Namib ﬂ Avusglrsty
Amerika Goli Hint G

Atakama Okyanusu
Colu

Amerika

Byl
uz Golu
Buyuk Cola
Okyanus

LLp./ / dnduciill, yutLihiouln Lol

2 v o1
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Ek 12: Teknolojiye Yatkinhik Anketi

Teknolojiye Yatkinlik Anketi Sorular1

Ogrenci Tamitic1 Ozellikler Formu

Degerli Ogrencimiz

Bu arastirma, harmanlanmig 6grenme yontemlerinden Ters Yiiz Egitim Modelinin Cografya
Egitiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisinin incelenmesi amaciyla

yapilmaktadir.

Doldurdugunuz kisisel bilgi formun yer alan bilgiler 6zel olduklar i¢in, aragtirma ekibi disinda
kalan sahislarla asla paylasilmayacaktir. Aragtirma sonuglarini merak ettiginiz takdirde her
asamada elde edilen genel verileri sizlerle paylasmamiz miimkiin olacaktir.

Bu anket formunu doldurmak suretiyle arastirmamiza yapmis oldugunuz degerli katilim ve

katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

KiSISEL BiLGI FORMU
1. Ad1 Soyadz:

2. Yas:

3. Yasadiginiz yer:

Hil 2) ilge

5. Annenizin egitim durumu:

1) Okur-Yazar Degil 2) ilkokul

6. Babanizin egitim durumu:

ASUMAN KOL
Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Cografya Egitimi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Sube:
3) Koy 4)Kasaba

3) Orta-Lise 4) Universite

1) Okur-Yazar Degil 2) ilkokul 3) Orta-Lise 4) Universite

7. Yetistirildiginiz aile tipi:

1) Otoriter (Baskic1)

2) Gevsek (Asirt Hoggoriilii/Cocuk Merkezli)

3) Tutars1z (Kararsiz)
4) Asir1 Koruyucu
5) llgisiz (Kayitsiz)

6) Demokratik (Destekleyici)

8. fIkogretim ya da lise egitiminiz siiresince grup calismasi yaparak ders islediniz mi?
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1) Evet 2) Hayr

9. fIkdgretim ya da lise egitiminiz siiresince bilgisayar ya da internet iizerinden ders islediniz
mi?

1) Evet 2) Hayrr
10. Giderlerinizi karsilama durumunuz?

1) Giderlerimi karsilayamiyorum 2) Giderlerimi kismen karsiliyorum 3) Giderlerimi
karsiliyorum

11.Evinizde bilgisayar var mi1?

1) Evet 2) Hayrr

12.Evinizde internet var mi?

1) Evet 2) Hayir

13.Evinizde kendinize ait odaniz/calisma alaniniz var mi1?
1) Evet 2) Hayir

Internet Kullanim

1. Yasiniz nedir?

o 18-24
o 25-34
o 35-44
o 45-54

o 55 ve uizeri

2. Cinsiyetiniz nedir?

o Erkek
o Kadin
o Diger

3. Egitim seviyeniz nedir?

o llkokul
o Ortaokul
o Lise

o On lisans

o Lisans

o Lisansiistii
4. Mesleginiz nedir?

o [Mesleginizi yazin]
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Internet Kullanim

1. Ne kadar siklikla internete erisiyorsunuz?
o Her giin
o Haftada birkag kez
o Ayda birkag kez
o Nadiren
o Hig erismiyorum

2. Interneti ne amaclarla kullaniyorsunuz?
o Arama yapmak
o E-posta gonderme ve alma
o Sosyal medyada gezinme
o Haber okumak
o Online aligveris yapmak
o Online bankacilik iglemleri yapmak
o Eglence (video izleme, miizik dinleme vb.)
o Cevrimici kurslara katilmak
o Uzaktan galigma
o Diger (liitfen belirtin)

3. Internette bilgi ararken hangi kaynaklar1 kullamyorsunuz?
o Arama motorlart (Google, Yandex vb.)
o Vikipedia
o Egitim platformlar1 (Khan Academy, TED-Ed vb.)
o Haber siteleri
o Devlet kurumlarinin web siteleri
o Kiitiiphanelerin web siteleri
o Diger (liitfen belirtin)

4. Tinternette bilgi ararken ne tiir zorluklarla karsilasiyorsunuz?
o Giivenilir kaynak bulmakta zorlanmak
o Dogru bilgiyi bulmakta zorlanmak
o Bilgiyi anlamakta zorlanmak
o Cok fazla bilgi olmas1 ve hangisinin dogru oldugunu se¢gmekte zorlanmak

o Diger (liitfen belirtin)
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5. linterneti kullanirken ne tiir giivenlik riskleriyle karsilasiyorsunuz?
o Kisisel bilgilerinizin ¢alinmasi
o Dolandiricilik ve kimlik hirsizligi
o Bilgisayarimizin viriis veya zararli yazilimlarla bulagmasi
o Siber zorbalik
o Diger (liitfen belirtin)
6. Interneti kullanirken kendinizi ne kadar giivende hissediyorsunuz?
o Cok giivende
o Oldukga giivende
o Ortalama
o Pek giivende degilim
o Hig gilivende degilim

7. Interneti kullamirken kendinizi giivende hissetmenizi saglayacak ne tiir 6nlemler
aliyorsunuz?

o Gigclii sifreler kullanmak
o Kisisel bilgilerinizi kimseyle paylagmamak
o Antiviriis ve glivenlik duvari yazilimi kullanmak
o Bilgisayarinizi ve yazilimlarimiz giincel tutmak
o Bilinmeyen baglantilara ve e-postalara tiklamamak
o Internette nasil giivende kalacaginiz hakkinda bilgi edinmek
8. Interneti kullanmanin hayatimzdaki rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
o Interneti hayatimi ¢ok kolaylastirtyor.
o Internet olmadan hayatimi hayal edemiyorum.

o Internet baz1 konularda bana yardime1 oluyor, ancak bazi konularda da
zorluklar yaratiyor.

o Internetten pek faydalanmiyorum.
o Internetten hig¢ faydalanmiyorum.
9. Gelecekte internet kullammminizla ilgili ne gibi planlarimz var?
o Internette yeni beceriler 6grenmek istiyorum.
o Interneti isimi gelistirmek i¢in kullanmak istiyorum.
o Interneti yeni insanlarla tanismak i¢in kullanmak istiyorum.
10. 10. internet kullammayla ilgili herhangi bir yorumunuz veya 6neriniz var m?

[Litfen yorumlarinizi ve onerilerinizi yaziniz.]
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Cihaz Sahipligi

1. Sahip oldugunuz cihazlar hangileridir?

(¢]

(¢]

(o]

Laptop
Tablet
Akilli Telefon

2. Ne kadar zamandir laptop kullaniyorsunuz?

(o]

(¢]

O

(o]

o

Hig kullanmadim
1 yildan az

1-3 y1l

3-5yil

5 yildan fazla

3. Ne kadar zamandir tablet kullaniyorsunuz?

O

O

(o]

(o]

O

Hic¢ kullanmadim
1 yildan az

1-3 y1l

3-5yil

5 yildan fazla

4. Ne kadar zamandir akilh telefon kullaniyorsunuz?

O

(o]

(o]

O

O

Hi¢ kullanmadim
1 yildan az

1-3 y1l

3-5vyil

5 yildan fazla

Cihaz Kullanim

1. Laptop'u ne amaglarla kullaniyorsunuz?

(0]

(o]

(0]

(0]

Calisma (6rnegin, ofis programlari, kodlama)
Eglence (6rnegin, oyun oynama, film izleme)
Internette gezinme

Sosyal medya kullanimi

E-posta ve iletisim

Diger (liitfen belirtin)

2. Tablet'i ne amaclarla kullaniyorsunuz?
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@)

(o]

(o]

Eglence (6rnegin, oyun oynama, film izleme, kitap okuma)
Internette gezinme

Sosyal medya kullanim1

E-posta ve iletisim

Haber okuma

Diger (liitfen belirtin)

3. Akilh telefonu ne amaclarla kullaniyorsunuz?

(¢]

O

o

O

lletisim (6rnegin, arama yapma, mesajlasma)
Internette gezinme

Sosyal medya kullanimi

Uygulamalar kullanma (6rnegin, oyunlar, aligveris)
Fotograf ve video ¢ekme

Miizik dinleme

Diger (liitfen belirtin)

Genel Degerlendirme

1. Hangi cihazi en sik kullaniyorsunuz?

O

O

O

Laptop
Tablet
Akalli Telefon

2. Bu cihazlar olmadan hayatimzi nasil hayal edersiniz?

(o]

O

O

O

Laptop olmadan hayatimi hayal edebilirim.
Tablet olmadan hayatimi hayal edebilirim.
Alalli telefon olmadan hayatimi hayal edebilirim.

Higbir cihaz olmadan hayatimi hayal edemiyorum.

3. Bu cihazlarin hayatimzdaki rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

(0]

(o]

(o]

(0]

Bu cihazlar hayatimi ¢ok kolaylastiriyor.
Bu cihazlar olmadan hayatim ¢ok zor olurdu.
Bu cihazlarin bazi avantajlar1 ve dezavantajlar var.

Bu cihazlardan pek faydalanmiyorum.

4. Gelecekte bu cihazlarla ilgili ne gibi planlarimz var?

(0]

o

Yeni bir laptop/tablet/akilli telefon satin almak istiyorum.

Mevcut cihazlarimi daha iyi kullanmay1 6grenmek istiyorum.
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o Cihaz kullanimimi sinirlamak istiyorum.
5. Cihaz kullanimyla ilgili herhangi bir yorumunuz veya éneriniz var mi?

[Liitfen yorumlarinizi ve onerilerinizi yaziniz.]
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EKk 13: Web Sitesinin isminin Belirlenmesi Anketi

COGRAFYA ALANINDA HAZIRLANACAK OLAN WEB SITEMIZIN iSMi NE
OLMALI

» Cepte Cografya
Webte Cografya
QuizCografya
Cografya Macerasi
Cografya Defteri

Cografya Rehberi

vV VvV VY V V VY

Hepsi Cografya
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Ek 14: Web Sitesinde Yayinlanan Deney Siirecinde Kullamilan Linkler

Etkilesimli Videolar
https://edpuzzle.com/embed/media/6509e1d472611d4021d259db
https://edpuzzle.com/embed/media/6507fd034da793401f4a97e4
https://edpuzzle.com/embed/media/6509e3e275e¢232400c3c02ba
https://edpuzzle.com/embed/media/6508b6c89fe082400aa3d31d
https://edpuzzle.com/embed/media/6509f6faef7a38401078764b
https://edpuzzle.com/embed/media/6509f9309be0d 1400dfcb4f1

Interaktif Oyunlar

https://Wordwall.net/tr/fembed/78c4ac01e6d74b5f973c4cbde2a28a6d ?themeld=1&temp
lateld=3&fontStackld=0

https://Wordwall.net/tr/embed/5568203646e145eb84d04b28cd 14f412?themeld=1&tem
plateld=3&fontStackId=0

https://Wordwall.net/tr/fembed/12ebb7ad1{4c419ab8a3d2f1a8ddaa21?themeld=1&templ
ateld=3&fontStackId=0

Intraktif Quizler
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-i/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-ii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-iii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-iv/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-v/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-vi/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-vii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-viii/

https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-ix/
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https://edpuzzle.com/embed/media/6509e1d472611d4021d259db
https://edpuzzle.com/embed/media/6507fd034da793401f4a97e4
https://edpuzzle.com/embed/media/6509e3e275e232400c3c02ba
https://edpuzzle.com/embed/media/6508b6c89fe082400aa3d31d
https://edpuzzle.com/embed/media/6509f6faef7a38401078764b
https://edpuzzle.com/embed/media/6509f9309be0d1400dfcb4f
https://wordwall.net/tr/embed/78c4ac01e6d74b5f973c4cbde2a28a6d?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://wordwall.net/tr/embed/78c4ac01e6d74b5f973c4cbde2a28a6d?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://wordwall.net/tr/embed/5568203646e145eb84d04b28cd14f412?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://wordwall.net/tr/embed/5568203646e145eb84d04b28cd14f412?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://wordwall.net/tr/embed/12ebb7ad1f4c419ab8a3d2f1a8ddaa21?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://wordwall.net/tr/embed/12ebb7ad1f4c419ab8a3d2f1a8ddaa21?themeId=1&templateId=3&fontStackId=0
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-i/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-ii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-iii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-iv/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-v/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-vi/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-vii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-viii/
https://hepsicografya.com.tr/testler/dis-kuvvetler-ix/

