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ON SOZ
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

TERS YUZ OGRENME MODELI iLE PARABOL KONUSUNUN iSLENIiSiNiN
OGRENCILERIN BASARI VE TUTUMLARINA ETKIiSi

Fatma YAVUZ TAKIM

Bayburt Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Rabil AYAZOGLU
Bayburt-2024, Sayfa: 70

Bu arastirmanin amaci on birinci sinif matematik dersinde ters yiiz 6grenme modeli ile parabol
konusunun islenisinin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada
nicel arastirma yaklasimlarindan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
gurubunu 2023-2024 dgretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde bir il merkezinde bulunan,
Milli Egitim Bakanligina bagl bir 6zel okulda egitim-6gretimine devam eden 40 Ggrenci
olusturmaktadir. Bu c¢alisgma deney grubu (n=20) ve kontrol grubu (n=20) 6grenci ile
yuriitilmiistiir. Calismanin uygulamasi; programin tantimi ve simnavlar, etkinlikler ve ders
faaliyetleri toplamda 5 hafta siirmiistiir. Deney grubu 6grencileriyle ters yiiz edilmis 6grenme
yontemiyle dersler yiirtitiilmiis, kontrol grubu 6grencileriyle ise geleneksel 6§renme yontemine
gore dersler planlanip uygulanmistir. Veri toplama araglar1 olarak madde analizi yapilmis
testlerin gecerlilik ve glivenirliligi incelenmesinde akademik basar1 ve matematik dersine karsi
tutum o6lcegi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS26 programi kullanilmistir. Calisma
sonrast elde edilen bulgular neticesinde ters yiiz edilmis 6grenme yontemi uygulanan deney
grubu ogrencilerinin akademik basarilarinda kontrol grubu Ogrencilerine gdére anlamli bir
sekilde farklhilik ¢ikmustir. Lise Ogrencilerinin parabol konusunu 6grenmelerinde ters yiiz
edilmis sin1f modelinin etkini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada ulagilan sonuglar, ters
ylz edilmis siif modelinin 6grencilerin basarilarini anlamli diizeyde arttirdigini gostermistir.
Ancak deney ve kontrol grubunu karsilastirmaya yonelik yapilan analiz sonuglari, ters yiiz
edilmis sinif modelinin kontrol grubuna gore anlamhi farklilik olusturmadigini gdstermistir.
Ters yiiz edilmis simif modeli geleneksel Ogretim uygulamasina goére anlamli farklilik
olusturmamistir. Aragtirma sonucunda yapilan analizler neticesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerilerinin matematik tutumu On test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi
belirlenmistir. On test sonuglar1 birbirine esitken son test sonuglarini karsilastirmak amaciyla
yapilan analiz sonucunda son test matematik tutum puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig:
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarinda ise kontrol
grubu 6grencilerine gore anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz edilmis 6grenme, parabol, matematik, akademik basari, tutum.
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ABSTRACT

M. SC. THESIS

THE EFFECT OF TEACHING THE PARABOLAS TOPIC WITH FLAPPED
LEARNING MODEL ON STUDENTS' ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES

Fatma YAVUZ TAKIM

Bayburt University
Institute of Graduate Studies

Department of Mathematics and Science Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Rabil AYAZOGLU
Bayburt-2024, Pages: 70

The aim of this research is to examine the effect of teaching the subject of parabola with the
flipped learning model in the eleventh grade mathematics course on students' achievement and
attitudes. A quasi-experimental design, one of the quantitative research approaches, was used
in the research. The study group of the research consists of 40 students who continue their
education in a private school affiliated with the Ministry of National Education in a provincial
center in the Eastern Anatolia Region in the 2023-2024 academic year. This study was
conducted with the experimental group (n=20) and control group (n=20) students. Application
of the study; The introduction of the program, exams, events and course activities took 5 weeks
in total. Lessons were conducted using the flipped learning method with the experimental group
students, and lessons were planned and implemented according to the traditional learning
method with the control group students. Academic achievement and attitude towards
mathematics course scale was used to examine the validity and reliability of the tests for which
item analysis was performed as data collection tools. SPSS26 program was used to analyze the
data. As a result of the findings obtained after the study, there was a significant difference in
the academic achievements of the experimental group students to whom the flipped learning
method was applied compared to the control group students. The results of this study, which
was conducted to examine the effect of the flipped classroom model on high school students'
learning of the parabola subject, showed that the flipped classroom model significantly
increased the students' success. The flipped classroom model did not create a significant
difference compared to traditional teaching practice. As a result of the analysis conducted to
compare the post-test results while the pre-test results were equal, it was found that there was
no significant difference between the post-test mathematics attitude scores. There was no
significant difference in the attitudes of the experimental group students towards the
mathematics course compared to the control group students.

Keywords: Flipped learning, parabola, mathematics, academic achievement, attitude.
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GIRIS

Cagimizda teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi ve yayginlasmasi ekonomi, siyaset,
saglik gibi bir¢ok alanda oldugu gibi egitim ve 6gretimde de degisiklikler kaginilmaz olmustur.
Teknolojinin insan hayatinda ¢ok 6nemli yer etmesi, aile i¢erisinde ¢ocuklarin da teknolojiye
cok bagli olmasini ortaya atmistir. Teknoloji hayatimizin 6nemli bir pargasi olup; hayatimizin
her alaninda kullanilmasi 6nem kazanmistir. Toplum igerisindeki insanlarin siirekli etkilesim

halinde olmalar1 teknoloji farkindalig1 ve internet okur yazarliginida gelistirmistir.

Teknolojiye ilginin artmasi, egitimde de kullanimina karsi asirt merak uyandirmistir.
Geleneksel yaklasimin yani sira ¢agdas yaklasimin kullanimina duyulan merak teknoljiye olan
ilgi ve meraki da artirmigtir. Tiim Ogrencilerin hayatinda internetin olmasi, bilgiye ulagsmay1
kolaylastirmis olup; 6grencilerin yeni gelismelere ve degisimlere ¢abuk ayak uydurmasini da
saglamigtir. Bu durum derslerde internetin kullanilmasi ve teknolojiden faydalanilmasi
Ogrenciyi derse ¢ekmede ve Ogrenecegi konularda motivasyonlarinida artirmada da Oonem
kazanmistir. Egitimde teknolojinin kullanilmasi ve yenilikleri sinifa tagimak c¢agimizin
gerekliligi olmustur. Teknoloji dilini iyi anlayan, internet okuyuculugunu benimsemis

Ogrenciler tarafindan derslerde kullanim1 benimsenmistir

Teknolojiyi ¢cok kullanan ve internet {izerinden bilgilerin paylasimini saglayan ters yiiz
edilmis simif modeli 6grenciler agisindan motivasyon kaynagi olmus ve Ogrenmeye olan
meraklarini artirmistir. Teknolojinin kullanimi insanlar arasindaki mesafeyi agmasina karsin,
az azaman da c¢ok bilgiye ulagsmak ve onlar1 giincellemek biiyiik bir avantaj saglamigtir.
Teknoloji dilinden 1yi anladiklarini sdyleyen ve bunu her firsatta uygulamaya tasiyan ¢agimiz
ogrencileri derslerde de teknoloji kullanimina asir1 6nem vermektedirler. Egitim siirecinde
o0grenme ortaminda 6grencilerin kalict 6grenmelerini saglamak i¢in duyussal ve psikomotor
davraniglarinin tiimiine hitap eden ara¢ gere¢ kullanimi énemlidir (Demirel, 2004). Ogrenim
stirecinde teknoloji bilgilerinden faydalanmak biiyiik avantajlar saglamasina ragmen zaman
kullaniminda biraz da olsa sikintilar c¢ikabilmektedir. Bu sebepten dolay1 geleneksel sinif
yaklasimindaki 0grenme metotlarina teknolojiyi de katarak kullanmak verimi ve basariy1

artirmaktadir.

Son yillarda yasamis oldugumuz evrensel salgin siirecinde teknolojinin egitimde ne
kadar 6nemli oldugu ve mekan sarti olmadan Ogrenmelere katki sagladigini belirtmek
gerekmektedir. Bu siirecte hem 6grenciler hem de 6greticiler 6grenme siirecinde daha farkl

metotlara nasil ulasabiliriz veya gelistirebiliriz diislincesine sahip olmuslardir. Yasam boyu



O0grenme ve her yerde 6grenmeye katkis1 olan egitimdeki teknolojik gelismeler insanlar i¢in

biiyiik 6nem kazanmuistir.

Egitim kalitesini artirmak ve egitime biiylik katkida bulunmak i¢in ¢evrim i¢i egitim
hizmetlerini gelistirmek ve degistirmek devletin 6nemli egitim hizmetleri olmustur. Cevrim igi
hizmetler hem egitimin kaliteli bir sekilde yliriitiilmesini saglamis hem de ilerleyen zamanlarda
mezun olan 6grencilerin is hayatinda ve sosyal hayatlarinda kullanimina saglam bir bilgi temeli
olusturmustur. Etkinlikler de zaman kullanimi sorunu yasanilsa da hazirlanan gorsel 6gretim

materyalleri, animasyonlar ve teknoloji programlar 6grenmeye 6nemli katkilar saglamaktadir.

Son yillarda ¢ogu iilkede kullanilan ve benimsenen ters yiiz edilmis sinif modeli
konunun 6grenciler tarafindan daha iyi 6grenilmesine biiyiik katkilar saglamaktadir. Dersten
once hazirlanan ders materyalleri, 6grencilerin hazir bulunusluluklarina da katk: saglamaktadir.
Hazirlanan ders Oncesi materyaller dgrencilerin derse olan ilgilerini artirmakla beraber iist
diizey 6grenmelerine de biiyiik katkida bulunmaktadir. Ogrenci ve dgretmen is birligini artiran
ve gelistiren ter yliz edilmis sinif modeli teknolojinin ¢ok kullanildigi bir donemde hibrit egitim

sisteminde Ozellikle kullanilabilecek bir metot olmustur.

Matematik egitimi bireylerin gelisen ve globallesen diinyaya ayak uydurmasinda ve
evreni tanimada 6nemli yere sahiptir. Hayatin her alaninda kullanilan matematik i¢in matematik
egitimi 6nemli ve matematik okuryazarhigi benimsenmelidir. Teknolojinin bu alanda da
insanlarin hizmetine sinirsiz imkéanlar sundugu giiniimiizde 6nem arzetmektedrir. Matematik
egitimi ile mantik yonetme, problem ¢dzme yetenekleri gelismekte insanlar arasi iletisimin
saglikli bir sekilde yiirlimesini saglayarak toplum iginde etkilesime olumlu ydnde biiyiik

katkilar saglamaktadir.

Ogretim siirecinde uygulamak i¢in konuya ve derse uygun modeli segmek ve ona uygun
strateji belirlemek 6grenci basarisini artiracaktir. Tiim derslerde kullanilabilecek ters yiiz sinif
modeli 6zellikle teorik dersleri gorsellestirerek ve soyut konular1 somutlagtirarak 6grenmeleri
daha kalict ve zevkli hale getirmek hedeflenmektedir. Derse her sebepten olursa olsun
gelemeyen Ogrencilere biiylik firsatlar taniyan ters yiiz edilmis siif modeli daha da 6nem

kazanmustir.

Egitimde gelismeleri ve teknolojik yenilikleri takip etmek; hem &grenci basarisi
acisndan hem de Ogretmenin Ogrenmelere ve Ogretime sunacagi katki acisindan Gnem
arzetmektedir. Egitimin en onemli unsurlarindan biri 6grencidir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini goz ard1 etmeden neyi daha nasil 6grenebilir sorusuna yonelmek her egitimcinin

cok onemli gdrevi olmalidir. Diinyadaki biitiin egitimdeki gelismeleri takip etmek, basari



yollarim1 aragtirmak ve kimlerin hangi konuyu daha giizel metot ve stratejilerle 6grettigini

o0grenmek, 6grenciye daha biiylik katki saglamak i¢in 6nemli olmaktadir.

Bilgi teknolojilerindeki bu degisim hizli olmakla birlikte ters yliz edilmis 6grenme
modeliyle yapilan ¢alismalarin kapsami ve sayisi incelendiginde, gerceklestirilen uygulamali
arastirmalarin az sayida oldugu anlasilmaktadir. O nedenle ters yiiz edilmis 6grenme modeliyle
yapilan ¢alismalarin cogunda kisisel tecriibelerin ve ¢abalarin ¢iktilart oldugu anlasilmaktadir.
Alanyazin taramasi sonuglarinda deneysel ¢alismalarin daha fazla yapildigi goriilmektedir. O
nedenle bu arastirma projesinde ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢alismalar

derlenmis ve gelecek yillarda yapilacak ¢aligmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Ezentas (2021) “Matematik Egitiminde Ters Yiiz Sinif Modeli Uzerine Yapilan
Calismalarin incelenmesi” iizerine yazilmis makalesi 2014-2019 yillar1 arasinda matematik
egitiminde ters yiliz sinif (TYS) modeli uygulamalarina yonelik yapilan ¢alismalar1 incelemek
amaciyla ele alinmistir. Calisma dokiiman analizi yontemi ile yapilmistir. Arastirma siirecinde
yapilan caligmalarin ¢ogunun ters yiiz sinif modeli ile tasarlanan matematik dersinin
ogrencilerin akademik basarilart ve matematige/teknolojiye yonelik tutumlari {izerindeki
etkisini incelemek amaciyla yapildig: goriilmektedir. Tiim ¢aligmalarda Ters Yiiz Edilmis Sinif
modelinin akademik basartya katkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenci katilimin ¢ok
oldugu ve 06grenci tutumlarina katkida bulundugu tespit edilmistir. Bu amagla yapilan
caligmalarin ¢cogunda bagimsiz degiskene miidahale edilerek bagimli degisken {izerindeki
etkisinin arastirildig1 yar1 deneysel desenin kullanildigr goriilmiistiir. Ayrica ters yiiz sif
modelinin akademik basarinin yani sira tutum ve dgrenci katilimi lizerinde de olumlu etkileri
oldugu tespit edilmistir. Orneklemler incelendiginde ortaokul ve lise 6grencilerine yonelik
caligmalarin daha fazla oldugu, okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerine yonelik calismalarin

yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Yildirim (2018) “Uygulayicilarin Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamalarina Yonelik
Deneyimleri” iizerine yazilmis makalesinde Ters Yiiz Edilmis Sinif uygulamalarina yonelik
genel goriislerin alinarak geleneksel yaklasim ile bu model arasindaki farklarin tespit edilmesi
amaglanmistir. Durum calismasi desenine gore ¢alismada goniillii 8 6gretmen dahil edilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis olup; geleneksel yonteme gore ders
etkinliklerinde daha fazla zamana ihtiyag duyuldugu goriilmiistiir. Derste yapilan
uygulamalarla 6grencilerin ders katilimini artirdig1 ve sonraki derse gelirken hazirbulunusluk
diizeylerinin arttig1 goriilmustiir. Yapilan aktivitelerin bireysel farkliliklar1 da azalttigi da

gOriilmiistiir.



Matematik dersi soyut bir ders oldugu i¢in, matematik ders konularinin 6gretiminde
teknolojinin kulanilmasi gorsellere yer verilmesi 6grenciye biiyiik bir avantaj saglayacaktir.
Ogrenci dgrenme siirecinde ne kadar aktif olarak katiliyorsa soyut kavramlar: somutlastirmasi

ve onlar1 zihninde anlamlandirmasi, kalici hale getirmesi o kadar kolay olacaktir.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler tiim derslerde oldugu gibi matematik
dersinde de yer etmesi dnem kazanmaktadir. Yeni yetisen nesillerin ilerleyen ve globallesen
diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in teknolojiyi tiim alanlarda kullanabildikleri gibi matematik
ders konulariin 6greniminde de kullanmalar1 uygulamali 6gretim metotlari ile kaginilmaz hale

gelmistir.

Bilgi teknolojilerindeki bu degisim hizli olmakla birlikte ters yliz edilmis 6grenme
modeliyle yapilan ¢alismalarin kapsami ve sayisi incelendiginde, gerceklestirilen uygulamali
arastirmalarin az sayida oldugu anlagilmaktadir. O nedenle ters yiiz edilmis 6grenme modeliyle
yapilan ¢alismalarin ¢ogunda kisisel tecriibelerin ve c¢abalarin c¢iktilar1 oldugu da

anlasilmaktadir.

Arastirmamin Konusu ve Problemi

Bu arastirmadaki amac¢ 11. Sinif matematik dersinde Ters yiiz 6§renme modeli ile

parabol konusunun islenisinin basar1 ve tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Bu arastirmanin problem ciimlesini “11. Sinif matematik dersinde Ters yiiz 6grenme
modeli ile parabol konusunun isleniginin basari ve tutumlarina etkisi nedir?” Seklinde

belirlemek miimkiindiir.
Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. 11. Smf 6grencilerinin parabol konusunu 6grenmesinde ters yiiz edilmis sinif modeli
akademik basar1 lizerinde anlaml diizeyde etkili midir?
Hla. Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama oncesi, akademik basar1 diizeyleri
acisindan anlaml bir farklilik vardir.
H1b. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik basar1 puanlari arasinda
anlaml bir farklilik vardir.
H1c. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test akademik basar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik vardar.
H1d. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama sonrasi, akademik basar1 diizeyleri
acisindan anlamli bir farklilik vardir.

2. 11. Smif 6grencilerinin parabol konusunu 6grenmesinde ters yiiz edilmis sinif modeli

matematik tutumu {izerinde anlamh diizeyde etkili midir?
4



H2a. Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama oncesi, matematik tutum diizeyleri
agisindan anlaml bir farklilik vardir.

H2b. Deney grubu 6grencilerinin On test ve son test matematik tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik vardir.

H2c. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test matematik tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir.

H2d. Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama sonrasi, matematik tutum diizeyleri

acgisindan anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 11.Smif matematik dersinde ters yiiz 6grenme modeli ile parabol

konusunun islenisinin basar1 ve tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Gelisen ve degisen diinyada teknolojinin kullanim alani tartisilmaz noktaya gelmistir.
Tiim bilim dallarinda oldugu gibi egitim alaninda da teknolojinin kullanilmas1 kaginilmazdir.
Egitim ve Ogretimde geleneksel Ogrenme metodunun yani sira Ogrencilerin  kalict
ogrenmelerinin saglanmas1 degisikliklere gidilmesi harmanlanmis Ogretim yOnteminin
kullanilmast hem zaman hem mekén agisindan 6grencilere olumlu avantajlar saglamaktadir.
TYS modeli diinyada 6nemli bir yayilim saglamis olup gelismis ve gelismekte olan ¢cogu tilkede
ogrenmeleri kalict hale getirmek, 6grencileri derse ¢cekmek ve motivasyonlarini artirmak igin
kullanilmaya basglanmistir. Alan yazi incelemelerinde bireysel 6grenmenin etkin olmasi ve
teknolojik cihazlar1 kullanma sorumlulugundan dolay1 genellikle biiyiik yaslardaki 6grencilerde
uygulanmistir. Kiigiik yas gurup 6grencilerinde bireysel 6grenme gerektirdigi, teknolojiyi hizli
ve kolay kullanamama durumlarindan dolayr TYS’nin az sayida calismada uygulandigi
goriilmiistiir. Egitim ortaminda teknolojinin kullanimi 68retmen ve Ogrencinin rollerini

degistirmesine ragmen 6nemli katkilar saglamaktadir (Cakir & Yaman, 2018)

Arastirma konusu bireysel 6grenme becerisi, teknolojiyi iyi kullanabilme yetenegi
acisindan avantaj oldugu diisiiniilmiis 6gretmen, dgrenci, veli is birligi ile saglanarak modelin
uygulanabilirligi, derse motivasyonlar1 ve akademik basar1 degiskenleri agisindan etkilerini
inceleyerek geleneksel yaklasimin tersi olan TYS modelinin uygulanmaya deger bir model

midir sorusuna cevap aramak agisindan 6nemli bir arastirma oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmanin sonuglarma gore TYS modelinin 6zellikle iilkemizde orta
ogretimde uygulanabilirligine iliskin 6gretmen, 6grenci ve egitim programcilarina kadar her
kesime O6rnek bir ¢alisma olmasi agisindan gerekli oldugu diisiintilmektedir.
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Alanyazi incelendiginde TYS modelinde teknolojik cihazlar kullanilarak 6grenci aktif
ve igbirlik¢i 6grenme ortaminda ders goriirken 6grenciye esnek 6grenme ortami saglamaktadir.
Bu yontemle ilgili kaygilarin azaltilmasi, uygulanmasinin ¢ok zor olmadigi hem 6grencilerin
hem 6gretmenin yeni teknolojik imkanlardan faydalanmanin ne kadar 6nemli oldugu ve egitime

katkisinin tartisilmaz oldugunun diisiiniilmesini saglamak agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklarla gergeklesmistir.

1. Arastirma Erzurum merkezde MEB’e bagl 6zel bir lisede 11.smifta egitim 6gretim

goren 40 ogrenci ile
2. 2023-2024 Egitim-Ogretim y1l1 Giiz Yartyih
3. Haftalik 5 saat olmak tizere 25 ders saati ile

4. Caligmanin sadece nicel arastirma desenlerinden deneysel desende yiiriitiilmesidir.

Varsayimlar

1. Arasgtirmaya katillan tiim Ogrencilerin 6n test ve son testlerde gergek diisiincelerini

yansittiklart varsayilmistir.

2. Kontrol ve deney gurubundaki Ogrencilerin arastirmanin uygulanmasi siiresince

birbirleriyle etkilesim halinde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

Terim ve Tanmimlar

Arastirmada kullanilan ve okuyucun ne anlama geldigini bilmesi acisindan bazi tanim

ve kisaltmalara yer verilmistir. Bu kisaltma ve tanimlar asagidaki gibidir:

Geleneksel Ogretim Yontemi: Biitiin ders faaliyetlerinde &gretmenin merkezde,
ogrencinin pasif alict oldugu bir durumdur. Sunus yoluyla ve gosterip yaptirma yonteminin agir
bastign yontemdir. Ogrenmenin smifta gergeklestigi ddev araciligi ile uygulamanin &grenci
tarafindan evde bireysel yaptigi uygulamadir. Sinif igerisinde sozel etkilesimin fazla oldugu bir

O6grenme metodur.

Ters Yiiz Simif Modeli: Geleneksel ogretimin tersine Ogrencilerin evde Onceden
hazirlanmis videolar1 izleyerek konulari anlamlandirmaya c¢alismasi, smif igerisinde de
kazanimlarin iyice pekismesi i¢in 6gretmenle beraber etkinliklerin yapildigi 6gretmen merkezli

degilde 6grenciyi egitimin merkezine alan bir 6grenme modelidir.



Tutum: Cetin’e (2012) gore tututm herhangi bir konuda bireyin psikolojik olarak

gostermis oldugu tepkiyi kapsayan duygu ve davranislar biitiiniidiir.



BiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. TERS YUZ EDILMI$S SINIF MODELI

Ters yliz edilmis smif geleneksel sinifin yerine gecmis olup, ters yiiz edilmis sinif
ogrenmeyi teknolojik ortama tasimistir. Ogrenciler geleneksel sinif yonteminde pasif olup ters
yiiz edilmis sinif yonteminde ise pasif dinleme yerine yaptigi etkinliklerle aktif hale gelmistir.
Harmanlanmis egitim sistemi teknolojiyi egitim ortamlarina tagir. Smif igerisinde yapilan
egitim faaliyetlerini internette yer alan farkl faaliyetlerle harmanlayarak, birbirine uyumlu hale
getirilir (Singh, 2003). Ters yiiz edilmis sinif, gevrim i¢i egitim ile geleneksel egitimin biraraya

gelerek kullanilmasi olarak yorumlanan harmanlanmis egitim sistemine benzemektedir.

Ters yiiz edilmis sinif 6grencilerin ders materyallerini dijital ortamda daha 6nceden yani
dersten evvel aldigi 6grenme ortami olarak degerlendirilmektedir. Ters yiiz edilmis siif
yaklagiminda yeni bilginin iiretilmesi, 6gretmenin Ozellikle teknolojik cihazlar {izerinden
anlattigi dersin videosu yoluyla olabilmektedir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan egitim
materyalleri ve videolart 6grenciler kendi baslarina anlayana kadar izlerler. Ve 6grendiklerini

ters yliz edilmis smifta tartisirlar.

Ters yiiz edilmis sinifi dért 6ede inceleyebiliriz. Bunlari:(1) Ogrencilerin konuyla ilk
kez ders 6ncesi tanisma, (2) Ogrencilerin sinifa hazirlanmalar1 i¢in motive etmek, (3) Ogrenciyi
degerlendirmek icin iyi bir sistem olusturma, (4) Ust diizey bilissel etkinlikler icin simif

etkinliklerine yer vermek ve firsat tanimaktir.

Ters yiiz edilmis sinif modelin uygulama asamasinin {i¢ 6nemli 6gesi bulunmaktadir.
Bunlar1 anlamli bir sekilde takip etmek 6grenmeyi kalici hale getirerek saglamak ka¢inilmazdir.
Bunlardan ilki ders Oncesi yapilmasi gerekenler olup; konunun anlasilmasi i¢in sorularla,
Odevlerle zenginlestirilmis videolarin hazirlanmas1 ve amacinda uygun siireyle izlenmesi
saglanmaktadir. Ikincisi 6gretmen iyi bir liderlik yaparak onlarm giizel uygulamalarla konuyu
pekistirmelerini saglamak i¢in iyi bir yol gdsterici olmalidir. Son olarak d6grencilere yaptirilacak
testler, 6dev ve degerlendirmelerle eksikliklerini goriip tekrar bunlar i¢in 6grenme firsati

sunmaktir.

Ters yliz edilmis 6grenme, yapilandirmaci yaklasimin esaslarma dayanamaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimi temel alan aktif §grenmedir. Ogrenci bilgiyi zihninde anlamlandirip
kendi zihninde aktif bir bicimde yapilandirmaktadir. Ters yiliz 68renme modeli ders

etkinliklerini igeren bir siire¢ oldugundan, sinif digindaki kendi kendine 68renme biligsel



yapilandirmacilik, siif igindeki uygulamalar sebebiyle de sosyal yapilandirmacilik
yaklasimina dayandigi sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi radikal, biligsel ve sosyal yapilandirmacilik olarak
lice ayirmak miimkiindiir (Rosenfeld & Rosenfeld, 2006). Ters yiiz edilmis 6grenme modeli
ozellikle sosyal ve biligsel yapilandirmacilik yaklasimlarina dayanmakatadir (Fraga & Harmon,
2014).

Ogrenciyi merkeze alan 6gretmenin rehberlik ettigi simf ici ve smif dis1 etkinliklerle
gergeklesen, bireysel 6grenmeyi saglayan, is birligini ve etkilesimini temele alan harmanlanmis

O6grenmenin devami niteligini de géstermektedir.

1.2. HARMANLANMIS OGRENME

Harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize ve ¢evirim i¢i Ogrenmeyi bir araya getiren
ogrencilerin zaman, mekan, yontem ve 6grenme hizlari {izerinde belirli 6l¢giide kontrol sahibi
olduklart ve biiyiik 6l¢iide online ortamda gerceklesen; ama ayni zamanda evleri disinda
fiziksel bir ortamda &gretmenin rehberlik etmesi ile hem yiiz yiize hem de online olarak
o6grenmeye devam ettikleri her 6grencinin 6grenme siirecinde deneyimledigi yeni bilgi ve
becerileri bir araya getirerek biitlinlesmis bir 6grenme deneyimi sunan bir orgilin egitim
programidir. Online Ogrendikleri bilgileri smif ortaminda desteklenerek pekistirdigi bir
ogrenme stirecidir. Sinif ile online ortam birbiri ile iligkilidir birbirini besler destekler.

Ogrenciler 6gretmenin sordugu sorular igin gosterilen gorsellerin yanina yazilar yazarak
kalic1 hale getirirler. Evde izlediklerini okulda tartisarak derinlemesine 6grenme saglanir.
Harmanlanmis 6grenmede 6grenciler uygulamay1 kisisellestirme, ustalasmaya dayali, yiiksek
beklentiler, 6grencinin sahiplenmesi kavramlarini tam olarak gergeklestirmis olmalidir.
Harmanlanmis 6grenme modellerinden birkac1 istasyon rotasyonu, laboratuvar rotasyonu ve
esnek modeldir. Ters yiliz sinif harmanlanmis 6grenme modelini uygulamanin en kolay
ortamidir. Ters yiiz sinif harmanlanmis 6grenme modelidir. Ciinkii 6grenciler 6greneceklerini
ne zaman nerede gergeklestireceklerine kendileri karar verirler. Dijital 6grenme teknolojileri
her gecen giin geliserek geleneksel yiiz yiize 6grenme ortamlarinda da yerini almaktadir.
Yaygin 6grenme sekilleri ve yiiz yiize O0grenme ortamlarinin kesistigi yerde karsimiza

harmanlanmig 6grenme ¢ikmaktadir (Graham, 2004).



1.2.1. Harmanlanms ve Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminin Ortak Etkinlikleri

Y1z ylize 6grenme Ortak Etkinlikler Harmanlanmis Ogrenme
3 Saatlik ders Grup J(la111$m::151 1 Saaﬂllk ders
Kitaplar Kisa sinavlar Web sitesi
Sunumlar Calisma sayfalari Forum
Puanlama Bilissel araglar
Smuf ici etkinlikler Web kaynaklari
Izleme

Harmanlanmis 6grenme hem 6gretmen, hem 6grenci hem de 6gretim kurumu agisindan
faydali ve énemlidir. Ogrencilerin 6grenmedeki etkinligini, katilimim artirarak, bilgi zenginligi
stirekligi kilip, zaman ve maliyet agisindan uygun, sonuglari en uygun diizeyde gerceklestirerek

harmanlanmis ¢alismalar hemen ortaya ¢ikarir.

1.3. TERS YUZ EDILMIi$ SINIF MODELININ TARIHCESI

Ters-Yiiz smif modeli ilk zamanlarda Miami Universitesindeki bazi profesorler
tarafindan psikoloji, is, felsefe ve hukuk alanlarinda okumaya dayali 6devlerin incelenmesinin,

degerlendirilmesinin rahat ve az zaman alic1 olmasi agisindan kullanilmaya baglanmstir.

Baker (2000) arastirmasinda, Ogrencilerin geleneksel smif uygulamasinda bilgi
aktarimma dayali 6grenme siirecinde aktif olmadiklari belirtmistir. Bu olumsuz goérdiigii
durumu degistirmek icin iceriklerin 6nceden Ogrencilere sunularak daha ¢ok etkinlige yer
verilecegini belirtmistir. Baker’in bu uygulamasini daha ileri gotiirmek isteyen Miami
Universitesindeki profesérler doniistiiriilmiis smif modelini ortaya atmigslardir (Talbert,2017).
Ters yiiz edilmis sinif modeline goére sinifta konulari anlatrken ¢ok zaman kullanarak gereksiz
zaman kaybetmek yerine smif icinde derslerle ilgili daha fazla uygulama yapmaya yonelik,
problem c¢ozmeye dayali 6grenci etkilesimini artiran ¢aligmalarin yapilmasimnin daha dogru
olacagin1 one slirmiistiir. Ayrica 6getilecek konularin ¢evrimi¢i ortamda oldugu gibi simif
disinda da izlenebileceginin daha avantajli olacagini ifade etmislerdir. Bu yaklasima gore
hastalik veya bagka bir 6zel sebepten dolay1 derse giremeyen dgrenciler agisindan bir avantaj
olmus ve oOgrencilerin ders ara¢ ve gereclerine ilgi gostermeleri saglanarak eksiklerini

gidermislerdir.

Fakat bu modelin uygulanmasinda farkli bir durum gozlenmis ve her derse gelen
Ogrencilerinde ayrica ¢evrimigci yer almak istemis dersi tekrar etmek i¢in izledikleri ve ¢cok fazla

ilgi gosterdikleri fark edilmistir. Bu durum Bergman ve Sams’e sinif icinde yapilacak aktiviteler
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icin gerekli zamanin tekrar degerlendirilmesi ve koklii bir degisiklige gidilmesinin yerinde
olacagina karar vermislerdir. Derse her sebepten olursa olsun gelemeyen o6grenciler igin
kacirdiklar1 dersleri arag gere¢ ve powerpoint sunulari ile ¢evirim i¢i olarak almalari i¢in bir

yazilim tretilmesi gerekliligini de ortaya atmislardir.

“Flipped classroom” kavram olarak J. Wesley Baker’in 2000 yilinda Florida’da
O0grenme ve 0gretim lizerine yapmis oldugu bir konferansta yaptig1 "The classroom flipusing
web course management tools to become the guide by the side" adli bir sunumuyla ters yiiz
edilmis smif modelinin temelleri atilmistir. Wesley Baker’in tarafindan Uluslararas1 bir
konferansta bu kavramin ifade edilmesi ters-yiiz edilmis sinif modelinin ortaya ¢ikisi olarak

kabul edilmektedir.

1.4. TERS YUZ EDILMIi$ SINIF UYGULAMASINDA OGRETMEN

Ogretimin ve egitimin en dnemli dgelerinden birisi 6gretmendir. Etkili bir dgretimin
yapilmasinda 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenin dgretim siirecinde
¢ok sayida gorev ve sorumluluklari mevcuttur. Ogrenmeyi ortami hazirlama, siif yonetimini
1yl yapma, iyi degerlendirme yapma, giiven ortami hazirlama, meslekte profesyonel davranma,
ogrencilere iyi bir rehber olma 6gretmenin rol ve sorumluluklari olarak degerlendirilir. Bunlarin
disinda yeniliklere a¢ik olma ve ilerleyen ve globdllesen diinyaya ayak uydurmak igin
teknolojiyi 1yi kullanabilme yetenegine sahip olmak ve gelistirmektir. Bir 6gretmenin basar1 ve
basarisizliginin ¢ogu onun rollerini, sorumluluklarini ve giiciinii nasil kullandigiyla ilgilidir.

Ters yliz edilmis sinif modelinin basaris1 dersten 6nce hazirlanmig etkinliklerin 1yi
tasarlanmis olmasidir. Bu asamada alan yazinda ders kitaplarindan hazirlanabilecek ders ile
ilgili okunabilecek okuma kaynaklari, ders ¢alisma kagitlari, akis ve diyagram semalari, sekil
ve tablolar, seslendirilmis ders sunumlari, ders ile ilgili ders notlar1, gibi ¢esitli egitsel materyal
ornekleri yer almaktadir.

Ters yliz edilmis sinifta 6gretmen dijital teknolojiyi bir arag olarak kullanarak
O0grenmeyi, grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina kaydirarak 6grenci merkezli ders
yapmay1 saglamaktadir. Ters yiiz edilmis sinifta 6gretmen, 6grencilere daha ¢ok rehberlik
etmektedir. Geleneksel siniflarda mevcut olan 6gretmen merkezli bir sistem yerine, ters yiiz
edilmis sinifta 6gretmen tamamen Ogrencinin bilgiye ulasmasi i¢in rehberlik yapan 6grenci
merkezli bir sistemi Onemsemektedir. Ters yliz edilmis sinifta 6gretmen akranlar arasi
isbirligini saglayarak Ogrencilere firsat vererek rehberlik yapmak, dgrenci merkezli firsatlar
sunarak derse katilimi artirmalidir. Ters yiiz edilmis sinifta 6gretmen 6grencilerin bilgiye hizl
bir sekilde ulasarak onlar1 kendi kendilerine anlamlandirmalarin1 saglamali ve derse aktif bir

sekilde katilma olasiliklarini artirmalidir (Roehl Reddy & Shannon, 2013).
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Ters yliz edilmis sinifta 6gretmen 6grencilerle etkili iletisim kurmak, rehberlik etmek,
yapilan caligsmalar1 gbézlemlemek, rehberlik etmek ve yardim etmek ic¢in smifta 6grenci
merkezli bir simf zamanm kullanirlar. Ogretmenlerin geleneksel simifta anlattiklart derslerin
zamani yerine, proje temelli etkinlikler, takim c¢alismalari, tartisma guruplar1 gibi aktivite ve
caligmalara daha fazla zaman harcarlar. Ters yliz edilmis sinifta 6gretmenin rol ve davranislar

asagidaki gibi listelenmistir (Flipped Leraning Network, 2014).

1.4.1. F-Flexible Environment (Esnek Cevre)

Ters yiiz edilmis sinifta 6gretmen Ogrenciler yer ve zaman bakimindan esnek alanlar

olusturup 6grenmeyi sinif ortamindan, 6grencinin sectigi yer ve zamana kaydirirlar.

1.4.2. L-Learning Culture (Ogrenme Kiiltiirii)

Ters yiiz edilmis smifta 6gretmen bilingli olarak 6grenci merkezli bir yaklasim
olusturarak 6grencilerin konular1 daha derinlemesine kesfetmesine ve zengin 6grenme firsatlari

yaratmalarini saglamaktadir.

1.4.3. I-Intentional Content (Kasith Icerik)

Ters yliz edilmis siifta 6gretmen 6grencilerin kavramsal agidan gelisimlerine yardimci
olarak cesitli diislinceler {iiretmelerine ve yeni anlayiglar yakalamalarina yardimci

olmaktadirlar.

1.4.4. P-Professional Educator (Profesyonel Egitimci)

Ters yliz edilmis smifta 6gretmen oOgrencilerin ¢aligmalarimi siirekli denetler ve
yaptiklarm degerlendirir ve geri bildirim yapar. Ogrencilerin smifta bilgi aligverisi yapmalarina
ve konu ile ilgili anlamli tartismalar yapmalarina olanak saglar. Ogrencilerin eksikliklerine ve
anlamadiklar1 yerlere yardimci olurlar. Ters yiiz edilmis sinifta 6gretmen konuyu anlatan degil
ogrencilere rehberlik yapan konumundadir. Ogrencilerin hatalarin1 tespit ederek ve

eksikliklerinin giderilmesi i¢in telafi yapmalarimi sdylemelidir (Brown, 2016).

1.5. TERS YUZ EDIiLMIiS$ SINIF UYGULAMASINDA OGRENCI

Ters yliz edilmis sinifta 6grenci geleneksel siiftaki dinleyici konumundan 6grenci
merkezli sinif yonetimi igerisinde yapan, arastiran, uygulayan, bilgiye kendisi erisen konumuna
geemektedir. Yiiz yiize 6grenmenin azalmasiyla sinifta igbirligine dayali, proje temelli 6grenme
ve problem ¢6zme yoluyla 6grenmelerle sorumluluklar alirlar. Ters yiiz edilmis smifta
Ogrenciler daha aktiftirler ve diger O6grencilerle daha fazla etkilesime girerler. Clinkii

uygulamalarda ve kayitli dersleri dinlemede biraraya gelirler. Ters yiiz edilmis sinifta 6grenci
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kayitli derslere her yerde ulasirlar ve tekrar tekrar izlerler. Ters yiiz edilmis sinifta 6grenci
zengin 6grenme ortami ile 6zgiiveninde ve motivasyonlarinda da artisa sahip olurlar. Ters yiiz
edilmis sinifta 6grenci derslerini hastalik, tatil vb. gibi nedenlerden dolay1 kagirmislarsa hazir
olan, kayitli olan videolari, dersleri istedikleri yerde tekrar ve tekrar izlerler. Dersi kagirmis
Ogrencilerin dersten geri kalmasi da onlenmis olmaktadir. Ters yiiz edilmis sinifta 6grenci
videolarin1 bir yere biriktirip unuttuklar1 anda yeniden izleme firsati yakalamaktadirlar. Bu
yaklagimi benimsedikleri ve sevdikleri icinde motivasyonlar1 artar ve daha da basarili
olmaktadirlar (Fulton, 2012).

Geleneksel sinifta bilgi, 6gretmen tarafindan smifta 6grenciye aktarilirken, bilginin
kavranmasi ve 6ziimsenmesi 6grenciye verilen ddevlerle, projelerle saglanmaktadir. Ters yiiz
edilmis smifta ise, ogrenciye bilgi aktarimi ders giinlinden Once akademisyen tarafindan
hazirlanan des materyalleri, sunumlari ve ders videolar1 ile ger¢eklesmektedir.

Ters yiiz edilmis sinifta saglikli bir iletisimin ortaya ¢ikmasindan dolay1 dgrenciler
stirece aktif ve etkin bir sekilde katilmaktadirlar. Bu da &grencilerin sosyal, duygusal
gelisimlerine katkida bulundugundan kendilerini iyi ifade etme yetenekleri gelismektedir.

Ogrenciler derse gelmeden 6nce, ilgili konu ile ilgili hazirlanmis teknolojik kaynaklar:
izlerler, izledikleri ile ilgili notlar alirlar ve konunun anlasilmayan kisimlar ile ilgili sorular
hazirlarlayarak derse gelirler. Smifta bilginin 6ziimsenmesi anlagilmasi kavranmasi ve yeni
bilgilerin ortaya atilmasi i¢in gurup calismalari, gurup tartigmalar1 gibi 6grencinin aktif
katilimin1  gerektiren aktiviteler yapilmaktadir. Ogrencilerin bagar1 ve dgrenme vb. gibi
aktivitelerinde artis gézlendigi i¢in biligsel ¢iktilarinda daha giiglii etkiler oldugu belirlenmistir

(Jang ve Kim, 2020).

1.6. TERS YUZ EDILMIS SINIF UYGULAMASINDA VELI

Ters Yiiz Edilmis Siif Uygulamasinda velilerin aktif katilimi miimkiin olmaktadir.
Hazirlanan videolar1 kendileri de izleme firsati yakalamaktadirlar. Ogrencilerin ddev
yapmalarina yardimci olmakta zorlandiklari igin ebeveynlerin uygulamalart izlemeleri
cocuklarmna katkida bulunmada énem kazanmaktadir. Ogrencilerin ebeveynleri smifi daha
seffaf hale getiren videolar: inceleme firsati yakalamaktadirlar. Varsa eksiklik bunlar
tamamlama yoluna giderek ¢ocuklarin gelisiminde onemli rol oynarlar. Brown’a (2016) gore
O0grenci ebeveynlerinin bir kismi Odevlerine yardimci olurlarken zorlanmaktadirlar. Bu
videolar izleyerek ge¢misteki bilgilerini hatirliyorlar ve ¢ocuklarina yardimer olabiliyorlar.

Ogrencilerin velileri Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamasmin ¢ocugun dgrenmesine

onemli katkida bulundugunu savunmaktadirlar. Bu yaklasimla ¢ocuklar derslerine daha da ilgili
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olmakla beraber evde ders ¢alismaya daha fazla zaman ayirdiklar1 yapilan ¢alismalarda (Nayci,

2017) ifade etmislerdir.

1.7. TERS YUZ EDILMIi$ SINIF UYGULAMASININ AVANTAJLARI

Ters Yiiz Edilmis Sinif modelinde 6grenci, 6gretmen ve Ogrenci agisindan pek cok
avantaji bulunmaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklasim oldugu icin, diiz anlatim ydnteminin
yerine uygulamali bir 6grenmenin olmasi Ogrencinin konuyu daha iyi anlamasini
saglamaktadir. Hazirlanan materyaller 6grenci diizeyine uygun oldugu i¢in konuyla ilgili evde
calisma yapmasi daha kolay ve eglenceli olmaktadir. Bu da motivasyonda biiyiik avantaj
saglamaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore 6grenmesi gerceklesecek ve 6grenci
tarafindan konularin daha iyi ve kisa siirede ger¢eklesmesi saglanacaktir (Duman, 2019).

Ters Yiiz Edilmis Smif Uygulamasinda 6gretmenler bagka dgretmenler ve ya egiticiler
tarafindan hazirlanmis sunumlari, videolar1 izleyerek kendi eksikliklerini fark edeceklerdir. Ve
bdylece kendi yeteneklerini, basarilarini, eksikliklerini gozden gegirerek daha yani sinif notlari
ve videolar1 hazirlayacaklardir. Diger meslektaslarinin konuyu nasil kavrattigini izleme sansini
yakalayarak kendisi ile karsilastirma firsat1 bulacaktir.

Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamasinin en 6nemli sonuglarindan birisi de zaman
kazammudir. Ogrenciler zamani daha etkin ve kalict kullanmaktadirlar. Ogrencilerin kendi
aralarinda ve dgretmenleriyle daha fazla tartismak i¢in zaman kalmaktadir. Ogrencilerin sinif
katilimina 6nemli bir etken olmaktadir. Ters Yiiz Edilmis Sinif Uygulamasinda 6grencilerin
kendi yeteneklerini kesfetmesine ve glivenmesine olanak saglamaktadir. Dersleri ¢ok kez
dinleme firsat1 yakaladiklari i¢in kalict 6grenmelerine 151k tutmaktadir.

Ters Yiiz Edilmis Sif Uygulamasinin gerceklestigi smiflarda Ogretmenler,
ogrencilerin daha iyi performans gosterdiklerini ve daha ¢ok derse ilgi duyduklarini
sOylemislerdir. Ve boylece ogrencilerin 6z yeterliliklerinde artis bulunmustur. Ters Yiiz
Edilmis Sinifin teknoloji ve web tabanli uygulamalarinin kullanimi, 6z yeterliligi diisiik
seviyede olan 6grencilere 151k tutmaktadir (Kenna, 2014).

Geri bildirimin hizli olmas1 en 6nemli avantajlarindan biridir. Ogretmenler dgrencilerin
veya kendilerinin hatalarim1 hizli fark edip yeniden diisiinme firsati yakalamaktadirlar. Bu
yaklasimdan 6g8renciler ve Ogretmenler birbirleriyle daha ¢cok kaynagma ve tanigsma firsati
yakalamaktadirlar.

Ogrencilerin  bireysel &grenme hizlarma gore davranmalari saglanmaktadir.
Ogrencilerin 6devleri igin yardime1 olunacak ddevlerin smif iginde yapilmas: 6grenme giicliigii
ceken dgrencilere yardimer olmasi agisindan dnemli olacaktir. Ogretmenler ders programini

¢cok daha kolay diizenleyebilir. Giincel ders programi tiim giin Ogrencilere sunulabilir.
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Ogrencilerle sinif i¢ci zaman daha etkili ve yaratici kullanilabilir. Ogretmenler raporlama
yontemiyle 6grencilerin o ders ile ilgili yeteneklerini gelisimlerini, ilgilerini ve katilimlarini
ortaya ¢ikarabilir. Ogretmenler 6grencilerle beraber birseyler ortaya atmak icin daha fazla
zaman saglayabilecektir.

Ogretmenler 6grencilere smif iginde daha fazla vakit gegirebilecek ve dgrencilerin
farkindaliklarina katkida bulunabilecek daha fazla aktivite yaparak eksik yonlerini tespit ederek
diizenleme yoluna gidecklerdir. Ogretmenler 6grencilerle gegirdikleri aktive dolu bu zaman
onlarin aktif sekilde katilmalarini saglayacak ve 6grencilerin yaptiklari aktiviteleri anlamli hale

getirerek o dersleri daha sevmelerine neden olacaktir.

1.8. TERS YUZ EDILMIS$ SINIF UYGULAMASININ DEZAVANTAJLARI

Her 6grenci aynmi seviyede ve kalitede teknolojik imkanlara sahip olmayabilir.
Imkanlarin esit olmamasi 6grencilerin ders aktivitelerine ulasmasini zorlastirabilmektedir.
Imkan1 olmayan 6grencilerin derse videolar1 ders materyallerini izlemeden gelmeleri, o dersle
ilgili 6grenilmesi gerekenleri izleyemedikleri icin ders i¢i faaliyetlere katilamamalarina neden
olur. Onceden hazirlanmis videolarin izlemedigini kontrol etmek cok vakit alir ve yogun bir
caba gerektirir. Ogrenciler igin hazirlanmis bu ders materyallarinin ve videolarin izlenmedigini
tespit etmek zaman almakta ve izlenmeyen kisimlarda 6grenciler soru soramadiklari i¢in yanlig
ogrenmelere sebep olmaktadir. Bu da siif yonetimini kotii yonetilmesi anlamina gelmektedir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin ders oncesinde izleyebilmeleri igin cesitli ders materyalleri
hazirlamas1 zaman alict oldugundan sinif yonetiminde sikintilar yasayabilir.

Ters yiiz smif modelinde, ¢evrim igi etkinlikler yapilirken c¢esitli teknolojik teknik
sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sorunlar 6grencilerin ders dis1 etkinliklere verimli katilmay1
engellemektedir. Bu teknolojik sorunlarla 6grenciler uygulamalar esnasinda farkli problemlerle
karsilagmaktadirlar. Bu problemler videolarin diizgiin g¢aligmamasi, resimlerin diizgiin
goriinmemesi, ses dosyalarinin diizgiin bir sekilde agilmamasi gibi ¢ok Onemli teknik
sorunlardir.

Ters yliz stnif modelinin uygulamasinda dgretmenler ig¢in yogun bir zaman ve enerji
harcamasi gerekirken ders oncesi hazirlik i¢in geleneksel 6gretim yonteminde bu s6z konusu
degildir. Ders i¢i faaliyetlerde her iki yaklagimda da ayni1 perfonmasnta uygulama yapilirken

Odev takibatinda ters yiiz 6grenmede daha ¢ok 6gretmen etkilidir.

1.9. TERS YUZ EDILMIS SINIF UYGULAMASININ TUM DiSiPLINLERDE
KULLANILABILIRLIGI
Teorik ve pratik 6gretim uygulamalar1 kapsaminda yiiriitiilen Ters Yiiz Edilmis Sinif

uygulamalarinin pozitif avantajlari bulunmaktadir (Aguilar vd., 2020). Bunun sonucunda ters
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ylz edilmis sinif uygulamasinin hem pratik hem teorik etkinliklerde yer verilmesi uygundur ve
etkilidir. Ters yiiz edilmis sinif ile ilgili arastirma sonuglarini inceleyen (Zheng vd., 2020) de
fen bilimlerinde ve sosyal alanlarda da, miihendislik ve saglik bilimleri alanlarinda da
yuriitiilmiis calismalara rastlanmaktadir.

[k olarak lise diizeyinde baslayan ters yiiz edilmis sinif uygulamas1 zaman icerisinde
farkli 6gretim ve egitim kademelerinde de yaygimlasmistir. (Bergman & Sams, 2012), yaptiklari
ilk ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinda hazirlamis olduklar1 sunulari, ders videolarindan
faydalanarak hazirlamis olduklar1 verileri web tabanli programlarda yayinlayarak izlenmelerini
saglamis ve boylece d6gretimin farkli kademelerindeki 6grenci ve dgretmenlerin farkindaligini
artirmiglardir. Her 6gretmen ders igerigi ve icerikle ilgili en uygun yontemi teknoloji ile
birlestirerek ters yliz edilmis sinif uygulamasini kurgulayabilir, 6gretim siirecini yiiriitebilir.

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasini saglayan ters yiiz edilmis sinif egitim ve
Ogretimin her kademesinde ve her derste istenildigi siirece egitimciler tarafindan kullanilabilir
bir esneklige sahiptir. Teknolojinin her evde kullanildigi, tekonolojik cihazlara rahatlikla
ulagilabildigi bir donemde uygulanmasi ve yayginlastirilmasi kaginilmazdir. Akilli telefon
kullanimin, ipad kullanimin kii¢iik yaslardan beri kullanildigi ve ilkdgretimden ortadgretimin
her kademesinde ki 6grencilerin rahatlikla sahip oldugu teknolojik ¢agda bu ydnteme olan

tesvikin ne denli 6nemli oldugunu gorebiliriz.

1.10. GELENEKSEL SINIF YONTEMIi iLE TERS YUZ EDILMIiS SINIFIN
KARSILASTIRILMASI

Geleneksel sinif yaklasimi dgretmen merkezlidir. Ogretmen anlatan durumundadir.
Geleneksel sinif yaklasiminda Ogretmen(aktif) 6grenci edilgen (pasif) bir konumdadir.
Geleneksel siif yaklagimda sinif i¢i kurallar oldukea katidir. Sinif i¢i kurallarinin olugsmasinda
ogrenci pek fazla soz sahibi degildir. Geleneksel simif yapisinda demokratik ortam yoktur.
Ogretmen tarafindan belirlenen smmf i¢i kurallara karsi gelinemez. Geleneksel simif
yaklagiminda egitim faaliyetinde konu ve dersler 6nemli oldugundan 6grenci yerine 6gretmen
merkezdedir.

Geleneksel yontemde Ogretmen dersi sunus ve bulus yontemiyle dersi isleyen, soru
cevap seklinde Ogrencilerin konuyu pekistirmesini saglar. Ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandig ters yliz edilmis sinifta ise 6grenci daha once hazirlanan kisa videolar sayesinde
konuyu analiz ederken parcadan biitiine dogru 6grenmeye calisir. Ogretmen 6grencinin konuyu
anlamasinda yaninda rehberlik eder yol gosterir ve kalict 6grenmesi i¢in motive ederek

uygulama yapmaya tesvik eder.
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Geleneksel smif yaklasiminda o6gretmen bilgi aktarict 6grenci bilgiyi alandir.
Geleneksel sinif yaklagiminda bilgi, 6gretmen tarafindan sinifta 6grenciye kavratilir, aktarilir,
bilginin 6ziimsenmesi asamasinda ise 6grenci 6devlerle, projelerle bas basa birakilmaktadir.

Ters yliz siniflarda, 6grenciye bilgi aktarimi dersten Onceki bir giinde 6gretmen
tarafindan hazirlanan ders videolar1 ile gerceklesmektedir. Ogretmen tarafindan hazirlanan bu
videolar1 6grenciler derse gelmeden Once, istedigi bir zamanda ve yerde izlerler, notlar alirlar
ve anlamadiklar yerlerle ilgili sorular hazirlarlar. Sinifta ise, dinledikleri bilginin 6ziimsenmesi
ve yeni bilgilerin ¢ikarimina yonelik grup ¢alismalari, tartismalar, problem ¢ozme etkinlikleri,
soru-cevap  aktiviteleri gibi  Ogrencinin  aktif katilimimi  gerektiren  aktiviteler
gerceklestirilmektedir. Bu sekilde bir yapilanma Ogretmenin 6grenciyle beraber Bloom
taksonomisinde {iist seviyelerde yer alan uygulama, analiz ve degerlendirme gibi daha iist
basamaklarda yer alan etkinlikler yapmasina olanak saglamaktadir. Bireysellestirilmis 6grenme
firsatlar1 yaratmasi ters yiiz sinifin en 6nemli avantajlarindan birisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ters
yliz smif uygulamasi Ogrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi giiclendirir ve aninda geri

bildirim firsatlar1 sunar.

1.11. TERS YUZ EDIiLMi$ SINIFIN DAYANDIGI KURAM VE MODELLER

Teknolojinin hizla ilerlemesi egitimde de bir¢ok degisiklige neden olmustur. Ogretme
metotlar1, 6grenme sekli, bilgi transferi, ders i¢i tutum ve davranislari, simif yonetimi gibi
kavram igeriklerinde degisiklik olmustur. Teknolojinin ilerlemesi ve Ogrenme-6gretme
tekniklerindeki degisiklikler her ne kadar geleneksel egitim yaklasiminin {istiine golge diisiirse
de yerini cagdas egitim anlayis1 almis olsa da tipik sinif ortami anlamini yitirmemistir.
Geleneksel sinif ortami herkesin de bildigi gibi 6grenenler ile 6gretenin bir araya geldigi sinif
atmosferidir. Ogretmen tarafindan bilgilerin sunuldugu, kazanimlarmn saglanmas: igin gerekli
cabanin harcandigi, konularin disarda daha iyi pekistirilmesi icin 6devlerin verildigi ve
etkinliklerin ytiriitiildiigiinii destekleyen sinif yaklagimi gelenekseldir. Tipik sinif yaklasimi o
kadar okullarimizda anlam kazanmis yerini almistir ki yeni yaklagimlar bir¢ok 6gretmenin
aklina bile gelmez. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli, sinif icerisindeki 6grenme modellerini de
etkilemektedir. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinde simif disi1 aragtirmalar, uygulamalar,
etkinlikler, bireysel calisma ve quizler ev ddevinin yerine ge¢cmistir. Ters Yiiz Edilmis Simif
Modeli, simf dis1 etkinlikleri kapsamasi, akran temelli 6grenmeyi desteklemesi, aktif
O0grenmeyi benimsemesi, probleme dayali 6grenme gibi yapilandirmaciligi nemseyen sinif igi
aktiviteleri desteklemesi, teknoloji kullanimin1 her yerde 6n plana ¢ikarmasi gibi 6zelliklerden
dolay1 farkli kuram ve modellere dayanan pedegojik bir yaklasim olarak degerlendirilmesi

kacimilmazdir. Ters Yiiz Edilmis Simiflarda 6grenciler, smifa gelmeden 6nce Ogrenim
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materyalleri ile tanisir, onlar1 inceleyerek arastirmalari yapar, sinifa geldikten sonra
akranlariyla tartisarak 6gretmen tarafindan kolaylastiran problem ¢6zme etkinlikleri ile konu
hakkinda derinlemesine arastirma yapar ve bilgilere ulasmak i¢in ¢alisirlar (Higher Education

Academy,2018).

1.11.1. Tam Ogrenme Modeli ile Ters Yiiz Edilmis Simf

Tam Ogrenme modeline gore oOgrenciye Ogrenmeleri icin yeteri kadar zaman
verildiginde, ayni sartlar altinda ve olumlu ve anlamli 6grenme ortami saglandiginda sinif
icerisindeki Ogrencilerin tiimii verilen konuyu &grenebilir. Ogrenemeyen &grenci yoktur
anlayisint savunan bir modeldir. Tam Ogrenme modeline gore Ogrenemeyen Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu modele gére 6gretemeyen 6gretmen vardir. Ogretim sirasinda 6grenmeyi
etkileyen degistirilebilen ve degistirilemeyen bir¢ok olumlu ya da olumsuz faktér bulunur. Tam
ogrenme modeli dgrenciler arasinda bireysel farklilik yokmus gibi kabul eder. Ogrencilerin
degistirilebilen davramslar izerinde durur. Ogrencilerin bu davranislarim inceleyerek gerekli
degisikliklerin yapilarak 6grenme etkinliginin %90’1n {lizerine ¢ikarilabilecegini savunur. Tam
o6grenme modelinin 3 tane temel degiskeni mevcuttur. Tam 6grenme modelinin degiskenleri

Ogrencinin nitelikleri, 6gretimin nitelikleri ve 6grenme {iriinleri olarak ifade edilmektedir.

Tam Ogrenme modelinde temel amag, 6grencilerin dnceden belirlenen G6grenme
hedeflerine kiigiik guruplar halinde veya bireysel olarak kendi hizlarina gére uygulanmasi
esasina dayanir. Ogretmenin gdrevi gorev ve siirec degerlendirmeler ile ilgili dgrenme
aksakliklarini ve eksikliklerini tespit etmek ve gerekli iyilestirmeleri yapmaya ¢aligmaktir. Tam
o6grenme modelinde biligsel ve duyussal 6grenme 6grenci i¢in ¢ok 6nemli olup uygulamaya
dokebilmeleri konuyu iyi anladiklarinin gostergesi olarak kabul edilir. Tam 6grenmede
ogretmen ve Ogrenci aktif sinif i¢i uygulamalar soru ¢6ziimii sinirsizdir. Kalicit 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in tam 6grenmenin saglanmasi egitim ve 6gretimin hangi kademesi olursa

olsun 6greticinin onderlik ve rehberlik etmesi 6grenciler iizerinde etkilidir.

Bergmann ve Sams (2012) tam 6grenme modelinin tersyliz edilmis smifta faydali
uygulanmasi i¢in baz1 adimlar iizerinde durmustur. Ogrencilere 6gretileceklerin agik bir sekilde
ortaya konmasi, 6grenme hedeflerinden hangilerinin dogrudan hangilerinin sorgulama yoluyla
ogretilecegi onceden belirtilmeli, 6grencilerin 6grenmeye iliskin materyallere kolay ulagsmasini
saglamasi, her 6grenme sonucunda ortaya ¢ikan 6grenmelerle ilgili degerlendirme yapilmasi
gerektigini  savunmaktadir. Tam Ogrenme modelinin Ters Yiiz Edilmis Simniflarda
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin konu hakkinda konu hakimiyetinin olmasi, alaninda uzman
olmasi, 6gretmeye istekli, 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen ve onlara 6grenmeyi

sevdirebilen iyi iletisim yetenegine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenden tam 6grenme
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modelinin ilkelerini teknoloji ile birlestirerek daha etkili, siirdiiriilebilir, tekrarlanabilir ve
yonetilebilir hale getirmesi beklenmektedir. Ogrencilere sunulan videolar, slaytlar kendi
ogrenmeleri icin Onem kazanmaktadir. Bu teknolojik veriler Ogrencilere simif disinda
kendilerine 6grenme saglarken, smif i¢i uygulamalarda ise hedefleri gerceklestirmek icin
ogretmen kiigiik guruplar halinde veya bireysel calismalaria katkida bulunmaktadir. Ogretmen
Ogrencilerin birbiriyle iletisimine katkida bulunarak soru sorma firsati yakalar ve sorular

tizerinden 6grenme hedeflerine katkida bulunarak 6grenmeleri saglanmaktadir.

1.11.2. Yapilandirmaci Ogrenme Modeli ile Ters Yiiz Edilmis Siif

Ingilizcede “constructivism” olarak adlandirilan yapilandirmaciligin kuramsal temelleri
Lev Vygotsky, Jean Piaget ve John Dewey’in gorilislerine dayandigi bilinmektedir.
Yapilandirmacilik, 6ziinde bir bilme kuram1 olarak bilinse de, 6grenmeye iliskin yol gdsterici
ozelliginden dolay1 gilinlimiizde “6grenme kurami” olarak kabul edildigi sOylenebilir.
Yapilandirmaciligin temelini biligsel kuramlar olusturmaktadir. Yapilandirmacilikta bireyin
bilgiyi algilamasi, yorumlamasi ve kalici hale getirmesi zihinsel siireclere dayanmaktadir.
Yapilandirmaciliga goére 6grenmede tek bir dogru yoktur. Bilgi, nasil tanimlanirsa tanimlansin
asil olan bireylerin kafasinda olanlardir. Ve 6grencinin kendi kendine 6grenme sonucunda elde
ettigi deneyimlerine bagl olarak bildigi seylerin iizerinde sekillenir. Ogrencinin aktif katilimini
biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaci temellerine dayandirmak miimkiindiir. Ters Yiiz
Edilmis Siniflarda 6grenciler hem sinif i¢i hem sinif dig1 aktivitelere sahip olduklarindan dolay1
dayandig1 sOylenebilir. Fraga ve Harmon’a gore (2014) 6grencilerin derse gelmeden Once
yaptig1 tiim ¢aligsmalar, sonrasinda 6gretmen tarafindan sinif i¢i aktivitelere dahil edilerek aktif
katilimc1 olarak derste bulunmalart Ters Yiiz Edilmis Siniflarin yapilandirmact yoniinii ele

almaktadir.

Bilissel yapilandirmaci O6grencilerin biligsel etkinlikleri 6grenmede, 6grenmelerin
sosyal boyutta 6grenilmesi ise sosyal yapilandirmaciliin etkili oldugu bilinmektedir. Ters Yiiz
Edilmis Smiflarda biligsel ve sosyal yapilandirmaciligin ¢ok énemli oldugu belirtilmektedir
(Hayirsever & Orhan, 2018) Yapilandirmaci modelin radikal yapilandirmacilik modeli ihmal
edilmektedir. Her 6grencinin kendine ait gergekligi vardir. Kendi gercekligini olusturmak
acisindan 6nemli olmaktadir. Ve bu agidan kisisel gayretleri dogrultusunda 6grencilerin kendi

gercekligini ortaya koymasi i¢in desteklenebilir.
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1.11.3. Okulda Ogrenme Modeli ile Ters Yiiz Edilmis Stmf

Okulda 6grenme modeli Caroll’un ¢alismasinda, 6grencilere 6grenmeleri igin gerekli
siire verilirse 0grenebileceklerini, 6grenme diizeyine ulasabilecegini ifade etmesinden sonra
ortaya ¢ikmis bir 6grenme kuramidir. Okulda 6grenme modeli 6geleri zaman kavrama ile ifade
edilmektedir. Okulda 6grenme modelindeki bu 6geler 6gretim siireci ve dgrenci niteliklerinden
olusmaktadir. Ogrenilecek bir seyin tam olarak kavranabilmesi igin ihtiya¢ duyulan zaman
miktar1 yetenek olarak adlandirilabilir. Ogrencinin hazirbulunusluluk diizeyi ise dgrencinin
ogretimden faydalanma yetenegi olarak belirtilmistir. Ogrencinin tutumu sabirl1 ve sebatli olusu
ile ilgilidir. Caroll’un okulda 6grenme modelindeki temel 6geler aslinda 6grencilerin okulda
ogrenmelerini etkileyen faktorlere dikkat ¢ekmekte okulun Ogrenciler igin iyi bir 6grenme
ortami1 olmasi agisindan nelerin degerli oldugunu belirlemektir. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklarin olmasi ve her 6grencinin kendi zeka seviyesi, bilgi diizeyi, gegmis deneyimleri

hizli veya yavas 6grenmelerinde etkili olur (Toytok vd., 2021).

Ters yiliz edilmis modeli uygulanirken 6grenciler, 6grenmenin esnek bir ter yiiz edilmis
siif ortamina sahiptirler. Uygulamanin rahat oldugu, 6grencilerin kendilerini rahat ve 6zgiir
hissdebildikleri 6grendiklerini bityiik bir 6z glivenle sunduklari sagladigi esnek ortam sayesinde
ogrenme iyi gerceklesir. Ve de kavrama diizeyleri de sinif dis1 etkinliklerle pekistirilerek kalict

ogrenme saglanir.

Ters Yiiz Edilmis Siniflarda 6grencilere sunulan materyal ¢esitliligi 6grencilerin kendi
kendilerine daha iyi 6grenmelerine katki saglayacagina inanilmaktadir. Ters Yiiz Edilmis
Siifta 6gretmenlerin 6grencilere 6grenmeleri i¢in ayiracag siire daha az olacagindan zaman

tasarrufu konusunda 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Ters Yiiz Edilmis Smuflarda 6grenciye Ogretim sisteminin sundugu siire sabittir.
Okullarda yeterli olmayan siireden kaynakli eksik 6grenmeler disarida tamamlanmaktadir.
Zamani kendi hizlarma gore kullanma firsati yakalayan Ogrenciler Ogrenmeyi tam

gerceklestirmis olurlar.

1.11.4. Bireysellestirilmis Ogretim ile Ters Yiiz Edilmis Simf

Ogrenme igin hazirlanmis her smif, iginde bulundurdugu &grenci sayisi kadar
karmagiktir. Gorevini tam olarak yapan her 6gretmen sinifta olmanin ¢ok kolay oldugunu
savunamaz. Bu 6gretim yonteminde 6gretmen liderdir, 6grencilerin anlama diizeyleri farkli va
karmasik konular ise birbiriyle iliskilendirilecek ve diizenlenecek kadar karmasiktir. Ogrenci
kendi kendine konuyu Oziimser, anlamlandirir ve kalict hale getirmek igin gerekli

uygulamalarda bulunur. Ogretmen de dgrenciler gibi kendine 6zgii ve hastir. Ogretmenler
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konuyu, kendilerini ve 6grencilerini hayatin dokusuna katarlar. Bireysellestirilmis 6gretimde,
her 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore arac¢ gereg, yontem - tekniklerin kullanilmasinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Ve boylece 0grencilerin derse ve 0grenme aktivitelerine
katilimini saglamak ve kendi bireysel 6grenme hizlarina gore hareket etmelerini saglayarak yol

almalarina ve anlamli 6grenmelerinin ger¢eklesmesine olanak saglanmis olur.

Bireysellestirilmis 0gretimde, Ogrenci O0grenmenin degerli oldugunu bilir ve bu
dogrultuda gereken sorumlulugu dstlenir. Yani Ogrenciler ne Ogreneceklerine, nasil
Ogreneceklerine, ne zaman, hangi hizla 6greneceklerine karar verecek olan kisi yine 6grencinin
ta kendisidir. Siiftaki 6grenci sayisi arttikca, her 6grenciye diisen 6grenme zamani ve hizmeti
de o oOlclide azalmaktadir. Bahsi gecen bu durum 6grencilerin tamaminin ayni etkinliklerle
O0grenemeyecegini ortaya ¢ikarmaktadir. Her bir 6grenci kendine ait 6grenme sekliyle 6grenir.
Sinif igerisindeki 6grenciler arasindaki 6grenme ve bireysel farkliliklarinin tespit edilerek; bu
farkliliklarin giderilerek her 6grenciye hizina uygun ogretim yapilmasi hedeflenmektedir.
Farkliliklarin kaynagi olarak sosyal ¢evre, aile, biyolojik yap1 gibi birden fazla faktoriin etken
oldugu savunulmakta ve Ogrencilerin bundan dolayli veya dogrudan etkilendikleri

belirtilmektedir (Antalyali & Bolat, 2017).

Ters Yiiz Edilmis Simifta 6gretmen gurupla ¢aligma alaninda emir veren veya tiim
sorulara cevap veren degil de; 6grenme sorumlulugunu {istlenmis 6grenciye yaninda katkida
bulunan rehberdir. Bu durum egitim ve teknolojideki mevcut egilimler bireysellesmeyi,
farklilagsmay1 ve kesintisiz 6grenmeyi vurgularken Ters Yiiz Edilmis Siniflar sinif i¢i ve simif
dis1 bireysel 6grenme alanlarimi desteklemektedirler. Ogrenme sitillerinin de bilgi edinme de
onemli oldugunu savunmaktadir. Ters Yiiz Edilmis Sinifta bireysellestirilmis 6gretimden kasit
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan bireysel veya gurupla calismay: destekleyen

materyal zenginligi ile donatilmis 6grenci merkezli yaklagimlarin tamami kastedilmektedir.

1.12. KULLANILAN OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERIi

Ters yliz edilmis smiflar, smif i¢ci ve smif dis1 aktiviteler acisindan ayri1 ayri
degerlendirilebilinirler. Ogrencilerin derse daha aktif gelmeleri ve hazir bulunusluluk
diizeylerini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla 6nceden hazirlanan materyal ve videolarla
Ogrencinin giidiilenmesi saglanmaktadir. Ders materyallerinin hazirlamak, sunmak, konuyu
tartismak ve kisa sinavlarla anlamli hale getirerek 6grenmeyi saglamak sinif dist etkinliklerin
en onemli basamaklaridir. Sinif i¢inde agiklama yapilarak, konuyu genis bir sekilde sunmak,

uygulama yaparak ve yaptirarak 6grenmeyi kalici hale getirme teknikleri ters yiiz edilmis

siniflarda 6nem arz eden yontem ve tekniklerdir.
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1.13. YURT ICINDE YAPILAN CALISMALAR

Karaismailoglu, 2022 yilinda Tersyliz sinif modelinin ilkokul matematik dersi
Ogretimine etkisini 4.smif 6grencileri iizerinde incelemis olup; TYS modelinin 4. Smmf
matematik 6gretimine olumlu bir etkisi oldugu ve 6grencilerin TYS modelini begendikleri,
dersleri bu yontem ile uygulanilmasi istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Camci (2022) yilinda Geometri dgretiminde ters-yiiz 6grenme modeli uygulamasinin
etkilerinin incelenmesi adli ¢alismasi sonucunda Arastirmanin sonunda, &grencilerin Ug
Boyutlu Geometrik Diisiinme Test'i son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubu dgrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum 6n test-son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, kontrol grubu 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini
belirtmistir.

Crmar (2023) Ilkokul 4. sinif matematik dersinde ters yiiz stmf modelinin dgrencilerin
akademik bagar1 ve motivasyonuna etkisinin incelenmesi adli yar1 deneysel ¢alismasinda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama sonunda motivasyon diizeyleri acisindan istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna varmaistir.

Agirman (2023) yilinda doktora tez galismasinda 3.siniflar tizerinde Ters yiiz sinif
modelinin ilkokulda uygulanabilirliginin incelenmesi veli katilimimi artirmast ve
sorumluluklarin1 kolaylagtirmas1 ve katilimcilarin belirttigi pek cok avantaji dolayisiyla
uygulamaya deger bir model oldugu sonucuna ulastigini belirtmistir.

Altundz (2023) yilinda Analitik geometri dersinde Ogrenciler iizerinde bir ¢alisma
yapmis ve c¢alisma neticesinde ters-yiiz siif ortaminda ter yiiz 6grenme modeli kullaniminin
ogrencilerin basarilar1 ve 6z-yonetimli 6grenme becerileri erisilerinde etkili oldugu ancak
bilgisayara yonelik tutumlarinda etkili olmadig1 ortaya ¢ikarmaistir.

Esen (2023) yilinda oyunlastirilmis ters yiiz smif modelinin matematik 6gretiminde
uygulanmasina iligkin durum c¢aligmasi 13 kisiden olusan 5.siif 6grencileri ile gerceklestirilmis
olup; Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin tamamina yakini oyunlastirilmig
ters yiiz stnif modeline uygun islenen dersleri eglenceli bulmaktadir. Ogrenciler zaman zaman
ders etkinliklerinde zorlanmaktadir. Ogrencilerin tamami oyunlastirilmis ders tasarimimin diger
derslerde de kullaniimasini énermektedir. Ust grup 6grenciler oyunlastirilmis ders etkinliklerini
hem heyecanli hem zorlu bulmaktadir.

Ozkale (2023) yilinda matematik dgretiminde ters yiiz simf modeli destekli baglam
temelli 6grenme yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin ilgileri, durumsal ilgileri ve akademik
basarilarina etkisinin incelenmesi baslikli calismada yapilan etkinliklerin 6grencilerin

matematik dersine olan ilgilerini ve akademik basarilarini arttiracagi sdylenebilir. Ayrica
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ogrencilerin duyussal ilgi diizeylerindeki artis biligsel ilgi diizeyindeki artistan etki biiytikligt
olarak daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin durumsal ilgi puanlari ise en yiiksek giinliik
yasam ile ilgili baglama sahip etkinliklerde goriiliirken, en diisiik ise teknolojik baglam
Ozelligine sahip etkinliklerde goriilmiustiir.

Ozcan (2023) yilinda Sorgulayict SE modeli ile biitiinlestirilmis ters-yiiz dgrenme
ortaminda ortaokul 6grencilerinin gember ve daire konusundaki kavramsal anlama siireclerinin
incelenmesi adli c¢alismada S5E modeli ile biitlinlestirilmis ters-yiiz smif yaklagimiyla
olusturulan 6grenme ortaminin, 6grencilerin cember ve daire kavramlarina yonelik kavramsal
anlamalarinin gelisimine olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Karaaslan (2023) yilinda yapilan Fen bilimleri dersinde 6grenciler lizerinde ters yiiz
edilmis sinif ortaminda ters yiiz 6grenme modeli ile aktif 6grenmeyi incelemek {lizere yaptigi
calisma sonucunda 6grencilerin konu ile ilgili ist bilissel farkindaliklarinin ve 6z yeterliklerinin

deney grubundaki 6grencilerin lehine arttig1 goriilmiistir.

1.13.1. Son 5 (Bes) Yilda Fen ve Matematik Egitimi Alaninda Yapilan Calismalarin
Yillara Gore Dagihmina Ait Bulgular

Fen Bilimlerinde Yapilan Calismalarin
8 Frekans Dagilimi

: II

2018 2019 2020 2021 2022 2023

w

o8]

[y

Sekil 1: Fen Bilimlerinde Yapilan Arastirmalarin Yaklagim Tiiriine Gore Frekans Dagilimi
Sekil 1’e gore, fen bilimlerinde yapilan arastirmalarin yillara gore frekans dagilimi

incelendiginde, son bes yilda yapilan calismalarda en cok sayr 2023’e ait oldugu

goriilmektedir.2019 yilinda ise; en az sayida calisma yapilmis olup; yillara gore

dalgalanmalarin gergeklestigi apagik bellidir.
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Matematik Egitiminde Yapilan

10 Calismalarin Frekans Dagilimi
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Sekil 2: Matematik Egitiminde Yapilan Arastirmalarin Yaklasim Tiriine Gore Frekans
Dagilim1

Sekil 2’ye gore, matematik egitiminde yapilan arastirmalarin yillara gore frekans
dagilimi incelendiginde, son bes yilda yapilan ¢aligmalarda en ¢ok say1 2023’e ait oldugu
goriilmektedir. 2018 yilinda higbir ¢aligma yapilmamis olup; diger yillarda esit sayida ¢aligsma
yapildig1 apacik bellidir.

Fen ve Matematik Egitiminde Yapilan
Calismalarin Frekans Dagilimi
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2022 M
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2013 D
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EFEN = MATEMATIK

Sekil 3: Fen Bilimleri ve Matematik Egitiminde Yapilan Aragtirmalarin Yaklagim Tiirtine Gore
Frekans Dagilimi

Sekil 3’e gore, fen bilimleri ve matematik egitiminde yapilan arastirmalarin yillara gore
frekans dagilimi incelendiginde, son bes yilda yapilan ¢alismalarda 2018’de fen bilimlerinde
calisma yapilmisken matematik alaninda higbir calisma yapilmamistir. Diger yillarda

matematik alaninda ¢aligmalar artmistir ve 2023’de en ¢ok sayiya ulagmustir.
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1.13.2. S_on 5 (Bes) Yilda Yapilan Cahsmalarda Fen ve Matematik Egitimi Alaninda
Orneklem Gurubuna Gére Siiflandirilmasina iliskin Bulgular

Sekil 4: Fen Bilimleri ve Matematik Egitiminde Yapilan Arastirmalarin Orneklem Gurubuna
Gore Frekans Dagilimi

Sekil 4’e gore, fen bilimleri ve matematik egitiminde yapilan arastirmalarin 6rneklem
gurubuna gore frekans dagilimi incelendiginde, son bes yilda yapilan ¢alismalarda ilk siray1

ortaokul alirken, On lisansta herhangi bir calisma yapilmadigi dikkat ¢gekmektedir.

1.13.3.Son 5 (Bes) Yilda Yapilan Cahsmalarda Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Alaninda Kullamlan Yaklasimlara Gore Siniflandirilmasina Ait Bulgular

Sekil 5: Fen Bilimleri ve Matematik Egitiminde Yapilan Arastirmalarin Yaklagim Tiiriine Gore
Frekans Dagilimi
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Sekil 5’e gore, fen bilimleri ve matematik egitiminde yapilan aragtirmalarin yaklagim
tiiriine gore frekans dagilimi incelendiginde, fen bilimlerinde matematige gore nicel ve karma

yontem az da olsa daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM
2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calismada nicel arastirma ydntemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen yonteminden faydalanmustir. Nicel arastirma yOntemi sayisal olarak ifade
edilebilmesi agisindan nitel arastirma yonteminden farklidir. Nitel arastirma yonteminde belge
hazirlama, gézlem yapma gibi ¢aligsmalar 6znel degerlendirmeyi gerektirirken, nicel arastirma
da ise elde edilen sayisal veriler objektif degerlendirmeyi gerektirir. Deneysel arastirma
sistematik bir yontem kullanmak sartiyla belli bir miidahalenin kontrol altina alinarak bir soruna
cevap ararken ne derece ise yaradigini gérmek i¢in yapilir. Arastirmaci ¢alisirken ortamin
kontrol edilebilir olmasina dikkat eder ve ele aldig1 degiskenin nasil etkilendigini nicel verilerle
degerlendirir. Deneysel arastirma yonteminde degerlendirmeye tabi tutulan olayin igindeki
degiskenin sonucu nasil etkiledigini gormek ve neden-sonug iliskisini belirleme firsat1 vermesi

acisindan diger yontemlerden farklidir.

Deneysel arastirma calismasinda bir¢cok desen var olmasina karsin en az iki gurubun
olusturuldugu uygulama seklini igerir. Bu guruplardan birisi kontrol gurubu digeri ise deney
gurubudur. Arastirma 11. siniflarda ters yliz 6grenme modeli ile parabol konusunun iglenisinin
ogrencilerin basar1 ve tutumlarma etkisi incelendigi i¢in verilerin organize ve analiz edilmesi
acisindan arastirma yontemlerinden yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Baslangi¢
durumlar1 ayni olan iki gurubun belirlenmesi ¢alismay1 daha dogru sonuglara gétiirecegi icin
on test sinavindan faydalanilmistir. Yar1 deneysel yontem, deneklerin tesadiif secilmedigi

Olgtimlerle segildigi bir yontemdir (Karasal, 2016).

Bu arastirmada “Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Yontemi” ile islenen lise 11.Sinf
Ogrencilerinin “Akademik Basar1” ve “Tutum” bagimli degiskenleri iizerindeki etkisini
arastirmak i¢in iki adet gurup (kontrol, deney) guruplar1 olusturulmustur. Segilen subelerden
ACI/8 subesi deney grubu 6grencileri olarak belirlenmis ve “Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli”
uygulanmistir. Kontrol gurubunu ise ACI/7 subesi 6grencileri olusturmus olup dersler
geleneksel Ogrenme yontemiyle MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligmin 11. Simif
matematik dersi miifredat program ve igerigine, kazanimlarina uygun olarak islenmistir.
Caligmanin yar1 deneysel deseninin guruplara gore uygulamasinin simgesel goriiniimii Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1: Uygulanacak Yontem ve Testlere Gore Ogrenci Gruplarmin Dagilimi

Gruplar On Testler Ogretim Yontemi Son Testler
Deney Grubu Akademik basari Ters yiiz edilmis Akademik basari
testi Ogrenme yontemiyle testi
yapilan 6gretim
Matematige karsi Matematige karsi
tutum olcegi tutum olcegi
Kontrol Grubu Akademik basari Mevcut 6gretim Akademik basari
testi programina uygun testi
yapilan 6gretim
Matematige tutum Matematige tutum
olgegi olgegi

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu calisma Erzurum merkezde bulunan bir 6zel lisede sayisal bolim 11.simif
subelerinden ACI/7 ve ACI/8 subeleri ile yiiritilmiistir. Arastirma orneklemini ACI/7
subesinin 20 6grencisi ile ACI/8 subesinin 20 dgrencisi olusturmaktadir. Calismaya toplam 40
ogrenci katilmistir. Caligmanin katilimcilar belirlenirken ilk olarak arastirma yapilmasi igin
izin alinan bir 6zel okul belirlenmistir. Ardindan bu okuldaki 11. Sinif sayisal subeleri
belirlenmis ve ¢alismaya katilimin goniilliigii belirlenmistir. Calisma i¢in tiim 6grencilerle
goriisiilmiis ve katilima goniillii olduklari tespit edilmistir. Ardindan sayisal grubunda yer alan
ic subeden ikisi rastgele yol segilmistir. Bu gruplardan birisi deney, digeri de kontrol grubu

olarak rastgele belirlenmistir.

Guruplar belirlendikten sonra 6n test sinavi yapilmis olup guruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu sebepten dolayr ACI/7 subesi kontrol gurubu, ACI/8
subesi deney gurubu olarak belirlenmistir. ilgili gruplarin se¢iminde basit seckisiz érnekleme

yontemi(rastgele) kullanilmistir. Calisma guruplarina ait veriler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Ornekleme Ait Sayisal Veriler

Cinsiyet
Sube Toplam
Kiz Erkek
ACI-7 (Kontrol Grubu) 5 15 20
ACI-8 (Deney Grubu) 4 16 20
Toplam 9 31 40

Tablo 2'de goriildiigii gibi ¢alismaya deney grubunda 4 kiz 16 erkek 6grenci, kontrol
grubunda 5 kiz 15 erkek 6grenci olmak tizere toplamda 40 6grenci katilmistir. Uygulama 6ncesi
gruplardaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse olan tutumlariin 6lgiilmesi i¢in bagari

testleri yapilmis t testi araciligiyla istatistiki verileri degerlendirilmis anlamli bir fark olmadig:
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goriilmiistiir. Gruplarin denkligi calismanin gegerliligi ve giivenirliligi agisindan 6nemlidir.

2.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmaci veri toplama araci olarak, 11. Smif “Parabol” konusuyla ilgili gelistirilen

akademik basari testi ve matematik dersine yonelik gelistirilen tutum 6l¢egini kullanmistr.

2.3.1. On Test Sinavi Sorularimin Uygulanabilirligi

On test stnavinda kullanilacak sorular1 belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan toplam
40 soru ili¢ uzman tarafindan degerlendirilmis dersin kazanimlarina ve MEB’nin miifredat
programindaki parabol konusu ile ilgili kazanimlar ile her bir soru degerlendirilmis, testin
kapsam gegerliligine bakilarak, 15 soru c¢ikarilarak 25 sorunun g¢oktan se¢meli sinav ile
kullanilacagina karar verilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan 25 soruluk
coktan secmeli bes secenekli sorulardan olusan 6n basar testi, testin gegerlik ve giivenirligini
ortaya koymak icin Oncelikle konuyu daha dnce 6grenmis Ogrenciler tarafindan ¢oziilmesi
istenerek Ogrencilerin verdigi cevaplara gore madde analizleri yapilmistir. Uzman gorisi
alarak kapsam gecerliligine bakilmistir. Test ile bir pilot uygulama gerceklestirilerek 33
ogrenciden veri toplanmistir. Ardindan bagari testindeki her bir sorunun madde giigliik ile ayirt
edicilik katsayilarinin hesaplamasi yapilmistir. Bu kapsamda madde gii¢liik indeksi verilerine
gore .85 ile 1.00 arasinda olan sorular (1, 2, 11, 25) cok kolay olduklar1 6ngoriilerek testten
cikarilmigstir. Ayrica madde ayirt edicilik indeksi verileri goz oniinde bulundurularak -1.00 ile
.19 araliginda yer alan sorularin (6 ve 22) kullanilmamasi gerektigine karar verilmistir (Basol,

2019). Bu kapsamda ¢ikarilan maddeler kirmiz1 ile renklendirilmistir (Tablo 3).

Tablo 3: Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksi Verileri

Soru Numarasi Madde Giicliik Derecesi Madde Ayt E-ldicilik
Derecesi
1* .94 .26
2% .94 .26
3 .69 .67
4 .78 31
5 .84 .52
6* .50 A3
7 .63 .68
8 .66 .61
9 .53 .46
10 .66 51
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11* .88 31
12 .63 .65
13 .38 73
14 A7 .36
15 .50 .57
16 A7 51
17 .53 .59
18 .38 .59
19 .59 12
20 41 .55
21 44 43
22* .78 -.30
23 81 40
24 41 12
25* .94 21
Oncesi Sonrasi

1. (m+4)x3 + 2mx? - x + 4 = 0 esitligi ikinci
dereceden bir bilinmeyenli bir denklem
belirttigine gore, m kactir?

A)4 B)-3 C)-2 D)3 E)-4

1. (m+4)x3 + (M+n)x? - X + 4 = 0 esitligi
ikinci dereceden bir bilinmeyenli bir
denklem belirttigine gore, n
asagidakilerden hangisi olamaz?

A)4 B)-3 C)-2 D)3 E)-4

2. X2— 3x + 2 = 0 denkleminin koklerinden

biri 2 olduguna gore, digeri kactir?

2. X2 — 2kx + k — 3 = 0 denkleminin

koklerinden biri -2 olduguna gore, k

A)-2 B)-1 C)3 D)0 E)-1 kactir?
A) 7/5 B) -1/5 C) -1/4
D)-1/3 E) -1

6. X+ mx — 8 = 0 denkleminin koklerinden 6. x> + mx — 8 = 0 denkleminin

biri 2 olduguna gore, diger kokii kactir?
A2 B)-2 C)4 D)4 E)-8

koklerinden biri m olduguna gore, diger
kokiiniin m cinsinden esiti
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 2m B) -2m C)im+1

D) -m Eym+2
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11. f(x) = 4x?>— 1 + a fonksiyonunun grafigi
(0,0) noktasindan gectigine gore, a kactir?
A)-1 B)1 C)2 D)-2 E)O

11. f(x) = 4x?— 1 fonksiyonunun grafigi
(2,m) noktasindan gectigine gore, m
kactir?

A3 B)5 C)15 D)7 E)17

Y x)= _:+2
;\'”\) ax

2lx)= b+ 2

> X

hx)= ox’ + 2
v
22. Yukarida grafikleri verilen f, g ve h
fonksiyonlarina gore, asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?
A)abc>0 B)at+tb-c>0C)a.c-b>0
D)ab.c>0 E)b.c-a>0

h(x) = cx + 2

\’
22.Yukarida grafikleri verilen f, g ve h
fonksiyonlarina gore a, b ve ¢ degerlerinin
siralamasi hangi sikta dogru
gosterilmistir?
A)a<b<c B)b<a<c C)c<b<a
D)c< a<b E)b<c<a

25. f (x) = -x?+ 4x + 5 fonksiyonunun tepe
noktasinin apsisi ile ordinatinin toplami
asagidakilerden hangisidir?

A)3 B)5 C)7 D)9 E)11

25. f (X) = -x®+ 4x + 5 fonksiyonunun
grafigi asagidakilerden hangisidir?

y

A) B)

/

-1

) 1 D)

E)
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Hazirlanan 25 soruluk ¢oktan se¢gmeli bes secenekli sorulardan olusan 6n basari testi
kullanilmistir. Yapilan incelemeler sonucu gecerliligi giivenirligi kabul edilen 25 maddelik

akademik bagar1 testi ¢alismada kullanilmustir.

Uygulanan testteki sorularin her bir maddesi, madde analizi sonucunda degerlendirilmis
olup, uzmanlar tarafindan testin her bir maddesi incelenmis, miifredat ile uyumlu olup olmadigi
kontrol edilerek, testin, parabol konusunun tiim énemli yonlerini temsil ettigini sdylenmis, testin
miifredatin tim Onemli noktalarin1 kapsadigini belirterek geri bildirimde bulunmuslardir.
Kapsam gegerliligi yiiksek oldugu icin, 6lgmek istedigi tiim konular1 kapsadigindan dolayz,
kapsam gegerliligi ve giivenirlik arasinda pozitif bir iligki olmasindan dolayi testin giivenilir

oldugu sdylenebilir.
2.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek igin besli likert tipindeki matematik
tutum Slcegi uygulanmustir. Olgek Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmistir. Egitim
tutumlart degistirmede 6nemli bir ara¢ oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi derslerine,
gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil
olglilecegini bilmeleri egitimin niteligi artirmada 6nemli bir etken olabilir (Duatepe & Cilesiz,
1999). Bu 6lgekte 38 maddeden olugsmaktadir. Tutum 6lgme araci Cronbach Alpha giivenirlik
degeri ise, .92’dir. Olgegin kapsam gegerliligini saglamak i¢in akademisyen ve dgretmenlerden
olusan uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucu testten birkag
madde ¢ikarilmis ¢esitli diizenlemeler yapilmis ve gegerlilik saglanmaya c¢alisilmistir.
Giivenirlik ¢aligmasi sonucunda 6l¢egin Cronbach alfa degeri 0.92 olarak bulunmasi ve bu
degerin 1’e ¢ok yakin bir deger olmasi ¢alismada kullanilan 6l¢egin giivenirliginin yiiksek
seviyede oldugunu kanitlamaktadir.

Ayrica tutum olgeginin yap1 gegerliligi i¢in faktor analizi ¢aligmasi yapilmistir.
Maddelerin ortak varyanst ise .52 ile .83 arasindadir. Olgegin izinleri gelistiricilerinden e-posta
yoluyla alinmistir. Maddelerin dil agisindan anlasilirligi Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir kisi
tarafindan kontrol edilmistir.

Matematik dersine yonelik 11. smif 6grencilerinin uygulama 6ncesi tutum puanlari
karsilagtirilmistir. Bu gergevede deney ile kontrol gruplarinin denkligini ortaya ¢ikarmak

amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir.

2.4. SUREC/UYGULAMA

Calisma, Talim Terbiye kurulunun yayimlamis oldugu Ogretim programindaki

kazanimlara ve hazirladiklar1 y1llik plana gore, verilen siire igerisinde dnceden belirlenmis olan
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kontrol ve deney gruplari iizerinde 5 hafta (25 ders saati) siirmiistiir. ilk hafta pilot uygulama
olarak parabol konusu i¢in 6nemli olan ikinci dereceden denklemler islenmis ve dort hafta ise
parabol konusu deneysel ¢alisma programina gore islenmistir. Caligmalarin tanitimi ve testlerin
yapilmasi i¢in ise ek zaman kullanilmistir. Ve boylece derslerin islenmesi i¢in verilen zaman

kaybinin 6niine gecilmistir.

2.4.1. Kontrol Grubu

Bu grupta, geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir. Dersler 6gretmen merkezli
yonetilmis olup; diiz anlatim, dene yap, soru cevap, tartisma yontemi vb. teknikler ve yontem
kullanilmistir. Parabol konusunda yer alan kazanimlar, MEB’in matematik 0gretim
programidaki hedefler dogrultursunda 6grencinin pasif, 6greticinin aktif oldugu bir sinif ortami

olmas1 amaclanmistir. Kaynak olarak ders kitaplar1 ve test kitaplarindan faydalanilmistir.

Arastirmaci tarafindan iizerinde geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi guruptur.
Parabol iinitesindeki kazanimlar, matematik Ogretim programindaki hedefler dogrultusunda
ogretmenin merkezde aktif, 6grencinin pasif oldugu bir sinif ortami olusturmak amaclanarak
ders yiiriitilmiistiir. Agirlikli olarak kaynak ders kitab1 ve 6gretmenlerinin, okulun 6nerdigi test

kitaplar1 kullanilmistir.

2.4.2. Deney Grubu

Aragtirmaci tarafindan ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi ve Ogrencilerin
merkezde oldugu guruptur. Ogretmen geleneksel yontemin tersine pasif olup; dgrencilerin aktif
oldugunun Onemsendigi bir ortam olusmast hedeflenmistir. Zeka, yetenek, 6z giiven,
giriskenlik gibi 6zelliklerin sergilenmesine firsat taniyarak 6grenmeyi kalici ve kolay hale
getirme temel amag edinilmistir. Calismaya baslamadan 6nce videolardan nasil faydanilacagi,
Odevleri nasil ve ne silirede yaparak doniit saglanilacagi, derse hazirlikli gelmenin yeni
o0grenmeler i¢in temel olusturacagi onemi anlatilmistir. Ders videolar1 4-10 aras1 dakikalik
olmasi sikiciliktan kurtarmak i¢in benimsenmis ve ona gore hazirlanmistir. Videolar aragtirmaci
tarafindan 6zenle hazirlanmis olmasi, 6grencinin daha ciddi olmasi ve ¢calismaya deger vermesi

agisindan da 6nem arzetmektedir.

Deney grubu 6grencileri derse geldiklerinde 6zenle hazirlanan videolar: izlediklerini,
evde yaptiklar1 ¢alismalar1 okulda 6gretmeniyle pekistirerek sorular ¢ozmeleri saglanirken,
bireysel ¢abalari ile kavrayamayan diger 6grenciler i¢inde yeniden destekleyici uygulamalar

gerceklestirilmistir.

Bu grupta arastirmaci tarafindan ters yiiz edilmis 6grenme yontemi uygulanmistir.

Parabol konusu ile ilgili ders anlatim videolar1 arastirmaci tarafindan o6zel cekimlerle
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hazirlanmis olup; Ogrencilerin ulagmasi1 ve izlemeleri i¢in gerekli zaman ayrilmastir.
Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemedikleri geri déniitlerle takip edilmistir. Calismaya
baslamadan Once nasil bir uygulama yapilacagi tanitimi izah edilmis, yapmalar1 gerekenler

hakkinda da ayrica agiklamalarda yapilmistir.

2.4.3. Tamsma ve Pilot Uygulama Haftasi

Uygulama oncesi hem deney hem kontrol gurubu 6grencileriyle tanisilmis, ¢aligma
hakkinda bilgiler verilmistir. Bu ¢alismada ne kadar itinal1 hareket edilirse topluma ve egitime
katkis1 olan bir ¢alismanin sonucunda elde edilen bilimsel verilen dogruluk derecesinin yiiksek
olacagi ve kendi emeklerinin de ¢ok Onemli ve degerli oldugu da vurgulanmistir. Pilot
uygulama olarak 2.derecen bir bilinmeyenli denklemler islenmis parabol konusu i¢in gerekli

temel bilgiler hazirlanmistir. Tanigma siirecine ait gorseller ve pilot uygulamaya ait gorseller

asagida verilmistir.

Sekil 7: Tanisma Haftasina Ait Gorseller-2
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Sekil 8: Pilot Uygulamasina Ait Gorseller

Tablo 4: Deney Grubu Pilot Uygulama Haftas1 Ders Dis1 Video Igerigi

Video Sirasi Konu icerigi Siiresi ~ Kazamimlar: Video ile ilgili ders
ici uygulama siiresi
Video 1 2.Dereceden Bir  15:45 dk Denklem Tanitim1  Denklem Yazma ve
Bilinmeyenli Kok Kavrami ay1rt etme
Denklemler
Video 2 Kok Kavrami 12:47 dk Her bir ¢6ziime kok Kok Bulma
diyebilme, kok
bulma
Video 3 Kokler Arasi 13:48 dk Kokleri bulma ve K6k Bulma, kokler
Bagmtilar kokler arasi iliskileri arasi iligkileri
kavrayabilme yorumlayabilme

2.4.4. Kontrol Grubu 1. Hafta Etkinlikleri

Ogretmenin merkezde Ogrencinin pasif olmasi hedeflenen bu grubun ilk hafta konu
igerigi paraboliin tanimi, kollarinin durumu x eksenini ve y eksenini hangi noktalarda kestigi
aragtirmaci tarafindan anlatilmis, konu ile ilgili gerekli uygulamalar yapilmis ve soru cevap
seklinde de 6grencilerin soru ¢oziimiine ve uygulama yapmasina firsat taninmistir. Bir sonraki
ders icin okul ders kitabindan 6devler verilmis yapilmasi istenmistir. Daha iyi kavramak i¢in
uygulamanin 6nemi vurgulanarak test kitaplarindan da soru ¢ozebilecekler, ¢ozemediklerini

derse getirerek derse daha ilgi duymalari i¢in motive olmalar1 saglanmistir.
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Sekil 9: Kontrol Grubu Birinci Hafta Etkinlik Gorselleri-1

Sekil 10: Kontrol Grubu Birinci Hafta Etkinlik Gorselleri-2
2.4.5. Deney Grubu 1. Hafta Etkinlikleri

Ders oncesinde, Ogrencilerden, Ogretmen tarafindan konu ile ilgili hazirlanmig
videolarin izlemeleri istenmistir. Bireysel hizlarina ve anlamlandirmalarina goére tekrar
izlemeleri Onerisinde bulunulmus, sonrasinda verilen alistirmalarin yapilmasi beklenmistir.
Bulus metoduna gore videolarin sirali olmasina dikkat edilmistir. Oncelikle izlenen videolarda
Ogrencilerin ¢ikarimda bulunmalari saglanmis, daha sonra anlamli 6grenmenin gerceklesmesi
icin gerekli akademik bilgiler sunulmustur. Bu hafta igerisinde parabol tanimi pekistirilmis
konu ile ilgili 6devler verilmistir. Alistirma yapmalari istenmis ve giinliik hayatta da parabol
yakalanarak resmedilmesi istenmistir. Bunlarla ilgili uygulama ve 1.Hafta ile ilgili calismalara

ait gorseller asagida verilmistir.
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VIDEO-6

VIDEO-6

Sekil 12: Deney Grubu 1. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-2
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VIDEO-7

Sekil 13: Deney Grubu 1. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-3
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Sekil 14: Deney Grubu 1. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-4

Sekil 15: Deney Grubu 1. Haftaya Ait Calisma Gérselleri-5*

! Ogrencilerin kendi gevrelerinde gordiikleri ve parabolii animsatan nesneler
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Tablo 5: Deney Grubu 1. Hafta Ders Dis1 Video Igerigi

Video Sirasi

Video icerigi Siiresi

Kazanimlar

Video ile ilgili ders
ici uygulama siiresi

Video 1 Parabol 15:05dk  Parabol kollarini Grafigi parabol olan
Tanitimi yorumlayabilme fonksiyonlarla ilgili
soru ¢Ozimi
Video 2 Paraboliin 13:01dk  Paraboliin kollarinin Verilen fonksiyonlara
Kollar yukari ve agagi gore
dogru olabilme Paraboliin kollarin
nedenini kavrama  ¢izme
Video 3 Paraboliin 12:42 dk  Kollarin Denklemde hangi
kollari ile yorumlayabilme katsayinin paraboliin
ilgili Hangi katsayinin kollarmin belirledigi
sorularin kollarmn yoniinii bilme ve kollar ile
cOziimii belirtigini kavrama  ilgili soru ¢oziimii ve

¢izim

2.4.6. Konrol Grubu 2. Hafta Etkinlikleri

Birinci hafta 6grenilen konular tekrar edilmis olup; unutulan veya anlasilmayan yerler

tespit edilerek iizerinde uygulamalar yapilmistir. Daha sonra 6gretmenin merkezde grencinin

pasif olmas1 hedeflenen bu grubun ikinci hafta konu igerigi paraboliin tepe noktasi, simetri

ekseni arastirmaci tarafindan anlatilmis, konu ile ilgili gerekli uygulamalar yapilmis ve soru

cevap seklinde de grencilerin soru ¢dziimiine ve uygulama yapmasina firsat taninmistir. Bir

sonraki ders i¢in okul ders kitabindan 6devler verilmis yapilmasi istenmistir. Daha iyi kavramak

icin uygulamanin Onemi vurgulanarak test kitaplarindan da soru ¢dzmeleri istenmis,

¢ozemediklerini derse getirerek derse daha ilgi duymalar1 i¢in motive olmalar1 saglanmistir.

Tepe noktasi ve simetri ekseni ile ilgili aragtirmaci tarafindan hazirlanan projelerin incelenmesi

istenmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan brosiirler tiim 6grencilere birer tane dagitilmis

olup; dagitilan brostirlere ait gorseller asagidadir.
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Sekil 17: Kontrol Grubu 2. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-2
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Sekil 19: Kontrol Grubu 2. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-4
2.4.7. Deney Grubu 2. Hafta Etkinlikleri

Ders oncesinde, 6grencilerden, 6gretmen tarafindan konu ile ilgili hazirlanmis videolar
izlemeleri istenmistir. Bireysel hizlarima ve anlamlandirmalarina gore tekrar izlemeleri
Onerisinde bulunulmus, sonrasinda verilen alistirmalarin yapilmasit beklenmistir. Bulus
metoduna gore videolarin sirali olmasmna dikkat edilmistir. Oncelikle izlenen videolarda
ogrencilerin ¢ikarimda bulunmalar1 saglanmis, daha sonra anlamli 6grenmenin gerceklesmesi
icin gerekli akademik bilgiler sunulmustur. Videolarda paraboliin tepe noktasi nedir, simetri
ekseni nedir sorularinin yaniti aranacak sekilde videolar hazirlanmis izlenmeleri istenmistir.
Konu ile ilgili aligtirmalarin yapilmasi istenerek konunun pekistirilmesi saglanmistir. Bunlarla

ilgili uygulama ve 2.Hafta ile ilgili caligmalara ait gorseller asagida verilmistir.
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Sekil 21: Deney Grubu 2. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-2
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Sekil 22: Deney Grubu 2. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-3
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Sekil 23: Deney Grubu 2. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-4
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Tablo 6: Deney Grubu 2. Hafta Ders Dis1 Video Igerigi

Video Video icerigi Siiresi Kazanmimlari Video ile ilgili ders ici

Sirasi uygulama siiresi

Video 1 Paraboliin Tepe 15:04 dk Paraboliin tepe  Tepe noktasi ile ilgili soru
Noktasi noktasini bulma  ¢6zlimii

Video 2 Paraboliin x-y 11:22 dk  Paraboliin x ve y Parabolii kestigi noktalar
eksenlerini hangi eksenlerini hangi tiizerinde gosterme
noktalarda kestigi noktalarda

kestigini bulma

Video 3 Paraboliin simetri ~ 14:42 dk Paraboliin simetri Paraboliin simetri ekseni
ekseni paraboliin eksenini ile ilgili soru ¢6ziimii ve
aldig1 en biiytik-en cizebilme simetri ekseni ¢izme
kiigiik deger uygulamalari

Video 4 Tepe noktasi, 16:28 dk  Simetri ekseni Simetri ekseni ve tepe
simetri ekseni ilgili cizebilme ve tepe noktasi ile ilgili soru
soru ¢Ozimi noktasini bulma  ¢6ziimii

2.4.8. Kontrol Grubu 3. Hafta Etkinlikleri

Geleneksel yontem ile dersler islenmis olup; birinci ve ikinci haftanin konular1 goézden
gecirilmistir. Paraboliin tepe noktasi, simetri ekseni, aldig1 en biiyiik deger ve en kiiciik deger
ile 1lgili 6devler gozden gegirilmis parabol ile dogru arasindaki iligki ile igili temel bagintilar
aragtirmaci tarafindan sunus yontemiyle anlatilmigtir. Ogrenmelerin kalic1 hale gelmesi igin
ogrencilere soru ¢oziimii i¢in firsat verilmistir. Sarmal sisteme goére olusturulan soru ag1 kalici
O0grenme i¢in Onemsenmis ders kaynaklarindan ve test kitaplarindan c¢ok sayida soru

¢Ozulmiustiir.

| S,

Sekil 24: Kontrol Grubu 3. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-1
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Sekil 27: Kontrol Grubu 3. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-4
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Sekil 28: Kontrol Grubu 3. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-5
2.4.9. Deney Grubu 3. Hafta Etkinlikleri

Matematigin tiim konular1 birbirleriyle ilintili olup; bir konunu 6grenilmesi i¢in temel
bir konunun 1yi bilinmesi gerekir. Dogru ¢izimini iyi bilmeyen bir §grencinin parabol ile
iliskisini 1yi anlamasi beklenemez. Bu hafta icerisinde Ogrencilere dogru denklemleri ve
cizimleri ile ilgili uygun siirede anlayabilecekleri videolar atilmis ve onlarla ilgili sayisizca
ornek c¢izilmistir. Parabol ile dogrunun birbirine gére durumlan ile ilgili kisa kisa videolar
atilmis izlenmeleri istenmistir. Derse gelince de videolardan 6grenilenlerin belirlenmesi i¢in
ogrencilere karton kagit dagitilarak uygulamali olarak ¢6ziip ¢izmeleri tarafimdan

gosterilmistir. Haftaya ait gorselller asagida belirtilmistir.
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Sekil 30: Deney Grubu 3. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-2
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Tablo 7: Deney Grubu 3. Hafta Ders Dis1 Video Igerigi

Video  Videoicerigi  Siiresi Kazamimlar: Video ile ilgili ders i¢i

Sirasi uygulama siiresi

Video 1 Parabol ¢izimi  15:41 dk Verilen fonksiyonun Parabol ¢izimi uygulamasi
grafigini ¢izebilme

Video 2 Parabol ve 10:22 dk Parabol ile bir Parabol dogru iligkisi ile
dogrunun dogrunun birbirine  ilgili soru ¢oziimii ve
birbirine gore gore durumlarini dogrunun parabole gore
durumlari yorumlayabilme durumunu ¢izimle gésterme

Video 3 Parabol ve 14:53 dk  Paraboliin ve Paraboliin ve dogrunun
dogrunun dogrunun birbirine  birbirne gore durumlari ile
birbirine gore gore yorumlama ilgili soru ¢oziimii
durumlari ile
ilgili soru
¢izimi

2.4.10. Kontrol Grubu 4. Hafta Etkinlikleri

Dordiincii hafta 6grencilere paraboliin ¢izimi ile ilgili bol bol uygulama yaptirilmis ve
kendilerine karton iizerine en az iki tane parabol ¢izmeleri istenmistir. Cizilen paraboller
tizerinde kestigi noktalar, tepe noktasi, simetri ekseninin degerlendirelecegi sOylenmistir.
Ayrica bu hafta ders 6gretmenleri ile de akilli tahtada {initenin tim icerigi ile bol bol soru
¢Ozulmistiir.

Sekil 31: Kontrol Grubu 4. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-1
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Sekil 32: Kontrol Grubu 4. Haftaya Ait Calisma Gorselleri-2
2.4.11. Deney Grubu 4. Hafta Etkinlikleri

Hazirlanan videolar kapsamli parabol ¢izimiyle ilgili olup; 6grencilere ayrica ¢izim
yapmak icin 6rnek sorular birakilmis ¢izilmeleri istenmistir. Ayrica parabol {iniesi ile ilgili tepe
noktasi, simetri ekseni, eksenleri kestigi noktalarla ve paraboliin dogru ile durumu, paraboliin
parabol ile durumu ile ilgili ¢ok sayida ¢oziimlii soru videolarda sunulmustur. Derse
geldiklerinde verilen sorulara benzer sorular tahtada ¢ozmeleri istenmistir. Her bir 6grenciye
¢izim hakki sunularak konuyu iyi &grendiklerini hissetmeleri saglanmistir. Tyt sinavinda
dolayli veya dogrudan birgok soruyu etkiledigi vurgulanarak kendi seviyeelrine uygun ¢ikmis
sorular tartisilmistir. Son haftanin anisina ders i¢i uygulama sonrasi fotograf ¢ekilindi. Bazi
ogrenciler istemedi. Uygulama siiresince de sosyal medyada yasanan olaylardan dolay1 cogu

Ogrenci foto icin izin vermemistir.

Sekil 33: Deney Grubu 4. Haftaya Ait Calisma Gorselleri
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Tablo 8: Deney Grubu 4. Hafta Ders Dis1 Video Igerigi

Video  Video icerigi Siiresi Kazamimlar: Video ile ilgili ders i¢i
Sirasi uygulama siiresi
Video 1 Parabolii 6teleme 13:50 dk  Parabolinx vey  Oteleme ile ilgili ¢izimler
eksenlerinde
Otelemesini gorme
Video 2 Paraboliin, bagska 18:52 dk  Parabol ile bir Soru ¢dziimii

bir parabol ile paraboliin birbirine
birbirine gore gore durumlarimi
durumlar yorumlayabilme

Video 3 Parabol konusu 12:27 dk  Cikmus sorulari Cikmuis sorular1 ¢ozme ve
ile ilgili ¢gikmis yorumlayabilme  karton lizerinde ¢izimle
sorulardan 6rnek ilgili uygulama yapabilme

sorular1 ¢ozme

2.4.12. Deney ve Kontrol Grubuna Yapilan Uygulamanin Ders Etkinlikleri

Arastirmaci tarafindan planlanan ve konunun tiimiinii kapsayan soru ¢oziimii olarak
hem deney hem kontrol grubu 6grencilere ayr1 ayr1 uygulama saati ayarlanmistir. Bu uygulama
ders saatinde paraboliin tepe noktasi, eksenleri kestigi noktalar, simetri ekseni, aldig1 en biiyiik
ve en kii¢lik deger, dogru ile birbirine gore durumlari, parabollerin birbirine gére durumlari ve
oteleme ile ilgili 6grencilerin zihinlerini harekete gecirecek ve 6grenilenleri tekrar ederek dersin

sonlandirilmasi saglanmistir. Bu uygulamaya ait gorseller asagidaki gibidir.

Sekil 34: Deney ve Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Gorselleri-1
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Sekil 36: Deney ve Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Gérselleri-3

2.5. VERI ANALIZi

Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla her iki
gruba da On test sinavi yapilmis, veriler hazirlanarak SPSS26 paket programinda hem deney
hem kontrol gruplari arasinda arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Anlamli
farkin olmadigina bakmak i¢in i¢in ilk 6nce verilerin normalligine bakilmistir. Basar1 testinin

normallige iligkin bulgular Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9: Parabol Konusundaki Basarida Normallik Verilerine Iliskin Betimsel Istatistik

Bulgular1
X Medyan  Kolmogorov p Carpiklik  Basiklik
Smirnov
Deney Ontest  2.40 2.50 23 .01 -59 53
Sontest 16.30 16.00 20 .03 -.36 -.02
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Kontrol On test 2.40 2.00 .19 .07 15 -1.41

Sontest 15.85 16.00 .20 .03 A1 -.39

Tablo 9 incelendiginde verilerin tamaminin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin (+1.50)
araliginda oldugu belirlenmistir. Normallik sartt saglandigi i¢in parametrik testlerden
yararlanilmigtir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda bagimsiz

orneklemler t-testi yapilmstir.

Calismada, arastirma sorularini cevaplamadan 6nce ulasilan verilerin normal dagilim
gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla toplam madde puanlart iizerinden normallik
analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda Skewness ile Kurtosis katsayilarinin +2 ile -2
arasinda olmasi, normallik varsayimi i¢in yeterli goriilmiistiir (George & Mallery, 2010). Bu
kapsamda oncelikle dlgekten elde edilen veriler incelenmis ve deney grubunun 6n testindeki
Kurtosis (3.05) degerinin +2 ile - 2 arasinda olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla Box-Plot
grafigine gore normalligi bozan 14, 17 ve 28. maddeler veri setinden ¢ikarilarak normallik
analizi yeniden yapilmistir. Son durumda verilerin normalligi saglanmistir. Matematik tutum

6l¢eginin normallige iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 10: Matematik Tutumu Normallik Verilerine iliskin Betimsel Istatistik Bulgular:

X Medyan  Carpiklik Basiklik Kolmogorov p

Smirnov
Deney Ontest 105.79 107.00 27 .87 16 .20
Sontest 100.10 10050  -.35 1.11 10 .20
Kontrol Ontest 103.17 103.50 .06 .38 20 .05
Sontest 10250 101.50 49 -51 14 .20

Tablo 10 incelendiginde tiim verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin (+1.50)
aralifinda oldugu belirlenmistir. Normallik sarti saglandigi i¢in parametrik testlerden
yararlanilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarmin karsilastirilmasinda bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarmimn 6n ve son testlerinin
karsilagtirilmasinda bagimli t-testi kullanilmistir. Calismada toplanan verilerin analizinde SPSS

26 paket programi kullanilmstir.
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2.6. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmaci bu arastirma silirecinde hem deney hem de kontrol grubunun derslerini
kendisi yiiriitmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de esit davranmaya 6zen
gostermistir. Arastirmaci her iki grubun dersine de ilk kez girmis ve hem deney hem de kontrol

grubu 6grencileriyle daha dnceden herhangi bir baglantisi bulunmamaktadir.

Ozellikle deney grubundaki &grencilerin videolar1 izleyerek ve istenen sorularin
coziilerek derse gelinmesi igin dgrencilerin motive edilmesi saglanmistir. Ogrencilere, hem
kontrol hem deney gruplarina ¢alismanin ne kadar ciddi oldugu ve bu ¢alismanin sonucunda

¢ikacak veri analizlerinde onlarin ¢alismayi ciddiye almalari sik sik vurgulanmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma problemlerine cevap aramak i¢in ortaya atilan hipotezlerle ilgili
bulgulara yer verilmistir. Her hipoteze ait sonuglar degerlendirilmis detayli bir sekilde

aciklanmistir.

3.1. BIRINCi ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigin1 belirlemek icin bagimsiz t-testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucu Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 11: Deney ile Kontrol Gruplarmin Uygulama Oncesi Akademik Basar1 Puanlart

n X SH t sd
Deney 20 2.40 22 .00 30.02
Kontrol 20 2.40 .39

Tablo 11 g6z 6niinde bulunduruldugunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilerinin
ortalamalarinin ayni oldugu saptanmistir. Gergeklestirilen t-testi analizi sonucunda gruplarin
parabol konusundaki basarilar1 arasinda farklilik olmadigina isaret eder (tz002) = .00; p>.05;

%95GA[-.92, .92]). Hla reddedilmistir.

Ters yiiz 6grenme modelinin etkililigini degerlendirmek i¢in deney grubundaki
ogrencilerin 6n ve son testten aldiklari puanlarin birlikte incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Buradan hareketle deney grubundaki 6grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlar bagiml
orneklemler t-testi araciligiyla analiz edilmistir. Teste dair istatistiksel bilgiler Tablo 13'te
sunulmustur.

Tablo 12: Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Akademik Basari
Puanlar

n X SH t Sd
On test 20 2.40 22 -37.65 19
Son test 20 16.30 .23

*p<.05

Tablo 12' a bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamasi 2.40
iken bu ortalama son testte 16.30'a yiikselmistir. Deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen
derslerin akademik basariy1r olumlu etkiledigi ifade edilebilir. Yani Ogrenciler, son testte

sorularin neredeyse tamamina yakinini dogru bir sekilde cevaplamistir. Yapilan t-testi bu artigin
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anlamli bir fark yarattigini ortaya koymaktadir (t(19) = -37.65; p<.05; %95GA[-14.67, -13.27]).
H1b kabul edilmistir.

Buradan hareketle ters yiliz edilmis modelin 6grencilerin basarilari iizerinde etkili bir
yontem olarak kullanilabilece§i goriilmiistiir. Parabol konusunu o6grencilerin daha 6nce
islememesi On testte dogru olarak cevaplanan soru sayisinin minimum diizeyde kalmasina
neden oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde kontrol grubunda da bu durumla
karsilagilmistir. Dolayistyla mevcut yontemlerle ilgili konuyu 6grenen kontrol grubunun da
uygulama Oncesi ve sonrasi basarilarinin karsilagtirilmasi genel degerlendirme yapabilmek
acisindan 6nemli goriilmektedir. Bylece kontrol grubunun 6n ve son testten aldiklar1 puanlar
bagimli 6rneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucuna yonelik veriler Tablo
14'te gosterilmistir.

Tablo 13: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrast Akademik Basari
Puanlart

n X SH t Sd
On test 20 2.40 .39 -28.79 19
Son test 20 15.85 .26

*p<.05

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son test puanlarinin sirasiyla 2.40 ile
15.85 oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle kontrol grubundaki 6grenciler, uygulama
sonrasinda yapilan basar testinde yiliksek dogru cevap oranina ulasmislardir. Dolayisiyla
gerceklestirilen analiz, 6n ve son test basar1 puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu goéstermektedir (t19) = -28.79; p<.05; %95GA[-14.67, -13.27]). H1c kabul

edilmistir.

Tablo 14: Deney ile Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonras1 Akademik Basar1 Puanlari

n X SH t sd
Deney 20 16.30 23 1.28 38
Kontrol 20 15.85 .26

Tablo 14 dikkate alindiginda her iki gruptaki 6grencilerin yakin basar1 ortalamalarina
sahip oldugu goriilmiistiir. Deney gurubunun basar1 puan ortalamalar1 16.30 iken kontrol
grubunun puan ortalamalarinin ise 15.85 oldugu goze carpmaktadir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda gruplarin basari puanlar1 arasinda bir farklilik olmasina ragmen bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (t@s) = 1.28; p>.05; %95GA[-14.43, -
12.47]). Bu nedenle deney ile kontrol grubunda gergeklestirilen derslerin akademik basariy1
olumlu etkiledigi ifade edilebilir. H1d reddedilmistir.
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3.2. IKINCi ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Matematik dersine yonelik 11. smif 6grencilerinin uygulama oOncesi tutum puanlari
karsilastirilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler

Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Tutum Puanlart

n X SH t Sd
Deney 19 105.79 2.93 .82 24.52
Kontrol 18 103.17 1.27

Tablo 15'e bakildiginda tutum puanlarinin ortalamasi deney grubunda 105.79, kontrol
grubunda 103.17 olarak bulunmustur. Uygulama Oncesi tutum puanlari agisindan t-testi
sonuclarina gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir
(teasn=-.82; p>.05; %95GA[-2.62, 3.20]). Diger bir deyisle gergeklestirilen analizler
sonucunda gruplarin birbirlerine denk oldugu ve uygulama igin 6n sartin saglandigi

sOylenebilir. H2a reddedilmistir.

Tablo 16: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi TutumPuanlari

n X SS t sd
On test 20 103,17 5,40 .70 19
Son test 20 102,50 4,62

*p<.05

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son test tutum puanlarinin sirasiyla
103,17 ile 102,50 oldugu tespit edilmistir. Yani kontrol grubundaki &grenciler, uygulama
sonrasinda yapilan tutum oOlceginde On teste gore daha diisiik bir puan elde etmislerdir.
Dolayisiyla gergeklestirilen analiz, 6n ve son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadigini géstermektedir (t =.70; p>.05). H2b reddedilmistir.

Tablo 17: Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Tutum Puanlari

n X SS t sd
On test 20 105,79 12,77 1,86 19
Son test 20 100,10 7,68

*p<.05

Tablo 17' ye bakildiginda deney grubunun 6n ve son test tutum puanlarinin sirasiyla

105.79 ile 100.10 oldugu belirlenmistir. Kontrol grubuna benzer bir sekilde deney grubundaki
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ogrenciler de uygulama sonrasinda yapilan tututm 6lgeginde On teste nazaran daha diisiik bir
puan elde etmislerdir. Bu nedenle yapilan analiz, 6n ve son test puanlar1 arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir (t = 1.86; p>.05). H2¢ reddedilmistir.

Ters yliz 6grenme modeliyle desteklenmis matematik dersindeki 11. sinif 6grencilerinin
uygulama sonrasi tutum puanlar1 incelenmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin
derse yonelik tutum puanlarmin farklilasip farklilasmadigini saptamak icin bagimsiz

orneklemler t-testi gergeklestirilmistir. Ulasilan veriler Tablo 18'da sunulmustur.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonras1 Tutum Puanlar

n X SS t Sd
Deney 20 100.10 7.68 1.20 38
Kontrol 20 102.50 4.62

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin uygulama sonrasi tutum puan ortalamalarinin
deney grubu i¢in 100.10 ve kontrol grubunda 102.50 oldugu goriilmistiir. Yapilan analiz
sonucunda tutum puanlarinin anlaml olarak farklilasmadigi belirlenmistir (t@s) = 1.20; p>.05;
%95GA[-1.66, 6.46]). Yani ters yiiz 6grenme modeliyle desteklenmis Matematik dersinin

ogrencilerin tutumlari tizerinde herhangi bir etkisi olmadigi ifade edilebilir. H2d reddedilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢

Lise 6grencilerinin parabol konusunu 6grenmelerinde ters yiiz edilmis sinif modelinin
etkini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada ulasilan sonuglar, ters yiiz edilmis sinif
modelinin 6grencilerin bagar1 ve tutumlarini anlamli diizeyde arttirdigini gostermistir. Ancak
deney ve kontrol grubunu karsilastirmaya yonelik yapilan analiz sonuglari, ters yiiz edilmis

sinif modelinin kontrol grubuna gdre anlamli farklilik olusturmadigini gostermistir.

Tartisma
Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Calismanin ilk hipotezi deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test puanlari
arasinda farklilik oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerilerinin akademik basar1 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi
belirlenmistir. Baska bir ifadeyle H1a reddedilmistir. On test sonuglar1 birbirine esitken son test
sonuclarini kargilastirmak amaciyla yapilan analiz sonucunda son test basar1 puanlari arasinda
da anlaml farklilik olmadig1r bulunmustur. Baska bir ifadeyle ters yiiz edilmis sinif modeli
geleneksel Ogretim uygulamasima gore anlamli farklilik olusturmamistir. Ancak yapilan
uygulamalar hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarint anlamli diizeyde

artirmigtir.

Yapilan c¢aligmalar genellikle ters yiiz sinif modelinin matematik basarisini olumlu
yonde degistirmede anlamli diizeyde etkili oldugunu gdosterse de (Akdeniz, 2019; Altundz,
2023; Giig, 2017; Karaismailoglu, 2022), bazi ¢alismalarda ters yiiz edilmis sinif modelinin
matematik tutumu {izerinde anlamli etkisi olmadigi belirlenmistir. Bu durumun nedeni
uygulamanin Covid-19 salgin siireci sonunda yapilmis olmasindan kaynakli olabilir. Cilinkii
Covid-19 salgin siirecinde 6grenciler zorunlu olarak uzaktan egitime gecirilmistir (Yildirim
Yakar, 2021). Ogrencilerin zorunlu olarak uzaktan egitime gegmis olmasi onlarin online
derslere olan ilgisini azaltmis olabilir (Yiicel, 2023). Bu baglamda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli farklilik olmadiginin belirlenmesinin sebebi olarak uygulamalarin Covid-19

stireci sonunda gergeklesmesi sdylenebilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Calismanin ikinci hipotezi deney ve kontrol gruplarinin matematik tutum On test
puanlart arasinda farklilik oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan analiz sonucunda deney ve

kontrol grubu 6grencilerilerinin matematik tutumu 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
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olmadig1 belirlenmistir. On test sonuglar1 birbirine esitken son test sonuglarmi karsilastirmak
amaciyla yapilan analiz sonucunda son test matematik tutum puanlar1 arasinda da anlaml
farklilik olmadigi bulunmustur. Baska bir ifadeyle ters yiiz edilmis sinif modeli geleneksel

Ogretim uygulamasina gore anlamli farklilik olugturmamastir.

Yapilan ¢alismalar genellikle ters yiiz simif modelinin matematik tutumunu olumlu
yonde degistirmede anlamli diizeyde etkili oldugunu gosterse de (Ozkale, 2023), bazi
calismalarda ters yiiz edilmis sinif modelinin matematik tutumu iizerinde anlamli etkisi

olmadig belirlenmistir (Akdeniz, 2019; Giig, 2017).

Oneriler

11. smif 6grencilerine parabol konusunun 6gretiminde ters yiliz edilmis sinif modelinin
etkisini incelemek amaciyla yiiriitilen bu arastirma alanyazina 6nemli katkilar sunmus
olmasina ragmen bazi sinirhiliklara sahiptir. Bu sinirliliklarin ilki bu ¢alismanin bes hafta ile
sinirlt olmasidir. Parabol konusu 11. Sinif 6gretim programinda bes hafta ile sinirli oldugu i¢in
bu arastirmada bes hafta ile sinirlandirma yapilmistir. Ancak bu siire ters yiiz edilmis sunif
modelinin uygulanmas1 i¢in yeterli olmayabilir. Gelecek arastirmacilar daha uzun siire

uygulamalar yaparak ters yiiz edilmis sinif modelinin etkisini inceleyebilirler.

Calismada ulagilan sonuglar ters yiiz edilmis sinif modelinin her ne kadar geleneksel
ogretime gore farklilik olusturmasa da akademik basariy1 arttirdigini gostermistir. Bu nedenle
ogretmenlere bu yontemi derslerine entegre etmesi dnerilebilir. Bunu yaparken hazir videolarak
veya kendi hazirlayacaklar1 videolardan yararlanabilecekleri gibi parabol konusunu ters yiiz
edilmis sinif modeliyle 6gretmek isteyen 6gretmenler i¢in bu arastirma kapsaminda uygulanan

videolar kullanilabilir.
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EKLER

Ek 1: Basar: Testi

ON TEST SORULARI

1. (m+4)x3 + (m+n)x? - x + 4 = 0 esitligi ikinci
dereceden bir bilinmeyenli bir denklem
belirttigine gore, n asagidakilerden hangisi
olamaz?

A)4 B)-3 C)3 D)2 E)-4

2. X2 — 2kx + k — 3 = 0 denkleminin koklerinden
biri -2 olduguna gore, k kactir?

A)7/5 B)-1/5 C)-1/4 D)-1/3 E)-1

3.(x-4)(x+1)=(x-4)denkleminin kdklerinin
farki asagidakilerden hangisi olabilir?
A3 B)2 C4 D)1 E)O

4. x? = 6x denkleminin koklerinden biri m ve x?
= 16 denkleminin koklerinden biri n olduguna
gore, m+n asagidakilerden hangisi olamaz?

A»-4 B)10C)2 D)-6 E)4

5. 2x> - X — 6 = 0 denkleminin ¢6ziim kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A{-3,1} B) {-3,-1} C) }{-3/2, -2}
D){3/2,2} E){-3/2, 2}

6. X2+ mx — 8 = 0 denkleminin koklerinden biri m
olduguna gore, diger kokiiniin m cinsinden esiti
asagidakilerden hangisi olabilir?

A)2m B)-2m Cim+1 D)-m E)m+2

7. a# 0 olmak iizere, ax? — 3x + a = 0 denkleminin
birbirine esit iki kokii olduguna gore, a’min
alabilecegi degerler carpimi kactir?

A)-9/4 B)-3/2 C)9/4 D)3/2 E)O

8. x4 5x? +2k = 0 denkleminin koklerinden biri 2
olduguna gore, diger koklerin olusturdugu kiime
asagidakilerden hangisidir?
A){-1,14} B){-11}
D){-11,-2} E){1,-2}

C){-1,1,-4}

9. f(x) = 2x2- (5a-3)x + 7 paraboliiniin simetri ekseni
x = 3 dogrusudur. Buna gore, f(x)’in en Kkiiciik
degeri kactir?
A)-9 B9 C)-7 D)7 E)-11

10. f(x) = x> — x — 6 fonksiyonunun grafiginin
eksenleri kestigi noktalar birlestirilerek bir iiggen
olusturuluyor. Olusan bu iiggen alan1 ka¢ birim
karedir?

A)15 B)30 C)10 D) 20 E)25

11. f(x) = 4x?> — 1 fonksiyonunun grafigi (2,m)
noktasindan gegtigine gore, m kagtir?

A)3 B)5 C)15 D)7 E)17



12. f(x) =x? - 4x +3a—2 paraboliiniin tepe noktasi
x ekseni lizerinde olduguna gore, paraboliiniin y

eksenini kestigi noktanin ordinati kagtir?

A3 B)l C)2 D)4 E)O

13. x pozitif bir gercel say1 olmak iizere ,
X + 10 /x = 2 denkleminin koéklerinden biri
asagidakilerden hangisidir?
A)1l+6i B)3-i

D)-1-3i  E)1+3i

C)3+i

14. f(X) = x>— mx + n paraboliiniin tepe noktas1
T(3 ,-8) olduguna gore n kagtir?
A)l B)-1 C)-17D)9 E)17

15. f(x) =ax?+bx +¢
fonksiyonunun grafigi i¢in asagida verilenlerden
hangisi kesinlikle yanhstir?

A) a> 0 ise grafigin kollar1 yukar1 dogrudur.
B) a.c <0 ise grafik x eksenini kesmez

C) b.c <0 ise grafik x eksenini iki farkli noktada
keser.

D) b?- 4a.c = 0 grafik x eksenine teget olur.

E) c =0 ise grafik orijinden gecer.

16. A(-1,-12), B(2, 9) ve C(0, —7) noktalarindan
gecen paraboliin  tepe noktasinin  koordinatlar
toplam1 kag’ tir?

A) 23B)-5 C) —-13

D) -21 E) —19
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17. Bir top mermisi yer seviyesinden 300 m
yiikseklikten havaya atesleniyor. Merminin t
saniyede ulastig1 yilikseklik metre cinsinden

h(x) = —4x? + 200x + 300

fonksiyonu ile modelleniyor.

Buna gore merminin ulasti1 yiikseklik en fazla

ka¢ metredir? (Hava siirtiinmesi  dikkate
alinmayacaktir.)

A) 2000 B) 2900 C) 2825

D) 2800 E) 3000

18. f(X) =% + 4x +4

g(x) = x? -8x + 16 fonksiyonlar1 veriliyor. f(x)
ve g(x) fonksiyonlari sirasiyla A ve B noktalarinda x
eksenine tegettir. Fonksiyonlarin kesigim noktalari
ise C noktasidir. Buna gore, A,B ve C noktalarini

kose kabul eden iiggenin alam kag br? ‘dir?

A)15 B)18 C)27 D)30 E)21

19.

by = fi(x)

Yukarida verilen f(x) = ax2 + bx + ¢ paraboliiniin
tepe noktas1 T dir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A)b>0 B) b2 > 4ac
D)b-c>0

C)b/a<o0

E)a+c>



20.y = 2x? — 5x + m parabolii ile y = 3x + n dogrusu
farkli iki noktada kesistigine gore bu kesim
noktalarinin apsisleri toplami1 kagtir?

A) 4 B) 12 C)8 D)16 E)2

21.

i

y =1(x)
\ /
g
C%B /
‘ ~ >
ol A 3
¥

Yukarida verilen y = f(x) paraboliiniin tepe noktasi

(3, 0) ve OABC dikdortgeninin B kosesi parabol

iizerindedir.

|AB| =4|OA| olduguna gore A(OABC) kag
birimkare- dir?

A)36 B)9 C)81 D)144 E)4

22,

y fx)= ax’ + 2

]

Yukarida grafikleri verilen f, g ve h fonksiyonlarina
gore , a, b ve ¢ degerlerinin siralamas1 hangi sikta
dogru gosterilmistir?
A)a<b<c B)b<a<c
D)c<a<b E)b<cx<a

C)c<bx<a

23.
Yukarida grafigi verilen paraboliin denklemi
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
A)y=-x* -6x-4 B) y=-2x>+3x -4
C)y=-x’+3x-4 D) y =-x? -9x -4
E)y=x?+12x-4

24, y = x + 2 dogrusu , f(x) = x>+ 2x + k
paraboliine teget olduguna gore k kactir?
A)3/2 B) 9/4 C)11/4

D) 15/ 8 E)21/8

25. f (X) = -x*+ 4x + 5 fonksiyonunun grafigi

asagidakilerden hangisidir?

A) B)




Ek 2: Tutum Ol¢egi
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' Matematik zlan.nda ldd;auy m.

Baskziariyla matematik hakkinga & senJsmikizn hoglanmam. i
I Mat2ratik dersls nden 2zvk aliyorum. =)
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Ek 2: Tutum Olcegi

[,‘.a:er‘a sigin .—c.m bila cw-.-rnu enl kuzursuz | Edé
! Buncar kagkn rme stematik dessi zlmak istEmivoro

| Diger desslzr bana matemzsikten Aaha Snemll geli elir.

Mate matik kafan kenztane,

fv ater -a‘nlc <!<1:|du

rwater-a ic&n korgluguin s r-l—--..en 2iricir.

tmtera il geliurksn Kend m. cok ta- ‘wsiz rizsedtycram

Sudersin |realeg me h ¢ katkls ostir.

azke diger derslerde materstic gl anmarr'gf-'rekm=se\,c..
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Ek 3: Arastirma Uygulama izni

T,
BAYBURT UNIVTRSTTEST REKTORTUIGT

Tizansiistii Fgitin knstiric’s Miidirigi

S
&,

~e "
\ -" Iy
)gr

g ¢ -0,

Sawe  c L 83342712-202.08.01-12440% 20.03.2023
Konw - Arastirma Uygulams izn Talebi (Fatma
TAKIM)

(FRZLRUM iL MILLE EGITIM MUDTRLUGE)

Dzl @ Matematik ve Fen Bilinler Tgilimi Anabilim Dal Baskanhgunn 16.03.2022 wariali vz E-
3542712-300-124 110 zawl yamar.

Ilg: vaz gercii; Enstitiimiis Materatik ve Ten Rilimled Tgitimi, Matumaik bidmi Tezli
Viiksele Lisans Prograres 2223234008 numarah 8&rencis: batma YAVUZ TAKIMm "Ters Yiiz Ogtenme
Muodeli il Purabol Konusunun islenizinin Ofrencilerin Brgar 2 Tutusmlannn Ckisi” konulu ez
cahsmua hokkinda, 24.04,2023-25.05,2023 Lrihla? arasmda ansgtomacuypulama yapma im: verilmesi
hususnncla;

Bilgilerin.zi ve geredini ars ederim,

Prof.dr. Ali Savas BULRUL
Reltor Yardimais:

Ek: Araztirma Uygulamsa Lein Talebi (13 Savfa)

Runbel . vienli v ebreil imecitn v svmacar

D:lge Dogrulozu Kowe, BS244% 0002 By Tk Aclixic foanc Sz ioe ponc tedbd foRm Sl e m=T184 000020 Jo ke S 24308
oo Adraiiayend@ost cenar Bilarign " LEGRLEEF DAN 57

Theane: ¥ s

Bnhelgs, phivooli dekreenik e, ile lnteadsncoybr
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Ek 4: 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

TA:
ERZURUMLT % ALILIG
LRI ejpivivn M-l

Guwr o L-S00482535-003.01-75020470 o RS
Eoou : Azagumna TTvealarme Toan Talehi
(Fatma TARKTG

WALILIE MAKARMINA

Moi: Davburt Thiversiles Roktarl{Fimin 20.03.2003 tarihlive E_ 124400 sal vages

gt waer dofmadisundi; Havbort Oversmest Mammatik vo Fon Bilimlari Exiimi. Masemeik
Ll Tewls Yithsok Lisens rogramu (222324006 pimaral) Girencisi Talma YAVTE TAKIM
tarafimdan Palandiken itsrzing bad] Hrel A Kolsjinde vaplmas plunlanan: “Ters Fis Chdrenme ddedei
fre Paraln! Korwsons Toniginin Ofvonciloin Bagarn ve DNuulavma Eoda” knnuh uyenlama
cabiamasi igin iz falebinde Tuluwoluesdor,

Ugi wazr ve ckled, Balanhifuean 21002020 wribli ve TOISE3E00 (203000 savll genelacal
gargevesinde  Komisyenumuess meclonmiy abips "dresmesmodeon, EEiie Cdreiim Faolivedecin
Arswtmeayooak Sekilde, powdlil@ svavevla ve vaeta voli naar helgesinin onuviaiimase™ ve hunisven
lwrarlimnda belinilen veri saplama araclaymin kollan ek s rma Uyveplaoe valgmalonn oo,
splan valgmalannr sonuglarmm: hiter fmmeginin I-]t'mu sz, Strate]l Gelistizes Sube Widirlugd
(ARG Himmyine gandenhnes: ve galigmalanin bir 22 rim Sfretin wilin Kapsayacak sehilde ‘-.-L'|'!:1|Tl'lrla-n
hlindirliginmires wegnn shiloakted s

®akamlzrimzea daomrgun gHeildizi wldirde olurlenmies ses sderms.

saih KAYGUEIR
TI Ml Rgitim Mindiied

OLUR
Lokonan DUTECR
Wali a.

% ull Yordunon

Rl Tlgi Yae (0 Adel Dhusya)

14 belge gorrecls elaldromb mon il
Arcg s Shrmbpass b Tunelim Gl TR kg 1V EA FATS Fizly, T3

calaiinialii.

A Adngd  Bllpe s ey urkivegor.dr
Hlgt

e Hotn bune we ¥

b r T 1123

Felaron ™,
FeFusle e
B Aot usddslerl aepi

BL i il b e bt e b et ek e s dosisde LS50 -3 PE3-FFAT - SCFR-ALE aank culuniz ]

linr e Adiastic @ wnirnm

It helpe, siieem b elekdrom:k imza ile mezelannggiu.
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0Z GECMIS

_. Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim

Fakiiltesi Matematik Ogretmenliginden 2003 yilinda mezun olmustur. 2003-2005 yillart
arasinda Erzurum’da 6zel Giines Kolejinde 6gretmenlik yapmistir. 2005-2007 yillar1 arasinda
MEB’de &gretmenlik yapmis olup; 2007 yilindan beri Atatiirk Universitesinde 6gretim

gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Evlidir cocugu yoktur.
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