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ONUR SOZU
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hazirladigim Ters yiiz Ogrenme Modeline Gére Okutulan Kitaplarla Sosyoekonomik
Diizeyi Diisiik Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme, Problem Cozme
ve Yaraticthklarimin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmast bashikli bu ¢alismanin
bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan
yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakgada
yontemine uygun bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla

dogrularim.

Giilsah GENCER
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Lisansiistii egitimimin ilk agsamasindan son agamasina kadar ¢cok degerli bilgi
ve tecriibelerini benden esirgemeyen, calisma siirecinde Yyetersiz hissettigim ve
calismanin i¢inde kayboldugumu diisiindligiim her an rehberim olan, her anlamda
ornek aldigim, 6grencisi olmaktan gurur duydugum cok kiymetli tez danigmanim

Dog. Dr. Bahar Dogan KAHTALI’ya sonsuz tesekkiir eder ve saygilarimi sunarim.
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TERS YUZ OGRENME MODELINE GORE OKUTULAN KiTAPLARLA
SOSYOEKONOMIK DUZEYI DUSUK ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ
ELESTIREL DUSUNME, PROBLEM COZME VE YARATICILIKLARININ
GELISTIRILMESI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

GENCER, Giilsah
Doktora, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tirkge Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Bahar DOGAN KAHTALI
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Bu calismanin amaci ters yiiz 6grenme modeline dayali okutulan ¢ocuk kitaplariin
sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. siif 6grencilerinin elestirel diistinme, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi ve bu gelisim siirecinin incelenmesidir. Bu
baglamda arastirmada nitel arastirma yOntemlerinden biri olan eylem arastirmasi
kullanilmugtir. Aragtirma 2022-2023 6gretim yili giiz dsneminde Dogu Anadolu bolgesinin
batisinda bulunan bir biiylik sehrin merkez ilgelerinden birinde bulunan diisiik
sosyoekonomik diizeyli bir ortaokulda toplam 12 hafta boyunca gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini 6lgiit 6rnekleme yontemine gore secilen elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve yaratict diislinme becerilerinde sorun yasayan yirmi yedinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Aragtirmanin farkli asamalarinda farkli veri toplama araglar
kullanilmistir. Nicel verileri toplamak i¢in Cornell Elestirel Diisiinme Testi ve Torrance
Yaratict Diislinme Testi kullanilirken; nitel verileri toplamak igin gdzlem notlari,
arastirmaci Qiinliigli, ses kayitlari, video kayitlari, 6gretmen, 6grenci ve veli goriisme
formlari, oOgrencilerin kitaplara yOnelik hazirlanan etkinlikler kanaliyla hazirladiklan
projeler kullamlmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi korelasyon analizi ve
puanlayicilar arasi uyusumu gosteren Kendall W Testi ile yapilmistir. Nitel veriler ise
tematik analiz yontemi ile ¢ozilimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve yaratict diisiinme becerileri noktasinda sorun yasayan ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme ve problem ¢ozme becerileri baglaminda gelisme
gosterdikleri, yaraticit diislinme becerilerinin de gelismekle birlikte bu gelisimin diger

beceriler kadar gelisme gostermedigi sonucuna ulasiimastir.

Anahtar Sozciikler: elestirel diislinme, problem ¢ozme, yaraticilik, ters yiiz

O0grenme, ¢ocuk kitaplari, eylem arastirmasi.



ABSTRACT

DEVELOPING CRITICAL THINKING, PROBLEM SOLVING AND CREATIVITY

OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS WITH LOW SOCIOECONOMIC LEVELS

WITH THE BOOKS USED ACCORDING TO THE FLIPPED LEARNING MODEL.:
AN ACTION RESEARCH

GENCER, Giilsah
PHD, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Turkish Education Department

Advisor: Asoc. Prof. Dr. Bahar DOGAN KAHTALI
November-2023 xiv+336 pages

The aim of this study is to develop the critical thinking, problem solving and
creativity skills of students with low socioeconomic status through children's books
taught based on the flipped learning model and to examine this development proces. In
this context, action research, one of the qualitative research methods, was used in the
research. The research was conducted for a total of 12 weeks in the fall semester of the
2022-2023 academic year in a low socio-economic secondary school in Battalgazi
district of Malatya province. The participants of the study were twenty-seventh grade
students who had problems in critical thinking, problem solving and creative thinking
skills, selected according to the criterion sampling method. Different data collection
tools were used at different stages of the research. While Cornell Critical Thinking Test
and Torrance Creative Thinking Test were used to collect quantitative data, observation
notes, researcher diary, audio recordings, video recordings, teacher, student and parent
interview forms, and projects prepared by students through activities prepared for the
books were used to collect qualitative data. The analysis of quantitative data in the study
was done with correlation analysis and Kendall W Test, which shows the agreement
between raters. Qualitative data were analyzed using the thematic analysis method. As a
result of the analysis, it was concluded that students who had problems in critical
thinking, problem solving and creative thinking skills improved in the context of critical
thinking and problem solving, and although their creative thinking skills also improved,

this development was not at the desired level.

Keywords: critical thinking, problem solving, creativity, flipped learning,

children's books, action research.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gelisen ve degisen toplumsal normlara ayak uydurmak ve bilgi caginin
gerekliliklerini yerine getirmek icin bazi becerilere sahip olmak gerekmektedir.
Teknolojik gelismelerin hiz kazandigi, bilgiye ulasmanin olduk¢a kolay oldugu bu
yiizyilda, bireylerin de bu hiza ayak uydurmasi beklenmektedir. Gelisen teknoloji ve
kiiresellesen diinya ile bireylerin belli bir alanda uzmanlasmasi yeterli goriillmemekte,
bircok alanda bilgi ve hatta beceri sahibi olmasi1 gerekliligi dogmaktadir. Hatta bu
gelisim hayat boyu 6grenme kavramini beraberinde getirmekle yetinmemis, bireylerin
O0grenmeyi daha genis bir perspektife yaymasini da saglamistir. Artik birden fazla dil
bilen, birden fazla kiiltlirii yakindan taniyan, disiplinler arasi ¢alisan bireyler goriillmeye
baslanmigtir. Degisen bu diizenle birlikte bilgiden ziyade bilgiye ulasma yollarinin
bilinmesi ve bilginin etkili bir sekilde kullanilarak beceriye doniistiiriilmesi dnem

kazanmustir.

Gelisen teknoloji ve degisen diinya diizeni her alan1 etkiledigi gibi egitim alanim
da etkileyerek koklii degisikliklerin yapilmasina zemin hazirlamigstir. Artik ne kadar ¢cok
bilen degil, bilgiye daha hizli ulasabilen ve bildiklerini beceriye doniistiiriip
yorumlayan, disiplinler arasi kullanabilen ve belli bir kiiltiir olusturan bireyler 6n plana
cikmaktadir. Bu da geleneksel egitim anlayisini sekteye ugratmakta ve egitimde yeni
yonelimlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bilgi ve teknolojinin egitim-6gretim
slirecine entegrasyonu ile 6gretmen ve dgrencilerin bazi becerileri edinmesi, kullanmast
ve igsellestirilmesi beklenmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de bilinen en kapsamli proje
olan FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi ile atilmus,
tim Ogretim kurumlarina akilli tahta, internet baglantis1 gibi imkanlar saglanmistir.
Kara tahtalarin yerini akilli tahtalarin almasi, egitim-0gretim siirecine e-okul
uygulamasinin dahil edilmesi, bazi temel bilisim teknolojileri kazanimlarinin 6grenilip

kullanilmasini saglamistir. Sonrasinda ¢esitli Web 1.0, Web 2.0 gibi araclar ile 6gretim



desteklenmeye ¢alisilmistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin bu gibi teknolojik araclar

ile desteklenmesinin 6gretimin kalitesini ve kaliciligini artiracagi diisiiniilmektedir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan diizenlenen ¢esitli
uluslararasi simavlar ve projelerde tanimlanmasi gereken yeni bir kavram olarak “21.
yiizyil becerileri” ortaya ¢ikmistir. Bu beceriler bireylerin hem sosyal yagaminda hem is
yasaminda hem de egitim hayatinda basarili olabilmeleri i¢in aranan becerileridir. Bu
kavramin Onem kazanmasiyla birlikte 21. ylizyll becerileri cesitli ¢erceveler
olusturularak tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu tanimlara bakarak Silva (2009), becerilerin
daha onceden de var oldugunu ancak yeni énem kazandigini belirtmistir. Olusturulan
cercevelerden en dikkat cekeni ve en ¢ok vurgulanani 21. yiizyll Ogrenme Ortaklig
Cergevesi’dir (https://www.battelleforkids.org/networks/p21/frameworks-resources). Bu

cergevenin kapsami soyledir:

Sekil 1. 21. yiizy1l Becerileri P21 Cergevesi

P21 cergevesi, oOgrencilerin sosyal yasamda, is yasamlarinda ve egitim
ortamlarinda bagarilt olmalar1 i¢in gereken becerileri, bilgileri, uzmanlig tanimlamak
amaciyla olusturulmustur (Frameworks for 21 st Century Learning, 2019). Bu
tanimlamalara gore 21. yiizy1l becerileri Sekil 1’de de gorildiigii gibi “Yasam ve
Kariyer Becerileri”, “Ogrenme ve Yenilik Becerileri”, “Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri” olarak ii¢ baslikta ele alinmistir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde 21. yiizyil
becerileri bireyi elestiren, problem ¢dzen, yenilikei, inisiyatif alabilen lider bir konumda
gormektedir. Bireylerin bilgiyi oldugu gibi alan degil; belli bir siizgecten gecirdikten
sonra yorumlayip, yonetip doniistiiriip kullanabilen bir beceriye sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir. Tim bunlarin 21. yiizy1l becerilerinin, bireylerin yasama uyum
saglamast konusunda gerekli kazanimlarin verildigi egitim-6gretim ortamlarina

indirgenmesiyle daha da kolaylagacag: diisiiniilmektedir.



2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 21. yiizy1l becerilerini destekleyecek
nitelikte Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi adi altinda sekiz yetkinlik alani verilmistir.
Bunlar; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim ve
teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, Ogrenmeyi Ogrenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifadedir (MEB, 2019). Genis bir cer¢evede diisiiniilecek olursa bu sekiz alanin 21.
yiizy1l becerilerini de icerdigi biitiinlesik bir yapida oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
hayata hazirlandig1 kurumlar olan okullarda ve isleyisi saglayan 6gretim programlarinda
bu becerilerin yer almasinin olduk¢a dnemli bir adim oldugu diistiniilmektedir. Degisen
toplum sartlarina ve kusak farkliliklarina gore 6gretim programlarinin gilincellenmesi

gerekmektedir.

X ve Y kusag diye adlandirilan 1965-2000 yillar1 arasinda dogan bireylerin
ihtiyaclart ile Z kusagi olarak adlandirilan 2000-2010 yillar1 arasinda dogan bireylerin
ihtiyaglart ayn1 degildir. Bu kusak internet kusagi ya da kristal kusak olarak
isimlendirilir (Demirkaya vd., 2015). Bu kusakta yetisen bireyler kitap yerine
bilgisayari, metinler yerine konusmayi, uzun okumalar gerektiren durumlar yerine
gorselleri veya kisa videolar: tercih etmekte; bireyselligi ve yalmizligi 6nemsemektedir
(Sar1 ve Harta, 2018). Bu farkliliklar bireylerin egitim algilarimi ve egitim-6gretimden

beklentilerini de degistirmektedir (Sahin vd., 2021; Morstimbiil, 2014).

Onceki kusaklardan farkli olarak teknolojinin hizmna rahatlikla ayak uydurabilen
Z kusagr veya sonrasindaki Alfa kusagi, okullardaki bilgi agirhikli 6gretim
yontemlerinden sikilmakta ve bu bilgilere ellerinin altindaki araglarla ¢ok kisa bir
stirede ulagsmaktadir. Bu da dijital yetkinlik konusunda hem okullarin fiziki sartlarinin
tyilestirilmesi hem de O&gretmenlerin bu baglamda degisime ayak uydurmasini,
Ogretmene bigilen roliin koklii bir degisiklige ugramasini gerekli ve zorunlu kilmistir.
Bu siirecin egitim alanindaki yansimasi, bu degisimi Oziimsemis, duyarli egitim
politikalar1 ve egitim kurumlar1 ile is yasamindaki sirketlerin varligimi gerekli kilmistir.

(Aslim, 2011).

Resnick (2002) geleneksel dgretim miifredatlarinin yeni dijital araglarla uyumlu
olacak sekilde gilincellenerek 6grencileri bu dijital caga hazirlamas1 ve bu ¢agda var
olabilmelerini saglamasi gerektigini one slirmektedir. Soysal (2019) egitim-68retimde
yapilan her tiirlii giincellemenin yiiziinii ileriye donerek yapilmasi ve dgrencilerin ilgi,

ihtiyaclarma cevap verebilecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmektedir. Bunun da



ancak erken yaslarda okul ortamlarinda gilincel, ileri goriisli, 21. yiizyil becerilerini
kapsayan bir Ogretim programi ve Ogretim yoOntemleri ile miimkiin olacagi

diistiniilmektedir.

Ogretim programlarinda yapilan giincellemeler 6gretim yodntemlerini de
etkilemekte ve Ogretim yontemlerinde yeni yonelimleri beraberinde getirmektedir.
Ozellikle 2020 yilinda tim diinyay: etkisi altima alan Covid-19 salgmi nedeniyle
Ogretimin yiiz yiize yapilamamasi, Milli Egitim Bakanliginin egitim-6gretime yeni bir
soluk getirmesini gerekli kilmistir. Kisa siirede web tabanli 6gretim uygulamalar: ile
egitim-O6gretimin sekteye ugramasinin Oniine gecilmeye calisilmistir. Bu da uzaktan
egitimi, Ogretim siirecinin merkezine tagimis ve c¢esitli web araglart ve dijital
platformlarda Ogretim gerceklestirilmeye c¢alisilmistir. Bu durum Ogrenci ve
Ogretmenlerin siirece hizla uyum saglamasini gerektirmis ve sanal sinif ortamlarinda
web tabanli uygulamalar, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 zorunlu kilmistir.
Bu siiregte Ogrenciyi merkeze alan yontemlerin kullanilmasi bilgi ve iletisim

teknolojilerinin ise kosulmasi ile miimkiindiir.

Alsancak Sirakaya’ya (2015) gore iilkeler daha fazla kisiye egitim imkani
sunabilme, yasam boyu Ogrenme olusturma, bagimsiz ve bireysel 6grenme imkani
saglama gibi nedenlerden dolayr egitim siire¢lerinde yenilikler gergeklestirmekte, bilgi
ve iletisim teknolojilerini egitim alaninda kullanmaktadir. Bu amacgla da daha fazla
kisiye ulagsmak adina “uzaktan egitim” kavramin ortaya ¢ikarmislardir. Uzaktan egitim;
ogrencilerin sinif ortamindan uzak, g¢esitli dijital platformlarda, web tabanli uygulamalar
araciligiyla gordiikleri egitimi ifade etmektedir (Yalin, 2006). Ancak uzaktan egitimin
avantajlart oldugu kadar dezavantajlart da mevcuttur. En biiylik dezavantaji sif
ikliminde yiiz yiize egitimin olanaklarini ortadan kaldirmasidir. Bu noktada ikinci bir
kavram olarak “harmanlanmis 6gretim” adi altinda ters yiiz 6grenme modeli ortaya

cikmistir.

Harmanlanmis 6grenme web tabanli 6grenme ve siniftaki 6grenmenin giiclii ve
avantajli yonlerinin birlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Osguthorpe ve Graham,
2003). Alsancak Sirakaya’ya (2015) gore ters yiiz 6grenme modeli aslinda yeni bir
Ogretim yontemi olmamakla birlikte teknolojinin egitimde kullanimi ile popiilerlik
kazanmistir. Odak noktas1 6grencilerin dersin teorik kismini dersten dnce evde 6grenip
gelmeleri olan bu yontemde sinif i¢inde gecirilen zaman soru-cevap, tartisma, problem

¢cozme gibi aktif 6grenme etkinliklerine ayrilmaktadir. Ters yliz 6grenme modeli; Z ve



Alfa kusagi olarak adlandirilan dijital diinyanin i¢ine dogan bu neslin ihtiyaglarini
kargilamada ve tercih edilen bir 6grenme modeli olmada etkilidir (Alsancak Sirakaya,

2015).

Literatiir incelemesi yapildiginda ortaokul 6. smif Ogrencilerinin 21. ylizyil
becerileri diizeyleri (Aktiirk, 2022), 6gretmen adaylarinin 21. ylizy1l 6z yeterlilik algilar
(Kolata, 2022), ogretmenlerin Ogretme motivasyonlart (Baba, 2022), o6gretmen
adaylarmin girisimcilikleri (Kaya, 2020), 21. Yiizyil becerileri kullanim diizeyleri
(Demir Cavus, 2021), 21. Yiizyil becerilerinin elestirel diisiinme ve yaraticiliga etkisi
(Dilekei, 2021), 21. Yiizyil becerileriyle Tiirk¢e 6gretim programlarinin karsilastirilmasi
(Barasi, 2020; Tiryaki 2021), iki dillilerde 21. yiizyil becerileri ve Tiirkce 6gretimi
(Atasoy, 2021; Giingér, 2021), Tirkge dersiyle 21. Yiizyill becerilerinin
iligkilendirilmesi (Kirgiz, 2019), Tiirk¢e 6gretmenlerinin 21. ylizyil becerileri ile yasam
boyu Ogrenme egilimleri (Erdogan, 2020) gibi birgok aragtirmanin yapildigi

goriilmektedir.

Ters yliz sinif modelinin ortaokul 6grencilerinin akademik basar1 lizerindeki
etkisinin (Alsancak Sirakaya, 2015), smif uygulamalar1 {izerine Ogrenci algilarinin
(Budia, 2017), bu 6grenme modeli ile dil becerilerinin gelistirilmesinin (Kaya, 2018),
ogrenme modelinin bilgi, tutum ve motivasyona etkisinin (Kaptanoglu, 2018), 6z
diizenleme ve akademik basariya etkisinin (Ozler, 2020) incelendigi calismalar
bulunmaktadir. Ancak yapilan incelemeler sonucunda ters yliz 6grenme modeli ile
dogrudan 21. yiizyil becerilerini egitim-O0gretim siirecine dahil eden, bu becerileri

O0grenme materyali olarak sunan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢aligmada 21. yiizy1l becerileri ile donatilmig 6grenme materyallerini
kullanma imkan1 veren ters yiiz 6grenme modeli ile sosyoekonomik diizeyleri disiik
ortaokul 7. smif dgrencilerinin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticiliklarin
gelistirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin Ol¢iilebilecegi diisliniilmektedir. Buna
yonelik olarak arastirmanin problem climlesi ve alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ters yiiz Ogrenme Modeli’ne gore uygulanan eylem planlariin sosyoekonomik
diizeyi diisiik ortaokul 7. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve

yaraticilik becerilerinin gelisimine katkist nasildir?



1.3. Alt Problemler

1. Uygulanan 6gretim etkinliklerinin sosyoekonomik diizeyi diisiikk 6grencilerin

elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratict diistinme becerilerinin gelisimine

katkisina yonelik;

Birinci eylem planinda uygulanan 6gretim etkinliklerinin sosyoekonomik
diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif 6grencilerinin;

a) elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
b) yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
C) problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkist nasildir?

Ikinci eylem planinda uygulanan gretim etkinliklerinin sosyoekonomik
diizeyi diisiik ortaokul 7. siif 6grencilerinin;

a) elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
b) yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
C) problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkisi nasildir?

Ugiincii  eylem  planinda  uygulanan  dgretim  etkinliklerinin
sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif 6grencilerinin;

a) elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
b) yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
C) problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkis1 nasildir?

Doérdiincii  eylem planinda uygulanan ogretim  etkinliklerinin
sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif 6grencilerinin;

a) elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
b) yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
C) problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkis1 nasildir?

Besinci  eylem  planinda  uygulanan  6gretim  etkinliklerinin
sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif 6grencilerinin;

a) elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
b) yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine

C) problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkisi nasildir?



2. Sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif Ggrencilerinin hazirlanan

ogretim etkinlikleri hakkinda ve yapilan siirece iligkin goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Amaci

21. Yiizyi’in gelisen teknoloji ile birlikte bilgi ve hiz ¢agina doniigsmesi,
ogrencilerin ¢esitli becerileri edinmelerini gerekli kilmistir. Bilgi edinmenin otesinde
bilgiye ulagsma hatta bilgi liretme becerileri 6nem kazanmaya baslamistir. Cok bilen
Ogrencilerden ziyade bildigini kullanabilen, sosyal yasamina yansitabilen, beceriye
dontistiirlip gilinliik yasaminda kullanabilen 6grenciler 6n plana ¢ikmaya; girisimcilik,
yaraticilik, yenilik¢ilik ve iiretkenlik gibi kavramlar egitim-0gretim ortamlarinda

kendini gostermeye baslamistir.

Giliniimiiz gerceklerinden yola ¢ikarak bireylerin sahip olmasi gerektigi
diisiiniilen beceriler cesitli ¢erceveler ile kavramsallastirilmistir. Egitim-0gretim
alaninda yaygin olarak kullanilan cerceve ise 21. Yiizy1ll Ogrenme Ortakligi Cergevesi
(P21)’dir (https://www.battelleforkids.org/networks/p21/frameworks-resources). P21 ile
tanimlanan  becerilerin  bireylere kazandirilmasit  Tiirkge dersi  baglaminda
diistintildiiginde dort temel dil becerisi ile miimkiindiir. Bireylerin bilgi edinmesinin
hala en temel yolu okumak, dinlemektir. Bu bilgileri beceriye doniistiirmesi ile konusma
ve yazma ile miimkiindiir. Bu nedenle 21. ylizy1l becerilerini 6grenmek, igsellestirmek

ve onlara sahip olmak dil becerilerinin etkili ve dogru kullanilmasi ile miimkiindyir.

Okuma becerisinin gelismisligi diger dil becerilerinin gelisimini de
etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilere, yasina uygun ¢ocuk kitaplarinin okutulmasinin
21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir adim olacag: diisiiniilmektedir. Bu
calismanin amaci; ters yliz 6grenme modeline dayali okutulan ¢ocuk kitaplarinin
sosyoekonomik diizeyi diisilk Ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve
yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi ve bu gelisim siirecinin incelenmesidir. Bu
baglamda okutulan kitaplara yonelik elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler tasarlanmis ve 6gretim siireci bu 21. yiizyil
becerileri ile siirdiiriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretim siireci; 21. yiizy1l becerilerinden
Bilgi, Medya ve Teknoloji becerileri adi altinda dijital yetkinlik, medya ve bilgi
okuryazarligr gibi kavramlarla da biitlinlestirilerek uygulanmis, cesitli teknolojik
araclar, dijital uygulamalar 6gretim siirecine dahil edilmistir. Bu siirecin isleyisi de yine

dijital cagin cocuklar1 diye adlandirdigimiz bu yiizyilin Ggrencilerinin ilgi ve



ihtiyaglarin1 karsilayacagr diisliniilen ters yliz 6grenme modeli ile gerceklestirilmistir.
21. ylizy1l becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu diisiiniilen kitaplar ve bu kitaplara
yonelik hazirlanan etkinliklerle yapilan Ogretimle Ogrencilerin elestirel diisiinme,

problem ¢dzme ve yaraticilik becerileri gelistirilmeye caligilmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Degisen diinya diizenine uyum saglama konusunda bireylerin ¢esitli becerilere
sahip olmasi beklenmektedir. Artik sadece bilen degil; bilgiye hizla ulasan, ulastigi
bilgiyi sorgulayan, elestiren, oldugu gibi kabul etmeden Once belirli bir siizgecten
geciren, yaratici, lider ruhlu, inisiyatif alabilen, dijital yetkinlik sahibi bireyler 6n plana
cikmaktadir. Bu becerilerle donatilan bireylerin sosyal yasamda ve is yasaminda
iretken, ¢O0ziim odakli diislinebilen, yaratict fikirlere agik bireyler olacag
diisiiniilmektedir. Ayrica dijital yetkinlik sahibi bu bireylerin bilgiye nasil ve nerede
ulasabilecekleri konusunda daha hizli kararlar verebilecegi, sonuca daha ¢abuk

ulasabilecegi konusunda onlara imkan saglayacaktir.

Bu becerilere sahip bireyler yetistirmek hayatin kendisi olan okul ortaminda
miimkiindiir. Bu da 6gretim programlarinin ve &gretim yontemlerinin bu beceriler
dogrultusunda gelistirilip giincellenmesini gerektirmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programlari’nda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi adi altinda sekiz yetkinlik alanindan
bahsedilmektedir. Bu alanlar 21. yiizyil becerilerini kapsasa veya yansitsa da yeterli
olmadig diisiiniilmektedir. 21. yiizyil becerilerinin 6nemi, tanimi, kavramsal gercevesi
cesitli calismalarla ortaya konmustur (Giil, 2021; Bahadir, 2022; Ozer, 2021). Ancak bu
becerilerin 6grencilere nasil kazandirilacagr konusunda yapilan g¢alismalar oldukga
siirlidir. 21. yiizy1l becerileri ile Tiirkge dersini iliskilendirerek bu birlikteligi dijital
caga uygun diisecek bir Ogretim yontemi olan ters yiiz Ogrenme modeli ile

gerceklestirmeye ¢alisan bu arastirmanin bu baglamda 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Ogrencilerin internete erisim durumlari, sahip olduklar1 teknolojik araglar,
dijital yetkinlik diizeyleri gibi baz1 degiskenler bu aragtirmanin sayiltilarini

olusturmaktadir.

2. Aragtirmada kullanilan Olgeklerin ilgili degiskenleri dogru bir sekilde

Olctligii varsayilmstir.



3. Ogrencilerin dlgeklere igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Arastirmamin Simirhhiklar:
Arastirma,

e 2022/2023 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu boélgesinin batisinda
bulunan bir biiyiiksehrin merkez ilgelerinden birine bagli bir ortaokulda yer

alan 20 yedinci sinif 6grencisi ile siirlidir.

e 21. yiizyll becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik ile

smirlidir.

e Arastirma 12 hafta, 24 ders saati ile sinirlidir.

1.8. Tamimlar

Elestirel diisiinme: Elestirel diisiinme gozlem, tecriibe, aktarim, muhakeme veya
iletisimden elde edilen veya bunlar tarafindan iretilen bilgileri; bir istek ve eylem
rehberi olarak aktif ve wustaca kavramsallastirma, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmeye yonelik yapilandirilmis bir siiregtir (Scriven, 1997). Bu arastirmada
elestirel diistinme, herhangi bir seyin hem 1y1 hem de koti yanlaryla
degerlendirilmesini, yargilanmasini ve farkinin ayirt edilmesini saglayan diisiinme

bi¢imi anlamiyla yer almigtir.

Problem ¢6zme: “Problem ¢6zme becerisi bireylerin karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde
etkili yollar1 belirleme ve akil yiiriitmeyi kullanarak belirlenen ¢6ziim yollar1 arasindan
en uygun olanina karar verme siireglerini kapsar” (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021, s.

6). Bu aragtirmada problem ¢dzme yukarida tanimi verilen anlamiyla yer almustir.

Yaratict diisiinme: “Alisilmisin  disinda  diistinebilme, diisiince ve tutumlar
sorgulayabilme becerisidir’ (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021, s. 5). Arastirmada
yaratici diislinme yeni ve Ozgiin fikirler {iretip iirlinler ortaya koyabilme anlaminda

kullanilmistir.

Ters yiiz Ogrenme: “Ters yiiz 6grenme (TYO), kisaca grup 6grenmesinden ziyade
bireysel dgrenmeyi merkeze alan bir pedagojik yaklasim olarak tanimlanabilir” (Unsal,

2018, s. 2). Bu arastirmada ters yiiz 6grenme, sinif i¢i uygulamalarin olumlu yonleri ile
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uzaktan ¢gretimin olumlu yonlerinin harmanlanmasi sekliyle ortaya ¢ikan bir 6gretim

yontemi olarak ele alinmistir.

Harmanlanmis Ogrenme: Herhangi bir bicimde gelismis teknoloji ile yiiz yiize
O0grenimin Ogretmen Onderliginde karistirilmasidir  (Moebs vd., 2008). Kavram

aragtirmada bu anlamiyla kullanilmistir.

Uzaktan egitim: Ogrenci ile 6gretenin birbirinden uzakta olmalarma karsin es zamanl
ya da ayr1 zamanli olarak bir aragla iletisim kurduklar1 bir egitim sistemidir (Dinger,

2006). Kavram arastirmada bu anlamiyla kullanilmistir.

Dijital yetkinlik: Bilgisayar aracilig1 ile farkli kaynaklardan cesitli formatlarda sunulan
bilgiyi anlama ve kullanma becerisidir (Larraz ve Esteve, 2015). Kavram arastirmada
dijital igerik olusturma, dijital araglar1 etkili bir sekilde kullanabilme, dijital giivenlik

bilinci ve dijital etik gibi beceriler anlaminda kullanilmustir.



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Harmanlanms Ogrenme

Teknolojinin gelismesi ile birlikte egitim alan1 basta olmak tizere bir¢ok alan bu
gelisime ayak uydurmak zorunda kalmistir. Bu gelisim bireylerin sahip olmasi gereken
becerileri de degistirmis ve kusaklar arasinda gesitli farkliliklar meydana getirmistir. Bu
farkliliklar da geleneksel yontemlerden baska, gesitlenen 6gretim materyalleri ve
yontemleri kullanmay1 zorunluluk héline getirmistir. 2020 yilinda tiim diinyay: etkisi
altina alan Covid-19 salgini ile birlikte okullar kapatilmis ve egitime ara verilmek
zorunda kalimmigstir. Toplumlarin gelismesi ve kalkinmasi i¢in gereken kalifiye insan
giiclinii yetistiren ve bireyleri hayata hazirlayan okullarin kapanmasi toplumlart oldukca
zor duruma diigiirmiistiir. Bu siirecte herhangi bir alternatifin olmadigr da goriilerek
hizli bir sekilde uzaktan egitime gecis yapilmaya calisilmistir. Uzaktan egitimin
tarihgesi incelendiginde 1833’te bir Isve¢ gazetesinde mektup yoluyla kompozisyon
dersi verileceginin ilan edilmesi ile basladigi 1840’ta Ingiltere’de Isaac Pitman’in
yazigma yoluyla stenografi Ogretimine izin verilmesiyle uzaktan egitimin ilk
uygulamasinin gergeklestigi goriilmektedir (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015).
Tirkiye’de ise bu durum 1940’larda giindeme gelmis olsa da okur yazar oraninin ¢ok
diisiik olmasindan &tiirii dikkat cekmemistir. Ancak 1950’lerde Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’'nde banka calisanlarina
yonelik verilen mektupla hizmet i¢i egitim, Tiirkiye’deki ilk uzaktan egitim uygulamasi
olmustur (Aydin, 2011). Sonraki yillarda uzaktan egitim genellikle Anadolu
Universitesi, Acikdgretim  Fakiiltesi biinyesinde Iktisat ve Isletme lisans

programlarindaki uygulamalarla devam etmistir (Eroglu ve Okur, 2021).
Bilgi ve iletisim c¢agmin gerekliligi olarak teknoloji tabanli uygulamalarin
egitim-0gretim siirecine dahil edilmesi yeni 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerinin

ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bunlardan biri de uzaktan 6gretim kavraminin i¢inde yer
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alan harmanlanmis 6grenme kavramidir. Harmanlanmis 6grenmenin asil adi “Hybrid”
ya da “Mixed” olarak ge¢mektedir (Lin ve Chan, 2018; Oliver ve Trigwell, 2005;
Brown, 2016; Metin, 2018; Graham, 2006). Tirkce literatiirde genellikle karma
O0grenme veya harmanlanmis 6grenme olarak kullanilmakla beraber harmanlanmis
O0grenmenin daha yaygin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ¢aligmada harmanlanmig
o0grenme olarak kullanilacaktir. Harmanlanmis 6grenme; “Smif i¢i dgrenme ile e-
O0grenmenin en iyi Ozelliklerinin birlestirilmesini kapsamaktadir” (Yaman ve Graf,
2010, s.88). Rosett’e (2002) gore ise harmanlanmis 6grenme birden fazla egitim-
Ogretim yonteminin Ogretim verimliligini artirmak amaciyla kullanilmasidir. Singh
(2003) ise kullanilan teknolojinin 6gretim ortamlarina dahil edilmesiyle teknolojinin
geleneksel smif anlayisinda da  kullanilmasi  olarak  harmanlanmis  egitimi
tanimlamaktadir. Tiim bu tanmimlara bakildiginda harmanlanmis 6grenmenin hem
geleneksel yontemlerden vazgegmedigi hem de ¢agdas yontemleri, teknolojik
uygulamalari, dijital platformlar1 6gretim siirecine entegre ettigi goriilmiistiir. Bunun da
teknoloji ¢agr olarak bilinen 21. yiizyilin gerekliliklerinden biri oldugu bilinmektedir.
Harmanlanmis 6grenme Ogrencilere zengin bir d6grenim ortami sunmasi bakimindan
onemlidir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Ancak tiim olumlu yonlerine ragmen bazi
dezavantajlari da biinyesinde barindirmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi tam olarak
anlamamasi ve igsellestirememesi, uygulamada yasanan zorluklar ile bazi teknik

sorunlar bunlardan bazilaridir.

Harmanlanmis 6grenme modelinin hem geleneksel sinif kiiltiirii ve disiplinini
korumasi hem de teknolojik alt yapili uygulamalar1 kullanmaya olanak saglamasinin
egitim-0gretime yeni bir perspektif kazandirdigi goriilmektedir. Bu 6grenmede ders
igerigi olusturulmasinda ve uygulanmasinda 6gretmen ve 6grenciler hem yiiz ylize hem
de ¢evrimici olarak etkilesim halindedirler (Topalak, 2016). Harmanlanmig 6grenmenin
siiflandirilmasina dair birgok arastirmaci goriis bildirmistir (Driscoll, 2002; Fin ve
Bucceri, 2004; Singh ve Reed, 2004). Ancak en kabul goreni Staker ve Horn’un (2012)
siiflandirmasidir. Staker ve Horn’un (2012) harmanlanmis 6grenme siniflandirmasi

sOyledir:
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HARMANLANMIS OGRENME
Rotasyon Modeli Esnek Model Kisisel Zenginlestirilmis
Harmanlanmis Model Sanal Model

l

Istasyon
Rotasyon Modeli

l

Laboratuvar
Rotasyon Modeli

)

Cevrilmis
Ogrenme Modeli

l

Kisisel Rotasyon
Modeli

Sekil 2. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri (Staker ve Horn, 2012).

Sekil 2’ye bakildiginda Harmanlanmis Ogrenme Modeli’nin; Rotasyon Modeli,
Esnek Model, Kisisel Harmanlanmis Model ve Zenginlestirilmis Sanal Model olmak
tizere dort temel bagliga ayrildig1 gortiilmektedir. Rotasyon Modeli’nin alt basliklarindan
biri olan Cevrilmis Ogrenme Modeli ise ulusal literatiirde ters yiiz 6grenme modeli

olarak bilinen ve bu arastirmaya konu olan modeldir.

2.1.2. Ters yiiz Ogrenme Modeli Nedir?

Degisen diinya sartlar1 ve gelisen teknoloji ile birlikte yasamin her alaninda
kendini gosteren yenilesme, egitim-6gretim alaninda da bas gostermis; Ogretim
programlari ile 6gretim yontemlerinin giincellenmesi gerekliligi dogmustur. Geleneksel
Ogretim yontemlerinde oOgrenciler pasif alici, Ogretmen ise aktaran roliini
iistlenmektedir. Ancak Ogrencilerin pasif birer alici olmasi, ilerleyen yasamlarinda iist

diizey diisiinme becerilerini kazanamamalarina, elestirel diisiinme ve yaraticilik
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konusunda yeterli diizeyde bir gelisim gdsterememelerine neden olmaktadir (Braseby,
2014). Kaptanoglu’na (2018) gore okullarin yetistirmesi gereken Ogrenci profili 21.
yiizyil becerilerine sahip olmalidir. Bu da ancak egitim-6gretim ortamlarinda gelisen
teknolojinin imkanlarimi kullanmakla miimkiindiir. Bu baglamda teknoloji ve internet
tabanli bir¢cok 6gretim yontemi gelistirilmistir. Bunlardan en yaygin ve giincel olan1 ters

yiiz 6grenme modelidir (Kim, 2014).

Asil ad1 “Flipped Clasroom Model” olan bu model, “Ters Yiiz Sinif” (Akgiin ve
Atici, 2017), “Ters Diiz Siniflar” (Y1ildiz, Sarsar ve Cobanoglu, 2017), “Tersine Egitim”
(Iyitoglu, 2018), “Ters Yiiz Ogrenme” (Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014) gibi
isimlerle Tiirkgeye cevrilmistir. Literatiirde sabit bir kullanim olmadigindan bu
aragtirmada “Ters Yiiz Ogrenme Modeli” olarak kullanilmustir. Ters Yiiz Ogrenme
Modeli’nin ilk olarak Miami Universitesindeki hocalar tarafindan okuma
materyallerinin ¢ok olmasi nedeniyle kullanildig1 bilinmektedir (Lage, Platt ve Treglia,
2000; Kaya, 2018). Onun disinda Khan Akademi’nin kurucusu Salman Khan’in
yegenlerinin matematik derslerine yardimci olmak amaciyla cektigi videolarin bu
o6grenme modeline biiyiik katkilar1 oldugu bilinmektedir. Khan Akademi giiniimiizde
ters yliz 6grenme modelinin en genis baglamda c¢evrimici olarak kullanilip yayginlastigi
platformdur (Alsancak Sirakaya, 2015). Uluslararasi1 platformda ise modeli ilk tanitan
Baker (2000)’dir. Baker katildig1 konferanslarda bu modelin adin1 ve igerigini ayrintili
bir sekilde agiklayarak uluslararasi literatiire kazandiran ilk isim olmustur (Tekin,
2018). Buna bagh olarak Lage, Platt ve Treglia (2000) bu modeli kullanarak c¢esitli
caligmalar yapmislardir. Ancak modelin yayginlagsmasini ve adin1 duyurmasini Bergman

ve Sams saglamstir.

Bergman ve Sams (2012), gretmenlik yaptiklari kurumda derse katilamayan
ogrencilerin bu aci1g1 kapatabilmeleri i¢in dersleri videoya ¢ekmislerdir. Bu durum hem
dersi kagiran 6grencilerin 6grenme yolunu agmis hem de derste bulunan 6grencilerin
dersi yeniden dinleme/izleme sansi yakalamasini saglamistir. Bir siire sonra bu sekilde
ogretimin verimliligi artirdig1 tespit edilince model bagka okullar tarafindan duyulmaya
ve uygulanmaya baglamistir. Boylece yayginlik kazanan model, yenilik¢i bir dgretim
yaklasiminin iriinii olarak Ogrenme siireglerinde yerini almistir. Ancak Alsancak
Sirakaya (2015) ters yiiz O0grenme modelinin yeni bir model olmadigini aslinda
geleneksel Ogretim yontemlerinde siklikla kullanildigint  belirtmistir. Geleneksel

yontemlerde de Ogretmen Ogrencilerden derse konuya hazirlanarak gelmelerini
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istemektedir. Strayer (2012) bu modelin yeni gibi algilanmasina neden olan seyin

teknolojinin sistematik bir sekilde siiregte kullanilmasi oldugunu savunmustur.

“Ters yiiz 6grenme modeli, geleneksel 6grenme ortamlariin sinirliliklarini
ortadan kaldirmak amaciyla gelistirilen harmanlanmis 6grenme modelinin bir tiirtidiir”
(Kaptanoglu, 2018, s.3). Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilere ders igerigi yliz ylize
dersten Once sunulur ve Ogretmen sinif i¢i zamanmi &grencilerin iist diizey bilissel

becerilerini gelistirmek i¢in kullanir (Braseby, 2014).

Bersin’e (2004) ve Tekin’e (2018) gore ters yiiz 6grenme modeli, egitsel bir
ama¢ dogrultusunda web tabanli teknolojinin farkli sekillerde karistirilarak ya da yiiz
yiize 0grenim modelleriyle birlestirilerek kullanilmasidir. Ters yliz 6grenme modeli
geleneksel siif ortaminin giiclii ve baskin yonleriyle, 21. yiizyil becerilerinin ve gelisen
teknolojinin  olumlu yonlerini harmanlayarak yiiksek kalitede bir 6grenme
gerceklestirmeyi amaglamistir. Bu baglamda hem smif ortamindaki etkilesime ve siif
ikliminin degerliligine duyulan ihtiyag giderilmeye hem de bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitim-6gretime entegre edilmesi saglanmaya calisilmistir. Tucker’e
(2012) gore ters yiiz 6grenme modeli, egitim-0gretim siirecine ve 6gretim yontemlerine
yeni bir soluk getirmistir. Tekin (2018) ise bu modelin sinif i¢i etkinliklere yeterince
zaman ayrilamamasi sorununa ¢oziim olarak gelistirildigini dile getirmektedir. Bu
modelde Ogrencilerin yer ve zamandan bagimsiz olarak Ogrenme materyallerine
ulagabilmesi, kendi 6grenmesini kontrol edebilmesi ve 6grenme sorumlulugunu alarak
0z-yonetimli bir siire¢ gegirmesi bakimindan modelin énemli oldugu diisiiniilmektedir
(Batdi, 2014). Teorik konularin sinif disinda 6grenilmesi, sinif i¢inde etkilesimli bir
Ogretim yapilmasina, akran iletisimi ve i birlikli 6grenmeye zaman ayrilmasina ve
Ogrencilerin st diizey diistinme becerilerini gelistirecek etkinliklerle donatilmasina

imkan saglamaktadir.

Geleneksel 6grenme modellerinde 6grenciler sadece bilgiyi alan konumunda
siifta cogunlukla hareketsiz bir sekilde pasif dinleyici olarak konumlandirilmaktadir.
Ancak Z ve Alfa kusaginin yetistigi dijital ¢agda; cocuklarmin hizli yasayip hizl
diistindiikleri, bilgiye ulasma yollarmi bildikleri ve bireyselligi 6n planda tuttuklar1 goz
oniinde bulundurulunca ters yliz 0grenme modelinin bu 06grencilerin 6grenme
siireclerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu 6grencilerin sinif i¢inde etkilesimli

ders islemesine, hareket halinde olmasina, grenme siirecine aktif katilim saglamasina
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olanak saglayan ters yiiz 6grenme modelinin 6grenme kalitesini artiracagt on

goriilebilir.

Inciman Celik (2019) bu modelin yapilandirmaci yaklasimi destekledigini ve
O0gretmenin rehber roliinde, Ogrencinin ise arastiran, sorgulayan, Ogretim siirecini
planlayan ve kendi &grenmelerinin farkinda olan sorumluluk sahibi birey roliinde
oldugunu belirtmektedir. Ozler’e (2020) gore ters yiiz dgrenme modeli ile dgrenciler
konuyla ilgili teorik bilgileri sinif disinda 6grendikleri i¢in smif iginde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik birden fazla uygulamali etkinlik yapma firsati
yakalamaktadirlar. Ustiin (2011) bu modelin en énemli avantajimnin, giiniimiiz egitim
sistemindeki onemli bir soruna ¢ozlim odakl1 gelistirilmesi oldugunu belirtmektedir. Bu
sorun, smif ortaminda 6gretmen liderliginde bilgi ve kavrama diizeyindeki bilgileri
edinip asil 6nemli olan analiz, sentez, yorumlama, doniistiirme ve degerlendirme gibi

becerilerin ev ddevleriyle 6grencinin kendi basina halletmesi gerektigini beklemektir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini ¢ok iyi kullanabilen bu 6grenci profilinin bilgi ve
kavrama diizeyindeki bilgileri kendi basina da edinebilmesi sinif ortamindaki 6gretim
siirecinden sikilmasina neden olabilmektedir. Bu 6grencilere bilgi edinme konusunda
rehberlik etmekten c¢ok bunlari nasil kullanacagi, nasil beceriye doniistiirecegi,
yorumlayip hayata nasil aktarabilecegi konusunda rehberlik etmenin daha verimli
olacag: diisliniilmektedir. Bu da ogretmene bicilen geleneksel roliin degismesini

gerektirmektedir.

Yapilan arastirmalar insan beyninin 6grenmesinde etkili olan birden fazla zeka
tirliniin oldugunu gostermistir (Altan ve Tiiziin, 2011). 2005 yilinda yeni egitim
anlayis1 olarak benimsenen yapilandiric1 yaklasim, ¢oklu zeka kuramindan yola ¢ikarak
ogretmenlerin ¢oklu zekd 6grenmelerine olanak saglayan ortamlar yaratmasi ve buna
yonelik 6gretim yontemleri kullanmasinin gerekliligini belirtmistir. Her &grencinin
O0grenme yolunun bilinemeyecegi diisiiniiliirse derslerde her tiirlii 6grenme yoluna
yonelik etkinliklerin tasarlanip uygulatilmas: 6nemlidir. Her tiirlii zeka alanina yonelik
hazirlanan etkinliklerin sinif i¢inde uygulanabilirligi tartismaya acik bir konudur. En
azindan geleneksel smif ortamlarinda zaman yetersizligi bu durumu olumsuz

etkilemektedir.

Bergman ve Sams (2012) ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmen ve dgrencilere

siif i¢inde zaman kazandirmasinin etkili oldugunu belirtmistir. Ozler (2020) ise ters
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yiiz 6grenme modelinin 6gretmen ve Ogrencilere sinif i¢inde daha fazla uygulamali
etkinlik yapma imkani tanimasi, 6grencileri bilissel olarak derse hazirlamasi, st diizey
diisiinme becerilerini kullanmalarina olanak tanimasi gibi avantajlar1 diistiniildiiglinde

etkili sonuglar verecegini belirtmistir.

2.1.2.1. Ters yiiz Ogrenme Modelinin Ana Bilesenleri

Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulanabilirligi i¢in dgrenci ve 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken bazi becerileri vardir. Bu beceriler, giinlimiizde 21. yiizyil
becerileri olarak gesitli cerceveler ile tanimlanmustir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nden
istenilen verimi alabilmek i¢in bilesenlerini tanimak, bilmek ve bunlara sahip olmak
gerekmektedir. Bu modelin asil isminin uluslararasi literatiirde “Flipped Clasroom”
olarak gegtiginden ¢aligmanin 6nceki boliimlerinde bahsedilmistir. Bu kavramin agilimi,

modelin ana bilesenlerini olusturmaktadir. Bu ana bilesenler Sekil 3’te yer almaktadir.

Cesitlendirilmis
ve kesintisiz \—“_‘};\ Esnek Sgrenme

Ogrenme
platformlar
Katilimer ve etkili Ogrenme
bgrenme Ters Yiiz Srenm
deneyimleri v kiltiira
Ogrenme
Modeli
Sosyal ag
Ogrenme Amagl igerik
faaliyetleri

& Profesyonel %
egitimei

Sekil 3. Ters yiiz 6grenme modelinin ana bilesenleri (Chen vd., 2014).

Sekil 3’e bakildiginda bu modelin hem 6gretmen hem 6grenciyi kapsayan yedi
bileseni oldugu goriilmektedir. Bunlardan esnek dgrenme; hem Ogretmenin hem

Ogrencinin O0grenme ortami ve siirecinde rahat ve 6zgiir hareket edebilmesini ifade
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etmektedir. Hem 6grenme materyallerine istedikleri yer ve zamanda ulasabilmeleri hem
de smif icinde etkinliklere katilim konusunda o6zgiir hissedebilmelerini ifade eder.
Ogretmen acisindan da dgrencinin bu esnekligi yasayabilmesi i¢in gerekli planlamay1

yapmay1 ifade eder (Evrensel, 2021; Hamdan vd., 2013; Tomlinson ve Javius, 2016).

Ogrenme kiiltiirii; yapilandiric1 yaklasimla beraber degisen Ogretmen roliine
bagli olarak Ogrencilerin sinif icinde aktif bir konumda olmalarin bir geregi olarak
sinif i¢inde yaratici etkinlikler yapmalar1 ve kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini

anlatmaktadir (FLN, 2014; Kumar, 2005).

Amagh icerik ise 6gretmenin ders materyalleri ya da videolarini dersin amacina
hizmet edecek ve Ogrencilerin ilgi ile ihtiyaclarimi karsilayacak nitelikte se¢gmesine

isaret eder (Hamdan vd., 2013; Bergman ve Sams, 2014; Samaldino, 2015).

Profesyonel egitimci bilesenine bakildiginda Chen (2014) onun geleneksel
ogretmen roliinden siyrilarak iyi bir rehber, dogru bir zamanlayict ve yerinde bir
planlayict olmasi gerektigini belirtmistir. Bu da geleneksel yontemde sadece bilgiyi

aktaran roliinden styrilip gesitli 21. yiizy1l becerilerini tasimakla miimkiindiir (Giilbahar,

2012).

Sosyal ag ogrenme faaliyetlerinde 1ise Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerinin i¢ine dogduklart ve onlart etkili bir sekilde kullandiklar1 diisiiniiliince
ders igeriklerine de sosyal aglar iizerinden ulasabilmelerini ifade etmektedir. Sosyal
aglarin egitim-6gretimin verimliligini artirmak amaciyla aktif bir sekilde kullanilmasi

anlamini tasimaktadir (Evrensel, 2021).

Katilimci ve etkili 6grenme deneyimlerinde ise ders igeriklerinin sinif diginda bir
ortamda sunulmasinin 6grencilerin ciddiyetini azaltabilecegi diisiiniilerek 6gretmenin bu
baglamda aradaki bagi yakalayabilmesi ve Ogrencilerde etkili bir katilm istegi

uyandirabilmesinin gerekliligi anlatilmaktadir.

Cesitlendirilmis ve kesintisiz ogrenme platformlar: ile de Ogrencilerin ¢esitli
uygulamalar ile 6grenme siirecine dahil olmasi, 6grenmesini kontrol altina almasi,

zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme yolunu g¢esitlendirmesi kastedilmektedir
(FLN, 2014).

Ters yiiz O0grenme modelinin bilesenlerine bakildiginda modelin 6grenme
siirecinin nasil isledigi ile 6gretmen ve Ogrenciye bictigi roller net bir sekilde

anlasilmaktadir. Herhangi birinde yasanan bir eksiklik ya da aksakligin modelin
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verimliligini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Modelin yapisina bakildiginda 21. yiizyil
becerileriyle donatilmasi beklenen egitim-6gretim siirecinin, dijital ¢ag ¢ocuklarinin ve
kendilerine bicilen yeni rollere uyum saglama konusunda c¢aba gdsteren 6gretmenlerin

ihtiyaclarini karsilayacak ve bunlara cevap verecek nitelikte oldugu sdylenebilir.

2.1.3. 21. Yiizyl Becerilerinin Tamimlanmasi ve Tarihgesi

Gegmisten giliniimiize insanlik tarihine bakildiginda yasanan gelisim ve
degisimlerin insanoglundan beklenen davranis ve beceri kaliplarin1 da etkiledigi
goriilmiistiir. Avci toplayiciliktan yerlesik yasama tarimsal faaliyetler ile gegen
insanoglunun o donemde hayatta kalmak icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
yetkinlikleri deneme ve yanilma yoluyla edindigi bilinmektedir (Giil, 2021). Edindigi
bu bilgi ve becerileri ancak yakin gevresiyle paylasip onlara aktarabilmekteydi. Harari
(2015) bu donemde heniiz yapilandirilmis bir egitim kavramina ihtiya¢ duyulmadigini

insanligin hala kiiciik ¢cevrelerle etkilesim i¢inde oldugunu belirtmistir.

Sanayilesme ile birlikte toplumun bireyden beklentileri degismis ve
makinelesme, sanayi giicli, kentlesme gibi kavramlar ortaya c¢ikmistir. Bu donemde
kentlere gocler artmis ve bireyler daha biiyiik kitleler ile etkilesim haline gegmistir (Giil,
2021). Artik sadece tiretmek degil; birlikte ¢alismak, disiplinli olmak gibi hizmet
sektorline has kavramlar ortaya ¢ikmistir. Bu gelismeleri takiben bilgi ve teknoloji
cagma 1990’lar ile birlikte hizli bir gegis saglanmis ve sonrasindaki geligsmeleri takip

etmek oldukga zorlasmistir.

Bilgi ve teknoloji ¢aginda ise bireylerden beklenen becerilerin ¢ok boyutlu
oldugu goriilmektedir. Bu yiizyilda Sadece bilgi iireten degil; bilgiye ulasan ve bunu
biiyiikk bir hizla gerceklestiren, teknolojik gelismeleri yakindan takip edip uyum
saglayabilen, yaratict fikirler gelistirip elestirel diisiinebilen, lider ruhlu, inisiyatif
alabilen bireyler yetistirmek amaclanmistir. Teknolojinin biiylik bir hizla gelisimini
siirdlirmesi bireylerin bu degisime hizla ayak uydurabilme becerilerini gelistirmelerini

zorunlu kilmistir.

Zira Aktiirk (2022), bireylerin okula basladiklar1 zaman okulu bitirdiklerinde
kendilerini nasil bir diinyanin bekledigini bilemeyecek kadar hizli bir gelisimin i¢inde
olundugunu dile getirmistir. Cinar (2006, s.37) bu donemde degisen deger, beceri ve
yetkinlikler i¢in “hizli degisim, rekabet, esitlik, 6zglrliikk, birey haklari, yaraticilik,

O0zdenetim, c¢evrecilik, kiiresellesme, yerellesme, kalite ve 0z gergeklestirim”
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tanimlamasini yapmigtir. Bu degisim sadece egitim alaninda degil yasamin her alaninda
kendini gdstermistir. Bu da bireylerin sadece akademik basarilarinin 6nemsendigi bir
onceki yiizyildan farkli olarak onlarin akademik basarilariyla birlikte is hayatinda ve

sosyal yasamdaki basarilarini da 6nemli kilmistir (Dede, 2009).

Binkley vd. (2012) bu yiizyilda bireylerin daha avantajli bir konumda olmasin
saglayan becerilerin yiiksek iletisim becerisi, bilgiyi nerde ve nasil kullanacagini bilme
becerisi, elestirel diisiinlip problemlere yaratici ¢ézlimler sunabilme ve teknolojiyi 1yi

kullanabilme becerileri oldugunu belirtmistir.

Degisen diinya sartlarinin egitim alaninda kendini gostermesi ile birlikte okul
ortamlarinin da bu degisim dogrultusunda gilincellenmesi gerekliligi ortaya c¢ikmistir.
Ogretmen merkezli, bireysel farkliliklar1 goz ardi eden, sadece bilgi aktarimi yapan
geleneksel egitim anlayisinin ve uygulamalarinin artik bu ylizyilin ihtiyaglarina cevap

vermedigi goriilmistiir (Jacobs, 2010).

Fox (2011) bu egitim anlayisinin 21. yiizyilin ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte giincellenmesinin gerekli oldugunu dile getirmistir. Geleneksel egitim
uygulamalar ile yetistirilen bireylerin gelecegin diinyasinda basarili olamayacag: bir
gercektir (Aktiirk, 2022). Zira MEB-MTEGM (2009), “Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesi’ne bakildiginda giinlimiizde egitimli insan kavraminin degistigi artik egitimli
insan derken bilgi ve iletisim teknolojilerini siirekli olarak giinlilk yasaminda kullanan,
sorgulayan, kendisiyle ilgili gelismeleri takip edip 6grenme sorumlulugunu iistlenen,
gelisime ve degisime, yenilesmeye acik olan bireylerin kastedildigi goriilmektedir
(Atakisi, 2019).

21. yilizy1l kavrami1 OECD’nin yapmis oldugu bir arastirma sonucunda ortaya
cikmistir. Sonrasinda ¢esitli uluslararasi kuruluglar bu kavrami tanimlamaya ¢alismistir.
Bu kuruluslarin ortak paydasi 20. yiizyildan farkli olarak 21. yiizyilin insanlarinin sahip
olmas1 gereken artik baska becerilerin var oldugu ger¢egidir. Tiim kurum ve kuruluslar
bunun farkinda ve bilincinde olarak 21. yiizyil becerilerinin neler olabilecegi, bu
yiizyilda bireylere neler 6gretilmesi gerektigi, bireylerin basariyr yakalayabilmeleri i¢in
hangi 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigi konusunda ortak bir anlayis gelistirmeye
odaklanmislardir. Bu baglamda hemen hepsi bu becerilerin neler oldugunu

kavramsallastirmaya odaklanmistir.
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EnGauge (2003, s.75) bu yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken becerileri
teknoloji tabaninda betimlemeye c¢alismis ve bu becerileri “dijital ¢ag okuryazarligi,
yaratict diisiinme becerileri, etkili iletisim ve yliksek verimlilik” olmak {lizer dort

baglikta siniflandirmistir.

21. Yiizy1l Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretimi (ATC21S) Projesi
kapsaminda bir¢cok arastirmaci bir araya gelerek 21. yiizyil becerilerini “diisiinme
yollari, ¢alismanin yollari, ¢alisma araclar1 ve yasam becerileri” olmak {izere dort grupta
smiflandirmistir (OECD, 2012, s.34) 21. yiizyil becerilerini American Asociation of
Colleges and Universities (AACU) (2007, s.46) ise “kiiltiirel ve dogal diinyaya iliskin
bilgi, zihinsel ve uygulamaya yonelik beceriler, kisisel ve sosyal sorumluluklar ve

biitiinciil 6grenme becerileri” olarak tanimlamaistir.

lowa Egitim Bolgesi Birimleri (2010, s.15) bu becerileri “yurttaslik
okuryazarlhigi, istihdam edilebilirlik becerileri, finansal okuryazarlik, saglik
okuryazarligt ve teknoloji okuryazarligi” olarak tanimlamistir. National Research
Council (NRC) (2011, s.24), 21. ylizyil becerilerini “bilissel beceriler, kisiler arasi

beceriler, i¢sel beceriler” olarak siiflandirdiklarini belirtmislerdir.

International Society for Technology in Education National Educational
Technology Standards (2016, s.18) kurumu 21. yiizy1l becerilerini “yaraticilik ve
yenilenme, iletisim ve is birligi, aragtirma yapma ve bilgi toplama, elestirel diistinme ve
problem ¢ozme, dijital vatandashk, teknolojik islemler ve kavramlar” olarak
smiflandirdigini  duyurmustur.  Kuzey Amerika  Online  Ogrenme  Kurumu
(AmericanOLC) (2017, s.12) da bu becerileri “kiiresel farkindalik, kendi kendine
ogrenme, bilgi ve iletisim teknolojileri, problem ¢6zme, bireysel sorumluluk ve

OzyoOnetim” olarak tanimlamistir.

Milli Egitim Bakanligr da 21. ylizyil becerilerinin 6nem kazanmasi ile birlikte
2019°da Tiirkge Ogretim Programi’nda Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi baglaminda sekiz
yetkinlik alanina yer vermis ve bunlarin 21. yilizyil becerileri olarak alan fark etmeksizin
tiim 6grencilere kazandirilmasi gerektigini belirtmistir. (MEB, 2019). Bu beceriler “ana
dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak

programda yer almaktadir.
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21. yiizy1l becerileriyle ilgilenen bazi arastirmacilar da bireysel olarak bu
becerileri tanimlama girisimlerinde bulunmuslardir. Pedro (2006, s.64), 21. yiizyil
becerilerini “sosyal degerlerde ve kiiltiirel alanda yasanan degisim, Ogretme ve
ogrenmeye yonelik beklentiler, alternatif bilissel 6zellikler” olarak tanimlarken Fadel,
Biallik ve Trilling (2015, s.45) 21. yiizyil becerilerini “bilgi, beceri, karakter ve meta

O0grenme” olarak tanimlamistir.

Marzona (2012, s.10) “bilgiyi analiz etmek ve kullanmak, karmasik sorunlara
¢Ozlim tiiretmek, Oriintii ve zihinsel modeller yaratmak, kendini anlamak ve kontrol

etmek, bagkalari ile anlagmak ve etkilesmek” seklindeki bir siniflamadan bahsetmistir.

Wagner (2008, s.98) “inisiyatif alma ve girisimcilik, etkili yazili ve sozli
iletisim, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme, is birligi ve liderlik, uyum saglama ve
kivrak zeka, bilgiye ulasma ve bilgiyi ¢ozlimleme, hayal giicii ve merak” olarak
simiflandirmustir. Kereluik vd.’ne gore (2013, s.165) ise 21. yiizyil becerileri “temel

bilimler, degisim ve insancil bilgiler” olarak siniflandirilmustir.

Ekici vd. (2017) ise yaptiklar1 calismada altmis {ic beceri tanimlamislardir.
Bunlardan en ¢ok dikkat cekenleri ise elestirel diistinme, problem ¢dzme, yaraticilik,
bilgi ve teknoloji okuryazarligi, medya okuryazarligi, liderlik, iletisim, girisimci olma
gibi becerilerdir. Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Riccive Rumble
(2012, s.65) de on beceri oldugunu dile getirmis ve bunlart “bilgi ve iletigim
teknolojileri okuryazarligi, vatandaslik, yasam ve kariyer, kisisel ve sosyal sorumluluk,
yaraticilik ve yenilik elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi
O0grenme, caligma yollari, iletisim, is birligi, ¢alisma icin araclar, bilgi okuryazarligi”

olarak adlandirmistir.

21. yiizy1l becerilerine iliskin tasarlanmis kavramsal ¢ergeveler arasindan en ¢ok
vurgulananm 21. yiizy1l Ogrenme Ortakligi Cergevesi (P21) oldugu goriilmektedir
(Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021; Dede, 2010; Kotluk ve Kocakaya, 2015; Gelen,
2017). P21 Cergevesi asagida ayrintilt bir sekilde incelenmistir.

2.1.4. 21. yiizy1l Ogrenme Ortakhig Cercevesi (P21)

21. yiizy1l becerilerini kavramsallastirmak adina bir¢ok cergeve hazirlanmistir.

Bunlardan en yaygin bilineni P21 Cerc¢evesi’dir.
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Teknoloji
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Olgme ve Degerlendirme

Dersler ve Mufredat

Profesyonel Yetigtirme

Ogrenme Ortami

Sekil 4. P21 Cergevesi

ABD kaynakli bu kurulusun cercevesi iki kisimhidir. Ust kisim &grenme
ciktilarini ifade ederken alt kisim ise destek sistemlerini ifade etmektedir (Kaya, 2020).
Bu gergeveye gore anahtar konular; ingilizce, Okuma veya Dil Sanatlar1, Diinya, Sanat,
Matematik, Ekonomi, Bilim, Cografya, Tarih, Devlet ve Vatandaghiktir (P21, 2019).
Cercevenin temalar1 ise; Kiiresel farkindalik; finansal, ekonomik, is ve girisimci
okuryazarlik; Sivil okuryazarlik; Saglik okuryazarligi; Cevre okuryazarligidir (P21,
2019).

P21 Cergevesi’nde 21. ylizyil becerileri ii¢ kategoride smiflandirilmigtir:
“ogrenme ve yenilik”, “bilgi, medya ve teknoloji” ile “yasam ve kariyer becerileridir”
(P21, 2015). Bu beceri alanlar1 kendi i¢lerinde baz1 alt beceriler ve okuryazarlik tiirleri
ile gesitlendirilmistir. Ogrenme ve Yenilik becerilerinin alt basliklarinda “yaraticilik ve
yenilik¢ilik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, iletisim, is birligi” , Yasam ve
Kariyer becerilerinin alt basliklarinda “esneklik ve uyum becerileri, girisimcilik ve
Ozyonetim, sosyal ve kiiltiirler aras1 beceriler, tiretkenlik ve hesap verilebilirlik, liderlik
ve sorumluluk” , Bilgi, Medya ve Teknoloji becerilerinin alt basliklarinda ise “ bilgi
okuryazarligl, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1” yer
almaktadir. P21 gergevesi, 6grencilerin 21.yiizyilda is hayati, sosyal yasam ve akademik
alan ile vatandaslik alanlarinda basarili olmak i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri

ve uzmanliklar1 tanimlamak amaciyla gelistirilmistir (Bulut, 2022).
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2.1.4.1. Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri

Her gegen giin daha zor ve karmasik bir hayata hazirlanan bireyler i¢in 6grenme
ve yenilenme biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bilgi iiretim hizinin artmas1 6grencilerin
bilgi edinme hizin1 da etkilemekte ve daha fazla bilgiyle karsi karsiya kalmalarina
neden olmaktadir. Bu nedenle 6grenciler 6grenmeyi 0grenme seviyesinde iist diizey
diistinme becerilerini edinebilmeli ve giincelligini kaybeden bilgiler yerine yenilerini

O0grenebilmelidir.

Aydinli (2015) Ogrencilerin bilgilerini yenileyerek gilincelleyebilmelerinin,
eksikliklerinin farkinda olarak kendilerini 6grenmeye motive edebilmelerinin 6grenme
ve yenilenme becerilerinin iceriginde yer aldigini belirtmistir. Bu beceriler hayat boyu
ogrenmenin de yolunu agmaktadir (Ipeksen, 2019). Ogrenme ve yenilenme becerileri
EnGauge (2003), Fadel, Biallik ve Trilling (2015); Marzona (2012); NRC (2011);
OECD (2018) gibi kurum ve kuruluslarca da 21. yiizyll becerileri arasinda
gosterilmistir. Bu beceriler yaraticilik ve yenilik¢ilik, elestirel diisinme ve problem

¢Ozme, iletigim, is birligidir.

2.1.4.1.1. Yaraticilik ve Yenilikgilik

21. yiuizyilin gerekliliklerinden biri de yaratici fikirler iiretebilme ve bunlari
uygulamaya donustlirebilmektir. Yaraticilik bilimsel, sanatsal ve egitsel anlamda bir¢ok
tanima sahiptir. Sanatsal anlamda duygularin 6zgiin bir sekilde disa vurumu olarak
bilinirken bilimsel anlamda 6ncekilerden farkli fikirler ortaya atabilme ve bu fikirleri

uygulayabilme olarak tanimlanmistir (Atakisi, 2019).

Egitimde ise sorgulayan, arastiran, basmakalip kurallarin disimna g¢ikabilen
bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilmektedir (Ozden, 2014). Literatiire bakildiginda
yaraticilik ve inovasyon (yenilikgilik) kelimelerinin hemen hemen aynmi anlamda
kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Ancak ikisi ¢ok yakin olmakla birlikte farkli anlamlar
ifade etmektedir. Yaraticilik farkli fikirler sunma, yeni diisiince baglamlan
tiretebilmenin 6n kosulu olarak bilinirken inovasyon bu yeni fikirlerin {iretilmesi ve

uygulanmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gurteen, 1998).

Tarih boyunca bulundugu ¢aga damga vuran gelismelerin yaratici fikirlerden
ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bu nedenle yaraticiligin hem toplumsal hem bireysel boyutu

mevcuttur. Bu nedenle toplumlarin yaratict ve iiretken bireyler yetistirmesi Onem
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kazanmistir. Yaratict ve inovasyon sahibi bireylerin bazi 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Cambridge (2020) yaratict ve inovasyon sahibi bireylerin sahip olmasi

gereken ozellikleri su sekilde belirtmistir:

e Yeni bakis acilarin1 ortaya c¢ikarmak i¢in problemi veya soruyu

netlestirmek, analiz etmek ve yeniden tanimlamak,
e  Anlaml sorular sormak,
e  Goriiniiste birbiriyle alakasiz duran konular arasindaki iligkiyi fark etmek,
e Alternatif olasiliklarin farkinda olmak,
e Alternatif olasiliklarin farkinda olmak,
e Olaylara farkli bakis agilariyla yaklagmak.

Yaraticilik yeni fikirler {iretme asamasi olarak bilinirken inovasyon bireylere,
ekiplere, kuruluslara katki saglayacak yeni ve faydali fikirlerin {riin veya
uygulamasinin gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Bledow, Frese, Anderson, Erez
ve Farr 2009). TDK’de (2020) ise inovasyon “Degisen kosullara uyabilmek icin
toplumsal, kiiltiirel ve yonetimsel ortamlarda yeni yontemlerin kullanilmaya
baslanmasi, yenilik, inovasyon” olarak tanimlanmistir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde
yaraticilik bir lirlin ve uygulama ortaya koymanin fikir asamasi iken inovasyon onu
yenilige dokebilme ve uygulanabilir kilma asamasidir. Inovasyon ile yaratici fikirlerin

somutlastirilmasi ve faydali etkinliklerin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Her giin degisen ve gelisen diinya bireylerin ve toplumlarin kendini degistirmesi
ve gelistirmesi gerekliligini dogurmustur. Bu degisimin temelde egitimle miimkiin
olacag: diislintilmektedir. Bu dogrultuda egitim kurumlarinin ¢aga uyum saglayabilmek
icin okullar1 bilisim teknoloji araglariyla donatmasi, Web 2.0 araglarinin egitimde
kullanilmasini saglamasi, Ogretmen, oOgrenci ve yoneticilere yonelik seminerler
diizenlemesi ve Ogretim programlarin1  gilincellemesi inovasyon kapsaminda

degerlendirilebilecek etkinliklerdir.

2.1.4.1.2. Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme

Bilgi tiretiminin hiz kazandigr 21. yiizyilda bireylerin karsilastigi her ilgiyi

oldugu gibi almasi ve kabul etmesinin bazi yanilmalara neden olabilecegi
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disiiniilmektedir. Bu nedenle bu yiizyilda elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere

kazandirilmasi 6nemsenmistir.

Elestirel diisiinme; c¢evresinde olup bitenler arasindaki farkliliklar1 gérme ve
bunlar1 analiz ederek yeni durumlara uygulayabilme becerisidir (Sengel, 2022). Elestirel
diisiinme becerisine sahip bireyler karsilastig1 bilgiler arasinda ise yarar olanlar1 analiz
ederek bilgi kirliligine neden olanlar1 ayiklayabilmektedir (P21, 2015). Ciiceloglu
(1994) elestirel diistinmeyi kendi diisiinme siireclerimizin farkinda olarak ve
baskalarinin diistinmelerini de g6z Onilinde bulundurarak cevremizde olan biteni
anlamak igin sistemli ve organize edilmis bir diislinsel siire¢ olarak ifade etmektedir.
Soruklu (2022) ise elestirel diisinmeyi herhangi bir bilgiyi hemen kabul etmek yerine
sorgulaylp arastirmak, farkli bakis acilarin1 degerlendirmek, olaylar karsisinda

sorgulayici bir tutum sergilemek olarak ifade etmektedir.

Tanimlara bakildiginda elestirel diisiinmenin ortak bir tanimi olmadig
aragtirmacilarin baktiklar1 agilara gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ancak ortak
paydada sorgulayici bir bakis agis1 gelistirmek oldugu sdylenebilir. Bu da hizla gelisen
teknolojinin sundugu imkéanlar arasina iyi ile kotlyli, faydali ile faydasizi ayirt

edebilecek seviyeye gelebilmenin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Internetin insan hayatma dahil olmasiyla birlikte gerek ebeveynler gerek
ogretmenler gerekse psikolog ve pedagoglar arsinda internet ve teknoloji kullaniminin
cesitli yararlar1 oldugu kadar birgok zarar1 oldugu da konusulmaya baslanmistir. Bu da
teknolojik gelismelerin insana ve insanliga faydali olacak sekilde kullanilmasi
konusunda bireylere rehberlik etme gerekliligi dogurmustur. Iste bu noktada elestirel
diisiinen, sorgulayan, olaylara farkli bir bakis agisi ile yaklasan bireylerin varligi 6nem
kazanmustir. Ogretim programlar1 da bu bireylerin yetistirilmesini 6nemseyerek
kendilerini bu dogrultuda giincelleme geregi duymuslardir. Elder ve Paul (1994)

elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir;

e Hayati sorunlar1 ve sorunlar1 giindeme getirerek bunlar1 agik ve kesin bir

sekilde formiile eder,

e Ilgili bilgileri bir araya getirir ve degerlendirir, soyut fikirleri etkili bir

sekilde yorumlamak i¢in kullanir,

e  Mantikli sonuglara ve ¢oziimlere ulasir,



27

e Alternatif diisiince sistemleri i¢inde agik fikirli olarak diisiiniir,

e Gerektiginde varsayimlarini, sonuglarint ve pratik sonuglarini tanir ve

degerlendirir,

e Karmasik sorunlara ¢oziimler bulmak i¢in baskalariyla etkili bir sekilde

iletisim kurar.

Bu becerilere sahip bireylerin is ve sosyal yasaminda gelisme kaydedip uyum

stireglerinin kolaylasacagi diisiiniilmektedir.

Bireyler giinliik yasaminda bir¢cok sorunla karsilasmaktadir. Bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri tiretebilme hatta birden fazla segenek sunarak B plani
gelistirebilme  becerisi  bireylerin  sorunlar icerisinde kaybolmasinin  Oniine
gecebilmektedir. Dagli (2004) bireylerin karsilastiklart sorunlu durumlara yonelik
diistinme becerilerini kullanarak gesitli ¢6ziimler iiretme, bu ¢dziimlerden uygun olani
secme ve uygulayabilme becerisini problem ¢ézme becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu

sekilde zorluklarin iistesinden gelmek amaglanmaktadir.

Problem ¢ozmedeki amag, soruna bir ¢Oziim bularak sonuca ulasmaktir
(Korkmaz ve Kalayci, 2017). Yasamin hemen her alaninda her giin bircok problemle
kars1 karsiya kalan bireylerin bunlara akile1 ¢oziimler iiretebilmesi yasamini daha kolay,
uyumlu ve mental agidan saglikli idame ettirmesi bakimimdan énemlidir. Ozellikle bilgi
toplumlarinda bireylerin tartismalarin gerisinde kalmamasi ve etkin olarak yasamin
icinde var olabilmeleri elestirel diisiinerek problemlere farkli agilardan yaklasip onlara
cesitli coziimler iiretebilmeleri ile miimkiindiir (Tiimkaya ve Aybek, 2008). Bu nedenle
ogrencilere kiiclik yastan itibaren elestirel diistinme ve kendi problemlerini kendi

¢ozebilme becerilerini kazandirmak gerekmektedir.

2.1.4.1.3. Tletisim

Bireyler arasinda anlagmanin saglanmasi dogru iletisim ile miimkiindiir.
Teknolojinin gelismesi bireylere ¢esitli iletisim kanallar1 sunmaya baslamistir.
Bireylerin daha kolay ve hizli iletisim kurmasi iletisimin niteliginin 6neminde herhangi
bir azalma olmasina neden olmamaktadir (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021). Bozkurt
(2004) iletisimi bilgiyi iletme ve yapilandirma siireci olarak tanimlarken ipeksen (2009)
iletisimi iyi olan bireylerin disa doniik, 6zgiivenli, anlayish ve saygili bireyler oldugunu

belirtmistir. Dijital diinyada insanlarin iletisim yollarindaki artig kaliteli ve etkin iletisim
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kurma becerisinin de gerekliligini ortaya cikarmistir. Buna iletisimsel yetkinlik
denilmektedir (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021). iletisimsel yetkinligi olan bireylerin

asagidaki alt becerilere sahip olmas1 beklenmektedir;
e Sorular sorma ve etkin dinleme,
e Diisiincelerini agik ve net ifade etme,
e  S0zlii ve sozsiiz iletisim kanallarin1 dogru ve etkili bir sekilde kullanma,
e Dijital ¢cagin gerekliligi olarak birden fazla kanaldan iletisim kurma,

e Karsisindaki kisinin diisiinsel silirecini anlamaya alisma ve empati kurma

(CEFR, 2019).

P21 Cergevesi'nde ise iletisimsel yetkinligi olan bireylerin 6zellikleri su sekilde

belirtilmistir:
e Fikirleri sozlii yazili veya sozsiiz yollarla iletme becerisi,
e Bilgileri degerleri ve niyetleri anlayabilmek icin aktif dinleme becerisi,

e (esitli medya ve teknolojileri kullanmak ve bunlarin etkinligini nasil

yargilayacagimizi bilmek,

e (esitli gcevrelerde etkin iletisim kurabilmek ve c¢oklu dil becerisine sahip

olmak (P21, 2015).

Iletisim kanallarinin ¢ogalmasi, insanlarm giin icinde farkli bir¢ok kanalla
stirekli iletisim halinde olmasi iletisim kavraminin dnemini artirmis ve onu 21. yiizyil’in

kazanilmasi gerekli bir becerisi konumuna getirmistir (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015).

2.1.4.1.4. Is Birligi

Is birlikli 6grenme iki ya da daha fazla kisinin birlikte bir seyler grenmesi ya da
bir probleme ¢6ziim iiretmesi (Dillenbourg, 1999) olarak tanimlanmaktadir. Tuncel
(2009) ise is birligini ayn1 amag¢ dogrultusunda bireylerin beraber ¢aligma siireci olarak
degerlendirmektedir. Is birligi yapabilme becerisi bir probleme ortak ¢dziim iiretebilme
ile birlikte diisinilmektedir (P21, 2015). Trilling ve Fadel (2009) Bireylerin etkin
O0grenmesi ve Ogrenmeyi istemesi i¢in genis bir iletisim ve is birligi becerisine ihtiyaci
oldugunu belirtmektedir. iletisi ¢aginda olmak, bireylerin ¢alisma ortamlarinda is birligi

yapma ve ortak caligma alanlar1 olusturma gibi durumlarla karsilasmasina neden
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olmustur. Bu da farkli rol ve sorumluluklara hizla uyum saglayabilmelerini gerekli
kilmistir. Bu nedenle is boliimii yapma, verilen sorumluluklar1 yerine getirebilme,
uygun durumlarda takima liderlik yapabilme gibi becerilerin gelismesi 6nemli hale
gelmistir. 21. yiizy1l bireylerinin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen is birligi becerileri

CEFR’de (2019) su sekilde tanimlanmustir;
e  Sorumluluk alma ve baskalariyla paylagma,
e Her bireyin kendine 6zgii becerilerinden ve bakis agilarindan yararlanma,
e Kisiler aras1 catismalarda arabulucu ve ¢éziimleyici olma,
e Yapici geri bildirim verme ve alma,
e  Ekip tiyelerinin diisiinsel siireclerini anlamaya ¢alisma ve onlar1 destekleme.

Is birlikli 6grenme 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi adina egitim alaninda
da 6nemini koruyan bir 6gretme yontemidir. Bireylerin yaptiklar isten doyum ve verim
alabilmeleri igin is birlikli ¢alisabilme becerilerini edinmesinin 21. yilizyilda kazanilmasi
gereken Oonemli beceriler oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle okullarda da tizerinde

durulan bir kavramdir.

2.1.4.2. Yasam ve Kariyer Becerileri

Gilinlimiiz 6grencilerinin degisen yasam sartlaria uyum saglamak ve birden ¢ok
uyaranli ortamlarda etkinligini korumak icin bazi toplumsal, bireysel ve duygusal
yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yeterlilikler P21 (2015) cercevesinde
yasam ve kariyer becerileri olarak betimlenmistir. Yasam ve kariyer becerileri ile sosyal
ve duygusal beceriler gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Alpaslan, 2021). Dilekg¢i (2020)
yasam ve kariyer becerilerinin esneklik, uyum, girisimcilik, 6z yonelim, sosyal ve
kiltlirler aras1 beceriler, iiretkenlik, sorumluluk ve liderlik oldugunu belirtmistir. Bu
becerilere sahip bireyler yetistirerek toplumlar1 daha ileri diizeye tasimak amaglanmigtir

(P21, 2015).

2.1.4.2.1. Esneklik ve Uyum Becerisi

Gegmisten giliniimiize insanlik bircok degisim ve yenilige kucak agmistir. Bu
degisim ve yenilesme karsisinda tutunabilmek igin insanlar uyum saglama ve esnek

davranma egilimi gdstermislerdir. P21 Cergevesi’nde (2015) esneklik; ovgii, aksilikler
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ve elestirilerle olumlu sekilde basa c¢ikmak, oOzellikle c¢ok kiiltlirlii ortamlarda
uygulanabilir ¢ézlimlere ulasmak igin ¢esitli goriis ve inanglari anlama, miizakere etme
ve dengeleme olarak tanimlanmistir. Uyum saglama ise farkli rollere ve is
sorumluluklarina uyum saglayabilmektir (P21, 2015). Ancak oOnceki yiizyillarda

simdilerde oldugu kadar hizli bir degisim ve donilisiim mevcut degildi.

21. ylizyilda hizla degisen toplumsal diizen ve siirekli gelisen teknoloji
insanlarin bu hiza uyum saglayabilmelerini gerekli kilmistir. Gerek is yasamlarinda
gerek sosyal yasamlarinda olsun bireyler farkli rollerde bir¢ok sorumluluk tistlenmek
durumunda kalmiglardir. Tiim bunlarla basa ¢ikabilmek i¢in bireylerin uyum saglama ve
duruma goére esnek davranabilme gibi ¢esitli stratejiler gelistirecek becerilerinin
desteklenmesi gerekmektedir. Savickas (1997) bu becerilerin giivensizlik ve
belirsizlikle basa ¢cikma ve kariyer yonetimini gelistirdigi i¢in ¢cok dnemli ve muhakkak
cagdas diinyada var olabilmek icin gelistirilmesi gereken beceriler oldugunu

belirtmistir.

2.1.4.2.2. Girisimcilik ve Ozyonetim

Teknolojinin yagamimiza dahil olmasi ile birlikte teknoloji bagimliligi, sosyal
medya diisklinliigli ve internette bos vakit gecirme gibi kavramlar da beraberinde
gelmistir. Bu durumda bireylerin  kendilerini yonetebilme, zamanini hedefleri
dogrultusunda etkili ve verimli kullanabilme becerisine sahip olmas1 gerekliligi ortaya
cikmistir. Toptal’a (2021) gore kendini yonetme, zamanini {ist diizeyde iyi kullanmak
ve deger yargilarina dayanarak hedefleri gerceklestirme siirecidir. Insanlarm is, sosyal
yasam, arkadaslik iligkileri, ev ve egitim hayati gibi bir¢ok ¢evrede var olabilmesi i¢in
hedeflerini  belirlemek ve bunlara uygun stratejiler belirleyerek uygulamalar

gerekmektedir (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021).

Girisimcilik ise risk alma, yenilikleri takip etme, firsatlar1 degerlendirme ve
bunlar dogrultusunda planlamalar yaparak wuygulama olarak tanimlanmaktadir
(Cetinkaya ve Bozkurt, 2011). Bu becerilere sahip bireyler kendi kendini yonetebilir,
risk alabilir, kendi 6grenme yolunu kesfedebilir, hayat boyu 6grenmeye acik ve istekli
olabilir, gerektiginde On plana c¢ikarak takimlar1 yonetebilir (Kurudayioglu ve
Gociaoglu, 2021). Giliniimiiz sartlarinda her anlamda basarili bir yasam i¢in bu

becerilerin 6grencilere kazandirilmasi 6nemlidir.
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2.1.4.2.3. Sosyal ve Kiiltiirler Arasi1 Beceriler

Kablosuz aglarin kullanilmaya baglamasiyla diinya kiiclilmeye ve kiiresel bir koy
olarak tanimlanmaya baslanmistir. Etkilesim ve iletisimin artmasiyla farkl kiltiirlerin
bir araya gelmesi, birbirini tanimasi ve birbirinden etkilenerek degismesi daha kolay bir
hal almistir. Bu nedenle farkli kiiltlir ve degerlere kars1 agik, saygili olabilme ve onlarla
etkilesim halinde kalabilme gilinlimiiz diinyasinda oOnemli bir beceri olarak
gorilmektedir (Kurudayioglu ve Gociaglu, 2021; Soruklu, 2022). Kiiltiirler arasi
beceriyi Lonner ((2013), farkli kiiltiirdeki insanlarla sorunsuz iletisim kurabilmek ve
calisabilmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve yetkinliklere dayanan kisisel bir 6zellik

olarak vurgulamaktadir.

Farkli kiiltlirlerdeki ekiplerle etkili ve verimli g¢alisabilme onlarin kiiltiirel
degerlerine saygi duyabilme, bu kiiltiire acik olabilme, sosyal ve kiiltiirel farkliliklar:
avantaja donistiirebilme becerisiyle ilgilidir (P21, 2015). Giiniimiiz diinyasinda
kiiresellesen sosyal yasam, is diinyas1 ve egitim yasaminda bu becerilerin edinilmesi ve
bireylerin baskalarinin diisiince ve yasam bicimine saygi gosterebilmesinin dnemli bir
erdem oldugu diistiniilmektedir. Barret ve digerlerine (2013) gore kiiltiirler arasi

becerileri yiiksek bireylerin sahip oldugu yetkinlikler sunlardir:

e Kendi kiiltiirii ve diger kiiltiirlere yonelik yiiksek farkindalik i¢indedir,

Farkli kiiltiirlere merakl1 ve onlara saygihdir,

Yanlis anlagsmalara miidahale edebilir,

Farkl1 kiiltiirlerle etkilesim halindedir,

Farkliliklara kars1 saygili ve olumlu diisiinceler i¢cindedir.

2.1.4.2.4. Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

Uretkenlik hedefler dogrultusunda zamani etkili ve verimli kullanarak ortaya
c¢ikarilan {irlin ya da performansin niteligi olarak tanimlanmaktadir (Slavin ve Tanner,
2014). Hesap verilebilirlik ise iiriinle veya performansla ilgili sorumluluk alabilme ve
hesap verebilme olarak degerlendirilmektedir (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015). Gerek
bireysel ¢alismalarda gerekse is birlikli calismalarda bireyin hem kendine hem de ekibe
kars1 sorumluluklar1 oldugu gibi hedef kitleye yonelik de hesap verebilme ylikiimliiliigii

mevcuttur. Bu da ¢aligmanin dinamik ve saglam bir temelde ilerlemesini daha nitelikli
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calisilmasini tesvik etmektedir (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021). Kivunja’ya (2019)
gore iliretken ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek onlara goérev sorumlulugu
kazandirmak, uygun ve ulasilabilir hedefler koymasini saglamak ve buna bagli olarak

zamanini iyi kullanmay1 6gretmek ile miimkiin olacagini belirtmektedir.

Biiylikkidik  (2019) sorumluluk alabilmenin yani hesap verilebilirligin
performansin oldugu her yerde olmasi gerektigini belirtmis ve Ogrencilere verilen
egitim Ogretimin sorumluluk alabilmelerine olanak saglayacak sekilde olmasinin olumlu
ve 1limh bir okul iklimi olusturacagini belirtmistir. Baras1 (2020) bdylece iiretim ve
verimliligin artacagini, ekonominin canlanacagini ve okullarin bireyleri yasama
hazirlayan kurumlar niteligine kavusacagini okullarin bireyleri 21. yilizyill yasamina
hazirlayan kurumlar niteligini kazanacagini belirtmektedir. Dilekg¢i (2021, s. 21) iiretken

ve hesap verebilen bireylerin su 6zelliklere sahip oldugunu belirtmistir:
e Isin vaktinde ve tam yapilabilmesi igin kalite dlgiitleri belirlemek.
e Belirlenen 6lg¢iitlere uygun {iriin ortaya koymak.
e (Caligma ahlakina uygun davranmak.

Zaman yonetiminin 6nem kazandig1 glinlimiiz hiz toplumunda kisa siirede ¢ok is
yapabilmek, stresiz bir ortamda huzurla galigabilmek, faydali ve verimli bir performans
gosterebilmek ve performans ile iiriine yonelik sorumluluk {istlenebilmek i¢in bu

becerilerin gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.4.2.5. Liderlik ve Sorumluluk

Bagkalarii ortak hedefler dogrultusunda yonlendirip yonetme becerisi liderlik
olarak tanimlanmaktadir. Liderlik 6zelligine sahip bireyler calisma disiplini, problem
¢ozme becerisi bakimindan digerlerini etkileyip onlara model olma niteligine sahip
olmalhdir. Etkili bir lider degisen ve gelisen toplumsal diizene uyum saglayabilmeli ve
bu degisime yon verebilmelidir (Kaya, 2020). Bunun disinda liderlerin, ekibin stres
diizeyini kontrol altinda tutabilen, motivasyonlarmnin siirekliligini saglayabilen, ekibin
kriz donemlerini yerinde miidahaleler ile firsata cevirebilen becerilere sahip olmasi

beklenmektedir (Colak, 2018).

Sorumluluk ise daha genis kitlelerin ¢ikarlarini diisiinerek sorumlu hissetmek ve
buna gore davranmayr ifade etmektedir (Kolata, 2022). Liderlik ve sorumluluk

becerileri yliksek bireyler ekibi gelistirme, is birlikli c¢aligma ortamina rehberlik
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edebilme ve ekibin olumlu olumsuz her durumunda sorumluluk tstlenebilme becerisine

sahip olmasi1 gerekmektedir (Sengel, 2022).

Egitsel baglamda diisiiniildiiglinde P21°de (2015) de belirtildigi {izere
O0gretmenlerin smifta lider konumda olmalar, Ogrencilere rehberlik ederek dogru
yonlendirmeleri, farkli Ogretim yontem ve stratejileri kullanarak ¢oklu Ogrenme
ortamlar1 yaratabilmeleri, esit ve adil davranislart ile kaliteli bir egitsel ortam

sunabilmeleri ve 6grencilere sorumluluk becerisi kazandirmalar1 gerekmektedir.

Bilgi ¢ag1 diye adlandirilan 21. yiizy1l doneminde is yasami, saglik, egitim,
sosyal yasam, aile iligkileri, ikili iliskiler gibi bir¢ok alanda meydana gelen
olumsuzluklar1 idare edebilme olduk¢a o©nemlidir. Lider ve sorumlu kisilerin

ozelliklerini Trilling ve Fadel (2009) su sekilde belirtmislerdir:
e Insanlar ortak bir hedefe yonlendirmek ve problem ¢dzmek,
e Kisileri yeteneklerine uygun sekilde ekibe dahil etmek,
e  Giivenilir, ahlakl, esitlik¢i ve adil tavirlar sergilemek,
e Dabha genis kitlelerin ¢ikarlarin1 gozeterek sorumlu davranmak.

Bu nedenle 6grencilerin ilerleyen yasamlarinda basarili bireyler olabilmeleri ve
bu yizyilin degisimine uyum saglayabilmeleri igin onlara bu becerilerin

kazandirilmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.4.3. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

Bilgi, medya ve teknoloji 21. yiizyilm en Onemli gergekleri olarak
goriilmektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilginin {iretimi ve yayilmast hiz
kazanmistir. Bu da bireylerin bilgi yiikii ve belki de kirliligi ile yliz yiize gelmelerine
neden olmustur. Bu baglamda Ogrencilerin dogru bilgiye ulagmalari, bu bilgiyi
dontistiirlip yeniden yapilandirarak kullanmalar1 ve korumalart 6nem kazanmistir. Bu da
21. yiizy1l becerilerinden bilgi, medya ve teknolojiyi iyi, yerinde ve verimli kullanma
becerisini gelistirmeyi gerektirmektedir. Varki (2020) giinlimiizde insanlar arasindaki
etkilesimin saniyelerle ifade edildigini ve bilgi iiretiminin ciddi bir hiz kazandigin ifade
etmektedir. Bu hizla iiretilen bilginin ayni1 hizla tiiketildigini ifade eden Varki (2020),
bu siiregte Ogrencilerin dogru bilgiye ulasma, bunlari yayginlastirma, kullanma ve

koruma becerilerinin gelistirilmesinin ¢ok boyutlu 21. yiizy1l becerileri arasinda oldukca



34

onemli oldugunu belirtmistir. Toptal (2021) dgrencilerin karsilastiklari her bilgiyi dogru
olarak kabul etmemeleri ve belirli bir slizgecten gegirmelerinin bu ylizyilda
kazandirilmas1 gereken dnemli bir beceri oldugunu ifade etmistir. Oniir (2018, s.6) ise
glinimiizde 0&grencilerin bilgiye ulasma, sorgulama, iiretme, bilgi akisimi takip
edebilmeleri icin teknolojiden faydalanabilmelerinin temel gereksinim oldugunu
belirtmektedir. Ipeksen (2019, s.7) bu konuda bireylerin artik bilgiye cok hizli
ulasabilecekleri, icerik olarak ¢ok daha zengin bilgi ortamlar1 bulunan, teknolojik
araclar1 kullanabilecekleri, teknoloji ve medya ile yonetilebilen bir c¢evrede
yasadiklarini, dolayisiyla bireylerin bu becerilerin hepsine sahip olmasmin gerekli

oldugunu soylemistir.

Yasamin her alanina biiyiik bir hizla entegre olan teknolojik gelismeler
sayesinde bir¢ok is ve islemi bulundugumuz yerden ¢esitli teknolojik ara¢ ve aglarla
gerceklestirmek miimkiindiir. Daha &ncesinde FATIH projesi ile egitime entegre
edilmeye baglanan teknolojik gelismeler, 2020 yilinda tiim diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 salgin1 nedeniyle de biiyiikk bir hiz kazanmis ve tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de uzaktan egitime ge¢is saglanmistir. Bu siirecte bilgi, iletisim, medya ve
teknoloji kavramlarin ne denli 6nemli oldugu anlagilmis ve bu durum egitim 6gretim
stirecini etkilemistir. Bu siirece bakildiginda geleneksel egitim anlayisinin yani sira 21.
yiizyil becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim anlayisinin benimsenmesinin gerekli

ve onemli oldugu goriilmektedir.

2.1.4.3.1. Bilgi Okuryazarhg

Bilgi iiretiminin ve yayiliminin hizlanmasi ile birlikte bireyler ¢ok cesitli bilgi
kaynaklartyla kars1 karsiya kalmistir. Her giin gilincellenen, yenilenen ve artan bilgilerin
hepsini edinebilmek oldukca giiclesmistir. Ancak bu durum yeni bir kavram olarak

~ 9

“bilgi okuryazarlig1” kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Bilgi okuryazarligi; ulasilan bilgi kaynaklarinin aktif ve dogru kullanilmasiyla
elde edilen bilginin ahlaki ve yasal boyutlarinin 6nemsenmesi, degerlendirilmesi ve
secilmis bilgiler ve ulasilan sonuglarla yeni bilgilerin iiretilebilmesi becerisidir (Anagiin

vd. 2015; Eryilmaz ve Ulusoy, 2016; Erdogan, 2020; NASPA, 2004;).

21. ylizyilda bilgi bir iirlin olarak degil; siire¢ olarak degerlendirilmekte ve
bilginin tretilmesi, iiriin ve uygulamaya doniistiiriilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu da

bilgi okuryazarligi kavraminin sinirlarinin ¢izilmesini saglamistir.



35

P21 (2015) Cercevesi’'nde bireylerin etkin vatandaglik gosterebilmeleri ve
Ogrencilerin egitim 6gretim siirecinde dinamik bir sekilde var olabilmeleri igin bilgi
kaynaklarina etik ve yasal sekilde erismek, ulastig1 bilgilerden amacina hizmet edenleri
secip alabilmek, sectigi bu bilgileri dogru bir sekilde kullanip sentezleyerek yeniden
doniistiirme becerisine sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir. Ciinkii Bahadir (2020)
bilginin toplanip islenip iiretilmesinde sinirsiz bir alan oldugunu ve &grencilerin bu
alanda kaybolmamasi i¢in bu becerileri edinmelerinin gerekli oldugunu belirtmistir.
“Bilgi okuryazarlar1 bilgi isleme siirecinde ¢ok sayida biligsel becerinin es zamanl
kullanimiyla ve etik sorunlarla bas edebilmesi gerekmektedir. Bu kisiler probleme ve
konuya uygun bilgi ihtiyaglarin1 belirleyebilmeli, ¢esitli bilgi kaynaklarin1 bu amagla
kullanabilmeli, elde edilen bilgiyi degerlendirebilmeli ve uygulama siirecine etkin bir

sekilde dahil edebilmelidir (Kurudayioglu ve Gociaoglu, 2021, s.13).”

Bu siiregte  Ogrencilerin  farkindaligi1  artirmak da  bu  becerilerin
kazandirilmasinda bir adim olarak goriilebilir. Bilgi okuryazari olarak bireylerin bilgiye
dogru ve giivenilir kaynaklardan zamaninda ulasmalari, bilgiyi belirli bir slizgecten
gecirerek kullanilabilir duruma getirmeleri, damitilan bu bilgiyi etkili ve yaratict bir
sekilde problem c¢o6ziimiinde ya da konuya uygun bi¢imde kullanmalar1 ve tiim bu
siirecte etik anlayistan vazgegmemeleri gibi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir
(Battelle for Kids, 2021). Nitekim Doyle (1994) tiim kalici 6grenmelerin ve basarili

yasamlarin temelinde bilgi okuryazarligi oldugunu dile getirmistir.

Hayat boyu 0grenme kavrami dikkate alindiginda bireylerin 6grenmesi ve
kendini gelistirmesi konusunda bilgi okuryazarliginin bir gereklilik oldugu ve tiim

bireylere kazandirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

2.1.4.3.2. Medya Okuryazarhg

Medya insanlarin cesitli kanallarla birbiriyle iletisim kurdugu bir aragtir.
Giliniimiizde medya araglarinin artis1 bireylerin birbirleriyle iletisim kurma yollarmi
cesitlendirmis ve bireyler giin icerisinde bir¢ok ileti ve bilgiye maruz kalmaya
baslamislardir. Bu baglamda bireylerin karsilagtiklar bilgi, ileti ve konulara elestirel bir
bakis agis1 kazanmalari, gordiikleri, duyduklar1 her seyi kabullenip buna gore sekil
almamalar bir gereklilik olmustur. Nitekim Onal (2007) bireylerin sosyal medya gibi
platformlarda karsilastiklar1 ileti ve bilgilerden etkilendiklerini ve bunlarin kisilerin

deger yargilarini, yasam bigimlerini sekillendirmede etkili oldugunu belirterek bu
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baglamda medya ve okuryazarlik kavramlarinin biitiinlestirilmesinin énemli oldugunu

ifade etmistir.

Giivenilir bilgi kaynaklarin1 bilmek, karsilasilan her bilgiyi sorgulayarak belirli
bir silizgegten gecirdikten sonra kabul etmek, elestirel bir bakis agis1 kazanabilmek
bireyleri 21. ylizyilin bilgi kirliligi ve iletisim sorunlarna karsi bir nebze de olsa

koruyabilecegi diistintilmektedir.

Kurudayioglu ve Gociaoglu (2021) 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme,
dontistiirme gibi Ust diizey diistinme becerileri zayif oldugunda medyanin; bu
ogrencilerin deger yargilarini, inanglarini, yasam bigimlerini etkileyip degistirecek

biiyiik bir giice sahip olabilecegini belirtmiglerdir.

Medya okuryazari olarak nitelendirilecek bireylerin sahip olmasi beklenen bazi

Ozellikler mevcuttur. Bunlar;
e Medyayi analiz edebilme,
e Medya mesajlarinin yapilandirma amacini kavrayabilme,
e Medyanin inang ve degerleri nasil etkiledigine dair diisiinme,
e  Medyay etik bir sekilde kullanabilme,

e Uygun medya araglarin1 kullanarak uygun medya igerikleri olusturma

(Battelle for Kids, 2021).

Ipeksen (2019) bu becerinin yasam boyu gelistirilmesi gereken dnemli bir beceri
oldugunu dile getirmistir. Bu nedenle dijital diinyanin i¢ine dogan Z ve Alfa kusagi
olarak adlandirilan O6grencilerin, teknolojiyi dogru ve yerinde kullanabilmelerini
saglamak ve onlar1 teknolojinin zararlarindan koruyabilmek adina onlara bu becerinin

kazandirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.4.3.3. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarhgi

Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi teknolojiyi dogru ve yerinde
kullanma ve anlayabilme becerisini ifade etmektedir. Estes (2016) bilgi ve iletisim
okuryazarligim1 6grenme siirecini zenginlestirmek ve elestirel diisiinerek problemleri
cozebilmek adma teknolojiyi dogru ve yerinde kullanabilme becerisi olarak
tanimlamistir. Giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesi ve toplumun yasam bi¢imini

sekillendirmesi insanlarin bu konuda bir farkindaliga sahip olmasini1 gerekli kilmustir.
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Egitim, saglk, ticaret gibi birgok alanda teknoloji tabanli uygulamalar
kullanilmaya baslanmis egitimde EBA, e-okul gibi uygulamalardan cesitli igeriklere
ulagsmak miimkiin olmustur. Ayni sekilde insanlar artik ¢esitli uygulamalar ile hastane
randevular1  alabilmekte ya da oturduklar1 yerden ¢evrimi¢i aligverisler
yapabilmektedirler. Bunun yani sira bireyler hemen her dakika gerek sosyal medya
gerek farkli mecralarda siirekli basgkalariyla etkilesim halinde bulunmaktadir. Bu
baglamda teknolojinin bu denli yasamda yer edinmesi insanlarin onu dogru ve yerinde
kullanmasini gerekli hale getirmistir. Bu becerilere sahip bireylerin bazi 6zellikleri

tagimasi beklenmektedir. Bunlar;
e Teknolojinin ne oldugunu bilme,
e Teknolojinin toplumu sekillendirdiginin farkinda olma,
e Teknolojik haberlere ilgi duyma,
e Teknolojik gelismelerle ilgili bilgileri edinip yeni fikirler olusturabilme,

e Teknolojik kalkinmanin neden énemli oldugunu bilme ve agiklama (Cepni,

Bacanak ve Kiigiik, 2003).

Teknoloji hayatin hemen her alaninda yer edinmistir. Bu anlamda teknoloji
okuryazarliginin da Ogrencilere kazandirilmasi gereken onemli bir beceri oldugu

sOylenebilir.

2.1.4.4. Tiirkce Dersi Ogretim Programu ve 21. Yiizyil Becerileri

Geg¢misten glinlimiize egitim ve d6gretim kavramlar: bireylerin yasaminda énemli
bir yer tutmaktadir. Glinlimiiz egitim anlayiginda ise gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye
ulagma olanaklarinin artmasi hayat boyu 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bu
baglamda farklilasan toplumsal yapilar ve degisip gelisme gdsteren yasam bigimleri
egitim-0gretimi de etkilemistir.

Egitim-0gretim siirecinin temel amaci bireyleri hayata hazirlamak ve yasamin
her alaninda mutlak basar1 yakalayabilmeleri i¢in belirli bir plan dahilinde onlara
rehberlik etmektir (Gelen, 2017). Bu dogrultuda degisen yasam sartlarina uyum
saglayabilmeleri ve hayata hazirlanabilmeleri i¢in okul ortamlarinin, 6gretim
programlarinin ve egitim anlayisinin da degistirilmesi ve glincellenmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi bu anlamda 2001 yilinda 21. yiizyil 6gretmen O6zelliklerini
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belirlemek adma bir calisma yaparak c¢alismanin sonuglarini rapor halinde
yayimlamistir. Daha sonra 21. yiizy1l 6grenci 6zelliklerini belirlemek adina 2011 yilinda
bir ¢alisma yapmis ve bu calismanin sonuglarini da yayimlamistir. Yapilan bu
caligmalar Ogretim programlarin1 da etkilemis ve MEB diinyadaki egilime uygun

adimlar atmaya baglamistir (Hamarat, 2019).

2005 yilina kadar geleneksel egitim anlayisini benimseyen ve bu dogrultuda
hareket eden MEB, 2005 yil1 itibariyle yeni bir egitim anlayis1 olarak yapilandirmaci
yaklasimi benimsemis ve O&gretim programlarini bu dogrultuda gilincellemistir.
Glincellenen programda elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim, problem ¢dzme; bilgi,
iletisim ve teknoloji okuryazarlig1 gibi kavramlara yer verilmistir (Aktlirk, 2022). Tiim
bunlara ek olarak MEB 2012 yilinda 21. ylizy1l becerilerinin kullanimina alan agmak
adma FATIH projesini gerceklestirmis ve egitim ortamlarini teknolojik tabanli araclar
ve aglar ile zenginlestirmeye calismistir. E-okul uygulamasi ile dijital geligsmeleri

egitim-Ogretim ortamlarina entegre etmek adina bir adim atmustir.

Geleneksel egitim anlayigsinda bilginin aktarimi ve edinilmesi Gnemsenirken
cagdas egitim anlayisinda bilginin beceriye doniistiiriiliip kullanilmasi esastir. Tiryaki
(2021) ogrencilerin bilgi, beceri, tutum gibi kavramlar1 davraniglarina dil ile
yansittiklarini belirtmekte ve dil gelisiminin de Tiirkge dersi ile gergeklestirildigini
vurgulamaktadir. Bu gelisim siireci 6gretim programlarina bagli olarak ogretmenler

tarafindan cesitli yontem, teknik ve araglarla gergeklestirilmektedir.

21. yiizyilda artik bilgi liretim hizinin artmasi, bilgiye ulasma yollarinin
cesitlenmesi Ogrencilerin bu hiza uyum saglayacak sekilde yetistirilmesini 6n plana
cikarmigtir. Artik bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, aldigi bilgiyi sentezleyip
doniistiirerek kullanabilen, karsilastigi  bilgi kaynaklar1 ve bilgiyi sorgulayan,
igsellestiren Ogrenciler yetistirmek egitimin temel hedefi olmustur (Tiryaki, 2021). Bu
hedefin gerceklestirilmesi de 6gretim programlarinin temel anlayis1 ve kazanimlari ile

miimkiindiir (Barasi, 2020).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, programin 21. yiizyil becerileri
dogrultusunda giincellenmesi su ifadelerle belirtilmistir: “Bilim ve teknolojide yasanan
hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme Ogretme teori ve
vaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan

etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
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cozebilen, elestirel diigiinen, girisimci, kararl, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tammlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek
ogretim programlar salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar: dikkate
alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir”
(MEB, 2019, s.3). Bu ifadeye bakildiginda dgretim programinin 21. yiizyil becerilerini
tagtyan Ogrenciler yetistirmeyi hedefledigi ve programin yapisinin dogrudan bilgi
aktarimi1 yapmaktan ziyade bu becerileri gelistirmeye yonelik bir yapida hazirlandigi
goriilmektedir. Bu ifadede yer alan elestirel diislinebilen, problem ¢o6zebilen, iletisim
becerilerine sahip Ogrenciler yetistirilmesi 21. yilizyil 6grenme ve yenilikgilik
becerilerinin alt becerilerinden olan elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim
becerileri ile dogrudan alakalidir. Ayrica bilgiyi iireten, girisimci, topluma ve kiiltiire
katki saglayan ifadeleri de yasam ve kariyer becerilerinin alt becerilerinden girisimcilik
ve 0z yonetim, sosyal ve kiiltiirler aras1 beceriler ile tiretkenlik ve hesap verebilirlik ile
dogrudan ilgilidir. Tiryaki (2021) programin bu igeriginin temel dil becerileri
araciligiyla gelistirilecegini ve dil becerileri ile dncelikle zihinsel diisiinme becerilerinin
gelistirilecegini, sonrasinda ise Ogrencilerin kendilerini bireysel ve sosyal acidan

gelistirebilecegini belirtmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Yetkinlikler bashginda Avrupa
Yeterlikler Cergevesi ile uyumlu olacak sekilde Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi adi
altinda sekiz yetkinlik alani verilmistir: Ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifadedir (MEB, 2019, s.4-5). Bu yetkinlikler g6z
oniinde bulunduruldugunda ana dilde iletisim ve yabanci dillerde iletisim
yetkinliklerinin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinin alt becerisi olan iletisim
becerisi ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Ayrica matematiksel yetkinlik giinliik
hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek olarak ifade edilmektedir (MEB, 2019).

Bu da 6grenme ve yenilikgilik becerilerinden problem ¢6zme ile iliskilendirilebilir.

Bilim ve teknolojideki yetkinlikler ile dijital yetkinlik Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri alt becerilerinden bilgi, medya ve bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi

kavramlariyla biitiinlestirildigi goriilmektedir.
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Ogrenmeyi dgrenme kisinin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi (MEB,
2019) olarak ifade edildiginden Yasam ve Kariyer Becerileri alt becerilerinden liderlik

ve sorumluluk ile iliskilendirilmektedir.

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ile
kiiltirel farkindalik ve ifade yetkinlikleri ise 21. ylizyil Yasam ve Kariyer Becerileri alt
becerilerinden girisimcilik ve 0z yonetim ile sosyal ve kiiltiirler arast becerilerle
iliskilendirilmistir. Giiltekin (2019) bu becerilerin 21. yiizy1l becerileri ile biiyiik oranda
uyustugunu ancak 21. yiizyill becerilerinin daha evrensel bir bakis acisina sahip
oldugunu belirtmistir. Kirgiz (2019) bu sekiz yetkinligin 21. yilizyilda sahip olunmasi
gereken becerilere dayandigint ve bu programla birlikte resmi olarak 21. yiizyil
becerileri ile iliskilendirildigini belirtmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nm dlgme ve degerlendirme yaklasimima
bakildiginda siire¢ ve liriiniin bir arada degerlendirildigi geleneksel anlayistan farkli
olarak sadece iiriiniin degil siirecin de dnemsendigi goriilmektedir. Bu durum 21. yiizyil
Yasam ve Kariyer Becerileri ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Uretkenlik alt
becerisinde iiretimin bir siire¢ oldugu sadece ortaya ¢ikan sonucun Onemsenmesinin
dogru olmadig1 belirtilmektedir (P21, 2015). Ancak Tiryaki (2021) calismasinda
programin 6lgme degerlendirme yaklagimmin 21. yiizyil becerileri ile benzerlik
gostermesine ragmen dlgme ve degerlendirme araglarinin sikc¢a kullanilmadigina dikkat
cekmigtir. Baras1 (2020) ise ¢aligmasinda programin 6lgme degerlendirme yaklagiminin

P21 Cergevesi ile bliyiik oranda ortiistiigiinii belirtmistir.

Ad1 gecen Program’in 6zel amaclarina bakildiginda “bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi” ile “okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmas1” ifadeleri 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinden problem ¢dzme, elestirel
diistinme, yaraticilik ve yenilenme becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerilerinden
bilgi okuryazarligi ile benzerlik gostermektedir (Tiryaki, 2021; Barasi, 2020).
Program’in 6zel amaclarindan “basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan
bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin
gelistirilmesi” ifadesi de bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin alt becerileri olan bilgi,
medya ve bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri ile iliskilendirilmektedir (Tiryaki,
2021; Barasi, 2020). Bunun disinda “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal

degerlere Onem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin
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giiclendirilmesi” ile “Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1” ifadeleri de yasam
ve kariyer becerileri ile benzerlik gostermektedir (Barasi, 2020; Tiryaki, 2021). Belet
Boyacit ve Giiner (2019) ise 21. yiizyill becerilerinin biiylikk oranda Program’in
amaglarinda yer aldigim1 ancak sosyal ve kiiltlirlerarasi beceriler ile liderlik ve

sorumluluk becerilerinin Program’da dogrudan vurgulanmadigini belirtmistir.

Program’in dgrenme-0gretme bashginda yer alan “Ogrencilerin égrenme
ogretme stirecine aktif katilimi saglanmali ve d&grenciler kendi d6grenmelerinin
sorumlulugunu almalart konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin ogrendiklerini
icinde yasadiklar: sosyokiiltiirel ve c¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine imkan
saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢alismalara yer verilmelidir. Bu tarz
etkinlik ve ¢calismalar 6grenmeyi daha anlamh ve kalici kilmakla birlikte ogrencilerin
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katkr saglayacaktir” (MEB, 2019, s.8-
9).ifadesinde ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini iistlenmesi, etkin bir sekilde
siirecte var olmalar1, 6grendiklerini sosyokiiltiirel ortamlarina yansitmalar1 gibi ifadeler
21. yiizy1l becerilerinden yasam ve kariyer becerileri ile benzerlik gostermektedir. Bu
ifadelerde Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu istlenmesi sorumluluk, ©6grenme
siirecine aktif katilimi iretkenlik, soyokiiltiirel cevresine Ogrendiklerini yansitmasi
sosyal ve Kkiiltlirler aras1 becerileri ile iliskilendirilebilir. Ayrica bu baglikta yer alan
“Ogrenme Ogretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanilmalidir” (MEB, 2019: 9) ifadesi de Bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile
benzerlik gostermekte ve bu becerileri destekler niteliktedir. Belet Boyaci ve Giiner
(2019) caligmalarinda Program’in 6grenme-0gretme siirecinde 6grenme ve yenilikgilik

becerileri diginda tiim 21. yiizy1l becerilerine yer verildigini tespit etmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temalarina bakildiginda ders kitabinda
toplam on alti tema Onerisi bulunacagi bunlardan Milli Kiiltiir, Milli Miicadele ve
Atatlirk ile Erdemler temalarinin zorunlu oldugu belirtilmistir. Birey ve toplum, okuma
kiiltiirli, iletisim, hak ve oOzgiirlikkler, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, zaman ve
mekan, duygular, doga ve evren, sanat, vatandaslik ve ¢ocuk diinyasi temalarindan bes
tanesinin de segmeli olarak verilecegi belirtilmistir. Her Kitapta sekiz tema bulunacagi
ifade edilmistir. Tiryaki (2021) calismasinda Onerilen on alti temayir 21. yiizyil
becerilerine gore incelemis ve her temanin bir beceriye odaklanmadigini bir temada

birden fazla 21. yiizyil becerisinin kazandirilabilecegini belirtmistir. Barast (2020)
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Program’in temalarinda yer alan konularin 21. yilizy1l becerilerine yonelik orantili
dagilmadigin1 bazi temalarda birden fazla 21. yiizyil becerisine yer verilirken bazi

temalarda bu durumun daha siirli bir kapsamda oldugunu belirtmistir.

Program’in kazanimlarin1 21. ylizyil becerileri baglaminda inceleyen Tiryaki
(2021) dinleme becerisine yonelik kazanimlarin en fazla bilgi okuryazarligi ve elestirel
diistinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunu; konusma
becerilerinde ise iletisim ve is birligi, esneklik ve uyum ile bilgi okuryazarligi disinda
bir beceriye rastlanmadigini; okuma kazanimlarinda ise en ¢ok bilgi okuryazarligi,
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, esneklik ve uyum, bilgi ve iletisim teknolojileri,
medya okuryazarlig ile yaraticilik ve yenilenme becerilerine yonelik oldugunu; yazma
kazanimlarinda ise bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, esneklik ve
uyum, iletisim ve is birligi ile yaraticilk ve yenilenme becerilerinin
iligkilendirilebildigini belirtmistir. Bu sonuglara bakildiginda 21. yiizyil becerilerini
kazandirmaya yonelik amaca en fazla okuma becerisinin kazanimlarinin hizmet ettigi

sOylenebilir.

Soylemez (2018) de okuma becerisine yonelik kazanimlarin programin nicelik
ve nitelik olarak en zengin kazanimlari oldugunu belirtmistir. Barasi (2020) da
Program’da en ¢ok iletisim, karar verme, iretkenlik, elestirel diisiinme becerilerini
kapsayan kazanimlarin oldugunu en az ise medya, bilgi okuryazarlig: ile girisimcilik
becerilerine yonelik kazanimlarin oldugunu dile getirmistir. Belet Boyaci ve Giiner
(2019) ise calismasinda liderlik ve sorumluluk becerisinin adi gegen programin
kazanimlarinda kendine yer bulamadigini belirtmistir. Kurudayioglu ve Soysal (2019)
ise caligmalarinda 524 toplam kazanim arasinda “Yasam ve Kariyer Becerileri”ne 104;
ogrenme ve yenilikgilik becerilerine 307; bilgi, medya ve teknoloji becerilerine 37 kez
yer verilmis oldugu tespit etmis ve Program’in kazanimlarinin dagiliminda 21. yiizyil
becerilerinin géz Oniinde bulundurulmadigi, becerilerin kazanimlara dagiliminda
herhangi bir dengenin gozetilmedigi sonucuna ulasmislardir. Dilek¢i ve Karatay (2021)
da 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 21. yiizyil becerilerinin tam olarak
yansitilmadig1 ve beceri dagiliminda bir planlama yapilmadigint belirtmislerdir. Kirgiz
(2019) ise Program’in kazanimlarina bakildiginda en ¢ok okuma kazanimlarmnin 21.
ylizy1l becerini kazandirmaya hizmet ettigini ve en fazla da yasam ve Kkariyer
becerilerinin kazanimlarda kendine yer buldugunu belirtmistir. Bal (2018) konusma

kazanimlarinin 21. yiizyil becerilerini kazandirmaya hizmet etmedigini ifade ederken
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Soylemez (2018) de konusma becerisine yonelik kazanimlarin programda {istiinde en az

durulan beceri oldugunu belirtmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde eksikliklerin tespit edilerek 6grencilere daha
kaliteli bir egitim 6gretim siireci yasatabilmek, onlar1 21. yiizy1l diinyasina daha verimli
hazirlayabilmek icin gerekli diizenleme ve giincellemelerin yapilmasinin 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

2.1.4.5. 21. Yiizy1l Becerileri ve Ana Dili Ogretiminde Anlama Becerileri

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde 21. yiizyil becerilerinin
programda ayri bir baslik olarak yer almadig1 ancak gerek genel/6zel amaclar gerek
kazanimlar ve gerekse temalar igerisine yedirilerek verildigi goriilmektedir. 21. yiizyil
becerileri Tiirkce dersi baglaminda dort temel dil becerisi araciligiyla 6grencilere
aktarilmaya c¢alisilmaktadir. Bal (2018) 21. yiizyil becerilerinin anlama becerileriyle

daha ¢ok iliskili oldugunu belirtmektedir.

2.1.45.1. 21. Yiizy1l Becerileri Baglaminda Okuma Becerisi

Temel dil becerilerinden okuma becerisi bireylerin yasamina egitim-0gretim
stireci ile dahil olan ve belirli bir plan ¢ercevesinde bireylere kazandirilan bir beceridir.
Okuma becerisi bilgiye ulasma yolunda en ¢ok kullanilan dil becerilerindendir (Genger,
2018). Okuma belirli sembollerin bir araya getirilerek bir sifre ¢6zme siirecinden farkli
olarak anlam kurmayi gerektiren bir yolculuktur (Arici, 2008). Temizkan’a (2009, s.1)
gore okuma “Basili ve yazili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilama, bunlar
anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir.” Giines (2007, s.117) ise okumay1 “goérme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islevlerinden olusan karmasik bir silire¢” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara
bakildiginda okumanin fiziksel ve zihinsel birgok boyutu olan karmasik bir yapiya sahip

oldugunu s6ylemek yanlis olmaz.

21. ylizy1l ile birlikte hayat boyu 6grenme kavraminin ortaya ¢ikmasi ve hala
bilgiye ulasmanin temel yollarindan birinin okuma olmasi bu beceriyi, 21. yiizyil
becerileri baglaminda 6nemli kilmaktadir. Okuma becerisi bireylerin bagimsiz olarak
kendilerini gelistirmek adina yasam boyu kullanabilecekleri bir beceridir. Hemen her
kesimden her yas grubunun bilgiye ulagsma yollarindan biri olarak okuma becerisi, 21.

yizyil ile birlikte yeni anlamlar kazanmaya baslamistir. Teknolojik gelismeler
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okuryazarligin daha genis bir anlama sahip olmasina katkida bulunmustur (Duran ve
Ozen, 2018). Bireyler 21. yiizyilda bilgi iiretim hizinin artmast ile birgok bilgiye maruz
kalmakta ve bu durum bilgi kirliligine de neden olmaktadir. Dogruyu yanlistan,
Oonemliyli 6nemsizden ayirabilmek ve bu beceriyi yasamina yaymak i¢in bireylerin
okuma becerilerini gelistirmelerinin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Teknolojinin
gelismesi ve dijital ¢cagin bir gerekliligi olarak 21.yilizy1l becerileri ile birlikte g¢esitli
okuryazarlik kavramlar1 ortaya ¢ikmaya baslamistir (Mete, 2021). Bu kavramlar Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) temalar bashginda yer alarak Tiirkge dersi
kanaliyla ogrencilere kazandirilmaya calisilmistir. Bu okuryazarliklar; bilimsel
okuryazarlik, bilisim okuryazarlifi, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik ve elestirel okuryazarliktir (MEB, 2019, s.15-16). Bu okuryazarlik

tiirlerine iliskin tanimlar su sekildedir:

Bilimsel Okuryazarlik: “Bilimsel bilginin anlasilip yorumlanmasi ve sosyal yasamdaki

olaylara bilimsel bir bakis agisiyla bakilabilmesidir” (Benzer, 2020: s.16).

Bilisim Okuryazarligi: “Teknolojik araglart amacina uygun kullanarak bilgiye ulasma,

bilgiyi yorumlama ve doniistiirme ve kullanabilme becerisidir” (Mete, 2021, 5.153).

Dijital Okuryazarlik: “Veri analiz araglarini kullanarak bir igerigin daha iyi anlasilmasi
ve teknoloji yoluyla Ogrenme siireglerinin hizlandirilmast becerisidir” (Holum &

Gahala, 2001: s.74).

Medya Okuryazarligi: “En genel tanimiyla biliylik cesitlilik gdsteren formatlardaki
mesajlara  ulagsma, bunlar1 ¢6ziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi

kazanabilmektir” (Ozonur ve Ozalpman, 2009, s.36).

Bilgi Okuryazarligi: “Cesitli kaynaklardan bilgiye ulagma, bilgiyi degerlendirme ve
kullanma becerisidir” (Kurbanoglu, 2010, s.72).

Elestirel Okuryazarlik: “Birden ¢ok bakis acisini sorgulayarak alisilmisin disinda

diistinme ve bilgiyi yeniden iiretmedir” (Can ve Kincal, 2020, s.34).

Bu okuryazarlik tiirlerinin tanimlarina bakildiginda anlam kurma siirecinin de
Otesinde bilgiyi anlamlandirdiktan sonra sorgulama, sentezleme, yorumlama ve
dontistiiriip kullanma becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Mete
(2021) calismasinda bu okuryazarlik tiirlerine programin kazanimlarinda da yer
verildigini tespit etmis ve “Medya metinlerini analiz eder. Medya metinlerinin

amaclarinin  belirlenmesi saglanir.” ve “Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil
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ilettikleri {izerinde durur.” kazanimlarinda medya okuryazarligina atifta bulunuldugunu
belirtir. Bunun disinda “Bilgi kaynaklarmi etkili kullanir.” ile “Bilgi kaynaklarinin
giivenirligini sorgular. Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak ‘edu’ ve ‘gov’ uzantili
sitelerin kullanildig1r vurgulanir.” kazanimlarinda da bilgi okuryazarhigina isaret

edildigini savunur.

Bal (2018) 21. yiizy1ll becerilerinin dort temel dil becerisinden okuma
kazanimlarinda kendine daha ¢ok yer buldugunu belirtmektedir. Mete (2021) ise 21.
yiizy1l becerilerinden yaraticilik kavraminin yaratici okuma adi altinda Tirkge Dersi
Ogretim Programi’nda okuma kiiltiirii temasinda hem okuma stratejisi olarak hem de
okuma becerisinde kazanim olarak yer aldigimni belirtmektedir. Bu baglamda yaratici
okuma kavramini Cotuksdken (2007, s.754) “Ogrencinin anlatilanlarla iliski kurmast,
olaym i¢ine girmesi, olaya katilan aktorlerle 6zdesim kurmasi ve yaraticilik yetisini de
harekete geciren bir okuma bi¢imi” olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda yaratici
okumanin 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Mete (2021) yaratict okuma etkinlikleri ile 6grencilerin hem okulda hem sosyal
yasamda st diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerinin miimkiin olacagini dile

getirmektedir.

21. yiizyilin en ¢ok vurgulanan kavramlarindan biri de elestirel diisiinme
becerisidir. Bu beceri elestirel okuryazarlik ya da elestirel okuma kavramlar ad1 altinda
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer almaktadir. Elestirel okuma kavrami
bilinen okuryazarlik kavramindan farkli olarak {ist diizey diisiinme becerisi gerektiren
bir eylemdir. Arici’ya (2012) gore 6grencinin elestirel diisiinebilmesi i¢in elestirel
okuyabilmesi ve okumay1 bir aliskanlik ve kiiltiir hdline getirmis iyi bir okuyucu olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda elestirel okumanin 21. yiizy1l becerilerinden elestirel

diisiinmeyi destekleyen, gelistiren bir kavram oldugu sdylenebilir.

21. ylizyilda karsilagilan her durumu oldugu gibi kabul etmek, edinilen her
bilginin dogruluguna giiven duymanin saglikli bir tutum olmadig: diisiiniilmektedir. Bu
baglamda elestirel, sorgulayan, her okudugunu belirli bir siizgecten gegiren bireylerin
yetistirilmesinin dnemli oldugu sdylenebilir. Mete (2021) elestirel okuyabilen bireylerin
ist diizey diisinme becerilerinin gelismis oldugunu ve bunun da dil giiciini
gelistirecegini ifade etmektedir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde temel dil becerilerinden
okumanin, 21. ylizy1l becerilerini 6grencilere kazandirmada etkili ve kapsamli bir beceri

oldugu soylenebilir.
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2.1.45.2. 21. Yiizy1l Becerileri Baglaminda Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi bireylerin edindigi ilk dil becerisi olmasi bakimindan
onemlidir. Dogum Oncesine kadar uzanan gelisim seriiveni ve diger dil becerilerine
temel olusturmasi bu beceriyi 6nemli kilmaktadir. Ancak ilk kazanilan dil becerisi
olmasi ve bireyin dogal ve sosyal yasaminda bu beceriyi kendiliginden ediniyor olmasi
dinleme becerisinin ihmal edilen bir beceri olarak ifade edilmesine zemin hazirlamistir.
Ancak yapilan arastirmalar (Emiroglu ve Pinar, 2013; Tompkins, 2002) dinleme
becerisinin belirli bir program dahilinde sistemli bir sekilde kazandirilmas: gereken bir
beceri oldugunu ortaya koymustur. Nitekim ¢ocugun 6grenmeye baslamasi dinleme

becerisi ile gerceklesmektedir (Ozbay, 2009).

Teknolojinin gelismesi ve dijital cagin gerekliligi olarak artik kisa videolar,
animasyonlar, podcastler gibi metinlerin yeni nesil 6grenciler tarafindan daha cekici
bulundugu diistiniilmektedir. Bu durum o6grencilerin dinleme becerisini gelistirmeyi
gerekli  kilmaktadir. Nitekim gilinlik yasamlarinda bireyler siirekli  bir¢cok
dinleme/izleme metni ile karsilagmakta ve bu metinlerin bireylerin deger yargilari,
inanglart ve yasam bigimlerini etkiledigi diisiiniilmektedir. Onlar1 bu gibi medya
metinlerinin zararlarindan korumak ya da kaliteli medya metinlerinden iist diizey verim
almalarmi saglamak amaciyla dinleme becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir Bu da
Tiirkgce dersi kanaliyla gerceklestirilecek bir eylem oldugundan dinleme becerisine
yonelik kazanimlarmm 21. ylizyill becerilerini destekler nitelikte olmasi O6nem

kazanmaktadir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda etkin dinleme, yaratici
dinleme ve elestirel dinleme gibi kavramlarin hem dinleme kazanimlari igerisinde hem
dinleme stratejileri igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Yaratici dinleme dinleyicilerin
dinlediklerini yorumlayip yeni fikirler tiretmesi olarak tanimlanmaktadir (Mete, 2021).
Elestirel dinleme ise konusmacimin tutarli olup olmadigini sorgulayarak dinleme
(Giines, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Etkin dinlemede ise konusmacinin anlatilarini
dinleme, diisiinme, sorgulama, not etme ve aklina takilanlar konusunda konugmaciya
sorular yoneltebilme esastir. Bu baglamda etkin dinleme ile dgrenciler etkili iletisim
kurma becerilerini de gelistirmekte ve bu durum 6grenme ve yenilikgilik becerilerinden

iletisim becerisinin gelismesine katki saglamaktadir.
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Giin igerisinde vaktinin ¢ogunu genel aglarda ve cesitli teknolojik araglarla
geciren Ogrencilerin bircok dinleme/izleme metniyle karsilagtiklart sdylenebilir. Bu
nedenle Ogrencilerin  21. yiizyll becerileri baglaminda dinleme becerilerinin
gelistirilmesi  6nemlidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.”, “Dinledigi/izledigi hikdye edici
metinleri canlandirir.”,  “Dinlediklerinin/izlediklerinin  igerigini  degerlendirir.”,
“Dinledikleriyle/izledikleriyle 1ilgili gorislerini bildirir.”, “Dinleme stratejilerini
uygular.” gibi kazamimlar elestirel, yaratict ve etkin dinleme/izleme ile
iligkilendirilebilir. Bu durumun da 21. yiizy1l becerilerinden 6grenme ve yenilikgilik
becerileri ile yasam ve kariyer becerilerini yansitacak nitelikte oldugu goriilmektedir.
Tiirkce dersi kapsaminda elestirel, etkin ve yaraticit dinleme becerilerinin gelistirilmesi
amacinin ayn1 zamanda 21. yilizyil becerilerinin gelistirilmesine de katki saglayacagi

sOylenebilir.

2.1.4.6. 21. Yiizy1l Becerileri ve Ana Dili Ogretiminde Anlatma Becerileri

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda 21. yiizy1l becerileri programin
felsefesiyle uyumlu olacak sekilde dil becerileri ile 6grencilere aktarilmaya galigilmustir.
Bu baglik altinda anlatma becerilerinden olan konugsma ve yazma dil becerilerinin 21.
yiizy1l becerilerini kazandirmaya ne denli hizmet ettigi anlatilmaya c¢alisilacaktir. Bal’a

(2018) gore 21. yiizy1l becerileri anlatma becerileri ile daha az iligskilendirilmektedir.

2.1.4.6.1. 21. Yiizyll Becerileri Baglaminda Konusma Becerisi

Konugma becerisi tipki dinleme becerisi gibi bireylerin sosyal ve dogal
yasaminda yakin ¢evresinden duyarak 6grendigi bir dil becerisidir. Bu nedenle konugsma
becerisinin de egitim-6gretim siirecinde okuma ve yazmanin gerisinde kalmig bir beceri
oldugu sdylenebilir. “Konusma, duygu ve diisiincelerin sozlere aktarilmasi, zihinsel
yapi, sliregc ve islemlerin acgiga kavusturulmasi” (Giines, 2014, s.3) olarak
tanimlanmaktadir. Barin’in (2018) da ifade ettigi gibi birgok arastirmaci dili konugma
olarak 1ifade etmektedir. Ciinkii dilde iletisim biiylikk oranda konusma ile

gerceklesmektedir.
Etkili bir iletisimin gergeklesmesi i¢in konusma becerisinin gelismis olmasinin

onemli bir etken oldugu diisliniilmektedir. Nitekim bilgi ve iletisim ¢aginda olunmasi

konusma becerisi baglaminda iletisim becerilerinin gelistirilmesini gerekli kilmistir.
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2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda Bal (2018) ve Sdylemez’in
(2018) de ifade ettigi gibi 21. yiizyil becerilerinin konugma becerisi kazanimlarinda
herhangi bir yeri olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle yaratici diisiinme ve problem ¢dzme

baglaminda konuma becerisi kazanimlarinin olduk¢a ihmal edildigi goriilmektedir.

Bilgi ve iletisim ¢aginda olunmasi 6grencilerin giinliik hayattaki yasantilarini en
kolay konusma becerisi ile iligkilendirdiklerini gostermistir (Biiylikikiz ve Hasirci,
2013). Glinliik yasamlarinda da siirekli genel aglarla dijital ortamlarda ¢esitli teknolojik
araclar ile i¢ ige olup stirekli bir iletisim ve etkilesim halinde olan 6grencilerin konusma
becerisini gelistirmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda &6gretim programinin
giincellenerek konusma becerisi baglaminda 21. yiizyil becerilerinden 0grenme ve
yenilikgilik alt becerilerinden olan iletisim becerisini gelistirmesi dnemlidir. Nitekim
ogrencilerin etkili iletisim kurabilmeleri, kiiresellesen diinyada farkli kiiltiirlerden
bireylerle etkilesime gegebilmeleri, ana dilde ve yabanci dillerde kendilerini ifade
edebilmeleri 21. yilizyil becerileri baglaminda konusma becerisinin gelismisligi ile

mumkuindiir.

2.1.4.6.2. 21. Yiizy1l Becerileri Baglaminda Yazma Becerisi

Yazma becerisi dil becerileri igerisinde en son ve en zor gelisen beceridir
(Temizkan, 2011). Yazma becerisi beyinde yapilandirilan bilgilerin yaziya dokiilmesi
(Giines, 2007) olarak tanimlanmaktadir. Warker vd. (2005) yazmanin bireylerin
bilgilerini, becerilerini, karmasik siiregleri koordine edebilme becerilerini kapsayan iist
biligsel bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda yazmanin {ist diizey diisiinme

becerisi gerektiren bir siire¢ oldugu gortilmektedir.

Yazma becerisi bireyin kendini yazili olarak iyi ifade edebilmesi, baska kisilerle
yazili olarak iletisim kurabilmesi ve iletigsimi siirdiirebilmesi i¢in gelistirilmesi gereken
bir beceridir. Ozellikle teknolojinin gelismesi ve giiniimiiz 6grencilerinin gesitli sosyal
medya platformlarinda fazla vakit gecirmesi kendilerini yazili olarak bu mecralarda

ifade edebilme gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

Bloglar, sosyal medya paylagimlarina eklenen yazilar dikkate alindiginda
bireylerin yazili anlatim becerilerinin bu platformlarda daha verimli ve kaliteli {iriinler
ortaya cikarabilmeleri i¢in gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda 21. yiizyll baglaminda yazma becerisi

programin yazma kazanimlarina ve yazma stratejilerine yansimistir.
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21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesini destekleyen yazma kazanimlar1 oldugu
gibi strateji olarak da yaraticilik, elestirel diigiinme, is birligi gibi 21. yiizy1l becerilerini
destekleyecek stratejilere yer verilmistir. Program’in yazma kazanimlarina bakildiginda
“Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.”, “Gorselleri iliskilendirerek bir olay1
anlatir.”, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Yazdiklarim1 paylasir.” gibi kazanimlarin iist
diizey diistinme becerileri gerektiren ve 21. ylizyil becerilerinin gelisimini destekleyen

kazanimlar oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin hayali 6geler barindiran yazilar yazmasi onlarin yaraticilik
becerilerini kullanmaya ve gelistirmeye yonelik bir kazanimdir. Ayrica gorselleri
iligkilendirip bir olay1 anlatmasi iist diizey diislinme becerisi gerektiren, yaraticiligl ise
kosan bir kazanim olarak goriilmektedir. Onun disinda &grencilerin bilgilendirici bir
metin yazabilmeleri i¢in bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelismis olmasi ve ulastiklari
bilgi kaynaklarmin dogrulugunu sorgulayabilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda
ulastiklar1 bilgileri sec¢ip amacina uygun olanlari kullanarak bir metin olusturmalar: bilgi
okuryazarligi, elestirel diisiinme, iiretkenlik, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarhig: gibi 21. yiizyil becerilerini destekler niteliktedir. Ogrencilerin
yazdiklarini sinif ve okul panolar ile ¢esitli sosyal medya ortamlarinda paylasmasi da
onlarin yenilik¢ilik, iletisim, medya ve bilgi-iletisim okuryazarlhigi, iretkenlik,
girisimcilik gibi 21. yiizy1l becerilerini kullanmasin1 ve gelistirmesini gerekli

kilmaktadir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yazma stratejilerini uygular,
kazaniminin agiklamalarinda Ogrencilerin yaratici yazma, elestirel yazma ve grup
halinde (is birlikli) yazma stratejilerini kazanmalar1 da belirtilmistir. Yaratic1 yazma;
“var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri, hayalleri yeniden
kurgulayarak ve birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir yazi koyma etkinligi; kisinin
bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal giiciinii kullanarak Ozgiirce kagida
aktarmas1” (Demir, 2012, $.345) olarak tanimlanmistir. Bu tanima bakildiginda yeniden
kurgulamak veya baska bir deyimle bilgiyi doniistiirmek, hayal giictinii kullanmak, bir
tirlin ortaya c¢ikarmak gibi ifadeler 21. yiizy1l becerilerinden 6grenme ve yenilikgilik

becerileri ve yasam ve kariyer becerileri ile iliskilendirilebilir.

Elestirel yazmayr Karabay (2012, s.16) ‘“yazarin, yaziya aktarmadan Once
diisiincelerini analiz ederek bir plan yaptigt ve daha sonra igerik olusturup,

varsayimlarda bulunup, kanitlar ve tartigmalar sunarak goriisiinii savundugu ve sonuca
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vardig1, anlamsal fikirler bitiiniinii sentezleyerek yaziya doktiigii, yazili metni agiklik,
biitiinlik ve organizasyon gibi 6Olgiitleri temel alarak degerlendirdigi bir siire¢” olarak
tanimlamistir. Bu tamima bakildiginda elestirel yazmanin {ist diizey diisiinme
becerilerini biinyesinde barindiran ve 21. yilizyil becerileri ile dogrudan ilgili olan bir
yazma stratejisi oldugu gériilmektedir. Topguoglu Unal ve Tekin (2013) dgrencilerin
elestirel yazma becerilerinin gelismesinin, elestirel diislinme becerisi ile dogrudan ilgili

oldugunu belirtmislerdir.

Program’in yazma kazanimlarinda adi gegen grup halinde yazma stratejisine
bakildiginda ise bu stratejinin Ogrencilerin is birlikli bir ortamda {riin ortaya
¢ikarmasini destekleyen bir strateji oldugu goriilmektedir. Bu durum 21. yiizyil

becerilerinden 6grenme ve yenilikgilik ile yasam ve kariyer becerilerini icermektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi ile yazma becerisinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi de yeni bir boyut kazanmistir. Artik {irlin temelli bir yazma
yaklagimindan ziyade yazmanin siire¢ gerektiren bir eylem oldugu gorisi
benimsenmistir. Bu da sadece ortaya cikan iiriiniin degil 6grencilerin siiregte de neler
yaptiklarinin bilinip degerlendirilmesini zorunlu kilmistir. Bu yaklasim 21. yiizyil
becerilerini kapsayan ve yansitan bir yaklasim olarak goriilmektedir. Nitekim yasam ve
kariyer becerilerinin alt becerilerine bakildiginda tiretkenlik becerisinin sadece bir iiriin
ortaya koymak olmadig1 bu {irlinii gelistirirken siirecin de 6nemli oldugunu vurgulayan
bir beceri oldugu goriilmektedir. Dilek¢i ve Karatay (2021) yazma kazanimlarinin 21.
yiizyll becerilerinden elestirel diisiinme ve yaraticilifi cok fazla yansittigimi ancak
problem ¢6zme becerisi konusunda oldukg¢a zayif kaldigini ifade etmektedir. Kirgiz
(2019) ise yazma becerisinin okuma ve dinlemeden sonra 21. yiizyil becerilerinin

gelisimine hizmet eden bir beceri alan1 oldugunu belirtmistir.

Dilek¢i ve Karatay (2021) yazma kazamimlarmin 21. yiizy1l becerilerinden
elestirel diisiinme ve yaraticiligi ¢ok fazla yansittifin1 ancak problem ¢dzme becerisi
konusunda oldukg¢a zayif kaldigini ifade etmektedir. Kirgiz (2019) ise yazma becerisinin
okuma ve dinlemeden sonra 21. yiizyil becerilerinin gelisimine hizmet eden bir beceri
alan1 oldugunu belirtmistir. Bu baglamda yazma becerisi ile 21. yiizy1l becerilerinin
gelistirilmesinin desteklendigi ve yazma becerisinin bu amaca hizmet eden bir beceri

oldugu soylenebilir.



o1

2.1.5. Diisiinme Nedir?

Insanlar1 diger canlilardan ayiran temel &zellik diisiinebilmesidir. Bu nedenle
diistinme, tarih boyunca 6nemsenen ve bilim, sanat, felsefe, egitim gibi birgok alanda
kendine yer bulan bir kavram olmustur. Bu denli genis bir alana yayilan diisiinme
kavrami dogal olarak her bilim ve sanat dalinda kendine 06zgii bir tanima sahip
olmustur. Ancak en genel anlamiyla diisiinmek “Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince tiretmek, zihinsel
yetiler olusturmak, muhakeme etmek” (TDK, 2019) olarak tanimlanmaktadir. Yildirim
(2002, s. 24) ise diisiinmeyi “olaylar arasinda iligki kurmak ve bu iligkilerden bir sonuca
ulasmak” olarak tanimlamaktadir. Egmir (2016, s.13) ise diisiinmeyi “disiinmek isi,
tasarlama, animsama, karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bicimleri kavrama yetisi, zihinden ge¢irme ya da zihin yoluyla arayip bulma, zihnin bir
konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantilari inceleyerek bir yargiya
ya da karara varma etkinligi” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara bakildiginda
diisiinmenin mevcut durum {izerinde diisiiniip belli iliskiler kurarak bu iliskilerden yola
cikip belirli sonuglara ulagma siireci oldugu sdylenebilir. Hangerlioglu’na (2015) gore
diisiinmek insanlarin ¢evresiyle ve diinyayla baglantisint saglayan en temel 6zelligidir.
Ciiceloglu (2008), Kurnaz (2011) ve Paul ve Elder (2001) diisiinmenin gelisigilizel
olaninin faydasiz ve yetersiz oldugunu diistinmenin ancak amagcli, organize ve aktif bir

stire¢ olursa anlamli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Insanlar giinliik hayatta yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzmek, yasadiklar1 {izerinde
yogunlasmak veya yasayacaklar1 konusunda onceden bir davranis gelistirmek igin
diisinme eylemini kullanirlar. Diisiinme insanin yasamini siirdiiriirken her an ve her
yerde kullanmak zorunda oldugu bir zihinsel siirectir (Aydogmus, 2022). Diisiinme
eylemi hayatimizi daha anlamli ve kaliteli yasamak adma kullanmak zorunda
oldugumuz ve yasadigimiz problemlere ¢ozliim iiretirken ise kostugumuz, hayatimizi
daha anlamli yasamamiz i¢in bize yardimei olan dnemli bir faaliyettir (Chaffee, 2012).
Bu baglamda disiiniildiigiinde diisiinme eyleminin kendiliginden ortaya c¢ikmadigi,
insanlar1 diigiinmeye iten belli sebepler oldugu sdylenebilir. Bu da diisiinmenin bir siire¢

oldugu ve bu siire¢ sonunda anlamli bir sonuca ulagma gerekliligini dogurmaktadir.

Dogru, amagli ve organize diisiinebilen bireylerin yagsam basarilarinin da yiiksek

oldugu goriilmektedir (Ciiceloglu, 2008). Bu nedenle bireyleri yasama hazirlayan
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egitim-6gretim ortamlarinin tiim bilesenleri ile 6grencinin amagli, faydali ve organize

diisiinebilmesini saglamay1 6ncelikli hedef belirlemesi 6nemlidir.

2.1.6. Diisiinme Becerileri

Insanlar1 diger varliklardan ayiran temel ozelligin diisiinme yetisi oldugu
calismanin bir Onceki baslhiginda belirtilmisti. Her insan diisiinme yetisiyle diinyaya
gelir ve yakin cevresini ve yasami bu eylemle tanimaya baslar. Diisiinme insanlarin

hayata ag¢ilan penceresi gibi diisiiniilebilir.

Her insan temel diizeyde diisiinme becerisine sahiptir. Ancak bu diisiinme
eyleminin etkili, verimli ve amagli yapilmamasi o eylemi eksik ve yanlis
kilabilmektedir. (Egmir, 2016). Bu nedenle diisiinmenin egitilmesi, belli bir amag
dogrultusunda sistemli bir biligsel siire¢ seklinde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Yani
tist diizey diisiinme becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu da diisiinmenin bir beceriye
dontismesi ile miimkiindiir (Karakas, 2021). Bu baglamda diisiinmenin bir beceriye
doniistiiriilmesi ve diisiinme becerilerinin neler oldugunun bilinmesi 6nemlidir. Zira

temel diizeyde diisiinme becerisi ile iist diizeyde diisiinme becerisi ayn1 sey degildir.

Saldiray (2022) st diizey diisiinme becerisinin ¢ok yonlii karmasik durumlar
karsisinda analiz etme ve degerlendirmeyi gerektiren ayrintili bir zihinsel siire¢
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda temel diizey diisiinme becerileri ile iist diizey
diisiinme becerilerini birbirinden ayirabilmek i¢in ¢esitli siniflandirmalar yapilmistir.
Ancak literatiir taramasi yapildiginda diistinme becerilerinin siniflandirilmasinda herkes
tarafindan mutlak kabul géren bir siniflandirmanin olmadig1 goriilmiistiir. Preseisen
(1985, s.44) diistinme becerilerini “temel islemler, problem ¢dzme, karar verme,
elestirel diisiinme, yaratici diislinme” olarak siniflandirirken Beyer (1987, $.265)
“problem ¢o6zme, elestirel diisiinme, bilgi isleme” olarak siniflandirmistir. Benzer bir
sekilde Lipman (2003, s.128) diisiinme becerilerini “elestirel diisiinme, bilgi isleme,
yaratici diistinme, problem ¢6zme, iist bilis” olarak kategorize etmistir. Swartz ve Parks
(1994, s.346) ise bu becerileri “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, goriisleri agikliga

kavusturma, anlama, karar verme ve problem cozme” olarak ayirmistir.
9 9

Yapilan siniflandirmalar ¢esitlilik gosterse de temelde elestirel diisiinme, yaratici
diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin {ist diizey diisiinme gerektiren karmasik,

sistemli, amacli ve organize diisiinme becerileri oldugu goriilmektedir. Arastirmayla
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dogrudan ilgili oldugundan asagidaki basliklarda sadece elestirel diisiinme, yaratici

diisiinme ve problem ¢6zme ayrintili olarak incelenecektir.

2.1.7. Elestirel Diisiinme Becerisi

Giiniimiizde bireylerin siirekli bir bilgi yiginina maruz kalmasi ve bilgiye ulagsma
yollarinin ¢esitlenmesi onlarin ¢aga uyum saglayabilmeleri, bilgiyi analiz edip,
degerlendirip kullanabilmelerini gerektirmektedir. Bu da bireylerin elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalar1 gerektigini gostermektedir. Elestirel diistinme her alanda ilgi
gormiis ve tizerinde ¢alisilmig bir kavramdir. Felsefe, psikoloji gibi alanlarda ilgi géren
bu kavram, 21. yilizyilin bireylerden beklentileri degistirmesi ile egitim alaninda da
biiyiik ilgi gérmeye baslamistir. Ancak elestirel diisiinmenin egitime yansimasinin bir
felsefesi alam kadar eskiye dayanmadigi ve sistematik olmadigi goriilmiistiir (Unli,
2017). Elestirel diisiinmenin bir¢ok alanin ¢alisma konusu olmasi, onun farkli
disiplinlerce farkli tanimlanmasma neden olmustur. Bu nedenle literatiirde bir¢ok

elestirel diisiinme tanimi bulunmaktadir

Elestirel diisiinme “belirli bir ama¢ dogrultusunda siireci ve kendini degerlendiren
tutarh tavir, bilgi ve becerilerden olusan zihinsel bir siiregtir” (Ay, 2005, s.22). Paul ve
Elder (2006) ise elestirel diistinmeyi bireylerin sorunlar1 degerlendirerek yeniden analiz
edip diisiinme potansiyelini gelistirdigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Akinoglu’na
(2001) gore ise elestirel diisiinme, bilgi edinirken irdeleyip sorgulayabilmeyi gerektiren
diistinme siireglerini etkili ve amaclh kullanmaya olanak saglayan biligsel ve duyussal
bir stirectir. Aydogmus (2022) elestirel diisiinmenin kisinin bagimsiz ve sorgulayict
diistinebilmesi oldugunu bu kavramin tartisma ve olumsuz elestiride bulunma
anlamlarinin olmadigimi vurgulamaktadir. Evren (2012) elestirel diisiinmeyi bir siireg
olarak sunulan her tiirlii bilginin sorgulanip degerlendirildigi ve sonuglarinin tartisildigi,
sonunda da bir karar vermeyi gerektiren zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Altin
ve Saracaloglu (2018) da elestirel diisiinmeyi yorumlama, analiz etme, degerlendirme
ve cikarim yapma ile sonuglanan amagli ve organize bir biligsel siire¢ olarak

degerlendirmektedir.

Elestirel diisinmenin zihinsel bir siire¢ oldugu kabul gormektedir. Ancak bu
zihinsel siireclerin  hangi basamaklar1 igerdigi arastirmacilara gore farklilik
gostermektedir. Kiran (2019, s.17) elestirel diisiinmenin beceri basamaklarini su sekilde

stralamastir:
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e Tanimlama: Problemin tanimlanmasidir.

e Hipotez olusturma: Yeni fikirler ortaya atma siirecidir.

e Bilgi toplama: bilgi birikimi i¢inde isine yarar bilgilerin ayiklanabilmesidir.
¢  Yorumlama: Mevcut durum yorumlanarak karsilastirilir.

e Akil yiirlitme: Diisilinceler sebep-sonug iliskisi baglaminda agiklanir.

Baskalariin diisiincelerine yonelik kanitlar arastirilir.
e Degerlendirme: Verilerin sonuclart degerlendirilir ve bir karara varilir.

e Uygulama: Genellemeler yapilarak ulasilan  sonuglar  davranisa

dontstiiriliir.

Elestirel diistinme giiniimiiz dijital diinyasinda dogru bilgiye ulasma ve bunun
icin gerekli olan sistematik diisiinme ve mantig1 biinyesinde barindiran bir eylemdir.
Basoglu ve Mutlu (2012) elestirel diisiinmenin standartlarin disina ¢ikmak, hem
kendisini hem de ¢evresini sorgulayabilecek diigiinsel yetiye sahip olmak ve farkli, yeni,
yaratict ¢Oziimler gelistirebilmek oldugunu belirtmislerdir. Seyhan (2021) elestirel
diistinmeyi soru sormak ve bu sorulara mantikli cevaplar bularak sonuca ulagmak olarak
degerlendirmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde elestirel diislinmenin sorgulamay1, her
tiirlii veriyi tarafsiz bir sekilde inceleyip degerlendirmeyi, kaliteli sorular sorabilmeyi ve

0zgiin sonuclara ulasabilmeyi i¢eren zihinsel bir etkinlik oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme tanimlar1 kendi i¢inde farklilik gosterse, her bir tanim elestirel
diiginmenin farkli bir noktasina vurgu yapsa da temelde ortak olan degismez noktalar
bulunmaktadir. Elestirel diislinmenin analiz, sentez gibi iist diizey diisiinme becerilerini
kullanarak bir bilgiyi yorumlamasi ve bunlar1 belirli dl¢iitlere dayandirarak amagli ve

organize bir diigiinsel siire¢ icermesi hemen her tanimda vurgulanmastir.

Elestirel diisiinmenin tanim ve 6zelliklerine bakildiginda her ¢alisma alani i¢in
mutlak kabul gdéren bir taniminin olmadig1 séylenebilir. Cilinkii bu diisiinme bi¢iminin
temelleri Sokrates’e kadar uzanmaktadir. Ancak elestirel diistinmenin temellerini attig1
bilinen John Dewey’in tanimma bakildiginda Dewey (1914 akt. Unlii, 2017) elestirel
diistinmenin kapsayict bir tanimi olarak bu diisiinme bi¢iminin rastgele, kurgusal ve
taklidi diisinmeden farkli oldugunu belirtmistir. Bu baglamda her insanin diisiinme
yetisi ile diinyaya geldigi diisiiniiliirse elestirel diisiinmeyi bu diisiinme yetisinin egitilip

gelistirilmesi, belli bir forma doniistiiriilmesi olarak ifade etmek miimkiindiir. Nitekim
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bu diistinme bi¢iminde gelisigiizel bir zihinsel aktiviteden ziyade iist diizey bir

farkindalik s6z konusudur.

Doganay (2001) elestirel diistinme i¢in karmasik bir¢ok zihinsel etkinligi,
yiikksek bir farkindalikla sonuglandirmaya yonelik biligsel bir siireg ifadelerini
kullanmistir. Bu agidan diistiniildiigiinde bireylerin sorunlarin ¢ézlimiine yonelik yiiksek
bir farkindalikla diigiinlip sonuca varmasi onlarin yasamlari iizerindeki sorumluluk alma
durumlarim1 da etkilemektedir. Kendi kararlarinin sorumlulugunu alan bireyler ince
eleyip sik dokuyacak ve tiim akilc1 olgiitler dogrultusunda bir sonuca ulagmak, yanlis
kararlar vermemek amaciyla st diizey diisinme becerisini  kullanmay1

Oonemseyeceklerdir.

Nitekim Lipman (2003) siradan diisiinme diye adlandirdigi temel diizeyde
diisiinme becerisi ile iist diizey diisiinme becerileri arasindaki farki belirtirken siradan
diisiinmede bireylerin Olgiitler ve gerekcelere dayanmadan karar verdigini, iist diizey
diistinme becerisinde ise bunun miimkiin olmadigini, bireylerin sonuca giden yolda
kuvvetli gerekceler sunmasi ve akilci 6lgiitlere dayanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
stirecte yiiksek bir farkindalik ile bireyin diisiinme becerisi iizerine diisiinebilmesinin
elestirel diistinme kapsaminda degerlendirilebilecegini ifade etmektedir. Lipman’in bu
gorlslert dogrultusunda elestirel diisinmeyi kisinin bilig Uistii bir diistinme bigimine
sahip olmasi, temel diizey diislinme becerisini egiterek, gelistirerek ona yeni bir deger

katmasi olarak ifade etmek yanlis olmayacaktir.

2.1.7.1. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar

Bir¢ok disiplinin arastirma ve inceleme konusu olan elestirel diisiinme becerisi
diisiinsel bir siire¢ oldugundan cesitli boyutlar1 biinyesinde barindirmaktadir. Mutlak
kabul goren bir boyut siniflandirmasi olmamakla beraber aragtirmacilar kendi ¢alisma
konularma gore bir siniflandirma yapmaya caligmiglardir. Facione (2000) elestirel
diistinmenin biligsel ve duyusal iki boyutunun oldugunu bireylerin elestirel diigiinme
stirecindeki zihinsel etkinliklerinin bilissel boyutu olusturdugunu séylemektedir. Ancak
bunun yeterli olmadigini bireylerin bu etkin ve amagl biligsel siireci gergeklestirmeye
kars1 istekli olmalarinin da 6nemli oldugunu, bu siirece yonelik tutumlarin ise elestirel

diistinmenin duyussal boyutunu olusturdugunu belirtmistir.

McKnown (1997 akt. Tozduman Yarali, 2019) da buna benzer bir goris

bildirerek elestirel diisiinmenin iki boyutu oldugunu bunlardan birincisinin akil
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yiirlitmeyi degerlendirme, digerinin ise elestirel diisiinme cabasi oldugunu belirtmistir.
McKnown’un akil yiiriitmeyi degerlendirme bileseni Facione’nin bilissel boyutuyla es
degerken elestirel diisiinme ¢abasi bileseni de duyussal boyutla aymidir. Bireylerin

elestirel diisiinmeye bir egilim gostermelerinin gerekliligini ifade etmektedir.

Amerikan Felsefe Dernegi (APA) onderliginde 1988-1989 yillarinda elestirel
diisiinmeye kavramsal bir tanim yapabilmek i¢in Delphi Projesi adi altinda bir ¢alisma
yapilmistir. Bu projeye katilan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda elestirel diistinmenin
alt1 alt beceriden olustugu sonucuna ulasilmistir. Bu alt beceriler; yorumlama, analiz,
degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz etme ve 6z diizenlemedir (Facione, 1999). Bu
beceriler kiginin bilgiye ulagma, bilgiyi sorgulayip degerlendirme, kisiyi sonuca
gotiirecek saglam gerekceler ortaya ¢ikarma ve tiim bu siirecte kisinin kendi diisiinsel

yolculugunu incelemesini kapsamaktadir.

Nosich (2016) ise elestirel diisiinmenin ii¢ boyutu oldugunu bunlardan ilkinin
kaliteli sorular sormak, ikincisinin mantik ¢ergevesinde sorulara cevaplar bulmak ve son

olarak mantigin sonuglarina inanmak oldugunu dile getirmistir.

2003 yilinda Tiirkiye’nin 6nde gelen birgok vakfinin bir araya gelmesi ile
kurulan Egitim Girisim Reformu adli sivil toplum oOrgiitii her yil egitim alanindaki
gelismeleri inceleyerek cesitli raporlar sunmaktadir. 2008 yilinda sunulan raporda
elestirel diisiinme siirecinde gerceklesen zihinsel aktiviteler ya da alt becerileri su

sekilde belirtilmistir:
e Degiskenleri ayirabilmek ve denetlemek
e Bilgi eksikliklerinin farkinda olmak
e Agciklayici tanimlara 6nem vermek
e Sonuglan gerekcelerle desteklemek
e  Veri ve bulgulardan ¢ikarimlar yapmak
e Akla uygun odlgiitler belirleyip buna gore karar vermek
e Anlamak i¢in okumak
e Problemi planl bir sekilde ¢6zmek (Egitim Girisim Reformu, 2008: 14).

Kokdemir (2003, s. 48) de elestirel diisiinmenin sekiz alt bilesenden olustugunu

ve bunlarin;
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e Kantlanmis gergekler ve oOne siiriilen iddialar arasindaki farklilig

yakalayabilme,
e Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,
e Iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,
e  Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,
e Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,
e  Etkili soru sorabilme,
e  Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme

e Bireyin kendi diislincelerinin farkina vardigi st bilis (metacognition)”

oldugunu ifade etmistir.

Ozden (2011, s.116) de elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin bes alt

beceriyi tasimasi gerektigini belirtmistir. Bu alt beceri ya da bilesenler;
o Aktiflik,
e Ozgiir karar verme,
e Yenilige acik olma,
e Saglam gerekgeler yaratabilme
e  Organize olmus bir zihinsel siiregtir.

Bu bilesenlere bakildiginda hepsinde bulunan ortak noktanin konuyla ilgili tiim
etmenlerin secilerek bunlar arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve uygulanabilir sonuglara
ulasilmast (Sahin, 2016) oldugu gorilmektedir. Elestirel diistinmenin kolay
kazanilabilen bir beceri olmadig1 ve gesitli zihinsel siirecleri biinyesinde barimndirdig
goriilmektedir. Karmasik, hizli ve yogun bir kiiresel diinyay1 anlamak ve bu diinya ile
bas edebilmek, kaliteli bir yasam siirdiirebilmek icin bu diisiinme becerisine sahip

olmak onemlidir.

Wood (2002) elestirel diisinmenin dogru ile yanlis1 birbirinden ayirmak igin
sorgulayict bir bakis agis1 gelistirmek oldugunu ve 6n kosullarimin dogruyu yanlistan
ayirt edebilmek, adil olabilmek, bilgileri sorgulamadan kabul etmemek, akilct dlgiitler
ve gerekgeler gelistirmek oldugunu sOylemektedir. Bu baglamda bireylerin

karsilastiklar1 durumlara yonelik kendi fikirleri ile bagkalarinin fikirlerini karsilagtirarak
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belirledikleri Olciitlere gore degerlendirip akiler sonuglara ulagmalari, elestirel

diisiinmeyi elestirel diisiinme becerisi haline getirebilmeleri i¢in gereklidir.

Bir seyi bilmek ve uygulamak 6nemlidir ancak onun yasam boyu bireye eslik
edebilmesi ve artik kendiliginden yapilan bir eylem haline gelebilmesi i¢in aligkanlik ve
sonrasinda beceriye doniismesi gerekmektedir. Bu baglamda elestirel diistinmenin
tanimlarina ve boyutlarina bakildiginda bu zihinsel yolculugun giiniimiiz diinyasin
anlama ve bu ¢aga uyum saglama konusunda edinilmesi elzem bir beceri oldugu

gorilmektedir.

2.1.7.2. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Genellikle felsefe ve psikoloji disiplinlerinin ¢alisma konusu olan elestirel
diistinme becerisi son yillarda egitim alaninda da biiyiik ivme kazanmis ve 21. ylizyilin
bir gerekliligi olarak bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi Onemsenmistir
(Alwehaibi, 2012). Unlii (2017) kiiresellesen diinyada &grencilerin gelismeleri takip
edebilmesi, sorunlariyla miicadele edebilmesi ve sorgulayici, sorumluluk alabilen
iiretken bireyler olabilmeleri icin elestirel diisiinme becerisini kazanmalarinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Nitekim bu beceriye sahip olmayan bireylerin toplumu
kalkindirmas: ve giiniimiiz diinyasin1 anlamasi beklenemez (Tas, 2020). Bu nedenle
cocugu hayata hazirlayan egitim-0gretim ortamlarinin, miifredatin, kullanmilan arac-
gereclerin, yontem ve tekniklerin, kisacasi okulun tiim birimlerinin dgrencilere elestirel

diisiinme becerisi kazandirma amacina hizmet etmesi beklenmektedir.

Koksal (2002) elestirel diisiinen ogrencilerin karsilastiklart durumlarda hem
kendilerine hem c¢evrelerine sorular yoneltebildigini, bu durumun olumlu ve olumsuz
yanlarinin farkinda ve bilincinde oldugunu, sonuglarmmin ve alt mesajlarinin neler
olabilecegini bildiklerini ve buna goére hareket ettiklerini dile getirmektedir. Seyhan
(2021) bu ogrencilerin mantik kurallarinin en {ist seviyesinde diisiinebilen ve goriip

izledikleri seyleri asla oldugu gibi kabul etmeyen bireyler oldugunu soyler.

Ogrencilerin elestirel diisiinebilmesi i¢in iizerinde diisinmeleri gereken bir seye
ihtiyaglar1 vardir. Ogretim ortamlarinda dersler ve igerikleri ile dgrenciler elestirel
diistinebilme konusunda pratik yapma olanag: bulurlar. Sedef Korkmaz’a (2018) gore
Ogrenciler 6gretim siirecinde elestirel diistinme konusunda yeterince donatilirsa zamanla
bu becerilerini yasamin her alanina yayabilecek seviyeye gelebileceklerdir. Okulda

elestirel diigiinebilmeyi Ogrenen ve bunun pratigini yapan birey zamanla giinliik
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yasamdaki problemlerini ¢ézerken de bu beceriyi kullanmaya baslayacaktir. Ogretim
ortamlarinin bunu saglayabilmesi 21. Yiizyil’in bir gerg¢egi ve zorunlulugu olarak

gorilmektedir.

Yapilan arastirmalar uygun Ogretim programlar1 ve yoOntem-teknikler ile
Ogrencilere elestirel diisiinme becerisini  kazandirmanin  miimkiin  oldugunu
gostermektedir (Dilekgi, 2021). Biligsel 6grenme yaklasimini benimseyen arastirmacilar
kiiciik ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerisini kazanma bakimindan yetersiz olduklarini
savunmaktadir. Ancak Kennedy vd. (1991) elestirel diisiinme becerisinin farkli yas
grubundaki, farkli biligsel seviyedeki her d6grenciye kazandirilabilecegini ispatlamis ve
bu becerinin sadece yetenekli ve zeki Ogrencilere degil tim &grencilere verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Facione (2000) 0Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmanin erken ¢ocukluk doneminde baslamasi ve okul 6ncesi miifredatlarinda da
yerini almasi gerektigini belirtmistir. Silva (2008) da elestirel diistinmenin
Ogretilebilecek tek bir yasa indirgenmesinin dogru olmadigini bireylerin her yasta bu

beceriyi edinebileceklerini ifade etmistir.

Geleneksel egitim anlayisinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaktan uzak
oldugu bilinmektedir (Dilek¢i, 2021). Geleneksel anlayls sunulan bilgilerin
ezberlenerek Ogretilmesi esasina dayanir. Ancak glinlimiizde artik bilginin tek bir
kaynaktan edinilmemesi ve teknolojik gelismelere paralel olarak bilgi liretim hizinin
artmasi1 nedeniyle ezberleyerek dgrenilemeyecek kadar biiyiik bir bilgi yigin1 ile karsi
karstya kalkinmistir. Bu durumda da 6grencilerin islerine yarar bilgilere ulasma, bunlari
se¢cme, analiz edip degerlendirerek kullanabilme yetilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Bunun da ancak ogretim programlarinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik kazanimlara yer verilmesi ve buna yonelik ¢agdas egitim-6gretim yontem ve

tekniklerinin kullanilmasi ile miimkiin olacag: diisliniilmektedir.

Tiirkiye’de 2003 yili itibariyle egitimde yeni yaklasimlar benimsenmeye
baglanmis ve kisa slirede bu yeni egilimler 6gretim programlarina yansimistir. Bu
baglamda 2004-2005 yillan itibariyle gelistirilen Ogretim programlarinda elestirel
diistinme becerisini gelistirecek ¢esitli kazanimlara smrli da olsa yer verildigi
goriilmektedir (Dilekei, 2021). Ancak bilginin bircok kaynaktan farkli farkli sunulmasi,
ogrencilerin neyin dogru neyin yanlis oldugunu ayirt edebilmesi, goriip izledigi her seyi
oldugu gibi kabul etmemesi i¢in elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi

gerekmektedir. Bunun i¢in de elestirel diisiinme becerisinin tiim boyutlar1 ile 6gretim
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programlarina yedirilmesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda elestirel
diistinme becerisi kazandirmak i¢in gerekli olan egitim ortaminin bazi 6zellikleri
tagimas1 beklenmektedir. Bu konuda calisan bazi arastirmacilar bu 6zellikleri su sekilde

belirtmistir:
e Bir¢ok konu yerine bir konu derinlemesine incelenmelidir.
e  Siirec bilgi odakli degil beceriye yonelik olmalidir.
e  Demokratik ve 6zgiir bir 6gretim ortami sunulmalidir.

e Opretmenler &grencilerini iist diizey diisiinme becerilerini kullanmaya

yonlendirmelidir.

e Temel diizey diisiinme becerileri yerine st diizey diisiinme becerilerini

gelistirmeye yonelik programlar olusturulmalidir.
e  Ogrenciler her seyi sorgulamaya yonlendirilmelidir.

e Oprencilerin birbirine saygili bir ortamda birbirlerinin fikirlerini
degerlendirebilecek aktif katilimlart saglanmalidir (Dilekgi, 2021; Agikalin,
2017; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Tiirkmen Dagli, 2008; Kennedy vd.
1991).

Bu baglamda diisiiniildiigiinde 6grencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirabilmek icin ogretmenlerin de bu agidan iyi yetismis olmast gerekmektedir.
Bunun i¢in Ogretmenlik egitimi silirecinde ve sonrasinda cesitli hizmet i¢i egitim
etkinlikleri ile Ogretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Ennis, 1991). Brookfield
(2011) ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6gretim siirecinde ne kadar ¢ok kullanirlarsa

ogrencilerin de bu beceriyi i¢sellestirmelerinin o derece kolay oldugunu belirtmektedir.

Glines (2005) elestirel diisiinme becerisini kazandirmada en 6nemli etkenin iyi
yetismis 0gretmen oldugunu ve ders planlari, kitap, ara¢ gere¢ kullaniminda iyi yetismis
ogretmenlerin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Koger (2021) d6gretmenlerin yeniliklere
acik, sabirli ve 6n yargilardan uzak 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini vurgulamistir.
Ogretmen, ogrenci, Ogretim programlar, egitim ortamlar;; ydntem, teknik ve

yaklagimlar bir biitiin olarak elestirel diistinme becerisini gelistirmede ise kosulmalidir.
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2.1.7.3. Elestirel Diisiinme Yaklasimlari

Elestirel diislinmenin egitim ortamlarinda kazandirilmasma yonelik dort
yaklasim bulunmaktadir: konu temelli yaklasim, beceri temelli yaklasim, genel

yaklasim ve karma yaklagim.

Konu temelli yaklasimda ogretilmesi gereken konu ile beraber dgrencilerin
elestirel diisiinme becerisi de gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu yaklagimda 6grencilere
hem konu 6gretilir hem de onlardan elestirel diisiinme becerilerini kullanmalar1 istenir.
Halpern (2001) konu temelli yaklasimin elestirel diisiinmeyi 6gretmede en etkili yol

oldugunu ifade etmektedir.

Beceri temelli yaklagimda ise 6grencilere elestirel diistinmeyi kazandirmak igin
dogrudan bir etkinlik yapilmaz. Siire¢ icerisinde islendigi i¢in elestirel diisiinme
becerisinin kendiliginden gelismesi beklenir. Bu yaklasimda elestirel diisiincenin

ilkeleri agik¢a belirtilmez (Dilekgi, 2021).

Genel yaklagimin, elestirel diisiinmeyi ayri bir miifredat olarak goriip ona gore
programlar hazirladig1 goriilmektedir. Schreglmann (2016, s.22-23) bu programlarin
“Cort (Cognitive Research Trust) Diisiinme Programi”, “Feuerstein“in Aracili
Zenginlestirme (Instrumental Enrichment) Programi” ve programlardan farkli olarak
“Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi” oldugunu belirtmistir. Bu programlarin 6grenciye
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak icin 6zel olarak hazirlandig1 bilinmektedir. Bu
yaklagimda elestirel diistinme ancak okulda ve okul dis1 ortamlarda belirli bir programa

oturtularak 6gretilebilecegi gorlisli hakimdir.

Karma yaklasimda ise elestirel diisiinme Ogretiminin gliniimiizde okullarda
uygulanan sisteme daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimda elestirel
diistinmenin tek bir ders gibi algilanip verilmesinden ziyade tiim derslerin igerigine
yansitilarak verilmesi benimsenmektedir. Bu yaklasgimda elestirel diisiinmenin tek
seferde birkag etkinlikle verilmesi yerine tiim programa yayilarak her ders baglaminda
sirekli ve yogun olarak verilmesinin daha dogru oldugu savunulmaktadir. Ayrica
Saldiray (2022) 1iyi elestirel disiiniirler yetistirebilmek icin elestirel diisiinme
becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini destekler nitelikte olmasi gerektigini
belirtmektedir. Yani bireylere onlar elestirel diistinmeye istekli héale getirecek egitsel

ortamlar sunulmalidir. Kennedy vd. (1991) her yaklasimin duruma gore uygun olaninin
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kullanilmasmin dogru oldugunu savunmakla beraber karma yaklasimimn daha

uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.

2.1.8. Yaraticihik Nedir?

Yaraticilik kavrami uzun yillardir arastirmacilarin ilgi alanina girmis ve farklh
disiplinlerce bir¢ok tanimi1 yapilmistir. Yaraticiligin ilk etapta sanatla daha yakindan bir
ilgisi oldugu diisiiniilse de yaraticilik bilim, egitim, is diinyas1 gibi genis bir yelpazede
kendine yer edinmis bir kavramdir. Rouquette (1994, s.7) yaraticiligin ¢ok anlamli,
karmagik ve gizemli bir yapisi olmasi nedeniyle herkes tarafindan kabul goéren bir
taniminin olmadigini belirtmektedir. Yaraticilik Bati1 dillerinde “kreativitaet, creativity,
crea” gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu kavramlar “dogurmak, meydana getirmek
ve yaratmak” anlamlar1 tasimaktadir. Bu baglamda yaraticiligin bir tirtin, diisiince ya da

olgu meydana getirmek gibi bir ytikiimliiligii oldugu s6ylenebilir.

Yaraticilik kavraminin ilk olarak milattan dnceki donemlerde akil sagligi yerinde
olmayan bireylerde var oldugu goriisli yaygin olarak kabul gormekteydi. Ancak kutsal
kitaplarda yer alan “yaratma” olgusu diisiiniildiigiinde bu kavramin yoktan var etmek,
olmayan bir seyi tiretmek anlami tagidig1 goriilmektedir. Bu gibi bir 6zelligin insanlarda
olmadig1 diisiintiliirse yaraticilik kavraminin zaman i¢inde var olan bilgi ve olgulardan
hareketle yeni bilgi, iiriin, diisiince ve yonelim ortaya ¢ikarma anlamlar1 kazandigi

sOylenebilir.

Yaraticiligin bir yetenek oldugu ve herkeste bulunmadigi goriisiinden yola
cikarak yapilan arastirmalar (Turash, 2020; Yanik, 2007) gostermistir ki yaraticilik
herkeste belli bir diizeyde bulunmaktadir. Ancak bireyler heniiz bunun farkinda degildir
ya da gelistirmeye yonelik deneyimler, egitim ortamlar1 veya programlarla
karsilasmamiglardir (Epstein, 2000). Yaraticiligin ne olduguyla ilgili farkli disiplinlerce

yapilan bazi tanimlar su sekildedir;

Aktamis ve Can’a (2007) gore yaraticilik gercekte yaratici performansi,
problemi fark etmeyi, farkli diistinmeyi ve ¢6zlim gelistirmeyi gerektiren bir stiregtir.
Soylu (2004) ise yaraticiligin var olan bilgiler arasindaki iliskiden yola ¢ikarak yeni
diisiinceler tiretme siireci oldugunu belirtmistir. Ancak yaraticilik s6z konusu oldugunda
yeni fikirler tiretmek basli basina yeterli olmayabilir. Bu fikirlerin kullanisli, yararl ve

oncekilerden farkli bir bakis acis1 tasimasi gerektigi diistiniilmektedir.



63

Yaraticili@in tanimlanmasi, o6l¢iilmesi ve egitilmesi ile ilgili ¢esitli caligmalar
yapan Torrance (1974, s.8) yaraticiligi “sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine,
mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, giicliikleri belirleme,
¢oziimler arama, tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili hipotezler kurma ya da
hipotezleri degistirme, ¢6ziim yollarindan birini segme ve deneme, yeniden deneme,

sonrasindaysa sonuclari ortaya koyma” olarak tanimlamaktadir.

Oguzkari, Demiral, Tiir ve Tezcan, (1987) yaraticiligi ana yoldan ayrilma,
denemelere acik olma ve kaliplardan kurtulma olarak tanimlamaktadir. Arik (1987) ise
yaraticiligl insanin estetik, sosyal, sanatsal, bilimsel veya teknolojik degeri oldugu kabul
edilen yeni fikirler, buluslar veya nesneler iiretmesi olarak acgiklamaktadir. Yuvaci’ya
(2017, s.7) gore ise yaraticilik “diinyay1 farkli agilardan algilama, olmayan veya ortaya
cikmas1 miimkiin olmayan1 bulma, goriiniiste birbiriyle ilgisiz olan ancak farkli yollar
bularak arasinda baglanti kurma ve problemler karsisinda yilmadan ¢oziimler iiretme

becerisi gibi bir¢ok farkli bakis acisini ifade eden bir kavramdir.”

San (1979, s.177) yaraticiligi “tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii
calisma ve ugrasin i¢inde var olan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin
temelini meydana getiren bir yeti” olarak tanimlamaktadir. Isler ve Bilgin (2002, s.135)
yaraticiligr “daha Once yapilmayani yapmak ve ¢ok az sayida kisi tarafindan sahip
olunan bir nitelik ve yetenek” olarak tanimlasa da Aslan (2000) calismasinda
yaraticiligin bir yetenek olmadigini, her insanda belli bir diizeyde bulunan ve

gelistirilmeye uygun bir beceri oldugunu belirtmistir.

Tiim bu tanimlara bakildiginda yaraticilik kavraminin siire¢ ve {liriin olmak {izere
iki temel baglamda ele alindig1 goriilmektedir. Kimi arastirmacilar diisiinsel bir siireg
olarak yaraticiligin kiymetini belirtmeye calisirken kimi arastirmacilar bu diisiinsel
stirecin yeni ve farkli bir iiriin ortaya koymak ile sonu¢lanmasinin yaraticilik oldugunu

ileri sirmektedir.

Tanimlar yaraticiligin problem ¢6zmeye odakli zihinsel bir siire¢ oldugu
konusunda ortak bir bakis a¢is1 tagimaktadir. Bu baglamda yaraticiliin elestirel ve farki
diisiinen, problemlere ise yarar ¢oziimler tiretebilen, kaliplarin disina ¢ikma cesaretini
gosteren, oncekilerden baska bakis agilar1 sunabilen diisiinsel siireglerin temelinde var

olan ve bireylerin ve toplumlarin gelismesini besleyen bir beceri oldugu sdylenebilir.
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Ozel (2022) ise yaraticilik tanimlarinm ortak noktasinin 6zgiinliik ve etkililik oldugunu

ileri sirmektedir.

Yaratict ve farkli bir fikir tiretmenin yani sira bu fikrin uygulanabilir ve etkili
olmasi da onemlidir. Ugar (2021) ve Tas (2017) yaraticiligin sadece orijinal bir iiriin
ortaya koymakla sinirlandirilmamasit gerektigini, yaraticiligin var olan tirlinlere farkli
kullanim alanlar1 sunmasimnin da yaraticilikla ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda yaraticiliga, temelinde isleve takilmama ve herkesten farkli diisiinebilme ve

kimsenin géremedigini gérme vurgusu yapilabilir.

Yaraticilik, var olan bilgilerden iist diizey diistinme becerilerini kullanarak yeni
bilgiler iretebilme, sorunlara yeni ¢oziimler getirebilme becerisini de igerisinde
barimndirmaktadir. Siper Kabaday1 (2019) yaraticiligin ilk olarak sorunu fark etmeyle
baslayan zihinsel bir yolculuk oldugunu ileri siirmektedir. Ustiindag (2011) problemi
fark eden bireylerin birgok diistince gelistirdigi ancak iglerinden sadece birinin yaratici
oldugu ve bireyi sonuca gotiirdiigiinii belirtmektedir. Bu fikrinde bireye “Iste buldum!”
dedirten orijinal, islevsel ve uygulanabilir olmasinin 6nemli oldugunu dile

getirmektedir.

Ozer (2021) yaraticthgin biiyiik yaraticilik ve kiigiik yaraticilik seklinde
tanimlanabilecegini, biiylik yaraticilifin insanlik tarihine damga vurmus buluslarin
sahiplerinde var olan potansiyelin oldugunu belirtmistir. Kiigiik yaraticiligin ise
bireylerin yasamlarinda karsilagtiklar1 giinliik problemlere getirdikleri farkli ¢oziimler
ya da bir bulusun daha ileriye tasinmasi i¢in yiiriitiilen ¢alisma ve iretilen fikirler
oldugunu dile getirmistir. (Sternberg ve Lubart, 1999) ise bu durumu bireysel ve
toplumsal yaraticilik kavrami ile ifade etmiglerdir. Bu baglamda bireysel yaraticilik
bireylerin sosyal yasamlar1 ve is yasamlarinda karsilastiklart sorunlara ¢oziimler
tiretmesi olarak tanimlanirken toplumsal yaraticilik bilimsel buluslar, sanatta ve

yasamda yeni yonelim ve akimlar olarak literatiirde yerini almaktadir.

21. yiizyil ile birlikte yaraticilifin bir yetenekten ziyade herkeste belirli bir
diizeyde var olan ve gelistirilmeye uygun bir beceri oldugu goriilmiistiir. 21. yilizyilin
tanimladig1 beceriler arasinda da yer alan yaraticilik bu baglamda 6nem kazanmis ve
gelistirilmesi i¢in 6zel egitim programlari uygulanan bir beceri haline gelmistir (Aslan,
2002).
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2.1.8.1. Yaratia1 Diisiinme Becerisi

Yaraticilik ve yaratici diisiinme kavramu literatiirde genelde ayniymis gibi birbiri
yerine kullanilsa da esasinda birbirinden farkli iki kavramdir. Dogan (2007) ve
Temizkan (2011) yaraticiligin, yaratici diisiinmeyi de kapsayan ¢ok genis bir kavram
oldugunu belirtmektedirler. Demirel (2010) yaratici diisiinmenin daha ¢ok zihinsel
stirecleri cagristirdigini ancak yaraticiligin bu siiregle beraber bir iiriin ortaya koymaya
dayali oldugunu soOyleyerek iki kavram arasindaki ayrimi belirtmeye calismistir.
Rawlinson (1995 akt. Ustiindag, 2002, s.77) yaratic1 diisiinmeyi “daha 6nce aralarinda
iligki kurulmamig iiriin ya da durumlar arasinda iliski kurmak™ olarak tanimlamistir.
Arcagok (2016) yaratici diistinmeyi sorunlara karsi ¢ozliim iiretmeye sevk eden ve hayal
giicli gerektiren bir diisiinsel siire¢ olarak nitelendirmektedir. Duman, Gdégen ve Yakar
(2014) yaratict diisiinme i¢in durumlar karsisinda farkli bakis agilari gelistirmek ve
sorunlara 0zgiin ¢oziimler iiretmek i¢in zihnin ise kosulmasit tanimlamasini

yapmuglardir.

Tanimlara bakildiginda yaraticit diislinmenin zihinsel bir siire¢ oldugu ve bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikan iiriin, diislince veya olgunun da yaraticilik oldugu
anlagilmaktadir. Yaman ve Yal¢in (2005) yaratict diislinmenin dinamik bir zihinsel
siire¢ oldugunu ve bu siire¢ boyunca bireylerin {list diizey bir farkindalik i¢inde
olduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda yaratici diisiinme i¢in dncelikle durumun ya da
sorunun farkinda olmak ve iist diizey bir diislinme performansi ile bu durum ya da
soruna karsi aligilagelmisin disinda ¢oziimler iiretebilme becerisi denilebilir. Bu zihinsel
siire¢ boyunca birey karsilastigi durumlara yonelik daha 6nce denenmemis hipotezler

olusturma ve bunlar1 defalarca deneme etkinlikleri yaparak sonuca ulagmaktadir.

Yaratic1 diisiinme becerisinden soz ederken yakinsak ve iraksak diisiinme
becerilerinin agiklanmasmin da faydali olacagi diisiiniilmektedir. Yakinsak disiinme
denildiginde olaylar, durumlar ya da nesneler arasinda yakin iliskiler kurma, olmasi
gerekeni animsama, hemen herkes tarafindan ayni sonuca ulasilabilinecek hipotezler
olusturma seklindeki diisiinme bigimleri algilanmaktadir. Barisgtk (2019) yakinsak
diisiinme i¢in kaliplasmis bakis agisina sahip bireylerin sahip oldugu diisiinme bi¢imi
ifadesini kullanmistir. Degirmenci (2021) ise yakinsak diislincenin soruna yonelik kolay

bir ¢oziim yolu olan diisiinme bi¢imi oldugunu dile getirmistir.
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Iraksak diisiinme ise olay, durum ya da nesneler arasinda kimsenin aklina
gelmeyecek iligskiler kurmak olarak tanimlanmaktadir. Iraksak diisiinmede bir
sorgulama s6z konusudur. Barisik (2019) raksak diisiinme becerisine sahip bireylerin
goriinmeyeni géormeye gayretli ve kimseye benzemeyen bakis agilar1 gelistirmeye istekli
olduklarint belirtmistir. Degirmenci (2021) iraksak diistinme becerisinde sorunlara
yonelik tek bir cevap olmadigini1 ve ¢6ziim siirecinde birden fazla diisiince iiretildigini
dile getirmistir. Ornegin; okul denilince aklma abakiis gelen bir 6grencinin yakinsak
diisiindiigli; uzay denilince aklina abakiis gelen bir Ogrencinin 1raksak diisindiigi
sOylenebilir. Bu durumda 1raksak diisiinme becerisinin yaratict diisiinme becerisi ile

iligkili oldugu ve birbirini destekleyip gelistirmeye el verisli oldugu diistiniilmektedir.

Sivia ve arkadaslar1 (2008) iraksak diisiinmenin yaratict diislinme siirecinin
onemli bir pargasi oldugunu belirtmislerdir. Goodman (1995 akt. Capan, 2014) yaratici
diisiinmenin var olmayani yaratmak degil; birbirinden bagimsiz olan mevcut veriler
arasindaki iligkiyi gorebilme ve yeni drilinler ortaya c¢ikarma siireci oldugunu
belirtmistir. Bu da yaratict diislinme silirecinde 1raksak diislinme becerisinin

kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Son donemlerde yapilan calismalar yaraticilifin dogustan gelen bir yetenek
oldugu ve herkeste bulunmadigi kabuliinii degistirmistir. Aslan (2001) yaraticilik
lizerine yaptig1 calismalarindan yola ¢ikarak yaratici diisiinme becerisinin her bireyde
oldugunu ve bu becerinin ¢esitli egitsel siireglerle desteklenirse gelistirilebilecegini
belirtmistir. Majeedi (2021, s.18) bu goriisii destekler nitelikte su ifadelere yer
vermistir: “Yaratici diistinme becerisi herkeste bir yere kadar vardir. Ancak bu beceriye

sahip olmak yaratict olmak anlamina gelmemektedir.

Birey yaratict olmak istiyorsa yaratici diisiinme becerisini kullanmaya egilimli
olmalidir.” Bu baglamda yaratic1 diislinmenin herkeste var olan bir beceri oldugu ancak
bu beceriye yonelik yiiksek farkindalik ile ¢esitli programlar ve etkinliklerle

gelistirilmesi ve egitilmesi yaraticilik yolunda atilmis bir adim olarak kabul edilebilir.

Bireylerin yaratict diislinmeye istekli ve gayretli olmasinin da yaraticilik
diizeylerini gelistirmelerinde etkili olacag: diisiinlilmektedir. Bireylerde bulunan yaratici
diisiinme becerisi her alanda kendini gostermeyebilir. Bir bireyin yaraticiligr sanatta iist
diizeye ¢ikarken bilimde bu denli gdriinlir olmayabilir. Majeedi (2021) bu durumun

kisinin tutum ve istekleriyle ilgili oldugunu dile getirmistir. 21. yiizyilin bireylerden
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beklentileri goz Oniinde bulundurulursa yaratict diislinme becerisinin gelistirilmesi ve
bireylerde bu beceriye yonelik farkindalik yaratilmasmnin = 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Yaratic1 diisiinme becerisinin bir siire¢ oldugu ve bu siirecin de belirli
asamalardan gectigi bilinmektedir. Literatiire bakildiginda aragtirmacilarin bu asamalari
farkli diizeylerde siiflandirdigi goriilmektedir. Tablo 1’de yaratici diisiinme becerisinin

asamalaria yonelik arastirmacilarin siniflandirmalar verilmistir.

Tablo 1.

Yaratici Diisiinme Becerisinin Asamalari

Wallas Mayesky Stenberg & Torrance Kadayifci Rowlinson

(1926) (2015) Lukart (1999) (1996) (2007) (1995)

Hazirhik Kesfetme Zihinsel yetenek  Sorunu Hayal etme  Hazirlik
tanimlama

Kulugka Kesinlestirme  Bilgi Coziim yolu Iraksak Caba
arama diisiinme

Aydinlanma Diigtinme stili Tahminlerde Kulugka
bulunma

Dogrulama Kisilik Fikir geligtirme Ice dogus

Motivasyon Sinama Degerlendirme

Fikri
bagkalarina
iletme

Tablo 1’e bakildiginda yaratici diisiinme becerisi agamalarint Wallas’in hazirlik,
kulucka, aydmmlanma ve dogrulama olmak iizere dort; Mayesky’nin kesfetme ve
kesinlestirme olmak iizere iki; Stenberg ve Lukart’in zihinsel yetenek, bilgi, diisiinme
stili, kisilik ve motivasyon olmak iizere bes; Torrance’nin sorunu tanimlama, ¢6ziim
arama, tahminde bulunma, fikir gelistirme, sinama ve fikri bagkalarina iletme olmak
tizere alti; Kadayif¢i'min hayal etme ve iraksak diisiinme olmak iizere iki ve
Rowlinson’un hazirlik, ¢aba, kulugka, ice dogus ve degerlendirme olmak iizere bes

asamaya ayirdig goriilmektedir.

Wallas’in (1926) hazirlik asamasi, herhangi bir soruna bilingli ve sistemli,
mantik cer¢evesinde yaklagmayi ifade eder. Kulucka asamasi, biling kontroliiniin
olmadig1 ve orijinal bir siirii fikrin olustugu donemi kapsar. Aydmlanma asamasi,
kulugka doneminde bulunan ¢éziimlerden birinin soruna ¢oziim olarak secildigi donemi
igerir. Dogrulama asamasi ise biling kontroliiniin egemen oldugu, akil yiiriitmenin ise

kosuldugu donemi anlatmaktadir.
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Mayesky (2015) kesfetme asamasi ile 0zgiin bir fikrin kesfedildigi siireci,
kesinlestirme ile de bulunan 6zgiin fikrin uygun olup olmadiginin test edildigi siireci

ifade etmeye caligmstir.

Stenberg ve Lukart (1999) ise yaratici yetenek asamasinda 1raksak
diistinebilmeyi, bilgi asamasinda hangi bilginin denemeye deger olacagini bilmeyi,
belirli bir diisiinme stili asamasinda soruna yonelik ¢ozlimlerin belirli bir strateji ile elde
edilmesini, kisilik asamasinda yaratic1 diisiinmenin kisilik 6zelliklerinden etkilendigini
ve motivasyon agamasinda ise kisinin bu beceriyi gelistirmek ve egitmek i¢in belirli bir

egilime ve i¢ motivasyona sahip olmasi gerektigini ifade etmistir.

Torrance (1996) sorunu tanimlama asamasinda bireyin karsilastigi durumu veya
giicliigli tespit etmesini, ¢0ziim arama asamasinda bu soruna yonelik bircok fikir
iiretmesini, tahminde bulunma asamasinda sorunu ¢oziime gotiiren fikirlerin neler
olabilecegi konusunda tahminler yiiriitmesini, fikir gelistirme asamasinda siirecin
eksikliklerini tespit edip bunlar1 onarmaya ¢alismasini, sinama asamasinda ¢ozim igin
sunulan fikrin prova edilmesini ve son asamada ise bulunan ¢6zlimiin bagskalari ile
paylasilarak bir {irline, olguya ya da yaklasima doniistiiriilmesini kapsadigini ifade

etmektedir.

Kadayif¢1 (2007) yaratict diisiinme becerisinin siireclerinden hayal etmeyi bir¢ok
Ozgiin fikir tiretme siireci olarak degerlendirmekte ve iraksak diisiinme ile de nesne,
durum ya da olgular arasinda kimsenin aklina gelmeyecek farkli baglar kurmay1

anlatmaktadir.

Rawlinson (1995) hazirlik ve kulugka donemlerini tipki Wallas’in (1926) ifade
ettigi gibi aciklamakta ve bundan farkli olarak caba siirecinde bireylerin yaratic
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in belirli bir gayret gostermeleri gerektigini
belirtmektedir. Ice dogus siireci sorunun ¢dziimiiniin aniden bulundugu asamay:
icermektedir. Bu baglamda Wallas’in (1926) aydinlanma donemine tekabiil ettigi
diisiiniilebilir. Degerlendirme siireci de tiim fikirlerin analiz edilip degerlendirildigi ve

uygunlugunun test edildigi donemi kapsamaktadir.

Bu siire¢ smiflandirmalarina bakildiginda tiim smiflandirmalarin bir sorunun
tespit edilmesi, soruna yonelik bir¢ok farkli bakis agisi igeren ¢oziimler liretilmesi ve bu

¢Ozlimlerin uygunlugunun denenmesi konusunda ortak bir paydada bulustugu
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goriilmektedir. Bu baglamda yaratic1 diisiinme siirecinin b,r {irlin ortaya koyma yolunda

izlenilen zihinsel diisiinme siire¢leri oldugu sdylenebilir.

2.1.8.2. Yaratici Diisiinmenin Boyutlar:

Yaratici diisiinme bir soruna 6zgiin, alisilmisin disinda ve herkesten farkli olarak
cozlimler liretme siireci olarak degerlendirilmektedir. Kimsenin gérmedigini gérebilme
veya herkesten farkli diisiinebilme, olaylar ve durumlar arasinda iraksak baglantilar
kurabilme becerisi olarak tanimlanan yaratic1 diisiinmenin diisiinsel bir siire¢ oldugu
bilinmektedir. Bu siire¢ gergeklesirken bireylerin zihni belirli asamalardan gegcmekte ve
bu asamalar sonucunda ortaya ¢ikan iiriiniin yaratict olup olmadigi da iiriiniin sahip
oldugu bazi 6zelliklerle belirlenmektedir. Bu o6zellikler yaratici diisiinmenin ya da

yaraticiligin boyutlar1 olarak nitelendirilmektedir.

Yaratici diislinme siireci sonunda ortaya ¢ikan {riiniin yaratict olarak
degerlendirilebilmesi i¢in bazi Ozellikleri tagimasi beklenmektedir. Bunlar: akicilik,

esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilamadar.

Akicilik, belirli bir soruna yonelik ¢ok sayida arka arkaya ¢6ziim tiretme bileseni
olarak bilinmektedir. Turagli (2020) akicilig1 bireyin yaratici diisiinme siirecinde ortaya
¢ikardigr irtintin farkl tir ve sayida olmasi olarak tanimlamaktadir. Alper (2021)
akiciligin bireyin gecirdigi yaratici diisiinme asamasini bir sonraki asama i¢in temel
olarak kullanmasi olarak ifade etmektedir. Bu baglamda akicilifin bireylerin yaratici
diisiinme siireglerinin her bir asamasinda elde ettikleri bilgi birikimlerini bir sonraki

asamaya gecerken kaydedip kullanmasi olarak ifade etmek yanlis olmayacaktir.

Esneklik bileseni ile bireylerin buldugu ¢6ziimlerin yorumlanmasi ve kag farkl
alana ait fikirlerin oldugunun tespit edilmesi ifade edilmektedir. Celebi Oncii (2015)
esneklik boyutunun ortaya ¢ikmasi i¢in bireylerin farkli durumlara kolay uyum saglama
egiliminde olmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Alper (2021) esnekligin bir duruma
cok farkli ve gesitli fikirler iiretme oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda yaraticiligin
boyutlarindan esnekligin gelistirilmesi bireylerin sorunlar karsisinda ¢6ziim ararken

bir¢cok alandan faydalanmalarin1 ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerini saglamaktadir

(Orhon, 2014).

Ozgiinliik bileseni yaratic1 diisiinme siirecinin sonunda ortaya cikan iiriin, fikir

ya da olgunun alisilagelmisin disinda, kalip yargilardan uzak, herkesin diisiindiigiinden
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farkli olmasini igermektedir. Alper (2021), Orhon (2014) ve Turash (2020) 6zgiinligiin
olabilmesi i¢in bireylerin 1raksak diislinme becerilerini kullanmalarinin  gerekli
oldugunu ve herkes gibi diisiinmekten uzak bir bakis agis1 benimsemelerinin sart

oldugunu belirtmislerdir.

Ayrintilama bileseni ise ortaya cikarilan {irliniin ortaya ¢ikma siirecinde
kullanilan parcalarin ¢esitliligini ve fazlaligin1 ifade etmektedir. Bir iirlin ortaya
cikarilirken kullanilan her parga, her detay, her unsur ayrintilama ya da zenginlestirme
boyutunu olusturmaktadir. Alper (2021) bir iiriin ortaya koyarken ne kadar fazla parga
detaylandirilmigsa problemin ¢oziimiiniin de o denli ayrintili ele alinabilecegini ifade
etmistir. Turasli (2020) bu bilesenin bireylerin ele aldigi sorunu oldukca farkl agilardan
ele almasina olanak sagladigini belirtmistir. Yesilyurt (2020) ayrintilama bilesenini,
¢Oziim yollarmin en ince ayrintisina kadar detaylandirilmasi ve bu detaylarin da en iyi
fikirleri icermesi olarak ifade etmistir. Bu baglamda bireyin detaylandirma becerisinin

sorunlara farkli agilardan ¢ok yonlii yaklasabilmesini etkiledigi soylenebilir.

2.1.8.3. Yaratic1 Diisiinme Ogretimi

Avrupa llkelerinin ekonomik kalkinmalar1 diinya giicii olma yolunda
kendilerine o6nemli katkilar saglamistir. Ekonomik diizlemde gelismis iilkelerin
kalkinma politikalarina bakildiginda yenilik¢ilik ve yaraticilik becerilerinin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Bu da yaraticihk kavrammin 21. yiizyil becerilerinin

tanimlanmasinda kendine yer bulmasini saglamistir.

Glinlimiizde toplumlarin kalkinmalarini saglayacak olan bireylerin yetigsmesi
biiylik 6nem kazanmistir. Bu nedenle egitim politikalar1 gelisen teknoloji ve degisen
diinya kosullarina uyum saglayacak ve hem bireysel hem toplumsal baglamda
kendilerini ¢agdas uygarliklar seviyesine tasiyacak bireylerin yetistirilmesini oncelikli
hale getirmeye baslamislardir. Bu baglamda yaratici diisiinen ve bu diislinsel siireg
sonunda yaratict triinler, fikirler, olgu veya durumlar ortaya g¢ikaran bireylerin

yetistirilmesi egitim-6gretim programlarinin da nihai hedefi olmaya baslamistir.

Yaraticithigin ~ gelistirilebilecek bir beceri oldugu yapilan c¢alismalarla
kamitlanmistir (Aslan, 2001; Ozyaprak, 2016). Bu anlamda yaratic1 bireyler yetistirmek
icin Ogretim programlarinin, Ogretim ortamlarinin, yontem ve tekniklerin, smif ici
etkinliklerin, Ogretim materyallerinin, 6gretmen ve Ogrenci rollerinin nasil olmasi

gerektigi konusuna egilmek gerekmektedir. Bu dogrultuda Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi’na (2019) bakildiginda yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik
dolayli da olsa bazi ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Dilek¢i (2021) Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) alt1 kazanimin yaraticiliga atifta bulundugunu belirtmis
ve bu kazanimlarin “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir. Metinde
ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler {iretir. Siir yazar. Bilgilendirici metin yazar. Hikaye
edici metin yazar. Kisa metinler yazar.” kazanimlar1 oldugunu belirtmistir. Ancak genis
bir perspektiften bakilacak olursa bu kazanimlarin yaraticiligr gelistirme konusunda

yeterli diizeye sahip oldugunu séylemek oldukga zordur.

Yaraticiligin bilesenlerini, alt boyutlarini biinyesinde barindiran bir 6gretim
programinin varligr yaratict bireylerin gelisesi ve bunun dogal sonucu olarak
toplumlarin gelismesi konusunda olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Aslan, Aktas
ve Kamaraj (1997), Tirkiye’de vyaraticihigin ilkokul {iglincii siniftan itibaren
gelistirilmekten ¢ok koreltmeye yonelik etkinliklerle dolu oldugunu ve bilgi aktarimi
yapan ogretim programlarinin giincellenmesi gerektigini ifade etmektedirler. Giliniimiiz
Ogretim programlar1 ve sartlart g6z Onlinde bulundurulursa yaraticiligin gelistirilmesi

konusunda heniiz ciddi bir yapilanmanin oldugunu sdylemek zordur.

Yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesi 6grenci merkezli, zekd alanlarinin
hemen hepsine hitap edebilecek ve Ogrencileri aktif bir sekilde siirece dahil edecek
etkinliklerle miimkiin olabilmektedir. Tafuri (1994) 6gretim ortamlarinin esnek, planli,
yaparak ve yasayarak 6grenmeye imkan saglayan nitelikte yapilandirilmasini, 21. ylizyil
Ogretim ortamlarmin  bir yiikiimliligii olarak nitelemektedir. Dilek¢i (2021)
ogretmenlerin Ogrencilerin sorunlar1 ¢ézmesinde yol gosterici bir rol lstlenmeleri ve
ogrencilerin kendi fikirlerini gelistirmeye destekleyici bir tutum sergilemelerinin
yaratict diisiinme becerisini gelistirmede Onemli oldugunu dile getirmistir. Giiven
(1999) yaratic1 diigiinme becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin dniindeki engellerin
kaldirilmas1 ve onlarin diisiinme siireclerinde 6zgiir birakilmast  gerektigini

belirtmektedir.

Akcum (2005, s.18) dgrencilerin yaratici ve esnek diisiinme, problemlere 6zgiin
¢oziimler iiretebilmelerini saglamak icin baz fikirler 6ne slirmiistiir. Bu fikirler: “Tehdit
edici olmayan duygusal ortam olusturma, yaratict orijinal cevaplari 6diillendirme ve
denemeleri i¢in cesaretlendirme, gesitli etkinlik ve uyanicilarin oldugu fiziksel cevre
olusturma, giinliikk etkinlikler i¢inde ac¢ik uclu sorulara yer verme, hayal kurma ve

diislinme i¢in zaman verme, orijinal bir oyuncak ve materyal yapimi igin
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cesaretlendirme, ¢ocuklarin cevaplarini kaydetme, yaratici problem ¢ézme uygulamalari
yapma, ¢ocuklarin iiriinlerini diizeltirken dikkatli davranma.” olarak siralanmistir. Aldig
(2016) yaratic1 diisiinmenin becerisinin sadece okul ortamlarinda degil, sosyal ¢evrede
de gelistirilmeye miisait bir beceri oldugunu belirtmis ve okulda O6gretmen, sosyal
cevrede aile ve arkadas ortaminin 6nemine vurgu yapmistir. Demirel (2007) bu konuda
Ogretmenlerin de yapilandirmaci yaklagimi benimseyen sinif ortamlari ve Ogretim
yontem ve teknikleri kullanmalarinin faydali olacagimi dile getirmistir. Cellek (2002,

s.73) ogrencilerde yaraticiligi gelistiren etmenleri su sekilde belirtmistir:

e Algilarim1 gelistirmek amagh, gbézlem ve hafiza egitimine 06zen

gosterilmelidir.
e  Uretici diisiinme becerisi kazandirilmalidir.
e Yeni bigimler arama, bulma ve bunlar1 anlatmaya yonlendirilmelidir.
e Yaratici fikir ve tiriinleri tanimasi i¢in uygun ortam saglanmalidir.

e Duygu ve diisiincelerini tanimas1 ve kullanmasi igin firsat taninmali, pratik,

kararl1 ve cesaretli olmalari i¢in yonlendirilmelidir.
e Imgeleri zenginlestirilmelidir.

e (Cocugun  bireysel c¢alismalar  yapabilecegi, kendini  rahatca

gerceklestirebilecegi bir ortam olusturulmalidir.

e (Calismalar oOgrencilerin yakin ¢evresi ve giinlilk yasamindan segilerek

hareket edilmelidir.

Cag Adiglizel (2016, s.25-26) calismasinda yaratict diisiinme becerisini
gelistiren yontem ve tekniklerin “uyarlama, imgeleme, beyin firtinasi, ters beyin
firtinasi, nitelik siralama, sinektik ve rol yapma” oldugunu belirtmistir. Bu yontem ve
tekniklerin 6grencilerin bir durumu canlandirmasi, birbiri ile ilgili olmayan pargalar
arasinda ilgi kurmasi, sorunlara yonelik ¢ok sayida ¢6ziim Onerisi sunmasi, zihinde bir
diisince ya da resim yaratabilmesi ya da énemli bir olaydan esinlenerek 6zgiin iiriinler

ortaya ¢ikarabilmesine olanak saglayan yontemler oldugunu dile getirmistir.

Ozdemir Erem (2015, s.8) ve Aldig (2016, s.23) ve Avcu (2014, s.40) da
calismalarinda yaratic1 diistinme becerisini gelistiren tekniklerin “alt1 sapkali diisiinme,

istasyon, analoji, yaratict drama, rol yapma, zihin haritasi, imgeleme, yaratict problem
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¢ozme, beyin firtinasi, balik kil¢i1g1 teknigi, soru-cevap teknigi, yaratici problem ¢6zme,
ornek olay incelemesi, morfolojik sentez ve SCAMPER teknigi” oldugunu belirtmis ve
bu tekniklerin 6grencilere farkli bir goriis agisi1, 6zgiin bir diisiiniis bi¢imi kazandirmada

etkili oldugunu soéylemislerdir.

Ozerbas (2011) yaratic1 diisiinmenin gelistirilmesi ile ilgili Torrance’nin yaptig
calismalar1 derledigi arastirmasinda bu becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin yanlis
yapmasina izin verilmesi gerektigini, O6grencilerin serbest ve Ozgiir diisiinmesini
saglayacak ortamlarin yaratilmasinin énemli oldugunu, onlarin dokunarak ve yasayarak
O0grenmelerine imkan saglamanin gerekli oldugunu belirtmistir. Ayrica onlarin saheser
sayilacak yaratici tirlinlere karsi asirt saygi ve korku gelistirmelerinin 6niine gegmek de
onemlidir. Bu anlayis onlarin bu firiinlere karsi ulasilamaz hissine kapilmalarina ve
kendilerinin asla boyle iirlinler ortaya koyamayacaklarina inanmalarina neden olur ki bu
da yaratic1 diisiinme becerisinin gelismesinin oniince bir engel teskil edebilmektedir.
Ozerbas (2011) Sgrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi icin onlara

cesitli stratejilerin ve 6zgilin olmanin da 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Erdogan (2021) yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesinde egitim
ortamlarina biiyiik gorevler diistiigiinii ve bu ortamlarin 6ncelikli hedefinin 6grencilerin
farkliliklara saygi duymasini ve farkli olmanin kétii olmadigint 6gretmek oldugunu dile

getirmistir.

Yaraticih@in gelistirilmesinde 6zgiin diisiincelere tesvik etme, demokratik bir
egitim ortami1 saglama, beceri temelli egitim yapma, G6grencilerin hayal giiclerini
destekleme, yaraticiliga karst olumlu tutum gelistirmelerini saglama, sorunlara karsi
farkli ¢oziimlerin olabilecegini gosterme, strateji dgretme, yasak ve korkunun olmadig:
eglenceli ortamlar saglama gibi etkinliklerin yaraticiligi gelistirmede etkili olacag:

diisiiniilmektedir (Dilekgi, 2021; Isler ve Bilgin, 2002; Ozerbas, 2011).

Yaratici diislinme becerisinin gelistirilmesi i¢in tek yontem ve tek bir yaklasim
yoktur. Bireyin farkindalifindan yasadigi cevreye, i¢ine dogdugu aileden okudugu
okula kadar her faktdr yaraticih@r etkilemektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarmi
gelistirirken tek bir dogruyu kabul etmenin veya tek bir yontem denemenin yararlilik
diizeyi tartisilabilir. Bu nedenle biricik, kendine has 6zelliklere sahip bireylere cesitli

yol, yontem, teknik ve yaklasimlarla etkinlikler yaptirmanin etkili olacagi
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diisiiniilmektedir. Bu baglamda yaraticiligin gelisimini c¢esitli agilardan ele alan

yaklasim ve kuramlarin yaraticiliga bakiginin bilinmesinin faydali olacagi sOylenebilir.

2.1.8.4. Yaraticl Diisiinme Yaklasimlari

Gegmisten giinlimiize yaraticilikla ilgili bir¢ok tanim yapilmis, yaraticilik
kavrami ve diisiinme siireci belli ¢ercevelerle agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda
aragtirmacilar farkli ekoller ve tarzlar benimsemislerdir. Bu boliimde yaraticiligin farkl

sekillerde ele alindig1 bu yaklasimlar genel anlamda tanitilacaktir.

Psikanalitik yaklasim, Freud’un Onciiliigiinii yaptigi bu kuram yaraticiligi
bireylerin dogustan getirdikleri i¢sel yonelimleri ile agiklamaktadir. Bu kuramda
insanlarin yaratict davraniglarinin temelini biling dis1 etkinliklerinin meydana getirdigi
savunulmaktadir (Adigiizel, 2007). Psikanalitik yaklasima gore bireyler karsilastiklar
problem durumlarma yonelik ¢esitli ¢6ziim Onerileri gelistirirler. Bu ¢6ziim onerilerinin
salt id ya da siliper ego egemenliginde olmasindansa egonun uzlastirict tavri ile
yumusatilmasinin daha dogru oldugunu belirtmektedirler. Bu uzlasim, ¢6ziim

Onerilerinin toplum tarafindan kabul goren fikirlere evrilmesini saglamaktadir.

Kandaz (2015) bu siirecin bireylerin yaratict diisiinme siirecini olusturdugunu
dile getirmektedir. Alper’e (2021) gore bu kuram yaraticilig1 bilingaltinda yer alan ve
giinliik yasamda ortaya cikan bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Barisik (2019)
bireylerin  yaratict diisiinme siireglerinin  bu kuramda 6zellikle yiiceltme
mekanizmasinda kendini gosterdigini belirtmistir. Capan (2014) bu kuramin yaraticiligi
olumsuz bir davranis bicimi olarak gosterdigi, bireylerin bilingaltindaki saldirgan
tutumlarinin onaylanmis toplumsal davraniglara doniismesi olarak agiklamaktadir. En
biiyiik elestiriyi bu baglamda alan psikanalitik yaklagim yaraticiligin olumsuz bir beceri

gibi goriinmesine neden olmustur.

Insancil (Hiimanistik) yaklasim, insanin dogustan iyi ve dogruya meyilli
Ozelliklerle diinyaya geldigini ve yaraticiligin da bu egilim dogrultusunda kendini
gerceklestirmeye yonelik bilingli bir eylem oldugunu belirtmektedirler. Psikanalitik
kuramin bilin¢ dis1 saldirgan diirtiilerin yaraticiligi besledigi goriisiine kars1 ¢ikan bu
kuramin temsilcileri Carl Rogers ve Abraham Maslow’dur. Maslow iki tiir yaraticiliktan
s0z eder ki bunlardan biri 6zel yetenek seklinde dehalarda ortaya cikan yaraticilik,
digeri ise her bireyde belirli bir diizeyde olan ve kendini gergeklestirmeye yonelik

eylemleri iceren yaraticiliktir. Erdemli (2002); Maslow’un yaraticiligi bilingsiz
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eylemlerden uzak, bireyin gizil gii¢lerinin ortaya ¢ikmasi ile kendini gerceklestirme
siirecindeki eylemlerin yaratict bir sekilde icra edilmesi olarak tanimladigini
belirtmektedir. Bu kuramin temsilcileri yaraticiligin insanin olumlu ydénleri ile ilgili
oldugunu ve bireylerin kendini gerceklestirme gelisimleriyle aciklanabilecegini

sOylemektedirler (Gizir Ergen, 2013).

Rogers ise yaraticilifn birey ve cevre iligkisi baglaminda aciklamistir (Cay,
2021). Rogers yaratici bireylerin deneyimlere agik, kendi i¢ motivasyonuna dayanan,
iriin ve kavramlarla iraksak baglantilar kurabilen bireyler oldugunu belirtmektedir
(Starko, 2014). Buna gore insancil yaklasim yaraticiligin 6zgiir diisiinme ortaminda,
elestirilmeden ve yargilanmadan ortaya c¢ikabilecegini belirtmistir. Bunun disinda
bireylerin yaraticilifa meyilli, istekli ve gayretli olmalarinin da bu siirecin sonucunda
bir iirlin ortaya koymada etkili oldugunu dile getirmislerdir. Birbiriyle ilgisiz goriinen
kavram ve nesneler arasinda ilgi kurmaya ¢alismak da yaraticiligi 6n plana ¢ikaran ve
kisinin biling diizeyinde yaptig1 eylemler oldugunu belirten bu yaklasimin temelinde

insanin fikir ve diisiinme tarzlarina saygi yatmaktadir.

Gestalt yaklagimi, bu yaklasima gore biitiin parcadan Once gelmektedir.
Yaraticiligi da biitiin i¢indeki sorunu fark ederek ¢esitli ¢oziimler liretme siireci olarak
ele almaktadirlar (Midilli, 2019). Fritz Perls’in Onciiliigiinii yaptigi bu kuram,
yaraticiligi alg1 ve sezgilerle agiklamaya caligir. Bu kurama gore bireyler bir sorunla
karsilagtiklarinda buna uygun ve 6zgiin ¢ozlimler tiretebilmek i¢in sezgilerini kullanir
ve farkli bakis agilar1 gelistirmek igin algilarini degistirir (Ozel, 2022). Bu kuramda
bireyler probleme yonelik ¢oziimleri parcalari asama asama analiz ederek degil, biitiine
bakarak bulabilirler (Ugar, 2021). Bu baglamda kuramin savundugu anlayis, ¢ézlimiin

icten gelen bir sezgi, ani bir aydinlanma ile bulundugu goriisiine yoneliktir.

Cagrisimsal yaklagim, bu yaklasima gore nesneler, durumlar, fikirler ve olgular
arasindaki ¢agrisimlar yaratict diisiinmeyi olusturmaktadir. Uretilen fikirler ne kadar
cok ve ne kadar kaliplarin disinda ise o derece yaratict kabul edilmektedir (Ak¢um,
2005). Akilli (2012) bu kuramin yaraticiligl bazi ¢agrisimlarin bir araya gelerek yeni
birlesimler olusturmasi olarak tanimladigini belirtmistir. Bu yaklagimin dayandigi temel
felsefeyi Alper (2021, s.32) su sekilde agiklamaktadir: “Bu yaklasima gore birey fikir,
diisiince, yaratict {irlin olustururken zihinsel olarak Onceki bilgileri ya da yeni
karsilagtig1 bilgileri, olaylari, mekanlari, zamanlar1 kisaca unsurlar1 kullanmaktadir ve

bu unsurlardan yola ¢ikarak yeni fikirler, {iriinler ortaya ¢ikarmaktadir.” Bu yaklasim
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yaraticiligin dnceki bilgilerden bagimsiz olmamasi ve serbest olarak ortaya ¢ikmamasi
acisindan elestirilere maruz kalmistir. Ancak onlara gore yaratici siirecte iki tiir cagrisim
vardir. Birincisi “serbest ¢agrisim” digeri ise “kontrollii ¢agrisim”dir. Bu baglamda
karsilagilan probleme yonelik gelisen ilk fikir ve ¢oziimler serbest ¢agrisimi ifade
ederken soruna yonelik ¢Ozlimlerin ortak bir 6zellige sahip diislinceler ile ¢agrisim
yaratmast da kontrollii ¢agrisimi agiklamaktadir (Kandaz, 2015). Yaraticiligin 1raksak
diisiinme ile aniden aydinlanma sonu ortaya ¢ikmasi bu kuramin elestirilmesine neden

olmustur.

Coklu zekd yaklagimi, bu yaklasim bireylerin tek ve biitlinciil bir zekaya sahip
olmadiklarini, zekanin ¢ok katmanli ve parcali bir yap1 oldugunu ileri siirmektedir.
Yuvact’ya (2017) gore c¢oklu zekd kurami ile yaraticilik arasindaki iligki, kuramin
bireyleri tek ve 6zel olarak kabul ederek onlarin her alanda yaratici diisiinebilmelerine
olanak saglayan egitim ortamlarini olusturmalaridir. Bu kurama gore tek bir alanda

ulasilmaz derecede bir yaraticilik s6z konusu degildir.

Her birey kendine 6zgii zeka alanina yonelik yaratici diisiinebilme yetenegine
sahiptir. Egitimciler ve ¢evresel faktorlere diisense bu alanlar1 fark edip 6gretim siirecini
buna gore planlamaktir. Ugar (2021) bu kuramin 6zellikle okul 6ncesi donemde erken
yas c¢ocuklarma yonelik calismalarinin oldugunu ve erken yasta c¢ocuklarin
potansiyellerinin ortaya c¢ikarilmasinin yaraticilik gelisiminde O6nemli oldugunu
belirtmistir. Bu kuramin temsilcisi Gardner’a gore yaraticilik yasamin her alaninda her
an ortaya c¢ikan bir beceri ve diisiinsel bir siirectir. Yaraticiligin gelistirilmesinde bir
yaklasimin benimsenmesindense duruma, amaca ve bireyin Ozelliklerine gore ¢esitli

yaklasimlarin kullanilmasinin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

2.1.9. Problem Nedir?

Literatiir taramas1 yapildiginda problem kavrami ile ilgili bir¢cok tanimin
yapildigr goriilmektedir. Alemdar Coskun (2020, s.11) problemi “giderilmek istenen bir
giicliik ya da yanit1 aranan bir soru” olarak tanimlarken D’Zurilla ve Nezu (2010, s.24)
ise problemi “cesitli engellerden dolay1 bireyin etkili bir ¢6ziim yolu gelistirememesi”
olarak tanimlamislardir. Kneeland (2001) problemi, su an olan durum ile olmasi
gereken durum arasindaki fark olarak degerlendirirken Bingham (2004) problemin,
bireylerin hedeflerine ulagsmadaki giliclerine meydan okuyan engeller olarak

nitelendirmistir. Korsunky (2003) ise problemin kisinin mevcut bilgileri ile
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¢oziilemeyen, ¢oziimii igin gerekli bilgilerin belirsiz oldugu ve ancak yaratici diisiince
ile c¢oziilebilecek gorevler olarak agiklamaktadir. Dagli’ya (2004) gore bir durumun
problem olarak degerlendirilmesi i¢in ii¢ 6zellige sahip olmas1 gerekmektedir. Bunlar;
bireyi zora sokmasi, bireyin bu durumu ¢d6zmek zorunda olmasi ve bireyin bdyle bir
durumla daha oOnce karsilasmamis olmasidir. Tiim bunlara bakildiginda kavramin

temelinde bir engel oldugu goriilmektedir.

Sorunun ¢6zlimiine yonelik hizli ve etkili ¢ézlimler iiretilememesi de problemi
ortaya cikaran durumlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda problem kavrami icin
mevcut durumun olmasi gereken durum konumuna gelebilmesini engelleyen durumlarin
ortadan kaldirilmast i¢in hizli ve islevsel ¢6ziim Onerilerinin gelistirilememesi durumu

denilebilir.

2.1.9.1. Problem Cozme Becerisi

Insanlar giinliik yasaminda hemen her giin birgok problem durumu ile karst
karstya kalmaktadir. Ozellikle gelisen teknoloji ve degisen diinya diizeni ¢oziilmesi
gereken bircok sorunu da beraberinde getirmistir. Teknolojinin gelismisligi bireylerin
gelismesinde ve toplumlarin kalkinmasinda 6nemli bir rol oynarken ekran bagimlilig:
ve asosyallik gibi bazi problemleri de dogurmustur. Bu durumda bireylerin problem
¢ozme becerisine sahip olmasmin bireysel ve toplumsal baglamda 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Bingham (2004) problem ¢6zmeyi amaca ulasmadaki engellerin kaldirilmasina
yonelik bir siire¢ olarak ele alirken Stevens (1998) problem ¢6zmenin, sorunu gidermek
icin mevcut durumdan istendik baska bir duruma ge¢me siireci oldugunu ifade etmistir.
Senemoglu (2010) ise problem ¢6zme siirecini bireylerin zihinsel semalarini
degerlendirerek farkli sekillerde kullanmasi durumu olarak nitelendirmistir. Turan
(2010) ise problem ¢ozmeyi belli bir amaca ulagmak igin gidilen yolda karsilagilan
engellerin ortadan kaldirilmasi siireci olarak degerlendirmektedir. Strock (2004) ise
problem ¢dzmenin, bir amaca ulasmak i¢in uygun yol bulma siireci oldugunu dile
getirmistir. Bu baglamda problem ¢6zmenin kisinin mevcut durumu iyilestirme ve
amaca ulagsmada karsilagilan engelleri yok etmede gostermis oldugu caba, gelistirdigi
yaratici diisiince ve buldugu en uygun ¢6ziim yolu olarak ifade etmenin dogru olacagi

distiniilmektedir.
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Insanlarn  yasam boyu birgok problemle beklenmedik zamanlarda
karsilagmalari, onlarin hizli ve etkili ¢6ziim yolu bulmalarini, karsilastiklar giicliikleri
gidermelerini etkilemektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinin bireylerin karsilastiklar
giicliikleri gidermede sahip olmalar1 gereken temel beceri onlara kazandirmaya yonelik
yapilandirilmalar1 6nemlidir (Sara, 2012). Sahin (2016) bireylerin problem ¢ézmelerinin
kendi yeteneklerinin farkinda olmalarini sagladigini ve bireylerin ruhsal, diislinsel ve
sosyal yasamlarinin saglikli ilerlemesini kolaylastirdigini ifade etmistir. Bu nedenle
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi gereken ilk yerin aile ortami oldugunu da

beraberinde dile getirmistir.

Karatas ve Giiven (2003) ve Erden (2002) egitim-6gretim etkinliklerinin ilk ve
en Oncelikli hedefinin problem ¢dzme becerisini kazandirmak oldugunu belirtmistir.
Aragtirmalar da (Besser ve Kisal, 2009; Kokdemir, 2003) problem ¢6zmenin egitim ile
gelistirilebilecek bir dzellik oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin giinlerinin biiyiik bir
kismin1 okulda gegirdikleri ve problem ¢dzmenin de egitim siireci ile gelistirilebilir bir
ozellik oldugu diisliniilirse okullarda 6grencilerin bir soruna bilimsel olarak
yaklagmalar1 ve ¢ozliime yonelik akilci, yaratici, etkili Oneriler sunabilmelerinin
Ogretilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Sahin (2015) problem ¢dzmenin egitim
siireciyle kazandirilmasinin hem bireylere birden c¢ok problem ¢6zme deneyimi
kazandirdigint hem de onlarin iyi birer problem ¢o6ziicii olmalarini sagladigini

belirtmistir.

Bireyler problem ¢6zme siirecinde birden fazla beceriyi bir arada kullanmak
zorundadir. Bu karmagik siirecin Ogrenilmesi ve Ogrenilenlerin farkli problem
durumlarina transfer edilebilmesi i¢in sistemli bir egitim siirecinin gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Korkut (2002, s.177) problem ¢6zme igin “bir sorunu ¢ézmek igin
onceki yasantilar aracilig ile 6grenilen kurallarin basit bicimde uygulanmasinin dtesine
giderek yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme” ifadelerini kullanmistir. Bu tanima bakildiginda
problem ¢6zmenin basit diisiinsel becerilerin 6tesinde iist diizey diistinme becerilerini
icerisinde baridiran, hatta yaraticilik ve hayal giicliniin de ise kosuldugu bir beceri

oldugu goriilmektedir.

Kinay (2015) bireyin birey olma yolculugunda ve ginliikk yasantisiyla bas
edebilme siirecindeki belirleyici roliin problem ¢ozme becerisine ait oldugunu ifade
etmektedir. Bu bilissel, duyussal ve davranigsal siirecin kendiliginde gelismesini

beklemenin dogru olmadig: diisliniilmektedir. Bu nedenle bireysel anlamda sorunlariyla
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basa ¢ikabilen saglikli bireyler yetistirmek; toplumsal anlamda ise kalkinmis, gelismis,
cagdas uluslar seviyesine ulagmak i¢in sorunlar i¢inde bogusan bireyler yerine bu
sorunlara yaratici, etkili ¢Oziimler iireten bireyler yetistirmenin Onemli oldugu

diistintiilmektedir.

2.1.9.2. Problem C6zme Asamalari

Problem ¢dzme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecek bir beceri oldugu
arastirmanin 6nceki boliimlerinde belirtilmisti. Bu stlirecin  stratejik bir sekilde
gelistirilebilmesi  i¢in  belirli asamalarin  varliginin  bilinmesi  gerekmektedir.
Arastirmacilar problem ¢ozmenin asamalarini farkli siniflandirsa da ortak belirli
noktalar bulunmaktadir. Arastirmacilarin problem ¢6zme asamalart siniflandirmasi

asagidaki Tablo 2°de verilmistir.
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Eylemsel bir o bir yaklagim o
y Coztim Sekillerini . vacas Coziime .
plan ~ . benimsemek ve bu Problemi tanimlar.
o Degerlendirme o ulagma
gelistirmek, stratejiyi takip
etmek
Sonuglari Eylemde bulunulan,
degerlendirmek, _ . davranislar ortaya
& Coziim Seklinin ? 4
problem Uygulamaya giktrkea, Coziim yolunu uygular
¢dzmenin v y davraniglarin y veu
Konmasi
asamalarini ¢ikarimlarini
olusturur. izlemek

Coziim Seklini
Degerlendirme

En iyi ¢6ziim yolunu belirler.

Olas1 ¢6ziim yollarin1 gdzden
gegirir.
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Tablo 2’de goriildiigii tizere problem ¢dzme siirecinin agsamalara ayrilmasinda
farkli smiflandirmalar s6z konusu olsa da en genel kabul goren siiflandirma olan

Morgan’in (2015) simiflandirmasindan bu boliimde kisaca bahsedilecektir.
Hazirlik: Problemin tespit edilip lizerinde uzun uzun diisiiniildiigli asamadir.

Kulucka: Problemin ¢oziimiine engel olan durumlarin yavas yavas ortadan kalktigi,

bireyin problemin ¢oziimii i¢in yeni fikirler olusturdugu asamadir.

Kavrayig: Kavrama yoluyla problemin ¢oziimii i¢in farkli bir yolun bulundugu

agsamadir.

Degerlendirme: Bulunan ¢6ziim yolunun test edildigi, ise yaraylp yaramadiginin
degerlendirildigi asamadir. Eger ise yarar bir ¢6ziim bulunduysa problem halledilmis

olur. Ancak ¢6ziim ise yarar degilse siire¢ basa alinarak tekrar edilir.

Problem ¢6zme asamasi problemin fark edilmesi ve tanimlanmasi ile baslamakta
ve ¢Oziimiin igse yararliligi ile son bulmaktadir. Siiflandirmalarin ortak noktalarina
bakildiginda problemin hissedilmesi ve probleme yonelik diisiinsel siireclerin
baslatilmasi ile ¢éziimiin bulunmasi ve bu ¢oziimiin islevselliginin denenmesinden

olustugu goriilmektedir.

Diger arastirmacilarin yaptigr siniflandirmalara bakildiginda bu dort temel
asamanin kendi i¢inde alt hedeflere ayrilmasi ile olusturuldugu goriilmektedir. Temelde
dort asamada gergeklestirilen problem ¢dzme siireci arastirmalarin derinlesmesi ile bu

asamalarin da alt becerilere ayrilmasi seklinde bir ¢esitlilik kazanmastir.

Bireylerin kisisel, sosyal ve ¢evresel tiim 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak
bu asamalar dahilinde problem c¢ozme becerisini kazanmalarini saglamak egitim
siirecinin Oonemli bir amacidir. Bir asama gerceklesmeden diger asamalarin
gerceklesmesi miimkiin degildir (Akalin, 2021). Bu nedenle stratejik bir 6gretimin

planlanmasi i¢in bu agamalarin bilinmesinin faydali ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.9.3. Problem C6zme Egitimi

Degisen egitim- Ogretim felsefesi ve yaklasimlari 6grencilerin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerilerin de degismesine neden olmus ve grencilerin bu degisime
uyum saglamalarint zorlagtirmistir. Bu nedenle bireylerin mevcut sorunu hallederek

yasamlarina kaldiklar1 yerlerden devam edebilmeleri, ¢agdas yasamin getirdigi ve bas
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etmek zorunda olduklar1 problemlerin iistesinden gelerek kendilerini bir adim Oteye
tagtyabilmeleri i¢in problem ¢dzme becerilerini edinmis olmalar1 gerekmektedir. Bunun
icin Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 ve mevcut bilgi ve
becerileri farkli sekillerde degerlendirerek sorunlara yaratict ¢oziimler bulmalar
gerekmektedir. Bunun da ancak bireyi hayata hazirlayan okul ve 6grenme ortamlarinda

miimkiin olacag: diisiiniilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim ile birlikte degisen Ogretmen ve Ogrenci rolleri
problem ¢dzme siirecini de etkilemis ve problem ¢dzme asamalarinda 6gretmene bigilen
roliin bilgi aktarimindan ziyade beceri kazandirmaya yonelik evrilmesini saglamistir.
Bingham (2004) 6grencilerin problem ¢ézme becerisini kazanmasinda dgretmenin ¢ok

biiyiik etkisi oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenler her tiirlii materyal ve ortami 6grencilerin problem ¢dzmelerine
yardimc1 kaynaklar olarak sunabilecek yeterlilige sahip olmalidir. Hmelo (2004)
ogretmenlerin 6grencilerin problemlerini ¢ozebilecek bilgileri edinmelerini saglamada
rehber bir konumda olmalarinin gerekli oldugunu dile getirmistir. Yani 6gretmen
Ogrencisine bilgi aktarimi yerine edindigi bilgileri problem ¢dzme asamalarinda nasil
daha etkili ve verimli kullanacagina yonelik deneyimler kazanmasini saglayacak
ortamlar yaratmalidir. Kalayci (2001, s.36) problem ¢6zme becerisi kazandirabilecek bir

Ogretmenin su becerilere sahip olmasi gerektigini belirtmistir:
e Problemi ¢6zebilmek i¢in ortam yaratma
e Problemi ¢6zebilmek i¢in zaman yaratma
e  Problemin ¢6ziimiinii kolaylagtiracak materyaller sunma
e Bilgili ve tecriibeli olma
e Ogrencilerin diizeyine uygun problemler bulabilme.

Ogretmenlerin 6grencilere tek ve net cevabi olan sorular sormak yerine agik uglu
sorular sormalarinin 6grencilerin problemlere yonelik nasil ¢oziimler gelistirdiklerini
gormeleri acisindan Onemlidir. Turan (2010) agik uclu sorularin  dgrencilerin
yaraticiliklarin1  tetikledigini ve birden fazla ¢ozliim iretebildikleri bir ortam
yakaladiklarini ifade etmistir. Sahin (2015) ve Serttas (2015) problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesi icin gereken egitimin sistemli ve stratejik bir temele dayanmasi gerektigini

dile getirmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin kii¢iik yastan itibaren bu konuda deneyim
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edinmelerini  saglayacak  yasantilarla  karsilastirilmalarinin© 6nemli  oldugu
diisiiniilmektedir. Silik (2016) 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi
icin 6grenme ortamlarinda, giinliikk yasamda karsilasabilecekleri problem durumlaria

yakin sorunlarla karsilagsmalar1 gerekmektedir.

Okulda bu problemi ¢ozen 6grenci giinlik yasaminda benzer bir sorunla
karsilastiginda gereken bilgi ve tecriibe transferini yaparak o soruna en akilcir ¢ozliimii
getirebilecek diizeye ulasmaktadir. Soylu (2004) sadece Ogretmen ve Ogrenme
ortaminin problem ¢6zme siirecinde etkili olmadigini, 6gretim programlarinin,
yaklasimlarinin, kullanilan ilke ve yontemlerin, etkinliklerin de bu siireci etkiledigini
belirtmistir. Tim bu degiskenlerin, &grencilerin problemi tanimalarini, ¢d6zim
iiretebilmelerini, en uygun ¢oziimii secip sorunu halledebilmelerini saglayacak sekilde
yapilandirilmas: gerektigini ifade etmistir. Kayili (2015) problem ¢dzme becerisini
etkileyen degiskenlerden birinin de akran iliskisi oldugunu belirtmis ve g¢ocuklarin
akran grubu i¢inde problemleri fark edip nasil ¢oziildiigline dair gozlemler yaparak
ogrendiklerini ve sorunu akranlariyla birlikte ¢6zdiiklerini ifade etmistir. Bu baglamda
bu becerisinin gelismesi i¢in 6grencilerin akran gruplarina dahil edilmesi, is birlikli

O0grenme ortamlarina katilmasinin etkili olacag: diistiniilmektedir.

Ogrenciler akranlarmi gozlemleyerek bilissel siireclerini harekete gecirmekte ve
problem ¢6zme asamalarini grup igerisinde yasayarak Ogrenmektedir. Egitim
ortamlarinda is birlikli 6grenme gibi grup calismalarina yer verilmesinin bu becerinin

gelismesine etkili olacagi sOylenebilir.

Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde bilissel, duyussal, ¢cevresel birgok
faktor etkili olmaktadir (Caliskan, 2020). Bu nedenle bu becerinin gelistirilmesi igin
farkli yaklagimlarin benimsenmesi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmas: ve aktif
ogrenmeye olanak saglayacak ogretim etkinliklerinin yapilmasinin gerekli oldugu

diistiniilmektedir

2.1.9.4. Problem C6zme Modelleri

Literatiir taramasi yapildiginda bir¢ok problem ¢d6zme modelinin oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle son yillarda problem ¢dzme becerisinin énem kazanmasiyla
beraber bircok yeni model gelistirilmeye calisilmistir. Ar1 (2006) problem ¢6zmenin
gelistirilmesinde ve bireylerin problem ¢6zme siireci ile asamalarini 6grenmesinde

modellerin biiylik etkisi oldugunu belirtmistir. Bu bolimde en ¢ok bilinen problem
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¢ozme modelleri olan John Dewey Yansitmali Diisiince Kurami, Hermann Yaratici
Problem Coézme Modeli, Guilford Yaratict Problem Coézme Modeli, Thorndike
Deneme-Yanilma Yoluyla Problem C6zme Modeli, Bandura Problem Cozme ve
Kendine Yeterlik Modeli ve Kohler I¢ Gorii Ogrenmesi Yoluyla Problem Cozme
Modeli ayrintil1 bir sekilde incelenecektir.

Yansitmali Diisiince Modeli: John Dewey’in Onciiligiinii yaptig1 yansitmali diisiince
modelinin egitim siirecinde kullanilmasiyla birlikte bu kuram bir problem ¢6zme
yontemi halini almistir. Dewey’e (1916) gore bireylerin zihinsel siire¢lerinde problem
durumu ve problemin ¢dzlilme sonrast durumu olmak {izere iki boyut vardir. Bunlar
arasinda da problem ¢dzme siirecinin asamalar1 gerceklesmektedir. Once problem
tanimlanir, sonrasinda ¢oziim yollar1 aranir, hipotezler gelistirilir, bulunan ¢ozlimler
denenir ve problem ¢oziiliir. Yansitmali Diisiince Modeli’nde problemin fark edilmesi,
¢oziilmesi ve yeni dengelerin kurulmasi seklinde ii¢ boyuttan bahsedilir. ilk iki boyut
problemin ¢6zliime kavusturulmasi ile ilgiliyken yeni dengelerin kurulmasi boyutu
problem ¢dzme siirecinin herhangi bir asamadan baslayabilecegini ifade eden boyuttur.
Burada 6nemli olan bilinenden bilinmeyene gidisin s6z konusu olmasidir. Bu kuramda
Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlara ders i¢inde yer verilmesi

gerektigi diislincesi esastir.

Yaratici Problem Cozme Modeli (Hermann): Hermann’in Onciiliiginii yaptigi bu
kuramda esas olan diisiince, beynin dort ana islevsel boliimden olustugudur. Ancak
bireyler beyninin her boliimini esit diizeyde kullanmazlar. Bu da onlarin
davraniglarinda ve problem ¢6zme becerilerinde belirleyici bir rol iistlenmektedir.
Problem ¢6zme bu dort ana bolgenin is birligi i¢inde ¢alismasi ile gergeklesmektedir.
Problem ¢ozme siireci karmagik ve ¢ok fonksiyonlu bir yapiya sahiptir. Bu nedenle

beynin tiim boliimleriyle ise kosulmasi gerekmektedir.

Yaratict Problem Cézme Modeli (Guilford): Guilford’un yaratici diisiinme ile ilgili
yaptig1 ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikan bu kurama gore bireylerin 1raksak diistinme
becerileri onlarin problem ¢ézme becerilerinde etkili olmaktadir. Iraksak diistinmeye
sahip bireyler ¢ogu zaman problem ¢6zme asamalarinin belli kisimlarini atlayarak ya da
herkes gibi belirli bir siray1 takip etmektense daha yaratici diisiinerek problemin
¢Ozlimiine ulagsmaktadir. Alder (2004) bu kuram, bireyleri ezberden uzaklagtiran,
mevcut bilgi ile yetinmeyen ve elindeki veriler arasinda alisilagelmisin disinda ilgiler

kuran bireyler olarak yetigmelerini saglamaktadir. Bu kuram problem ¢6zmenin okul
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ortaminda 6grenilmesi ile sadece sol beynin calistigini, rekabeti bir ortam yaratildigini
ifade etmekte ve Ogrencilerin is birlikli bir ortamda tiim beynini kullanarak problemi

¢dzmelerinin daha dogru oldugunu savunmaktadir (Ozer, 2021).

Deneme-Yanilma Yoluyla Problem Ciozme Modeli: Torndike nin Onciiliiglinii yaptigi
bu kurama gore problem ¢ozme sadece stratejik olarak belirli agsamalarin takibi ile
coziilen biligsel bir slire¢ degildir. Aym1 zamanda yaparak, yasayarak, deneyim
kazanarak, deneme ve yanilma yoluyla da ¢6ziime kavusturulacak bir siirectir. Bu
siirecte sadece zihinsel aktiviteler degil tecriibeler de belirleyici rol oynamaktadir

(Zembat ve Unutkan, 2003).

I¢ Gorii Ogrenmesi Yoluyla Problem Cozme Modeli: Kohler’in dnciiliigiinii yaptigi bu
kurama gore problem ¢oziimii aniden gerceklesen bir kavrayis ile miimkiindiir. Bireyler
karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢O0ziim Onerileri gelistirirken bunlardan ¢6ziime
gotiirecek olan fikri ani bir anlayisla bulur ve problemi ¢ozer. Daha sonrasinda benzer
bir sorunla karsilagtiginda onceden bulmus oldugu ¢6ziimii mevcut duruma transfer
ederek yeni problemi de ¢ézmiis olur. I¢ gorii yoluyla problem ¢dzmede esas olan
diisiince problem ¢dzme siireglerinin hafizayla yakindan ilgili olmasidir (Alemdar

Coskun, 2016; Glasman ve Hadad, 2009; Sahin, 2015).

Problem Cozme ve Kendine Yeterlik Modeli: Bandura’nin Onciiliigiinii yaptig1 bu
modele gore bireyler problemlerini ¢ozerken cevresinden etkilenir ve taklit yoluyla
gbzlemledigi ¢6ziim siireglerini kendi problem ¢d6zme siirecinde uygular. Bu modelde
duyussal ve c¢evresel faktorlerin bireyin problem ¢ozme siirecini etkiledigi
vurgulanmaktadir. Duyussal olarak bir sorunu ¢ozebilecegine inanan bireyin o sorunu
¢ozme olanaginin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir (Hall ve Lindzey, 1979). Kendine
yeterlik kavrami bireyin bir problem ile karilastiginda o problemi ¢dzebilecek ¢aba ve
sabr1 kendisinde gormesi ile agiklanmaktadir. Eger birey problemi ¢ézmek icin ig
motivasyona sahipse biiyiik olasilikla problemi ¢ozebilecektir (Ercan, 2022). Bunun da
bireyin kendini yeterli gérme diizeyini etkileyecegi ve olumlu davranislar gelistirmesini

saglayacag diisiiniilmektedir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

2.2.1. 21. Yiizy1l Becerileriyle Ilgili Arastirmalar

Literatiir taramas1 yapildiginda 21. yiizyil becerilerine yonelik ¢alismalarin son
yillarda 6nem kazandig1 goriilmiistiir. Tiirk¢e dersinde dort temel dil becerisi temelinde
21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi veya desteklenmesine yonelik ¢aligmalarin artti1
goriilmektedir. Bu baglamda Dilekgi (2021) “21. Yiizyil Becerilerine Gore Tasarlanan
Ogretim Etkinliklerinin Elestirel ve Yaratic1 Diisinme Becerilerini Gelistirmeye Etkisi”
adli ¢alismasinda 21. yiizyil becerilerine yonelik tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin
elestirel diistinme ve yaraticilik becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, tasarlanan bu etkinliklerin G&grencilerin elestirel diisiinme ve
yaraticilik becerilerini tiim alt boyutlar1 baglaminda anlamli bir sekilde gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu baglamda ogretim ortamlarinin dijital ¢aga uygun bir sekilde
desteklenmesi ve Ogretim programlarinin 21. yiizyil becerilerine gore giincellenmesi

gerektigi Onerilmistir.

Aktiirk (2022) “Ortadgretim Son Simif Ogrencilerinin 21. Yiizyil Beceri
Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢aligmasinda ortadgretim son smif dgrencilerinin 21.
yiizy1l beceri diizeylerini cinsiyet, okul tiirii, aile gelir diizeyi, internet kullanim siklig1
ve kitap okuma siklig1 degiskenleri baglaminda incelemistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin aile gelir diizeyi, kitap okuma siklig1 ve internet kullanma siklig1 arttikca
21. yiizy1l beceri diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Ancak cinsiyet ile okul tiiriiniin

bu becerileri herhangi bir sekilde etkilemedigi goriilmiistiir.

Atasoy (2021) “Iki Dillilere Tiirkge Ogretiminde 21. Yiizyill Becerileri ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayali Etkinlik Tasarimi” adli ¢alismasinda
Almanya’da o6grenim goren iki dilli Tiirk O6grencileri i¢in Milll Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirli dersi programina ait kazanimlari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve 21. yiizy1l becerileri kapsaminda yer alan “Ogrenme
ve Uretim” becerilerini kullanarak yeniden yapilandirmis ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
dersi goren ilkokul 4. smif Ogrencilerine uygulamistir. Arastirmanin sonucunda
gelistirilen materyal ve etkinliklerin 6grencilerin hedef dildeki tiretken etkinliklerini,
ogrenciler arasinda iletisim ve is birligini, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersine yonelik ilgi

ve katilimi artirdigr gozlemlenmistir.
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Baras1 (2020) “2018 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmin 21. Yiizyil
Becerileri Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda 2018 Tiirke Dersi Ogretim
Programin1 21. vyiizy1l becerilerine yer verilme durumuna gore incelemis ve
Ogretmenlerin programa yonelik 21. yiizyil becerileriyle ilgili gorislerini almistir.
Arastirmanin sonucuna gore programda en ¢ok yer verilen 21. yiizyil becerileri genel
amaglarda (0zel amag, yetkinlik, kazanim) iletisim, elestirel diisiinme ve karar verme;
igerikte, iletisim, is birligi problem ¢6zme; 6grenme Ogretme siireglerinde, elestirel
diistinme, TUretkenlik, medya okuryazarligi, Ogrenmeyi Ogrenme; Olgme ve
degerlendirme oOgelerinde 6grenmeyi O0grenme, medya okuryazarligi, yaraticilik, 6z
yonlendirme becerileridir. En az yer verilen beceriler ise genel amaglarda yenilikgilik, is
birligi, medya okuryazarligi; icerikte, elestirel diisiinme, karar verme, medya
okuryazarlig1; 6grenme-0gretme siireglerinde hesap verebilirlik, liderlik, yenilikgilik,
esneklik ve uyum; 6lgme ve degerlendirmede ise iletisim, is birligi, bilgi okuryazarligi,
liderlik ve sorumluluk alma becerileridir. Ogretmen gériislerine gdre programin
boyutlarinda en fazla yer verilen beceriler iletisim ve is birligi, sosyal ve kiiltiirel
etkilesim becerileri; en az yer verilenler ise hesap verebilirlik, 6grenmeyi 6grenme, 6z
yonlendirme becerileridir. Bu sonuglar dogrultusunda kazanim sayilarinin azaltilip
uygulamaya daha ¢ok yer verilmesi, 6gretim siirecinin okul digina da taginmasi, 21.
yiizyil becerilerini 6l¢gmeye uygun 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

Onerilmistir.

Erdogan (2020) “Tiirkge Ogretmen Adaylarmin 21. yiizyil Becerileri ile Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda Tiirkge
dersi 0gretmen adaylarinin 21. yilizy1l becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasindaki iligkiyi cinsiyet, simif diizeyi, akademik basari, mezun olunan lise tiiri,
lisansiistii egitim yapma isteme durumu ve kitap okuma aligkanligi degiskenleri
acisindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda 21. ylizy1l becerilerinin cinsiyet, smif
diizeyi, mezun oluna lise tiirli, lisansiistii egitim yapma istegi ve kitap okuma
aligkanlhigina gore farklilagmadigi bulunmustur. Yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cinsiyete, lisansiistli egitim yapma istegine ve kitap okuma aligkanliklarina gore
farklilastig1r bulunmustur. Tiirkce 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ve yasam

boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde iligki bulunmustur.

Giiltekin (2019) “Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarmin 21. Yiizyil

Becerileri Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda 5. Smif Tiirkce ders kitabi ile 6,7
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ve 8. Smif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 21. yiizyil becerini
ne derece yansittiklarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda incelenen Kitaplardaki
etkinliklerde biligsel beceri alani ile ilgili etkinliklerin diger beceri alanlarina oranla
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Duyussal alan ile ilgili etkinliklerde 6zellikle 6z kimlik
ve Ozdeger alt boyutlar1 ile ilgili etkinlikler 6ne ¢ikmaktadir. Sosyokiiltiirel alanda
sosyallesme alt boyutu ile ilgili etkinlikler diger sosyokiiltiirel beceri alan1 etkinliklerine
gore daha fazla sayida bulunmaktadir. Bu baglamda etkinliklerin bilgi ve teknoloji

cagina uygun sekilde yapilandirilmasi gerektigi onerilmistir.

Kirgiz (2019) “Tiirk¢e Dersiyle 21. Yiizy1l Becerilerinin iliskilendirilmesi” adl
calismasinda 21. yilizyll becerilerinin Tiirkce dersindeki yerini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirmanin sonucunda 21. yiizy1l becerisine en fazla hizmet eden temel
dil becerisinin okuma, en az hizmet eden dil becerisininse konusma oldugu goriilmiistiir.
21. yiizyil beceri alani icerisinde en fazla yer verilen hayat ve kariyer becerileri, en az
ise bilgi, medya ve teknoloji becerileri oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitabindaki
metinlerde 21. yilizy1l becerilerinin dagiliminin sistemli olmadigi belirlenmis ve
metinlerde en ¢cok 6grenme ve yenilik becerileri 6grenme alanina hizmet edilmis; bilgi,

medya ve iletisim teknolojileri 6grenme alanina ise daha az 6nem verildigi goriilmiustiir.

Toptal (2021) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin 21. Yiizy1l Becerileri Ozyeterlik
Algilarinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismasinda Tiirkce
ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri 6zyeterlik alg1 diizeylerini cinsiyet, yerlesim
yeri, anne egitim durumu ve smif seviyesi, yasanilan cografi bolge, baba egitim
durumu, aile gelir diizeyi, mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore incelemistir.
Arastirmanin  sonucuna gore Tirk¢e Ogretmeni adaylarmm 21. yilizyill becerileri
ozyeterlik algilarinin bazi alt boyutlarda cinsiyet, yerlesim yeri, anne egitim durumu ve
simif seviyesi degiskenlerine gore farklilastigi; yasanilan cografi bolge, baba egitim
durumu, aile gelir diizeyi, mezun olunan lise tirii degiskenleri acisindan ise

farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Soysal (2019) “Tiirkge Derslerinde Is birlikli Ogrenme Etkinliklerinin 21.
Yiizyll Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismasinda
Tiirkce egitiminde 21. yiizyil becerilerinin 6grenme ve yenilik¢ilik boyutuna bagl olan
yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi becerilerinin is birlikli 6grenme
yoluyla Ogrencilere kazandirilmasini amaglamistir. Arastirma sonucunda is birlikli

o6grenme yontemine gore iglenen Tiirkge derslerinin dgrencilerin 21. yiizyil 6grenme ve
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yenilik¢ilik boyutuna bagli olan is birligi, elestirel diisiinme, iletisim ve yaraticilik
becerisinin gelismesine katki sagladigi; is birlikli 6grenme yontemine gore islenen
Tiirkge derslerinin geleneksel yontemle islenen Tiirk¢e derslerine gore daha verimli
oldugu, 6grencilerin bu derslere yogun bir ilgi gosterdikleri ve yliksek bir motivasyona
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretim ortamlarinda i birlikli 6grenme

yontem ve tekniklerinin kullanilmasi onerilmistir.

Tiirkge Ogretiminin metinler araciligiyla yapildigi bilinmektedir. Metinler ve
cocuk kitaplar1 yoluyla 6grencilerin dort temel dil becerisi gelistirilmektedir. Bu
calismada da 6grencilerin 21. yiizyil becerileri okuma becerisi kanaliyla ve gocuk

kitaplari ile gelistirilmeye ¢aligilmistir.

2.2.2. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Tlgili Cahsmalar

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde hemen her alanda
bu konu ile ilgili aragtirmalar yapildig1 goriilmistiir. Disiplinlerarasi ¢aligmaya elverisli
bir alan oldugundan hemen her noktada o6grencilerin bu becerisi ¢esitli yollar ile
gelistirilmeye calistlmistir. Bu dogrultuda Akilli (2012) “Ilkégretim Sekizinci Smmif
Ogrencilerinin ~ Elestirel ~ Diisinme  Egilimleri ve Yaraticthk  Diizeylerinin
Degerlendirilmesi” adli calismasinda sekizinci siif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve
yaraticilik becerilerini cinsiyet, anne ve baba egitim durumlari, aile gelir diizeyi gibi
degiskenler agisindan incelemistir. Arasgtirma sonuglarina gore, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri zayif ve dgrenciler yaratici degildir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri arasinda Ogrencilerin cinsiyetlerine ve baba egitim durumlarina gore
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur, ancak anne egitim durumlar ve aile gelir
diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Yaraticiliklar1 arasinda ise 6grencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus, fakat baba egitim
durumlar1 ve anne egitim durumlaria ve aile gelir diizeylerine gére anlaml bir fark
bulunmamistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ve yaraticiliklar1 arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski bulunmustur.

Amanvermez Incirkus (2018) “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Okudugunu
Anlama ve Elestirel Diisiinmeye Etkisi” adli calismasinda biligsel farkindalik okuma
stratejileri egitiminin Ogrencilerin biligsel farkindalik, okudugunu anlama ve elestirel
diistinme diizeyleri arasinda nasil bir iligki oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin

sonuclarina gore Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinde anlamli bir farklilik
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ortaya ¢cikmistir. Okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri agisindan da deney

grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Arn (2020) “Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ilkokul 4. Smif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinda beceri temelli
elestirel diistinme 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini ve
Ogrencilerin bu Ogretim planina yonelik goriislerini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda analiz, degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme alt boyutlarinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Cikarim ve agiklama alt boyutlarinda
ise anlamli bir farklilik goériilmemistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin 6gretim
planina yonelik goriisleri alindiginda 6grencilerin elestirel diisiinmeye ile ilgili olan
terimleri kullandiklari, elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin siirekli hale gelmesini
istedikleri ve programa yonelik olumlu diislinceler icerisinde olduklari sonucuna

ulastimistir.

Islekeller Bozca (2017) “Ustiin Zekali Ogrencilerde Tiirkge Kosut Egitim
Programinin Basariya, Elestirel Diisiinmeye ve Yaraticiliga Etkisi” adli ¢alismasinda
iistiin zekali 6grencilerin akademik ve zihinsel ihtiyaglarina cevap veren bir Tiirkce
programi gelistirmis ve bu programin etkililigini sinamistir. Arastirma bulgularina gore
ustiin  zekali Ogrencilere yonelik hazirlanan Kosut Egitim  Programima gore
farklilagtirillan Tiirkge Ogretim programi deney grubu Ogrencilerinin Tiirkge ders

basarisini, elestirel diistinme becerilerini ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde arttirmigtir.

Bulut (2018) “7. Smif Tiirkge Dersinde Uygulanan Aktif Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasinda 7.sinif
Tiirk¢ce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin &grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemistir. Secilen temalara yonelik dersler aktif
O6grenme modeline gore planlanarak deney grubunda islenmistir. Arastirmanin sonucuna
gore 7.smif Tirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 68rencilerin elestirel
diisiinme egilimleri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu o6grencilerinin
stirece yonelik goriislerine bakildiginda ise Ogrencilerin, aktif 6grenme modeli
kullanilarak isledikleri Tiirk¢e derslerinin dikkat ve motivasyonlarini artirdigini, sosyal
iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirdigini, zihinsel diisiinme siireclerini pozitif
yonde etkiledigini, uygulama siireci boyunca farkli Ogrenme yaklasimlariyla
karsilastiklarini, konular1 6grenirken daha ¢ok arastirmaci ve sorgulayict bir tutum

icerisinde olduklar1 ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Giizel (2022) “Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Elestirel Diistinme Becerilerine ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli
calismasinda igerik temelli elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin elestirel diigiinme
becerilerine ve Tiirkge dersine yonelik tutumlaria etkisini belirlemistir. Aragtirmanin
sonucunda icerik temelli elestirel diisiinme becerisi egitimi Oncesi 0grencilerin elestirel
diisinme becerileri ile igerik temelli elestirel diisiinme becerisi egitimi sonrasi
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit

edilmistir.

Kanmaz (2019) “Elestirel Diistinme Becerisi Edindirme Baglaminda Cocuk ve
Genglik Kitaplarinin Incelenmesi” adli calismasinda gocuk ve genclik edebiyati adi
altinda ¢ok satilan ¢ocuk ve genclik kitaplarinin, cocuklara elestirel diisiinme becerisini
edindirme baglamindaki islevini degerlendirmistir.  Arastirmanin  sonucunda
ogrencilerin elestirel diigtinme becerisini gelistiren kitaplarin yogunluk puani en yiiksek
olanlariin Kiiglik Prens, Bir Seftali Bin Seftali ve Yasasin C Harfi Kardesligi iken; en
az olanlarin ise sirasiyla Cocuk Kalbi, Bir Kii¢iilk Osmancik Vardi ve Saftirik Greg’in
Giinligii Ah Kalbim (7.Kitap) adli kitaplar oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda ¢ocuk
kitaplarinin elestirel diisiinme becerisini kazandirip kazandirmamasi agisindan

incelenmesi gerektigi onerilmistir.

Kocer (2021) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmn Elestirel Diisiinme Egilimlerinin
ve Kitap Okuma Algkanliklarina Iliskin Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi” adli ¢alismasinda Tiirkge Ogretmeni adaylariim elestirel diisiinme
egilimleri ve kitap okuma aliskanliklarina iligkin tutumlarmi cinsiyet, sinif diizeyi,
anne-baba egitim diizeyi, gelinen yerlesim yeri, aylik okunan ortalama kitap sayisi,
akademik ortalama, anne-baba calisma durumu, annenin aylik gelir diizeyi degiskenleri
acisindan incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore elestirel diisiinme becerisi cinsiyet,
aylik ortalama okunan kitap sayisi, akademik ortalama degiskenleri acisindan anlaml
bir farklilik gosterirken diger degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir.
Kitap okuma aligkanlig1 ise cinsiyet, annenin egitim durumu, gelinen yerlesim yeri,
aylik ortalama okunan kitap sayisi, akademik ortalama degiskenleri acisindan anlamli

bir farklilik gosterirken diger degiskenler agisindan anlamli bir farklilik géstermemistir.

Senel (2019) “Giince Yazmanin Ogrencilerin Yaratict ve Elestirel Diisiinme
Becerileri ile Sozel Yetenek Diizeylerinin Gelisimine Etkisi” adli ¢aligmasinda yaratici

ve elestirel diisiinme ve giince yazma programinin 6grencilerin sozel yetenek diizeyleri,
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yaraticit diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisini incelemistir. Glince
yazma sozel yetenek becerileri agisindan analiz edildiginde deney ve kontrol grubu
arasinda anlamh bir fark ¢ikmamistir. Ancak yaraticilik agisindan analiz edildiginde
deney ve kontrol grubu agisindan anlamli bir fark oldugu gorilmistir. Elestirel
diisiinme becerisi agisindan veriler analiz edildiginde ise deney grubu ile kontrol grubu

arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Bilgiye ulagsmada en c¢ok kullanilan dil becerisi olarak okumanin elestirel
diistinme becerisini  gelistirmede etkili olacag disliniilmiistir. Bu c¢aligmada
ogrencilerin cocuk kitaplar1 kanaliyla elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve
okumayi aliskanlik ve kiiltiir haline getirmeleri, okuduklarindan hareketle elestirel bir

bakis kazanmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

2.2.3. Yaraticilik ile Ilgili Calismalar

Yaraticilik kavrami bir¢cok alanda kendine yer bulmus bir kavram olarak ¢ok
genis bir calisma yelpazesine sahiptir. Egitim odakli ¢alismalarda yaraticilia
bakildiginda birgok c¢alismanin oldugu goriilmistir. Bunlardan Erdogan (2021),
“llkokul Tiirkce Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Yaratict Diisiinme
Becerileri Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda ilkokul Tiirkge dersi ¢alisma
kitaplarinda yer alan etkinlikleri yaratict diisiinme becerileri agisindan incelemistir.
Arastirmanin sonucglarma gore yaratici diisiinme etkinliklerine en az yer verilen sinif
seviyesi bir, en fazla yer verilen smif seviyesi ise {ligtiir. Temalar baglaminda
incelendiginde ise tgcilincli smif calisma kitabinda yaraticiligin daha sistematik bir
sekilde yer aldig; bir, iki ve dordiincii sinif Tiirkge kitaplarinda yaratict etkinliklere yer

verilme oraninin oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir.

Aldig (2016) “Ogretmen Goriislerine Gore 6-8.Siniflar Tiirkge Dersi Dinleme
Alan1 Kazanimlarmin Yaratict Diisiinme Becerisine Katkis1” adli ¢alismasinda MEB
Tirkce dersi 0gretim programi 6.7.8. smnif dinleme alani kazanimlarinin yaratici
diisiinme becerilerine iligkin katkis1 hakkindaki Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemigtir. Arastirmanin sonuglarmma bakildiginda dinleme alani kazanimlarinin

ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Ozdemir Erem (2015) “Yaratic1 Diisiinme Tekniklerinin 5. Siif Ogrencilerinin
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Etkileri” adli ¢calismasinda yaratici diisiinme

tekniklerinin 5. smif dgrencilerinin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine etkilerini
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incelemistir. Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda yaratict diisiinme tekniklerinin,
ogrencilerin gorsel okumasina herhangi bir etki etmedigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
yaratict diisiinme tekniklerinin gorsel tasarimi olumlu etkiledigi ve gorsel tasarimin

kaliciligina katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Sénmez (2016) “Diisiinme Egitimi Dersinin Ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin
Elestirel ve Yaratict Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli c¢alismasinda ilkogretim 6.
sinifta segmeli ders olarak okutulan Diisiinme Egitimi dersinin 68rencilerin elestirel ve
yaratici diisiinme becerileri iizerindeki etkisini ve elestirel diisiinme ile yaratici diistinme
arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin sonuglarina
gore Diiginme Egitimi dersinin 6grencilerin hem elestirel diisiinme hem de yaratici
diisinme becerilerinin  gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
arastirmada ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
arasinda bir iligki olup olmadigina da bakilmig, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
elestirel ve yaratici diisiinme becerileri arasinda dogrudan bir iliski olmadigi sonucuna
varilmistir. Sonug olarak, ilkogretim 6. sinifta se¢meli ders olarak okutulan Diisiinme
Egitimi dersi 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili
olmustur; ancak ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile yaratici diisiinme diizeyleri

arasinda dogrudan bir iliski bulunamamastir.

Sur (2020) “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerileri ile
Anlama Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda ortaokul 7. siif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme, yaratici diislinme, okudugunu anlama ve dinledigini
anlama diizeylerini tespit etmis ve bu beceriler arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmanin sonucglarmma gore okudugunu anlama ile dinledigini anlama arasinda
pozitif yonlii, yiiksek bir iliski tespit edilmistir. Okudugunu anlama ile yaratici diisiinme
arasinda ise pozitif yonlii, diisiik bir iligki belirlenmistir. Okudugunu anlama ile elestirel
diisiinme arasinda pozitif yonlii, orta bir iliski goriiliirken dinledigini anlama ile yaratici
diisiinme arasinda pozitif yonlii, diisiik bir iligki tespit edilmistir. Dinledigini anlama ile
elestirel diistinme arasinda pozitif yonlii, orta ve yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme

arasinda pozitif yonlii, diisiik bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Uysal (2009) “Ilkdgretim Tiirkge Dersinde Is birlikli Ogrenmenin Erisi, Elestirel
Diisiince ve Yaraticilik Becerilerine Etkisi” adli calismasinda is birlikli 6grenme
yontemi birlikte 6grenme tekniginin ilkdgretim 4. Smif Tiirk¢e dersinde dgrencilerin

erisi, elestirel dlisinme ve yaraticilik becerileri iizerine olan etkilerini arastirmistir.
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Arastirmanin sonuglaria gore elestirel diistinme baglaminda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark ¢ikarken yaratici diisiinme

becerisi baglaminda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Cocuk kitaplarinin ¢ocuklarin hayal diinyas1 ve yaraticiliklarini besleyip
gelistiren 6nemli materyaller oldugu diisiiniilmektedir. Bu calismada 6grencilerin
yaratict dlislinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in hayal diinyas1 ve diis giiclinii
gelistirecegi diisiiniilen ¢ocuk kitaplar1 okutulmus ve Ogrencilerin yaratict diisiinme

becerileri gelistirilmeye caligilmistir.

2.2.4. Problem Cozme Becerisi ile Tlgili Calismalar

21. Yiizyilin stresli ve kaygili diinyasinda bireylerin problem ¢dzme
becerilerinin gelismis olmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle erken
yaslardan itibaren bireylerin problemlere kars1 ¢6ziim odakli bir yaklasimla
yetistirilmesinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
Candan Hamurcu (2016) “Ilkdgretim 7. Smf Tiirkge Dersinde Otantik Ogrenmenin
Ogrencilerin Problem C6zme ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Derse iliskin
Tutumlarina Etkisi” adli ¢caligmasinda otantik 6grenmeye dayali uygulamalar yaparak
bu uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse
yonelik tutumlarini nasil etkiledigine bakmistir. Arastirmanin sonucglarina bakildiginda
otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin problem ¢ézme ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirdigi ve derse yonelik tutum puanlarini artirdigi gézlenmistir.

Tas (2019) “Bibliyoterapi Tekniginin Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin
Okumaya Yonelik Tutum ve Problem Cozme Becerisine Etkisi” adli ¢alismasinda
bibliyoterapi teknigini her yonden tanitmayi ve bu teknigi modele doniistiirerek iistiin
zekali 6grencilerin okumaya yonelik tutum ile problem ¢6zme becerisi lizerindeki
etkisini incelemigtir.  Arastirmanin  sonucunda uygulanan model ile stiin
zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlariin olumlu yonde degistigi ve

problem ¢dzme beceri diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Karakus Aktan (2019) “Okuma Stratejisi Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Matematik Dersindeki Problem C6zme Becerilerine Etkisi” adli
calismasinda okuma stratejileri egitiminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina

gore okuma stratejisi egitimi verilen deney grubu &grencilerinin okudugunu anlama ve
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problem ¢dme basar testlerinden aldiklar1 puanlar kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari
puanlardan yiiksek ¢ikmigtir. Buna gore okuma stratejileri egitiminin Ogrencilerin

okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi gorilmiistiir.

Erdal (2020) “Drama Temelli Masal Anlaticiligi Yontemi ile Verilen Problem
Cozme Egitiminin Bes Yas Cocuklarinin Problem Coézme Becerilerine Etkisi” adli
calismasinda drama temelli masal anlaticiligi yontemi ile 6grencilere problem ¢dzme
egitimi vermis ve bu egitimin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini nasil etkiledigini
incelemistir. Arastirma sonucunda problem ¢6zme egitiminin drama temelli masal
anlaticilig1 yontemi ile verilmesinin d6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi

gorilmiistiir.

Gilinliik yasamda bircok sorunla karsilasip bu sorunlarla bas edebilmeyi
O0grenmenin gerekli oldugu bilinmektedir. Ancak her problemi yasamanin veya
yasayarak ¢oziim tiretmenin zor oldugu bir gergektir. Cocuk kitaplar1 ¢ocuklar yas
grubuna uygun, karsilagabilecekleri olast sorunlarla karsilastirma baglaminda 6nemli bir
noktadadir. Bu c¢alismada okuduklar1 kitaplarin karakterleri ile 6zdesim kurduklari

bilinen 6grencilerin problem ¢6zme becerileri bu kanalla gelistirilmeye calisilmistir.



BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan nitel yontemin belirleyici 6zelligi katilimcilara
O0lcme aract sunup veri toplamaktan ziyade dogal ortamda genellikle yiiz ylize

etkilesimle, gozlemle ve miilakatla veri toplamaktir (Creswell, 2014).

Eylem arastirmasi Onceden planlanmis, diizenlenmis ve bagkalariyla da
paylasilabilen bir sorgulama tiiriidiir (Johnson, 2002). “Eylem aragtirmasi Onceden
belirlenmis ya da uygulama siireci icerisinde fark edilen bir sorunu anlayip
cozlimlemeye yonelik sistematik bir sekilde veriler toplamayr ve ¢ozliimlemeyi
gerektiren bir arastirma yontemidir” (Yildinm ve Simsek, 2016, s$.295). “Eylem
aragtirmasi sorunun tespit edilmesi, eylem planlarmin hazirlanmasit ve uygulanmasi,
verilerin toplanmasi, gézden gegirilmesi ve yeniden analiz edilmesi seklinde dongiisel

bir yapiya sahiptir” (Tripp, 1990, s.159).

Cepni (2005, s.21) eylem arastirmasmin “Ozel bir sorun iizerinde yogunlasan,
Nasil? Nigin? ve Ne? Gibi sorulara cevap arayan, arastirmaciya sorun zerinde
yogunlagma imkan1 veren, bizzat arastirmacinin kendisinin uyguladigi ¢alismalar igin
uygun olan bir aragtirma yaklasimi” oldugunu sdylemistir. Kimi arastirmacilar da eylem

arastirmasinin ogretmen arastirmasi oldugunu dile getirmektedir (Ulu, 2017).

“Kuzu (2005) eylem aragtirmasinin egitim alanindaki amacinin, egitimde ortaya
cikan sorunlart anlamlandirmak ve bu sorunlar1 gidermeye ¢alismak oldugunu
vurgulayarak eylem arastirmasinin bu amacini gergeklestirmek icin gerek nitel gerek
nicel arastirma icinde bulunan veri toplama yontem ve tekniklerinden

yararlanabilecegini ifade etmistir.

Eylem arastirmasi Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlart ¢dzmeleri adina
gerceklestirdikleri bir yontem olarak bilinmektedir. Aynm1 sorunla her 6gretmen ya da

Ogrencinin kars1t karsiya oldugunu sdylemek yaniltict olabilir. Bu arastirmada



98

aragtirmacinin kendi smifinda tespit ettigi bir problemi ¢dzmek amaciyla eylem
arastirmasi  yapilmistir.  Aragtirmacinin  kendi  6gretmenlik deneyimlerine ve
gozlemlerine dayanarak 6grencilerin kitap okuduklarini ancak kitaplarin vermek istedigi
mesajlari, alt metinlerde verilmek istenen konulari anlamadiklarim1 ve okuduklarini
giinliik yasamlarina aktaramadiklarin1 fark etmesi arastirmanin ¢ikis noktast olmustur.
Yapilan literatiir taramasinda Tiirk¢e egitimi alaninda en fazla karsilagilan sorunun
okudugunu anlama ile ilgili oldugu (Karatay, 2014; Ulu, 2011) ve bu durumun diger
dersleri de etkiledigi goriilmiistiir. Bununla beraber teknolojik gelismelerin hizla
artmasi, 21. yiizyil becerileri kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve 6grencilerin
dijital baglamda gelisme gostermesi ve bunu giinlik yasamina aktarabilmesi
onemsenmistir. Giiniimiizde 6grencilerin dijital platformlarla i¢ i¢e olmas1 ve giinliik
yasamlarinda siklikla teknolojik araglari kullanmasi ders isleme siireclerine teknolojinin
dahil edilmesini gerekli kilmistir. Bu nedenle 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinden
elestirel diistinme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini gelistirmek adina okutulan
kitaplara yonelik etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler kanaliyla 6grencilerin bu
becerileri gelistirilmeye calisilmistir. Bu baglamda her hafta gelisimlerinin artmasi
adina siirece miidahale edileceginden bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi

kullanilmistir.

Aragtirmaci kendi siifinda uzman goriisleri dogrultusunda belirledigi bes ¢ocuk
kitab1 okutarak bu kitaplara yonelik etkinliklerle Ogrencilerin elestirel diigiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmek adina eylem planlart yaparak

uygulamis ve sonuglart degerlendirmistir.

Bu aragtirmada Mills (2003) tarafindan asamalandirilan dongiisel siire¢ esas
alinmigtir. Mills (2003, s.19) eylem arastirmasini dort diyalektik dongiisel siireg olarak

aciklamistir. Bu dongiisel siire¢ Sekil 5°te gosterilmistir.
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Bir odak alani

tanimlamak
Bir eylem plani | \ Veri toplamak
gelistirmek >

Verileri analiz

etmek ve

yorumlamak

Sekil 5. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Dongiisii

Ters yiliz 6grenme modeline gore okutulan ¢ocuk kitaplarinin sosyoekonomik
diizeyi diisiik 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesini amaglayan bu arastirmada, uygulayicinin ayn1 zamanda arastirmaci

oldugu bir eylem arastirmasi gergeklestirilmistir.

Eylem arastirmasinin en onemli asamasi siirectir. Bu siirecte odaklanilacak ve
¢Ozlime gotiiriilecek esas sorun belirlenir. Yildinnm ve Simsek (2005) bu asamada
aragtirmacinin uygulayiciy rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya
da yeni bir yaklagimi deneme konularindan birini ele alabilecegini belirtmektedir. Bu
arastirmada sosyoekonomik diizeyi disiik Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi gerektigi diisiiniildiiglinden Yildirim ve
Simsek’in (2005) belirttigi ‘gelistirilmesi gereken bir siire¢’ adi altinda ele almabilir.
Mills (2003) bu siiregte gelistirilmek istenen durumun betimlenip agiklanmasi ve

sonrasinda literatiir taramasi yapilmasinin gerekliligini belirtmektedir.

Bu arastirmada arastirmaci ayni zamanda uygulayict oldugunda daha 6ncesinde
diizenli olarak Ogrencilerine kitap okutup okunan kitaplara yonelik soylesiler
diizenlemistir. Bu siiregte Ogrencilerin kitaplar1 okudugunu ancak anlamadigini, alt

metinlerini, ana fikirlerini idrak edemediklerini ve kitaplardan 6grenmeleri gereken
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noktalar1 alamayip bunlar1 giinlik yasamalarina aktaramadiklarini goézlemlemistir.
Ogrencilerin kitaplar1 okuduklar1 ancak ¢ikarimlar yapabilecek elestirel diisiinme
becerisine, problemleri ¢6zebilecek yaratici bir bakisa sahip olmadiklar1 gériilmiistir.
Aragtirmaci bu durumun okunan kitap sayisinin artmasi ile degismedigini goriince bu
konunun {izerinde durulmasi gerektigini disiiniip siireci iyilestirmek ve gelistirmek

adina durumu eylem arastirmasi ile incelemeye karar vermistir.

Ogrencilerin kitaplar1 sadece okuduklarmi ve onlar {izerine diisinmediklerini,
farkli bakis agilar1 gelistirmediklerini ve kitaplarda karsilagilan sorunlara yonelik ¢oziim
Onerilerini giinlik yasamlarina aktaramadiklarini fark eden arastirmaci, grencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
diisinmistiir. Bu baglamda odak alan olarak elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve

yaraticilik becerileri belirlenmistir.

Johnson (2005, s.54), Mills (2003, s.45), Eliot (1991, s.79) odak alanin
belirlenmesi ve literatiir taramasindan sonra iyi bir plan olusturulmasinin gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmanin odak noktasi belirlendikten sonra arastirmada hangi
yontemin kullanilacagi {izerinde diisliniilmiistiir. Arastirmaci okudugu kitaplarin vermek
istedigi mesajlar1 anlamayan, okudugu kitaplardan en iist diizeyde faydalanamayarak
elestirel bir bakis kazanamayan, karsilastigi problemlere yaratict ¢6ziim Onerileri
sunamayan bireylerle c¢alisacagindan siiregte miidahalelere gerek duyulacagini
diistinmiis ve bu nedenle arastirmaya en uygun yontemin eylem arastirmasi olacagina

karar vermistir.

3.2. Arastirmanin Katilimcilar:

Baz1 arastirmalarda arastirmanin yapilabilmesi i¢in gereken tiim kisileri
incelemek miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle genellikle evreni temsil edecek bir
orneklem grup secilir ve arastirmalar bu grup iizerinden yiiriitiiliir. Ozellikle nicel
arastirmalarda genelleyebilme yapabilmek adina bu se¢im rastgele yapilabilmektedir.
Ancak nitel arastirma gibi arastirma tlirlerinde bir durumu betimlemek veya
yorumlamak esas oldugundan calismanin katilimcilar1 amach bir sekilde se¢ilmektedir.
Amagli 6rneklemede genellikle problemin tespit edildigi ve giderilmek istendigi kisiler
secilir. Bu arastirmanin katilimcilar1 belirlenirken amacli 6rnekleme tiirlerinden biri
olan olciit drnekleme kullanilmistir. “Olgiit 6rnekleme; daha 6nceden belirlenmis

olgiitlerin kargilanmasina gore yapilan bir se¢cimdir” (Biiyiikoztiirk vd., 2012, 5.91)
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Aragtirmanin katilimeilari, 2022-2023 6gretim yili giiz doneminde Dogu
Anadolu boélgesinin batisinda bulunan bir biiyiiksehrin merkez ilgelerinden birinde
bulunan diisiik sosyoekonomik diizeyli bir ortaokulunda 6grenim goren 20, yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin arastirmaya katiliminda istekli olmalar1 goz
oniinde bulundurulmus ve bu baglamda 6grencilere ve velilere arastirmaci tarafindan
hazirlanmais, arastirma ile ilgili bilgiler iceren “Goniillii Katilim Formu” ve “Veli Onam
Formu” verilmistir. Ogrenci ve veliler arastirmaya goniillii katildiklarma yonelik olan

bu formlar1 imzalamislardir.

Aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinde, arasgtirmacinin gorev yaptigi
okul olmasi ve okulun sosyoekonomik olarak diisiik diizeyli bir bolgede yer almas1 ve
kolay ulasilabilir olmas1 etkili olmustur. Arastirmaci bu baglamda okulu belirledikten
sonra gerekli yasal izinlere basvurmustur. Bu dogrultuda Inonii Universitesinden etik
kurul izni alinmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin yapilacagi okulun bagli bulundugu

Malatya il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma yapabilme izni alinmigtir. (EK-1).

Arastirmaya 13 erkek 7 kiz olmak {izere toplam 20 6grenci katilmistir. Calisma
kapsaminda ogrencilere takma isimler verilmistir. Ogrencilerin kardes sayisina
bakildiginda kardesi olmayan yoktur. 1 ve 2 kardese sahip olan bir 6grenci, 3 kardese
sahip olan bir 6grenci ve 4 kardese sahip olan 6 6grenci bulunmaktadir. 5 kardese sahip
7 ogrenci bulunurken 6 kardese sahip 5 ogrenci vardir. Ogrencilerin annelerinin
mesleklerine bakildiginda, tiim 6grencilerin annesinin ev hanimi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin babalarmin meslekleri ise is¢i ve esnaftir.

Bu bodliimde uygulama yapilan okulda 6grenim gérmekte olan Ogrencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisinme becerileri seviyelerini
belirlemeye yonelik yapilan uygulamalara iliskin verilere yer verilmistir. Katilimci
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerileri ile ilgili
genel bir c¢ergeve cizilmeye calisilmistir. Cizilen bu ¢ergeve arastirmanin
katilimcilarinin  belirlenmesinde etkili olmustur. Arastirmact bu mevcut durumdan
hareketle 0grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesi gerektigini diislinmiis ve arastirmanin ¢ikis noktasini bu mevcut durum

olusturmustur.

Ogrencilerin belirlenen bu 6lgiitlere uygunlugunu arastirmacinin gozlemleri,

diger brang 0gretmenlerinin ve ailelerin goriisleriyle belirlenmistir. Ayrica bazi nicel
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Olgme araglart (Cornell Elestirel Diisiinme Testi ile Torrance Yaratici Diisiinme

Testi’nden) da bu 6grencilere uygulanarak mevcut durumlari tespit edilmistir.

3.2.1. Katiimcilarin Elestire Diisiinme Becerilerine Iliskin Uygulama

Oncesi Durumlar

Katilimeilarin yedinci siif 6grencilerinden se¢ilme nedeni ayni zamanda onlarin
ogretmeni de olan arastirmacinin bu 6grenciler ile besinci ve altinci siifta olmak tizere
iki y1l boyunca ders islemesi ve diizenli olarak onlara seviyelerine uygun ¢ocuk kitaplari
okutmasina ragmen; Ogrencilerin okunan kitabin temasini, alt metinlerde sunulan
yardime1 fikirlerini ve kitabn vermek istedigi mesaji anlamamalaridir. Ogrencilere
hemen her temadan ¢ocuk kitaplari okutan arastirmaci, birbirine zit iki farkli temay:
isleyen ¢ocuk kitaplarint okutup 6grencilerin fikirlerini almak istediginde, 6grencilerin
her iki kitabi da c¢ok begendiklerini gozlemlemistir. Olani oldugu gibi aldiklarini,
sorgulamadan kabul ettiklerini goren arastirmaci, dgrencilerin okuduklart kitaplardan
beslenemedikleri kanaatine varmistir. Erdi ve Ege adli &grencilerin okuduklari her
Kitab1 sorgulamadan ¢ok begendiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Burhan ve Songiil
adli Ogrencilerin ise hemen her kitap igin benzer yorumlar yaptii arastirmacinin
dikkatini ¢ekmistir. Fatih, Meral ve Ali adli dgrencilerin konuyla ve kitapla ilgisi
olmayan fikirler sunduklar1 goriilmiis ve Elif, Hacer, Eray, Kiibra, ismet, Osman, Metin
ve Seval adli dgrencilerin sinif geneline gore daha ortalama fikirler sunduklari, kitabi
degerlendirme noktasinda icerikle uyumlu diigiinceler paylastiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin ¢ocuk kitaplarinda karsilastiklart sorun ¢6zme bigimlerini  gilinliik
yasamlarima aktaramadiklari, karakterlerle 06zdesim kurmalarina ragmen kitabi
kapattiklarinda bu 6zdesimin son buldugunu goéren arastirmaci, 6grencilerin ¢ocuk
kitaplarindaki sosyal problem ¢6zme bigimlerini kendi yasamlarma entegre
edemediklerini  ve Ogrencilerin  okuduklar1  kitaplardan en {ist seviyede
faydalanamadiklarim1 gérmiistiir. Bu baglamda ¢ocuk kitaplarin1  yasamlarina
aktarabilme konusunda dgrencilerin yardima ihtiya¢ duyduklari goriilmiistiir. Ozellikle
Yagiz, Erdal, Berkan, Umit ve Esma adli dgrencilerin ise okuduklari kitabi giinliik
yasamlarina aktaramadiklar1  goriilmiistiir. Arastirmact tarafindan  6grencilerin
yasadiklar1 cevrenin degerlendirilmesi yapildiginda kirsal bir alanda olduklar1 ve

cevrelerinde herhangi bir halk kiitiiphanesinin bulunmadigi gorilmiistiir. Okuduklar
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okul ise tasimali egitim yapan, c¢evre kdylerden ve daha kirsal mahallelerden gelen

Ogrencilerden olusan bir okuldur.

Okul biinyesinde aktif olarak kullanilan bir kiitiiphane bulunmamaktadir. Ancak
arastirmacit arastirmanin uygulama siirecine devam ederken ayni zamanda okulun en
biiyiik eksigi olan kiitiiphane i¢in de bir proje baslatmis, kendi ¢abasi ve birka¢ egitim
goniilliisii ile okula 3600 kitaptan olusan bir kiitiiphane kurmustur. Ogrencilerin
kiitliphaneyi kullanma, kiitiiphane kurallarin1 6grenme, kiitiiphaneden iist diizeyde
faydalanma, kitaplarla yogun iliski i¢inde olma durumlar1 ise bu denli kisa bir silirede
gerceklesecek beceriler olmadigindan, bu kiitiiphanenin arastirma siirecine beklenen bir
etkisi olmadigi sOylenebilir. Bu konuyla ilgili arastirmaci arastirma giinliigiine su

ifadeleri not etmistir:

Arastirmaci: Ogrenciler okuduklart kitaplarin temalarina iliskin yorumlar
vapamuyor. Kitabin ana fikrini veya yardimci fikirlerini yakalayamiyor. Okuduklarin
anlama noktasinda oldukg¢a zayiflar. Okuduklart kitap sayisinin az olmasi, herhangi bir
kiitiiphaneyi diizenli kullanma olanaklarinin olmamasinin bu durumda etkisi oldugunu
diistintiyorum. Okul kiitiiphanesi mevcut degil. Okuma aliskanliklar: yok. Ayda bir en
fazla iki kitap ders kapsaminda okuyorlar (Arastirmaci Guinliigii, 01.10.2022).

Bu baglamda arastirmaci, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
yetersizlik oldugu kanaatine varmistir ve olusturulan eylem planlar1 ile bu becerinin

gelistirilmesi gerekliligini diisiinmektedir.

Bu 6grencilerin derslerine giren diger brans 6gretmenleri de onlarin diisiinme
becerilerinin  zayif oldugunu, muhakeme gii¢lerinin bulunmadigini belirtmislerdir.
Ozellikle dgrencilerin elestirel diisiinme noktasinda zayif olduklarini, anlamak igin
okumadiklarmi, tutarsizliklarin farkina varamadiklarini dile getirmislerdir. Ellerinde
olan bilgilerden ¢ikarimlar yapamadiklari, bilgiyi nasil kullanacaklarin1 bilmediklerini,
elestirel diisiinme becerilerine sahip olamamalarinda ailenin rolii oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretmenler ailenin sosyoekonomik diizeyinin ve egitim diizeyinin
diisiik olmasmin o6grencilerin elestirel diisiinme becerisinde etkili oldugunu dile
getirmiglerdir. Ogretmenler, ailelerin kiiltiirel yapilarindan kaynakli egitime &nem
verme derecelerinin de bunda etkili oldugu goriisiindeler. Ornegin Matematik
Ogretmenleri  O0grencilerin  matematik problemlerinde de elestirel diisiinmeyi

gerektirecek ¢ikarimlar yapamadiklarini, sorulara yiizeysel yaklastiklarini belirtmistir.
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Ogretmenlerin bu goriisleri dogrultusunda &grencilerin elestirel diisiinme
becerileri seviyelerindeki diigiikliiglinlin ¢evresel ve ailesel etkenlerle de iliskili oldugu
gorlisli ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle hazirlanan eylem planlari ile 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi diisiintilmiistiir.

Ogrencilerin ailelerinin ¢ogunlukla giinlerini ¢alisarak ve ev isleriyle gecirdigi,
herhangi bir kitap okumadiklari, evlerinde kitaplik ya da kiitiiphane bulunmadigi,
cocuklarinin diizenli kitap okuyup okumadiklarini takip etmedikleri, g¢ocuklarin
okuduklar1 kitaplar lizerine herhangi bir sohbet ortaminin gelismedigi ve 6grencilerin
kitap okuma noktasinda rol model alacaklari kimsenin ¢ogunlukla olmadig:
goriilmiistiir. 20 dgrencinin 7’sinin (Onur, Esma, Ismail, Enes, Metin, Erva, Beril)
okuldaki akademik basarilari ve merkezi smavlara hazirlanma konusunda takibini
yapmaya calisan abi ve ablalarinin oldugu goriilmiistiir. Veli roliinii tistlenen bu kisiler
ile goristldiginde c¢ocuklar1 kitap okumaya tesvik ettikleri, G6gretmenin
(arastirmacinin) verdigi kitaplart okuyup okumadiklarini sorduklari, okuduklarindan
emin olmak i¢in 6zet ¢ikarma, konuyu anlatma gibi etkinliklerle onlar test etmeye
caligtiklart goriilmistiir. Kendileri de egitim-6gretim siirecine devam eden bu kisilerin
siklikla olmasa da kitap okudugu ve yeni ¢ikan bazi geng¢ edebiyati iirlinlerini takip

ettikleri anlasilmistir.

Aile goriismelerinden Ogrencilerin aile ortaminda ve g¢evrede kitap okumakla
ilgili uygun bir ortam bulamadiklari, ailelerin bu konuda yetersiz kaldigi, okunan
kitaplar lizerine konusulup cocuklara farkli bir bakis kazandiramadiklar1 gorilmiistiir.
Bu nedenle 6grencilere okutulan ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirlanan eylem planlari ile
elestirel diisiinme becerisi ve farkli bir bakis acis1 kazandirilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Uygulama Oncesinde ogrencilerin elestirel diisiinme seviyelerini belirlemek
amaciyla kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Testi’nden elde edilen analiz sonuglari

Tablo 3’te verilmistir.



105

Tablo 3.
Cornell Elestirel Diisiinme Testi 'nden Elde Edilen Bulgular
g s E

. E E: : =2e
5. g s e B¢ EES ZIE
3 2 £ £ 55 53 &S %z
< O = = > X o > O wn =AA
ECRIN 44 33,33 40 37,50 37,50 39,44
BURHAN 28 25,00 20 33,33 33,33 29,58
HATICE 40 33,33 50 54,17 54,17 40,85
ERAY 44 33,33 30 41,67 41,67 38,03
KUBRA 72 37,50 30 37,50 37,50 49,30
FATIH 36 29,17 40 20,83 20,83 29,58
ISMET 60 45,83 40 29,17 29,17 46,48
EGE 36 25,00 30 16,67 16,67 25,35
OSMAN 60 29,17 10 62,50 62,50 49,30
ERDI 36 16,67 10 8,33 8,33 21,13
BERKAN 52 37,50 20 45,83 45,83 43,66
METIN 52 29,17 20 45,83 45,83 43,66
MERAL 32 29,17 20 37,50 37,50 33,80
UMIT 40 33,33 40 41,67 41,67 39,44
ESMANUR 36 8,33 10 37,50 37,50 26,76
MUHAMMET 48 37,50 40 41,67 41,67 43,66
SONGUL 28 41,67 40 37,50 37,50 33,80
ERDAL 60 29,17 40 25,00 25,00 38,03
SEVAL 60 33,33 20 37,50 37,50 43,66
YAGIZ 60 29,17 20 29,17 29,17 39,44

Tablo 3’e gore Ogrencilerin elestirel diistinme testinden aldiklar1 puanlarin
yiizdesine bakildiginda 20 Ogrencinin de %50’nin altinda oldugu goriilmistiir.
Ogrencilerin tiimevarim, tiimdengelim, varsayim kurma, gdzlem yapma, kaynagmn
giivenirligini sorgulama ve elestirel diisiinme boyutlariyla degerlendirildigi test
puanlarindan aldiklar1 yiizdelere bakildiginda en yiiksek ylizdeye sahip olan
dgrencilerin %49,30 ile Kiibra ve Osman; %46,48 ile ismet; %43,66 ile Berkan, Metin,
M.Ali, Seval; %40,85 ile Hacer oldugu goriilmiistiir. En diisiik yiizdeye sahip olan
ogrencilerin ise %21,13 ile Erdi, %25,35 ile Ege, %26,76 ile Esma ve % 29,88 ile
Burhan ve Fatih adli 6grencilerin oldugu goriilmiistiir. Diger 7 6grencinin de test
puanlarmin %30 ila %40 arasinda degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin Cornell
Elestirel Diisiinme Testi 6n test puanlarinin yiizdelerine bakildiginda 20 6grencinin de
%350’nin altinda yiizdelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi diisiintilmiistiir.
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3.2.2. Katihmcilarin Yaraticr Diisinme Becerilerine Iliskin Uygulama

Oncesi Durumlari

Arastirmaci katilimci 6grencilerin ayni1 zamanda 6gretmeni oldugundan uzun bir
siiredir 6grencileri gdzlemleme olanagi bulmustur. Ogrencilerine diizenli olarak kitap
okutan ve okutulan kitapla ilgili sOylesiler yapan arastirmaci, 6grencilerine diizenli
olarak okuttugu kitaplara yonelik soylesiler yaptiginda 6grencilerin akici bir sekilde
diisiince tretemediklerini ve orijinal fikirler ortaya koyamadiklarini fark etmistir.
Ogrencilerin genellikle kaliplasmis yargilar etrafinda diisiindiiklerini, farkli diisiinmeyi
gerektirecek konularda birbirinin ayni olan diisiince bigimlerini dile getirdiklerini
gormiistiir. Ogrencilerin orijinal fikirler sunamadiklar1 ve nesneleri islevine uygun
kullanmaya 6zen gosterdikleri goriilmiistiir. Nesnelerin kullanimlarini farkli bigimlerde
veya farkli amaglarda kullanmalarini gerektiren ¢alismalarda diisiince tiretemediklerini

fark etmistir.

Ogrencilerin kirsal alanda yasiyor olmalari ve sosyoekonomik diizeylerinin
diisiik olmasmin bu durum {izerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler
genellikle ev ve okul arasinda bir yagam siirmekte ve ¢ogu tarla, bahce gibi alanlarda
caligmaktadir. Ev islerinde ailesine yardim eden birgok Ogrenci i¢in kitap okumak
giiclesmektedir. Ayrica baskin ve disiplinli ailelerde yetisen ¢ogu Ogrencinin belli
diisiince kaliplar1 ile biiyiitiilmesinin yaratic1 diisiinme becerilerini torpiiledigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu genis (geleneksel) aile yapilarinda yasadiklari igin
yaratict ve farkli diislinmeye kapali bir gelenek/gdrenek normuyla biiylimektedirler.
Kirsal alanda yasamlarin1 siirdiiren, sosyoekonomik diizeyi diisiik O6grencilerin
beslenebildikleri  kiiltiirel ~alanlar da  kisithdir.  Ogrencilerin  yaraticiklarini
gelistirebilecek sanatsal etkinliklerin eksikliginin de bu durumda etkili oldugu
sOylenebilir. Aragtirmacinin bu konuyla ilgili arasgtirmaci giinliigline yazdig: ifadeler

asagida verilmistir:

Arastirmaci: OSrencilerle daha once okudugumuz kitaplar iizerine séylegiler
vaptigimda o6grencilerin  farkly diisiinceler iiretemedikleri, akict bir sekilde fikir
sunamadiklarim gordiim. Siirekli birbirinin ayni fikirleri dile getiren 6grenciler orijinal
iiriinler ortaya koymalari istendiginde tikamiyorlar. Ozellikle Erdi, Burhan, Songiil,
Fatih, Umit, Yagiz ve Berkan'da yogun olarak bu durumla karsilasiyorum. Metin ise

oldukga yaratict ve ozgiivenli (Arastirmact Giinliigii, 05.10.2022).
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Diger brang 6gretmenleri ise 0grencilerin gecim sikintisi ile bas etmeye calisan
ailelerin ¢ocuklar1 olduklarini ve bu nedenle yaratici diisiinme becerilerini geligtirecek
etkinliklerden yoksun olduklarin1 belirtmislerdir. Gorsel Sanatlar dersi Ogretmeni,
Ogrencilerin yaratici Uriinler ortaya koymasimi gerektiren temalarda oldukca
zorlandiklarini ve birbirine benzer seyler yapip ya da internetten bakarak
kopyaladiklarmi belirtmistir. Bir diger O6gretmen matematik dersinde ¢oziilen
problemlerin sadece Ogretilen yontemler ile ¢oziildiigiinii farkli bir yol diisiinmeleri

istendiginde yapamadiklarini belirtmistir.

Aileler ogrencilerin kdyde veya olanaklar1 kisitli, merkeze uzak mahallelerde
yagsamasinin kendilerini yetistirme ve gelistirmede etkili oldugunu; bunun da yaratici

diisiinme noktasinda onlar1 yetersiz kildigini dile getirmislerdir.

Bazi aileler 6grencilerin bireysel sebeplerden otiirii yaratici diisiinemediklerini
ifade etmislerdir. Arkadaslar iginde kiigiik diisme, diglanma veya yanlis bir sey sdyleme
korkusu yasadiklarindan Otlirii yaratici diisiinseler bile bunu paylagsmadiklarini dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin disiplinli bir ortamda biiyiidiiklerini ifade eden aileler,
toplumsal normlarin ve ile kurallarinin disina tasan bir diislincenin kabul gérmeyecegi
icin dile getirilmemis olabilecegini belirtmislerdir. Arastirmaci aileler ile yaptigi
goriismelerde 6grencilerin yaratici diisiinme noktasinda akici bir sekilde diisiince iiretme
becerisine sahip olmadiklarini, orijinal fikirler ya da iirlinler ¢ikaramadiklarini, esnek
diisiince yapisindan uzak olduklarini gdrmiistiir. Bu nedenle hazirlanan eylem planlar

ile 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini diistinmiistiir.

Uygulama oncesinde 06grencilerin yaratict diisiinme becerileri seviyelerini
belirlemek amaciyla Torrance Yaraticit Diistinme testi sekilsel ve sozel formdan elde

edilen analiz sonuglari sirastyla Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel Form On Test Sonuclart
E

2 = £ % S 5
> =< < =5 = i S =
3 E < 2 ¢ ggf £t
2 3 5 £ 8 585 £33
HATICE 24 3 8 18 0 4
BERKAN 23 0 0 15 0 4
ALI 27 2 3 9 11 4
ERAY 25 5 5 18 0 10
KUBRA 11 0 2 9 0 2
SEVAL 18 2 7 15 0 5
UMIT 22 1 0 18 0 8
SONGUL 36 1 3 9 0 2
ESMANUR 11 0 0 6 0 3
FATIH 21 0 2 9 0 4
METIN 39 1 4 18 0 2
OSMAN 22 1 6 15 0 5
ECRIN 25 1 6 18 1 3
ERDAL 40 1 7 18 0 6
YAGIZ 10 0 1 9 0 4
EGE 16 0 0 6 0 3
ISMET 20 2 4 15 0 2
MERAL 12 0 4 12 0 3
ERDI 35 0 0 6 0 25
BURHAN 18 0 1 6 0 4

Tablo 4 incelendiginde akicilik boyutunda en yiiksek puan alan 6grencilerin
Songiil, Metin, Erdal ve Erdi oldugu; en diisiik puan alan 6grencilerinse Kiibra, Esma,
Yagiz ve Meral oldugu goriilmiistiir. Orijinallik boyutunda ise en yiiksek puan alan
ogrenciler Hacer, Eray, Ismet, Osman, Elif ve Erdal olurken en diisiik puan alan
ogrencilerinse Berkan, Kiibra, Esma, Fatih, Yagiz, Ege, Meral, Erdi ve Salih oldugu
gorilmistiir. Basliklarin soyutlulugu boyutunda en yiiksek puan alan 6grencilerin Hacer
ve Erdal oldugu, en diisiik puan alan 6grencilerinse Fatih, Umit, Esma ve Ege oldugu
tespit edilmistir. Zenginlestirme boyutunda Hacer, Eray, Umit, Metin, Elif ve Erdal en
yiiksek puan alan 6grenciler olurken Esma, Ege ve Erdi en diisiikk puan alan 6grenciler
olmustur. Erken kapamaya diren¢ boyutunda Ali ve Elif disinda higbir 6grencinin puan
alamadig1 goriilmistiir. Yaratici kuvvetler baglaminda incelendigindeyse Erdi, Eray ve

Erdal yiiksek puan alirken Kiibra, Songiil, Metin ve Ismet diisiik puanlar almustur.
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Tablo 5.
Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sozel Form On Test Sonuclari

g = = ;_u
3 E 3 s
ge] = S 'z
< < L ®)
Hacer 56 27 21
Berkan 48 22 20
Ali 44 21 14
Eray 67 32 26
Kiibra 32 14 13
Seval 42 20 19
Umit 58 26 16
Songiil 43 15 18
Esmanur 26 12 7
Fatih 27 14 21
Metin 75 25 47
Osman 41 19 26
Elif 73 29 41
Erdal 96 20 44
Yagiz 16 5 8
Ege 21 14 8
Ismet 39 20 24
Meral 52 19 22
Erdi 23 8 8
Burhan 18 10 7

Tablo 5 incelendiginde akicilik boyutunda en yiiksek puan alan dgrencilerin 96
puan ile Erdal, 75 puan ile Metin, 67 puan ile Eray, 58 puan ile Umit oldugu
goriilmistiir. En diisiik puan alan 6grencilerinse 18 puan ile Burhan, 21 puan ile Ege, 23
puan ile Erdi, 26 puan ile Esma, 27 puan ile Fatih, 32 puan ile Kiibra oldugu tespit
edilmistir. Esneklik boyutuna bakildiginda en yiiksek puan alan 6grencilerin 32 puan ile
Eray, 29 puan ile Elif, 27 puan ile Hacer, 26 puan ile Umit ve 25 puan ile Metin adl
ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Bu boyuttan en diisiik puan alan 6grencilerin ise 5 puan
ile Yagiz; 8 puan ile Erdi; 10 puan ile Burhan; 12 puan ile Esma; 14 puan ile Kiibra,
Fatih, Ege ve 15 puan ile Songil adli 6grenciler oldugu goriilmiistir. Orijinallik
boyutuna bakildiginda en yiiksek puan alan 6grencilerin 47 puan ile Metin, 41 puan ile
Elif, 44 puan ile Erdal oldugu; en diisiik puan alan 6grencilerin ise 7 puan ile ESma ve
Burhan, 8 puan ile Yagiz, Ege, Erdi, 13 puan ile Kiibra ve 14 puan ile Ali oldugu

goriilmiistiir. Diger 7 Ogrencinin puanlart ise smnifin diizeyine gore orta seviyede
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seyretmekte olup gelistirilmeye ihtiyag duyulan puanlardi. Tablo degerlendirildiginde
Ege, Erdi, Burhan, Esma, Kiibra, Fatih ve Songiil adl1 6grencilerin elestirel diistinme 6n
test puanlarinin da diisiik seviyede oldugu goriilmiis ve yaratic1 diistinme 6n testinden
aldiklar1 puanlarla paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin hem
elestirel diisiinme hem de yaratici diisiinme seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigini

goriilmiis ve eylem planlari ile gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.

3.2.3. Katihmeilarin Problem Cozme Becerilerine iliskin Uygulama Oncesi

Durumlar

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine ydnelik mevcut durumlarini belirlemek
icin aragtirmacinin kendi gézlemleri, 6gretmen goriisleri, aile goriisleri ve dgrencilerin

Cornell Elestirel Diigsiinme 6n test sonuglari verilmistir.

Arastirmaci Ogrencilerine diizenli olarak cocuk kitaplar1 okutmakta ve okunan
kitaplara yonelik soylesiler diizenlemektedir. Bu siiregte 6grencilerin ¢ocuk kitaplarinda
karsilastiklar1 problem ¢dzme bigimlerini algilayamadiklarini, algilayip dogru bulsalar dahi
bunu giinlik yasamlarina aktaramadiklarimi tespit etmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
oncelikle problemin ne oldugunu belirleyemediklerini ve problemin ¢dzlimii igin gergekei,
hayatin i¢ine dokunan hedefler belirleyemedikleri goriilmiistiir. Problemi olumlu ve
olumsuz agilartyla degerlendiremeyen Ogrencilerin ayni zamanda akla uygun, giinliik
yasamda islerine yarayacak ¢oziim yollar iiretemedikleri tespit edilmistir. Yaganilan soruna
yonelik tek bir ¢oziim yolunun olmadigini, alternatif ¢oziimler de bulunabilecegini
anlamlandiramayan 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik
becerilerine bakildiginda genellikle karsilastiklari probleme karst duyarsiz olduklart ve
problemi tanimlamada sorun yasadiklar1 goriilmistiir. Problemi ¢ozmek yerine sorumluluk
almamay1 tercih edip sorunu baskalariin ¢dzmesini bekledikleri ve istedikleri tespit
edilmistir. Bu durumun aile tipiyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ailelerinden
cekindigi ve yanlis yapma korkusu yasadiklar1 goriilmiistiir. Kimi 6grencilerin de ailelerinin
problemlere karsi duyarsiz oldugu ve cocugu sorunuyla bas basa biraktigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin problemleri iletisim yoluyla ¢dzmekten ziyade daha olumsuz davramslar
sergilemeye meyilli olduklar tespit edilmistir. Arastirmaci bu konuyla ilgili aragtirmact

giinliigline su notlar1 almistir:

A: Ogrenciler genellikle problemlere karsi ilgisiz ve umursamaz. Nasilsa biri

cozer mantigiyla hareket ediyorlar. Coziim yollari iiretmelerini istedigimde akla
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vatmayan, giinliik yasamda yeri olmayan ¢éziimler sunuyorlar. Kimi ogrenci de direkt
siddet ve kotii soz gibi olumsuz davramislara basvurma egiliminde. Ozellikle Berkan,
Umit ve Erdi siddete meyilli. Digerleri ise daha kitabi ciimleler ve fikirlerle gercek

vasamdan uzak seyler soyliiyorlar.

Beden dillerinin ve ¢6ziim yollarinin siddet egiliminde oldugu tespit edilen
ogrencilerin ¢ocuk kitaplarindaki ana karakterler ile 6zdesim kurmalarina ragmen ana
karakteri giinliilk yasamlarna entegre edemedikleri goriilmiistir. Bu baglamda
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilen eylem planlar ile gelistirilmesi

gerektigi diigiinilmiistiir.

Arastirmacit Ogrencilerin diger derslerdeki problem ¢ézme becerileri ile ilgili bilgi
almak i¢in tiim brang 6gretmenleri ile goriismeler yapmis ve hem sinifin genel durumu
hakkinda hem de 6grenci bazli bilgiler elde etmistir. Ogretmenlerin tamami dgrencilerin
problem ¢dzme becerilerinin zayif oldugunu, problemlere kars1 duyarsiz kaldiklarini ve

uygun ¢6ziim yollar1 tiretemediklerini dile getirmislerdir.

Ogretmenler, 6grencilerin kitap okuma aliskanligmin olmadigimi, herhangi bir siireli
yayin takip etmediklerini, bu nedenle giinliik yasamda kullandiklar1 kelime sayisinin
cok az oldugunu ve az kelime ile diisiindiikleri i¢in problemleri anlayamadiklarini dile
getirmislerdir. Konuyla ilgili ti¢ 6gretmen de 6grencilerin teknolojiyle i¢ ige olmalariin
onlar1 donuklastirdigini, siirekli telefon ve tabletten ya da bilgisayardan oyunlar
oynamalarinin gercek yasamdan kopmalarina neden oldugunu dile getirmislerdir. Bazi
ogretmenler de 6grencilerin sorumsuz olduklarini, probleme karst umursamaz bir tavir
sergilediklerini, 6grencilerin yasamda bir amaclari olmadigi i¢cin bu amaca ulagma

yolundaki sorunlara takilmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin aileleri ile goriisiildiigiinde ailelerin 6grencilere c¢ocuk olarak
baktiklari, onlarin da bir birey olduklarinin farkinda olmadiklar1 goriilmiistiir.
Cocuklarin problem ¢d6zme siirecine dahil edilmedigi ve onlarin dogru ile yanlis1 ayirt
edebilecek yasta ve diizeyde olmadiklar dile getirilmistir. Bu baglamda problem ¢6zme
sirecinde onlarin fikirlerini Onemsemedikleri ve onlara giliven duymadiklar

gorilmiistiir.

Ogrencilerin problemlerle karsilastiklar1 ancak bu sorunlara karsi duyarsiz
davranarak bagkalarinin ¢6zmesini bekledikleri arastirmact gdzlemlerinde de

belirtilmisti. Bu durumun ailede ¢ocuga s6z hakki verilmemesi, ¢cocugun problem
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¢ozme siirecine dahil edilmeyerek fikrinin sorulmamasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda o6grenciler problem ¢6zme siirecini ve asamalarmni Ogrenememekte ve
problemleri siirekli baskalarinin ¢6zmesini beklemekteler. Bu durumda problem ¢dzme
noktasinda deneyim kazanamayan 6grenciler karsilastiklarr sorunlarda siirekli ebeveyn
destegi beklemekte ve tecriibe kazanamamaktadir. Bu goriisler dogrultusunda
Ogrencilerin problem ¢dzme noktasinda gelisimlerinin saglanmasi adina gelistirilen

eylem planlarinin uygulanmasi gerektigi diistiniilmiistiir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi 6grencilerin problem ¢ézme berilerini 6lgmeyi
amaglayan sorular da igermektedir. Testin i¢eriginde d6grencilerin hem elestirel diisiinme
hem problem ¢6zme beceri seviyelerinin belirlenmesine yonelik sorular mevcuttur. Bu
baglamda uygulama oOncesinde 6grencilerin problem ¢6zme becerileri seviyelerini

belirlemek amaciyla kullanilan &l¢ekten elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 6’da

verilmigtir.
Tablo 6.
Cornell Elegtirel Diigiinme Testi’'nden Elde Edilen Bulgular

E = 2
- g Tb)” g i.:“ )ED g <
< 2 z g £t 35 z&2P2 TZ
< (@) =~ =~ > X O > 2O N =
ECRIN 44 33,33 40 37,50 37,50 39,44
BURHAN 28 25,00 20 33,33 33,33 29,58
HATICE 40 33,33 50 54,17 54,17 40,85
ERAY 44 33,33 30 41,67 41,67 38,03
KUBRA 72 37,50 30 37,50 37,50 49,30
FATIH 36 29,17 40 20,83 20,83 29,58
ISMET 60 45,83 40 29,17 29,17 46,48
EGE 36 25,00 30 16,67 16,67 25,35
OSMAN 60 29,17 10 62,50 62,50 49,30
ERDI 36 16,67 10 8,33 8,33 21,13
BERKAN 52 37,50 20 45,83 45,83 43,66
METIN 52 29,17 20 45,83 45,83 43,66
MERAL 32 29,17 20 37,50 37,50 33,80
UMIT 40 33,33 40 41,67 41,67 39,44
ESMANUR 36 8,33 10 37,50 37,50 26,76
ALI 48 37,50 40 41,67 41,67 43,66
SONGUL 28 41,67 40 37,50 37,50 33,80
ERDAL 60 29,17 40 25,00 25,00 38,03
SEVAL 60 33,33 20 37,50 37,50 43,66

YAGIZ 60 29,17 20 29,17 29,17 39,44
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Tablo 6 incelendiginde bir problemi ¢ézmek igin izlenen adimlar baglaminda
Osman ve Hacer adli 6grenciler disinda diger 6grencilerin % 50°nin altinda bir orana
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Tiimevarim baglaminda Kiibra adli 6grencinin 72 ile en
yiiksek puana sahip oldugu; tiimdengelim baglaminda bakildiginda ise 45,83 ile Ismet
adli 6grencinin yliksek puan aldig1 goriilmiistiir. Varsayim kurmada 50 puanla Hacer
adli 6grencinin; gozlem yapmada ise % 62,50 ile Osman adli 6grencinin en yiiksek
puana sahip oldugu tespit edilmistir. Kaynaklarin giivenirligini sorgulamada yine 62,50
ile Hacer ve Osman adli 6grencilerin en yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir.
Kiibra, Hacer ve Osman’in elestirel diisiinme becerileri 6n testinden aldiklar1 puanlar da
problem ¢6zme puanlarina paralel olarak yiiksek c¢ikmistir. Tiimevarim baglaminda
incelendiginde Erdi, Ege ve Fatih 36; Burhan ve Songiil 28 ve Meral 32 puan ile en
diisiik puana sahip olan Ogrencilerdir. Yine tiimdengelim baglaminda bakildiginda
Burhan 25, Erdi 16,67 ve Esma 8,33 ile en diisiik puana sahip Ogrenciler olarak
goriilmiistiir. Varsayim kurmada Burhan 20, Erdi 10, Meral 20 olmak iizere en diisiik
puan alan 6grenciler olmuslardir. Gozlem yapmada 20,33 ile Fatih, 16,67 ile Erdi ve
8,33 ile Ege en diisiik puan alan 6grenciler olarak tespit edilmistir. Problem ¢6zme 6n
testinden elde edilen puanlarla paralel olarak elestirel diisiinme 6n testinden de en diislik
puanlara sahip olan Ogrenciler Ege, Esma, Burhan ve Fatih’tir. Tim bu veri
analizlerinden sonra arastirmaci gelistirdigi eylem planlar1 ile 0grencilerin problem

¢ozme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini diistinmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmacinin arastirma siireci boyunca toplayip kayit altina adligi bilgi,
gozlem ve tiim durumlar veri olarak tanimlanmaktadir. Eylem arastirmasinda esas olan
verilerin sistemli bir sekilde siireklilik esasina dayanarak toplanmasidir. Eylem
aragtirmasinda tek ve mutlak dogru kabul edilen bir veri toplama araci
bulunmamaktadir. Arastirmacilar arastirma siireci ve problemine en uygun olan veri
toplama araci veya aracglarin1 secebilmektedir. Berg (2001) arastirmacilarin bulgularini
giiclendirmek amaciyla birden fazla veri toplama aracim1 kullanma yoluna
gidebileceklerini belirtmistir. Bu arastirmada arastirmaci bulgularini giiglendirmek ve
desteklemek amaciyla birden fazla veri toplama aracit kullanmistir. Kullanilan veri
toplama araglar1 ve bu araclarin hangi amaglarla kullanildigi Tablo 7°de ayrintili

bicimde verilmistir.
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Tablo 7.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

Arastirmaci Ogrenciler

Gozlem notlar1 (Nitel) Torrance Yaraticilik Testi (Nicel)

Aragtirmaci Giinliigii (Nitel) Cornell Elestirel Diigiinme Testi (Nicel)
Kamera Kayitlar1 (Nitel) Ogrenci Giinliigii (Nitel)

Ses Kayaitlari (Nitel) Ders Esnasinda Cekilen Video Kayitlari (Nitel)

Ogrenci Calisma Kagitlar (Nitel)
Ogrenci Etkinlik Projeleri (Nitel)
Ogrenci Goriisme Formu (Nitel)

Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesini amaglayan bu arastirmada veri ¢esitlemesi yoluna gidilerek birden fazla
veri toplama aract kullanilmigtir. Arastirmada hem nicel hem nitel veri toplama araglari
kullanilarak nicel verilerin nitel verileri destekleyerek bulgulart giiclendirmesi
amaclanmustir. Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak Torrance Yaraticilik Testi
ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanilmis olup nitel veriler i¢cin de Arastirmaci
Gunliigi, 6grenci giinliigl, gézlem notlari, derslerin kaydedildigi videolar, derslere ve
goriismelere ait ses kayitlari, 6grenci calisma kagitlar1 ve 6grenci etkinlik projeleri

kullanilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

3.3.1.1. Torrance Elestirel Diisiinme Testi

1967 yilinda Torrance Yaratict Diisiinme Testini farkli yas ve meslek
gruplarindan 10.127 kisiye uygulayarak okul oncesi egitimden iiniversiteye kadar her
yastan 0grencinin kullanabilecegi bir test gelistirmistir (Aslan, 2001). Bu testte sozel ve
sekilsel olmak iizere iki form bulunmaktadir. Bu formlar da kendi i¢inde sézel grup A
ve B; sekilsel grup A ve B olmak iizere ayrilmaktadir. Testin s6zel formunda yedi
faaliyet, sekilsel formunda ise ii¢ faaliyet bulunmaktadir. S6zel testin her faaliyeti i¢in
bes dakika verilmekte ve tiim test 35 dakikada bitirilmektedir. Sekilsel test iginse her
faaliyet adina on dakika verilerek tiim test toplam 30 dakikada bitirilmektedir.

Ogrenciler, testin tamamini Sozel formda yer alan faaliyetler “soru sorma,
nedenleri tahmin etme, sonuglar1 tahmin etme, iiriin gelistirme, alisilmadik kullanimlar,
alistilmamis sorular, farz edin ki” etkinlikleri seklinde siralanmistir. S6zel formun ilk

sayfasinda suya bakan sapkali bir ¢ocuk resmi verilerek faaliyet 1’de bu resimle ilgili
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sorular sorma, faaliyet 2’de bu resimle ilgili nedenleri tahmin etme, faaliyet 3’te bu
resimle ilgili sonuglar1 tahmin etme etkinlikleri yaptirilmaktadir. Faaliyet 4’e
gelindiginde yaklasik 15 cm boyunda 227 gr agirliginda bir oyuncak fil resmi verilmis
ve bu oyuncagin nasil daha eglenceli hale getirilebilecegi konusundaki diisiincelerin
siralanmasi istenmistir. Faaliyet 5°te karton kutularin farkli ve alisilmadik sekilde nasil
kullanilabilecegine dair 6grencilerin fikir gelistirmesi istenerek faaliyet 6’da da bu
karton kutulara yonelik alisilmamis sorular gelistirmeleri istenmistir. Son faaliyet olan
varsayim etkinliginde ise Ogrencilere bulutlarin yeryiiziine iplerle bagli oldugunu

diistinmelerini ve bu durumda neler olabilecegini yazmalari istenmistir.

Sozel formun B kitapgiginda ise yine yedi faaliyet bulunmakta ancak faaliyetlere
ait gorseller degisiklik gdstermektedir. Sozel form B’nin ilk sayfasindaki resim bir
kadin, bir erkek, bir kus kafesi ve kedi resminden olugmaktadir. Bu resimle ilgili soru
sorma, nedenleri tahmin etme, sonuglart tahmin etme etkinlikleri yapildiktan sonra
faaliyet 4’e gecerek 15 cm boyunda 170 gr agirliginda bir oyuncak maymunu nasil daha
eglenceli hale getirilecegine yonelik etkinlik bulunmaktadir. Faaliyet 5 ve 6’da ise
teneke kutulara yonelik etkinlikler mevcuttur. Faaliyet 7°de ise bir varsayim etkinligi
olarak diinyanin bir sis tabakasi ile kaplandigi ve insanlarin sadece ayaklarinin

goriindiigi bilgisi verilip bu durumda neler olabilecegi 6grencilere sorulmustur.

Sekilsel formda ise “resim olusturma, resim tamamlama, dogrular” seklinde {i¢
etkinlik siralanmistir. Sekilsel form A’da birinci faaliyette siyah bir yuvarlak egri
verilerek bunun bir pargasini olusturacagi bir resim yapmalar1 ve resimlerine bir isim
vermeleri istenmistir. Faaliyet 2°de bitmemis on tane ¢izgi formunda resim verilerek
bunlarin tamamlanmasina ve isimlendirilmesine yonelik bir etkinlik vardir. Faaliyet 3°te
ise ikiger ikiger yan yana konmus diiz otuz tane dogrudan ka¢ resim yapabileceklerine
ve isimlendirebileceklerine yonelik bir etkinlik verilmistir. Sekilsel form B’de ise yine
siyah renkli bir egri verilerek resmin bir parcast olacak sekilde yeni bir resim
olusturmalar1 ve buna bir isim vermeleri istenmistir. Faaliyet 2°de bitmemis formda on
cizgi verilerek tamamlamalar1 ve isimlendirmeleri istenmistir. Faaliyet 3’te ise 36 tane
daire verilerek bunlarin resme doniistiiriilmesi ve isimlendirilmesine dair bir etkinlik

mevcuttur.

Bu arastirmanin 6n testlerinde Torrance Yaratici Diistinme Testi Sozel ve
Sekilsel formlarin B kitapciklar: kullanilmistir. Ogrencilerin sorular1 aklinda tutma ve

son teste kadar bunlar iizerinde orijinal olmayan baskalarindan duyulma fikirler
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gelistirme olasiligina karsin son testlerde Sozel ve Sekilsel formlarin A kitapgiklar

kullanilmistir.
Torrance Yaraticl Diisiinme Testinin Puanlamasi
Sozel Form A-B’nin Puanlanmasi

Torrance Yaratict Diisiinme Testi’nin puanlanmast uzmanlik gerektirdiginden
arastirmact bu testi puanlayabilmek icin testin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini
yaparak Tiirkiye’ye uyarlamasini yapan Aslan (2001) tarafindan verilen uygulama ve
puanlama egitimine katilmistir. Arastirmaci egitim sonunda katilim sertifikasi almistir
(EK.3). Her bir testi puanlamak 40 dakika almaktadir. Testleri puanlamak i¢in egitim
sonunda verilen kilavuz kitapgiga ihtiyag duyulmaktadir. Bu kitapgiga bakarak
etkinliklere verilen cevaplar akicilik, esneklik ve orijinallik puan1 olarak
kodlanmaktadir. Sozel kitapgiktaki faaliyetlerin kodlanmasi asagida ayrintili sekilde

aciklanmastir.

Faaliyet 1(Soru Sorma): Bir soru sorma etkinligi olan bu alt testte 6grenciler
verilen resme yonelik sorular olusturmaktadir. Ogrenci bu etkinlige kag cevap yazdiysa
o akicilik puanini olusturmaktadir. Esneklik puani iginse kilavuz kitapgikta bu etkinlik
i¢in 17 kategori belirlenmistir. Ogrenci ne kadar farkli kategoride cevap vermisse o
kadar esnek diisiindiigli anlamina gelir ve bu da esneklik puaninmi olusturur. Orijinallik
puani iginse verilecek olasi cevaplar belirlenmis ve bunlardan hareketle 6grencinin
verdigi cevaplar 0-1 ve 2 olarak puanlanir. Herkesin verebilecegi cevaplar mevcutsa 0,
ortalama bir cevap kategorisinde ise 1, az goriilen ve duyulan bir cevap ise 2 puan

alarak orijinallik puanlamasi yapilir.

Faaliyet 2 (Nedenleri Tahmin Etme): Bu etkinlikte ilk sayfada verilen resmin
nedenlerinin neler olabilecegi sorulmaktadir. Yine 6grencilerin verdigi cevap sayilar
akicilik, bu etkinlige yonelik belirlenen 17 kategori icerisinde farklilik gosteren cevaplar
esneklik, belirlenen 75 olasi cevap listesine yonelik verilen cevaplar ise 0,1,2 olarak

puanlanarak orijinallik puanini olusturmaktadir.

Faaliyet 3 (Sonuclar1 Tahmin Etme): Bu etkinlikte ilk sayfadaki resme yonelik
sonuglarin neler olabilecegini tahmin etmeye yonelik cevaplar istenmektedir.
Ogrencilerin cevap sayisi akicilik; belirlenen 16 kategoriden farkli kategorilere yonelik
cevaplar verilmesi esneklik; belirlenen 110 olasi cevap i¢inden ¢ok goriilen, orta diizey

ve az goriilen cevaplar 0,1,2 seklinde puanlanarak orijinallik puan1 hesaplanir.
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Faaliyet 4 (Uriin Gelistirme): Bu etkinlikte B formunda bir fil, A formunda bir
maymun resmi verilerek bu oyuncaklarin daha eglenceli hédle nasil getirilecegine
yonelik fikirler tretilmesi istenmistir. Verilen cevap sayisi akicilik, belirlenen 24
kategoriden farkli kategorilere iliskin cevaplar esneklik ve 124 olasi cevaptan sik
goriilen, orta diizey ve nadir goriilen cevaplar 0,1,2 seklinde puanlanarak orijinallik

puani kodlanmaktadir.

Faaliyet 5 (Alisiimadik Kullanimlar): Bu etkinligin alt testinde karton kutular ve
teneke kutularin alisilmadik kullanimlarina yonelik 6grencilerin  fikir {iretmesi
istenmektedir. Yine 6grencinin cevap sayist akicilik, belirlenen 28 kategoriye iliskin
farklilik gostermesi esneklik, 104 olasi cevaptan az goriilen, orta diizey ve nadir

bulunanlar 0,1,2 olarak puanlanarak orijinallik puanlamasi yapilmaktadir.

Faaliyet 6 (Alisiimamis Sorular): Bu etkinlikte karton kutular ve teneke
kutularin  alisilmadik  kullanimlarina yonelik sorular sorulmasi istenmektedir.
Ogrencilerin verdigi cevap sayisi akicilik puanini olustururken bu etkinlikte esneklik
puant hesaplanmaz. Orijinallik puan1 ise basit cevap gerektiren, karmasik cevap
gerektiren, kisisel cevap gerektiren ve birden fazla cevaba gotiiren sorular olarak

kategorize edilmis ve cevaplar 0,1,2,4 seklinde puanlanmistir.

Faaliyet 7 (Sadece Diistiniin ve Varsayin): Bu etkinlikte bulutlarin yeryiiziine
iplerle bagli oldugu 6rnek olay1 verilmistir. B formunda ise diinyay1 bir sis tabakasinin
kapladig1 ve insanlarin sadece ayaklarinin goriindiigii 6rnek olayi verilerek bu durumda
neler olabilecegine ydnelik dgrencilerin fikir iiretmeleri istenmistir. Ogrencilerin verdigi
cevap sayist akicilik olarak puanlanir. Esneklik puani igin herhangi bir kategori
yapilmayarak 6grencilerin diislincelerindeki degisim dikkate alinmaktadir. Orijinallik
puant i¢in 57 farkli olasi cevap belirlenerek buna iliskin 0,1,2 puan araliginda

degerlendirme yapilmaktadir.
Sekilsel Form A-B’nin Puanlanmasi

Torrance Yaratict Diisiinme Testi’nin sekilsel formu gorsel 6gelerden olugsmakta
ve her bir testi puanlamak 30 dakika almaktadir. Testleri puanlamak i¢in egitim sonunda
verilen kilavuz kitapg¢iga ihtiyag duyulmaktadir. Bu kitapgiga bakarak etkinliklere
verilen cevaplar akicilik, orijinallik, bashklarin soyutlulugu, zenginlestirme, erken
kapamaya direng ve yaratici kuvvetler listesi (duygusal ifadeler, hikdye anlatma, hareket

ya da faaliyet, basliklarin aciklayiciligi, tamamlanmamis sekillerin belirginlestirilmesi,
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tamamlanmamis c¢izgilerin sentezi, alisilmadik gorsellestirme, igsel gorsellestirme,
siirlar1 uzatma veya gegme, mizah, hayal giicii zenginligi, hayal giicii renkliligi,

fantezi)bakimindan puanlanmaktadir. Toplamda ii¢ faaliyet vardir.

Faaliyet 1: Birinci faaliyette A formunda da B formunda da siyah renkle
boyanmis yamuk bir sekil verilerek Ogrencilerden bu seklin bir pargasi olacagi bir
gorsel yapmalari istenmektedir. Resim Olusturma adli bu etkinlik akicilik bakimindan
puanlanmaz. Goriilmemis ve Ornegi az olan gorseller orijinallik puani alir, gorsele
verdikleri isim basliklarin soyutlulugu bakimmdan puanlanir. Ogrencinin her ¢izgisi
zenginlestirmeden puan alirken birka¢ gorseli birlestirmesi erken kapamaya direng
boyutuyla puanlanir. Gorsel yaratici kuvvetler listesinde bulunan ifadelere gére de birer

puan alir.

Faaliyet 2: Resim Tamamlama adli bu etkinlikte her iki formda da anlamsiz
cizgiler verilerek 6grencilerden bunlari tamamlamalar1 istenir. Ne kadar ¢cok kutucugu
tamamlarlarsa ondan akicilik puani alirlar. Yine goriilmemis 6rnekler olusturduklarinda
orijinallik puani1 almaktadirlar. Her bir ¢izgileri zenginlestirme boyutunda puanlanirken
yaptiklar1 gorsellere yazdiklar1 basliklar da basliklarin soyutlulugu agisindan puanlanir.
Ogrenciler birka¢ kutuda bulunan anlamsiz cizgileri birlestirip biiyiik bir resim ortaya
cikariyorlarsa erken kapamaya diren¢ boyutundan puan alirlar. Tiim gorseller yaratici
kuvvetler listesinde bulunan ifadelere gore degerlendirilerek bu boyutta puanlama
yapilir. Ornegin; cizimlerinde duygu ifade eden bir gérsel ya da hareket belirten bir

¢izim varsa birer puan verilir.

Faaliyet 3: A formunda birbirine paralel 30 dogru, B formunda 36 daire
verilmistir. Ogrencilerden bunlar1 kullanarak resim ya da nesne yapmalari istenmistir.
Kag tanesini kullandiklarina bagli olarak akicilik puani, 6rnegi az ¢izimler yaptiklarinda
orijinallik puani, kullandiklar1 g¢izgiler dogrultusunda zenginlestirme puani alirlar.
Ayrica her bir ¢izime verdikleri isim ile basliklar soyutluluk bakimindan puanlanir ve
birden fazla dogru ya da daireyi birlestirmeleri ile de erken kapamaya direng
boyutundan puan verilir. Yaratict kuvvetler listesinde yer alan ifadelerden ne kadari

mevcutsa o kadar puan verilir.

3.3.1.2. Cornell Elestirel Diisiinme Testi

Cornell Elestirel Diistinme Testi 1985 yilinda Ennis ve Millman tarafindan

Diizey X ve Diizey Z olmak tizere iki ayr1 6lgme araci olarak gelistirilmistir. Diizey X
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ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine yonelikken Diizey Z, 6zel yetenekli ortaggretim
ogrencileri, lisans ve iistii 6grenci gruplarina yonelik olarak hazirlanmistir. Test dort alt
boyuttan olusmaktadir. Bunlar; tiimevarimli muhakeme yoluyla c¢ikarim yapma,
gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama, ifadelerdeki varsayimlari belirleme

ve tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapmadir.

Testin ilk bolimii olan “Ilk Gruba Ne Oldu?” kismi testin ilk boyutunu
olusturmakta ve 3 ila 25. sorular1 kapsamaktadir. Testin ikinci boliimiini 27. ve 50.
maddeleri kapsayan “Nikoma’daki Koyii inceleme”dir ve bu da testin ikinci boyutunu
olusturmaktadir. Testin 52. Ve 65. Maddelerini kapsayan {i¢lincii bolimii ise “Ne
Yapilabilir?” adi ile testin liglincii alt boyutunu olusturmaktadir. Testin 67 ve 76.
Maddeleri ise “Olup Biteni Komuta Merkezine Rapor Etmek ve Ne Yapilacagina Karar
Vermek” adiyla testin son alt boyutunu olusturmaktadir. Testin birinci bdliimiinde
ogrencilerden kendilerine verilen bilgilerden hareketle ¢ikarimlar yapmalari, ikinci
bolimiinde gozlemler yaparak giivenilir bilgileri belirlemeleri, {igiincii boliimiinde
ogrencilerden kaliplasmis ifadeleri belirlemeleri ve son bdliimde ise 6grencilerin dogru

sonuglara ulasarak onlar1 raporlastirabilmeleri beklenmektedir.

Testin uygulanma siiresini Ennis, Millman ve Tomko (2005) ilkogretim
diizeyinde 64, ortadgretim ve iistiinde 50 dakika olarak belirtmislerdir. Testte toplam 76
soru olmakla birlikte 1,2,26,51 ve 65. Maddeler 6rnek olarak verilmistir. Bu baglamda
testte toplam 71 soru bulunmaktadir. Testin puanlanmasi ise Ogrencilerin dogu

cevaplarina 1, yanlis cevaplarina 0 verilerek yapilmaktadir.

3.3.1.3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ile arastirmaya katilan dgrenciler ve aileleri ile ilgili bilgiler
toplanmigtir. Bu form ile dgrencilerin diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olduklari

belirlenmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

3.3.2.1. Arastirmaci ve Ogrenci Giinliikleri

Eylem arastirmasinda arastirmaci giinliigii siklikla kullanilan veri toplama
araglarindan biridir. Arastirmaci bu giinliie arastirma siirecinin her adimini,

gozlemlerini, Ogrenciler ile ilgili disilincelerini, Ogrencilerin katilim durumlarm,
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konuyla ilgili yorum ve konusmalarini, fikirlerini kaydetmektedir. Johnson (2005) tim
bunlar1 i¢inde barindiran aragtirmaci giinliiklerinin tarihsel olarak sistematik ve gergek
bilgileri barindiracagini, bunun da uygulamanin yeniden gozden gecirilmesi konusunda
arastirmaciya kaynak saglayacagini belirtmektedir. Bu nedenle arastirmaci uygulama
stirecinin basindan sonuna kadar her adimi tarihsel olarak belirterek giinliik tutmus ve

uygulama siireci ile 6grenci davraniglarina yonelik gézlemlerini kaydetmistir.

Arastirmaci uygulama siireci boyunca hem kendisi glinliik tutmus hem de
arastirmanin katilimcilarindan giinliik tutmalarini istemistir. Yildirnm ve Simsek (2016)
arastirmacinin - ve diger katilimcilarin  gilinliilk tutmasmin arastirma  silirecinin
aydinlatilmas1 adina yararli olacagini belirtmektedir. Bu nedenle arastirmact
uygulamaya baslamadan onceki hafta giinliik tutmaya baslamis ve uygulama siirecinin
sonuna kadar giinliik tutmaya devam etmistir. Arastirmact Giinliigiine sadece uygulama
stirecini degil; tez izleme komitesi ve gecerlik komitesinde edindigi bilgileri de not
etmistir. Arastirmaci toplam 35 sayfa giinlik tutmustur. Aragtirmaci giinliikleri ve

tarihleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Arastirmact Giinliik Tarihi ve Icerigi

Giinliik Tarihi Giinliik Icerigi

01.11.2022 Veli onam formu ve goniilli katilim formunun verilmesi
02.12.2022 Web.2.0 araglarinin tanitilmasi

05.11.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-1

07.11.2022 Torrance yaratici diisiinme 6n testinin uygulanmasi
08.11.2022 Cornell elestirel diisiinme 6n testinin uygulanmast
14.11.2022 Uygulama-1. Hafta

16.11.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-2

17.11.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
21.11.2022 Uygulama-2. Hafta

23.11.2022 Goriisme-1

25.11.2022 Gegerlik komitsi toplantisi-3

28.11.2022 Uygulama- 3. Hafta

29.11.2022 Gegerlik komitsi toplantisi-4

30.11.2022 Gelmeyen 0grencilerle ek ders yapilmasi
01.12.2022 Gorligme-2

05.12.2022 Uygulama- 4

07.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-5

08.12.2022 Gelmeyen 0grencilerle ek ders yapilmasi
12.12.2022 Uygulama-5

14.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-6

15.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmast
16.12.2022 Goriisme-3

19.12.2022 Uygulama-6




121

Tablo 8.

Arastirmact Giinliik Tarihi ve Icerigi (devami)

Giinliik Tarihi Giinliik Icerigi

21.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-7
22.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmast
26.12.2022 Uygulama-7

28.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-8
29.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmast
30.12.2022 Goriisme-4

02.01.2023 Uygulama-8

04.01.2023 Gegerlik komitesi toplantisi-9
05.01.2023 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
09.01.2023 Uygulama-9

10.01.2023 Gegerlik komitesi toplantisi-10
11.01.2023 Gorlisme-5

12.01.2023 Son testlerin uygulanmasi

Arastirmact katilimc1 Ogrencilerden de giinliik tutmalarini istemis ancak
Ogrenciler giinliikleri diizenli olarak tutmamistir. Bu nedenle 6grenci giinliikleri

degerlendirmeye alinmamistir.

3.3.2.2. Gozlem Notlar:

Arasgtirmacinin uygulama siireci boyunca sinifta yapilan etkinlikler esnasindaki
gozlemlerinden olusan notlardir. Ders sirasinda olan bitenin kayit altina alinmasi ile
olusur. Bu arastirmada kullanmilan gozlem tiiri katilimcir gozlem tirii olarak
belirlenmistir. “Katilimc1 gozlem tiirii arastirmacinin ne amacgla o dersi yaptiginin
bilindigi gozlem tiiriidiir” (Halicioglu ve Tasgin, 2013, s. 105). Bu arastirmada
aragtirmanin ayni zamanda katilimcilarin dersine giren Tiirk¢e 6gretmeni olmasi ve bu
calismay1 doktora tezi kapsaminda yaptigini agiklamasi, arastirmanin katilimeci1 gézlem
tiirdi ile ilerledigini gostermektedir. Uygulama siirecinin bitmesi ile birlikte arastirmaci

gbzlemleri de sonlanmustir.

3.3.2.3. Goriisme Formlari

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama araclarindan biri de yarn
yapilandirilmig goriisme formudur. Yildirirm ve Simsek (2008) goriismenin basit bir
yontem olarak goriilmesine ragmen aslinda beceri, duyarlilik, yogunlasma, disiplin gibi
birgok boyutu kapsamasi bakimindan hem sanat hem bilim olarak goriildiigiini
belirtmektedir. “Goériisme tiirleri agik ug¢lu, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmig

olmak tizere ii¢ sekilde gerceklestirilir” (Kose, 2005, s. 58).
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda oncesinde hazir olan sorularin yani sira
goriisgme esnasinda kendiliginden gelisen sorularin yoneltilmesi de miimkiindiir. Bu
arastirmada Ogrencilerin okuduklar1 kitaplara ve kitaplardan yola ¢ikarak hazirlanan
etkinliklere yonelik goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme tiirii
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan kitaba, kitabin etkinliklerine ve arastirma siirecine
yonelik hazirlanan 9 soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu ile katilimcilarin
gorlsleri alinmistir. Her kitap bitiminden sonra iki hafta arayla toplam 5 goriisme

gergeklestirilmistir. Arastirmaci boylece veri ¢esitliligi saglamaya ¢alismistir.

Gortisme formuna yonelik aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorular dil, anlatim
ve igerik agisindan dort uzmanin goriisiine sunulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda
goriisme sorular1 diizenlenmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formlar1 bu haliyle
oncelikle iki 6grenciye uygulanmistir. Yapilan bu pilot uygulama sonucunda goriismede
yasanilan sorunlara yonelik diizenleme yapilmistir. Son olarak iki uzmanin goriisi
dogrultusunda formlara son bi¢imi verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari su

sekildedir:
1. Kitap hakkindaki diisiinceleriniz?
2. Kitapta degistirmek istediginiz yerler var mi? Varsa bu yerleri nasil
degistirirdiniz?
3. Kitabin en begendigin boliimii hangisiydi? Neden?
4. Kitabin en begenmedigin boliimii hangisiydi? Neden?
5. Kitabin kahramani karsilastigi sorunlari nasil ¢oziiyordu?
6. Siz onun yerinde olsaniz sorunlar nasil ¢ozerdiniz?
7. Giinliik yasamda karsilastiginiz sorunlari genellikle nasil ¢ozersiniz?
8. Kitab1 okuduktan sonra yapilan etkinlikleri faydali buluyor musunuz?

9. Bu etkinlikler kitaba yonelik duygu ve diisiincelerinizi ve kitabt anlama

stirecinizi etkiliyor mu?

Ogrencilere yonelik hazirlanan bu goriisme sorulart her kitabin sonunda yapilan
etkinliklere yonelik sorulmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelere yonelik bilgiler

Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9.

Osrenci Goriisme Tarih ve Siireleri

Ogrenci Goriismesi Ogrenci Goriisme Tarihi Ogrenci Goriisme Siiresi
Goriisme 1 23.11.2022 35 dk 52 sn

Goriisme 2 29.11.2022 25 dk 23 sn

Goriisme 3 13.12.2022 27 dk 28 sn

Goriisme 4 27.12.2022 20 dk 03 sn

Goriligme 5 10.01.2023 28 dk 41 sn

Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerle toplam bes goriisme yapildigi goriilmektedir.
Goriismelerde goriisme formundaki sorularin yani sira o esnada gelisen durumlara gore
farkli sorular da yoneltildigi bilinmektedir. Gortismeler toplam 137 dakika 45 saniye
slirmiistiir. Arastirmaci gorlismelerden sonra gorlismelerin  dokiimiinii yaparak
goriismeleri analiz etmis ve eylem planlarint giincellerken bu analizlerden

yararlanmistir. Arastirmanin bulgular kisminda da bu gortismelerden yararlanilmistir.

3.3.2.4. Ders Isleme Siirecine Ait Video Kayitlari

Eylem arastirmasinda video kayitlart 6nemli bir veri toplama aracidir. “Ogretim
stirecini, 6gretmenin stirecteki roliinii, sinifin etkilesimi ve dgrencilerin performansinin
kayit edilmesi ve sonrasinda tekrar tekrar izleyebilme olanagi sunmasi bakimindan
video kayitlari, eylem arastirmasinin en Onemli veri toplama aract olarak
goriilmektedir” (Kose, 2002, s.50). “Video kayitlar1 diger arastirmacilar tarafindan
izlenebilir, veriler farkli sekilde analiz edilebilir ve goriis alisverisi ile ortak bir paydada
bulusulabilir” (Kuzu, 2005, s.62). Mills (2003) video kayitlarinin 6gretmen
arastirmacilarin siirecle ilgilenirken kagirdiklar1 ders ici etkilesimi yakalayabilmelerini
saglamas1 bakimindan ©6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle arastirmanin
uygulama stireci video kayit ile kayit altina alinmistir. Arastirmacit ayni zamanda
uygulama siirecini 6gretmen olarak gergeklestirdiginden video kayitlar1 kamera ayakligi
yardimi ile yapilmistir. Sinifin herkesi gorecek bir kdsesine konumlandirilan kamera ile

ders siireci kayit altina alinmistir.

Video kayitlart icin kamerayla pazartesi giinleri iki ders saati olmak iizere
haftada iki saat ¢ekim yapilmistir. Video kayitlar1 her giin gozlem siirecinden sonra
diizenli olarak bir bilgisayara ve bir harici bellege atilarak yedeklenmistir. Video
kayitlar1 her giliniin tarihi atilarak haftalik klasorler ile arsivlenmistir. Bu siireg

icerisinde video kayitlar1 izlenmis, diizenli olarak temalar olusturulmaya calisilmistir.
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Bu arastirmada birincil veri kaynagi ders isleme siirecine ait video kayitlar
olmustur. Arastirmacilar ders isleme siirecindeki gozlem notlarint genisletmek ve
desteklemek amaciyla video kayitlar1 kullanmaktadir. Bu arastirmada arastirmaci ayni
zamanda uygulayict da oldugundan ayrintili gézlem notu tutma olanagi bulamamaistir.
Bu nedenle video kayitlar1 uygulama siirecini ayrintilariyla aydinlatacak bir veri
kaynag1 olarak goriilmektedir. Papatga (2016) video kayitlarinin defalarca izleme
olanagr sunmasindan, makro ve mikro analiz yapmaya uygun oldugundan nitel
arastirmalar i¢in olduk¢a onemli oldugunu belirtmektedir. Video kayitlar1 arastirmaci
tarafindan Oncelikle izlenerek makro analizleri yapilmis daha sonra mikro analiz
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine yonelik alinan video kayitlar1 Panasonic marka
video kamera ve bir tripod ile alinmistir. Video kayitlari uygulamanin yapildigr ilk hafta
baslamistir. Video kayitlar1 01.11.2022-09.01.2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Her
kayit tarihinde aragtirmaci videolar1 bilgisayara kopyalamis ve ardindan bir harici diske
yedekleyerek korunmasini saglamistir. Video kayitlari toplam 636 dakika stirmiistiir.
Video kamera her uygulama dersinde 6gretmen masasinin yanina konularak kayit

alinmustir.

Video kayitlarinin yapildigi tarih ve kayit siireleri Tablo 10°da gosterilmistir:

Tablo 10.

Ders Siirelerinde Yapilan Video Kayitlarimin Tarihleri ve Kayit Siireleri
Tarih Siire
11.11.2022 75°
21.11.2022 69’
28.11.2022 71’
05.12.2022 64’
12.12.2022 71’
19.12.2022 73’
26.12.2022 71’
02.01.2023 70°
09.01.2023 60’

Arastirma siireci boyunca alman video kayitlar1 birincil veri toplama araci
olmustur. Arastirmact bu videolardan elde ettikleri bulgularini diger veri toplama
araclar1 olan, Goriismeler, Ogrenci Odev ve Projeleri, Gézlem Notlar1, Arastirmact
Giinliikleri ve Torrance Yaratict Diistinme Testi ile Cornell Elestirel Diistinme Testi ile

birlestirmistir.
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3.3.2.5. Ses Kayitlari

Ses kayitlart nitel arastirmada kullanilan ve veri ¢esitliligi saglamasi agisindan
onemli oldugu diisliniilen veri toplama araglarindan biridir. Bu arastirmada veri kaybi
yasanmamasi adina uygulama siirecinde hem video kaydi hem de ses kaydi alinmistir.
Ses kayitlar1 Sony marka bir ses kayit cihazi ile alinmig ve uygulama dersinden hemen
sonra Dbilgisayara aktarilmigtir. Daha sonra bir harici bellege de kopyalanarak
korunmustur. Derslerden sonra ses kayitlarinin dokiimii yapilmis ve analiz edilerek
bulgular raporlastirilirken kullanilmistir. Bu arastirmada ikinci olarak ses kaydi iki hafta
arayla katilimcilarla yapilan goriismelerde alinmigtir. Gorlismeler kaydedilmis ve
goriigmeden sonra bilgisayar ile harici bellege aktarilarak korunmasi saglanmistir. Daha
sonra goriismelerin dokiimii yapilarak arastirmanin raporlastirilmasinda goriismeler

kullanilmigtir. Ses kayitlarinin tarihleri ve kayzt siireleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Ses Kayitlarinin Tarih ve Stireleri

Tarih Siire
11.11.2022 75°
21.11.2022 73’
23.11.2022 35
28.11.2022 73’
01.12.2022 25’
05.12.2022 64’
12.12.2022 71’
16.12.2022 27
19.12.2022 75°
26.12.2022 72’
30.12.2022 20°
02.01.2023 72’
09.01.2023 62'
11.01.2023 28’

3.3.2.6. Ogrenci Etkinlik Kagitlar1 ve Projeleri

Arastirmanin veri kaynaklarindan biri de 6grencilerin kitaplara yonelik yapmis
olduklar1 etkinlikler, calisma kagitlar1 ve etkinlikler bazinda Web.2.0 araglarini
kullanarak hazirladiklar1 projelerdir. Cavkaytar (2009) 6grencilerin ¢aligmalarinin da
veri kaynagi olarak kullanilabilecegini ve bunlarin 6grencilerin gelisimi gdstermesi
bakimindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ogrenci etkinlikleri ¢alisma kagitlari

tizerinden alinmakla beraber EBA sanal sinif ve Watsapp uygulamasi iizerinden de
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alarak takibi yapilmistir. Bu g¢aligmalarin aragtirmanin gecerliligi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci calisma ve projeleri yer yer arastirmanin

raporlastirilmasinda da kullanilmastir.

3.4. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi Siireci

Bu asamada arastirmaci ne yapmasi gerektigine karar verir. Yildirim ve Simgek
(2016) bu asamanin verilerin analizi ile birlikte arastirmacinin mevcut duruma bir
¢Oziim Ttretmesi ya da yeni bir eylem plan1 gelistirmesine yonelik oldugunu
belirtmektedir. Bu siirecte yapilacak eylem planlar1 ve bunlarin zaman cizelgeleri ile
verilerin nasil, ne sekilde, hangi siklikla toplanacagi belirtilmelidir. Toplanan veriler es
zamanl olarak analiz edildiginde bir sonraki eylem planinin olusturulmasinda etkili
olmaktadir. Bu nedenle Mills (2003) yapilan eylemlerin arastirmaciyr amacina gotiirene

kadar tekrar tekrar yapilabilecegini belirtmektedir.

Bu asamada arastirmaci okutulan kitaplara yonelik hazirlanan elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin uygulanmasina yonelik eylem planlari
hazirlamistir. Arastirmaci etkinliklerde bu eylem planlarini uygulamistir. Bu nedenle bu
asama eylem arastirmasinin en 6nemli agsamasidir (Papatga, 2016). S6z konusu asamada
toplanan veriler gegerlik komitesi iyeleri ile birlikte degerlendirilerek bir sonraki
haftanin eylem planlar gelistirilmistir. Gelistirilen bu eylem planlar1 uygulandiktan
sonra yeniden analiz edilerek gecerlik komitesi toplantilarinda yeniden bir eylem plani
gelistirilmis ya da var olanlar elde edilen veriler 1s181inda giincellenmistir. Arastirma bu
dongii etrafinda sekillendirilmistir. Arastirmanin eylem plan1 dongiisii Sekil 6°da

verilmistir.

Exlem plam
gelistirme
Gegerlik Evlem plam
komitesi uygulama
toplantilarmin “sired
vapilinasi
Toplanan ,/
verilerin analiz
edilmesi

Sekil 6. Uygulama Siirecinin Dongiisti
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Arastirmada uygulama siireci boyunca bu dongii takip edilmistir. Uygulama
stireci katilimcilarin belirlenmesi ile baglamigtir. Daha sonra goniillii katilim formu ve
veli onam formu ile gerekli onaylar alinmis ve Ogrencilerin gonilliilik esasina
dayanarak katilimlar1 saglanmistir. Sonrasinda katilimcilara uygulanacak nicel veri
toplama araclar1 uygulanarak okutulacak olan ilk kitap katilimcilara dagitilmistir. Kitap
belirlenen boliime kadar okunduktan sonra &grencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaratici diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlikler

Ogrencilere yaptirilmistir.

Aragtirmanin uygulama asamasinda arastirmacinin olusturdugu eylem planlar

uygulanmistir. Uygulamanin eylem planlari, etkinlikleri ve tarihleri Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12.

Eylem Planlarinin Tarihi ve Etkinlikler

Eylem Numaras1 Eylem Haftas1 ve Tarihi Eylem Etkinlikleri

1.Eylem 1.Hafta/01 Kasim-04 Kasim 2022 Goniilli  katilim  formu ve veli onam
formunun verilmesi

2.Eylem 2.Hafta/07 Kasim-11 Kasim 2022 Web 2.0 araglarinin tanitimi, 6n testlerin
yapilmasi, Gegerlik Komitesi Toplantisi-1

3.Eylem 3.Hafta/14 Kasim-18 Kasim 2022 Uygulama-1, ek ders plam-1, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-2

4.Eylem 4.Hafta/21 Kasim-25 Kasim 2022 Uygulama-2, Goriisme-1, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-3

5.Eylem 5.Hafta/28 Kasim-02 Aralik 2022 Uygulama-3, ek ders plam-2, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-4, Goriisme-2

6.Eylem 6.Hafta/05 Aralik-09 Aralik 2022 Uygulama-4, ek ders plam-3, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-5

7.Eylem 7.Hafta/12 Aralik-16 Aralik 2022 Uygulama-5, ek ders plam-4, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-6, Goriisme-3

8.Eylem 8.Hafta/19 Aralik-23 Aralik 2022 Uygulama-6,ek  ders plani-5, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-7

9.Eylem 9.Hafta/26 Aralik-30 Aralik 2022 Uygulama-7, ek ders plani-6, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-8, Goriisme-4

10.Eylem 10.Hafta/02 Ocak-06 Ocak 2023 Uygulama-8, ek ders plam-7, Gegerlik
Komitesi Toplantisi-9

11.Eylem 11.Hafta/09 Ocak-13 Ocak 2023 Uygulama-9, Gegerlik Komitesi Toplantisi-
10, Goriisme-5

12.Eylem 12.Hafta/16 Ocak-20 Ocak 2023 Son testlerin yapilmasi

Tablo 12°de goriildiigii gibi uygulama toplam 12 hafta siirmiistiir. Her hafta i¢in
bir eylem plan1 olmak iizere toplam 12 eylem plani hazirlanmistir. Bu eylem planlar

dogrultusunda uygulama gergeklestirilerek veriler toplanmis ve analizi yapilmistir.
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1. Eylem Plani (1.Hafta/01 Kasim-05 Kasim 2022)

Uygulamanin yapilacagi okul arastirmacin gorev yaptigt okul olmasi ve
Ogrencilerin amaglh 6rnekleme yontemi ile sec¢ilmis olmasi nedeniyle bu eylem planinda
arastirmaci ilk olarak 6grencilere goniillii katilim formu vermistir. Arastirmaya goniilli
katilim saglayan 6grenciler belirlendikten sonra bu Ogrencilerin velilerine veli onam
formu gonderilerek velilerden gerekli izinler alinmistir. Daha sonra katilimei
Ogrencilerle, uygulama siirecinde kullanacaklart Web.2.0 araglarmin tanitimini igeren

bir ders yapilmistir.
2. Eylem Plan1 (2.Hafta/07 Kasim-11 Kasim 2022)

Katilimer 6grenciler belirlendikten sonra uygulama Oncesinde bu 6grencilerin
yaraticilik becerileri diizeyini belirlemek i¢in onlara Torrance Yaratici Diisiinme Testi B
formu sdzel ve sekilsel olmak iizere 6n test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme becerileri diizeylerini belirlemek i¢in de Cornell Elestirel
Diistinme Testi 6n test olarak Ogrencilere uygulanmistir. Ayrica bu eylem planinda
Gecerlik Komitesi iiyeleri ile ilk toplanti gerceklestirilmistir. (Gegerlik Komitesi
Toplantisi-1, 05.11.2022).

3. Eylem Plan1 (3.Hafta/14 Kasim-18 Kasim 2022)

Bu eylem planinda arastirmaci uygulama siirecine baglamis ve ilk uygulama
yapilmistir. Dedemin Bakkali adli kitaba yonelik hazirlanan etkinlikler 6grencilere
yaptirllmis ve uygulamaya katilamayan Ogrenciler i¢in arastirmaci ek bir ders
planlayarak sonrasinda uygulamistir. Gegerlik komitesi ile toplanarak haftanin
degerlendirmesi yapilmis ve eylem plami giincellenerek bir sonraki haftaya hazirlik

yapilmustir. (Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 16.11.2022).
4. Eylem Plani (4.Hafta/ 21 Kasim-25 Kasim 2022)

Bu eylem planinda arastirmaci ikinci uygulamayr gergeklestirerek Dedemin
Bakkal1 kitabinin ikinci yarisina yonelik hazirlanan etkinlikleri 6grencilere yaptirmistir.
Uygulama sonrasinda ogrencilerin siirece iliskin goriislerini aldigr ilk goriisme
yapilmistir. Sonrasinda Gegerlik Komitesi ile {i¢iincii toplant1 gerceklestirilerek alinan
kararlar dogrultusunda sonraki eylem plan1 hazirlanmigtir. (Gegerlik Komitesi

Toplantisi-3, 25.11.2022).
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5. Eylem Plani1 (5.Hafta/28 Kasim-02 Aralik 2022)

Arastirmanin bu haftasinda okunan ikinci kitap olan Kiigiik Kara Balik kitabina
yonelik etkinlikler dgrencilere yaptirilmistir. Ug 6grenci etkinliklere katilamamustir.
Daha sonrasinda Gegerlik komitesi toplantisi kararina gore bu 6grencilere yonelik ek bir
ders plani hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-4, 29.11.2022). Bu plan
dogrultusunda ogrencilerin etkinlikleri yapmalar1 saglanmistir (Ek ders plani-2,
30.11.2022). Arastirmanin bu haftasinda ayrica yapilan etkinliklere yonelik 6grencilerin
gorlslerini almak adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bir ders saati
stiresince Ogrencilerle goriismeler yapilmistir (Gorisme-2, 01.12.2022). Bu hafta
ogrencilere okuyacaklar1 iiciincii kitap olan Unsiiz Youtuber’m Giinliigii adli kitap
dagitilmistir. Ogrencilerden bu kitabin belirlenen ilk yarisini bir hafta siireyle okumalari

istenmistir.
6. Eylem Plani1 (6.Hafta/05 Aralik-09 Aralik 2022)

Arastirmanin bu haftasinda dgrencilere Unsiiz Youtuber’in Giinliigii adli kitaba
yonelik hazirlanan etkinlikler yaptirilmigtir.  Ogrencilerin  yaptiklar1 ~ etkinlikler
degerlendirilmistir. iki 6grencinin derste bulunmadig: goriilmiistiir. Gegerlik komitesi
toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu O6grencilere yonelik ek bir ders plam
hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantis1-5, 07.12.2022). Hazirlanan ek ders plani iki
ogrenci ile gergeklestirilmistir (Ek ders plani-3, 08.12.2022). Daha sonra 6grencilerden

kitabin ikinci yarisini bir hafta siireyle okumalari istenmistir.
7. Eylem Plam (12 Aralik-16 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda Unsiiz Youtuber’m Giinliigii kitabinin ikinci yarisina
yonelik etkinlikler Ogrencilere yaptirilmigtir. Bu derste katilimei1  6grencilerden
dordiiniin olmadigr goriilmiistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar
dogrultusunda bu o6grencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir (Gegerlik
Komitesi Tolantis1-6, 14.12.2022). Hazirlanan ek ders plan1 dort Ogrenci ile
gerceklestirilmistir (Ek ders plani-4, 15.12.2022). Arastirmanin bu haftasinda yapilan
etkinliklere yonelik 6grencilerin goriislerini almak adina yar1 yapilandirilmig goriisme
formu yardimiyla bir ders saati siiresince dgrencilerle goriismeler yapilmistir (Gortisme-
3, 16.12.2022). Bu hafta 6grencilere okuyacaklari dordiincii kitap olan Havada Asili
Kalan Top adli kitap dagitilmistir. Ogrencilerden bu kitabin belitlenen ilk yarisini bir

hafta slireyle okumalar1 istenmistir.
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8. Eylem Plani1 (8.Hafta/19 Aralik-23 Aralik 2022)

Arastirmanin bu haftasinda Havada Asili Kalan Top kitabinin ilk yarisina
yonelik hazirlanan etkinlikler 6grencilere yaptirildi. Ug dgrencinin bu derse katilmadigi
gorilmistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu 6grencilere
yonelik ek bir ders plan1 hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-7, 21.12.2022).
Hazirlanan ek ders plami ¢ 6grenci ile gergeklestirilmistir (Ek ders plani-4,
22.12.2022). Daha sonra ogrencilerden kitabin ikinci yarisinin bir hafta siireyle

okunmasi istenmistir.
9. Eylem Plani (9.Hafta/26 Aralik-30 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda Havada Asili Kalan Top kitabinin ikinci yarisina
yonelik hazirlanan etkinlikler Ogrenciler ile birlikte yapilmigtir. Bu derste dort
ogrencinin olmadigr goriilmiistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar
dogrultusunda bu o6grencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir (Gegerlik
Komitesi Toplantisi-8, 28.12.2022). Hazirlanan ek ders plan1 dort ogrenci ile
gerceklestirilmistir (Ek ders plani-5, 29.12.2022). Arastirmanin bu haftasinda yapilan
etkinliklere yonelik 6grencilerin goriislerini almak adina yar1 yapilandirilmig goériisme
formu yardimiyla bir ders saati siiresince d6grencilerle goriismeler yapilmistir (Goriisme-
4, 30.12.2022). Daha sonra oOgrencilere okuyacaklar1 son kitap olan Yuan Huan’in
Kuliibesi adli kitap dagitilarak ogrencilerden kitabin ilk yarisini bir hafta siireyle

okumalar1 istenmistir.
10. Eylem Plan1 (10.Hafta/02 Ocak-06 Ocak 2023)

Arastirmanin bu haftasinda Yuan Huan’in Kuliibesi adli kitabin ilk yarisina
yonelik hazirlanan etkinlikler 6grenciler ile birlikte yapilmistir. Bir 6grencinin bu derste
olmadig1 goriilmistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu
Ogrencilere yonelik ek bir ders planit hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-9,
04.12.2022). Hazirlanan ek ders plant 6grenci ile gergeklestirilmistir (Ek ders plani-6,
05.12.2022). Daha sonra 6grencilerden kitabin ikinci yarisinin bir hafta siireyle okunup

bitirilmesi istenmistir.
11. Eylem Plani (11.Hafta/09 Ocak-13 Ocak 2023)

Arastirmanin bu haftasinda Yuan Huan’in Kuliibesi adli kitabin ikinci yarisina
yonelik hazirlanan etkinlikler 6grenciler ile birlikte yapilmistir. Bir 6§rencinin bu derste

olmadig1 gortilmistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu
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Ogrencilere yonelik ek bir ders planit hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-10,
10.01.2023). Hazirlanan ek ders plant 6grenci ile gergeklestirilmistir (Ek ders plani-7,
11.01.2023). Arastirmanin bu haftasinda yapilan etkinliklere yonelik 6grencilerin
gorlslerini almak adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bir ders saati

stiresince O0grencilerle goriismeler yapilmistir (Goriisme-5, 12.01.2023).
12. Eylem Plan1 (12.Hafta/16 Ocak-20 Ocak 2023)

Arastirmanin bu haftasinda 6grencilerin uygulama sonrasi yaratici diisiinme
seviyelerinin belirlenmesi i¢in onlara “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi Sekilsel Form
A ve Sozel Form A” son test olarak yaptirilmigtir. Daha sonra 6grencilerin elestirel
diistinme ve problem ¢6zme becerilerine yonelik seviyelerinin belirlenmesi i¢in onlara

“Cornell Elestirel Diisiinme Testi” son test olarak uygulanmustir.

Arastirmanin uygulama siirecinde Web.2.0 araglarinin 6gretimine 1; on testlerin
uygulanmasina 3; kitaplara yonelik etkinliklerin uygulanmasia 18; ek ders planlarinin
uygulanmasina 8; son testlerin uygulanmasina 8 ders saati olmak tizere toplam 30 ders

saati ayrilmistir.

3.4.1. Kitaplarin Secimi

Arastirmaci gorev yaptigr okulda diizenli olarak 6grencilerine kitap okutup
kitaplara yonelik soOylesiler diizenlemektedir. Ancak siire¢ boyunca o6grencilerin
kitaplar1 okuduklarimi fakat kitaplarin vermek istediklerini anlamlandiracak elestirel bir
bakisa sahip olmadiklarini, kitaplarda karsilagilan sorunlara yonelik gelistirilen yaratici
problem ¢6zme becerilerinden yoksun olduklarini gozlemlemistir. Bu nedenle bu

konuya ilgi duymus ve arastirilmasinin gerekliligine inanmustir.

Bu baglamda oncelikle bir saha taramasi yaparak meslektaslarindan ve ortaokul
diizeyinde 6grencisi olan ailelerden 6grencilerin en ¢ok okudugu kitaplarin isimlerini
istemistir. Ayn1 zamanda c¢esitli kitap satis sitelerinin ¢ocuk kitaplar1 kategorisinde en
cok okunanlar listesinde yer alan kitaplar1 belirleyerek bir liste olusturmustur.
Olusturdugu bu 28 kitaplik listedeki tiim kitaplar1 okuyarak ogrencilerin elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirecegini diigiindiigii on kitap
belirlemistir. Daha sonra bu kitaplarla ilgili bilgilerin ve kitaplarin kisa 6zetlerinin yer
aldig1 bir form hazirlayarak (EK 4) Tirkge egitimi alaninda alti uzmana goriislerini

sorarak en fazla puan alan bes kitab1 se¢mistir. Daha sonra bu kitaplar Inénii
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Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Biriminin 3098 ID numarali projesi

kapsaminda temin edilmistir.

3.4.2. Kitaplara Yonelik Etkinliklerin Hazirlanmasi

Arastirmanin ¢ikis noktast 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
yaraticilik becerilerinin okutulan kitaplar yoluyla gelistirilmeye ¢alisilmasidir. Bu
baglamda segilen kitaplar arastirmaci tarafindan okunmus ve 21. yiizyil becerilerinden
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirecegi
diisiiniilen boliimler sayfa numaralari ile bir word dosyasina not edilmistir. Bu kitaplar
kanaliyla 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi, i¢ine dogduklar1 dijital
diinyadaki teknoloji kullanimini egitim ortamlarina entegre ederek gelistirmeleri de
diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmaci online olarak Egitimde Web.2.0 araglarinin
kullanim1 semineri almis ve etkinlikleri planlarken bu Web.2.0 araglarindan da
faydalanmistir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma
kazanimlarindan elestirel diistinme, problem ¢ézme ve yaraticilikla iliskilendirebildigi

kazanimlar1 dikkate alarak 6grencileri bu baglamda gelistirecek etkinlikler planlamistir.

Etkinlikler planlanirken ayrica gesitli okuma ve dgrenme stratejileri ile yontem
ve teknikleri de dikkate alinmis ve bireysel farkliliklara duyarli olacak sekilde
etkinliklere cesitlilik kazandirilmistir. Ekinliklerin hazirlik siirecinde arastirmaci,
ogrencilerin iist diizey diisiinme, sorgulama, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini
gelistirmeye ve Ogrencilerin is birlikli ¢aligmalarina olanak saglayacak etkinlikler
diizenlemeye dikkat etmistir. Bu baglamda o6grencilerin bilgiye ulagsma, dogru ve
giivenilir kaynaklar1 kullanma, arastirma sonuglarini sentezleyerek giinliilk yasamina
aktarabilme siireclerini gerceklestirebilmelerine 6nem verilmistir. Bu agidan kitaplara
yonelik hazirlanan etkinlikler 21 yiizyil becerileri ile sentezlenerek diizenlenmistir.

Kitaplara yonelik hazirlanan etkinlik 6rnekleri EK-6’da sunulmustur.

2.4.3. Gegerlik Komitesi

Gegerlik komitesi eylem arastirmasinin  siirekli ve sistemli bir sekilde
gerceklestirilmesini saglamak amaciyla aragtirmaciya yol gosteren ve uygulama siireci
hakkinda aragtirmaciya bilgi veren kisilerden olusmaktadir. Gegerlik komitesi eylem
arastirmasinin gegerlik ve glivenirliligi agisindan 6nemli goriilmektedir. Aragtirmanin

gecerlik ve giivenirliligi acisindan gecerlik komitesi nitel arastirma alaninda, Tiirkce
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egitimi alaninda ve sinif egitimi alaninda uzman kisilerden olusturulmustur. Komitede
gorev alan uzmanlar; Tiirkce egitimi alaninda gdrev yapan ve ayni zamanda tez
danisman1 olan Dog. Dr. Bahar DOGAN KAHTALI ve smif egitimi alaninda gorev
yapan nitel arastirma konusunda uzmanligi bulunan Dog. Dr. Basak KASA AYTEN ve

son olarak arastirmacinin kendisidir.

Gegerlik komitesi toplantilart her hafta uygulamadan sonra diizenli olarak
yapilmistir.  Yildirnm ve Simsek’e (2013) gore uzman incelemesi iki sekilde
yapilmaktadir. Birincisi arastirmact ve uzmanin birlikte degerlendirme toplantisi
yapmasl, ikincisi de arastirmacinin elde ettigi tiim dokiimanlar1 ham haliyle bir uzmana
gondermesidir. Bu arastirmada ikinci yol uygulanmigtir. Arastirmact toplantiya
uygulama esnasindaki video kayitlarinin makro analizlerini yapmis olarak katilmis, ayni
zamanda Ogrencilerin etkinlik kagitlari, etkinlikler bazinda yapmis olduklar1 projeler,
aragtirmaci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizlerini de yaparak komiteye
sunmustur. Bu veriler komite tliyeleri tarafindan degerlendirilmis ve bir sonraki haftanin
eylem planlar giincellenmistir. Komite toplantisinda alinan kararlar komite karar
defterine yazilmistir. Ilk komite toplantist nicel veri toplama araclarinin
uygulanmasindan sonraki ilk hafta yapilmistir. Son gecerlik komitesi toplantisi ise
arastirma uygulamalarinin bitimi ve nicel veri toplama araglarinin son test olarak
uygulanmasindan sonraki haftada 10.12.2022 tarihinde yapilmis olup toplamda on
gecerlik komitesi toplantist yapilmistir. Bu toplantilarin tarihi ve alinan kararlar Tablo

13’de gosterilmistir.

Tablo 13.

Gegerlik Komitesi Toplantilari ve Alinan Kararlar

Toplant1 ~ Tarih Alinan karar

numarasi

1 05.11.2022 -Web.2.0 araglarinin kullanimini 6grenemeyen 6grencilere ek ders yapilmasi,
-Nicel veri toplama araglarinin uygulanmasi

2 16.11.2022  -Etkinlik sayisinin azaltilmas,

-Etkinlik boyunca her 6grencinin s6z hakki almasinin saglanmasi.
3 25.11.2022 -Devamsiz 6grencinin arastirma siirecinden ¢ikarilmasi.
4 29.11.2022  -Etkinliklerin beceri alanlarina esit dagitiminin saglanmasi.
5 07.12.2022 -Tiim 6grencilerin siirece dahil olabilmesi i¢in gerekli kosullarin saglanmasi.
6 14.12.2022 -Uygulamaya katilamayan 6grenciler ek eylem plani hazirlanmast.
7 21.12.2022 - Uygulamaya katilamayan 6grenciler ek eylem plani hazirlanmasi.
8 28.12.2022 -Uygulamaya katilamayan 6grenciler ek eylem plani hazirlanmasi.
9 04.12.2022 -Son testlerin yapilmasi.
10 10.12.2022  -Son testlerin degerlendirilmesi.
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Nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirlikleri nicel aragtirmalardan farkli olarak
gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik (credibility), transfer edilebilirlik
(transferability), degismezlik (dependability) ve teyit edilebilirlik (confirmability)
kavramlar1 kullanilarak agiklanmaktadir (Johnson, 2014, s.109). Bu bdliimde bu
kavramlar ve kavramlar1 saglamaya yonelik arastirmacinin eylemleri ayrintili bir sekilde

anlatilmastir.

Inandiricilik; arastrmanm  okuyucular igin bir anlam ifade etmesi ve
arastirmanin 6zgilin bir yapiya sahip olmasi anlamina gelmektedir. Arastirmaci, bu

arastirmanin inandiriciligini artirmak adina su ¢alismalar gergeklestirmistir:

e Aragtirmaci arastirma yaptigi okulda gorev yapiyor olmasi nedeniyle
arastirma ortamina, katilimcilara yonelik uygulama Oncesi ve uygulama

stiresi boyunca detayli gézlem yapma olanagi bulmustur.

e Arastirmada bir¢ok veri toplama araci birlikte kullanilmistir. Bu baglamda
arastirmact veri ¢esitliligi yaparak arastirmanin inandiriciliglt saglamaya

calismustr.

e Arastirmact arastirmanin verilerini siire¢ dahilinde farkli zamanlarda

toplamustir.

e Aragtirmaci veri kaybimin oniine gegmek i¢in her giin diizenli gézlem yapip
not tutmus, giinliik yazmis, dersleri video kamera ve ses kayit cihazi ile
kayit altina almis, 6grencilerin calisma kagitlarini matbu olarak dagitarak

ders sonunda toplamis ve korunmasini saglamistir.

e Arastirmanin inandiriciligint artirmak igin yontem boliimiinde arastirma
konusunun belirlenmesinden uygulama siirecinin sonuna kadar neler

yapildig1 ayrintilt bir sekilde anlatilmistir.

e Verilerin analizleri de ayrintili bir sekilde verilerek arastirmanin

inandiriciligr artirllmaya caligilmistir.

e Arastirma boyunca gecerlik komitesi {iyeleri, tez izleme komitesi liyeleri ve
arastirmanin katilimcilarinin  goériis ve Onerileri alinarak arastirmanin

inandiriciligi saglanmaya calisilmistir.

Transfer edilebilirlik; nitel arastirmalarda gegerlik konusu ile ilgili olan bu

kavram arastirmalarin  genellenebilirligi ile ilgilidir. “Aragtirmanin genellenip
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genellenemeyeceginin bilinebilmesi i¢in arastirma ortamindan katilimcilarina kadar
bircok etkenin ayrintili bir sekilde anlatilmasi gerekmektedir” (Milles ve Huberman,
2015, s. 279). Bu baglamda arastirmaci arastirmanin transfer edilebilirligini saglamak
adina arastirma yapilan okulu, sinifi, katilimcilari, uygulama siirecini, veri toplama
araglarini, veri toplama basamaklarini, verilerin analizini, elde ettigi bulgulart ayrintili

olarak betimlemistir.

Degismezlik; arastirmanin giivenirligi ile ilgili bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Johnson (2014) degismezligin yani arastirmanin giivenirliliginin
saglanmasi icin verilerin birbiri ile tutarli olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu nedenle
arastirmada verileri toplamak icin birden fazla kanal kullanilmasi ve aragtirmanin her
siirecinde sorumlu kisilerin de yer almasi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaci
arastirmanin verilerini toplarken birden fazla veri toplama aracini ise kosmus ve her
hafta gecerlik komitesi iiyeleri ile toplant1 yaparak verilerin analizi ve sonraki eylem
planlarinin giincellenmesi i¢in ¢alismistir. Bunun disinda arastirmaci alti ayda bir tez
izleme komitesi liyelerine elde ettigi verileri ve verilerin makro analizlerini, arastirma
siireci boyunca yaptiklarini sunarak komitenin onaymi almistir. Arastirmanin
raporlastirilmast kisminda arastirmact farkl verilerden elde ettigi bulgular birbiri ile
tutarli olacak ve birbirini destekleyecek sekilde sunmustur. Arastirma boyunca
uygulama siirecinin ve katilimcilarla yapilan goriismelerin video ve ses kayitlarinin
dokiimii yapilmis ve iki uzman tarafindan kontrolii saglanmistir. Ayrica bu arastirmada
nitel veri toplama araglarinin yani sira nicel veri toplama araglari da kullanilmistir.
Nicel veri toplama araclarindan elde edilen sonuglar da nitel verileri desteklemek ve

giiclendirmek adina aragtirmanin giivenirligini artirdig: diisiiniilmektedir.

Teyit edilebilirlik; nitel arastirmalarda aragtirmanin nesnelliginin tam olarak
saglanmasimin  miimkiin olmadig1 diislinlilmektedir. Arastirma siirecinin farkl
degiskenlerden etkilenmesinin olas1 oldugu nitel arastirmalarda nesnelligin saglanmasi
onemli goriilmektedir. Yildirim ve Simsek (2011) teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in
elde edilen bulgularin toplanan veriler ile siirekli desteklenmesi ve teyit edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu aragtirmada teyit edilebilirligin saglanmas1 adina hem
nicel hem nitel veriler bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
diizeylerini belirlemek adina Cornell Elestirel Diisiinme Testi; yaratici diisiinme beceri

diizeylerini belirlemek i¢in de Torrance Yaratict Diisiinme Testi kullanilmistir. Nitel
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verileri toplamak i¢in de gozlem, giinliik, yar1 yapilandirilmis gériisme formu, video ve

ses kayitlar1 kullanilarak bu veriler birbirlerini destekler nitelikte sunulmustur.

3.4.4. Arastirma Ortami

Nitel aragtirmalarda arastirma yapilan ortamin genis bir betimlemesi yapilir. Bu
durumda elde edilen verilerin hangi ortamlarda meydana geldigi ve benzer ortamlar igin

daha iyi anlam ifade edebilecegi diisiiniiliir (Ekiz, 2004).

Arastirmanin uygulamasi 2022-2023 6gretim yilinin ilk déneminde 01.11.2022-
ile 20.01.2023 tarihleri arasinda Dogu Anadolu bdlgesinin batisinda bulunan bir
biiyiikksehrin merkez ilgelerinden birinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeyli bir
ortaokulun 7/A sinifinda 12 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Okul 08.30-15.25
saatleri arasinda egitim veren Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokuldur. Okulun
bilinyesinde bir de ana sinifi mevcuttur. Tasimali egitim de yapilan okul biiyiik bir bahce
icine konumlandirilmig bes katli tek bir binadan olugmaktadir. Arastirmacinin gorev
yaptig1 okul olmasi nedeniyle bu okul segilmis, ayrica ogrencilerin sosyoekonomik

diizeyinin diisiik olmasi1 da bu kararda etkili olmustur.

Aragtirma yapilan 20 6grencinin bulundugu siif okulun ikinci katinda bulunan
7/A smifidir. Bu smifta 18 6g8renci sirasi, 1 68renci dolabi, bir 6gretmen masasi, bir
ogretmen sandalyesi, bir akilli tahta, bir smif panosu bulunmaktadir. Ogrenci siralari
ikiserli olmakla beraber Ogrenciler siralarda tek oturmaktadir. Sinif kapisindan
girildiginde hemen solda sinif dolabi, karsida 6gretmen masa ve sandalyesi bulunmakta
ve sag kisimda ise Ogrenci siralar1 yer almaktadir. Ders siiresince video kamera tiim
ogrencileri gorecek sekilde 6gretmen masasinin yanina konumlandirilmigtir. Arastirma

yapilan ortam sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Sinif Oturma Plani

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinda verilerin analizi siireklilik gosterdiginden verilerin
toplanmas1 ve analiz edilmesi hemen hemen ayn1 zamanda yapilir. Veri analizi
arastirmact tarafindan titizlikle toplanan verilerin 6zetlenmesi ve raporlastirilmasi
esasina dayanir. Bu raporlar iizerinden yapilan anlamlandirmalar da verilerin

yorumlanmasi anlamina gelmektedir (Kose, 2002, s. 40).

Bu arastirmada veriler haftalik olarak toplanmis ve haftalik olarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda eylem planlar1 gelistirilmistir. Bu aragtirmada
uygulama siireci boyunca dersler her hafta video kamera ile kayit altina alinmistir. Her
hafta aragtirmaci tarafindan ders video kayitlari yazili metin haline getirilmistir. Bu
baglamda videolarin makro analizleri yapilmistir. Yapilan bu makro analizler
sonucunda elde edilen veriler her hafta gecerlik komitesine sunulmustur. Makro
analizler disinda iki hafta arayla yani her kitabin bitimiyle birlikte Ogrencilerle
goriismeler  yapilmistir.  Goriismeler yapilir  yapilmaz arastirmaci  tarafindan

goriismelerin dokiimii yapilarak iki hafta arayla gegerlik komitesine sunulmustur.

Nitel veriler igerik analizi seklinde temalastirilarak analiz edilmistir. Icerik
analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simgek, 2013). Nitel aragtirmalarda yanlis
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algilamanin Oniine gecebilmek ve sonuglarin gecerli ve glivenirlik durumunu artirmak
icin veri tiggenlemesi kullanilir (Stake, 1995, s.134). Sosyal bilimlerde {iggenlemenin
kullanim amaci, veri toplama araglarinda birebir 6rtlisme saglamaktan 6te farkli bakis
acilar1 ile elde edilen sonuglar1 karsilastirmaktir (Mayring, 2011, s.148). Bogdan ve
Biklen’ e gore (1998, s.104).bir ¢alisma icin ¢ok kaynakli veriler daha anlamlidir ¢iinkii
coklu kaynaklar c¢alisilan olgunun tam olarak anlasilmasini saglar. Bu baglamda
calismada birden fazla nitel veri topla aract kullanilmis ve elde edilen veriler nicel veri

toplama araglari ile de desteklenmistir.

Kamera goriintiileri ve ses kayit cihazi ile toplanan veriler, her hafta makro
analizleri yapilarak bir dosyaya kaydedilmis ve sonrasinda mikro analizler yapilarak
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticiliklarina deginilen noktalar
belirlenmistir. Bu bdliimler video kayit dakika ve saniyesi belirtilerek yaziya
dokiilmiistiir. Arastirmact ve Ogrenci giinliikkleri de her uygulama siirecinden sonra
incelenmis ve dgrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaraticiliklartyla ilgili
oldugu diisiiniilen noktalar tarih belirtilerek bir dosyaya kaydedilmistir. Uygulama
siireci boyunca iki haftada bir 6grenciler ile siire¢ hakkinda goriismeler yapilmis ve yari
yapilandirilmis bu goériismeler hem yazili olarak hem de goriintii ve ses kaydi seklinde
kayit altina alinmistir. Goriismelerden hemen sonra bu formlar elestirel diisiinme,
problem c¢ozme ve yaraticilik becerileri bakimindan incelenmis ve kodlanmistir.
Ogrencilerin etkinlik kAgitlart da hafta bazinda incelenerek adi gegen beceriler
kapsaminda kodlanmis ve tiim bu elde edilen veriler harmanlanarak kod ve
temalastirilip bulgular halinde sunulmustur. Boylece calisilan olgunun tam olarak

anlasilmas1 saglanmaya calisilmistir.

3.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilerin yani sira nicel veriler de kullanilmis ve uygulama
siireci baglamadan Once Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ozme beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Testi; yaraticilik diizeylerini
belirlemek amaciyla da Torrance Yaratict Diisiinme testi kullanilmistir. Bu testlerin

analizleri ise istatistik analiz yontemleri kullanilarak yapilmistir.
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3.5.1.1. Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Analizi

Arastirmaci Torrance Yaratici Diisiinme Testi’ni puanlayabilmek i¢in bir egitim
almistir. Bu egitim dogrultusunda 6grenci testlerini puanlayarak bir Microsoft Excel
dosyasina aktarmistir. Smif ortalamasim1 belirleyerek puanlart ii¢ kategoride
simiflandirmistir. Diisiik, orta ve yiiksek diizey yaraticilik testi puanlari olarak yazmustir.
Son testler de uygulandiktan sonra arastirmaci puanlamalart yapip son testleri de
Microsoft Excel dosyasina aktararak smif ortalamasini belirlemis ve yine ii¢ diizeyde
kategorize etmistir. Puanlamalarin gecerlik ve giivenirligini saglamak adina Torrance
Yaratict Diigiinme Testi puanlama egitimi alan bir arastirmaciya daha testler
puanlatilmis ve puanlamalar karsilastirilmistir. Sonrasinda 6grenciler tek tek 6n ve son

testleri bakimindan karsilastirilarak gelisme diizeyleri belirlenmistir.

3.5.1.2. Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Analizi

Cornell Elestirel Diigiinme Testi’nin telif hakki Polindrom adli bir egitim
sirketinde oldugundan test, 6grenci sayisinca satin alinmis ve uygulandiktan sonra
sirkete posta yoluyla tiim testler gonderilmistir. Testlerin puanlanmasi sirket tarafindan

yapilarak arastirmaciya gonderilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri analizlerinden elde edilen verilerin ¢oziimlemesi yapilmis ve
bu dogrultuda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bulgular; 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin  gelisimlerine etkisine yonelik bulgular ve Ogrencilerin §gretim

etkinliklerine yonelik goriislerine iligkin bulgular olmak iizere iki baslikta sunulmustur.

4.1. Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik
(")grencilerin Elestirel Diisiinme, Problem Co6zme ve Yaratict Diisiinme

Becerilerinin Gelisimine Katkisina Yonelik Bulgular

Bu baglik altinda ters yliz 6grenme modeline gére okutulan ¢ocuk kitaplarina
yonelik hazirlanan etkinliklerin sosyoekonomik diizeyi diisiik &grencilerin elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine bulgular eylem

planlar1 cergevesinde sunulduktan sonra genel degerlendirme yapilmistir.

4.1.1. Birinci Eylem Planindan Elde Edilen Bulgular (Dedemin Bakkal
Kitabi)

Birinci eylem planinda yapilan islemlere iliskin sema asagida Sekil 8’de

sunulmaktadir.
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On gériizme 1 Eylem E:kltﬂﬁl&r
Olgelderin Flam Arastrmact
uygulanma A \ Ginligi
l Uspulama ve
Meveut Durum veri toplama
Analin ve Genel
Plamm
Haarlanmas
Yanzitma ve
degerlendirme
L 2
Siirepte karsilasilan problemler/Czim

|

Gézden Gegirilmiz Plan

|

2 Eylem Plam

Sekil 8. Birinci Eylem Plan1 Semasi

4.2.1.1. Birinci Eylem Plami: Uygulama ve izleme

Dedemin Bakkal1 kitabinin okutuldugu birinci eylem plani iki haftalik bir okuma
stireciyle gergeklestirilmis ve her hafta 2 ders saati olmak {izere toplam 4 ders saatinde
kitaba yonelik hazirlanan etkinlikler 6grencilere yaptirilmistir. Boylece birinci eylem
dongiisii 14 Kasim 2022’de baslamis ve 23 Kasim 2022’de tamamlanmistir. Oncelikle
ogrencilere kitabin ilk yarisim1 evde okumalar1 sdylenmis ve kitabin ilk yarisina yonelik
arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler 14.11.2022 tarihinde 2 ders saati boyunca
ogrencilere yaptirilmistir. Bu dongii igerisinde ‘Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.’,
‘Bilgilendirici metin yazar.’, ‘Kisa metinler yazar.” kazanimlan ile ilgili etkinlikler
ogrencilere aktarilmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin dort temel dil becerisi
temelinde 21. yiizyil becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve yaratici

diisiinme becerilerini gelistirmek hedeflenmistir.
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Kitabin ilk yarisina yonelik etkinlikler tamamlandiktan sonra Ogrencilerden
kitabin ikinci yarisini okumalari istenmistir. Bu dongii icerisinde ‘Hikaye edici metin
yazar.’, ‘Yazdiklarim1 paylasir.’, ‘Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oztimler iiretir.’,
‘Bilgi kaynaklarimi etkili bir sekilde kullanir.” kazanimlar ile ilgili etkinlikler
ogrencilere aktarilmistir. Bu etkinlikler kapsaminda Ogrencilerin hem temel dil
becerilerini gelistirmek hedeflenmis hem de dijital yetkinlikleri artirtlarak 21. yiizyil
baglaminda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerini

gelistirmek amaglanmustir.

4.2.1.2. Birinci Eylem Planinda Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Birinci eylem dongiisiinde dgrencilere ilk olarak okuduklari kitabin ismi, kapak
resmi ve icerigiyle ilgili degerlendirmeler yapmalarimi isteyen ‘Kitabimi
Degerlendiriyorum’ etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin okuduklari
kitaba elestirel yaklasabilmeleri ve kitap {iizerine diistinebilmeleri saglanmaya
calisilmistir. Etkinlik silirecinde tiim ogrencilerin s6z almalarina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin cevaplari dinlenerek elestirel diisiinme baglaminda nasil diisiinmeleri ve
okuduklar kitaplara nasil yaklasmalar1 gerektigi konusunda 6grenciler yonlendirilmeye
calistimistir.  Tiim O&grencilerin  birbirini  dinlemeleri saglanmis ve birbirlerinden
beslenmeleri noktasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplarina yonelik veri kaybi
olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi alinmistir. Video ve ses
kayitlarindan elde edilen, Ogrencilerin kitabin ismi, kapagi ve igerigine yonelik

degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14.
Birinci Eylem Plaminda Elestirel Diisiinme Becerisinin Geligimine Iligkin Bulgular
Tema Kod f
Elestirel diigiinme Yorumlama 9
Agiklayici tanimlara dnem verme 7
Verilerden ¢ikarim yapma 12

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olan kitabin
ismi ve kapaginin degerlendirilmesi ile ilgili goriislerine bakildiginda kitabin ismi,

kapak resmi ve igerigiyle ilgili diisiincelerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
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fikirlerini ifade ederken olan1 oldugu gibi yansittiklari, kendi yorumlart ile
sentezleyemedikleri, diisiincelerini mantikli gerekgeler ile desteklemeden sunduklari
gorilmistiir. Bircok Ogrencinin elinde bulunan verilerden ¢ikarimlar yapamadiklari
tespit edilmistir. Arastirmaci gézlemleri, 6gretmen goriisleri, ailelerden alinan goriisler
ile Cornell elestirel diisiinme testi analizlerinden elde edilen sonucglara bakildiginda
elestirel diisiinme beceri seviyeleri en diisiik olan d6grencilerin Burhan, Fatih, Ege, Erdi,
Esma, Songiil ve Meral adl1 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Tlgili 6grencilerin cevaplari

asagidaki gibidir:
BURHAN: Kitabin kapag etkileyici ve goz alici. (Etkinlik kdgidinda.)

FATIH: Bir siirii meslek varken neden dedesinin yaminda craklik yapiyor?
(14.09)

SONGUL: Bence burada bir kizin dedesine yardim etmesinden bahsediyor.
Elinde para var gibi duruyor. Dedesi bir sey istediginde kiz da onu getiriyormus gibi.
Dedesine yak islerinde yardim ediyor sanki. Dedesi ise gazete okuyor. Ciinkii orda yasli
bir adamdan ve torunundan bahsediyor. Kitabin ismi ¢ok giizel. Kapagi mavi renkte

oldugu i¢in ¢ok goze ¢carpryor. (11.35)

Ogrencilerin cevaplarma bakildiginda var olan durumu oldugu gibi aktardiklar,
konuyla ilgisiz agiklamalar yaptiklari ve disiincelerini gerekgeleri ile birlikte
sunamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin
olmamasi, yasadiklar1 ¢evrede ve okuduklarit okulda kiitiiphane olmamas1 ve ailelerin

ogrencilerin okuyup okumadiklarini takip edememesi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Elestirel diisiinme becerileri seviyesi sinifa gore orta diizeyde seyreden
ogrencilerin ise disiincelerini ifade ederken kendi yorumlarini kattiklar1 ancak
diistincelerini gerekgeler ile desteklemedikleri gibi verilerden ¢ikarimlar yapamadiklar

da goriilmiistiir. Ilgili 5grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

ERAY: Kitabin kapagi bende huysuz bir dedenin biitiin giin uyuyup horlayip tiim
isleri torununa yaptirmasim ¢agristirdi. Cocugun bakkali biiyiitmek icin yaptigi

ugraglart anlatiyor. (08.44)

UMIT: Kitabin kapagi ¢cok iyi tasarlanmis. Cocugun elinde ¢ekirdek var yiyor ve
dedesi de oturup gazete okuyor. Bakkalda her istedigini yiyor ¢ocuk. Cirak gibi bir sey.
Kapagin en tistiinde de diinyanin en siiper marketi yaziyor. Bence bununla kasabanin en

Iyi marketi kastedilmis. (09.37)
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Ogrenci cevaplarma bakildiginda diisiincelerini kendi yorumlariyla ifade ettikleri
goriilmistiir. Ancak 6grencilerin ellerinde bulunan verilerden ¢ikarimlar yapamadiklari,
diisiincelerini ifade ederken aciklayici tanimlar kullanamadiklari goriilmistiir. Bu
durumun, 6grencilerin okuduklar1 kitaplar iizerine konusabilecekleri, farkli fikirlerden
beslenebilecekleri bir ortama sahip olmadiklariyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
ailelerin 6grencilerin okumasi i¢in kitap satin alabilecek diizeyde bir ekonomilerinin

olmadig1 da etkili olabilmektedir.

Elestirel diisiinme becerileri seviyesi sinif ortalamasindan yliksek olan Hacer,
Kiibra, Ismet, Osman, Berkan, Metin, Ali ve Seval adl1 6grencilerden Seval ve Berkan
adli ogrenciler disinda diger 6grencilerin fikirlerini ifade ederken kendi yorumlarini
kattiklar1, diisiincelerini bazi gerekceler ile desteklediklerini ve verilerden ¢ikarimlar

yapabildikleri goriilmiistiir. ilgili 6grencilerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

HATICE: Bu kitabin ismi bana giizel geliyor. Yani dedesinin bakkalina yardim
eden bir ¢irak torun var. Giizel bir hikdye. Bashgi da giizel ama benim tercihim Cwrak

Torun da olabilirdi. Kapak tasariminda bakkalin oniinde kedi, képek gibi canlilarin
olmast daha iyi olurdu. (10.46)

ISMET: Kitabin bashiginda dedemin bakkali dedigi icin konusunu biraz tahmin
edebiliyoruz. Kitabin kapagi ise giizel tasarlanmis ve bu da kapagin iceriginin ne

oldugunu bize gosteriyor. (11.43)

Bu 0Ogrencilerin diislincelerini  yorumlarla destekleyerek ifade ettikleri,
ellerindeki veri ve bulgulardan ¢ikarimlar yapabildikleri ve kendi fikirlerini de herhangi
bir kaygi tasimadan sunabildikleri goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin akademik
basarilar1 ve kitap okuma durumlan ile ilgilenen aile biiyiiklerinin olmasiyla ilgili
oldugu diistiniilmektedir. Ders basarilar1 ve okuduklari kitaplarla ilgili abi veya ablalari
ile fikir aligverisi yaptiklarimi ifade den bu Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
noktasinda gelisime agik olduklart sdylenebilir. Seval ve Berkan adli 6grencilerin ise
heniiz yorumlama, sonuclar1 gerekceler ile destekleme ve ellerindeki verilerden yola

cikarak c¢ikarimlar yapma noktasinda istenilen gelismeyi gostermedikleri goriilmiistiir.

Birinci eylem dongiisiinde elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Biiyiiylince Ne olsam?’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-

kod tablosu Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15.
Biiyiiyiince Ne Olsam? Etkinligine Yonelik Tema-Kod Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Gerekge Sonugclar1 gerekcelerle destekleme 20
Saglam gerekgeler olusturma 9
Karar verme Ozgiir karar verme 5
Kendinin farkinda olma 7

‘Biiyiliylince Ne Olsam?’ etkinligine yonelik 68renci cevaplar1 incelendiginde
tiim Ogrencilerin de sectigi meslegi nedenleriyle birlikte ifade ettigi goriilmiistiir. Ancak
bunlardan sadece 7 Ogrencinin akla uygun, saglam gerekgeler ile diisiincelerini
destekledigi goriilmiistiir. 5 6grencinin meslek se¢imi konusunda higbir etki altinda
kalmadan karar verebildigi ve 7 Ogrencinin de kendini taniyip yapacagi ve
yapamayacagi seylerin farkinda oldugu goriilmiistiir. Arastirmact gozlemleri, 6gretmen
goriigleri, ailelerden alinan goriisler ile Cornell elestirel diistinme testi analizlerinden
elde edilen sonuglara bakildiginda elestirel diisiinme beceri seviyeleri en diisiik olan
ogrencilerin Burhan, Fatih, Ege, Erdi, Esma, Songiil ve Meral adli 6grenciler oldugu

goriilmiistiir. Tlgili dgrencilerin cevaplar asagidaki gibidir:

BURHAN: Polis olmay: isterdim. Insanlar: korumay: ve hirsizlar: yakalamay

isterdim. (27.45)

SONGUL: Benim en hoslandigim meslek 6gretmenlik ve memurluk. Ciinkii kolay
oldugunu diistiniiyorum. (24.58)

ERDI: Ben polisligi secerdim. Ciinkii polislik bir olay oldugunda araya girip
kimsenin olmemesini sagliyor. Bir siirii insamin canini kurtarip savasir ama oliim
tehlikesi var. Olayda olebilir ya da yaralanabiliriz. Doktor olmayt da isterdim. Biri

hasta oldugunda onu iyilestirebilir ve ona serum takabilirdim. (22.15)

Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda birbiriyle ilgisi olmayan meslekleri ayni
anda isteyerek tutarsiz se¢imler yaptiklar1 ve se¢imlerini saglam gerekceler ile degil de
daha ytlizeysel ifadeler ile dile getirdikleri goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin daha
once bu konu {iizerinde diislinmedikleri ve ailelerinin egitime 6nem vermemesinden
otlirii bir meslek sahibi olma konusunu giindeme getirmediklerinden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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Elestirel diistinme becerileri seviyesi smifa gore orta diizeyde seyreden
dgrencilerin ise secimlerini saglam gerekceler ile destekledikleri goriilmiistiir. Ilgili

Ogrencilerin cevaplar asagidaki gibidir:

ERDAL: Ben doktor ve d&gretmen olmak istiyorum. Ciinkii  hastalar
iyilestirdigimde bana hos duygular hissettirir bu durum. Se¢mek istedigim diger meslek
ise miizik ogretmenligi. Ciinkii miizigi giizel. Ama matematigim de iyi. Eger se¢cmek

zorunda kalsam doktor olurdum. (25.44)

UMIT: Ben ézel harekdt olmak istiyorum. Ciinkii hem bayragin hem vatanin icin

savastyorsun. Bu da beni gururlandirir. (26.00)

Ogrenci cevaplarina  bakildiginda  segimlerini  saglam  gerekgeler ile
destekledikleri goriilmiistiir. Ancak kendilerinin farkinda olma durumlariyla ilgili bir
bilgi vermemislerdir. Bu durumun, 6grencilerin karar verme noktasinda nelere dikkat
edecekleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklariyla ilgili oldugu disiiniilmektedir.
Ogrencilerde goriilen az da olsa bu gelisimin elestirel diisinme son test puanlari ile de

desteklendigi goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme becerileri seviyesi sinifa gore yiiksek olan 6grencilerin ise
diisiincelerini saglam gerekgeler ile destekledikleri ve kendilerinin farkinda olarak
kendilerini tantyarak dzgiir karar verebildikleri goriilmiistiir. Tlgili dgrencilerin cevaplar

asagida verilmistir:

KUBRA: Ben bir doktor olmay: istiyorum. Ciinkii insanlara yardimct olmay:
seviyorum ve insanlara yardimci oldugum ic¢in mutlu oluyorum. Bunun i¢in doktor

olmak istiyorum. (25.14)

OSMAN: Ben elektrik miihendisi olmak istiyorum. Ciinkii elektrikle, motorla,
elektrikli esyalarla ugrasiyorum. Benim hobim oldugu i¢i elektrik miihendisi olmak

istiyorum. (23.50)

ISMET: Ben bir miihendis olmak istiyorum. Sebebi ise bence matematigimin iyi
olmasi. Bu nedenle miihendislik sectim. Ben ev, okul gibi seyleri yapmayt severim. O

yiizden miihendis olmayi segtim. (21.02)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda 6grencilerin kendilerinin farkinda olarak 6zgiir
ve bilingli segimler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisinme son test

puanlar1 da bu gelisimi destekler niteliktedir.
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4.2.1.3. Birinci Eylem Planinda Problem Cézme Becerisinin Gelisime Tliskin

Bulgular

Birinci eylem dongiisiinde Ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Yardimlasiyoruz® etkinligi yaptirilmistir. Bu
etkinlik yoluyla 6grencilerin kura yoluyla isimlerini ¢ektikleri arkadaglarina bir hafta
stireyle karsilik beklemeden yardim etmeleri istenmistir. Bu dogrultuda arkadaslarinin
karsilastiklar1 problemleri ¢6zme gorevi tistlenen Ogrenciler, problemler {izerine
diisiinme ve ¢oziim yollar tiretmeye baslamistir. Etkinlik siirecinde tiim 6grencilerin
gorev almasma dikkat edilmistir. Ogrenciler, arkadaslarmin yasadigi zorluklari
tanimlamalari, onlara yardim etmek igin ¢esitli ¢oziimler iiretebilmeleri ve probleme
nasil yaklagmalar1 gerektigi konusunda yonlendirilmeye ¢alisilmigtir. Tiim 6grencilerin
etkinlige aktif katilimi ve birbirlerine yardim etme noktasinda fikir aligverisi yapmalari
noktasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin etkinligine yonelik veri kaybi olmamasi icin
hem ses kaydi hem de kamera ile gorinti kaydi alinmistir. Ayrica &grencilerin
arkadaslarina yaptiklar1 yardimlar1 anlatan ve bu davranislarinin  kendilerinde
uyandirdigi hisi paylastiklar1 kisa bir video g¢ekmeleri istenmistir. Video ve ses

kayitlarindan elde edilen 6grenci cevaplarina iligkin goriisleri Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

Yardimlagiyoruz Etkinligine Yonelik Tema-Kod Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Tanimlama Problemi se¢cme 13
Problemi tanima 6

Degerlendirme Artilarini degerlendirme 5
Eksilerini degerlendirme 6

Cozim Problemi ¢6zme 15

Ogrencilerin etkinlik siirecine bakildiginda 13 6grencinin problemi segebildigi, 6
Ogrencinin ise tamiyabildigi  gOriilmiistiir. 5 Ogrenci problemin artilarini
degerlendirebilirken, 6 6grenci problemin sadece olumsuz yonlerine odaklanmistir. 15
Ogrencininse karsilastiklar1 problemleri ¢ozdiigii goriilmiistiir. Arastirmaci gozlemleri,
Ogretmen gorlsleri, ailelerden almman goriisler ile Cornell elestirel diisiinme testi
analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda problem ¢6zme beceri seviyeleri en
diisiik olan 6grencilerin Burhan, Fatih, Ege, Erdi, Esma, Songiil ve Meral adli 6grenciler

oldugu goriilmiistiir. Tlgili dgrencilerin cevaplar1 asagida verilmistir:
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Meral: Arkadasim odevini yapmayr unutmustu. Biraz panikledi. Hemen kitabint
ctkarmasin istedim ve hangi ddevini yapmadigimi belirledik. Ancak zaman yoktu

yapamadik.

Esma: Ben genelde arkadaslarimla kavga ettigimde moralim bozulur. Boyle bir

sey olsaydi morali bozulan arkadasima yardim ederdim.

Ogrenci cevaplarina bakildiginda genellikle problemi secebildikleri ancak
tanimlayamadiklar1 ve c¢ozemedikleri goriilmiistiir. Problemin olumlu ve olumsuz
yonlerini degerlendirerek uygun ¢oziim yollar1 bulamadiklar1 tespit edilmistir. Bu
durumun Ogrencilerin gerek ailede gerek c¢evrede herhangi bir problemin ¢6ziim
stirecine dahil edilmemesinden kaynakli deneyim eksikligi oldugu diisiiniilmektedir.
Esma adli 6grencininse problemi tanimlayip olumlu ve olumsuz ydnlerini belirleme

noktasinda daha iyi bir gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Problem ¢6zme becerileri seviyesi simifa gore orta diizeyde seyreden
ogrencilerin ise problemleri segebildigi, tanimlayabildigi ancak probleme uygun ¢6ziim
yollar1 gelistiremedikleri tespit edilmistir. Ancak Elif ve Umit adli égrencilerin bu

noktada daha iyi bir gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Umit: Gegen giin arkadasim kavgaya girdi. Hemen kostum yardim ettim.

Gerekeni yaptik.

Elif: Arkadasim matematik testini ¢6zmeyi unutmus. Teneffiiste ben ¢ozdiim ve

ona verdim. Mutlu oldu.

Ogrenci  cevaplarina  bakildiginda  problemin  farkinda  olduklar,
tanimlayabildikleri ancak soruna yonelik uygun ¢oziim yolu gelistiremedikleri
goriilmiistiir. Arkadasinin 6devini yapmak yerine arkadasina 6dev yapma sorumlulugu
kazandirma noktasinda yardimci olmanin daha dogru bir ¢oziim oldugu
diistiniilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin giinliik yasamda sorun ¢ézme konusunda
sorumluluk iistlenmemesinden ve bir sorunu tiim agamalari ile bastan sona ¢ézmemis
olmalarindan  kaynaklandigin1 ~ diisiindiirmektedir. Ogrenciler problemlere nasil
yaklasacaklarini, problemleri nasil  ¢dzeceklerini  ebeveynlerinin  destegiyle
ogrenecekken ebeveynler bu sorumlulugu c¢ocuklara vermemektedir. Ogrencilerin
problem ¢6zme becerisinin bazi alt boyutlarinda gostermis olduklar1 gelisme son test

puanlar ile de desteklenmektedir
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Problem ¢ozme becerileri seviyesi siifa gore yiiksek diizeyde seyreden
Ogrencilerin ise problemi secip tanimlayabildikleri, problemin artt ve eksi yonlerini
degerlendirebildikleri ve probleme uygun ¢oziimler iiretebildikleri goriilmiistiir. Ilgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

Metin: Sabah okul geldigimizde arkadasimin midesinin bulandigint gordiim.
Sanirim kahvalti yapmamisti. Eger bir seyler yemezse daha kotii olabilirdi. Gidip
kantinden ikimiz icin de bir seyler aldim. Hem yedik hem sohbet ettik. Daha iyi

hissettigini soyledi. Ben de iyi hissetmistim.

Osman: Yemekhanede Erdi nin sirasint aldilar. Yemek¢i kadin gormedigi i¢in
Erdi'ye kizdr. Bu durumu dogru bulmadim. Ben durumu anlattum ve kendi yemegimi ona
verdim. Abla bunu goriince bana da bir yemek verdi. Olay ¢oziildii. Herkes igin iyi

olmustu. Kendimi kahraman gibi hissettim.

Ogrenci cevaplarma bakildiginda 6grencilerin problemi tanimlayip, probleme en
uygun ¢Oziim  yolunu  gelistirebildikleri ~ve  problemi tim  yonleriyle
degerlendirebildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerde gorillen bu gelisme son test

puanlarindaki ciddi artis ile de desteklenmektedir.

4.2.1.4. Birinci Eylem Planinda Yaratici Diisiinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Birinci eylem dongiisiinde Ogrencilerin  yaratict  diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yOnelik hazirlanan ‘Ailemi Taniyorum’, ‘Mucitlik Pesinde’ ve
‘Kartpostal Tasarlama’ etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin
kitaptaki ana karakterin yaptig1 gibi kendi aile bireylerini en yaratici cilimlelerle
tanitmalar1 ve dgrencilerin kitabin karakteri gibi bir kartpostal tasarlamalar1 istenmistir.
Bu dogrultuda o6grencilerin akici diisinmeleri, orijinal ifadeler kullanabilmeleri ve
tasarimlar yapabilmeleri, tasarimlarmi basliklandirma ve isimlendirme noktasinda
yaratici olabilmeleri, tasarimlarini ¢izimleri ve sdzleri ile zenginlestirmeleri saglanmaya
calistimistir. Etkinlik siirecinde tiim ogrencilerin gérev almasina dikkat edilmistir.
Ogrenciler, diisiincelerini kisitlamama; yaratici, farkli ve orijinal tamimlayici ifadeler
kullanabilme baglaminda yonlendirilmeye ¢alisilmigtir. Tiim dgrencilerin etkinlige aktif
katilim saglamalarina dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplarma yonelik veri kaybi
olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi alinmistir. Video ve ses

kayitlarindan elde edilen 6grenci cevaplarina iliskin goriisleri Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17.
Ailemi Taniyorum Etkinligine Yonelik Tema-Kod Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaraticilik Akicilik 15
Orijinallik 3
Esneklik 7

Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda 15 6grencinin gdz rengi, sac rengi, boy,
kilo bilgisi olmak iizere ailelerini fiziksel 6zellikler baglaminda tanittiklar: ve ifadelerini
akic1 sekilde belirttikleri goriilmiistiir. 3 6grencinin aile bireylerini tanitirken orijinal
ifadeler kullandiklart; 7 6grencinin ise sdz kaliplarini esneterek anlam aktarmalart ile
kullanabildikleri goriilmiistiir. Arastirmaci gozlemleri, 6gretmen gorisleri, ailelerden
alian goriisler ile Torrance yaratict diisiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara
bakildiginda yaratic1 diisiinme becerisi en diisiikk olan 6grencilerin: akicilik boyutunda
Burhan, Ege, Erdi, Esma, Fatih ve Kiibra adli 6grenciler; orijinallik boyutunda Esma,
Burhan, Yagiz, Ege, Erdi, Kiibra ve Ali adli 6grenciler; esneklik boyutunda ise Yagiz,
Erdi, Burhan, Esma, Kiibra, Fatih, Ege ve Songiil adli 6grenciler oldugu goériilmistiir.

Igili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

Songiil: Dedem yash oldugu icin hi¢cbir meslegi yapamiyor. Sadece c¢ift¢ilik
yapiyor. Babaannem yasl oldugu icin evinde oturuyor. Isleri ogluna yaptiriyor. Annem
ev hanmimi. Babamin meslegi agcilik ciinkii yemek yapmayir ¢ok seviyor. Ablam ve

kardeslerimse ogrenci. (44.32)

Burhan: Dedem 60 yasindadir. Kalp ve seker hastasidir. Babaannem 59
vasindadir ve yesil gozliidiir. Annem 33 yasinda esmerdir. Babam 35 yasinda esmer,

zayif ve kahverengi gozleri vardwr. Abim 24 yasinda uzun boylu, zayif ve esmerdir.

(49.12)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda aile bireylerini tanitict kisa ifadeler
kullandiklar1 ve akici bir sekilde onlarla ilgili tanimlayic1 ifadeler iiretemedikleri
goriilmiistiir. Ayrica tanitic1 ifadelerde tutarsizliklarin oldugu da gbéze carpmaktadir.
Aile bireylerinin yaratict ifadelerle tanitilmadigi, sadece fiziksel 0Ozelliklerinden
bahsedildigi, herhangi bir kisilik 6zelligine deginilmedigi goriilmektedir. Bu durumun
Ogrencilerin kelime bilgisinin az olmasi, okuma oranlarmin diisiik olmasi ve diiz

kaliplarla diisiinmeleriyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmaci gozlemleri, Ogretmen gorlsleri, ailelerden alinan goriisler ile
Torrance yaratict diisiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda
yaratici diisiinme becerisi orta seviyede olan Ogrencilerin; akicilik, orijinallik ve
esneklik boyutunda Ismet, Osman, Berkan, Meral ve Seval adli dgrenciler oldugu

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

Meral: Dedem olduk¢a sinirli ve otoriterdir. Babaannem ise onun aksine giilen
kulaklara sahiptir. Kétii soyleseler de hep iyiyi duyar. Neseli, iyimser biridir. Bize
stirekli hikdyeler anlatir. Halaminsa sebze fidesi kadar boyu kavak agaci kadar burnu
vardir. Her ise o burnunu sokar. Annem ve babam kendi halinde insanlardir. Babam
her giin ise gidip gelir, annemse ev islerini yapip bizimle ilgilenir. Ikisi de kisa boylu
ama ¢ok merhametli insanlardir. Annemin tipki benimki gibi simsiyah goézleri vardir.

Kardeslerimi hi¢ anlatmayayim. Yaramazhiklar: ile iinlii 3 ciiceler olur kendileri.

(41.30)

Osman: Dedem ve babaannem siirekli didisip duran huysuz iki yashdir. Ikisi de
tontig, geg¢imsiz ve inatgidir. Dedemin upuzun boyu kiigiiciik kulaklart vardir.
Babaannem ise kisa boylu upuzun dili vardw. Samirim dedemin kulaklarina
yetisebilecek kadar uzun. Annem babam onlardan firsat bulup tartisamiyor. Zelis
ablami ¢ok severim. Benimle cok ilgileniyor. Iyilik perisi herhalde. Kocaman kanatlar

var. Oradan oraya ugup duruyor. (47.55)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda yaratict diisiinme becerileri seviyesi diisiik
olan Ogrencilere oranla akicilik boyutunda daha fazla tanitici ifade kullandiklari
gorilmistiir. Aile bireylerini hem fiziksel hem de kisilik ozellikleri ile birlikte
tamtmaya ¢aligtiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 ‘dedemin kulaklarina
kadar uzanan dil’, ‘kavak agact kadar uzun burun’ ifadelerinde, tanitict sozciiklerin
esnetilerek cesitli anlam aktarimlari yoluyla kullanildig: goriilmiistiir. Ogrenci cevaplari
dikkate alindiginda orijinal kullanimda bir tanitici ifade olmadig: tespit edilmistir. Bu
durumun, Ogrencilerin  yaraticiliklarim  gelistirecek  ¢esitli  kiiltlir ve sanat
etkinliklerinden uzak, kirsal bir c¢evrede yasiyor olmalar1 ve diinyayr tanimalarini
saglayacak kitaplara ulagma noktasinda yetersiz olduklariyla ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin Torrance Yaratict Diisiinme Becerileri son test

puanlarindaki artig da bu bulguyu destekler niteliktedir.
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Arastirmaci gozlemleri, Ogretmen gorisleri, ailelerden alinan goriisler ile
Torrance yaratict diigiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda
yaratict diistinme becerisi sinifa gore yliksek seviyede olan 6grencilerin: akicilik
boyutunda Erdal, Metin, Eray, Umit; orijinallik boyutunda Metin, Elif, Erdal; esneklik
boyutunda Eray, Elif, Hacer, Umit ve Metin adli 6grenciler oldugu gériilmiistiir. Tlgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:

Metin: Benim dedem genelde hos biridir. Mutlu olmayr ve mutu etmeyi sever.
Ama bazen ¢ok sinirlidir. Sebepsiz yere sinirlenince yesil gozleri resmen kirmizi bir
rokete doniisiir. Alistik ama. Baskalarimin tonton dedelerinden farkli olarak iri yart
Beydag: gibi ciisesi vardir. Oksiiriigii evde tsunami etkisi yaratir. Babaannem pamuk
tarlasinda dogmus bence. Sacglari, kaslart bembeyaz. O da en az dedem kadar heybetli
ama merhameti bilye kadar. Biktirdig icin o bilyeyi yuvarlayip diinyanin i¢ ¢ekirdegine
gonderesim geliyor. Annem olduk¢a sabirli ve giizel bir insandwr. Onu ¢ok seviyorum. O
da bizi sever. Kahverengi gozleri hep giilerek bakar bize. Babam siki ¢alisan iyi kalpli
biridir. Karinca ve arilara ders verebilir. Ar1 ve karinca 6gretmenligi diye bir meslek

olsa babam yapardi. Ablam ve kardesim bazen sinirli bazen iyilik tasan insanlardir.

(39.40)

Hacer: Benim dedem uzun boylu, birazcik sinirli bir kisiydi. Ben bes
vasindayken topraga verdik. Cok hatirlamiyorum kendisini ama toprakta oldugundan
belki bir ¢icek ya da agag olarak aramizda oldugunu diisiiniiyorum. Ninemi ise hig
gormedim. Ben 6biir taraftayken o buradaymis. Ben gelince o gitmig. Séylenenlere gore
tonton, iyi kalpli, giizel bir nineymis. Annemin elinden her is gelir. Hamarat bir annem

vardir. Elinden her is gelir. Babam ¢ok sakin ve elinden her is gelen biridir. Abimse

ogrencidir. Caliskan, azimli, basarili biridir. Cok da yakigiklidir. (42.45)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda aile bireylerini tanitirken akic sekilde tanitict
ifadeler kullanabildiklerini ve sozciikleri esneterek farkli anlamlara aktarabildikleri
gorilmistir. Merhamet azliginin bilye benzetmesi ile; beyaz sagli olmanin pamuk
tarlasinda dogmakla ifade edildigi orijinal anlatimlar oldugu da goriilmiistir. Bu
durumun &grencilerin akademik basarilar1 ve kitap okuyup okumadiklar ile ilgilenen
abla ve agabeylerinin olmasi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu kisilerin, 68rencilerin
merkezi sinavlara hazirlik siirecini takip ettikleri gibi okuduklar1 kitaplar1 okuyup
okumadiklarini anlamak igin kitaplar iizerine sohbet ettikleri de bilinmektedir. Umit ve

Eray adli Ogrencilerin ise yaratici diisiinme alt boyutlarindan akicilik disinda diger
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boyutlarda bir gelisme gosteremedikleri tespit edilmistir. Torrance Yaratici Diisiinme

son test puanlar1 bu durumu destekler niteliktedir.

Birinci eylem dongiisiinde yaratici diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Mucitlik Pesinde’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-kod

tablosu Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Moucitlik Peginde Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaraticilik Akicilik 14
Orijinallik 4
Basliklarin soyutlulugu 7
Zenginlestirme 10
Erken kapamaya direng 1
Yaratici kuvvetler 3

‘Mucitlik Pesinde’ etkinligi i birlikli 6grenmeyi de saglayan, grup dinamigi ve
sorumlulugu gerektiren bir grup calismasidir. Caligma kagitlart kontrol edildiginde ve
video kayitlari izlendiginde 14 Ogrencinin fikir iiretme noktasinda akici olduklari, 4
Ogrencinin orijinal bir fikir {iretip iiriin ortaya ¢ikardiklar1 ve 7 6grencinin de iirtinlerini
basliklandirma konusunda aciklayici ve tamimlayici ifadeler kullanabildikleri
gorilmistiir. 10 6grencinin iriinlerini zenginlestirmek adina ¢izimlerini ve ¢izimlerinin
isim ve agiklamalarin1 detaylandirdiklar1  goriilmiistiir. Sadece bir &grencinin
tasariminda farkli cizgileri birlestirerek biitiinlestirdigi dikkat cekmistir. Yaratici
kuvvetler listesine bakildiginda sadece ii¢c Ogrencinin duygulari yansitma, hareket
atfetme, hayal giiciinii zengin ve renkli tutma noktasinda digerlerinden ayrildig: tespit
edilmistir. Ogrenci gruplar1 olusturulurken karma ydntem secilmis olup yaratic
diistinme beceri seviyeleri birbirinden farkli olan Ogrenciler aymi gruplara dahil
edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin birbirinden beslenebilmeleri, grup calismasindaki
gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmeyi, bir grubun pargasi olma noktasinda fikir
beyan etmelerinin dnemini kavramalar1 saglanmaya calisilmistir. ‘Mucitlik Pesinde’
etkinliginde okuduklar1 kitabin ana karakterinin visneli soda bulusundan hareketle
Ogrencilerden daha once tadilmamis bir yiyecek ya da igecek bulmalari istenmis ve bir

gruba bulduklar1 iirliniin tarifini yazmalari, ikinci gruba bulduklar1 {iriiniin afisini
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tasarlamalari, {iglincii gruba iriinlerinin pazarlamasini yapmalari ve son gruba da

tirtinleri i¢in bir reklam metni yazmalar1 sdylenmistir.
Tarif grubu: Songiil, Kiibra, Ismet, Fatih adl1 6grencilerden,
Afis grubu: Metin, Osman, Seval, Esma, Elif adli 6grencilerden,
Pazarlama grubu: Eray, Umit, Ali, Erdi, Erdal adl1 6grencilerden,
Reklam Grubu: Meral, Hacer, Berkan, Yagiz adli 6grencilerden olusmaktadir.

Tarif grubunda yer alan dgrencilerden Ismet adli 6grencinin yaratici diisiinme
becerisinin orta seviyede oldugu, diger ii¢ Ogrencinin diisiik seviyede oldugu

bilinmektedir. Bu dogrultuda ilgili 6grencilerin cevaplar1 asagida verilmistir:

Fatih: Doritoslu tost tarifi: /ik énce somun ekmegi iki kisma ayiriyoruz. Sonra
tereyag siirtiyoruz. Tostu isittiktan sonra yagin erimesini bekliyoruz. Sucuklar: ekmegin
arasina koyuyoruz. Daha sonra ise kasar peynir ekliyoruz. Ketcap ve mayonez
ekledikten sonra doritoslart ufalayp ekliyoruz. Sonra da tost olmus olur. (Etkinlik
Kdagidinda)

Ogrenci cevaplarina ve video kayitlarina bakildiginda her dgrencinin tarifi olus
sirasina gore yazdigi, gorev ve sorumluluk noktasinda tiim 6grencilerin grup dinamigine
uyum sagladigr ancak fikir sunma noktasinda akicilik baglaminda yaratici diisiinme
becerisi diisiik olan 6grencilerin daha pasif kaldig1 goriilmiistiir. Esneklik baglaminda
ogrencilerin tamami ortaya ¢ikan fikri onaylamis ancak orijinallik noktasinda daha once

olmayan bir {iriin ortaya koyamadiklar1 goriilmiistiir.

Afis grubunda yer alan 6grencilerden Metin ve Elif adli 6grencilerin yaratici
diistinme beceri seviyelerinin smifa gore yiikksek oldugu, Osman ve Seval adli
Ogrencilerin orta seviyede oldugu ve Esma adli 6grencinin diisiik diizeyde oldugu

bilinmektedir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:
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Metin:

Ekinlik 4: Mucitlik Peyindc!

Yiyecekigecek reklam metni yazma gr@//_,

Ogrenci cevaplarina bakildiginda limonlu kiip seker iirettikleri goriilmektedir.
Uriine yonelik afisin tasarlanmasi noktasinda tiim ogrencilerin katki sagladigi, grup
calismasinin tiim gerekliliklerini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Fikir {iretme
noktasinda akicilik baglaminda tiim 6grencilerin beyin firtinasi yapabildigi, orijinallik
noktasinda daha 6nce olmayan bir {irlin ortaya ¢ikarabildikleri, tasarimlarini ¢izimleri ve
sOzciikleri ile zenginlestirdikleri, tirinlerini bagliklandirma noktasinda yeterli diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Limonlu kiip seker fikrinin yaratic1 diislinme becerisi {i¢ boyutta
da yiiksek c¢ikan Metin adli Ggrenciye ait oldugu tespit edilmistir. Tim sinifa
soruldugunda en yaratict c¢alismanin limonlu kiip seker calismasmin secildigi

gorilmiistiir.

Pazarlama grubunda yer alan Ogrencilerden Eray, Umit ve Erdal adh
Ogrencilerin yaratici diislinme beceri seviyelerinin sinifa gore yiiksek oldugu, Ali ve
Erdi adli 6grencilerin ise diisiik oldugu goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplar1 asagida

verilmistir:

Umit: Biz bu ¢alismay: yaparken ¢evre koylerden yardim aldik. Siirgii’den balik,
Firinci’dan siit ve siit iiriinleri, Aksu’dan tahil tiriinleri temin ettik. Boylece kiiciik bir
bakkal a¢ip sonrasinda zincir markete ¢evirdik. Her seyin dogalini ve en giizelini temin

ettigimiz igin herkes bizi tercih ediyor. Sizler sayesinde biiyiidiik. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrenci cevaplarina ve video kayitlarma bakildiginda is birlikli calismaya uygun

davrandiklari ve birbirlerinden beslendikleri goriilmiistiir.
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Reklam grubundaki 6grencilerden Hacer adli 6grencinin sinifa gore yaratici
diisinme beceri seviyesinin yiiksek, Meral ve Berkan adli 6grencilerin orta ve Yagiz
adli &grencinin diisiik seviyede oldugu bilinmektedir. Ilgili &grencilerin cevaplar

asagida verilmistir:

Yagiz: Power Puf! Insana enerji verir. Yakinda Sok markette ve tanesi sadece 17

tl. Cok icersen enerji patlamasi olur. Sok Sok Sok! (Etkinlik Kagidinda)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda akicilik baglaminda fazla fikir iiretemedikleri,
var olan bir iirline reklam metni yazdiklarindan Otiirii orijinal bir fikir ortaya

koyamadiklart goriilmiistiir.

Birinci eylem dongiisiinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Kartpostal Tasarlama’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-

kod tablosu Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19.

Kartpostal Tasarlama Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaraticilik Akicilik 14
Orijinallik 4
Basliklarin soyutlulugu 1
Zenginlestirme 10
Erken kapamaya direng 0
Yaratici kuvvetler 3

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 14 6grencinin akict bir sekilde {iriin
tasarlayabildikleri ancak sadece 4 Ogrencinin orijinal bir {iriin ortaya koyabildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin tasarimlarina niteleyici isim verme noktasinda yetersiz
olduklar1 gorilmiistiir. 10 Ogrencinin ¢izimlerini zenginlestirme noktasinda yeterli
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ancak higbir 6grenci tasarimlarini birden fazla ¢izim
ya da sozciigii birlestirerek farklilagtirmamistir. Tasariminda hayal giicli zenginligi ve
renkliligine, duygulara, icsel gorsellestirme ve hikdye anlatmaya 3 Ogrencinin yer
verdigi gorilmistiir.

Arastirmact gozlemleri, 6gretmen gorisleri, ailelerden almman gorisler ile
Torrance yaratici diisiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda
yaratici diisiinme becerisi sinifa gore yiiksek seviyede olan 6grencilerin; Eray, Metin,

Erdal, Uut, Elif, Hacer oldugu goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:
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Erdal:
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Ogrenci cevaplarma bakildiginda tasarimlarin1  zenginlestirme noktasinda
cizimlerini detaylandirdiklar1 ve renklendirdikleri goriilmiistiir. Akici bir sekilde fikir
uiretebildikleri tespit edilerek tasarimlarini sozciiklerle destekleyerek isimlendirmeye
dikkat etmislerdir. Ancak 6grencilerin orijinal bir {iriin ortaya koyamadiklar1 ve ¢izgiler
ile soOzciikleri birlestirerek tasarimlarini  erken kapamaya diren¢ noktasinda
giiclendiremedikleri goriilmiistiir. Yaratic1 kuvvetler baglaminda bakildiginda ise sadece

duygular, hareket ve hikaye anlatma noktasinda yeterli olduklart goriilmustiir.

Arastirmac1 gozlemleri, Ogretmen goriisleri, ailelerden alinan goriisler ile
Torrance yaratici diisiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda
yaratict diisiinme becerisi smifa gore orta seviyede olan dgrencilerin; Ismet, Osman,

Berkan, Meral ve Seval oldugu gériilmiistiir. {lgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

Ismet:
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Ogrenci cevaplarina bakildiginda akicilik baglaminda ve tasarimlarini gizgilerle
detaylandirip zenginlestirme noktasinda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Ancak
orijinallik baglaminda farkli ve goériilmemis bir tasarim sunamadiklari tespit edilmistir.
Ayrica basgliklarin soyutlulugu, erken kapamaya diren¢ noktasinda da yeterli diizeyde
olmadiklar1 goriilmiistiir. Tasarimlarinda herhangi bir duygu, hareket olmamasina
ragmen bir yilbasi aksamini ifade ettikleri diisiiniiliince hikdye anlatma noktasinda

istenilen diizeyde olmasa da bir gelisme gosterdikleri soylenebilir.

Arastirmaci goOzlemleri, Ogretmen goriisleri, ailelerden alinan goriisler ile
Torrance yaratict diigiinme testi analizlerinden elde edilen sonuglara bakildiginda
yaratic1 disiinme becerisi sinifa gore diisiik seviyede olan 6grencilerin; Burhan, Ege,
Erdi, Esma, Fatih, Kiibra, Yagiz, Songiil, ve Ali oldugu goriilmiistiir. Ilgili 6grenci

cevaplari asagida verilmistir:

Yagiz:

Ogrenci cevaplarina bakildiginda akicilik baglaminda yeterli diizeyde olduklart
goriilmiistiir. Ancak orijinal bir iiriin ortaya koyamadiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
tiriinlerini isimlendirme ve bagliklandirma noktasinda da yeterli diizeyde olmadiklari
gOriilmistiir. Tasarimin tamamlandig1 ve erkenden kapatildigr goriilmektedir. Yaratici
kuvvetler bakimindan incelendiginde sadece duygular, hareket ve hikdye anlatma
baglaminda bir diizeyde olduklar1 ancak diger noktalarda yeterli diizeyde olmadiklar

gorilmiistiir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme ve orijinal iiriinler ortaya ¢ikarma noktasinda

zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak sekilsel etkinliklerde sozel etkinliklere oranla daha
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yaratici diigiinebildikleri sdylenebilir. Torrance yaratici diisiinme testi sozel ve sekilsel

form puanlar1 da bunu destekler niteliktedir.

4.2.1.5. Birinci Eylem Planinin Genel Degerlendirmesi

Birinci eylem dongiisiinde 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
yaratict diislinme becerilerini gelistirmek; elestirel diisiinmenin asamalarini, problem
¢ozme siirecini ve yaratici diislinme boyutlarin1 kavratabilmek amaciyla caligmalar
yapilmistir. 4 ders saatini kapsayan bu siirecte 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
kapsaminda etkili sorular soramadiklari, mevcut durumu oldugu gibi aktardiklari,
diisiincelerini ifade ederken agiklayici tanimlara yer vermedikleri, ellerinde bulunan veri

ve bulgulardan ¢ikarimlar yapamadiklart gorilmiistiir.

Bu dongilide 6grencilerin var olan durumu oldugu gibi kabul etmelerinin 6niine
gecmek, sorgulama becerisi kazandirmak, etkili sorular sorabilmeyi 6gretmek amaciyla
calismalar yapilmistir. Giinlik yasamda karsilastiklart problemleri okuduklari ¢ocuk
kitaplart kanaliyla nasil ¢ozebilecekleri konusunda farkindalik yaratilmaya ¢alisilmistir.
Ayrica Ogrencilerin diislincelerini belli kaliplara sigdirmadan 6zgiirce diisiiniip yaratici

fikirler sunabilmelerine yonelik ¢caligmalar yapilmistir.

Eylem dongiisii uygulanirken cesitli problemlerle karsilagilmistir. Uygulama
dersleri tam giin egitim verilen okulun 6glen arasindan sonraki iki dersine denk
gelmektedir. Ogrencilerin 6glen arasini oyunla gegirmesi ve dncesinde 5 saatlik bir ders
programini tamamlamis olmalari, uygulama dersinde yorgun olmalarma neden
olmustur. Ogrencilerin yorgun oldugu ve odaklanmada sorun yasadigi goriiliince
uygulama derslerinin oldugu giinler 6glen arasinda yorucu oyunlar oynamamalari,
yemeklerini yedikten sonra daha dinlendirici etkinlikler yapmalar1 konusunda

uyarilmistir.

Ogrencilerin grup calismalarinda daha aktif ve daha verimli calistiklar,
akranlarindan daha ¢ok beslendikleri goriilmiistiir. Bu nedenle bir sonraki eylem

dongiisiinde grup calismalarina daha fazla yer verilmesine 6zen gosterilmistir.

Etkinlik siirecinde bazi Ogrencilerin s6z almada isteksiz oldugu hatta s6z
almadigr gozlemlenmistir. Bu 0Ogrencilerin 6zgiiven eksikliginden, yanlis yapma

korkusundan otiirii bu davramis1 sergiledikleri diisliniilmiistiir. Bu 6grencileri siirece
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katmak i¢in verdikleri cevaplardan sonra tesvik edici ve destekleyici ifadeler

kullanilmastir.

4.1.2. ikinci Eylem Planindan Elde Edilen Bulgular (Kiiciik Kara Bahk
Kitabi)

Ikinci eylem dongiisiinde yapilan calismalara iliskin sema Sekil 9°da verilmistir:

Géazden Efliinlilkler,
Gecirilmiz 2 Eylem Flans Dirama wve
Genel Plan i Arashirmact
Ginligis
Uspulama ve
Meveut Durum Veri T
Analizi ve Genel
Plamn Ha=zrlanmazi
T ansitma ve
Degerlendirme
¥

Siregte Karmlazlan Problemler'Cdziim Y ollan

3 Evlem Plam

Sekil 9. Ikinci Eylem Déngiisiinde Yapilan Caligmalara Iliskin Sema

4.2.2.1. ikinci Eylem Plam: Uygulama ve izleme

Ikinci eylem plani, Kiigiik Kara Balik kitabina dair 6grencilerin elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan etkinlikleri icermektedir. Bu etkinlikler {i¢lincii haftanin 2 ders saatinden
olugsmaktadir. Bu dogrultuda ikinci eylem plan1 28 Kasim 2022 Pazartesi giinii iki ders

saati boyunca gerceklestirilmistir. Sekil 9°da verilen eylem dongiisiinde ‘Gorsel dgeleri
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yorumlar.”, ‘Farkli tiirde metinler yazar.’ ‘Metindeki problemlere farkli ¢oziimler
tiretir.’, ‘Hikaye edici metin yazar.” ‘Medya metinlerini degerlendirir.” ‘Metinde ele
aliman sorunlara farkli c¢oziimler {iretir.” ‘Metinler arasinda karsilagtirma yapar.’
‘Dinleme/izleme stratejilerini kullanir.” kazanimlar1 cer¢evesinde ders islenmistir.
Belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
yaratici diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler uygulanmistir. Birinci
eylem planinda belirlenen sorunlardan biri olan yorgunlugu onlemek i¢in 6grencilere

0glen aras1 okul kiitiiphanesinde s6zel zeka oyunlar1 oynatilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirebilmek i¢in Oncelikle bunlarin ne anlama geldiklerini teorik olarak bilmeleri
gerektigi diisliniilmiis ve aciklanmistir. Daha sonra elestirel diisiinme becerisine yonelik
‘Kitabimi1 Degerlendiriyorum’, ‘Herkes Benim Gibi Olursa?’ ve ‘Kiigiik Kara Balik Ne
Yapiyor?® adli etkinlikler yaptirilmistir. Yaratict diisiinme becerisini  gelistirmeye
yonelik olarak ‘Birlikten Kuvvet Dogar’ ve ‘Hikaye Yaziyorum’ etkinlikleri
yaptirilmustir. Son olarak problem ¢dzme becerisinin gelisimine yonelik ‘Ikna Etmenin
Bes Yolu’, ve ‘Coziim Onerilerim’ adli etkinlikler uygulanmstir. Bu dogrultuda
ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini

kullanmalarina olanak saglanmustir.

Ogrenci calismalar ile dgrencilerin etkinlik cevaplari ve ortaya cikardiklart
iiriinler degerlendirilerek dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogrenci galismalar
degerlendirilirken elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerine
yonelik bulgular tema ve kodlar olusturularak degerlendirilmistir. Dogrudan alintilar

yapilarak daha somut héle getirilmeye ¢aligilmistir.

4.2.2.2. ikinci Eylem Planinda Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Ikinci eylem déngiisiinde dgrencilere ilk olarak okuduklari kitabin ismi, kapak
resmi  ve igerigiyle ilgili degerlendirmeler yapmalarmi isteyen ‘Kitabimi
Degerlendiriyorum’ etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlik yoluyla dgrencilerin okuduklar
kitaba elestirel yaklasabilmeleri ve kitap iizerine diisiinebilmeleri saglanmaya
calistlmistir. Etkinlik stlirecinde tiim Ogrencilerin s6z almalarina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin cevaplari dinlenerek elestirel diisiinme baglaminda nasil diisiinmeleri ve

okuduklart kitaplara nasil yaklagmalar1 gerektigi konusunda 6grenciler yonlendirilmeye
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calisilmigtir. Tim O&grencilerin  birbirini dinlemeleri saglanmis ve birbirlerinden
beslenmeleri noktasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplarina yonelik veri kaybi
olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi alinmistir. Video ve ses
kayitlarindan elde edilen, 6grencilerin kitabin ismi, kapagi ve igerigine yonelik

degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20.
Kitabumi Degerlendiriyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diisiinme Degerlendirme 8
[liskisiz bilgileri ayirabilme 5
Saglam gerekceler yaratabilme 10
Tutarsiz yargilarin farkina varabilme 4

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 8 6grencinin degerlendirmeler yapabildigi, 5
Ogrencinin iliskisiz bilgileri ayirt edip eldeki bilgiler arasinda iliskiler kurabildikleri, 10
ogrencinin diislincelerini gerekgeleri ile birlikte sunabildikleri ve 4 Ogrencinin ise
tutarsizlik yargilarin farkinda olma noktasinda daha bilingli olduklar1 goriilmiistiir. Bu
dogrultuda elestirel diisiinme becerisi diisiik olan 6grencilerin mevcut durumu oldugu
gibi yansittiklari, kendi degerlendirme ve yorumlariyla besleyemedikleri ve
diisiincelerini saglam gerekgeler ile destekleyemedikleri goriilmiistiir. Ilgili 6grenci

cevaplar1 agsagida verilmistir:
BURHAN: Bence kapagi ile igerigi uyumludur. (04.45)
ERDI: Uyumludur. (Etkinlik Kagidinda)

EGE: Ismi ve kapak resmi ile icerigi uyumludur. Karakter zaten kiigiik siyah bir

baliktir. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda herhangi bir degerlendirme yapmadiklari,
diistincelerini gerekceler ile desteklemeden sunduklari goriilmiistiir. Kapak ve igerik
arasindaki iligkiyi kuramadan dogrudan ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu durumun
Ogrencilerin diizenli okuma ile yeni tanigmalar1 ve heniliz bunu bir aligkanlik ve kiiltiir

haline getirememeleri ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Elestirel diisiinme becerisi diisiik olan Ogrencilerden Esma ve Songiil adli

Ogrencinin ise bir dnceki eylem planindaki cevaplarina gore bu dongiide diisiincelerini



163

gerekeeler ile destekleyerek yavas yavas elestirel bir bakis kazanmaya basladigi

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevabi asagida verilmistir.

SONGUL: Bence uyumlu ciinkii orada kara baligin resmini koymugslar. Ben
uyumlu buldum. Kitabin konusu da kiigiik kara balik oldugu icin bence uyumludur.

(05.46)

ESMA: Icerigiyle kapagi uyumlu olmus. Ciinkii iceriginde anlatilan her sey
kapak tasarimi ve ismiyle bire bir aynidir. (06.38)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda dgrencilerin diisiincelerini ifade ederken
gerekee ile destekledikleri ve kapak ile igerik arasinda iliski kurarak
degerlendirebildikleri goriilmiistiir. Bu durumun bir 6nceki eylem dongiisiinde bu
etkinlige benzer bir etkinlik olmasiyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler bir
onceki etkinlik yoluyla nasil diisiinmeleri ve elestirel bir bakis kazanmalar1 noktasinda

bu etkinlikte daha bilingli davranmislardir.

Elestirel diisiinme seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin ise
diisiincelerini  gerekgeler ile destekleyip kendi yorumlar: ile degerlendirebildikleri
goriilmiistiir. Ancak bu O6grencilerin iliskisiz bilgileri ayirabilme noktasinda yetersiz
kaldiklar1 ve tutarsiz yargilarin farkmna varamadiklar goriilmiistiir. ilgili 6grenci

cevaplar1 agagida verilmistir:

ERAY: Uyumlu degildir ¢iinkii kapakta sadece kara baligin resmi var. Kapakta
kertenkele, kurbaga, pelikan gibi karakterlerin resmi de olabilirdi. Bu sekilde kitabin
iceriginin kapaga daha iyi yansitilacagint diisiiniiyorum. (06.15)

YAGIZ: Uyumludur ciinkii kapakta gercek deniz gibi gostermisler. Gercege
benzettikleri icin giizel ve icerigiyle uyumlu olmus. Uyumlu bulmadigim kisim kara

baligin her yeri siyah degil de biraz renk verilebilirdi. (06.47)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda dgrencilerin neden uyumlu bulup bulmadiklar:
konusunda fikirlerini dile getirirken gerekgeler ile sunduklar1 ancak kara baligin ismiyle
baglantili olarak siyah renkli olmasindansa renkli olmas1 gerektigini dile getirmislerdir.
Bu baglamda tutarsiz yargilar kullandiklar1 goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerisi orta
diizeyde olan &grencilerden Erdal adli 6grencinin ise bir 6nceki eylem dongiisiine gore
diisiincelerini gerekceler ile destekleyebildigi ve bilgiler arasinda iligkiler kurarak

degerlendirmeler yapabildigi goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencinin eylem planlarini
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dikkate almast ve istekle uygulamalar1 yapmaya calismasiyla ilgili oldugu

diisiiniilmektedir. Ilgili grenci cevabi asagida verilmistir:

ERDAL: Uyumludur hocam. Ciinkii igeriginde baligi anlattigi igin hocam
resimde de kiictik bir kara balik var. Bu nedenle uyumludur. (04.55)

Elestirel diisiinme becerisi smifa gore yliksek diizeyde olan Ogrencilerin ise
bilgiler arasindaki iligkileri kavrayarak ve diisiincelerini mantiklt gerekceler ile
destekleyerek sunabildikleri ve tutarsiz yargi ve durumlarin farkinda olduklari

gorilmiistiir.

KUBRA: Uyumludur ¢iinkii kiiciik kara baliktan bahsediyor. Kitabin ismi de 6yle
ve kapaginda da kara bir balik var. (07.03)

OSMAN: Hocam uyumludur ¢iinkii kitabin adi, kapag ve icerigi birbiriyle ayni
seyleri anlatiyor. Kitabin ismi Kiiciik Kara Balik, kapak resminde kiiciik kara bir balik
var ve i¢erikte de bu baligin basindan gecenler anlatiliyor. (06.26)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda &grencilerin iliskisiz bilgileri ayirarak
birbiriyle iliskili olanlar1 degerlendirebildikleri ve yorumlayabildikleri goriilmiistiir.
Osman adli 6grencinin uygulama siirecinde evdeki biiyiliklerinden de destek almasinin
bu durumda etkili oldugu diistiniilmektedir. Kiibra adli 6grencinin de eylem planlarini

ciddiyetle uyguladigi ve 6grenmeye agik oldugu goriilmiistiir.
Ikinci eylem dongiisiinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Herkes Benim Gibi Olursa?’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin

tema-kod tablosu Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21.
Herkes Benim Gibi Olursa? Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Yorumlama 11
Veri ve bulgulardan ¢ikarimlar yapma 7
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
Tutars1z yargilarin farkina varabilme 5

Ogrenci cevaplarina bakildiginda elestirel diisiinme seviyesi diisiik olan
ogrencilerin yorumlama notasinda yetersiz kaldiklari, diger arkadaslarinin diisiincelerini

tekrar ettikleri goriilmiistiir. Ancak diisiincelerini ifade ederken saglam gerekgelerle
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destekleme noktasinda gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplari

asagida verilmistir:

ESMA: Karmagik bir diinya olurdu. Herkes birbirine benzerdi. Fikir alisverisi
olmazdi. Artik kimse yasamak istemezdi. (20.35)

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde elestirel diisinme becerisi diisiik olanlarin
tutarsiz yargilarin farkina varabilme noktasinda istenilen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Ilgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

MERAL: Oyle olursa hichir sey giizel olmaz. Ama birbirimizi anlariz. Ayni
seyleri diigiinmek ¢ok sagma olurdu. Ayni yasasak bir sey olmaz hatta daha eglenceli

olurdu. (21.16)

Bu durumun 6grencilerin diisiincelerini organize olmus bir zihinle ifade
etmemeleri ve diger arkadaslarinin diislincelerini par¢a parga alip sentezlemeye

calisgtiklar ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Elestirel diistinme seviyesi orta diizeyde seyreden Ogrencilerin yorumlar
yaparken derinlesemedikleri, diisiincelerini gerekceler ile desteklemelerine ragmen
saglam gerekgeler ile ifade edemedikleri goriilmiistir. Verilerden ¢ikarimlar
yapabildikleri tespit edilen Ogrencilerin tutarsiz yargilarin farkina varabildikleri

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

ECRIN: Hayat ¢ok sikict olur. Insanlar bikar ve baska kisilerle tanisma istegi
duyar. Belki ayni olursak ders basarisinda da aym seviyede oluruz. Insanlar daha

konusmazlardi. Herkesin ayni hobisi olurdu. Farklr hobiler ortaya ¢ikmazd. (20.25)

YAGIZ: herkes benim gibi olsayd: tiim sokak hayvanlari tok kalwrd:. (Etkinlik
kdgidinda)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda &grencilerin elestirel diisinme baglaminda
yorum yapabilecek seviyeye ulastiklari ancak yorumlarinda derinlesemedikleri
goriilmiistiir. Elde ettikleri sonuglari gerekgeler ile desteklemeleri gerektiklerini
ogrendikleri ancak yeterince saglam gerekceler sunma noktasinda zorlandiklar
goriilmiistiir. Bu durumun okuduklar kitaplara yonelik daha oncesinde bu baglamda
etkinlikler yapmamis olmalari, cesitli temalarda farkli kitaplar okuma olanagi

bulamamis olmalar ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
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Elestirel diisiinme seviyesi sinifa gore yiiksek diizeyde olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda diislincelerini saglam gerekgeler ile destekleyerek sunduklari,
cikarimlar yapabildikleri goriilmiis ancak yorumlarinda derinlesemedikleri tespit
edilmistir. Daha yiizeysel ifadeler ile fikirlerini sunan ilgili 6grenci cevaplar1 asagida

verilmistir:

HATICE: diinya ¢cok sikict olurdu. Fikir alisverisi olmazdi. Herkes birbirini
karistirip kaybolurdu. Biri tiziiliince hepsi tiziiliirdii. (19.35)

ISMET: Cok eglenceli olurdu. Herkes birbiri gibi oldugu icin daha cok
arkadagliklar kurulurdu. Bir zaman sonra sikict olurdu. Herkes ayni oldugu icin okullar

kapatilirdi. (20.03)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda yorumlarini yiizeysel ve kisa tuttuklar:
goriilmiistiir. Diislinceler arasindaki gecislerinin keskin oldugu tespit edilen 6grencilerin

diisiincelerini gerekgeler ile destekledikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik ‘Kiigiik Kara
Balik Ne Yapiyor?” etkinligi yaptirilmigtir. Ogrenci cevaplarina iliskin tema-kod

tablosu Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22.
Kiigiik Kara Balik Ne Yapryor? Etkinligine Yonelik Tema-Kod Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Aciklayici tanimlara yer vermek 11
Akla uygun olgiitler belirleyip buna gore karar vermek 3
Problemi planli bir gekilde ¢6zmek 5

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 11 dgrencinin agiklayici tanimlara yer verdigi,
5 oOgrencinin akla uygun Olgiitler belirleyerek kararlarin1 buna gore verdikleri ve 9

Ogrencinin ise var olan sorunu planl bir yaklasimla ¢ozdiikleri goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme beceri seviyesi diisiik 6grencilerin cevaplarina bakildiginda
ogrencilerin akla uygun Olgiitler belirleme ve kararlarimi bu dogrultuda verme
noktasinda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Mevcut problemi ¢dzme noktasinda ise

planli hareket edemedikleri dikkat ¢ekmistir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

MERAL: Bence ¢ok iiziiciiydii. Ben boyle bir sey yapmazdim ailem iiziiliirdii.
Ama o hi¢ acimadan gitti. Yaptigi hi¢ hos degil. (59.02)
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BURHAN: ben olsam annecigi beni merak etme ben geri gelecegim. Annemi

sakinlestirir ve giderdim. (59.20)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda kararlarin1 duygusal olarak verdikleri ve akla
uygun Olgiitler belirleyemedikleri goriilmiistiir. Bu durumun, geleneksel ve baskici aile

yapilarinda yetismeleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Elestirel diistinme beceri seviyeleri sinifa goére orta diizeyde seyreden
Ogrencilerin aciklayic1 tanimlarla diisiincelerini ifade ettikleri ve akla uygun Olgiitler
belirleyerek kararlarin1 verdikleri goriilmistiir. Bu 6grencilerin akla uygun kararlar
verme noktasinda elestirel diisiinme beceri seviyesi yiiksek olan 6grencilerden daha
bilingli olduklar1 goriilmistiir. Uygulama siirecini dikkatle takip etmeleri ve bu
baglamda siire¢ boyunca ebeveyn destegi goérmeleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ECRIN: Baligin tek basina ayrilmas: cesurca bir hareketti ve yaptigi seyin
arkasinda duruyordu. Ben onun yerinde olsam kendim gibi merakli arkadaslarim ve
sevdigim bireylerin yamimda olmasini isterdim. Daha iyi olurdu. Kara balik da her zaman

merakina yenik diismiis. Cok iyi bir sey yaptigim diistiniiyorum. Ben de giderdim. (58.25)

Ogrencilerin  bir 6nceki eylem dongiisiine gore kitap karakterlerinin
davraniglarint degerlendirip art1 ve eksilerini tartarak gilinlilk yasamlarina aktarabilecek

farkindalikta olduklar1 sdylenebilir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri siifa gore yiiksek olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda bu etkinlige yonelik diisiincelerini ifade ederken acgiklayici
tanimlara yer verdikleri ancak akla uygun olgiitler belirleyerek kararlarint veremedikleri
goriilmiistiir. Problemi planli bir sekilde ¢ozmek yerine kabul ettikleri ve eylemsiz

kaldiklar1 tespit edilmistir. Tlgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

SEVAL: Ben olsaydim asla tek basima gitmezdim. Annem olmadan c¢iinkii
basima ne kotiiliik gelecegini bilmiyorum. Belki odlecegim, belki yaralanacagim.
Annemin haberi yoksa o beni her giin bekler. Onun igin tek basima gitmezdim ben onun

yaptigint dogru bulmuyorum. (56.40)

METIN: Kiiciik kara balik terbiyesizlik yapmis. Ben olsam annemin séziinden hi¢
ctkmazdim. Kara balik annesinin séziinden ¢ikarak hata etmistir ve bu hatasimin fena

bir sekilde ddemigtir. (57.12)
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Ogrenci cevaplarma bakildiginda &grencilerin geleneksek ve baskici ailelerde
yetismelerinin bu durumda duygusal diistinmelerine neden oldugu gorilmistiir.
Ailelerinin sozlinden ¢ikmanin hi¢ diistinmeden, hemen koétii bir durum olduguna karar
vermislerdir. Bu nedenle Ogrencilerin biiylik cogunlugu elestirel bir bakis
gelistirememistir. Bu durum ailede kazanilan bazi normlarin degistirilmesinin siireg

gerektirdigini gostermektedir. Arastirmaci bu konuda giinliigline su notlart almistir:

Arastirmaci: Ogrencilerin ¢ogu bu etkinlikte duygusal kararlar verdi. Mevcut
durum tizerine fazlaca diisiinmeden kiiciik kara baligin davranigini yanliy bulduklarini
dile getirdiler. Bu kararin ailelerini iizebilecegi ve hatta kizdirabilecegini soylediler.
Kendi diisiincelerini ifade etmelerinin yanls bir sey olmadigini, akla uygun olgiitler
belirleyerek ailelerinin de rizasiwyla bu gibi planlar yapabileceklerini soyledim. Beni
anlayp anlamadiklarini 6l¢mek icin bu tarz bir etkinlik daha planlamay: diisiiniiyorum.

(Arastirmaci Giinliigii, 28.11.2022)

4.2.2.3. Ikinci Eylem Planminda Problem Cozme Becerisinin Gelisime Iliskin

Bulgular

Ikinci eylem dongiisiinde dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hazirlanan ‘Ikna Etmenin Bes Yolu’ etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlik yoluyla
ogrencilerin problemi segip tanimlamalari, alternatif ¢oziimler tretebilmeleri, problemin
¢oziimii icin segenek tercihinde bulunmalart ve ¢oziim icin eylemsel bir plan
gelistirmelerini saglamak amaglanmustir. Etkinlik siirecinde tiim 6grencilerin s6z almasina
dikkat edilmistir. Ogrenciler, problem ¢6zme asamalari konusunda yonlendirilmeye
calisilmigtir. Tiim 6grencilerin etkinlige aktif katilimi ve diistincelerini paylagimi noktasina
dikkat edilmistir. Ogrencilerin etkinligine yénelik veri kaybi olmamasi i¢in hem ses kaydi
hem de kamera ile goriintii kayd: alinmistir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen 6grenci

cevaplarina iligkin goriisleri Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23.

Ikna Etmenin Bes Yolu Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem Cozme Problemin se¢ilmesi ve tanimlanmasi 14
Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 8
Alternatif ¢oziimler tiremek 12
Eylemsel bir plan gelistirmek 6

Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunmak 9




169

Ogrenci cevaplar incelendiginde 14 6grencinin problemi secip tanimlamada
herhangi bir sorun yasamadigi, 8 Ogrencinin problemin ¢oziimii i¢in gercekei ve
ulasilabilir hedefler belirleyebildikleri, 12 06grencinin birden fazla ¢6ziim yolu
Onerebildikleri ve bu ¢oziimler i¢in bir eylem planmi gelistirebildikleri goriilmiistiir. 9
Ogrencinin ise problemin ¢oziimii i¢in segenek tercihinde bulunabildigi tespit edilmistir.
Problem ¢6zme becerisi diisiik olan 6grencilerin cevaplarina bakildiginda problemin
farkinda olduklar1 ancak gergek¢i ve wulasilabilir hedefler belirleyemedikleri
gorilmiistiir. Probleme yonelik alternatif ¢oziimler liretebilen bu 6grencilerin, ¢oziimleri
hayat gecirme noktasinda eylemsel bir plan yapamadiklart tespit edilmistir. Problemin
¢Oziimii i¢in secenek tercihinde bulunmalarina ragmen gergek¢i bir ¢oziim bulma

baglaminda sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

SONGUL: Yalvarirdim. Anneme is yapardim. Giizel sozler séylerdim ve
yalakalik yapardim. (13.03)

YAGIZ: Anneme hediye alarak ikna ederdim. Annemin her dedigini yapardim.
(14.30)

Ogrenci cevaplarna bakildiginda problem ¢6zme asamalarindan uzak, anlamli
¢cozlimler olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin aile ortaminda herhangi bir
sorun ¢ome siirecine dahil edilmemesi ve problem ¢6zme baglaminda yalniz birakilmasi

ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi sinifa gore orta diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda problemi tamimlayabildikleri ve alternatif ¢ozlimler
uretebildikleri  goriilmistiir. Bu alternatif c¢oziimler i¢inse eylemsel planlar
gelistirebildikleri tespit edilmistir. Bir onceki eylem dongiisiine gore problemin ¢6ziim
yollarin1 sadece s6zel olarak ifade etmek yerine eyleme ge¢me noktasinda gelisme
gosterdikleri tespit edilmistir. Problem i¢in gergekci ve ulasilabilir, hayata dokunabilen
hedefler belirleme noktasinda da dgrencilerde farkindalik olustugu goriilmiistiir. Tlgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ERAY: Yalvarwrdim anne ne olursun diye. Kara balik gibi kendimi ezdirmez
soylerdim. Eger yeni bir sey bulursam adimiz baliklar tarihine gecer falan derdim. Hep
beraber gidelim birlik i¢inde olursak korkmayiz da derdim. Anneme tatl dille konusur

ikna etmeye ¢alisirdim. (Etkinlik Kdgidinda)
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ECRIN: kendi diinyamizi kurmaliyiz tipki kendimiz gibi. Anneme telefondan
gittigim yerlerin kiiltiiriinii gésterirdim. Anneme sence bir yere tikilmak iyi bir sey mi
gibi sorular sorardim. Video acip iilkeleri tamitirdim. Derslerime ¢ok ¢alisip karne

hediyesi olarak iilkeleri gezmeyi istedigimi soylerdim. (13.46)

Eray adli 6grencinin okudugu kitabin ana karakteri ile 6zdesim yoluyla sorun
c¢ozme bicimini destekledigi ve okuduklarini giinliik yasamina aktarabildigi
gorilmiistiir. Bu durumun bir 6nceki eylem dongiisiinde problem ¢6zme asamalari ile

ilgili 6grencilerin yonlendirilmesi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi simifa gore yiiksek diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda problemi tanimlayip problem igin gercekci ve ulasilabilir
hedefler belirleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica hedeflerine ulasmak icin de eylemsel

plan yapma noktasinda gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.

SEVAL: Ben baska yerleri de gormek istiyorum. Burasi artik ¢ok stkict geliyor.
Ve baska kisiler de tanimak istiyorum. Burada neredeyse hi¢ arkadasim yok. Diinya bu
kadar kiiciik bir yer degil. Yakin ¢evremizden diinyayi tanmimaya baslayabiliriz. Liitfen
artik buralardan gidelim gibi seyler soylerdim. (14.10)

OSMAN: Anne biz bu kiigiik yerde yasiyoruz. Diinya ¢ok biiyiik. Hi¢ oralart
gormek istemez miydin? derdim. Diinyamin giizellikleri bura ile sinirli degil. Bu
giizellikleri gormek icin seninle bir plan yapabiliriz gibi merak uyandwrici seyler

soylerdim. (15.06)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda bir dnceki eylem dongiisiine gore problem
¢ozme baglaminda daha bilingli bir yol izledikleri tespit edilmistir. Bu durumun,
ogrencilerin kitap karakterlerinin problem ¢6zme becerilerinin giinlik yasama

aktarilabilecegini 6grenmeleri ile ilgili oldugu diistintilmektedir.

Ikinci eylem déngiisiinde problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye ydnelik
hazirlanan ‘C6ziim Onerilerim’ etkinligine yonelik dgrenci cevaplarma iliskin tema-kod

tablosu Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24.

Coziim Onerilerim Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem Cozme Problemin se¢ilmesi ve tanimlanmasi 16
Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 9
Alternatif ¢oztimler tiretmek 10

Problemin artilarini ve eksilerini degerlendirmek
Eylemsel bir plan gelistirmek
Sonuglar1 degerlendirmek

o o~

Ogrenci cevaplarma bakildiginda 16 6grencinin artik problemi net olarak
tanimlayabildigi, 9 O&grencininse ¢oziim i¢in gercekei ve ulagilabilir hedefler
belirleyebildikleri, 13 6grencinin ise alternatif ¢oziimler iretebildigi goriilmiistiir.
Problemin olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyebilme noktasinda 7 6grencinin daha
bilingli oldugu ve ¢oziimler baglaminda 8 6grencinin eylemsel plan gerceklestirebildigi
goriilmiistiir. Ancak higbir 6grencinin problemin sonuclarini degerlendiremedigi,

¢Oziimiin ise yarayip yaramadigini kontrol etmeyi diisiinmedikleri goriilmiistiir.

Problem ¢6zme becerisi diisiik olan ogrencilerin cevaplarina bakildiginda
genelde tek bir ¢oziim sunduklar1 ve alternatif ¢oziimler gelistirme noktasinda yetersiz
kaldiklar1 goriilmiistiir. Problemin ¢6ziimii i¢in ulasilabilir hedefler belirleyemedikleri
goriilmesine ragmen sorunu ¢ozmek i¢in bulduklari yonteme yonelik eylem plani

gelistirebildikleri tespit edilmistir. Tlgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

EGE: Arkadasimla birlikte tiim atiklar: toplar ve atik temizligi icin gelen
insanlarin éniine koyardik. (Etkinlik Kdgidinda)

FATIH: denizdeki tiim ¢opleri toplardik ve artik atik kirliligi olmazdi. (Etkinlik
Kdgidinda)

Problem ¢6zme becerisi diisiik diizeyde olan Songiil adli 6grencinin problem
¢6zme asamalarinda gelisme gosterdigi ve problemi tanimlayip, gergcekci ve ulasilabilir
hedefler belirleyebildigi goriilmiistiir. Ayrica alternatif ¢oziim yollar: iiretip ¢oziim
adina eylemsel bir plan gelistirebildigi tespit edilmistir. Ogrencinin sadece sonuglari
degerlendirme noktasinda istenilen diizeyde olmadigi dikkat ¢ekmistir. ilgili dgrenci

cevabi agsagida verilmistir:

SONGUL: Ben kara bahgin yerinde olsam o ¢épleri toplardim. Ciinkii denizde
sudaki kirlilik yiiziinden bogulabilirlerdi ve yasam son bulabilirdi. Ben tabela koyardim
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insanlarin  bilinglenmesini  saglardim. Bir de kirliligin nasil basladigina dair

canlandirma yapardim. (Etkinlik Kdgidinda)

Problem ¢6zme asamalar1 konusunda daha bilingli bir yol izleyen 6grencinin
sonuglar1 degerlendirme noktasinda eksik oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, problemi
ortadan kaldirmanin nihai amag¢ oldugu yolundaki hatali disiinceden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Problem ¢6zme becerisi sinifa gore orta diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda problemin arti ve eksilerini degerlendirme ve
sonuglar1 degerlendirme noktasinda yetersiz kaldiklari goriilmiistiir. Ilgili 6grenci

cevaplari asagida verilmistir:

ERDAL: Suyu temizlemek icin oradaki kisilerin dikkatini ¢ekerdim. Boguluyor
gibi yapardim. Uziiliir ve ¢6p atmazlardi. (01.04.42)

ERAY: Ben kirliligi arkadasima séylerdim. Sonra insanlar geldiginde
dikkatlerini cekerek ¢opleri almalarini isterdim. Eger almazlar ve beni yakalamaya
calisirlarsa ¢oplerin altina gegerdim ve fileyi attiklarinda hizlica kagarak o kirleri

almaswni saglardim. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin  sonuglar1 degerlendirme noktasindaki eksikliklerinin problem
¢Ozme siirecinin ve asamalarinin problemi ¢ézmekle sona erdigini diisiinmelerinden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi smifa gore yiiksek diizeyde olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda problem ¢6zme siirecini gergeklestirdikleri ancak sonuglar
degerlendirme noktasinda yetersiz kaldiklari goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplar

asagida verilmistir:

BERKAN: Afis hazirlar ve denizi temizlerdim. Temizledigimi de herkese
vayardim tipki dedikodu gibi. Béylece insanlarin dikkatini ¢ekerdim ve bu durumdan

etkilenen insanlar denizi temizlemek igin yardima kosardi. (Etkinlik Kagidinda)

HATICE: Bir sisenin lastigine girip ¢upina ¢irpina yiizerdim. Bu durum

insanlarin canini stkar ve biiyiik bir probleme sebep olduklarint anlarlardi. (01.04.56)

Ogrencilerin problemi ¢dzdiikten sonraki siire¢ hakkinda yorum yapamadiklart
goriilmiistiir. Bu durumun problem ¢6zme noktasinda hi¢bir 6grencinin simdiye kadar

sorumluluk almamis olmas ile ilgili oldugu diistintilmektedir.
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4.2.2.4. Ikinci Eylem Planminda Yaraticr diisinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Ikinci eylem dongiisiinde Ogrencilerin yaratici  diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Birlikten Kuvvet Dogar’ etkinligi yaptirilmistir. Bu
etkinlik yoluyla o6grencilerin bir tiyatro metni yazmalart ve bunu canlandirmalar
istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin diisiincelerini kisitlamadan orijinal bir {iriin
ortaya koymalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Etkinlik siirecinde tiim 6grencilerin gorev
almasma dikkat edilmistir. Ogrenciler, diisiincelerini kisitlamama; yaratici, farkli ve
orijinal tanimlayici ifadeler kullanabilme baglaminda yonlendirilmeye ¢aligilmistir.
Tiim 6grencilerin etkinlige aktif katilim saglamalarma dikkat edilmistir. Ogrencilerin
cevaplarina yonelik veri kayb1 olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii
kaydi alinmistir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen 6grenci cevaplarina iliskin

goriisleri Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25.

Birlikten Kuvvet Dogar Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod f

Yaratici diisiinme Akicilik 16
Orijinallik 0
Esneklik 4

Bir grup calismast olan bu etkinlikte Ogrenci cevaplarina bakildiginda
gruplardaki tiim Ogrencilerin akicilik baglaminda fikir {iiretebildikleri ancak higbir
gruptan orijinal bir iiriin ¢ikmadigi goriilmistiir. 4 kisilik son grubun esnek bir bakis
acis1 gelistirebildikleri tespit edilmistir. Gruplar olusturulurken yaratici diisiinme beceri
seviyeleri agisindan karma olmalarina dikkat edilmistir. Bu durumda Ogrencilerin

birbirlerinden beslenebilmeleri saglanmaya ¢aligilmistir.

Birinci gruptaki &grenciler Esma, Elif, Songiil ve Kiibra’dir. Ogrencilerin
yaratict diisiinme becerileri seviyesi birbirinden farklidir. Ogrenci cevaplarma ve video
kayitlarina bakildiginda 6grencilerin grup dinamigine uyum sagladiklari, gruptaki gorev
ve sorumluluklarmi yerine getirdikleri ve birbirlerinin  fikirlerini  dinleyip
degerlendirmeye aldiklar1 goriilmiistiir. Birden fazla diisiine iretip akicilik

saglayabildikleri goriilse de orijinal bir {iriin olusturamadiklar1 ve esnek diisiince
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yapisina sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Ogrencilerin yash bir teyzeye yardim

ettiklerine dair yazdiklar1 tiyatro metnine iliskin alintilar asagida verilmistir:

Esma: ¢abuk yamina gidelim. Ablacigim eger izin verirsen sana yardim etek

isteriz. Songiil: keske yardim etseniz, ¢ok iyi olurdu gercgekten.
Esma: abla ne yapacaksak bize tarif edebilir misin?
(Abla bize her seyi tarif eder.)
Kiibra: biitiin isler bitti. Bir tek bu is kald. Iki saate bu is de biter.

Songiil: Size tesekkiir derim. Siz olmasaydiniz bu isi iki giine anca bitirirdim. O

zamana kadar da sicaktan haslanirdim. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrenciler yazdiklar1 metinleri canlandirdiginda ise metne baglh kalamadiklari,
rollere uygun davranamadiklart goriilmistir. Ses tonu ve davramiglarini role
uyduramayan Ogrencilerin caligmasina yonelik arastirmaci giinliigline su notlart

almistir:

Arastirmact: Ogrenciler ne yapacaklarini bilmiyor. Gérev dagilimini iyi bir
sekilde yapamadilar. Siirekli giiliip duruyorlar. Ne yaptiklarimi anlamadik. (Arastirmaci
Grinliigii, 28.11.2022)

Ikinci gruptaki 6grenciler; Metin, Umit, Seval, Osman adli dgrencilerdir. Bu
Ogrencilerin cevaplaria bakildiginda akici olarak birden fazla fikir iirettikleri ancak
orijjinal bir {riin ortaya c¢ikaramadiklari goriilmiistiir. Esneklik baglaminda farkli
nesneleri farkli amaglar i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Video kayitlart incelendiginde
Ogrencilerin grup c¢alismasinda is birlikli davrandiklari, daha hevesli ve heyecanl
olduklar1 goriilmiistiir. Daha fazla fikir {iretme, birbirlerinin diisiinceleri iizerine
konusma firsati bulduklarindan beyin firtinasi yapma olanagi yakalamislardir. Bu da
ogrencileri farkli diisiinmeye itme noktasinda etkili olabilmektedir. Bu durumun
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine O6nem vermeleri, birbirlerinden beslenmeye
calismalar1 ve birbirlerinin fikirlerini gelistirmeye yonelik eylemlerde bulunmalariyla

ilgili oldugu diisiiniilmektedir. ilgili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:
Seval: Arkadaslar kis geldi hayvanlar igin kuliibeler yapalim.
Metin: Ben de Seval’e katiliyorum. Hayvanlar i¢in kuliibe yapalim.

Umit: Peki bunu nasil yapacagiz?
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Osman: Ahmet abi kisin yakmak igin biraz tahta getirmisti ondan biraz
alabiliriz.

Seval: Hadi ise koyulalim.

Metin. Ben gidip Ahmet abiden tahta alacagim.

Umit. Hadi bakalim birlikten kuvvet dogar.

Osman: Sonunda bitti iste kuliibeler. Cok zor oldu ama yoruldugumuza degdi.
Seval: Hepimizin eline saghk. Cok giizel oldular.

Umit: Hadi kuliibenin acilisini yapalim. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin metinlerini canlandirirken rol dagilimini iyi yaptiklari, kisa siirede
herkesin roliine c¢alisip diizglin bir sekilde canlandirmaya calistigi goriilmistiir.

Arastirmacinin bu gruba yonelik aldig1 notlar asagida verilmistir:

Arastirmact: Cocuklar kisa siirede derli toplu bir metin yazip rol dagilimin
yvapip iyi bir sekilde canlandirmaya ¢alistilar. Herkes ne yapacagini biliyordu. Ciddiye
alarak ve en iyisini yapmaya c¢aligarak etkinliklerini tamamladilar. (Arastirmaci

Grinliigii, 28.11.2022)

Uciincii grup 6grenciler Eray, Ali, Yagiz, Ismet ve Berkan’dir. Bu &grencilere
bakildiginda akici diisiinceler ftrettikleri ancak orijinallik ve esneklik baglaminda
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Video kayitlarina bakildiginda 6grencilerin  grup
caligmasina uygun is birlikli bir ortam saglayamadiklari, herkesin ayr bir fikir tizerinde
calistig1, uzlasmanin sonlara dogru zorla saglandigi goriilmiistiir. Tlgili 6grenciler yash
bir amcanm tarlasin1 siirmeye yardim etme {izerine bir metin yazmuslardir. Ilgili

cevaplar asagida verilmistir:
Begsir: Bence kuzenler birlesip Ahmet amcaya yardim etsin.
Serkan: Bence Besir yanlis diigiiniiyorsun. Hepimiz birlikte yardim edelim.
Mert: Bence hepimiz birlikte yardim edersek yorulabiliriz.
Mehmet: Bence en haklis1 Begir.
(Sonunda Besir’in soziine karar verilmistir.) (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda uzun siire uzlasma saglayamadiklari igin

metinleri kisa, anlamsal olarak kopuktur. Canlandirma kisminda ise olduk¢a daginik ve
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anlasilmaz bir sekilde hareket etikleri goriilmiistiir. Arastirmacinin gruba yonelik

arastirmaci giinliigline aldig1 notlar asagida verilmistir:

Arastirmaci: Grup ¢alismasindan ziyade bireysel diisiincelerini kabul ettirme
yarisina girdiler. Is birlikli ¢calisma ortami saglanamadi. Etkinligin sonlarina dogru zar

zor bir metin yazabildiler. (Arastirmact Giinliigii, 28.11.2022)

Son grupta ise Meral, Hacer, Erdal, Burhan adli égrenciler vardir. Ogrenci
cevaplarina bakildiginda Ogrencilerin  akicilik  boyutunda birden fazla fikir
iiretebildikleri ancak orijinal ve esnek fikirler ortaya ¢ikaramadiklari goriilmiistiir. Ilgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:
Ece: Kiis olsak bile ayvy1 tuzaga diistirdiiniiz.
Ismet: Kiis olsak bile bir giin barigiriz ama ay: bizi yerse bir daha dogamayiz.
Ela: Size ¢cok minnettar kaldik. Bu bir birliktir.
Ismet: Kiis olsak da birbirimizin iyiligini istemeliyiz.
Burak: Artik barisalim mi?
Ismet: Olur canum arkadasim neden olmasin?
Ece: Ben size demistim bir giin barisiriz diye.
Ismet: Arkadasim bizim yaptigimiz sey birliktir. Arkadagslik ve dostluktur.
Ela: Ne olursa olsun ayrilmaywn. (Etkinlik Kagidinda)

Video kayitlar1 incelendiginde Ogrencilerin anlamsal olarak tutarli bir metin
yazamadiklar1 ve metinlerinin verilmek istenen temaya uygun olmadigi goriilmiistiir.
Ayrica oOgrencilerin goérev dagilimini yapamadiklari, kopukluklar yasandigi ve
canlandirma yapamadiklar1 tespit edilmistir. Bunun O6grencilerin topluluk karsisinda
farkli diisinme ve davranma noktasinda desteklenmemis olmalar ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Aile yapilarinda kalip davranig bigimleri ile yetistiklerinden bu

baglamda zorlanmislardir.

Ikinci eylem déngiisiinde dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan ‘Hikdye Yaziyorum’ etkinligine iliskin tema-kod tablosu Tablo

26’da sunulmustur.
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Tablo 26.
Hikaye Yaziyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diigiinme Akicilik 15
Orijnallik 1
Esneklik 3

Ogrenci cevaplarina bakildiginda tim 6grencilerin akici bir sekilde ¢esitli
fikirler sunabildikleri goriilmiistiir. Ancak sadece bir dgrencinin orijinal bir diisiince
iretebildigi ii¢ Ogrencininse esnek dislinerek farkli bir bakis gelistirebildigi

gOriilmiistiir.

Yaratici diisiinme beceri seviyesi diisiik olan 6grencilerin cevaplarina
bakildiginda yaratici ve orijinal bir {irlin olusturamadiklar1 goriilmiistiir. Yaraticilik
baglaminda kendilerinden istenileni tam olarak anlayamadiklari tespit edilmistir. Ilgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:
ERDI: Bilmiyorum. Bence seyahati giizel gecmistir. (Etkinlik Kdgidinda)

BURHAN: Belki baligin annesi ya da ailesi yaninda olmadigi i¢cin basina bir sey
gelmistir. Yamindakilerle birlikte basina bir sey gelmis olabilir. ya da iiziiliip annesinin
yvanina gidip annesinin onu affetmesini istemistir. Ya da arkadagsi kurbaganin yanina

gitmis olabilir. Annesi yaminda olsaydi daha iyi olabilirdi. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrenciler hem akicilik hem orijinallik hem de esneklik kodlarinda en diisiik
yaratic1 diisiinme becerisine sahip olan dgrencilerdir. Ogrenci cevaplarina bakildiginda
yaraticiliklarini kisitlamadan kitabin devamini getirecek bir 6ykii yazmalar1 istenmesine
ragmen disiincelerinden bahsettikleri goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, yaraticiliklarii gelistirecek ¢esitli sanatsal

etkinliklere katilamamalari ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Yaratici diistinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden dgrencilerin ise akict
ve esneklik baglaminda diisiinceler sunabildikleri goriilmiistir. Ancak orijinallik
baglaminda yeterli diizeyde diisiince iiretemedikleri tespit edilmistir. Ilgili dgrenci

cevaplar1 agagida verilmistir:

UMIT: Bir giin balik diinya turuna ¢ikmus ve cok ilerlemis. Kertenkele ve yenge¢
gibi hayvanlarla tamgmis. Cok ilerleyince sahil gibi bir yere gelmisler. Ve orda suya

cok pis seyler birakiliyyormus. Sonra balik gormemis ve bir su kamyonu gelmis.
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Yanlhshkla su tankerinin icine girmis. Su tankeri agac¢lart sulayacakti ve balik bir

agacin dibine diistii. Nefes alamaywp oldii. (Etkinlik Kdgidinda)

OSMAN: Karabatagin karnina hanger saplar ve onun karnindan denize diismiis.
Sonra biraz daha dolanip yeni seyler aramis. Yeni mercanlar, yeni hayvanlar kesfetmis.
Sonra eve dogru yola ¢itkmis ve kertenkeleyi goriip ona hangerini geri vererek tesekkiir
etmig. Sonra kurbagall gole gidip oradaki yavru ve bilge kurbagalara olanlar: anlatmas.
Onlara kiigiiciik bir gole stkigsmissiniz demis ve annesinin yanina gitmis. Annesi onu ¢ok

ozledigini soyler ve mutlu mesut yasarlar. (EtKinlik Kdgidinda)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda yaratict diisinme beceri seviyeleri orta
diizeyde olan Ogrencilerin akici diisiinceler gelistirebildikleri, esnek diisiince
yapilarindan farkli fikirler sunabildikleri goriilmiistir. Bu baglamda onceki eylem
dongiisiine gore gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durumun 6grencilerin
diistincelerini  kisitlamamalar1t ve akillarina gelebilecek her tirlii fikri ifade
edebilecekleri konusundaki uyariy1 dikkate almalar1 ve rahatlamalar ile ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Arkadaslarinin kendileriyle dalga ge¢melerinin 6niine gegen bu uyari

sonrasinda daha akici ve esnek diislinceler ifade ettikleri tespit edilmistir.

Yaratic1 diislinme beceri seviyeleri smifa gore yiiksek olan G6grencilerin ise
akicilik, esneklik ve orijinallik kodunda gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Ilgili 6grenci

cevaplari asagida verilmistir:

ECRIN: Kiigiik kara balik ashnda bir insanmis ama bir giin baliklarla dalga
gecip o da bir baliga doniismiis. Baliklarin ne gibi zorluklar altinda nasil yasadiklarin
ogrenmis. Yataginda uyandiginda sasirmis ve hemen anneannesinin baligini gormeye
gitmig. O giinden sonra artik baliklara baska bir ilgi duymus ve tiim baliklarin ismini ve

ozelliklerini ogrenmis. Daha da hi¢chir hayvanla dalga gegmemis. (Etkinlik Kagidinda)

METIN: Kéyden ayrilan iki gen¢ kara baligin cesedine rastliyorlar. Onu alip
koye gotiirtiyorlar. Annesi ona helva kavurup dagitiyor. Ogluna hasret duyuyor ve

biitiin koy oldiigiine ¢ok iiziiliiyor. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrenci cevabina bakildiginda yaratici  diisiinme baglaminda gelisme
gosterdikleri sdylenebilir. Bu durumun uygulama siireci boyunca dikkatlerini siirekli
diri tutmaya c¢alismalar1 ve ailede abi ve ablalarindan okuma ve okuduklar1 iizerine

sohbet etme olanagi agisindan destek gérmeleriyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
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4.2.2.5. ikinci Eylem Planinin Genel Degerlendirmesi

Elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaratict diislinme becerilerini
gelistirmenin amaglandigi ikinci eylem plani 2 ders saati olarak planlanmistir. Bu eylem
planinda Ggrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Bu dogrultuda toplam sekiz etkinlik
hazirlanmistir. Bu etkinliklerden ii¢ tanesi elestirel diisiinme, iki tanesi problem ¢dzme,
iki tanesi yaratici diisiinme ve bir tasni dijital yetkinliklerini gelistirmeye yonelik

hazirlanmstir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda bir dnceki eylem planina gore daha
bilingli davrandiklar1 gorilmiistiir. Ancak yaratici diisiinme becerisinde zorlandiklar
tespit edilmistir. Bunun temelinde oOgrenci yasantilarinin = smirhili§i  oldugu
diisiiniilmektedir. Kalip yargilar1 yiktiklarinda bu konuda da gelisme gosterecekleri
diistiniilmektedir. Yaratici diistinme baglaminda kendilerini sinirlamamalari igin yaratici
birka¢ metin 6grencilere dinletilmistir. Problem ¢6zme noktasinda bir 6nceki eylem
dongiisiine goére problem ¢dzmenin asamalarma karst farkindalik gelistirdikleri
sOylenebilir. Bunun temelinde ise okutulan kitabin problem ¢6zme baglamindan birden

fazla 6rnek olay icermesinin etkili oldugu diisiintilmektedir.

Zaman planlamast etkili bir sekilde gergeklestirilmis ve tiim etkinlikler
zamaninda yaptirilmustir.  Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 etkinliklerin yaratici
diisiinmeyi gelistirmeye yonelik olanlar oldugu goriilmiis, en sevdikleri etkinliklerin de
problem ¢ézme becerisine yonelik etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Bu eylem
planinda ders siirecinde ders akiginin diger 6grenciler tarafindan siklikla boliindiigi ve
bunun dikkat daginikligina neden oldugu goriilmiis, bir sonraki eylem plani i¢in okulun
ndbetei 6grencisinden ders esnasinda sinifa girmek isteyenleri engellemesi adina yardim

alinmastir.

4.1.3. Uciincii Eylem Planindan Elde Edilen Bulgular (Unsiiz Youtuber’in
Giinliigii Kitabi)
Uciincii eylem planinda yapilan ¢aligmalara iliskin sema asagida Sekil 10°da

verilmistir.
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3 Eylem Plam Posfermywall
Y outube Kanah
L ] Videosu Etkinlikler

Arashrmacy Ginligi

g'}zﬂgﬂl Uyrulama Ve
SIS » Veri Toplama
(Genel Plan

Tansttma Ve Degerlendirme

Siirectz Karzilazilan Problemler/Coziim Yollan

Gézden Gegirilmiz Plan

4 Eylem Plam

Sekil 10. Ugiincii Eylem Déngiisii

4.2.3.1. Uciincii Eylem Plani: Uygulama ve izleme

Ugiincii eylem plan1 birinci hafta iki, ikinci hafta iki olmak iizere toplam dért
ders saatinden olusmaktadir. Bu dogrultuda {giincii eylem plan1 5 Aralik 2022’de
baslamis ve 14 Aralik 2022°de tamamlanmistir. Sekil 10’da verilen eylem dongiisiinde
‘Bilgi kaynaklarini etkili kullanir.’, ‘Anlatim1 desteklemek i¢in gorsel dgeler kullanir.’,
‘Farkli tiirde metinler yazar.’, ‘Hazirliksiz konugsma yapar.’, ‘Bilgi kaynaklarmni
giivenirligini sorgular.’, ‘Metindeki sorunlara farkli ¢oziim Onerileri iiretir.’, ‘Farkli
tiirde metinler yazar.’, ‘Konusma stratejilerini kullanir.” ‘Yazma stratejilerini kullanir.’
kazanimlar1 ¢ercevesinde ders islenmistir. Belirlenen kazanimlar c¢ergevesinde
ogrencilerin sorgulama, mevcut durumu oldugu gibi kabullenmek yerine akil
stizgecinden gec¢irme, siradan ve basmakalip diislince bicimleri yerine daha 6zgiin ve

yaratict fikirler iiretebilme, giinlilk yasamda karsilastiklart sorunlara uygun ¢oziim



181

onerileri getirebilme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin bu siiregte
elestirel diislinme, problem ¢d6zme ve yaratici diisiinme becerilerini yogun bir sekilde
kullanmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin
bu becerileri gercek yasamla iliskilendirebilmeleri i¢in somutlastirma yoluna gidilmis,
canlandirma ve c¢esitli Web 2.0 araclar1 kanaliyla uygulamalar daha ilgi cekici hale
getirilmistir. Bu eylem planinda 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye
yonelik ‘Reklamlarrrrr!’, ‘Reklamlar-2’, ‘Reklamlar Yonetiyor’ ve ‘Akilli Isaretler’
etkinlikleri, problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik ‘Begeniler’ ve ‘Siyah
Piyon’ etkinlikleri, yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmeye yonelikse ‘Kitap Kapagim’,
‘Kanalima Hos Geldiniz’, ‘Reklam Yazari’, ‘Hayvan Haklari’ ve ‘Sonra Ne Oldu?’
etkinlikleri diizenlenmistir. ‘Kanalima Hos Geldiniz-2’ ve ‘Kitap Kapagim’ etkinlikleri
ile Ogrencilerin ayn1 zamanda dijital yetkinlikleri artirilmaya calisilmistir. Bu
dogrultuda arastirmaci olarak Ogretmen, ders iginde karsilastigi onemli durumlari
Arastirmact Giinliigline not etmis ve 0grenci ¢alismalart ve 6grencilerin siirece iliskin
goriigleri degerlendirilerek dogrudan alintilar ile vermistir. Veriler degerlendirilirken
elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik bulgular

kod ve temalar olusturularak degerlendirilmistir.

4.2.3.2. Uciincii Eylem Planinda Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimine

iliskin Bulgular

Uciincii eylem dongiisiinde &grencilerin  elestirel  diisiinme  becerilerini
gelistirmeye yonelik ilk olarak kitap karakterlerinin davranislarmin gerekgelerini
aciklamaya yonelik diistinmelerini saglayan etkinlik yaptirilmistir. Bu etkinlik yoluyla
ogrencilerin  okuduklar1 kitaba elestirel yaklasabilmeleri ve kitap iizerine
diisiinebilmeleri saglanmaya calisilmistir. Karakterlerin davranis bigimlerini  ve
gerekeelerini aciklayabilme, bu baglamda kendi diislincelerinin farkina varabilmeleri
desteklenmeye c¢alisilmistir. Etkinlik siirecinde tiim 6grencilerin s6z almalarina dikkat
edilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 dinlenerek elestirel diisiinme baglaminda nasil
diistinmeleri ve okuduklar kitaplara nasil yaklagsmalar1 gerektigi konusunda dgrenciler
yonlendirilmeye calisilmigtir. Tiim Ogrencilerin birbirini dinlemeleri saglanmis ve
birbirlerinden beslenmeleri noktasna dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplaria

yonelik veri kaybi olmamasi i¢cin hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kayd
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alimmustir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen, 6grencilerin kitabin ismi, kapagi ve

icerigine yonelik degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27.

Kitap Kapagim Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Saglam gerekgceler yaratabilme 10

Ozgiir karar verme 15

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 10 &grencinin konuya yénelik diisiincelerini
aciklarken saglam gerekgeler yaratabildigi ve 15 Ogrencinin de elestirel diisiinme
baglaminda &zgiir karar verebildigi goriilmiistiir. Ogrenciler mevcut durum iizerine

diisiinmiis ve durumu akil siizgeclerinden gegirerek 6zgiir bir karara varmislardir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri diisiik olan 6grencilerin diislincelerini ifade
ederken artik saglam gerekgeler ile destekleyebildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler artik
arkadaslarindan ya da baska yerlerden duyduklan fikirleri kendi diisiinceleriymis gibi
ifade etmek yerine konuyu degerlendirip kendilerine has diislinceler iiretebilmislerdir.
Bu durumun Ogrencilerin uygulama siirecinde diisiinme iizerine siklikla
yonlendirilmesiyle etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida

verilmistir:

MERAL: Kimsenin yaptigr seye kotii yorum yapmamak lazim. Haksiz. Ezgi hakl.
Insanlar1 kétii yonden etkiledigini diisiindiigiim icin haksiz buluyorum. (56.50)

FATIH: Herkesin hakkina girmesi yanhs. Herkes onun gibi diisiinmek zorunda
degildir. Ona gore yanlis olabilir ama baskalarina gore uygundur. Haksiz buluyorum

parst. (Etkinlik Kagidinda)

Elestirel diisiinme beceri seviyesi diisiik olan Songiil adli 6grencinin cevabina
bakildiginda diisiincesini sadece ifade ettigi ancak herhangi bir gerekge ile destekleyip

karara varmadig1 goriilmiistiir. Ilgili grenci cevabi asagida verilmistir:
SONGUL: Pars haksiz. (58.38)

Video kayitlar1 ve Arastirmact Gilinliigline bakildiginda 6grencinin o derste
olduk¢a yorgun oldugu goriilmiistiir. Bu durumun aile goriismelerinde de belirtildigi
lizere, aile iginde Ustlendigi sorumluluklar ve ¢ok kardesli bir aile yapisina sahip olmasi

ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci konuyla ilgili su notlar1 almistir:
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Arastirmact.: Songiil bugiin olduk¢a dalgin ve yorgun. Her zamanki derse katilim
hevesi yok. S6z hakki istemiyor. Benim zorumla birkag ciimle soyledi. (Arastirmact

Giinliigii, 05.12.2022)

Erdi adli 6grencinin de elestirel diisiinme becerisinde istenilen diizeye uygun
cevaplar veremedigi tespit edilmistir. Ogrencinin elestirel diisiinmenin ne oldugu,
elestirel diisinme boyutlarinin nasil isledigi ile ilgili yonlendirmeleri unuttugu

diisiiniilmektedir. Ogrenci cevab1 asagida verilmistir:
ERDI: Video atmis, herkes bayilmis ve ¢cok mutlu olmus. (Etkinlik Kdgidinda)

Elestirel diisinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda 6grencilerin diisiincelerini gerekgeler ile destekledikleri ve
kendi fikirlerinden yola ¢ikarak 6zgiir kararlar verebildikleri goriilmiistiir. Tlgili 6grenci

cevaplar: asagida verilmistir:

ERAY: Reklamlarin bazen kétii yanlari var insanlara ondan bahsediyor. Bence
giizel ve yargilayici bir sekilde agiklama yapiyor. Bu da a¢ik sozlii oldugunu gosteriyor.
(Etkinlik Kdgidinda)

ECRIN: Insanlar kendini tutabilir. Reklamlar yeni iiriinleri iilkemize tanitip iilke

ekonomisine katkida bulunabilir. (EtKinlik Kagidinda)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda neden bdyle diisiindiiklerini aciklayabildikleri
ve konuya yonelik kendi organize olmus zihinsel siirecleri ile karar verebildikleri
goriilmiistiir. Bu durumun &grencilerin ebeveyn destegi gormeleri, kitap okumalari
konusunda aile takibinde olmalar1 ve Ogrencilerin uygulama siirecine dikkatlerini

vermelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri yiiksek olan Ogrencilerin diistincelerini
saglam gerekeeler ile destekledikleri ve elestirel diisiinerek kendi iradeleri ille 6zgiir

karar verebildikleri goriilmiistiir. Ilgili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:

HATICE: Firmalardan izin almadan reklamlari elestiriyor. Insanlarin neyi

isteyip neyi istemediklerine karisiyor. Bu bana gore ¢ok sagma. (57.03)

METIN: Pars hakli reklamlar: ¢cok abarttiklar: icin pars 6yle videolar cekiyor.

Insanlara gereksiz harcama yaptiriyor. (57.16)

Elestirel diisiinme seviyesi yiiksek olan &grencilerin ¢ogunlukla elestirel

diisiinme boyutlarin1 dikkate alarak diisiincelerini organize edip sundugu gorilmiistiir.
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Ucgiincii eylem déngiisiinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Reklamlar-2’ etkinligine yonelik O6grenci cevaplarina iliskin tema-kod

tablosu Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28.

Reklamlar-2 Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Akla uygun o6lgiitler belirleyip buna gore kara vermek 12

Sozli ve yazili dili etkili kullanma 3

Ogrenci cevaplarma bakildiginda 12 &grencinin etkinlige yonelik elestirel
disiinerek akla uygun Olgiitler dogrultusunda ne yapacaklarina karar verdikleri
goriilmiistiir. Video kayitlart incelendiginde ve ¢alisma kagitlar1 degerlendirildiginde
Ogrencilerin sorgulayarak ve akil siizgeclerinden gegirerek diistinebildikleri ancak bu
diisiincelerini  gerek yazili gerek sozlii olarak ifade etmede yetersiz olduklar
goriilmistiir. Bu durumun O6grencilerin organize olmus bir zihinsel siirece sahip

olamamalari ile ilgili oldugu diistintilmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri diisiik diizeyde olan 6grencilerin cevaplarina
bakildiginda ¢ogunlukla akla uygun Olgiitler belirleyebildikleri goriilmistiir. Ancak
sozlii ve yazili dili etkili kullanma konusunda yetersiz olduklari goriilmiistiir. Iki
ogrencinin her iki kod icin de oldukca yetersiz olduklar1 ve destege ihtiyaclar1 oldugu

goriilmiistiir. [gili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:
EGE: Ben ¢ok iiziiltirdiim. (Etkinlik Kdgidinda)
ERDI: Bir reklam icin degmez. (Etkinlik Kagidinda)

Iki dgrencinin de uygulama dersinde bulunmamasi daha sonrasinda ek eylem
plan1 ile uygulama siirecini arastirmact 6gretmen rehberliginde yiirlitmelerinin bu
durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler diisiincelerini ifade ederken
zorlanmig ve diger arkadaglarinin diisiince ve yorumlarindan beslenemedikleri i¢in kisa
ve tekrarli ifadeler dile getirmislerdir. Ne yaptiklar1 degil ne hissettikleri ile ilgili
konustuklar1 goriilmistiir. Arastirmact bu durumla ilgili arastirmaci gilinliigiine su

notlar1 almistir:
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Arastirmact: EQe olduk¢a tedirgin. Yanlis bir cevap veririm kaygisini tasiyor.
Ancak Erdi oldukca rahat ve ciddiye almadigint belirten hareketler yapryor. Genelde
giiliiyor. Ayni seyleri soyliiyor. (Arastirmact Giinliigii, 14.12.2022)

Elestirel diisiinme beceri seviyesi smifa gore orta diizey olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda duygularini tanimlayarak akla uygun olgiitler dogrultusunda ne
yapacaklarina karar verebildikleri goriilmiistiir. Ancak sozli ve yazili dili etkili
kullanma noktasina yetersiz olduklar tespit edilmistir. ilgili dgrenci cevaplar1 asagida

verilmistir:

ERDAL: Ben hakli olmadiklarini diistiniirdiim. Ve onlara benim icin onemli

derdim. Beni elestirmemelerini séylerdim. Zoruma giderdi ve utanirdim. (08.45)

ERAY: Koti hissederdim. Bir hafta kendimi odaya kapatip diisiincelere
girerdim. Olmazsa da ailemle paylasirdim. Onlarin bana verdigi motivasyonla mutlu

olurdum ve béylece arkadagslarimin karsisinda dimdik dururdum. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin okumayi bir aliskanlik ve kiiltiir haline getirmemis olmalarinin, dili

etkili kullanma noktasinda yetersiz kalmalarina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyesi smifa gore yiiksek olan 0Ogrencilerin
cevaplarina ve video kayitlarina bakildiginda onlarin da sozli ve yazihi dili etkili
kullanamadig1 goriilmiistiir. Sinif genelinde yasanan bu problemin diizenli okuma
aliskanliklarinin  olmamasi ile ilgili oldugu diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
cogunun ana dili Tiirk¢e degildir. Evde konusulan dil ile okulda, dis diinyada konusulan
dil farkli oldugu icin dili etkili kullanamadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden sadece
Metin adli 6grencinin akla uygun dlgiitler belirlemeden karar verdigi, elestirel diisiinme
baglaminda objektif bir bakis yakalayamadigi goriilmiistiir. Ogrenci cevabi su
sekildedir:

METIN: Ben iizgiin hissederdim. Sinirlendirdim. Ociimii alirdim. Bir daha
yaparsa yine yapardim karsiligini. (06.47)

Ogrencinin tarafli diisiindiigii ve elestirel bir bakis yakalamak yerine duygusal
hareket ettigi goriilmiistir. Akla uygun herhangi bir 6lgiit belirleyemedigi ve karar

verirken duygusal durumunu g6z 6niinde bulundurdugu sdylenebilir.
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Uciincii  eylem dongiisinde 6grencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerisini
gelistirmeye yonelik ‘Reklamlar Yonetiyor’ etkinligine iliskin 6grenci cevaplarinin

tema-kod tablosu Tablo 29’da verilmistir:

Tablo 29.

Reklamlar Yonetiyor Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Yorumlama 8

Degerlendirme 11
Aciklayici tanimlara yer verme

Bilgi kaynaklarinin giivenirliklerini test etme
Tutarsiz yargilarin farkina varabilme

Kendi diisiincelerinin farkinda olma

© O b O

Ogrenci cevaplari ve video kayitlarina bakildiginda 8 6grencinin mevecut durumu
yorumlayabildigi, 11 6grencinin c¢esitli degerlendirmeler ile fikirlerini sundugu, 6
Ogrencinin diisiincelerini ifade ederken aciklayici tanimlara yer verdigi, 4 6grencinin
bilgi kaynaklarin giivenirligini test etmeleri gerektigi konusunda bilingli davrandigi, 9
Ogrencinin tutarsiz yargilarin farkinda oldugu ve 9 6grencinin de ist bilissel olarak

kendi diisiincelerinin farkinda olduklar1 goriilmustiir.

Elestirel diistinme seviyesi diigiik 6grencilerin cevaplarina ve video kayitlarina
bakildiginda degerlendirme ve yorumlama konusunda zorlandiklari, diistincelerini ifade
ederken diger arkadaslarinin disiincelerine benzer seyler sdyledikleri veya hemen
hemen ayni fikirleri sunduklari goriilmustiir. Etkinlik iizerine diisiinmek yerine

arkadaslarim dinledikleri dikkat ¢cekmistir. {lgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

EGE: Sosyal medya bir¢ok insani iyiyken kétii yola ¢ikariyor. Ondan dolay:
sosyal medya keske giizel seyler paylassa ve kotii seyler ¢ikmasa. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencinin uygulama derslerinde devamsizlik yapmasi ve birgok uygulamay: ek
eylem planlar1 ile ger¢eklestirmis olmasinin gelisme siirecinin sekteye ugramasinda
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yasam kosullarinin agirligi ve okuldan sonra ¢alismak
ve aile biitcesine katkida bulunmak zorunda olmas1 6grencinin gelisim siirecini olumsuz
yonde etkilemektedir. Kitaplar1 okusa da uygulamalarin bir kismini ek eylem planlar ile
yalmz gerceklestirmistir. Sosyal Ogrenme ve is birlikli 6grenme noktasinda

akranlarindan beslenememis olmasinin bu durumda etkili oldugu sdylenebilir.
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Meral adli 6grencinin reklamlar ve sosyal medyanin giinliik yasamimizdaki
yerini yorumlama ve degerlendirme noktasinda kendi diisiincelerinin farkinda oldugu

dikkat ¢cekmistir. Ag¢iklayict tanimlara yer vererek fikirlerini sundugu goriilmiistiir.

MERAL: Bence sosyal medya ve reklamlar insan iizerinde agir bir baski
olusturuyor. Reklamlar insanlarin ilgisini ¢eken kisa filmlerdir. O yiizden kiiciik
vastakileri kotii ve olumsuz yonetebilir. O yiizden bence ikisi de olumlu bir sey degil.

Ikisini de gereksiz buluyorum. (27.43)

Ogrencinin uygulama siirecinde arastirmaci 6gretmenin yonergelerini dikkatle

takip etmesinin gelisim stirecinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Reklamlar ve sosyal medyanin yasamimizdaki yeri degerlendirilirken Burhan
adli 6grencinin tutarsiz yargilarin farkina varacak yeterliligi gosteremedigi goriilmiistiir.

Ogrenci cevabi su sekildedir:

BURHAN: Reklam ve sosyal medya bence bir¢ok kisinin sevdigidir. Ama bunlar

iyi degildir. Ama bazi reklamlar ¢ok isimize yarar. O nedenle bazilar: faydali bazilar
zararhdur. (29.53)

Ogrencinin degerlendirme, yorumlama ve tutarsiz yargilarin farkina varma

becerileri yeterli diizeyde degildir.

Esma adli Ogrencininse mevcut etkinli§i degerlendirme ve yorumlama
noktasinda yeterli diizeyde gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Bu 6grenci diislincelerini
ifade ederken aciklayici tanimlara ve drneklere yer verip kendi diisiincelerinin farkinda

olarak bilingli cevaplar vermistir. Ilgili 6grenci cevabi asagida verilmistir:

ESMA: Mesela biri reklamlarda bir iiriin gordiigiinde hemen ondan almak ister
ve bu da insanlar iizerinde reklamlarin etkili oldugunu gésterir. Ilgi ceker ve merak
duygusu uyandurir. Bu sekilde bagimlilik yaptigint ve olumsuz etkiledigini soyleyebiliriz.
(30.43)

Ogrencinin diisiincelerini aciklayici tanimlarla ve drneklerle desteklemesi ve iist
biligsel bir farkindalik ile sozli dili etkili ve bilingli kullanmas1 baglaminda elestirel

diisinme becerisinde gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Elestirel diislinme beceri seviyesi orta diizeyde seyreden Ogrencilerin

cevaplarina bakildiginda degerlendirme ve yorulama konusunda yeterli diizeyde
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olduklar1 goriilmiistiir. Diislincelerini agiklarken agiklayici tanimlara yer verdikleri,

ornekler ile destekledikleri tespit edilmistir. ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ECRIN: Sosyal medya aslhinda bir insam ¢ok ¢cabuk tamitiyor. Herkes reklamlar:
cok izliyor. Ciinkii her evde televizyon var. Insanlar sosyal medyada cabuk yayiliyor.
Ciinkii herkeste telefon var. Insan algisi iizerinde de bir yandan iyi bir yandan kétiidiir.
Ctinkii iyiye kullamirsak fayda saglar, kétiiye kullamirsak zarar verir. (Etkinlik
Kagidinda)

Ogrencinin  diisiincelerini ifade ederken yorumlarmi katip akla uygun
degerlendirmeler yaptig1 ve kendi diislincelerinin farkinda olarak bilingli cevap verdigi
goriilmektedir. Agiklayict ifadelere yer verme ve tutarsiz yargilarin farkinda olma

noktasinda yeterli diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

Umit ve Eray adli 6grencilerin de elestirel diisiinme becerileri baglaminda
gelisme gosterdigi sOylenebilir. Bu Ogrenciler diisiincelerini aciklarken agiklayict
tanimlara yer vererek yorumladiklart ve degerlendirmeler yaptiklart goriilmistiir.
Ayrica tutarsizliklarin farkinda olduklari ve kendi diisiincelerine yonelik yiiksek
farkindalikta olduklar1 sdylenebilir. Mevcut duruma yonelik kosulsuz bir kabul yerine
sorgulayict bir tavir sergiledikleri diisiiniilmektedir. Ilgili 6grenci cevaplar asagida

verilmistir:

UMIT: Herkes reklamlara bakip magazaya gelir. Bu reklamlar sosyal medyada
da paylasiliyor ki iiriin daha tuzlu satilsin. Insan algisi iizerinde etkisi var ¢iinkii herkes
begenip gidip aliyor. Bazi reklamlar da gergekten ihtiyacimiz olan bazi seyleri bize

sunabiliyor. (Etkinlik Kagidinda)

ERAY: Insan iizerindeki etkisi ¢ok biiyiik. Ciinkii giinliik hayatta biri her giin
televizyona bakiyorsa reklamlart gériiyordur. Bu reklamlar da ilgi ¢ekici seyler yapiyor
ve insanlar da iyi kotii demeden onu aliyor. Bu da biz insanlara zarar veriyor. Bence bu

sorunu hemen ¢ézmeliyiz. (EtKinlik Kdgidinda)

Ogrencilerin cevaplar1 dikkate alindiginda ek eylem plami ile uygulamalari

sonradan yapmis olmalarina ragmen yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri smifa gore yiiksek olan &grencilerin
cevaplarina bakildiginda 6grencilerin  elestirel diisinme baglaminda gelisme
gosterdikleri goriilmektedir. Diisiincelerini aktarirken kendi yorumlarimi ifade edip

mevecut durum degerlendirmesi yapabildikleri goriilmiis ve agiklayici tanimlar ve
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ornekler ile fikirlerini destekledikleri tespit edilmistir. Tutarsiz yargilarin farkinda
olduklar1 ve kendi diisiincelerine yonelik iist biligsel bir farkindalik gelistirebildikleri

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

ISMET: Bence reklamlar ve sosyal medyamn insan algisi iizerinde ¢cok etkisi
var. Ctinkii tinlii bir gitarci ben su marka gitart begeniyorum dese diger giin o firma on
kat1 fazla satis yapar. Bir futbolcu su kramponu kullantyorum dese marka on bes kat

fazla krampon satiyor. (28.49)

SEVAL: Reklamlar bazen dedikleri kadar iyi bazen abarttiklar: kadar kotii bir
reklam olabiliyor. Sosyal medyada gezen herkes bence zarar goriiyor. Ama
uzaklasamiyorlar. Nedense bir alisan daha hi¢ uzaklasamiyor. Akil saglhigint bozma,
sagma hareketler yapip videoya ¢ekme, ¢ocuklar: kotii yonden etkileme gibi zararlari
olabiliyor. Ornek: Bir krem begendiniz, aldiniz, cildinize siirdiiniiz. Size zarar verebilir.

Onun i¢in tavsiye etmiyorum. (30.25)

Ogrencilerin elestirel diisinme baglamida uygulamalardan beslenebildikleri
sOylenebilir. Kiibra adli 6grencinin bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgulama
baglaminda sorgulayici bir bakis gelistirerek mevcut durumu oldugu gibi kabul etmeyi

reddedecek yeterlilige kavustugu goriilmektedir. ilgili dgrenci cevabi sdyledir:

KUBRA: Bence sosyal medya bizlerin algisim zararli iiriinlere yonlendirir. Bu
da hasta olmamizi ve ihtiyacimiz olmayan iiriinlere merakimizi artirtr. Mesela ¢ok
zararl bir tiriinii sanki zararsiz bir iiriin gibi gosterir. Sadece sosyal medya degil tiim

reklamlar da ayni seyi yaparlar. (31.00)

Ogretmenin ‘Bu alg1 ydnetiminin &niine nasil gegebiliriz?” sorusuna Kiibra adli

Ogrenci su cevabi vermistir:

KUBRA: Yapilan reklamlarla ilgili  arastrmalar — yapyp  kendimizi
yonlendirebiliriz. Uriinlerin icerigini arastirabiliriz. Dogru séyleyip séylemediklerinden
emin olmak igin giivenli yerlerden bilgi alip arastirmalyyiz. Hemen almadan once

icerigini arastirabiliriz. (32.24)

Ogrencinin bilgi kaynaklarmin giivenirligini sorgulama, arastirma, mevcut
durumu akla uygun olgiitlerle degerlendirip yorumlama baglaminda yeterli diizeyde

oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
‘Akilli Isaretler’ adli etkinlife yonelik 6grenci cevaplarma iliskin tema-kod tablosu
Tablo 30°da verilmistir:

Tablo 30.
Akalli Isaretler Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diisiinme Analiz 12
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
Akla uygun dlgiitler belirleyip karar verme 10
Ozgiir karar verme 14

Ogrenci cevaplar1 ve video kayitlarr incelendiginde 12 &grencinin etkinlige
yonelik analiz yapabildigi, 15 6grencinin elde ettigi sonucu gerekgeleri ile birlikte
sunabildigi, 10 6grencinin de akla uygun mantiksal 6l¢iitler belirleyerek kararini verdigi
ve bu dogrultuda 6zgiir karar verme becerilerinin oldugu goriilmiistiir. Etkinlige yonelik
Ogrencilerin dikkatini ¢cekmek icin akilli isaretlerin en oldugu ve ne ise yaradigi

sorulmustur. Verilen cevaplar asagida belirtilmistir:

METIN: Filmlerden once insanlara filmle ilgili bilgi vermek icin. Kimlerin
izleyebilecegini anlatmak i¢in. (36.47)

ERDAL: Yas gruplarina uygun olup olmadigini anlamak igin. (36.30)

Verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin akilli isaretlerin ne olduguyla ilgili
fikir sahibi oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaci 6gretmen akilli isaretlerin ne olduklari ve

ne ise yaradiklariyla ilgili bilgiler verdikten sonra derse gecilmistir.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde elestirel diisinme seviyesi diisiik olan
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri baglaminda gelisme gosterdikleri gortilmustiir.
Bu etkinlik bazinda 6grencilerin analiz yapabildigi, Songiil adli 6grenci hari¢ hepsinin
diisiincelerini gerekgeler ile desteklemeyi 6grendigi goriilmiistiir. Akla uygun Olgiitler
belirleme noktasinda da gelisme gosteren Ogrencilerin duygusal olarak degil de
mantiksal olarak dzgiir karar verebildikleri goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplari asagida

verilmistir:

MERAL.: Bence Ezgi’nin videolarinda hi¢ kétii seyler yoktu. Ben genel izleyici
kitlesi segerdim. Yani herkes izleyebilirdi. (41.57)
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ESMA: Ben olsam genel izleyici kitlesi secerdim. Ciinkii ¢ektigi videolarda hig
olumsuz seylerle karsilasmadim. (44.15)

Songiil adli 6grencinin cevab1 degerlendirildiginde iliskisiz bilgileri ayirt
edemedigi goriilmistiir. Diislincelerini saglam gerekcelerle destekleyemedigi ve akla

uygun dlgiitlere gore karar veremedigi goriilmiistiir. Ogrenci cevabi sdyledir:

SONGUL: Bence 13 yas ve iizeri koyardim. Ciinkii ezgi 13 yas ve iizerinde
oldugu icin. (44.03)

Ogrencinin aile icinde iistlendigi rol ve sorumluluklarin bu durumda etkili
oldugu diistiniilmektedir. Ailenin egitime Oonem vermemesi ve evin tek kiz cocugu
olarak ev isleri ve kardes bakiminda fazla sorumluluk iistlenmis olmasinin okuma

stirecini olumsuz etkiledigi s6ylenebilir.

Fatih adli 6grencinin uygulamalar1 ek eylem plani ile sonraki bir siirecte yapmis
olmasi etkinlik lizerine fazla diistinmeden cevap vermesine neden olmus ve amacina

hizmet edecek sekilde cevaplar vermedigini gdstermistir. Ogrenci cevabi sdyledir:
FATIH: 18+ diyorum. Siddet ve korku icerdigi icin. (Etkinlik Kagidinda)
Arastirmaci bu durumla ilgili aragtirmaci giinliigline su notlart almistir:

Arastirmaci: Fatih bir an once tiim etkinlikleri cevaplaywp dersi bitirmek istiyor.
Tek basina oldugu icin sikildi. Etkinlikleri diigiinmeden gelisigiizel cevapliyor.
(Arastirmaci giinliigii, 15.12.2022)

Elestirel diisiinme seviyesi orta diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplarina
bakildiginda hemen hepsinin elestirel diisiinme stirecini dikkate alarak etkinligi
cevapladig, mevcut durumu analiz ederek akla uygun olgiitler dogrultusunda
ellerindeki verileri yorumladiklar1 goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplart asagida

verilmistir:

ERAY: 13+ olmali. Ziptsiki gibi ergen kelimeleri vard: kitapta. Bence 13 yas i¢cin
olmalr bu béliimler ¢iinkii bazi kiigiik ¢ocuklar bunu okudugunda aile bireyine béyle

seyler soyleyebilir. Bu da olumsuzluk yaratabilir. (Etkinlik Kagidinda)

ECRIN: Bence genel izleyici kitlesi olmasi gerekir. Ciinkii viloglar bence
eglenceli ve kendi olaylarim anlattigi ig¢in ben béyle diisiiniiyorum. Bir de icerisinde

siddet veya kotii isretler yok. (43.22)
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Ogrencilerin uygulama siirecinde o&grendikleri ve kazandiklari yeni bakis
acilarini cevaplarina yansitabildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda elestirel diisiinme
becerilerinde bir gelisme oldugu soylenebilir. Ancak Erdal adli 6grencinin mevcut
durumun analizini yaparken akla uygun &lgiitler belirleyemedigi goriilmiistiir. Ogrenci

cevabi sOyledir:

ERDAL: Bence olumsuz ornegi koyardim ben. Ciinkii Arel diye bir kedisi vardi.

Videolarinda onun kakasindan bahsediyordu. Bu olumsuz bir ornektir. (42.17)

Ogrencinin olumsuz &rnek durumunun akla uygun olmayan bir &lgiit oldugu
goriilmektedir. Evcil hayvanlarla ilgili bakim bélimlerinin siddet, korku, cinsellik
iceren olumsuz Orneklerden farkli oldugunu diisiinememektedir. Belirledigi Ol¢iit bu

baglamda elestirel diisiinmede yeterli diizeyde olmadigini gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerileri sinifa gore yiiksek diizeyde seyreden 6grencilerin
etkinlik baglaminda mevcut durumu degerlendirirken analiz yapip akla uygun oSlgiitler
dogrultusunda diisiincelerini ifade ettikleri ve sonuglar1 saglam gerekgeler ile

destekledikleri goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

METIN: Filmlerden énce insanlara filmle ilgili bilgi vermek icin. Kimlerin
izleyebilecegini anlatmak icin kullanilir akilli isaretler. (36.47)

METIN: Videolardan bazilari genel izleyici kitlesi icin, bazilart 7 yas iizeri i¢in
bazilar: siddet ve korku igeriyor bazilari ise olumsuz icerik barindiriyordu. Bu nedenle

ben her videonun basina farkl bir akilli isaret koyardim. (42.45)

ISMET: Bence pek bir sorun yoktu ama anne babasimin kavga etmesi 7 yas

altina uygun degil ¢iinkii ¢cocuklara kétii ornek oluyor. (42.26)

OSMAN: Ben 13 yas tistii derdim. Ciinkii Ezgi evden kagiyor ve annesine yalan
soyliiyor. Bu yiizden 13 yasy tistii oldugunu diisiiniiyorum. Bundan kii¢iik ¢cocuklar bunu

anlamayabilir ve yalani normallestirebilir. (42.35)

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde elestirel diisiinme siireci ve boyutlar1 agisindan

gelime gosterdikleri sOylenebilir.
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4.2.3.3. Uciincii Eylem Planminda Problem Co6zme Becerisinin Gelisime

fliskin Bulgular

Uciincii  eylem dongiisiinde &grencilerin  problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesine  yonelik  hazirlanan  ‘Siyah Piyon’ ve ‘Begeniler’ etkinlikleri
yaptirilmistir. Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin problemi se¢ip tanimlamalari, alternatif
¢oziimler iretebilmeleri, problemin ¢oziimii i¢in segenek tercihinde bulunmalart ve
¢Oziim icin eylemsel bir plan gelistirmelerini saglamak amaglanmistir. Etkinlik
siirecinde tiim 6grencilerin s6z almasina dikkat edilmistir. Ogrenciler, problem ¢dzme
asamalar1 konusunda yonlendirilmeye calisilmigtir. Tiim Ogrencilerin etkinlige aktif
katilim1 ve diisiincelerini paylasimi noktasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin etkinligine
yonelik veri kaybi olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi
alimmistir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen 6grenci cevaplarma iliskin goriisleri

Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31.

Siyah Piyon Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem Cozme Problemin segilmesi ve tanimlanmasi 19
Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 19
Alternatif ¢oziimler tiremek 14
Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunmak 14
Eylemsel bir plan gelistirmek 19
Sonuglar1 degerlendirmek 0

Ogrenci cevaplarina bakildiginda Ege adli &grenci harig tiim &grencilerin
problemi secip tanimlayabildigi, problem i¢in gergek¢i ve ulasilabilir hedefler
belirleyebildigi ve ¢oziim icin eylemsel bir plan gelistirebildigi goriilmiistiir. 14 6grenci
ise problemin ¢oziimi i¢in farkli c¢oziimler iiretebilmis ve segenek tercihinde

bulunabilmistir.

Problem ¢6zme beceri seviyeleri diisiik diizeyde olan &grencilerin cevaplarina
bakildiginda 6grencilerin problem ¢6zme asamalarina hakim bir sekilde sorunu ¢6zdiigii
goriilmistiir. Alternatif ¢oziimler liretme noktasinda yetersiz kalan 6grencilerin ayni
zamanda ¢dziimiin ise yarayip yaramadigini degerlendirmedikleri goriilmiistiir. lgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:
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BURHAN: Ben olsam oziir diler kendimi affettirivdim. Sonra bir hediye alip
yanina gider ve yeniden kutlardim. (Etkinlik Kagidinda)

ERDI: Ben gidip éziir dilerdim. Hediyesini alip verirdim. Ya da disar ¢ikarip
yemek yedirirdim. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrencilerden sadece Ege adli 6grencinin ¢dziime yonelik herhangi bir sey
sdylemedigi ve ¢aligma kagidina da yazmadign goriilmiistiir. Ogrencinin uygulamanin
yapildigr derste stirekli uyuklamasi ve yorgun goriinmesinin bunda etkili oldugu

diistiniilmektedir. Arastirmaci konu ile ilgili arastirmaci giinliigiine su notu diismiistiir:

Arastirmaci: EQe neredeyse uyuyor. Derse katmak istedim ama heniiz

yapmadigini soyledi. Derse hi¢ katilmadi. (Arastrmaci Giinliigii, 07.12.2022)

Ogrencinin o giine yonelik bireysel durumunun bu noktada etkili oldugu

distinilmektedir.

Problem ¢6zme beceri seviyesi orta diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde problem ¢6zme asamalarina gore ilerledikleri ve problemi secip
tanimlayarak ¢oziime yonelik ulasilabilir hedefler belirledikleri goriilmiistiir. Ayrica
alternatif ¢dziimler {iretip segenek tercihinde bulunduklar1 da dikkat ¢ekmistir. ilgili

Ogrenci cevaplart asagida verilmistir:

ERAY: Hemen igim var gelecegim deyip yanindan uzaklasirdim. Ya da agik sozlii
olup soylerdim. Ya da bakkaldan bir seyler alirdim. Ya da evimdeki deger verdigim bir
esyayt ona hediye ederdim. (Etkinlik Kagidinda)

ERDAL: Ben oziir diler hemen anminda telafi ederdim. Bir daha olmayacagini

soylerdim. Ben olsam iiziiliirdiim ama i¢cimde kalmasini isterdim. (42.47)

Ogrencilerin problemin tek ve mutlak bir ¢oziimii olmadig1 konusundaki
yonlendirme ve bilgilendirmeleri dikkate almalarindan ve okuduklar1 kitaptaki ana
karakter ve yardimci karakterlerin siirekli bir sorunla karsilasip bunu ¢6zmeye
calismalarindan edindikleri tecriibelerden otiirii siireci daha 1iyi yonetebildikleri

gorilmiistiir.

Problem ¢6zme beceri seviyeleri smifa gore daha iyi olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda problem ¢6zme basamaklarina uygun bir yol izledikleri

goriilmiistiir. Ogrenciler problemi Secip tanimladiktan sonra gercek¢i hedefler
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belirleyerek alternatif ¢oziimler iiretebilmislerdir. Ilgili 6grenci cevaplar asagida

verilmistir:

KUBRA: Ona dogruyu séyler ve o giin kendim ona bir hediye yapardim. Onun
begenecegi bir hediye olmasina ¢ok dikkat ederdim. (42.57)

OSMAN': Ben olsam unuttugumu soyler oziir dilerdim. Baska bir giin ona hediye

alp telafi ederdim. (41.24)

Okuduklart kitapta ana karakter ve arkadaslar1 bircok problem ile karsilasip
bunu cesitli yollarla ¢dziiyorlardi. Bu durumun 6grencilerin bu eylem dongiisiinde
problem c¢ozme becerilerine yonelik gostermis olduklar1 gelismede etkili oldugu
diistinilmektedir. Tim &grenci cevaplarmna bakildiginda &grencilerin - problemin
sonucunu degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Problem ¢6zmenin son asamasi olan bu
noktanin dikkate alinmamis olmasinda 6grencilerin sadece ¢oziime odaklanmis olmalari
etkili olmustur. Coziimiin ise yarayip yaramadig konusuyla ilgilenmemislerdir. Onemli

gordiikleri nokta problemin ortadan kalkmasidir.

Ogrencilerin problem ¢ézme beceri seviyelerini gelistirmek admna hazirlanan
‘Begeniler’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iligkin tema-kod tablosu Tablo

32’de verilmistir:

Tablo 32.

Begeniler Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem Cozme Problemin segilmesi ve tanimlanmasi 20
Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 20
Alternatif ¢oziimler tiremek 1
Problemin ¢6ziimii igin segenek tercihinde bulunmak 1
Eylemsel bir plan gelistirmek 14
Sonuglar1 degerlendirmek 1

Ogrenci cevaplarina  bakildiginda  tiim  ogrencilerin  problemi  secip
tanimlayabildigi ve problemin ¢o6ziimi i¢in gercek¢i ve ulasilabilir hedefler
belirleyebildigi goriilmiistiir. Ancak Seval adli 6grenci disinda tiim dgrencilerin var olan
probleme yonelik tek bir ¢oziim trettikleri goriilmiistiir. 14 68renci ¢ozlime yonelik
eylemsel bir plan gelistirirken Seval adli 6grenci disinda hicbir dgrenci problemin

¢Oziimiine yonelik sonuglart degerlendirmemistir.
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Problem ¢6zme beceri seviyeleri diisiik olan &grencilerin cevaplari
incelendiginde tiimiiniin problemi tanimlayabildigi ve ¢Oziim irettigi gorilmustiir.
Ancak alternatif ¢éziimler noktasinda yetersiz kaldiklar1 sOylenebilir. Eylemsel plan
gelistirme ve siirece dayali ¢oziime gitme noktasinda da eksik kalan 6grencilerin higbiri

sonuglar1 degerlendirmemistir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:
SONGUL: Ben begenmez yorum da yazmazdim. (51.14)
ERDI: Ben iiziilmesin diye begenirdim. (51.17)

Ogrencilerin sorunun ¢dziimiiniin ise yararliligini degerlendirmemelerinin,
problem ¢dzmenin son asamasi olarak problemin ¢oziilmesi noktasini goriiyor olmalari

ile ilgili oldugu diistintilmektedir.

Problem ¢6zme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden dgrencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin alternatif ¢éziimler iiretme ve problemin sonucuna yonelik
degerlendirmeler yapma noktasinda yetersiz olduklari goriilmiistiir. Onun disinda
problem ¢ozme asamalarina daha hakim ve farkindaliklar1 daha yiliksek bir sekilde

yaklastiklar1 goriilmiistiir. ilgili 5grenci cevaplari asagida verilmistir:

ECRIN: Ben icimden gegen ifadeleri yoruma yazardim ya da o sayfadan
ctkardim. 48.52

ERAY: Ben de Ezgi gibi begenirdim ama yanina gidip soylerdim. Kotii videolar
¢ekiyorsun daha dikkatli ol derdim. (Etkinlik Kdgidinda)

Problem ¢6zme beceri seviyeleri sinifa gore yliksek olan 6grencilerin cevaplari
incelendiginde problemin segilmesi ve tanimlanmasi, ¢oziime iliskin gergekgi ve
ulagilabilir hedefler belirlenmesi noktasinda yeterli olduklari gériilmistiir. Alternatif
¢oziimler iiretme ve c¢oziime yonelik secenek sunma ve sonuclart degerlendirme
baglaminda ise Seval adli 6grencinin cevabi dikkat ¢ekmektedir. Ilgili dgrenci cevabi

sOyledir:

SEVAL: Ben olsam begenmezdim. Niye begenmedin diye sorarsa da sen boyle
yaparak kendini rezil ediyorsun, arkadasim oldugun icin iiziiliiyorum derdim. Birkag
fikir sunardim. Bunlar: yapacagina oyle yap derdim. Isine yarayacak ve videolarim

gizellestirecek onerilerde bulunurdum. Boylece aramiz bozulmamig olurdu. (50.01)

Ogrencinin problem ¢dzme becerisinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Coziim asamalarinin hemen hepsini gergeklestirerek sonuca ulagmistir.
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4.2.3.4. Uciincii Eylem Plaminda Yaraticr diisiinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Uciincii  eylem déngiisiinde 6grencilerin  yaratici  diisinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Kitap Kapagim’, ‘Kanalima Hos Geldiniz’,
‘Reklam Yazarr’, ‘Hayvan Haklar’, ‘Sonra Ne Oldu?’ etkinlikleri yaptirilmistir. Bu
etkinlikler yoluyla ogrencilerin yaratici diisiinmeleri ve diistincelerini kisitlamadan
orijinal bir iirlin ortaya koymalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Etkinlik siirecinde tiim
ogrencilerin gorev almasima dikkat edilmistir. Ogrenciler, diisiincelerini kisitlamama;
yaratici, farkli ve orijinal tanimlayici ifadeler kullanabilme baglaminda yonlendirilmeye
calisilmigtir. Tiim O6grencilerin etkinlige aktif katilim saglamalarina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin cevaplarina ydnelik veri kaybi olmamasi igin hem ses kaydi hem de

kamera ile goriintii kaydi alinmistir.

Aragtirmaci 6gretmen Oncelikle dgrencilere kitap kapaklarmin kendilerini nasil
etkiledigini sormustur. Bu soru ile dgrencilerin dikkatini etkinlige ¢ekmek ve kitap
kapaklarinin islevi hakkinda farkindalik yaratmak amaglanmistir. Ogrenciler daha
onceden kitap kapaklar ile ilgili yapilan etkinlikler ve uygulamalardan yola ¢ikarak su

cevaplar1 vermislerdir:

OSMAN: Iceriginde anlatilanlar: yansitmasi lazum ki o kitap ilgi alamima giriyor

mu girmiyor mu anlayabileyim. (12.33)

ECRIN: Iginde anlatilanlar kapakta olmali. Béylece kitap hakkinda fikir
ediniriz. (12.44)

Cevaplara bakildiginda 6grencilerin kitap kapaklarina yonelik farkindaliklarinin
arttigi ve yorumlarinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Daha sonra Ogrencilere
okuduklar1 kitaba yeni bir kapak tasarlamalarini ve sonrasinda bu tasarimlarini
Postermywall Web 2.0 araciyla dijital ortamda olusturmalari istenmistir. Ogrenci

calismalarina iligkin tema-kod tablosu Tablo 33’de verilmistir.
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Tablo 33.

Kapak Tasarliyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diigiinme Akicilik 16
Orijinallik 4
Bagliklarin Soyutlulugu 7
Zenginlestirme 6
Erken Kapamaya Direng 0
Yaratic1 Kuvvetler 12

Ogrenci calismalarina bakildiginda 16 6grencinin akici bir sekilde fikir
tiretebildikleri ve 4 goriilmiistiir. 7 6grenci ise tasarimlarini isimlendirme noktasinda
daha nitelemeye yonelik ifadeler kullanmislardir. 6 6grenci tasarimlarini zenginlestirme
noktasinda daha fazla ¢izim ve obje kullanmaya dikkat etmistir. Higbir 6grenci
tasarimini hayal giiciine agik bir konumda birakmamis, hepsi iirlinlerini tamamlamaistir.
12 Ogrencinin tasarimlar1 ise yaratict kuvvetler bakimindan incelendiginde duygu,
hareket, i¢sel gorsellestirme, hayal giicli zenginligi ve hayal giicii renkliligi bakimindan

farkli bulunmustur.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri diisik olan Ogrencilerin ¢aligsmalari
incelendiginde 6grencilerin akici fikir iiretebildikleri ancak esnek diisiiniip islev ya da
anlam aktarimi yapamadiklar1 goriilmiistiir. Okuduklar1 kitaba bagli kalarak kendi
diisiincelerini sirladiklart dikkat ¢ekmistir. Genelde birbirine benzer iiriinler ortaya

cikardiklarindan orijinal bir tasarim olusmamustir. Ilgili dgrenci calismalar1 asagida

verilmistir:
KUBRA:
V”“\% Vouguwr ok Acarip s
e i g
s
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Ogrencinin  ¢aligmasma bakildiginda okuduklarindan hareketle akicilik
boyutunda fikir iiretip bunlardan birini somutlastirdig1 goriilmektedir. Video ¢ekmek ve
giinliige yazmak arasinda bir fark olmadigini belirttigi esittir isareti ile esnek diisiinerek
anlam aktarimi yapmustir. Mevcut durumda yaratici diistinme beceri Seviyesi oldukga
diisiik olan bu 6grenci uygulama sonrasindaki yaratici diisiinme test puanlarina anlamli
bir artig gdstermistir. Ogrencinin okumaya ve kitaba nasil yaklagsmasi ve nasil
diistinmesi gerektigi konusundaki uygulama siirecindeki tiim adimlar1 dikkatle takip
ettigi ve bu anlamda ¢abaladig1 goriilmiistiir. Ogrencinin gelismesinde bu durumun

etkili oldugu diiginiilmektedir.

Yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilebilir ve 6gretilebilir bir beceri oldugu
bilinmektedir. Yaratic1 diisiinme beceri seviyesi diisiik diizeyde uygulama siirecine

baslayan Songiil adl1 6grencinin ¢aligmasi asagida verilmistir:

SONGUL:

-

Ogrenci ¢alismasi incelendiginde 6grencinin video ¢ekmek ve yazi yazmak
temel baslhiklarina odaklandigi, bir kitap kapaginda bulunmasi gereken her seyi verdigi
goriilmektedir. Ogrencinin yaratic1 diisiinme becerileriyle ilgili etkinliklerde, dzellikle is
birlikli calisma gerektiren grup calismalarinda gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Bu
durumun Ggrencinin  neyi nasil diislinmesi ve yapmast gerektigi konusunda
bilinglenmesi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Etkinlik sonunda en yaratict bulunan
tasarrm Songiil adl1 6grencinin tasarimi olmustur. Ogrenci uygulama sonrasinda yaratici

diisiinme test puanlarinda da anlamli bir artig gdstermistir. Bu durumun 6grencinin
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bulundugu egitsel ortamla beslendigi ve dogru rehberlik ile gelisme gosterebildigi ile
ilgili oldugu distlinlilmektedir. Yasam kosullar1 iyilestirildiginde bu konuda basari

saglayabilecegi soylenebilir.

Yaratic1 diistinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin
calismalarina bakildiginda akici baglamda fikirler iiretebildikleri goriilmiistiir. lgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:

ISMET:

Ogrencinin ¢alismasina bakildiginda youtube ikonuna yer verdigi ve ana
karakter olarak belirledigi bir ¢ocuk karakter resmettigi goriilmiistiir. Kitabin ismini
ayni birakarak orijinal bir isim olugturma noktasinda yetersiz kalmistir. Ayrica kapakta
yer almast gereken cesitli bilgilere yer vermedigi Ogrencinin sadece resme

odaklandigin1 gostermektedir.

OSMAN:

ABONE o)

<\
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Ogrenci galigmasina bakildiginda ana karakteri bilgisayara basinda resmettigi ve
ikonlarla icerigi destekledigi goriilmiistiir. Resmin iist kisminda sanal diinyanin disinda
bir diinyanin varligina génderme yaparak insan ve kus resimlerine yer vermistir. Bu
baglamda esnek diisiinen 6grenci bir kitap kapaginda bulunmasi gereken bilgiler
kisminda eksik kalmistir. Bu durumun 6grencilerin diisiincelerini kitabin icerigine gore

siirlandirmalariyla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri smifa gore yiiksek diizeyde seyreden
Ogrencilerin ¢alismalarina bakildiginda orijinal bir iirlin ortaya c¢ikaramamalarina
ragmen akicilik ve esneklik boyutlarinda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmistiir.

Ogrenci ¢alismalar1 asagida verilmistir:

UMIT:

5 & 2
4 S it -
AUE g ‘P '
o @ T

Ogrenci calismasi incelendiginde tiim alami bir kitp kapagi olarak diisiiniip
tasarladig1 goriilmiistiir. Alanin tamamini bir ekran sayfasi olarak tasarlayan 6grenci ana
karakter ve ona ait birka¢ climleye kapakta yer vermistir. Kitap kapaginda olmasi
gereken bilgiler konusunda eksiklikler olsa da esnek ve akici diisiinme noktasinda
yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmeye sistemli ve
bilingli bir sekilde yaklagsmalari yasamlarinda ilk defa bu uygulama siireci ile
gerceklestiginden, daha dnce bdyle bir yasantilari olmadigindan 6grencinin bu ¢aligmast

orijinal kabul edilebilir niteliktedir.

Ugiincii eylem planinda &grencilerin yaratici diisinme becerilerini gelistirmek
i¢in ‘Kanalima Hos Geldiniz’ etkinligi diizenlenmistir. Ogrencilerden bir youtube kanali

acsalar hangi konularda paylasimlar yapacaklarmi diislinlip diisiincelerini sinirlamadan
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degisik konular iiretmeleri istenmistir. Ogrencilerin cevaplarina iliskin tema-kod tablosu

Tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34.
Kanalima Hos Geldiniz Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diigiinme Akicilik 18
Orijinallik 2
Esneklik 13

Ogrenci cevaplart incelendiginde ogrencilerin akict ve esnek fikirler

tiretebildikleri ancak orijinallik baglaminda yetersiz kaldiklar1 goriilmistiir.

Yaratict diisinme beceri seviyeleri diigiik olan Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde bu 6grencilerin akicilik boyutunda kendilerini gelistirdikleri, birden fazla
ve farkli alalara yonelik diisiinceler gelistirebildikleri goriilmiistiir. Esneklik boyutunda
da anlam ve islev aktarimlar1 yapabildikleri tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin orijinal
boyutta istenilen diizeyde iriin veremedikleri goriilmiistir. Bu durumun yasanti
eksikliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin birkag¢ etkinlik ve
uygulama ile iist diizey yaratici diisiinmelerini saglamanin zor oldugu diisiiniilmektedir.
Bunun giinliik yasamdaki yasanti zenginligi ve aile ile desteklenmesi gerektigi

diistiniilmektedir. Ilgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ESMA: Merhaba arkadaslar kanalima hos geldiniz. Bugiin sizlere 7. Swnifa
gegenler icin birkag oneride bulunup ders ¢alisma viogu ¢ekecegim. Kanalima abone
olursaniz sevinirim. Hazirsaniz videomuza baslayalim. Ilk énce birka¢ oneride bulunup
sonra araliksiz ders ¢alismaya baslayalim. Zaman yetmezse agiklamada ve part-2 de
gortigtiriiz. Etkili ¢aliymak icin planli davranmak gerekir. Planlamamizi yapalim ve kisa

araliklarla ders ¢calisalim. Bugiinliik bu kadar. Hos¢a kalin. (30.19)

Ogrenci cevabina bakildiginda akici olarak diisiincelerini siralayip ifade
edebildigi goriilmiistiir. Ders ¢alisma ve planlama gibi konular1 ekrana tasiyarak esnek
diislindiiglinii gostermistir. Ancak var olan bir konuda benzer igerikler iirettigi icin
orijinal kabul edilmemekle birlikte uygulama sonrasinda Ogrencilere en yaratic

buldugunuz kanal hangisiydi sorusu yoneltildiginde su cevabi vermislerdir:
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HATICE: Hocam bence Esmamnki. Ciinkii 7. Siiflara gecenler icin énerilerde

bulunuyor. Ben de yaz tatilinde 7. Swinifa gegecegim icin bu tarz videolar izlemistim

faydali olmustu. (34.05)

Ogrencilerin yaraticilik ile faydacili karistirdigi, en fayda saglayan iiriinlerin en
yaratici olduklarma dair yanlis bir algiya sahip olduklar1 goériilmiistiir. Bu baglamda

ogrencilerin ¢ogunlukla faydali paylasimlar yapan kanallar olusturduklar1 goriilmiistiir.

Yaratic1 diistinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda yine orijinallik boyutunda bir gelisme kaydedemedikleri

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

SEVAL: merhaba arkadaslar, kanalima hos geldiniz. Bugiin sizlere nasil sinir

bozulur ondan bahsedecegim.
-Merhaba Elif ne yapryorsun?
-Yemek yiyorum.
-Afiyet olsun.
-Neden geldin?
- Hi¢ hava alirken ugradim éylesine. Aa suradan bir sey gegti.
-Nerde?
-Bak orada.
-Ya nerede?
-Bak bak surada. Yok orada degil burada. Iste surada surada.
Seval git basimdan defol.
Gordiiniiz mii iste sinir bozdu. Kanalima abone olmadan ge¢meyin. (27.43)

Ogrenci cevabma bakildiginda akici ve esnek diisiiniip fikir iiretebildigi
gOriilmiistiir. Sinir bozma eylemini ama edinerek bir kanal agmasi arkadaglarindan farkli
diistindiigiinii gostermektedir. Tiim arkadaslarinin faydaci ve ise yararlilik algisina
karsin bu 6grenci diisiincelerini sinirlamadan paylasim yapmustir. Yasant1 eksiklikleri,
yaraticiliklarin1 - destekleyecek herhangi bir sanatsal faaliyetle desteklenmemis

olduklarindan 6grencinin bu cevabi orijinal olarak kabul edilmistir.
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Yaratici dilisiinme beceri seviyesi yiiksek goriinen ogrencilerin cevaplari
incelendiginde Ogrencilerin akicilik ve esneklik boyutunda yeterli diizeyde oldugu
gorilmektedir. Ancak orijinallik boyutunda heniiz istenilen seviyede olmadiklar1 dikkat

cekmistir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ERAY: Merhaba arkadaslar kanalima hos geldiniz. Bugiin arkadaslarimla
tehlikeli bir video ¢ekecegim. Ilk one arkadaslarimi tanitayim. Ayse, Fatma, Hayriye.
Daha ¢ok c¢evremde ne yapacagimi soyleyeyim. Bugiin arkadaglarimla gokdelene
tirmanacagiz. Biz sizin i¢in neler neler yapiyoruz sizler de oturdugunuz yerden
izliyorsunuz. Bir like atip abone olun. Hemen videomuza gegelim. Gokdelene tirmandik
tiim zorluklarina ragmen goriiyorsunuz ama harika bir deneyim ve bitti. Sizleri

seviyorum. Abone olmay: unutmayin sizler de ailemize katilin. (Etkinlik Kagidinda).

Ogrenci cevabima bakildiginda diisiincelerini akici ve orijinal bir sekilde ifade
ettigi goriilmiistiir. Arkadaslarindan farkli olarak kendini okudugu kitapla sinirlamayan
Ogrencinin paylagimi orijinal olarak kabul edilmistir. Siifin genelinde hakim olan
faydali ve ise yarar paylasimlar yapma algisina takilmadigi ve farkli diisiinmeye
yoneldigi i¢in calismasi orijinal kabul edilmistir. Nitekim bu &grenciler yaraticilik
baglaminda giinliik yasamlarinda herhangi bir destekleyici etkinlikle tanismamislardir.

Bu nedenle 6grenci cevabi orijinal kabul edilebilecek niteliktedir.

Ugiincii eylem planinda dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek
icin hazirlanan ‘Reklam Yazari’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-

kod tablosu Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35.

Reklam Yazar: Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diisiinme Akicilik 19
Orijinallik 4
Basliklarin Soyutlulugu 8
Zenginlestirme
Erken Kapamaya Direng

Yaratici1 Kuvvetler

Ogrencileri yaratici diisinme baglaminda birbirlerinden beslenebilmeleri,
akicilik boyutunda daha fazla fikir iiretebilmeleri, esnek diisiinme noktasinda destek

gorebilmeleri adina bir grup calismasi yaptirilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden bir
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{iriin tasarlayip iiriine yonelik bir reklam metni yazmalar1 istenmistir. Ogrenci gruplari
olusturulurken yaratici diisiinme beceri seviyeleri birbirinden farkli dgrencilerin bir
araya gelmesine dikkat edilmistir. Ogrenci cevaplarma bakildiginda Fatih adl1 6grenci
hari¢ tim o6grencilerin akicilik boyutunda gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Fatih adli
Ogrencinin uygulama dersinde olmamasi ve sonrasinda ek eylem plani ile bireysel bir
derse almmasinin bu noktada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci etkinlik cevap
kismini1 bos birakmistir. Arastirmaci bu konuyla ilgili arastirmaci giinliigline sunlari

yazmistir:

Arastirmact: Etkinlikleri cevaplamadigini goriince nedenini sordum. Aklima bir
sey gelmiyor ogretmenim, dedi. Fikir olmasi adina agiklamalarda bulunup ornekler

verdim ama etkili olmad:. (Arasturmact Guinliigii, 14.12.2022).

Birinci grup 6grenciler Erdal, Erdi, Meral ve Hacer adli 6grencilerdir. Bu
ogrencilerden Hacer ve Erdal yaratici diisinme beceri seviyesi bakimindan yiiksek,
Meral orta ve Erdi diisiik diizeyde 6grencilerdir. Ogrencilerin galismasina bakildiginda
Gizemli Maceralar adli bir kitap tasarlayip ¢ikardiklari ve yayimlanma tarihine yonelik
bir reklam metni yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler grup dinamigine uygun hareket
etmis, gorev ve sorumluluk paylagimina uyum saglamislardir. Birbirlerini dikkatle
dinleyerek birbirlerinin fikirlerine sayg1 duyup gelistirmeye ¢alismuslardir. Tlgili calisma

asagida verilmistir:

Etkinlik 2. Reklam Yazari

in tasarlayip resmini giziniz ve bu Orine yonelik bir

Reklam metni
~
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Ogrencilerin akicilik boyutunda fikir {iretebildikleri ancak esneklik ve orijinallik
noktasinda yetersiz kaldiklar1 goriilmistiir. Kitap tasarimi olduk¢a yaygin ve bilinen bir
ornek oldugu i¢cin hem esnek diisiinmeyi kapsamamakta hem de orijinal kabul
edilmemistir. Ogrencilerin okuduklar1 kitaplardan etkilenerek bdyle bir tasarim

yaptiklar diistiniilmektedir.
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Ikinci grup ogrenciler Elif, Seval, Esma, Songiil adli &grencilerdir. Bu
ogrencilerden Elif ve Seval yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri bakimindan yiiksekken
Esma ve Songil diisiik diizeyde seyretmektedir. Ogrencilerin ¢alisma boyunca
birbirlerinden beslenmeye ¢alistiklar1 birbirlerinin fikirlerini gelistirerek diisiince
tiretmeye ¢alistiklart goriilmiistiir. Songiil ve Esma adli 6grencilerin siire¢ boyunca aktif
bir sekilde farkli fikirler sundugu ve arkadaslarinin fikirlerine farkli boyutlar
kazandirmak igin beyin firtnas1 yaptiklart goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama
sonrasinda yaratict diisiinme beceri son test puanlarindaki anlamli farkliligin bu

gelismeden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin ¢alismasi asagida verilmistir:

nnnnnnnnnnn
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Ogrencilerin ¢alismas: incelendiginde akici fikir iiretebildikleri, esneklik
baglaminda var olan bir nesneye farkl bir 6zellik yiikledikleri goriilmiistiir. Var olan bir
nesneye farkli bir islev yiiklemelerinden ve tercih edilebilirligi yiiksek tuttuklarindan

orijinal kabul edilmistir.

Uciincii grup dgrenciler Metin, Ismet, Osman, Kiibra adli 6grencilerdir. Bu
ogrencilerden Metin’in yaratic1 diisiinme beceri seviyesi yiiksek, Ismet ve Osman’in
orta ve Kiibra’'nin diisiik diizeyde oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin ¢alismasina
bakildiginda ¢esitli dijital ozellikleri olan bir akilli gozliik tasarladiklart goriilmiistiir.

Igili dgrenci galismasi asagida verilmistir:
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Ogrenci cevaplarma bakildiginda var olan bir nesneye baska bir nesneden
Ozellik aktararak yeni bir irlin tasarladiklar1 goriilmistiir. Akicilik ve esneklik
boyutunda yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin bu tasarimi akilli
saatlerden yola ¢ikarak yaptiklar1 distiniilmektedir. O nedenle orijinal olarak kabul

edilmemistir.

Dérdiincii  grubun  dgrencileri  Yagiz, Berkan, Burhan, Umit, Ali adh
ogrencilerdir. Bu 6grencilerden Yagiz, Ali, Burhan adli 6grencilerin yaratict diisiinme
beceri seviyeleri diisiik; Berkan adli 6grencinin orta ve Umit adli dgrencinin yiiksek
diizeyde oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin son donemlerde gerek reklamlarda gerek
sosyal medyada sikca gordiikleri temizlik robotu tasarladiklar1 goriilmiistiir. Ilgili

Ogrenci caligsmasi asagida verilmistir:

Etkinlik 2. Reklam Yazar

arinizla bir Griin tasarlayip resmini giziniz ve bu Grtine yonelik bir

Reklam metni
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Ogrencilerin ¢alismasina bakildiginda son zamanlarda sik¢a karsilastiklarn bir
iriinii insan formuna doniistiirerek tasarladiklar1 goriilmistiir. Akicilik baglaminda
yeterli diizeyde goriilse de esneklik ve orijinallik baglaminda yetersiz bir {iriin oldugu
kabul edilmistir. Ogrencilerin giinliik yasamlarinin yaratici diisiinmeden ne kadar etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu tasarimin son zamanlarda siirekli anneleri
tarafindan konusuldugunu ve reklamlarda sikc¢a karsilagtiklarimi dile getirmislerdir. Bu
durum giinlik yasantilarin 6grencilerin  yaratici diisiinme becerisini etkiledigini
gostermektedir. Ogrenciler giinliik yasamlarinda herhangi bir sanatsal etkilik ile
beslendiklerinde veya farkl: tiir ve konularda kitaplar okumay1 aliskanliga doktiiklerinde

yaratici diisiinme becerilerinin istenilen diizeyde gelisecegi diisliniilmektedir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
‘Hayvan Haklar1’ etkinligine yonelik dgrenci cevaplarina iliskin tema-kod tablosu Tablo

36°da verilmistir.
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Tablo 36.

Hayvan Haklari Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diigiinme Akicilik 20
Esneklik 0
Orijinallik 0

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde akicilik boyutunda tiimiiniin gelisme
gosterdigi ve birden fazla fikir siralayabildigi goriilmiistiir. Ancak esneklik ve orijinallik
boyutunda hicbir dgrencinin yeterli diizeyde cevap veremedigi tespit edilmistir. Bu
durumun, 6grencilerin etkinlige yonelik diisiiniirken okuduklart kitaba bagli kaldiklar
ve onun disina ¢ikamadiklar1 goriilmistiir. Kitaptaki 6rnegi degistirerek calisma

kagidina yazdiklar goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

EGE: Ben olsam hayvanlarin zarar gérmeyecegi saglikli bir makine

tasarlardim. Yani robot gibi hayvanlar: rahatsiz etmeden temizce sagardi. (54.30)

ERDI: Ben olsaydim saghkli siit saga makinesi iiretirdim. Acitmaz ve daha
saglikli olurdu. Ondan dolay1 keske diinyamizda saghkl siit makinesi olsaydi. (Etkinlik
Kagidinda)

Ogrencilerin yaratici diisinme baglaminda genelde giinliik yasamlarinda
gordiikleri ile beslenebildikleri sdylenebilir. Okuduklar: kitap sayisinin diisiik olmasi ve
ailenin egitime, sanatsal etkinliklere onem vermemesi gibi etkenlerin bu durumu

etkiledigi diisiiniilmektedir.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden oOgrencilerin
cevaplarina bakildiginda akicilik baglaminda yeterli diizeyde goriilse de esneklik ve
orijinallik baglaminda yetersiz diizeyde oldugu sdylenebilir. Ilgili dgrenci cevaplari

asagida verilmistir:

SEVAL: Ben olsam inekleri sagarken siitiin temiz olmasina, ineklerin saghkl
olmasina c¢ok dikkat ederdim. Saglkli degilse o siitii kimseye igcirmezdim. Hayvani
iyilestirmeye ¢alisirdim. Ona yeteri kadar yem verirdim. Yasadigi yerde nefes almasi

gerekiyor. (53.42)

MERAL.: Siit veren hi¢hir hayvan zarar gormeyecek, yapay olmayacak ve

saglikli olacak her sey. Hem hayvan hem insan icin verimli bir ¢alisma. O yiizden etkili

olabilir. (51.30)
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Ogrenci cevaplarina bakildiginda dgrencilerin okuduklar kitaptan etkilendikleri

ve orijinal bir fikir iiretemedikleri i¢in birbirilerini tekrar ettikleri goriilmiistiir.

Yaratic1 diistinme beceri seviyeleri yiiksek olan 6grencilerin de akicilik
boyutunda yeterli oldugu ancak esneklik ve orijinallik boyutlarinda istenilen diizeyde
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kitapta gecen drnege yakin tasarimlar yaptiklari
goriilmistiir. Kirsalda yasayan ve hayvancilikla ugrasan ailelerde biiyliyen
ogrencilerinse daha geleneksel yontemler sunduklari goriilmiistiir. Ilgili &grenci

cevaplar1 agsagida verilmistir:

METIN: Ineklerin basina tek tek insan koyardim. Hepsi de sagardi. Maaslarin:
az verirdim. (50.40)

ERDAL: Ineklerin siitlerinin sagildigi yerde zararsiz, dogal bir plastikten kova
olmasi gerekir. Yamnda siitii sagmak igin bircok boru ve malzeme olmasi gerekir. Temiz

dogast olmast lazim ama bu ¢ok maliyetli olabilir ve genis bir yer olmalidir. (52.50)

Ogrencilerin 6niinde konuyla ilgili bir &rek oldugunda yaratici diisiinme
baglaminda kendilerini sinirladiklari goriilmiistiir. Ornege bagl kalarak kendilerini
ornege yonelik olarak zorladiklan tespit edilmistir. Daha bagimsiz bir konuda 6rnek
vermeden diisiincelerini sinirlamadan tasarim yapmalari istendiginde daha iyi diizeyde
fikirler ortaya ciktig1 diistiniilmektedir. Arastirmaci bu konuyla ilgili giinliigiine su

notlar1 yazmistir:

Arastirmact: Cocuklara kitaptaki 6rnekten hareketle siz olsaniz nasil bir tasarim
vapardiniz dedigimde hemen hepsinin ornege baglh kaldi. Kitaptaki durumu degistirip
degistirip soyliiyorlar. (Arastrmact Giinliigii, 12.12.2022).

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme beceri seviyelerini gelistirmek adina hazirlanan
‘Sonra Ne Oldu?’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-kod tablosu

Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37.

Sonra Ne Oldu Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diisiinme Akicilik 20

Esneklik 1
Orijinallik 0
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Ogrenci cevaplarina bakildiginda tiim 6grencilerin akicilik boyutunda gelisme
gosterdigi goriilmiistiir. 1 O6grencinin esneklik boyutunda yeterli diizeyde oldugu

gortliirken higbir 6grencinin orijinal bir {iriin ortaya koyamadig1 goriilmiistiir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri diisilk diizeyde seyreden &grencilerin
okuduklart kitaba yeni bir son yazmalarinin istendigi etkinlik cevaplart incelendiginde
esneklik ve orijinallik boyutlarinda yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Ilgili grenci

cevaplar1 agsagida verilmistir:

ERDI: Sonrasinda giizel gecmistir ve annesinin, babasin yamna gitmistir. Ustii
kirlenmisti ve annesi tistiinii makineye atmistir. Ezginin kamerasi da elbiseyle
yikanmistir. Kamerast bozulmus ve Ezgi Kimseyi inandiramamisti. Cok iiziildii.
Saklikoy e gidip videoyu ¢ekmeyi basarmisti. Ama kosarken ayagi tasa takilip kamerasi
karimigti. Ezgi farkinda degildi. Eve geldi bir bakti kamerasi yok. Tekrar Saklikoy’e
gitti ve kamerasint aldr. Herkese izletti. Herkesi inandwrmisti ve ezgi mutlu olmustu ona

inandiklart i¢in. (01.04.05)

YAGIZ: Ben Ezgi'nin yerinde olsaydim annem benim kamerali sapkami

vikasaydi yenisini ister ve tiziiliirdiim. (Etkinlik Kagidinda)

Yagiz adli ogrencinin akicilik boyutunda da yeterli diizeyde olmadig
gorilmistir. Hayal diinyalarmi kullanarak farkli metinler yazmalar1 istenmesine

ragmen 6grenciler genellikle kitabin sonuna benzer seyler yazmislardir.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden dgrencilerin cevaplari
incelendiginde Ogrencilerin siradan, siklikla karsilagilan kitap sonlarima benzer

ifadelerle metinler yazdiklar1 goriilmiistiir. ilgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

BERKAN: Ezgi annesiyle kavga edip sonra da éziir diler. Ama basta ¢ok kotii
kizip bagirdigi icin ¢ok iiziilmiistiiv. Annesi de Ezgi icin ayni sapkayr alip onu mutlu
etmis. Ezgi de annesine hedive almis. Ikisi de mutlu olmus. Ezgi yeni sapkasiyla
kameralar: ¢ikarp artik icinde korku telas hi¢bir sey yokmus. (Etkinlik Kagidinda)

SEVAL: Kimse Ezgi’ye giivenmez. Onu her gordiiklerinde ona giilerler. Annesi
Ezgi’den ne kadar oziir dilese de Ezgi anmesini affetmez. Sonra bir giin annesi o
sapkanin aynini Ezgi’yve alir ve Ezgi o videonun aynisini ¢eker. Sonra herkese gosterir.
Herkes Ezgi’'den oziir diler kimse ona inanmadigi icin. Cok iyi arkadas olurlar. Ezgi
annesinden oziir diler. Pars’a tesekkiir eder. Ona ilk inanan Pars oldugu i¢in tesekkiir

eder. Sonra herkes Ezgi’ye giivenir. (01.06.54)
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Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda olduk¢a klasik, mutlu sonla biten
metinlerden olustugu gorlilmiistiir. Bu baglamda Ogrencilerin yaratict diisiinme

becerileri bakimindan heniiz yeterli diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri smifa gore yiiksek diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplart incelendiginde akicilik boyutunda yeterli olduklar1 goriilmiistiir.
Metin adli 6grenci disinda diger &grencilerin esneklik ve orijinallik boyutunda da

yetersiz olduklar1 dikkat ¢ekmistir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

METIN: Ezgi reklamciligi birakti. Sonra bir sanayide ise girdi. Ezgi’nin siirekli
arkadaslariyla kiisiip barismast onu iizmiistii. Iste bu yiizden sanayide calismaya
baslamis. Annesi ona inanmadi diye ona ¢ok kirilmistir. Sanayide ¢alisip eve para
gotiiriiyordu. Annesi reklamlardan kalan parayr evin ihtiyaglari icin harciyordu. Ezgi
bes giin ¢alisip iki giin tatil yapiyordu. Youtubeyi birakmamisti. Sanayide olup bitenleri
yvaziyordu. (Etkinlik Kagidinda)

ERDAL: Sonra annesi onda oziir diledi ve uzman elektrik¢ilerin yanina gitti.
Onlar da sapkayr yapamadi. Sonra hani arkadasinda iki tane vard: birini ona verdi. O
arkadasi da aymi sapkayr giydi. Onda da gériintiiler vardi. Arkadasi kendi sosyal medya
hesabindan bunlart paylasti. Herkes yorum yapti. Sonra herkes haber almak igin
onlarin evine gitti. Firma da videoyu gordii. Herkes Saklikoy iin iyi bir yer olmadigini
anladi. Herkes Ezgi ve arkadaslariyla gurur duydu. Boylece troller diye sayfa kurdular
ve popiiler oldular. (01.08.00)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 6grencilerin  klasik metinler olusturdugu
goriilmektedir. Yaratic1 diistinme beceri boyutunda hentiz yeterli diizeyde olduklari
sOoylenemez. Baskin ailelerde yetisen dgrencilerin ¢esitli kalip yargilarla biiytitiildiigi ve
bunun disina c¢ikmanin olumsuz karsilandigi bir ortamda yetistikleri goz Oniinde
bulundurulunca bu baglamda yetersiz kalmalarinin bu durumla ilgili oldugu sdylenebilir.
Giinliik yasantilarindan yaraticilik baglaminda oldukg¢a beslendikleri 6nceki etkinliklerde
goriilmiistiir. Giinliikk hayatlarindaki yasant1 eksiklikleri, yaraticilign destekleyecek
sanatsal etkinlikler, dinleme/izleme metinleri, tiyatro, sinema gibi gelisimi destekleyen

etkinliklerin yoklugunun bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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4.2.3.5. Uciincii Eylem Plaminin Genel Degerlendirmesi

Ucgiincii eylem plani toplam 4 saatten olusmaktadir. 05 Aralik 2022- 14 Aralik
2022 tarihleri arasinda uygulanmustir. Ugiincii eylem planinda Unsiiz Youtuber’in
Giinligi kitab1 okunmustur. Bu kitap ¢ergevesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek ve ‘Bilgi kaynaklarin1 etkili
kullanir.’, ‘Anlatim1 desteklemek icin gorsel ogeler kullanir.’, ‘Farkli tlirde metinler
yazar.’, ‘Hazirliksiz konusma yapar.’, ‘Bilgi kaynaklarini giivenirligini sorgular.’

Kazanimlarimi vermek amaciyla gesitli etkinlikler yapilmustir.

Ucgiincii eylem planinda elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye y&nelik
Reklamlar, Reklamlar-2, Reklamlar Yonetiyor ve Akill Isaretler etkinlikleri
yaptirilmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda sorgulama, diisiincelerini akil
ve mantik olgusundan gecirme, yorum ve degerlendirmelerde akla uygun Odlgiitler
belirleyebilme ve kararlarini buna gore verebilme becerilerinde yeterli seviyeye

ulastiklar1 goriilmiistiir.

Problem ¢6zme becerilerini gelistirmek amaciyla Siyah Piyon ve Begeniler
etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilerin problemi se¢ip tanimlamada sikinti yasamadiklari,
problemin ¢6ziimii i¢in gercek¢i ve ulasilabilir hedefler belirleyebildikleri, ¢ogunun
alternatif ¢éziimler {iiretebildigi goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin problemi ¢ozdiikten
sonra sonuca yonelik herhangi bir degerlendirme yapmadiklari tespit edilmistir. Yapilan
etkinliklere ragmen ogrencilerin problem ¢6zmenin son asamasi olarak problemi
¢ozmenin yeterli oldugu algisinin degistirilemedigi goriilmiistiir. Problemi ¢6zdiikten
sonra sonuclart degerlendirmek, ise yarayip yaramadigini kontrol etmek gerektigi

konusunda yeterli diizeye ulasamamaslardir.

Ogrencilerin  yaratict  diisiinme beceri seviyelerinde istenilen gelisme
yakalanamadig1 i¢in bu eylem dongiisiinde yaratici diisiinme becerisinin gelisimine
yonelik etkinlik sayist artirllmistir. Kitap Kapagim, Kanalima Hos Geldiniz, Reklam
Yazari, Hayvan Haklar1 ve Sonra Ne Oldu? etkinlikleri 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerdir. Ancak Ogrencilerin hala
yaratici diigiinme gerektiren etkinliklerde zorlandiklar1 ve ne yapmalar1 gerektiklerini
anlamadiklar1 goriilmiistiir. Okuduklar1 kitaba bagli kalarak birka¢ fikir {iretmeye
calistiklar1 goriilen Ogrencilerden herhangi bir orijinal triin ortaya ¢ikmamuistir.

Ogrenciler daha dnce boyle etkinlikler yapmadiklari igin zorlanmislardir. Kalip yargilar
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ve degisme kurallarla biyiitiilen Ogrencilerin farkli diisiinmeye kapali olduklart
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi ve yasantilarinin az olmasi yaratici diisiinme gerektiren
etkinliklerinde karsilasilan en 6nemli giigliik olmustur. Birbirini tekrar eden diisiinceler
ve siirekli ayni ciimleler etrafinda doniip durmuslardir. Bu sorunu ¢ozmek igin
Ogrencilere yaratici diigiinme becerilerini gelistirecek bazi kisa animasyon filmleri ve

yaraticiligr destekleyen ¢ocuk kitaplar1 konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Uciincii eylem plani gercevesinde yapilan etkinliklerde ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinden tanimlama, yorumlama, analiz, ¢ikarim, akla uygun Olgiitlere
gore karar verme, tutarsiz yargilarin farkinda olma ve degerlendirme becerilerinin
gelistigi belirlenmistir. Problem ¢6zme becerilerinden ise problemin secilmesi ve
tanimlanmasi, ¢oziim igin gercek¢i ve ulasilabilir hedefler belirlenmesi, alternatif
coziimler {iretilmesi ve eylemsel plan hazirlanmasi konusunda gelistikleri ancak
sonuglar1 degerlendirme noktasinda heniiz yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Yaratici

diisiinme becerilerinden de sadece akicilik boyutunda gelisme gostermislerdir.

4.1.4. Dordiincii Eylem Planindan Elde Edilen Bulgular (Havada Asih
Kalan Top Kitabi)

Dordiincii eylem planinda yapilan ¢aligmalara iligkin sema asagida sekil 11°de

verilmistir:
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4 Fylem Plam gﬂﬁ‘:
T Eflinlikler
Arastirmact
Ginlagi
Gézden Gegirilmiz N [:‘j.’g_ula.trw ve
Genel Plan / Weri Toplama

Tansitma ve Degerlendirme

Siregte Karsilazlan Problemler/Céziiom Y ollar

3.Evlem Plam

Sekil 11. Dordiincii Eylem Dongiisii

4.2.4.1. Dérdiincii Eylem Plami: Uygulama ve izleme

Dordiincii eylem plani birinci hafta iki, ikinci hafta iki olmak tizere toplam dort
ders saatinden olusmaktadir. Bu dogrultuda dordiincii eylem plan1 19 Aralik 2022°de
baglamis ve 28 Aralik 2022°de tamamlanmistir. Sekil 11°de verilen eylem dongiisiinde
‘Hazirlikli konusma yapar.’, ‘Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.’, ‘Metnin
ana fikrini/ana duygusunu belirler.” ‘Metindeki yardimci fikirleri belirler.’,
‘Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.’, ‘Gorsellerle ilgili sorulari
cevaplar.’, ‘Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.’, ‘Bilgi kaynaklarimi etkili
sekilde kullanir.” kazanimlar1 cer¢evesinde ders islenmistir. Belirlenen kazanimlar
cercevesinde Ogrencilerin sorgulama, mevcut durumu oldugu gibi kabullenmek yerine
akil siizgecinden gegirme, siradan ve basmakalip diislince bi¢imleri yerine daha 6zgiin
ve yaratici fikirler iiretebilme, gilinlilk yasamda karsilastiklar1 sorunlara uygun ¢oziim
onerileri getirebilme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin bu siiregte
elestirel diislinme, problem ¢d6zme ve yaratici diisiinme becerilerini yogun bir sekilde
kullanmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin

bu becerileri gercek yasamla iliskilendirebilmeleri i¢in somutlastirma yoluna gidilmis,
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canlandirma ve c¢esitli Web 2.0 araclar1 kanaliyla uygulamalar daha ilgi cekici hale
getirilmistir. Bu eylem planinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik ‘Kitap Kapagimi Degerlendiriyorum’, ‘Konusmami Degerlendiriyorum’, ‘Bir
Varmis Bir Yokmus’, ‘Kitab1 Degerlendiriyorum’, ‘Bir Sorum Var’ etkinlikleri;
problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik ‘Carpikliklart Far Edelim’ etkinligi;
yaratici dlisiinme becerisini gelistirmeye yonelikse ’23 Nisan Konusmasi’, ‘Kelime
Tiretiyorum’, ‘Dogaclama Yapiyorum’, ‘Resim Diizenliyorum’ ve ‘Tersten Konugma’
ve ‘Deyimler Ne Soyliiyor?” etkinlikleri diizenlenmistir. ‘Resim Diizenliyorum’
etkinligi ile 6grencilerin ayn1 zamanda dijital yetkinlikleri artirilmaya ¢alisilmistir. Bu
dogrultuda arastirmact olarak O6gretmen, ders iginde karsilastigi onemli durumlari
Arastirmact Giinliigline not etmis ve 0grenci ¢alismalar1 ve dgrencilerin stirece iligkin
goriisleri degerlendirilerek dogrudan alintilar ile vermistir. Veriler degerlendirilirken
elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratict diisiinme becerilerine yonelik bulgular

kod ve temalar olusturularak degerlendirilmistir.

4.24.2. Dordiincii Eylem Planinda Elestirel Diisiinme Becerisinin

Gelisimine Iliskin Bulgular

Dordiincii eylem dongiisiinde 6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ilk olarak kitap kapaginin tasarimi (renk, resim, ¢izim, yazi
karakteri, sayfa diizeni. vs) ile ilgili 6grencilerin degerlendirmelerini igeren etkinlik
yapilmustir. Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin okuduklar: kitaba elestirel yaklasabilmeleri
ve kitap iizerine diislinebilmeleri saglanmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda verilerden
¢ikarim yapabilme becerilerini de gelistirmek amaglanmistir. Etkinlik siirecinde tiim
ogrencilerin sdz almalarma dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplari dinlenerek elestirel
diistinme baglaminda nasil diisiinmeleri ve okuduklari kitaplara nasil yaklagmalari,
ellerindeki  verilerden nasil ¢ikarimlar yapabilecekleri konusunda 6grenciler
yonlendirilmeye calisilmistir. Tim Ogrencilerin birbirini dinlemeleri saglanmis ve
birbirlerinden beslenmeleri noktasna dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplaria
yonelik veri kaybr olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi
alimmistir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen, 6grencilerin kitabin ismi, kapagi ve

icerigine yonelik degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 38’de sunulmustur.
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Tablo 38.
Kapagimi Degerlendiriyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Yorumlama 20
Degerlendirme 20
Cikarim yapma 13

Ogrenci cevaplarina bakildiginda tiim 6grencilerin etkinlie yonelik yorumlarda
bulunabildigi ve kitap kapagini ¢esitli acilardan degerlendirebildigi goriilmiistiir.
Kapaktan hareketle ¢ikarim yapan ise 13 6grenci oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
Ogrencilerin elestirel diistinmenin yorumlama ve degerlendirme boyutlarinda yeterli
diizeyde gelisme gosterdikleri sOylenebilir. Bilgiler arasinda iliskiler kurarak ¢ikarim

yapabilen 6grenci sayisinin da arttig1 goriilmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri diisiik olan O6grencilerin cevaplarina
bakildiginda hepsinin mevcut etkinligi yorulmay1 degerlendirebildigi goriilmiistiir.
Cikarim yapabilme becerisi bakimindansa Esma adli 6grencinin cevabi dikkat ¢ekicidir.

Igili grenci cevabi asagida verilmistir:

ESMA: Rengi, yazi karakteri, sayfa diizeni hos olmus ama kapak ¢izimi ¢ok sade
olmus. O kismi begenmedim. Biraz daha canlandirici olabilirdi. Kapaktaki detaylar
icerikle ilgili bilgiler veriyor. Bir futbol magindan bahsettigi anlagiliyor. (05.23)

Ogrencinin 6nceki eylem planlarina gore elestirel diisiinme beceri seviyesinde
yorumlama, degerlendirme ve ¢ikarim yapma boyutlarinda yeterli seviyede oldugu ve
gelisme gosterdigi goriilmektedir. Ogrenci uygulama sonrasinda elestirel diisiinme son
test puanlarinda da artis gdstermistir. Ogrencinin okudugu kitaplari1 okuma sirasinda pek
iyl anlamadigr ancak smifta etkinlikleri yaparken daha iyi anladigimi belirttigi
goriilmiistiir. Bu durumun gelisiminde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci bunu su

sekilde ifade etmistir:

ESMA: Hocam ben kitabi okurken biraz sikildim. Ozellikle baslarinda hichir sey
anlamadim. Ama burada arkadaslarla birlikte etkinlikleri yapinca kafamda oturdu.

Simdi daha iyi anliyorum. (Goriisme, 20.12.2022).

Elestirel diisiinme seviyesi sinifa gore orta diizeyde seyreden ogrencilerin
cevaplari incelendiginde tlimiiniin yorumlama, degerlendirme ve ¢ikarim yapma yeterli

diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. ilgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:
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ECRIN: Bence kitap kapagindaki resim ve yazilar iyi. Fakat birden fazla renk
olabilirdi. Béylece daha etkileyici ve yaratici olurdu. Icine bakarsak da yazi ve

resimleri yaratict buldum. Resimler icerikle ilgili. (06.11)

ERDAL: Bence giizeldi. Zaten bashgi da icerigi ile uyumlu. Ancak burada
bir¢ok kisi var onun yerine ii¢ arkadasi resimlemis olsa daha iyi olurdu. Kapak mavi

olsa daha i¢ acict olurdu. Neden sadece kirmizi kullanilmis anlamadim. (07.50)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda etkili soru sorma konusunda da gelisme
gosterdikleri sOylenebilir. Sorgulama, yorumlama, degerlendirme, kendi diisiincelerini
Ozgirce ifade edebimle ve verilerden ¢ikarimlar yapabilme boyutlarinda yeterli diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siirecini cok begendikleri ve etkinliklerin
cok etkili oldugunu ifade etmelerinin bu gelisimde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaci bu konuyla ilgili aragtirmaci giinliigline su notlart almistir:

Arastirmaci: Dersten sonra o6grenciler yamima gelip etkinlikleri ¢ok eglenceli
bulduklarini ve kitaplart okurken anlamasalar bile burada arkadaslariyla etkinlik
vaptiklarinda daha iyi kavradiklarini soylediler. Keske her kitap icin boyle seyler
yapsak dediler. (Arastirmaci Giinliigii, 19.12.2022).

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri smifa gore yiiksek olan Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda da mevcut durumu degerlendirip kendi yorumlarn ile ifade
edebildikleri ve ellerinde bulunan verilerden ¢ikarimlar yapabildikleri goriilmiistiir. Bu
baglamda 6grencilerin bu boyutlarda yeterli seviyede olduklari sdylenebilir. Ilgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ISMET: Bence renkleri giizeldi. Resimler komik ve giizeldi. Icerikle de
uyumluydu. Resimler icerik hakkinda bilgi veriyordu. Sayfa diizeninde de kotii gériinen
bir sey yoktu. (06.05)

HATICE: Okudugum kitabin kapagi icerigiyle uyumlu. Rengi kirmizi ve direkt
goze c¢arpryor. Giizel ama kitapta sadece kirmizimin kullanilmast biraz sa¢ma olmus.
Nedenini anlamadim. Baska renkler de kullanilabilirdi. Karakterleri ve yazi diizeni

giizel hem de ¢ok giizel olmus. (06.52)

Ogrencilerin cevaplarma bakildiginda mevcut durumu oldugu gibi kabul
etmedikleri kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edip var olan durumu sorguladiklar
gorilmistiir. Yorumlayip degerlendirme ve ¢ikarim yapma boyutlarinda yeterli diizeyde

olduklar1 sdylenebilir. Bu durumun Onceki eylem planlarinda elestirel diisiinme
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etkinliklerine siklikla yer verilmesi ve Ogrencilerin bu baglamda gelisme

gostermelerinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Dordiinci  eylem planinda Ogrencilerin  elestirel diisiinme  becerilerini
gelistirmeye  yonelik  ‘Konusmami  Degerlendiriyorum’  etkinligi  yapilmistir.
Ogrencilerin bir 6nceki etkinlikte yaptiklart 23 Nisan konusmasmna yonelik 6z
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Ogrenci cevaplarina iliskin tema-kod tablosu

Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39.
Konugmami Degerlendiriyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diigiinme Degerlendirme 20

Oz diizenleme 9

Bilgi eksikliklerinin farkinda olma 20

Ogrenci  cevaplart  incelendiginde  tim  &grencilerin  konusmalarin
degerlendirdikleri ve bilgi eksikliklerinin farkinda olduklar1 goriilmiistiir. 9 6grencininse
konusmasina dair degerlendirmelerde bulunurken 6z diizenleme yaparak konusmalarini

nasil gelistireceklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme beceri seviyesi mevcut durumda diisiik olan Ogrencilerin
cevaplari incelendiginde 6grencilerin kendilerini degerlendirip eksikliklerinin farkinda
olduklar1 gériilmiistiir. Oz diizenleme becerisinde ise Ege ve Meral adli 6grencilerin

cevaplar1 dikkat ¢ekmektedir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:

EtKkinlik 4. Konusl'naml Degerlendiriyorum
Smifta yapmus oldugunuz konusmay asagidaki dlgiitlere gore degerlendiriniz.
D Asagdaki formu doldurune
K D
Sigutier EVET KISMEN HAYR
ken nefesmi ayariaam \/
sesio konustum Vv

Ketimeleri dogru teiaffuz ettim \/
Konugurken gereksz sesier Gikammaikian kagndsm | L/'
Uy0Un yorordo wirgu. fonioma ve rakioma yophe 7

Ogrenci cevabina bakildiginda dgrencinin kendi konusmasini degerlendirip bilgi

ve beceri eksikliklerinin farkinda oldugu goriilmektedir. Video kayitlari incelendiginde
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dgrencinin konusmasini degerlendirirken 6z diizenlemede bulundugu gériilmiistiir. Tlgili

Ogrenci ifadesi agsagida verilmistir:

EGE: Hocam aslinda daha iyisini yapabilirdim. Bir dahakine kelimeleri dogru
telaffuz etsem ve biraz daha yiiksek sesle konugsam daha iyi olur. (10.24)

MERAL:

Etkinlik 4. Konusmam Degerlendiriyorum
Smifta yapmus oldugunuz konusmay: asagidaki Slgiitlere gore degerlendiriniz.
2D Asagndaki tormu doldunun

K. D«

Oigutter EVET KISMEN HAYIR

[ Konugurken nefesmi ayariaam v

KOnu§urken Qeroksz sesier Gikamnaidan kagndm

Uygun yererde vurgu. foniama ve Jurakiama yopten. | |/

Ogrenci cevabina bakildiginda &grencinin 6z  degerlendirme yaparak
konusmasindaki  eksiklikleri  degerlendirebildigi ~ goriilmiistir.  Ayrica  bilgi
eksikliklerinin farkinda oldugu ve daha iyi bir konusma yapabilmek icin yapmasi
gerekenlerin farkinda oldugu gériilmiistiir. Ogrenci bu konuda su ifadeleri dile

getirmistir:

MERAL: Hocam sumif guiriiltiiliiydii diye sesim tam isitilmedi. Ona dikkat
etmeliyim. (08.32)

Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda artik neye dikkat edeceklerini, nasil
degerlendireceklerini uygulama silirecinde arastirmaci ogretmenin yonlendirmeleri ve

bilgilendirmeleri sonucu 6grenmis olduklart gériilmiistiir.

Elestirel diistinme seviyesi orta diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde dgrencilerin 6z degerlendirme ve 6z diizenleme yapabildikleri ve bilgi
ve beceri eksikliklerinin farkinda olduklar1 gériilmiistiir. Elestirel diisiinme seviyesi orta
diizeyde seyreden Yagiz adli 6grencininse 6z degerlendirme, 6z diizenleme ve bilgi
eksikliklerinin farkinda olma boyutlarinda yeterli olmadigi goriilmiistiir. Ogrenci
calisma kagidi incelendiginde degerlendirme formunu doldurup sonrasinda sildigi fark
edilmistir. Ogrencinin ice kapanik bir yapisi vardir. Bu durumun 6grencinin karakter
ozelligi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin kendini tanima noktasinda yeterli
diizeyde olmadigi sdylenebilir. Diglanma ve alay edilme kaygis1 tasidigi

diistiniilmektedir. Onun disinda dgrencilerin 6z diizenleme, 6z degerlendirme ve bilgi
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eksikliklerinin farkinda olma becerileri bakimindan yeterli diizeyde olduklar

soylenebilir. Ilgili 5grenci cevaplari asagida verilmistir:
ERAY:

Etkinlik 4. Konusmami Degerlendiriyorum
Sinifta yapmis oldugunuz konusmay asagidaki dlglitlere gre degerlendiriniz.

D Asagidaki formu dolduruniz

 Sigutter ever | kisven | Have )
(Kom.sukon nefesimi ayariaam.

Isitiebllir bir sesle konugtum.
Kelimeleri dogru telaffuz eftim.

| Konggurken gereksiz sesier Gikamakton kagndm.
v\Ung yererde vurgu. tonlama ve durakioma yaptm.

SEEEp

A |
[ |
| I
§oai
| |
[ |

CEEEE

Ogrenci cevaplarina bakildiginda Sgrencilerin  kendini tanima ve bilgi
eksikliklerinin farkinda olma noktasinda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Objektif

ve akla uygun degerlendirmeler yaptiklar1 soylenebilir.

Elestirel distinme beceri seviyeleri yiiksek diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda 6z degerlendirme boyutunda kendilerine yonelik objektif bir
bakis gelistirdikleri ve farkindaliklarimin yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenciler
bilgi eksikliklerinin farkinda olarak konusmalarini tarafsiz bir sekilde degerlendirmis ve
diizenleme boyutunda eksikliklerinin giderilmesi gerekliligine deginmislerdir. Ilgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

Etkinlik 4. K smami Degerlendiriyorum
Sinifta yapmis oldugunuz konusmayi asagidaki Slgiitlere gore degerlendiriniz.
3 Asagidaki formu doldurunuz.
K v D o ¥
(Sicutter : EVET | KISVEN | HAYR
( Konusurken nefesmi ayariadim [ Vo l 4}
[sitiebilir bir sesle konugtum. 2 l J
Kelimeleri dogru telaffuz ettim. = |
Konugurken gereksiz sesler gikammaidan kagndm N l
Uygun yerlerde vurgu. tonlama ve durakioma yaptm. ‘/* l )
Yy e

Etkinlik 4. Konusmami Degerlendiriyorum
Smifta yapmis oldugunuz konusmayi asagidaki Slgiitlere gore degerlendiriniz.

D Asagidaki formu doldurunuz

K Dx
(Sicutter (ever | wisven | HAYR
!(g;)}\wukon nefesmi ayariadm. i/ \ \ X
Isitiebilr bir sesle konugtum. l \ B \ 4\
Kelimeleri dogru telaffuz ettim. l \ V \ A
Konugurken gereksiz sesier gikommaktan kagndim. l " l A 4\
Uygun yerierde vurgu. tonlama ve durakioma yoptm. \ \ \/ \ J
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri baglaminda degerlendirme, 6z
diizenleme, bilgi eksikliklerinin farkinda olma boyutlarinda yeterli diizeyde olduklar

sOylenebilir.

Dordiincii eylem planinda 6grencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerini
artirmak amaciyla gelistirilen ‘Kitabimi Degerlendiriyorum’ etkinligine yonelik 6grenci

cevaplarina iligkin tema-kod tablosu Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40.

Kitabimi Degerlendiriyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Elestirel diisiinme Yorumlama 19
Degerlendirme 16
Aciklayict tanimlara yer verme 11
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
Akla uygun 6lgiitlere gore karar verme 11

Tablo 40’a bakildiginda elestirel diisinme becerileri baglaminda 19 6grencinin
yorumla, 16 Ogrencinin degerlendirme, 11 Ggrencinin disiincelerini ifade derken
aciklayict tamimlara yer verme ve 9 Ogrencinin de sonuglart gerekgeler ile

destekleyebilme becerilerinde gelisme oldugu goriilmiistiir.

Elestirel diislinme beceri seviyeleri diisiik olan 0Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde Esma, Songiil ve Meral adli 6grencilerin yorumlama, degerlendirme,
aciklayici tanimlara yer verme ve sonuglar1 saglam gerekgeler ile destekleme becerileri
bakimindan gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Bu ogrenciler diisiincelerini ifade
ederken nedenleriyle birlikte aciklamakta ve tarafsiz bir sekilde yorumlarini dile

getirmislerdir. {lgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

SONGUL: Bu kitap giizel, akici ve keyifli. Ilk okudugumda sacma gelmisti. Ama
etkinlik yaptigimizda daha iyi anliyorum ve pekistiriyorum. (Etkinlik Kagidinda)

MERAL: Giizel hazirlanmis bir kitap. Her sayfa kitaba ve icerige uyun
hazirlanmis. O nedenle ¢ok begendim. (Etkinlik Kagidinda)

ESMA: Begendim ciinkii futbola ilgim artti. Ilgi cekici ve hostu. BeSenmedigim
yerlerde vardi. Ciinkii basi ve sonu ¢ok sikicrydi Keyif alamadim. (01.06.46)

Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik ilgi ve dikkatlerinin yogun olmasinin bu

durumla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Kitab1 sikict bulsalar dahi etkinlikler yoluyla
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eglenceli ve agiklayici bulduklarini dile getirmislerdir. Ancak Erdi, Burhan ve Fatih adli
Ogrencilerin bu baglamda yeterli diizeyde gelisme gosteremedikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin sonuglar1 gerekceler ile destekledikleri ancak agiklayici tanimlara yer
vermedikleri goriilmiistiir. Ozellikle Fatih adli dgrencinin daha onceki etkinliklerde
duydugu ciimleleri tekrar ettigi ve iligkisiz bilgileri ayirt edemedigi gortilmustiir.
Ogrencilerin akla uygun dlgiitler belirleyerek karar verme noktasinda yetersiz kaldiklar:

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar1 asagida verilmistir:
ERDI: Kitap macerali olugu i¢in begendim. (01.07.03)

BURHAN: Kitap hos ve etkileyiciydi. Okudum begendim. En biiyiik yonii ise ben
de top oynamayi ¢ok seviyorum. Kitabin ismi de giizel ve ¢ok akici. (01.07.18)

FATIH: Begenmedim ¢iinkii kitabin icerigi ve kapagi uyumlu degil. (Etkinlik
Kdgidinda)

Ogrencilerin cevaplar incelendiginde elestirel diisiinme becerileri baglaminda
aciklayict tanimlara yer verme, akla uygun Olgiitler ¢ercevesinde karar verme ve
degerlendirme becerilerinde yeterli diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir. Bu durum
ogrencilerin daha fazla ¢ocuk kitabi ve bunlara yonelik daha fazla etkinliklerle
karsilagsmalar1 gerektigini diisiindiirmiistiir. Ayrica okuma ve okudugunu anlama

boyutunda destek egitim alanlarinin faydali olacagi sdylenebilir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden dgrencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin yorumlama, degerlendirme, agiklayici tanimlara yer verme,
sonuglart gerekceler ile destekleme ve akla uygun Olgiitler baglaminda karar verme
becerileri bakimindan yeterli olduklar1 goriilmiistiir. lgili 6grenci cevaplar asagida
verilmistir:

ERAY: Begenmedim ciinkii kitapta bir olaydan bir olaya ge¢iyordu. Bir olay
bitmeden hizlica diger olaya gec¢iliyordu. Cok fazla akicrydi. (01.06.18)

ECRIN: Kitap gercekten cok eglenceli ve etkileyici bir kitap. Okurken hicbir
zaman sikilmayacaksiniz. O nedenle ¢ok begendim. (Etkinlik Kdgidinda)

ERDAL: Begendim ciinkii kitabin icerigi ve ismi uyumluydu. Cok fazla resim
vardi. Ondan dolay1 birden bizim ortaokul icin uygun gordiim. Insamn okudukca

okuyasi geliyordu. (01.06.39)
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Ancak Yagiz adli 6grencinin yorumlama ve degerlendirme becerilerinde yeterli
diizeyde olmadigi, ogrencinin akla uygun Olgiitlere gore karar veremedigi ve
diisiincelerini saglam gerekgeler ile destekleyemedigi goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevabi

asagida verilmistir:

YAGIZ: BeSenmedim ¢iinkii zekiye kaymakamlik konusmasinda tersten degil
diizden konussa daha iyi olurdu. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencinin degerlendirme yaparken kitabin biitiiniinii degerlendirmek yerine
sadece bir kismina gore karar verdigi goriilmiistiir. Genel olarak sonuca ulastig1 ve bir
karar verdigi goriilmektedir. Ancak Ogrencinin karar verme noktasinda akla uygun
Olciitler belirleme ve sonuglari gerekgeler ile destekleme noktasinda hala sikinti

yasadig1 goriilmektedir.

Elestirel diisiinme seviyesi yiiksek diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde ogrencilerin diislincelerini nedenleri ile birlikte saglam gerekgeler
sunarak agikladiklar1 ve akla uygun 6l¢iitler dogrultusunda karar verdikleri goriilmiistiir.

Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ISMET: Begendim ¢iinkii kitap akici ve giizeldi. Kitap eglenceliydi. Her ciimleyi
okudugumda daha da meraklaniyordum. Kitapta kotii 6rnek olacak seylerin olmamasi

da iyiydi. (01.06.04)

HATICE: Tam ¢ocuklarin okuyacagi tarzda bir kitap ok eglenceli. Biiyiik
insanlar 23 Nisan'da ¢ocuk oluyorlar. Begendigim boliimlerden biri  buydu.
Begenmedigim béliimse Zekiye 'nin acayip kelimeler tiiretmesi. Yoksa kitap muhtesemdi.

(01.07.58)

OSMAN:. Begendim kitabin icerigi c¢ok giizel kitabin kapagini giizel
tasarlamislar. En onemlisi kitabin ne anlatmak istedigiydi. Yani kisacasi kitab

begendim. Insallah kitabin devam: gelir. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin yorumlama, degerlendirme, akla uygun olgiitler belirleyerek bu
dogrultuda karar verme ve sonuglar1 gerekgeler ile destekleme noktasinda énceki eylem
planlarindaki durumlarina gore yeterli diizeyde olduklari sdylenebilir. Ancak Kiibra adli
Ogrencinin diisiincelerini gerekgeler ile destekleyemedigi ve kitabin tamamini
degerlendirerek karar vermesi gerekirken kitabin sadece bir boliimiine yonelik

diisiinceleriyle karar verdigi goriilmiistiir.
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KUBRA: Begenmedim ¢iinkii ¢ocuklarin cevabim aradigi sorulari aileleri

biliyordu ama séylemedi. Cocuklart tehlikeye attilar. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrencinin daha &nceki eylem planlarindaki performanst gdz &niinde
bulunduruldugunda &6grencinin yoruldugu igin kisa cevaplar verme ve bir an Once
etkinligi bitirme egiliminde oldugu diisiiniilmektedir. Bu kitabin diger kitaplara oranla
daha fazla sayfadan olusmasi 6grencinin okumasini zorlagtirmis ve sikilmasia neden

olmustur.

Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan ‘Bir Sorum Var’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-kod

tablosu Tablo 41’de verilmistir.

Tablo 41.

Bir Sorum Var Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Elestirel okuma Etkili soru sorabilme 6

Ogrenci cevaplarma bakildiginda tiim o6grencilerin kitaba yonelik sorular
hazirladig1 goriilmiistiir. Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama dncesinde diistik
diizeyde olan ogrencilerin daha oOnce etkinliklerde karsilastiklar1 veya arastirmaci
O0gretmenin Onceki eylem planlarinda sordugu sorular1 revize ederek kullandiklar:

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:
BURHAN: Kitabin kapagi nasildi? Kitabin resimleri var miydi? (01.11.35)

SONGUL: Kitabin kahramanlar: kimlerdir? Kitabin sonunu siz olsaniz nasil

bitirirdiniz? Kitaba bagska bir isim koysaniz ne koyardiniz? (01.12.03)

Ogrencinin bagimsiz diisinme ve iiretme konusunda halad sikinti yasadigi
gorilmekle beraber, 6grenmeye acgik oldugu ve uygulamalar1 dikkatle takip ederek

uygun durumlarda bu yonergeler dogrultusunda hareket ettigi goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde orta diizeyde seyreden
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda Elif ve Eray adli dgrencilerin etkili soru sorma
konusunda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplar1 asagida

verilmistir:
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ERAY: Tiyatroda oynatilan oyuncaklarin adi nedir? Balin gercek ismi nedir?
Bala neden som agizli deniliyordu? (01.09.52)

ECRIN: Bu kitab: bir daha okur muydunuz? Bu kitap size giinliik yasamda yol
gosterir mi? Bu kitapta ne gibi dostluklar vardi? (01.10.36)

Ozellikle Elif adli dgrencinin soru sorarken daha yoruma dayali cevaplar
gerektiren sorular sordugu goriilmistiir. Bu baglamda tek cevapli sorular yerine daha
diisiinmeyi ve yorumlamay1 gerektiren cevaplar istemesi bakimindan etkili soru sorma

becerisi yeterli diizeyde bulunmustur.

Umit ve Yagiz adl1 6grencilerin ise ii¢ soru sormalar1 istenmesine ragmen tek bir
soru sorduklart ve bunun da daha Onceden karsilastiklart etkinlikleri tekrar yoluyla
olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle etkili soru sorma boyutunda yeterli diizeyde

olmadiklar1 diistiniilmektedir.
UMIT: Serkan’i en mutlu eden sey nedir? (Etkinlik Kagidinda)
YAGIZ: Kitabin en ¢ok begendigin béliimii neresidir? (Etkinlik Kagidinda)

Elestirel diisiinme becerileri uygulama o6ncesinde sinifa gore yiiksek diizeyde
seyreden dgrencilerin cevaplari incelendiginde genellikle 6grencilerin kitabin igerigi ile
ilgili bilgi diizeyinde soru sorduklari goriilmiistiir. Yorum gerektiren etkili sorular sorma
baglaminda heniiz istenilen diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir. Hacer ve Osman adh
ogrencilerin kitabin genelini degerlendirmeye yonelik yorum sorular1 olusturmada daha

yeterli olduklari gériilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplart asagida verilmistir:

HATICE: Kitapta neden sadece kirmizi renk var? 23 Nisan’da neden biiyiikler
cocuk oldu? Kitap akict miydir? (Etkinlik Kagidinda)

OSMAN: Hulki beye neden dogrucu Davut denildi? Kitap giizel miydi? Kitap
genel olarak giizel miydi? (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin uygulama sonras1 elestirel diisiinme son test puanlarina

bakildiginda da gelisme gosterdikleri dikkat ¢ekmistir.

Soru sorma baglaminda diger 6grencilerin genelde icerik ve kitabin dis yapi
ozelliklerine yonelik sorular sorduklar1 goriilmiistiir. ilgili 6grenci cevaplar asagida

verilmistir:
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M.ALI: Bal’a neden som agizli deniliyor? Topa en son kim vurdu? Balin gercek
adi nedir? (Etkinlik Kagidinda)

METIN: Havada asili kalan topa vuran kisinin takma adi nedir? Selde gomiilen
parkin ismi nedir? Havada asili kalan topun yapildigi ma¢in takimlar: kimlerdir?

(Etkinlik Kdgidinda)

Ogrencilerin daha dnce soru sorma, etkili soru iiretme konularinda bilgi sahibi
olmadiklarindan ve pratik yapmamis olmalarindan 6tiirii bu etkinlikte istenilen diizeyde
bir gelisim gosteremedikleri sdylenebilir. Bu konuda daha fazla etkinlik yapilmasi ve
Ogrencilerin bilgi ve beceri seviyelerinin artirilmast gerektigi  diistiniilmistiir.

Arastirmaci konuyla ilgili aragtirmaci giinliigiine su ifadeleri yazmistir:

Arastirmact: Cocuklar soru sorma etkinliginde biraz zorland:. Basit diizeyde
bilgi gerektiren sorular olusturdular. Ust diizey diisiinme ve yorum yapma baglaminda

soru soran 6grenci sayisi ¢ok azdi. (Arastrmact Giinliigii, 19.02.2022).

Bu eylem planinda Ogrencilerin elestirel diistinme baglaminda genel olarak
gelisme gosterdikleri, daha dnce yaptiklari etkinliklere benzer etkinliklerde daha iyi bir
performans sergiledikleri goriilmiistiir. Etkili soru sorma becerisinde yeterli diizeyde
gelisme saglanamadigi tespit edilmis ve bununla ilgili etkinliklerin cogaltilmasi

gerektigine karar verilmistir.

4.2.4.3. Dordiincii Eylem Planinda Problem Co6zme Becerisinin Gelisimine

Mliskin Bulgular

Dordiincii  eylem dongilisiinde Ogrencilerin  problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Carpikliklart Fark Edelim’ etkinligi yapilmistir. Bu
etkinlik yoluyla Ogrencilerin problemi secip tanimlamalari ve probleme yonelik
gercekci ve ulasilabilir ¢oziimler bulmalarini saglamak amaglanmistir. Onceki eylem
dongiisiinde Ogrencilerin problem ¢6zme beceri seviyelerinde yeterli diizeyde bir
gelisme goriilmesinden 6tiirli bu eylem planinda problem ¢dzme becerisine yonelik
etkinlik sayis1 azaltilmistir. Etkinlik siirecinde tiim 6grencilerin s6z almasina dikkat
edilmistir. Ogrenciler, problem ¢6zme asamalar1 konusunda y&nlendirilmeye
calisilmigtir. Tiim Ogrencilerin etkinlige aktif katilimi ve diislincelerini paylagimi
noktasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin etkinligine ydnelik veri kaybi olmamasi igin
hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi alinmistir. Video ve ses kayitlarindan

elde edilen 6grenci cevaplarina iliskin goriisleri Tablo 42°de sunulmustur.
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Tablo 42.

Carpikliklar: Fark Edelim Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem ¢6zme Problemi se¢me 20
Problemi tanimlama 20
Problemi ¢6zme 8

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde tiim 6grencilerin problemi secip
tanimlayabildigi ancak sadece 13 Ogrencinin tanimladiklart problemlere ¢o6ziim
sunduklar1 goriilmiistiir. Etkinlikte 6grencilerin ¢evrelerindeki ¢arpikliklar: belirlemeleri
istendiginden ¢oziim iretme kismii diistinememis olduklar1 sdylenebilir. Uygulama
oncesi problem ¢Oozme beceri seviyeleri diisiik olan &grencilerin cevaplarina
bakildiginda 6grencilerin problemleri segip tanimladigi ama hig¢birinin herhangi bir

probleme ¢dziim sunmadi@ goriilmiistiir. Tlgili grenci cevaplari asagida verilmistir:

ESMA: Herkesin kiifiir etmesi. Sinif arkadagslarimin hepsinin birbirine saygisiz
davranmasi. Oturdugumuz sitede kimsenin kimseyle selamlasmamasi. Oturdugum

mahallede hayvanlara énem verilmemesi. Kantinde kimsenin siwra olmamasi. (16.50)

MERAL.: herkesin kavga etmesi, herkesin birbirini yanlis anlamasi, okulun uzun

stirmesi. (14.43)

Etkinlikte 6grencilerin cevrelerindeki carpikliklart belirlemeleri istendiginden
¢oziim tretme kismini diisiinememis olduklari sOylenebilir. Problem ¢6zme beceri
seviyeleri uygulama oncesinde sinifa gore orta diizeyde seyreden 6grencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin problemi se¢ip tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Probleme
yonelik ¢6ziim Onerisi sunma noktasinda ise Elif ve Erdal adli 6grencilerin cevaplari

dikkat ekmistir. ilgili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:

ERDAL: Agag¢larin kesilip bina yapimasi. Her seyi makinelerin iiretmesi.
Marketlerde son kullanma tarihi gegen iirtinlerin hala raflarda olmasi. Hayvanlarin
dogal yasam alanlarimin korunmamasi. Hayvanlarin zarar gérmesi. Tiim bunlarin

bitmesi i¢in insanlart egitmemiz lazim. (15.54)

ECRIN: Hayvanlara zarar verilmesi. Bazi kiiciik ¢ocuklarin biiyiiklerine kitii
konusup kotii davranmasi. Okulda kosulup kazaya sebep olunmasi. Agag¢ yapraklarinin
koparilmasi. Herkesin birbirine kotii davranmasi. Bu sorunlart ¢6zmek igin pankartlar

asulp afisler hazirlanarak insanlar bilin¢lendirilebilir. (15.32)
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Ogrencilerin belirledikleri problemler egitim eksikligi veya farkindalik saglama
konusunda sik¢a karsilagilan ve deginilen konular oldugundan mevcut ¢6ziim yollarini
da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin bu nedenle problemleri ¢6ziim yollariyla

birlikte sunduklar1 diistiniilmektedir.

Uygulama 6ncesi problem ¢ozme beceri seviyeleri sinifa gore yiiksek diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde problemi seg¢ip tanimlamada sikinti
yasamadiklar1 ¢Oziim {iretme noktasinda da bazi Ogrencilerin yetersiz kaldigi

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

ISMET: Yemekhanede gérevii olan kisiler kendi tamdiklarima éncelik veriyor.
Bu adil degil. Kadin bu konuda uyarimalidir. Insanlar kiifiir ediyor. Cevreye ¢op
atiliyor. (14.53)

Ogrencinin tanimladigi  problemlerden en az birine ¢oziim irettigi
goriilmektedir. Ancak Metin adli 6grencinin cevabina bakildiginda sadece problemleri
tanimladig1 herhangi bir 6ziim tiretmedigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin problem ¢ézme
baglaminda yeterli diizeyde oldugu diisiiniiliirse etkinligi tam anlamiyla anlamadigi
sadece sorunlarin belirtilmesi olarak algiladigi diisiiniilmektedir. ilgili dgrenci cevabi

asagida verilmistir:

METIN: Swralar diizgiin degil. Perdeler temiz degil. Sol taraftaki tahta yamuk.
Siralarin alti ¢op. (15.07)

Genel anlamda bakildiginda Ogrencilerin  etkinligi dogru anlamadigi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler sadece etrafindaki carpikliklar1 ve problemleri siralamis
ancak ¢6zliim Onerisinde bulunmamuglardir. Sadece Elif, Erdal, Seval, Hacer, Osman,
Kiibra, Eray ve Berkan adli 6grencilerin tanimladiklari problemlere yonelik ¢oziim

onerisi sunduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplari sdyledir:

BERKAN: Cevre kirliliginin insanlara normal gelmesi. Onlart bu konuda

uyarmall, projeler yapmaliyiz. Sabahlar: kepgelerin ¢alismasi. Saatlerini degistirsek ne

iyi olur. (16.16)

SEVAL: Camin diizgiin kapanmamasi, zorlanmasi. Bunu Idris abiye séylersek
vapabilir. Sinif arkadaslarimin her seye giilmeleri. Siralarin iistiiniin hep c¢izilmesi.
Yerlere ¢op atilmasi. Cop kutusunu kullanmayr ogretmeliyiz. Bir diizen olmamasi,

daginikiik. (16.30)
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Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde problem ¢dzme becerilerinde gelisme

oldugu sdylenebilir.

4.2.4.4. Dordiincii Eylem Planinda Yaratict Diisiinme Becerisinin

Gelisimine fliskin Bulgular

Dordiincli eylem dongiisiinde 06grencilerin  yaratict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yoOnelik hazirlanan ’23 Nisan Konusmasi’, ‘Kelime Tiiretiyorum’,
‘Dogac¢lama Yapiyorum’, ‘Resim Diizenliyorum’, ‘Tersten Konusma’ ve ‘Deyimler Ne
Soyliyor?” etkinlikleri yaptirilmistir. Bu etkinlikler yoluyla &grencilerin yaratici
diistinmeleri ve diisiincelerini kisitlamadan orijinal bir irliin ortaya koymalari
saglanmaya calisilmigtir. Etkinlik slirecinde tiim Ogrencilerin s6z almasma dikkat
edilmistir. Ogrenciler, diisiincelerini kisitlamama; yaratici, farkli ve orijinal tamimlayici
ifadeler kullanabilme baglaminda ydnlendirilmeye calisitimistir. Ogrencilerin en zor
gelisen becerisinin yaratici diisiinme becerisi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu eylem
planinda yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik sayis1 artirilmistir.
Tiim &grencilerin etkinlige aktif katilm saglamalarma dikkat edilmistir. Ogrencilerin
cevaplarina yonelik veri kaybi olmamasi i¢in hem ses kayd: hem de kamera ile goriintii

kaydi alinmistir.

Ogrencilerden okuduklar1 kitaptaki cocuk karakterlerin 23 Nisan’da devlet
biiyiiklerinin yerine gecerek yaptiklari konusmadan hareketle bir 23 Nisan konusmasi
hazirlamalarr  istenmistir. Ogrencilerden bunu yaparken herhangi diisiincelerini
kisitlamamalar1 ve olabildigince genis diisiinmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarma

iliskin tema-kod tablosu Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43.

23 Nisan Konusmasina Yénelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diisiinme Akicilik 20
Orijinallik 0
Esneklik 2

Ogrenci cevaplart incelendiginde Ogrencilerin tamammin yaratici diisiinme
baglaminda akict bir sekilde birden fazla ve sinirlamadan diisiince {iretebildikleri

gorilmiistiir. Ancak bu diisiincelerin anlam ve islev aktarimi ile esneklik gdsterecek
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diizeyde olmadig1i soylenebilir. Ogrencilerin heniiz orijinal boyutta diisiinceler
tiretebilecek yeterlilikte olmadigr goriilmiistiir. Yaratict diisiinme beceri seviyesi
uygulama oncesinde diisiik diizeyde seyreden 6grencilerin cevaplarina bakildiginda
akicilik boyutunda da yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler esnek ve orijinal

fikirler olusturamamuslardir. flgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

SONGUL: Sevgili arkadaslar, size 23 Nisan’in onemini anlatacagim. 23 Nisan

cocuklarin eglenecegi bir giin. Onlara oyuncak alip sevindirebiliriz. (38.48)
EGE: 23 Nisan olduk¢a onemli bir giindiir. Bugiinii giizel gecirelim. (42.50)

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar etkinlikler yaratici diisiinme becerisi gerektiren
etkinlikler olmustur. Bu nedenle yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinlikleri
yaparken sikilmislardir. Uzerine diisiiniilmemis kisa cevaplar vermeyi tercih edip séz
hakki almamislardir. Arastirmaci Ogretmen uygulama siirecine katmak amaciyla
dgrencilerin fikirlerini sordugunda ise kisa cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin kiigiik
yastan beri belli kurallar ve normlar ¢ercevesinde diisiinmeleri istendigi igin
Ogrencilerin bu kalip yargilar yikarak esnek ve yaratici diisiinmeleri zorlasmaktadir.
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerileri bakimindan istenilen diizeye ulasamamalarinda
bu durumun etkili oldugu disiinilmektedir. Ancak Esma adli Ggrencinin yaratici
diisinme baglaminda akici olarak fikir sunmada gelisme gosterdigi ve bu konuda yeterli

diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevabi asagida verilmistir:

ESMA: Saywin dinleyiciler hepiniz hos geldiniz. Bugiin sizlere 23 Nisan’la ilgili
birkag¢ sey soyleyecegim. Bildiginiz gibi 23 Nisan ¢ocuklarin giiniidiir. Bugiin hi¢bir
cocuk iiziilmeyecek. Biitiin ¢ocuklar odiillendirilip oyunlar oynatilarak mutlu
edilecektir. Sizin de bildiginiz gibi Atatiirk bugiinii ¢cocuklara ozel olarak hediye etti. O
yiizden ¢ocuklart iizmeyelim, kalplerini  kirmayalim. Cocuklar adina bagis
vapabilirsiniz. Buradan Atatiirk’e tesekkiir ediyorum. Eger bugiin olmasayd: ¢ocuklara

cok fazla deger verilmeyecekti. Beni dinlediginiz icin tesekkiir ederim. (34.46)

Ogrencinin uygulama siirecini dikkatle takip etmesi ve tiim etkinliklere istekle
katilmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin uygulama sonrasi
yaratict diisiinme becerileri son test puaninda da anlamli bir artis gériilmiistiir. Ogrenci

bu durumu su sekilde ifade etmistir:

ESMA: Hocam bu kitabin basit ve sonu ¢ok sikicrydi. Olaydan olaya atlyyordu.
Anlayamadim. Ama burada etkinlik yapinca daha iyi anliyorum. (36.56)
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Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama Oncesi orta diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplaria bakildiginda 6grencilerin akicilik boyutunda gelisme gosterdigi
ve yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Ancak esneklik ve orijinallik baglaminda

istenilen diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir. Tlgili 8grenci cevaplari asagida verilmistir:

BERKAN: Sevgili cocuklar size bugiin 23 Nisan i¢in giizel bir haberim var. Size
ticretsiz  oyuncak dagitilacaktir. Size dagittigimiz  kartlar ile gidip alisverig
vapabilirsiniz. Ayrica ailelerinize para yardimi da yapilacaktir. Beni dinlediginiz icin

tesekkiir ederim. (37.13)

Ogrencilerin ~ sosyoekonomik  diizeylerindeki  diisiiklik  etkinliklere
yansimaktadir. Bayram kutlamalarim1 maddi destekle gecireceklerini  belirten
konusmalar yapmislardir. Eglence veya farkli alanlarda goriis bildiren konusma

iceriklerin olmadig1 goriilmiistiir.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri uygulama 6ncesinde sinifa gore yiiksek olan
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde bu 6grencilerin akicilik ve esneklik boyutunda
yeterli diizeyde olduklar1 ancak orijinallik boyutunda yetersiz kaldiklar1 goériilmiistiir.

Igili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:

ECRIN: Sevgili arkadaslar éncelikle size 23 Nisan'in ne zorluklar altinda
armagan edildigini aciklayacagim. Daha sonra da bu bayram igin neler yapacagiz onu
agiklayacagim. Atamiz bu bayrami ¢ocuklara armagan etmigstir. Tiim ¢ocuklara hediye
etmig olmasi tiim ¢ocuklarin esit oldugunu gosteriyor. Bazi yerlerde ¢ocuklara dilencilik
yvaptirilyyor. Bunun oniine ge¢memiz gerekiyor. Bazi ¢ocuklar bizim gibi disarida
olamwyor. Onlar simdi hastanelerde bazi zorluklarin iistesinden gelmeye c¢alisiyor.
Onlar bu bayramin tadini ¢itkaramiyor. Bu ¢ocuklar icin daha ¢ok bagis yapabilirisiniz.

Beni dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim. (31.50)

Ogrenci cevabi incelendiginde konusmasinda dezavantajli gocuklarin durumuna
vurgu yaptigi ve bugiliniin onlara yonelik planlamalar ile kutlanmasma dair
diisiincelerini ifade ettigi goriilmiistiir. Farkli alanlarda diistinebildigini gosterdigi i¢in
esneklik boyutunda bu cevap yeterli goriilmiistiir. Ogrencilerin ilk defa bu tarz
etkinlikler ile karsilasmalar1 ve erken yaslardan itibaren yerlesmis olan kalip yargilari
yikabilmek i¢in bu etkinliklerin yeterli olmamasindan 6tiirli 6grenci cevabi esneklik

baglaminda yeterli kabul edilmistir.



232

Dordiincli eylem dongiisiinde Ogrencilerin yaratict  diistinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ‘Kelime Tiiretiyorum’ etkinligi yapilmistir. Aragtirmaci 6gretmen
Ogrencilerin  dikkatlerini yaraticilik tiizerine ¢ekebilmek icin kitaptaki cocuk
karakterlerin isimleri ile karakter 6zellikleri arasinda bir ilgi olup olmadigini sormustur.
Songiil adl1 6grencinin bu konudaki cevabi dikkat gekicidir. Ilgili dgrenci cevabi su

sekildedir:
SONGUL: Evet hocam Zekiye zeki bir kizdi. (48.12)

Diger 6grencilerin bu soruya cevap vermede isteksiz oldugu goriilmiistiir. Ancak
Songiil adl1 6grencinin cevabindan sonra diger 6grenciler de benzer seyler soylemistir.
Ogrencilerin Zekiye karakteri gibi kelime tiiretmelerinin istendigi bu etkinlige yonelik

cevaplarina iligskin tema-kod tablosu Tablo 44°te verilmistir:

Tablo 44.
Kelime Tiiretiyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diisiinme Akicilik 20
Orijinallik 2
Esneklik 2

Ogrencilerin cevaplart incelendiginde akicilik boyutunda tiimiiniin fikirler
iiretebildigi ve yeterli seviyede oldugu gorilmiistiir. Esneklik ve orijinallik baglaminda
ise sadece iki 6grencinin cevabi dikkat cekmistir. Yaratic1 diistinme beceri seviyeleri
uygulama oncesinde istenilen diizeyde olmayan Ogrencilerin cevaplari incelendiginde
Ogrencilerin yaratict diigiinme beceri seviyelerinin istenilen diizeyde olmadig:
gorilmistiir. Yagiz adli 6grencinin etkinlik kagidinin bos oldugu ve bu etkinligi
yapmadig1 goriilmiistiir. Video kayitlar1 incelendiginde 6grencinin etkinlik esnasinda
oldukca sikildigr ve siirekli diger arkadaglarina bakarak onlarmn ne yaptigimi takip
etmeye calistigl goriilmiistiir. Zorlandig1 i¢in bu etkinligi bos biraktig1 diisiiniilmektedir.
Erdi adli 6grencinin de kelime tiiretmek yerine ¢ocuk karakteri tanitici ifadeler

kullandig1 goriilmiistiir. {lgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ERDI: Insanlari kendine c¢ekip kendini tamitiyor. Her seyi sormak istiyor.

Sorularini damsiyor. Zor sorular soruyor. (Etkinlik Kdgidinda)

Ogrencinin uygulama siirecinde bazi haftalar devamsizlik yapmasi ve ek eylem

planlari ile uygulamalarin bir kismini yalniz yapmis olmasinin bu durumda etkili oldugu
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diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenci heniiz bu uygulama siireci ile birlikte diizenli kitap
okumaya ve farkli diinyalar tanimaya baslamistir. Yeterli seviye ulagsmasi i¢in daha
fazla ¢ocuk kitab1 ve etkinlik ile karsilagsmasi1 gerektigi diisiiniilmektedir. Okul dis1
ortamlarda yaraticiligini besleyecek herhangi bir etkinlikle karsilasmamasi ve ailede
gerek akademik basari gerek sosyal beceriler baglaminda desteklenmiyor olmasi bu

durumu etkilemistir.

Yaratic1 diistinme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda Meral adli 6grencinin bazi orijinal kelimeler tiirettigi
goriilmiistiir. Ogrenci esnek diisiinerek birkag farkli alanda kelime tiiretmeye ¢alismustir.

Igili grenci cevabi asagida verilmistir:

MERAL: Yolzek: Yolun giizel bir yere ¢ikmasi ve akilli igaretler olmasi.
Giigliibey: Giiclii birinin biiyiik bir beyni olmasi. Mercek: Hem merakli hem ¢ekingen
biri. Kargiin: Karanlik bir insamin giinlerinin kotii ge¢mesi. Yergoz: Yerdeki seylere

bakip begenen bir goz. (52.14)

KUBRA: Ekg: Eyvah kuzenim geldi. Kaki: Kalemim kirildi. Comet: Cokk merak
etmek. (54.24)

Ogrencilerin herhangi bir mantiksal kurala takilmadan akic1 bir sekilde kelime
iiretmesi ve birka¢ farkli alanda esnek diisiinerek kelime vermeye c¢alismasi yeterli
diizeyde goriilmiistiir. Ogrencinin digerlerinden farkli olarak uzak gagrigimlar yoluyla

tiretmeye ¢aligmasi orijinallik boyutunda yeterli diizeyde kabul edilmistir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyesi uygulama oncesinde smifa gore yiiksek
diizeyde seyreden 6grencilerin cevaplarina bakildiginda 6grencilerin akicilik boyutunda
yeterli olduklar1 ancak orijinallik ve esneklik baglaminda istenilen diizeye heniiz
ulagamadiklart goriilmistiir. Elif adli 6grencinin esneklik ve orijinallik baglaminda
cevabi digerlerinden farkli olarak yeterli kabul edilmistir. Ilgili 6grenci cevabi asagida

verilmistir:

ECRIN: Al¢ak: Hem édiil aliyor hem ¢ak yapiyor. Tutal: Hem bir seyi tutup hem
de almak. Kaggel: Hem ka¢mak hem de kagarak bir yere gelmek. Satal: Hem satip hem

alim durumu olmasi. Gozgek: Gozleri kendine ¢ekme durumu. (51.26)

Ogrencinin bazi kelimeleri anlam aktarimi yaparak farkli alan ve anlamlarda
kullanmas1 esneklik ve orijinallik boyutu igin yeterli goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami

degerlendirildiginde kitaptaki cocuk karaktere benzer kelimeler tiirettikleri goriilmiistiir.
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Heniiz yaratict diislinme baglaminda kaliplarin  disina ¢ikamayan Ogrencilerin,

arkadaslar tarafindan kiigiik diistiriilme, alay edilme kaygis1 tasidiklart da goriilmiistiir.

Dordiincii eylem planinda yaraticit diisiinme beceri seviyelerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan ‘Dogaglama’ etkinligine iliskin 6grenci cevaplarmin tema-kod

tablosu Tablo 45°te verilmistir:

Tablo 45.
Dogaclama Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diisiinme Akicilik 14
Orijinallik 0
Esneklik 0

Ogrenci cevaplarma bakildiginda 14 6grencinin akict  boyutta diisiince
tiretebildikleri ancak hicbir 6grencinin esnek ve orijinal bir {iriin ortaya koyamadigi
goriilmiistir.  Herhangi  bir konu sinirlandirmasi  yapilmadan  6grencilerden
olusturduklart gruplarla dogaglama bir canlandirma yapmalar1 istenmistir. Gruplar
olusturulurken yaratici diislinme beceri seviyeleri birbirinden farkli 6grencilerin bir
araya gelmense dikkat edilmistir. Ogrenci gruplarina yonelik incelemeler asagida

verilmistir:

Birinci grup ogrenciler Hacer, Osman, Erdal ve Meral adli 6grencilerdir.
Ogrenciler birgok konu iizerinde diisiinmiis ve farkli konular segcmeye ¢alismislardir. Bu
anlamda akicilik boyutunda yeterli seviyede olduklari sdylenebilir. Ogrenciler bir
kafede arkadaslarinin garsonun hakaretine ugramasi ve arkadaslarini savunmalarina dair
bir konu islemislerdir. Ancak 6grencilerin segtikleri konu diisiiniildiiglinde siradan ve
herkes tarafindan diisiiniilebilecek bir secim yaptiklari goriilmiistiir. Video kayitlar
incelendiginde oOgrencilerin  stirekli  giildiikleri, canlandirma yapamadiklar1 ve
dogaclama hareket edemedikleri goriilmiistiir. Is birlikli calisma gerektiren bu etkinlikte
Ogrenciler arasinda iletisim  kopuklugu yasanmis ve stlendikleri rolleri
canlandiramadiklari, yaratici bir sekilde rolii gelistiremedikleri gorilmiistiir. Bu
anlamda esneklik ve orijinallik boyutlarinda birbirlerinden beslenebilecek yeterlilikte

olmadiklari i¢in gelisme gosteremedikleri sdylenebilir.

Ikinci grup ogrenciler Esma, Songiil, Elif ve Seval adli 6grencilerdir.

Ogrencilerin birgok konuda fikir iirettikleri ve beyin firtinas1 yaparak canlandiracaklar:
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konuya dair birbirlerinden beslendikleri goriilmiistiir. Ogrenciler farkliliklara saygi
temasini isledikleri bir dogaclama yapmislardir. Akicilik baglaminda yeterli goriilseler
de orijinallik ve esneklik baglaminda heniiz istenilen diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir.
Video kayitlar incelendiginde Ogrencilerin grup dinamigine uygun hareket ettikleri,
tistlendikleri rolleri canlandirabilmek icin g¢abaladiklari ve etkinligi ciddiye aldiklar
goriilmiistiir. Is birlikli dgrenme ve sorumluluk alma bazinda da yeterli olduklar:

sOylenebilir.

Uciincii grup dgrenciler Kiibra, Berkan ve Ege adli 6grencilerdir. Ogrencilerin
diger arkadaglar1 gibi bir¢ok konu iiretebildikleri ancak esnek ve orijinal diislinme
noktasinda yetersiz olduklar1 goriilmistiir. Video kayitlarina bakildiginda 6grencilerin
diisiik bir sesle ve Ozgiivensiz bir sekilde etkinligi gerceklestirmeye calistiklart ve
dogaclama yapamadiklar1 goriilmiistiir. Topluluk karsisinda ¢esitli rollere girme

konusunda alay edilme ve kiigiik diisme kaygis1 yasadiklar1 soylenebilir.

Dérdiincii grup 6grenciler Osman, Ismet, Erdi ve Ali adli &grencilerdir.
Ogrencilerin beyin firtinasi ile birgok konuda fikir sunduklar1 goriildiigiinden akicilik
baglaminda yeterli olduklar1 séylenebilir. Ogrenciler yardimlasma ve dostluk temasini
isleyen bir konu se¢mislerdir. Video kayitlari incelendiginde 6grencilerin kisa ve 6z bir
sekilde grup is birligine dayali bir dogaglama yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak
canlandirma kisminda yaratict olamadiklar1 sdylenebilir. Ses, mimik ve jestlerini role

uygun kullanamadiklar1 ve kalip davraniglarin disina ¢ikamadiklart goriilmiistiir.

Dordiinci  eylem planinda Ogrencilerin  yaratict  diisiinme  becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan ‘Resim Diizenliyorum’ etkinligine yonelik 6grenci

cevaplarina iliskin tema-kod tablosu Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46.

Resim Diizenliyorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diisiinme Akicilik

Orijinallik

Basliklarin soyutlulugu
Zenginlestirme

Erken kapamaya direng
Yaratic1 kuvvetler

N O wo NO®
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Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin hem yaratic1 diisiinme becerileri hem de dijital
yetkinlikleri gelistirilmeye calisilmistir. Ogrenci cevaplari incelendiginde dgrencilerin
sekilsel formlarda sozel etkinliklere gore daha yaratici diisiinebildikleri goriilmiistiir.
Sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle birgok 06grencinin evinde
bilgisayar olmamasi, kirsalda yasamalarindan kaynakli internet baglantilarinda problem
olmasindan 6tiirii 6grencilerin bir kism1 bu etkinligi yapmanuslardir. Ismet, Osman,
Kiibra, Ali, Songiil, Esma, Elif, Eray, Hacer, Erdal, Umit ve Metin adli 6grenciler
etkinligi yaparken Burhan, Ege, Erdi, Yagiz, Fatih adli 6grenciler yapmamustir.
Etkinliklerini yapip arastirmaci 0gretmene gonderen Ogrencilerin ¢aligmalart sinifta
akilli tahta tizerinden sergilenerek 6grencilerin goriisleri alinmistir. Caligmalar arasinda
en yaratict bulunanlar Ismet, Ali ve Elif adl1 grencilerin ¢alismalari oldu. Ogrencilerin

calismalari asagida verilmistir:

ISMET:

ALI:
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ECRIN:

Ogrenciler arkadaslarmin calismalarini  degerlendirdiklerinde su ifadeleri

kullanmislardir:

HATICE: Hocam bence kipekli resim yani Elif’in calismasi cok yaraticiydi.
Korkung bir képegi diizenleme ile ¢ok sirin gostermisti. (18.32)

SONGUL: Hocam ben de onu begendim. Bence de éyle. (18.35)

ERAY: Hocam bence Ismetinkiydi. (18.44)

Ogrencilerin calismalarma bakildiginda Ismet adli Sgrencinin  Giines’in
tistidiigiinii cagristiran bir fotograf diizenlemesi ile esnek ayni zamanda orijinal bir {iriin
ortaya koydugu diisiiniilmektedir. Ismet uygulama 6ncesinde orta diizeyde bir yaratici
diisiinme seviyesindeyken uygulama sonrasi yaraticit diisiinme son test puanlarinda
anlamli bir farklilik gostererek gelistigi goriilmiistiir. Ali adli 6grencinin hayal
diinyasindaki ejderha yumurtalarina renkli bir yatak diizenlemis olmasi da hayal
diinyasini sinirlamadigini géstermektedir. Ali’nin yaratici diisiinme son test puanlarinda
da anlamli bir artis goriilmektedir. Elif adli 6grencinin ¢alismasinda ise duygu
degisimini vermeye c¢alismasi goriintiiler arasinda tezatliklar kurmasi yaratic
bulunmustur. Ogrenci calismalar1 incelendiginde iist diizeyde yaratici bir galisma ile
karsilasilmamasina ragmen Ogrencilerin dijital ortamda ilk kez tasarim yapmaya
basladiklar1 g6z oniine alininca yukarida belirtilen ¢aligmalar orijinal kabul edilmistir.
Bu ii¢ 0grenci disinda diger 6grenciler cektikleri fotograflarin sadece renkleri ile
oynayarak yaratict bir tasarim olarak sunmuslardir. Ancak bunun yeterli diizeyde

olmadig goriilmiistiir. Ogrenci ¢alismalarina iliskin drnekler asagida verilmistir:
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ESMA:

Ogrencilerin yaratict diisinme becerisi gerektiren etkinliklerde zorlandig
calismanin 6nceki boliimlerde ifade edilmisti. Bunun iistiine bir de dijital yetkinliklerini
ulanmalarin1 gerektiren bir etkinlik yapilinca 6grencilerin istenilen diizeyde {iriinler

ortaya ¢ikaramadiklart gorilmiistiir.

Dérdiincii eylem planinda 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla ‘Tersten Konusma’ etkinligi yapilmistir. Kitaptaki ¢ocuk karakterin tersten
konusmasindan yola ¢ikarak 6grencilerin de tersten bir konusma yapmalari istenmistir.
Ogrenciler 6nce konusmalarini tersten yazip ¢alismis ve sonrasinda sunmuslardir.

Ogrencilerin etkinlige yonelik tema-kod tablosu Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47.

Tersten Konusma Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diisiinme Akicilik 20

Orijinallik 1
Esneklik 8
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Ogrenci cevaplarma bakildiginda 6grencilerin tiimii akic1 bir sekilde birden fazla
ciimleyi tersten konusabilmistir. Ancak Berkan adli dgrenci disinda diger 6grencilerin
siirekli kitapla, kitabin igerigi ile ilgili konusmalar yaptiklar1 ve uzak ¢agrisimlardan
yola c¢ikarak konugsmalarii olusturamadiklar1 goriilmiistiir. Kitapla ilgili konusma
yapmalar1 istenmemesine ragmen herhangi bir konudaki diisiincelerinden ziyade
okuduklar1 kitaba bagl kalip orijinal bir iiriin ortaya ¢ikaramamuslardir. Ogrencilerden
sadece sekizi kitap temasi disinda ciimleler yazmis ancak bunlar da birbirinden kopuk,

anlam iliskisi kurulmadan olusturulmustur.

Yaratic1 diisgiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde diisiik diizeyde olan
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda akicilik kodunda yeterli olduklar ancak orijinallik
ve esneklik kodlarinda istenilen gelismeyi gosteremedikleri goriilmiistiir. lgili dgrenci

cevaplari asagida verilmistir:

BURHAN: Burhan eve gelmedi. Kuzeninde kalacak. Berkan okula gelmedi.

Bugtin okul yok. Ben kitap okuyacagim. (33.30)

Burhan’in climleler arasinda anlam ilgisi kuramadigi, konusma yapmasi
gerektigini tam olarak algilayamadigi goriilmektedir. Etkinligi climle bazinda

gerceklestirmistir.

KUBRA: Merhaba arkadaslar bugiin size 23 Nisanin onemini anlatacagim. 23
Nisan ¢ocuklar i¢in ¢ok énemli bir giindiir. Ctinkii 23 Nisan ¢ocuk bayramidwr. (32.43)

Kiibra’ninsa okudugu kitaba paralel bir konugma hazirladigir goriilmustiir.
Ogrencilerin esnek ve orijinal diisiinerek uzak c¢agrisimlar yoluyla metinler

olusturamadiklart sdylenebilir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde orta diizeyde seyreden
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda Berkan adli 6grencinin uzak ¢agrisim yoluyla bir

soru ciimlesi olusturdugu gériilmiistiir. [lgili dgrenci cevabi sdyledir:
BERKAN: Sen Cince biliyor musun ki okuyorsun? (28.54)

Ogrencinin okudugu kitaba veya konusulan konuya bagl kalmadan yakin
cevrede olup bitenlerin diginda hayal diinyasim1 sinirlamadan uzak cagrisim ile
Olusturdugu bu soru ciimlesi, 6grencinin i¢inde bulundugu sartlar g6z Oniine alinarak
orijinal kabul edilmistir. Diger 6grencilerin kitabin igerigi ile ilgili konugma yaptiklar

goriilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplari sdyledir:
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OSMAN: Merhaba arkadaslar. Ben baskan olursam kar yagdiginda okullar: bir
ayligina tatil edip herkese tablet dagitacagim. Liitfen bana oy verin. Ve para
dagitacagim. (35.10)

SEVAL.: Bence bu kitap ¢ok giizeldi. Cok ilgimi ¢ekti bu kitap. Ben bu kitabi size
¢ok tavsiye ediyorum. (27.36)

Ogrencilerin akicilik koduna yonelik yeterli seviyede olduklari sdylenebilir.
Ancak sadece kitabin igerigi ile ilgili diisiince iirettikleri i¢in esneklik kodunda yeterli
seviyede goriilmemislerdir. Esneklik kodunda Ismet adli dgrencinin cevabi dikkat

cekmistir. Ilgili 6grenci cevabi asagida verilmistir:

ISMET: Merhaba arkadaslar. Haftaya 4. Ders deprem tatbikati yapilacak.
Kurali yapip yangin merdiveninden agagi inin. (29.38)

Ogrenci cevabina bakildiginda kitaptan ve kitabmn iceriginden uzak diger
arkadaslarindan farkli bir konu {izerine diislindiigiinii gosterdigi i¢in esneklik kodunda

yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

MERAL: Cicekli bahge var bak. Sen ¢ok iyisin bence. Kara giinler kétii gibi.
(34.05)

Meral adli 6grencininse birbirinden bagimsiz ii¢ ciimle yazdigi ve bir konugma
metni hazirlayamadigi gortilmiistiir. Bu 6grencilerin akicilik ve esneklik boyutunda
yeterli gorlilmelerine ragmen orijinallik boyutunda istenilen diizeyde olmadiklar

gOriilmiistiir.

Uygulama oncesi yaratict diislinme beceri seviyeleri sinifa gore yiiksek olan
Ogrencilerin cevaplart incelendiginde Ogrencilerin kitaba yonelik konusma metni
rettikleri gorlilmiistiir. Ancak Eray adli 6grencinin okuduklari kitaptan ve
arkadaglarinin fikirlerinden farkli bir konuya degindigi goriilmektedir. Bu baglamda
akicilik ve esneklik kodlarinda yeterli diizeyde olmakla birlikte orijinallik kodu i¢in
heniiz istenilen diizeyde gelisme gosteremedigi goriilmektedir. Ilgili dgrenci cevabi

asagida verilmistir:

ERAY: Sevgili arkadaglar bu aralar ¢evremde ¢ok argo kelimeler duyuyorum.

Bunun éniine ge¢mek igin onlart uyarmaliyiz. El ele tutusup birlik olmalyyiz. (30.18)
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Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
‘Deyimler Ne Soyliyor?” etkinligine yonelik dgrenci cevaplarina iliskin tema-kod

tablosu Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48.

Deyimler Ne Séyliiyor? Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diigiinme Akicilik 20
Esneklik 0
Orijinallik 0

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin akicilik kodunda
yeterli olduklar1 ve iiretebildikleri goriilmiistiir. Ancak hi¢bir 6grenci esneklik ve
orijinallik kodunda bir {iriin ortaya ¢ikaramamistir. Bu etkinlikte iki kalip ifade verilerek
ogrencilerin bunlardan yola ¢ikip Gykiileyici bir metin olusturmalari istenmistir. Ancak
Ogrencilerin tamami Oykii yazmistir. Arastirmaci O6gretmenin hayal diinyalarini
siirlandirmamalari, herhangi bir oykiileyici metin tiirii yazabileceklerini sdylemesine
ragmen tiim Ogrenciler Oykii yazmistir. Olaganiistii olay ve durumlarin yer aldigi,

sinirlar1 zorlayan, yaraticiligin etkin oldugu metinler goriilmemistir.

Yaratict diisiinme beceri seviyeleri diisiik diizeyde seyreden Ogrencilerin

cevaplarina iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

SONGUL: Bir giin Ayse diye bir kiz vardi. Bu kiz bahcede hep arkadaslart ile
oyun oynardi. Arkadagslariyla seksek oyunu oynadiginda Ayse haksizlik yapmis ve
onlara soylememisti. Sonradan soylediginde arkadaslar: bir daha yalan soylersen
seninle konusmayiz dediler. Ve arkadagslart Ayse’ye bir atasézii soylemisler “Dogru

soyleyeni dokuz kdyden kovarlar” diye. (57.35)

ALI: Bir zamanlar bir ¢ifici varmis. O ¢ift¢i birgiin motor siirerken motordan
diigsmiis ve kolu kwrilmis. Adamin akrabalari yardim etmis ve iyilesmis. (Etkinlik
Kagidinda)

Ogrencilerin kalip ifadeleri de dogru yerde ve dogru anlamda kullanamadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin dykiileyici metin derken oykiiniin kastedilmis oldugunu
disiindiikleri  goriilmiistir. Bu durumun &grencilerin  farkli tiirlerde metinler

okumadiklar ve farkli kitaplarla karsilagmadiklart ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
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Yaratici diisiinme beceri seviyeleri uygulama 6ncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplart incelendiginde 6grencilerin klasik oykii yazdiklar: ve
diisiincelerini akicilik kodunda yeterli seviyede ifade edebildikleri goriilmiistiir. Ancak
esneklik ve orijinallik kodlarinda yeterli diizeyde gelisme gosteremedikleri goriilmiistiir.

Igili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

BERKAN: Birgiin Ahmet abinin evine bir hirsiz girmis ve bu hirsiz koy
muhtarimin  ogluymus. Ahmet abi dur Seni polise verecegim demis ama hirsiz
umursamamig. Ahmet abi anlamis ve gidip muhtara séylemis. Muhtar ise yalan séyleme
benim oglum oyle bir sey yapmaz demis ve Ahmet abiyi koyden atmislar. Ashinda
muhtar da biliyormug oglunun hirsizlik yaptigini. (56.44)

ISMET: Bir giin kdye bir adam gelir amact kéydekilerin arasini bozmakmasg. Ilk
geldigi zaman insanlar tarafindan ¢ok sevilir ve herkes evine davet edermis. Ama Selim
ve ailesi bu adamdan gsiiphelenir. Giin gegtik¢e insanlar bu adami sevmeye baslar ama
bu adam degisik davranmir. Selim koéydekilere soyler ve israr eder. Koyliiler ¢ok
sinirlenir ve Selim’i kovarlar. Sonra kéyliilerin arast bozulur. Kéydekiler de bu adami
anlarlar. Selim’i cagirip hep beraber adami déverler. Sonra da adami kovarlar.
(Etkinlik Kdgidinday).

Ogrencilerin yaratic diisiinme beceri seviyelerindeki gelisim i¢in daha fazla

metin ve daha fazla kitapla karsilagsmalar1 gerektigi diistintilmektedir.

Yaratic diisiinme beceri seviyeleri uygulama dncesi sinifa gore yliksek diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplart incelendiginde onlarin da akicilik kodunda yeterli
diizeyde olduklar1 ancak esneklik ve orijinallik kodlarinda istenilen gelismeyi

gosteremedikleri goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ERDAL: Bir giin iki arkadastan biri suglu digeri ise masumdu. Hakan adli gocuk
bir evi soymustu. Ama Furkan’a su¢ atmist1. Furkan ise bu atasoziinii kullanirdi ‘Dogru

sOyleyeni dokuz kdyden kovarlar.” Ancak Furkan sugsuzdu. (58.06)

METIN: Bir giin baskan at ile ¢ita oy yarigina girmisler. Baskan at yaristan
once beni segene bir aylik vezir iinvant verecegim demis. Cita ise hi¢hbir sey dememis. O
giin gelmis at 146 oy c¢ita ise 4 oy almig. En hizli baskan at ¢ikmis ve digerleri
ormandan atilmis. (Etkinlik Kagidinda)

UMIT: Bir giin Kerem bir su¢ islemisti ama kimseye soyleyemiyordu. Bir giin

glivendigi arkadasi babasina séylemisti. Babast Kerem'i yanina ¢agirmistt ve her seyi
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anlatmasint istemisti. Kerem her seyi anlatti ama babast inanmadi. Sonra annesi
arkadan bir deyim séyledi. Dogru séyleyeni dokuz koyden kovarlar. (Etkinlik
Kagidinda).

Ogrencilerin cevaplar incelendiginde dgrencilerin yaratici diisiinme baglaminda
yeterli gelismeyi gosteremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin soyut diisiinme bazinda
deyimler ve atasozleri ile ilgili problem yasadiklar1 da bu etkinlik kanaliyla fark
edilmistir. Verilen deyim ve atasozlerini ger¢ek anlamda kullanacak sekilde metinler
olusturmuslardir. Yakin cagrisimlar ile basit diizeyde diisiinceler iireten 6grencilerin
yaratict diisiinme baglaminda daha fazla metin ve kitapla karsilagmalar1 gerektigi
disiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek cesitli
sanatsal etkinliklerle tanistirilmalarinin da etkili olacagi sdylenebilir. Aile yapilarindaki
kalp yargilar ve kurallar gercevesinde diisiinmeye alismis 6grencilerin daha farkli bir
bakis ve esnek diisiince yapist kazanmada sosyal etkinliklerin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Okumay1 bir aligkanlik ve kiiltiir haline getirmeleri de farkl

karakterler ve yasamlar tanimalari, farkl diistinmeleri noktasinda fayda saglayacaktir.

4.2.4.5. Dordiincii Eylem Planinin Genel Degerlendirmesi

Dordiincii eylem planm1  Ogrencilerin  yaratict  diisiinme becerileri {izerine
yogunlagsmistir. Bu ¢alismalarda ‘Hazirlikli konugsma yapar.’, ‘Deyim ve atasdzlerinin
metne katkisini belirler.” ‘Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.’, ‘Metindeki
yardimci fikirleri belirler.’, ‘Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.’,
‘Gorsellerle 1lgili sorular1 cevaplar.’, ‘Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.’,
‘Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.” Kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir. Dordiincii eylem planinda 6grencilerin agirlikli olarak yaratici diisiinme
becerileri olmakla birlikte elestirel diisiinme ve problem ¢dme becerileri gelistirilmeye
calisilmigtir. Bu amag cergevesinde on iki etkinlik uygulanmistir. Bu etkinliklerden besi

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

Elestirel diisiinmenin ilk etkinliginde 6grencilerin okuduklar1 kitabin kapagini ve
resimlerini degerlendirmeler istenmistir. Ogrencilerin genel olarak elestirel diisiinmede
diistincelerini gerekgeler ile destekleyerek akla uygun dlgiitlere gére cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin yorumlama ve degerlendirme konusunda gelisme gdsterdigi,
elde bulunan verilerden ¢ikarmmlar yapabildikleri goriilmiistiir. Ozellikle Esma adli

Ogrencinin ¢ikarim yapabilme, yorumlama ve degerlendirme noktasinda gelisme
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gosterdigi goriilmiistiir. Elestirel diistinme becerisine yonelik hazirlanan ikinci etkinlikte
ogrencilerin kendi konusmalarim1 degerlendirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin 6z degerlendirme noktasinda yeterli olduklar1 goriilmekle birlikte Ege ve
Meral adli Ggrencilerin 6z diizenleme noktasinda da istenilen seviyede olduklari
goriilmistiir.  Yagiz adli O6grencininse 6z degerlendirme, 0z diizenleme ve bilgi
eksikliklerinin farkinda olma boyutlarinda yeterli olmadigi gériilmiistiir. Ogrencinin
etkinlikleri yaparken sikildigi ve zorlandig1 dikkat ¢ekmistir. Ogrencinin dikkatini
cekecek farkli etkinliklere yonlendirilmesinin 6zellikle grup calismalarina katilmasinin
faydali olacag diisiiniilmektedir. Ugiincii etkinlikte Ogrencilerin kitabin tamamina
iligkin gortislerini ve degerlendirmelerini igeren etkinlik yapilmistir. Genel olarak
Ogrencilerin yorumlama, degerlendirme, agiklayici tanimlara yer verme ve sonuglari
saglam gerekceler ile destekleme becerileri bakimindan gelisme gosterdikleri
goriilmistiir. Ancak Erdi, Burhan ve Fatih adli 6grencilerin bu dogrultuda yetersiz
kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dncelikle okuma ve okudugunu anlamada problem
yasadiklar1 ve bu konuda destek egitim almalar1 gerektigi diisliniilmektedir. Ancak
Yagiz adli 6grencinin yorumlama ve degerlendirme becerilerinde yeterli diizeyde
olmadigi, 6grencinin akla uygun Olciitlere gore karar veremedigi ve diisiincelerini

saglam gerekceler ile destekleyemedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerisine ydnelik yapilan etkinliklerde problem
¢ozme siire¢ ve asamalarmin farkinda olduklari ve bu asamalara uygun ¢oziimler
gelistirdikleri goriilmistlir. Problemi tanimlayip ulasilabilir hedefler ve eylem planlari
ile problemi ¢ozdiikleri tespit edilmistir. Ancak tiim 6grencilerin problemi ¢ozdiikten
sonra siireci sonlandirdiklari, ¢ézlimiin ise yarayip yaramadigini degerlendirmedikleri
goriilmiistiir. Bu durum problemi ¢6zmeye odaklanma ve bunun son basamak oldugunu

diistinmeleri ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Bu eylem planinda 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye
odaklanilmistir. Bu dogrultuda alti etkinlik yaptirilmistir. Ogrencilerin  etkinlikler
stiresince akicilik kodunda istenilen gelismeyi gostererek birden fazla diisiince
tiretebildikleri gortilmiistiir. Ancak esneklik ve orijinallik kodlarinda yetersiz kaldiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin gesitli sanatsal etkinlikler, ¢esitli konu ve temalar1 isleyen
cocuk kitaplari, dinleme/izleme metinleri ile karsilastirilmalarinin etkili olacagi

sOylenebilir.
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4.1.5. Besinci Eylem Planinda Elde Edilen Bulgular (Yuan Huan’in
Kuliibesi Kitabi)

Besinci eylem planinda yapilan caligmalara iliskin sema asagida sekil 12’de

verilmistir:
4 Eylem Plam o by =k
' Etkinlikler
Arastrmact
Giinliigii
. Usgulama ve
Gizden Gegirilmiz ;L
(Fenzl Plan L - Veri Toplama

Tansitma ve Degerlendirme

Siirepte Karmlazlan Problemler/Céziim Y ollan

Gozden Gepirilmiz Plan

3.Eyiem Plam

Sekil 12. Besinci eylem dongiisii

4.2.5.1. Besinci Eylem Planmi: Uygulama ve izleme

Besinci eylem plan1 birinci hafta iki, ikinci hafta iki olmak {izere toplam dort
ders saatinden olusmaktadir. Bu dogrultuda besinci eylem plam1 2 Ocak 2023’de
baglamis ve 11 Ocak 2023’de tamamlanmistir. Sekil 12°de verilen eylem dongiisiinde
‘Bilgilendirici metin yazar.’, ‘Gorsel dgeleri yorumlar.’, ‘Bilgi kaynaklarim etkili bir
sekilde kullanir.’, ‘Yazma stratejilerini uygular.’, ‘Bilgi kaynaklarini etkili kullanir.’,
‘Hikaye edici metin yazar.” Kazanimlar1 gercevesinde ders islenmistir. Belirlenen

kazanimlar ¢ergevesinde Ogrencilerin sorgulama, mevcut durumu oldugu gibi
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kabullenmek yerine akil slizgecinden gecirme, siradan ve basmakalip diisiince bigimleri
yerine daha ozglin ve yaratict fikirler iiretebilme, gilinlilk yasamda karsilastiklar:
sorunlara uygun ¢oziim Onerileri getirebilme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmustir.
Ogrencilerin bu siiregte elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme
becerilerini yogun bir sekilde kullanmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmistir. Bu
etkinlikler yoluyla 6grencilerin bu becerileri gercek yasamla iligskilendirebilmeleri igin
somutlastirma yoluna gidilmis, dijital yetkinliklerini artirabilmek ve yaratic
diistinmelerini desteklemek icin yapay zeka uygulamalar1 ve gesitli Web 2.0 araglar
kanaliyla etkinlikler daha ilgi ¢ekici hale getirilmistir. Bu eylem planinda dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ‘Arka Kapagin Soyledikleri’, ‘Ne
sorsam?’, ‘Ara Kat’ etkinlikleri; problem ¢dzme becerisini gelistirmeye yonelik ‘Ne
Yapsam?’ etkinligi; yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yonelikse ‘Odevim Var’,
‘Resim Yapiyorum’, ‘Yapay Zeka Uygulamast’, ‘Kitap Ayracim’ ve ‘Benim Hikayem’
etkinlikleri diizenlenmistir. ‘Yapay Zeka Uygulamasi’ etkinligi ile dgrencilerin ayni
zamanda dijital yetkinlikleri artirilmaya c¢alisilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci olarak
Ogretmen, ders icinde karsilastigi dnemli durumlar1 Arastirmaci Giinliigiine not etmis ve
Ogrenci ¢alismalar1 ve 6grencilerin siirece iliskin goriisleri degerlendirilerek dogrudan
alintilar ile vermistir. Veriler degerlendirilirken elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
yaratict dlisiinme becerilerine yonelik bulgular kod ve temalar olusturularak

degerlendirilmistir.

4.2.5.2. Besinci Eylem Planinda Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Besinci eylem dongiisiinde ogrencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ilk olarak dgrencilerin dikkatini kitabin arka kapagina ¢ekmek icin
‘Arka Kapagi Soyledikleri’ adli etkinlik yapilmistir. Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin
kitap secimlerinde arka kapagin islevi ve onemi hakkinda farkindalik kazanmalar1 ve
arka kapak yazilarina elestirel bir bakis kazanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ayni
zamanda analiz etme, degerlendirme, veri ve bulgulardan ¢ikarim yapma ve akla uygun
Olciitlere gore karar verme becerilerini de gelistirmek amaglanmistir. Etkinlik siirecinde
tiim ogrencilerin s6z almalarmna dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplari dinlenerek
elestirel diistinme baglaminda nasil diisiinmeleri ve okuduklar1 kitaplara nasil

yaklasmalari, ellerindeki verilerden nasil ¢ikarimlar yapabilecekleri konusunda
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Ogrenciler yonlendirilmeye c¢alisilmistir. Kitap se¢imlerinde karar verirken hangi
Olciitleri dikkate alacaklart konusunda konusulmustur. Tiim Ogrencilerin birbirini
dinlemeleri saglanmis ve birbirlerinden beslenmeleri noktasina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin cevaplarina yonelik veri kaybir olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de
kamera ile goriintii kayd1 alinmistir. Video ve ses kayitlarindan elde edilen, 6grencilerin
kitabin arka kapak tasarimi ve arka kapak yazisi ile ilgili degerlendirmelerine iliskin

goriisleri Tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49.
Arka Kapagin Soyledikleri Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diisiinme Analiz etme 20
Degerlendirme 20
Cikarim yapma 13
Akla uygun olgiitlere gore karar verme 14

Arastirmact 6gretmen Ogrencilerin dikkatini etkinlige ¢cekmek icin bir kitap
alirken arka kapak yazilarmi okuyup okumadiklarmi sormustur. Ogrenci cevaplari

sOyledir:

OSMAN. Hocam ben yapiyorum. Kitabin én ve arka kapagina bakiyorum,
inceliyorum. Arka kapakta yazilanlart okuyorum. (02.44)

METIN: Hocam ben bir kitabi begendiysem eger arka kapakta birka¢ ciimle
okurum. (02.58)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda cogunlukla arka kapak yazilarin1 okuduklari ve
tasarimlarini inceledikleri goriilmistiir. Ardindan okuduklar1 kitabin arka kapagina
iliskin degerlendirmelerini iceren etkinlik yapilmistir. Ogrencilerin tamami analiz etme
noktasinda yeterli diizeyde goriilmiis ve degerlendirmeler yapabilmislerdir. 13 6grenci
elindeki veri ve bulgulardan yola ¢ikarak c¢ikarim yapabilmis ve 14 6grencinin de akla
uygun Olgiitler belirleyerek kararlarin1 buna gore verdikleri tespit edilmistir. Elestirel
diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesi diislik diizeyde olan 6grencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin analiz etme ve degerlendirme kodlarinda yeterli diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Arka kapak tasarimi ve yazisindan yola ¢ikarak ¢esitli ¢cikarimlar

yapma noktasinda da istenilen diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Kitap alirken ya da
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secerken akla uygun olgiitler belirleyebildikleri ve kararlarint buna gore verdikleri

cevaplarindan anlasilmistir. Ilgili 5grenci cevaplari asagida verilmistir:

ERDI: Ben kitab: ilk aldigimda arka sayfadaki ézetine bakiyorum. Eger oOzeti
giizelse okuyorum degilse kitabi almiyorum. (Etkinlik Kagidinda)

FATIH: Ben kitap almadan once arka kapagina bakarim. Eger bana uygunsa o
kitabr alirim. Bu kitap da ilgimi ¢ekti kendime uygun buldum. (Etkinlik Kagidinda)

ESMA: Bu kitap bende merak uyandirdi. O nedenle okuma istegi oldu. Kitabi

arkadaki agiklamasini okuyup kitabin ban gére olup olmadigini anlamaya ¢alisiyorum.

(Etkinlik Kagidinda)

Esma ve Fatih adli 6grencilerin uygulama sonrasi elestirel diisinme son test

puanlarinda da 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir.

Burhan ve Meral adli 6grencilerin uygulama oncesinde okutulan tiim kitaplara
yonelik olumlu goriis bildirdikleri akil ve mantik siizgecinden gecirmeden yorumlar
yaptiklar1 bilinmektedir. Uygulama siireci ile birlikte degerlendirmelerini neye gore
yapacaklart konusunda daha bilingli davrandiklar1 goriilmiistiir. Diisiincelerini
gerekgeler ile destekleyerek sunma noktasinda yeterli diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

lgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

BURHAN: Bende merak duygusu uyanmadi. Hosuma da gitmedi ¢iinkii yapay
zeka ilgilimi ¢eken bir konu degil. Hog ve eglenceli degildi. Ama kapag: falan giizeldi
yani. (Etkinlik Kagidinda)

MERAL: Uyandirmadi ¢iinkii fazla ¢ekici degildi. Kapak tasarim az da olsa
giizel ama daha renkli olabilirdi. Ve daha fazla ¢izim olabilirdi. (Etkinlik Kagidinda)

Burhan ve Meral adli grencilerin uygulama sonrasi elestirel diisiinme son test
puanlarinda anlamli bir artis goriilmektedir. Bu da Ogrencilerin elestirel diigiinme

becerileri bakimindan gosterdikleri gelisimin somut olarak goériilmesini saglamistir.

Ege adli 6grencinin ¢alisma kagidinda bu etkinligi bos biraktigi goriilmiistiir.
Video kayitlar1 incelendiginde 6grencinin kendi halinde oldugu ve smiftan kopuk,
yorgun bir ruh halinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin okul dis1 ortamlarda galismak
ve aile biitcesine katkida bulunmak zorunda olmasinin bu durumda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencinin uygulama sonrasi elestirel diisiinme son test puanlarinda

da diistis oldugu goriilmektedir.
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Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin diisiincelerini ifade derken
analiz ve degerlendirmeler yapabildikleri, ¢ikarim yapma noktasinda yeterli diizeyde
olduklar1 ve karar verirken akla uygun olgiitler belirleyebildikleri goriilmiistiir. Ilgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:

ERDAL: Hocam yapay zekd deyince ben ¢ok merak ettim. Igerigine ilgim artti.
Ciinkii icerikle ilgili ipuclar veriyordu. (3.27)

UMIT: Ashnda bu kitap bende merak wuyandirdi. Arka kapakta kitabin kisaca
ozeti anlatiltyor. Bu da bizim kitabi tahmin edebilmemizi saglyyor. Merak uyandiriyor.

(Etkinlik Kagidinda)

ERAY: Ben kitab: ilk aldigimda her zaman kitabin arkasindaki ozeti okurum.
Kitabin i¢indekileri de okurum. Boylece alip almayacagima karar veririm. Bu Kitap

ozette soyledikleri ile ayni konuyu cagristirtyor. Yani merak duygusu uyandirdi bende.

(Etkinlik Kagidinda)

ECRIN: Arka kisum kitabumizin kisa 6zeti gibi. Kitabimizi alirken arka ézetini
okuyup kitap hakkinda merak duygularint uyandirir ve kitabt alirken bizim icin daha
onemli ve etkileyici olur. (Etkinlik Kagidinda)

Ogrencilerin uygulama sonrasi elestirel diisinme son test puanlarina
bakildiginda anlamli diizeyde bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda 6grencilerin

elestirel diisiinme becerileri bakimindan gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

Uygulama oncesinde elestirel diisiinme beceri seviyeleri sinifa gore yiiksek olan
Ogrencilerin cevaplar incelendiginde 6grencilerin diislincelerini ifade derken analiz ve
degerlendirmeler yapabildikleri, ¢ikarim yapma noktasinda yeterli diizeyde olduklar1 ve
karar verirken akla uygun o&lgiitler belirleyebildikleri goriilmiistiir. ilgili 6grenci

cevaplari asagida verilmistir:

KUBRA: Ben her kitap aldigimda kitabin icine ve disina bakar dyle alirim.
Clinkii okuyabilecegim kitaplar se¢mek isterim. (Etkinlik Kagidinda).

HATICE: Uyandwriyor. Ciinkii kitabi almadan énce arkadaki ézeti okurucz.
Actklamayt da okuyunca bu kitap iizerine merak duygum uyand. (Etkinlik Kdgidinda).

ISMET: merak uyandirdr. Ciinkii bir daha hikdyenin kiiciik bir kismini vermis.
Acaba tamami nasil diye merak ettim. (Etkinlik Kagidinda).
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Ogrencilerin uygulama sonras1 elestirel diisiinme son test puanlarma
bakildiginda anlaml diizeyde artis gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerinde gelisme oldugu sdylenebilir.

Besinci eylem planinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan ‘Ne Sorsam?’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarina iliskin tema-

kod tablosu Tablo 50°de verilmistir:

Tablo 50.

Ne Sorsam? Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Elestirel diistinme Etkili soru sorabilme 8

Sorgulama 20

Ogrencilerin sorgulama ve etkili soru sorabilme becerilerini gelistirmeye ydnelik
onceki eylem planlarinda benzer etkinlikler yapilmisti. Ancak 6grencilerin bilgi
diizeyinde, basit cevaplar gerektiren sorular sorduklari goriilmistiir. Bu nedenle
arastirmact 6gretmen bu beceriyi gelistirmek i¢in benzer bir etkinlik planlamistir.
Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde tiimiiniin sorgulayici bir bakis agisiyla kitaptaki
karakterlere soru sorduklar1 goriilmiis ancak bunlardan sadece sekiz 6grencinin etkili

soru sorma noktasinda yeterli oldugu goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama Oncesinde diisiik diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde Ogrencilerin soru sorma noktasinda
sorgulayici bir bakis gelistirdikleri ancak etkili sorular soramadiklari goriilmiistiir. Tlgili

Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:
SONGUL: Sen kimsin? Ne ariyorsun? Ne isin var burada? (14.02)
MERAL: Nereden geldiniz? Kim icin geldiniz? Kimle geldiniz? (12.46)

Ogrenci cevaplarma bakildiginda Esma adli 6grencinin etkili soru sorma becerisi
bakimindan gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencinin sorular1 basit diizeyde bilgi
gerektiren cevaplar icermekten ziyade yoruma dayali cevaplar gerektiren sorulardir.

Tgili dgrenci cevabi sdyledir:

ESMA: Ne isiniz var burada? Burada olmanizin amaci ne? Size neden Gececiler

diyorlar? (Etkinlik Kdgidinda)
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Ogrencinin eylem planlarindaki aktifligi ve 6grenme cabasinin gelisiminde etkili
oldugu diistiniilmektedir. Arastirmaci Ogretmenin yonlendirmelerini dikkate alan
ogrencinin ozellikle grup calismalarinda daha aktif ve 6zgiivenli oldugu goriilmistiir.
Ogrencinin elestirel diisiinme son test puanlarinda da anlamli bir artis dikkat

¢ekmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplarima bakildiginda 6grencilerin sorgulayici bir bakis
kazandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin basit diizeyde bilgi gerektiren sorular
yerine yorum ve degerlendirme igeren cevaplar gerektiren sorular yonelttikleri
goriilmistiir. Bu baglamda Ogrencilerin etkili soru sora kodunda yeterli diizeyde
olduklar1 sdylenebilir. Umit, Elif ve Eray adl1 6grencilerin cevaplari dikkat gekmektedir.

Igili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

UMIT. Arkadaslar siz burada ne yapiyorsunuz? Burada ne gibi durumlarla kars:

karsiya geliyorsunuz? Baginiza gelen sorunlari nasil ¢oziiyorsunuz? (15.20)

ECRIN: Gegmigsinizde ne gibi zorluklar yasadiniz? Gececiler ismi nereden
geliyor? Gececiler grubunu kim olusturdu? Kimlerle baglantimiz var? (Etkinlik
Kagidinda).

ERAY: Eskiden okuyamamigsiniz. Neden gsimdi gidip yashlar sinifinda
okumuyorsunuz? Eskiler neden okumaniza izin verilmiyordu? Sadece okumak amaciyla

mi geldiniz? (Etkinlik Kagidinda).

Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerileri baglammda uygulamalardan
faydalanabildikleri ve gelisme gosterdikleri sOylenebilir. Nitekim 6grencilerin elestirel

diistinme son test puanlarina bakildiginda anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama Oncesinde sinifa gore yliksek
diizeyde seyreden ogrencilerin cevaplart incelendiginde Ogrencilerin sorgulayict bir
bakis kazandiklari, akil ve mantik siizgecinden gegcirebildikleri ve etkili soru

sorabildikleri gdriilmiistiir. {lgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

ISMET: Siz neden buradasimiz? Neden size Gececiler diyorlar? Siz neden
okuyamadiniz? (14.13)

OSMAN: Siz neden okula gitmediniz? Boynunuzdaki silginin delik olmasinin bir

anlami var mi? Duvardaki sekiller sizce ne anlama geliyor?(14.26)
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KUBRA: Neden delikli silgi takiyorsunuz? Bunun bir anlami var mi? Niye
sadece geceleyin geliyorsunuz? Neden her gece buraya geliyorsunuz? (Etkinlik
Kagidinda)

Ogrencilerin elestirel diisiinme kodlarindan etkili soru sorma ve sorgulayici
bakis kazanma noktasinda yeterli olduklar diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulama
sonrast elestirel diislinme son test puanlarindaki anlamli artis da bu diislinceyi

desteklemektedir.

Besinci eylem planinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan ‘Ara Kat’ etkinligine yonelik 6grencileri cevaplarina iligkin tema-

kod tablosu Tablo 51°de verilmistir:

Tablo 51.

Ara Kat Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Elestirel diisiinme Akla uygun olgiitlere gore karar verme 8
Degerlendirme 20
Yorumlama 20
Analiz etme 13

Ogrenci cevaplart incelendiginde &grencilerin tamaminin Kitaptaki gocuk
karakterin davranigini degerlendirip artilar1 ve eksileri ile birlikte dile getirdikleri ve
buna bagli olarak yorum yapabildikleri gorilmistir. Kendileri bu durumla
karsilagirlarsa nasil bir karar verecekleri soruldugunda ise sekiz 6grencinin akla uygun
oOl¢iitlere gore karar verdikleri digerlerinin kararlarin1 gerekgeler ile destekleyemedikleri

gorilmiistiir.

Elestirel diistinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde diisiik diizeyde olan
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda kararlarin1 akla uygun Olgiitler gergevesinde
verme noktasinda Burhan adli &grencinin sikintt yasadigir goriilmiistiir. Ancak
ogrencinin ¢ocuk karakterin davranigin1 degerlendirme ve kendi bakisiyla yorumlama
noktasinda yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrencinin elestirel diisinme son test
puanlarinda az da olsa goriilen artis bu diisiinceyi desteklemektedir. Ogrenci cevabi

sOyledir:
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BURHAN: Gitmezdim ama neden gitmek istemedigimi ben de bilmiyorum.
Cocugun davramsint yanls buluyorum. Basina kétii bir sey gelebilirdi. Ara kata

gitseydim simit¢iye ¢ok tiziiliirdiim. (28.38)

Erdi adli 6grencinin de etkinlikte kendisinden ne istenildigini anlamadigi ve
dykiileyici birkag ciimle yazdigi goriilmiistiir. Ogrencinin uygulama yapildig1 sirada
dikkatini toplamakta zorlandigi, siirekli arkadaslartyla konusup giildiigli ve etkinlikle

fazla ilgilenmedigi goriilmiistiir. Ogrenci cevabi soyledir:

ERDI: Ben ara kata gittigimde herke donmustu. Orda donmus bir kedi vard:.
Cinler de vardi. Ben konusmaya baslayinca cinler beni de dondurdu. (28.25)

Aragtirmaci 0grenci ile ilgili arastirmact giinliigiine su notlar1 almigtir:

Arastirmaci: Erdi bugiin hicbir etkinlige dikkatini vermedi. Siirekli uyarmama
ragmen bildigini yapip konusmaya ve giilmeye devam etti. (Arastirmaci Giinliigii, 9

Ocak 2022).

Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda 6grencilerin - ¢ocuk  karakterin
davranigin1 analiz edip degerlendirebildikleri ve kendi yorumlar1 ile ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi Kkararlarini  verirken de akla uygun &lgiitler

belirleyebildikleri fark edilmistir. Tlgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ECRIN: Cocugun ara kata ¢tkmasini dogru buluyorum. Ben olsam ben de
merakima yenilir ve ¢ikardim. Ciinkii ¢ok ilgi ¢ekici ve ben de ara katta bulunmak
isterdim. Merak duygumu gidermek ve orada neler oldugunu ogrenmek icin gitmek
isterdim. Hikaye su gsekilde olabilirdi. Kotii insanlarin ve canlilara kotiiliik yapan
canlilarin donmasimi isterdim. Insanlara iftira ve suc atan insanlarin da donmasin
isterdim. Birbirlerine tam vuracakken o insanlarin donmasini isterdim. Ve giinegin

donup her zaman giindiiz olmasini isterdim. Benim i¢in ¢ok iyi bir ant olurdu. (29.17)

ERAY: Bence cocuk iyi yapmis. Ben olsam ben de giderdim. Ciinkii orada
olanlart gérmek isterdim. Kapkaranlik bir odada ilk basta yalniz bir sekilde olmayi
isterdim. Sonra icinden gercek olmayan devler, ciiceler, ejderhalar gibi canlilarin
¢ctkmasint isterdim. Onlarla arkadas olurdum. Her zaman yanlarina giderdim. (Etkinlik
Kdgidinda).
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Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerileri ~ baglaminda  yorumlama,
degerlendirme, analiz etme ve akla uygun 6l¢iitler ¢ercevesinde karar verme kodlarinda
yeterli diizeyde olduklar1 soylenebilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme son test

puanlarindaki artis da bu durumu desteklemektedir.

4.2.5.3. Besinci Eylem Planinda Problem C6zme Becerilerinin Gelisimine

fliskin Bulgular

Besinci  eylem dongiisiinde 6grencilerin  problem ¢d6zme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Ne Yapsam?’ ve ‘Yapay Zeka Uygulamast’
etkinlikleri yapilmistir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin problemi segip tanimlamalari
ve probleme yonelik gergcek¢i ve ulasilabilir ¢oziimler bulmalarini  saglamak
amaglanmistir. Onceki eylem dongiilerinde &grencilerin  problem ¢dzme beceri
seviyelerinde yeterli diizeyde bir gelisme goriilmesinden &tiirii bu eylem planinda
problem ¢dzme becerisine yonelik etkinlik sayisi azaltilmistir. Etkinlik siirecinde tim
ogrencilerin sdz almasma dikkat edilmistir. Ogrenciler, problem ¢dzme asamalar
konusunda yonlendirilmeye calisilmistir. Tiim 6grencilerin etkinlige aktif katilimi ve
diisiincelerini paylasimi noktasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin etkinligine y&nelik
veri kaybi olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kayd: alinmistir.

Video ve ses kayitlarindan elde edilen 6grenci cevaplarina iliskin goriisleri Tablo 52°de

sunulmustur.

Tablo 52.

Ne Yapsam? Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem ¢6zme Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 16
Alternatif ¢dziimler iiremek 17
Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunmak 19
Eylemsel bir plan gelistirmek 13
Sonugclar1 degerlendirmek 4

Ogrenci cevaplarina bakildiginda 16 &grencinin ¢ogunlukla problemin &ziimii
icin gercekei ve ulasilabilir hedefler belirledikleri, 17 6grencinin alternatif ¢oziimler
uretebildikleri ve 19 oOgrencinin de problem icin farkli ¢6ziim Onerilerinde
bulunabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin problemi ¢dzmek igin eylemsel bir plan

gelistirebildikleri ve bu dogrultuda hareket ettikleri goriilmiistiir. Daha 6nceki eylem
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planlarinda problem ¢6zme becerisi baglaminda ogrencilerin problemi ¢oziime
kavusturduktan sonra sonucun ise yararliligini degerlendirmedikleri gorilmiistiir.
Problem ¢6zmenin son agsamasini problemi ¢ozme olarak algilamalari bu durumda etkili
olmustur. Ancak bu eylem planinda 4 6grencinin bu duruma dikkat ettigi ve sonuglari

degerlendirdigi goriilmiistiir.

Problem ¢6zme becerisi uygulama oncesi diisiik diizeyde seyreden 6grencilerin
cevaplar1 incelendiginde Ogrencilerin gercek¢i ve ulasilabilir hedefler belirledikleri
goriilmiistiir. Ancak Erdi adli 6grencinin problemin ¢6ziimii igin gergekei ve ulasilabilir
hedefler belirleyemedigi ve akla uygun ¢oziimler iiretemedigi goriilmiistiir. Ogrenci

cevabi asagida verilmistir:

ERDI: Elimden geleni yaparim. Cammi veririm onun icin. O éliirse ben de

kendimi oldiirtiriim. (21.57)

Ogrencinin uygulama siirecindeki ciddiyetsizligi ve dikkat ¢ekme isteginin bu
durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Alternatif ¢oziimler liretme ve segcenek sunma
kodunda da &grencilerin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin problemin
¢oziimii icin eylemsel plan gelistirme noktasinda da yeterli diizeyde olduklari
sOylenebilir. Bu anlamda Meral, Burhan ve Songiil adli 6grencilerin cevabi dikkat

cekmektedir. Ilgili dgrenci cevaplari soyledir:

MERAL: Onun iyilesmesi icin elimden gelen her seyi yaparim. Sunlar gibi; ilag

alirim, hastaneye gétiirtiriim, kendisini iyi hissetmesini saglarim. (19.09)

BURHAN: Yardim ederdim. Hastaneye gétiiriirdiim. [Ilaglarim —alirdim.
Allah’tan yardim isterdim. Dua ederdim. Bir istegi varsa hemen gidip alirdim. Cok

tiziiliirdiim. Hi¢ yaninda ayrilmazdim. (18.50)

SONGUL: Ben once hastaneye gétiiriirdiim. Sonra eczaneden ila¢ alirdim sonra

da i¢mesini soylerdim. Her zaman ona iyi bakardim. Ona yardim ederdim.(19.18)

Ogrencilerin ~ problem ¢dzme becerilerinin  yeterli diizeyde oldugu
diisiiniilmektedir. Uygulama sonrasi problem ¢ézme son test puanlarinda az da olsa bir

artig gortilmesi bu durumu desteklemektedir.

Problem ¢ozme beceri seviyeleri uygulama oOncesi orta diizeyde seyreden
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda 6grencilerin problemin ¢6ziimii i¢in gergekgi ve

ulasilabilir hedefler belirledikleri, alternatif ¢oziimler iiretebildikleri ve ¢6ziim igin
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secenek tercihinde bulunabildikleri goriilmistiir. Ancak Elif ve Eray adli dgrenciler
disinda problemin sonucunu degerlendirme noktasinda digerlerinin yetersiz kaldiklar
goriilmiistiir. Eray ve Elif adli 6grencilerin cevaplari bu anlamda dikkat ¢ekmektedir.

Ilgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:

ECRIN: Ilk énce onu teselli edip her seyin bir ¢oziimii oldugunu anlatirdim.
Eger bazi programlardan ge¢ kalmissa ona ozetlerdim. Maddi durumum varsa
hastaligrmin  ¢oziimiinti bulurdum. Onu stresten uzak tutardim. Bunlarin ona iyi

gelecegini ve ise yaracagint biliyorum. (20.25)

ERAY: Onun icin elimden geleni yapardim. Ilag¢ bulmaya ¢alisirdim. Karisimlar
yvapip verirdim. Psikolojimken iiziilmesin diye onu motive derdim. Ona olan ilgimi

gostermeye calisirdim. Bence bunlar onu iyilestirirdi. Iyilestikten sonrada her sey daha

giizel olurdu. (Etkinlik Kagidinda).

Ogrencilerin problem ¢dzme son test puanlarindaki anlamli artis bu durumu

desteklemektedir.

Problem ¢6zme beceri seviyeleri uygulama Oncesi sinifa goére orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplart incelendiginde 6grencilerin problemin ¢6ziimii i¢in
gercekei ve ulasilabilir hedefler belirledikleri, alternatif ¢oziimler tiretebildikleri ve
¢oziim igin segenek tercihinde bulunabildikleri goriilmiistiir. Ancak Metin ve Hacer adli
ogrenciler diginda problemin sonucunu degerlendirme noktasinda digerlerinin yetersiz
kaldiklar1 goriilmistiir. Metin ve Hacer adli dgrencilerin cevaplari bu anlamda dikkat

cekmektedir. ilgili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

HATICE: Ben bu durumda biitiin eczaneleri arardim. Okuldan ¢iktigimda
iyilestirici sebze meyve verirdim. Kemik suyu ¢orbasi kaynatirdim. Para biriktirip ilag

alirdim. Bunlar genelde ise yarar. Ben hasta oldugumda beni hemen iyilestiren seyler.

(21.45)

METIN: Iyilesmesi icin elimden geleni yapar ¢ok para harcardim. Isteklerini
yerine getirirdim. Tedavi imkdnlarint arastirirdim. Baska sehirlere gotiiriirdiim.
Dyilesecegine dair soz verirdim. Bu kadar ilgi ve alakadan sonra iyilesirdi. (Etkinlik

Kagidinda)

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan Yapay
Zeka Uygulamast’ etkinligine yonelik 6grenci cevaplarmna iliskin tema-kod tablosu

Tablo 53’te verilmistir.
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Tablo 53.

Yapay Zeka Uygulamasi Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Problem ¢6zme Problem i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek 15
Alternatif ¢dziimler iiremek 8
Problemin ¢6ziimii igin se¢enek tercihinde bulunmak 4
Eylemsel bir plan gelistirmek 13
Sonuglar1 degerlendirmek 5

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde 15 dgrencinin problem icin gercekgi ve
ulagilabilir hedefler belirleyebildigi, 8 6grencinin alternatif ¢oziimler liretme noktasinda
yeterli oldugu ve problemin ¢dzliimii i¢in secenek tercihinde bulunan doért dgrenci
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 13’ii eylemsel plan gelistirmekte ve 5’i de

problemin sonuglarini degerlendirebilmektedir.

Problem ¢dzme beceri seviyeleri uygulama oncesinde diistiik diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplarima bakildiginda Ogrencilerin probleme ulasilabilir hedefler
belirledikleri, alternatif ¢oziimler tretebildikleri ve ¢6ziim igin eylemsel bir plan
gelistirebildikleri goriilmiistir. Ancak Songiil, Erdi ve Burhan adli 6grencilerin bu
baglamda yeterli gelismeyi gdsteremedikleri goriilmiistiir. ilgili 6renci cevaplari asagida

verilmistir:

SONGUL: Ben her zaman okula ge¢ kaliyorum. O yiizden daha hizh kalkip

hazirlantyor ve sonra okula ge¢ kalmiyorum. (42.47)
ERDI: Ben uzaktan kumandali araba tasarlardim. (Etkinlik Kagidinda)

BURHAN: Ben kantin swrasinda giiriiltii yapan, kaynak yapan kisilerden
bahsetmek istiyorum. Bunlar uyarisin liitfen yoksa sikayet edecegim. (47.10)

Problem ¢6zme beceri seviyeleri orta diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin problemi belirleyip ulasilabilir hedefler belirleyerek ¢6ziim
tirettikleri goriilmustiir. Cozlim i¢in eylemsel bir plan gelistiren 6grencilerin sonuglari
degerlendirme noktasinda da gelisme gosterdigi soylenebilir. ilgili 6grenci cevaplari

asagida verilmistir:

ECRIN: Ben okulda her zaman kaza oldugunu gériiyorum. Bu kazalar ¢ogu
zaman kosmaktan oluyor. Bu kosturmalar yerine tiv diye bir uygulama hazirladim. Bu
uygulama ile her tiirlii kaza sonucu ortaya ¢ikan kétii durumlar: ogrenerek kendimizi

diizeltebilmemizi sagliyor. (46.30)



258

Erdal adli 6grencinin problemi secip tanimlama noktasinda yeterli oldugu
goriilmekle birlikte ¢6ziime iliskin herhangi bir fikir belirtmedigi goriilmiistiir.
Ogrencinin  yapay zekd uygulamasim anlamadigi o nedenle yapamadig
diisiiniilmektedir. Ogrenci etkinlik esnasinda birka¢ kere yapay zekanin ne oldugunun

aciklanmasini istemistir. Aragtirmaci 6gretmen ve Erdal arasindaki diyalog verilmistir:
ERDAL: Hocam yani yapay zekd ne demek? Ben anlamadim.

ARASTIRMACI: Yapay zekd dogal zekamin aksine makineler tarafindan

yonetilen zekddir.
ERDAL: Hocam yani makine gibi ¢alisacak mi?

ARASTIRMACI: Evet tasarladiginiz uygulama aldigi komutlar ¢ercevesinde
belirlediginiz soruna ¢oziim gelistirebilecek bir sey olmali. (41.10)

Aciklamalara ragmen 6grencinin cevabi su sekilde olmustur:

ERDAL: Ben okulda bizim katimiza kimsenin gelmesini istemiyorum. Bunun igin
gelenleri ceza yemesini istiyorum. Ciinkii gelirlerse baglarina bir sey gelir. Oradaki
sorumlu nobetgi ogretmen olur. Bu yiizden hocalari zor duruma koymamamiz lazim ve

saygili olmak lazim. Bunun Yapilmasi onemli bir sorundur. Yapiimasini talep ediyorum.

(46.10)

Ogrencinin etkinligi anlamadig1 icin yapamadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencinin
diger etkinliklerdeki problem ¢6zme agamalarina hakimiyeti ve problem ¢6zme son test

puanlarinda goriilen artis, olumsuzlugun bu etkinlige 6zgii oldugunu desteklemektedir.

Problem ¢6zme becerileri uygulama oOncesinde sinifa gore yliksek diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplart incelendiginde probleme ulasilabilir hedefler
belirledikleri ve ¢o6ziim yollar1 sunabildikleri goriilmistiir. Bunlar1 yapay zeka
baglaminda yaparak eylemsel bir plan gelistirebildikleri dikkat ¢ekmistir. Sonuglari
degerlendirme noktasinda ise Ismet, Hacer ve Osman adli 6grencilerin cevaplarinin

yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. {lgili grenci cevaplari asagida verilmistir:

ISMET: Sorun yemekhaneye égrenciler kosarak geliyor. Bunun icin yemekhane
kapisina bir kamera koyulacak. Kosarak gelenlerin fotografi ¢ekilecek ve sistem onlart
tespit edip onlara 10 dk sonra yemek verecek. Boyle olunca adaletsizlik olmayacak ve

herkes bu durumdan mutlu olacak. (44.02)
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HATICE: Okulda ders dinlerken arkadaslarim acayip kelimeler séyleyip garip
sesler c¢ikariyor. Bundan rahatsiz oluyorum. Yapay zeka ile uzaktan bir kumanda

sayesinde onlarin sesini kisabilmeliyim. Bu daha iyi ders dinlememi saglayacak. (45.11)

OSMAN: Bazi ¢ocuklar akilli tahtayla oynuyor ve bozabiliyor. Ben bu soruna
bir yapay zekda uygulamasi gelistirirdim. Bu programi tahtaya yiikler kullanirdim. Bu
programda tahtadaki kameraya baglanip ¢ocuklarin tahtaya geldigini gériip tahtay
kilitleyip veya kapatryor. Boylece hi¢hir akilli tahta bozulmayacak. (46.50)

Ogrencilerin 6nceki eylem planlarinda problem ¢dzme becerilerinde sonuglari
degerlendirme kodunda yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir. Ancak &grenciler zamanla
etkinlikler kanaliyla bu anlamda da gelisme gostermislerdir. Ogrencilerin problem
¢ozme becerilerinde genel anlamda gelisme gosterdikleri goriilmektedir. Problem
¢ozme son test puanlarindaki artis bu durumu desteklemektedir. Ancak Erdi, Ege ve

Burhan adli 6grenciler gelisme gosterememistir.

4.2.5.4. Besinci Eylem Planinda Yaratici Diisiinme Becerisinin Gelisimine

iliskin Bulgular

Besinci eylem dongilisiinde oOgrencilerin yaratict  diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ‘Odevim Var’, ‘Resim Yapiyorum’, ‘Yapay Zeka
Uygulamast’, ‘Kitap Ayracim’, ‘U¢ Kafadar’ ve ‘Benim Hikdyem® etkinlikleri
yaptirilmistir. Bu etkinlikler yoluyla dgrencilerin yaratici diisiinmeleri ve diistincelerini
kisitlamadan orijinal bir {riin ortaya koymalar1 saglanmaya calisilmistir. Etkinlik
siirecinde tiim &grencilerin sdz almasina dikkat edilmistir. Ogrenciler, diisiincelerini
kisitlamama; yaratici, farkli ve orijinal tanimlayici ifadeler kullanabilme baglaminda
yonlendirilmeye caligilmistir. Ogrencilerin en zor gelisen becerisinin yaratici diisiinme
becerisi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu eylem planinda yaratici diislinme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlik sayis1 artirilmigtir. Tiim 6grencilerin etkinlige aktif katilim
saglamalarma dikkat edilmistir. Ogrencilerin cevaplarina ydnelik veri kayb: olmamasi

icin hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydr alinmistir.

Ogrencilerden okuduklari kitaptaki dgretmenin verdigi 6devden yola gikarak
okumay1 sevmeyen bir Ogrenciye nasil bir 6dev verirdiniz sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerden bunu yaparken herhangi bir sekilde diisiincelerini kisitlamamalar1 ve
olabildigince genis diisiinmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarma iliskin tema-kod

tablosu Tablo 54’te verilmistir.
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Tablo 54.
Odevim Var Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu
Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diigiinme Akicilik 20
Orijinallik 4
Esneklik 4

Ogrenci cevaplar incelendiginde dgrencilerin tiimiiniin akicilik kodunda yeterli
seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Ancak esneklik ve orijinallik boyutlarinda heniiz

istenilen diizeye ulasamadiklar1 goriilmiistiir.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri uygulama 6ncesinde diisiik diizeyde seyreden
ogrencilerin cevaplart incelendiginde 6grencilerin akicilik kodunda yeterli olduklar
goriilmiistiir. Ancak esneklik ve orijinallik boyutlarinda 6grencilerin zorlandig1 ve Esma
adli 6grenci disinda diger 6grencilerin dikkate deger bir iiriin ortaya c¢ikaramadiklari

goriilmiistiir. Tlgili grenci cevaplari asagida verilmistir:
YAGIZ: Ince bir kitap alip verirdim sonra da derdim ki gel ozetini anlat. (9.44)

BURHAN: Ben olsaydim eger egleneli, macerali, zevk verici kitaplar okumasini
saglardim. Eger okumazsa yardimct olurdum. Ya da az sayfali kitaplar okuturdum

okumay sevsin diye. (10.07)

Esma adli 6grencinin cevabi incelendiginde diger arkadaslarindan farkli olarak
klasik ddevler yerine etkinlik temelli ve ¢cocuga gorelik acisinda diisiintilmiis bir 6dev

sectigi goriilmiistiir. Ogrenci cevabi sdyledir:

ESMA: Ben olsam sizin gibi onerdiginiz sitelerden once kendilerinin bir kitap
kapag tasarlamalarimi ve istedikleri gibi bir hikdye yazmalarini saglardim. Sonra o

kitapla ilgili etkinlikler yapardim. Sonrasinda da sevdirirdim. (10.58)

Ogrenci cevabina bakildiginda 6grencinin uygulama siirecinde yaptiklarina karsi
olumlu bir tutuma sahip oldugu ve bunun okumay1 sevdiren bir siire¢ olduguna vurgu
yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme ile ilgili siirekli farkl1 etkinliklerle
karsilagsmalar1 yeni bir diisiince gelistirmelerini gerekli kilmaktadir. Ancak 6grencilerin

her defasinda farkli ve yeni bir diisiince gelistirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri uygulama dncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin cevaplari incelendiginde yine akicilik kodunda yeterli diizeyde

olduklari, esneklik kodunda yeterli diizeyde olmasa da gelisme gosterdikleri ve



261

orijinallik kodlarinda yetersiz kaldiklar1 gériilmiistiir. Tlgili 6grenci cevaplar1 asagida

verilmistir:

ISMET: Ben olsam kitapla ilgili eSlenceli ama kitabi okumayanlarin
cevaplayamayacagr sorular sorardim. Sonra okumayr sevmeyen c¢ocuklarda cevap

vermek isterlerse kitabt okumalari gerekirdi. (10.21)

OSMAN: Ben ona kitap okumak isteseydin nasil bir kitap tercih eder ya da
okurdun diye sorardim. Ve o kitabi bulup getirirdim. Béylece kitap okumayr sevmeyen

de severdi. (10.35)

Meral ve Seval adli 6grencilerin cevaplari esneklik baglaminda dikkat ¢ekmistir.
Ogrenciler uygulama siirecine benzer etkinlik temelli ddevler diisiinmiislerdir. ilgili

Ogrenci cevaplari asagida verilmistir:

MERAL: Ben eglenceli ve giizel bir seyler yaparim. Macerali ve tasarim iceren
odevler veya kitaplar vermeye ¢alisirdim. Baska bir yoldan bakarsak renkli ve tatl

odevler verirdim. (13.10)

SEVAL: Ben kitabin adini ister, yazarmmi ister, kitapta anlatilanlarla
anladiginizin resmini ¢izin ve ona uygun bir kapak ¢izin derdim. Tasarim yaptirirdim.

Ozetini de isterdim. Eger yapabilirlerse odiillendirirdim. (13.50)

Yaratic1 diisiinme becerileri uygulama Oncesinde siifa gore yiiksek olan
ogrencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin akicilik ve esneklik kodunda yeterli
olduklar1 ancak orijinallik anlaminda istenilen diizeyde olmadiklar1 gériilmiistiir. Ancak
Elif, Hacer ve Metin adli 6grencilerin cevaplarit bulunduklar1 durum ve sartlara bagh
olarak arkadaslarindan farkli bir 6dev sectikleri i¢in esnek ve orijinal kabul edilmistir.

Igili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

ECRIN: Ben su sekilde yapardim. Once kitaplar neden var onu arastirmasini
isterdim. Daha sonra kitab: agtiginda ii¢ boyutlu kdgidin iizerinde evlerin, ¢ocuklarn,

nesnelerin oldugu kitabi okuyup sinifta bize anlatmasint isterdim. (11.31)

METIN: Okumayan ¢ocuklara dinleme izleme hikdyeleri verirdim. Boylelikle

hikdyeleri sever bir siire sonra da merakina yenilip okumaya gegerdi. (12.00)

HATICE: Ben énce resimlerden yola ¢ikardim. Resim ¢izmelerini iter sonra da b

resmi anlatan bir yazi yazmalarimi isterdim. Boylece metinlere karsi ilgisini ¢ekmis
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olurdum. Sonra da yavas yavas okumaya baslardi. Resimlerin yanina giizel yazilmas,

her rengi kullanilmig bir paragraf yazip ilgisini ¢ekerdim. (13.24)

Ogrencilerin yaratic1 diisinme becerisi gerektiren etkinliklerde genel anlamda
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yaratici diistinme becerileri son test puanlarinda az da olsa
bir artis gorlilmesine ragmen Ogrencilerin orijinal diisiince ve lrlin ortaya g¢ikarma
noktasinda heniiz yeterli diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir. Yasant1 eksikligi, sosyal
etkinliklerin azlig1, diislince paylasiminda arkadas alayina maruz kalma korkusu, ailede
erken yastan baglayan kalip yargi ve normlar esliginde yetistirilme durumu 6grencilerin

gelisimlerindeki yavasligi etkilemektedir.

Besinci eylem planinda 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan ‘Resim Yapiyorum’ etkinligine yonelik Ogrencilerin cevaplarina

iliskin tema-kod tablosu Tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55.

Resim Yapryorum Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diisiinme Akicilik 19
Orijinallik 14
Basliklarin Soyutlulugu 19
Zenginlestirme 8
Erken Kapamaya Direng 8
Yaratict Kuvvetler 4

Etkinlige yonelik Ogrenci tasarimlari incelendiginde ogrencilerin duygusal
disavurum ve hikayeyi ifade edebilme boyutunda yeterli diizeyde olduklar: ancak hayal
giicii zenginligi, zenginlestirme, i¢sel gorsellestirme ve orijinallik boyutunda yetersiz
kaldiklar1 goriilmiistiir. Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde diistik
diizeyde seyreden dgrencilerin ¢aligmalarina bakildiginda 6grencilerin duygularini disa
vuracak ¢izimler yapabildikleri ve hikayeyi ¢izimleriyle ifade edebildikleri goriilmiistiir.
Ancak cizimleri ¢esitli agilardan bakis gerektirecek sekilde zenginlestiremedikleri ve
icsel gorsellestirmede yetersiz kaldiklart goriilmiistiir. Herkesten farkli az rastlanilan bir
irliin ortaya c¢ikmadigindan otiirii orijinallik boyutunda heniiz istenilen diizeyde
olmadiklar1 sdylenebilir. Ancak Songiil ve Kiibra adli 6grencilerin tasarimlart hikayeyi
ifade etme, duygusal disavurum, zenginlestirme ve hayal giicii zenginligi bakimindan

digerlerinden daha yaratict bulunmustur. ilgili dgrenci ¢alismalari asagida verilmistir:
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Ogrencilerin ¢alismalarina bakildiginda diger arkadaslarma oranla belirli

kodlarda gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesi sinifa gore orta diizeyde
seyreden Ogrencilerin ¢alismalar1 incelendiginde Ogrencilerin hikayeyi ifade etme,
duygusal disavurum, zenginlestirme anlaminda yeterli diizeyde olduklart goriilmiistiir.
Ancak hayal giicii zenginligi ve orijinallik baglaminda heniiz istenilen diizeyde
olmadiklar1 sdylenebilir. Ancak Osman ve ismet adli 6grencilerin digerlerine oranla

disarinin 6tesini daha i1yi gorsellestirebildikleri ve objelerin i¢sel dinamiklerine dikkat
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ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda i¢sel gorsellestirme ve hayal giicii zenginligi

kodlarinda yeterli olduklar1 ve ¢aligmalarinin orijinal olarak kabul edildigi sdylenebilir.

Ilgili 6grenci calismalar1 asagida verilmistir:
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Yaratic1 diisiinme becerileri uygulama Oncesinde smifa gore yiiksek diizeyde
seyreden Ogrencilerin ¢alismalar1 incelendiginde zenginlestirme, duygusal disavurum,
hikayeyi ifade edebilme, hayal giicli zenginligi kodlarinda gelisme gosterdikleri ancak
icsel gorsellestirme ve orijinallik kodlarinda istenilen diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir.

Ornek olmasi adna iki 6grencinin tasarimi asagida verilmistir:
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Ogrencilerin  genel anlamda farkli obje ve varliklarla ¢izimlerini
zenginlestirdikleri, anlatmak istedikleri hikayeyi ifade edebildikleri, duygularini
disavuracak cizimler yapabildikleri goriilmiistir. Osman, Ismet, Kiibra, Esma, Ali,
Umit, Fatih ve Berkan adli 6grencilerin igsel gorsellestirme kodunda yeterli seviyede
olduklar1 ve objelerin i¢ kisimlarini1 daha iyi gorsellestirebildikleri goriilmiistiir. Ancak

Elif, Kiibra, Osman ve Ismet disinda az rastlanilan, orijinal bir tasarim goriilmemistir.

Ogrencilerin galisma kagidia yaptiklar tasarimlar1 Canva Web 2.0 araciyla

dijital ortamda tasarlamalar1 da istenmistir. Ancak hicbir 6grenci ¢alisma kagidina



266

tasarladiklar1 kitap kapaklarmni dijital ortamda tasarlayamamuslardir. Ornek olmasi adia

yukarida ¢aligmalar1 verilen 6grencilerin dijital tasarimlari agagida verilmistir:

SONGUL:

KUBRA:

GOKYUZU

OSMAN:
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ISMET:

Ogrencilerin tasarimlarmni dijital ortamda yapmalari istendiginde cok farkli
birbiriyle alakasiz tasarimlar yaptiklar1 goriilmiistiir. Tiim 6grenciler ¢aligma kagidinda
tasarladiklar1 ¢izimden ¢ok farkli ve ilgisiz tasarimlar yaptiklari goriilmistir. Bu durum
ogrencilerin dijital yetkinliklerinin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu sorunun
ogrencilere bazi temel Web 2.0 araglarinin detayli kullanimina yonelik egitimler

verilmesi ile ¢oziilebilecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan
‘Kitap Ayracim’ adli etkinlige yonelik 6grenci ¢alismalarma iligkin tema-kod tablosu
Tablo 56°da verilmistir.

Tablo 56.

Kitap Ayracim Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler
Yaratici diigiinme Orijinallik 1

Ogrencilerin is birlikli 6grenme, grup calismalarinda gérev ve sorumluluk
alabilme ve yaratict diislincelerini somutlagtirabilme becerilerini gelistirmek amaciyla
kitap ayract yapimmna yonelik etkinlik yapilmustir. Ogrenci galigmalarr toplanip
incelendiginde sadece Hacer adli dgrencinin diger arkadaslarindan farkli olarak ayrag
yapiminda kullandig1 malzemeleri belirli bir oriintiiye gore dizerek farkl bir iiriin ortaya
cikardig1 goriilmiistiir. Diger dgrenciler birbirine benzer iiriinler yapmuslardir. Ogrenci

calismalarina ait gorsel asagida verilmistir:
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Ogrenci ¢aligmalari incelendiginde tiimiiniin elindeki malzemeleri rast gele
kullanarak bir iirlin ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir. Sol bastan dordiincii sirada yer alan
calisma Hacer adli ogrenciye aittir. Ogrencinin ¢alismasi incelendiginde elindeki
malzemeleri hayal giicii renkliligiyle destekleyerek malzemeleri belli bir Oriintii ile
kullanmistir. Renk uyumuna dikkat ettigi goriilmiis ve diger Uriinlerden farkli olarak
orijinal kabul edilmistir. Ogrencilerin yaratict diisinme ve bu diisiincelerini
somutlastirma noktasinda yetersiz olduklar1 soylenebilir. Gorsel Sanatlar ve Teknoloji
Tasarim dersi 0gretmenleri ile goriisiildiiginde de bu durumu destekleyici ifadeler

kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler bu konuda su ifadelere yer vermistir:

Al: Benim dersim yaratici diigiinmeyi gerektiren bir ders ancak ya internetten
bakip kopya ederek bir seyler yapryorlar ya da birbirilerine bakvyorlar. Heniiz orijinal

bir iiriin ¢ikaran bir 6grenci gérmedim (Goriisme, 4 Ekim 2022).

O2: yetenekleri olsa bile yaratici diisiinemedikleri icin ¢izimleri ve ¢alismalar

hep benzer ve sik rastlanilan seyler oluyor. (Goriisme, 4 Ekim 2022).

Yaratict diistinme becerisinin erken yaslardan hatta bebeklikten itibaren
gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu bilinmektedir. Cocuklar yeterince yaratict bir
sekilde diinyaya gelmektedirler. Ancak toplumsal kurallar yaraticiliklarini kisitlayacak
sekilde diizenlendiginden Ogrencilerin yaratict diisiinmelerinin zamanla koreldigi
diisiiniilmektedir. Bunun icin diizenli sanatsal etkinlikler, yaraticiligi ve hayal giiclinii
destekleyen c¢ocuk kitaplari, kitaplara yonelik yaratict etkinlikler, drama gibi

calismalarin yapilmasinin etkili olacag: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan
‘Benim Hikayem’ adli etkinlige yonelik 6grenci cevaplarina iligkin tema-kod tablosu

Tablo 57°de verilmistir.
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Tablo 57.

Benim Hikdayem Etkinligine Yonelik Kod-Tema Tablosu

Tema Kod Ogrenciler

Yaratici diigiinme Akicilik 19
Esneklik 6
Orijinallik 2

Ogrenci cevaplari incelendiginde Ege disinda tiim &grencilerin akici bir sekilde
diistince iiretebildikleri gortilmistiir. 6 6grencinin anlam ve islev aktarimi yapip farkli
alanlarda diisiinerek esneklik kodunda gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Orijinallik

boyutunda ise Esma ve Elif adli 6grencilerin gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Yaratici diisiinme becerisi uygulama oOncesinde diisilk diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin akicilik boyutunda yeterli olduklari,
esneklik ve orijinallik boyutlarinda da yeterli olmasa da gelisme gosterdikleri
goriilmiistiir. Songiil, Burhan, Fatih, Ege ve Erdi adli 6grencilerin esneklik ve orijinallik
boyutunda istenilen diizeyde gelisme gosteremedikleri goriilmiistiir. Ilgili 6grenci

cevaplari asagida verilmistir:

SONGUL: [lhami’nin yalan soyledigini goren arkadaslari onu hocasina
soylemisler. Ilhami de yalan séyledigi i¢in hocasindan éziir dilemis. Ve bir s6z vermis

kendine. Bundan sonra asla kimseye yalan sdylemeyecekmis. (48.08)

ERDI: Bir giin arkadagslarla bir okula gittik. Burasi ¢ok gizemliydi. Birden her

ver karardi ve arkadaslarima cin musallat oldu. Kosarak merdivenlerden kagtik ve bir

daha o okula gitmedik. (54.34)

BURHAN: bir giin Ilhami gezerken bir de bakmis ki Mehmet baska insanlara
meydan okuyor. Hemen yanlarina gitmis. Ilhami’ve senle bir yarisalim mi demis.
Mehmet ise dalga ge¢cmeye baslamis. Hayrola benle yarismak mu istiyorsun demis.
Yarismaya baslamislar Mehmet diismiis [lhami onunla dalga gecmis. Ilhami diigiince
Mehmet dalga ge¢memis herkes [lhami’yi ayiplamis Mehmet de giilme komsuna gelir
basina demig. (01.00)

Yaratic1 diisiinme beceri seviyesi uygulama oncesi diisiik olan Esma adh
ogrencinin akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarmin {iglinde de gelisme gosterdigi
goriilmiistiir. Herkesten farkli, az rastlanilan {irlinler verme ¢abasi dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenci metni asagida verilmistir:
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ESMA: Bir yaz sabahi [lhami bisiklet siirerken bir seye takilir ve yere diiger.
Acilar iginde ayaga kalkmaya c¢alisirken ¢arptigi kapaktan sesler gelmeye baslar.
Ilhami e oldugunu anlamak icin kapaga tutunur ve kapak acilarak Ilhami icine diiser.
Etraf kapkaranhiktir ancak eli bir yere carpar ve her yer aydinlanir. Ilhami saskinlikla
etrafina bakarken hemen yanmindaki masada oturan bir adam ona bakar. Adam
donmustur ve kucaginda bir bebek vardir. Bebek kanlar icindedir. IThami adama
dokunur ve adam parcalara ayrilir. Ilhami ilerlerken her sey dagilmaya baslar ve

Ilhami olene dek buradayim galiba der. (55.25)

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri uygulama 6ncesinde sinifa gore orta diizeyde
seyreden 6grencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin akicilik boyutunda yeterli
olduklart goriilmiistiir. Esneklik ve orijinallik boyutlarinda da gelisme gostermelerine
ragmen bu gelisimin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir. Ogrencilerin yaratict
diisinme son test puanlarinda az bir artigin goriilmesi bu durumu desteklemektedir.
Ancak Ismet ve Osman adli 6grencinin 6zgiin, orijinal ve az rastlanir iiriinler ortaya
cikarmak i¢in cabaladigi orijinallik baglaminda arkadaslarina oranla daha iyi bir
gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratict diisiinme son test puanlarmdaki

anlamli artis bu durumu desteklemektedir. Ilgili dgrenci cevaplari asagida verilmistir:

ISMET: Verimli topraklara, giizel bir iklime sahip bir koy varmis. Koydeki Ali,
Ahmet ve Serhat cin c¢agirmaya baslamiglar. Cin ¢agwrildiktan sonra topraklar
verimsizlesmeye iklim kétiilesmeye baglamis. Insanlarin psikolojileri bozulmus ve kiyii
terk etmis. Yillar sonra Mehmet ve Ilhami kiye gelmisler. Rahatsizlik duyula bir sey
oldugunda cinlerin hosuna gitmeyecek seyler yapmugslar ve bir ay sonra cinlerin hepsi

koyden gitmis. Koydeki insanlar da yeniden kéye donmiis ve her sey yoluna girmis.
(53.00)

OSMAN: Bos bir perili késk vardi. Saat 12.00’idi. Ilhami, Ziimriit ve Caner
koske gitmisti. Bu késkii herkes bilir zaten.

IThami: Sen bizi neden buraya getirdin?
Caner: Sen de buraya gelmeyi istedin. Hatta kayit alalim bile demistin.
Ilhami: Evet demistim ama buraya gelince korktum. Neyse iceri girelim.

Daha kapyr ag¢madan ses duymuglar. Ama igeri girmisler. Burasi kitap
doluymug. Oradaki kitaplari okumaya karar vermisler. Sonra oteki giin olmus ve orayi

temizlemigler. Ilhami ilk kitabi alip okumaya baslamis. Kitabi ¢cok begenmis. O giinden
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sonra oraya perili kosk degil de gizli kiitiiphane demigler. Orasi onlarin gizli yeri oldu.

(Etkinlik Kagidinda).

Berkan adli 6grencininse akicilik boyutunda yeterli diizeyde oldugu goriilmekle
birlikte esneklik ve orijinallik boyutlarinda istenilen diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
Ogrencinin yaratict diisiinme son test puanlarinda da akicilik boyutunda anlamli bir artis
goriiliirken esneklik ve orijinallik boyutlarindaki artisin  diisiik oranda oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci siradan bir dykiileyici metin yazmustir. ilgili dgrenci cevabi

asagida verilmistir:

BERKAN: [lhami futbol oynamayi ¢ok istiyor. Onun i¢in de denemelerden
gecmesi lazim. Hocalar sinav yapacak. Hamdi Hoca, Mehmet Hoca bunun igin
Nhami 'nin arkadasi olan Kadir ve Hiiseyin ile futbol antrenmam yapti. Aradan iki ay
gecti ve lhami nin sinav vakti geldi. Sinavlara parkura giren [lhami Hamdi ve Mehmet
Hoca dan tam puan alarak alt yapiya gitti. Sonra [lhami arkadaslarina tesekkiir edip
futbol mag¢larna gitti. (51.52)

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde sinifa gore yliksek
diizeyde seyreden 6grencilerin cevaplari incelendiginde dgrencilerin akicilik boyutunda
yeterli diizeyde olduklar1 ancak esneklik ve orijinallik boyutlarinda yeterli gelismeyi
gosteremedikleri goriilmiistiir. Elif adli 6grenci disinda diger 6grencilerin genellikle
siradan Oykiileyici metinler yazdiklar1 ve hayal gli¢lerini kullanmadiklar1 gortilmiistiir.

Igili dgrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

HATICE: Ilhami nin 6gretmeni ona bir ddev verir. Odevi kitap okumaktir ama
Ihami okumay hi¢ sevmez. Eve gidince aklina bir plan gelir. Annesinden kendisine bir

hikdye anlatmasint ister. Annesi anlatir ama Ilhami iiziiliir ¢iinkii pisman olur. Gidip

Kibrit¢i Kiz't okur. (49.30)

ERDAL: Bir pazar sabahiydi. 4 arkadas olan Ilhami, Mehmet, Talha ve Erkan
bir giin sokakta bir mag¢ yapiyorlardi. Bu magta Erkan ve Talha iyi oynayamiyordu
ancak kendisi de oynayamiyordu. Ama durmadan onlara bagiryyorlardi. Bu durum
Erkan ve Talha’yr ¢ok iiziiyordu. Sonra bir giin ¢ok énemli bir mag¢ vardi. Bu mag
olduk¢a onemliydi. Bu defa Talha kaptan Erkan da yardimciydi. Bazi oyunculart ¢ikarip
yedek olmak zorundaydilar. Onlar da kendilerini ¢ikardilar. Bu durum IThami’ye ders
oldu. Bir daha ne olursa olsun takim arkadaslarina bagirip ¢cagirmayacagina soz verdi.

Birlik oldular ve daha giizel bir mag¢ oynayabildiler. (50.40)
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Elif adli 6grencininse hayal giiciinii kullanarak diisiincelerini sinirlandirmadan
az rastlanir ifadelerle metin yazdigi goriilmiistiir. ilgili &grenci cevabi asagida

verilmistir:

ECRIN: Giizel bir kis mevsimiymis. Her yer bembeyaz ve gozleri kamagstiran bir
hava varmis. Irmak ailesiyle beraber televizyon izliyormus. Saat 12 olmus. Herkes
odasina dagilmis ve wmak da dislerini fircalayip odasina gitmis. Uyumus. Riiyalara
dalyyormus ki birden diinyadan ¢ok farkli bir yere gelmis. Cok diistinceliydi ¢iinkii
nerede oldugunu bilmiyor ve ailesi yaminda yok. Yamna kiiciik adamlar gelmis ve senin
burada ne isin var demisler. O sirada bir ses duymus ve sanki yer yerinden
oynuyormus. O an uyandi ve nefes nefese kalmis, ¢cok korkmustu. Ama wrmak ¢ok
merakly oldugu i¢in bunu merak etmisti. Daha sonra dolabindan bir sey alacakken
dolabin icine girmis ve yine ayni yerde bulmustu kendini. Yine kiiciik adamlar gelmigti
yamna. Sonra herkes irmagin basina toplanmisti. Biri geldi. O kisi ¢ok iyi birine
benziyordu. Sonra o Irmak’a dedi ki sen de su insan zannedilen oyuncaklardan misin?
Irmagin kafasi ¢ok karismisti. O kisi ve wmak baska bir bahgeye gitmislerdi. O isi
kendini tanitmig ve ben beyaz adam demis. Ve wrmaga beni iyi dinle sen insan degilsin
oyuncaksan bizim ellerimizle hareket ediyorsunuz demis. Siz insanlara ¢ok yalan
soylediler demis. Sonra Irmak kendini evde bulmug. Kafasi karmakarisik oturuyormus.

Sonradan égrenmis ki orasi perili diinyaymg. (59.30)

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme beceri seviyelerinde bir gelisme olmasina karsin

bu gelisimin istenilen yeterlilikte olmadig1 sOylenebilir.

4.2.5.5. Besinci Eylem Planinin Genel Degerlendirmesi

Besinci eylem planinda Ogrencilerin yaratict diislinme becerileri {izerine
yogunlagilmistir. Bu c¢alismalarda ‘Bilgilendirici metin yazar.’, ‘Gorsel ogeleri
yorumlar.”, ‘Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir.’, “Yazma stratejilerini
uygular.”, ‘Bilgi kaynaklarmi etkili kullanir.’, ‘Hikdye edici metin yazar.’
kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasit hedeflenmistir. Besinci eylem planinda
Ogrencilerin agirliklt olarak yaratici diisiinme becerileri olmakla birlikte elestirel
diisiinme ve problem ¢dme becerileri gelistirilmeye ¢alisiimistir. Bu amag c¢ergevesinde
on etkinlik uygulanmistir. Bu etkinliklerden iigii elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmeye yoneliktir.
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Elestirel diistinmenin ilk etkinliginde Ogrencilerin okuduklar1 kitabin arka
kapagimni ve arka kapak yazisin1 degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin genel olarak
elestirel diisiinmede diisiincelerini gerekgeler ile destekleyerek akla uygun Olgiitlere
gore cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yorumlama, degerlendirme ve analiz
etme konusunda gelisme gosterdigi, elde bulunan verilerden ¢ikarimlar yapabildikleri
goriilmistiir. Sorgulayict bir bakis kazandiklar1 ancak etkili soru sorma konusunda
Esma, Elif, Eray ve Umit disinda diger ogrencilerin yeterli diizeyde gelisme
gosteremedikleri goriilmistiir. Burhan adli 6grencinin de elestirel diisiinmenin boyutlar
baglaminda az da olsa bir gelisme gosterdigi ancak Erdi ve Ege adli 6grencinin yetersiz

olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerisine ydnelik yapilan etkinliklerde problem
¢ozme siire¢ ve asamalarimin farkinda olduklari ve bu asamalara uygun c¢oziimler
gelistirdikleri goriilmiistiir. Problemi tanimlayip ulasilabilir hedefler ve eylem planlar
ile problemi ¢dzdiikleri tespit edilmistir. Onceki eylem planlarinda tim &grencilerin
problemi ¢ozdiikten sonra siireci sonlandirdiklari, ¢6ziimiin ise yarayip yaramadigini
degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Ancak bu eylem planinda Elif, Eray, Hacer ve Metin
adli Ogrencilerin  sonucglar1  degerlendirebildikleri  goriilmiistir. Bu baglamda

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde bir gelisme oldugu soylenebilir.

Bu eylem planinda o6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye
odaklanilmistir. Bu dogrultuda bes etkinlik yaptirilmistir. Ogrencilerin etkinlikler
siresince akicilik kodunda istenilen gelismeyi gostererek birden fazla diisiince
tiretebildikleri goriilmiistiir. Esneklik ve orijinallik boyutlarinda da 6zellikle Elif,
Osman, Ismet ve Esma adli 6grencilerin gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
cesitli sanatsal etkinlikler, ¢esitli konu ve temalar isleyen ve yaraticiligi desteklemeye
yonelik cocuk kitaplar1 ile dinleme/izleme metinleri ile karsilastirilmalarinin etkili

olacag soylenebilir.

4.2. Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ogrencilerin Hazirlanan  Ogretim

Etkinliklerine ve Yiiriitiilen Siirece liskin Goriisleri

Ogrencilerin 6gretim etkinliklerine ydnelik goriis ve &nerilerini belirlemek
amaciyla odak grup goriismesi planlanmis ve okunan her kitabin sonunda yapilan
etkinlikler ve siirece yonelik goriisme gergeklestirilmistir. Goriismelerde 6grencilere 9

soru yoneltilmistir. Ogrencilerin her kitaba yonelik gériisleri ayr1 ayri incelenmistir.
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Kitaba yonelik goriislerinde c¢ogunlukla kitap ve icerigi hakkinda konusulmus ve
Ogrencilerin elestirel bir bakis kazanabilmeleri, karakterlerin problem ¢6zme
bigimlerine dikkat etmeleri ve yaraticiliklarinin gelistirilebilmesi i¢in farkindalik
yaratilmaya calisilmistir. Son goriismede ise 6grencilerin yapilan 6gretim etkinliklerine

ve siirece yonelik goriislerine iliskin sorular sorulmustur.

Yapilan derslere yonelik Ogrencilerin goriisleri soruldugunda Osman, Erdal,
Seval, Esma, Hacer, Elif adli 6grenciler etkinlikler esnasinda kullanilan Web 2.0
araclarina dikkat c¢ekmis ve bunlarin yapmak istedikleri tasarimlari daha kolay
yapmalarint saglayacagini belirtmislerdir. Hayal ettikleri tasarimlar1 yapma noktasinda
kendilerine yardimci olduklarint ve farkli diistinmelerini sagladiklarint belirtmislerdir.
Etkinlikleri de oldukg¢a faydali bulduklarimi belirtmislerdir. Ilgili dgrenci goriisleri su
sekildedir:

Osman: Hocam ben faydali buldum. Benim icin olduk¢a faydali oldu. Bazi
fotograf diizenleme uygulamalar: 6grendim, tanidim. (12.15)

Esma: Hocam ben kitap okurken sikilan biriyim. Ama kitaplarin sonunda
yaptigimiz etkinlikler beni heyecanlandirdigi igin hemen okumak istiyordum. Ozellikle
Web 2.0 araglariyla tasarladigimiz etkinlikler yaratici diigiinmemi saglads. Ilerde proje
odevi ya da baska konularda tasarimlar yapmak zorunda kalsam bu zorluklar

ogrendigim seylerle asabilirim. (14.45)

Seval: Hocam ben kitabi ilk okudugumda anlayamanmigtim. Kitabin kapagr da
ban sa¢ma gelmisti. Ama Web 2.0 araglariyla bir seyler tasarlayp yeni kitap kapaklari
vaptigimizda daha ¢ok hosuma gitti. Kendi hayalimdeki kitap kapagini yaratmak beni
farkl diisiinmeye zorlad ve farkly tiriinler yaptim. (18.32)

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde &grencilerin elestirel diisiinme baglaminda
sorgulayict bir bakis kazandiklar1 ve verilerden yola ¢ikarak ¢ikarimlar yapabildikleri
gorilmistiir. EsSma adli 68rencinin siirece yonelik olumlu tutumunun gdstermis oldugu

gelismede etkili oldugu diistiniilmektedir.

Uygulama 6ncesi elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratici diisiinme beceri
seviyesi diisilk diizeyde olan Songiil ve Erdi adli 6grenciler de siire¢ hakkinda su

ifadeleri kullanmiglardir:

Songiil: Hocam ben kitap okumayr sevmiyordum. Okurken pek anlamiyordum.

Ama burada yaptigimiz etkinliklerde arkadaslarimin fikirlerini de duydum. Daha iyi
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anlamaya bagladim. Kitap bize ne anlatiyor, ne demek istiyor diye etkinlikler yoluyla
daha iyi kavradim. Farkli diisiinmemi sagladilar. Ve ¢ok eglenceliydi. Ilerde bir soru

cozdiigiimde daha hizli okumamu saglayacak kitap okumalarim ve anlamalarim. (15.15)

Erdi: Hocam etkinlikler giizel ve faydaliydi. Hayal giiciimiizii ve okuma

becerimizi gelistiriyordu. (16.22)

Songiil ve Erdi adli 6grencilerin 6zellikle elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
bazindaki gelisimlerinin slirece yonelik olumlu tutumlarn ile 1ilgili oldugu

distiniilmektedir.

Hacer adli 6grenci kitaplarda okuduklarini ve etkinlikler yoluyla 6grendiklerini
giinliik yasamina aktarma noktasinda siireci oldukg¢a faydali buldugunu dile getirdi.

Igili 6grenci ifadesi su sekildedir:

Hacer: Hocam ben ileride yazar olmak istiyordum. Ogrendigim bu Web 2.0
ara¢laryla ilerde yazacagim kitabin kapagini hayalimdeki gibi tasarlayabilir, farkl
kitap kapaklart yapabilirim. Moda tasarimcist olmak isteyenler icin de faydali bence.

Diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ilk orada tasarlayabilirler. (18.19)

Elif adli 6grenci uygulamalarda kullanilan Web 2.0 araglarmin yaraticiliklarimi
gelistirdigi ve farkli Giriinler ortaya ¢ikarma noktasinda destekleyici bir etkisi oldugunu

dile getirmistir. Ogrencinin bu konudaki goriisii su sekildedir:

Elif: Hocam ogrendigimiz ve kullandigimiz web 2.0 araglari etkinliklerdeki
hikdaye yazma kisimlarinda ¢ok etkili oldu. Daha yaratici, farkl hikdyeler yazabildik.
(19.36)

Arastirmact Ogretmen, okunulan kitaplarin ve uygulanan etkinliklerin olani
oldugu gibi kabul etmek yerine bir diisiince siizgecinden ge¢irme noktasinda kendilerine
bir faydasi olup olmadigim1 sordugunda 6grenciler; artik kitap secerken neye dikkat
etmeleri gerektigini sorguladiklarini, kitabin icerigine yonelik ipuglari veren kapak, isim
ve tasarim gibi dgelere dikkat ettiklerini ve arka kapak yazisin1 mutlaka okuyacaklarin

belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri su sekildedir:

Hacer: Hocam bana sorgulayicit bir bakis kazandirdi. Ciinkii ben artik kitabin

kapagina, arka yazisina, resimlerine bakarak bize uygun mu diye sorgularim. (20.32)

Osman: Ben kitap alirken direkt alryyordum ama artik kapagina, resimlerine,

ismine bakip alacagim. Bu ag¢ilardan degerlendirip almam lazim. (21.05)



276

Erdal: Bazi kitaplar bizim yas grubumuza hitap etmeyebilir ya da yanlis seyler
anlatabilir. Bunu almak yerine elestirel bir siizgecten gecirip eleyebiliriz. Aslinda her

seyi boyle yapabiliriz. (22.55)

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde dgrencilerin mevcut durumu oldugu gibi kabul
etmek yerine akla uygun Olgiitler dogrultusunda kararlar verme noktasinda bir
farkindaliga sahip olduklart goriilmistiir. Sorgulama ve belli OJlgiitlere gore
degerlendirmeler yapabilmektedirler. Verilen bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine

arastirma ve sorgulamayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Aragtirmaci 6gretmen, okunan kitaplarin ve uygulanan etkinliklerin kendilerinin
hayal giiglerini zenginlestirip farkli ve yaratici diisiinme noktasinda faydali olup
olmadigint sordugunda &grenciler kitaplart ¢ok begendiklerini, c¢ok eglenceli
bulduklarim1 ve farkli karakterler, farkli diinyalar tamidiklari i¢in hayal gii¢lerinin

gelistigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

Osman: Bence etkiledi hocam. Her kitapta hayal diinyamiza yeni seyler katmuig

olduk ve hayal diinyamizi geniglettik. (26.32)

Seval: Hocam ben daha dnce pek fazla diisiinemiyordum. Yazilaruimi hep yarim
birakiyordum. Ama bu kitaplar farkl farkl diistinceler iiretmemi sagladi. Aklima daha
cok sey geliyor. (27.15)

Erdal: Hocam yaraticihgumiz gelisti, hayal giiciimiiz artti. Daha once kitap
okuyup gelin anlatin geklinde ddevierimiz olurdu. Benim ezberim ve anlama becerim

cok iyi degildi, yapamiyordum. Bu etkinlikler unutmamami saglad:. (27.59)

Elif: Hem okudugumuz kitaplar hem yaptiguimiz etkinlikler hayal giictimiizii

gelistirdi. Bu resim derslerimizi de etkiler. O derste de yaratici ¢gizimler yapabiliriz.

(28.25)

Esma: Kitaplarin her birinde bir macera vardi. Ben eskiden pek sevmezdim ama

simdi maceraci olmayt hayal ediyorum. (28.54)

Eray: Hocam normalde benim yaraticiligim sifirdir. Bana bir resim ¢iz deseler
bir kopek bile ¢izmemem. Ama yaptigimiz tasarimlarda programlar bana fikir verdi ve

daha yaratict diigiinebiliyorum. (29.12)
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Hacer: Hocam ben hayal kurmayr hi¢ sevmezdim. Hayal kurarsam gergek olmaz
derdim. Ama kitaplardaki ¢cocuklarin hayalleri bende de bir etki birakti. Hayal etmeyi
sevdirdi bana. (29.41)

Arastirmaci 6gretmen, okunan kitaplardaki karakterlerin karsilastiklart sorunlar
ve bu sorunlari ¢6zme bigimlerinin ve uygulanan etkinliklerin &grencilerin
problemlerini ¢6zme noktasinda kendilerine faydali olup olmadigint sordugunda
Ogrenciler daha once problemleri tizerine pek diisiinmediklerini ancak simdi en azindan
sorunu nasil ele alacaklarini bildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler problemlerine
kars1 kendilerini yetersiz hissettiklerini ancak simdi sorunu nasil ¢ozeceklerine dair fikir

sahibi olduklarini belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri su sekildedir:

Elif: Hocam mesela Unsiiz Youtuber’in Giinliigii kitabinda Ezgi karsilastig
sorunlart genellikle ailesiyle konusarak ya da arkadaslariyla is birligi yaparak
¢oziiyordu. Biz de oyle yapabiliriz. Yaptigimiz etkinlikler de bize yol gésterici oldu.
Kendimizi onlarin yerine koyarak diistindiik. (29.56)

Osman: Hocam ben oénce problemler iizerine pek diisiinmiiyordum. Nasil

cozecegimi bilmiyordum. Simdi en azindan bunu nasil ¢ézebilirim diye diisiiniiyorum.

(30.01)

Erdal: Ben onceden bir problemi ¢ozemeyecegime emin oluyordum. Bu konuda
kendimi yeterli hissetmiyordum. Ama bu kitaplart okuyunca bir problemi nasil

¢ozecegim konusunda fikir sahibi oldum. Daha akici diisiinmeye basladim. (30.16)

Eray: Hocam ben bazi seylere ¢ok takilan biriydim. Onu kafada c¢ok
biiyiitiirdiim. Bu kitaplar ve etkinlikler yoluyla daha yaratict diistintip farkl ¢oziimler
tiretmeye bagladim. Hocam bu siire¢ ve etkinlikler ¢ok giizeldi. Size tesekkiir ederim.
Keske daha uzun siirseydi, daha fazla kitap okuyup etkinlik yapsaydik. Arkadaslarima
tavsiyem artik okudugumuz kitaplar: kendi aramizda soru cevap ve etkinlik seklinde

tartisabiliriz. (30.28)

Son olarak arastirmact  Ogretmen  Ogrencilerden  siireci  biitiiniiyle

degerlendirmelerini istemistir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Seval: Hocam bence eglenceli ve akicrydi. Kitap ve etkinlikler hem diisiindiirdii
hem eglendirdi. (30.35)
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Songiil: Her sey ¢ok faydali ve giizeldi. Biz de boyle etkinlikler yaparak
okuduklarimizi gelistirebiliriz. (30.45)

Elif: Biz kitabi sadece okumadik. Kitapla ilgili tiyatro metinleri yaptik,
canlandirdik, tasarimlar olusturduk. Bunlar ¢ok faydali oldu. (30.52)

Esma: Ben kitap okumayr sevmiyordum. Bu etkinliklerle okumayr sevdim.

(30.55)

Osman: Hocam bence etkinlikler ¢ok faydaliydi. Belki baska okullardaki
cocuklar da okumayr sevmiyordur ve onlara da faydali olabilir. Yaraticiligi ve hayal

giicti gelisir onlarin da. (30.58)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda dgrencilerde istenilen farkindahigin olustugu

sOylenebilir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. Smif 6grencilerinin,
okutulan cocuk kitaplarina yonelik hazirlanan etkinliklerle elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda yapilan c¢alismadan elde edilen bulgular dordiincii boliimde
sunulmustur. Bu boliimde ise elde edilen bulgular iic baslik altinda tartisilarak
yorumlanmustir. {1k olarak elestirel diisiinme becerilerine ydnelik bulgular, ikinci olarak
problem ¢6zme becerilerine iliskin bulgular ve son olarak yaratici diisiinme becerilerine
iligkin bulgular tartisilmistir. Arastirma bulgularina bagli olarak elde edilen sonuclar
arastirmanin alt amaglarina uygun olarak sunulmustur. Elde edilen sonuglardan yola
¢ikilarak bundan sonra elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diislinme
becerilerine yonelik yapilacak calismalara ve hazirlanan 6gretim igeriginin kullanimina

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda desteklenen tez
projesinin (ID no 3098 ve proje kodu SDK-2022-3098) arastirma bulgularindan
yararlanilarak elde edilen sonuglar {i¢ bashik altinda sunulmustur. Bunlardan ilki
elestirel diisiinme becerisinin gelisimine iliskin sonuglar, ikincisi problem ¢dzme
becerisinin gelisimine iligkin sonuglar ve tgiinciisii yaratict diisiinme becerisinin

gelisimine iligkin sonuglardir.

5.1.1. Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik
Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Iliskin

Sonuclari

Calisma grubunun bulundugu okulda okumakta olan 7. simif &grencilerinin
elestirel diislinme beceri seviyelerini belirlemek amaciyla 6gretmen ve aileler ile
goriigmeler yapilmig, ayrica Cornell Elestirel Diisiinme Testi 6n test olarak

uygulanmistir. Mevcut durumun belirlenmesine yonelik olarak toplanan bu verilerden
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elde edilen bulgulara goére 6grencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerinin diisiik
oldugu belirlenmistir. Akilli (2012) 256 sekizinci sinif 6grencisiyle yaptigi caligmada
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerinin diisiik oldugunu tespit etmistir.
Benzer sekilde Amanvermez Incirkus (2018) farkli bilissel farkindalik okuma stratejileri
Ogretimi yaparak elestirel diisiinme beceri seviyeleri diisiik dilizeyde tesit edilen
Ogrencilerin elestirel dlisinme becerilerini  gelistirmeyi amacglamigtir. Calisma
sonuglaria gore 6grencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerinde anlamli bir gelisme
oldugu goriilmistiir. Ar1 (2020) da c¢alismasinda beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin dordiincii smif Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerine etkisine
bakarak bu O6gretimin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde deney grubunda
kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.
Yine Bilici (2021) dijital Oykiilemenin O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini inceledigi caligmasinda dijital Oykiileme etkinliklerinin &grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini geleneksel Powerpoint sunularina goére daha c¢ok gelistirdigini
tespit etmistir. Bulut (2018) de 7. simmif Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme
modelinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {lizerindeki etkilerini inceledigi
caligmasinda deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubuna gore elestirel diisiinme
becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Literatiirde elestirel diisiinme
becerilerini ¢esitli modeller veya etkinlikler temelinde gelistirmeye ¢alisan
arastirmalarin, cogunlukla O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde bir gelisme
sagladig1 gorilmiistiir (Erkog, 2018; Gezer, 2020; Giizel, 2022; Kanmaz, 2019;
Karakas, 2021).

21. Yiizyil becerilerini kavramsallastirmak adina bir¢ok ¢erceve hazirlanmistir.
Bunlardan en yaygin bilineni P21 Cercevesi’dir. P21 g¢ergevesinde yeni nesil
ogrencilerin olan1 oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulayict bir bakisa sahip, analiz ve
cikarim yapabilen, 6z diizenleme berisi yiiksek, yaratici ve gilinliik yasamdaki sorunlarin
¢Oziimiine yonelik analitik diisiinmeyi bilen Ogrenciler olarak yetistirilmeleri
gerekliligini vurgulamaktadir. Bu nedenle bu becerileri gelistirmeye yonelik egitim-
Ogretim sistemleri dnem kazanmustir. Bu dogrultuda literatiirde 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalarin oldugu goriilmektedir. Bu
calismalar geleneksel yOntemlerin aksine proje temelli, okul dis1 egitimlerle
desteklenen, Ogrenci yasantis1 ve deneyimine bagli 6grenme yontemlerinin etkili

oldugunu belirtmektedir (Vural, 2021; Tiiziin, 2016; Turan, 2021; Tozduman Yaral
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2019; Tas, 2020). Arastirma kapsaminda hazirlanan Ogretim etkinliklerinde de
Ogrencilerin yasantilarina ve 6gretimin merkezinde olmalarina dikkat edilerek zihinsel
olarak aktif olmalar1 ve teknoloji kullanimina dayali 6gretim etkinlikleri tasarlanmustir.
Bu o6gretim etkinliklerinde drama, is birlikli 6grenme gibi grup calismalarina yer
verilmig ve ayn1 zamanda teknoloji destekli Web 2.0 araclarin1 kullanmay1 saglayacak
ogretim etkinlikleri planlanmistir. Literatiir taramas1 yapilirken buna benzer
etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu belirten

caligmalar oldugu goriilmiistiir (Senel, 2019; Sahin, 2016; Aydemir, 2021).

Ogrencilerin elestirel diisinme becerisini edinebilmeleri igin dncelikle elestirel
distinmenin ne oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Bu konuda farkindalik
kazanabilmeleri icin bilgiye ulasma yollarini bilmeleri ve elde ettikleri bilgileri analiz
edip degerlendirebilmeleri ve cikarilar yapabilmeleri gerekmektedir. Bu noktada
ogrencilerin sosyoekonomik olarak diisiik diizeyli ailelerden geliyor olmalari; ¢ogunun
pargalanmis ailelerin ¢ocuklar1 olmasi evlerinde kitap, gazete, siireli yayin, kitaplik
olmamasi; kirsalda yasamalarindan kaynakli okul veya herhangi bir halk kiitiiphanesinin
bulunmamasi; ¢ogu koOyde internet baglantisinin dahi olmamasi gibi etkenler
ogrencilerin bilgiye ulagsmasini zorlastirmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin hem bilgi
hem de yasant1 kazanmalarini saglayacak drama, Web 2.0 araglar1 kullanima, is birlikli
o0grenmeye dayali grup caligmalar1 6gretim etkinliklerinde aktif olarak kullanilmaya
calistimistir.  Okutulan kitaplar da elestirel diisiinmeyi gelistirerek 0Ogrencilerin

farkindalik kazanmalarini saglayacak nitelikte se¢ilmigtir.

Uygulama sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerinde bir
gelisme oldugu belirlenmistir. Sedef Korkmaz (2018)’in belirttigi gibi etkinlik temelli
elestirel diisiinme 6gretimi daha etkili ve kalic1 bir 6grenme saglamaktadir. Ogrencilerin
Ozellikle drama ve is birlikli 68renmeyi destekleyen grup calismalarinda daha aktif
olduklar1 goriilmiistiir. Orhan (2021) de farkli ve giincel yaklasim ve yontemler ile
yapilan 0gretimin geleneksel yontemlere oranla elestirel diisiinme becerisini daha ¢ok

gelistirdigini belirtmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri baglaminda sorgulama, analiz etme,
cikarim yapma, akla uygun olgiitlere gore karar verme, saglam gerekceler yaratma ve
degerlendirme boyutlarinda iki 6grenci disinda diger 6grencilerin az da olsa gelisme

gosterdikleri tespit edilmistir. Sorgulayict ve tanimlayici bir bakis kazanmalarinin
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beklenen bir sonug oldugunu Incirkus ve Beyreli (2019) de belirtmistir. Cikarim yapma,
akla uygun Oolciitlere gore karar verme ve Saglam gerekgeler ile diisiincelerini
destekleme becerisine yonelik olarak yapilan etkinlikler sonunda Ogrencilerin
becerilerinin gelisme gosterdigi belirlenmistir. Tilizel ve Keles (2013)’in arastirma

sonuclari da bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Yapilan ¢alisma sonucunda elestirel diisiinmenin tiim alt beceri alanlarinda iki
ogrenci disinda diger 6grencilerde az da olsa gelisme oldugu goriilmistiir. Meral (2018)
ve Kurtulus (2021)’un caligmalar1 da arastirmanin bulgularin1 destekler niteliktedir.
Ogrencilerin sosyoekonomik durumu, yasam sartlari, yasadiklar1 gevre, aile yapilari
bakiminda olduk¢a dezavantajli olmalarina ve bazi temel akademik eksikliklerinin
(okuma, okudugunu anlama vb.) olmasina ragmen yeterli emek ve zaman verildiginde

gelisime agik olduklari sdylenebilir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar:

e  Ogrencilerin yaptiklar1 etkinliklerin igerik analizi sonucunda elde edilen
bulgular 6grencilerin elestirel diisiinme kavramina yonelik baslangigtaki
‘olumsuz elestiride bulunmak’ algilarinin yapilan c¢alismalar sonucunda

degistigi ve elestirel diisinmenin ne demek oldugunu ogrendikleri

gorilmiistiir.

e Ogrencilerin etkinlikler sonrasi elestirel diisiinme alt boyutlarindan
sorgulama becerilerinde iki oOgrenci disinda tiim Ogrencilerde gelisme

oldugu goriilmiistiir.

e Okunan kitaplar ve yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin ellerindeki
verilerden yola ¢ikarak ¢ikarimlar yapabildikleri ve sonuca yonelik tahmin

yiiriitebildikleri goriilmiistir.

e Okunan kitaplar ve yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin yorumlama
becerilerinde yeterli diizeyde gelisme goriilmesine karsin analiz etme ve
degerlendirme boyutlarinda bir gelisme olmakla birlikte bu gelisimin
istenilen yeterlilikte olmadigi goriilmistiir. Sadece dort 6grencinin analiz
etme ve degerlendirme noktasinda yeterli diizeyde gelisme gosterdikleri

gorilmiistiir.
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e Okunan Kkitaplar ve yapilan etkinlikler sonrasinda o6grencilerin Kkarar
verirken akla uygun Olgiitler belirleme noktasinda gelisme gosterdikleri

gorilmiistiir.

e Okunan kitaplar ve yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin diislincelerini
ve elde ettikleri sonuglart saglam gerekgelerle destekleme noktasinda

gelisme gosterdikleri goriilmiustiir.

e Yapilan goriismelerde Ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik bir
farkindalik kazandiklar1 ve bunu giinlik yasamlarina aktarabildikleri

gOriilmiistir.

e Son goriigmede Ogrenciler etkinlikleri ¢ok sevdiklerini ve daha fazla

yapmak istediklerini belirtmislerdir.

5.1.2. Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik
Ortaokul 7. Smf Ogrencilerinin Problem C6zme Becerilerinin Gelisimine Iliskin

Sonugclar

Mevcut durum analizinde arastirmanin yapildigi okulda okumakta olan 7. simif
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri arastirmaci 6gretmen gozlemleri, diger brans
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler, aileler ile yapilan goriismeler ve ‘Cornell Elestirel
Diistinme Testi’ kullanilarak belirlenmeye calisilmistir. Gézlem, goriisme ve 6lgekten
elde edilen bulgular 7. smif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerinin diisiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Acar (2018) da ilkokul dordiincii simif
Ogrencileri ile yaptigr c¢alismada Ogrencilerin problem c¢ozme becerilerinin diisiik
oldugunu belirlemistir. Akalin (2021) de yaratic1 drama egitiminin 6grencilerin problem
cozme becerilerine etkisini inceledigi c¢alismasinda yaratict drama egitiminin
ogrencilerin problem c¢ozme becerilerinde anlamli bir fark yarattigini tespit etmistir.
Caligkan (2020) Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini etkileyen degiskenleri
belirledigi ¢aligmasinda aile, 6gretmen, c¢evre gibi etkenlerin problem ¢ézme siirecini
etkiledigini belirtmistir. Bu baglamda 0Ogrencilerin sosyoekonomik olarak diisiik
diizeyde olmalari; ailelerin okuma-yazma bilmiyor olmasi; o6grencilerin Kitaba,
kiitiiphaneye, siireli yayinlara ulagsmalarinin zor olmasi gibi etkenlerden o6tiirii problem
¢dzme becerilerinin diisiik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin daha yasanti sahibi

olmalari, daha fazla kitaba ulasabilmeleri, aile ilgi ve destegini gorerek ilerlemelerinin
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ve sorumluluk almalarinin problem ¢6zme becerilerini olumlu etkileyecegi

distiniilmektedir.

Uygulama siirecinde ogrencilerin empatik diisiinerek okuduklar1 kitaptaki
karakterlerin sorunlar1 ¢ozme bic¢imlerini giinliik yasamlarina aktarabilmelerini
saglayacak etkinlikler yapilmistir. Is birlikli 6grenmeye dayali grup etkinlikleri, drama,
dijital ortamda tasarim gibi etkinliklerle 6grencilerin problem ¢ézme siireci ve agamalari
hakkinda ilgi sahibi olup bunlar1 beceriye doniistiirmelerini saglamak hedeflenmistir.
Akt1 Aslan (2019) da probleme dayali 6grenme yaklasimia gore tasarlanan sanal
O0grenme ortamlarinin dgrencilerin problem c¢dzme becerilerine etkisini inceledigi
caligmasinda, tasarlanan sanal 6grenme ortamlar1 ve etkinliklerin 6grencilerin problem
¢ozme becerisinde anlamli bir fark yarattigini belirtmistir. Yine Asiroglu (2014) da aktif
o0grenme temeline oturtarak isledigi derslerin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine
etkisine baktig1 ¢alismasinda, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli islenilen derslerin

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinde anlamli bir artis sagladigini tespit etmistir.

Ogrencilerin problem ¢dzme asamalarindan problemi tanimlama ve aciklama
boyutunda sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir. Hamurcu (2016) calismasinda bunun
beklenen bir sonu¢ oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin problemin ¢dziimii igin
gercek ve ulasilabilir hedefler belirleme ve alternatif ¢oziimler iiretme noktasinda
gelistirilebilir olduklar1 goriilmiistiir. Dal Berberoglu (2019) g¢alismasinda sorgulama
tabanli problem ¢6zme etkinlerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerisine etkisinin
inceledigi c¢alismasinda Ogrencilerin proje tabanli ve etkinlik temelli 6gretim
sireclerinde problemlere yonelik gerceke¢i hedefler belirleme ve alternatif ¢oziimler
tiretme noktasinda kontrol grubuna gore deney grubunun son test puanlarinda anlamli
bir artis oldugunu tespit etmistir. Arastirma, bu calismanin bulgularini destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin problemleri ¢dzdiikten sonra sonuglar1 degerlendirmedikleri
gorilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin problem ¢ézmenin son asamasi olarak sonuca
ulasma noktasin1 gordiikleri disiiniilmektedir. Degerlendirme noktasinda dort
ogrencinin gelisme gosterdigi, diger Ogrencilerin ise yeterli diizeyde olmadigi
gorilmistiir. Erko¢ (2018) calismasinda isbirlikli oyun tasariminin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve algoritma gelistirme becerisine etkisini inceledigi calismasinda

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin 6zellikle 6zdenetim alt boyutunda anlamli bir
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artis gosterdigini ancak sonuglart degerlendirme alt boyutunda beklenen artisin
goriilmedigini vurgulamistir. Elde edilen bu sonug¢ ¢aligmanin bulgulari ile ortiismekte

ve bulgular1 desteklemektedir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde yapilan
etkinlikler ile az da olsa bir gelismenin saglandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin merkeze
alindig, aktif olarak siireci yasamalarmin saglandigi etkinlikler yapildiginda
ogrencilerin daha etkin bir katilm sagladigi ve Ogrenmeye daha agik oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini saglamak adina bu
tir etkinliklerle daha fazla yer verilmesi ve daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi

diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar:

e Ogrencilerin yaptiklar1 etkinliklerin igerik analizi sonucunda elde edilen
bulgular 6grencilerin problem c¢ozmeye yonelik uygulama Oncesindeki
duyarsizliklarinin ortadan kalktigini ve problem ¢dzme siireci hakkinda artik

bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

e Okunan kitaplar ve yapilan etkinlikler sonrasi tiim 6grencilerin problemi

sec¢ip tanimlamada sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir.

e Uygulama sonras1 bes 6grenci hari¢ diger 6grencilerin problemin ¢éziimiine
yonelik gercekci ve ulasilabilir hedefler belirledikleri ve alternatif ¢oziimler

tiretme noktasinda gelistikleri goriilmistiir.

e Uygulama sonrasi 6grencilerin problemin ¢éziimiine yonelik eylemsel plan
gelistirme noktasinda gelisme gosterdikleri ancak sekiz Ogrencinin bu

noktada istenilen diizeye gelemedigi goriilmiistiir.

e Ogrencilerin uygulama sonrasinda sonuglar1 degerlendirme noktasinda
gelisme gosterdikleri ancak bunun istenilen diizeyde olmadigi goriilmiistiir.
Dort 6grencinin  sonuglart degerlendirme noktasinda yeterli gelismeyi

gosterebildikleri goriilmiistiir.

e Yapilan son goriismede Ogrenciler daha Once problemleri {izerine
diistinmediklerini ancak simdi problemlerini nasil ele alacaklar1 konusunda

bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir.
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5.1.3. Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik
Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Iliskin

Sonuclar

Uygulanan ogretim etkinlikleri sonucunda Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin  yeterli diizeyde gelismedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin  hem dijital
yetkinliklerini gelistirmek hem de yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla
tasarlanan etkinliklerde daha aktif ve istekli olmalarina ragmen beklenen diizeyde bir
gelisme olmadigr goriilmiistiir. Uygulama oncesindeki mevcut durumlarina goére az da
olsa bir gelisme goriilse de bunun istenilen diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Alper (2021)
de yaratict hareket egitiminin 6grencilerin yaraticiliklarina ve kendini gergeklestirme
diizeylerine etkisini inceledigi calismasinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin yaratici
diisinme becerilerinde etkisinin diisitk oldugunu tespit etmistir. Aslan, Aktan ve
Kamaraj (1997) de anne-babanin egitim diizeyinin yaratic1 diistinme becerisi tizerindeki
etkisine baktiklar1 ¢aligmalarinda anne egitimi iiniversite ve lstli olanlarin Iehine
anlamli bir farklilik bulmuslardir. Katilimer 6grencilerin higbirinin anne baba egitim
diizeyinin iiniversite mezunu olmadig1 bilinmektedir. Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin istenilen diizeyde gelismemesinde bu durumun etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin dijital yetkinliklerini ve yaraticiliklarmi gelistirmek igin
uygulanan etkinliklerde yaratici diisiinme baglaminda az da olsa gelisme gosterdikleri
goriilmiistiir. Avcu (2014) yaratict diistinme etkinliklerinin &grencilerin yaratici
diisiinmelerine ve akademik basarilarina etkisini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin
teknoloji tabanli etkinliklerde daha yaratici iirlinler ortaya c¢ikarabildiklerini tespit

etmistir. Calisma bu anlamda bu aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin yaratic diisiinme alt boyutlarindan akicilik alt boyutunda diger
boyutlara gore daha iyi bir geligme gosterdikleri goriilmiistiir. Aydogan ve Demirtas
(2012) ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve yaraticilik diizeyleri arasindaki
iliskiye baktig1 ¢alismasinda 6grencilerin, yaraticiliklarinin akiciliktan 6zgiinliige dogru
diisiis gosterdigini tespit etmislerdir. Ogrenciler akicilik boyutunda iyiyken dzgiinliige
dogru diisiis yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda arastirma bu caligma ile benzerlik
gostermektedir. Benzer sekilde Budak Kaymaz (2022) calismasinda dijital oyun
prototipleme egitiminin 10 yas cocuklarinin yaratict diisiinme becerilerine etkisini
inceledigi calismasinda 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinde son test puanlarinda

az da olsa bir artis oldugunu ancak bunun anlamli bir fark yaratmadigini belirtmistir.
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Tiim bu c¢alismalar arastirmanin bulgularint destekler niteliktedir. Bu dogrultuda elde

edilen sonuglar:

Ogrencilerin yaptiklar1 etkinliklerin icerik analizi sonucunda elde edilen
bulgular tim Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri alt boyutlarindan

akicilik boyutunda yeterli diizeyde gelisme gosterdikleri goriilmistiir.

Uygulama sonrasi yedi Ogrenci disinda diger o6grencilerin esneklik alt
boyutunda gelisme gosterdikleri ancak bu gelismenin istenilen diizeyde

olmadig1 goriilmiistiir.

Uygulama sonrasi yedi oOgrenci disinda diger Ogrencilerin orijinlik
boyutunda az da olsa bir gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Ancak bu

gelisimin yeterli diizeyde oldugu sdylenemez.

Uygulama sonras1 dgrencilerin duygusal disavurum, hayal giicii zenginligi

bakimindan az da olsa gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.

Yapilan son goriismede 6grenciler yapilan etkinliklerin ve okunan kitaplarin
yaratict  diisinme  becerilerini  gelistirdigini, hayal  diinyalarini
zenginlestirdigini ve eskiden bir konuyla ilgili fikir liretemezken simdi

akillarina bir stirti fikir geldigini belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore uygulamaya ve bundan sonra yapilacak

caligmalara yonelik Oneriler asagida sunulmaktadir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Uygulama sonucunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Dijital ¢agin ¢ocuklar
olarak yeni nesil 6grencilerin bir¢ok uyarana maruz kalmasi, sosyal aglari
siklikla kullanmalar1 sorgulayici, elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireyler
yetistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda zorunlu bir elestirel diisiinme

egitimi dersinin programa eklenebilecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama stirecinde kullanilan Web 2.0 araglarinin 6grencilere tanitilmasi

ve Ogretilmesi arastirmact Ogretmen tarafindan yapilmistir. Aragtirmact
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ogretmen bu konuda hizmet i¢i egitim almis ve dgrendiklerini 6grencilere
aktarmigtir. Ancak bu araclarin kullanimina yonelik egitimi alanda daha
yetkin bir Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin yapmasmin daha farkh

sonuglara ulasilmasini saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Uygulama sonucunda kisa bir zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin  gelistirilebilecegi belirlenmistir. Bu baglamda sorgulama
becerisine sahip, ¢ok yonli diisinebilen, mevcut durumu oldugu gibi kabul
etmek yerine akil siizgecinden geciren bir neslin yetistirilebilmesi i¢in
sadece okuma egitimi baglaminda ya da Tiirkce dersinde degil tiim
derslerde elestirel diisiinmeyi destekleyici uygulamalara yer verilebilecegi

distiniilmektedir.

Ogrencilerin  yaraticilik  becerilerinin  kisa siirede istenilen diizeyde
yeterlilige  ulastilamadigi  goriilmiistir. ~ Ogrencilerin  yaraticilik
becerilerinin gelistirilebilmesi icin destekleyici yasantilara ve proje tabanlt
O0dev ve etkinliklere daha sik yer verilmesinin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica hayal giicii zenginligi ve renkliligi saglayan ¢ocuk

kitaplari ile tanistirilmasinin da etkili olacag: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin kisa siirede istenilen diizeyde
gelistirilebildigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin giinliikk yasamda
karsilastiklar1 sorunlari ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi i¢in yasant1 ve
deneyim sahibi olacaklar1 etkinliklerle ve g¢ocuk kitaplar1 ile

karsilastirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sosyoekonomik diizeyi diisiik diizeydeki bolgelerde yasayan Ogrencilerin
kitaba, kiitliphaneye ve silireli yayinlar1 takip etmeye ulagimlarinin
saglanmas1 ve Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratici
diistinme baglaminda geligsmelerini saglayacak sosyal ve sanatsal
etkinliklere katilimlarmin saglanmasinin 6grencilerde farkindalik olusma ve
gelisim saglama noktasinda faydali oldugu belirlenmistir. Bu calismalara

yer verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Salgin siirecinde okuldan uzak kalan 6grencilerin okumay1 bir alisgkanlik ve
kiltir haline getiremedikleri goriilmiistiir. Bu siirecte okuma, okudugunu

anlama gibi bazi akademik becerilerden de geri kaldiklar1 goriilmistiir. Bu
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duruma yonelik destekleyici bazi uygulamalar ve cesitli Onlemler

aliabilecegi diisliniilmektedir.

5.2.2. ileride Yapilacak Calismalara iliskin Oneriler

Bu c¢aligma sosyoekonomik diizeyi diisiik olan bir bélge okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan egitim igeriginin
sosyoekonomik diizeyi orta ve yiiksek diizeydeki bir bolge okulundaki etkisi

ve buradaki 6grencilerin gelisim diizeyi arastirilabilir.

Bu ¢aligma 7. siifta 6grenim goren 13 erkek, 7 kiz olmak iizere toplam 20
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calismanin 5, 6 ve 8. smiflardaki etkisine
bakilabilir.

Uygulamanin sadece kiz ya da sadece erkek ogrenciler iizerindeki etkisine

bakilabilir.
Calisma grubu daha az tutularak uygulamanin etkisine bakilabilir.

Uygulama siiresinin kisitli olmasi nedeniyle yaraticilik becerilerine iliskin
etkinlikler smirli sayida tutulmustur. Yaraticilik becerilerinin gelisimine
yonelik daha fazla etkinlige ve yaraticilik becerisini destekleyecek daha

fazla cocuk kitabina yer verilebilir.

Yasal izinler konusunda sikintilar yasanmasi nedeniyle okul dis1 sosyal ve
sanatsal etkinlikler ders planlarindan c¢ikarilmistir. Yapilacak yeni
caligmalarda Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve Ozellikle
yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik sosyal ve sanatsal okul digi

egitim etkinlikleri ders planlarina eklenebilir.

Yapilan etkinlikler Tiirkce, gorsel sanatlar ve bilisim teknolojileri icerikleri
agirlikli olarak tasarlanmistir. Yapilacak ¢aligmalarda farkli igerikler

eklenerek etkinlikler tasarlanabilir.

Uygulama okulu sosyoekonomik diizeyi diisiik bir bolgede yer aldigindan
teknolojik olarak yeterli donanima sahip degildir. Bu nedenle bilisim
teknolojilerinden yeterli dilizeyde yararlanilamamistir. Yapilacak yeni
caligmalarda daha yetkin dijital alt yapiya sahip uygulamalar ve bilgisayar

programlar1 6gretim araci olarak kullanilabilir.
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Ek 4. Secilecek Cocuk Kitaplar1 Uzman Goriis Formu

Tersyiiz Ogrenme Modeline Dayah Okutulan Cocuk Kitaplarinin Sosyoekonomik Diizeyi
Diigiik Ogrencilerin Okuma, Yazma, Elestirel Diisiinme ve Yaraticihk Becerilerine Etkisi
Adh Doktora Tezi i¢in Segilecek Cocuk Kitaplar1 Uzman Goriis Formu
Saymn Uzman;
Ekteki gocuk kitaplari “Tersyiiz Ogrenme Modeline Dayali Okutulan Cocuk Kitaplarinin
Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ogrencilerin Okuma, Yazma, Elestirel Diisiinme ve Yaraticiltk
Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde yedinci simf 6grencilerinin okuma, yazma, elestirel
diigiinme ve yaraticilik becerilerini 6lgmek amaciyla kullamlacaktir. Sizden sozii edilen ¢ocuk
kitaplarinin  tablodaki dlgiitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir.
Kitaplarin genis 6zeti ektedir.
flginiz ve desteginiz igin tesekkiir ederim.

Uzm. Giilsah GENCER

Liitfen asagida yer alan sorulari her bir kitapla ilgili olarak, 7. simf diizeyine uygunluguna
iligkin goriisiiniizii, “Evet, Hayir” seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.
Sorular 1K 2K Bk ik |5.l\’ |6.K 7.K [8.K[9.K]10.K]

12(3(102(3[112{31112(3]1{2|3]1{2]3{1{2}3

Kitabin baghg i¢erige uygun
mudur?

Kitabin tslubu 6grenci
seviyesine uygun mudur?

Kitap, cocuk kitaplannn tagimas: gereken
jdis vapt (boyut, kapak, kit vs)
ozclliklerine sahip midir?

Kitap, ¢ocuk kitaplanmn
tagimasi gereken i¢ yapi (konu,
tema, karakterler..vs)
6z¢lliklerine sahip midir?
Kitap dgrencilerin ilgisini
cekecek olgiide midir?

Kitap 6grencilerin s6z varhigim
geligtirecek nitelikte midir?

Kitap ogrencilerin okuma
becerisini gelistirecek nitelikte
midir?

Kitap dgrencilerin elestirel
|diisiinme ve problem ¢ozme
becerisini gelistirecek nitelikte
midir?

Kitap dgrencilerin yazma i
becerisine katk: saglayacak
nitelikte midir?

Kitap ogrencilere okuma ¥
sevgisi kazandiracak nitelikte

midir?

Kitap ogrencilere okuma ¥

aliskanlig ve kiiltiird

kazandiracak nitelikte midir?
Kitap 6grencilerin yaraticiligim W
gelistirecek nitelikte midir?
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Ek 5. Goriisme Formu

Arastirmanin Amaci

Tersyiiz 6grenme modeline gore okutulan ¢cocuk kitaplarina yonelik hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik

becerilerini gelistirmesini degerlendirmek.

Okutulan kitap ismi:
Isim/Rumuz:
Tarih ve saat
(Baslangig- Bitis):
GIRIS
Sevgili 6grenciler,

Oncelikle calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim. Tersyiiz dgrenme modeline gore
okutulan ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢o6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmesini degerlendirmek amaciyla bir eylem
aragtirmasi yaptyorum. Bu gorligmede amacim, okudugunuz kitaplara yonelik yapilan
etkinliklerin elestirel diislinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinize katkisinin olup
olmadigini tespit edebilmek adina diislincelerinizi almaktir. Sizlerle ayr1 ayr1 degil de toplu
olarak goriisme yapacagim. Bu goriismede, sorulan sorulara herkes diisiincelerini 6zgiir bir
sekilde soyleyebilir. Goriismede dogru-yanlis, ayip, yasak, ceza-odiil gibi kavramlar yer
almamaktadir. Goriisme boyunca sdylediklerinizi kaybetmemek adina ses kaydi alacagim.
Goriismede konusulanlar sadece bu arastirmada kullanilacak ve isimlerinize yer verilmeyerek
rumuz olarak belirlediginiz renkler isimleriniz yerine kullanilacaktir. Goriisme sonunda
sOylenilenler  bireysel olarak okutulacak ve istemediginiz takdirde calismada
kullanilmayacaktir. Sizlere hitap edebilmem i¢in renk se¢menizi rica ediyor ve c¢alismama
katildigimiz icin tekrar tesekkiir ediyorum. Baslamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek
istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var mi1? Bu goriigmenin yaklasik iki
saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI

Kitap hakkindaki diisiinceleriniz?

Kitapta degistirmek istediginiz yerler var m1? Varsa bu yerleri nasil degistirirdiniz?
Kitabin en begendigin boliimii hangisiydi? Neden?

Kitabin en begenmedigin boliimii hangisiydi? Neden?

Kitabin kahramani karsilastigi sorunlari nasil ¢éziiyordu?

Siz onun yerinde olsaniz sorunlar1 nasil ¢ézerdiniz?

Ginliik yasamda karsilastiginiz sorunlar1 genellikle nasil ¢ozersiniz?

Kitab1 okuduktan sonra yapilan etkinlikleri faydali buluyor musunuz?

Bu etkinlikler kitaba yonelik duygu ve diisiincelerinizi ve kitab1 anlama siirecinizi
etkiliyor mu?

Giilsah GENCER
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Ek 6. Ornek Ders Plani

1.HAFTA DERS PLANI

Simf: 7

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kitap: Dedemin Bakkali

Kazamimlar:

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Bilgilendirici metin yazar.

Kisa metinler yazar.

Strateji, yontem ve teknikler: isbirlikli 6grenme, yaratic
yazma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme.

SUREC

Derse Hazirhk: Caligma kagitlann Ogrencilerin sayisinca
cogaltilir. Etkinlikler i¢in gerekli olan malzemeler hazir edilir.
Baslangi¢: Uygulama siirecinin ilk haftasi oldugu i¢in
ogrencilere genel bir bilgi verilir. Elestirel diisiinme ve
yaraticilik kavramlarina yonelik farkindalik yaratmak adina
ogrencilerle beyin firtinasi yapilir.

Ana etkinlikler: Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin okunan
kitap sinifa getirilir ve 6grencilere gosterilerek kitabin ismi ve
kapag ile ilgili fikirleri sorularak Etkinlik 1 yaptirilir. Etkinlik
2’de ileride hangi meslegi yapmak istedikleri sorularak
fikirlerini dayanaklandirmalar: istenir. Daha sonra Etkinlik 3
ile 6grencilerin aile bireylerini belirgin 6zellikleri baglaminda
tanitmalart istenir. Etkinlik 4 ile 6grencilerin yaraticiliklarini
kullanarak bir grup ¢alismasi gelistirmeleri istenir. Etkinlik
5’te yardimlasma adi1 altinda sosyal girisimci rolleri
gelistirilmeye c¢alisilir. Etkinlik 6’da kisa bir video ¢ekmeleri
istenerek bilisim teknolojilerini kullanma becerileri artirilir.
Bu videolarin Egitim Bilisim Agi’na yiiklenmesi saglanarak
dijital platformlar etkili kullanmalari saglanir.
Degerlendirme: Yapilan etkinlikler degerlendirilerek daha
farkli neler yapilabilecegi sorgulanir.



CALISMA KAGIDI
Etkinlik 1: Kitabimi Degerlendiriyorum

6kﬁdugunuz kitabin ismi ve kapag ile ilgili neler
diisindiigiiniizii paylasiniz.
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Etkinlik 2: Biiyiiyiince Ne olsam?

Okudugunuz kitabin kahramani biiyliytince
bakkal c¢iragt olmak istemektedir. Siz de
biiyiiylince hangi meslegi yapmak istediginizi
nedenleriyle beraber yaziniz.

Etkinlik 3: Ailemi Taniyorum

Okudugunuz kitabin kahramani, kitapta her iki dedesini
ve diger aile bireylerini tanmitic1 ifadelere yer vermisti. Bunlar
g0z oniinde bulundurarak siz de aile bireylerinizi tamtiniz.

(Dede) (Nine)

-t

(Anne)

(Baba)
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Etkinlik 4: Mucitlik Pesinde!

Okudugunuz kitaptaki ¢ocuk kahramanin vigneli soda
bulusundan hareketle siz de 4-5 kisilik gruplar olusturarak
daha once goriilmemis bir yiyecek ya da i¢ecek hayal edin.

Yivecek-i¢ecek reklam metni yazma grubu

Etkinlik 5: Yardimlasiyoruz!

Okudugunuz kitaptaki ¢ocuk kahramanin yalniz yasayan
Mustafa Abi'ye ve Afrikalilara yaptigi yardimlari distintin.
(Smmftaki tiim 6grencilerin isimleri kiigiik bir kagida yazilip
katlanir ve karigtirilarak her ¢ocugun bir isim se¢mesi istenir.)
Kura yoluyla segtiginiz arkadasiniza bir hafta boyunca istedigi
konuda higbir karsilik beklemeden yardimer olunuz. Bir hafta
boyunca yaptiginiz yardimlarin sizde uyandirdigi duygulari
anlatan kisa bir video ¢ekiniz.

Etkinlik 6: Yardimlagsma Videolarinin EBA’ya Yiiklenmesi
Yardimlagsma boyunca hissettiklerinizi anlatigimz kisa
videolarimz1 Egitim Bilisim Agi'na yiikleyiniz.
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EK 7. Ornek Bir Ogrenci Etkinlik Kagidi
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