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OZET

Ters yliz sinif modeli 6grencilerin konu ile ilgili temel kavramlar1 ders oncesinde evde 6grendigi,
sinif ortaminda ise konu ile ilgili eksiklerin tamamlandig1, uygulama ve etkinliklerin yapildigi sinif
ortamini ifade etmektedir. Bu ¢alismada ortaokul 7. sinif geometri ve 6lgme 6grenme alanina ait
konularin 6gretiminde ters yiiz sinif modeli kullaniminin 6gretmenin klasik 6§renme ortamina gore
nasil farklilagtigini ve modelin kullanimina iliskin 6grenci goriislerini belirlemek amaglanmustir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasi yontemi kullanilmistir. Aragtirma
2022-2023 egitim Ogretim yilinda Amasya ilinin bir ilge merkezinde bulunan sosyo-ekonomik
durumu ve akademik basarisi diisiik-orta diizeyde olan bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 13 yedinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin galisma
grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirma 5
hafta ve toplam 25 ders saati siirmiistiir. Arastirmanin ders dncesi ve ders esnasinda ters yiiz sinif
modelini temel alan uygulamalar gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ders Oncesinde Ggrencilere
videolar ve testler gonderilmis, ders esnasinda ise etkinlikler ve ¢alisma yapraklar1 kullanilmstir.
Bu ¢aligmalarin tamami grup ¢alismasi seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri aragtirma
siiresince yapilan gozlem ve aragtirma sonunda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismelerden
elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina bakildiginda, ters yiiz smif modelinin &grencilerin
ogrenmelerini destekledigi, sinif i¢i etkilesimi arttirdigi, 0gretmenin ders i¢i zaman yoOnetimi
kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Bunu yani1 sira 6gretmenin, 6grencilerin video izleyip izlemediklerinin
takibinde sikintilar yasadigi, videolar1 izleyemeyen ve derse hazirlikli gelmeyen Ogrencilerin
derslerde zorlandiklar1 ve modelin hem ders Oncesi hem ders esnasinda 6gretmenin is yiikiinde
artiga neden oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ogrenci goriislerine bakildiginda ise, 6grencilerin
model hakkinda genel olarak olumlu goriislerinin oldugu, modelin 6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigini belirttikleri ancak modelin matematigin tiim konularna uygulanamayacagini
belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ders videolar1 icin olumlu goriislerinin oldugu, ders
O0gretmeninin hazirladigi videolar1 daha ¢ok begendikleri ve videolarin tekrar izlenebilmesinin
ogrenmelerini olumlu etkiledigini belirttikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira 6grenciler, EBA
iizerinden gonderilen video ve testleri agmakta sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Sayfa Adedi 142
Anahtar Kelimeler : Ters Yiiz Sinif Modeli, Geometri ve Olgme, Egitim Bilisim A1
Danigsman : Prof. Dr. Mustafa KANDEMIR
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ABSTRACT

The flipped classroom model refers to the classroom environment where students learn the basic
concepts of the subject at home before the lesson, and where the deficiencies related to the subject
are completed and applications and activities are carried out in class. In this study, it was aimed to
determine how the use of the flipped classroom model differs from the teacher's classical learning
environment in teaching subjects related to the geometry and measurement learning field in the 7th
grade of secondary school and specify the students' opinions on the use of the model. The study
was designed as action research which is one of the qualitative research approaches. It was
conducted in a public secondary school with low-medium socio-economic status and academic
success located in a district center of Amasya province in the 2022-2023 academic year. The study
group of the research consists of 13 seventh grade students. Convenience sampling method was
used to determine the study group of the research. The research lasted 5 weeks and a total of 25
sessions. Practices based on the flipped classroom model were carried out before and during the
lesson of the research. In this context, videos and tests were sent to the students before the lesson,
and activities and worksheets were used during the lesson. All of these studies were carried out as
group work. The data of the research were obtained from observations made during the research
and semi-structured interviews held at the end of the research. Content analysis method was used to
analyze the data obtained from the research. Considering the research findings, it has been seen that
the flipped classroom model supports students' learning, increases in-class interaction, and
facilitates teachers' time management in the classroom. In addition, it has been concluded that the
teacher had difficulties in monitoring whether the students watched the videos or not, students who
could not watch the videos and did not come prepared for the lesson had difficulty in the lessons,
and the model caused an increase in the teacher's workload both before and during the lesson.
Analyzing the student opinions, it has been seen that the students generally had positive attitudes
about the model and that affected their learning positively, but stated that the model could not be
applied to all subjects of mathematics. It was observed that the students had positive opinions about
the course videos, they liked the videos prepared by the course teacher more, and they stated that
watching the videos again had a positive effect on their learning. In addition, students stated that
they had difficulties opening the videos and tests sent via EBA. Suggestions were made in
accordance with the results obtained from the research.
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SIMGELER VE KISALTMALAR DIiZiNi

Bu ¢alismada kullanilmis baz1 simgeler ve kisaltmalar, yanda agiklamalar1 verilmek {izere

asagida listelenmistir.

Kisaltmalar Aciklamalar

EBA Egitim Bilisim Ag1

FLN Flipping Learning Network

TYSM Ters Yiiz Sif Modeli

YOK Yiiksek Ogretim Kurulu

ULAKBIM Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi

MEB Milli Egitim Bakanlig1



1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, dnemi,

varsayimlar1 ve sinirliliklart agiklanmis ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihine bakildiginda iginden gectigimiz dénemin bilginin {iretilmesi, kullanilmas1
ve aktarilmasi anlaminda ¢ok hizli bir degisime ugradigini sdyleyebiliriz (Parlar, 2012).
Bilginin hizla yayildig1 ve arttig1 bu donemde bilgiye ulagsmak teknoloji sayesinde oldukc¢a
kolaylasmistir. Teknolojideki bu hizli degisim, sosyal hayata da yansimis ve teknoloji
hayattmizin her alaninda kullanilir olmustur. Dolayisiyla teknolojinin egitimde
kullanilmast da kaginilmaz hale gelmistir (Kazikoglu, 2013). Egitimcilerin teknolojiyi
egitim ortamlarina tagimalari, 6grenme 6gretme siirecine hareketlilik kazandirmis; boylece
ders ve etkinliklerde teknoloji kullanimi, 6grenmeyi kolaylastirmis ve dgrenciler i¢in daha
eglenceli bir hale getirmistir (Okmen, 2020). Ayrica teknolojinin égrenme ortamlarina
girmesi, farkli 6grenci Ozelliklerine goére tasarlamalar yapilmasina, bu sayede 6grenme
ortamlarinda farkli uygulamalar yapilmasina imkan saglamistir. Teknolojinin egitimde
kullanilmas1 6grenme ortamlarina daha kolay ve ucuz erisimin de yolunu agmistir

(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Teknolojik araglarla egitim yapmanin sagladigi kolayliklar ve avantajlar zamanla
teknolojinin egitimdeki paymi da artirmistir. Ornegin televizyon ve radyo gibi yeni
teknolojilerin hayatimizda yer almasiyla birlikte bu teknolojilerin egitim icin yiizeysel
olarak kullanilmaya baslanmasi 1920'lere tekabiil etmektedir. Daha sonra Ingiltere’de
baslayan “The Open Universtiy (Acik Universite)” fikriyle yiiksekdgretimdeki ders
icerikleri televizyon programi olarak yayinlanmaya baslanmis ve biiyiik oranda da basari
gostermistir (Ozdemir, 2016). Baker’in (2000) yazili materyalleri derslerden &nce
ogrencileriyle online ortamda paylagmalar1 ve 2007°de Bergman ve Sams’in ders
videolarin1 internetten Ogrencileriyle paylagsmalar1 arastirmacilar tarafindan biyiik ilgi

goérmiistiir (Bergman ve Sams, 2012).



Teknolojideki gelismeler ve bu gelismelerin egitime yansimalar: lilkemizde de goriilmiis
ve teknolojinin egitime entegrasyonu anlaminda onemli degisiklikler olmustur. Bu
degisikliklerden en Onemlisi de Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan bireylerin kullanimina {icretsiz bir bicimde sunulmus, ¢evrimici bir sosyal
egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag1, kisaca EBA’dir. EBA sistemi, dgretmen ve
ogrencilerin kullanabilecegi egitim araglarini ve yazili gorsel materyalleri iceren genis bir
platformdur. EBA igerisinde Ogretmenler 6grencileriyle ve 6grenciler kendi aralarinda
iletisim kurabilirler, tartismalar yapabilir, anket olusturabilir, paylasimlarda bulunabilir,
duyuru yapabilirler. Ayrica EBA sistemi dosya yilikleme ve dijital alan saglama gibi
ozelliklere de sahiptir. Ogretmenler EBA igerisindeki hazir halde bulunan yazili (smavlar,
testler, aligtirmalar, konu anlatimlari, 6zetler, kitaplar, dergiler vb.) ve gorsel (resimler,
videolar, oyun temelli egitimler vb.) igerikleri 6grencileriyle paylasabilecekleri gibi kendi
hazirladiklar igerikleri de 6grencileriyle paylasma imkanina sahiptir. Ayrica tiim 6grenci
ve Ogretmenler yurt icindeki operatorlerin hepsinde EBA sistemindeki igeriklerin

tamamina ulasabilmeleri i¢in 8 GB internet kullanim hakkina sahiptir.

Egitimde teknolojinin kullanilmasi yeni 6gretim yontem ve tekniklerinin olugsmasina da
ortam hazirlamis oldu. Uzaktan egitim ve ¢evrimigi egitim fikrinin dogusu ve gelismesi de
tam da bu siireglerden gecerken oldu. Yalin’a (2020) gore en basit anlamiyla uzaktan
egitim, “Fiziksel olarak farkli mekdnlarda bulunan ogretmen ve ogrencilerin iletisim
teknolojileri araciligiyla (TV, video, bilgisayar ve yazili materyaller) bir araya getirildigi
ve etkilegsim ic¢inde olduklar: bir egitim seklidir.” Ancak uzaktan egitimde Ogretmen ve
Ogrencinin ayni1 ortamda olmayisi ve yeterli etkilesimde bulunmayisi ciddi bir problem

olusturmaktaydi.

Harmanlanmis egitim, uzaktan egitim ve smif ortamindaki klasik 6grenmenin giicli
yonlerini birlestiren bir egitim sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Horton, 2000). Unsal

(2007) harmanlanmis 6grenmenin su 6zellikleri barindirdigini belirtmistir:

e Geleneksel 6gretimin yeni teknolojilerle birlestirilmesi.
e Smifici 6grenme ile internet teknolojisinin biitiinlestirilmesi.

e Ogrenme amaglarmin web destegiyle saglanmasi.



Egitimcilerin gelisen teknolojiyi derslerine entegre ettikleri ve teknolojinin sagladig:
kolayliklardan derslerinde faydalandiklari, ayn1 zamanda ilgili kusagin da 6zelliklerini g6z
Oniine alarak kullaniminmi1 yayginlagtirdiklart modellerden biri de harmanlanmis 6grenme

modellerinden TYSM’dir (Sentiirk, 2022: 121-128).

TYSM o0grencilerin konu ile ilgili temel kavramlar1 ders dncesinde evde 6grendigi, smif
ortaminda ise konu ile ilgili eksiklerin tamamlandigi, uygulama ve etkinliklerin yapildig1
smif ortamini ifade etmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). TYSM’de okul disinda ders
videolar1, slaytlar, makaleler, ders notlar1 vb. dokiimanlardan yararlanmak suretiyle
Ogrenenin bireysel 6grenme hizina uygun olarak diisiik ya da orta diizeyde bilissel
faaliyetler gerceklestirilirken smifta ders ortaminda ise bireysel caligsmalarin yaninda is
birlikli grup calismalar1 ile st biligsel faaliyetler iceren anlamli ve aktif 6grenme

etkinlikleri uygulanmaktadir (Brame, 2013 ; Cevikbas, 2018).

TYSM Ggrencilere bireysel hizda ve kendi hizinda 6grenme imkani tanima, ders dist
ortamda akranlariyla ve Ogretmenleriyle etkilesim halinde olma, yine ders disinda
ogrenmelerden aninda doniit alma, okul i¢inde ve disinda aninda ve ¢ok yonlii iletisim,
ders i¢i etkinliklerde bolca tartisma ve uygulama yapma ve derslere aktif katilim saglama,
siifta akranlartyla isbirlikli 6grenme ortami saglama, 6grenciye ders dncesi ve sonrasinda
daha fazla O6grenme sorumlulugu verme, smif ortaminda yapilandirmact 6grenme
yaklagimlarina ¢ok¢a zaman ayirabilme gibi bir¢ok avantaj da saglamaktadir (Bergman ve

Sams, 2012; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Strayer, 2012; Tekin, 2018; Unsal, 2018).

TYSM Kklasik 6grenme ortamlariyla teknoloji destekli 6gretimin gii¢lii yonlerini bir araya
getirmektedir. Bu anlamiyla bakildiginda 6grenme siirecinin bir kismimin ev ortamina
aktarilmasi, ders igerisinde Ogretmenin etkinlik ve uygulamalara daha fazla zaman
ayirabilmesine imkan saglamaktadir. Ders igerisinde etkinlik ve uygulamalarin daha ¢ok
olmasi ise hem daha eglenceli bir grenme ortami olusturmakta hem de daha etkili
Ogrenmelerin gerceklesmesine imkan tanimaktadir. Tim bunlarin yani sira derslerde
teknoloji kullanimi, teknoloji ile bu kadar i¢ ice olan bu 6grenci kusaginin derse olan

dikkatini ¢ekecektir.



1.2. Problem Ciimlesi

7. smif “geometri ve 6lgme” 6grenme alani konularimin dgretiminde TYSM kullanima,
ogretmenin klasik 6grenme ortamiyla kiyaslandiginda nasil farklilasmaktadir ve modelin

kullanimina iligskin 6grenci goriigleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

7. smif “geometri ve Olgme” 6grenme alanit konularinin 6gretiminde TYSM kullanimi
ogretmenin klasik 6grenme ortamiyla kiyaslandiginda nasil farklilagtigini ve modelin
kullanimina iligkin 6grenci goriislerinin neler oldugunu belirlemek i¢in asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

1. TYSM tasarimlarinda 6gretmenin derse hazirlik siireci nasil farklilasmaktadir?

2. TYSM tasarimlarinda Ogretmenin ogretim uygulamalart ve ders ici-ders dist

etkilesimi nasil farklilasmaktadir?

3. TYSM’nin ders dis1 uygulamalarina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

4. TYSM uygulamalarinda ders igi siireclere iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Matematik hayatimizin vazgecilmez bir parcasi ve her donemde 6nemini koruyan baslica
derslerden biridir. Esas itibariyle matematigin soyut bir bilim olmasi ve 6greniminin zor
olmas1 aragtirmacilari hep “Matematigi nasil 6gretmeliyiz?” sorusunun cevabini aramaya
yoneltmistir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Genel olarak matematik derslerinde siirenin
nasil kullanildigina bakarsak Ogretmenin verdigi O6devlerin kontroliinii yaptigini, daha
sonra konunun temel kavramlarin1i ve teorik kismini anlattiim1 ve daha sonra da bu
bilgileri giinliik hayatla iliskilendirecek uygulamalar ve etkinlikleri ger¢eklestirdigini
goriirliz. Yapilan oOgretime bakildiginda aslinda dersin en 6nemli kisminin 6grenilen
bilginin ise kosuldugu wuygulamalar ve etkinliklerin yer aldigi boéliim oldugunu
gormekteyiz. Ancak yapilan arastirmalar gostermektedir ki Ogretmenlerin bir¢ogu

uygulama ve etkinliklere yeterli zaman ayiramamakta, bu sebeple &grencilerin



ogretmenlerinin rehberligine en ¢ok ihtiya¢ duydugu bu uygulamalari ev 6devi olarak
vermektedir (Bergman ve Sams, 2012). Ancak TYSM ile Bloom taksonomisinin alt
basamaklarinda yer alan ve nispeten kolay olan konunun teorik kismi; videolar, yazili ve
gorsel igeriklerle ders Oncesinde Ogrencinin g¢alismasina imkan vermekte, bu sayede
ogrenci kendi 6grenme hizina gore bu materyallerden konuyu ¢alismakta ve derse konuyu
bilerek gelmektedir. Bu sayede Ogretmen dersin biiylik ¢ogunlugunu konuyla alakali
uygulama, etkinlik ve problem ¢dzmeye ayirabilmektedir. Konu hakkinda hazirlikli olan
ogrenciler ise 6grenme faaliyetlerine daha ¢ok katilmakta, birbirleri ile bilgi alisverisi
yapmakta ve isbirlikli bir 6grenme ortami olusmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
Ayrica giintimiiz 6grenci kusagi diislintildiigiinde teknolojinin hayatlarinin bir pargasi
oldugunu, onunla dogup biiyilidiiklerini g6z Oniine almaliyiz. Egitim faaliyetlerinde
o0grenme sorumlulugunun kendilerinde oldugunu hissettikleri, teknolojinin egitimde
kullanildig1 bu yontemin ilgilerini ¢ekmesi ve O0grenme ortamina eglence katmasi da

muhtemeldir (Ko¢ Deniz, 2019).

TYSM ile yapilan calismalara bakildiginda yapilan caligmalarin genellikle akademik
basartya odaklandigini ve TYSM’nin akademik basariyt olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir (Aslan, 2020; Okmen,2020; Tiirkoglu, 2021; Wiginton, 2013). Bunun yani
sira TYSM’nin akademik basarty1 artirdifi ancak bunun istatistiksel olarak anlamli
olmadigini belirten calismalar da bulunmaktadir (Saunders, 2020; Yavuz, 2016). Ayrica
TYSM’nin Ogrencilerin matematige yonelik tutumunu, 6z-diizenleme becerilerini,
ogrenme sorumluluklarini, cesitli sosyal bilissel ve devinigsel becerileri artirdigi ve
matematige yonelik kaygiyr azalttigi da goriilmektedir (Kaya, 2018; Okmen, 2020;
Ozdemir, 2016; Tiirkoglu, 2021).

TYSM ile ortaokul geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda
ise yapilan ¢alismalarin ¢ember (Ozcan, Demir, Aksu, Urhan ve Zengin, 2022), geometrik
cisimler (Kaya, 2018) ve dértgenler ve cokgenler (Ozdemir, 2019) gibi geometri
kazanimlarinin tamamini igermedigi ya da yalnizca geometri ve 6lgme 0grenme alanina
yonelik (Acar, 2022) olmayip birka¢ 6grenme alanin1 birden inceledigi goriilmektedir. Bu
caligmanin yalnizca geometri ve 6lgme O08renme alanina yonelik olmasi yoOniiyle alana

katki saglayacag diisiiniilmektedir.



Dogan (2022), yaptigi bibliyometrik analizde, TYSM ile alakali yapilan arastirmalarin
yalnizca %13 liniin nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapildigini belirtmektedir.
Matematik 6gretiminde ise bu oran daha da diismektedir. Bu anlamda Unsal’da (2018)
TYSM ile alakali daha fazla nitel ¢alismanin yapilabilecegini belirtmistir. Bu ¢alismada
nitel arastirma yontemleri kullanilarak hem siire¢ hem de 6grenci goriisleri ayrintili olarak

okuyucuya aktarilacak olmasindan alana katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Kullanilan ders videolarinin arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmstir.
2. Arastirmada gegen siirenin arastirma i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

3. Tim katilimcilarin veri toplama aracglarindaki sorulara igten ve samimi bir sekilde cevap

verdikleri varsayillmistir.

1.6. Stmirhhiklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Amasya Gilimiishacikdy ilgesinde bir

ortaokulda 7. sinifta bulunan 13 6grenciden toplanan veriler ile sinirlidir.

2. Arastirma 7. sinif 0gretim programinda yer alan geometri ve dlgme dgrenme alanindaki

dokuz kazanimla ve bes hafta 25 ders saati ile sinirhidir.

3. Arastirma veri toplama araglarindan toplanan veriler ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Ters Yiiz Stmif Modeli: Ogrencilerin ders disinda, ev ortaminda dijital ortamlar iizerinden
videolar, slaytlar, ders notlari, ¢aligma yapraklart vb. dokiimanlar ile kendi bireysel
O0grenme hizinda diisiikk ve orta diizeyde Ogrenmeleri gerceklestirdigi, derslerde ise iist
biligsel faaliyetler igeren etkilesimli grup etkinlikleri ve bireysel ¢aligmalar ile 6grenme-

ogretme siirecinin gergeklestirildigi harmanlanmis 6grenme modelidir.



Uzaktan Egitim: Ogretmen ve 6grencinin aym ortamda olmadigi, égrencinin zamandan
teknolojileri kullanilarak ve tamamen sanal ortamda gerceklestirildigi, derslerin canli,
gorlintiilii ve sesli olarak islendigi, katilimcilarin istedigi zaman bu dersleri tekrar

izleyebilecegi yenilik¢i bir egitim sistemidir.

Harmanlanmis Ogrenme: Gelencksel smif ortamlart ile web destekli 6grenme

.....



2. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILi CALISMALAR

Bu boliimde harmanlanmis 6grenme, ters yliz sinif modeli, ters yiiz sinif modelinin avantaj
ve dezavantajlar1 ve geometri ve 6lgme hakkinda bilgilere ve bu kapsamda yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Harmanlanms Ogrenme

Giliniimiiz 6grenme ortamlarma bakildiginda aslinda iki tip 6grenme ortamina sahip
oldugumuzu sdyleyebiliriz. Bir yanda yiizyillardir var olan geleneksel 6grenme ortamlari
yer alirken diger yanda yeni teknolojilerin ise kosuldugu; iletisim ve etkilesim
olanaklarmin gittikce katlanarak biiylimeye ve gelismeye basladigi teknoloji destekli
Ogrenme ortamlari yer almaktadir (Bonk ve Graham, 2012: 3-22). Bu ortamlar farkl
medya ve yontem kombinasyonlar1 kullandiklari i¢in biiylik dl¢iide ayri kalsalar da bu
ogrenme ortamlarmin etkilesimi sonucunda harmanlanmis 6grenme ortamlart olugmaya
baslamistir. Harmanlanmis 6grenme sinif ortamindaki geleneksel 6grenme ile web destekli
ogrenme ortamlariin gii¢lii yonlerinden bazilarini alarak her ikisinin birlesiminden olusan
yeni bir 6grenme yontemidir (Horton, 2000). Harmanlanmis 6grenme terimi yiiz ylize
smiflar, canli e-6grenme ve kendi hizinda 6grenme gibi kavramlar1 da igine alan gesitli

olaylara dayali aktiviteleri i¢ine almaktadir (Valiathan, 2002).

Wilson ve Smilanch’e (2005) gore harmanlanmig 6grenme Ogretim ihtiyaglarini en iyi
karsilamak icin daha fazla 6grenme bi¢iminin bir arada kullanilmasini ifade eder. Burada
onemli olan 6grenme ortami olusturulurken her iki 6grenme yonteminin avantajli yonlerini
almak, dezavantajli yonlerini almamaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Unsal(2010)
“Harmanlanmis 6grenme, dogru becerilerin, dogru kisiye, dogru zamanda kazandirilmast
icin dogru kisisel ogrenme sekliyle, dogru ogrenme teknolojilerinin eglestirilmesiyle ve
ogrenme amaglarimin uygulanmasiyla, en yiiksek basariyi saglamaya odaklanir.” seklinde
ifade etmistir. Bu anlamda yapilacak Ogretime gore hangi harmanlanmis 6grenme

ortaminin se¢ilecegi biiylik onem arz etmektedir.



Harmanlamis 6grenme, yapilacak faaliyetlerde hangi oranda ¢evrim i¢i imkéanlarin
kullanilacagi, derslerde kullanilacak etkinliklerin ne zaman ve nerede kullanilacag: bireysel
ya da grup calismasi mi yapilacagi gibi etmenlere bagli olarak farkli alt modellere
ayrilmaktadir. ilgili alan yazin incelendiginde harmanlanmis dgrenme modeli icin farkli
siniflandirmalarin  yapildigi goriilmektedir. Rossett ve Frazee (2006) harmanlanmig
ogrenmeyi li¢ gruba, Twigg (2003) bes gruba, Staker ve Horn (2012) ise dort gruba
ayirmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Staker ve Horn’un (2012) yaptig1 siniflandirma su
sekildedir:

Zenginlestirilmis Sanal
@ Model
S
C
o
¥ol — Esnek Model
é’" || _| Bireysel Rotasyon
c . Modeli
o | | Kisisel Rotasyon
S Modeli .
= Ters Yuz Ogrenme
:fE | Modeli
— Rotasyon Modeli =
|_| Laboratuar Rotasyon

Modeli

istasyon Rotasyon
Modeli

Sekil 2. 1. Harmanlanmig 6grenme taksonomisi (Staker ve Horn, 2012).

Zenginlestirilmis Sanal Model: Bu model bir okuldaki tiim 6grencilerin katilimiyla tim
derslerde yiiz yiize egitimle beraber ¢cevrimici 6grenme ve uzaktan egitimin de kullanildig:

bir modeli ifade etmektedir.

Esnek Model: Belirli bir ders veya konudaki &gretimin Oncelikle internet araciligiyla
gergeklestirildigi, daha sonra bireysellestirilmis Ogretim programlariyla grup projeleri,
bireysel ders verme gibi etkinlikler yoluyla da Ogrencilere yiiz yiize destek saglanan

Ogretim modelidir.
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Kisisel Rotasyon Modeli: Bu modelde siniftaki Ogrenciler bireysel olarak bir dersin
tamamini c¢evrimicgi kurslar ve videolar aracilifryla 6grenir. Ogrenciler bu dersleri okul
icinde ya da disinda alabilirler. Bu model tiim grencileri kapsamaz. Ogrenciler ¢evrimigi

kurslarla beraber yiiz ylize derslere de katilabilirler.

Rotasyon Modeli: Belirli bir ders ve konuda belirli bir programa bagh kalarak 6grencilerin
en az bir ¢evrimi¢i 6grenme yontemi ile diger 6grenme yontemlerinin doniisiimlii olarak
kullandig1 6grenme modelidir. Buradaki diger yontemler; tam sinif egitimi, grup tabanlh

egitim, grup projeleri, bireysel kagit kalem 6devleri ve etkinlikleri igerebilir.

2.2. Ters Yuz Simif Modeli

TYSM’nin ilk uygulamalarina ilk defa 1996°da Prof. Dr. Eric Mazur’un uygulamalarinda
gormekteyiz. Mazur, 6grencilerinin dersle ilgili konulara derse gelmeden ders kitabindan
caligmalarini saglamis, ders esnasinda kiigiik gruplar olusturup 6grencilere konu ile alakali
ilgi cekici sorular sorarak Ogrencileri tartisma ortamina sokmustur (Ko¢ Deniz, 2019).
Daha sonra 2000 yilinda Baker (2000) dersin yazili materyallerini 6grenciler derse
gelmeden c¢alisabilmeleri i¢in web sitesine yiiklemis; 6grencilerin derse hazirlikli
gelmelerini, ders esnasinda da konunun derinlemesine incelenerek tartisilmasini
saglamistir. Ayn1 donemde Lage, Platt ve Treglia (2000) da benzer bir calisma yapmis,
ders videolarini kasetlere kaydederek dgrencilerin okul laboratuvarinda tekrar izlemelerine
imkan saglamislar, dersin yazili materyallerini bir web sitesi lizerinden 6grencilerle dersten
once paylagmiglar, dersin ilk 10 dakikasimi 6grencilerin sorularina ayirmis, bu sayede
derslerde daha ¢ok etkinlik ve laboratuvar deneyleri yapma imkanina sahip olmuslardir
(Lage, Platt ve Treglia, 2000). Bu yillarda TYSM beklenen ilgiyi gorememis ancak 2007
yilinda TYSM yeniden giindeme gelmistir. Amerika’da bir kolejde kimya 6gretmeni olan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams derslerine katilamayan ogrenciler igin derslerini
kaydetmis ve online ortamda paylasmislardir. Okuldaki diger 6grenci ve Ogretmenler
tarafindan da bu videolar izlenmis ve oldukca ilgi gérmiistiir (Tiirkoglu, 2021). Bergman
ve Sams bu yontemin biitiin 6grencilere uygulanabilecegini fark etmisler ve derslerden

once islenecek konunun videolarim1 6grencilere gondermisler, 6grenciler de bu videolar:
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izleyerek derse hazirlikli gelmislerdir. Bunun ders ici etkinliklere daha fazla zaman

olusturdugunu fark etmiglerdir (Begmann ve Sams, 2012).

Uluslararas1 literatiirde  “flipped classroom™, “inverted classroom”, “backwards
classroom”, “reverse teaching” (Baker,2000; Brown, 2012; Lage vd., 2000) olarak ifade
edilen kavram, Tiirkge literatiire “evde ders okulda 6dev”, “tersine egitim modeli”, “ters
yiiz siif modeli” olarak ge¢mistir. TYSM geleneksel siif ortaminda islenecek konunun
online sistemlere tasindigl, ev ortaminda yapilacak etkinliklerin ise zenginlestirilmis

igeriklerle sinif ortamina aktarildigi bir modeli ifade etmektedir (Kara, 2016).

TYSM ogrencilerin ders disinda, ev ortaminda dijital ortamlar tizerinden videolar, slaytlar,
ders notlar1, ¢alisma yapraklart vb. dokiimanlar ile kendi bireysel 6grenme hizinda diisiik
ve orta diizeyde ogrenmeleri gergeklestirdigi, derslerde ise list bilissel faaliyetler iceren
etkilesimli grup etkinlikleri ve bireysel c¢alismalar ile Ogrenme-6gretme siirecinin

gerceklestirildigi harmanlanmis 6grenme modelidir (Cevikbas, 2018).

TYSM smifta yapilacak oOgretim ile evde yapilacak faaliyetlerin yer degistirdigi bir
ogrenme bicimini ifade etmektedir. Dersin bilgi aktarim kismi dersten 6nce evde videolar
ile gerceklestirildikten sonra smif ortaminda bu bilginin 6ziimsenmesi ve konunun
derinlemesine kesfedilmesi gergeklesmektedir. Bu model kullanilarak yapilan ¢alismalarda
ogretmen konu ile alakali kisa videolar hazirlamakta ya da hazirlanmis kisa videolardan
faydalanmaktadir. Bu videolar1 dersten Once paylasarak ogrencilerin konu ile ilgili 6n
bilgileri alarak derse hazirlikli gelmeleri saglamaktadir. Ogrenciler videolara yorum
yapabilmekte ve birbirine sorular sorabilmektedir. Burada asil olan Ogrencilerin derse
hazirlikli olarak gelmeleri siirecidir, bu sebeple 6grenciler yalnizca videolar degil diger
kaynaklardan da yararlanarak derse hazirlikli gelebilirler. Sinif ortaminda ise &glencilerin
konu ile alakali sorular tartigilmakta; etkinlik ve uygulamalarla isbirlikli bir 6grenme

ortaminda konular derinlemesine 6grenilmektedir (Topan, 2019).

Bishop ve Verleger TYSM’nin iki temel bilesenin etkilesimli sinif i¢i etkinlikleri ve sinif
disindaki bilgisayar tabanli etkinlikler oldugunu belirtmislerdir (Bishop ve Verleger,
2013).
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Ogrenci merkezli Ogretmen merkezli
Ogrenme teorileri Ogrenme teorileri
l + l — Ters-yiiz edilmis sinif
Etkilesimli sinif i¢i Agik, uzaktan
etkinlikler ogretim aktiviteleri

Sekil 2. 2. Ters yiiz sinif modeli (Bishop ve Verleger, 2013)

TYSM’nin taninmasit ve yayginlagsmasinin ardindan  arastirmacilar  tarafindan
ogretmenlerin paylagimda bulunabilecekleri “Flipping Learning Network (Ters yiiz
Ogrenme Ag1)” adli sosyal paylasim sitesi kurulmus ve burada katilmcilar cesitli
paylagimlarda bulunmuslardir. Daha sonra Flipping Learning Network tarafindan ters yiiz
ogrenmenin dort ana ozelligi belirlenmistir. Bu ozellikler “FLIP” kelimesinin bas

harflerinden olugmaktadir (Kog¢ Deniz, 2019).

Flexible Environment(Esnek Ortam):Ogrencilerin ders ile alakali iceriklere istedikleri

mekanda erisimlerini ifade etmektedir.

Learning Culture(Ogrenme Kiiltiirii): Ogretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli
ogretime gecisi simgeler. Bu sayede 6gretmen konuyu 6greten ve aktaran degil rehberlik
eden, Ogrenci ise pasif bir alict degil 6grenme sorumlulugunu kendisi alan ve

arkadaslariyla igbirligi igerisinde siirece dahil olan konumdadir.

Intentional Content(Tasarlanmis icerik):Ogretmenlerin, 6grencilerin konular1 kesfetme
stireclerini tamamlamalar1 i¢in ders igeriklerini ve materyallerini belirlemelerini ifade
etmektedir. Egitimcilerin ders siiresini en verimli kullanacak sekilde 6grenciyi merkeze
alan bir anlayisla aktif 6grenme yontemlerini kullanarak siif seviyesi ve konuya bagh

kalarak igerikleri diizenlemeleridir.

Professional Educator(Profesyonel Egitimci):TYSM’de geleneksel egitimin yapildigi
simiflara gore Ogretmenlerin daha fazla sorumluluk aldigi ve calistigi belirtilmektedir.
Ogretmenler derse gelmeden 6nce dersi planlamali ders esnasinda da dgrencilerini siirekli

takip ederek aminda doniit ve diizeltmelerle derse rehberlik etmelidir. Ogrencilerin
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o0grenme sorumlulugunu aldigi, akranlariyla isbirligi igerisinde oldugu, aktif 6grenme

ortamlar1 olusturmalidir (FLN, 2014).

Ogretmenlerin derslerinde 6grencilerin diisinme becerilerini ve diizeylerini gelistirecek
O0grenme ortamlarini tasarlamalari, bunun i¢in 6grencilerin biitiin biligsel becerilerini ige
kosacak uygulamalara derslerinde yer vermesi gerekmektedir (Emiil, 2019). TYSM’de bir
konunun Bloom taksonomisinin alt basamaklarinda nispeten kolay olan bilissel
basamaklarin (hatirlama, anlama) evde ¢evrim i¢i ortamda, ileri seviye biligsel aktivitelerin
ise (uygulama, analiz etme, degerlendirme, yaratma) sinifta Ogretmen kontroliinde
uygulama ve etkinliklerle gergeklestirilmesi s6z konusudur. Bu sayede Bloom
taksonomisinin tiim basamaklar1 egitim faaliyeti icerisine girebilme imkani1 bulmaktadir

(Brame, 2013; Cevikbas, 2018).

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Simif Modeli
B T
Yarat Yarat
Degerlendir Degerlendir .
Ders Dis1 5 = Ders Icl
Analiz Et Analiz Et
Uygula Uygula L
Anla Anla
Ders Ici = Ders Disi
Hatirla Hatirla

—_—

Sekil 2. 3. Bloom taksonomisine gore geleneksel 6grenme modeli ile ters yiiz sinif
modelinin karsilastiritlmasi (Hayirsever ve Orhan, 2018)

Geleneksel Ogretimle TYSM arasinda zaman kullaninminda da farklhiliklar vardir.
Geleneksel modelde zamanin ¢ogu ev ddevlerinin kontrol edilmesi ve yeni igerigin
sunulmasiyla gegmektedir. Etkinlik ve calismalara ise ¢ok az bir zaman ayrilmaktadir.

TYSM’de ise zamanin kullanimi tamamen farklidir. Dersin ilk 10 dakikast 6grencilerin
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video ile ilgili sorularma ayrildiktan sonra kalan kismi uygulamali alistirmalara veya
yonlendirilmis problem ¢dzme aktivitelerine ayrilir (Bergman ve Sams, 2012; Okmen,
2020). Yani geleneksel modelde Ogrencinin ¢ok fazla yardima ihtiya¢ duymadigi
basamaklara fazla zaman ayrilirken 6grencinin 6gretmenin rehberlik ve yonlendirmesine
en ¢ok ihtiyag duydugu son basamaklara ise daha az zaman ayrilmaktadir. Ayrica bu
basamaklara iliskin igeriklerin ev ddevleri ile kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Hayirsever

ve Orhan, 2018).

Cizelge 2. 1. Geleneksel egitim ve TYSM zaman yonetimi

Geleneksel Egitim Ters Yiiz Stmif Modeli

Aktivite Siire Aktivite Siire
Isinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir dnceki giiniin 20 dk. Video ders hakkinda 10 dk.
odevinin gézden soru cevap

gegirilmesi

Yeni igerigin sunulmas1  30-35 dk. Kontrollii ya da 75 dk.

bagimsiz alistirma ya da

laboratuvar aktivitesi

Kontrollii ya da 20-35 dk.
bagimsiz aligtirma ya da

laboratuvar aktivitesi

Ogretmenin smnif icerisinde ders anlatmamasi ve konu anlatim videolarin1 sinif disinda
ogrencilere ulagtirmast TYSM’yi diger yaklasimlardan ayiran en dnemli noktadir. Ancak
bu durum 6gretmenin ders siirecindeki roliinii ortadan kaldiran bir durum degildir. Aksine

bu durum 6gretmenlere yeni gorev ve sorumluluklar katmaktadir (Dursunlar, 2018).

Ters yliz edilmis siniflarin kullanim1 geleneksel 6grenmeye gore daha iyi bir planlamayz,
bir 6n hazirlig1 ve takibi gerektirmektedir. Istenilen basariya ulasabilmek icin yalmzca sinif
ici etkinliklerin degil smif disi etkinliklerin de ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir
(Karadeniz, 2015). Bu anlamda 6gretmenlerin de geleneksel sinif modeline gore sahip
olmas1 gereken yeterlilikler ve aligkanliklar da farklilik gosterecektir. TYSM’de 68retmen
her seyi bilen ve Ogreten kisi olmaktan ziyade Ogretim siirecine rehberlik eden ve
kolaylastirici  roliindedir. Ogrenme sorumlulugu tamamen o6grencinin sorumlulugu

altindadir (Kara, 2016). Oncelikle 6gretmenlerin ihtiya¢ duyacag: ilk yeterlik, dgrencilerin



15

cevrimici ulasabilecekleri ders igerigini hazirlayabilmektir. Kaliteli bir igerik
hazirlayabilmek i¢in &gretmenlerin  birtakim teknolojik yeterlie sahip olmast
gerekmektedir. Ogretmenlerin ders i¢i kullanilacak calisma yapraklarmi, etkinlikleri, ders
ici aktiviteleri de planlamalar1 ve hazirlamalar1 gerekmektedir ve bu da tabii Ki
ogretmenlerin geleneksel yonteme gore ekstra zaman ayirmalarini gerektirmektedir. Ders
esnasinda ise Ogretmen Ogrencilere rehberlik etmeli, aninda doniit ve diizeltmelerle
Ogrencileri motive etmeli, 6glencilerini gilidiileyerek isbirlikli bir 6grenme ortami
olusturmalidir (Kog Deniz, 2014; Ozdemir, 2016). Ogrencilerin bireysel ¢alismalari, grup
caligmalari, takim projeleri, vaka c¢alismalart gibi faaliyetlerin planlanmasi ve ders
sirasinda  yiiriitiilmesi  sorumlulugu da Ogretmene aittir (Dogru, 2022). TYSM’de
ogrencilerin ders Oncesi igeriklere hazirlanarak gelmeleri ¢ok Onemlidir. Burada
Ogretmenlerin bir diger gorevi de 6grencilerin ders dncesi etkinlikleri tamamlamalarinin

kontroliinii de saglamaktir (Brame, 2013).

TYSM’de Ogrenciler konulari videolar yardimiyla o6grenirken bunu kendi 6grenme
hizlarina gore ayarlayabilirler. Geleneksel 6gretimde 6gretimin hizina yetisemeyen derse
odaklanamayan ya da dersi kaciran 6grenciler bu yontemde videolari isterlerse tek seferde
ya da birka¢ defada izleyebilir, video izlerken durdurup yeniden oynatabilir ya da ayni
videoyu birden ¢ok defa izleyebilitler (Ozdemir, 2016). Anlayamadiklari noktalar:
cevrimi¢i ortamda oOgretmenlerine sorarak derse konuyu tam anlamiyla kavrayarak
gelebilirler (Bergman ve Sams, 2012). Geleneksel 6grenmenin aksine artik &grenciler
siifa yeni kavramlar1 6grenmis bir sekilde gelirler. Boylece ders igerisinde konuyla ilgili
on O0grenmeye sahip olduklarindan akranlariyla isbirligi igcerisindeki etkinliklerde konuyla

alakali fikir yiirlitme ve tartisma imkan1 yakalarlar ( Berrett, 2012).

Bu durumda TYSM o6grencilere de yeni goérev ve sorumluluklar yiikler. Geleneksel
modelde Ogretmen Ogrenciye bilgiyi aktarir, TYSM’de ise Ogrenci bilgiyi kendisi
yapilandirmalidir. Derse gelmeden 6nce kendi 6grenme hizina gore zaman ve mekan siniri
olmadan Ogretmeninin gonderdigi iceriklerden faydalanarak gerekli on Ogrenmeleri
gergeklestirmelidir. Ancak bu sekilde Ogrenci ders ortamina aktif bir sekilde
katilabilecektir. Bu anlamiyla TYSM 06grenme sorumlulugunun bir kismini 6grenciye

yiikklemektedir (Dogru, 2022).
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TYSM’den etkili bir sekilde yararlanilabilmesi i¢in oOncelikle dogru bir sekilde
yapilandirilmast gerekmektedir (Cevikbas, 2018). Miller (2012) TYSM’nin siniflarda

kullanilirken su 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini belirtmistir:

1)Gerekgelendirme: Karsilagacaklar1 ders igeriklerinin ve 6grenme alaninin hayatindaki
islevi ve Onemi hakkinda arayis icinde olan Ogrencilerin ders igerikleri hakkinda
bilgilendirilmesi, bilin¢lendirilmesi ve derse karst motivasyonlarinin artirilmasi

gerekmektedir.

2)Coklu model: Ogrenme siirecine aktif katilmimn saglanabilmesi i¢in buna uygun bir
pedagojik model tercih edilmelidir. Bu model oyun tabanli 6grenme, proje tabanli 6grenme
vb. olabilir. TYSM bu modellerle beraber kullanilmalidir. Ancak kullanilacak model
TYSM’nin temel ilkeleriyle ¢celismemelidir.

3)Kullanilacak dijital teknolojilerin belirlenmesi: TYSM de kullanilacak teknolojilerin iyi
belirlenmesi gerekmektedir. Bu asamada kullanilacak teknolojilerin ulasilabilir olmasi,
ogrenciler tarafindan etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi (gerekirse bu konuda egitim

verilmesi), dersin ihtiyaglarina cevap verebilmesi gerekir.

4)Yansitma: Ogrencilerin ¢alistiklar bir konu ile ilgili grendiklerini uygulayabilecekleri

etkinliklerin ve somut yasantilarin planlanmasin1 ifade etmektedir.

5) Ortam ve siire: TYSM uygulanacagi yer ve zaman ¢ok iyi belirlenmelidir. Ortamin
modelin ihtiyaglarini karsilamasi gerekmektedir. Etkinliklerin ne zaman ve ne kadar siire
ile yapilacagi iyi planlanmalidir. Ders dis1 igeriklerin 6grencileri sikan ve ¢ok uzun zaman

alan etkinlikler olmamasina dikkat edilmelidir.

2.2.1. Ters yiiz sinif modelinin avantajlari

Yapilan calismalar ve arastirmalar TYSM’nin bircok olumlu yoniiniin oldugunu

gostermektedir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

v" TYSM’nin de dogusunun temel sebeplerinden biri olan gesitli yarigmalar, sportif

faaliyetler veya hastalik sebebiyle derse katilamayan 6grencilerin videolar
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sayesinde konular1 6grenebilmesini saglar ve derslerden geri kalmalarinin 6niine

geger (Bergman ve Sams, 2012).

TYSM’de 6grenciler konuyu videolardan 6grendiklerinden, 6grenciler konuyu
istedikleri yer ve zamanda 6grenebilecekleri gibi gerektiginde videolar: birden ¢ok
defa izleyerek ya da geri sarip tekrar tekrar izleme imkanina sahiplerdir. Bu
anlamda TYSM’nin en 6nemli avantajlarindan biri 6grencilerin kendi bireysel
hizlarinda 6grenmelerine imkan tanimasidir (Bergman ve Sams, 2012; Davies,
Dean ve Ball, 2013; Turan ve Goktas, 2015; Giig, 2017; Muir, 2017; Talbert,

2012).

TYSM zamani kullanma bakimindan 6gretmenlere sagladigi fayda sayesinde daha
fazla uygulama yapmaya imkan sagladigi da goriilmektedir. Bu sayede 6grencilerin

derslere etkin katilimlarini saglamaktadir (Giig, 2017; Torun ve Dargut, 2015).

TYSM’de dgretmen tiim sinifa uyan tek bir ders sunmadigindan her 6grenci igin
kigisellestirilmis 6grenme ortami hazirlayabilir ve bu sayede ters yiiz sinif,

Ogretmenin rehber roliinii gergeklestirmesini de kolaylastirmaktadir (Talbert, 2012).

TYSM o6gretmenlerin sinif i¢i zamani daha etkili kullanmalarina olanak saglayarak
ogrencilerin konuyu daha iy1 anlamalarina destek saglayabilir (Fulton, 2012; Kaya,

2018).

Kalabalik siniflarda farkli 6grenme stili ve hizina sahip 6grenciler bir arada
bulunmakta ve 6gretmen her 6grencisiyle birebir ilgilenme imkani bulamamaktadir.
TYSM’de 6grenciler konular1 evde videolar araciligiyla 6grendiginden, 6gretmen
de tiim 6grencilerin konuyu ayrintili1 6grenebilecegi aktif ve isbirlikli 6grenme

ortamlarini hazirlayabilmekte, bu sayede 6grenciler 6grenme sorumlulugunu alarak
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kendi hizlarinda 6grenmeler gergeklestirebilmektedir (Bergman ve Sams, 2012;

Bulut, 2019; Hayirsever ve Orhan, 2018).

v' TYSM’de 6gretmenler derslerinde grup galismalarina ¢okga yer verebileceginden
ogrenciler akranlarinin dogrudan yardimiyla konuyu daha iyi kavrayabilir ve

igsellestirebilirler (Talbert, 2012).

v' TYS 6grenmede kaliciligr artiran, 6grenmeyi kolaylastiran ve derse karsi olumlu
tutum gelistiren bir etkiye sahiptir. Ayrica 6grencilerin kaygi diizeylerini de

diisiirmektedir (Giig, 2017; Kaya, 2018; Turan ve Goktas, 2015).

v' TYSM ogrencilerin okul dis1 zamani daha verimli kullanmalarini saglamaktadir

(Kaya, 2018; Giig, 2017).

v' TYSM’de teknoloji 6gretimin i¢inde olacagi i¢in dgrencilerin teknolojiye olan

ilgisini de egitimde kullanilmis olacaktir (Esen, 2022).

v Coklu 6grenme araglarinin kullanimi sayesinde kalic1 6grenmeler gerceklesecek,
ayrica igbirlikli 6grenme ortami sayesinde de {ist diizey bilissel 6grenmelerin
gergeklesmesine katki saglayabilecektir (Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve

Vergeler, 2013; Fulton, 2012).

2.2.2. Ters yiiz sinif modelinin dezavantajlari

TYSM bir¢ok olumlu yoéniiniin yani sira bazi dezavantajli yonlere de sahiptir bunlar su

sekilde siralayabiliriz:

v' TYSM’de tiim dgrencilerin derse gelmeden 6nce ders videolarini izlemesi

gerekmektedir. Ciinkii dersin 6gretmeni dersin akisinin tamamini bu varsayimla
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hazirlar. Ogrencilerin videolar: izlemeden gelmesi durumunda ise bu dgrencilerin
siifta ne yapacaklarinin net olmamasi olumsuz bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bergman ve Sams, 2012). Bunun yani sira 6grencinin videolar1 izleyip
izlemediginin kontrolii ve konunun 6grenci tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin
kontroliiniin de zor olmasi bu yontemin dezavantajlarindan biridir (Genger,

Giirbudak ve Adigiizel, 2014).

Ogretmenler dgrencilerin konuda zorlanabilecekleri yerleri belirlemek, grenme
diizeylerini tespit etmek ve eksikleri tamamlamak i¢in ¢ok sayida 6gretim materyali
hazirlamasi gerekebilir, bunun yani sira yine video i¢eriklerinin hazirlanmasi siireci
de zaman alic1 olabilir (Talbert, 2012). Bu durum &gretmenlere fazladan is yiiki

getirmektedir (Kara, 2016).

TYSM’nin bir olumsuz durumu da 6grencilerin videolari izlerken anlamadiklart ve
takildiklar1 konular1 aninda soramamalar ayrica konular arasinda anlam iliskisi
kuramamalaridir. TYSM aninda doniit ve diizeltmelere imkan saglayamaz, bu
sebeple 6grenciler aninda geri bildirim alamazlar (Bergman ve Sams, 2012;

Tiirkoglu, 2021).

Ogrencinin bilgiyi yanls 6grenmesi ve yanls dgrenmesinin anlagilamamasi gibi
ihtimallerin yaninda yanlis bilgiyi diizeltmek i¢in harcanan ek zaman da bu
sistemin uygulanabilirligi acisindan dezavantaj olarak goriilmektedir (Genger,

Giirbudak ve Adigiizel, 2014).

TYSM’nin uygulanacag: ders alma ve ezberci caligmanin norm oldugu siniflarda
ogrenciler biiylik bir kiiltiir sokuna ugrayabilir ve 6grenme sorumlulugunu

iistlenmeyi reddedebilirler (Talbert, 2012).
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v" TYSM’nin uygulandigi ortamlarda en sik yasanan problemlerden biri de teknolojik
yetersizlikler ve eksikliklerdir. Bu yetersizlik ve eksiklikler olmasa dahi videolarin
acilmasi, takilmasi ya da diger teknik aksakliklar durumlart da yaganmaktadir

(Kara, 2016; Talbert, 2012; Tiirkoglu, 2021).

v' Bireysel 6grenmede zorluk yasayan 6grenciler konuyu 6grenme asamasinda yalniz
kalmakta ayrica i¢sel motivasyonu diisiik 6grenciler ev ortaminda video ve diger

dokiimanlar1 takip etmede zorluklar yasamaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

2.3. Geometri ve Olcme

Matematigin uygulama alani olarak geometri, genel olarak igerisinde nokta, dogru, diizlem,
uzay ve sayilar arasi iligkilerle; agi, cevre, alan, hacim ve Ol¢iim gibi ifadelere yer
vermektedir (Hizarci, Ada ve Elmas, 2006). Geometri matematigin bir alt bileseni olup
hayatimizda olduk¢a énemli bir rol oynamaktadir. Insanin geometri adma yaptig1, dogada
var olan ve yadsinamaz gercekleri gérmek, bunlar arasindaki iliskileri kesfederek soyut
alanda (zihinde) bu iliskileri yeni gerc¢ek ve yeni iligkilere gotiirmek olmustur (Develi ve

Orbay, 2003).

Olgme ise insanlarin giinliik hayatlarinda hem ge¢miste hem de giiniimiizde en ¢ok ihtiyag
duydugu kavramlar biridir. Altun (2013) bir ¢oklugu Slgmeyi, “Ayni tiirden gelistirilmis
standart birimin, bu ¢okluk i¢inde ka¢ tane oldugunu saymaktir.” seklinde tanimlamistir.
Olgme 6grencilerin  6lgme konularmi (alan, ¢evre, hacim) yapilandirmalarinda ve

kavramsal temellerini kesfetmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Simsek ve Boz, 2015).

Aritmetiksel, cebirsel ve istatistiksel kavramlar1 gorsellestirmede olduk¢a Onemli olan
geometri, matematik ile giinlilk yasam arasinda bir koprii gorevi gérmektedir (Ar, 2021).
Insanin gevresindeki esyalarin birgogunun geometrik sekil ve cisimler olmasi, insanlarmn
islerini yaparken geometrik sekil ve cisimleri kullanmasinin gerekmesi ve bu varliklari en
etkili sekilde kullanabilmesi, onlarin sekliyle gorevi arasindaki iliskiyi anlamasina dayanur.
Insanin uzay! tanima ve uzayla ilgili yeteneklerini gelistirmesi de yine temel geometrik

becerileri gerektirir. Bunun yani sira insanin giinliik hayatta karsilastig basit problemlerin
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cogunda da (gerceve yapma, model iiretme, ¢evre hesaplama) yine temel geometrik
becerileri ise kosmasi gerekmektedir. Iste tiim bu sebepler geometrinin okul

programlarinda genis bir yer tutmasina sebep olmustur (Altun, 2013: 309-370).

Geometri 6gretim programinda temel geometrik kavramlarin ve sekillerin ve 6zelliklerinin
taninmasi, Ol¢ii birimlerinin taninmasi ve birbirine doniistiiriilmesi, temel geometrik
sekiller ve bunlarin alan ve ¢evre hesaplamalarina yer verilmistir (MEB, 2018b).
Ogrencilerin sekillerin &zelliklerini 6grenebilmesi, sekilleri ve sekillerin 6zelliklerini
bildigi oOlgiide gerceklesmektedir. Bu nedenle &grencilerin ig¢inde bulundugu ortami
Ogrenmesi, kesfetmesi, geometri bilgisine sahip olmasi i¢in geometrik diisiinme ve

geometrik problem ¢dzme becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir (Atas, 2019).

Develi ve Orbay (2003), geometrinin Ogrenciler ig¢in olumlu yonlerini su sekilde

belirtmistir:

. Geometri, 6grencilerin ¢evresindekileri daha gerg¢ekgi bi¢imde tanimasini analiz

etmesini ve degerlendirmesini kolaylastirmaktadir.

. Geometri, matematigin diger alanlarinda ve baska bilim dallarinda bilgi ve beceri

kazanmada kolaylik saglamaktadir.

. Geometri, zihnin gelismesi ve problem ¢6zme becerilerinin  gelismesini
saglamaktadir.
. Geometri, matematik 6gretiminin en eglenceli ve zevkli boliimiinii olugturmaktadir.

Bu sebeple geometri, Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmesini

saglamaktadir.

Matematik dersine karsi Ogrencilerin Onyargilarinin temelinde onlara verilen egitimin
niteligi ¢cok onemlidir. Bu anlamda 6grencilerin matematik dersine karsi olum tutum
gelistirebilmeleri i¢in egitimin verildigi ortamin ve ders materyallerinin 6grenci
ihtiyaclarina gore diizenlenmesi gerekmektedir (Korkutan, 2022). Geometri 6gretiminde
geometrik sekillerin ozelliklerinin ve Olgme birimlerinin birbirine doniistiiriilmesi gibi

durumlarin 6grencilere hazir olarak verildigi geleneksel 6grenme ortamlari 6grenmeleri
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olumsuz etkilemektedir. Bunun yerine Ogrencilerin kendilerinin &lgmeler yaparak
deneyimledigi, kendi bilgilerini yapilandirdigi ve Ogrencilerin aktif olarak katildig:
isbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir (Baltaci, 2021). Bu sebeple 6grencilerin hem
bireysel caligmalar hem de grup calismalar ile siirece aktif katildiklar1 isbirlikli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasina imkan saglayan TY SM’nin, geometri ve 6lgme 6grenme alant

konularinin 6gretimindeki yeri 6nemli goriilmektedir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde TYSM ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Agirman (2023), TYSM’nin ilkokul matematik derslerinde uygulanabilirligi iizerine
yaptig1 doktora tezi calismasinda karma yontemlerden biri olan miidahale desenini
kullanmistir. Arastirmasinin drneklemini 16°s1 deney ve 17°si kontrol grubu olmak {izere
toplam 33 ilkokul 3. smif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada dokuz hafta boyunca
deney grubu 6grencilerine TYSM’yi temel alan uygulamalar yapilirken kontrol grubuna
geleneksel egitim c¢alismalart yapilmistir. Arastirmanin verileri akademik basar1 testi,
"[lkdgretim Ogrencilerine Yonelik Smmf Igi Etkinlik Olgegi”, “Ev Odevlerine Y®&nelik
Motivasyon Olgegi”, "Veli Katilimi Olgegi", calisma yapraklari, ¢evrimici goriisme
tutanaklar1, 6grenci gilinliikleri, arastirmaci notlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda TYSM’nin ilkokul matematik derslerinde
uygulanabilir oldugu; 6grencilerin basarisini, siifi i¢i etkinliklere katilimlarini, ev
odevlerine yonelik i¢csel motivasyonu artirdigi; 6gretmenlere ekstra is yiikii getirdigi;

velilerin katilimlarini artirdig1 ve sorumluluklarini kolaylastirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Arslan (2021), TYSM’nin 5. smif 6grencilerinin kesirler ve kesirlerle islemler {initesinde
akademik basar1 ve 6z diizenleme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmasinda nicel
arastirma desenlerinden Ontest-sontest kontrollii desen kullanmis olup arastirmanin
orneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Adana ilinde yer alan sosyo-ekonomik
diizeyi ve akademik basaris1 diisiik 97 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari

amagl ornekleme yontemiyle belirlenmis ve aragtirmacinin halihazirda dersine girdigi 27
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ogrenci deney grubu derslerine girmedigi 70 O6grenci ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak akademik basar testi, 6z-diizenleme
stratejileri Olgegi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. 35 ders saati
boyunca deney grubuna TYSM kullanilarak bir 6gretim uygulanirken kontrol grubuna
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmus ve O6grencilerin TYSM’ye iliskin olumlu goriislere sahip
olduklar1 ve TYSM’nin Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistirdigi sonuglarina

ulasilmstir.

Aslan (2020), doktora tezi ¢alismasinda EBA destekli TYSM’nin 9. sinif 6grencilerinin
cografya dersi Beseri Sistemler Unitesi’nin 6gretiminde akademik basariya olan etkisini
incelemistir. Arastirmanin nitel boyutunda miidahale deseni kullanilirken nicel boyutunda
ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada yedi hafta on
dort ders saati boyunca deney grubunda EBA destekli TYSM kullanilirken kontrol
grubunda geleneksel model kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi, odak grup goriisme formu ve
gozlem formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunamazken 6grencilerin ~ TYSM hakkinda olumlu
gorlislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaci EBA platformunun kullaniminda ve

arastirmaya uygun igeriklerin bulunmasinda zorluklar yasandigini belirtmistir.

Ayanoglu (2022), doktora tezi calismasinda TYSM ile tiirev Ogretiminin Ogretmen
adaylariin kavramsal ve islemsel bilgilerine etkisini incelemistir. Arastirma karma
aragtirma deseniyle yiriitiilmiis olup aragtirmanin nicel kismi dntest-sontest kontrol gruplu
yart deneysel desenle yiiriitiiliirken nitel veri toplama araglarindan da faydalanilmigtir.
Arastirmanin Orneklemini 27’si deney ve 27’°si kontrol grubu olmak iizere 54, 1. simf
matematik 0gretmeni adayr olusturmustur. Yedi hafta boyunca deney grubuyla TYSM
yaklagimiyla dersler islenirken kontrol grubuyla geleneksel modelle dersler islenmistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ve 6grenci goriis anketi,
gbzlem ve arastirmaci notlar1 ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda islemsel bilgi yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamazken
islemsel bilgi yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu, ayrica dgrencilerin

modele iligskin olumlu goriise sahip olduklart sonuglarina ulasilmistir.
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Camci (2022), calismasinda geometri konularinin 6gretiminde TYSM’nin etkisinin yani
sira TYSM’ye iligkin Ogrenci goriislerini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmada yari
deneysel desen kullanilmis ve arastirmanin verileri nitel ve nicel veri araglar1 bir arada
kullanilarak toplanmigtir. Bes hafta boyunca arastirmanin deney grubuna, okulistik
platformundaki videolar ve etkinliklerle TYSM’yi temel alan bir 6gretim uygulanirken,
kontrol grubuna mevcut 6gretim programi ile devam edilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak ii¢ boyutlu geometrik diistinme testi, matematik etkinliklerine yonelik tutum
Olcegi, akademik basar1 testi, gorlisme sorulari ve matematik giinliikleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ii¢ boyutlu geometrik diislinme ve tutum puanlart agisindan
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark olusurken akademik basari testinde
anlamli bir fark olmadigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica dgrencilerin TYSM’ye iliskin
etkinlikler, eglenceli sinif ortami, videolar: istedikleri zaman tekrar izleyebilme, sinavlara
hazirlik gibi olumlu goriislere, teknik sorunlar, grup calismalari ve videolar: izlerken
anlamadigr kisimlarda soru soramama gibi de olumsuz goriislere sahip olduklar

belirlenmistir.

Cevikbas (2018), “Ters-Yiiz Swumif Modeli Uygulamalarina Dayali Bir Matematik
Stmifindaki Ogrenci Katilim Siirecinin Incelenmesi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda
TYSM’nin 6grenci katiliminin davranigsal, duyusgsal ve biligsel boyutlari tizerindeki roliinii
belirlemeye calismis, ¢alismasini nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi seklinde
tasarlamistir. Arastirmanin orneklemini Ol¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olan 33
onuncu smif ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri gozlem, video kayitlari,
goriismeler, edmodo igerik yonetim sistemi ve 6grenci giinliiklerinden elde edilmis olup
veriler, igerik analizi ve betimsel analiz yOntemleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda TYSM’nin ders katiliminin tiim bilesenleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cmar (2023), yaptig1 doktora ¢aligmasinda TYSM’nin 4. simif 6grencilerinin matematik
basarisina ve tutumuna olan etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden
esit olmayan gruplar dntest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada deney
grubuna TYSM’yi temel alan aragtirmaci tarafindan hazirlanmis 10 etkinlik ve EBA

platformu tizerinden gonderilen videolarla uygulama yapilirken kontrol grubuna geleneksel
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modeli temel alan uygulamalar yapilmistir. Aragtirmanin verileri basari testi, egitimde
motivasyon Ol¢egi, odak grup gorliismeleri ve uygulama giivenirligi goézlem formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda TYSM ile tasarlanan 6grenme ortamlarinin 6grenci
basaris1 lizerine deney grubu lehine istatistiksel olarak bir fark olusturdugu, motivasyon
diizeylerinde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica
TYSM’nin 6grencilerin  6grenmelerini  kolaylastirdigi, kalict  6grenmeler sagladigi,
sorumluluk duygusunu artirdig1 ve 6grenmede isteklilik ve kolaylik sagladigi sonuglarina

ulasilmstir.

Dogan (2022), 2014-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de TYSM’ye yonelik gerceklestirilmis
tezlerin bibliyometrik analizini yaptigi yiiksek lisans c¢aligmasinda YOK tez veri
tabanindan ulastig1 112 tezi incelemistir. Tiirkiye’de 2014 6ncesinde TYSM ye iliskin tez
yazilmadigi, yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu, bu konuya
iliskin en fazla tez yazilan iiniversitenin Gazi Universitesi oldugu, bu konuda en ¢ok
caligma yapan boliimiin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii oldugu, tezlerin
cogunlugunun Tiirk¢e dilinde yazildigi, yapilan ¢alismalarda en ¢ok karma yontemlerin
kullanildigi, nitel yontemlerle yapilan ¢alismalarin diger yontemlere gore daha az sayida
oldugu, yapilan ¢aligmalarda 6rneklemin ¢ogunlukla lisans 6grencilerinden olustugu, fen

egitimi alaninda ise 12 adet yiiksek lisans ¢alismasi yapildigi sonuglarina ulagiimistir.

Gtirer (2023), yiiksek lisans tez calismasinda TYSM’nin 6. sif kesirler konusunun
ogretimindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin yontemi nicel arastirma desenlerinden
ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desendir. Arastirmanin O6rneklemini Kocaeli
ilinde bir ortaokulda 6/A ve 6/B subelerinde Ogrenim goérmekte olan 39 Ogrenci
olugturmaktadir. Deney grubundaki 6grencilere EBA platformu ile TYSM’yi temel alan bir
program uygulanirken deney grubuna mevcut 6gretim programi ve yontem tekniklerle ders
islenmistir. Arastirma 18 ders saati siirmiis ve arastirmanin verileri akademik basar1 testi ve
matematik dersine yonelik motivasyon 6l¢egi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda TYSM
ile tasarlanan 6grenme ortaminin akademik basar1 iizerine deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak deney grubu lehine fark oldugu, motivasyon {izerine ise deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonuglarina ulasilmstir.
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Kavaz (2023), pandemi siireci uzaktan egitimde TYSM’nin 7. siif &grencilerinin
matematik basarisina, tutumuna, ayrica biligsel yliklerine olan etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 48 yedinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 26’s1 kiz ve 22’si erkek 6grencilerden olusan iki sube
seklindedir. Arastirmaci cinsiyet faktoriiniin sebep olacagr sinirliligl en aza indirmek igin
aragtirmasinda karma arastirma desenlerinden agiklayici ardisik karma desen kullanmaistir.
Arastirmaci arastirmasinin ilk dort haftasinda deney grubu ile TYSM ile ders islerken
kontrol grubuyla geleneksel 6gretimi temel alan uzaktan egitim faaliyetleri gerceklestirmis,
aragtirmanin ikinci 4 haftasinda ise deney ve kontrol gruplarinin yerlerini degistirerek
mevcut ogretim programlariyla devam etmistir. Arastirmanin verileri akademik basari
testleri, tutum Olcegi, bilissel ylik 6lcegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada
TYSM’nin matematik basarisi ve tutumuna olumlu katkisi oldugu ve biligsel yiikii de

azalttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Kaya (2018), TYSM’nin 4. sif dgrencilerinin Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin
gelisimindeki etkisini incelemistir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmis
olup arastirmanin 6rneklemini 4. smifta okuyan 11 erkek 13 kiz olmak iizere 24 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak gozlem, goriigme, dokiiman analizi
(6grenci giinlligli, arastirmact glnliigli, 6grenci trilinleri), eylem planlar,, 6grenme
materyalleri ve gecerlik komitesi toplanti1 kararlar1 kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
TYSM’nin 6grencilerin temel dil becerilerine katki sagladigi, ayn1 zamanda gesitli bilissel,
duyussal, devinissel, sosyal becerilerini gelistirdigi, simif yonetimini kolaylastirdigi ve

davranis sorunlarini azalttig1 sonuclarina ulagilmistir.

Kiraz (2023), calismasinda TYSM kullanarak matematik 6gretmen adaylariyla problem
kurma etkinlikleri gergeklestirmis ve Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme
becerilerine olan etkisini ayrica dgretmen adaylarinin modele, problem kurma becerisine
ve iligkilendirme becerisine yonelik goriislerini belirlemeye calismistir. Arastirmada nitel
aragtirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri
goriisme formlar1 ve problem kurma gorev formlari ile toplanmis olup veriler igerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin TYSM hakkinda uygulama
oncesinde bilgi sahibi olmadiklari, uygulama sonrasinda adaylarin matematiksel

iliskilendirme ve problem kurma becerisi hakkinda kendilerini yetkin hissettikleri ve
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kendilerini gelistirdikleri ve mesleki hayatlarinda TYSM’yi derslerinde kullanmak

istedikleri sonuglarina ulagilmistir.

Okmen (2020), nitel arastrma desenlerinden eylem arastirmasi ydntemiyle yaptigi
caligmasinda basamaklandirilmis TYSMyi esas alan iki eylem plan1 hazirlayarak 12 hafta
boyunca uygulamistir. Caligmasini 5. simifta 6grenim gormekte olan 18 kiz 6grenci ile
gergeklestirmistir. Eylem planlarinda derslerde uygulanacak etkinlikleri A, B ve C sinifi
etkinlikler olarak hazirlamis C grubu etkinlikleri tamamlayan 6grenciler, B grubu
etkinliklere, bu gruptaki etkinlikleri tamamlayan Ogrenciler ise A grubu etkinliklere
gecerek Ogrenme siireclerini tamamlamiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen hazirbulunusluk testi, 6z-diizenleme goriisme formu, dil
biyografisi ve tutum goriisme formu, gorev degerlendirme formlari, 6grenci mektuplari, 6z
degerlendirme formlari, yansitict ginliikk formlar1 ve basar1 testleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda basamaklandirilmis TYSM’nin, 6grencilerin akademik basarilarina
ve tutumlarina olumlu yonde etki ettigi, 6z diizenlemenin ortam diizenleme bileseni

haricinde olumlu etkiye sahip oldugu sonuglarina ulagmistir.

Onderdz (2021), yiiksek lisans calismasinda TYSM ile tasarlanmis dgrenme ortaminin
ilkokul o6grencilerinin  6grenme sorumluluklarma ve derse katilimlarina etkisini
incelemistir. Aragtirmanin Orneklemini 4. smifta 6grenim goérmekte olan 19 ilkokul
ogrencisi olusturmustur. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmis olup
aragtirmanin verileri gozlem formu, 6grenci goriis formu, alan notlar1 ve ters yliz 6grenme
uygulama giivenirlik formu ile toplanmistir. Pandemi nedeniyle tiim dersler online ortamda
gerceklestirilmis ve bes hafta 15 ders saati boyunca Ogrencilere online TYSM ile
tasarlanmig 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Elde edilen veriler betimsel analiz ve
igerik analizi yontemleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda TYSM’nin 6grencilerin

derse katilimlarina ve 6grenme sorumluluklarina olumlu katki sagladig: goriilmiistiir.

Ozdemir (2016), doktora tezi ¢aligmasinda harmanlanmis &grenme odakli TYSM ile
olusturulan 6grenme ortaminin ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan
etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest-Sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanmig, arastirmanin 6rneklemini 25’1 deney ve 24’1 kontrol grubu olmak tizere 49

Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
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gelistirilen ortaokul matematik konu zorluk anketi, basar1 testi, matematik Ogretiminde
teknoloji kullanimi tutumu O6l¢egi, matematik kaygi olcegi ve Ogrenci goriis formlar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme odakli TYSM’nin 6grencilerin
akademik basarisini artirdigi, matematik kaygisini diigiirdiigli, olumlu yonde motive ettigi,

matematik ve teknoloji tutumlarini artirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Tanriverdi, Ultay ve Ultay (2023), arastirmalarinda 2015 ve 2022 yillar1 arasinda fen
bilimleri alaninda TYSM’yi konu alan ¢alismalardan Science Citation Education Source,
Egitim Kaynak, ERIC, Index, ULAKBIM, Science Direct, YOK Ulusal Tez Merkezi
kaynaklarini tarayarak 21 makale, 8 yliksek lisans tezi ve 1 doktora calismasi belirlemis ve
bu calismalarin betimsel icerik analizini yapmiglardir. Arastirma sonucunda yapilan
caligmalarin ¢ogunlugunun amacinin 6grenci ve Ogretmen adaylarinin goriislerini
belirlemek oldugu ve modelin akademik basariya etkisini belirlemek oldugu, yapilan
aragtirmalarda en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin nicel ve nitel verilerin birlikte
degerlendirildigi karma yontemler oldugu, kullanilan veri toplama araglarina bakildiginda
miilakat, anket ve testlerin en ¢ok kullanildigi, en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubunun
Ogretmen adaylar1 ve ilkokul-ortaokul 6grencileri oldugu, modelin isimlendirilmesine
bakildiginda Ingilizce ¢alismalarda en ¢ok “flipped classroom” ile Tiirkce ¢alismalarda ise
en cok “ters yiiz smif modeli” seklinde adlandirildigi, calismalarin ¢ogunda TYSM

uygulamalarinin olumlu sonug verdigi sonuglarina ulasilmistir.

Topan (2019), tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda TYSM’ye gore tasarlanan
ogrenme ortaminin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin istatistik okuryazarlik seviyesine
etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmis olup arastirma Samsun
ilindeki bir ortaokulda 6grenim goren 25’i deney 26’s1 kontrol grubu olmak iizere 51
ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere istatistik siireci temel alan gergek
verileri kullanarak hazirlanmis etkinliklerle 6gretim yapilirken kontrol grubuna mevcut
egitim programi ile devam edilmistir. Arastirmaci tiim siire¢ boyunca gozlemci roliinde
olup dersler okuldaki ders dgretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen istatistik okuryazarligi 6n-testi ve son-testi,
gozlem, klinik miilakatlar, alan notlar1 ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gore deney grubuna yapilan istatistiksel siireci temel alan uygulamalar

sonucunda istatistiksel okuryazarlik seviyelerine bakildiginda deney grubu lehine anlamli
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bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira yapilan uygulamalarin istatistiksel
okuryazarligin alt bilesenleri olan veri toplama, veri temsili, veri analizi bilesenlerine
olumlu yonde etki ettigi, ¢cikarim bilesenine ise olumlu yonde etki etmedigi sonuglarina

ulasilmstir.

Tirk ve Ev-Cimen (2022), yaptiklar1 arastirmada TYSM’nin uygulandigi bir ortamda
matematik 6gretmeni adaylar1 ile problem kurma, tahmin ve matematiksel modelleme
becerilerine yonelik etkinlik gelistirme uygulamasi yapmis ve 6gretmen adaylarin ters
yiiz 6grenme modeline iligkin goriislerini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma Eskigehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goren 3. smif dgrencilerinden 20 6gretmen adayr ile Matematik
Ogretiminde Etkinlik Gelistirme dersi biinyesinde yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi modeli kullanilmis olup arastirmanin  verileri
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile
coziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin tamaminin ters yiiz 6grenme
modeli hakkinda bilgi sahibi olduklari, modele iliskin olumlu goriisler belirttikleri, modelin
matematik Ogretiminde etkili ve uygulanabilir oldugunu disiindiikleri, O6gretmen
adaylarinin yaridan fazlasinin ise modelin katkilarindan dolayi ileriki 6gretim hayatlarinda

kullanacaklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Tiirkoglu (2021), cevrimi¢ci TYSM’nin 10. smif 6grencilerinin fonksiyon kavrami ve
gosterimi konusundaki basarilarin1 6lgmek ve bu konudaki tutum ve goriislerini belirlemek
icin Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak calismasini yapmistir.
Arastirmaya bir devlet okulunda okuyan 28 6grenci katilmig, 15’1 deney 13’1 kontrol
grubu olarak belirlemistir. Arastirmada 5 hafta 25 ders saati boyunca deney grubundaki
ogrencilere ders oncesinde konu videolar1 gonderilmis, ardindan Ogrenciler cevrimigi
ortamda ¢alisma kagitlarin1 tamamlamislardir. Ders esnasinda da interaktif uygulamalar
kullanmislardir. Kontrol grubuna ise geleneksel ¢evrimici egitim verilmistir. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak akademik bagar1 testi, matematik tutum Olgegi ve yari
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda TYSM kullanilarak
yapilan ¢evrimigi e8itimin fonksiyonlar konusu 6gretiminde akademik basari olarak deney
grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu, matematige karst tutuma gore ise anlamli bir

fark olusturmadig1 sonuglarina ulagsmaistir.
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Yildirim-Yakar (2021), TYSM nin ilk ve ortadgretim 6grencilerinin akademik bagarilarina
olan etkisini konu alan bir meta-analiz c¢alismasi yapmustir.  Arastirmaci Google
Akademik, YOK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM, Web of Science, ProQuest Citations
veri tabanlarindan konu ile alakali 184 calismaya ulasmis, bu calismalar arasindan
aragtirmanin amacina uygun olan bes kriter belirlemis ve bu kriterleri saglayan 45
caligmay1 aragtirmasina dahil etmistir. Arastirma sonucunda TYSM’nin aragtirmada ele
alman ara degiskenler (etki biiyiikliigii, yayin tiiri, 6rneklem biiyiikliigii) dogrultusunda

her durumda etkili oldugu sonucuna ulagmuistir.

Ulusal literatiir incelendiginde TYSM’ye iliskin yapilan arastirmalarin 2014 yili ve
sonrasinda hiz kazandigi, ayrica TYSM ile yapilan g¢alismalarin ¢ogunlugunun nicel
caligmalar oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin biiyiik gogunlugu TYSM’nin klasik
O0grenme ortamlarina gore akademik basari {izerindeki incelemis ve TYSM nin akademik
basariya olumlu yonde katki sagladigini géstermistir. Bunun yani sira yapilan ¢alismalar,
TYSM’nin ogrencilerin  6z-diizenleme becerileri, istatistiksel okuryazarliklari, dil
becerileri, 6grenci tutumlari, 6grenci motivasyonlar1 vb. degiskenler {lizerinde de olumlu
yonde etki ettigini gostermistir. TYSM’ ye iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda ise
yapilan arastirmalarda ogrencilerin modele iligkin olumlu goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. Matematik egitimi alaninda TYSM ile yapilan ulusal ¢aligmalarda geometri
ve Olgme Ogretimine iligkin yeterli sayida caligmaya rastlanmamistir. Bunun yani sira
yapilan arastirmalarin ¢ogunda Ogretmen-6grenci goriisleri ve O6gretmen deneyim ve
gbzlemelerinin nicel verileri desteklemek icin kullanildigi goriilmiistiir. Bu ¢calismanin hem
geometri ve dlgme Ogrenme alanina yonelik olmasi hem de nitel arastirma ydntemlerinin

kullanilmas1 yoniiyle literatiire katki saglayacag: diistintilmektedir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Bhagat, Chang ve Chang (2016), caligmalarinda TYSM ile trigonometri Ogretiminin
matematik basarisina olan etkisini incelemislerdir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 41°1 deney ve 41°1
kontrol grubu olmak iizere 82 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada alti hafta

sliresince deney grubuna TYSM ile dersler islenirken kontrol grubuyla geleneksel modelle
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dersler islenmistir. Arastirmanin verileri basar1 testi ve O0grenci motivasyon anketi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda TYSM’nin trigonometri 6gretiminde akademik basari
ve Ogrenci motivasyonunun gelismesine olumlu katki sagladigi ayrica diisiik basarili
ogrencilerin matematik performanslarinin gelisimine daha fazla katki sagladigi sonuglarina

ulasilmistir.

Hidayah ve Mustadi (2021), calismalarinda ilkokul 1. sinifta 6grenim gormekte olan yedi
ogrenci ile TYSM’yi benimseyen calismalar yaparak bunun 6grenci basarisina ve
goriiglerine olan etkisini incelemiglerdir. Arastirmada eylem arastirmasi yOntemi
kullanilmis olup ¢aligma iki dongii seklinde tamamlanmigtir. Arastirmanin verileri basari
testleri, anket ve gozlem ile toplanmigtir. Veriler nitel ve nicel yaklasimlarla betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda TYSM kullaniminin 6grenci basarisini
artirdigi, 6grencilerin modele yonelik goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, modelin
matematik 6grenmede kolaylik sagladigi, 6zgliveni ve 6grenme sorumlulugunu artirdigi,
ayrica Ozellikle seviyesi diisiikk Ogrencilerde olmak {iizere Ogrencilerin 6grenme
sorumlulugu alma ve bagimsiz oOgrenmelerinin  gelistirilmesinde kullanilabilecegi

sonuclarina ulagilmistir.

Hwang ve Lai (2017), arastirmalarinda etkilesimli e-kitap destekli TYSM’nin, video
destekli TYSM’ye gore alan ve cevre iinitesinde akademik basar1 ve 0z-yeterlige olan
etkisini incelemislerdir. Arastirmada yari deneysel desen kullanilmig olup arastirmanin
orneklemini 24’ deney grubu ve 21’1 kontrol grubu olmak tizere 45 ilkokul 4. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak basari testleri ve 0z-
yeterlik anketi kullanilmistir. Arastirmada e-kitap destekli TYSM’nin geleneksel
TYSM’ye gore Ogrencilerin hem 06z-yeterligini hem de akademik basarilarini artirdig
sonuclarina ulasilmis, ayrica yaklasimin yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grencilere gore diisiik

0z-yeterlige sahip 6grencilere daha fazla fayda sagladig1 sonuglarina ulasilmstir.

Ishartono, Nurcahyo, Waluyo, Prayitno ve Hanifah (2022), arastirmalarinda GeoGebra
entegre edilmis TYSM’nin geometri Ogretimindeki etkililigini  incelemislerdir.
Arastirmalarinda Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmislardir.
Arastirmanin 6rneklemini Endonezya’da bir {iniversitede 0grenim gormekte olan 30’u

birinci deney grubu, 30’u ikinci deney grubu ve 30’u kontrol grubu olmak {izere toplam 90
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ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada birinci deney grubu ile GeoGebra entegreli TYSM,
ikinci deney grubuyla geleneksel TYSM ve kontrol grubuyla da geleneksel 6gretimi temel
alan 6gretim gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri 6z-diizenlemeli 6grenme anketi ile
toplanmistir. GeoGebra entegre edilmis TYSM nin diger iki teknige goére 6grencilerin 6z-

diizenlemeli 6grenme diizeyini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Lai ve Hwang (2016), 6z-dlizenleme yeterlikleri yetersiz olan 6grencilerin sinif disinda
Ogretim materyallerini anlamakta zorluk ¢ekmelerinin Oniine gegmek icin 6z-diizenlemeli
TYSM gelistirmisler ve bu modelin geleneksel sinif modeline gore basarisini belirlemeye
calismislardir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
20’si deney ve 24’i kontrol grubu olmak {izere toplam 44 ilkokul 4. simif G6grencisi
olusturmaktadir. Alan ve ¢evre linitesi dort hafta siiresince deney grubuna 6z-diizenlemeli
TYSM ile islenirken kontrol grubuyla geleneksel TYSM ile islenmistir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testleri, baska arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 0z-yeterlik ve 6z-dlizenleme anketleri ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
akademik basar1 anlaminda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
olustugu, 6z-diizenlemeli TYSM nin geleneksel TYSM’ye gore dgrencilerin 6z-diizenleme

ve Oz-yeterligini daha fazla gelistirdigi sonuclarina ulasilmistir.

Saunders (2014), doktora tezi c¢aligmasinda TYSM’nin lise 6grencilerinin matematik
basarisina ve elestirel diistinme becerileri ilizerine etkisini incelemistir. Arastirmada yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini deney grubunda 28 ve kontrol
grubunda 30 kisi olmak tlizere 58, 11. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma dokuz hafta
stirmiis olup deney grubunda TYSM ile dersler islenirken kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle dersler igslenmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 34
maddelik bir test ile toplanmis olup sorularin 29’u polinom konusunda akademik basariy1,
5’1 ise elestirel disinme becerisini Ol¢mektedir. Arastirma sonucunda TYSM ile
gerceklestirilen 6gretimin deney ve kontrol gruplari arasinda hem akademik basari hem de
elestirel diisiinme becerisinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina

ulagilmistir.

Strayer (2012), iiniversitede istatistik 6gretiminde TYSM’nin geleneksel grenme ortamina

gore etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup istatistik
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dersine giris dersini alan 27 &grenci ile geleneksel dgretim yontemine uygun uygulamalar
yapilirken 23 6grenci ile TYSM’ye uygun uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin 6grenme ortamina iligkin goriislerini almak i¢in Fraser, Treagust ve Dennis
(1986) tarafindan gelistirilen The College and University Classroom Environment
Inventory(CUCEI) 6l¢egi kullanilirken alan notlar1, gézlem, ses kayitlart ve odak grup
goriismeleri ile de nitel veriler toplanmistir. Verilerin analizinde nitel ve nicel veri analiz
yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmada ters yiiz sinifindaki 6grencilerin hem
O0grenme ortami hem de sinif deneyimleri acisindan geleneksel smiftaki 6grencilere gore
isbirligine daha agik olduklari sonucuna ulagilmistir. Ters yiiz sinifindaki Ogrenciler,
o0grenme etkinliklerinin bazilarin1 anlamlandirmakta zorluk yasadiklarini belirtseler de
geleneksel simiftaki Ogrencilere kiyasla daha fazla yenilik deneyimlediklerini

belirtmislerdir.

Weinhandl, Lavicza ve Hohenwarter ve Schallert (2020), ¢alismalarinda TYSM ile
GeoGebra’yr birlestirmeyi ve bu birlesimde o6grenci ihtiyaglarini en 1iyi sekilde
karsilayabilecek gerekli tasarim 6gelerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden tasarim tabanli arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 9. ve 10. sinifta 6grenim gdérmekte olan 41 lise 6grencisi olusturmustur. iki
arastirmact ve iki Ogretmenle beraber yiiriitilen calismada Ogrencilere dokuz hafta
stiresince teknoloji destekli ters yiiz 6grenme ortamlari hazirlanmistir. Calisma dort fazda
geceklestirilmis olup her fazda olumlu durumlar korunurken olumsuz yoénler ¢ikarilmistir.
Arastirmanin verileri siire¢ boyunca devam eden 17 Ogrenci goriismesi, iki Ogretmen
gorlismesi, iki grup goriismesi, 6grencilerden toplanan geri bildirim notlari ile toplanmaistir.
Verilerin analizinde gomiilii kuram yaklagimi kullanilmistir. Calisma sonucunda GeoGebra
ve TYSM’yi birlestirilerek teknolojiyle zenginlestirilmis bir Ogrenme ortami

gelistirilmistir.

Wiginton (2013), doktora tezi c¢alismasinda TYSM’nin lise Ogrencilerinin akademik
basarilarina, 6grenme stillerine ve 6z-yeterligine olan etkisini arastirmigtir. Arastirmada
aciklayici karma desen kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 20 ve 24 kisiden olusan
iki deney grubu ve 22 kisiden olusan bir kontrol grubu olmak iizere 66, 9. sinif 6grencisi
olusturmustur. Arastirmadaki deney gruplarindan biriyle aktif §grenme temelli TYSM

digeri ile tam 6grenme temelli TYSM kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim modeli ile
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dersler yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin nicel verileri basar1 testleri, 6z-yeterlik 6lcegi ve
ogrenme stilleri anketi ile toplanirken, nitel verileri vaka g¢alismasi ydntemiyle
(yapilandirilmis odak grup goriismeleri, bireysel goriismeler ve gozlem) toplanmistir.
Verilerin analizinde nitel ve nicel analiz teknikleri beraber kullanilmistir. Arastirma
sonucunda TYSM’nin matematik basarisin1 6nemli Ol¢iide artirdigi, dgrencilerin modele
iligkin olumlu goriislere sahip olduklar1 sonuglarina ulasilmigtir. Bunun yani sira
arastirmaci, 6grencilerin videolara ger¢cek zamanli soru soramamasinin ve bazi 6grencilerin

derslerin hizina yetisememesinin modelin bir eksikligi oldugunu belirtmistir.

Uluslararas1 literatiir incelendiginde yapilan calismalarin genellikle akademik basariya
yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin tamaminda TYSM’nin akademik
basartya olumlu yonde etki ettigi ancak bazi arastirmalarda bu etkinin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bunun yani sira yapilan arastirmalarda
TYSM’nin 6z-dlizenleme becerileri, 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme becerileri tlizerine de
olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir. Literatiirde modelin gelistirilmesine yonelik olarak

tasarim temelli caligmalar da yer almaktadir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, arastirmanin tasarimi, pilot uygulama,

caligma grubu, asil uygulama, veri toplama araclar1 ve verilerin analizi agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada TYSM’nin 6gretmenin klasik 6grenme ortamina gore nasil farklilastigini
ve model hakkinda Ogrenci goriislerini belirlemek igin eylem arastirmasi modeli
kullanilmistir. Literatiir incelendiginde eylem arastirmasinin birgok tanimi oldugunu
goriilmektedir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore eylem arastirmasi, bir egitim kurumunda
caligan 0gretmen yonetici ya da egitim uzmaninin veya diger tiirdeki kuruluslarda ¢alisan
ve bizzat uygulamanin i¢inde olan kimselerin uygulama siirecinde karsilastigi sorunlara ya
da hazirda var olan bir sorunu anlamak ve ¢6zmek i¢in sistematik olarak veri toplamayi1 ve
analiz etmeyi i¢eren bir yaklasimdir. Ferrance’a (2000) gore eylem arastirmasi, okullarda
yasanan giinliik, ger¢ek sorunlara ¢6ziim arayan, dgrenci basarisini artirmayi ve 6grenme
ortamlarini gelistirmeyi amagclayan, meslektaslar arasinda isbirligine dayali bir siirectir.
O’Brien’a (2003) gore ise eylem arastirmast bir grup insanin bir problemi tanimlamasi,
problemi ¢dzmek icin bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basarili oldugunu gormesi,
eger sonugtan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi, kisaca yaparak ve yasayarak

ogrenmesidir.

Tanimlardan hareketle eylem arastirmasinin asil amacinin uygulamay1 degistirmek oldugu,
uygulamay1 yapan kisilerin arastirma siirecine dogrudan katilimlarinin saglanmasi ve bu
yoldan birinci elden 6grenmeyi ve dgrenilenlerin goniillii olarak uygulanmasini saglamak
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira eylem arastirmasi dogrudan 6grenme ortaminda
gerceklestiginden var olan sorunlari ¢6zmeyi amag¢ edinir ve dogrudan katilim sayesinde

isbirligini, degisimi ve uygulamaya aktarim siirecinde direnci yok eder (Aksoy, 2003).

Eylem arastirmasmin tiirleri ile ilgili literatiirde farkli siniflandirmalar bulunmaktadir.
Ferrance (2000) eylem arastirmalarini dahil olan katilimcilara gore siiflandirmistir.
Bunlar bireysel 6gretmen arastirmasi, isbirlik¢i eylem arastirmasi, okul ¢apinda eylem

arastirmasi ve bolge ¢apinda eylem arastirmasi seklindedir. Hendricks’e (2006) gore ise
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eylem aragtirmalar igbirlikli, sinif, elestirel ve katilimci eylem arastirmasi olmak {izere
dorde ayrilmaktadir. Berg ve Lune (2019) eylem arastirmalarini teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i
eylem arastirmasi, uygulama/ karsilikli isbirligi/ tartisma odakli eylem arastirmasi
ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem arastirmasi olmak iizere 3 gruba ayirmustir. Oztiirk
(2014) ise eylem aragtirmalarini birincil (arastirmacinin uygulamaya aktif katildigi) ve
ikincil (uygulayanin bir aragtirmaci destegi aldigi) eylem arastirmasi seklinde iki grupta ele

almistir.

Eylem arastirmalarinin uygulanmasi dongiisel bir siire¢ izler. Eylem arastirmalarinin
uygulanmasi ile ilgili literatiirde farkliliklar goriilse de genel olarak eylem arastirmasi
stireci problemi belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plant belirleme, eylemi
gerceklestirme ve alternatif ya da yeni bir eylem karar1 verme asamalarindan olugmaktadir

(Ferrance, 2000).

Bilgi
Yorumlanmasi
Problemin Bilgi Toplama (Analiz
Tanimlanmasi (Veri Toplama) Edilmesi)
) Eylem Planinin
Sonraki Eylem Sonuglarin Hazirlanmas1
Planmin N . . ve
Degerlendirilmesi
Hazirlanmast Uygulanmasi

Sekil 3. 1. Eylem arastirmasi asamalar1 (Ferrance, 2000)

Eylem arastirmasinin en onemli varsayimi, dersin uygulayicisi olan ogretmenlerin ders
icerisindeki sorun ve problemleri en iyi kendilerinin belirleyecegi ve dolayisiyla bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik dnerileri de en iyi kendilerinin verebilecegine dayanmaktadir
(Johnson, 2012; 28-34). Literatiir incelendiginde 6gretmenin arastirmaci rolii tistlenmesi,
pasif bilgi tiiketicisi olmaktan ziyade bilgi iireticisi olmas1 gibi 6zelliklerinden dolay1

eylem aragtirmasi 6gretmen arastirmasi olarak da adlandirilmaktadir (Kokli, 2001).
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Eylem arastirmalarinin sonucunda bir genellemeye ulasmaktan cok olay veya konu
hakkinda kesin bilgilere ulasmak amaclanmaktadir (Koklii, 1993). Eylem aragtirmalari
egitim alaninda ortaya ¢ikan gercekleri anlamaya, onlar1 sistematik olarak degistirmeye ve
gelistirmeye ¢alisir (Kuzu, 2009). Ogretmenler ve arastirmacilar egitim ortamlarinda eylem
aragtirmalar1  yaparak Ogretim yOntemleri, Ogrenme stratejileri, degerlendirme
yontemlerinin gelistirilmesi, 6grencilerin okul ve derslere iliskin goriis ve tutumlarinin
gelistirilmesi, 6gretmenlere arastirma yontemleri ve uygulamalar1 konusunda bilgi ve yeti
kazanma olanag1 verme (Koklii, 2001) ve etkili bir siif ve okul yonetiminin saglanmasi

(Beyhan,2013) gibi konularda 6nemli katkilarda bulunabilirler.

Eylem arastirmalarina bakildiginda su ortak 6zelliklere sahip olduklar1 gériilmektedir:

Eylem arastirmasi durumsaldir. Problem i¢inde bulunan durum igerisinde saptanir ve

¢Oziimii de yine ayn1 ortamda ¢oziilmeye calisilir.

e Eylem arastirmasi is birlik¢idir. Arastirmaya dahil olan herkes birlikte ¢alisarak durumu

¢cozmeye calisirlar.

e Eylem arastirmas1 katilimcidir. Calismaya grup tlyeleri de katilirlar.

e Eylem arastirmasi kendini degerlendiricidir. Arastirma siiresince gergeklesen tiim

degisimler tetkik edilerek problemi ¢ozecek noktalar belirlenir (Koklii, 1993).

Bu arastirmada eylem arastirmasi modelinin tercih edilmesinin nedenlerini ise su seklide

siralayabiliriz:

1) Arastirmacimin 11 yillik bir mesleki tecriibeye sahip dgretmen olmasi ve alanda

gordiigii sorunlari ayrintili betimleyerek ¢6ziim onerileri gelistirmek istemesi.

2) Eylem arastirmast modelinin katilimer sayisinin az oldugu gruplarda etkili sonug

Vermesi.

3) Arastirmaci ayni zamanda dersin 6gretmeni oldugundan birinci elden veri toplamak

istenmesi.
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4) Arastirmada genelleme amaci giidiilmeden var olan durum ve kisilerle alakali

¢ikarimlarda bulunulmak istenmesi.

3.2. Arastirmanin Tasarimi

Bu calisma’ da Ferrance’in (2000) eylem arastirmasi adimlari izlenmis ve arastirmada,
problemi belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plan1 belirleme, eylemi
gergeklestirme ve alternatif ya da yeni bir eylem karar1 verme seklinde dongiisel bir siire¢

izlenmistir. Planin uygulama basamaklar1 Sekil 3.2.’de verilmistir.
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Problemlerin Aragtirma

Alanyazin
belirlenmesi somnlarlmq taramasi
belirlenmesi
Pilot uygulama Pilot
sonuclarinin analizi uygulamanin Eylem planmi ve
ve ana eylem gerceklestirilme etkinliklerin
planlanmasi
Eylem
planlarinin hafta
hafta o _
uygulanmast N Ogrencilerle
goriismeler yapilmasi,
uygulama siirecince
elde edilen verilen
diizenlenmesi ve
analiz edilmesi
Her hafta
sonunda verilerin
degerlendirilmesi
ve gerekli
diizeltmelerin Degerlendirme
yapilmasi ve Oneriler

Sekil 3. 2. Arastirmada uygulanan eylem plani

Calismada arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in TYSM nin uygulanmasina karar verildikten
sonra pilot uygulama i¢in eylem plani hazirlanmis ve ders oncesinde kullanilmak iizere
stiresi 15 dakikay1 gecmeyecek sekilde 14 adet video hazirlanmistir. Videolarin ¢ogunlugu
arastirmaci tarafindan hazirlanirken bazi videolar ise ¢esitli kaynaklardan hazir olarak
kullanilmustir. Ogrencilerin videolar: izleme durumlarini belirlemek igin baz1 videolardan

sonra 3 soruluk testler EBA platformu iizerinden 6grencilere gonderilirken bazi videolarda
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ise video sonunda sorulan sorunun cevabini videonun altina yorumlar kismina belirtmeleri
istenmistir. Derslerde kullanilmak iizere ders kitabinda yer alan dokuz -etkinlik
belirlenmistir. Yine derslerde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan her bir kazanim i¢in
calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Bu ¢alisma kagitlarindaki sorular ders kitabi, Milli Egitim
Bakanlig1 beceri temelli sorular ve gecmis yillarda ¢ikan bursluluk sinavi sorularindan agik
uclu olacak sekilde uyarlanmigstir. Tiim etkinlikler ve ¢aligma kagitlarinin uygulamasi grup
caligmas1 seklinde gerceklestirilmis ve her ders basinda sinif bu duruma gore yeniden
diizenlenmistir. Calismanin arastirmacist ayni zamanda dersin Ogretmeni oldugundan
arastirmaci siirece aktif olarak katilmis, ders Oncesi videolari, kisa testleri, dersler iginse
calisma yapraklarini ve etkinlikleri planlamis ve tiim siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik

etmistir.

3.3. Pilot Uygulama

Uygulamada karsilasilabilecek sorunlari dnceden belirlemek ve bu problemlere calisma
oncesinde ¢oziim iiretmek i¢in calisma grubu ile bir hafta siiren (bes ders saati) pilot

uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamada su adimlar izlenmistir:

Ders Oncesinde

v' Derslere baslanmadan once 6grencilere TYSM hakkinda bilgi verilmis, siireg
igerisinde gergeklestirilecek uygulama ve etkinliklerden bahsedilmis, 6grencilere

diisen gorev ve sorumluluklar belirtilmistir.

v" Videolarin nasil izlenmesi gerektigi ve nasil not tutulmasi gerektigi hakkinda

ogrencilere bilgi verilmistir.

v' Ogrenci velilerine siire¢ hakkinda bilgi verilerek sinifin WatsApp grubunda

olmayan 6grenci velileri de gruba eklenmistir.

v" Videolar sisteme yiiklendik¢e bu WatsApp grubu tizerinden 6grenci ve velilere

haber verilmistir.
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v' Pilot uygulama icin “Bir ac1y1 iki es agiya ayirarak aciortayi belirler.” ve > Iki
paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters agilari
belirleyerek 6zelliklerini inceler; olusan agilarin es veya biitiinler olanlarini belirler;

ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimlari belirlenmistir.

v Smuftaki ders siiresi 6ncesinde dgrencilere izlemeleri i¢in derslerden bir giin 6nce
ti¢ video EBA’ya yiiklenmis ve WhatsApp grubundan videolarin sisteme
yiiklendigi ve ders Oncesi izlenmesi gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. (Bu
videolardan biri arastirmaci tarafindan hazirlanmis, diger video Youtube

platformundaki hazir videolardan alinmistir.)

v' Ogrencilerin videolar1 izleme durumlarmin kontrolii i¢in video igerigiyle alakali ii¢
sorudan olusan test aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve 6grencilere EBA
iizerinden gonderilmistir. Test maddelerinden birine ait gorsel resim 3.1.°de

sunulmustur.

ALT KONU TESTI aglortay

1. Asadidakilerden hangisi dizlemde G¢ dogrunun birbirine gére durumlarindan biri degildir.

iki dogru paralel olup 3. bunlar kesebilir
3 dodru birbiri ile kesismezler.Paraleldirler.
3 dogdru paraleldirler biri diger ikisini keser.

uc dogru cakisik olabilir.

Dogru Segenek: C

Resim 3. 1. Videolarin kontrolii i¢in gonderilen test

v" Ders igerisinde kullanilmak tizere iki kazanim i¢in iki adet ¢alisma yapragi

hazirlanmstir.
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Ders Esnasinda

v" Dersin baglangicinda 6grencilere ders 6ncesinde gonderilen ti¢ soruluk test kontrol
edilmis, 6grencilerin bu teste verdikleri cevaplara gore ise derste gerekli doniitler

verilmis ve diizeltmeler yapilmistir.

v" Ders kitabindaki etkinlikler

v Her bir etkinlikten sonra ¢alisma yapraklari 6grencilere dagitilmis yine 6grenciler
grup c¢alismasi seklinde bu ¢alisma yapraklarini tamamlamiglardir. (Etkinlik ve

caligma kagitlari ile ilgili detaylar asil uygulama kisminda agiklanmistir. )

Analiz ve Diizeltmeler

v' Pilot uygulamadan elde edilen veriler analiz edilmis ve 6grencilerin EBA’dan
gonderilen ti¢ soruluk testte yanitlari isaretleyemedikleri, bu sebeple testi ¢ozseler
de ¢cozmemis gibi goriindiikleri gozlenmistir. Bu sebeple test maddeleri tek bir PDF

ile degil de tek tek sisteme yiiklenilmesine karar verilmistir.

v Internetten hazir olarak génderilen videonun égrenciler tarafindan begenilmedigi,
konuyu 6grenmeleri icin yeterli olmadig1 goriildiigiinden video kaynaginin da

degistirilmesine karar verilmistir.

v" Bu eksiklikler tamamlanarak ana eylem planlari diizenlenmistir.

3.4. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Amasya ili
Glimiishacikody il¢esinde 0grenim gormekte olan dordii kiz dokuzu erkek olmak iizere
toplam 13 6grenci olusturmaktadir. Orneklem belirlemede arastirmacinin 6gretmen olmasi
sebebiyle kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme mevcut olan, ulagsmasi hizli ve kolay olan ogelere dayanir ve nitel

aragtirmalarda en ¢ok tercih edilen yontemdir (Baltaci, 2018). Okul midiirii ile
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goriisiildiikten sonra 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izin yazis1 alinmistir.
Aragtirmaya katilmasi planlanan 6grenci ve velilere arastirma etigi kapsaminda alinacak
onlemler ve kisisel verilerin gizliligi hakkinda uygulanacak tedbirler hakkinda bilgi
verilerek dgrenci ve veli onaylar1 alinmistir. Ogrencilerin isimleri ¢alismaya katilan kisi
sayisina gore O1, 02,...013 seklinde kodlanmustir; cinsiyet, akademik durum ve sosyal

durum 6zellikleri ¢izelge 3.1.”de sunulmustur.

Cizelge 3. 1. Katilimcilarin bilgileri

Kod Cinsiyet Akademik Durum Sosyal Durum
01 Kiz Orta-yiiksek diizeyde Babas1t memur annesi ev hanimi
02 Erkek Orta-yiiksek diizeyde Babas1t memur annesi ev hanimi
. Babasi ingaat is¢isi, annesi ev hanimu,
03 Erkek Orta-yiiksek diizeyde

kdyde yastyor
. Babasi ¢iftci, annesi ev hanimi, kdyde
04 Erkek Diisiik-orta diizeyde

yaslyor
. Babasi ingaat is¢isi, annesi ev hanimi ilge
05 Kiz Orta-yiiksek diizeyde )

merkezinde yasiyor
06 Erkek Diisiik-orta diizeyde Babasi memur, annesi ev hanimi
. Babasi emekli, annesi ev hanimu, gelir
o7 Erkek Yiiksek diizeyde )

diizeyi disiik.
. Babas1 ¢ift¢i, annesi ev hanimi, kdyde
08 Kiz Diisiik-orta diizeyde

yastyor
. Babas1 ¢ift¢i, annesi ev hanimi, kdyde
09 Erkek Diisiik diizeyde

yastyor
. Babas1 emekli, annesi ev hanimi, gelir
010 Erkek Diisiik-orta diizeyde )

diizeyi diisiik.
011 Kiz Diisiik-orta diizeyde Babas1 memur, annesi ev hanimi
.. Babasi1 ¢aligmiyor, annesi is¢i, gelir
012 Erkek Disiik diizeyde )

diizeyi diisiik
. Babasu ¢iftci, annesi ev hanimi, koyde
013 Erkek Disiik diizeyde

yaslyor

3.5. Arastirmanin Gerceklestigi Ortam

Arasgtirma, Amasya ilinin bir ilge merkezinde bulunan sosyo-ekonomik durumu ve

akademik basaris1 diisiik-orta diizeyde olan Ogrencilerin 6grenim gordiigii bir devlet
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ortaokulunda gerceklestirilmistir. Okuldaki 6grencilerin yarist tasimali egitimle gelirken
diger yaris1 sehir merkezinde ikamet etmektedir. Okul iki katl1 bir bina olup genis bir okul
bahgesine sahiptir. Okuldaki 6grenci sayist 60 kisi olup okulda yalnizca her smnif
diizeyinden birer tane olmak tizere dort sube yer almaktadir. Okulda 8.30 ile 15.20 saatleri
ogrenim verilmektedir. Okulda bir kiitiiphane ve bir yemekhane bulunmakta olup okulun
bir teknoloji sinifi bulunmamaktadir. Ayrica okulda Bilisim dersi 6gretmeni de mevcut
degildir. Uygulamanin gerceklestirildigi 7/A smifinda 13 sira olup Ogrenciler siralarda
birer kisi olacak sekilde oturmaktadir. Sinifta bir adet pano, bir adet dolap ve bir adet
etkilesimli tahta bulunmaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi sinif geleneksel oturma
diizenine sahiptir. Ancak uygulama esnasinda oturma diizeni grup g¢aligmalarina uygun

olarak yeniden diizenlenmistir.

3.6. Asil Uygulama

Pilot uygulamada goriilen eksiklikler g6z Oniine alinarak ders planlarinda gerekli
diizeltmeler yapilarak ana eylem planlari hazirlanmistir. Planlarin hazirlanmasindan sonra
uygulama, matematik dersi 7. siif geometri ve Olgme Ogrenme alani konularmin
ogretiminde dort hafta boyunca devam etmistir. Her haftanin sonunda veriler analiz
edilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Her hafta ders ogretmeni tarafindan ortaokul
ogretim programina ve ders kitabina uygun olarak videolar hazirlanmis veya konuya uygun

hazir videolar belirlenmistir. Videolar ile ilgili bilgiler ¢izelge 3.2.’de sunulmustur.

Cizelge 3. 2. Videolarin siireleri ve kaynagi

Videolar Kazamimlar Siiresi(dk.) Kaynak Kullamldig:
Hafta
Video 1 Bir ag1y1 iki es agiya ayirarak 09.48 Youtube(URL,4) Pilot
aciortayi belirler. Uygulama
Video 2 iki paralel dogruyla bir keseninin 10.19 Aragtirmact Pilot
olusturdugu agilar1 belirler. Uygulama
Video 3 Iki paralel dogruyla bir keseninin 14.54 Aragtirmact Pilot
olusturdugu agilar1 belirler. Uygulama
Video 4 Cokgenlerin kenar ve ag1 16.45 Aragtirmaci 1. hafta

ozelliklerini agiklar.

Video 5 Diizgiin ¢okgenler ve dzelliklerini 16.41 Arastirmaci 1. hafta
agiklar.
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Videolar

Kazanimlar

Siiresi(dk.)

Kaynak

Kullanildig:
Hafta

Video 6

Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis
agilarini belirler; i¢ acilarinin ve dig
acilarimin dlgitileri toplamini
hesaplar. I¢ acilar toplamini
kesfetmeye yonelik caligmalara yer

verilir.

09.47

Arastirmaci

1. hafta

Video 7

Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve
eskenar dortgeni tanir; agt

Ozelliklerini belirler.

10.47

Youtube(URL,5)

2. hafta

Video 8

Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve
eskenar dortgeni tanir; ag1

ozelliklerini belirler.

11.25

Youtube(URL,5)

2. hafta

Video 9

Dikdoértgen, paralelkenar, yamuk ve
eskenar dortgeni tanir; agi

Ozelliklerini belirler.

11.30

Youtube(URL,5)

2. hafta

Video 10

Eskenar dortgen ve yamugun alan
bagmtilarini olusturur, ilgili

problemleri ¢6zer.

15.28

Youtube(URL,5)

3. hafta

Video 11

Ayni ¢evre uzunluguna ve ayni alan
Olciistine sahip dikdortgenler ve

ozellikleri

16.02

Arastirmaci

3. hafta

Video 12

Cemberde merkez acilar1, gordiigii
yaylar1 ve ac1 dl¢iileri arasindaki

iligkileri belirler.

10.16

Arastirmaci

4. hafta

Video 13

Cemberin ve ¢gember pargasinin

uzunlugunu hesaplar.

14.17

Arastirmaci

4, hafta

Video 14

Dairenin ve daire diliminin alanini

hesaplar.

09.27

Arastirmaci

5. hafta

Videolar EBA’ya ve Google Drive’a yiiklenmistir.

Dersten iki glin 6nce videolar

ogrencilere EBA {izerinden gonderilmis, EBA’da yasanabilecek sistemsel hatalar goz

Oniinde bulundurularak video linki

de yine WhatsApp {izerinden Ogrencilere

gonderilmistir. Ev ortaminda videolar1 izleyemeyen o6grenciler igin smiftaki etkilesimli

tahtaya videolar yliklenerek, 6grencilerin ders dncesinde izlemeleri saglanmaistir.
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Resim 3. 2. Arastirmada kullanilan videolara iliskin EBA kiitiiphanesi

Ders esnasinda eksik ogrenmeleri belirlemek, 6grenilenleri pekistirmek ve st biligsel
ogrenmeler gergeklestirebilmek icin ders 0gretmeni tarafindan MEB matematik 6gretim
programina uygun olacak sekilde her hafta igin etkinlikler belirlenmis, bunun igin ders
kitabindaki etkinliklerden (MEB, 2018b) faydalanilmistir. Tiim etkinlikler sinif ortaminda
grup calismasi1 seklinde gerceklestirilmis ve Ogretmen siire¢ boyunca rehber roliinii
ustlenmigtir. Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan caligma kagitlar1 da yine simif
ortaminda grup calismasi seklinde Ogrencilerle tamamlanmis, ders Ogretmeni siireg
boyunca gerekli doniit ve diizeltmelerle Ogrencileri yonlendirmistir. Yine bu grup

caligmalar sirasinda 6grenciler diger gruplarla etkilesim i¢inde olmustur.

Arastirmada kullanilan tiim etkinlikler ve c¢alisma yapraklar1 grup calismasiyla
gerceklestirilmistir. Gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin istekleri de dikkate alinmis
ama genellikle gruplar olusturulurken 6grencilerin akademik durumlar1 ve sosyal etkilesim
diizeyleri dikkate alinmistir. Arastirmada 4-3-3-3 kisiden olusan dort grup ya da ikiser
kisiden olusan alti grup bir (Yalnizca bir grup ilic kisiden olusmaktadir.) seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin yapildigr okulda matematik ders saatleri 2-2-1 seklinde
oldugundan ve grup c¢alismalarinda siniftaki siralarin diizeni degistirilmesi ve sonra
yeniden eski haline getirilmesi gerektiginden bir ders saatinin oldugu giin ikiser kisilik

gruplar olusturulmustur.



47

Asagida dort hafta boyunca yapilan uygulamalara iligkin detayli bilgilere yer verilmistir.

3.6.1. Birinci hafta uygulamalar

Uygulamanin ilk haftasinda ”Diizglin ¢okgenlerin kenar ve ag1 oOzelliklerini agiklar.”
kazanimina yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir video ve bes sorudan
olusan kisa test derslerden ii¢ giin Once Ogrencilere gonderilmistir. Video sonunda
kullanilan testin amaci 6grencilerin videoyu izleyip izlemedigini belirlemek ve videoda
verilmek istenen temel kavramlarin dgrenilme durumunu tespit etmektir. Ogrencilerin
cogunun testteki maddeleri c¢ozdiklerini ancak secenekleri isaretleyemediklerini
belirtmeleri iizerine video sonunda kisa testler gobnderme uygulamasina bu haftadan sonra
son verilmis ve yerine video igerisinde ¢dziimii verilmeyen problemin cevabini yorumlar

kisminda belirtmeleri istenmistir.

Cizelge 3. 3. Uygulamanin birinci hafta programi

Ders Siire icerik
1. Ders 25 dk. Ogrencilerin derse hazirlanmasi ve videonun tekrar izlenmesi
15 dk. Videoda anlagilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n Ogrenmelerin
tamamlanmasi
2. Ders 40 dk. “Cokgenlerin i¢ acilar1 dlgiileri toplam1™ etkinliginin yapilmasi
3. Ders 40 dk. “Cokgenler” ¢aligma yapraginin yapilmasi
4. Ders 15dk. Videoda anlagilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n o6grenmelerin
tamamlanmasi
25 dk. “Diizgiin ¢cokgenler” ¢alisma yapraginin yapilmasi
5. Ders 40 dk. “Diizgiin ¢cokgenler” ¢alisma yapraginin yapilmasi

Bu haftanin ilk dersinde 6grencilerin bir kisminin videoyu izlemedigi goriildiigii i¢in dersin
ilk kisminda tiim simifla beraber video tekrar izlenmis, 6grencilere videolar1 zamaninda
izlemenin 6nemi konusunda tekrar bilgi verilmistir. Daha sonra videoda anlatilan konu ile
ilgili 6grencilere sorular sorulmus, varsa eksik ya da yanlis 6grenmeleri diizeltilmis, ayrica
ogrencilerin belirttikleri video hakkinda anlamadiklar1 yerler yeniden anlatilmistir. Dersin
iceriginde ise ders kitabinda yer alan ¢okgenlerin kenar sayilari ile i¢ acgilar toplami

arasindaki iliskiyi belirlemek icin hazirlanmis olan etkinlik kullanilmastir.
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Resim 3. 3. Birinci hafta kullanilan etkinlik

Etkinlik i¢in sinif dort gruba ayrilmis, her grup etkinlikteki adimlari sirasiyla uygulamistir.
Etkinlikteki amag¢ 6grencilerin cokgenlerin kenar sayisi ile i¢ agilar1 toplami arasindaki
iliskiyi kesfetmelerini saglamaktir. Ogrencilere dagitilan etkinligin her adimin
tamamlamalar1 i¢in gerekli siire verilmis, her grup sirayla gezilerek gerekli doniit ve
arkadaslariyla

diizeltmeler yapilmistir. Bu arada tiim ogrencilerin distlindiklerini

Daha sonra her grubun grup sozciisii ulastiklart sonucu smifla paylasmistir. Cevaplar
iizerine tartisildiktan sonra bir sonraki adima gecilmis ve bu sekilde etkinlik

tamamlanmistir. Etkinlige ait 0rnek bir gorsel resim 3.4’te verilmistir.
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Resim 3. 4. "Cokgenlerin i¢ agilar1 etkinligi" grup ¢alismasi 6rnegi

Haftanin {iglincii dersinde daha once video ve etkinliklerden &grenilenlerin uygulamasi
olacak sekilde 14 maddeden olusan calisma yapragr smifa dagitilmistir. Calisma
yapraginda sorular basitten karmasiga dogru diizenlenmis, 6zellikle son sorularda daha iist
diizey beceri gerektiren sorulara yer verilmistir. Calisma yapragiin ¢oziilmesinde de sinif
yine dort gruba ayrilmis, her 6grenciye bir caligma yapragi verilmis, grup iiyelerinin
birbirleriyle fikir aligverisi yaparak sorulari ¢ozmeleri istenmistir. Her soru ¢oziimiinden
sonra ders 6gretmeni cevaplari kontrol etmis ve bir sonraki soruya gecilmistir. Tiim sinifin
yapmakta zorlandig1 sorularda ise soru siifca tartisilmis ve dogru cevaplara ulagilmistir.

Calisma yapraklarina 6grencilerin verdigi cevaplara iliskin gorsel resim 3.5.’de verilmistir.
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COKGENLER CALISMA KAGIDI

1) Ongenin bir kisesinden en fazla ka¢ kisegen ¢izilir? =
2) Sekizgenin bir kdsesinden en fazla ka¢ kdsegen gizilir? §

3) Bir kiigesinden en fazla 6 kisegen gizilen gcokgen nedir? &

4) Bir kisesinden 20 kisegen ¢izilcn ¢okgen nedir? . ¢

¢ ¢ 5) Ongenin bir kigesinden ¢izilen ¢okgenlerle kag tiggen olusur?
6) Sckizgenin bir kisesinden ¢izilen ¢okgenlerle kag {iggen olugur? O
7) Bir kisesinden gizilen cokgenlerle icinde 10 figgen olusan ¢okgen nedir? / !~ ‘
8) Ongenin i¢ agilar toplam nedir? (&> Koo 70§ F160 /{',',, ey I :,'ff
9) Sekizgenin i¢ agilar toplami nedir? [, (£ /‘:“} % 7) v ;
'10) =

Yanda verilen ¢okgende x'in kag derece otdugm‘{x/guéin,

1) v+30 B3 fo WO
a2y Sbo (A7
< / / v
7 125° ™~ Ly=200 ¥ ) &2
I140° 160;“' Sekildeki cokgende x kag derecedir?
[yne 100°( )

180° X 4 { 7 0 p— |
2

12) I¢ agilarinin Slgiileri toplam 1080° olan ¢okgen nedir?
1ell _— . '

» ')'_

.

13)
Agagida verilen gokgenlerin dis agilannin dlgtlerini ve dlgUlerinin toplamin bulahm.

Resim 3. 5. Birinci hafta ¢alisma yaprag1 6grenci cevaplari

Haftanin 4. dersinden once “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarimi belirler; i¢
acilarinin ve dis acilarinin dlgiileri toplamimi hesaplar. I¢ agilar toplamini kesfetmeye
yonelik ¢aligmalara yer verilir.” kazanimina yonelik olarak arastirmaci tarafindan iki adet

video hazirlanmistir. Videolar 6grencilere derslerden bir giin 6nce gonderilerek WhatsApp
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iizerinden bilgi verilmistir. Dersin baglangicinda 6grencilerin videolarla ilgili anlamadig:
yerler sorularak eksikleri giderilmis, konu kisaca Ozetlenmis, soru ve cevaplarla
ogrencilerin Onbilgileri yoklanmistir. 14 maddeden olusan “Diizgiin cokgenler” ¢alisma

yapragi 6grencilere dagitilmis, sinif yine dort gruba ayrilarak ¢oziilmeye ¢alisiimistir.

3.6.2. Ikinci hafta uygulamalar1

Uygulamanin 2. haftasinda “Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir; ag1
ozelliklerini belirler.” kazanimina yonelik olarak YouTube {izerinden iki video belirlenmis
ve videolar 6grencilere dersten iki giin dnce izlemeleri i¢in gonderilerek, WhatsApp grubu
iizerinden yine bilgi verilmistir. Birinci hafta kisa testlere EBA iizerinden cevap veren
Ogrencilerin cevaplariin goziikkmemesi sebebiyle dgrencilerin video izleme durumlarin
belirlemek icin video sonuna bir soru eklenmis ve sorunun ¢Oziimiinii yorumlarda
belirtmeleri istenmistir. Bu uygulama sonucunda ii¢ 6grencinin videoyu evde izleyemedigi
goriilmlis ve ders aralarinda izlemeleri i¢in videolar etkilesimli tahtaya yiiklenerek
izlemeleri saglanmistir. Dersin baslangicinda 6grencilerin konu hakkinda sorularinin
olmadigi goriilmiis, 6grencilerin ¢ogunlugunun videolara iliskin olumsuz goriisleri oldugu
gorilmiistiir. Videolar1 ders 6gretmeninin hazirlamasinin daha i1yi olacagini belirtmislerdir.
Ardindan konu kisaca 6zetlenmis ve soru cevaplarla 6grencilerin 6n 6grenmeleri kontrol

edilmistir.

Cizelge 3. 4. Uygulamanin ikinci hafta programi

Ders Siire Icerik
1. Ders 15 dk. Videoda anlagilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n Ogrenmelerin
tamamlanmasi
25 dk. “Ozel dortgenler” etkinliginin uygulanmasi
2. Ders 40 dk. “Ozel dortgenler” etkinliginin uygulanmasi
3. Ders 40 dk. “Dortgenler ve 6zellikleri ¢aligma yapragi” nin uygulanmasi
4. Ders 10dk. Videoda anlasilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n o6grenmelerin
tamamlanmasi
15 dk “ Eskenar dortgenin alani” etkinliginin uygulanmasi
15 dk. “Yamugun alan1” etkinliginin uygulanmasi

512

5. Ders 40 dk. “Eskenar dortgen ve yamugun alani ¢alisma yaprag1” uygulanmasi
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Ogrencilerin 6n dgrenmelerinin tamamlanmasimin ardindan sinif dorder kisilik gruplara
ayrilarak ders kitabinda bulunan “Ozel Dértgenler” etkinligi gerceklestirilmistir. Bu
etkinlikte tiim 6grenciler 6zel dortgenlerin kenar ve ag¢1 6zelliklerini belirlemek i¢in tiim
dortgenlerin kenar uzunluklarinit ve agilarimin Olgiilerini cetvel ve acidlger yardimiyla
belirlemistir. Bu etkinlik esnasinda 6zelikle acidl¢er kullanim1 konusunda grup arkadaslari
birbirlerine ve diger gruplardaki arkadaslarina yardimda bulunmuslardir. Bu etkinligin
amact Ogrencilerin dortgenlerin kenar ve agi Ozelliklerini yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine firsat vererek kalict 6grenmeler gerceklestirmelerini saglamaktir. Etkinlikte
her bir geometrik sekille ilgili dl¢limler yapildiktan sonra o dortgenin Ozelligi sinifca
tartisilmig ve etkinligin sonundaki tablo doldurulmustur. Tiim dortgenlerin 6zelliklerinin

belirlenmesi ve tablonun doldurulmasinin ardindan etkinlik sonlandirilmstir.

Resim 3. 6. "Ozel dortgenler  etkinliginden érnek grup calismasi

Haftanin 3. dersinde bir Onceki dersin kisa bir tekrar1 yapildiktan sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve sekiz maddeden olusan “Dértgenler ve Ozellikleri Calisma

Yaprag1” sinifa dagitilmistir. Sinif dort gruba ayrilarak her grup sorular sirasiyla ¢6zmiis,
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takildiklar1 yerlerde grup arkadaslartyla tartismis, grupca ¢ozemedikleri sorularda ise ders
ogretmeninden yardim almiglardir. Calisma yapraginin 6zellikle son sorulari tiim sinifca
tartisilmis ve bu sekilde dogru sonuglara ulasilmistir. Calisma yapraginin ¢oziimiinde tim
ogrencilerin aktif olarak katildigi ve grup arkadaslarinin birbirlerine yardimci olduklari

gozlemlenmistir.

Haftanin 4. dersinden 6nce “Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarin1 olusturur, ilgili
problemleri ¢ozer.” kazanimina yonelik olarak YouTube iizerinden belirlenmis olan bir
video dersten bir giin dnce grencilere gonderilmistir. Ogrencilerin videolar izledikleri,
evde izleyemeyen 6grencilerin okulda etkilesimli tahtada izledikleri goriilmiistiir. Dersin
basinda ders dgretmeni tarafindan 6grencilerin sorulart yanitlandiktan sonra konunun kisa
bir 6zeti anlatilmig, 68rencilerin 6n 6grenmeleri kontrol edilmistir. Ancak bu video icin de
ogrencilerin olumsuz gorlis belirttikleri goriildiiginden ilerleyen haftalarda videolarin
tamami arastirmact tarafindan hazirlanmistir. Bu durumun ardindan smif dort gruba
ayrilarak eskenar dortgen ve yamugun alan bagintisin1 kesfetmeye yonelik olarak ders
kitabinda bulunan etkinlikler grup calismasi seklinde gerceklestirilmistir. Her grup
etkinlikteki adimlari sirastyla uygulamis, yanlis anlasilan yerler ve anlagilmayan konularda
ders Ogretmeninden yardim alarak eskenar dortgenin alanimi bulmaya yonelik bir
genelleme yapmaya c¢alismiglardir. Eskenar dortgenin alan formiiliinii belirleyemeyen
gruplara gerekli yonlendirmeler yapilarak onlarin da eskenar dortgenlerin alan formiiliinii
kesfetmeleri saglanmistir. Eskenar dortgenin alani etkinliginin tamamlanmasinin ardindan
yontemi kavrayan oOgrencilerin ikinci etkinligi ¢ok kisa bir slirede tamamladiklari

gozlemlenmistir.
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Eskenar Dortgenin Alani

¢ ETKINLIK .

Arac-Gerecler: noktall k&dit, cetvel

Uygulama Basamaklar:
« ki nokta arasi 1 br olan noktal kadit tzerine 4x6 br2lik bir dikdérigen ciziniz.
* Dikdortgenin kenarlannin orta noktalanni birlestirip bir eskenar dértgen elde ediniz.
* Olusan eskenar dortgenin kosegenlerini giziniz. ' ’ ’ ’ ' ’ ’
» Kdsegenlerle elde ettidiniz bolgenin seklini ve . K D N
ozelliklerini belirtiniz.
* Eslkenar dortgenin alan ile Gggenlerin alanlan 5 5 . ¢ 5 5
arasinda nasll bir iliski oldugunu agiklayinz.
® Eskenar ddrtgenin alanini bulmaya yénelik bir - A
genelleme yapiniz.

Resim 3. 7. ikinci hafta kullanilan ikinci etkinlik

Yamugun Alani

 ETKINLIK
Arac-Gerecler: noktall kagit, cetvel, makas
Uygulama Basamaklari: kullanalm
* Noktal kagit Ozerine tabanlan 6 brve 15 br, ylk-
seklikleri 12 br olan iki s yamuk ¢iziniz ve ¢izdiginiz
yamuklan kesiniz.
o Yamuklardan birini yatay eksen etrafinda ters gevirip
diger yamugun yanina yapistinniz. b b
* Nasil bir sekil elde ettiniz?
* Elde ettiginiz sekil ile yamuk arasinda nasil bir iliski
vardir?
* Elde ettiginiz paralelkenann alani ile bir yamugun
alani arasinda nasil bir iligki vardir?
* Paralelkenann tabanin a + b seklinde ifade ederek
yamugun alanin veren matematik cimlesini yaziniz.

Resim 3. 8. Ikinci hafta kullanilan iigiincii etkinlik

Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve 11
maddeden olusan eskenar dortgen ve yamugun alani ¢alisma yapragi yine grup calismasi
seklinde gerceklestirilmistir. Caligma yapraginin her bir sorusu grup iiyeleri arasinda
tartisildiktan sonra ortak cevaplar1 ders 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis ve bir sonraki
maddeye gecilmistir. Tiim siifin zorlandig1 sorular siifca tartigilarak cevaba ulagilmis ve

bu sekilde ¢aligma yapragi tamamlanmistir.
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3.6.3. Uciincii hafta uygulamalar

Uygulamanin 3. haftasinda “Cemberde merkez acilari, gordiigii yaylar1 ve ag1 oOlgiileri
arasindaki iligkileri belirler.” kazanimina yonelik olarak hazirlanan bir adet video dersten
iki giin Once Ogrencilere gonderilmis, WhatsApp grubu iizerinden bilgilendirme
yapilmistir. Ogrencilerin tamaminin videolar: izledikleri goriilmiis olup 6grencilerin video
ile ilgili sorularina cevap verildikten sonra konunun kisa bir Ozeti yapilmis ve ders
kitabinda bulunan “Cemberde merkez a¢1” etkinligine gecilmistir. Bu etkinligin amaci
ogrencilerin ¢cemberin merkez agis1 ile gordiigii yaym aci Olgiisiiniin ayn1 oldugunu
kesfetmelerini saglamaktir. Etkinlik ikiser kisilik gruplara ayrilarak grup ¢alismasi seklinde
yapilmis, her grubun cemberin merkez acis1 ile gordiigli yayin arasindaki iliskiyi
kesfetmesi i¢in gerekli siire verilmis, gruplarin diger gruplardan da zaman zaman yardim
almalarina miisaade edilmistir. Ogrencilerin takildiklar1 ve zorlandiklar1 noktalarda ders
Ogretmeni tarafindan gerekli doniit ve diizeltmeler yapilmis ve etkinlik planlanan siirede

tamamlanmustir.

Cizelge 3. 5. Uygulamanin tiglincii hafta programi

Ders Siire Icerik
1. Ders 10dk. Videoda anlasilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n 6grenmelerin
tamamlanmasi
30 dk. “Cemberde merkez a¢1” etkinliginin yapilmasi
2. Ders 40 dk. Cemberde merkez a¢1 “Coziim Sende” boliimiiniin cevaplanmasi
3. Ders 40 dk. “Cember ve cember parcasinin uzunlugu” etkinliginin yapilmast
4. Ders 15dk. Cember c¢aligma yapraginin yapilmasi
5. Ders 40 dk. Cember c¢aligma yapraginin yapilmasi

Haftanin 2. dersinde ayn1 kazanima yonelik olarak, ders kitabinin 232. sayfasinda bulunan
“Coziim Sende” boliimii yine smf dort gruba ayrilarak grup calismasi seklinde
gergeklestirildi. Her soru grup iiyeleri arasinda tartisilip ders Ogretmenine kontrol
ettirdikten sonra diger soruya gecilerek tamamlandi. Gruplarin sorularda takildiklar veya
anlamadiklar1 kisimlar i¢in 6gretmen tarafindan gerekli diizeltmeler yapilmis ve calisma
tamamlanmigtir. Caligma esnasinda bazi grup iiyelerinin digerlerine gore sorular1 daha hizli
cozdiikleri ve diger grup {liyelerine baski yaparak onlarin goriislerini 6nemsemedikleri,

caligmayr hizlica tamamlamak istedikleri gozlemlenmistir. Bu durumda o6grenciler bu
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konuda uyarilarak her goriisiin 6nemli oldugu ve tiim goriislerin tartisilarak bir sonraki

soruya gecilmesi gerektigi belirtilmistir.

Haftanin 3. dersinden oOnce “Cemberin ve g¢ember parcasinin uzunlugunu hesaplar.”
kazanimina yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir adet video dersten bir giin
once dgrencilere gonderilmistir. Ogrencilerin biri hari¢ digerlerinin videolar: izledikleri
gorilmiistiir. Videoyu izleyemeyen 6grencinin okuldaki etkilesimli tahtada izleyebilmesi
icin video tahtaya yiiklenmis ve 0grencinin dersten once videoyu izlemesi saglanmistir.
Videolarin dersten dnce sakin ortamda ve not tutarak izlemesinin énemi hakkinda ne kadar
bilgi verilse de birka¢ O6grencinin ¢esitli sebeplerle videolar1 dersten once izlemedigi,
okulda ders aralarinda etkilesimli tahtadan izledikleri gozlemlenmistir.

Dersin baslangicinda ogrencilerin  videoda anlamadiklar1 yerlerle ilgili sorulari
cevaplanmis, konunun kisa bir 6zeti anlatildiktan sonra ¢ember ve ¢ember pargasinin
uzunlugu etkinligi, ikiser kisilik gruplara ayrilarak gerceklestirilmistir. Etkinligin amaci
cemberin cevresi ile ¢ap1 arasindaki iligkiyi belirlemektir. Etkinlige ait gorsel asagida

verilmistir.

" ETKINLIK
Arac-Gerecler: tencere veya kavanoz kapaklan, silindir bigiminde gesitli kutular, mezura, kalem
Uygulama Basamaklar:

* Doérder Kisilik gruplara aynliniz.

o Getirdiginiz kutulann veya kapaklarin gevrelerini mezura ile dlginiz.

= Mezuray kutu ve kapak ylzeylerinin merkezinden gegecek sekilde tutarak ylzeylerin caplann

olginlz.
* Olglimlerinizi asagida verilen tabloya yaziniz. ~
Tablo: Gemberin Gevre Cap iliskial (i ‘09 )
Cemberin Gevresi ile Gapi Arasindaki iliski o
. , Cemberin Gapin Uzunlugu Cevre - "
Ogrenci Cevresi (cm) (cm) Gap ‘ y

—_

* Son sutunu, istenen hesaplamay yaparak doldurunuz.
e Cemberlerin gevreleri ile caplan arasinda nasil bir iliski vardir?
* Bu iliskiden nasil bir genelleme elde edersiniz?

Resim 3. 9. Ugiincii hafta kullanilan etkinlik
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Bu kapsamda her grup evinden getirdigi ¢ember sekildeki cismin ¢apini ve g¢evresini gesitli
araclarla (mezura, bant-cetvel, serit-cetvel) Olgmistiir. Zorlanan gruplara diger grup
iiyelerinin yardim etmesine miisaade edilmistir. Daha sonra tiim siniftan elde edilen veriler
sinif tahtasina yazilarak ¢emberin ¢api ile ¢evresi arasindaki iliskiyi bulmalar1 istenmistir.
Gruplar kendi i¢inde ve aralarinda tartisarak cevre ile cap arasindaki iliskiyi bulmuslardir.
Bulamayan gruplara gerekli doniitler verilerek onlarin da sonuca ulagmalar1 saglanmistir.

Ozellikle etkinligin dlgmeler kismi tiim dgrencilerin dikkatini ¢ekmis ve tiim 6grencilerin

siirece aktif katildiklar1 gézlemlenmistir.

Resim 3. 10. "Cember ve ¢cember pargasinin uzunlugu" etkinliginden 6rnek grup calismasi

Haftanin son iki dersinde arastirmaci tarafindan hazirlanan ve sekiz maddeden olusan
“Cember ve ¢ember parcasinin uzunlugu calisma yapragl” Ogrencilere dagitilmigtir.
Calisma yapragi simif dort gruba ayrilarak grup iiyelerinin sirasiyla her bir soruyu
aralarinda tartisip ders Ogretmenine kontrol ettirerek bir sonraki maddeye gegmeleri
seklinde gerceklestirilmistir. Bu calismada Ogrencilerin 6zellikle son 3 maddede
zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Bu maddeler sinifta gruplar arasinda da tartigilmisg, ders
Ogretmeninin yonlendirme ve direktifleri ile tiim gruplarin ¢6ziime ulastiklar
gozlemlenmistir. Calisma kagitlarindaki 6grenci ¢oziimlerine iliskin gorsel asagida

verilmistir.
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Nisa, sekilde gosterilen ve ug kismi daire
bi¢iminde olan pizza kesiciyi 2 tam tur attirarak
pizzayi tam ortasindan iki es pargaya ayiriyor.
Daire seklindeki pizzanin ¢evresi 108 cm
olduguna gore pizza kesicinin ug¢ kisminin ¢ap1
kag santimetredir? (n=3 alinz.)

102 | e
) 7.0 10 1 o2 s AR
7174 \ ) = 17
o (7 | ¢
8) 35508, e e 6

Loop: Ugagin bir gember ¢izmesi hareketidir.
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390D

Solo Tirk pilotu Riistem, bir gdsteri sirasinda
yukanidaki sekilde gdsterilen ve yangapt-500-m-

~_olan loop hareketini yapmayi planlamaktadir.

Riistem’in ugakla gegecesi gember iizerinde
gosterilen noktalarla bu gember 8 eg parcaya
boliinmiistlr. A noklasindan B noktasina dogru
loop hareketine baslayan Riistem F noktasina
gelene kadar kag metre yol almug olur? (n=3
alimz.)

-
YDABS

Resim 3. 11. Ugiincii hafta calisma yapragi 6grenci cevaplari

3.6.4. Dordiincii hafta uygulamalar
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Uygulamanin 4. haftasinda “Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar.” kazanimina

yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir adet video 6grencilere dersten iki giin

once gonderilmis, WhatsApp grubundan bilgi verilmistir.

Cizelge 3. 6. Uygulamanin dordiincii hafta programi

Ders Stire Icerik
1. Ders 15dk. Videoda anlasilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n dgrenmelerin
tamamlanmasi
25dk. “Dairede Alan” etkinliginin yapilmasi
2.Ders 40 dk. “Dairede Alan” etkinliginin tamamlanmasi

3. Ders 40 dk. Daire ve daire diliminin alan1 ¢aligma yapraginin yapilmasi
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Cizelge 3. 7. (devami) Uygulamanin dordiincii hafta programi

Ders Siire Icerik
4. Ders 40dk. Daire ve daire diliminin alan1 ¢aligma yapraginin yapilmasi
5. Ders 40 dk. Daire ve daire diliminin alani ¢aligma yapraginin tamamlanmasi

Haftanin ilk dersinde Ogrencilerin tamaminin videoyu izledigi, ancak iki G&grencinin
videoyu evde izleyemedigi i¢in okulda izledigi goriilmistiir. Dersin baglangicinda
ogrencilerin videolarla alakali sorulari cevaplandiktan sonra konunun kisa bir 6zeti

verilerek ders kitabinda bulunan “Dairede Alan” etkinligine gegilmistir.

ETKINLIK
Arag-Geregler: ol igi kKadud (bir vzl renkdi, bir vzl beyvaz), ma-
kasz, pargel, yapizting
Uygulama Basamaklan:
* El igi ki (zerne yangap 10 cm olan dairs giziniz.
= Cizdiginiz dairyi kesiniz.
= Kastijinz daireyi Snce ikive katlayine.
# Katladiinz kizrmi takrar ikiye katlayine .
+ Bu islemi iki kez daha tekrar ediniz. Son durumda kit dirt
kera katlanrms olacaktr
+ Fatladi@ine kadich aginez. Katlanmies dairsyi aghidineda kag
tane daira dilimi elde ettiniz?

hdh 4

# Katladiine dairayi kat izkerindan kosarak .ﬂ—a’llk 16 tanae daire dilimi elde adiniz.

*Diaire dilimlarini bir renkli tarafi, bir beyaz tarafi gelecek sekilde yan yana yapistinniz.

Makas=i dikkatli
kul lanalim!

+Elde ettijiniz sakil hangi détgens barzamelkdadir?

#* B daireyi daha fazla dilirmlers ayvirsaydinz ne olurdu?

* B dairayi sonsuz sayida dilime ayirsayding ne olurdu?

* Olusan détgenssl bélgenin kenarlan haklkinda ne sdyleyebilirsinz ?
+Bu dértgenin alani ile dairanin alar arasinda ilizkiyi agikayine.

Resim 3. 12. Dordiincii hafta etkinligi

Bu etkinligin amaci dikdortgenin alan hesabindan ve cemberin ¢evre uzunlugundan

faydalanarak dairenin alan formiiliinii olusturmaktir. Ogrenciler bu etkinlikte gesitli
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biiyiikliikte ¢izdikleri daireleri 4, 8, 16 dilim olacak sekilde dilimlere bolmiis ve dilimler
kiigiildiikge seklin bir dikdortgene benzedigini fark etmislerdir. Ancak dilimlerin esit
biiyiikliikte olmas1 gerektiginden gruplar birbirinden ve ders Ogretmeninden el becerisi
gerektiren bu islerde yardim almistir. Bu ortamda smif igerisinde fazlaca ses oldugu fark
edilince ders 6gretmeni tarafindan sinif uyarilmis ve smif igi etkili iletisim i¢in gerekli
kurallar1 tekrar hatirlatilmistir. Tiim sinifin etkinlige aktif olarak katildiklart ve etkinlikten

zevk aldiklar1 gozlemlenmistir. Etkinlik planlanan stirede tamamlanmustir.

Resim 3. 13. "Dairede alan" etkinligi 6rnek grup ¢alismasi

Haftanin 3. dersinde dersin 1sinma boliimiinde bir 6nceki derste 6grenilenler kisaca tekrar
edildikten sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan ve dokuz maddeden olusan “Daire ve
daire diliminin alan1 ¢alisma yapragi” siif dort gruba ayrilarak ¢ozilmistiir. Gruplar her
bir soruyu tartisip ortak bir karara vardiklarinda ders Ogretmenine cevaplarini kontrol
ettirmis, cevaplart dogruysa bir sonraki soruya gecerek calisma yapragini
tamamlamislardir. Grup calismalarinda 6zellikle oranti kurmayr ve ¢dzmeyi gerektiren

sorularda, akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin zorlandiklari, grupta daha hizli yapan
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arkadaslarina ayak uyduramadiklari, grup arkadaslarindan yardim istemede g¢ekindikleri
gozlemlenmistir. Ders 6gretmeni tiim gruplari tek tek gezerek kisaca konuyu hatirlatmis ve
grup iiyelerinin birbirleriyle yardimlagmalari konusunda onlar1 uyarmistir. Tiim sorularin
grup icinde ve tiim smifin zorlandig:r sorularin sinifla beraber tartisilmasinin ardindan
caligma yapragi planlanan stirede bitirilmistir. Calisma kagitlarinda 6grenci ¢oziimlerine ait

gorsel asagida verilmistir.

("

Yangla veriien daire geklindeki ¢ir sahanin etrafinda genighfll 10 m olan kogu
pist t vardir. Daie SeRirderi B kesu pistinin igindeld Giriy alai Dighecaktr, ™
Qmﬁ matfckarﬁsmz 1,25 TL den bxgecp'k bir fiemaya yakiassk kac TL bden:
mesi qerekw'? {(r=13" aamtz )
L .

la & 0o
v = {L..;\%’
A TGO

v "b
AL = CyRd T 74
3 —$ g
b — 4

Yanda Q.ve K merkezli daireler M noktasinda birbirine degmektedir.
= |KM| = 7 cm olduguna gére tarali bélgenin alani kag cm? dir?
(m= %2— aliniz.) o

RN\
f§¥

Resim 3. 14. Dordiincii hafta ¢alisma yapragi 6grenci cevaplari

3.7. Veri Toplama Aracglan

Bu caligmada arastirmanin verileri, uygulayici olan 6gretmene iligkin veriler i¢in katiliml
gbzlem ve Ogrenci gorlslerini belirlemek i¢in de yari yapilandirilmis goriismeler ile

toplanmustir.
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3.7.1. Yanr yapilandirilmis goriisme

Yart yapilandirilmis goriismeler nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama
yontemlerinden biridir. Miilakat sorular1 miilakat baslamadan once hazirlanir, ancak
aragtirmaciya bazi esneklikler saglar. Arastirmaci hazirlamis oldugu sorulart istedigi sirada
sorabilir, sorular1 ayrintili bir bigimde agiklayabilir ya da soru hakkinda genis tartigsmalara
misaade edebilir (Cepni, 2012:167-169). Yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmaciya da
gorliismeciye de zaman anlaminda baz1 kolayliklar saglar, 6rnegin arastirmaci goriismeci
tarafindan cevaplanan sorulari tekrar sormayabilir veya atlayabilir. Ayrica belirli bir forma
dayali goriisme, farkli bireylerden elde edilecek verilerin analizini de kolaylastirir

(Yildirim ve Simsek, 2011:119-122).

Yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken aragtirmaci tarafindan ilgili alanyazin
incelenmis taslak metin olusturulmustur. Hazirlanan taslak form ti¢ farkli uzmanin da
goriisii alinarak gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmis ve forma son sekli verilmistir.
Ornegin:

“TYSM ile ilgili yasadiklarint bir ciimle ifade etmen gereckse bu ciimle ne olurdu?”
ifadesindeki TYSM ifadesi uzman goriisii sonucu “4 hafta boyunca geometri ve dlgme
konularini iglerken kullandigimiz bu yontemle ilgili yasadiklarini bir ciimle ifade etmen
gerekse bu ciimle ne olurdu? ” seklinde degistirilmistir.

“Sence matematik dersindeki tiim konular bu sekilde islenebilir mi? Islenmesini ister
misin? Neden?” sorusu uzman goriisii neticesinde “Matematik dersindeki tiim konularin,
geometri ve ol¢me konularini isledigimiz siiregte yaptigimiz etkinliklere benzer etkinliklerle

islenmesini ister misin? Neden?” seklinde degistirilmistir.

Calismada yer almayan bes Ogrenciyle pilot uygulama yapilarak goriisme formunun
anlasilir oldugu belirlenmistir. Ogrencilerle goriismeye baslamadan énce yapilacak tiim
goriismelerin gizli kalacagi ve kimseyle paylasilmayacadi, ayrica goriismede verilen
cevaplarin dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmeyip hepsinin arastirma icin degerli
oldugu hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin dort haftalik uygulama bdliimiiniin
tamamlanmasinin ardindan tiim 6grencilerle kendilerini rahat hissettikleri ortamda birebir
goriismeler gergeklestirilmis ve tiim goriismelerin ses kaydi alinmistir. Goriismeler

ortalama 15 dakika civarinda slirmiis, en kisa goriisme 9 dakika en uzun goriisme ise 20
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dakika siirmiistiir. Goriismelerden elde edilen kayitlar yaziya dokiilerek her 6grenciye O1,

02...013 seklinde kodlar verilmistir.

3.7.2. Gozlem

Gozlem bir 6grenme ortaminda gergeklesen davranist ayrintili bir sekilde tanimlamak veya
arastirma problemine kapsamli yanit verebilmek i¢in nitel arastirmalarda siklikla kullanilan
bir veri toplama aracidir (Yildirim ve Simsek, 2011:169-183). G6zlem metodu ortamda
meydana gelen olaylarin nasil gerceklestigini gdsterir. Bu arastirmada arastirmact ayni
zamanda arastirmanin uygulayicist oldugundan arastirmada katilimli gézlem kullanilmistir.
Katilimli gézlem siirecinde arastirmaci hem ortamda gosterilen davraniglari kayit altina alir
hem de oradaki yasami anlamaya calisir (Cepni, 2012:164-169). Arastirmact gozlem
stirecinde dersin akisi, 6grencilerin ¢aligma siireci, arastirmacinin kendi rolii gibi durumlari
ders siiresince gozlemlemistir. Arastirmaci ayn1 zamanda dersin dgretmeni ve Ogrenme
stirecinin de bir pargasi oldugundan zaman zaman gerekli gordiigii yerlerde 6grencilere
sorular sorarak davranislarinin altinda yatan sebepleri 6grenmeye calismistir. Aragtirmada
veri kaybi1 yasanmamasi igin ders igerisindeki siiregler tic fakli ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Arastirmada ses kayit cihazlarinin kaydedemeyecegi gorsel durumlar i¢in

ders sonlarinda ve hafta sonlarinda arastirmaci tarafindan alan notlar1 tutulmustur.

3.8. Verilerin Analizi

Eylem arastirmalarinda veriler siire¢ sonunda degerlendirildigi gibi siire¢ igerisinde de
degerlendirilerek uygulamada eksik goriilen ve diizeltilmesi gereken noktalara miidahale
edilmektedir. Arastirmada ders Oncesi siiregler; derste dgrenci etkilesimleri, uygulamada
yasanan sorunlar ve Ogrenci erisileri ile ilgili veriler haftalik olarak toplanarak

coziimlenmis, uygulama i¢in gerekli miidahaleler yapilmistir.

Ogrencilerden goriismeler yoluyla elde edilen verilerin analizinde nitel calismalarda
siklikla tercih edilen igerik analizi yonteminden faydalamlmustir. Icerik analizinde temel
ama¢ eclde edilen verileri bir sistem dahilinde belirli temalar ve kavramlar etrafinda
toplayarak verileri yorumlamak, kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek,

2011:227-254). Yapilan goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya



64

doniistiiriildiikten sonra her ciimle dikkatle okunarak kodlar olusturulmustur. Elde edilen
kodlarin okuyucuya sistemli bir sekilde sunulabilmesi i¢in kodlar anlam iliskilerine gore
belirli temalar altinda toplanmistir. Temalarin olusturulmas: siirecinde uzman
gorlislerinden faydalanilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda temalarin belirlenmesinin
ardindan elde edilen kodlar, temalar altinda birlestirilmis ve her bir kodun hangi 6grenciye

ait oldugu bilgisi ile beraber ¢izelgeler halinde okuyucuya sunulmustur.

Arastirmalarda kodlayicilar metinleri farkli yorumlayarak kod dizilerine kendine 6zgii ve
degisik isimler verebilmektedir. Bu anlamiyla kodlama isleminin 6znel bir yani olmasinin
yani sira baska kodlayicilar tarafindan da benzer kodlarin olusturulabilecegi genel bir
yapisinin olmasi gerekmektedir (Baltaci, 2017). Arastirmanin veri analizinde giivenirligi
saglamak i¢in elde edilen veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan yeniden kodlanmustir.
Verilerin iki kisi tarafindan birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmesinin ardindan
kodlayicilar arasindaki farklilagsmay1 belirlemek i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan

Onerilen veri analizi glivenirligi formiilii kullanilmistir.

Giivenirlik= Goériis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x100

Olusturulan kodlar arasindaki farklilasmaya bakildiginda iki kodlayici arasinda %85
oraninda bir benzerlik oldugu ortaya c¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde bu tiir
caligmalarda %70 diizeyinde bir uyusma yeterli giivenirlik diizeyini saglamaktadir

(Karaman, 2018).
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde TYSM’nin uygulandigi bes hafta siiresince arastirmacinin
smif i¢i ve disi uygulamalar hakkindaki gézlem ve degerlendirmeleri ayrica arastirma
sonunda &grencilerden yar1t yapilandirilmis  goriismelerle elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucu ulasilan bulgular yer almaktadir. Bulgular arastirmanin amacinda

yer alan alt problemlere gore sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi "TYSM tasarimlarinda ogretmenlerin derse hazirlik
stireci nasul farklilasmaktadir?” seklindedir. Arastirma Oncesindeki klasik 6grenme
ortaminda dersin planlama ve hazirlik agsamasi ders 6gretmeni i¢in 30 dakika kadar siiriiyor
ve bu siire yeterli goriiliiyordu. Derslerden 6nce ders kitaplar1 ve yardimci kitaplarin
incelenmesi ve EBA’daki video ve c¢alismalarin kontrol edilmesi yeterli oluyordu. Ancak
TYSM’de islenecek konularin planlanmasi ve derse hazirlik siireci klasik 6grenme
ortamina gore farklilagmaktaydi. Bu alt amaca iligkin 6gretmen deneyimleri videolarin
hazirlanmasina iliskin bulgular, etkinliklerin belirlenmesine iligkin bulgular ve calisma

kagitlarimin hazirlik stirecine iliskin bulgular olmak tizere li¢ baslik altinda verilecektir.

4.1.1. Videolarin hazirlanmasina iliskin bulgular

TYSM’nin dersten 6nceki kismini olusturan videolarin belirlenmesi veya hazirlanmasi
biliyiik onem arz etmektedir. Klasik sinif sisteminde de ders videolar1 dersin bir pargasi
olmakta ancak genellikle dersin giris bolimiinde ve 1sindirma amaglh kullanilmaktaydi.
Videolar da genellikle EBA’ da bulunan kisa videolardan seg¢ilmekteydi. Segilen videolarin
stireleri genellikle tic dort dakika civarinda olup zaman zaman duraklayarak aralarda basit

sorularin oldugu etkilesimler de icermektedir.

Ancak TYSM’de belirlenen bir videodan konunun bilgi ve kavrama diizeyindeki bilgilerini
icermesi ayrica Ogrencinin de bu video aracilifiyla konuya ait 6n Ogrenmelerini
tamamlamis olarak gelmesi beklenmektedir. Arastirmanin bu asamasinda EBA’daki

videolarin bu modelin kullanim1 i¢in yeterli olmayacagi diisliniilmiis ve g¢esitli
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kaynaklardan video aragtirmalari yapilmaya, ayrica yeni bir videonun nasil
hazirlanabilecegi ile ilgili arastirmalar yapilamaya baslanmistir. Ozellikle pilot uygulama
icin belirlenen iki kazanimdan biri olan  “Bir a¢yt iki es agiya ayirarak agiortay
belirler.” kazanimi igin ¢esitli kaynaklardan videolar belirlenmeye ¢alisilmistir. Videolarin
belirlenmesi agamasinda her kazanim i¢in ayr1 bir video veya kazanimin durumuna gore
birden fazla video belirlenmeye calisiimistir. Internet ortamindaki videolarn incelenmesi
sonucunda videolarin c¢ogunlugunun yalnizca merkezi sinavlara yonelik olarak
hazirlanmis, konu anlatim bdliimiiniin kisa ve yiizeysel olarak gecildigi, tamamen ¢oktan
secmeli sorulardan olusan videolar oldugu goriilmiistiir. Bu silirecte Youtube platformu
iizerinden “Bir aciyt iki es ag¢iya ayirarak agiortayr belirler.” kazanimi ile alakali bir
video belirlenmistir. Ancak video birka¢ kazanimi birden icerdiginden videonun ilgili
boliimiintin kirpilmasi1 ve ayrica EBA’ya yiiklenebilmesi i¢in de video boyutunun
diizenlenmesi gerekmistir. Bu agamada ilgili programlar kullanilarak video diizenlenmis ve

EBA’ya yiiklenmistir. Diger haftalar i¢in belirlenen 3 video igin de benzer siire¢ islemistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan videolarda ise Oncelikle video icerisinde konu anlatimi
icin kullanilabilecek ilgi c¢ekici gorseller belirlenmis, ardindan videoda kullanilacak
alisirma ve problemler belirlenmistir.  Ornek ve alistirmalar iki farkli  ders
kitabindan(MEB, 2018a ve MEB, 2021) ve Milli Egitim Bakanliginin bursluluk sinavi
sorularindan belirlenmistir. Hazirlik agamasinin tamamlanmasinin ardindan videolar Zoom
programinin ekran kaydetme 6zelligiyle hazirlanmigtir. Bu programin tercih edilmesinde
programin licretsiz olmasi, ders Ogretmenin programa vakif olmasi, videoda anlatilan
konuyla beraber anlatan kisinin de videoda goriinmesi faktorleri etkili olmustur.
Videolarda sorularin {izerinde ¢izim ve islemler grafik tablet kullanilarak

gerceklestirilmistir.
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Birlikte Cozelim 3

\

Gul Caddesi ile Lale Caddesi birbirine paralel iki
caddedir. Krokide verilen Gl ve Nergis Caddeleri
arasindaki aginin ka¢ derece oldugunu bulalim.

Y +\1 =14°

Resim 4. 1. Zoom programi video hazirlama ekran goriintiisii

Ozellikle ilk hazirlanan videolarda arastirmaci programa ve siirece alisana kadar videolari
birka¢ defa ¢ekmek zorunda kalmis ya da kayit esnasinda istenmeyen boliimleri kesmek
icin ekstra ugrasmak zorunda kalmistir. Ancak ilerleyen haftalarda aragtirmaci ilk haftalara

gore daha kisa siirede videolar1 hazirlayabilmistir.

Videolar hazirlandiktan sonra video boyutlar1 genellikle EBA’nin miisaade ettigi 300 MB
siirint asti@n igin ilgili program yardimiyla videolarm hem boyutu diizenlenmis hem de
videolarin gerekli boliimlerini kirpma ve kesme islemleri gerceklestirilmistir. Daha sonra
videolar EBA Kkiitiiphanesine ve Google Drive’a yliklenerek ders gilinlinden Once
ogrencilere gonderilmis, Ogrenci velileri ve Ogrenciler WhatsApp grubu {izerinden
bilgilendirilmis, ayrica Google Drive video baglantisi da 6grencilere gonderilmistir.
Yaklasik on bes dakikalik bir videonun hazirlanma ve sisteme yiiklenerek 6grencilere

gonderimi i¢in gerceklesen yaklasik stireleri cizelge 4.1.’de verilmistir.

Cizelge 4. 1. Video hazirlama asamalari ve siireleri

Kategori Siire

Videoya hazirlik asamasi 60 dk.
Videolarin ¢ekilmesi 30 dk.
Videolarin diizenlenmesi 20 dk.

Videolarin EBA ve Google Drive’a yiiklenmesi 30 dk.
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4.1.2. Etkinliklerin belirlenmesine iliskin bulgular

Arastirmaci arastirma Oncesi Ogrenme ortaminda miifredat yetistirme ve zamanin
yetmemesi gibi problemler dolayisiyla ayda bir ya da iki kez etkinlik olacak sekilde
derslerini planlamakta, ayrica bu etkinliklerin de siirelerinin kisa olmasina dikkat
etmektedir. Arastirma siirecinde ise Ogrencilerin derse hazirlikli olarak gelmesi dersin
zaman yoOnetimini de degistirmistir. Arastirmada Ogrencilerin  kendi Dbilgilerini
yapilandirmalari, kavramlar arasindaki iligkileri derinlemesine kavramalar1 ve kalic
ogrenmeler gergeklestirmeleri amaciyla her hafta etkinlikler kullanilmasi planlanmastir.

Arastirmada kullanilmak tlizere hem Milli Egitim Bakanlhiginin dagitmis oldugu ders
kitaplarindaki hem de literatiirde yer alan etkinlikler incelenmis ve ders kitabindaki
etkinliklerin kullanilmasima uzman goriisii de alinarak karar verilmistir. Arastirmanin bes
haftas1 boyunca uygulanacak olan yedi etkinlik incelenmis ve sinifta uygulanmasi igin
gerekli planlamalar yapilmistir. Etkinligin uygulanacagi dersten dnce eger dgrencilerin
getirmesi gereken malzeme varsa dersten bir giin once Ogrencilere hatirlatilmis ve derse
hazirlikli gelmeleri saglanmistir. Bazi etkinliklerde ise gerekli malzemeler ders 6gretmeni

tarafindan ders 6ncesinde hazirlanmistir.

Uygulamanin yapildigi okulda derslik sistemi olmadigindan smif, klasik oturma
diizenindedir ve her dersin baginda sinif etkinligin uygulanacag: grup sekline gore yeniden

diizenlenmis, ders bitiminde tekrar eski haline getirilmistir.

4.1.3. Calisma yapraklarimin hazirlik siirecine iliskin bulgular

Arastirmada Ogrencilerin  6grendiklerini  pekistirmesi ve st biligsel becerilerini
gelistirmeleri  icin  g¢alisma  yapraklart  hazirlanmistir.  Calisma  yapraklarinin
hazirlanmasinda Ogrencilerin 6n Ogrenmelerini kontrol eden bilgi ve kavrama diizeyi
sorularin yani sira, Uist dlizey beceriler gerektiren sorulara da yer verilmesine G6zen
gosterilmistir. Caligma yapraklart O6grencilere istenen dilizeyde Ogrenme yasantilar
olusturmak ve aktif bir 6grenme ortami olusturmada arastirmaciya kolaylik saglar. Bu
sebeple arastirmada caligma yapraklar1 kullanilmistir. Bu formlarda kullanilacak sorularin
secimi i¢in literatiir taranmis ve kagitlardaki sorularin se¢iminde Milli Egitim Bakanliginin

ders kitaplarindan, ge¢mis yillarda ¢ikan bursluluk sinavi sorularindan ve Milli Egitim
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Bakanlig1 beceri temelli sorularindan faydalanilmistir. Hazirlanan calisma yapraklari
uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenerek derste kullanilmaya hazir hale

getirilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “TYSM tasarimlarinda 6gretmenin 6gretim uygulamalar
ve ders ici-ders dusi etkilesimi nasil farklilasmaktadir?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin
O0gretmen deneyimleri dersin planlamasina iligkin bulgular, 6grenme Ogretme siirecine
iligkin bulgular ve sinif i¢i etkilesim ve 6grenci rollerine iligkin bulgular olmak {izere ii¢

baslik altinda verilecektir.

4.2.1. Dersin planlamasina iliskin bulgular

TYSM ile klasik smif modeli daha dersin ilk asamasi olan planlama asamasinda
farklilagsmaktadir. Bu durumu su sekilde Orneklendirebiliriz. Arastirma Oncesi klasik
ogrenme ortaminda “Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir; agi
ozelliklerini belirler.” ve “ Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini olusturur, ilgili

problemleri ¢ozer.” kazanimlarina ait ders planlamasi ve siireleri asagida verilmistir.

Cizelge 4. 2. Klasik sinif ortami1 ders plani

Icerik Siire

Onceki derste verilen ddevlerin kontrolii 20 dk.
Konuya 1sindirma 6rnekleri 5 dk.

Konu igeriginin aktarilmasi ve eve 6dev verilmesi 55dk.
Onceki derste verilen 6devlerin kontrolii 20 dk.
Eskenar dortgen ve yamugun alani etkinliginin yapilmasi 40dk.
Konu igeriginin aktarilmasi, problemlerin ¢oziilmesi ve 6dev verilmesi 60dk.

Yukarida verilen ders planina bakildiginda bir haftalik siirede yer alan 200 dakikalik (bes
ders saati ve her ders 40 dakika) siirenin 115 dakikasimin konu igeriginin aktarilmasina
ayrildigi, 45 dakikasinin 6devlerin kontrolii ve 1sindirma ¢alismalarina ayrildigi ve geri
kalan 40 dakikanin etkinliklere ayrildig1 goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan dortgenler

ve Ozellikleri etkinligine ise siire yetersizligi nedeniyle yer verilememistir. Ayrica
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problemlerin ¢ogu O&grencilere ev 0Odevi olarak verildiginden ancak kontrolii smif
ortaminda gergeklestirilmistir. Ust diizey beceriler gerektiren beceri temelli sorulara da
yine bu planlamada yer verilememistir.Ayn1 kazanimlarin arastirma siirecindeki TYSM’ye

gore ders planlamasi ve siireleri asagidaki ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 4. 3. Ters yiiz sinif 6rnek ders programi

Icerik Siire
Ozel dortgenler videosunda anlagilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 6n 6grenmelerin 15 dk.
tamamlanmasi

Ozel dortgenler etkinliginin uygulanmasi 65 dk.
Dortgenler ve dzellikleri ¢calisma yapraginin uygulanmasi 40 dk.

Eskenar doértgen ve yamugun alani1 videosunda anlasilmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik  10dk.

on dgrenmelerin tamamlanmasi

Eskenar dortgenin alani etkinligi uygulanmasi 15 dk
Yamugun alani etkinligi uygulanmasi 15 dk.
Eskenar dortgen ve yamugun alani ¢aligma yapraginin uygulanmasi 40 dk.

Cizelge 4.5.°te verilen ders planina bakildiginda ders kitabinda yer alan her ii¢ etkinligin de
planlamada yer buldugu goriilmektedir. Ders iceriginin aktarilmasi ¢ogunlukla evde
videolar araciligiyla gergeklestiginden videolarda anlasilmayan yerlerin kontroliine
toplamda 25 dakika harcanmis, etkinlik ve problem ¢oziimlerine ise 175 dakika ayrildigi

goriilmektedir.

4.2.2. Ogrenme ve dgretme siirecine iliskin bulgular

TYSM ile yiiriitiilen bir dgretim siirecinde videolar biiyiik dnem tasimaktadir. Ogrencilerin
videolar1 evde dikkatli bir sekilde izleyerek 6n 6grenmelerini tamamlamig olarak sinifa
gelmeleri beklenmektedir. Bu durumun kontrolii de yine o6gretmene bir sorumluluk
yiliklemektedir. Bu amagla arastirmada oncelikle EBA iizerinden video ile ilgili ii¢ soruluk
testler Ogrencilere gonderilerek kontrolii saglanmak istenmis ancak teknik aksakliklar
sebebiyle bu yontemin etkili olmadig1 fark edilerek videolarn altlarina yorum yazma
uygulamasina ge¢ilmistir. Bu uygulamada da zaman zaman yine bazi 6grenciler videoyu
izlese de yorum yazmay1 unutmuslar, birkag kisi ayni cihazdan ayni anda video izleyip bir

tek yorum atmislar ya da yorumlarini videonun altina degil de 6gretmene 6zelden birebir
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gondermislerdir. Bu durum G&grencilerin video izleme siireclerinin kontroliinii zaman

zaman giiclestirmistir.

Yine dersin baslangi¢ boliimii 68rencilere videolar hakkinda sorular sorarak video igerigini
anlayip anlamadiklari, varsa eksik Ogrenmelerinin tamamlanmasi ve yine varsa
ogrencilerden gelen sorularin cevaplanmasima ayrilmistir. Videolarda kullanilan 6rnekler
basitten karmasiga dogru gittiginden Ogrenciler genellikle videolarin son sorularini
anlamadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin videolara iliskin asagidaki ornekteki gibi

sorular sorduklar1 da goriilmiistiir.

05: Hocam videoda alan sorularinda késegenleri ¢arpiyorsunuz ya, ben onu
anlamadim.

Ogretmen: Nasil yani?

O5: Ya ashinda anladim da... nasil desem, neden yaptigimizi anlamadim.

Ogretmen: Alan formiiliiniin nereden geldigini mi anlamadin?

O5: Evet hocam niye késegenleri carpiyoruz ki?

Bu ve benzeri sorular arastirmanin ilk haftalarinda karsilasilsa da dersin ilerleyen
boliimlerinde etkinlik ve calismalarda 6grenciler sorularinin cevaplarini aldiklarindan

benzeri sorular gelmemistir. O5 bu durumu su sekilde ifade etmistir.

“Evde video izleyip okulda sorular c¢oziiyorduk. Ben etkinlikleri yaptigimizda
konulart daha iyi anliyordum. Videolardan gegen seylerde neyi neden yaptigimizi
daha iyi anliyordum. Yaptigimiz etkinlikler benim “neden” sorumun cevaplarini

olusturuyordu. ”(05)

TYSM’nin uygulandig1 bu dort hafta siiresince 6grencilerden bazilar1 videolardan yalnizca
bir kagini evde izleyemedigini belirtirken O4’ iin neredeyse biitiin videolar: evde izlemeyip
okulda izledigi gdzlenmistir. O4 genel olarak okudugu metni kolaylikla anlayan, iist diizey
biligsel aktiviteleri zorlanmadan yapabilen bir 68renci olsa da evde tamamlamasi gereken
gorevleri genellikle yapmamaktadir. Ogretimi yalnizca okul ortaminda gerceklesmekte,

evde Odev ve caligmalar yapmamaktadir. Bu 6grenci ve velisiyle videolar konusunda
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birkag defa goriisiilse de bu durum siire¢ boyunca degismemistir. O4 bu durumu su sekilde

ifade etmistir:

“Hocam kéyde isler oluyor, videolari izleyemiyorum. Okulda tahtadan acip izliyorum.
Onda da sinifa giren ¢ikan falan oluyor, dikkatim dagilyyor. Anlamiyorum bir sey. Ondan

’

dersler de sikici gegiyor.’

Videolar1 evinde sakin bir ortamda izlemeyen 6grencilerin derslerde zorlandiklari, stirekli
arkadaglarindan ve 6gretmenden yardim istedikleri goriilmiistiir. Hatta akademik basari
yoniinden olduk¢a basarili olan O7 dahi videoyu evde izlemeden geldigi derste
zorlandigini belirtmis ve dersin sonunda teneffiiste videoyu 6gretmenin bilgisayarindan

acarak tekrar izlemistir.

Klasik sinif ortaminda etkinlikler tiim sinifla beraber ayni anda gercgeklestirildiginden
Ogrencilere doniit verme isi de dgretmen acisindan kolay olmaktadir. Yine bu 6grenme
ortaminda da ogrencilerin birbirleriyle etkilesimine miisaade edilse de ders tamamen
Ogretmen kontroliinde ve asamali olarak devam etmektedir. Arastirma siiresince tiim
etkinlikler ve ¢alisma yapraklar1 grup ¢alismasi seklinde gergeklestirilmis ve 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenmelerine tamamen miisaade edilmistir. Bu durum o6gretmenin
gruplarin tiimiine ayri ayri doniit vermesini bireysel farkliliklari daha fazla dikkate
almasin1 gerektirmistir. Etkinliklerde ve c¢alismalarda 6grenciler tamamladiklar1 her
asamadan sonra ders Ogretmenini c¢agirmis efer o asama tamamlanmigssa bir sonraki

asamaya ge¢mislerdir.

Klasik siif ortaminda Ogrencilerin 6grenmelerinin kontrolii 6gretmen Ogrenci arasinda
sOzlli soru cevap seklinde ya da yazililarla ve 68renci proje gorevleriyle olciilmektedir.
Arastirma siiresince derslerde kullanilan calisma yapraklari aynt anda hem Ogretim
materyali hem de O6lgme araci olarak is goérmektedir. Calisma yapraklarinda kullanilan
ozellikle ilk sorular (bilgi ve kavrama diizeyi sorular) 6grencilerin videolardan 6grenmesi
gereken bilgileri 6lgmektedir. Genellikle bu sorularda 6grenciler zorlanmasa da 6gretmenin
ders anlatma gibi bir durumu olmadigindan tiim siire¢ boyunca smiftaki gruplar1 gezerek
tim o6grencileri gézlemlemistir. Sorularin ¢6ziimiinde zorlanan 6grencileri aninda tespit

ederek bazen birebir bazen de grupca yardimci olmustur.
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Klasik 6grenme ortaminda kitaptaki alistirmalar ya da calismalar 6grencilere ev odevi
olarak verilmektedir. Ogrencilerin bu ev ddevlerini evlerinde hangi sartlarda yaptiklar1 ve
zorlandiklar yerlerde aninda doniit alip alamadiklar1 bilinmemektedir. Arastirma siiresince
ogrencilere ev odevi verilmemis, klasik 6grenme ortamlarinda ev 6devi olarak verilen
calismalarin tamam smifta gerceklestirilmistir. Ozellikle calisma yapraklarinin ¢oziimiinde
gorilmiistiir ki 6grenci yanlis bir bilgiye ya da kavram yanilgisina sahipse ve ¢alismadaki
soruyu yanlig cevaplarsa ya grup arkadaslar tarafindan ya da 6gretmen tarafindan hatasi
aninda tespit edilerek bu eksikligi giderilmistir. Calismanin diger sorularinda ise bu

yanilgilara diismeden galismasini tamamlayabilmistir.

TYSM’nin kullanildigi bu arastirmada hemen her kazanim igin birka¢ tane beceri temelli
soruya ¢aligma yapraklarinda yer verilmistir. Klasik 6grenme ortamlarinda bdyle iist diizey
biligsel beceriler gerektiren problemlere derslerde ¢ok nadiren yer verilebilmektedir.
Ogrencilerin  ¢ogunlugunun bu tip problemlerin ¢dziimiinde zorluk yasadiklari
goriilmistlir. Yasanan problemin altinda ise 6grencilerin soruyu dikkatle okuyup tahlil
etmedikleri goriilmiistiir. Bu sebeple 6gretmen G6grencilerle beraber soruyu tahlil etmis,
verilenleri ve istenenleri sirayla tiim grup iiyelerine sorarak belirlemelerini saglamis,
ardindan ¢0zlim i¢in bir strateji gelistirme siirecinde onlar1 yonlendirmistir. Yapilan
yonlendirmelerin ardindan Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun problemin ¢dzlimiine

ulastiklar1 gozlenmistir.
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Resim 4. 2. Calisma yapraklarindan 6grencilerin 6rnek ¢éziimleri

Arastirmanin gergeklestigi dort haftalik siirecte ders kitabinda yer alan tiim etkinlikler sinif
icerisinde tiim ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu siirecte ¢ok
eglendikleri ve derslerin ¢ok cabuk gectigini belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler videolar

araciligiyla temel kavramlart ve bilgileri O0grenerek sinifa geldiklerinden 6gretmenin
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etkinliklerde ¢ogu kavrami aciklamasi gerekmemis, bunun yerine gerekli doniit ve

diizeltmelerle 6grencilerin istenen sonuca ulagmalari siirecine rehberlik etmistir.

4.2.3. Sinif i¢i etkilesim ve 6grenci rollerine iliskin bulgular

Ogrencilerin grup calismasi seklinde yapilan derslerde c¢ok eglendigi, arkadaslariyla
beraber yaptiklar1 tiim etkinliklerden keyif aldiklari gézlenmistir. Zaman zaman ders
Ogretmeninin tim sinifa genel bilgi vermek icin dersi duraklattigi boliimlerde yaptiklari
calismayr birakmak istemedikleri, 6gretmeni dinlerken ¢alismalarina geri dénmek igin

sabirsizlandiklar1 gozlenmistir.

Etkinliklerde ozellikle akademik basaris1 orta ve diisiik diizeyde olan Ogrencilerin
ogretmenden yardim almak yerine arkadaslarindan yardim aldiklari, anlamadiklar1 yerlerde
hem kendi grubundaki hem de diger gruplardaki arkadaglartyla tartigarak konuyu
ogrenmeye ¢alistiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler genellikle grup igerisinde halledemedikleri

problem ve durumlarda ders 6gretmeninden yardim istemislerdir.

Arastirma Oncesinde klasik 6grenme ortaminda ders 6gretmeni etkinlik ve ¢alismalarda
nadiren grup ¢alismasimi tercih etmektedir. Cilinkii simif ortaminda farkli 6grenme hizina
sahip 6grenciler bir arada bulunmakta ve grup calismalarinda bu fark sinif yonetimini ve
ogretmenin smif lizerindeki kontroliinli azaltmaktadir. Arastirmanin ilk haftasinda yapilan
caligmalarda 6grenciler bu yeni sinif diizenini ¢ok begenmis olsalar da bu sinif diizenindeki
kurallar1 anlamakta zorluk yasamiglardir. Etkinligi tamamladiklarinda aralarinda
konusmuslar, diger gruplarin g¢aligmalarina miidahale etmek istemisler ya da grup
icerisinde daha yavas 6grenen arkadaglarina kars1 sabirsiz davrandiklart gozlenmistir. Tiim
bu davraniglar arastirmanin ilerleyen haftalarinda 6gretmenin uyarilar1 ve 6grencilerin
stirecin mantigin1 kavrayarak bu sinif diizenine alismalari sayesinde giderek azalmistir.

Grup caligmalarinda farkli 6grenme hizina sahip 6grencilerin g¢alismalar1 yaparken genel
olarak uyumlu davrandiklar1 goézlenmistir. Ancak akademik basaris1 yliksek olan bir
Ogrencinin ¢alismalar1 erken tamamladigl ve sonrasinda grup arkadaslarina karsi sabirsiz
davrandigr gozlenmistir. Kendisi sik sik bu konuda uyarilmistir. Arkadasina miidahale

etmemesi, diger c¢alismaya ge¢mesi konusunda kendisi yonlendirilmistir. Akademik
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basarist yiiksek olan diger 6grencilerde bu sorun yagsanmamis, aksine diger arkadaglarina

yardimc1 olduklar1 gozlenmistir.

Arastirmanin son haftasinda 6grenciler bu yeni smif modeline iyice alismistir. Ogretmen
dersten Once smif diizenini ve ses kayit cihazlarmi ayarlamak icin siifa geldiginde
ogrencilerin sinif diizenini zaten hazirlamis olduklarini, haftanin videosunu etkilesimli
tahtada actiklarin1 ve ses kayit cihazlarini kendileri ¢alistirarak masalarina yerlestirdiklerini

gbozlemlemistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “TYSM ’nin ders disi uygulamalarina iligkin 6grenci
gortisleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin olarak 6grencilere “Dort hafta
boyunca geometri ve dlgme konularini islerken izledigin videolar: nasil buldun?” sorusu

yoneltilmis ve 6grenci gorlisleri analiz edilerek asagidaki ¢izelgede gosterilmistir.

Cizelge 4. 4. Birinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogrenciler
Ogretici 01,05,09,013
Derse hazirlikli gelme 01

Olumlu goriisler Kalicilik 06
Hazir video 03,02,011
Siiresi iyi ayarlanmig 01,04,08,011
Uzun video 02,09,010,012

Olumsuz goriisler Kisa video (:)1,(")6,(")4
Kalic1 degil 04
Video izleme zorunlulugu 04,011

TYSM’de kullanilan videolarla ilgili &grencilerin ¢ogunlukla olumlu goriislere sahip
olduklar1 ancak bazi olumsuz gériislerinin de oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin videolara
iliskin olumlu goriislerine bakildiginda videolarin 6gretici oldugunu, derse hazirlikli
gelmelerine yardimci oldugunu, 6grenmede kaliciligi artirdigini belirttikleri, ayrica konuyu
ogrenmek i¢in bir video izlemek istediklerinde ellerinde hazir videolarin oldugunu

belirttikleri goriilmiistiir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:
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09: “Videolar iyiydi, hosuma gitti, cok sey kazandim. Videolar konuyu ogrenmek icin
daha iyiydi.”

06:” Videolar faydaliydi. Daha ¢ok calistim ve daha cok konular aklimda kald.”

Ol11: “Swmmavdan once ya da test ¢cozmeden Once Youtube’daki videolar yerine onlari
izliyordum. Youtube’da konuyu, hocayr arastirmaya gerek kalmadan EBA’dan hazir

’

videoyu hemen izleyebiliyordum.’

Ogrencilerin video siirelerine iliskin goriislerine bakildiginda ise genel olarak video
stirelerinden memnun olduklari, bunun yan1 sira videolarin daha uzun ya da daha kisa
olmasi gerektigini belirten goriiglerinin de oldugu goriilmiistir. Bu konudaki 6grenci
goriislerinin bazilar1 su sekildedir:

O8:” Videolarin siiresi giizeldi; zaten en kisa olani 9 dakika, en uzun olani 15 dakika
civarindaydi. Videolar daha kisa olsa konuyu anlayamazdim ya da daha uzun olsa ¢ok

1

stkardi, bayard: yani.’
O7:” Videolarn siiresi fazla uzun ya da kisa degildi. lyiydi. Ama kisa videolar daha ¢ok
hosuma gidiyor. Ciinkii 9 dakikalik videoyu 2 kez izlesem 18 dakika, 18 dakikalik videoyu 2
kez izlesem 36 dakika ediyor.

06: “Videolarmn bazilart uzun bazilari ise kisaydi. Kisa olanda bazi kisimlar:
anlayamadim. Ciinkii konular hizli gegiyordu.”

010: “Video siireleri giizeldi. Kisa videolarda konuyu yiizeysel anlatip gegerken uzun
videolar ayrintili anlatiltyor. Ben uzun videolar: daha fazla begeniyorum o yiizden. Bence

’

videolar daha uzun olsa daha iyi olurdu.’

Ogrencilerin videolara iliskin olumsuz goriislerine bakildiginda &grencilerin videolar:
izleyemediklerinde simnifta zorlandiklar1 ve videolardan 6grenilenlerin kalici olmadigi
seklinde videolarla ilgili olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu konudaki bazi
ogrenci goriisleri ise su sekildedir:

Ol11:” Videolar giizeldi. Ama evde izleyemeyince okulda sikinti oluyordu. Arada
izlemedigim videolar oldu. Onlari okulda izledim. Ama evdeki kadar iyi anlayamiyordum.
Evde izlemedigimde anlamadigim yeri geri sarip izleyebiliyordum. Ya da videoyu
durdurup cevabi ¢ikmadan kendim ¢oziip durdurabiliyordum. Ama okulda bunlar
vapamiyordum. Evde videolar: odamda kulaklikla dinliyordum. Ama okulda akilli tahtadan

izlerken ses oluyordu.”
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O4: “Videolar konuyu égretiyordu ama kalici olmuyordu. Ayrica videolardan sonra

’

konuyu okulda yeniden anlatsaniz daha iyi olurdu.’

Uciincii alt amaca iliskin dgrencilere “Ders dgretmenin tarafindan hazirlanan videolar ile
diger videolar karsilastirabilir misin? Bu videolardan hangileri daha ¢ok dikkatini ¢ekti?

Bu videolardan hangileri senin i¢in daha ogretici oldu?” sorusu yoneltilmis ve 6grenci

gorisleri analiz edilerek asagidaki cizelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 5. Ikinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogrenciler
Aliskanlik 03,06,07,011,013
Yavas ve aciklayici 02,03,09
Ders 6gretmeninin hazirladig: videolar Kisa siivede Gok sey (__)12__ .
Bol 6rnek 03,011,012
Sinifa gore anlatim 01,04,05,08,010
Ogretici 05,08,013
Hizli anlatim 01,02,05,07
Diger kaynaklardan edinilen videolar Gorsel olarak daha iyi 07
Yiizeysel anlatim 07,013

Video kaynagina yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin tamaminin ders
ogretmeninin hazirladig1 videolar: tercih ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler ders 6gretmenin
anlatimina daha aligkin olduklarini, ders 6gretmeninin sinifin durumuna gore anlatiminin
oldugunu, ders Ogretmeninin daha yavas ve daha agiklayici anlattigini belirtmislerdir.
Bunun yamn sira ders 6gretmeninin hazirladig1 videolarin daha fazla 6rnege yer verdigini,
kisa silirede daha ¢ok sey anlattigini1 ve bu videolarin daha 6gretici oldugunu belirttikleri de
goriilmiistiir. Bununla ilgili baz1 68renci goriisleri su sekildedir:

03: “Sizin cektiginiz videolar daha iyiydi ¢iinkii biz baska égretmenlerden hi¢ ders
dinlemedik, videolarla yeni yeni alismaya basladik. Ama ben diger videolardan
anlamiyordum. Sinifa gelince tekrarlardan anliyordum. Hazir videolardaki soru tipleri,
ornekleri anlayamiyorum. Siz videolarda daha ¢ok soru ¢oziiyorsunuz tistiine basa basa
anlatiyorsunuz o basarak anlatmiyordu, iki soru ¢oziip gegiyordu.”

09: “Sizin ¢ektiginiz videolar daha iyiydi. Ciinkii sizin attigimiz videolar daha aciklayiciydi
ve siz daha yavas anlatiliyordunuz. Zihnimize giriyordu. Ama diger videolar o kadar agik

’

degildi. Kapali bir sekilde anlatyyordu.’
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O5: “Sizin attigimz videolar bizim anlayacagimiz diizeydeydi ama hazir videolar bizim
nasil anlayacagimizi bilmedigi icin direkt konuyu anlatiyordu ve anlamamiz zor oluyordu
o videolari. Bu yiizden sizin attiginiz videolar daha ogreticiydi. Diger videolarin anlatimi
bana hizli geldi.”

Ol1: “Internetten ders c¢alismak istedigimde videolar genellikle konuyu bir soru ile
anlatiyor anlamadigimda geri sarp yeniden izlemem gerekiyor, 0 zaman da bazen yine de
anlayamadigim oluyordu. Ama sizin videolarinizda buna gerek kalmiyordu ciinkii siz
gereken kadar ornek ¢oziiyordunuz zaten. Hatta sizin sadece soru ¢ozdiigiiniiz videolar

vardi.”’

Ogrencilerin arastirmada kullanilan ve arastirmacinin hazirlamadigi diger videolar igin
hizli ve ylizeysel bir anlatima sahip olduklar1 ancak gorsel olarak daha iyi oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri de su sekildedir:

02: “Sizin hazirladiginiz videolar daha iyiydi ciinkii videoda anlatan kisi hizli anlatiyordu.
Siz daha yavas ve anlasilir anlatyyorsunuz. *

O7: “Sizin hazirladigimz videolar bana daha iyi geliyordu ¢iinkii ben sizin anlatiminiza
aliskinim. Baskast fazla ayrintiya girmiyor. Ama gorsel olarak hazir videolar daha iyiydi.
Daha okunaklyydi. Ayrica diger videolar sizden biraz daha hizli anlatiyordu ve ayrintiya
girmiyordu ama siz eski konularla yeni konular: birlestirerek daha iyi anlatyyordunuz.”
O13:”Sizin athgimz videolar daha iyiydi ciinkii orada anlatan giizel anlatamiyordu.
Konular: birazcik anlatip gegiyordu. Ben sizin videolarinizi daha ¢ok begeniyorum, ¢iinkii

’

size daha aliskinim.’

Ugiincii alt amaca iliskin dgrencilere “Videolarm derslerden sonra istedigin zaman yeniden
izlenebilmesini nasil degerlendiriyorsun?” sorusu yoneltilmis ve dgrenci goriisleri analiz

edilerek asagidaki cizelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 6. Uciincii soru hakkindaki dgrenci goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogrenciler
Unutunca izleme 05,07,08,09,011,012,013
Sinavlara hazirlanma 01,06,07,08,011

Tekrar izlenmeye iligskin goriisler e
Tekrar etme 02,03,05,06,010,011

Sonraki konuya hazirlanma 05
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Ogrencilerin tamaminin videolarin tekrar izlenebilmesine iliskin olumlu goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler, videolar: konulari unutunca, smavlara hazirlanirken, konuyu
tekrar etmek i¢in ya da sonraki konuya hazirlanmak i¢in tekrar izlediklerini belirtmislerdir.
Bu konudaki baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

Ol11: “Hem LGS ye hazirlanmak hem de yazlilardan énce ders calismak ve unuttugum
verleri tekrar etmek igin videolart izliyordum.”

08: “Videolarin orada durmas: giizel bir sey ciinkii o zaman sinav yaklasmisti sinava
calisirken bu videolara yeniden bakip ¢alistim. Bazen test ¢ozerken konuyu unuttugumu
fark ettigimde anlamadigim yerleri de a¢ip izliyorum.”

O3: “Konuyu tekrar etmek isteSimde ya da test ¢ozmek istedigimde EBA’ya girerek
rahatlikla konuyu tekrar edebiliyorum ve bu bence bu iyi bir durum. Internetteki konu
anlatim videolarindan bir sey anlayamiyorum o yiizden sizin hazirladiginiz videolar
konuyu tekrar etmede daha ¢ok yardimci oluyor.”

O5: “Unuttugum konulart bu sekilde yeniden tekrar edebiliyorum. Sinavlarda konular:

tekrar etmek icin faydasi oluyor. Veya sonraki konuya hazirlik igin de izliyorum.

Ogrencilerin ders videolarina iliskin genel olarak olumlu goriisler belirttikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, ders videolarinin dgrenmelerini olumlu etkiledigini, kendi
bireysel hizlarinda ve Ogrenme stillerine gore Ogrenmelerine imkan tanidigini
belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grenciler siiregte kullanilan videolarda ders §gretmeninin

hazirladig1 videolar1 daha ¢ok begenmislerdir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “TYSM 'nin ders i¢i uygulamalarina iligkin 6grenci

goritisleri nelerdir?” seklindedir.

Bu alt amaca iliskin olarak 6grencilere “Geometri ve 6lgme konularini islerken ders iginde
ve disinda yaptigimiz etkinlikleri nasil buldun? (sevdigin sevmedigin yonleri nelerdir?)

sorusu yoneltilmis ve 6grenci goriisleri analiz edilerek asagidaki ¢izelgede sunulmustur.
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Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Ogrenciler
) Konuya hazirlikli olma 09
Ders 6ncest ) ..
Sessiz ortamda dgrenme 03
Konunun 6ziinii kavrama 01,02
Eglenceli ders ortami 03,04,010
Dersin islenisi Etkinlik yapma 07,09
Sevilen yonler o e
Daha fazla 6rnek ¢6zme 07,010
Daha iyi 6grenme 01,06
Birlikte yapma 02,03,04,08,010,011,012
Etkilesim Smif'igi etkilesim O11
Fikir aligverisi 01,02,03,05,08,09,013
Gorev paylagimi 011
Acele eden grup arkadaslari 02
Grup calismasi U
Siniftaki giiriiltii 01,06,08,09
Diger gruplarin miidahalesi 01,09
Sevilmeyen yonler 3
Not alamama 03
Zaman kayb1 olmasi 04
Siireg .
Dersleri yavaglatmasi o7
Video izleme zorunlulugu 012

Cizelge incelendiginde ikinci soru hakkinda &grenci goriisleri, sevilen yonler ve
sevilmeyen yonler seklinde degerlendirilmistir. Sevilen yonler kendi i¢inde “ders dncesi”,
“dersin islenisi” ve etkilesim” olmak iizere ii¢ alt kategoriye ayrilmustir. Ogrenciler
TYSM’de ders Oncesi ile alakali olarak derse konuya hazirlikli olarak gelme ve sessiz
ortamda 6grenme &zelliklerini begendiklerini belirtmislerdir. O3 bu durumu su sekilde
ifade etmistir:

“Etkinlikler eglenceliydi, normal derslerimize gére daha fazla etkinlik yaptik. Daha fazla
stire harcadik. Normalde konuyu sinifta anlatsaydiniz en fazla yarim saat giderdi ama
orada 40 dakika-60 dakika siirdii. Konu daha iyi anlagildi. Bolca etkinlik yapmak giizeldi.
Grupla ¢alismak da ayrica giizeldi. Anlamadigim yerleri arkadaslarima soruyorum ya da
onlar bana soruyorlar. Ayrica sessiz sakin ortamda dinliyordum dersleri, okulda siniftan
daha iyiydi. Daha iyi anlayabiliyordum konuyu. Ciinkii siniftaki arkadasalar ses yapiyor.
Ama evde bu sorunlar olmuyor. Uygulama esnasindaki ses anlamami ¢ok etkilemiyor

¢tinkii o zaman odaklandigim bir sey oldugu icin ¢ok da 6grenmemi etkilemiyor.”



82

Dersin islenisi ile alakali olarak ise dgrenciler konunun 6ziinii kavradiklarini ve konuyu
daha iyi 6grendiklerini, daha fazla etkinlik yaptiklarin1 ve daha fazla 6rnek ¢ozdiiklerini ve
derslerin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bu konudaki bazi 6grenci goriisleri su
sekildedir:

O1: “Evde video izleyip okulda sorular ¢éziiyorduk. Ben etkinlikleri yaptigimizda konular:
daha iyi anliyordum. Videolardan gecen seylerde neyi neden yaptigimizi daha iyi
anliyordum. Yaptigimiz etkinlikler benim “Neden?” sorumun cevaplarini olusturuyordu.
Etkinliklerin sinifca yapilmast ¢ok giizel oluyordu. Derse hareket geliyordu ve hepimiz
aktif oluyorduk. Gruptaki bazi arkadaslarimiz daha hizli 6grenirken bazilar ise daha
yavas 6greniyordu ancak hizli 6grenenler bizlere konuyu égretiyordu ve bizde onlara ayak
uydurmaya ¢alistyorduk ve bence bu giizel oluyordu.”

010: “Etkinlikler giizeldi. Stmif arkadaslarimla beraber yapmak hosuma gitti. Arkadaslarla
beraber olmak ogrenmemi artirtyor, hem bu sekilde yapmak daha eglenceli oluyor hem
normal derslerde tahtaya yazip deftere ge¢mek sikict oluyor ama bu daha zevkli. Hem bu
yontemde daha fazla ornek ve soru ¢ozdiik.”

O7: “Etkinliklerde kes birlestir yapistir bunlar ¢ok iyi oluyordu. Ayrica daha fazla soru
¢oziiyorduk, konu anlatmadigimiz i¢in ben bu durumu seviyordum.”

09: “Etkinlikler iyiydi. Video attiginizda konuyu égrenip direkt etkinliklere gegiyorduk.
Etkinliklerde zorlanmiyorduk. Konuyu bildigimiz icin. Mesela tahtaya lastik taktigimiz
etkinlik, sonra daireleri kestigimiz etkinlik hosuma gitti. Benim igin etkinlik oldu.
Eglenceliydi. Zaman hizli geciyordu. Grupla olmak takimca yapmak hosuma gitti. Benim
yapamadigim yerleri arkadasim yapti. Ondan da ogrendim konuyu. Bazi anlamadigim

1

yerleri ona soruyordum. Ondan anlamazsam size soruyordum.’

Etkilesimle alakali 68renci goriisleri incelendiginde ise Ogrencilerin etkinlikleri beraber
yapmaktan, arkadaslariyla daha fazla iletisim kurmaktan ve birbirleriyle daha fazla fikir
aligverisi yapmaktan hoslandiklar1 goriilmiistiir. Bununla ilgili baz1 68renci goriisleri su
sekildedir:

O2: « Etkinlikleri birlikte yaptigimiz icin bence ¢ok giizeldi. Yapilan etkinlikler konunun
yvapulis amacinin ne oldugu ve oradan ne anlamam gerektigi ve nerede isime yarayacagi
Konusunda bana ¢ok yardimct oldu. Etkinlikleri grupla yaptigimizda anlamadigim yerleri

’

sadece size degil arkadaglarima da sorabiliyordum.’
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O3: “Etkinlikler eglenceliydi, normal derslerimize gére daha fazla etkinlik yaptik. Daha
fazla siire harcadik. Normalde konuyu swinifta anlatsaydiniz en fazla yarim saat giderdi
ama orada 40 dakika 60 dakika siirdii. Konu daha iyi anlasildi. Bolca etkinlik yapmak
glizeldi. Grupla c¢aliymak da ayrica giizeldi. Anlamadigim yerleri arkadaslarima
soruyorum ya da onlar bana soruyorlar. Ayrica sessiz sakin ortamda dinliyordum dersleri.
Okulda swiftan daha iyiydi. Daha iyi anlayabiliyordum konuyu. Ciinkii siniftaki
arkadagalar ses yapryor. Ama evde bu sorunlar olmuyor. Uygulama esnasindaki ses
anlamami ¢ok etkilemiyor ¢iinkii o zaman odaklandigim bir sey oldugu icin ¢ok da

ogrenmemi etkilemiyor.”

Cizelge incelendiginde sevilmeyen yonler kategorisi kendi i¢inde “grup calismasi” ve
“stire¢” olmak tlizere iki alt kategoriye ayrilmistir. Grup calismasi ile alakali olarak
ogrenciler gorev paylasimi yapmayi, siniftaki giiriiltiiyli, grup arkadaslarinin acele etmesini
ve diger gruplarin kendi gruplarina miidahale etmesini sevmediklerini belirtmislerdir. Bu
konudaki baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

09: “Sunif icinde giiriiltii oldugunda etkinlik anlasilmiyordu. Arkadaslarin grup arasinda
git gel yapmalart dikkatimi dagitryordu.”

O2: “Grup arkadasim ¢ok aceleciydi, ben daha keserken o ¢oktan yapistirmaya geciyordu
ve ben geride kaliyordum. Ve o etkinligi benden once tamamliyordu ve benim de o sonucu
kendim bulmama engel oluyordu. Beraber gitsek, hizla gitmese daha eglenceli olabilirdi.”
Ol: “Etkinliklerde diger gruplarin ¢alismay: erken bitirerek cevabi séylemeleri ve bize
miidahale etmeleri hosuma gitmiyordu. Ayrica erken bitiren gruplarin aralarinda
konugmalar: da beni rahatsiz ediyordu.”

Ol1:” Swfta etkinlikleri hep beraber yapmak hosuma gidiyordu. Arkadaslarimla
ogrenmek arkadaslarimda bilgi almak giizel oluyordu. Sinifta ise yalnizca sira arkadasinla
etkilesim oluyor. Ama biz grup calismalarinda etkinligi béliimlere ayirip her boliimii
birimiz yaptik. Bu sekilde degil de herkes ayni etkinligi aynt anda yapp anlamadig yerde
birbiriyle fikir algverisi yapsa daha giizel olurdu. Bu sekilde grup c¢alismalarinda

anlamadigim yerleri arkadaslarima soramadim ama size sordum.”

Stirecle alakali Ogrenci goriislerine bakildiginda ise Ogrenciler not alamamay1

sevmediklerini, TYSM nin dersleri yavaslattigini, zaman kaybina neden oldugunu, video
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izleme zorunlulugu oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Bu durumla ilgili bazi1 6grenci
gorisleri su sekildedir:

03: “Calisma kagitlarint begenmedim cok fazla soru vardi. Deftere sorulart not alsaydik
daha iyi olurdu. Bence deftere ¢ozecegimiz 4, 5 ornek daha iyi olurdu. Defterde daha
sonra tekrar etme sansim oluyordu. Calisma kdgitlarini ¢oziip gegiyorduk. Calisma
katlarimi bize verseniz de sorun kalmazdi c¢iinkii ben yazarak ¢alismayr daha ¢ok
seviyorum.”

O7: “Etkinlikleri grup halinde yapmak benim icin fark etmiyor. Ciinkii ben tek basima
daha iyiyim. Ciinkii tek basima daha iyi odaklaniyorum ve daha hizli yapryorum.
Etkinlikleri grupla yapinca tek basima yaptigima gére daha yavas oluyor. Ben yaptigim
seyleri baskalarina da agiklamak zorunda kalvyordum. Bu da beni yavaglatiyordu.”

OI12: “Giizel buldum. Ama bazen yapamadiklarim da oluyordu. Videolar: izlemedigimde
etkinlikleri yapamiyordum. Veya videoyu anlamadigimda da etkinliklerde zorlaniyordum.”
O4:” Etkinlikler eglenceli ve dgretici idi. Calismalart arkadaslarimizla birlikte yapmak
eglenceli oluyordu. Ama sinif icinde ¢cok zaman kaybediyorduk. Ciinkii her seyi teker teker

deniyorduk. ”

Arastirmanin dordiincii alt amacina iligkin olarak 6grencilere “Ddrt hafta boyunca geometri
ve Olgme konularmi islerken yaptigimiz matematik derslerinin daha once isledigimiz
matematik derslerinden farki/farklari nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve Ogrenci goriisleri

analiz edilerek asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 8. Besinci soru hakkindaki 6grenci gortisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Video izlemeyi gerektirmesi 04,07
Aninda doniit alamama 04

Ders Oncesi ile alakali farklar L
Sessiz ortamda 6grenme 05,08

Konuya hazirlikli gelme 01,02,06,08,09,010,011
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Cizelge 4. 9. (devami) Besinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Daha fazla etkinlik yapma 01,03,07,08,09,010,013
Daha fazla soru ¢6zme 01,02,03,05,07,08,010
Tiim problemleri sinifta ¢6zme 07

Ogrenme-dgretme siireciyle alakali Grup ¢aligmasi yapma 010

farklar Daha eglenceli dersler 04,012
Bagari artig1 saglama 01,06,011,012
Tam 6grenme 05,06,011,012
Zamani daha etkili kullanma 02,09,011

Ogrencilerin {igiincii soru hakkindaki goriisleri “ders oncesi ile alakali farklar” ve
“O6grenme-0gretme siireciyle alakali farklar” olmak iizere iki kategori altinda toplanmustur.
Ogrenciler TYSM’nin ders dncesi farklari ile ilgili video izlemeyi gerektirmesi, aninda
doniit alamama, sessiz ortamda Ogrenme ve konuya hazirlikli olma seklinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

O4:” Normalde size anlamadigim yerleri sinifta sorabiliyordum, videolarda bu imkanimiz
olmuyordu.”

O7:” Videolar izleyemezsem okulda ¢ok zor oluyordu. Normalde sinifta herkes ¢ok soru
soruyor ama bu sistemde o kadar soru soran olmuyordu. Videoyu izleyen anlyyordu. Sikinti
yasayan arkadaslar genelde videoyu izlemeyenlerdi.”

05:” Arkadaslar simifta ¢ok konusuyordu ve dersi anlamadigim zamanlar da oluyordu.
Ama evde sessiz sakin bir yerde videoyu izlemek daha rahatti.”

Ol1: “Biz videolar: evde izleyip gelivorduk ve simfta siz séyle bir iistiinden geciyordunuz
konunun ama anlamadigim yer olunca sorup cevabimi aldim. Swifta ses oldugunda
anlamadigim yer oldugunda siz tekrar bastan anlatiyorsunuz ve bu da siire kaybina neden
oluyordu. Ama videolarda geri sarp siire kaybimin oniine gegiyoruz. Swmifta calisma
kdgitlar ¢ozdiik ve sorulari tez tez gegebildik ¢iinkii onun oncesinde konuyu 6grendigimiz

’

icin onun faydast oluyordu. Konuyu bildigim i¢in sorulara hemen cevap verebiliyordum.’

TYSM’nin 6grenme-0gretme siirecine iliskin farklar i¢in 6grenciler, daha fazla etkinlik
yapabildiklerini ve soru ¢ozdiiklerini, tiim problemleri sinifta ¢ozdiiklerini, derslerde grup

caligmalar1 yaptiklarini, bunun yam sira derslerin daha eglenceli gectigini, zaman1 daha
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etkili kullandiklarini, konular1 tam Ogrendiklerini ve daha basarili olduklarim
belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriisleri su sekildedir:

O1: " Bir hafta icerisinde matematik dersinin siiresi kisith ve az. Konuyu érenip okula
geliyorduk ve bana soru ¢oziimlerinde ¢ok faydasi oluyordu. Buraya geldigimizde de
eksiklerimi tamamliyordum ve evde test ¢ozerken ¢ok faydasi oldugunu gordiim. Bu sekilde
ders isledigimizde sinifta daha ¢ok uygulama yaptik ve daha ¢ok problem ¢ozdiik. Daha
fazla soru tipini gérmiis oldum ve bu benim evde tek basima test ¢ozmemde ¢ok faydall
oldu. Ayrica video ve dersteki uygulamalarin iistiine evde de ders ¢alisinca konular ¢ok
giizel pekisti.”

O7: “Sorulari beraber ¢ézememek benim hosuma gitmiyordu. Videolar: izleyemezsem
okulda ¢ok zor oluyordu. Normalde sinifta herkes ¢ok soru soruyor ama bu sistemde o
kadar soru soran olmuyordu. Videoyu izleyen anliyordu. Sikinti yasayan arkadaslar
genelde videoyu izlemeyenlerdi. Videoyu izleyip konuyu ogrenip geldigimizden derslerde
daha fazla etkinlik ve daha fazla 6rnek ¢ozdiik. Normalde bir yilda yapacagimiz kadar ¢ok
etkinligi bir ayda sinifta yaptik.”

O8: “Evde video izleyerek geldigimde daha cok anliyordum ciinkii simifta giiriiltii oluyor.
Videoda siz ders anlatirken sadece sizin sesiniz geliyor baska kimsenin sesi olmuyor ve
dersi kimse bolmiiyor. Ama swnifta birileri mutlaka parmak kaldirip dersi béliiyor, ses
¢tkartiyor ve bu dikkatimi dagitiyor.”

OI10: “Eskiden siz tahtaya yaziyordunuz sorulari, biz deftere yazip ¢éziiyorduk ama
simdiki yaptiklarimizda siz ¢alisma kdgitlar veriyordunuz, sorulart énce biz ¢oziiyorduk,
sonra siz kontrol ediyordunuz, hem arkadasimizdan yardim aliyorduk hem de etkinlikler
yvapryorduk. Hem evde videoyu izleyince konuyu bilerek geliyorsun ve sorular
goziiyorsun.”

02: “Konuyu videolar araciligiyla evde ogrenip sinifa geliyorduk anlamadigimiz yerleri
sorduktan sonra etkinlikler yapryorduk ve sonra sorulari ¢oziiyorduk. Normalde ders
isleme kismi sinifta daha uzun oluyordu ve daha az ornek ¢oziiyorduk. Bu sistemde
videolari izleyip geldikten sonra érneklere daha fazla zaman kalryordu.”

O13:”Normalde biz bu kadar ¢cok etkinlik yapmiyorduk. Bu yontemde daha fazla etkinlik
vaptik. Giizel oldu.”

Arastirmanin dordiincii alt amacina iliskin olarak 6grencilere “Dort hafta boyunca geometri

ve 0lgme konularim iglerken kullandigimiz bu yontem 6grenmeni nasil etkiledi ve sana ne
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gibi katkilar1 oldu?” sorusu yoneltilmis ve Ogrenci goriisleri analiz edilerek asagidaki

cizelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 10. Altinc1 soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Sessiz ortamda 6grenme 07
Derse hazirlikli gelme 03,05,012
Ders 6ncesi Tekrar izleyebilme 01,03,07,08,09,013
Odev yapmama 01
Videolari izleyemediginde zorlanma 04
Daha fazla etkinlik yapma 011
Dersio b Daha ¢ok 6rnek ¢ozme C:)3,08
Daha kolay 6grenme 05
Tam 0grenme 02,09,012
Aktif katilim 08
Etkilesim Grup i¢i yardimlagma 05
Soru ve etkinliklerde aninda doniit 01,06,07

Ogrencilerin ~ biiyiikk cogunlugu  TYSM’nin  &grenmelerini  olumlu  etkiledigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soru hakkindaki goriisleri “ders dncesi” , “dersin islenisi”
ve “etkilesim” olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanmigtir. Ders oncesi ile alakali olarak
ogrenciler, konuyu sessiz bir ortamda Ogrenebildiklerini, derse hazirlikli geldiklerini,
videolar tekrar izleyebildiklerini ve siire¢ boyunca ddev yapmadiklarimi belirtmisler ancak
videolar1 izleyemediklerinde derslerde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu kategori hakkinda
baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O7:” Ogrenmemi olumlu etkiledi. Videolar: istedigim kadar izleyebiliyordum. Sessiz sakin
ve istedigim ortamda izleyebiliyordum. Yani nasil rahat hissedersem, daha rahat
hissedersem o sekilde dinliyordum ama siniftayken fazla kisi ve fazla ses ondan ¢ok daha
az anlasuiyordu. Derslerde ayrica ¢ok fazla parmak kaldirryorlar ve dersi ¢ok boliiyorlar
¢ok kolay ve sagma soru soruyorlar.”

O5: “Daha iyi égrendim. Ciinkii evde videoyu izleyip okula gelip tekrar edince konular
daha rahat oturuyordu. Evde konuyu 6grenip sinifa gelince sizin sorulariniza daha rahat
cevap verebiliyorum. Diger tiirlii dersin basinda sordugunuz sorular: cevaplamak daha zor
oluyor. Calisma kagitlarimi da cevaplamak oncekine gore daha kolay oluyordu. Ciinkii

evde videodan konuyu égrendigim icin zorlanmiyordum.”
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O1:” Sorumluluklarimiz da azalmis oldu. Ciinkii ev édevleri gitti. Yerine videolar geldi
ama video izlemek daha kolay. Ciinkii videolarda tek yapmamiz gereken anlatilan
anlamak. Bir problem ¢ézmek zorunda degildik.”

O4:” Ben daha az o&grendim ciinkii videolarda anlamadigim yerleri aminda size
soramiyordum. Videolar: izlemede sikinti yasiyordum. O zaman da ben hi¢bir sey
bilmezken diger arkadaslarim konuyu bilerek geliyordu. Bu yiizden konuyu zor anliyordum

>

etkinlik ve ¢alismalarda zorlaniyyordum.’

Dersin islenisi ile alakali olarak 6grenciler, konular1 daha iyi ve tamamen 6grendiklerini
belirtmisler, bunun yami sira derslerde daha fazla etkinlik ve oOrnek ¢ozdiiklerini
belirtmislerdir. Bu kategori hakkinda bazi 6grenci goriisleri de su sekildedir:

O8: “Daha iyi 6grendim. Grup¢a yaptigimiz etkinlikler de hosuma gitti. Aktivite gibi oldu.
Normalde sinifta bu kadar test ¢é6zmiiyorduk ama bunda daha fazla soru ¢ozdiik. Bunlar da
benim o6grenmemi artirdi. Normalde konuyu swnifta anlayamadigim zaman hig
anlamiyordum ama bunda odada tek basima oldugum i¢in defalarca izleyebildim ve
konuyu ogrendim.”

02: “Ogrenmemi olumlu etkiledi. Konular: videolardan ogreniyordum. Tam ders islemis
gibi olmasa da ¢ok biiyiik katkisi oluyordu. Zaten sinifta hemen etkinliklere ge¢miyorduk,
biraz daha tekrar edip oyle konuya geciyorduk. Bu da benim tamamen o6grenmemi

saglyordu. Onceki 6grenmelerime gore daha iyiydi.”

Etkilesim ile alakali olarak ise Ogrenciler, derslere daha aktif katildiklarini, grup
arkadaslariyla yardimlastiklarini ve tiim soru ve etkinlikleri sinif ortaminda yaptiklarindan
anindan doniit alabildiklerini belirtmislerdir. Bu kategori hakkinda bazi 6grenci goriisleri
de su sekildedir:

Ol1:” Olumlu etkiledi. Ciinkii sinifta bazen anlamadigimiz yeri soramayabiliyoruz ama
videolarda anlamadigim yeri geri sarip yeniden izleyebiliyordum, anlamadigim bazi
noktalart ise sinifta dersin basinda hemen sorabiliyordum. Ayrica konuyu evde 6grenip
calismalart sinifta yapmak ¢ok giizel oluyordu. Ciinkii normalde ¢ozemedigim bir sorunun
cevabini ogrenmem igin en az bir giin beklemem gerekirken bu yontemde biitiin sorular
beraber yaptigimiz i¢in anlamadigim yerleri hemen sorabiliyordum. Ayrica konuyu

)

nedenleriyle ve sonuglariyla ogrenebiliyordum.’
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05:” Grup ¢alhsmalarinda arkadaslarimizla egleniyorduk ve konulari daha iyi
ogreniyorduk. Grup icinde birbirimizle yardimlasmamiz konulart kolaylastiriyordu.”

06: “Evde édevleri tek basima yapamiyordum ama burada biitiin sorular: sinifta beraber
¢ozdiigiimiiz igin daha giizel oluyordu. Evde ddevleri yapamadigimda dogru ya da yanlis

oldugunu bilemiyorum ve ¢ézemedigim sorulart da hemen 6grenemiyorum.”

Arastirmanin dordiincii alt amacina iligkin olarak 6grencilere “Matematik dersindeki tiim
konularin, geometri ve 6lgme konularini isledigimiz siiregte yaptigimiz etkinliklere benzer
etkinliklerle iglenmesini ister misin? Neden?” sorusu yoneltilmis ve Ogrenci goriisleri

analiz edilerek asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 11. Yedinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Hizli 6grenme 012
o Daha ¢ok 6rnek ¢ozme 09,012
Evet, isterim .
Daha iyi 6grenme 06
Zamani daha etkili kullanma 09

Aninda doniit eksikligi 01,02,03,05,07,013
Cok zor konulara uygulanamama 01,02,03,04,05,011
Video izleme zorunlulugu 04,010

Hayir, istemem Eglenceli sinif ortami 02,08
Videolarda az 6rnek bulunmasi 07
Not tutamama 08
Birebir anlatim O11

Cizelge incelendiginde Ogrencilerin 5. soruya cogunlukla “hayir, istemem” cevabini
verdikleri gozlenmistir. “evet, isterim” cevabini veren 6grencilerse konular1 daha fazla ve
daha 1yi 6grenebildikleri ve daha ¢ok O6rnek ¢ozebildiklerini belirtmislerdir. Bu kategori
hakkinda bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

O12: “Isterim. Ciinkii diger derslere gére daha hizli égreniyor ve konulardan geri
kalmuvyorduk. Etkinlikler yapryorduk ve testler ¢oziiyorduk, bolca uygulama yapryorduk.”
09: “Isterim ciinkii boylece zaman kazaniyoruz, mesela seneye LGS’ye hazirlanacagiz.
Onun i¢in zaman kazanmamiz gerekiyor, bu sekilde zaman kazanip bolca soru ¢ozebiliriz.

1

Ayrica dersler bu sekilde etkinliklerle olunca daha eglenceli oluyor.’
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TYSM’nin matematigin tiim konularina uygulanamayacagini belirten 6grenciler, modelin
cok zor konulara uygulanamayacagini, videolar: izlerken aninda doniit alamadiklarini,
videolardaki o6rnek sayisinin yetersiz oldugunu, videolar1 izleme zorunlulugunun oldugunu
belirtmislerdir. Bu konudaki baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O4: “Bence iglenmemeli ¢iinkii matematigin zor konulari var, kolay konular: var; o yiizden
olmaz. Gelmeden once videolar: mutlaka izlemek gerekiyor. Izleyemediginizde konuyu
ogrenemiyordunuz.

02: ” Istemem ciinkii ozellikle denklemler videolardan izlenerek grenilebilecek bir konu
degil. Ciinkii asla derste anlatirmig gibi anlatilamaz. Videoda ne kadar tekrar edersek
edelim ders gibi olmaz. Ciinkii derste istedigimiz zaman soru sorabiliriz. Cebirsel ifade de
olmaz. Ciinkii zor konularda anlatilamaz.”

O5: “Haywr. Anlamayacagimiz konular var bu yéntemle. Bence bu yontem basit konularda
uygulanabilir. Mesela denklemler konusu bu yontemle iglenemez. Biz normalde
anlamadigimiz noktayr size soruyoruz. Ama videoda soramiyoruz. Yani anlamast zor ve
¢ok soru sormamiz gereken konularda bu yontem uygulanamaz.”

03:” Islenemez. Denklem mesela zor bir konu, anlayamadigim yerleri oluyordu.
Videolardan bunu ogrenemezdim. Videolar: durdurup bastan alsak bile hep ayni ornekleri

¢oziiyor ama sinifta siz anlamadigim yerde farkli orneklerle gosteriyorsunuz ve bir sekilde

konuyu anlamami saglhyorsunuz.”

Bunun yami sira Ogrenciler simifta derslerde not tutamadiklarini, klasik 6grenme
ortamindaki smif ikliminin daha eglenceli oldugunu, TYSM’de 6g8renci ve Ogretmenin
birebir etkilesiminin olmadigini, bu sebeple TYSM’nin matematigin tiim konularina
uygulanamayacagini belirtmislerdir. Bu konudaki baz1 6grenci goriisleri ise su sekildedir:
O8: “Islenilmez. Mesela kesirler, cebirsel ifadeler gibi konular: ben videolardan anlamam
¢linkii evde olsa deftere yazmam, not tutmam, sorulari ¢ézmem gerekmez ama sinifta
mutlaka ¢ozmem gerekiyor. Evde de mesela not tutmaya c¢alistigimda konuyu
anlayamiyorum. Ayrica ben not tutarken neyi yazacagimi neyi yazmayacagimi
bilemiyorum. Ama swnifta siz 6nemli yerleri séyliiyorsunuz ve gerekli érnekleri yaziyoruz
deftere... Smifta siz ders anlatirken daha heyecanli ve daha esprili anlatryorsunuz ve o
benim hosuma gidiyor.”

Ol11:” Islenemez. Mesela kesirler ve cebirsel ifadeleri ben cok zor anladim. Videolar olsa

anlayamazdim. Ciinkii bu konularin iistiinde ¢cok durulmasi: gerekiyor. Sinifta mesela bu
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konularda bir soruyu ¢ozemedigimde yamniza geliyorum ve yalniz bana anlatiyordunuz
ama videoda genel bir anlatim oluyor. Ama dersi anlattiktan sonra konu tekrari igin

>

videolar atilsa iyi olur.’

Arastirmanin dordiincii alt amacina iligkin olarak 6grencilere “Daha 6nceki derslerimiz ile
bu dort haftaki derslerimizi karsilastirdiginda sinif ikliminde nasil bir farklilik vardi ve
senin ders igerisindeki roliin nasil degisti?” sorusu yoneltilmis ve 6grenci goriigleri analiz

edilerek asagidaki cizelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 12. Sekizinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler

Daha aktiftim 01,02,04,05,06,07,08,09,010,011,012
Derse katilim E e

Derse katilimim degismedi 03,013

Giiriiltiilii ortam 04,05

Konuyu bilme 01,05,06,08,09,011
Ders ortami Sikic1 ders ortami 02,04

Sessiz ortam 07

Eglenceli ders ortami 04

Grup ¢aligmas1 01,08,09,010,012
Etkilesim s

Arkadaglartyla yardimlagsma 02,07,08,09,012

Altinct soruya iligkin 6grenci goriisleri “derse katilim”, “ders ortam1” ve “etkilesim” olmak
iizere ii¢ kategori altinda toplanmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu TYSM ile islenen
derslerde daha aktif olduklarini belirtmislerdir. Bu kategoriye iliskin 6grenci goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

03: “Arkadaslarin bir kismi izleyerek bazilari izlemeden geliyordu, videolar: izlemeden
gelenler konuyu highir sekilde anlamiyordu. Ama onlarda yavas yavas etkinliklerle
ogreniyordu. Derse katilim ise genel olarak ayniydi, derse katilanlar aymiydi, bazilar
katiliyor, bazilart yine katilmiyordu. Swiftaki durumum benim igin degigmedi, yine
ayniydi.”

O7: “Siz anlatirken dinlemeyenler oluyordu. Ama bu sistemde calisma kagitlar: elimizde
oldugu icin herkes problemlere yogunlasiyordu. O daha iyi anlamami saglyyordu. Normal

smnif ortamina gore daha sessiz oluyordu etkinlik ve problem ¢ézdiigiimiiz bu sistemde.
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Herkes konuya yogunlasiyordu. Siz anlatirken kimisi dinliyor, Kimisi dinlemiyor, kimisi

)

yvanmindakiyle gizli gizli konusuyor. Ama bu sistemde herkes derse katilyyordu.’

Ogrencilerin ders ortamu ile ilgili goriislerine bakildiginda ders ortaminin daha eglenceli
oldugu, derse konular bilerek geldikleri ve evde sessiz bir ortamda konular1 6grendiklerini
belirten goriislerin yani sira, sinif ortaminin sikici ve giiriiltiilii oldugunu belirten goriisler
de bulunmaktadir. Bu kategori hakkindaki 6grenci gorisleri ise su sekildedir:

OlI: “Bence burada ogrencilik degisti. Sinif ortami konu égrenmek icin daha iyi ciinkii
evde biri bagiryyor, televizyonun sesi oluyor ya da illaki bir giiriiltii oluyor; o yiizden
swiftaki verimliligi evde alamadim. Ama ben bu siiregte sinifta daha aktiftim. Ciinkii
konulart evde ogrenmek, iizerine etkinlikler yapmak, ¢alismalar yapmak, oldugu icin ben
daha aktiftim. Gelmeden hepimiz konuyu iyi anladigimiz icin grup ¢alismalarinda fikir
aligverisi yapiyorduk. Herkesin konu hakkinda fikri olmast birbirimize daha ¢ok yardim
etmemizi sagliyordu. *

O5: “Swnif ortami oncekine gore daha sesliydi ¢iinkii gruplar vardi ve arkadaslarimiz daha
¢ok konugsuyordu, bu da sizin sesinizi yiikseltmenize sebep oluyordu. Bence bu rahatsiz
edici bir durum ve insan geriliyor. Bu dénemde ben daha aktiftim ¢iinkii evde videolar
izliyordum ve konuyu biliyordum, bu yiizden sorulara daha rahat cevap veriyordum.
Normalde siz anlatirsaniz konuyu sorulara cevap veremeyebiliyorum.”

O4: “Videolar: okulda izledigimizde videolar: teneffiislerde izlememiz gerekiyordu.
Teneffiisler 15 dakika. Videolari a¢mak biraz zaman alyyor, videonun tamamini
izleyemiyordum ya da anlamadigim yerleri geri saramiyordum ¢iinkii vakit kalmiyordu. O
zaman da videoda bir sey anlamiyordum, sinif ortami gibi olmuyordu. Ayrica okul i¢inde

’

¢ok giiriiltii oluyordu.’

Smif ici etkilesim ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda ise 6grencilerin grup ¢alismasi
ve arkadaslariyla yardimlagmalarinin simif i¢i etkilesimlerini artirdigi yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu kategori hakkinda bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O12: ” Takim ¢alismasi oldugu icin hem daha eglenceli hem daha basarili hem de daha
kuvvetli oldu. Bazen anlamadigim yerleri arkadaslarima sordum. Videolarda ben daha

’

aktifim ve daha ¢ok hosuma gidiyor.’

08:” Onceden herkes sinifta sirasinda tek basina oturuyor ve etkinlikleri tek bagsina

yvapryordu. Ama videolar: izleyip de gelince grup halinde ¢alismalar yaptik.
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Arkadaslarimizla beraber ¢oziiyorduk. Ben tek basima bazi sorulart ¢ozemiyordum. Bog
bwrakiyyordum ama grupla ¢alisirken arkadaslarima soruyordum. Normalde de baskasina
sorabilirim ama o zaman sormak istemezdim c¢iinkii arkadasim bana cevap vermek
istemeyebilirdi ama grup ¢alismasinda sorabildim. Hosuma gitti bu durum. Ben derslerde
daha aktiftim ¢iinkii videolart izliyordum oncelikle. Videolar: izleyip geliyordum konuyu
ogrenip geliyordum. Grupla ¢alismalar yapmak hosuma gidiyordu. Ciinkii arkadasimla

’

yardimlagabiliyordum.’

Arastirmanin dordiincii alt amacina iliskin olarak 6grencilere “Bu yontem ile ders isleme
stirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz m1? Karsilastiysaniz bu sorunlari agiklar
misiniz?* sorusu yoneltilmis ve Ogrenci goriisleri analiz edilerek asagidaki cizelgede

sunulmustur.

Cizelge 4. 13. Dokuzuncu soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Videolarda donma 01,02,03,07,08
Videolar1 agamama 012
Videolar1 geri saramama 04
Videolarda ses gelip goriintli olmamasi O11

Teknolojik soruniar Ekranin kiiciik olmasi (:)1,02,(")1 1
Cihazin eski olmasi o1
Internet olmamasi 08,09
Cizimlerin kotii olmast 07
Cevabi igaretleyememe 01,07,08,010,011
Yorumun goriinmemesi 02
Grubun hizina yetisememe 02

Uygulamaya iliskin sorunlar Gruplar aras1 konugma 01
Sinif i¢i giiriilti 09

Ogrencilerin yedinci soru hakkindaki goriisleri “teknolojik sorunlar” ve “uygulamaya
iliskin sorunlar” olmak {iizere iki kategori altinda toplanmustir. Ogrencilerin siirecte
yasadiklar1 teknolojik sorunlar su sekildedir: videolarda donma, videolar1 agamama,
videolar1 geri saramama, videolarda ses olup goriintii olmamasi, videolardaki ¢izimlerin

kotli olmasi, videolara yapilan yorumlarin géziikmemesi, kullanilan cihazin eski olmasi,
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ekraninin kiiclik olmasi, testlerde cevaplar isaretleyememe. Bu kategori hakkinda bazi
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

O7: “Ben videolar: EBA ’dan izliyordum ve sizin ¢cektiginiz videolarda aksamalar oluyordu.
Videolarda hafif takilmalar oluyordu. Arada siyah ekran geliyordu. Sekiller de sizin
attiginiz videolarda fazla diizgiin degildi.”

O12: “EBA’dan attiginiz bazi videolar acilmiyordu ama linkten acip izleyebiliyordum.”
08: “Telefonum bazen kasip dondu. Internetimin gittigi zamanlar oldu. Bazen videolar
donuyordu. Ama o zaman da linklerden agiyordum. EBA ‘dan attiginiz sorularda cevaplar
isaretleyemedim. EBA’daki videolar oynatilirken donuyordu. Hem de hep ayni yerde
donuyordu.”

Ol1: “Telefon ekranimin kiigiik olmasi benim igin problemdi. Simfta tahtada kocaman
vazabiliyorsun. Daha iyi gorebiliyorsun. Bu yiizden bilgisayardan izledim... Videolar:
EBA'dan izleyince videolar duraklyyordu. Duruyordu alttan siz konusuyordunuz ama ses

’

yoktu. Bazense goriintii geliyordu ama ses yoktu.’

Bunun yani sira 6grenciler uygulamaya iliskin grubun hizina yetisemediklerini, sinif i¢cinde
cok giiriiltii oldugunu ve gruplar arast konusmalardan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir.
Bu kategori hakkinda bazi 6grenci goriisleri ise su sekildedir:

OI: “Kullandigim telefon kiiciiktii ve eskiydi, bu yiizden de problem yasadim, ekram daha
biiyiik olsa daha iyi olurdu. Etkinlikler esnasinda gruplar arasindaki laf atmalar beni ¢ok
rahatsiz etti. Ben sessiz ortamda ders ¢alismayr seviyorum. Ve bu durumlar benim ¢ok
dikkatimi dagitiyor.”

02: “Grup arkadasim etkinliklerde hizli gittigi icin ben de geri kaldim. Kendi kendime
vapabilecegim seyleri yapamadim ve bazi yerleri de soramadim. Ayrica EBA’da videoya

attigim yorum goziikmedigi icin ben de WhatsApp 'tan size attim.”

Arastirmanin  dordiincii alt amacina iliskin olarak Ogrencilere “TYSM ile ilgili
yasadiklarini bir climle ifade etmen gerekse bu climle ne olurdu? “ sorusu yoneltilmis ve

Ogrenci goriigleri analiz edilerek asagidaki ¢izelgede sunulmustur.
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Cizelge 4. 14. Onuncu soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Tamamen olumlu 06,08,011,012
Kismen olumlu 01,02,03,05,09,010
Modelin bir ciimlelik 6zeti .
Olumsuz 04
Cevap yok 07,013

Cizelge incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun olumlu ve kismen olumlu yanitlar
verdikleri goriilmektedir. Bu soru hakkindaki 6grenci goriisleri su sekildedir:

06: “Basart kazancim daha fazlaydi.”

08: “Harikaydi.”

Ol1: “Miikemmeldi.”

O5: “lyi yanlar: da vards, kétii yanlar: da vardi ama iyi yanlar: daha fazlayd.”

1

010: “Giizeldi ama siirekli olmasini istemezdim.’
OI: “Hem olumlu hem olumsuz yanlar: vardi ama genel olarak olumluydu.”

O4: “Kétii yanlari ¢oktu.”

Arastirmanin  dordiincii alt amacima iligkin olarak 6grencilere “Geometri ve Olgme”
konularini islerken yaptigimiz etkinliklerde nelerin daha farkli olmasini isterdin? Sence bu
stirecte ne farkli olsayd: ya da baska ne yapilsaydi senin 6grenmeni kolaylastirird1? sorusu

yoneltilmis ve 6grenci goriisleri analiz edilerek asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

Cizelge 4. 15. On birinci soru hakkindaki 6grenci goriisleri

Kategori Kodlar Ogrenciler
Canl1 ders seklinde olabilir 01,02,05,07,08
Videolar Daha uzun olabilir 05
Daha kisa olabilir 012
Ders 6gretmeni hazirlamalidir 06

Sinif dist durumlar

Internet gerektirmeden 09,011
izlenebilmelidir

Videolarin izlenmesi .
Okulda izlemek i¢in uygun ortam O4

olmalidir.
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Cizelge 4. 16. (devami) On birinci soru hakkindaki 6grenci gortsleri

Kategori Kodlar Ogrenciler

Videolardan sonra ¢bozmek icin O8
online verilebilir.
Calisma yapraklari Videolardan sonra ¢ozmek igin 02,06,07

basili olarak verilebilir.
Smifigi durumlar

Daha fazla sorudan olusabilir 05,07

Okul bahgesinde de yapilabilir. 012
Etkinlikler Daha fazla etkinlik yapilabilir. 03,06,07

Grup arkadaglar1 degistirilebilir. 02,05

Cizelge incelendiginde 9. soru hakkindaki 6grenci goriisleri “sinif i¢i durum” ve “siif dist
durum” seklinde iki kategori altinda degerlendirilmistir. Siif i¢i durumlar da kendi
icerisinde “videolar” ve ‘“videolarin izlemesi” olmak iizere iki alt kategori altinda
toplanmustir. Ogrenciler videolara iliskin videolarin canli ders seklinde olmasi, videolarn
daha uzun ya da daha kisa olmas1 ve videolarin tamamini ders 6gretmeninin hazirlamasi
seklinde Oneriler getirmiglerdir. Bu alt kategori hakkinda bazi Ogrenci gorlisleri su
sekildedir:

OI: “Pandemi siirecindeki gibi Zoomla video olsaydi daha giizel olurdu. Canli olsaydi
videolarda sorun yasamazdik ve istedigimiz an sorumuzu sorabilirdik. Videolar canl
olsayd tiim konular: bu sekilde isleyebilirdik.”

O5: “Bazi konularda canli yayinlar acilabilirdi. Videolarda biraz daha uzun olabilirdi.”

’

06:” Videolarin tamamini siz anlatsaydiniz daha iyi olurdu.’

Ogrenciler videolarin izlenmesi i¢in ise videolarin internet gerektirmeden izlenebilmesi ve
okulda izlemek i¢in uygun ortamlarin olmasi seklinde goriis bildirmislerdir. Bu alt kategori
hakkinda bazi1 6grenci goriisleri de su sekildedir:

O4: “Videolarin okulda izlenebilmesi icin 6zel siniflar olmal. Tabi videolar: okulda

’

izlemek igin gerekli zamanin da olmasi lazim.”’
Ol11: “Videolar internetten degil de indirilmis olarak gelseydi daha iyi olurdu. EBA dan
va da linkten girmeseydik de internet olmadan da videolar: izleyebilecegimiz bir sistem

olsa daha iyi olurdu.”
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Ogrencilerin smif i¢i durumlara iliskin 6nerileri ise “calisma yapraklar1” ve etkinlikler”
seklinde iki alt kategori altinda toplanmistir. Ogrenciler calisma yapraklarma iliskin
videolardan sonra ¢ozmek i¢in c¢evrimi¢i ya da basili olarak verilmesi ve daha fazla
sorudan olusmasi seklinde oOnerilerde bulunmuslardir. Bu alt kategori hakkinda bazi
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

02: “Eve videolardan sonra ¢ézmek icin ¢alisma kagitlara verilebilirdi. Konuyu videoda
ogrendikten sonra c¢aliyma kagitlarindan c¢alisip sinifta da bunlart tekrar edebilirdik.
Etkinliklerde grup arkadaslarimin degistirilmesini isterdim.”

O7: “Canli ders olsa daha iyi olurdu. Soru sayisi daha fazla olsa daha iyi olurdu. Ayrica
bu sorulari internetten degil de kagitla odev verseniz iistiine ¢oziim yapabilsek de giizel
olurdu. EBA’dan édev gonderinizde ekrana bakip kdgida soru ¢ozmek zor oluyordu. Soru
ile ¢oziim birlesik olmuyor ama kdgitta soru ile ¢oziim birlesik oluyor. Ayrica etkinliklerin
sayist artirtlsa daha iyi olurdu.”

08:” Eve ekstra videonun hemen pesine ¢cozmek icin testler konulabilirdi.”

Etkinliklere iliskin ise Ogrenciler etkinliklerin okul bahgesinde yapilmasi, daha fazla
etkinlik yapilmasi ve grup arkadaslarinin degistirilmesi seklinde onerilerde bulunmuglardir.
Bu alt kategori hakkindaki bazi 6grenci goriisleri ise su sekildedir:

06: “Eve videolardan sonra ¢ozmek icin testler verilebilirdi. Daha fazla etkinlik olsa daha
iyi olurdu.”

OI12: “Bazi etkinlikler okul bahgesinde yapilsa daha iyi olurdu.”

O5: “Etkinlikleri grup halinde degil de birebir yapabilirdik. Calisma kdgitlarindaki soru

sayist biraz daha fazla olabilirdi.”

Ogrencilerin TYSM nin ders ici siireclerine iliskin genel olarak olumlu goriislerinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler TYSM’nin &grenmelerini olumlu yonde etkiledigini, ders ici
etkilesimlerini artirdigin1 derslerin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bunun yani sira
ogrenciler ders Oncesi videolar: izleyemediklerinde derslerde zorlandiklarini ve TYSM nin

matematigin tiim konularina uygulanamayacagini belirtmislerdir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma bulgularina iliskin elde edilen sonuglar, tartigma ve

oneriler yer almaktadir.
5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci; 7. sinif “geometri ve 6lgme” 6grenme alani konularmin 6gretiminde
TYSM kullaniminin, Ogretmenin klasik O6grenme ortamiyla kiyaslandiginda nasil
farklilastigini ve modelin kullanimina iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Caligmanin
verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmus, ilgili literatiir dikkate alinarak bulgular
tartisilmis ve sonuglar arastirmanin alt problemlerine gore ayri bashiklar altinda

diizenlenmistir.
5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuclar ve tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “TYSM tasarimlarinda ogretmenin derse hazirlik siireci

nasil farklilagsmaktadir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin sonuglar su sekildedir:

Bu c¢alismanin sonuglart TYSM’nin 6gretmenin ders Oncesi ve dersin uygulanmasi
asamasinda is yikiinii artirdigin1 gostermektedir. Ogretmenin on bir yillik mesleki
tecriibesi klasik Ogrenme ortaminda Ogretmenin derse hazirlhik isini oldukga
kolaylastirmaktadir. Ogretmen halihazirda bulunan kaynak ve materyallerini yillar
icerisinde ¢ok fazla degistirmeden derslerinde kullanabilmektedir. TYSM igin
ogretmen dersin amaglar1 dogrultusunda oncelikle hazir materyallere yonelmistir. Ancak
yurti¢i sitelerde ve EBA‘da aragtirma i¢in uygun yeterli materyal bulunmamasi yabanci
sitelerin ise Tiirk¢ce dil desteginin bulunmamasi, ayrica Ogrencilerin aligkanliklarindan
otirii  Ogretmenin hazirladigi ders videolarini tercih etmesi arastirma siirecinde
materyallerin ¢ogunlugunu 6gretmenin hazirlamasimi gerektirmistir. Sentiirk ve Kursun
(2021) Ogretmenlerin derslerde egitsel video kullanimlariyla ilgili ¢alismalarinda
ogretmenlerin EBA’daki materyalleri yeterli gérmediklerini ve ders oncesinde videolarin

belirlenmesinde ve video materyallerin hazirlanmasinda zorlandiklarini belirtmisler ve



99

buna gerekge olarak is yiiklerinin olduk¢a fazla olduklarni belirtmislerdir. TYSM ile
yapilan caligmalarin bir¢cogunda da yine video materyallerini ders Ogretmenlerinin
hazirladiklar goriilmektedir (Acar, 2022; Bulut, 2019; Tiirkoglu; 2021) . Ancak 6gretmen
TYSM kullanimi i¢in hazirladigi bu materyalleri ilerleyen yillarda yalmizca kiigiik
degisiklerle yeniden derslerinde kullanabilir. Bu da derse hazirlik asamasinda 6gretmenin

is yiikiinliin model kullanildik¢a azalmasini saglayacaktir.

TYSM’nin smif ortaminin diizenlenmesinde de bazi farkliliklar olusturdugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenin her ders dncesinde etkinlikler igin sinif ortamini diizenlemesi ve
etkinlikler icin gerekli arag gerecleri ders oncesinde hazir etmesi gerekmistir. Ozdemir
(2016), TYSM ile tasarlanan 6grenme ortaminda Ogretmenin ders igerigini, ders igi
aktiviteleri, caligma yapraklarini vb. etkinliklerin tamamini1 ders oncesinde ekstra zaman
harcayarak organize etmesi gerektigini belirtmistir. Ayka¢ (2007), Ogretmenlerin
etkinliklere iliskin goriislerini aldig1 ¢caligmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun etkinlikleri
uygulamada sorun yasadiklari, zorlandiklari, kendilerini bu konuda yeterli gérmedikleri
icin derslerinde etkinliklere yer vermediklerini; ayrica Kurtulus ve Cavdar (2011) da
ogretmenlerin ders ici etkinliklerin fazla zaman almasi, ara¢ gereclerin eksikligi gibi
nedenlerle tercih etmedikleri sonuglarina ulagsmis ve bu tiir bir 6§renme ortaminin daha
fazla ¢aba gerektirecegi, zor ve zaman alic1 olacagimi belirtmislerdir. Emiil, Giilkilik ve
Kaplan (2022) matematik dersini anlamaya yonelik olarak hazirlanacak bir ders ortaminin
ogretmenin is yikiinii artiracagimi ancak matematigi anlamaya yonelik etkinlik ve
caligmalara Ggretmenlerin derslerinde yer vermesinin Onemli oldugunu belirtmistir.
Calismamizda aragtirmanin ilk haftalarinda etkinlik Oncesi hazirliklar1 yapmada ve
etkinliklerin uygulanmasinda zorluklar yasanmistir. Ancak derslerde etkinlikler ve ¢alisma
yapraklar1 kullanildik¢a hem 6gretmen hem de 6grenciler deneyim kazanmuis, siire¢ daha
kolay yonetilebilir hale gelmistir. Ayrica ders 6gretmeni her yil bu etkinlikleri yeniden
yapacagindan hem derse hazirlik hem sinif yonetimi hem de 6gretim teknikleri anlaminda

gittikce tecriibe kazanacag: diigiiniilmektedir.
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5.1.2. Ikinci alt probleme iliskin sonuglar ve tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “TYSM tasarimlarinda égretmenin égretim uygulamalart
ve ders ici-ders disi etkilesimi nasil farklilasmaktadir?” seklindedir. Bu alt probleme

iligkin sonuglar su sekildedir:

TYSM kullaniminin ders planmi hazirlama siirecinde Ogretmenin zamani daha etkin
kullanmasina imkan tanidigi, derslerinde etkinlik ve ¢alismalara daha fazla zaman
ayirmasina yardimci oldugu goriilmistir. Filiz ve Kurt (2015), TYSM kullaniminin
ogretmenin ders siiresinin ¢ogunu sinif i¢i soru cevap ve bagimsiz uygulama etkinliklerine
ayirmasina katki saglayacagini belirtmistir. TYSM ile yapilan ¢aligmalara bakildiginda da
ogretmenlerin derslerinde klasik 6§renme ortamina gore simif ici etkinlik ve uygulamalara
daha fazla zaman ayirabildikleri goriilmiistiir (Agirman, 2013; Hidayah ve Mustadi, 2021,
Topan, 2019). Klasik 6grenme ortamlarinda 6gretmenler dersin ¢ok biiyiik bir boliimiinii
konuyu anlatma ve ddev kontroliine ayirir. TYSM’de ise 6grenciler konular1 ev ortaminda
kendi bireysel hizinda ve istedigi kadar tekrar ederek ogrenir. Bu durumda 6gretmen
sadece Ogrencinin evde zorlandig1r kisimlarda 6grenciye yardimci olacaktir. Ayrica eve
gonderilen bir ev 6devi de olmadigindan yine buradan da 6gretmen zaman kazanacaktir.
TYSM’nin zaman anlaminda 6gretmene sagladigi bu kolaylik sayesinde 6gretmen

derslerinde isbirlikli grup ¢aligmalarina ve etkinliklere daha fazla zaman ayirabilmektedir.

Calismada Ogretmenin dersin materyallerini hazirlarken belli bir teknolojik yetkinlige
sahip olmasi gerektigi ve kullanmay1 bildigi ve egitimini aldigi yazilimlan tercih ettigi
goriilmiistiir. Bagaran, Dogan ve Karaoglu (2020), 6gretmenlerin teknolojik yeterliklerinin
eksik oldugunu, bu sebeple derslerinde web 2.0 araglarin1 yeterli diizeyde
kullanmadiklarini  ve kullanmay1 diisiinmedikleri sonuglarma ulasmistir. TYSM
teknolojinin oldukca etkin olarak kullanildig1 bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
anlamda TYSM kullanilacak ortamlarda 6gretmenin belirli bir teknolojik yeterlige sahip

olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Calismada 6gretmenin 6grencilerin videolart izleme durumlarinin kontroliinde zorluklar
yasadig1 goriilmiistiir. Arastirmaci videolarin kontrolii i¢in EBA’ya video sonlarina ii¢

soruluk testler gondermis, ancak ogrencilerin bir kisminin bu testlere cevaplar
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isaretleyememistir. Video sonlarina yorum yaparak kontrol etmeye c¢alistigi durumda da
ogrencilerin bir kismi, videolart EBA’dan izleyemedigi i¢in Google Drive’dan izlemigler
ve yorumlarimi WhatsApp iizerinden ogretmene gondermislerdir. Bu da Ogretmenin
videolarin izlenmesini kontroliinii giiclestirmistir. Bergman ve Sams (2012), 6grencilerin
videolar1 izleme durumlarinin ve konuyu 6grenme durumlarinin belirlenmesinin zor
olmasin1 modelin dezavantajlarindan biri olarak belirtmislerdir. Arslan (2020) da
videolarin izlenme durum kontroliiniin ¢aligsmada karsilasilan en biiyiik zorluklardan biri
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu c¢alismalarin sonuglar1 arastirmamizin sonuglarini
desteklemektedir. ~ Bulut (2019) ve Acar (2020) YouTube platformu {izerinden
paylastiklar videolarin kontroliinde herhangi bir sikint1 yasamadiklarini belirtmislerdir. Bu
caligmalarla arastirmanin bulgular ortiismemektedir. Bunda arastirmanin yapildig:i grubun
teknolojik ara¢ gereclerinin yetersiz olmasi, internet baglanti hizlarinin diisiik olmasinin

yani sira EBA altyapisinin yetersiz olmasinin etkili oldugu diistintilmektedir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuclar ve tartisma

Aragtirmanin tglincii alt problemi “TYSM 'nin ders disi uygulamalarina iliskin ogrenci

goriisgleri nelerdir? ” seklindedir. Bu alt probleme iliskin sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin ders dis1 uygulamalara yonelik goriisleri incelendiginde genel olarak
calismada kullanilan ders videolar: igin olumlu gdriis bildirdikleri gdozlenmistir. Ogrenciler
derslerde kullanilan videolarin kendilerinin derse hazirlikli gelmeleri i¢in 1yi bir aragc,
konuyu 6grenmelerine yardimer ve konuya hazirlik ve tekrar etmek i¢in hazir bir kaynak
oldugunu belirtmislerdir. Videolarin stireleri icin ise Ogrencilerin goriisleri farklilik
gostermektedir. Videolarin siirelerinin yeterli oldugunu belirten goriislerin yanmi sira
videolarin uzun veya kisa oldugunu belirten goriisler de tespit edilmistir. Kara (2016) ters
yliz smiflarda kullanilacak videolarin siiresinin ¢ok Onemli oldugunu belirterek
kullanilacak videonun ¢ok uzun olmasi durumunda Ogrencileri sikacagini ve Ogrenci
basarisin1 diisiirecegini belirterek videolarin en fazla 20-30 dakika olmasi gerektigini
belirtmistir. Yavuz ve Karaman (2021) ders videolarinin dgrencilerin ilgisini ¢ekmesi
gerektigini, ses ve goriintii kalitesinin de iyi olmasi gerektigini, ayrica uzunluk olarak
videolarin 10 dakikayr gecmemesi gerektigini belirtmistir. Karaca (2016) dersler igin

videolar hazirlanacaksa videolarin uzun olmamasi gerektigini, uzun videolarin ve 6zenli
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hazirlanmayan videolarin grenciler tarafindan izlenmeyecegini belirtmistir. Arastirmada
kullanilan videolarin siirelerine bakildiginda videolarin tamaminin ortalama 10 dakika
civarinda olmasi literatiirle rtiismektedir. Ogrencilerden alinan déniitlerden de yine video
stirelerinin  0grencilerin dikkati ve konunun 0&grenilmesi agisindan uygun oldugu
goriilmistiir. Videolarin daha uzun olmasi, 6grencilerin dikkatini dagitabilir ve videolardan
alinmasi beklenen verim elde edilemeyebilir. Cok kisa videolar ise konu igeriginin tam
olarak aktarilamamasina, ¢ok yiizeysel anlatima ya da yeterli alistirmalara yer

verilememesine sebep olabilir.

Video kaynagina gore 6grenci goriislerine bakildiginda ise 6grencilerin ders 6gretmeninin
hazirladigr videolar: tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler ders 6gretmeninin hazirladigt
videolar1 daha agiklayici, daha fazla 6rnek ve uygulamaya yer veren ve gorsel olarak da
daha iyi oldugunu belirtmisler, ayrica kendilerinin ders Ogretmeninin anlatim tarzina
aliskin olduklarin1 ve ders dgretmeninin konuyu siniftaki dgrencilerin 6zelliklerine gore
hazirladigint belirtmislerdir. Bergman ve Sams (2012), derslerde kullanmak {izere baska
ogretmenlerin hazirlayacagi kaliteli videolarin derslerde kullanilabilecegini ancak ders
Ogretmeninin hazirlayacagi videolarin 6grencileri i¢in daha kiymetli olacagini belirtmistir.
Ogrencilerin tamamimin videolar1 ders dgretmeninin hazirlamasim istemelerinin bir sebebi
olarak 6gretmenin okuldaki tek matematik Ggretmeni olmasi ve Ogrencilerin ortaokul

hayatlarinda yalnizca ders 6gretmeni ile iletisim halinde olmalari olabilir.

Videolarin tekrar izlenebilmesine iliskin ise 6grencilerin timii olumlu goriis belirtmistir.
Ogrencilerin videolar1 konulari tekrar etmek igin, sinavlara hazirlanmak i¢in ve sonraki
konuya hazirlik olmasi i¢in tekrar izledikleri goriilmiistiir. Karaman (2018) ve Gii¢ (2017)
ogrencilerin ders videolarina ve diger materyallere istenildigi zaman erisilebilmesi
ozelliginden yararlandiklarini, ayrica Ogrencilerin bu videolar1 konular1 tekrar etme,
smnavlara hazirlanabilme gibi o6zelliklerinden dolayr faydali bulduklar1 sonucuna
ulagmuglardir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin neredeyse tamaminin
videolar1 birka¢ defa izledigi goriilmiistiir. Ogrenciler videolarla ders &grenirken
ortamlarin1 kendi 6grenme stillerine ve hizlarina gore diizenledikleri goriilmiistiir. Bu
anlamiyla TYSM’nin farkli 6grenme stilindeki Ogrenciler i¢in uygun oldugunu

sOyleyebiliriz.
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Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ders oncesinde videolar: izleyerek smifa gelirken bazi
ogrencilerin videolarin tamamini, bazilariminsa bir kismint izlemeden geldikleri
gbzlenmistir.  Videolar1 izlemeyen ya da izleyemeyen Ogrencilerin  videolar
izlemediklerinde konuyu anlamadiklari, derslerde zorlandiklar1 ve derslerin sikici gegtigini
belirttikleri  sonuglarina ulasgilmistir.  Literatiir incelendiginde benzer sonuglara
rastlanilmaktadir. Aslan (2020), derse gelmeden Once bazi Ogrencilerin videolari
izlemedigini, bu sebeple Ogrencilerin derse katilimlarini olumsuz yonde etkiledigini
belirtmistir. Karaman (2018), 6grencilerin derse hazirlikli gelmemesinin hem 6grenciler
hem de 6gretmen agisindan sorun teskil ettigini belirtmistir. Ders oncesinde videolari
izleyemeyen 6grenciler okulda ders aralarinda veya ders Oncesinde videolar: izleseler de
bu o6grencilerin derslerde zorlanmalari, TYSM uygulamalarinda ders Oncesi hazirligin
sessiz bir ortamda uygun bir teknolojik aragla ve dgrencinin kendi bireysel 6zelliklerine
gore calismasinin ¢cok dnemli oldugunu gdstermistir. Insan faktdriiniin oldugu her ortamda
planlanandan farkli durumlar olabilir. Bu sebeple TYSM kullaniminda 6grencilerin ders
videolarimi ders dncelerinde izleyebilmeleri i¢in uygun ortam ve zaman da olmalidir. Ya da
dersler planlanirken her dersin basinda 6grencilerin konuyu tekrar etmeleri i¢in videolar

yeniden izlenebilir.

5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonug¢lar ve tartisma

Aragtirmanin dordiinci alt problemi “TYSM wuygulamalarinda ders i¢i siireglere iligkin

ogrenci goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme iligskin sonuglar su sekildedir:

Ogrenci goriisleri incelendiginde ogrencilerin  ¢ogunlugunun TYSM  kullaniminin
ogrenmelerini olumlu ydnde etkiledigini belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler ders
videolarini evlerinde istedikleri ortamda birkag¢ defa izlediklerini ve derse hazirlikli olarak
geldiklerini  belirtmislerdir. Literatiirdeki c¢alismalara bakildiginda da aragtirmanin
bulgularint destekler niteliktedir. Aslan (2020) c¢alismasinda Ogrencilerin videolar1
durdurup izleyebilme, geri sararak izleyebilme, tekrar izleyebilme gibi 6zelliklerinin
ogrencilerin  0grenmelerini  olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Acar (2022),
ogrencilerin videolar1 evde izlediklerinde derse hazirlikli gelmelerinin 6grencilerin derse
olan motivasyonlarin1 artirdigini, derse katilimlarimi artirdigini ve daha iyi 6grendiklerini

belirtmistir. Cummins, Sebree ve White (2014) o6grencilerin videolar: izleyerek derse
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hazirlikli  gelmelerinin  konuyu O6grenmelerini kolaylagtirdigi ve derse katilimlarim
artirdigini belirtmistir. Ogrenci goriislerine bakildiginda derslerde daha fazla 6rnek ¢ozme
ve daha fazla etkinlik yapmanin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini belirttikleri
goriilmiistiir. Onderéz (2021), TYSM kullanilan siiregte daha fazla etkinlik yapildigina,
ogrencilerin derslerde hem daha aktif olduklarini hem de daha fazla eglendiklerini,
zamandan tasarruf sagladigin1 ve istenilen kadar bilgiye ulasilmasina olanak sagladigini
belirtmistir. Bergman ve Sams (2012) model kullaniminin daha fazla alistirma yapma ve
yapilandirilmis problem ¢6zme aktivitelerine imkan tamidigini belirtmektedir. Topan
(2013) da oOgrenci merkezli uygulamalarin ders basarisini ve tutumunu olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. TYSM’de 6grencilerin kendi bireysel 6grenme hizinda ve istedigi
yer ve zamanda derslere calisabilmesi Ogrencileri derse karsi giidiilerken TYSM’nin
zamani kullanma anlaminda 6gretmene sagladigi kolaylik, ders icerisinde daha fazla
uygulama, etkinlik ve etkilesimli grup aktiviteleri ve bireysel ¢alismalara daha fazla zaman
ayirilmasma imkan tanimaktadir. Bu sayede Ogrenciler klasik 6grenme ortamlarina gore

akademik basar1 anlaminda daha iyi sonuglar elde ettigi diisiiniilmektedir.

Arastirmada TYSM’ye iligkin iki 6grenci TYSM’nin zaman kaybina neden oldugu ve
stireci yavagslattigina iliskin goriis bildirmiglerdir. Bunda 6grencilerin grup caligmalarina
aligkin olmamasi, etkinlikleri tamamladiginda diger arkadaslarina yardim etmekten
hoslanmamasinin yani sira, derse hazirlikli gelmedigi i¢in genel olarak modele iligkin
olumsuz bir tutuma sahip olmasi etkili olmus olabilir. Arastirmada yine bir 6grencinin
derslerde not alamamasini modele iligkin olumsuz bir goriis olarak belirttigi goriilmiistiir.
Bunda klasik 6grenme ortaminda O6gretmenin yonlendirmesiyle not tutan 6grencinin

bireysel olarak not tutmada zorlanmasi1 sebep olmus olabilir.

Konulari anlama agisindan bakildiginda ogrenciler konuyu daha iyi 6grendiklerini,
ogrendiklerinin daha kalict oldugunu ve konunun Oziinii kavradiklarmi belirtmislerdir.
Davies, Dean ve Ball (2013) da yaptiklar1 ¢calismada TYSM’nin 6grenmeyi kolaylastirdigi,
ogrencileri derse karst motive ettigi ve 6grenci basarisini artirdiini belirtmistir. Boyraz
(2014) da modelin dgrenci basarisint ve dgrenmelerin kaliciligint artirdigini, 6grencilerin

derse kars1 daha istekli ve daha aktif olduklarini belirtmistir.
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TYSM’nin smif iginde Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-6gretmen etkilesimini artirdigi,
ogrencilerin derslere daha aktif katildiklar1 gortilmistiir. Bu konudaki 6grenci goriislerine
bakildiginda O6grenciler, konuyu oOgrenerek geldiklerini, daha fazla etkinlik ve grup
caligmas1 yaptiklarini, bu sayede birebirleriyle fikir aligverisinde bulunduklarini,
yardimlastiklar1 ve derslerin daha eglenceli gectigini, bunun yani sira etkinlik ve
calismalarin ¢ogunlugunun sinif i¢inde yapilmasi sebebiyle aninda doniit alabildiklerini
belirtmiglerdir. Literatiirde de arastirmanin bu bulgularin1 destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Demirlay (2014) TYSM’ nin zaman problemini ortadan kaldirarak sinif igi
tartigmalar icin daha fazla imkéan tanidigini, boylelikle siif i¢inde 6grenci ile 6gretmen
arasindaki etkilesimi arttirdigi gibi O6grenciler arasindaki etkilesimi de arttirdigini
belirtmistir. Musib (2014) de TYSM’nin smif i¢inde 6grenciler arasindaki ve dgretmen ile
ogrenci arasindaki etkilesimi artirdi@i sonucuna ulasmis, TYSM’de aktif Ogrenme
etkinlikleri kullanmanin bu sonugta etkili oldugunu belirtmistir. Literatiirde diger
aragtirmacilarin da benzer goriisler belirttikleri goriilmiistiir (Chen, 2016; Turan ve Gdoktas,
2015; Wong ve Chu, 2014). Arastirmada klasik 6grenme ortamina gore daha fazla etkinlik
grup calismas1 seklinde gerceklestiginden Ogrenciler arasindaki iletisimin artmasini
saglayacak bir ortam da olusmustur. Ogrencilerin hem kendi grup arkadaslariyla hem de
siiftaki diger arkadaslariyla olan etkilesimi artmistir. Bunun yani sira 6gretmen rehber
roliinli daha fazla gerceklestirebildiginden siiregte 6grencilerin 6gretmenle olan etkilesimi

de 6nemli dl¢giide artmustir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, Ogrencilerin yaridan fazlasinin TYSM’nin
matematik dersindeki tim konulara uygulanmasi konusunda olumsuz  goriis
bildirdikleridir. Ogrenciler TYSM’nin zor konulara uygulanamayacagi, videolar: evde
izleme esnasinda aninda doniit alamayacaklarini belirtmislerdir. Giig¢ (2017) de
caligmasinda benzer bulgulara ulagmistir. Literatiirde TYSM nin ders Oncesi siireclerinde
ogrencilerin takildiklar1 yerlerde aninda doniit alamamasi ve konular arasinda anlam
iliskileri kuramamasi modelin bir sinirlilig1 olarak goriilmektedir (Bergman ve Sams, 2012;
Tiirkoglu, 2021) . Ogrencilerin ¢ogunlugu modele iliskin olumlu goriis belirtirken,
TYSM’nin zor konulara uygulanamayacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin zor konu olarak
nitelendirdikleri konularimsa genellikle derslerde en ¢ok takildiklart ve soru sorduklar
konular oldugu, evde videolar araciligiyla konular1 Ogrenirken aninda soru

soramayacaklarinda ve yeterince ornek ve alistirma yapamayacaklarindan cekindikleri
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goriilmistliir. Baz1 6grenciler dersler canli ders seklinde gergeklesirse modelin tim
konulara uygulanabilecegini belirtirken 6grencilerin 6nerilerini belirttikleri boliimde ise en
cok canli derslerin olmasini istemeleri de aninda doniit alabilecekleri 6grenme ortamlari

olusturulabilirse modelin tiim konulara uygulanabilecegini diisiindiiklerini gostermektedir.

Ogrencilere TYSM ile tasarlanan Ogretim siirecinde yasadiklar1 sorun olup olmadig
sorulmug ve Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin ¢ogunlugunun teknolojik sorunlar oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler EBA iizerinden izledikleri videolarin dondugunu, zaman zaman
ses ve gorlintiiniin gittigini, videoyu geri saramadiklarini, videolara attiklart yorumlarin
goziikmedigini belirtmislerdir. Literatiirde de EBA kullaniminda aksakliklar yasandigina
dair benzer sonuglar bulunmaktadir (Aslan, 2020; Dogan ve Kogak, 2020). Videolarda
yasanan bu problemlerin Google Drive iizerinden paylasilan videolarda yasanmadig:
gozlemlense de Ogrenciler EBA kullanimindaki internetin {icretsiz olmasi ve ders
calismada EBA’y1 kullanmaya aligkin olmalarindan videolar1 buradan izlemeye ¢alistiklar
gozlenmistir. Bunun yami sira 6grencilerin belirttikleri bir diger sikint1 ise kullandiklar
teknolojik cihazin eski olmasi ve ekraninin kiigiik olmasidir. Boyraz (2014) modelin
gerektirdigi teknolojik arag¢ gereg¢ eksikliginin giderilmesi gerektigini belirtmistir. Bununla
birlikte arastirmanin yapildigi okulda bir bilisim sinifi olmamasi 6grencilerin videolari
evde izleyemediklerinde okulda izlemede =zorlanmalarina sebep olmustur. Okulda
etkilesimli tahtada video izlemek isteyen Ogrenciler, smiftaki giiriiltiiden rahatsiz
olduklarmi, okulda videolar1 izleyebilmek i¢in yeterli zamanlarmin olmadigini
belirtmislerdir. Ogrencilerden alan doniitlere bakildiginda yasanan teknik aksakliklarimn
stire¢ boyunca devam eden aksakliklar olmadig1 ancak 6gretim siirecini sekteye ugrattigi
goriilmektedir. Ozellikle kdyde yasayan dgrencilerin internet hiz1 zaman zaman diistiigii
icin &grencilerin sikintilar yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple TYSM’nin uygulanacagi
o0grenme ortamlarinda bu durum g6z Oniine alinarak gerekli tedbirler alinmalidir. EBA
kullaniminda da siirekli olmasa da zaman zaman aksakliklar yasandigi goézlenmistir.
Ozellikle mobil cihazlarda ve internet hizinm diistiigii durumlarda EBA altyapis1 yetersiz

kalabilmektedir.

Ogrenciler bu sorunlardan baska uygulama siireciyle ilgili simf igi giiriiltii, gruplar arasi
konusma, grubun hizina yetisememe, grup arkadasimin degistirilmesi gibi sorunlar

oldugunu belirtmislerdir. TYSM’nin uygulandig1 siire¢ boyunca tiim etkinliklerin grup
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caligmast seklinde gerceklesmesi ve Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle siirekli
etkilesim halinde olmasi elbette ki sinif igerisinde klasik 6grenme ortamina gore bir miktar
ses olusumuna neden olmustur. Ancak bu giiriiltii rahatsiz edici boyutta olmayip
caligmanin dogas1 bunu gerektirmistir. Klasik Ogrenme ortaminin sessiz yapisi ve
Ogrencilerin bu 0Ogrenme ortamina aligkanliklari Ggrencilerin bu sekilde goriisler

bildirmelerine sebep olmus olabilir.

Ogrencilere goriismenin sonunda modelin gelistirilebilmesi igin onerileri soruldugunda
Ogrencilerin en fazla tekrar ettikleri Onerinin videolarn canli ders seklinde olabilecegi
oldugu goriilmiistiir. Bu sayede 6grenciler evde video izlerken aninda doniit alabilecektir.
Ancak burada tiim 6grencilerin sinirsiz ve kesintisiz bir internet erisimine sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin modele yonelik bir diger 6nerisi ise videolardan sonra galisma
yapraklarinin verilmesidir. Yesil (2014), hazirlanan videolarin iginde 6grencilere sorulacak
bir sorunun yorumlar bolimiinde &grencilerin cevap vermesi saglanarak Ogrencilerin
cevaplar iizerinde tartisabilecegini, bunu 6grencilerin videolara olan ilgisini artiracagin
belirtmistir. Arastirmanin ilk haftalarinda EBA {izerinden kisa testler gdnderilmeye
calisilmig, daha sonrasinda ise video altlarina yapilan yorumlara gore 6grencilerin video
izleme durumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Diger c¢alismalarda internete erisim
probleminin olmadig sinif ortamlarinda ¢alisma yapraklar: baska platformlar iizerinden ya
da basili materyal olarak ders oncesinde 6grencilere verilebilir bu sayede dgrenciler derse
daha hazirlikli gelecektir. Bunun disinda 6grenciler etkinlikleri eglenceli bulduklart igin

daha fazla etkinlik yapilabilecegi belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir:
TYSM’de ders videolari, etkinlikler ve diger tiim ders materyallerinin hazirlanmasi klasik
O0grenme ortamina gore daha fazla emek ve zaman gerektirmektedir. Bu nedenle

ogretmenlerin derse hazirlik ve materyal gelistirmeye daha fazla zaman ayirmasi

Onerilebilir.
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Arastirmada 6grencilerin stirekli klasik oturma diizeninde ve bireysel olarak ders islemeleri
sebebiyle grup calismalarinda zorlandiklari, bunun yani sira etkinliklerde konular1 daha iyi
anladiklar1 ve daha fazla eglendikleri goriilmiistiir. Bu sebeple 6gretmenlerin derslerinde

grup ¢alismalarina ve etkinliklere daha fazla yer vermesi 6nerilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin teknoloji kullanma becerilerinin TYSM kullanimina siireci
kolaylastirdigr goriilmiistiir. Bu sebeple Ogretmenlerin teknoloji kullanma becerilerini

gelistirmeleri Onerilebilir.

Ogrencilerin TYSM’de kullanilan ders videolar1 igin (dzellikle ders oOgretmeninin
hazirladigr videolar igin ) olumlu gériis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler derslerinde
kendi hazirladiklar1 videolar1 veya hazir ders videolarimi bir O6gretim araci olarak

kullanabilir.

Arastirmada  Ogrenciler TYSM’nin  matematik  dersindeki  tiim  konulara
uygulanamayacagini belirtmislerdir. Bu ¢alisma 7. sinif geometri ve 6lgme dgrenme alani
konulartyla gerceklestirilmistir. Yedinci sinifin diger konular1 da eklenerek ya da diger

siiflarda da uygulanarak daha uzun siireli ¢calismalar yapilabilir.

Arastirmanin yapildig1 okulda bir bilisim sinifinin olmamas1 6grencilerin okulda videolar:
izlemesini zorlastirmigtir. Bu anlamda okullarda 6grencilerin videolar: izleyebilecekleri

ortamlar olusturulabilir.

Derste kullanilacak ¢aligma yapraklar1 6grencilere dersten dnce verilebilir. Bu sayede hem
ogrencilerin videolar1 izleyip izlemedikleri belirlenecek hem de o6grenciler derse daha

hazirlikli gelecektir.

Ogretmenin 6gretme siirecine odaklanmasi ve siirecin etkili olabilmesi icin teknolojik
sorunlar en aza indirilmelidir. Bu sebeple okullarda teknoloji altyapist giiglendirilmeli ve

ogretmenlere  teknolojik  sorunlarin  ¢Oziimii  icin  egitimler  verilmelidir.
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EK-1. Yar1 yapilandirilmig goriigme formu

1. 4 hafta boyunca geometri ve 6lcme konularin islerken izledigin videolar1 nasil
buldun?
a) Videolarin siiresi nasildi?

b) Derslerden 6nce konularla ilgili videolar izledin. Bu videolar konular1 §grenmene
yardimci oldu mu? Sence baska materyallere de ihtiya¢ var miydi?

2. Ders 6gretmenin tarafindan hazirlanan videolar ile diger videolari
karsilastirabilir misin? Bu videolardan hangileri daha ¢ok dikkatini ¢ekti? Bu
videolardan hangileri senin i¢in daha ogretici oldu?

3. Videolarin derslerden sonra istedigin zaman yeniden izlenebilmesini nasil
degerlendiriyorsun?

4. Geometri ve 6lcme konularim islerken sinif icinde ve disinda yaptigimiz
etkinlikleri nasil buldun? (sevdigin sevmedigin yonleri nelerdir?)

5. 4 hafta boyunca geometri ve 6l¢me konularini islerken yaptigimiz matematik
derslerinin daha once isledigimiz matematik derslerinden farki/farklari nelerdir?

6. 4 hafta boyunca geometri ve 6lcme konularim islerken kullandigimiz bu yontem
ogrenmeni nasil etkiledi ve sana ne gibi katkilari oldu?
a) Bu durum 6grenmeni nasil etkiledi?
b) Sana ne gibi katkilar1 oldu?

7. Matematik dersindeki tiim konularin, geometri ve 6l¢cme konularim isledigimiz
siirecte yaptigimiz etkinliklere benzer etkinliklerle islenmesini ister misin?
Neden?.

8. Daha onceki derslerimiz ile bu 4 haftaki derslerimizi karsilastirdiginda simif
ikliminde nasil bir farkhlik vardi ve senin ders icerisindeki roliin nasil degisti?
Daha m aktiftin? Daha m pasiftin?

9. Bu yontem ile ders isleme siirecinde herhangi bir sorunla karsilastimiz m?
Karsilastiysaniz bu sorunlar a¢iklar misimiz?

a) Teknolojik agidan karsilastigin sorunlar nelerdir?
b) Sinif igerisinde etkinlikleri uygulama esnasinda karsilastigin sorunlar nelerdir?
c) Evde yapilan galismalar1 uygulama esnasinda karsilastigin sorunlar nelerdir?
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EK-1(devam). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

10. Ters Yiiz Sitmif modeli ile ilgili yasadiklarim bir ciimle ifade etmen gerekse bu
ciimle ne olurdu?

11. Geometri ve 6l¢cme konularim islerken yaptigimiz etkinliklerde nelerin daha farkh
olmasini isterdin? Sence bu siirecte ne farkh olsaydi ye da baska ne yapilsaydi
senin 6grenmeni kolaylastirirdi?



121

EK-2. Arastirmada kullanilan etkinlikler

“ ETKINLIK S
Arac-Gerecler: geometri seritleri (29 cm’lik)
Uygulama Basamaklar::
* Her geometri seridini dogru modeli kabul
ederek (¢ geometri seridinin (Ug dodru)
birkirine gére farkh durumlann olusturunuz.
* Olusturdugunuz bu durumlan arkadaslar-
nizla paylasiniz.
* Olusturdugunuz bu durumilan defterinize
giziniz.
* Cizdidiniz durumlann agiklamasin yapiniz.

~ ETKINLIK h
Arac-Gerecler: 3 adet blyik (29 cm’lik) ve 2 adet kiglk (9 cm’lik) geometri seridi, yeterli sayida
pim
Uygulama Basamaklan:

* 2 tane uzun, 2 tane kisa geometri seridini pimlerle sekildeki gibi

tutturunuz.

* iki uzun seridin arasindaki uzunlugu farkl noktalardan lginiz.

e Bu dlglm sonucuna gére iki dogrunun birbirine gbre konumu igin ne
styleyebilirsiniz?

* Uclinell uzun geometri seridini dider iki uzun geometri seridini kese-
cek sekilde yandaki gibi yerlestiriniz ve asagidaki sorgulamalan yapi-
niz:

* Uzun geometri seritlerinin kesistigi noktalarda kag tane agi olusur?

* Defterinize geometri Is,er'rllen' ile olusturdugunuz modeli gizerek bu
acilan adlandininiz.

* Bu agllardan hangileri paralel seritlerin i¢ bolgesindedir?

* Bu agilardan hangileri paralel seritlerin dis bdlgesindedir?

* Bu agilardan hangileri ayrni yéne bakmaktadir?

* Bu agillardan hangileri zit y&nltdr?

* Sezqgisel olarak hangi agllann es olabilecedini tahmin ediniz ve gerekgelerini styleyiniz.

o Acidlcer yardimiyla agilan dlgtp tahmininizin dogru olup olmadigini kontrol ediniz (Agidlgerin
olmadig durumlarda afternatif olarak yagl pisirme kadich kullanabilirsiniz: Yagh pisirme kadidin
agilardan birisinin (zerine koyarak agy giziniz. Es oldugunu distndiginiz agilann Uzerine yagl
pisirme kagidini koyarak iki aginin es olup olmadigini kontrol ediniz.).

\ * Hangi acllann es oldugunu yaziniz. J
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EK-2(devam). Arastirmada kullanilan etkinlikler
o

ETKINLIK
Arac-Gerecler: paralelkenar, dikdortgen, kare, eskenar ddrtgen, yamuk seklinde kesilmis farkl
renklerde kaditlar, agidlcer, cetvel

Uygulama Basamaklari:

* 3-4 kisilik gruplar olusturunuz.

» Onceden hazirlanan dikdértgen, kare, paralelkenar, yamuk, eskenar dértgen seklindeki renkli
kagitlardan birer tane aliniz. Her bir dértgenin koselerini A, B, C, D clarak adlandinniz.

* Aciblger ile bu geometrik sekillerin késelerindeki agilan élgindz.

* Buldugunuz agilan asagidaki tabloya yaziniz.

A B C D
Aglisinin Acisinin Acisinin | Acisinin | BOtdnler
Olgusi Olgis Olglst | Olglsi | Acglar
Kare
Dikddrtgen
Yamuk
Eskenar
Dortgen
Paralelkenar

Kare seklindeki kagidi kullanarak:

1. Karenin kdselerini Ust Uste gelecek sekilde simetri eksenlerinden (yatay, dikey ve kisegen)
katlayiniz. Es agilan ve es kenarlan belirleyiniz.

2. Késegenlerin kesisim noktasinda olusan agilan élgtniz, késegenlerin dik kesisip
kesismedigini belireyiniz.

3. Karenin késegenlerinin agiortay olup olmadidin agidlgerinizi kullanarak belifeyiniz.

4. Késegenlerin uzunluklann cetvel ile dlgerek karsilastinniz.

4 Dikdortgen seklindeki kagidi kullanarak:

1. Dikdértgeni yatay veya dikey simetri eksenlerinden katlayiniz. Es acilan ve es kenarlari
belirleyiniz.

2. Kosegenlerin kesisim noktasinda olusan acilan olctnlz, kdsegenlerin dik kesisip kesismedigini
belirleyiniz.

3. Dikdortgenin késegenlerinin aclortay olup olmadigini acidlcer kullanarak belirleyiniz.

4. Késegenlerin uzunluklanni cetvel ile 6lcerek karsilastinniz.

Yamuk seklindeki kagidi kullanarak:

1. Yamugu, yamugun capraz koselerini birlestiren dogru boyunca katlayiniz. Es acilarin ve es
kenarlarin olup olmadigini belirleyiniz.

2. Késegenlerin kesisim noktasinda olusan acilar élctiintiz, késegenlerin dik kesisip kesismedigini
belirleyiniz.

3. Yamugun kdsegenlerinin aclortay olup olmadidini acidlcer kullanarak belirleyiniz.

4. Késegenlerin uzunluklarini cetvel ile dlcerek karsilastinniz.

Eskenar seklindeki dértgen kagidi kullanarak:

1. Eskenar dortgeni, eskenar dértgenin capraz kodselerini birlestiren dogru boyunca katlayiniz. Es
acllan ve es kenarlari belirleyiniz.

2. Késegenlerin kesisim noktasinda olusan acilar élctiintiz, késegenlerin dik kesisip kesismedigini
belirleyiniz.

3. Eskenar dortgenin kdsegenlerinin aciortay olup olmadigini agiolger kullanarak belirleyiniz.

4. Késegenlerin uzunluklarini cetvel ile dlcerek karsilastinniz.
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EK-2(devam). Arastirmada kullanilan etkinlikler

Paralelkenar seklindeki kagidi kullanarak:

1. Paralelkenar, paralelkenarin ¢apraz késelerini birlestiren dodru boyunca katlayiniz. Es agilan ve
es kenarlan belirleyiniz.

2. Kosegenlerin kesisim noktasinda clusan agilan &lglniz, kosegenlerin dik kesisip kesismedigini
belirleyiniz.

3. Paralelkenann kdsegenlerinin agiortay olup olmadigin agidiger kullanarak belirleyiniz.

4, Kosegenlerin uzunluklanni cetvel ile dlgerek karsilastinniz.

*Yukandaki incelemelere gére asagidaki dértgenlerin sahip oldugu 6zellikleri tabloda isaretleyiniz.

Eskenar
Dértgen

Dortgenler

Ozellikleri Kare | Dikdodrtgen | Paralelkenar Yamuk

Karsilikl kenarlanndan en az bir
cifti paraleldir.

Karsilkl agilan estir.

Karsilikl kenar uzuniuklarn esittir.

Butin kenarlan estir.

Her bir i¢ agisinin dlglist 90° dir.

BUtln ic agilan birbirine estir.

Késegenleri birbirini ortalar.

Késegenleri birbirine diktir.

Kosegenler agiortaydir.

Késegenler esit uzunluktadir.

¢ ETKINLIK
Arac-Gerecler: geometri tahtas!, paket lastidji, cetvel, kagit, kalem
Uygulama Basamaklar:
* Geometri tahtasinda dizilimin gember seklinde cldudu tarafta paket lastigi
ile bir cember olusturunuz.
¢ Olusturdugunuz bu gemberin yangapini cetvelle dlglp gevresini hesaplayi-
niz.
» [kinci paket lastitini gemberin merkezinden gegecek ve cemberi tam orta-
dan ayiracak sekilde gegiriniz.
*Yanm gemberlerden her birini dlstnerek asagidaki bosluklan doldurunuz.
Yay LZUNIUGU oo e cres e e e
Merkezde olusan iki aginin olr;usu .
» Uclincl paket lastidini merkezden gegecek ve d|§jer Iast@ dik kesecek
sekilde takinz. Boylece gemberiniz dort es pargaya ayrlacaktir.
* Her bir geyrek ¢cember icin asadidaki bosluklan doldurunuz.
Yay LZURIUGU oo
Ceyrek cemberin merkezde olusturdugu aginin ok;usu
» Dérdincil ve besinci paket lastikleriyle her bir geyrek g:emben tekrar |k|ye
bolinz.
* Olusan yeni cember dilimleri icin asafidaki bosluklan doldurunuz.
Yay LZUnlugu ..o
Olusan gember dilimlerinin merke2|ndek| aginin olcusu
s Yaptigine islemleri devam ettirdidinizde nasil bir genellemeye vanrsmlz’?
* Merkezde olusan agilar ve bu agilann gérdigi yaylann arasinda nasil bir
iliski varcr?

i
.... |
S

Not: Etkinlikler MEB (2018a) ders kitabindan alinmistir.
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EK-3. Arastirmada kullanilan ¢aligsma yapraklar

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

COKGENLER CALISMA YAPRAGI

Ongenin bir késesinden en fazla kac kosegen cizilir?

Sekizgenin bir kiosesinden en fazla ka¢ kosegen cizilir?

Bir kosesinden en fazla 6 kosegen cizilen cokgen nedir?

Bir kosesinden 20 kosegen cizilen cokgen nedir?

Ongenin bir késesinden cizilen ¢okgenlerle kag ii¢gen olusur?

Sekizgenin bir kosesinden cizilen ¢okgenlerle kag iicgen olusur?

Bir kosesinden cizilen cokgenlerle icinde 10 iicgen olusan ¢okgen nedir?

Ongenin i¢ acilar toplam nedir?

Sekizgenin i¢ agilar toplam nedir?

Yanda verilen ¢cokgende x’in ka¢ derece oldugunu bulalim
(MEB, 2021, 5.201)

Yanda verilen ¢okgende x’in ka¢ derece oldugunu
bulalim.
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

12) i¢ agilarimn dlgiileri toplam 1080° olan cokgen nedir?

13) Asagida verilen ¢okgenin dis agilarmin dl¢iileri toplamini bulahim (MEB, 2021, 5.202)

>
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

COKGENLER VE DUZGUN COKGENLER GCALISMA YAPRAGI

1) Diizgiin cokgenleri diger cokgenlerden ayiran ézellikleri nelerdir ?(MEB, 2021, 5.207)

2) Cokgenlere cevrenizden érnekler veriniz. Bu érneklerden diizgiin ¢cokgen olanlari belirtiniz
(MEB, 2021, 5.207).

3) Dikdortgen diizgiin bir ¢cokgen midir? Nedenleriyle aciklayimz? (MEB, 2021, 5.207)

4) Asagidaki tabloyu istenenlere gore doldurunuz?

Geometrik sekil i¢ agilarimin élgiileri Bir i¢ agisimn dlgiisii Bir dis agisimin dlgiisii
toplam
Besgen
Altigen
Sekizgen
Ongen

5) i¢ agilarinn élgiileri toplami 900° olan gokgenin kag kenari vardir?

6) Bir dis acisinin él¢iisii 20° olan diizgiin cokgenin kag¢ kenari vardir?

7)

Sekilde ABCDE besgen, A ile B noktalar1 FG
dogrusu iizerinde ve m(ﬁE )=60, m(A/ET)
)=100, m(EDC)= 110 ve m(CBG)=50’ dir.
Buna gore m(DCB) kag derecedir?(PYBS,
2021)
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

8)

F Kare, diizgiin besgen ve Diizgiin altigen
K G birlestirilerek olusturulan yukaridaki
sekilde m(A?E‘) kag derecedir?(PYBS,
E 2019)

9)

Yandaki sekil; diizgiin besgen, eskenar
iicgen ve kareden olusmaktadir. Sekilde
verilenlere gore m(ABC)=?

( MEB, 2021, 5.207)

10)

Yandaki sekilde ABCD ve DEFG

Kkarelarinin D noktalar: ortaktir. m(CDE
F )=65 olduguna gore m(ADG)=?

(MEB, 2021, 5.207)

A x=?

11)

Sekilde ABCDE diizgiin besgen ve AFB
eskenar ii¢gendir. Buna gore m({) kag
derecedir?(PYBS, 2021)
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

12)
S Yanda diizgiin bir ¢okgenin parcasi
verilmistir. Buna gore bu diizgiin cokgen
kag kenarhdir? (MEB, 2021, 5.207)
1 \
1 \
1 \
1 \
13)

Diizgiin altigen bicimindeki bir kartondan diizgiin besgen bicimindeki bir karton kesiliyor.

Elde edilen diizgiin besgen bicimindeki kartondan kare bicimindeki bir karton kesiliyor.

Buna gore b-a kag derecedir?(MEB ,2020)

14)
Kerem diizgiin altigen ve kare bicimindeki levhalar: asagidaki gibi komsu levhalarin birer
kenarlar cakisacak ve aralarinda kalan bélge bir diizgiin ¢okgen olacak sekilde birlestirmistir.

Buna gore Kerem kag tane levha kullanmistir?(MEB, 2020)



EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

DORTGENLER VE OZELLIKLERI CALISMA YAPRAGI

1) Asagidaki ifadelerin yanina dogruysa “D”, yanhissa “Y” yazimz. (MEB, 2021, sf.214)
Karenin kosegen uzunluklari birbirine esittir. (...)
Eskenar dortgenin kdsegen uzunluklar birbirine esittir. (...)

Dikdortgenin kosegenleri agiortaydir. (...)

Eskenar dortgenin kdsegenleri agiortaydir. (...)

Yamugun kosegenleri birbirine diktir. (...)

Paralelkenarin kosegenleri birbirine diktir. (...)

78°

4)

ABCD dikdértgeninde m(DKC)= 75 ve
| KD |=| AB| ise KDC agisinin dlgiisii kag
derecedir?(MEB, 2021, sf.215)

ABCD dikdoértgeninde | AD | = ] ocC | ’dur. Buna gore
m(ADO) kag derecedir?(MEB, 2021, sf.215)

ABCD kare I BD ] = | AK | ise BKC’nin kag derece
oldugunu bulunuz (MEB, 2021, sf.215).

129
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

Yandaki EFGH eskenar dortgeninde m(KEH)=2x ve

m(KFG)=x kag derecedir? (MEB, 2018, sf.170)

Yanda eskenar dortgen seklinde verilen ugurtmanin tizerindeki I

a ve b agilarini bulunuz (MEB, 2021, sf.215).

7

M A

[ T Yandaki yamukta m(T)=118 ve m(M)=66 olduguna gore

118° I ve A agilariin dlgiilerini bulunuz (MEB, 2021, sf.215).

66°

8)

2x+20° Yandaki yamukta [AD\\[BC, m(A)=2x+20 ve
m(B)=3x+40 olduguna gore A agisimn 6l¢iisiinii bulunuz
(MEB, 2021, s£.215).
3x+40°
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

ESKENAR DORTGEN VE YAMUGUN ALANI CALISMA YAPRAGI

1) Asagidaki eskenar dortgenlerin alanlarini bulunuz (MEB, 2021, sf. 219)

a) A |AD|=9cm
|IBC|=12cm
B C
D

2) Kosegenleri birer tam say1 ve kdsegenlerinin toplami 35 cm olan eskenar dortgenin alaninin en
biiyiik olabilmesi i¢in kdsegenlerinin uzunluklari kagar cm olmalidir?(MEB, 2021, sf. 219)

3)

Sekildeki ABCD eskenar dértgeninde [AC] ve [BD] kosegendir.

N |AO|=3(:m

\ ’

\4,\{_{’ |BOl=4cm

w
Q
L

Buna gére [AH] kag cm’dir?(MEB, 2021, sf. 219)

Q€======-~

4

Yanda verilen yamugun alani kag br’dir? (MEB, 2021, sf. 223)

3br

thede [ [ [T TTTTT]
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

Sekildeki yamugun alani 51 cm? olduguna gére
|AD|=?(MEB, 2021, sf. 223)

Haydar Usta, yandaki yamuklardan olusan bah-
gesine ¢im ekecektir. 1 m?lik alan igin gerekli
¢im 8 TL olduguna gdre Haydar Usta bahgenin
tamami igin kag TL 6der? (MEB, 2021, sf. 223)

Yandaki ABCD yamugunun alani 150 cm? dir.
Yamugun ylksekligi 10 cm olduguna goére
|BCl=? (MEB, 2021, sf. 223)

8

Yanda birimkareli zemin Uzerinde verilen
sekilde boyall olmayan bdélgenin alani kag
brdir? (MEB, 2021, sf. 223)
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

9)

Yanda verilen kroki, bir siteye aittir.
Sitede; tabani dikdortgen olan 3 es

16 m apartman, yamuk seklinde bir otopark
ve eskenar dortgen seklinde bir havuz
bulunmaktadir.

16 m|

Site yonetimi bos alanlara ¢im ekecegine
gore sitenin % kagi ¢imle kaplanacaktir?
(MEB, 2021, sf. 226)

30 m

60m

Sekilde ABCD eskenar dortgeninde

F noktasi | BC| iizerinde, [EF] L [BC]| ve
|DC|= 25 cm, |EF|= 12 cm'dir.

Buna gore, A(ABCD) kag santimetrekaredir?
(PYBS, 2021)

11)

Yukaridaki sekilde ABCD bir kare ve EBFA bir
eskenar dortgendir.

F noktasi [DC] iizerinde ve karenin bir ke-
nar uzunlugu 8 cm olduguna goére eskenar
dortgenin alani kag santimetrekaredir?

B c (PYBS, 2016)
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

CEMBER VE CEMBER PARCASININ UZUNLUGU CALISMA YAPRAGI

1) Asagda verilen cemberlerin cevrelerini bulunuz. ( 7= 3 alimz.) (MEB, 2021, sf.238)

a) b)

2) Asagida merkez acilarimin él¢iileri ve
yaricaplari verilen cemberlerin merkez
acilarimin gordiikleri yaylarin
uzunluklarim bulunuz.(7=3 aliniz.)

3) Cevre uzunlugu 36 cm olan karenin
icine cizilen cemberin ¢evre uzunlugu
ka¢ cm dir? (=3 alimz.)

N/

c)

4) Asagida verilen cember parc¢alarimn
¢evrelerini bulunuz. (7=3 alimz.) (MEB, 2021,
sf. 238)

a)

6cm

b)



5)

Kovanin st ytzeyi

Bir fabrikanin iirettigi ve iist kisitmlari cember
biciminde olan sekildeki kovalara sap kisimlar:
sonradan eklenmektedir. Kovalara eklenen sap
kisimlari icin kullamlan metal telin uzunlugu
kovanin iist kisminin ¢evresinin yarisi
kadardir. Giinliik 1000 tane kova iireten bu
fabrika, kovalarmn saplarim1 yapmak i¢in giinde
ka¢ metrelik metal tel kullanmaktadir? (7=3
alimz)(URL, 2)

6)

Loop: Ucagin bir cember ¢izmesi hareketidir.

Solo Tiirk pilotu Riistem, bir gosteri sirasinda
yukaridaki sekilde gosterilen ve yaricap: 500 m
olan loop hareketini yapmay1 planlamaktadr.
Riistem’in ucakla gececegi cember iizerinde
gosterilen noktalarla bu ¢cember 8 es parcaya
boliinmiistiir. A noktasindan B noktasina
dogru loop hareketine baslayan Riistem F
noktasina gelene kadar ka¢ metre yol alms
olur? (#=3 almz.) (URL, 2)

EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

7

Nisa, sekilde gosterilen ve u¢ kism daire
biciminde olan pizza kesiciyi 2 tam tur
attirarak pizzay: tam ortasindan iki es parcaya
ayiriyor. Daire seklindeki pizzanin ¢evresi 108
cm olduguna gore pizza Kesicinin u¢ kisminin
cap1 ka¢ santimetredir? (=3 alimz.) (URL, 2)

135
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

8) Dairenin ¢evresinin uzunlugu, mr (pi) sayist ile cap uzunlugunun ¢arpimina esittir.
Bir daire icine cizilebilecek n kenarh ¢okgenin ¢evre uzunlugu daima, igine cizildigi dairenin
cevre uzunlugundan kiiciiktiir.

56 cm

o

nee

Sekil - 1 Sekdl - 2

Bir kirtasiyeci icleri bos olan Sekil - 1'de acik ve kapah goriiniimleri verilen es klasorleri yarigap: 28
cm dairesel bir rafa deforme etmeden Sekil - 2'deki gibi aralarinda bosluk kalmayacak bicimde
dizmistir.. Buna gore kirtasiyecinin rafa dizdigi klasor sayis1 en ¢ok kactir? (& = 22/7 alimz.) (URL, 3).
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

DAIRE VE DAIRE DILIMININ ALANI CALISMA YAPRAGI

1) Daireler ile dairelerin alanlarim eslestiriniz (n’yi 3 alimiz.)(MEB, 2018 sf.198).

75 m®

4
d
t

2)

Yanda O ve K merkezli daireler M
noktasinda birbirine degmektedir.

| KM | =7 cm olduguna gore tarah
bélgenin alam kag cm’ “dir? (=22/7
alimz.)(MEB, 2021, sf 242)

3)

Yanda verilen daire seklindeki ¢im sahanin
etrafinda genisligi 10 m olan kosu pisti vardir.
Daire seklindeki bu kosu pistinin icindeki ¢im
alan bicilecektir.

Cimin metrekaresini 1,25 TL’den bigecek bir
firmaya yaklasik ka¢ TL 6denmesi gerekir? (m =
3 alimz.) (MEB, 2021, sf 242)
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

4) Asagida verilen O merkezli daire dilimlerinin alanlarim bulunuz (MEB, 2021, sf.246).

0

5) Gokhan, Elif ve Gizem; kahinhklar1 ve malzemeleri ayni, yaricaplari farkh olan asagidaki
pizza dilimlerini yemislerdir. Buna gore en fazla pizzay1 kim yemistir? (MEB, 2021, sf.246)

Gizem

r=9cm r=5cm
45° |ik dilim

6) Kalinhg aym olan iki lahmacunun ¢aplar: ve fiyatlar: yanda verilmistir. Yiizey alanlarim
fiyatlariyla oranladigimzda lahmacunlardan hangisinin daha ucuza geldigini bulunuz.( MEB,
2021, sf.246).
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EK-3(devam). Arastirmada kullanilan ¢alisma yapraklari

7)

Yarigap uzunlugu 4 cm olan sekildeki
C O merkezli gemberde [AE| L [DF |'tir. B ve C
noktalan AD yayini 3 es pargaya ayirdigina
D gore, sekildeki gri boyali COE daire dilimi-
nin alani kag santimetrekaredir?
(7 'yi 3 alimiz.) (PYBS, 2015)

ol

8)

Bir kenar uzunlugu 6 cm olan sekildeki ABCD
karesinin kenarlarinin orta noktalan E, F, G ve
H'dir.

A ve D geyrek gemberlerin, H ise yarim
cemberin merkezi olduguna gore boyal
bélgenin alani kag santimetrekaredir?

(7 yerine 3 aliniz.) (PYBS, 2016)

9)
Sekilde ACDF dikdortgen ve A, B, C, D, E, F
noktalari es cemberlerin merkezleridir.

|AF| = 4 cm olduguna gore boyali bolgelerin
alanlan toplami ka¢ santimetrekaredir?
(m yerine 3 aliniz.) (PYBS, 2019)
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EK-4. Tez etik kurul izin onay1
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EK-5. Arastirma izni

T.C.
AMASYA VALILIGI
[1 Milli Egitim Miidirligi

Say1  : E-47613789-44-71445077 02.03.2023
Konu : Arastirma/Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi : a) Amasya Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigimin 23.02.2023 tarih ve E-47526769-
302.08.01-119031 sayil yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligi'nin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) Sayil1 Genelgesi.

Ilgi yaz1 (a) ile; Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans programi 228102011 numaral 6grencisi Bilal AKDAN,
Prof. Dr. Mustafa KANDEMIR'in damismanhiginda hazirladigi "Ters Yiiz Sinif Modeli ile 7. Simif Geometri ve
Olgme Ogrenme Alanina Yonelik Bir Eylem Arastirmasi”konulu tez calismasi kapsaminda, daha 6nce "Veli Onam
Formu" ile 6grenci velilerinden izin alinan Miidiirliigiimiize bagh Giimiishacikoy Imam Hatip Ortaokulu
ogrencilerine, belirtilen anketi uygulayabilmek igin izin talep edilmektedir.

Bu baglamda; soz konusu talebin, ilgi (b) 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) sayili Genelge
(Arastirma Uygulama izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve insan
haklar alanindaki uluslararasi s6zlesmeler basta olmak iizere 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Hakkindaki
Kanun ile yiiriirliikte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi,
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul miidiirliikleri tarafindan
gergeklestirilmek tizere, derslerin aksatilmamas: ve gonilliiliik esasina gore arastirma yapilmasi, arastirma ile
ilgili sonug raporlarini ¢aligmanin bitis tarihinden itibaren 30 (otuz) giin iginde izin alinan kuruma ulastirilmasi,
uygulama swrasinda da mihiirli ve imzali ornekten c¢ogaltilan veri toplama araglarinin  kullanilmasi
Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlarimniza arz ederim.

Alpaslan KANAR
Miidiir a.
[1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
02.03.2023
Mehmet TURKMEN
Vali a.
I1 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1- Ilgi (a) Yaz1 ve Ekleri (49 Sayfa)

2- Imzah ve Miihiirlii Veri Toplama Araglari (11 Sayfa)
3-(2020/2) Sayili Genelge (3 Sayfa)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Hizirpasa Mah. Istasyon Cad. No: 72 Merkez/AMASYA Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Ahmet D.DURMUS

Telefon No : ( 0358) 21229 93/2041 Unvan : Memur

E-Posta: arge05@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks: (0358)218 50 31

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmstir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 81C3-56ab-3b7f-be23-b1e7 kodu ile teyit edilebilir.
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