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ÖZET 

 

Ters yüz sınıf modeli öğrencilerin konu ile ilgili temel kavramları ders öncesinde evde öğrendiği, 

sınıf ortamında ise konu ile ilgili eksiklerin tamamlandığı, uygulama ve etkinliklerin yapıldığı sınıf 

ortamını ifade etmektedir. Bu çalıĢmada ortaokul 7. sınıf geometri ve ölçme öğrenme alanına ait 

konuların öğretiminde ters yüz sınıf modeli kullanımının öğretmenin klasik öğrenme ortamına göre 

nasıl farklılaĢtığını ve modelin kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢlerini belirlemek amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmada nitel araĢtırma yöntemlerinden eylem araĢtırması yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

2022-2023 eğitim öğretim yılında Amasya ilinin bir ilçe merkezinde bulunan sosyo-ekonomik 

durumu ve akademik baĢarısı düĢük-orta düzeyde olan bir devlet ortaokulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 13 yedinci sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunun belirlenmesinde kolay ulaĢılabilir durum örneklemesi yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırma 5 

hafta ve toplam 25 ders saati sürmüĢtür. AraĢtırmanın ders öncesi ve ders esnasında ters yüz sınıf 

modelini temel alan uygulamalar gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu kapsamda ders öncesinde öğrencilere 

videolar ve testler gönderilmiĢ, ders esnasında ise etkinlikler ve çalıĢma yaprakları kullanılmıĢtır. 

Bu çalıĢmaların tamamı grup çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın verileri araĢtırma 

süresince yapılan gözlem ve araĢtırma sonunda gerçekleĢtirilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerden 

elde edilmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen verilerin çözümlenmesinde içerik analizi yöntemi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma bulgularına bakıldığında, ters yüz sınıf modelinin öğrencilerin 

öğrenmelerini desteklediği, sınıf içi etkileĢimi arttırdığı, öğretmenin ders içi zaman yönetimi 

kolaylaĢtırdığı görülmüĢtür. Bunu yanı sıra öğretmenin, öğrencilerin video izleyip izlemediklerinin 

takibinde sıkıntılar yaĢadığı, videoları izleyemeyen ve derse hazırlıklı gelmeyen öğrencilerin 

derslerde zorlandıkları ve modelin hem ders öncesi hem ders esnasında öğretmenin iĢ yükünde 

artıĢa neden olduğu sonuçlarına ulaĢılmıĢtır.  Öğrenci görüĢlerine bakıldığında ise, öğrencilerin 

model hakkında genel olarak olumlu görüĢlerinin olduğu, modelin öğrenmelerini olumlu yönde 

etkilediğini belirttikleri ancak modelin matematiğin tüm konularına uygulanamayacağını 

belirttikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin ders videoları için olumlu görüĢlerinin olduğu, ders 

öğretmeninin hazırladığı videoları daha çok beğendikleri ve videoların tekrar izlenebilmesinin 

öğrenmelerini olumlu etkilediğini belirttikleri görülmüĢtür. Bunun yanı sıra öğrenciler,  EBA 

üzerinden gönderilen video ve testleri açmakta sıkıntılar yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. AraĢtırmadan 

elde edilen sonuçlar doğrultusunda önerilerde bulunulmuĢtur. 
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ABSTRACT 

 

The flipped classroom model refers to the classroom environment where students learn the basic 

concepts of the subject at home before the lesson, and where the deficiencies related to the subject 

are completed and applications and activities are carried out in class. In this study, it was aimed to 

determine how the use of the flipped classroom model differs from the teacher's classical learning 

environment in teaching subjects related to the geometry and measurement learning field in the 7th 

grade of secondary school and specify the students' opinions on the use of the model. The study 

was designed as action research which is one of the qualitative research approaches. It was 

conducted in a public secondary school with low-medium socio-economic status and academic 

success located in a district center of Amasya province in the 2022-2023 academic year. The study 

group of the research consists of 13 seventh grade students. Convenience sampling method was 

used to determine the study group of the research. The research lasted 5 weeks and a total of 25 

sessions. Practices based on the flipped classroom model were carried out before and during the 

lesson of the research. In this context, videos and tests were sent to the students before the lesson, 

and activities and worksheets were used during the lesson. All of these studies were carried out as 

group work. The data of the research were obtained from observations made during the research 

and semi-structured interviews held at the end of the research. Content analysis method was used to 

analyze the data obtained from the research. Considering the research findings, it has been seen that 

the flipped classroom model supports students' learning, increases in-class interaction, and 

facilitates teachers' time management in the classroom. In addition, it has been concluded that the 

teacher had difficulties in monitoring whether the students watched the videos or not, students who 

could not watch the videos and did not come prepared for the lesson had difficulty in the lessons, 

and the model caused an increase in the teacher's workload both before and during the lesson.  

Analyzing the student opinions, it has been seen that the students generally had positive attitudes 

about the model and that affected their learning positively, but stated that the model could not be 

applied to all subjects of mathematics. It was observed that the students had positive opinions about 

the course videos, they liked the videos prepared by the course teacher more, and they stated that 

watching the videos again had a positive effect on their learning. In addition, students stated that 

they had difficulties opening the videos and tests sent via EBA. Suggestions were made in 

accordance with the results obtained from the research. 
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ULAKBĠM                                        Ulusal Akademik Ağ ve Bilgi Merkezi 

 

MEB                                                   Milli Eğitim Bakanlığı 
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1.  GĠRĠġ 

 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, problem cümlesi, alt problemleri, önemi, 

varsayımları ve sınırlılıkları açıklanmıĢ ve tanımlara yer verilmiĢtir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

Ġnsanlık tarihine bakıldığında içinden geçtiğimiz dönemin bilginin üretilmesi, kullanılması 

ve aktarılması anlamında çok hızlı bir değiĢime uğradığını söyleyebiliriz (Parlar, 2012).  

Bilginin hızla yayıldığı ve arttığı bu dönemde bilgiye ulaĢmak teknoloji sayesinde oldukça 

kolaylaĢmıĢtır. Teknolojideki bu hızlı değiĢim, sosyal hayata da yansımıĢ ve teknoloji 

hayatımızın her alanında kullanılır olmuĢtur. Dolayısıyla teknolojinin eğitimde 

kullanılması da kaçınılmaz hale gelmiĢtir (Kazıkoğlu, 2013). Eğitimcilerin teknolojiyi 

eğitim ortamlarına taĢımaları, öğrenme öğretme sürecine hareketlilik kazandırmıĢ; böylece 

ders ve etkinliklerde teknoloji kullanımı, öğrenmeyi kolaylaĢtırmıĢ ve öğrenciler için daha 

eğlenceli bir hale getirmiĢtir (Ökmen, 2020).  Ayrıca teknolojinin öğrenme ortamlarına 

girmesi, farklı öğrenci özelliklerine göre tasarlamalar yapılmasına, bu sayede öğrenme 

ortamlarında farklı uygulamalar yapılmasına imkân sağlamıĢtır. Teknolojinin eğitimde 

kullanılması öğrenme ortamlarına daha kolay ve ucuz eriĢimin de yolunu açmıĢtır 

(Akkoyunlu ve Yılmaz, 2005). 

 

Teknolojik araçlarla eğitim yapmanın sağladığı kolaylıklar ve avantajlar zamanla 

teknolojinin eğitimdeki payını da artırmıĢtır. Örneğin televizyon ve radyo gibi yeni 

teknolojilerin hayatımızda yer almasıyla birlikte bu teknolojilerin eğitim için yüzeysel 

olarak kullanılmaya baĢlanması 1920'lere tekabül etmektedir. Daha sonra Ġngiltere‟de 

baĢlayan “The Open Universtiy (Açık Üniversite)” fikriyle yükseköğretimdeki ders 

içerikleri televizyon programı olarak yayınlanmaya baĢlanmıĢ ve büyük oranda da baĢarı 

göstermiĢtir (Özdemir, 2016). Baker‟ın (2000) yazılı materyalleri derslerden önce 

öğrencileriyle online ortamda paylaĢmaları ve 2007‟de Bergman ve Sams‟ın ders 

videolarını internetten öğrencileriyle paylaĢmaları araĢtırmacılar tarafından büyük ilgi 

görmüĢtür (Bergman ve Sams, 2012).  

 



2 

 

      

 

Teknolojideki geliĢmeler ve bu geliĢmelerin eğitime yansımaları ülkemizde de görülmüĢ 

ve teknolojinin eğitime entegrasyonu anlamında önemli değiĢiklikler olmuĢtur. Bu 

değiĢikliklerden en önemlisi de Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü 

tarafından bireylerin kullanımına ücretsiz bir biçimde sunulmuĢ, çevrimiçi bir sosyal 

eğitim platformu olan Eğitim BiliĢim Ağı, kısaca EBA‟dır. EBA sistemi, öğretmen ve 

öğrencilerin kullanabileceği eğitim araçlarını ve yazılı görsel materyalleri içeren geniĢ bir 

platformdur. EBA içerisinde öğretmenler öğrencileriyle ve öğrenciler kendi aralarında 

iletiĢim kurabilirler,  tartıĢmalar yapabilir, anket oluĢturabilir, paylaĢımlarda bulunabilir, 

duyuru yapabilirler. Ayrıca EBA sistemi dosya yükleme ve dijital alan sağlama gibi 

özelliklere de sahiptir. Öğretmenler EBA içerisindeki hazır halde bulunan yazılı (sınavlar, 

testler, alıĢtırmalar, konu anlatımları, özetler, kitaplar, dergiler vb.) ve görsel (resimler, 

videolar, oyun temelli eğitimler vb.) içerikleri öğrencileriyle paylaĢabilecekleri gibi kendi 

hazırladıkları içerikleri de öğrencileriyle paylaĢma imkânına sahiptir. Ayrıca tüm öğrenci 

ve öğretmenler yurt içindeki operatörlerin hepsinde EBA sistemindeki içeriklerin 

tamamına ulaĢabilmeleri için 8 GB internet kullanım hakkına sahiptir. 

 

Eğitimde teknolojinin kullanılması yeni öğretim yöntem ve tekniklerinin oluĢmasına da 

ortam hazırlamıĢ oldu. Uzaktan eğitim ve çevrimiçi eğitim fikrinin doğuĢu ve geliĢmesi de 

tam da bu süreçlerden geçerken oldu. Yalın‟a (2020) göre en basit anlamıyla uzaktan 

eğitim, “Fiziksel olarak farklı mekânlarda bulunan öğretmen ve öğrencilerin iletişim 

teknolojileri aracılığıyla (TV, video, bilgisayar ve yazılı materyaller) bir araya getirildiği 

ve etkileşim içinde oldukları bir eğitim şeklidir.” Ancak uzaktan eğitimde öğretmen ve 

öğrencinin aynı ortamda olmayıĢı ve yeterli etkileĢimde bulunmayıĢı ciddi bir problem 

oluĢturmaktaydı.   

 

HarmanlanmıĢ eğitim, uzaktan eğitim ve sınıf ortamındaki klasik öğrenmenin güçlü 

yönlerini birleĢtiren bir eğitim Ģekli olarak karĢımıza çıkmaktadır (Horton, 2000). Ünsal 

(2007) harmanlanmıĢ öğrenmenin Ģu özellikleri barındırdığını belirtmiĢtir: 

 

 Geleneksel öğretimin yeni teknolojilerle birleĢtirilmesi. 

 

 Sınıf içi öğrenme ile internet teknolojisinin bütünleĢtirilmesi. 

 

 Öğrenme amaçlarının web desteğiyle sağlanması. 
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Eğitimcilerin geliĢen teknolojiyi derslerine entegre ettikleri ve teknolojinin sağladığı 

kolaylıklardan derslerinde faydalandıkları, aynı zamanda ilgili kuĢağın da özelliklerini göz 

önüne alarak kullanımını yaygınlaĢtırdıkları modellerden biri de harmanlanmıĢ öğrenme 

modellerinden TYSM‟dir (ġentürk, 2022: 121-128). 

 

TYSM öğrencilerin konu ile ilgili temel kavramları ders öncesinde evde öğrendiği, sınıf 

ortamında ise konu ile ilgili eksiklerin tamamlandığı, uygulama ve etkinliklerin yapıldığı 

sınıf ortamını ifade etmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). TYSM‟de okul dıĢında ders 

videoları, slaytlar, makaleler, ders notları vb. dokümanlardan yararlanmak suretiyle 

öğrenenin bireysel öğrenme hızına uygun olarak düĢük ya da orta düzeyde biliĢsel 

faaliyetler gerçekleĢtirilirken sınıfta ders ortamında ise bireysel çalıĢmaların yanında iĢ 

birlikli grup çalıĢmaları ile üst biliĢsel faaliyetler içeren anlamlı ve aktif öğrenme 

etkinlikleri uygulanmaktadır (Brame, 2013 ; ÇevikbaĢ, 2018).  

 

TYSM öğrencilere bireysel hızda ve kendi hızında öğrenme imkânı tanıma, ders dıĢı 

ortamda akranlarıyla ve öğretmenleriyle etkileĢim halinde olma, yine ders dıĢında 

öğrenmelerden anında dönüt alma, okul içinde ve dıĢında anında ve çok yönlü iletiĢim, 

ders içi etkinliklerde bolca tartıĢma ve uygulama yapma ve derslere aktif katılım sağlama, 

sınıfta akranlarıyla iĢbirlikli öğrenme ortamı sağlama, öğrenciye ders öncesi ve sonrasında 

daha fazla öğrenme sorumluluğu verme, sınıf ortamında yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımlarına çokça zaman ayırabilme gibi birçok avantaj da sağlamaktadır (Bergman ve 

Sams, 2012; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Strayer, 2012; Tekin, 2018; Ünsal, 2018). 

 

TYSM klasik öğrenme ortamlarıyla teknoloji destekli öğretimin güçlü yönlerini bir araya 

getirmektedir. Bu anlamıyla bakıldığında öğrenme sürecinin bir kısmının ev ortamına 

aktarılması, ders içerisinde öğretmenin etkinlik ve uygulamalara daha fazla zaman 

ayırabilmesine imkân sağlamaktadır. Ders içerisinde etkinlik ve uygulamaların daha çok 

olması ise hem daha eğlenceli bir öğrenme ortamı oluĢturmakta hem de daha etkili 

öğrenmelerin gerçekleĢmesine imkân tanımaktadır. Tüm bunların yanı sıra derslerde 

teknoloji kullanımı, teknoloji ile bu kadar iç içe olan bu öğrenci kuĢağının derse olan 

dikkatini çekecektir. 
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1.2. Problem Cümlesi 

 

7. sınıf “geometri ve ölçme” öğrenme alanı konularının öğretiminde TYSM kullanımı, 

öğretmenin klasik öğrenme ortamıyla kıyaslandığında nasıl farklılaĢmaktadır ve modelin 

kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢleri nelerdir? 

 

1.3. Alt Problemler 

 

7. sınıf “geometri ve ölçme” öğrenme alanı konularının öğretiminde TYSM kullanımı 

öğretmenin klasik öğrenme ortamıyla kıyaslandığında nasıl farklılaĢtığını ve modelin 

kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢlerinin neler olduğunu belirlemek için aĢağıdaki sorulara 

cevap aranacaktır: 

 

1. TYSM tasarımlarında öğretmenin derse hazırlık süreci nasıl farklılaĢmaktadır? 

 

2. TYSM tasarımlarında öğretmenin öğretim uygulamaları ve ders içi-ders dıĢı 

etkileĢimi nasıl farklılaĢmaktadır? 

 

3. TYSM‟nin ders dıĢı uygulamalarına iliĢkin öğrenci görüĢleri nelerdir? 

 

4. TYSM uygulamalarında ders içi süreçlere iliĢkin öğrenci görüĢleri nelerdir? 

 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

 

Matematik hayatımızın vazgeçilmez bir parçası ve her dönemde önemini koruyan baĢlıca 

derslerden biridir. Esas itibariyle matematiğin soyut bir bilim olması ve öğreniminin zor 

olması araĢtırmacıları hep “Matematiği nasıl öğretmeliyiz?” sorusunun cevabını aramaya 

yöneltmiĢtir (IĢık, ÇiltaĢ ve Bekdemir, 2008).  Genel olarak matematik derslerinde sürenin 

nasıl kullanıldığına bakarsak öğretmenin verdiği ödevlerin kontrolünü yaptığını, daha 

sonra konunun temel kavramlarını ve teorik kısmını anlattığını ve daha sonra da bu 

bilgileri günlük hayatla iliĢkilendirecek uygulamalar ve etkinlikleri gerçekleĢtirdiğini 

görürüz. Yapılan öğretime bakıldığında aslında dersin en önemli kısmının öğrenilen 

bilginin iĢe koĢulduğu uygulamalar ve etkinliklerin yer aldığı bölüm olduğunu 

görmekteyiz. Ancak yapılan araĢtırmalar göstermektedir ki öğretmenlerin birçoğu 

uygulama ve etkinliklere yeterli zaman ayıramamakta, bu sebeple öğrencilerin 
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öğretmenlerinin rehberliğine en çok ihtiyaç duyduğu bu uygulamaları ev ödevi olarak 

vermektedir (Bergman ve Sams, 2012). Ancak TYSM ile Bloom taksonomisinin alt 

basamaklarında yer alan ve nispeten kolay olan konunun teorik kısmı; videolar, yazılı ve 

görsel içeriklerle ders öncesinde öğrencinin çalıĢmasına imkân vermekte, bu sayede 

öğrenci kendi öğrenme hızına göre bu materyallerden konuyu çalıĢmakta ve derse konuyu 

bilerek gelmektedir. Bu sayede öğretmen dersin büyük çoğunluğunu konuyla alakalı 

uygulama, etkinlik ve problem çözmeye ayırabilmektedir. Konu hakkında hazırlıklı olan 

öğrenciler ise öğrenme faaliyetlerine daha çok katılmakta, birbirleri ile bilgi alıĢveriĢi 

yapmakta ve iĢbirlikli bir öğrenme ortamı oluĢmaktadır (Hayırsever ve Orhan, 2018). 

Ayrıca günümüz öğrenci kuĢağı düĢünüldüğünde teknolojinin hayatlarının bir parçası 

olduğunu, onunla doğup büyüdüklerini göz önüne almalıyız. Eğitim faaliyetlerinde 

öğrenme sorumluluğunun kendilerinde olduğunu hissettikleri, teknolojinin eğitimde 

kullanıldığı bu yöntemin ilgilerini çekmesi ve öğrenme ortamına eğlence katması da 

muhtemeldir (Koç Deniz, 2019).  

 

TYSM ile yapılan çalıĢmalara bakıldığında yapılan çalıĢmaların genellikle akademik 

baĢarıya odaklandığını ve TYSM‟nin akademik baĢarıyı olumlu yönde etkilediği 

görülmektedir (Aslan, 2020; Ökmen,2020; Türkoğlu, 2021;  Wiginton, 2013). Bunun yanı 

sıra TYSM‟nin akademik baĢarıyı artırdığı ancak bunun istatistiksel olarak anlamlı 

olmadığını belirten çalıĢmalar da bulunmaktadır (Saunders, 2020; Yavuz, 2016). Ayrıca 

TYSM‟nin öğrencilerin matematiğe yönelik tutumunu, öz-düzenleme becerilerini, 

öğrenme sorumluluklarını, çeĢitli sosyal biliĢsel ve deviniĢsel becerileri artırdığı ve 

matematiğe yönelik kaygıyı azalttığı da görülmektedir (Kaya, 2018; Ökmen, 2020; 

Özdemir, 2016; Türkoğlu, 2021).  

 

TYSM ile ortaokul geometri ve ölçme öğrenme alanında yapılan çalıĢmalara bakıldığında 

ise yapılan çalıĢmaların çember (Özcan, Demir, Aksu, Urhan ve Zengin, 2022), geometrik 

cisimler (Kaya, 2018) ve dörtgenler ve çokgenler (Özdemir, 2019) gibi geometri 

kazanımlarının tamamını içermediği ya da yalnızca geometri ve ölçme öğrenme alanına 

yönelik (Acar, 2022) olmayıp birkaç öğrenme alanını birden incelediği görülmektedir. Bu 

çalıĢmanın yalnızca geometri ve ölçme öğrenme alanına yönelik olması yönüyle alana 

katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. 
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Doğan (2022), yaptığı bibliyometrik analizde, TYSM ile alakalı yapılan araĢtırmaların 

yalnızca %13‟ünün nitel araĢtırma yöntemleri kullanılarak yapıldığını belirtmektedir. 

Matematik öğretiminde ise bu oran daha da düĢmektedir. Bu anlamda Ünsal‟da (2018) 

TYSM ile alakalı daha fazla nitel çalıĢmanın yapılabileceğini belirtmiĢtir. Bu çalıĢmada 

nitel araĢtırma yöntemleri kullanılarak hem süreç hem de öğrenci görüĢleri ayrıntılı olarak 

okuyucuya aktarılacak olmasından alana katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. 

 

1.5. Varsayımlar 

 

1. Kullanılan ders videolarının araĢtırmanın amacına uygun olduğu varsayılmıĢtır.  

 

2. AraĢtırmada geçen sürenin araĢtırma için yeterli olduğu varsayılmıĢtır.  

 

3. Tüm katılımcıların veri toplama araçlarındaki sorulara içten ve samimi bir Ģekilde cevap 

verdikleri varsayılmıĢtır. 

 

1.6. Sınırlılıklar 

 

1. AraĢtırma 2022-2023 eğitim öğretim yılında Amasya GümüĢhacıköy ilçesinde bir 

ortaokulda 7. sınıfta bulunan 13 öğrenciden toplanan veriler ile sınırlıdır. 

 

2. AraĢtırma 7. sınıf öğretim programında yer alan geometri ve ölçme öğrenme alanındaki 

dokuz kazanımla ve beĢ hafta 25 ders saati ile sınırlıdır. 

 

3. AraĢtırma veri toplama araçlarından toplanan veriler ile sınırlıdır. 

 

1.7. Tanımlar 

 

Ters Yüz Sınıf Modeli: Öğrencilerin ders dıĢında, ev ortamında dijital ortamlar üzerinden 

videolar, slaytlar, ders notları, çalıĢma yaprakları vb. dokümanlar ile kendi bireysel 

öğrenme hızında düĢük ve orta düzeyde öğrenmeleri gerçekleĢtirdiği, derslerde ise üst 

biliĢsel faaliyetler içeren etkileĢimli grup etkinlikleri ve bireysel çalıĢmalar ile öğrenme-

öğretme sürecinin gerçekleĢtirildiği harmanlanmıĢ öğrenme modelidir. 
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Uzaktan Eğitim: Öğretmen ve öğrencinin aynı ortamda olmadığı, öğrencinin zamandan 

ve mekândan bağımsız olarak derslerini takip edebildiği, öğretimin tamamının bilgisayar 

teknolojileri kullanılarak ve tamamen sanal ortamda gerçekleĢtirildiği, derslerin canlı, 

görüntülü ve sesli olarak iĢlendiği, katılımcıların istediği zaman bu dersleri tekrar 

izleyebileceği yenilikçi bir eğitim sistemidir.  

 

HarmanlanmıĢ Öğrenme: Geleneksel sınıf ortamları ile web destekli öğrenme 

ortamlarının güçlü yönlerinin çeĢitli Ģekillerde bir araya getirildiği öğrenme ortamıdır.



8 

 

      

 

2. KURAMSAL TEMELLER VE ĠLGĠLĠ ÇALIġMALAR 

 

Bu bölümde harmanlanmıĢ öğrenme, ters yüz sınıf modeli, ters yüz sınıf modelinin avantaj 

ve dezavantajları ve geometri ve ölçme hakkında bilgilere ve bu kapsamda yapılmıĢ 

araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.1. HarmanlanmıĢ Öğrenme 

 

Günümüz öğrenme ortamlarına bakıldığında aslında iki tip öğrenme ortamına sahip 

olduğumuzu söyleyebiliriz. Bir yanda yüzyıllardır var olan geleneksel öğrenme ortamları 

yer alırken diğer yanda yeni teknolojilerin iĢe koĢulduğu; iletiĢim ve etkileĢim 

olanaklarının gittikçe katlanarak büyümeye ve geliĢmeye baĢladığı teknoloji destekli 

öğrenme ortamları yer almaktadır (Bonk ve Graham, 2012: 3-22). Bu ortamlar farklı 

medya ve yöntem kombinasyonları kullandıkları için büyük ölçüde ayrı kalsalar da bu 

öğrenme ortamlarının etkileĢimi sonucunda harmanlanmıĢ öğrenme ortamları oluĢmaya 

baĢlamıĢtır.HarmanlanmıĢ öğrenme sınıf ortamındaki geleneksel öğrenme ile web destekli 

öğrenme ortamlarının güçlü yönlerinden bazılarını alarak her ikisinin birleĢiminden oluĢan 

yeni bir öğrenme yöntemidir (Horton, 2000). HarmanlanmıĢ öğrenme terimi yüz yüze 

sınıflar, canlı e-öğrenme ve kendi hızında öğrenme gibi kavramları da içine alan çeĢitli 

olaylara dayalı aktiviteleri içine almaktadır (Valiathan, 2002).   

 

Wilson ve Smilanch‟e (2005) göre harmanlanmıĢ öğrenme öğretim ihtiyaçlarını en iyi 

karĢılamak için daha fazla öğrenme biçiminin bir arada kullanılmasını ifade eder. Burada 

önemli olan öğrenme ortamı oluĢturulurken her iki öğrenme yönteminin avantajlı yönlerini 

almak, dezavantajlı yönlerini almamaktır (Osguthorpe ve Graham, 2003). Ünsal(2010) 

“Harmanlanmış öğrenme, doğru becerilerin, doğru kişiye, doğru zamanda kazandırılması 

için doğru kişisel öğrenme şekliyle, doğru öğrenme teknolojilerinin eşleştirilmesiyle ve 

öğrenme amaçlarının uygulanmasıyla, en yüksek başarıyı sağlamaya odaklanır.” Ģeklinde 

ifade etmiĢtir. Bu anlamda yapılacak öğretime göre hangi harmanlanmıĢ öğrenme 

ortamının seçileceği büyük önem arz etmektedir. 
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HarmanlamıĢ öğrenme, yapılacak faaliyetlerde hangi oranda çevrim içi imkânların 

kullanılacağı, derslerde kullanılacak etkinliklerin ne zaman ve nerede kullanılacağı bireysel 

ya da grup çalıĢması mı yapılacağı gibi etmenlere bağlı olarak farklı alt modellere 

ayrılmaktadır. Ġlgili alan yazın incelendiğinde harmanlanmıĢ öğrenme modeli için farklı 

sınıflandırmaların yapıldığı görülmektedir. Rossett ve Frazee (2006) harmanlanmıĢ 

öğrenmeyi üç gruba, Twigg (2003) beĢ gruba, Staker ve Horn (2012) ise dört gruba 

ayırmıĢtır (Hayırsever ve Orhan, 2018). Staker ve Horn‟un (2012) yaptığı sınıflandırma Ģu 

Ģekildedir: 

  

 

ġekil 2. 1. HarmanlanmıĢ öğrenme taksonomisi (Staker ve Horn, 2012). 

 

Zenginleştirilmiş Sanal Model: Bu model bir okuldaki tüm öğrencilerin katılımıyla tüm 

derslerde yüz yüze eğitimle beraber çevrimiçi öğrenme ve uzaktan eğitimin de kullanıldığı 

bir modeli ifade etmektedir. 

 

Esnek Model: Belirli bir ders veya konudaki öğretimin öncelikle internet aracılığıyla 

gerçekleĢtirildiği, daha sonra bireyselleĢtirilmiĢ öğretim programlarıyla grup projeleri, 

bireysel ders verme gibi etkinlikler yoluyla da öğrencilere yüz yüze destek sağlanan 

öğretim modelidir. 
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Zenginleştirilmiş Sanal 
Model 

Esnek Model 

Kişisel Rotasyon 
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Rotasyon Modeli 

Bireysel Rotasyon 
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Ters Yüz Öğrenme 
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Kişisel Rotasyon Modeli: Bu modelde sınıftaki öğrenciler bireysel olarak bir dersin 

tamamını çevrimiçi kurslar ve videolar aracılığıyla öğrenir. Öğrenciler bu dersleri okul 

içinde ya da dıĢında alabilirler. Bu model tüm öğrencileri kapsamaz. Öğrenciler çevrimiçi 

kurslarla beraber yüz yüze derslere de katılabilirler. 

 

Rotasyon Modeli: Belirli bir ders ve konuda belirli bir programa bağlı kalarak öğrencilerin 

en az bir çevrimiçi öğrenme yöntemi ile diğer öğrenme yöntemlerinin dönüĢümlü olarak 

kullandığı öğrenme modelidir. Buradaki diğer yöntemler; tam sınıf eğitimi, grup tabanlı 

eğitim, grup projeleri, bireysel kâğıt kalem ödevleri ve etkinlikleri içerebilir. 

 

2.2. Ters Yüz Sınıf Modeli 

 

TYSM‟nin ilk uygulamalarına ilk defa 1996‟da Prof. Dr. Eric Mazur‟un uygulamalarında 

görmekteyiz. Mazur, öğrencilerinin dersle ilgili konulara derse gelmeden ders kitabından 

çalıĢmalarını sağlamıĢ, ders esnasında küçük gruplar oluĢturup öğrencilere konu ile alakalı 

ilgi çekici sorular sorarak öğrencileri tartıĢma ortamına sokmuĢtur (Koç Deniz, 2019). 

Daha sonra 2000 yılında Baker (2000) dersin yazılı materyallerini öğrenciler derse 

gelmeden çalıĢabilmeleri için web sitesine yüklemiĢ; öğrencilerin derse hazırlıklı 

gelmelerini, ders esnasında da konunun derinlemesine incelenerek tartıĢılmasını 

sağlamıĢtır. Aynı dönemde Lage, Platt ve Treglia (2000) da benzer bir çalıĢma yapmıĢ, 

ders videolarını kasetlere kaydederek öğrencilerin okul laboratuvarında tekrar izlemelerine 

imkân sağlamıĢlar, dersin yazılı materyallerini bir web sitesi üzerinden öğrencilerle dersten 

önce paylaĢmıĢlar, dersin ilk 10 dakikasını öğrencilerin sorularına ayırmıĢ, bu sayede 

derslerde daha çok etkinlik ve laboratuvar deneyleri yapma imkânına sahip olmuĢlardır 

(Lage, Platt ve Treglia, 2000). Bu yıllarda TYSM beklenen ilgiyi görememiĢ ancak 2007 

yılında TYSM yeniden gündeme gelmiĢtir. Amerika‟da bir kolejde kimya öğretmeni olan 

Jonathan Bergmann ve Aaron Sams derslerine katılamayan öğrenciler için derslerini 

kaydetmiĢ ve online ortamda paylaĢmıĢlardır. Okuldaki diğer öğrenci ve öğretmenler 

tarafından da bu videolar izlenmiĢ ve oldukça ilgi görmüĢtür (Türkoğlu, 2021).  Bergman 

ve Sams bu yöntemin bütün öğrencilere uygulanabileceğini fark etmiĢler ve derslerden 

önce iĢlenecek konunun videolarını öğrencilere göndermiĢler, öğrenciler de bu videoları 
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izleyerek derse hazırlıklı gelmiĢlerdir. Bunun ders içi etkinliklere daha fazla zaman 

oluĢturduğunu fark etmiĢlerdir (Begmann ve Sams, 2012). 

 

Uluslararası literatürde “flipped classroom”, “inverted classroom”, “backwards 

classroom”, “reverse teaching” (Baker,2000; Brown, 2012; Lage vd., 2000) olarak ifade 

edilen kavram, Türkçe literatüre “evde ders okulda ödev”, “tersine eğitim modeli”, “ters 

yüz sınıf modeli” olarak geçmiĢtir. TYSM geleneksel sınıf ortamında iĢlenecek konunun 

online sistemlere taĢındığı, ev ortamında yapılacak etkinliklerin ise zenginleĢtirilmiĢ 

içeriklerle sınıf ortamına aktarıldığı bir modeli ifade etmektedir (Kara, 2016). 

 

TYSM öğrencilerin ders dıĢında, ev ortamında dijital ortamlar üzerinden videolar, slaytlar, 

ders notları, çalıĢma yaprakları vb. dokümanlar ile kendi bireysel öğrenme hızında düĢük 

ve orta düzeyde öğrenmeleri gerçekleĢtirdiği, derslerde ise üst biliĢsel faaliyetler içeren 

etkileĢimli grup etkinlikleri ve bireysel çalıĢmalar ile öğrenme-öğretme sürecinin 

gerçekleĢtirildiği harmanlanmıĢ öğrenme modelidir (ÇevikbaĢ, 2018). 

 

 TYSM sınıfta yapılacak öğretim ile evde yapılacak faaliyetlerin yer değiĢtirdiği bir 

öğrenme biçimini ifade etmektedir. Dersin bilgi aktarım kısmı dersten önce evde videolar 

ile gerçekleĢtirildikten sonra sınıf ortamında bu bilginin özümsenmesi ve konunun 

derinlemesine keĢfedilmesi gerçekleĢmektedir. Bu model kullanılarak yapılan çalıĢmalarda 

öğretmen konu ile alakalı kısa videolar hazırlamakta ya da hazırlanmıĢ kısa videolardan 

faydalanmaktadır. Bu videoları dersten önce paylaĢarak öğrencilerin konu ile ilgili ön 

bilgileri alarak derse hazırlıklı gelmeleri sağlamaktadır. Öğrenciler videolara yorum 

yapabilmekte ve birbirine sorular sorabilmektedir. Burada asıl olan öğrencilerin derse 

hazırlıklı olarak gelmeleri sürecidir, bu sebeple öğrenciler yalnızca videolar değil diğer 

kaynaklardan da yararlanarak derse hazırlıklı gelebilirler. Sınıf ortamında ise öğlencilerin 

konu ile alakalı soruları tartıĢılmakta; etkinlik ve uygulamalarla iĢbirlikli bir öğrenme 

ortamında konular derinlemesine öğrenilmektedir (Topan, 2019). 

 

Bishop ve Verleger TYSM‟nin iki temel bileĢenin etkileĢimli sınıf içi etkinlikleri ve sınıf 

dıĢındaki bilgisayar tabanlı etkinlikler olduğunu belirtmiĢlerdir  (Bishop ve Verleger, 

2013). 
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ġekil 2. 2. Ters yüz sınıf modeli (Bishop ve Verleger, 2013) 

 

TYSM‟nin tanınması ve yaygınlaĢmasının ardından araĢtırmacılar tarafından 

öğretmenlerin paylaĢımda bulunabilecekleri ”Flipping Learning Network (Ters yüz 

Öğrenme Ağı)” adlı sosyal paylaĢım sitesi kurulmuĢ ve burada katılımcılar çeĢitli 

paylaĢımlarda bulunmuĢlardır. Daha sonra Flipping Learning Network tarafından ters yüz 

öğrenmenin dört ana özelliği belirlenmiĢtir. Bu özellikler “FLĠP” kelimesinin baĢ 

harflerinden oluĢmaktadır (Koç Deniz, 2019). 

  

Flexible Environment(Esnek Ortam):Öğrencilerin ders ile alakalı içeriklere istedikleri 

mekânda eriĢimlerini ifade etmektedir. 

 

Learning Culture(Öğrenme Kültürü): Öğretmen merkezli öğretimden öğrenci merkezli 

öğretime geçiĢi simgeler. Bu sayede öğretmen konuyu öğreten ve aktaran değil rehberlik 

eden, öğrenci ise pasif bir alıcı değil öğrenme sorumluluğunu kendisi alan ve 

arkadaĢlarıyla iĢbirliği içerisinde sürece dâhil olan konumdadır. 

 

Intentional Content(Tasarlanmış içerik):Öğretmenlerin, öğrencilerin konuları keĢfetme 

süreçlerini tamamlamaları için ders içeriklerini ve materyallerini belirlemelerini ifade 

etmektedir. Eğitimcilerin ders süresini en verimli kullanacak Ģekilde öğrenciyi merkeze 

alan bir anlayıĢla aktif öğrenme yöntemlerini kullanarak sınıf seviyesi ve konuya bağlı 

kalarak içerikleri düzenlemeleridir. 

 

Professional Educator(Profesyonel Eğitimci):TYSM‟de geleneksel eğitimin yapıldığı 

sınıflara göre öğretmenlerin daha fazla sorumluluk aldığı ve çalıĢtığı belirtilmektedir. 

Öğretmenler derse gelmeden önce dersi planlamalı ders esnasında da öğrencilerini sürekli 

takip ederek anında dönüt ve düzeltmelerle derse rehberlik etmelidir. Öğrencilerin 

Öğrenci merkezli 

Öğrenme teorileri 

 
EtkileĢimli sınıf içi  

etkinlikler 

Öğretmen merkezli 

Öğrenme teorileri 

 
Açık, uzaktan 

öğretim aktiviteleri 

 

 

 

Ters-yüz edilmiĢ sınıf + = 
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öğrenme sorumluluğunu aldığı, akranlarıyla iĢbirliği içerisinde olduğu, aktif öğrenme 

ortamları oluĢturmalıdır (FLN, 2014). 

 

Öğretmenlerin derslerinde öğrencilerin düĢünme becerilerini ve düzeylerini geliĢtirecek 

öğrenme ortamlarını tasarlamaları, bunun için öğrencilerin bütün biliĢsel becerilerini iĢe 

koĢacak uygulamalara derslerinde yer vermesi gerekmektedir (Emül, 2019). TYSM‟de bir 

konunun Bloom taksonomisinin alt basamaklarında nispeten kolay olan biliĢsel 

basamakların (hatırlama, anlama) evde çevrim içi ortamda, ileri seviye biliĢsel aktivitelerin 

ise (uygulama, analiz etme, değerlendirme, yaratma) sınıfta öğretmen kontrolünde 

uygulama ve etkinliklerle gerçekleĢtirilmesi söz konusudur. Bu sayede Bloom 

taksonomisinin tüm basamakları eğitim faaliyeti içerisine girebilme imkânı bulmaktadır 

(Brame, 2013; ÇevikbaĢ, 2018).  

 

 

 

ġekil 2. 3. Bloom taksonomisine göre geleneksel öğrenme modeli ile ters yüz sınıf 

modelinin karĢılaĢtırılması (Hayırsever ve Orhan, 2018) 

 

Geleneksel öğretimle TYSM arasında zaman kullanımında da farklılıklar vardır. 

Geleneksel modelde zamanın çoğu ev ödevlerinin kontrol edilmesi ve yeni içeriğin 

sunulmasıyla geçmektedir. Etkinlik ve çalıĢmalara ise çok az bir zaman ayrılmaktadır. 

TYSM‟de ise zamanın kullanımı tamamen farklıdır. Dersin ilk 10 dakikası öğrencilerin 
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video ile ilgili sorularına ayrıldıktan sonra kalan kısmı uygulamalı alıĢtırmalara veya 

yönlendirilmiĢ problem çözme aktivitelerine ayrılır (Bergman ve Sams, 2012; Ökmen, 

2020). Yani geleneksel modelde öğrencinin çok fazla yardıma ihtiyaç duymadığı 

basamaklara fazla zaman ayrılırken öğrencinin öğretmenin rehberlik ve yönlendirmesine 

en çok ihtiyaç duyduğu son basamaklara ise daha az zaman ayrılmaktadır. Ayrıca bu 

basamaklara iliĢkin içeriklerin ev ödevleri ile kazandırılması amaçlanmaktadır (Hayırsever 

ve Orhan, 2018).  

 

Çizelge 2. 1. Geleneksel eğitim ve TYSM zaman yönetimi 

 
Geleneksel Eğitim Ters Yüz Sınıf Modeli 

Aktivite  Süre Aktivite  Süre 

Isınma aktiviteleri 5 dk. Isınma aktiviteleri 5 dk. 

Bir önceki günün 

ödevinin gözden 

geçirilmesi 

20 dk. Video ders hakkında 

soru cevap 

10 dk. 

Yeni içeriğin sunulması 30-35 dk. Kontrollü ya da 

bağımsız alıĢtırma ya da 

laboratuvar aktivitesi 

75 dk. 

Kontrollü ya da 

bağımsız alıĢtırma ya da 

laboratuvar aktivitesi 

20-35 dk. 

 

 

  

 

Öğretmenin sınıf içerisinde ders anlatmaması ve konu anlatım videolarını sınıf dıĢında 

öğrencilere ulaĢtırması TYSM‟yi diğer yaklaĢımlardan ayıran en önemli noktadır. Ancak 

bu durum öğretmenin ders sürecindeki rolünü ortadan kaldıran bir durum değildir. Aksine 

bu durum öğretmenlere yeni görev ve sorumluluklar katmaktadır (Dursunlar, 2018). 

 

Ters yüz edilmiĢ sınıfların kullanımı geleneksel öğrenmeye göre daha iyi bir planlamayı, 

bir ön hazırlığı ve takibi gerektirmektedir. Ġstenilen baĢarıya ulaĢabilmek için yalnızca sınıf 

içi etkinliklerin değil sınıf dıĢı etkinliklerin de çok iyi planlanması gerekmektedir 

(Karadeniz, 2015).  Bu anlamda öğretmenlerin de geleneksel sınıf modeline göre sahip 

olması gereken yeterlilikler ve alıĢkanlıklar da farklılık gösterecektir. TYSM‟de öğretmen 

her Ģeyi bilen ve öğreten kiĢi olmaktan ziyade öğretim sürecine rehberlik eden ve 

kolaylaĢtırıcı rolündedir. Öğrenme sorumluluğu tamamen öğrencinin sorumluluğu 

altındadır (Kara, 2016). Öncelikle öğretmenlerin ihtiyaç duyacağı ilk yeterlik, öğrencilerin 
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çevrimiçi ulaĢabilecekleri ders içeriğini hazırlayabilmektir. Kaliteli bir içerik 

hazırlayabilmek için öğretmenlerin birtakım teknolojik yeterliğe sahip olması 

gerekmektedir. Öğretmenlerin ders içi kullanılacak çalıĢma yapraklarını, etkinlikleri, ders 

içi aktiviteleri de planlamaları ve hazırlamaları gerekmektedir ve bu da tabii ki 

öğretmenlerin geleneksel yönteme göre ekstra zaman ayırmalarını gerektirmektedir. Ders 

esnasında ise öğretmen öğrencilere rehberlik etmeli, anında dönüt ve düzeltmelerle 

öğrencileri motive etmeli, öğlencilerini güdüleyerek iĢbirlikli bir öğrenme ortamı 

oluĢturmalıdır (Koç Deniz, 2014; Özdemir, 2016). Öğrencilerin bireysel çalıĢmaları, grup 

çalıĢmaları, takım projeleri, vaka çalıĢmaları gibi faaliyetlerin planlanması ve ders 

sırasında yürütülmesi sorumluluğu da öğretmene aittir (Doğru, 2022). TYSM‟de 

öğrencilerin ders öncesi içeriklere hazırlanarak gelmeleri çok önemlidir. Burada 

öğretmenlerin bir diğer görevi de öğrencilerin ders öncesi etkinlikleri tamamlamalarının 

kontrolünü de sağlamaktır (Brame, 2013). 

 

TYSM‟de öğrenciler konuları videolar yardımıyla öğrenirken bunu kendi öğrenme 

hızlarına göre ayarlayabilirler. Geleneksel öğretimde öğretimin hızına yetiĢemeyen derse 

odaklanamayan ya da dersi kaçıran öğrenciler bu yöntemde videoları isterlerse tek seferde 

ya da birkaç defada izleyebilir, video izlerken durdurup yeniden oynatabilir ya da aynı 

videoyu birden çok defa izleyebilirler (Özdemir, 2016). Anlayamadıkları noktaları 

çevrimiçi ortamda öğretmenlerine sorarak derse konuyu tam anlamıyla kavrayarak 

gelebilirler (Bergman ve Sams, 2012). Geleneksel öğrenmenin aksine artık öğrenciler 

sınıfa yeni kavramları öğrenmiĢ bir Ģekilde gelirler. Böylece ders içerisinde konuyla ilgili 

ön öğrenmeye sahip olduklarından akranlarıyla iĢbirliği içerisindeki etkinliklerde konuyla 

alakalı fikir yürütme ve tartıĢma imkânı yakalarlar ( Berrett, 2012).   

 

Bu durumda TYSM öğrencilere de yeni görev ve sorumluluklar yükler. Geleneksel 

modelde öğretmen öğrenciye bilgiyi aktarır, TYSM‟de ise öğrenci bilgiyi kendisi 

yapılandırmalıdır. Derse gelmeden önce kendi öğrenme hızına göre zaman ve mekân sınırı 

olmadan öğretmeninin gönderdiği içeriklerden faydalanarak gerekli ön öğrenmeleri 

gerçekleĢtirmelidir. Ancak bu Ģekilde öğrenci ders ortamına aktif bir Ģekilde 

katılabilecektir. Bu anlamıyla TYSM öğrenme sorumluluğunun bir kısmını öğrenciye 

yüklemektedir (Doğru, 2022). 
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TYSM‟den etkili bir Ģekilde yararlanılabilmesi için öncelikle doğru bir Ģekilde 

yapılandırılması gerekmektedir (ÇevikbaĢ, 2018). Miller (2012) TYSM‟nin sınıflarda 

kullanılırken Ģu özelliklere sahip olması gerektiğini belirtmiĢtir: 

 

1)Gerekçelendirme: KarĢılaĢacakları ders içeriklerinin ve öğrenme alanının hayatındaki 

iĢlevi ve önemi hakkında arayıĢ içinde olan öğrencilerin ders içerikleri hakkında 

bilgilendirilmesi, bilinçlendirilmesi ve derse karĢı motivasyonlarının artırılması 

gerekmektedir. 

 

2)Çoklu model: Öğrenme sürecine aktif katılımın sağlanabilmesi için buna uygun bir 

pedagojik model tercih edilmelidir. Bu model oyun tabanlı öğrenme, proje tabanlı öğrenme 

vb. olabilir. TYSM bu modellerle beraber kullanılmalıdır. Ancak kullanılacak model 

TYSM‟nin temel ilkeleriyle çeliĢmemelidir. 

 

3)Kullanılacak dijital teknolojilerin belirlenmesi: TYSM de kullanılacak teknolojilerin iyi 

belirlenmesi gerekmektedir. Bu aĢamada kullanılacak teknolojilerin ulaĢılabilir olması, 

öğrenciler tarafından etkili bir biçimde kullanılabilmesi (gerekirse bu konuda eğitim 

verilmesi), dersin ihtiyaçlarına cevap verebilmesi gerekir.  

 

4)Yansıtma: Öğrencilerin çalıĢtıkları bir konu ile ilgili öğrendiklerini uygulayabilecekleri 

etkinliklerin ve somut yaĢantıların planlanmasını ifade etmektedir. 

 

5) Ortam ve süre: TYSM uygulanacağı yer ve zaman çok iyi belirlenmelidir. Ortamın 

modelin ihtiyaçlarını karĢılaması gerekmektedir. Etkinliklerin ne zaman ve ne kadar süre 

ile yapılacağı iyi planlanmalıdır. Ders dıĢı içeriklerin öğrencileri sıkan ve çok uzun zaman 

alan etkinlikler olmamasına dikkat edilmelidir. 

 

2.2.1. Ters yüz sınıf modelinin avantajları 

 

Yapılan çalıĢmalar ve araĢtırmalar TYSM‟nin birçok olumlu yönünün olduğunu 

göstermektedir. Bunları Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

 

 TYSM‟nin de doğuĢunun temel sebeplerinden biri olan çeĢitli yarıĢmalar, sportif 

faaliyetler veya hastalık sebebiyle derse katılamayan öğrencilerin videolar 
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sayesinde konuları öğrenebilmesini sağlar ve derslerden geri kalmalarının önüne 

geçer (Bergman ve Sams, 2012).  

 

 TYSM‟de öğrenciler konuyu videolardan öğrendiklerinden, öğrenciler konuyu 

istedikleri yer ve zamanda öğrenebilecekleri gibi gerektiğinde videoları birden çok 

defa izleyerek ya da geri sarıp tekrar tekrar izleme imkânına sahiplerdir. Bu 

anlamda TYSM‟nin en önemli avantajlarından biri öğrencilerin kendi bireysel 

hızlarında öğrenmelerine imkan tanımasıdır (Bergman ve  Sams, 2012; Davies, 

Dean ve  Ball, 2013; Turan ve GöktaĢ, 2015; Güç, 2017; Muir, 2017; Talbert, 

2012). 

 

 TYSM zamanı kullanma bakımından öğretmenlere sağladığı fayda sayesinde daha 

fazla uygulama yapmaya imkân sağladığı da görülmektedir. Bu sayede öğrencilerin 

derslere etkin katılımlarını sağlamaktadır (Güç, 2017; Torun ve Dargut, 2015). 

 

 TYSM‟de öğretmen tüm sınıfa uyan tek bir ders sunmadığından her öğrenci için 

kiĢiselleĢtirilmiĢ öğrenme ortamı hazırlayabilir ve bu sayede ters yüz sınıf, 

öğretmenin rehber rolünü gerçekleĢtirmesini de kolaylaĢtırmaktadır (Talbert, 2012). 

 

 TYSM öğretmenlerin sınıf içi zamanı daha etkili kullanmalarına olanak sağlayarak 

öğrencilerin konuyu daha iyi anlamalarına destek sağlayabilir (Fulton, 2012; Kaya, 

2018). 

 

 Kalabalık sınıflarda farklı öğrenme stili ve hızına sahip öğrenciler bir arada 

bulunmakta ve öğretmen her öğrencisiyle birebir ilgilenme imkânı bulamamaktadır. 

TYSM‟de öğrenciler konuları evde videolar aracılığıyla öğrendiğinden, öğretmen 

de tüm öğrencilerin konuyu ayrıntılı öğrenebileceği aktif ve iĢbirlikli öğrenme 

ortamlarını hazırlayabilmekte, bu sayede öğrenciler öğrenme sorumluluğunu alarak 
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kendi hızlarında öğrenmeler gerçekleĢtirebilmektedir (Bergman ve Sams, 2012; 

Bulut, 2019; Hayırsever ve Orhan, 2018). 

 

 TYSM‟de öğretmenler derslerinde grup çalıĢmalarına çokça yer verebileceğinden 

öğrenciler akranlarının doğrudan yardımıyla konuyu daha iyi kavrayabilir ve 

içselleĢtirebilirler (Talbert, 2012). 

 

 TYS öğrenmede kalıcılığı artıran, öğrenmeyi kolaylaĢtıran ve derse karĢı olumlu 

tutum geliĢtiren bir etkiye sahiptir. Ayrıca öğrencilerin kaygı düzeylerini de 

düĢürmektedir (Güç, 2017; Kaya, 2018; Turan ve GöktaĢ, 2015). 

 

 TYSM öğrencilerin okul dıĢı zamanı daha verimli kullanmalarını sağlamaktadır 

(Kaya, 2018; Güç, 2017). 

 

 TYSM‟de teknoloji öğretimin içinde olacağı için öğrencilerin teknolojiye olan 

ilgisini de eğitimde kullanılmıĢ olacaktır (Esen, 2022). 

 

 Çoklu öğrenme araçlarının kullanımı sayesinde kalıcı öğrenmeler gerçekleĢecek, 

ayrıca iĢbirlikli öğrenme ortamı sayesinde de üst düzey biliĢsel öğrenmelerin 

gerçekleĢmesine katkı sağlayabilecektir (Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve 

Vergeler, 2013; Fulton, 2012). 

 

2.2.2. Ters yüz sınıf modelinin dezavantajları 

 

TYSM birçok olumlu yönünün yanı sıra bazı dezavantajlı yönlere de sahiptir bunları Ģu 

Ģekilde sıralayabiliriz: 

 

 TYSM‟de tüm öğrencilerin derse gelmeden önce ders videolarını izlemesi 

gerekmektedir. Çünkü dersin öğretmeni dersin akıĢının tamamını bu varsayımla 
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hazırlar. Öğrencilerin videoları izlemeden gelmesi durumunda ise bu öğrencilerin 

sınıfta ne yapacaklarının net olmaması olumsuz bir durum olarak karĢımıza 

çıkmaktadır (Bergman ve Sams, 2012). Bunun yanı sıra öğrencinin videoları izleyip 

izlemediğinin kontrolü ve konunun öğrenci tarafından öğrenilip öğrenilmediğinin 

kontrolünün de zor olması bu yöntemin dezavantajlarından biridir (Gençer, 

Gürbudak ve Adıgüzel, 2014). 

 

 Öğretmenler öğrencilerin konuda zorlanabilecekleri yerleri belirlemek, öğrenme 

düzeylerini tespit etmek ve eksikleri tamamlamak için çok sayıda öğretim materyali 

hazırlaması gerekebilir, bunun yanı sıra yine video içeriklerinin hazırlanması süreci 

de zaman alıcı olabilir (Talbert, 2012).  Bu durum öğretmenlere fazladan iĢ yükü 

getirmektedir (Kara, 2016). 

 

 TYSM‟nin bir olumsuz durumu da öğrencilerin videoları izlerken anlamadıkları ve 

takıldıkları konuları anında soramamaları ayrıca konular arasında anlam iliĢkisi 

kuramamalarıdır. TYSM anında dönüt ve düzeltmelere imkân sağlayamaz, bu 

sebeple öğrenciler anında geri bildirim alamazlar (Bergman ve Sams, 2012; 

Türkoğlu, 2021).  

 

 Öğrencinin bilgiyi yanlıĢ öğrenmesi ve yanlıĢ öğrenmesinin anlaĢılamaması gibi 

ihtimallerin yanında yanlıĢ bilgiyi düzeltmek için harcanan ek zaman da bu 

sistemin uygulanabilirliği açısından dezavantaj olarak görülmektedir (Gençer, 

Gürbudak ve Adıgüzel, 2014). 

 

 TYSM‟nin uygulanacağı ders alma ve ezberci çalıĢmanın norm olduğu sınıflarda 

öğrenciler büyük bir kültür Ģokuna uğrayabilir ve öğrenme sorumluluğunu 

üstlenmeyi reddedebilirler (Talbert, 2012). 
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 TYSM‟nin uygulandığı ortamlarda en sık yaĢanan problemlerden biri de teknolojik 

yetersizlikler ve eksikliklerdir. Bu yetersizlik ve eksiklikler olmasa dahi videoların 

açılması, takılması ya da diğer teknik aksaklıklar durumları da yaĢanmaktadır 

(Kara, 2016; Talbert, 2012; Türkoğlu, 2021). 

 

 Bireysel öğrenmede zorluk yaĢayan öğrenciler konuyu öğrenme aĢamasında yalnız 

kalmakta ayrıca içsel motivasyonu düĢük öğrenciler ev ortamında video ve diğer 

dokümanları takip etmede zorluklar yaĢamaktadır (Hayırsever ve Orhan, 2018). 

 

2.3. Geometri ve Ölçme 

 

Matematiğin uygulama alanı olarak geometri, genel olarak içerisinde nokta, doğru, düzlem, 

uzay ve sayılar arası iliĢkilerle; açı, çevre, alan, hacim ve ölçüm gibi ifadelere yer 

vermektedir (Hızarcı, Ada ve Elmas, 2006). Geometri matematiğin bir alt bileĢeni olup 

hayatımızda oldukça önemli bir rol oynamaktadır. Ġnsanın geometri adına yaptığı, doğada 

var olan ve yadsınamaz gerçekleri görmek, bunlar arasındaki iliĢkileri keĢfederek soyut 

alanda (zihinde) bu iliĢkileri yeni gerçek ve yeni iliĢkilere götürmek olmuĢtur (Develi ve 

Orbay, 2003). 

 

Ölçme ise insanların günlük hayatlarında hem geçmiĢte hem de günümüzde en çok ihtiyaç 

duyduğu kavramlar biridir. Altun (2013) bir çokluğu ölçmeyi, “Aynı türden geliĢtirilmiĢ 

standart birimin, bu çokluk içinde kaç tane olduğunu saymaktır.” Ģeklinde tanımlamıĢtır. 

Ölçme öğrencilerin ölçme konularını (alan, çevre, hacim) yapılandırmalarında ve 

kavramsal temellerini keĢfetmelerinde önemli bir rol oynamaktadır (ġimĢek ve Boz, 2015). 

 

Aritmetiksel, cebirsel ve istatistiksel kavramları görselleĢtirmede oldukça önemli olan 

geometri, matematik ile günlük yaĢam arasında bir köprü görevi görmektedir (Ar, 2021). 

Ġnsanın çevresindeki eĢyaların birçoğunun geometrik Ģekil ve cisimler olması, insanların 

iĢlerini yaparken geometrik Ģekil ve cisimleri kullanmasının gerekmesi ve bu varlıkları en 

etkili Ģekilde kullanabilmesi, onların Ģekliyle görevi arasındaki iliĢkiyi anlamasına dayanır. 

Ġnsanın uzayı tanıma ve uzayla ilgili yeteneklerini geliĢtirmesi de yine temel geometrik 

becerileri gerektirir. Bunun yanı sıra insanın günlük hayatta karĢılaĢtığı basit problemlerin 
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çoğunda da (çerçeve yapma, model üretme, çevre hesaplama) yine temel geometrik 

becerileri iĢe koĢması gerekmektedir. ĠĢte tüm bu sebepler geometrinin okul 

programlarında geniĢ bir yer tutmasına sebep olmuĢtur (Altun, 2013: 309-370). 

 

Geometri öğretim programında temel geometrik kavramların ve Ģekillerin ve özelliklerinin 

tanınması, ölçü birimlerinin tanınması ve birbirine dönüĢtürülmesi, temel geometrik 

Ģekiller ve bunların alan ve çevre hesaplamalarına yer verilmiĢtir (MEB, 2018b).  

Öğrencilerin Ģekillerin özelliklerini öğrenebilmesi, Ģekilleri ve Ģekillerin özelliklerini 

bildiği ölçüde gerçekleĢmektedir. Bu nedenle öğrencilerin içinde bulunduğu ortamı 

öğrenmesi, keĢfetmesi, geometri bilgisine sahip olması için geometrik düĢünme ve 

geometrik problem çözme becerilerinin geliĢmiĢ olması gerekmektedir (AtaĢ, 2019). 

 

Develi ve Orbay (2003), geometrinin öğrenciler için olumlu yönlerini Ģu Ģekilde 

belirtmiĢtir: 

 

• Geometri, öğrencilerin çevresindekileri daha gerçekçi biçimde tanımasını analiz 

etmesini ve değerlendirmesini kolaylaĢtırmaktadır. 

 

• Geometri, matematiğin diğer alanlarında ve baĢka bilim dallarında bilgi ve beceri 

kazanmada kolaylık sağlamaktadır. 

 

• Geometri, zihnin geliĢmesi ve problem çözme becerilerinin geliĢmesini 

sağlamaktadır. 

 

• Geometri, matematik öğretiminin en eğlenceli ve zevkli bölümünü oluĢturmaktadır. 

Bu sebeple geometri, öğrencilerin matematiğe karĢı olumlu tutum geliĢtirmesini 

sağlamaktadır. 

 

Matematik dersine karĢı öğrencilerin önyargılarının temelinde onlara verilen eğitimin 

niteliği çok önemlidir. Bu anlamda öğrencilerin matematik dersine karĢı olum tutum 

geliĢtirebilmeleri için eğitimin verildiği ortamın ve ders materyallerinin öğrenci 

ihtiyaçlarına göre düzenlenmesi gerekmektedir (Korkutan, 2022).  Geometri öğretiminde 

geometrik Ģekillerin özelliklerinin ve ölçme birimlerinin birbirine dönüĢtürülmesi gibi 

durumların öğrencilere hazır olarak verildiği geleneksel öğrenme ortamları öğrenmeleri 
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olumsuz etkilemektedir. Bunun yerine öğrencilerin kendilerinin ölçmeler yaparak 

deneyimlediği, kendi bilgilerini yapılandırdığı ve öğrencilerin aktif olarak katıldığı 

iĢbirlikli öğrenme ortamları oluĢturulmalıdır (Baltacı, 2021). Bu sebeple öğrencilerin hem 

bireysel çalıĢmalar hem de grup çalıĢmaları ile sürece aktif katıldıkları iĢbirlikli öğrenme 

ortamlarının oluĢturulmasına imkân sağlayan TYSM‟nin, geometri ve ölçme öğrenme alanı 

konularının öğretimindeki yeri önemli görülmektedir. 

 

2.4. Ġlgili AraĢtırmalar 

 

Bu bölümde TYSM ile ilgili yurt içi ve yurt dıĢında yapılan çalıĢmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.4.1. Yurt içinde yapılan araĢtırmalar 

 

Ağırman (2023), TYSM‟nin ilkokul matematik derslerinde uygulanabilirliği üzerine 

yaptığı doktora tezi çalıĢmasında karma yöntemlerden biri olan müdahale desenini 

kullanmıĢtır. AraĢtırmasının örneklemini 16‟sı deney ve 17‟si kontrol grubu olmak üzere 

toplam 33 ilkokul 3. sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada dokuz hafta boyunca 

deney grubu öğrencilerine TYSM‟yi temel alan uygulamalar yapılırken kontrol grubuna 

geleneksel eğitim çalıĢmaları yapılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri akademik baĢarı testi, 

"Ġlköğretim Öğrencilerine Yönelik Sınıf Ġçi Etkinlik Ölçeği", “Ev Ödevlerine Yönelik 

Motivasyon Ölçeği”, "Veli Katılımı Ölçeği", çalıĢma yaprakları, çevrimiçi görüĢme 

tutanakları, öğrenci günlükleri, araĢtırmacı notları ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları 

ile toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda TYSM‟nin ilkokul matematik derslerinde 

uygulanabilir olduğu; öğrencilerin baĢarısını, sınıfı içi etkinliklere katılımlarını, ev 

ödevlerine yönelik içsel motivasyonu artırdığı; öğretmenlere ekstra iĢ yükü getirdiği;  

velilerin katılımlarını artırdığı ve sorumluluklarını kolaylaĢtırdığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Arslan (2021), TYSM‟nin 5. sınıf öğrencilerinin kesirler ve kesirlerle iĢlemler ünitesinde 

akademik baĢarı ve öz düzenleme becerilerine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmasında nicel 

araĢtırma desenlerinden öntest-sontest kontrollü desen kullanmıĢ olup araĢtırmanın 

örneklemini 2019-2020 eğitim-öğretim yılında Adana ilinde yer alan sosyo-ekonomik 

düzeyi ve akademik baĢarısı düĢük 97 öğrenci oluĢturmaktadır. Deney ve kontrol grupları 

amaçlı örnekleme yöntemiyle belirlenmiĢ ve araĢtırmacının hâlihazırda dersine girdiği 27 
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öğrenci deney grubu derslerine girmediği 70 öğrenci ise kontrol grubu olarak 

belirlenmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak akademik baĢarı testi, öz-düzenleme 

stratejileri ölçeği ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. 35 ders saati 

boyunca deney grubuna TYSM kullanılarak bir öğretim uygulanırken kontrol grubuna 

geleneksel öğretim yöntemleri uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney grubu lehine 

anlamlı bir fark bulunmuĢ ve öğrencilerin TYSM‟ye iliĢkin olumlu görüĢlere sahip 

oldukları ve TYSM‟nin öğrencilerin öz-düzenleme becerilerini geliĢtirdiği sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. 

 

Aslan (2020), doktora tezi çalıĢmasında EBA destekli TYSM‟nin 9. sınıf öğrencilerinin 

coğrafya dersi BeĢeri Sistemler Ünitesi‟nin öğretiminde akademik baĢarıya olan etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırmanın nitel boyutunda müdahale deseni kullanılırken nicel boyutunda 

öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmada yedi hafta on 

dört ders saati boyunca deney grubunda EBA destekli TYSM kullanılırken kontrol 

grubunda geleneksel model kullanılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen akademik baĢarı testi, odak grup görüĢme formu ve 

gözlem formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney ve kontrol grubu arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunamazken öğrencilerin  TYSM hakkında olumlu 

görüĢlere sahip oldukları belirlenmiĢtir. AraĢtırmacı EBA platformunun kullanımında ve 

araĢtırmaya uygun içeriklerin bulunmasında zorluklar yaĢandığını belirtmiĢtir. 

 

Ayanoğlu (2022), doktora tezi çalıĢmasında TYSM ile türev öğretiminin öğretmen 

adaylarının kavramsal ve iĢlemsel bilgilerine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma karma 

araĢtırma deseniyle yürütülmüĢ olup araĢtırmanın nicel kısmı öntest-sontest kontrol gruplu 

yarı deneysel desenle yürütülürken nitel veri toplama araçlarından da faydalanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın örneklemini 27‟si deney ve 27‟si kontrol grubu olmak üzere 54, 1. sınıf 

matematik öğretmeni adayı oluĢturmuĢtur. Yedi hafta boyunca deney grubuyla TYSM 

yaklaĢımıyla dersler iĢlenirken kontrol grubuyla geleneksel modelle dersler iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın verileri araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen baĢarı testi ve öğrenci görüĢ anketi, 

gözlem ve araĢtırmacı notları ile toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney ve kontrol 

grupları arasında iĢlemsel bilgi yönünden istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunamazken 

iĢlemsel bilgi yönünden deney grubu lehine anlamlı bir fark oluĢtuğu, ayrıca öğrencilerin 

modele iliĢkin olumlu görüĢe sahip oldukları sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 
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Camcı (2022), çalıĢmasında geometri konularının öğretiminde TYSM‟nin etkisinin yanı 

sıra TYSM‟ye iliĢkin öğrenci görüĢlerini belirlemeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada yarı 

deneysel desen kullanılmıĢ ve araĢtırmanın verileri nitel ve nicel veri araçları bir arada 

kullanılarak toplanmıĢtır. BeĢ hafta boyunca araĢtırmanın deney grubuna, okulistik 

platformundaki videolar ve etkinliklerle TYSM‟yi temel alan bir öğretim uygulanırken, 

kontrol grubuna mevcut öğretim programı ile devam edilmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama 

aracı olarak üç boyutlu geometrik düĢünme testi, matematik etkinliklerine yönelik tutum 

ölçeği, akademik baĢarı testi, görüĢme soruları ve matematik günlükleri kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda üç boyutlu geometrik düĢünme ve tutum puanları açısından 

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlı bir fark oluĢurken akademik baĢarı testinde 

anlamlı bir fark olmadığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin TYSM‟ye iliĢkin 

etkinlikler, eğlenceli sınıf ortamı, videoları istedikleri zaman tekrar izleyebilme, sınavlara 

hazırlık gibi olumlu görüĢlere, teknik sorunlar, grup çalıĢmaları ve videoları izlerken 

anlamadığı kısımlarda soru soramama gibi de olumsuz görüĢlere sahip oldukları 

belirlenmiĢtir. 

 

ÇevikbaĢ (2018), “Ters-Yüz Sınıf Modeli Uygulamalarına Dayalı Bir Matematik 

Sınıfındaki Öğrenci Katılım Sürecinin İncelenmesi” baĢlıklı doktora tezi çalıĢmasında 

TYSM‟nin öğrenci katılımının davranıĢsal, duyuĢsal ve biliĢsel boyutları üzerindeki rolünü 

belirlemeye çalıĢmıĢ, çalıĢmasını nitel araĢtırma desenlerinden durum çalıĢması Ģeklinde 

tasarlamıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini ölçüt örnekleme yöntemiyle belirlenmiĢ olan 33 

onuncu sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın verileri gözlem, video kayıtları, 

görüĢmeler, edmodo içerik yönetim sistemi ve öğrenci günlüklerinden elde edilmiĢ olup 

veriler, içerik analizi ve betimsel analiz yöntemleriyle çözümlenmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda TYSM‟nin ders katılımının tüm bileĢenleri üzerinde olumlu bir etkiye sahip 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Çınar (2023), yaptığı doktora çalıĢmasında TYSM‟nin 4. sınıf öğrencilerinin matematik 

baĢarısına ve tutumuna olan etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada yarı deneysel desenlerden 

eĢit olmayan gruplar öntest-sontest kontrol gruplu desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmada deney 

grubuna TYSM‟yi temel alan araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ 10 etkinlik ve EBA 

platformu üzerinden gönderilen videolarla uygulama yapılırken kontrol grubuna geleneksel 
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modeli temel alan uygulamalar yapılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri baĢarı testi, eğitimde 

motivasyon ölçeği, odak grup görüĢmeleri ve uygulama güvenirliği gözlem formu ile 

toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda TYSM ile tasarlanan öğrenme ortamlarının öğrenci 

baĢarısı üzerine deney grubu lehine istatistiksel olarak bir fark oluĢturduğu, motivasyon 

düzeylerinde gruplar arasında anlamlı bir fark bulunmadığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Ayrıca 

TYSM‟nin öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaĢtırdığı, kalıcı öğrenmeler sağladığı, 

sorumluluk duygusunu artırdığı ve öğrenmede isteklilik ve kolaylık sağladığı sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. 

 

Doğan (2022),  2014-2021 yılları arasında Türkiye‟de TYSM‟ye yönelik gerçekleĢtirilmiĢ 

tezlerin bibliyometrik analizini yaptığı yüksek lisans çalıĢmasında YÖK tez veri 

tabanından ulaĢtığı 112 tezi incelemiĢtir. Türkiye‟de 2014 öncesinde TYSM‟ye iliĢkin tez 

yazılmadığı, yapılan çalıĢmaların çoğunluğunun yüksek lisans tezi olduğu, bu konuya 

iliĢkin en fazla tez yazılan üniversitenin Gazi Üniversitesi olduğu, bu konuda en çok 

çalıĢma yapan bölümün Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Bölümü olduğu, tezlerin 

çoğunluğunun Türkçe dilinde yazıldığı, yapılan çalıĢmalarda en çok karma yöntemlerin 

kullanıldığı, nitel yöntemlerle yapılan çalıĢmaların diğer yöntemlere göre daha az sayıda 

olduğu,  yapılan çalıĢmalarda örneklemin çoğunlukla lisans öğrencilerinden oluĢtuğu, fen 

eğitimi alanında ise 12 adet yüksek lisans çalıĢması yapıldığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Gürer (2023), yüksek lisans tez çalıĢmasında TYSM‟nin 6. sınıf kesirler konusunun 

öğretimindeki etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmanın yöntemi nicel araĢtırma desenlerinden 

öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desendir. AraĢtırmanın örneklemini Kocaeli 

ilinde bir ortaokulda 6/A ve 6/B Ģubelerinde öğrenim görmekte olan 39 öğrenci 

oluĢturmaktadır. Deney grubundaki öğrencilere EBA platformu ile TYSM‟yi temel alan bir 

program uygulanırken deney grubuna mevcut öğretim programı ve yöntem tekniklerle ders 

iĢlenmiĢtir. AraĢtırma 18 ders saati sürmüĢ ve araĢtırmanın verileri akademik baĢarı testi ve 

matematik dersine yönelik motivasyon ölçeği ile toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda TYSM 

ile tasarlanan öğrenme ortamının akademik baĢarı üzerine deney ve kontrol grubu arasında 

istatistiksel olarak deney grubu lehine fark olduğu, motivasyon üzerine ise deney ve 

kontrol grubu arasında anlamlı bir fark olmadığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 
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Kavaz (2023), pandemi süreci uzaktan eğitimde TYSM‟nin 7. sınıf öğrencilerinin 

matematik baĢarısına, tutumuna, ayrıca biliĢsel yüklerine olan etkisini incelemiĢtir. 

AraĢtırmanın örneklemini bir ortaokulda öğrenim görmekte olan 48 yedinci sınıf öğrencisi 

oluĢturmaktadır. Bu öğrencilerin 26‟sı kız ve 22‟si erkek öğrencilerden oluĢan iki Ģube 

Ģeklindedir. AraĢtırmacı cinsiyet faktörünün sebep olacağı sınırlılığı en aza indirmek için 

araĢtırmasında karma araĢtırma desenlerinden açıklayıcı ardıĢık karma desen kullanmıĢtır. 

AraĢtırmacı araĢtırmasının ilk dört haftasında deney grubu ile TYSM ile ders iĢlerken 

kontrol grubuyla geleneksel öğretimi temel alan uzaktan eğitim faaliyetleri gerçekleĢtirmiĢ, 

araĢtırmanın ikinci 4 haftasında ise deney ve kontrol gruplarının yerlerini değiĢtirerek 

mevcut öğretim programlarıyla devam etmiĢtir. AraĢtırmanın verileri akademik baĢarı 

testleri, tutum ölçeği, biliĢsel yük ölçeği ve görüĢme formu ile toplanmıĢtır. AraĢtırmada 

TYSM‟nin matematik baĢarısı ve tutumuna olumlu katkısı olduğu ve biliĢsel yükü de 

azalttığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır.  

 

Kaya (2018), TYSM‟nin 4. sınıf öğrencilerinin Türkçe dersinde temel dil becerilerinin 

geliĢimindeki etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada eylem araĢtırması yöntemi kullanılmıĢ 

olup araĢtırmanın örneklemini 4. sınıfta okuyan 11 erkek 13 kız olmak üzere 24 öğrenci 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak gözlem, görüĢme,  doküman analizi 

(öğrenci günlüğü, araĢtırmacı günlüğü, öğrenci ürünleri), eylem planları, öğrenme 

materyalleri ve geçerlik komitesi toplantı kararları kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

TYSM‟nin öğrencilerin temel dil becerilerine katkı sağladığı, aynı zamanda çeĢitli biliĢsel, 

duyuĢsal, deviniĢsel, sosyal becerilerini geliĢtirdiği, sınıf yönetimini kolaylaĢtırdığı ve 

davranıĢ sorunlarını azalttığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Kiraz (2023), çalıĢmasında TYSM kullanarak matematik öğretmen adaylarıyla problem 

kurma etkinlikleri gerçekleĢtirmiĢ ve öğretmen adaylarının matematiksel iliĢkilendirme 

becerilerine olan etkisini ayrıca öğretmen adaylarının modele, problem kurma becerisine 

ve iliĢkilendirme becerisine yönelik görüĢlerini belirlemeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada nitel 

araĢtırma desenlerinden durum çalıĢması yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri 

görüĢme formları ve problem kurma görev formları ile toplanmıĢ olup veriler içerik analizi 

ile çözümlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğretmen adaylarının TYSM hakkında uygulama 

öncesinde bilgi sahibi olmadıkları, uygulama sonrasında adayların matematiksel 

iliĢkilendirme ve problem kurma becerisi hakkında kendilerini yetkin hissettikleri ve 
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kendilerini geliĢtirdikleri ve mesleki hayatlarında TYSM‟yi derslerinde kullanmak 

istedikleri sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Ökmen (2020), nitel araĢtırma desenlerinden eylem araĢtırması yöntemiyle yaptığı 

çalıĢmasında basamaklandırılmıĢ TYSM‟yi esas alan iki eylem planı hazırlayarak 12 hafta 

boyunca uygulamıĢtır. ÇalıĢmasını 5. sınıfta öğrenim görmekte olan 18 kız öğrenci ile 

gerçekleĢtirmiĢtir. Eylem planlarında derslerde uygulanacak etkinlikleri A, B ve C sınıfı 

etkinlikler olarak hazırlamıĢ C grubu etkinlikleri tamamlayan öğrenciler, B grubu 

etkinliklere, bu gruptaki etkinlikleri tamamlayan öğrenciler ise A grubu etkinliklere 

geçerek öğrenme süreçlerini tamamlamıĢlardır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen hazırbulunuĢluk testi, öz-düzenleme görüĢme formu, dil 

biyografisi ve tutum görüĢme formu, görev değerlendirme formları, öğrenci mektupları, öz 

değerlendirme formları, yansıtıcı günlük formları ve baĢarı testleri kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda basamaklandırılmıĢ TYSM‟nin, öğrencilerin akademik baĢarılarına 

ve tutumlarına olumlu yönde etki ettiği, öz düzenlemenin ortam düzenleme bileĢeni 

haricinde olumlu etkiye sahip olduğu sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

 

Önderöz (2021), yüksek lisans çalıĢmasında TYSM ile tasarlanmıĢ öğrenme ortamının 

ilkokul öğrencilerinin öğrenme sorumluluklarına ve derse katılımlarına etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırmanın örneklemini 4. sınıfta öğrenim görmekte olan 19 ilkokul 

öğrencisi oluĢturmuĢtur. AraĢtırmada eylem araĢtırması yöntemi kullanılmıĢ olup 

araĢtırmanın verileri gözlem formu, öğrenci görüĢ formu, alan notları ve ters yüz öğrenme 

uygulama güvenirlik formu ile toplanmıĢtır. Pandemi nedeniyle tüm dersler online ortamda 

gerçekleĢtirilmiĢ ve beĢ hafta 15 ders saati boyunca öğrencilere online TYSM ile 

tasarlanmıĢ öğrenme ortamları oluĢturulmuĢtur. Elde edilen veriler betimsel analiz ve 

içerik analizi yöntemleriyle çözümlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda TYSM‟nin öğrencilerin 

derse katılımlarına ve öğrenme sorumluluklarına olumlu katkı sağladığı görülmüĢtür. 

 

Özdemir (2016), doktora tezi çalıĢmasında harmanlanmıĢ öğrenme odaklı TYSM ile 

oluĢturulan öğrenme ortamının ortaokul 6. Sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına olan 

etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen 

kullanmıĢ, araĢtırmanın örneklemini 25‟i deney ve 24‟ü kontrol grubu olmak üzere 49 

öğrenci oluĢturmuĢtur. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak araĢtırmacı tarafından 
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geliĢtirilen ortaokul matematik konu zorluk anketi, baĢarı testi, matematik öğretiminde 

teknoloji kullanımı tutumu ölçeği, matematik kaygı ölçeği ve öğrenci görüĢ formları 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda harmanlanmıĢ öğrenme odaklı TYSM‟nin öğrencilerin 

akademik baĢarısını artırdığı, matematik kaygısını düĢürdüğü, olumlu yönde motive ettiği, 

matematik ve teknoloji tutumlarını artırdığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Tanrıverdi, Ültay ve Ültay (2023), araĢtırmalarında 2015 ve 2022 yılları arasında fen 

bilimleri alanında TYSM‟yi konu alan çalıĢmalardan Science Citation Education Source, 

Eğitim Kaynak, ERIC, Index, ULAKBĠM, Science Direct, YÖK Ulusal Tez Merkezi 

kaynaklarını tarayarak 21 makale, 8 yüksek lisans tezi ve 1 doktora çalıĢması belirlemiĢ ve 

bu çalıĢmaların betimsel içerik analizini yapmıĢlardır. AraĢtırma sonucunda yapılan 

çalıĢmaların çoğunluğunun amacının öğrenci ve öğretmen adaylarının görüĢlerini 

belirlemek olduğu ve modelin akademik baĢarıya etkisini belirlemek olduğu, yapılan 

araĢtırmalarda en çok tercih edilen araĢtırma yönteminin nicel ve nitel verilerin birlikte 

değerlendirildiği karma yöntemler olduğu, kullanılan veri toplama araçlarına bakıldığında 

mülakat, anket ve testlerin en çok kullanıldığı, en çok tercih edilen örneklem grubunun 

öğretmen adayları ve ilkokul-ortaokul öğrencileri olduğu, modelin isimlendirilmesine 

bakıldığında Ġngilizce çalıĢmalarda en çok “flipped classroom” ile Türkçe çalıĢmalarda ise 

en çok “ters yüz sınıf modeli” Ģeklinde adlandırıldığı, çalıĢmaların çoğunda TYSM 

uygulamalarının olumlu sonuç verdiği sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

  

Topan (2019), tarafından yapılan doktora tezi çalıĢmasında TYSM‟ye göre tasarlanan 

öğrenme ortamının ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin istatistik okuryazarlık seviyesine 

etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada yarı deneysel desen kullanılmıĢ olup araĢtırma Samsun 

ilindeki bir ortaokulda öğrenim gören 25‟i deney 26‟sı kontrol grubu olmak üzere 51 

öğrenci ile yürütülmüĢtür. Deney grubundaki öğrencilere istatistik süreci temel alan gerçek 

verileri kullanarak hazırlanmıĢ etkinliklerle öğretim yapılırken kontrol grubuna mevcut 

eğitim programı ile devam edilmiĢtir. AraĢtırmacı tüm süreç boyunca gözlemci rolünde 

olup dersler okuldaki ders öğretmeni tarafından yürütülmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama 

aracı olarak araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen istatistik okuryazarlığı ön-testi ve son-testi, 

gözlem, klinik mülakatlar, alan notları ve yarı yapılandırılmıĢ mülakatlar kullanılmıĢtır. 

Analiz sonuçlarına göre deney grubuna yapılan istatistiksel süreci temel alan uygulamalar 

sonucunda istatistiksel okuryazarlık seviyelerine bakıldığında deney grubu lehine anlamlı 
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bir fark olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunun yanı sıra yapılan uygulamaların istatistiksel 

okuryazarlığın alt bileĢenleri olan veri toplama, veri temsili, veri analizi bileĢenlerine 

olumlu yönde etki ettiği, çıkarım bileĢenine ise olumlu yönde etki etmediği sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. 

 

Türk ve Ev-Çimen (2022), yaptıkları araĢtırmada TYSM‟nin uygulandığı bir ortamda 

matematik öğretmeni adayları ile problem kurma, tahmin ve matematiksel modelleme 

becerilerine yönelik etkinlik geliĢtirme uygulaması yapmıĢ ve öğretmen adaylarının ters 

yüz öğrenme modeline iliĢkin görüĢlerini belirlemeye çalıĢmıĢlardır. AraĢtırma EskiĢehir 

Osmangazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi Ġlköğretim Matematik Öğretmenliği Lisans 

Programı‟nda öğrenim gören 3. sınıf öğrencilerinden 20 öğretmen adayı ile Matematik 

Öğretiminde Etkinlik GeliĢtirme dersi bünyesinde yapılmıĢtır. AraĢtırmada nitel araĢtırma 

desenlerinden durum çalıĢması modeli kullanılmıĢ olup araĢtırmanın verileri 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile toplanmıĢtır. Toplanan veriler içerik analizi tekniği ile 

çözümlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğretmen adaylarının tamamının ters yüz öğrenme 

modeli hakkında bilgi sahibi oldukları, modele iliĢkin olumlu görüĢler belirttikleri, modelin 

matematik öğretiminde etkili ve uygulanabilir olduğunu düĢündükleri, öğretmen 

adaylarının yarıdan fazlasının ise modelin katkılarından dolayı ileriki öğretim hayatlarında 

kullanacakları sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Türkoğlu (2021), çevrimiçi TYSM‟nin 10. sınıf öğrencilerinin fonksiyon kavramı ve 

gösterimi konusundaki baĢarılarını ölçmek ve bu konudaki tutum ve görüĢlerini belirlemek 

için öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanarak çalıĢmasını yapmıĢtır. 

AraĢtırmaya bir devlet okulunda okuyan 28 öğrenci katılmıĢ, 15‟i deney 13‟ü kontrol 

grubu olarak belirlemiĢtir. AraĢtırmada 5 hafta 25 ders saati boyunca deney grubundaki 

öğrencilere ders öncesinde konu videoları gönderilmiĢ, ardından öğrenciler çevrimiçi 

ortamda çalıĢma kâğıtlarını tamamlamıĢlardır. Ders esnasında da interaktif uygulamalar 

kullanmıĢlardır. Kontrol grubuna ise geleneksel çevrimiçi eğitim verilmiĢtir. AraĢtırmada 

veri toplama aracı olarak akademik baĢarı testi, matematik tutum ölçeği ve yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda TYSM kullanılarak 

yapılan çevrimiçi eğitimin fonksiyonlar konusu öğretiminde akademik baĢarı olarak deney 

grubu lehine anlamlı bir fark oluĢturduğu, matematiğe karĢı tutuma göre ise anlamlı bir 

fark oluĢturmadığı sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 



30 

 

      

 

 

Yıldırım-Yakar (2021), TYSM‟nin ilk ve ortaöğretim öğrencilerinin akademik baĢarılarına 

olan etkisini konu alan bir meta-analiz çalıĢması yapmıĢtır.  AraĢtırmacı Google 

Akademik, YÖK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBĠM, Web of Science, ProQuest Citations 

veri tabanlarından konu ile alakalı 184 çalıĢmaya ulaĢmıĢ, bu çalıĢmalar arasından 

araĢtırmanın amacına uygun olan beĢ kriter belirlemiĢ ve bu kriterleri sağlayan 45 

çalıĢmayı araĢtırmasına dahil etmiĢtir. AraĢtırma sonucunda TYSM‟nin araĢtırmada ele 

alınan ara değiĢkenler (etki büyüklüğü, yayın türü, örneklem büyüklüğü)  doğrultusunda 

her durumda etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 

Ulusal literatür incelendiğinde TYSM‟ye iliĢkin yapılan araĢtırmaların 2014 yılı ve 

sonrasında hız kazandığı, ayrıca TYSM ile yapılan çalıĢmaların çoğunluğunun nicel 

çalıĢmalar olduğu görülmektedir. Yapılan çalıĢmaların büyük çoğunluğu TYSM‟nin klasik 

öğrenme ortamlarına göre akademik baĢarı üzerindeki incelemiĢ ve TYSM‟nin akademik 

baĢarıya olumlu yönde katkı sağladığını göstermiĢtir. Bunun yanı sıra yapılan çalıĢmalar, 

TYSM‟nin öğrencilerin öz-düzenleme becerileri, istatistiksel okuryazarlıkları, dil 

becerileri, öğrenci tutumları, öğrenci motivasyonları vb. değiĢkenler üzerinde de olumlu 

yönde etki ettiğini göstermiĢtir. TYSM‟ ye iliĢkin öğrenci görüĢlerine bakıldığında ise 

yapılan araĢtırmalarda öğrencilerin modele iliĢkin olumlu görüĢlere sahip oldukları 

görülmektedir. Matematik eğitimi alanında TYSM ile yapılan ulusal çalıĢmalarda geometri 

ve ölçme öğretimine iliĢkin yeterli sayıda çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Bunun yanı sıra  

yapılan araĢtırmaların çoğunda öğretmen-öğrenci görüĢleri ve öğretmen deneyim ve 

gözlemelerinin nicel verileri desteklemek için kullanıldığı görülmüĢtür. Bu çalıĢmanın hem 

geometri ve ölçme öğrenme alanına yönelik olması hem de nitel araĢtırma yöntemlerinin 

kullanılması yönüyle literatüre katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. 

 

2.4.2. Yurt dıĢında yapılan çalıĢmalar 

 

Bhagat, Chang ve Chang (2016), çalıĢmalarında TYSM ile trigonometri öğretiminin 

matematik baĢarısına olan etkisini incelemiĢlerdir. AraĢtırmada öntest-sontest kontrol 

gruplu yarı deneysel desen kullanmıĢlardır. AraĢtırmanın örneklemini 41‟i deney ve 41‟i 

kontrol grubu olmak üzere 82 lise öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada altı hafta 

süresince deney grubuna TYSM ile dersler iĢlenirken kontrol grubuyla geleneksel modelle 
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dersler iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın verileri baĢarı testi ve öğrenci motivasyon anketi ile 

toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda TYSM‟nin trigonometri öğretiminde akademik baĢarı 

ve öğrenci motivasyonunun geliĢmesine olumlu katkı sağladığı ayrıca düĢük baĢarılı 

öğrencilerin matematik performanslarının geliĢimine daha fazla katkı sağladığı sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. 

 

Hidayah ve Mustadi (2021), çalıĢmalarında ilkokul 1. sınıfta öğrenim görmekte olan yedi 

öğrenci ile TYSM‟yi benimseyen çalıĢmalar yaparak bunun öğrenci baĢarısına ve 

görüĢlerine olan etkisini incelemiĢlerdir. AraĢtırmada eylem araĢtırması yöntemi 

kullanılmıĢ olup çalıĢma iki döngü Ģeklinde tamamlanmıĢtır. AraĢtırmanın verileri baĢarı 

testleri, anket ve gözlem ile toplanmıĢtır. Veriler nitel ve nicel yaklaĢımlarla betimsel 

olarak analiz edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda TYSM kullanımının öğrenci baĢarısını 

artırdığı, öğrencilerin modele yönelik görüĢlerinin genel olarak olumlu olduğu, modelin 

matematik öğrenmede kolaylık sağladığı, özgüveni ve öğrenme sorumluluğunu artırdığı, 

ayrıca özellikle seviyesi düĢük öğrencilerde olmak üzere öğrencilerin öğrenme 

sorumluluğu alma ve bağımsız öğrenmelerinin geliĢtirilmesinde kullanılabileceği 

sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Hwang ve Lai (2017), araĢtırmalarında etkileĢimli e-kitap destekli TYSM‟nin, video 

destekli TYSM‟ye göre alan ve çevre ünitesinde akademik baĢarı ve öz-yeterliğe olan 

etkisini incelemiĢlerdir. AraĢtırmada yarı deneysel desen kullanılmıĢ olup araĢtırmanın 

örneklemini 24‟ü deney grubu ve 21‟i kontrol grubu olmak üzere 45 ilkokul 4. sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak baĢarı testleri ve öz-

yeterlik anketi kullanılmıĢtır. AraĢtırmada e-kitap destekli TYSM‟nin geleneksel 

TYSM‟ye göre öğrencilerin hem öz-yeterliğini hem de akademik baĢarılarını artırdığı 

sonuçlarına ulaĢılmıĢ, ayrıca yaklaĢımın yüksek öz-yeterliğe sahip öğrencilere göre düĢük 

öz-yeterliğe sahip öğrencilere daha fazla fayda sağladığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Ishartono, Nurcahyo, Waluyo, Prayitno ve Hanifah (2022), araĢtırmalarında GeoGebra 

entegre edilmiĢ TYSM‟nin geometri öğretimindeki etkililiğini incelemiĢlerdir. 

AraĢtırmalarında öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanmıĢlardır. 

AraĢtırmanın örneklemini Endonezya‟da bir üniversitede öğrenim görmekte olan 30‟u 

birinci deney grubu, 30‟u ikinci deney grubu ve 30‟u kontrol grubu olmak üzere toplam 90 
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öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada birinci deney grubu ile GeoGebra entegreli TYSM, 

ikinci deney grubuyla geleneksel TYSM ve kontrol grubuyla da geleneksel öğretimi temel 

alan öğretim gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın verileri öz-düzenlemeli öğrenme anketi ile 

toplanmıĢtır. GeoGebra entegre edilmiĢ TYSM‟nin diğer iki tekniğe göre öğrencilerin öz-

düzenlemeli öğrenme düzeyini artırmada daha etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

 

Lai ve Hwang (2016), öz-düzenleme yeterlikleri yetersiz olan öğrencilerin sınıf dıĢında 

öğretim materyallerini anlamakta zorluk çekmelerinin önüne geçmek için öz-düzenlemeli 

TYSM geliĢtirmiĢler ve bu modelin geleneksel sınıf modeline göre baĢarısını belirlemeye 

çalıĢmıĢlardır. ÇalıĢmada yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini 

20‟si deney ve 24‟ü kontrol grubu olmak üzere toplam 44 ilkokul 4. sınıf öğrencisi 

oluĢturmaktadır. Alan ve çevre ünitesi dört hafta süresince deney grubuna öz-düzenlemeli 

TYSM ile iĢlenirken kontrol grubuyla geleneksel TYSM ile iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın 

verileri araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen baĢarı testleri, baĢka araĢtırmacılar tarafından 

geliĢtirilen öz-yeterlik ve öz-düzenleme anketleri ile toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

akademik baĢarı anlamında deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

oluĢtuğu, öz-düzenlemeli TYSM‟nin geleneksel TYSM‟ye göre öğrencilerin öz-düzenleme 

ve öz-yeterliğini daha fazla geliĢtirdiği sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Saunders (2014), doktora tezi çalıĢmasında TYSM‟nin lise öğrencilerinin matematik 

baĢarısına ve eleĢtirel düĢünme becerileri üzerine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada yarı 

deneysel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini deney grubunda 28 ve kontrol 

grubunda 30 kiĢi olmak üzere 58, 11. sınıf öğrencisi oluĢturmuĢtur. AraĢtırma dokuz hafta 

sürmüĢ olup deney grubunda TYSM ile dersler iĢlenirken kontrol grubunda geleneksel 

yöntemlerle dersler iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın verileri araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 34 

maddelik bir test ile toplanmıĢ olup soruların 29‟u polinom konusunda akademik baĢarıyı, 

5‟i ise eleĢtirel düĢünme becerisini ölçmektedir. AraĢtırma sonucunda TYSM ile 

gerçekleĢtirilen öğretimin deney ve kontrol grupları arasında hem akademik baĢarı hem de 

eleĢtirel düĢünme becerisinde istatistiksel olarak anlamlı bir fark oluĢturmadığı sonuçlarına 

ulaĢılmıĢtır. 

 

Strayer (2012), üniversitede istatistik öğretiminde TYSM‟nin geleneksel öğrenme ortamına 

göre etkisini belirlemeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada karma yöntem kullanılmıĢ olup istatistik 
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dersine giriĢ dersini alan 27 öğrenci ile geleneksel öğretim yöntemine uygun uygulamalar 

yapılırken 23 öğrenci ile TYSM‟ye uygun uygulamalar gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada 

öğrencilerin öğrenme ortamına iliĢkin görüĢlerini almak için Fraser, Treagust ve Dennis 

(1986) tarafından geliĢtirilen The College and University Classroom Environment 

Inventory(CUCEI) ölçeği kullanılırken alan notları, gözlem, ses kayıtları ve odak grup 

görüĢmeleri ile de nitel veriler toplanmıĢtır. Verilerin analizinde nitel ve nicel veri analiz 

yöntemleri bir arada kullanılmıĢtır. AraĢtırmada ters yüz sınıfındaki öğrencilerin hem 

öğrenme ortamı hem de sınıf deneyimleri açısından geleneksel sınıftaki öğrencilere göre 

iĢbirliğine daha açık oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ters yüz sınıfındaki öğrenciler, 

öğrenme etkinliklerinin bazılarını anlamlandırmakta zorluk yaĢadıklarını belirtseler de 

geleneksel sınıftaki öğrencilere kıyasla daha fazla yenilik deneyimlediklerini 

belirtmiĢlerdir. 

 

Weinhandl, Lavicza ve Hohenwarter ve Schallert (2020), çalıĢmalarında TYSM ile 

GeoGebra‟yı birleĢtirmeyi ve bu birleĢimde öğrenci ihtiyaçlarını en iyi Ģekilde 

karĢılayabilecek gerekli tasarım öğelerini belirlemeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmada nitel 

araĢtırma yöntemlerinden tasarım tabanlı araĢtırma yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

örneklemini 9. ve 10. sınıfta öğrenim görmekte olan 41 lise öğrencisi oluĢturmuĢtur. Ġki 

araĢtırmacı ve iki öğretmenle beraber yürütülen çalıĢmada öğrencilere dokuz hafta 

süresince teknoloji destekli ters yüz öğrenme ortamları hazırlanmıĢtır. ÇalıĢma dört fazda 

geçekleĢtirilmiĢ olup her fazda olumlu durumlar korunurken olumsuz yönler çıkarılmıĢtır. 

AraĢtırmanın verileri süreç boyunca devam eden 17 öğrenci görüĢmesi, iki öğretmen 

görüĢmesi, iki grup görüĢmesi, öğrencilerden toplanan geri bildirim notları ile toplanmıĢtır. 

Verilerin analizinde gömülü kuram yaklaĢımı kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda GeoGebra 

ve TYSM‟yi birleĢtirilerek teknolojiyle zenginleĢtirilmiĢ bir öğrenme ortamı 

geliĢtirilmiĢtir.  

 

Wiginton (2013), doktora tezi çalıĢmasında TYSM‟nin lise öğrencilerinin akademik 

baĢarılarına, öğrenme stillerine ve öz-yeterliğine olan etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmada 

açıklayıcı karma desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini 20 ve 24 kiĢiden oluĢan 

iki deney grubu ve 22 kiĢiden oluĢan bir kontrol grubu olmak üzere 66, 9. sınıf öğrencisi 

oluĢturmuĢtur. AraĢtırmadaki deney gruplarından biriyle aktif öğrenme temelli TYSM 

diğeri ile tam öğrenme temelli TYSM kontrol grubuna ise geleneksel öğretim modeli ile 
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dersler yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın nicel verileri baĢarı testleri, öz-yeterlik ölçeği ve 

öğrenme stilleri anketi ile toplanırken, nitel verileri vaka çalıĢması yöntemiyle 

(yapılandırılmıĢ odak grup görüĢmeleri, bireysel görüĢmeler ve gözlem) toplanmıĢtır. 

Verilerin analizinde nitel ve nicel analiz teknikleri beraber kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda TYSM‟nin matematik baĢarısını önemli ölçüde artırdığı, öğrencilerin modele 

iliĢkin olumlu görüĢlere sahip oldukları sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Bunun yanı sıra 

araĢtırmacı, öğrencilerin videolara gerçek zamanlı soru soramamasının ve bazı öğrencilerin 

derslerin hızına yetiĢememesinin modelin bir eksikliği olduğunu belirtmiĢtir.   

 

Uluslararası literatür incelendiğinde yapılan çalıĢmaların genellikle akademik baĢarıya 

yönelik olduğu görülmektedir. Yapılan araĢtırmaların tamamında TYSM‟nin akademik 

baĢarıya olumlu yönde etki ettiği ancak bazı araĢtırmalarda bu etkinin istatistiksel olarak 

anlamlı düzeyde olmadığı görülmektedir. Bunun yanı sıra yapılan araĢtırmalarda 

TYSM‟nin öz-düzenleme becerileri, öz-yeterlik ve eleĢtirel düĢünme becerileri üzerine de 

olumlu yönde etki ettiği görülmektedir. Literatürde modelin geliĢtirilmesine yönelik olarak 

tasarım temelli çalıĢmalar da yer almaktadır. 
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3. YÖNTEM 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın tasarımı, pilot uygulama, 

çalıĢma grubu, asıl uygulama, veri toplama araçları ve verilerin analizi açıklanmaktadır. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

 

Bu araĢtırmada TYSM‟nin öğretmenin klasik öğrenme ortamına göre nasıl farklılaĢtığını 

ve model hakkında öğrenci görüĢlerini belirlemek için eylem araĢtırması modeli 

kullanılmıĢtır. Literatür incelendiğinde eylem araĢtırmasının birçok tanımı olduğunu 

görülmektedir. Yıldırım ve ġimĢek‟e (2011) göre eylem araĢtırması, bir eğitim kurumunda 

çalıĢan öğretmen yönetici ya da eğitim uzmanının veya diğer türdeki kuruluĢlarda çalıĢan 

ve bizzat uygulamanın içinde olan kimselerin uygulama sürecinde karĢılaĢtığı sorunlara ya 

da hazırda var olan bir sorunu anlamak ve çözmek için sistematik olarak veri toplamayı ve 

analiz etmeyi içeren bir yaklaĢımdır. Ferrance‟a (2000) göre eylem araĢtırması, okullarda 

yaĢanan günlük, gerçek sorunlara çözüm arayan, öğrenci baĢarısını artırmayı ve öğrenme 

ortamlarını geliĢtirmeyi amaçlayan, meslektaĢlar arasında iĢbirliğine dayalı bir süreçtir. 

O‟Brien‟a (2003) göre ise eylem araĢtırması bir grup insanın bir problemi tanımlaması, 

problemi çözmek için bir Ģeyler yapması, çabalarının ne kadar baĢarılı olduğunu görmesi, 

eğer sonuçtan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi, kısaca yaparak ve yaĢayarak 

öğrenmesidir.  

 

Tanımlardan hareketle eylem araĢtırmasının asıl amacının uygulamayı değiĢtirmek olduğu, 

uygulamayı yapan kiĢilerin araĢtırma sürecine doğrudan katılımlarının sağlanması ve bu 

yoldan birinci elden öğrenmeyi ve öğrenilenlerin gönüllü olarak uygulanmasını sağlamak 

olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra eylem araĢtırması doğrudan öğrenme ortamında 

gerçekleĢtiğinden var olan sorunları çözmeyi amaç edinir ve doğrudan katılım sayesinde 

iĢbirliğini, değiĢimi ve uygulamaya aktarım sürecinde direnci yok eder (Aksoy, 2003). 

 

Eylem araĢtırmasının türleri ile ilgili literatürde farklı sınıflandırmalar bulunmaktadır. 

Ferrance (2000) eylem araĢtırmalarını dahil olan katılımcılara göre sınıflandırmıĢtır. 

Bunlar bireysel öğretmen araĢtırması, iĢbirlikçi eylem araĢtırması, okul çapında eylem 

araĢtırması ve bölge çapında eylem araĢtırması Ģeklindedir. Hendricks‟e (2006) göre ise 
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eylem araĢtırmaları iĢbirlikli, sınıf, eleĢtirel ve katılımcı eylem araĢtırması olmak üzere 

dörde ayrılmaktadır. Berg ve Lune (2019) eylem araĢtırmalarını teknik/ bilimsel/ iĢbirlikçi 

eylem araĢtırması, uygulama/ karĢılıklı iĢbirliği/ tartıĢma odaklı eylem araĢtırması 

özgürleĢtirici/ geliĢtirici/ eleĢtirel eylem araĢtırması olmak üzere 3 gruba ayırmıĢtır. Öztürk 

(2014) ise eylem araĢtırmalarını birincil (araĢtırmacının uygulamaya aktif katıldığı) ve 

ikincil (uygulayanın bir araĢtırmacı desteği aldığı) eylem araĢtırması Ģeklinde iki grupta ele 

almıĢtır. 

 

Eylem araĢtırmalarının uygulanması döngüsel bir süreç izler. Eylem araĢtırmalarının 

uygulanması ile ilgili literatürde farklılıklar görülse de genel olarak eylem araĢtırması 

süreci problemi belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem planı belirleme, eylemi 

gerçekleĢtirme ve alternatif ya da yeni bir eylem kararı verme aĢamalarından oluĢmaktadır 

(Ferrance, 2000).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ġekil 3. 1. Eylem araĢtırması aĢamaları  (Ferrance, 2000) 

 

Eylem araĢtırmasının en önemli varsayımı, dersin uygulayıcısı olan öğretmenlerin ders 

içerisindeki sorun ve problemleri en iyi kendilerinin belirleyeceği ve dolayısıyla bu 

sorunların çözümüne yönelik önerileri de en iyi kendilerinin verebileceğine dayanmaktadır 

(Johnson, 2012; 28-34). Literatür incelendiğinde öğretmenin araĢtırmacı rolü üstlenmesi, 

pasif bilgi tüketicisi olmaktan ziyade bilgi üreticisi olması gibi özelliklerinden dolayı 

eylem araĢtırması öğretmen araĢtırması olarak da adlandırılmaktadır (Köklü, 2001). 
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Eylem araĢtırmalarının sonucunda bir genellemeye ulaĢmaktan çok olay veya konu 

hakkında kesin bilgilere ulaĢmak amaçlanmaktadır (Köklü, 1993). Eylem araĢtırmaları 

eğitim alanında ortaya çıkan gerçekleri anlamaya, onları sistematik olarak değiĢtirmeye ve 

geliĢtirmeye çalıĢır (Kuzu, 2009). Öğretmenler ve araĢtırmacılar eğitim ortamlarında eylem 

araĢtırmaları yaparak öğretim yöntemleri, öğrenme stratejileri, değerlendirme 

yöntemlerinin geliĢtirilmesi, öğrencilerin okul ve derslere iliĢkin görüĢ ve tutumlarının 

geliĢtirilmesi, öğretmenlere araĢtırma yöntemleri ve uygulamaları konusunda bilgi ve yeti 

kazanma olanağı verme (Köklü, 2001)  ve etkili bir sınıf ve okul yönetiminin sağlanması 

(Beyhan,2013) gibi konularda önemli katkılarda bulunabilirler. 

 

Eylem araĢtırmalarına bakıldığında Ģu ortak özelliklere sahip oldukları görülmektedir: 

 

 Eylem araĢtırması durumsaldır. Problem içinde bulunan durum içerisinde saptanır ve 

çözümü de yine aynı ortamda çözülmeye çalıĢılır. 

 

 Eylem araĢtırması iĢ birlikçidir. AraĢtırmaya dahil olan herkes birlikte çalıĢarak durumu 

çözmeye çalıĢırlar. 

 

 Eylem araĢtırması katılımcıdır. ÇalıĢmaya grup üyeleri de katılırlar. 

 

 Eylem araĢtırması kendini değerlendiricidir. AraĢtırma süresince gerçekleĢen tüm 

değiĢimler tetkik edilerek problemi çözecek noktalar belirlenir (Köklü, 1993). 

 

Bu araĢtırmada eylem araĢtırması modelinin tercih edilmesinin nedenlerini ise Ģu Ģeklide 

sıralayabiliriz: 

 

1) AraĢtırmacının 11 yıllık bir mesleki tecrübeye sahip öğretmen olması ve alanda 

gördüğü sorunları ayrıntılı betimleyerek çözüm önerileri geliĢtirmek istemesi. 

 

2) Eylem araĢtırması modelinin katılımcı sayısının az olduğu gruplarda etkili sonuç 

vermesi. 

 

3) AraĢtırmacı aynı zamanda dersin öğretmeni olduğundan birinci elden veri toplamak 

istenmesi. 
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4) AraĢtırmada genelleme amacı güdülmeden var olan durum ve kiĢilerle alakalı 

çıkarımlarda bulunulmak istenmesi. 

 

3.2. AraĢtırmanın Tasarımı 

 

Bu çalıĢma‟ da Ferrance‟in (2000) eylem araĢtırması adımları izlenmiĢ ve araĢtırmada, 

problemi belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem planı belirleme, eylemi 

gerçekleĢtirme ve alternatif ya da yeni bir eylem kararı verme Ģeklinde döngüsel bir süreç 

izlenmiĢtir. Planın uygulama basamakları ġekil 3.2.‟de verilmiĢtir. 
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ġekil 3. 2. AraĢtırmada uygulanan eylem planı 

 

ÇalıĢmada araĢtırma probleminin çözümü için TYSM‟nin uygulanmasına karar verildikten 

sonra pilot uygulama için eylem planı hazırlanmıĢ ve ders öncesinde kullanılmak üzere 

süresi 15 dakikayı geçmeyecek Ģekilde 14 adet video hazırlanmıĢtır. Videoların çoğunluğu 

araĢtırmacı tarafından hazırlanırken bazı videolar ise çeĢitli kaynaklardan hazır olarak 

kullanılmıĢtır. Öğrencilerin videoları izleme durumlarını belirlemek için bazı videolardan 

sonra 3 soruluk testler EBA platformu üzerinden öğrencilere gönderilirken bazı videolarda 
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ise video sonunda sorulan sorunun cevabını videonun altına yorumlar kısmına belirtmeleri 

istenmiĢtir. Derslerde kullanılmak üzere ders kitabında yer alan dokuz etkinlik 

belirlenmiĢtir. Yine derslerde kullanılmak üzere araĢtırmacı tarafından her bir kazanım için 

çalıĢma kâğıtları hazırlanmıĢtır. Bu çalıĢma kâğıtlarındaki sorular ders kitabı, Milli Eğitim 

Bakanlığı beceri temelli sorular ve geçmiĢ yıllarda çıkan bursluluk sınavı sorularından açık 

uçlu olacak Ģekilde uyarlanmıĢtır. Tüm etkinlikler ve çalıĢma kâğıtlarının uygulaması grup 

çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢ ve her ders baĢında sınıf bu duruma göre yeniden 

düzenlenmiĢtir. ÇalıĢmanın araĢtırmacısı aynı zamanda dersin öğretmeni olduğundan 

araĢtırmacı sürece aktif olarak katılmıĢ, ders öncesi videoları, kısa testleri, dersler içinse 

çalıĢma yapraklarını ve etkinlikleri planlamıĢ ve tüm süreç boyunca öğrencilere rehberlik 

etmiĢtir. 

 

3.3. Pilot Uygulama  

 

Uygulamada karĢılaĢılabilecek sorunları önceden belirlemek ve bu problemlere çalıĢma 

öncesinde çözüm üretmek için çalıĢma grubu ile bir hafta süren (beĢ ders saati) pilot 

uygulama gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamada Ģu adımlar izlenmiĢtir: 

 

Ders Öncesinde 

 

 Derslere baĢlanmadan önce öğrencilere TYSM hakkında bilgi verilmiĢ, süreç 

içerisinde gerçekleĢtirilecek uygulama ve etkinliklerden bahsedilmiĢ, öğrencilere 

düĢen görev ve sorumluluklar belirtilmiĢtir.  

 

 Videoların nasıl izlenmesi gerektiği ve nasıl not tutulması gerektiği hakkında 

öğrencilere bilgi verilmiĢtir. 

 

 Öğrenci velilerine süreç hakkında bilgi verilerek sınıfın WatsApp grubunda 

olmayan öğrenci velileri de gruba eklenmiĢtir. 

 

 Videolar sisteme yüklendikçe bu WatsApp grubu üzerinden öğrenci ve velilere 

haber verilmiĢtir. 
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 Pilot uygulama için “Bir açıyı iki eĢ açıya ayırarak açıortayı belirler.” ve ” Ġki 

paralel doğruyla bir keseninin oluĢturduğu yöndeĢ, ters, iç ters, dıĢ ters açıları 

belirleyerek özelliklerini inceler; oluĢan açıların eĢ veya bütünler olanlarını belirler; 

ilgili problemleri çözer.”  kazanımları belirlenmiĢtir. 

 

 Sınıftaki ders süresi öncesinde öğrencilere izlemeleri için derslerden bir gün önce 

üç video EBA‟ya yüklenmiĢ ve WhatsApp grubundan videoların sisteme 

yüklendiği ve ders öncesi izlenmesi gerektiği hakkında bilgi verilmiĢtir. (Bu 

videolardan biri araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ, diğer video Youtube 

platformundaki hazır videolardan alınmıĢtır.) 

 

 Öğrencilerin videoları izleme durumlarının kontrolü için video içeriğiyle alakalı üç 

sorudan oluĢan test araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ ve öğrencilere EBA 

üzerinden gönderilmiĢtir. Test maddelerinden birine ait görsel resim 3.1.‟de 

sunulmuĢtur. 

 

 
 

Resim 3. 1. Videoların kontrolü için gönderilen test 

 

 Ders içerisinde kullanılmak üzere iki kazanım için iki adet çalıĢma yaprağı 

hazırlanmıĢtır. 
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Ders Esnasında 

 

 Dersin baĢlangıcında öğrencilere ders öncesinde gönderilen üç soruluk test kontrol 

edilmiĢ, öğrencilerin bu teste verdikleri cevaplara göre ise derste gerekli dönütler 

verilmiĢ ve düzeltmeler yapılmıĢtır.  

 

 Ders kitabındaki etkinlikler 

 

 Her bir etkinlikten sonra çalıĢma yaprakları öğrencilere dağıtılmıĢ yine öğrenciler 

grup çalıĢması Ģeklinde bu çalıĢma yapraklarını tamamlamıĢlardır. (Etkinlik ve 

çalıĢma kâğıtları ile ilgili detaylar asıl uygulama kısmında açıklanmıĢtır. ) 

 

Analiz ve Düzeltmeler 

 

 Pilot uygulamadan elde edilen veriler analiz edilmiĢ ve öğrencilerin EBA‟dan 

gönderilen üç soruluk testte yanıtları iĢaretleyemedikleri, bu sebeple testi çözseler 

de çözmemiĢ gibi göründükleri gözlenmiĢtir. Bu sebeple test maddeleri tek bir PDF 

ile değil de tek tek sisteme yüklenilmesine karar verilmiĢtir. 

 

 Ġnternetten hazır olarak gönderilen videonun öğrenciler tarafından beğenilmediği, 

konuyu öğrenmeleri için yeterli olmadığı görüldüğünden video kaynağının da 

değiĢtirilmesine karar verilmiĢtir.  

 

 Bu eksiklikler tamamlanarak ana eylem planları düzenlenmiĢtir. 

 

3.4. ÇalıĢma Grubu 

 

Bu araĢtırmanın çalıĢma grubunu 2022-2023 eğitim-öğretim yılında Amasya ili 

GümüĢhacıköy ilçesinde öğrenim görmekte olan dördü kız dokuzu erkek olmak üzere 

toplam 13 öğrenci oluĢturmaktadır. Örneklem belirlemede araĢtırmacının öğretmen olması 

sebebiyle kolay ulaĢılabilir durum örneklemesi yöntemi kullanılmıĢtır. Kolay ulaĢılabilir 

örnekleme mevcut olan, ulaĢması hızlı ve kolay olan öğelere dayanır ve nitel 

araĢtırmalarda en çok tercih edilen yöntemdir (Baltacı, 2018). Okul müdürü ile 
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görüĢüldükten sonra Ġl Milli Eğitim Müdürlüğünden resmi izin yazısı alınmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılması planlanan öğrenci ve velilere araĢtırma etiği kapsamında alınacak 

önlemler ve kiĢisel verilerin gizliliği hakkında uygulanacak tedbirler hakkında bilgi 

verilerek öğrenci ve veli onayları alınmıĢtır. Öğrencilerin isimleri çalıĢmaya katılan kiĢi 

sayısına göre Ö1, Ö2,…Ö13 Ģeklinde kodlanmıĢtır; cinsiyet, akademik durum ve sosyal 

durum özellikleri çizelge 3.1.‟de sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 3. 1. Katılımcıların bilgileri 

 
Kod Cinsiyet Akademik Durum Sosyal Durum 

Ö1 Kız Orta-yüksek düzeyde Babası memur annesi ev hanımı 

Ö2 Erkek Orta-yüksek düzeyde Babası memur annesi ev hanımı 

Ö3 Erkek Orta-yüksek düzeyde 
Babası inĢaat iĢçisi, annesi ev hanımı, 

köyde yaĢıyor 

Ö4 Erkek DüĢük-orta düzeyde 
Babası çiftçi, annesi ev hanımı, köyde 

yaĢıyor 

Ö5 Kız  Orta-yüksek düzeyde 
Babası inĢaat iĢçisi, annesi ev hanımı ilçe 

merkezinde yaĢıyor 

Ö6 Erkek DüĢük-orta düzeyde Babası memur, annesi ev hanımı 

Ö7 Erkek Yüksek düzeyde 
Babası emekli, annesi ev hanımı, gelir 

düzeyi düĢük. 

Ö8 Kız  DüĢük-orta düzeyde 
Babası çiftçi, annesi ev hanımı, köyde 

yaĢıyor 

Ö9 Erkek DüĢük düzeyde 
Babası çiftçi, annesi ev hanımı, köyde 

yaĢıyor 

Ö10 Erkek DüĢük-orta düzeyde 
Babası emekli, annesi ev hanımı, gelir 

düzeyi düĢük. 

Ö11 Kız  DüĢük-orta düzeyde Babası memur, annesi ev hanımı 

Ö12 Erkek DüĢük düzeyde 
Babası çalıĢmıyor, annesi iĢçi, gelir 

düzeyi düĢük 

Ö13 Erkek DüĢük düzeyde 
Babası çiftçi, annesi ev hanımı, köyde 

yaĢıyor 

 

3.5. AraĢtırmanın GerçekleĢtiği Ortam 

 

AraĢtırma, Amasya ilinin bir ilçe merkezinde bulunan sosyo-ekonomik durumu ve 

akademik baĢarısı düĢük-orta düzeyde olan öğrencilerin öğrenim gördüğü bir devlet 
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ortaokulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. Okuldaki öğrencilerin yarısı taĢımalı eğitimle gelirken 

diğer yarısı Ģehir merkezinde ikamet etmektedir. Okul iki katlı bir bina olup geniĢ bir okul 

bahçesine sahiptir. Okuldaki öğrenci sayısı 60 kiĢi olup okulda yalnızca her sınıf 

düzeyinden birer tane olmak üzere dört Ģube yer almaktadır. Okulda 8.30 ile 15.20 saatleri 

öğrenim verilmektedir. Okulda bir kütüphane ve bir yemekhane bulunmakta olup okulun 

bir teknoloji sınıfı bulunmamaktadır. Ayrıca okulda BiliĢim dersi öğretmeni de mevcut 

değildir. Uygulamanın gerçekleĢtirildiği 7/A sınıfında 13 sıra olup öğrenciler sıralarda 

birer kiĢi olacak Ģekilde oturmaktadır. Sınıfta bir adet pano, bir adet dolap ve bir adet 

etkileĢimli tahta bulunmaktadır. AraĢtırmanın gerçekleĢtirildiği sınıf geleneksel oturma 

düzenine sahiptir. Ancak uygulama esnasında oturma düzeni grup çalıĢmalarına uygun 

olarak yeniden düzenlenmiĢtir. 

 

3.6. Asıl Uygulama 

 

Pilot uygulamada görülen eksiklikler göz önüne alınarak ders planlarında gerekli 

düzeltmeler yapılarak ana eylem planları hazırlanmıĢtır. Planların hazırlanmasından sonra 

uygulama, matematik dersi 7. sınıf geometri ve ölçme öğrenme alanı konularının 

öğretiminde dört hafta boyunca devam etmiĢtir. Her haftanın sonunda veriler analiz 

edilerek gerekli düzeltmeler yapılmıĢtır. Her hafta ders öğretmeni tarafından ortaokul 

öğretim programına ve ders kitabına uygun olarak videolar hazırlanmıĢ veya konuya uygun 

hazır videolar belirlenmiĢtir. Videolar ile ilgili bilgiler çizelge 3.2.‟de sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 3. 2. Videoların süreleri ve kaynağı 

 
Videolar Kazanımlar Süresi(dk.) Kaynak Kullanıldığı 

Hafta 

Video 1 Bir açıyı iki eĢ açıya ayırarak 

açıortayı belirler. 

09.48 Youtube(URL,4) Pilot 

Uygulama 

Video 2 Ġki paralel doğruyla bir keseninin 

oluĢturduğu açıları belirler. 

10.19 AraĢtırmacı Pilot 

Uygulama 

Video 3 Ġki paralel doğruyla bir keseninin 

oluĢturduğu açıları belirler. 

14.54 AraĢtırmacı Pilot 

Uygulama 

Video 4 Çokgenlerin kenar ve açı 

özelliklerini açıklar. 

16.45 AraĢtırmacı 1. hafta 

Video 5 Düzgün çokgenler ve özelliklerini 

açıklar. 

16.41 AraĢtırmacı 1. hafta 
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Çizelge 3. 2. (devamı) Videoların süreleri ve kaynağı 

 
Videolar Kazanımlar Süresi(dk.) Kaynak Kullanıldığı 

Hafta 

Video 6 Çokgenlerin köĢegenlerini, iç ve dıĢ 

açılarını belirler; iç açılarının ve dıĢ 

açılarının ölçüleri toplamını 

hesaplar. Ġç açılar toplamını 

keĢfetmeye yönelik çalıĢmalara yer 

verilir. 

09.47 AraĢtırmacı 1. hafta 

Video 7 Dikdörtgen, paralelkenar, yamuk ve 

eĢkenar dörtgeni tanır; açı 

özelliklerini belirler.  

10.47 Youtube(URL,5) 2. hafta 

Video 8 Dikdörtgen, paralelkenar, yamuk ve 

eĢkenar dörtgeni tanır; açı 

özelliklerini belirler. 

11.25 Youtube(URL,5) 2. hafta 

Video 9 Dikdörtgen, paralelkenar, yamuk ve 

eĢkenar dörtgeni tanır; açı 

özelliklerini belirler. 

11.30 Youtube(URL,5) 2. hafta 

Video 10 EĢkenar dörtgen ve yamuğun alan 

bağıntılarını oluĢturur, ilgili 

problemleri çözer. 

15.28 Youtube(URL,5) 3. hafta 

Video 11 Aynı çevre uzunluğuna ve aynı alan 

ölçüsüne sahip dikdörtgenler ve 

özellikleri 

16.02 AraĢtırmacı 3. hafta 

Video 12 Çemberde merkez açıları, gördüğü 

yayları ve açı ölçüleri arasındaki 

iliĢkileri belirler.  

 

10.16 AraĢtırmacı 4. hafta 

Video 13 Çemberin ve çember parçasının 

uzunluğunu hesaplar. 

14.17 AraĢtırmacı 4. hafta 

Video 14 Dairenin ve daire diliminin alanını 

hesaplar. 

09.27 AraĢtırmacı 5. hafta 

 

Videolar EBA‟ya ve Google Drive‟a yüklenmiĢtir. Dersten iki gün önce videolar 

öğrencilere EBA üzerinden gönderilmiĢ, EBA‟da yaĢanabilecek sistemsel hatalar göz 

önünde bulundurularak video linki de yine WhatsApp üzerinden öğrencilere 

gönderilmiĢtir. Ev ortamında videoları izleyemeyen öğrenciler için sınıftaki etkileĢimli 

tahtaya videolar yüklenerek, öğrencilerin ders öncesinde izlemeleri sağlanmıĢtır.  
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Resim 3. 2. AraĢtırmada kullanılan videolara iliĢkin EBA kütüphanesi 

 

Ders esnasında eksik öğrenmeleri belirlemek, öğrenilenleri pekiĢtirmek ve üst biliĢsel 

öğrenmeler gerçekleĢtirebilmek için ders öğretmeni tarafından MEB matematik öğretim 

programına uygun olacak Ģekilde her hafta için etkinlikler belirlenmiĢ, bunun için ders 

kitabındaki etkinliklerden (MEB, 2018b) faydalanılmıĢtır. Tüm etkinlikler sınıf ortamında 

grup çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢ ve öğretmen süreç boyunca rehber rolünü 

üstlenmiĢtir. Etkinliklerin tamamlanmasının ardından çalıĢma kâğıtları da yine sınıf 

ortamında grup çalıĢması Ģeklinde öğrencilerle tamamlanmıĢ, ders öğretmeni süreç 

boyunca gerekli dönüt ve düzeltmelerle öğrencileri yönlendirmiĢtir. Yine bu grup 

çalıĢmaları sırasında öğrenciler diğer gruplarla etkileĢim içinde olmuĢtur. 

 

AraĢtırmada kullanılan tüm etkinlikler ve çalıĢma yaprakları grup çalıĢmasıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Grupların oluĢturulmasında öğrencilerin istekleri de dikkate alınmıĢ 

ama genellikle gruplar oluĢturulurken öğrencilerin akademik durumları ve sosyal etkileĢim 

düzeyleri dikkate alınmıĢtır. AraĢtırmada 4-3-3-3 kiĢiden oluĢan dört grup ya da ikiĢer 

kiĢiden oluĢan altı grup bir (Yalnızca bir grup üç kiĢiden oluĢmaktadır.) Ģeklinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir.  AraĢtırmanın yapıldığı okulda matematik ders saatleri 2-2-1 Ģeklinde 

olduğundan ve grup çalıĢmalarında sınıftaki sıraların düzeni değiĢtirilmesi ve sonra 

yeniden eski haline getirilmesi gerektiğinden bir ders saatinin olduğu gün ikiĢer kiĢilik 

gruplar oluĢturulmuĢtur. 
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AĢağıda dört hafta boyunca yapılan uygulamalara iliĢkin detaylı bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

3.6.1. Birinci hafta uygulamaları 

 

Uygulamanın ilk haftasında ”Düzgün çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini açıklar.” 

kazanımına yönelik olarak araĢtırmacı tarafından hazırlanan bir video ve beĢ sorudan 

oluĢan kısa test derslerden üç gün önce öğrencilere gönderilmiĢtir. Video sonunda 

kullanılan testin amacı öğrencilerin videoyu izleyip izlemediğini belirlemek ve videoda 

verilmek istenen temel kavramların öğrenilme durumunu tespit etmektir. Öğrencilerin 

çoğunun testteki maddeleri çözdüklerini ancak seçenekleri iĢaretleyemediklerini 

belirtmeleri üzerine video sonunda kısa testler gönderme uygulamasına bu haftadan sonra 

son verilmiĢ ve yerine video içerisinde çözümü verilmeyen problemin cevabını yorumlar 

kısmında belirtmeleri istenmiĢtir. 

 

Çizelge 3. 3. Uygulamanın birinci hafta programı 

 
Ders Süre  Ġçerik  

1. Ders 25 dk. Öğrencilerin derse hazırlanması ve videonun tekrar izlenmesi  

 

15 dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması 

2. Ders 40 dk. “Çokgenlerin iç açıları ölçüleri toplamı”  etkinliğinin yapılması 

3. Ders 40 dk.  “Çokgenler” çalıĢma yaprağının yapılması 

4. Ders 15dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması 

 25 dk. “Düzgün çokgenler” çalıĢma yaprağının yapılması 

5. Ders 40 dk. “Düzgün çokgenler” çalıĢma yaprağının yapılması 

 

Bu haftanın ilk dersinde öğrencilerin bir kısmının videoyu izlemediği görüldüğü için dersin 

ilk kısmında tüm sınıfla beraber video tekrar izlenmiĢ, öğrencilere videoları zamanında 

izlemenin önemi konusunda tekrar bilgi verilmiĢtir. Daha sonra videoda anlatılan konu ile 

ilgili öğrencilere sorular sorulmuĢ, varsa eksik ya da yanlıĢ öğrenmeleri düzeltilmiĢ, ayrıca 

öğrencilerin belirttikleri video hakkında anlamadıkları yerler yeniden anlatılmıĢtır.  Dersin 

içeriğinde ise ders kitabında yer alan çokgenlerin kenar sayıları ile iç açılar toplamı 

arasındaki iliĢkiyi belirlemek için hazırlanmıĢ olan etkinlik kullanılmıĢtır.  
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Resim 3. 3. Birinci hafta kullanılan etkinlik 

 

Etkinlik için sınıf dört gruba ayrılmıĢ, her grup etkinlikteki adımları sırasıyla uygulamıĢtır. 

Etkinlikteki amaç öğrencilerin çokgenlerin kenar sayısı ile iç açıları toplamı arasındaki 

iliĢkiyi keĢfetmelerini sağlamaktır. Öğrencilere dağıtılan etkinliğin her adımını 

tamamlamaları için gerekli süre verilmiĢ, her grup sırayla gezilerek gerekli dönüt ve 

düzeltmeler yapılmıĢtır. Bu arada tüm öğrencilerin düĢündüklerini arkadaĢlarıyla 

paylaĢmaları ve herkesin düĢüncesine önem verilmesi gerektiği öğrencilere söylenmiĢtir. 

Daha sonra her grubun grup sözcüsü ulaĢtıkları sonucu sınıfla paylaĢmıĢtır. Cevaplar 

üzerine tartıĢıldıktan sonra bir sonraki adıma geçilmiĢ ve bu Ģekilde etkinlik 

tamamlanmıĢtır. Etkinliğe ait örnek bir görsel resim 3.4‟te verilmiĢtir. 
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Resim 3. 4. "Çokgenlerin iç açıları etkinliği" grup çalıĢması örneği 

 

 Haftanın üçüncü dersinde daha önce video ve etkinliklerden öğrenilenlerin uygulaması 

olacak Ģekilde 14 maddeden oluĢan çalıĢma yaprağı sınıfa dağıtılmıĢtır. ÇalıĢma 

yaprağında sorular basitten karmaĢığa doğru düzenlenmiĢ, özellikle son sorularda daha üst 

düzey beceri gerektiren sorulara yer verilmiĢtir. ÇalıĢma yaprağının çözülmesinde de sınıf 

yine dört gruba ayrılmıĢ, her öğrenciye bir çalıĢma yaprağı verilmiĢ, grup üyelerinin 

birbirleriyle fikir alıĢveriĢi yaparak soruları çözmeleri istenmiĢtir. Her soru çözümünden 

sonra ders öğretmeni cevapları kontrol etmiĢ ve bir sonraki soruya geçilmiĢtir. Tüm sınıfın 

yapmakta zorlandığı sorularda ise soru sınıfça tartıĢılmıĢ ve doğru cevaplara ulaĢılmıĢtır. 

ÇalıĢma yapraklarına öğrencilerin verdiği cevaplara iliĢkin görsel resim 3.5.‟de verilmiĢtir.  
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Resim 3. 5. Birinci hafta çalıĢma yaprağı öğrenci cevapları 

Haftanın 4. dersinden önce “Çokgenlerin köĢegenlerini, iç ve dıĢ açılarını belirler; iç 

açılarının ve dıĢ açılarının ölçüleri toplamını hesaplar. Ġç açılar toplamını keĢfetmeye 

yönelik çalıĢmalara yer verilir.” kazanımına yönelik olarak araĢtırmacı tarafından iki adet 

video hazırlanmıĢtır. Videolar öğrencilere derslerden bir gün önce gönderilerek WhatsApp 
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üzerinden bilgi verilmiĢtir. Dersin baĢlangıcında öğrencilerin videolarla ilgili anlamadığı 

yerler sorularak eksikleri giderilmiĢ, konu kısaca özetlenmiĢ, soru ve cevaplarla 

öğrencilerin önbilgileri yoklanmıĢtır. 14 maddeden oluĢan “Düzgün çokgenler” çalıĢma 

yaprağı öğrencilere dağıtılmıĢ, sınıf yine dört gruba ayrılarak çözülmeye çalıĢılmıĢtır.  

 

3.6.2. Ġkinci hafta uygulamaları 

 

Uygulamanın 2. haftasında “Dikdörtgen, paralelkenar, yamuk ve eĢkenar dörtgeni tanır; açı 

özelliklerini belirler.” kazanımına yönelik olarak YouTube üzerinden iki video belirlenmiĢ 

ve videolar öğrencilere dersten iki gün önce izlemeleri için gönderilerek, WhatsApp grubu 

üzerinden yine bilgi verilmiĢtir.  Birinci hafta kısa testlere EBA üzerinden cevap veren 

öğrencilerin cevaplarının gözükmemesi sebebiyle öğrencilerin video izleme durumlarını 

belirlemek için video sonuna bir soru eklenmiĢ ve sorunun çözümünü yorumlarda 

belirtmeleri istenmiĢtir. Bu uygulama sonucunda üç öğrencinin videoyu evde izleyemediği 

görülmüĢ ve ders aralarında izlemeleri için videolar etkileĢimli tahtaya yüklenerek 

izlemeleri sağlanmıĢtır. Dersin baĢlangıcında öğrencilerin konu hakkında sorularının 

olmadığı görülmüĢ, öğrencilerin çoğunluğunun videolara iliĢkin olumsuz görüĢleri olduğu 

görülmüĢtür. Videoları ders öğretmeninin hazırlamasının daha iyi olacağını belirtmiĢlerdir. 

Ardından konu kısaca özetlenmiĢ ve soru cevaplarla öğrencilerin ön öğrenmeleri kontrol 

edilmiĢtir.  

 

Çizelge 3. 4. Uygulamanın ikinci hafta programı 

  
Ders Süre  Ġçerik   

1. Ders 15 dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması 

25 dk. “Özel dörtgenler” etkinliğinin uygulanması 

2. Ders 40 dk. “Özel dörtgenler” etkinliğinin uygulanması 

3. Ders 40 dk.  “Dörtgenler ve özellikleri çalıĢma yaprağı” nın uygulanması 

4. Ders 10dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması 

15 dk “ EĢkenar dörtgenin alanı” etkinliğinin uygulanması 

15 dk. “Yamuğun alanı” etkinliğinin uygulanması 

5. Ders 40 dk. “EĢkenar dörtgen ve yamuğun alanı çalıĢma yaprağı” uygulanması 
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Öğrencilerin ön öğrenmelerinin tamamlanmasının ardından sınıf dörder kiĢilik gruplara 

ayrılarak ders kitabında bulunan “Özel Dörtgenler” etkinliği gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu 

etkinlikte tüm öğrenciler özel dörtgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirlemek için tüm 

dörtgenlerin kenar uzunluklarını ve açılarının ölçülerini cetvel ve açıölçer yardımıyla 

belirlemiĢtir. Bu etkinlik esnasında özelikle açıölçer kullanımı konusunda grup arkadaĢları 

birbirlerine ve diğer gruplardaki arkadaĢlarına yardımda bulunmuĢlardır. Bu etkinliğin 

amacı öğrencilerin dörtgenlerin kenar ve açı özelliklerini yaparak ve yaĢayarak 

öğrenmelerine fırsat vererek kalıcı öğrenmeler gerçekleĢtirmelerini sağlamaktır. Etkinlikte 

her bir geometrik Ģekille ilgili ölçümler yapıldıktan sonra o dörtgenin özelliği sınıfça 

tartıĢılmıĢ ve etkinliğin sonundaki tablo doldurulmuĢtur. Tüm dörtgenlerin özelliklerinin 

belirlenmesi ve tablonun doldurulmasının ardından etkinlik sonlandırılmıĢtır. 

 

 

 

Resim 3. 6. "Özel dörtgenler “ etkinliğinden örnek grup çalıĢması 

 

Haftanın 3. dersinde bir önceki dersin kısa bir tekrarı yapıldıktan sonra araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan ve sekiz maddeden oluĢan  “Dörtgenler ve Özellikleri ÇalıĢma 

Yaprağı” sınıfa dağıtılmıĢtır. Sınıf dört gruba ayrılarak her grup soruları sırasıyla çözmüĢ, 
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takıldıkları yerlerde grup arkadaĢlarıyla tartıĢmıĢ, grupça çözemedikleri sorularda ise ders 

öğretmeninden yardım almıĢlardır. ÇalıĢma yaprağının özellikle son soruları tüm sınıfça 

tartıĢılmıĢ ve bu Ģekilde doğru sonuçlara ulaĢılmıĢtır. ÇalıĢma yaprağının çözümünde tüm 

öğrencilerin aktif olarak katıldığı ve grup arkadaĢlarının birbirlerine yardımcı oldukları 

gözlemlenmiĢtir. 

Haftanın 4. dersinden önce “EĢkenar dörtgen ve yamuğun alan bağıntılarını oluĢturur, ilgili 

problemleri çözer.” kazanımına yönelik olarak YouTube üzerinden belirlenmiĢ olan bir 

video dersten bir gün önce öğrencilere gönderilmiĢtir. Öğrencilerin videoları izledikleri, 

evde izleyemeyen öğrencilerin okulda etkileĢimli tahtada izledikleri görülmüĢtür. Dersin 

baĢında ders öğretmeni tarafından öğrencilerin soruları yanıtlandıktan sonra konunun kısa 

bir özeti anlatılmıĢ, öğrencilerin ön öğrenmeleri kontrol edilmiĢtir. Ancak bu video için de 

öğrencilerin olumsuz görüĢ belirttikleri görüldüğünden ilerleyen haftalarda videoların 

tamamı araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Bu durumun ardından sınıf dört gruba 

ayrılarak eĢkenar dörtgen ve yamuğun alan bağıntısını keĢfetmeye yönelik olarak ders 

kitabında bulunan etkinlikler grup çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Her grup 

etkinlikteki adımları sırasıyla uygulamıĢ, yanlıĢ anlaĢılan yerler ve anlaĢılmayan konularda 

ders öğretmeninden yardım alarak eĢkenar dörtgenin alanını bulmaya yönelik bir 

genelleme yapmaya çalıĢmıĢlardır. EĢkenar dörtgenin alan formülünü belirleyemeyen 

gruplara gerekli yönlendirmeler yapılarak onların da eĢkenar dörtgenlerin alan formülünü 

keĢfetmeleri sağlanmıĢtır. EĢkenar dörtgenin alanı etkinliğinin tamamlanmasının ardından 

yöntemi kavrayan öğrencilerin ikinci etkinliği çok kısa bir sürede tamamladıkları 

gözlemlenmiĢtir. 
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Resim 3. 7. Ġkinci hafta kullanılan ikinci etkinlik 

 

 
 

Resim 3. 8. Ġkinci hafta kullanılan üçüncü etkinlik 

 

Etkinliklerin tamamlanmasının ardından araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan ve 11 

maddeden oluĢan eĢkenar dörtgen ve yamuğun alanı çalıĢma yaprağı yine grup çalıĢması 

Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma yaprağının her bir sorusu grup üyeleri arasında 

tartıĢıldıktan sonra ortak cevapları ders öğretmeni tarafından kontrol edilmiĢ ve bir sonraki 

maddeye geçilmiĢtir. Tüm sınıfın zorlandığı sorular sınıfça tartıĢılarak cevaba ulaĢılmıĢ ve 

bu Ģekilde çalıĢma yaprağı tamamlanmıĢtır. 
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3.6.3. Üçüncü hafta uygulamaları 

 

Uygulamanın 3. haftasında “Çemberde merkez açıları, gördüğü yayları ve açı ölçüleri 

arasındaki iliĢkileri belirler.”  kazanımına yönelik olarak hazırlanan bir adet video dersten 

iki gün önce öğrencilere gönderilmiĢ, WhatsApp grubu üzerinden bilgilendirme 

yapılmıĢtır. Öğrencilerin tamamının videoları izledikleri görülmüĢ olup öğrencilerin video 

ile ilgili sorularına cevap verildikten sonra konunun kısa bir özeti yapılmıĢ ve ders 

kitabında bulunan “Çemberde merkez açı” etkinliğine geçilmiĢtir. Bu etkinliğin amacı 

öğrencilerin çemberin merkez açısı ile gördüğü yayın açı ölçüsünün aynı olduğunu 

keĢfetmelerini sağlamaktır. Etkinlik ikiĢer kiĢilik gruplara ayrılarak grup çalıĢması Ģeklinde 

yapılmıĢ, her grubun çemberin merkez açısı ile gördüğü yayın arasındaki iliĢkiyi 

keĢfetmesi için gerekli süre verilmiĢ, grupların diğer gruplardan da zaman zaman yardım 

almalarına müsaade edilmiĢtir. Öğrencilerin takıldıkları ve zorlandıkları noktalarda ders 

öğretmeni tarafından gerekli dönüt ve düzeltmeler yapılmıĢ ve etkinlik planlanan sürede 

tamamlanmıĢtır. 

 

Çizelge 3. 5. Uygulamanın üçüncü hafta programı 

 
Ders Süre  Ġçerik  

1. Ders 10dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması  

30 dk. “Çemberde merkez açı” etkinliğinin yapılması 

2. Ders 40 dk.  Çemberde merkez açı “Çözüm Sende” bölümünün cevaplanması 

3. Ders 40 dk. “Çember ve çember parçasının uzunluğu” etkinliğinin yapılması 

4. Ders 15dk. Çember çalıĢma yaprağının yapılması 

5. Ders 40 dk. Çember çalıĢma yaprağının yapılması 

 

Haftanın 2. dersinde aynı kazanıma yönelik olarak, ders kitabının 232. sayfasında bulunan 

“Çözüm Sende” bölümü yine sınıf dört gruba ayrılarak grup çalıĢması Ģeklinde 

gerçekleĢtirildi. Her soru grup üyeleri arasında tartıĢılıp ders öğretmenine kontrol 

ettirdikten sonra diğer soruya geçilerek tamamlandı. Grupların sorularda takıldıkları veya 

anlamadıkları kısımlar için öğretmen tarafından gerekli düzeltmeler yapılmıĢ ve çalıĢma 

tamamlanmıĢtır. ÇalıĢma esnasında bazı grup üyelerinin diğerlerine göre soruları daha hızlı 

çözdükleri ve diğer grup üyelerine baskı yaparak onların görüĢlerini önemsemedikleri, 

çalıĢmayı hızlıca tamamlamak istedikleri gözlemlenmiĢtir. Bu durumda öğrenciler bu 
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konuda uyarılarak her görüĢün önemli olduğu ve tüm görüĢlerin tartıĢılarak bir sonraki 

soruya geçilmesi gerektiği belirtilmiĢtir. 

 

Haftanın 3. dersinden önce “Çemberin ve çember parçasının uzunluğunu hesaplar.” 

kazanımına yönelik olarak araĢtırmacı tarafından hazırlanan bir adet video dersten bir gün 

önce öğrencilere gönderilmiĢtir. Öğrencilerin biri hariç diğerlerinin videoları izledikleri 

görülmüĢtür. Videoyu izleyemeyen öğrencinin okuldaki etkileĢimli tahtada izleyebilmesi 

için video tahtaya yüklenmiĢ ve öğrencinin dersten önce videoyu izlemesi sağlanmıĢtır. 

Videoların dersten önce sakin ortamda ve not tutarak izlemesinin önemi hakkında ne kadar 

bilgi verilse de birkaç öğrencinin çeĢitli sebeplerle videoları dersten önce izlemediği, 

okulda ders aralarında etkileĢimli tahtadan izledikleri gözlemlenmiĢtir. 

Dersin baĢlangıcında öğrencilerin videoda anlamadıkları yerlerle ilgili soruları 

cevaplanmıĢ, konunun kısa bir özeti anlatıldıktan sonra çember ve çember parçasının 

uzunluğu etkinliği, ikiĢer kiĢilik gruplara ayrılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Etkinliğin amacı 

çemberin çevresi ile çapı arasındaki iliĢkiyi belirlemektir. Etkinliğe ait görsel aĢağıda 

verilmiĢtir.  

 

 
 

Resim 3. 9. Üçüncü hafta kullanılan etkinlik  
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Bu kapsamda her grup evinden getirdiği çember Ģekildeki cismin çapını ve çevresini çeĢitli 

araçlarla (mezura, bant-cetvel, Ģerit-cetvel) ölçmüĢtür. Zorlanan gruplara diğer grup 

üyelerinin yardım etmesine müsaade edilmiĢtir. Daha sonra tüm sınıftan elde edilen veriler 

sınıf tahtasına yazılarak çemberin çapı ile çevresi arasındaki iliĢkiyi bulmaları istenmiĢtir. 

Gruplar kendi içinde ve aralarında tartıĢarak çevre ile çap arasındaki iliĢkiyi bulmuĢlardır. 

Bulamayan gruplara gerekli dönütler verilerek onların da sonuca ulaĢmaları sağlanmıĢtır. 

Özellikle etkinliğin ölçmeler kısmı tüm öğrencilerin dikkatini çekmiĢ ve tüm öğrencilerin 

sürece aktif katıldıkları gözlemlenmiĢtir.  

 

 

 
 

Resim 3. 10. "Çember ve çember parçasının uzunluğu" etkinliğinden örnek grup çalıĢması 

 

Haftanın son iki dersinde araĢtırmacı tarafından hazırlanan ve sekiz maddeden oluĢan 

“Çember ve çember parçasının uzunluğu çalıĢma yaprağı” öğrencilere dağıtılmıĢtır.  

ÇalıĢma yaprağı sınıf dört gruba ayrılarak grup üyelerinin sırasıyla her bir soruyu 

aralarında tartıĢıp ders öğretmenine kontrol ettirerek bir sonraki maddeye geçmeleri 

Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu çalıĢmada öğrencilerin özellikle son 3 maddede 

zorlandıkları gözlemlenmiĢtir. Bu maddeler sınıfta gruplar arasında da tartıĢılmıĢ, ders 

öğretmeninin yönlendirme ve direktifleri ile tüm grupların çözüme ulaĢtıkları 

gözlemlenmiĢtir. ÇalıĢma kâğıtlarındaki öğrenci çözümlerine iliĢkin görsel aĢağıda 

verilmiĢtir. 
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Resim 3. 11. Üçüncü hafta çalıĢma yaprağı öğrenci cevapları 

 

3.6.4. Dördüncü hafta uygulamaları 

 

Uygulamanın 4. haftasında “Dairenin ve daire diliminin alanını hesaplar.” kazanımına 

yönelik olarak araĢtırmacı tarafından hazırlanan bir adet video öğrencilere dersten iki gün 

önce gönderilmiĢ, WhatsApp grubundan bilgi verilmiĢtir. 

 

Çizelge 3. 6. Uygulamanın dördüncü hafta programı 

 
Ders Süre  Ġçerik  

1. Ders 15dk. Videoda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması  

25dk. “Dairede Alan” etkinliğinin yapılması 

2. Ders 40 dk. “Dairede Alan” etkinliğinin tamamlanması 

3. Ders 40 dk. Daire ve daire diliminin alanı çalıĢma yaprağının yapılması 
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Çizelge 3. 7. (devamı) Uygulamanın dördüncü hafta programı 

 
Ders Süre  Ġçerik  

4. Ders 40dk. Daire ve daire diliminin alanı çalıĢma yaprağının yapılması 

5. Ders 40 dk. Daire ve daire diliminin alanı çalıĢma yaprağının tamamlanması 

 

Haftanın ilk dersinde öğrencilerin tamamının videoyu izlediği, ancak iki öğrencinin 

videoyu evde izleyemediği için okulda izlediği görülmüĢtür. Dersin baĢlangıcında 

öğrencilerin videolarla alakalı soruları cevaplandıktan sonra konunun kısa bir özeti 

verilerek ders kitabında bulunan “Dairede Alan” etkinliğine geçilmiĢtir. 

 

 
 

Resim 3. 12. Dördüncü hafta etkinliği 

 

 Bu etkinliğin amacı dikdörtgenin alan hesabından ve çemberin çevre uzunluğundan 

faydalanarak dairenin alan formülünü oluĢturmaktır. Öğrenciler bu etkinlikte çeĢitli 
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büyüklükte çizdikleri daireleri 4, 8, 16 dilim olacak Ģekilde dilimlere bölmüĢ ve dilimler 

küçüldükçe Ģeklin bir dikdörtgene benzediğini fark etmiĢlerdir. Ancak dilimlerin eĢit 

büyüklükte olması gerektiğinden gruplar birbirinden ve ders öğretmeninden el becerisi 

gerektiren bu iĢlerde yardım almıĢtır. Bu ortamda sınıf içerisinde fazlaca ses olduğu fark 

edilince ders öğretmeni tarafından sınıf uyarılmıĢ ve sınıf içi etkili iletiĢim için gerekli 

kuralları tekrar hatırlatılmıĢtır. Tüm sınıfın etkinliğe aktif olarak katıldıkları ve etkinlikten 

zevk aldıkları gözlemlenmiĢtir. Etkinlik planlanan sürede tamamlanmıĢtır. 

 

 
 

Resim 3. 13. "Dairede alan" etkinliği örnek grup çalıĢması 

 

Haftanın 3. dersinde dersin ısınma bölümünde bir önceki derste öğrenilenler kısaca tekrar 

edildikten sonra araĢtırmacı tarafından hazırlanan ve dokuz maddeden oluĢan “Daire ve 

daire diliminin alanı çalıĢma yaprağı” sınıf dört gruba ayrılarak çözülmüĢtür. Gruplar her 

bir soruyu tartıĢıp ortak bir karara vardıklarında ders öğretmenine cevaplarını kontrol 

ettirmiĢ, cevapları doğruysa bir sonraki soruya geçerek çalıĢma yaprağını 

tamamlamıĢlardır. Grup çalıĢmalarında özellikle orantı kurmayı ve çözmeyi gerektiren 

sorularda, akademik baĢarısı düĢük olan öğrencilerin zorlandıkları, grupta daha hızlı yapan 



61 

 

      

 

arkadaĢlarına ayak uyduramadıkları, grup arkadaĢlarından yardım istemede çekindikleri 

gözlemlenmiĢtir. Ders öğretmeni tüm grupları tek tek gezerek kısaca konuyu hatırlatmıĢ ve 

grup üyelerinin birbirleriyle yardımlaĢmaları konusunda onları uyarmıĢtır. Tüm soruların 

grup içinde ve tüm sınıfın zorlandığı soruların sınıfla beraber tartıĢılmasının ardından 

çalıĢma yaprağı planlanan sürede bitirilmiĢtir. ÇalıĢma kâğıtlarında öğrenci çözümlerine ait 

görsel aĢağıda verilmiĢtir. 

 

 

 

Resim 3. 14. Dördüncü hafta çalıĢma yaprağı öğrenci cevapları 

 

3.7. Veri Toplama Araçları 

 

Bu çalıĢmada araĢtırmanın verileri, uygulayıcı olan öğretmene iliĢkin veriler için katılımlı 

gözlem ve öğrenci görüĢlerini belirlemek için de yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler ile 

toplanmıĢtır. 
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3.7.1. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler nitel araĢtırmalarda sıklıkla kullanılan veri toplama 

yöntemlerinden biridir. Mülakat soruları mülakat baĢlamadan önce hazırlanır, ancak 

araĢtırmacıya bazı esneklikler sağlar. AraĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu soruları istediği sırada 

sorabilir, soruları ayrıntılı bir biçimde açıklayabilir ya da soru hakkında geniĢ tartıĢmalara 

müsaade edebilir (Çepni, 2012:167-169). Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler araĢtırmacıya da 

görüĢmeciye de zaman anlamında bazı kolaylıklar sağlar, örneğin araĢtırmacı görüĢmeci 

tarafından cevaplanan soruları tekrar sormayabilir veya atlayabilir. Ayrıca belirli bir forma 

dayalı görüĢme, farklı bireylerden elde edilecek verilerin analizini de kolaylaĢtırır 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2011:119-122). 

 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu hazırlanırken araĢtırmacı tarafından ilgili alanyazın 

incelenmiĢ taslak metin oluĢturulmuĢtur. Hazırlanan taslak form üç farklı uzmanın da 

görüĢü alınarak gerekli düzeltme ve değiĢiklikler yapılmıĢ ve forma son Ģekli verilmiĢtir. 

Örneğin:  

“TYSM ile ilgili yaşadıklarını bir cümle ifade etmen gerekse bu cümle ne olurdu?”  

ifadesindeki TYSM ifadesi uzman görüĢü sonucu “4 hafta boyunca geometri ve ölçme 

konularını işlerken kullandığımız bu yöntemle ilgili yaşadıklarını bir cümle ifade etmen 

gerekse bu cümle ne olurdu?” Ģeklinde değiĢtirilmiĢtir. 

“Sence matematik dersindeki tüm konular bu şekilde işlenebilir mi? İşlenmesini ister 

misin? Neden?” sorusu uzman görüĢü neticesinde “Matematik dersindeki tüm konuların, 

geometri ve ölçme konularını işlediğimiz süreçte yaptığımız etkinliklere benzer etkinliklerle 

işlenmesini ister misin? Neden?” Ģeklinde değiĢtirilmiĢtir.  

 

ÇalıĢmada yer almayan beĢ öğrenciyle pilot uygulama yapılarak görüĢme formunun 

anlaĢılır olduğu belirlenmiĢtir. Öğrencilerle görüĢmeye baĢlamadan önce yapılacak tüm 

görüĢmelerin gizli kalacağı ve kimseyle paylaĢılmayacağı, ayrıca görüĢmede verilen 

cevapların doğru ya da yanlıĢ olarak değerlendirilmeyip hepsinin araĢtırma için değerli 

olduğu hakkında bilgi verilmiĢtir. AraĢtırmanın dört haftalık uygulama bölümünün 

tamamlanmasının ardından tüm öğrencilerle kendilerini rahat hissettikleri ortamda birebir 

görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢ ve tüm görüĢmelerin ses kaydı alınmıĢtır. GörüĢmeler 

ortalama 15 dakika civarında sürmüĢ, en kısa görüĢme 9 dakika en uzun görüĢme ise 20 
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dakika sürmüĢtür. GörüĢmelerden elde edilen kayıtlar yazıya dökülerek her öğrenciye Ö1, 

Ö2…Ö13 Ģeklinde kodlar verilmiĢtir. 

 

3.7.2. Gözlem 

 

Gözlem bir öğrenme ortamında gerçekleĢen davranıĢı ayrıntılı bir Ģekilde tanımlamak veya 

araĢtırma problemine kapsamlı yanıt verebilmek için nitel araĢtırmalarda sıklıkla kullanılan 

bir veri toplama aracıdır (Yıldırım ve ġimĢek, 2011:169-183). Gözlem metodu ortamda 

meydana gelen olayların nasıl gerçekleĢtiğini gösterir. Bu araĢtırmada araĢtırmacı aynı 

zamanda araĢtırmanın uygulayıcısı olduğundan araĢtırmada katılımlı gözlem kullanılmıĢtır. 

Katılımlı gözlem sürecinde araĢtırmacı hem ortamda gösterilen davranıĢları kayıt altına alır 

hem de oradaki yaĢamı anlamaya çalıĢır (Çepni, 2012:164-169). AraĢtırmacı gözlem 

sürecinde dersin akıĢı, öğrencilerin çalıĢma süreci, araĢtırmacının kendi rolü gibi durumları 

ders süresince gözlemlemiĢtir. AraĢtırmacı aynı zamanda dersin öğretmeni ve öğrenme 

sürecinin de bir parçası olduğundan zaman zaman gerekli gördüğü yerlerde öğrencilere 

sorular sorarak davranıĢlarının altında yatan sebepleri öğrenmeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada 

veri kaybı yaĢanmaması için ders içerisindeki süreçler üç faklı ses kayıt cihazıyla kayıt 

altına alınmıĢtır.  AraĢtırmada ses kayıt cihazlarının kaydedemeyeceği görsel durumlar için 

ders sonlarında ve hafta sonlarında araĢtırmacı tarafından alan notları tutulmuĢtur.  

 

3.8. Verilerin Analizi 

 

Eylem araĢtırmalarında veriler süreç sonunda değerlendirildiği gibi süreç içerisinde de 

değerlendirilerek uygulamada eksik görülen ve düzeltilmesi gereken noktalara müdahale 

edilmektedir. AraĢtırmada ders öncesi süreçler; derste öğrenci etkileĢimleri, uygulamada 

yaĢanan sorunlar ve öğrenci eriĢileri ile ilgili veriler haftalık olarak toplanarak 

çözümlenmiĢ, uygulama için gerekli müdahaleler yapılmıĢtır. 

 

Öğrencilerden görüĢmeler yoluyla elde edilen verilerin analizinde nitel çalıĢmalarda 

sıklıkla tercih edilen içerik analizi yönteminden faydalanılmıĢtır. Ġçerik analizinde temel 

amaç elde edilen verileri bir sistem dahilinde belirli temalar ve kavramlar etrafında 

toplayarak verileri yorumlamak, kavramlara ve iliĢkilere ulaĢmaktır (Yıldırım ve ġimĢek, 

2011:227-254). Yapılan görüĢmelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamında yazıya 
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dönüĢtürüldükten sonra her cümle dikkatle okunarak kodlar oluĢturulmuĢtur. Elde edilen 

kodların okuyucuya sistemli bir Ģekilde sunulabilmesi için kodlar anlam iliĢkilerine göre 

belirli temalar altında toplanmıĢtır. Temaların oluĢturulması sürecinde uzman 

görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. Uzman görüĢleri doğrultusunda temaların belirlenmesinin 

ardından elde edilen kodlar, temalar altında birleĢtirilmiĢ ve her bir kodun hangi öğrenciye 

ait olduğu bilgisi ile beraber çizelgeler halinde okuyucuya sunulmuĢtur.  

 

AraĢtırmalarda kodlayıcılar metinleri farklı yorumlayarak kod dizilerine kendine özgü ve 

değiĢik isimler verebilmektedir. Bu anlamıyla kodlama iĢleminin öznel bir yanı olmasının 

yanı sıra baĢka kodlayıcılar tarafından da benzer kodların oluĢturulabileceği genel bir 

yapısının olması gerekmektedir (Baltacı, 2017). AraĢtırmanın veri analizinde güvenirliği 

sağlamak için elde edilen veriler ikinci bir araĢtırmacı tarafından yeniden kodlanmıĢtır. 

Verilerin iki kiĢi tarafından birbirinden bağımsız olarak analiz edilmesinin ardından 

kodlayıcılar arasındaki farklılaĢmayı belirlemek için Miles ve Huberman (1994) tarafından 

önerilen veri analizi güvenirliği formülü kullanılmıĢtır. 

 

        Güvenirlik= Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı) x100 

 

OluĢturulan kodlar arasındaki farklılaĢmaya bakıldığında iki kodlayıcı arasında %85 

oranında bir benzerlik olduğu ortaya çıkmıĢtır. Alanyazın incelendiğinde bu tür 

çalıĢmalarda %70 düzeyinde bir uyuĢma yeterli güvenirlik düzeyini sağlamaktadır 

(Karaman, 2018). 
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4. BULGULAR 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde TYSM‟nin uygulandığı beĢ hafta süresince araĢtırmacının 

sınıf içi ve dıĢı uygulamalar hakkındaki gözlem ve değerlendirmeleri ayrıca araĢtırma 

sonunda öğrencilerden yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerle elde edilen verilerin 

değerlendirilmesi sonucu ulaĢılan bulgular yer almaktadır. Bulgular araĢtırmanın amacında 

yer alan alt problemlere göre sunulmuĢtur. 

 

4.1. Birinci Alt Probleme Yönelik Bulgular  

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi ”TYSM tasarımlarında öğretmenlerin derse hazırlık 

süreci nasıl farklılaşmaktadır?” Ģeklindedir. AraĢtırma öncesindeki klasik öğrenme 

ortamında dersin planlama ve hazırlık aĢaması ders öğretmeni için 30 dakika kadar sürüyor 

ve bu süre yeterli görülüyordu. Derslerden önce ders kitapları ve yardımcı kitapların 

incelenmesi ve EBA‟daki video ve çalıĢmaların kontrol edilmesi yeterli oluyordu. Ancak 

TYSM‟de iĢlenecek konuların planlanması ve derse hazırlık süreci klasik öğrenme 

ortamına göre farklılaĢmaktaydı. Bu alt amaca iliĢkin öğretmen deneyimleri videoların 

hazırlanmasına iliĢkin bulgular, etkinliklerin belirlenmesine iliĢkin bulgular ve çalıĢma 

kâğıtlarının hazırlık sürecine iliĢkin bulgular olmak üzere üç baĢlık altında verilecektir. 

 

4.1.1. Videoların hazırlanmasına iliĢkin bulgular 

 

TYSM‟nin dersten önceki kısmını oluĢturan videoların belirlenmesi veya hazırlanması 

büyük önem arz etmektedir.  Klasik sınıf sisteminde de ders videoları dersin bir parçası 

olmakta ancak genellikle dersin giriĢ bölümünde ve ısındırma amaçlı kullanılmaktaydı. 

Videolar da genellikle EBA‟ da bulunan kısa videolardan seçilmekteydi. Seçilen videoların 

süreleri genellikle üç dört dakika civarında olup zaman zaman duraklayarak aralarda basit 

soruların olduğu etkileĢimler de içermektedir.  

 

Ancak TYSM‟de belirlenen bir videodan konunun bilgi ve kavrama düzeyindeki bilgilerini 

içermesi ayrıca öğrencinin de bu video aracılığıyla konuya ait ön öğrenmelerini 

tamamlamıĢ olarak gelmesi beklenmektedir. AraĢtırmanın bu aĢamasında EBA‟daki 

videoların bu modelin kullanımı için yeterli olmayacağı düĢünülmüĢ ve çeĢitli 
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kaynaklardan video araĢtırmaları yapılmaya, ayrıca yeni bir videonun nasıl 

hazırlanabileceği ile ilgili araĢtırmalar yapılamaya baĢlanmıĢtır. Özellikle pilot uygulama 

için belirlenen iki kazanımdan biri olan  “Bir açıyı iki eş açıya ayırarak açıortayı 

belirler.” kazanımı için çeĢitli kaynaklardan videolar belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Videoların 

belirlenmesi aĢamasında her kazanım için ayrı bir video veya kazanımın durumuna göre 

birden fazla video belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Ġnternet ortamındaki videoların incelenmesi 

sonucunda videoların çoğunluğunun yalnızca merkezi sınavlara yönelik olarak 

hazırlanmıĢ,  konu anlatım bölümünün kısa ve yüzeysel olarak geçildiği, tamamen çoktan 

seçmeli sorulardan oluĢan videolar olduğu görülmüĢtür. Bu süreçte Youtube platformu 

üzerinden  “Bir açıyı iki eş açıya ayırarak açıortayı belirler.” kazanımı ile alakalı bir 

video belirlenmiĢtir.  Ancak video birkaç kazanımı birden içerdiğinden videonun ilgili 

bölümünün kırpılması ve ayrıca EBA‟ya yüklenebilmesi için de video boyutunun 

düzenlenmesi gerekmiĢtir. Bu aĢamada ilgili programlar kullanılarak video düzenlenmiĢ ve 

EBA‟ya yüklenmiĢtir. Diğer haftalar için belirlenen 3 video için de benzer süreç iĢlemiĢtir. 

 

AraĢtırmacı tarafından hazırlanan videolarda ise öncelikle video içerisinde konu anlatımı 

için kullanılabilecek ilgi çekici görseller belirlenmiĢ, ardından videoda kullanılacak 

alıĢtırma ve problemler belirlenmiĢtir. Örnek ve alıĢtırmalar iki farklı ders 

kitabından(MEB, 2018a ve MEB, 2021) ve Milli Eğitim Bakanlığının bursluluk sınavı 

sorularından belirlenmiĢtir. Hazırlık aĢamasının tamamlanmasının ardından videolar Zoom 

programının ekran kaydetme özelliğiyle hazırlanmıĢtır. Bu programın tercih edilmesinde 

programın ücretsiz olması, ders öğretmenin programa vakıf olması, videoda anlatılan 

konuyla beraber anlatan kiĢinin de videoda görünmesi faktörleri etkili olmuĢtur. 

Videolarda soruların üzerinde çizim ve iĢlemler grafik tablet kullanılarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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Resim 4. 1. Zoom programı video hazırlama ekran görüntüsü 

 

Özellikle ilk hazırlanan videolarda araĢtırmacı programa ve sürece alıĢana kadar videoları 

birkaç defa çekmek zorunda kalmıĢ ya da kayıt esnasında istenmeyen bölümleri kesmek 

için ekstra uğraĢmak zorunda kalmıĢtır. Ancak ilerleyen haftalarda araĢtırmacı ilk haftalara 

göre daha kısa sürede videoları hazırlayabilmiĢtir. 

 

Videolar hazırlandıktan sonra video boyutları genellikle EBA‟nın müsaade ettiği 300 MB 

sınırını aĢtığı için ilgili program yardımıyla videoların hem boyutu düzenlenmiĢ hem de 

videoların gerekli bölümlerini kırpma ve kesme iĢlemleri gerçekleĢtirilmiĢtir. Daha sonra 

videolar EBA kütüphanesine ve Google Drive‟a yüklenerek ders gününden önce 

öğrencilere gönderilmiĢ, öğrenci velileri ve öğrenciler WhatsApp grubu üzerinden 

bilgilendirilmiĢ, ayrıca Google Drive video bağlantısı da öğrencilere gönderilmiĢtir.  

YaklaĢık on beĢ dakikalık bir videonun hazırlanma ve sisteme yüklenerek öğrencilere 

gönderimi için gerçekleĢen yaklaĢık süreleri çizelge 4.1.‟de verilmiĢtir. 

 

Çizelge 4. 1. Video hazırlama aĢamaları ve süreleri 

 
Kategori  Süre  

Videoya hazırlık aĢaması 60 dk. 

Videoların çekilmesi 30 dk. 

Videoların düzenlenmesi  20 dk. 

Videoların EBA ve Google Drive‟a yüklenmesi 30 dk. 
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4.1.2. Etkinliklerin belirlenmesine iliĢkin bulgular  

 

AraĢtırmacı araĢtırma öncesi öğrenme ortamında müfredat yetiĢtirme ve zamanın 

yetmemesi gibi problemler dolayısıyla ayda bir ya da iki kez etkinlik olacak Ģekilde 

derslerini planlamakta, ayrıca bu etkinliklerin de sürelerinin kısa olmasına dikkat 

etmektedir. AraĢtırma sürecinde ise öğrencilerin derse hazırlıklı olarak gelmesi dersin 

zaman yönetimini de değiĢtirmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin kendi bilgilerini 

yapılandırmaları, kavramlar arasındaki iliĢkileri derinlemesine kavramaları ve kalıcı 

öğrenmeler gerçekleĢtirmeleri amacıyla her hafta etkinlikler kullanılması planlanmıĢtır.  

AraĢtırmada kullanılmak üzere hem Milli Eğitim Bakanlığının dağıtmıĢ olduğu ders 

kitaplarındaki hem de literatürde yer alan etkinlikler incelenmiĢ ve ders kitabındaki 

etkinliklerin kullanılmasına uzman görüĢü de alınarak karar verilmiĢtir. AraĢtırmanın beĢ 

haftası boyunca uygulanacak olan yedi etkinlik incelenmiĢ ve sınıfta uygulanması için 

gerekli planlamalar yapılmıĢtır. Etkinliğin uygulanacağı dersten önce eğer öğrencilerin 

getirmesi gereken malzeme varsa dersten bir gün önce öğrencilere hatırlatılmıĢ ve derse 

hazırlıklı gelmeleri sağlanmıĢtır. Bazı etkinliklerde ise gerekli malzemeler ders öğretmeni 

tarafından ders öncesinde hazırlanmıĢtır.  

 

Uygulamanın yapıldığı okulda derslik sistemi olmadığından sınıf, klasik oturma 

düzenindedir ve her dersin baĢında sınıf etkinliğin uygulanacağı grup Ģekline göre yeniden 

düzenlenmiĢ, ders bitiminde tekrar eski haline getirilmiĢtir.  

 

4.1.3. ÇalıĢma yapraklarının hazırlık sürecine iliĢkin bulgular 

 

AraĢtırmada öğrencilerin öğrendiklerini pekiĢtirmesi ve üst biliĢsel becerilerini 

geliĢtirmeleri için çalıĢma yaprakları hazırlanmıĢtır. ÇalıĢma yapraklarının 

hazırlanmasında öğrencilerin ön öğrenmelerini kontrol eden bilgi ve kavrama düzeyi 

soruların yanı sıra, üst düzey beceriler gerektiren sorulara da yer verilmesine özen 

gösterilmiĢtir. ÇalıĢma yaprakları öğrencilere istenen düzeyde öğrenme yaĢantıları 

oluĢturmak ve aktif bir öğrenme ortamı oluĢturmada araĢtırmacıya kolaylık sağlar. Bu 

sebeple araĢtırmada çalıĢma yaprakları kullanılmıĢtır. Bu formlarda kullanılacak soruların 

seçimi için literatür taranmıĢ ve kağıtlardaki soruların seçiminde Milli Eğitim Bakanlığının 

ders kitaplarından, geçmiĢ yıllarda çıkan bursluluk sınavı sorularından ve Milli Eğitim 
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Bakanlığı beceri temelli sorularından faydalanılmıĢtır. Hazırlanan çalıĢma yaprakları 

uzman görüĢleri doğrultusunda yeniden düzenlenerek derste kullanılmaya hazır hale 

getirilmiĢtir.  

 

4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorumlar 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “TYSM tasarımlarında öğretmenin öğretim uygulamaları 

ve ders içi-ders dışı etkileşimi nasıl farklılaşmaktadır?” Ģeklindedir. Bu alt amaca iliĢkin 

öğretmen deneyimleri dersin planlamasına iliĢkin bulgular, öğrenme öğretme sürecine 

iliĢkin bulgular ve sınıf içi etkileĢim ve öğrenci rollerine iliĢkin bulgular olmak üzere üç 

baĢlık altında verilecektir. 

 

4.2.1. Dersin planlamasına iliĢkin bulgular  

 

TYSM ile klasik sınıf modeli daha dersin ilk aĢaması olan planlama aĢamasında 

farklılaĢmaktadır. Bu durumu Ģu Ģekilde örneklendirebiliriz. AraĢtırma öncesi klasik 

öğrenme ortamında  “Dikdörtgen, paralelkenar, yamuk ve eşkenar dörtgeni tanır; açı 

özelliklerini belirler.” ve “ Eşkenar dörtgen ve yamuğun alan bağıntılarını oluşturur, ilgili 

problemleri çözer.” kazanımlarına ait ders planlaması ve süreleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 

Çizelge 4. 2. Klasik sınıf ortamı ders planı 

 
Ġçerik   Süre  

Önceki derste verilen ödevlerin kontrolü 20 dk. 

Konuya ısındırma örnekleri 5 dk. 

Konu içeriğinin aktarılması ve eve ödev verilmesi 55dk. 

Önceki derste verilen ödevlerin kontrolü 20 dk. 

EĢkenar dörtgen ve yamuğun alanı etkinliğinin yapılması 40dk. 

Konu içeriğinin aktarılması, problemlerin çözülmesi ve ödev verilmesi 60dk. 

 

Yukarıda verilen ders planına bakıldığında bir haftalık sürede yer alan 200 dakikalık (beĢ 

ders saati ve her ders 40 dakika) sürenin 115 dakikasının konu içeriğinin aktarılmasına 

ayrıldığı, 45 dakikasının ödevlerin kontrolü ve ısındırma çalıĢmalarına ayrıldığı ve geri 

kalan 40 dakikanın etkinliklere ayrıldığı görülmektedir. Ders kitabında yer alan dörtgenler 

ve özellikleri etkinliğine ise süre yetersizliği nedeniyle yer verilememiĢtir. Ayrıca 
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problemlerin çoğu öğrencilere ev ödevi olarak verildiğinden ancak kontrolü sınıf 

ortamında gerçekleĢtirilmiĢtir. Üst düzey beceriler gerektiren beceri temelli sorulara da 

yine bu planlamada yer verilememiĢtir.Aynı kazanımların araĢtırma sürecindeki TYSM‟ye 

göre ders planlaması ve süreleri aĢağıdaki çizelgede verilmiĢtir. 

 

Çizelge 4. 3. Ters yüz sınıf örnek ders programı 

 
Ġçerik   Süre  

Özel dörtgenler videosunda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik ön öğrenmelerin 

tamamlanması 

15 dk. 

Özel dörtgenler etkinliğinin uygulanması 65 dk. 

 Dörtgenler ve özellikleri çalıĢma yaprağının uygulanması 40 dk. 

EĢkenar dörtgen ve yamuğun alanı videosunda anlaĢılmayan yerlerin belirlenmesi ve eksik 

ön öğrenmelerin tamamlanması 

10dk. 

EĢkenar dörtgenin alanı etkinliği uygulanması 15 dk 

Yamuğun alanı etkinliği uygulanması 15 dk. 

EĢkenar dörtgen ve yamuğun alanı çalıĢma yaprağının uygulanması 40 dk. 

 

Çizelge 4.5.‟te verilen ders planına bakıldığında ders kitabında yer alan her üç etkinliğin de 

planlamada yer bulduğu görülmektedir. Ders içeriğinin aktarılması çoğunlukla evde 

videolar aracılığıyla gerçekleĢtiğinden videolarda anlaĢılmayan yerlerin kontrolüne 

toplamda 25 dakika harcanmıĢ, etkinlik ve problem çözümlerine ise 175 dakika ayrıldığı 

görülmektedir. 

 

4.2.2. Öğrenme ve öğretme sürecine iliĢkin bulgular 

 

TYSM ile yürütülen bir öğretim sürecinde videolar büyük önem taĢımaktadır. Öğrencilerin 

videoları evde dikkatli bir Ģekilde izleyerek ön öğrenmelerini tamamlamıĢ olarak sınıfa 

gelmeleri beklenmektedir. Bu durumun kontrolü de yine öğretmene bir sorumluluk 

yüklemektedir. Bu amaçla araĢtırmada öncelikle EBA üzerinden video ile ilgili üç soruluk 

testler öğrencilere gönderilerek kontrolü sağlanmak istenmiĢ ancak teknik aksaklıklar 

sebebiyle bu yöntemin etkili olmadığı fark edilerek videoların altlarına yorum yazma 

uygulamasına geçilmiĢtir.  Bu uygulamada da zaman zaman yine bazı öğrenciler videoyu 

izlese de yorum yazmayı unutmuĢlar, birkaç kiĢi aynı cihazdan aynı anda video izleyip bir 

tek yorum atmıĢlar ya da yorumlarını videonun altına değil de öğretmene özelden birebir 
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göndermiĢlerdir. Bu durum öğrencilerin video izleme süreçlerinin kontrolünü zaman 

zaman güçleĢtirmiĢtir.  

 

Yine dersin baĢlangıç bölümü öğrencilere videolar hakkında sorular sorarak video içeriğini 

anlayıp anlamadıkları, varsa eksik öğrenmelerinin tamamlanması ve yine varsa 

öğrencilerden gelen soruların cevaplanmasına ayrılmıĢtır. Videolarda kullanılan örnekler 

basitten karmaĢığa doğru gittiğinden öğrenciler genellikle videoların son sorularını 

anlamadıklarını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin videolara iliĢkin aĢağıdaki örnekteki gibi 

sorular sordukları da görülmüĢtür.  

 

Ö5: Hocam videoda alan sorularında köşegenleri çarpıyorsunuz ya, ben onu 

anlamadım. 

Öğretmen: Nasıl yani? 

Ö5: Ya aslında anladım da… nasıl desem, neden yaptığımızı anlamadım. 

Öğretmen: Alan formülünün nereden geldiğini mi anlamadın? 

Ö5: Evet hocam niye köşegenleri çarpıyoruz ki?  

 

Bu ve benzeri sorular araĢtırmanın ilk haftalarında karĢılaĢılsa da dersin ilerleyen 

bölümlerinde etkinlik ve çalıĢmalarda öğrenciler sorularının cevaplarını aldıklarından 

benzeri sorular gelmemiĢtir. Ö5 bu durumu Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir. 

 

“Evde video izleyip okulda sorular çözüyorduk. Ben etkinlikleri yaptığımızda 

konuları daha iyi anlıyordum. Videolardan geçen şeylerde neyi neden yaptığımızı 

daha iyi anlıyordum. Yaptığımız etkinlikler benim “neden” sorumun cevaplarını 

oluşturuyordu.”(Ö5) 

 

TYSM‟nin uygulandığı bu dört hafta süresince öğrencilerden bazıları videolardan yalnızca 

bir kaçını evde izleyemediğini belirtirken Ö4‟ ün neredeyse bütün videoları evde izlemeyip 

okulda izlediği gözlenmiĢtir. Ö4 genel olarak okuduğu metni kolaylıkla anlayan, üst düzey 

biliĢsel aktiviteleri zorlanmadan yapabilen bir öğrenci olsa da evde tamamlaması gereken 

görevleri genellikle yapmamaktadır. Öğretimi yalnızca okul ortamında gerçekleĢmekte, 

evde ödev ve çalıĢmalar yapmamaktadır. Bu öğrenci ve velisiyle videolar konusunda 
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birkaç defa görüĢülse de bu durum süreç boyunca değiĢmemiĢtir. Ö4 bu durumu Ģu Ģekilde 

ifade etmiĢtir: 

 

“Hocam köyde işler oluyor, videoları izleyemiyorum. Okulda tahtadan açıp izliyorum. 

Onda da sınıfa giren çıkan falan oluyor,  dikkatim dağılıyor. Anlamıyorum bir şey. Ondan 

dersler de sıkıcı geçiyor.” 

 

Videoları evinde sakin bir ortamda izlemeyen öğrencilerin derslerde zorlandıkları, sürekli 

arkadaĢlarından ve öğretmenden yardım istedikleri görülmüĢtür. Hatta akademik baĢarı 

yönünden oldukça baĢarılı olan Ö7 dahi videoyu evde izlemeden geldiği derste 

zorlandığını belirtmiĢ ve dersin sonunda teneffüste videoyu öğretmenin bilgisayarından 

açarak tekrar izlemiĢtir. 

 

Klasik sınıf ortamında etkinlikler tüm sınıfla beraber aynı anda gerçekleĢtirildiğinden 

öğrencilere dönüt verme iĢi de öğretmen açısından kolay olmaktadır. Yine bu öğrenme 

ortamında da öğrencilerin birbirleriyle etkileĢimine müsaade edilse de ders tamamen 

öğretmen kontrolünde ve aĢamalı olarak devam etmektedir. AraĢtırma süresince tüm 

etkinlikler ve çalıĢma yaprakları grup çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢ ve öğrencilerin 

kendi hızlarında öğrenmelerine tamamen müsaade edilmiĢtir. Bu durum öğretmenin 

grupların tümüne ayrı ayrı dönüt vermesini bireysel farklılıkları daha fazla dikkate 

almasını gerektirmiĢtir. Etkinliklerde ve çalıĢmalarda öğrenciler tamamladıkları her 

aĢamadan sonra ders öğretmenini çağırmıĢ eğer o aĢama tamamlanmıĢsa bir sonraki 

aĢamaya geçmiĢlerdir.  

 

Klasik sınıf ortamında öğrencilerin öğrenmelerinin kontrolü öğretmen öğrenci arasında 

sözlü soru cevap Ģeklinde ya da yazılılarla ve öğrenci proje görevleriyle ölçülmektedir. 

AraĢtırma süresince derslerde kullanılan çalıĢma yaprakları aynı anda hem öğretim 

materyali hem de ölçme aracı olarak iĢ görmektedir. ÇalıĢma yapraklarında kullanılan 

özellikle ilk sorular (bilgi ve kavrama düzeyi sorular) öğrencilerin videolardan öğrenmesi 

gereken bilgileri ölçmektedir. Genellikle bu sorularda öğrenciler zorlanmasa da öğretmenin 

ders anlatma gibi bir durumu olmadığından tüm süreç boyunca sınıftaki grupları gezerek 

tüm öğrencileri gözlemlemiĢtir. Soruların çözümünde zorlanan öğrencileri anında tespit 

ederek bazen birebir bazen de grupça yardımcı olmuĢtur.  
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Klasik öğrenme ortamında kitaptaki alıĢtırmalar ya da çalıĢmalar öğrencilere ev ödevi 

olarak verilmektedir. Öğrencilerin bu ev ödevlerini evlerinde hangi Ģartlarda yaptıkları ve 

zorlandıkları yerlerde anında dönüt alıp alamadıkları bilinmemektedir. AraĢtırma süresince 

öğrencilere ev ödevi verilmemiĢ, klasik öğrenme ortamlarında ev ödevi olarak verilen 

çalıĢmaların tamamı sınıfta gerçekleĢtirilmiĢtir. Özellikle çalıĢma yapraklarının çözümünde 

görülmüĢtür ki öğrenci yanlıĢ bir bilgiye ya da kavram yanılgısına sahipse ve çalıĢmadaki 

soruyu yanlıĢ cevaplarsa ya grup arkadaĢları tarafından ya da öğretmen tarafından hatası 

anında tespit edilerek bu eksikliği giderilmiĢtir. ÇalıĢmanın diğer sorularında ise bu 

yanılgılara düĢmeden çalıĢmasını tamamlayabilmiĢtir. 

 

TYSM‟nin kullanıldığı bu araĢtırmada hemen her kazanım için birkaç tane beceri temelli 

soruya çalıĢma yapraklarında yer verilmiĢtir. Klasik öğrenme ortamlarında böyle üst düzey 

biliĢsel beceriler gerektiren problemlere derslerde çok nadiren yer verilebilmektedir. 

Öğrencilerin çoğunluğunun bu tip problemlerin çözümünde zorluk yaĢadıkları 

görülmüĢtür. YaĢanan problemin altında ise öğrencilerin soruyu dikkatle okuyup tahlil 

etmedikleri görülmüĢtür. Bu sebeple öğretmen öğrencilerle beraber soruyu tahlil etmiĢ, 

verilenleri ve istenenleri sırayla tüm grup üyelerine sorarak belirlemelerini sağlamıĢ, 

ardından çözüm için bir strateji geliĢtirme sürecinde onları yönlendirmiĢtir. Yapılan 

yönlendirmelerin ardından öğrencilerin büyük çoğunluğunun problemin çözümüne 

ulaĢtıkları gözlenmiĢtir. 
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Resim 4. 2. ÇalıĢma yapraklarından öğrencilerin örnek çözümleri 

 

AraĢtırmanın gerçekleĢtiği dört haftalık süreçte ders kitabında yer alan tüm etkinlikler sınıf 

içerisinde tüm öğrencilerin katılımıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin bu süreçte çok 

eğlendikleri ve derslerin çok çabuk geçtiğini belirttikleri görülmüĢtür. Öğrenciler videolar 

aracılığıyla temel kavramları ve bilgileri öğrenerek sınıfa geldiklerinden öğretmenin 
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etkinliklerde çoğu kavramı açıklaması gerekmemiĢ, bunun yerine gerekli dönüt ve 

düzeltmelerle öğrencilerin istenen sonuca ulaĢmaları sürecine rehberlik etmiĢtir.  

 

4.2.3. Sınıf içi etkileĢim ve öğrenci rollerine iliĢkin bulgular 

 

Öğrencilerin grup çalıĢması Ģeklinde yapılan derslerde çok eğlendiği, arkadaĢlarıyla 

beraber yaptıkları tüm etkinliklerden keyif aldıkları gözlenmiĢtir. Zaman zaman ders 

öğretmeninin tüm sınıfa genel bilgi vermek için dersi duraklattığı bölümlerde yaptıkları 

çalıĢmayı bırakmak istemedikleri, öğretmeni dinlerken çalıĢmalarına geri dönmek için 

sabırsızlandıkları gözlenmiĢtir. 

 

Etkinliklerde özellikle akademik baĢarısı orta ve düĢük düzeyde olan öğrencilerin 

öğretmenden yardım almak yerine arkadaĢlarından yardım aldıkları, anlamadıkları yerlerde 

hem kendi grubundaki hem de diğer gruplardaki arkadaĢlarıyla tartıĢarak konuyu 

öğrenmeye çalıĢtıkları gözlenmiĢtir. Öğrenciler genellikle grup içerisinde halledemedikleri 

problem ve durumlarda ders öğretmeninden yardım istemiĢlerdir. 

 

AraĢtırma öncesinde klasik öğrenme ortamında ders öğretmeni etkinlik ve çalıĢmalarda 

nadiren grup çalıĢmasını tercih etmektedir. Çünkü sınıf ortamında farklı öğrenme hızına 

sahip öğrenciler bir arada bulunmakta ve grup çalıĢmalarında bu fark sınıf yönetimini ve 

öğretmenin sınıf üzerindeki kontrolünü azaltmaktadır. AraĢtırmanın ilk haftasında yapılan 

çalıĢmalarda öğrenciler bu yeni sınıf düzenini çok beğenmiĢ olsalar da bu sınıf düzenindeki 

kuralları anlamakta zorluk yaĢamıĢlardır. Etkinliği tamamladıklarında aralarında 

konuĢmuĢlar, diğer grupların çalıĢmalarına müdahale etmek istemiĢler ya da grup 

içerisinde daha yavaĢ öğrenen arkadaĢlarına karĢı sabırsız davrandıkları gözlenmiĢtir. Tüm 

bu davranıĢlar araĢtırmanın ilerleyen haftalarında öğretmenin uyarıları ve öğrencilerin 

sürecin mantığını kavrayarak bu sınıf düzenine alıĢmaları sayesinde giderek azalmıĢtır. 

Grup çalıĢmalarında farklı öğrenme hızına sahip öğrencilerin çalıĢmaları yaparken genel 

olarak uyumlu davrandıkları gözlenmiĢtir. Ancak akademik baĢarısı yüksek olan bir 

öğrencinin çalıĢmaları erken tamamladığı ve sonrasında grup arkadaĢlarına karĢı sabırsız 

davrandığı gözlenmiĢtir. Kendisi sık sık bu konuda uyarılmıĢtır. ArkadaĢına müdahale 

etmemesi, diğer çalıĢmaya geçmesi konusunda kendisi yönlendirilmiĢtir. Akademik 
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baĢarısı yüksek olan diğer öğrencilerde bu sorun yaĢanmamıĢ, aksine diğer arkadaĢlarına 

yardımcı oldukları gözlenmiĢtir. 

 

AraĢtırmanın son haftasında öğrenciler bu yeni sınıf modeline iyice alıĢmıĢtır. Öğretmen 

dersten önce sınıf düzenini ve ses kayıt cihazlarını ayarlamak için sınıfa geldiğinde 

öğrencilerin sınıf düzenini zaten hazırlamıĢ olduklarını, haftanın videosunu etkileĢimli 

tahtada açtıklarını ve ses kayıt cihazlarını kendileri çalıĢtırarak masalarına yerleĢtirdiklerini 

gözlemlemiĢtir. 

 

4.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular  

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “TYSM‟nin ders dışı uygulamalarına ilişkin öğrenci 

görüşleri nelerdir?” Ģeklindedir. Bu alt amaca iliĢkin olarak öğrencilere “Dört hafta 

boyunca geometri ve ölçme konularını iĢlerken izlediğin videoları nasıl buldun?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4. 4. Birinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategoriler  Kodlar  Öğrenciler 

Olumlu görüĢler 

Öğretici  Ö1,Ö5,Ö9,Ö13 

Derse hazırlıklı gelme Ö1 

Kalıcılık  Ö6 

Hazır video Ö3,Ö2,Ö11 

Süresi iyi ayarlanmıĢ Ö1,Ö4,Ö8,Ö11 

Olumsuz görüĢler 

Uzun video Ö2,Ö9,Ö10,Ö12 

Kısa video Ö1,Ö6,Ö4 

Kalıcı değil Ö4 

Video izleme zorunluluğu Ö4,Ö11 

 

TYSM‟de kullanılan videolarla ilgili öğrencilerin çoğunlukla olumlu görüĢlere sahip 

oldukları ancak bazı olumsuz görüĢlerinin de olduğu görülmektedir. Öğrencilerin videolara 

iliĢkin olumlu görüĢlerine bakıldığında videoların öğretici olduğunu, derse hazırlıklı 

gelmelerine yardımcı olduğunu, öğrenmede kalıcılığı artırdığını belirttikleri, ayrıca konuyu 

öğrenmek için bir video izlemek istediklerinde ellerinde hazır videoların olduğunu 

belirttikleri görülmüĢtür. Bununla ilgili bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 
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Ö9: “Videolar iyiydi,  hoşuma gitti, çok şey kazandım. Videolar konuyu öğrenmek için 

daha iyiydi.”  

Ö6:” Videolar faydalıydı. Daha çok çalıştım ve daha çok konular aklımda kaldı.” 

Ö11: “Sınavdan önce ya da test çözmeden önce Youtube‟daki videolar yerine onları 

izliyordum. Youtube‟da konuyu,  hocayı araştırmaya gerek kalmadan EBA‟dan hazır 

videoyu hemen izleyebiliyordum.” 

 

Öğrencilerin video sürelerine iliĢkin görüĢlerine bakıldığında ise genel olarak video 

sürelerinden memnun oldukları, bunun yanı sıra videoların daha uzun ya da daha kısa 

olması gerektiğini belirten görüĢlerinin de olduğu görülmüĢtür. Bu konudaki öğrenci 

görüĢlerinin bazıları Ģu Ģekildedir: 

Ö8:” Videoların süresi güzeldi; zaten en kısa olanı 9 dakika, en uzun olanı 15 dakika 

civarındaydı. Videolar daha kısa olsa konuyu anlayamazdım ya da daha uzun olsa çok 

sıkardı, bayardı yani.” 

Ö7:” Videoların süresi fazla uzun ya da kısa değildi. İyiydi. Ama kısa videolar daha çok 

hoşuma gidiyor. Çünkü 9 dakikalık videoyu 2 kez izlesem 18 dakika, 18 dakikalık videoyu 2 

kez izlesem 36 dakika ediyor. 

Ö6: “Videoların bazıları uzun bazıları ise kısaydı. Kısa olanda bazı kısımları 

anlayamadım. Çünkü konular hızlı geçiyordu.” 

Ö10: “Video süreleri güzeldi. Kısa videolarda konuyu yüzeysel anlatıp geçerken uzun 

videolar ayrıntılı anlatılıyor. Ben uzun videoları daha fazla beğeniyorum o yüzden. Bence 

videolar daha uzun olsa daha iyi olurdu.” 

 

Öğrencilerin videolara iliĢkin olumsuz görüĢlerine bakıldığında öğrencilerin videoları 

izleyemediklerinde sınıfta zorlandıkları ve videolardan öğrenilenlerin kalıcı olmadığı 

Ģeklinde videolarla ilgili olumsuz görüĢ bildirdikleri görülmüĢtür. Bu konudaki bazı 

öğrenci görüĢleri ise Ģu Ģekildedir: 

Ö11:” Videolar güzeldi. Ama evde izleyemeyince okulda sıkıntı oluyordu. Arada 

izlemediğim videolar oldu. Onları okulda izledim. Ama evdeki kadar iyi anlayamıyordum. 

Evde izlemediğimde anlamadığım yeri geri sarıp izleyebiliyordum. Ya da videoyu 

durdurup cevabı çıkmadan kendim çözüp durdurabiliyordum. Ama okulda bunları 

yapamıyordum. Evde videoları odamda kulaklıkla dinliyordum. Ama okulda akıllı tahtadan 

izlerken ses oluyordu.” 
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Ö4: “Videolar konuyu öğretiyordu ama kalıcı olmuyordu. Ayrıca videolardan sonra 

konuyu okulda yeniden anlatsanız daha iyi olurdu.” 

 

Üçüncü alt amaca iliĢkin öğrencilere “Ders öğretmenin tarafından hazırlanan videolar ile 

diğer videoları karĢılaĢtırabilir misin? Bu videolardan hangileri daha çok dikkatini çekti? 

Bu videolardan hangileri senin için daha öğretici oldu?”  sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci 

görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 5. Ġkinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategoriler  Kodlar  Öğrenciler 

Ders öğretmeninin hazırladığı videolar 

AlıĢkanlık  Ö3,Ö6,Ö7,Ö11,Ö13 

YavaĢ ve açıklayıcı Ö2,Ö3,Ö9 

Kısa sürede çok Ģey Ö12 

Bol örnek Ö3,Ö11,Ö12 

Sınıfa göre anlatım Ö1,Ö4,Ö5,Ö8,Ö10 

Öğretici  Ö5,Ö8,Ö13 

Diğer kaynaklardan edinilen videolar 

Hızlı anlatım Ö1,Ö2,Ö5,Ö7 

Görsel olarak daha iyi Ö7 

Yüzeysel anlatım Ö7,Ö13 

 

Video kaynağına yönelik öğrenci görüĢleri incelendiğinde öğrencilerin tamamının ders 

öğretmeninin hazırladığı videoları tercih ettiği görülmüĢtür. Öğrenciler ders öğretmenin 

anlatımına daha alıĢkın olduklarını, ders öğretmeninin sınıfın durumuna göre anlatımının 

olduğunu, ders öğretmeninin daha yavaĢ ve daha açıklayıcı anlattığını belirtmiĢlerdir. 

Bunun yanı sıra ders öğretmeninin hazırladığı videoların daha fazla örneğe yer verdiğini, 

kısa sürede daha çok Ģey anlattığını ve bu videoların daha öğretici olduğunu belirttikleri de 

görülmüĢtür. Bununla ilgili bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö3: “Sizin çektiğiniz videolar daha iyiydi çünkü biz başka öğretmenlerden hiç ders 

dinlemedik, videolarla yeni yeni alışmaya başladık. Ama ben diğer videolardan 

anlamıyordum. Sınıfa gelince tekrarlardan anlıyordum. Hazır videolardaki soru tipleri, 

örnekleri anlayamıyorum. Siz videolarda daha çok soru çözüyorsunuz üstüne basa basa 

anlatıyorsunuz o basarak anlatmıyordu, iki soru çözüp geçiyordu.” 

Ö9: “Sizin çektiğiniz videolar daha iyiydi. Çünkü sizin attığınız videolar daha açıklayıcıydı 

ve siz daha yavaş anlatılıyordunuz. Zihnimize giriyordu. Ama diğer videolar o kadar açık 

değildi. Kapalı bir şekilde anlatıyordu.” 
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Ö5: “Sizin attığınız videolar bizim anlayacağımız düzeydeydi ama hazır videolar bizim 

nasıl anlayacağımızı bilmediği için direkt konuyu anlatıyordu ve anlamamız zor oluyordu 

o videoları. Bu yüzden sizin attığınız videolar daha öğreticiydi. Diğer videoların anlatımı 

bana hızlı geldi.” 

Ö11: “İnternetten ders çalışmak istediğimde videolar genellikle konuyu bir soru ile 

anlatıyor anlamadığımda geri sarıp yeniden izlemem gerekiyor, o zaman da bazen yine de 

anlayamadığım oluyordu. Ama sizin videolarınızda buna gerek kalmıyordu çünkü siz 

gereken kadar örnek çözüyordunuz zaten. Hatta sizin sadece soru çözdüğünüz videolar 

vardı.” 

 

Öğrencilerin araĢtırmada kullanılan ve araĢtırmacının hazırlamadığı diğer videolar için 

hızlı ve yüzeysel bir anlatıma sahip oldukları ancak görsel olarak daha iyi olduğunu 

belirttikleri görülmüĢtür. Bununla ilgili öğrenci görüĢleri de Ģu Ģekildedir: 

Ö2: “Sizin hazırladığınız videolar daha iyiydi çünkü videoda anlatan kişi hızlı anlatıyordu. 

Siz daha yavaş ve anlaşılır anlatıyorsunuz. “ 

Ö7: “Sizin hazırladığınız videolar bana daha iyi geliyordu çünkü ben sizin anlatımınıza 

alışkınım. Başkası fazla ayrıntıya girmiyor. Ama görsel olarak hazır videolar daha iyiydi. 

Daha okunaklıydı. Ayrıca diğer videolar sizden biraz daha hızlı anlatıyordu ve ayrıntıya 

girmiyordu ama siz eski konularla yeni konuları birleştirerek daha iyi anlatıyordunuz.” 

Ö13:”Sizin attığınız videolar daha iyiydi çünkü orada anlatan güzel anlatamıyordu. 

Konuları birazcık anlatıp geçiyordu. Ben sizin videolarınızı daha çok beğeniyorum, çünkü 

size daha alışkınım.” 

 

Üçüncü alt amaca iliĢkin öğrencilere “Videoların derslerden sonra istediğin zaman yeniden 

izlenebilmesini nasıl değerlendiriyorsun?” sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz 

edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 6. Üçüncü soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategoriler  Kodlar  Öğrenciler 

Tekrar izlenmeye iliĢkin görüĢler 

Unutunca izleme Ö5,Ö7,Ö8,Ö9,Ö11,Ö12,Ö13 

Sınavlara hazırlanma Ö1,Ö6,Ö7,Ö8,Ö11 

Tekrar etme Ö2,Ö3,Ö5,Ö6,Ö10,Ö11 

Sonraki konuya hazırlanma  Ö5 
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Öğrencilerin tamamının videoların tekrar izlenebilmesine iliĢkin olumlu görüĢ belirttikleri 

görülmüĢtür. Öğrenciler, videoları konuları unutunca, sınavlara hazırlanırken, konuyu 

tekrar etmek için ya da sonraki konuya hazırlanmak için tekrar izlediklerini belirtmiĢlerdir. 

Bu konudaki bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö11: “Hem LGS ye hazırlanmak hem de yazlılardan önce ders çalışmak ve unuttuğum 

yerleri tekrar etmek için videoları izliyordum.”  

Ö8: “Videoların orada durması güzel bir şey çünkü o zaman sınav yaklaşmıştı sınava 

çalışırken bu videolara yeniden bakıp çalıştım. Bazen test çözerken konuyu unuttuğumu 

fark ettiğimde anlamadığım yerleri de açıp izliyorum.” 

Ö3: “Konuyu tekrar etmek isteğimde ya da test çözmek istediğimde EBA‟ya girerek 

rahatlıkla konuyu tekrar edebiliyorum ve bu bence bu iyi bir durum. İnternetteki konu 

anlatım videolarından bir şey anlayamıyorum o yüzden sizin hazırladığınız videolar 

konuyu tekrar etmede daha çok yardımcı oluyor.” 

Ö5: “Unuttuğum konuları bu şekilde yeniden tekrar edebiliyorum. Sınavlarda konuları 

tekrar etmek için faydası oluyor. Veya sonraki konuya hazırlık için de izliyorum. 

 

Öğrencilerin ders videolarına iliĢkin genel olarak olumlu görüĢler belirttikleri 

görülmektedir. Öğrenciler, ders videolarının öğrenmelerini olumlu etkilediğini, kendi 

bireysel hızlarında ve öğrenme stillerine göre öğrenmelerine imkân tanıdığını 

belirtmiĢlerdir. Bunun yanı sıra öğrenciler süreçte kullanılan videolarda ders öğretmeninin 

hazırladığı videoları daha çok beğenmiĢlerdir. 

 

4.4. Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular  

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “TYSM‟nin ders içi uygulamalarına ilişkin öğrenci 

görüşleri nelerdir?” Ģeklindedir. 

 

Bu alt amaca iliĢkin olarak öğrencilere “Geometri ve ölçme konularını iĢlerken ders içinde 

ve dıĢında yaptığımız etkinlikleri nasıl buldun? (sevdiğin sevmediğin yönleri nelerdir?) 

sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 
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Çizelge 4. 7. Dördüncü soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar Öğrenciler 

Sevilen yönler 

Ders öncesi  
Konuya hazırlıklı olma Ö9 

Sessiz ortamda öğrenme Ö3 

Dersin iĢleniĢi  

Konunun özünü kavrama Ö1,Ö2 

Eğlenceli ders ortamı Ö3,Ö4,Ö10 

Etkinlik yapma Ö7,Ö9 

Daha fazla örnek çözme Ö7,Ö10 

Daha iyi öğrenme Ö1,Ö6 

EtkileĢim  

Birlikte yapma  Ö2,Ö3,Ö4,Ö8,Ö10,Ö11,Ö12 

Sınıf içi etkileĢim Ö11 

Fikir alıĢveriĢi Ö1,Ö2,Ö3,Ö5,Ö8,Ö9,Ö13 

Sevilmeyen yönler 

Grup çalıĢması  

Görev paylaĢımı Ö11 

Acele eden grup arkadaĢları Ö2 

Sınıftaki gürültü Ö1,Ö6,Ö8,Ö9 

Diğer grupların müdahalesi Ö1,Ö9 

Süreç 

Not alamama Ö3 

Zaman kaybı olması Ö4 

Dersleri yavaĢlatması Ö7 

Video izleme zorunluluğu Ö12 

 

Çizelge incelendiğinde ikinci soru hakkında öğrenci görüĢleri, sevilen yönler ve 

sevilmeyen yönler Ģeklinde değerlendirilmiĢtir. Sevilen yönler kendi içinde “ders öncesi”, 

“dersin iĢleniĢi” ve etkileĢim” olmak üzere üç alt kategoriye ayrılmıĢtır. Öğrenciler 

TYSM‟de ders öncesi ile alakalı olarak derse konuya hazırlıklı olarak gelme ve sessiz 

ortamda öğrenme özelliklerini beğendiklerini belirtmiĢlerdir. Ö3 bu durumu Ģu Ģekilde 

ifade etmiĢtir: 

 “Etkinlikler eğlenceliydi, normal derslerimize göre daha fazla etkinlik yaptık. Daha fazla 

süre harcadık. Normalde konuyu sınıfta anlatsaydınız en fazla yarım saat giderdi ama 

orada 40 dakika-60 dakika sürdü. Konu daha iyi anlaşıldı. Bolca etkinlik yapmak güzeldi. 

Grupla çalışmak da ayrıca güzeldi. Anlamadığım yerleri arkadaşlarıma soruyorum ya da 

onlar bana soruyorlar. Ayrıca sessiz sakin ortamda dinliyordum dersleri, okulda sınıftan 

daha iyiydi. Daha iyi anlayabiliyordum konuyu. Çünkü sınıftaki arkadaşalar ses yapıyor. 

Ama evde bu sorunlar olmuyor. Uygulama esnasındaki ses anlamamı çok etkilemiyor 

çünkü o zaman odaklandığım bir şey olduğu için çok da öğrenmemi etkilemiyor.” 
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Dersin iĢleniĢi ile alakalı olarak ise öğrenciler konunun özünü kavradıklarını ve konuyu 

daha iyi öğrendiklerini, daha fazla etkinlik yaptıklarını ve daha fazla örnek çözdüklerini ve 

derslerin daha eğlenceli geçtiğini belirtmiĢlerdir. Bu konudaki bazı öğrenci görüĢleri Ģu 

Ģekildedir: 

Ö1: “Evde video izleyip okulda sorular çözüyorduk. Ben etkinlikleri yaptığımızda konuları 

daha iyi anlıyordum. Videolardan geçen şeylerde neyi neden yaptığımızı daha iyi 

anlıyordum. Yaptığımız etkinlikler benim “Neden?” sorumun cevaplarını oluşturuyordu. 

Etkinliklerin sınıfça yapılması çok güzel oluyordu. Derse hareket geliyordu ve hepimiz 

aktif oluyorduk. Gruptaki bazı arkadaşlarımız daha hızlı öğrenirken bazıları ise daha 

yavaş öğreniyordu ancak hızlı öğrenenler bizlere konuyu öğretiyordu ve bizde onlara ayak 

uydurmaya çalışıyorduk ve bence bu güzel oluyordu.” 

Ö10: “Etkinlikler güzeldi. Sınıf arkadaşlarımla beraber yapmak hoşuma gitti. Arkadaşlarla 

beraber olmak öğrenmemi artırıyor, hem bu şekilde yapmak daha eğlenceli oluyor hem 

normal derslerde tahtaya yazıp deftere geçmek sıkıcı oluyor ama bu daha zevkli. Hem bu 

yöntemde daha fazla örnek ve soru çözdük.” 

Ö7: “Etkinliklerde kes birleştir yapıştır bunlar çok iyi oluyordu. Ayrıca daha fazla soru 

çözüyorduk, konu anlatmadığımız için ben bu durumu seviyordum.” 

Ö9: “Etkinlikler iyiydi. Video attığınızda konuyu öğrenip direkt etkinliklere geçiyorduk. 

Etkinliklerde zorlanmıyorduk. Konuyu bildiğimiz için. Mesela tahtaya lastik taktığımız 

etkinlik, sonra daireleri kestiğimiz etkinlik hoşuma gitti. Benim için etkinlik oldu. 

Eğlenceliydi. Zaman hızlı geçiyordu. Grupla olmak takımca yapmak hoşuma gitti. Benim 

yapamadığım yerleri arkadaşım yaptı. Ondan da öğrendim konuyu. Bazı anlamadığım 

yerleri ona soruyordum. Ondan anlamazsam size soruyordum.” 

 

EtkileĢimle alakalı öğrenci görüĢleri incelendiğinde ise öğrencilerin etkinlikleri beraber 

yapmaktan, arkadaĢlarıyla daha fazla iletiĢim kurmaktan ve birbirleriyle daha fazla fikir 

alıĢveriĢi yapmaktan hoĢlandıkları görülmüĢtür. Bununla ilgili bazı öğrenci görüĢleri Ģu 

Ģekildedir: 

Ö2: “ Etkinlikleri birlikte yaptığımız için bence çok güzeldi. Yapılan etkinlikler konunun 

yapılış amacının ne olduğu ve oradan ne anlamam gerektiği ve nerede işime yarayacağı 

konusunda bana çok yardımcı oldu. Etkinlikleri grupla yaptığımızda anlamadığım yerleri 

sadece size değil arkadaşlarıma da sorabiliyordum.” 
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Ö3: “Etkinlikler eğlenceliydi, normal derslerimize göre daha fazla etkinlik yaptık. Daha 

fazla süre harcadık. Normalde konuyu sınıfta anlatsaydınız en fazla yarım saat giderdi 

ama orada 40 dakika 60 dakika sürdü. Konu daha iyi anlaşıldı. Bolca etkinlik yapmak 

güzeldi. Grupla çalışmak da ayrıca güzeldi. Anlamadığım yerleri arkadaşlarıma 

soruyorum ya da onlar bana soruyorlar. Ayrıca sessiz sakin ortamda dinliyordum dersleri. 

Okulda sınıftan daha iyiydi. Daha iyi anlayabiliyordum konuyu. Çünkü sınıftaki 

arkadaşalar ses yapıyor. Ama evde bu sorunlar olmuyor. Uygulama esnasındaki ses 

anlamamı çok etkilemiyor çünkü o zaman odaklandığım bir şey olduğu için çok da 

öğrenmemi etkilemiyor.” 

 

Çizelge incelendiğinde sevilmeyen yönler kategorisi kendi içinde “grup çalıĢması” ve 

“süreç” olmak üzere iki alt kategoriye ayrılmıĢtır. Grup çalıĢması ile alakalı olarak 

öğrenciler görev paylaĢımı yapmayı, sınıftaki gürültüyü, grup arkadaĢlarının acele etmesini 

ve diğer grupların kendi gruplarına müdahale etmesini sevmediklerini belirtmiĢlerdir. Bu 

konudaki bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö9: “Sınıf içinde gürültü olduğunda etkinlik anlaşılmıyordu. Arkadaşların grup arasında 

git gel yapmaları dikkatimi dağıtıyordu.” 

Ö2: “Grup arkadaşım çok aceleciydi, ben daha keserken o çoktan yapıştırmaya geçiyordu 

ve ben geride kalıyordum. Ve o etkinliği benden önce tamamlıyordu ve benim de o sonucu 

kendim bulmama engel oluyordu. Beraber gitsek, hızla gitmese daha eğlenceli olabilirdi.” 

Ö1: “Etkinliklerde diğer grupların çalışmayı erken bitirerek cevabı söylemeleri ve bize 

müdahale etmeleri hoşuma gitmiyordu. Ayrıca erken bitiren grupların aralarında 

konuşmaları da beni rahatsız ediyordu.” 

Ö11:” Sınıfta etkinlikleri hep beraber yapmak hoşuma gidiyordu. Arkadaşlarımla 

öğrenmek arkadaşlarımda bilgi almak güzel oluyordu. Sınıfta ise yalnızca sıra arkadaşınla 

etkileşim oluyor. Ama biz grup çalışmalarında etkinliği bölümlere ayırıp her bölümü 

birimiz yaptık. Bu şekilde değil de herkes aynı etkinliği aynı anda yapıp anlamadığı yerde 

birbiriyle fikir alışverişi yapsa daha güzel olurdu. Bu şekilde grup çalışmalarında 

anlamadığım yerleri arkadaşlarıma soramadım ama size sordum.” 

 

Süreçle alakalı öğrenci görüĢlerine bakıldığında ise öğrenciler not alamamayı 

sevmediklerini, TYSM‟nin dersleri yavaĢlattığını, zaman kaybına neden olduğunu, video 



84 

 

      

 

izleme zorunluluğu olduğunu belirttikleri görülmüĢtür. Bu durumla ilgili bazı öğrenci 

görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö3: “Çalışma kâğıtlarını beğenmedim çok fazla soru vardı. Deftere soruları not alsaydık 

daha iyi olurdu. Bence deftere çözeceğimiz 4, 5 örnek daha iyi olurdu. Defterde daha 

sonra tekrar etme şansım oluyordu. Çalışma kâğıtlarını çözüp geçiyorduk. Çalışma 

katlarını bize verseniz de sorun kalmazdı çünkü ben yazarak çalışmayı daha çok 

seviyorum.” 

Ö7: “Etkinlikleri grup halinde yapmak benim için fark etmiyor. Çünkü ben tek başıma 

daha iyiyim. Çünkü tek başıma daha iyi odaklanıyorum ve daha hızlı yapıyorum. 

Etkinlikleri grupla yapınca tek başıma yaptığıma göre daha yavaş oluyor. Ben yaptığım 

şeyleri başkalarına da açıklamak zorunda kalıyordum. Bu da beni yavaşlatıyordu.” 

Ö12: “Güzel buldum. Ama bazen yapamadıklarım da oluyordu. Videoları izlemediğimde 

etkinlikleri yapamıyordum. Veya videoyu anlamadığımda da etkinliklerde zorlanıyordum.” 

Ö4:” Etkinlikler eğlenceli ve öğretici idi. Çalışmaları arkadaşlarımızla birlikte yapmak 

eğlenceli oluyordu. Ama sınıf içinde çok zaman kaybediyorduk. Çünkü her şeyi teker teker 

deniyorduk.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Dört hafta boyunca geometri 

ve ölçme konularını iĢlerken yaptığımız matematik derslerinin daha önce iĢlediğimiz 

matematik derslerinden farkı/farkları nelerdir?” sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri 

analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 8. BeĢinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Ders öncesi ile alakalı farklar 

Video izlemeyi gerektirmesi Ö4,Ö7 

Anında dönüt alamama Ö4 

Sessiz ortamda öğrenme Ö5,Ö8 

Konuya hazırlıklı gelme Ö1,Ö2,Ö6,Ö8,Ö9,Ö10,Ö11 
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Çizelge 4. 9. (devamı) BeĢinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Öğrenme-öğretme süreciyle alakalı 

farklar 

Daha fazla etkinlik yapma Ö1,Ö3,Ö7,Ö8,Ö9,Ö10,Ö13 

Daha fazla soru çözme Ö1,Ö2,Ö3,Ö5,Ö7,Ö8,Ö10 

Tüm problemleri sınıfta çözme Ö7 

Grup çalıĢması yapma Ö10 

Daha eğlenceli dersler Ö4,Ö12 

BaĢarı artıĢı sağlama Ö1,Ö6,Ö11,Ö12 

Tam öğrenme  Ö5,Ö6,Ö11,Ö12 

Zamanı daha etkili kullanma Ö2,Ö9,Ö11 

 

Öğrencilerin üçüncü soru hakkındaki görüĢleri “ders öncesi ile alakalı farklar” ve 

“öğrenme-öğretme süreciyle alakalı farklar” olmak üzere iki kategori altında toplanmıĢtır. 

Öğrenciler TYSM‟nin ders öncesi farkları ile ilgili video izlemeyi gerektirmesi, anında 

dönüt alamama, sessiz ortamda öğrenme ve konuya hazırlıklı olma Ģeklinde görüĢ 

belirttikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin bu konudaki görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö4:” Normalde size anlamadığım yerleri sınıfta sorabiliyordum, videolarda bu imkânımız 

olmuyordu.”  

Ö7:” Videoları izleyemezsem okulda çok zor oluyordu. Normalde sınıfta herkes çok soru 

soruyor ama bu sistemde o kadar soru soran olmuyordu. Videoyu izleyen anlıyordu. Sıkıntı 

yaşayan arkadaşlar genelde videoyu izlemeyenlerdi.” 

Ö5:” Arkadaşlar sınıfta çok konuşuyordu ve dersi anlamadığım zamanlar da oluyordu. 

Ama evde sessiz sakin bir yerde videoyu izlemek daha rahattı.” 

Ö11: “Biz videoları evde izleyip geliyorduk ve sınıfta siz şöyle bir üstünden geçiyordunuz 

konunun ama anlamadığım yer olunca sorup cevabımı aldım. Sınıfta ses olduğunda 

anlamadığım yer olduğunda siz tekrar baştan anlatıyorsunuz ve bu da süre kaybına neden 

oluyordu. Ama videolarda geri sarıp süre kaybının önüne geçiyoruz. Sınıfta çalışma 

kâğıtları çözdük ve soruları tez tez geçebildik çünkü onun öncesinde konuyu öğrendiğimiz 

için onun faydası oluyordu. Konuyu bildiğim için sorulara hemen cevap verebiliyordum.” 

 

TYSM‟nin öğrenme-öğretme sürecine iliĢkin farklar için öğrenciler, daha fazla etkinlik 

yapabildiklerini ve soru çözdüklerini, tüm problemleri sınıfta çözdüklerini, derslerde grup 

çalıĢmaları yaptıklarını, bunun yanı sıra derslerin daha eğlenceli geçtiğini, zamanı daha 
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etkili kullandıklarını, konuları tam öğrendiklerini ve daha baĢarılı olduklarını 

belirtmiĢlerdir. Bu konudaki öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir:  

Ö1: " Bir hafta içerisinde matematik dersinin süresi kısıtlı ve az. Konuyu öğrenip okula 

geliyorduk ve bana soru çözümlerinde çok faydası oluyordu. Buraya geldiğimizde de 

eksiklerimi tamamlıyordum ve evde test çözerken çok faydası olduğunu gördüm. Bu şekilde 

ders işlediğimizde sınıfta daha çok uygulama yaptık ve daha çok problem çözdük. Daha 

fazla soru tipini görmüş oldum ve bu benim evde tek başıma test çözmemde çok faydalı 

oldu. Ayrıca video ve dersteki uygulamaların üstüne evde de ders çalışınca konular çok 

güzel pekişti.” 

Ö7: “Soruları beraber çözememek benim hoşuma gitmiyordu. Videoları izleyemezsem 

okulda çok zor oluyordu. Normalde sınıfta herkes çok soru soruyor ama bu sistemde o 

kadar soru soran olmuyordu. Videoyu izleyen anlıyordu. Sıkıntı yaşayan arkadaşlar 

genelde videoyu izlemeyenlerdi. Videoyu izleyip konuyu öğrenip geldiğimizden derslerde 

daha fazla etkinlik ve daha fazla örnek çözdük. Normalde bir yılda yapacağımız kadar çok 

etkinliği bir ayda sınıfta yaptık.” 

Ö8: ”Evde video izleyerek geldiğimde daha çok anlıyordum çünkü sınıfta gürültü oluyor. 

Videoda siz ders anlatırken sadece sizin sesiniz geliyor başka kimsenin sesi olmuyor ve 

dersi kimse bölmüyor. Ama sınıfta birileri mutlaka parmak kaldırıp dersi bölüyor, ses 

çıkartıyor ve bu dikkatimi dağıtıyor.” 

Ö10: “Eskiden siz tahtaya yazıyordunuz soruları, biz deftere yazıp çözüyorduk ama 

şimdiki yaptıklarımızda siz çalışma kâğıtları veriyordunuz, soruları önce biz çözüyorduk, 

sonra siz kontrol ediyordunuz,  hem arkadaşımızdan yardım alıyorduk hem de etkinlikler 

yapıyorduk. Hem evde videoyu izleyince konuyu bilerek geliyorsun ve soruları 

çözüyorsun.” 

Ö2: “Konuyu videolar aracılığıyla evde öğrenip sınıfa geliyorduk anlamadığımız yerleri 

sorduktan sonra etkinlikler yapıyorduk ve sonra soruları çözüyorduk. Normalde ders 

işleme kısmı sınıfta daha uzun oluyordu ve daha az örnek çözüyorduk. Bu sistemde 

videoları izleyip geldikten sonra örneklere daha fazla zaman kalıyordu.” 

Ö13:”Normalde biz bu kadar çok etkinlik yapmıyorduk. Bu yöntemde daha fazla etkinlik 

yaptık. Güzel oldu.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Dört hafta boyunca geometri 

ve ölçme konularını iĢlerken kullandığımız bu yöntem öğrenmeni nasıl etkiledi ve sana ne 
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gibi katkıları oldu?” sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki 

çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 10. Altıncı soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori  Kodlar  Öğrenciler 

Ders öncesi  

Sessiz ortamda öğrenme Ö7 

Derse hazırlıklı gelme Ö3,Ö5,Ö12 

Tekrar izleyebilme Ö1,Ö3,Ö7,Ö8,Ö9,Ö13 

Ödev yapmama Ö1 

Videoları izleyemediğinde zorlanma Ö4 

Dersin iĢleniĢi  

Daha fazla etkinlik yapma Ö11 

Daha çok örnek çözme Ö3,Ö8 

Daha kolay öğrenme Ö5 

Tam öğrenme Ö2,Ö9,Ö12 

EtkileĢim  

Aktif katılım Ö8 

Grup içi yardımlaĢma Ö5 

Soru ve etkinliklerde anında dönüt Ö1,Ö6,Ö7 

 

Öğrencilerin büyük çoğunluğu TYSM‟nin öğrenmelerini olumlu etkilediğini 

belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin bu soru hakkındaki görüĢleri “ders öncesi” , “dersin iĢleniĢi” 

ve “etkileĢim” olmak üzere üç kategori altında toplanmıĢtır. Ders öncesi ile alakalı olarak 

öğrenciler, konuyu sessiz bir ortamda öğrenebildiklerini, derse hazırlıklı geldiklerini, 

videoları tekrar izleyebildiklerini ve süreç boyunca ödev yapmadıklarını belirtmiĢler ancak 

videoları izleyemediklerinde derslerde zorlandıklarını belirtmiĢlerdir. Bu kategori hakkında 

bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö7:” Öğrenmemi olumlu etkiledi. Videoları istediğim kadar izleyebiliyordum. Sessiz sakin 

ve istediğim ortamda izleyebiliyordum. Yani nasıl rahat hissedersem, daha rahat 

hissedersem o şekilde dinliyordum ama sınıftayken fazla kişi ve fazla ses ondan çok daha 

az anlaşılıyordu. Derslerde ayrıca çok fazla parmak kaldırıyorlar ve dersi çok bölüyorlar 

çok kolay ve saçma soru soruyorlar.” 

Ö5: “Daha iyi öğrendim. Çünkü evde videoyu izleyip okula gelip tekrar edince konular 

daha rahat oturuyordu. Evde konuyu öğrenip sınıfa gelince sizin sorularınıza daha rahat 

cevap verebiliyorum. Diğer türlü dersin başında sorduğunuz soruları cevaplamak daha zor 

oluyor. Çalışma kâğıtlarını da cevaplamak öncekine göre daha kolay oluyordu. Çünkü 

evde videodan konuyu öğrendiğim için zorlanmıyordum.” 
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Ö1:” Sorumluluklarımız da azalmış oldu. Çünkü ev ödevleri gitti. Yerine videolar geldi 

ama video izlemek daha kolay. Çünkü videolarda tek yapmamız gereken anlatılanı 

anlamak. Bir problem çözmek zorunda değildik.” 

Ö4:” Ben daha az öğrendim çünkü videolarda anlamadığım yerleri anında size 

soramıyordum. Videoları izlemede sıkıntı yaşıyordum. O zaman da ben hiçbir şey 

bilmezken diğer arkadaşlarım konuyu bilerek geliyordu. Bu yüzden konuyu zor anlıyordum 

etkinlik ve çalışmalarda zorlanıyordum.” 

 

Dersin iĢleniĢi ile alakalı olarak öğrenciler, konuları daha iyi ve tamamen öğrendiklerini 

belirtmiĢler, bunun yanı sıra derslerde daha fazla etkinlik ve örnek çözdüklerini 

belirtmiĢlerdir. Bu kategori hakkında bazı öğrenci görüĢleri de Ģu Ģekildedir: 

Ö8: “Daha iyi öğrendim. Grupça yaptığımız etkinlikler de hoşuma gitti. Aktivite gibi oldu. 

Normalde sınıfta bu kadar test çözmüyorduk ama bunda daha fazla soru çözdük. Bunlar da 

benim öğrenmemi artırdı. Normalde konuyu sınıfta anlayamadığım zaman hiç 

anlamıyordum ama bunda odada tek başıma olduğum için defalarca izleyebildim ve 

konuyu öğrendim.” 

Ö2: “Öğrenmemi olumlu etkiledi. Konuları videolardan öğreniyordum. Tam ders işlemiş 

gibi olmasa da çok büyük katkısı oluyordu. Zaten sınıfta hemen etkinliklere geçmiyorduk, 

biraz daha tekrar edip öyle konuya geçiyorduk. Bu da benim tamamen öğrenmemi 

sağlıyordu. Önceki öğrenmelerime göre daha iyiydi.” 

 

EtkileĢim ile alakalı olarak ise öğrenciler, derslere daha aktif katıldıklarını, grup 

arkadaĢlarıyla yardımlaĢtıklarını ve tüm soru ve etkinlikleri sınıf ortamında yaptıklarından 

anından dönüt alabildiklerini belirtmiĢlerdir. Bu kategori hakkında bazı öğrenci görüĢleri 

de Ģu Ģekildedir: 

Ö1:” Olumlu etkiledi. Çünkü sınıfta bazen anlamadığımız yeri soramayabiliyoruz ama 

videolarda anlamadığım yeri geri sarıp yeniden izleyebiliyordum, anlamadığım bazı 

noktaları ise sınıfta dersin başında hemen sorabiliyordum. Ayrıca konuyu evde öğrenip 

çalışmaları sınıfta yapmak çok güzel oluyordu. Çünkü normalde çözemediğim bir sorunun 

cevabını öğrenmem için en az bir gün beklemem gerekirken bu yöntemde bütün soruları 

beraber yaptığımız için anlamadığım yerleri hemen sorabiliyordum. Ayrıca konuyu 

nedenleriyle ve sonuçlarıyla öğrenebiliyordum.”  
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Ö5:” Grup çalışmalarında arkadaşlarımızla eğleniyorduk ve konuları daha iyi 

öğreniyorduk. Grup içinde birbirimizle yardımlaşmamız konuları kolaylaştırıyordu.” 

Ö6: “Evde ödevleri tek başıma yapamıyordum ama burada bütün soruları sınıfta beraber 

çözdüğümüz için daha güzel oluyordu. Evde ödevleri yapamadığımda doğru ya da yanlış 

olduğunu bilemiyorum ve çözemediğim soruları da hemen öğrenemiyorum.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Matematik dersindeki tüm 

konuların, geometri ve ölçme konularını iĢlediğimiz süreçte yaptığımız etkinliklere benzer 

etkinliklerle iĢlenmesini ister misin? Neden?” sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri 

analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur.  

 

Çizelge 4. 11. Yedinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Evet, isterim 

Hızlı öğrenme Ö12 

Daha çok örnek çözme Ö9,Ö12 

Daha iyi öğrenme Ö6 

Zamanı daha etkili kullanma Ö9 

Hayır, istemem 

Anında dönüt eksikliği Ö1,Ö2,Ö3,Ö5,Ö7,Ö13 

Çok zor konulara uygulanamama Ö1,Ö2,Ö3,Ö4,Ö5,Ö11 

Video izleme zorunluluğu Ö4,Ö10 

Eğlenceli sınıf ortamı Ö2,Ö8 

Videolarda az örnek bulunması Ö7 

Not tutamama Ö8 

Birebir anlatım Ö11 

 

Çizelge incelendiğinde öğrencilerin 5. soruya çoğunlukla “hayır, istemem” cevabını 

verdikleri gözlenmiĢtir. “evet, isterim” cevabını veren öğrencilerse konuları daha fazla ve 

daha iyi öğrenebildikleri ve daha çok örnek çözebildiklerini belirtmiĢlerdir. Bu kategori 

hakkında bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö12: “İsterim. Çünkü diğer derslere göre daha hızlı öğreniyor ve konulardan geri 

kalmıyorduk. Etkinlikler yapıyorduk ve testler çözüyorduk, bolca uygulama yapıyorduk.” 

Ö9: “İsterim çünkü böylece zaman kazanıyoruz, mesela seneye LGS‟ye hazırlanacağız. 

Onun için zaman kazanmamız gerekiyor, bu şekilde zaman kazanıp bolca soru çözebiliriz. 

Ayrıca dersler bu şekilde etkinliklerle olunca daha eğlenceli oluyor.” 
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TYSM‟nin matematiğin tüm konularına uygulanamayacağını belirten öğrenciler, modelin 

çok zor konulara uygulanamayacağını, videoları izlerken anında dönüt alamadıklarını, 

videolardaki örnek sayısının yetersiz olduğunu, videoları izleme zorunluluğunun olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Bu konudaki bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö4: “Bence işlenmemeli çünkü matematiğin zor konuları var, kolay konuları var; o yüzden 

olmaz. Gelmeden önce videoları mutlaka izlemek gerekiyor. İzleyemediğinizde konuyu 

öğrenemiyordunuz. “ 

Ö2: ” İstemem çünkü özellikle denklemler videolardan izlenerek öğrenilebilecek bir konu 

değil. Çünkü asla derste anlatırmış gibi anlatılamaz. Videoda ne kadar tekrar edersek 

edelim ders gibi olmaz. Çünkü derste istediğimiz zaman soru sorabiliriz. Cebirsel ifade de 

olmaz. Çünkü zor konularda anlatılamaz.” 

Ö5: “Hayır. Anlamayacağımız konular var bu yöntemle. Bence bu yöntem basit konularda 

uygulanabilir. Mesela denklemler konusu bu yöntemle işlenemez. Biz normalde 

anlamadığımız noktayı size soruyoruz. Ama videoda soramıyoruz. Yani anlaması zor ve 

çok soru sormamız gereken konularda bu yöntem uygulanamaz.” 

Ö3:” İşlenemez. Denklem mesela zor bir konu, anlayamadığım yerleri oluyordu. 

Videolardan bunu öğrenemezdim. Videoları durdurup baştan alsak bile hep aynı örnekleri 

çözüyor ama sınıfta siz anlamadığım yerde farklı örneklerle gösteriyorsunuz ve bir şekilde 

konuyu anlamamı sağlıyorsunuz.” 

 

Bunun yanı sıra öğrenciler sınıfta derslerde not tutamadıklarını, klasik öğrenme 

ortamındaki sınıf ikliminin daha eğlenceli olduğunu, TYSM‟de öğrenci ve öğretmenin 

birebir etkileĢiminin olmadığını, bu sebeple TYSM‟nin matematiğin tüm konularına 

uygulanamayacağını belirtmiĢlerdir. Bu konudaki bazı öğrenci görüĢleri ise Ģu Ģekildedir: 

Ö8: “İşlenilmez. Mesela kesirler, cebirsel ifadeler gibi konuları ben videolardan anlamam 

çünkü evde olsa deftere yazmam, not tutmam, soruları çözmem gerekmez ama sınıfta 

mutlaka çözmem gerekiyor. Evde de mesela not tutmaya çalıştığımda konuyu 

anlayamıyorum. Ayrıca ben not tutarken neyi yazacağımı neyi yazmayacağımı 

bilemiyorum. Ama sınıfta siz önemli yerleri söylüyorsunuz ve gerekli örnekleri yazıyoruz 

deftere… Sınıfta siz ders anlatırken daha heyecanlı ve daha esprili anlatıyorsunuz ve o 

benim hoşuma gidiyor.” 

Ö11:” İşlenemez. Mesela kesirler ve cebirsel ifadeleri ben çok zor anladım. Videolar olsa 

anlayamazdım. Çünkü bu konuların üstünde çok durulması gerekiyor. Sınıfta mesela bu 
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konularda bir soruyu çözemediğimde yanınıza geliyorum ve yalnız bana anlatıyordunuz 

ama videoda genel bir anlatım oluyor. Ama dersi anlattıktan sonra konu tekrarı için 

videolar atılsa iyi olur.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Daha önceki derslerimiz ile 

bu dört haftaki derslerimizi karĢılaĢtırdığında sınıf ikliminde nasıl bir farklılık vardı ve 

senin ders içerisindeki rolün nasıl değiĢti?”  sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz 

edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 12. Sekizinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori  Kodlar Öğrenciler 

Derse katılım 
Daha aktiftim Ö1,Ö2,Ö4,Ö5,Ö6,Ö7,Ö8,Ö9,Ö10,Ö11,Ö12 

Derse katılımım değiĢmedi Ö3,Ö13 

Ders ortamı 

Gürültülü ortam Ö4,Ö5 

Konuyu bilme Ö1,Ö5,Ö6,Ö8,Ö9,Ö11 

Sıkıcı ders ortamı Ö2,Ö4 

Sessiz ortam Ö7 

Eğlenceli ders ortamı Ö4 

EtkileĢim 
Grup çalıĢması Ö1,Ö8,Ö9,Ö10,Ö12 

ArkadaĢlarıyla yardımlaĢma Ö2,Ö7,Ö8,Ö9,Ö12 

 

Altıncı soruya iliĢkin öğrenci görüĢleri “derse katılım”, “ders ortamı” ve “etkileĢim” olmak 

üzere üç kategori altında toplanmıĢtır. Öğrencilerin büyük çoğunluğu TYSM ile iĢlenen 

derslerde daha aktif olduklarını belirtmiĢlerdir. Bu kategoriye iliĢkin öğrenci görüĢlerinden 

bazıları Ģu Ģekildedir: 

Ö3: ”Arkadaşların bir kısmı izleyerek bazıları izlemeden geliyordu, videoları izlemeden 

gelenler konuyu hiçbir şekilde anlamıyordu. Ama onlarda yavaş yavaş etkinliklerle 

öğreniyordu. Derse katılım ise genel olarak aynıydı, derse katılanlar aynıydı, bazıları 

katılıyor, bazıları yine katılmıyordu. Sınıftaki durumum benim için değişmedi, yine 

aynıydı.” 

Ö7: “Siz anlatırken dinlemeyenler oluyordu. Ama bu sistemde çalışma kâğıtları elimizde 

olduğu için herkes problemlere yoğunlaşıyordu. O daha iyi anlamamı sağlıyordu. Normal 

sınıf ortamına göre daha sessiz oluyordu etkinlik ve problem çözdüğümüz bu sistemde. 
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Herkes konuya yoğunlaşıyordu. Siz anlatırken kimisi dinliyor, kimisi dinlemiyor, kimisi 

yanındakiyle gizli gizli konuşuyor. Ama bu sistemde herkes derse katılıyordu.” 

 

Öğrencilerin ders ortamı ile ilgili görüĢlerine bakıldığında ders ortamının daha eğlenceli 

olduğu, derse konuları bilerek geldikleri ve evde sessiz bir ortamda konuları öğrendiklerini 

belirten görüĢlerin yanı sıra, sınıf ortamının sıkıcı ve gürültülü olduğunu belirten görüĢler 

de bulunmaktadır. Bu kategori hakkındaki öğrenci görüĢleri ise Ģu Ģekildedir: 

Ö1: “Bence burada öğrencilik değişti. Sınıf ortamı konu öğrenmek için daha iyi çünkü 

evde biri bağırıyor, televizyonun sesi oluyor ya da illaki bir gürültü oluyor; o yüzden 

sınıftaki verimliliği evde alamadım. Ama ben bu süreçte sınıfta daha aktiftim. Çünkü 

konuları evde öğrenmek, üzerine etkinlikler yapmak, çalışmalar yapmak, olduğu için ben 

daha aktiftim. Gelmeden hepimiz konuyu iyi anladığımız için grup çalışmalarında fikir 

alışverişi yapıyorduk. Herkesin konu hakkında fikri olması birbirimize daha çok yardım 

etmemizi sağlıyordu.“ 

Ö5: “Sınıf ortamı öncekine göre daha sesliydi çünkü gruplar vardı ve arkadaşlarımız daha 

çok konuşuyordu, bu da sizin sesinizi yükseltmenize sebep oluyordu. Bence bu rahatsız 

edici bir durum ve insan geriliyor. Bu dönemde ben daha aktiftim çünkü evde videoları 

izliyordum ve konuyu biliyordum, bu yüzden sorulara daha rahat cevap veriyordum. 

Normalde siz anlatırsanız konuyu sorulara cevap veremeyebiliyorum.” 

Ö4: “Videoları okulda izlediğimizde videoları teneffüslerde izlememiz gerekiyordu. 

Teneffüsler 15 dakika. Videoları açmak biraz zaman alıyor, videonun tamamını 

izleyemiyordum ya da anlamadığım yerleri geri saramıyordum çünkü vakit kalmıyordu. O 

zaman da videoda bir şey anlamıyordum, sınıf ortamı gibi olmuyordu. Ayrıca okul içinde 

çok gürültü oluyordu.” 

 

Sınıf içi etkileĢim ile ilgili öğrenci görüĢlerine bakıldığında ise öğrencilerin grup çalıĢması 

ve arkadaĢlarıyla yardımlaĢmalarının sınıf içi etkileĢimlerini artırdığı yönünde görüĢ 

bildirdikleri görülmüĢtür. Bu kategori hakkında bazı öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö12: ” Takım çalışması olduğu için hem daha eğlenceli hem daha başarılı hem de daha 

kuvvetli oldu. Bazen anlamadığım yerleri arkadaşlarıma sordum. Videolarda ben daha 

aktifim ve daha çok hoşuma gidiyor.” 

Ö8:” Önceden herkes sınıfta sırasında tek başına oturuyor ve etkinlikleri tek başına 

yapıyordu. Ama videoları izleyip de gelince grup halinde çalışmalar yaptık. 
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Arkadaşlarımızla beraber çözüyorduk. Ben tek başıma bazı soruları çözemiyordum. Boş 

bırakıyordum ama grupla çalışırken arkadaşlarıma soruyordum. Normalde de başkasına 

sorabilirim ama o zaman sormak istemezdim çünkü arkadaşım bana cevap vermek 

istemeyebilirdi ama grup çalışmasında sorabildim. Hoşuma gitti bu durum. Ben derslerde 

daha aktiftim çünkü videoları izliyordum öncelikle. Videoları izleyip geliyordum konuyu 

öğrenip geliyordum. Grupla çalışmalar yapmak hoşuma gidiyordu. Çünkü arkadaşımla 

yardımlaşabiliyordum.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Bu yöntem ile ders iĢleme 

sürecinde herhangi bir sorunla karĢılaĢtınız mı? KarĢılaĢtıysanız bu sorunları açıklar 

mısınız?“ sorusu yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede 

sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 13. Dokuzuncu soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Teknolojik sorunlar 

Videolarda donma Ö1,Ö2,Ö3,Ö7,Ö8 

Videoları açamama Ö12 

Videoları geri saramama Ö4 

Videolarda ses gelip görüntü olmaması Ö11 

Ekranın küçük olması Ö1,Ö2,Ö11 

Cihazın eski olması Ö1 

Ġnternet olmaması Ö8,Ö9 

Çizimlerin kötü olması Ö7 

Cevabı iĢaretleyememe Ö1,Ö7,Ö8,Ö10,Ö11 

Yorumun görünmemesi Ö2 

Uygulamaya iliĢkin sorunlar 

Grubun hızına yetiĢememe Ö2 

Gruplar arası konuĢma Ö1 

Sınıf içi gürültü Ö9 

 

Öğrencilerin yedinci soru hakkındaki görüĢleri “teknolojik sorunlar” ve “uygulamaya 

iliĢkin sorunlar” olmak üzere iki kategori altında toplanmıĢtır. Öğrencilerin süreçte 

yaĢadıkları teknolojik sorunlar Ģu Ģekildedir: videolarda donma, videoları açamama, 

videoları geri saramama, videolarda ses olup görüntü olmaması, videolardaki çizimlerin 

kötü olması, videolara yapılan yorumların gözükmemesi, kullanılan cihazın eski olması, 
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ekranının küçük olması, testlerde cevapları iĢaretleyememe. Bu kategori hakkında bazı 

öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö7: “Ben videoları EBA‟dan izliyordum ve sizin çektiğiniz videolarda aksamalar oluyordu. 

Videolarda hafif takılmalar oluyordu. Arada siyah ekran geliyordu. Şekiller de sizin 

attığınız videolarda fazla düzgün değildi.” 

Ö12: “EBA‟dan attığınız bazı videolar açılmıyordu ama linkten açıp izleyebiliyordum.” 

Ö8: “Telefonum bazen kasıp dondu. İnternetimin gittiği zamanlar oldu. Bazen videolar 

donuyordu. Ama o zaman da linklerden açıyordum. EBA„dan attığınız sorularda cevapları 

işaretleyemedim. EBA‟daki videolar oynatılırken donuyordu. Hem de hep aynı yerde 

donuyordu.” 

Ö11: “Telefon ekranının küçük olması benim için problemdi. Sınıfta tahtada kocaman 

yazabiliyorsun. Daha iyi görebiliyorsun. Bu yüzden bilgisayardan izledim… Videoları 

EBA'dan izleyince videolar duraklıyordu. Duruyordu alttan siz konuşuyordunuz ama ses 

yoktu. Bazense görüntü geliyordu ama ses yoktu.” 

 

Bunun yanı sıra öğrenciler uygulamaya iliĢkin grubun hızına yetiĢemediklerini, sınıf içinde 

çok gürültü olduğunu ve gruplar arası konuĢmalardan rahatsız olduklarını belirtmiĢlerdir. 

Bu kategori hakkında bazı öğrenci görüĢleri ise Ģu Ģekildedir: 

Ö1: “Kullandığım telefon küçüktü ve eskiydi, bu yüzden de problem yaşadım, ekranı daha 

büyük olsa daha iyi olurdu. Etkinlikler esnasında gruplar arasındaki laf atmalar beni çok 

rahatsız etti. Ben sessiz ortamda ders çalışmayı seviyorum. Ve bu durumlar benim çok 

dikkatimi dağıtıyor.” 

Ö2: “Grup arkadaşım etkinliklerde hızlı gittiği için ben de geri kaldım. Kendi kendime 

yapabileceğim şeyleri yapamadım ve bazı yerleri de soramadım. Ayrıca EBA‟da videoya 

attığım yorum gözükmediği için ben de WhatsApp‟tan size attım.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “TYSM ile ilgili 

yaĢadıklarını bir cümle ifade etmen gerekse bu cümle ne olurdu? “ sorusu yöneltilmiĢ ve 

öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 
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Çizelge 4. 14. Onuncu soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Modelin bir cümlelik özeti 

Tamamen olumlu Ö6,Ö8,Ö11,Ö12 

Kısmen olumlu Ö1,Ö2,Ö3,Ö5,Ö9,Ö10 

Olumsuz Ö4 

Cevap yok Ö7,Ö13 

 

Çizelge incelendiğinde öğrencilerin çoğunluğunun olumlu ve kısmen olumlu yanıtlar 

verdikleri görülmektedir. Bu soru hakkındaki öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö6: “Başarı kazancım daha fazlaydı.” 

Ö8: “Harikaydı.” 

Ö11: “Mükemmeldi.” 

Ö5: “İyi yanları da vardı, kötü yanları da vardı ama iyi yanları daha fazlaydı.” 

Ö10: “Güzeldi ama sürekli olmasını istemezdim.” 

Ö1: “Hem olumlu hem olumsuz yanları vardı ama genel olarak olumluydu.” 

Ö4: “Kötü yanları çoktu.” 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt amacına iliĢkin olarak öğrencilere “Geometri ve ölçme” 

konularını iĢlerken yaptığımız etkinliklerde nelerin daha farklı olmasını isterdin? Sence bu 

süreçte ne farklı olsaydı ya da baĢka ne yapılsaydı senin öğrenmeni kolaylaĢtırırdı?“ sorusu 

yöneltilmiĢ ve öğrenci görüĢleri analiz edilerek aĢağıdaki çizelgede sunulmuĢtur. 

 

Çizelge 4. 15. On birinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 
Kategori Kodlar Öğrenciler 

Sınıf dıĢı durumlar 

Videolar 

 

Canlı ders Ģeklinde olabilir Ö1,Ö2,Ö5,Ö7,Ö8 

Daha uzun olabilir Ö5 

Daha kısa olabilir Ö12 

Ders öğretmeni hazırlamalıdır Ö6 

Videoların izlenmesi 

Ġnternet gerektirmeden 

izlenebilmelidir 

Ö9,Ö11 

Okulda izlemek için uygun ortam 

olmalıdır. 

Ö4 
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Çizelge 4. 16. (devamı) On birinci soru hakkındaki öğrenci görüĢleri 

 

Kategori Kodlar Öğrenciler 

Sınıf içi durumlar 

ÇalıĢma yaprakları 

Videolardan sonra çözmek için 

online verilebilir. 

Ö8 

Videolardan sonra çözmek için 

basılı olarak verilebilir. 

Ö2,Ö6,Ö7 

Daha fazla sorudan oluĢabilir Ö5,Ö7 

Etkinlikler 

Okul bahçesinde de yapılabilir. Ö12 

Daha fazla etkinlik yapılabilir. Ö3,Ö6,Ö7 

Grup arkadaĢları değiĢtirilebilir. Ö2,Ö5 

 

Çizelge incelendiğinde 9. soru hakkındaki öğrenci görüĢleri “sınıf içi durum” ve “sınıf dıĢı 

durum” Ģeklinde iki kategori altında değerlendirilmiĢtir. Sınıf içi durumlar da kendi 

içerisinde “videolar” ve “videoların izlemesi” olmak üzere iki alt kategori altında 

toplanmıĢtır. Öğrenciler videolara iliĢkin videoların canlı ders Ģeklinde olması, videoların 

daha uzun ya da daha kısa olması ve videoların tamamını ders öğretmeninin hazırlaması 

Ģeklinde öneriler getirmiĢlerdir. Bu alt kategori hakkında bazı öğrenci görüĢleri Ģu 

Ģekildedir: 

Ö1: “Pandemi sürecindeki gibi Zoom‟la video olsaydı daha güzel olurdu. Canlı olsaydı 

videolarda sorun yaşamazdık ve istediğimiz an sorumuzu sorabilirdik. Videolar canlı 

olsaydı tüm konuları bu şekilde işleyebilirdik.” 

Ö5: “Bazı konularda canlı yayınlar açılabilirdi. Videolarda biraz daha uzun olabilirdi.” 

Ö6:” Videoların tamamını siz anlatsaydınız daha iyi olurdu.” 

 

Öğrenciler videoların izlenmesi için ise videoların internet gerektirmeden izlenebilmesi ve 

okulda izlemek için uygun ortamların olması Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu alt kategori 

hakkında bazı öğrenci görüĢleri de Ģu Ģekildedir: 

Ö4: “Videoların okulda izlenebilmesi için özel sınıflar olmalı. Tabi videoları okulda 

izlemek için gerekli zamanın da olması lazım.” 

Ö11: “Videolar internetten değil de indirilmiş olarak gelseydi daha iyi olurdu. EBA‟dan 

ya da linkten girmeseydik de internet olmadan da videoları izleyebileceğimiz bir sistem 

olsa daha iyi olurdu.” 
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Öğrencilerin sınıf içi durumlara iliĢkin önerileri ise “çalıĢma yaprakları” ve etkinlikler” 

Ģeklinde iki alt kategori altında toplanmıĢtır. Öğrenciler çalıĢma yapraklarına iliĢkin 

videolardan sonra çözmek için çevrimiçi ya da basılı olarak verilmesi ve daha fazla 

sorudan oluĢması Ģeklinde önerilerde bulunmuĢlardır. Bu alt kategori hakkında bazı 

öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Ö2: “Eve videolardan sonra çözmek için çalışma kâğıtlara verilebilirdi. Konuyu videoda 

öğrendikten sonra çalışma kâğıtlarından çalışıp sınıfta da bunları tekrar edebilirdik. 

Etkinliklerde grup arkadaşlarımın değiştirilmesini isterdim.” 

Ö7: “Canlı ders olsa daha iyi olurdu. Soru sayısı daha fazla olsa daha iyi olurdu. Ayrıca 

bu soruları internetten değil de kâğıtla ödev verseniz üstüne çözüm yapabilsek de güzel 

olurdu. EBA‟dan ödev gönderinizde ekrana bakıp kâğıda soru çözmek zor oluyordu. Soru 

ile çözüm birleşik olmuyor ama kâğıtta soru ile çözüm birleşik oluyor. Ayrıca etkinliklerin 

sayısı artırılsa daha iyi olurdu.” 

Ö8:” Eve ekstra videonun hemen peşine çözmek için testler konulabilirdi.” 

 

Etkinliklere iliĢkin ise öğrenciler etkinliklerin okul bahçesinde yapılması, daha fazla 

etkinlik yapılması ve grup arkadaĢlarının değiĢtirilmesi Ģeklinde önerilerde bulunmuĢlardır. 

Bu alt kategori hakkındaki bazı öğrenci görüĢleri ise Ģu Ģekildedir: 

Ö6: “Eve videolardan sonra çözmek için testler verilebilirdi. Daha fazla etkinlik olsa daha 

iyi olurdu.” 

Ö12: “Bazı etkinlikler okul bahçesinde yapılsa daha iyi olurdu.” 

Ö5: “Etkinlikleri grup halinde değil de birebir yapabilirdik. Çalışma kâğıtlarındaki soru 

sayısı biraz daha fazla olabilirdi.” 

 

Öğrencilerin TYSM‟nin ders içi süreçlerine iliĢkin genel olarak olumlu görüĢlerinin olduğu 

görülmüĢtür. Öğrenciler TYSM‟nin öğrenmelerini olumlu yönde etkilediğini, ders içi 

etkileĢimlerini artırdığını derslerin daha eğlenceli geçtiğini belirtmiĢlerdir. Bunun yanı sıra 

öğrenciler ders öncesi videoları izleyemediklerinde derslerde zorlandıklarını ve TYSM‟nin 

matematiğin tüm konularına uygulanamayacağını belirtmiĢlerdir. 
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5. SONUÇLAR VE ÖNERĠLER 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırma bulgularına iliĢkin elde edilen sonuçlar, tartıĢma ve 

öneriler yer almaktadır. 

  

5.1. Sonuçlar ve TartıĢma  

 

Bu çalıĢmanın amacı; 7. sınıf “geometri ve ölçme” öğrenme alanı konularının öğretiminde 

TYSM kullanımının, öğretmenin klasik öğrenme ortamıyla kıyaslandığında nasıl 

farklılaĢtığını ve modelin kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢlerini belirlemektir. ÇalıĢmanın 

verilerinin analizinde içerik analizi kullanılmıĢ, ilgili literatür dikkate alınarak bulgular 

tartıĢılmıĢ ve sonuçlar araĢtırmanın alt problemlerine göre ayrı baĢlıklar altında 

düzenlenmiĢtir. 

 

5.1.1. Birinci alt probleme iliĢkin sonuçlar ve tartıĢma 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi “TYSM tasarımlarında öğretmenin derse hazırlık süreci 

nasıl farklılaşmaktadır?” Ģeklindedir. Bu alt probleme iliĢkin sonuçlar Ģu Ģekildedir: 

 

Bu çalıĢmanın sonuçları TYSM‟nin öğretmenin ders öncesi ve dersin uygulanması 

aĢamasında iĢ yükünü artırdığını göstermektedir. Öğretmenin on bir yıllık mesleki 

tecrübesi klasik öğrenme ortamında öğretmenin derse hazırlık iĢini oldukça 

kolaylaĢtırmaktadır. Öğretmen hâlihazırda bulunan kaynak ve materyallerini yıllar 

içerisinde çok fazla değiĢtirmeden derslerinde kullanabilmektedir. TYSM için 

kullanılabilecek hazır materyal yetersizliği öğretmenin iĢini zorlaĢtırmaktadır.  Bu süreçte 

öğretmen dersin amaçları doğrultusunda öncelikle hazır materyallere yönelmiĢtir. Ancak 

yurtiçi sitelerde ve EBA„da araĢtırma için uygun yeterli materyal bulunmaması yabancı 

sitelerin ise Türkçe dil desteğinin bulunmaması, ayrıca öğrencilerin alıĢkanlıklarından 

ötürü öğretmenin hazırladığı ders videolarını tercih etmesi araĢtırma sürecinde 

materyallerin çoğunluğunu öğretmenin hazırlamasını gerektirmiĢtir. ġentürk ve KurĢun 

(2021) öğretmenlerin derslerde eğitsel video kullanımlarıyla ilgili çalıĢmalarında 

öğretmenlerin EBA‟daki materyalleri yeterli görmediklerini ve ders öncesinde videoların 

belirlenmesinde ve video materyallerin hazırlanmasında zorlandıklarını belirtmiĢler ve 
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buna gerekçe olarak iĢ yüklerinin oldukça fazla olduklarını belirtmiĢlerdir. TYSM ile 

yapılan çalıĢmaların birçoğunda da yine video materyallerini ders öğretmenlerinin 

hazırladıkları görülmektedir (Acar, 2022; Bulut, 2019; Türkoğlu; 2021) .  Ancak öğretmen 

TYSM kullanımı için hazırladığı bu materyalleri ilerleyen yıllarda yalnızca küçük 

değiĢiklerle yeniden derslerinde kullanabilir. Bu da derse hazırlık aĢamasında öğretmenin 

iĢ yükünün model kullanıldıkça azalmasını sağlayacaktır. 

 

TYSM‟nin sınıf ortamının düzenlenmesinde de bazı farklılıklar oluĢturduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Öğretmenin her ders öncesinde etkinlikler için sınıf ortamını düzenlemesi ve 

etkinlikler için gerekli araç gereçleri ders öncesinde hazır etmesi gerekmiĢtir. Özdemir  

(2016), TYSM ile tasarlanan öğrenme ortamında öğretmenin ders içeriğini, ders içi 

aktiviteleri, çalıĢma yapraklarını vb. etkinliklerin tamamını ders öncesinde ekstra zaman 

harcayarak organize etmesi gerektiğini belirtmiĢtir. Aykaç (2007), öğretmenlerin 

etkinliklere iliĢkin görüĢlerini aldığı çalıĢmasında öğretmenlerin çoğunluğunun etkinlikleri 

uygulamada sorun yaĢadıkları, zorlandıkları, kendilerini bu konuda yeterli görmedikleri 

için derslerinde etkinliklere yer vermediklerini;  ayrıca KurtuluĢ ve Çavdar (2011) da 

öğretmenlerin ders içi etkinliklerin fazla zaman alması, araç gereçlerin eksikliği gibi 

nedenlerle tercih etmedikleri sonuçlarına ulaĢmıĢ ve bu tür bir öğrenme ortamının daha 

fazla çaba gerektireceği, zor ve zaman alıcı olacağını belirtmiĢlerdir. Emül, Gülkılık ve 

Kaplan (2022) matematik dersini anlamaya yönelik olarak hazırlanacak bir ders ortamının 

öğretmenin iĢ yükünü artıracağını ancak matematiği anlamaya yönelik etkinlik ve 

çalıĢmalara öğretmenlerin derslerinde yer vermesinin önemli olduğunu belirtmiĢtir. 

ÇalıĢmamızda araĢtırmanın ilk haftalarında etkinlik öncesi hazırlıkları yapmada ve 

etkinliklerin uygulanmasında zorluklar yaĢanmıĢtır. Ancak derslerde etkinlikler ve çalıĢma 

yaprakları kullanıldıkça hem öğretmen hem de öğrenciler deneyim kazanmıĢ, süreç daha 

kolay yönetilebilir hale gelmiĢtir. Ayrıca ders öğretmeni her yıl bu etkinlikleri yeniden 

yapacağından hem derse hazırlık hem sınıf yönetimi hem de öğretim teknikleri anlamında 

gittikçe tecrübe kazanacağı düĢünülmektedir. 
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5.1.2. Ġkinci alt probleme iliĢkin sonuçlar ve tartıĢma 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “TYSM tasarımlarında öğretmenin öğretim uygulamaları 

ve ders içi-ders dışı etkileşimi nasıl farklılaşmaktadır?” Ģeklindedir. Bu alt probleme 

iliĢkin sonuçlar Ģu Ģekildedir: 

 

TYSM kullanımının ders planı hazırlama sürecinde öğretmenin zamanı daha etkin 

kullanmasına imkân tanıdığı, derslerinde etkinlik ve çalıĢmalara daha fazla zaman 

ayırmasına yardımcı olduğu görülmüĢtür. Filiz ve Kurt (2015),  TYSM kullanımının 

öğretmenin ders süresinin çoğunu sınıf içi soru cevap ve bağımsız uygulama etkinliklerine 

ayırmasına katkı sağlayacağını belirtmiĢtir. TYSM ile yapılan çalıĢmalara bakıldığında da 

öğretmenlerin derslerinde klasik öğrenme ortamına göre sınıf içi etkinlik ve uygulamalara 

daha fazla zaman ayırabildikleri görülmüĢtür (Ağırman, 2013; Hidayah ve Mustadi, 2021; 

Topan, 2019). Klasik öğrenme ortamlarında öğretmenler dersin çok büyük bir bölümünü 

konuyu anlatma ve ödev kontrolüne ayırır. TYSM‟de ise öğrenciler konuları ev ortamında 

kendi bireysel hızında ve istediği kadar tekrar ederek öğrenir. Bu durumda öğretmen 

sadece öğrencinin evde zorlandığı kısımlarda öğrenciye yardımcı olacaktır. Ayrıca eve 

gönderilen bir ev ödevi de olmadığından yine buradan da öğretmen zaman kazanacaktır. 

TYSM‟nin zaman anlamında öğretmene sağladığı bu kolaylık sayesinde öğretmen 

derslerinde iĢbirlikli grup çalıĢmalarına ve etkinliklere daha fazla zaman ayırabilmektedir. 

 

ÇalıĢmada öğretmenin dersin materyallerini hazırlarken belli bir teknolojik yetkinliğe 

sahip olması gerektiği ve kullanmayı bildiği ve eğitimini aldığı yazılımları tercih ettiği 

görülmüĢtür. BaĢaran, Doğan ve Karaoğlu (2020), öğretmenlerin teknolojik yeterliklerinin 

eksik olduğunu, bu sebeple derslerinde web 2.0 araçlarını yeterli düzeyde 

kullanmadıklarını ve kullanmayı düĢünmedikleri sonuçlarına ulaĢmıĢtır. TYSM 

teknolojinin oldukça etkin olarak kullanıldığı bir model olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bu 

anlamda TYSM kullanılacak ortamlarda öğretmenin belirli bir teknolojik yeterliğe sahip 

olması gerektiği düĢünülmektedir.  

 

ÇalıĢmada öğretmenin öğrencilerin videoları izleme durumlarının kontrolünde zorluklar 

yaĢadığı görülmüĢtür. AraĢtırmacı videoların kontrolü için EBA‟ya video sonlarına üç 

soruluk testler göndermiĢ, ancak öğrencilerin bir kısmının bu testlere cevapları 
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iĢaretleyememiĢtir. Video sonlarına yorum yaparak kontrol etmeye çalıĢtığı durumda da 

öğrencilerin bir kısmı, videoları EBA‟dan izleyemediği için Google Drive‟dan izlemiĢler 

ve yorumlarını WhatsApp üzerinden öğretmene göndermiĢlerdir. Bu da öğretmenin 

videoların izlenmesini kontrolünü güçleĢtirmiĢtir. Bergman ve Sams (2012), öğrencilerin 

videoları izleme durumlarının ve konuyu öğrenme durumlarının belirlenmesinin zor 

olmasını modelin dezavantajlarından biri olarak belirtmiĢlerdir. Arslan (2020) da 

videoların izlenme durum kontrolünün çalıĢmada karĢılaĢılan en büyük zorluklardan biri 

olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Bu çalıĢmaların sonuçları araĢtırmamızın sonuçlarını 

desteklemektedir.  Bulut (2019) ve Acar (2020) YouTube platformu üzerinden 

paylaĢtıkları videoların kontrolünde herhangi bir sıkıntı yaĢamadıklarını belirtmiĢlerdir. Bu 

çalıĢmalarla araĢtırmanın bulguları örtüĢmemektedir. Bunda araĢtırmanın yapıldığı grubun 

teknolojik araç gereçlerinin yetersiz olması, internet bağlantı hızlarının düĢük olmasının 

yanı sıra EBA altyapısının yetersiz olmasının etkili olduğu düĢünülmektedir.  

 

5.1.3. Üçüncü alt probleme iliĢkin sonuçlar ve tartıĢma 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “TYSM‟nin ders dışı uygulamalarına ilişkin öğrenci 

görüşleri nelerdir?” Ģeklindedir. Bu alt probleme iliĢkin sonuçlar Ģu Ģekildedir: 

 

Öğrencilerin ders dıĢı uygulamalara yönelik görüĢleri incelendiğinde genel olarak 

çalıĢmada kullanılan ders videoları için olumlu görüĢ bildirdikleri gözlenmiĢtir. Öğrenciler 

derslerde kullanılan videoların kendilerinin derse hazırlıklı gelmeleri için iyi bir araç, 

konuyu öğrenmelerine yardımcı ve konuya hazırlık ve tekrar etmek için hazır bir kaynak 

olduğunu belirtmiĢlerdir. Videoların süreleri için ise öğrencilerin görüĢleri farklılık 

göstermektedir. Videoların sürelerinin yeterli olduğunu belirten görüĢlerin yanı sıra 

videoların uzun veya kısa olduğunu belirten görüĢler de tespit edilmiĢtir. Kara (2016) ters 

yüz sınıflarda kullanılacak videoların süresinin çok önemli olduğunu belirterek 

kullanılacak videonun çok uzun olması durumunda öğrencileri sıkacağını ve öğrenci 

baĢarısını düĢüreceğini belirterek videoların en fazla 20-30 dakika olması gerektiğini 

belirtmiĢtir. Yavuz ve Karaman (2021) ders videolarının öğrencilerin ilgisini çekmesi 

gerektiğini, ses ve görüntü kalitesinin de iyi olması gerektiğini, ayrıca uzunluk olarak 

videoların 10 dakikayı geçmemesi gerektiğini belirtmiĢtir. Karaca (2016)  dersler için 

videolar hazırlanacaksa videoların uzun olmaması gerektiğini, uzun videoların ve özenli 
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hazırlanmayan videoların öğrenciler tarafından izlenmeyeceğini belirtmiĢtir. AraĢtırmada 

kullanılan videoların sürelerine bakıldığında videoların tamamının ortalama 10 dakika 

civarında olması literatürle örtüĢmektedir. Öğrencilerden alınan dönütlerden de yine video 

sürelerinin öğrencilerin dikkati ve konunun öğrenilmesi açısından uygun olduğu 

görülmüĢtür. Videoların daha uzun olması, öğrencilerin dikkatini dağıtabilir ve videolardan 

alınması beklenen verim elde edilemeyebilir. Çok kısa videolar ise konu içeriğinin tam 

olarak aktarılamamasına, çok yüzeysel anlatıma ya da yeterli alıĢtırmalara yer 

verilememesine sebep olabilir.  

 

Video kaynağına göre öğrenci görüĢlerine bakıldığında ise öğrencilerin ders öğretmeninin 

hazırladığı videoları tercih ettikleri görülmüĢtür. Öğrenciler ders öğretmeninin hazırladığı 

videoları daha açıklayıcı, daha fazla örnek ve uygulamaya yer veren ve görsel olarak da 

daha iyi olduğunu belirtmiĢler, ayrıca kendilerinin ders öğretmeninin anlatım tarzına 

alıĢkın olduklarını ve ders öğretmeninin konuyu sınıftaki öğrencilerin özelliklerine göre 

hazırladığını belirtmiĢlerdir. Bergman ve Sams (2012), derslerde kullanmak üzere baĢka 

öğretmenlerin hazırlayacağı kaliteli videoların derslerde kullanılabileceğini ancak ders 

öğretmeninin hazırlayacağı videoların öğrencileri için daha kıymetli olacağını belirtmiĢtir. 

Öğrencilerin tamamının videoları ders öğretmeninin hazırlamasını istemelerinin bir sebebi 

olarak öğretmenin okuldaki tek matematik öğretmeni olması ve öğrencilerin ortaokul 

hayatlarında yalnızca ders öğretmeni ile iletiĢim halinde olmaları olabilir. 

 

Videoların tekrar izlenebilmesine iliĢkin ise öğrencilerin tümü olumlu görüĢ belirtmiĢtir. 

Öğrencilerin videoları konuları tekrar etmek için, sınavlara hazırlanmak için ve sonraki 

konuya hazırlık olması için tekrar izledikleri görülmüĢtür. Karaman (2018) ve Güç (2017) 

öğrencilerin ders videolarına ve diğer materyallere istenildiği zaman eriĢilebilmesi 

özelliğinden yararlandıklarını, ayrıca öğrencilerin bu videoları konuları tekrar etme, 

sınavlara hazırlanabilme gibi özelliklerinden dolayı faydalı buldukları sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. Öğrencilerle yapılan görüĢmelerde öğrencilerin neredeyse tamamının 

videoları birkaç defa izlediği görülmüĢtür. Öğrenciler videolarla ders öğrenirken 

ortamlarını kendi öğrenme stillerine ve hızlarına göre düzenledikleri görülmüĢtür. Bu 

anlamıyla TYSM‟nin farklı öğrenme stilindeki öğrenciler için uygun olduğunu 

söyleyebiliriz. 
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Öğrencilerin büyük çoğunluğu ders öncesinde videoları izleyerek sınıfa gelirken bazı 

öğrencilerin videoların tamamını, bazılarınınsa bir kısmını izlemeden geldikleri 

gözlenmiĢtir. Videoları izlemeyen ya da izleyemeyen öğrencilerin videoları 

izlemediklerinde konuyu anlamadıkları, derslerde zorlandıkları ve derslerin sıkıcı geçtiğini 

belirttikleri sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Literatür incelendiğinde benzer sonuçlara 

rastlanılmaktadır. Aslan (2020),  derse gelmeden önce bazı öğrencilerin videoları 

izlemediğini, bu sebeple öğrencilerin derse katılımlarını olumsuz yönde etkilediğini 

belirtmiĢtir. Karaman (2018), öğrencilerin derse hazırlıklı gelmemesinin hem öğrenciler 

hem de öğretmen açısından sorun teĢkil ettiğini belirtmiĢtir. Ders öncesinde videoları 

izleyemeyen öğrenciler okulda ders aralarında veya ders öncesinde videoları izleseler de 

bu öğrencilerin derslerde zorlanmaları, TYSM uygulamalarında ders öncesi hazırlığın 

sessiz bir ortamda uygun bir teknolojik araçla ve öğrencinin kendi bireysel özelliklerine 

göre çalıĢmasının çok önemli olduğunu göstermiĢtir. Ġnsan faktörünün olduğu her ortamda 

planlanandan farklı durumlar olabilir. Bu sebeple TYSM kullanımında öğrencilerin ders 

videolarını ders öncelerinde izleyebilmeleri için uygun ortam ve zaman da olmalıdır. Ya da 

dersler planlanırken her dersin baĢında öğrencilerin konuyu tekrar etmeleri için videolar 

yeniden izlenebilir.  

 

5.1.4. Dördüncü alt probleme iliĢkin sonuçlar ve tartıĢma 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “TYSM uygulamalarında ders içi süreçlere ilişkin 

öğrenci görüşleri nelerdir?” Ģeklindedir. Bu alt probleme iliĢkin sonuçlar Ģu Ģekildedir: 

 

Öğrenci görüĢleri incelendiğinde öğrencilerin çoğunluğunun TYSM kullanımının 

öğrenmelerini olumlu yönde etkilediğini belirttikleri görülmüĢtür. Öğrenciler ders 

videolarını evlerinde istedikleri ortamda birkaç defa izlediklerini ve derse hazırlıklı olarak 

geldiklerini belirtmiĢlerdir. Literatürdeki çalıĢmalara bakıldığında da araĢtırmanın 

bulgularını destekler niteliktedir. Aslan (2020) çalıĢmasında öğrencilerin videoları 

durdurup izleyebilme, geri sararak izleyebilme, tekrar izleyebilme gibi özelliklerinin 

öğrencilerin öğrenmelerini olumlu yönde etkilediğini belirtmiĢtir. Acar (2022), 

öğrencilerin videoları evde izlediklerinde derse hazırlıklı gelmelerinin öğrencilerin derse 

olan motivasyonlarını artırdığını, derse katılımlarını artırdığını ve daha iyi öğrendiklerini 

belirtmiĢtir. Cummins, Sebree ve White (2014) öğrencilerin videoları izleyerek derse 
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hazırlıklı gelmelerinin konuyu öğrenmelerini kolaylaĢtırdığı ve derse katılımlarını 

artırdığını belirtmiĢtir. Öğrenci görüĢlerine bakıldığında derslerde daha fazla örnek çözme 

ve daha fazla etkinlik yapmanın öğrenmelerini olumlu yönde etkilediğini belirttikleri 

görülmüĢtür. Önderöz (2021), TYSM kullanılan süreçte daha fazla etkinlik yapıldığını, 

öğrencilerin derslerde hem daha aktif olduklarını hem de daha fazla eğlendiklerini, 

zamandan tasarruf sağladığını ve istenilen kadar bilgiye ulaĢılmasına olanak sağladığını 

belirtmiĢtir. Bergman ve Sams (2012) model kullanımının daha fazla alıĢtırma yapma ve 

yapılandırılmıĢ problem çözme aktivitelerine imkân tanıdığını belirtmektedir. Topan 

(2013) da öğrenci merkezli uygulamaların ders baĢarısını ve tutumunu olumlu yönde 

etkilediğini belirtmiĢtir. TYSM‟de öğrencilerin kendi bireysel öğrenme hızında ve istediği 

yer ve zamanda derslere çalıĢabilmesi öğrencileri derse karĢı güdülerken TYSM‟nin 

zamanı kullanma anlamında öğretmene sağladığı kolaylık, ders içerisinde daha fazla 

uygulama, etkinlik ve etkileĢimli grup aktiviteleri ve bireysel çalıĢmalara daha fazla zaman 

ayırılmasına imkân tanımaktadır. Bu sayede öğrenciler klasik öğrenme ortamlarına göre 

akademik baĢarı anlamında daha iyi sonuçlar elde ettiği düĢünülmektedir. 

 

AraĢtırmada TYSM‟ye iliĢkin iki öğrenci TYSM‟nin zaman kaybına neden olduğu ve 

süreci yavaĢlattığına iliĢkin görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunda öğrencilerin grup çalıĢmalarına 

alıĢkın olmaması, etkinlikleri tamamladığında diğer arkadaĢlarına yardım etmekten 

hoĢlanmamasının yanı sıra, derse hazırlıklı gelmediği için genel olarak modele iliĢkin 

olumsuz bir tutuma sahip olması etkili olmuĢ olabilir. AraĢtırmada yine bir öğrencinin 

derslerde not alamamasını modele iliĢkin olumsuz bir görüĢ olarak belirttiği görülmüĢtür. 

Bunda klasik öğrenme ortamında öğretmenin yönlendirmesiyle not tutan öğrencinin 

bireysel olarak not tutmada zorlanması sebep olmuĢ olabilir.  

 

Konuları anlama açısından bakıldığında öğrenciler konuyu daha iyi öğrendiklerini, 

öğrendiklerinin daha kalıcı olduğunu ve konunun özünü kavradıklarını belirtmiĢlerdir. 

Davies, Dean ve Ball (2013) da yaptıkları çalıĢmada TYSM‟nin öğrenmeyi kolaylaĢtırdığı, 

öğrencileri derse karĢı motive ettiği ve öğrenci baĢarısını artırdığını belirtmiĢtir. Boyraz 

(2014) da modelin öğrenci baĢarısını ve öğrenmelerin kalıcılığını artırdığını, öğrencilerin 

derse karĢı daha istekli ve daha aktif olduklarını belirtmiĢtir. 
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TYSM‟nin sınıf içinde öğrenci-öğrenci ve öğrenci-öğretmen etkileĢimini artırdığı, 

öğrencilerin derslere daha aktif katıldıkları görülmüĢtür. Bu konudaki öğrenci görüĢlerine 

bakıldığında öğrenciler, konuyu öğrenerek geldiklerini, daha fazla etkinlik ve grup 

çalıĢması yaptıklarını, bu sayede birebirleriyle fikir alıĢveriĢinde bulunduklarını, 

yardımlaĢtıkları ve derslerin daha eğlenceli geçtiğini, bunun yanı sıra etkinlik ve 

çalıĢmaların çoğunluğunun sınıf içinde yapılması sebebiyle anında dönüt alabildiklerini 

belirtmiĢlerdir. Literatürde de araĢtırmanın bu bulgularını destekleyen çalıĢmalar 

bulunmaktadır. Demirlay (2014) TYSM‟nin zaman problemini ortadan kaldırarak sınıf içi 

tartıĢmalar için daha fazla imkân tanıdığını, böylelikle sınıf içinde öğrenci ile öğretmen 

arasındaki etkileĢimi arttırdığı gibi öğrenciler arasındaki etkileĢimi de arttırdığını 

belirtmiĢtir. Musib (2014) de TYSM‟nin sınıf içinde öğrenciler arasındaki ve öğretmen ile 

öğrenci arasındaki etkileĢimi artırdığı sonucuna ulaĢmıĢ, TYSM‟de aktif öğrenme 

etkinlikleri kullanmanın bu sonuçta etkili olduğunu belirtmiĢtir. Literatürde diğer 

araĢtırmacıların da benzer görüĢler belirttikleri görülmüĢtür (Chen, 2016; Turan ve GöktaĢ, 

2015; Wong ve Chu, 2014). AraĢtırmada klasik öğrenme ortamına göre daha fazla etkinlik 

grup çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢtiğinden öğrenciler arasındaki iletiĢimin artmasını 

sağlayacak bir ortam da oluĢmuĢtur. Öğrencilerin hem kendi grup arkadaĢlarıyla hem de 

sınıftaki diğer arkadaĢlarıyla olan etkileĢimi artmıĢtır. Bunun yanı sıra öğretmen rehber 

rolünü daha fazla gerçekleĢtirebildiğinden süreçte öğrencilerin öğretmenle olan etkileĢimi 

de önemli ölçüde artmıĢtır. 

 

AraĢtırmadan elde edilen bir diğer sonuç, öğrencilerin yarıdan fazlasının TYSM‟nin 

matematik dersindeki tüm konulara uygulanması konusunda olumsuz görüĢ 

bildirdikleridir. Öğrenciler TYSM‟nin zor konulara uygulanamayacağı, videoları evde 

izleme esnasında anında dönüt alamayacaklarını belirtmiĢlerdir. Güç (2017) de 

çalıĢmasında benzer bulgulara ulaĢmıĢtır. Literatürde TYSM‟nin ders öncesi süreçlerinde 

öğrencilerin takıldıkları yerlerde anında dönüt alamaması ve konular arasında anlam 

iliĢkileri kuramaması modelin bir sınırlılığı olarak görülmektedir (Bergman ve Sams, 2012; 

Türkoğlu, 2021) .  Öğrencilerin çoğunluğu modele iliĢkin olumlu görüĢ belirtirken,   

TYSM‟nin zor konulara uygulanamayacağını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin zor konu olarak 

nitelendirdikleri konularınsa genellikle derslerde en çok takıldıkları ve soru sordukları 

konular olduğu, evde videolar aracılığıyla konuları öğrenirken anında soru 

soramayacaklarında ve yeterince örnek ve alıĢtırma yapamayacaklarından çekindikleri 
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görülmüĢtür. Bazı öğrenciler dersler canlı ders Ģeklinde gerçekleĢirse modelin tüm 

konulara uygulanabileceğini belirtirken öğrencilerin önerilerini belirttikleri bölümde ise en 

çok canlı derslerin olmasını istemeleri de anında dönüt alabilecekleri öğrenme ortamları 

oluĢturulabilirse modelin tüm konulara uygulanabileceğini düĢündüklerini göstermektedir. 

 

Öğrencilere TYSM ile tasarlanan öğretim sürecinde yaĢadıkları sorun olup olmadığı 

sorulmuĢ ve öğrencilerin yaĢadıkları sorunların çoğunluğunun teknolojik sorunlar olduğu 

görülmüĢtür. Öğrenciler EBA üzerinden izledikleri videoların donduğunu, zaman zaman 

ses ve görüntünün gittiğini, videoyu geri saramadıklarını, videolara attıkları yorumların 

gözükmediğini belirtmiĢlerdir. Literatürde de EBA kullanımında aksaklıklar yaĢandığına 

dair benzer sonuçlar bulunmaktadır (Aslan, 2020; Doğan ve Koçak, 2020). Videolarda 

yaĢanan bu problemlerin Google Drive üzerinden paylaĢılan videolarda yaĢanmadığı 

gözlemlense de öğrenciler EBA kullanımındaki internetin ücretsiz olması ve ders 

çalıĢmada EBA‟yı kullanmaya alıĢkın olmalarından videoları buradan izlemeye çalıĢtıkları 

gözlenmiĢtir. Bunun yanı sıra öğrencilerin belirttikleri bir diğer sıkıntı ise kullandıkları 

teknolojik cihazın eski olması ve ekranının küçük olmasıdır. Boyraz (2014) modelin 

gerektirdiği teknolojik araç gereç eksikliğinin giderilmesi gerektiğini belirtmiĢtir. Bununla 

birlikte araĢtırmanın yapıldığı okulda bir biliĢim sınıfı olmaması öğrencilerin videoları 

evde izleyemediklerinde okulda izlemede zorlanmalarına sebep olmuĢtur. Okulda 

etkileĢimli tahtada video izlemek isteyen öğrenciler, sınıftaki gürültüden rahatsız 

olduklarını, okulda videoları izleyebilmek için yeterli zamanlarının olmadığını 

belirtmiĢlerdir. Öğrencilerden alınan dönütlere bakıldığında yaĢanan teknik aksaklıkların 

süreç boyunca devam eden aksaklıklar olmadığı ancak öğretim sürecini sekteye uğrattığı 

görülmektedir. Özellikle köyde yaĢayan öğrencilerin internet hızı zaman zaman düĢtüğü 

için öğrencilerin sıkıntılar yaĢadıkları görülmüĢtür. Bu sebeple TYSM‟nin uygulanacağı 

öğrenme ortamlarında bu durum göz önüne alınarak gerekli tedbirler alınmalıdır. EBA 

kullanımında da sürekli olmasa da zaman zaman aksaklıklar yaĢandığı gözlenmiĢtir. 

Özellikle mobil cihazlarda ve internet hızının düĢtüğü durumlarda EBA altyapısı yetersiz 

kalabilmektedir. 

 

Öğrenciler bu sorunlardan baĢka uygulama süreciyle ilgili sınıf içi gürültü, gruplar arası 

konuĢma, grubun hızına yetiĢememe, grup arkadaĢının değiĢtirilmesi gibi sorunları 

olduğunu belirtmiĢlerdir. TYSM‟nin uygulandığı süreç boyunca tüm etkinliklerin grup 
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çalıĢması Ģeklinde gerçekleĢmesi ve öğrencilerin birbirleriyle ve öğretmenleriyle sürekli 

etkileĢim halinde olması elbette ki sınıf içerisinde klasik öğrenme ortamına göre bir miktar 

ses oluĢumuna neden olmuĢtur. Ancak bu gürültü rahatsız edici boyutta olmayıp 

çalıĢmanın doğası bunu gerektirmiĢtir. Klasik öğrenme ortamının sessiz yapısı ve 

öğrencilerin bu öğrenme ortamına alıĢkanlıkları öğrencilerin bu Ģekilde görüĢler 

bildirmelerine sebep olmuĢ olabilir.  

 

Öğrencilere görüĢmenin sonunda modelin geliĢtirilebilmesi için önerileri sorulduğunda 

öğrencilerin en fazla tekrar ettikleri önerinin videoların canlı ders Ģeklinde olabileceği 

olduğu görülmüĢtür. Bu sayede öğrenciler evde video izlerken anında dönüt alabilecektir. 

Ancak burada tüm öğrencilerin sınırsız ve kesintisiz bir internet eriĢimine sahip olması 

gerekmektedir. Öğrencilerin modele yönelik bir diğer önerisi ise videolardan sonra çalıĢma 

yapraklarının verilmesidir. YeĢil (2014), hazırlanan videoların içinde öğrencilere sorulacak 

bir sorunun yorumlar bölümünde öğrencilerin cevap vermesi sağlanarak öğrencilerin 

cevaplar üzerinde tartıĢabileceğini, bunu öğrencilerin videolara olan ilgisini artıracağını 

belirtmiĢtir. AraĢtırmanın ilk haftalarında EBA üzerinden kısa testler gönderilmeye 

çalıĢılmıĢ, daha sonrasında ise video altlarına yapılan yorumlara göre öğrencilerin video 

izleme durumları belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Diğer çalıĢmalarda internete eriĢim 

probleminin olmadığı sınıf ortamlarında çalıĢma yaprakları baĢka platformlar üzerinden ya 

da basılı materyal olarak ders öncesinde öğrencilere verilebilir bu sayede öğrenciler derse 

daha hazırlıklı gelecektir. Bunun dıĢında öğrenciler etkinlikleri eğlenceli buldukları için 

daha fazla etkinlik yapılabileceği belirtmiĢlerdir. 

 

5.2. Öneriler 

 

Bu araĢtırmadan elde edilen sonuçlar doğrultusunda aĢağıdaki öneriler getirilmiĢtir: 

 

TYSM‟de ders videoları, etkinlikler ve diğer tüm ders materyallerinin hazırlanması klasik 

öğrenme ortamına göre daha fazla emek ve zaman gerektirmektedir. Bu nedenle 

öğretmenlerin derse hazırlık ve materyal geliĢtirmeye daha fazla zaman ayırması 

önerilebilir. 

 



108 

 

      

 

AraĢtırmada öğrencilerin sürekli klasik oturma düzeninde ve bireysel olarak ders iĢlemeleri 

sebebiyle grup çalıĢmalarında zorlandıkları, bunun yanı sıra etkinliklerde konuları daha iyi 

anladıkları ve daha fazla eğlendikleri görülmüĢtür. Bu sebeple öğretmenlerin derslerinde 

grup çalıĢmalarına ve etkinliklere daha fazla yer vermesi önerilebilir. 

 

AraĢtırmada öğretmenlerin teknoloji kullanma becerilerinin TYSM kullanımına süreci 

kolaylaĢtırdığı görülmüĢtür. Bu sebeple öğretmenlerin teknoloji kullanma becerilerini 

geliĢtirmeleri önerilebilir. 

 

Öğrencilerin TYSM‟de kullanılan ders videoları için (özellikle ders öğretmeninin 

hazırladığı videolar için ) olumlu görüĢ belirttikleri görülmüĢtür. Öğretmenler derslerinde 

kendi hazırladıkları videoları veya hazır ders videolarını bir öğretim aracı olarak 

kullanabilir. 

 

AraĢtırmada öğrenciler TYSM‟nin matematik dersindeki tüm konulara 

uygulanamayacağını belirtmiĢlerdir. Bu çalıĢma 7. sınıf geometri ve ölçme öğrenme alanı 

konularıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Yedinci sınıfın diğer konuları da eklenerek ya da diğer 

sınıflarda da uygulanarak daha uzun süreli çalıĢmalar yapılabilir. 

 

AraĢtırmanın yapıldığı okulda bir biliĢim sınıfının olmaması öğrencilerin okulda videoları 

izlemesini zorlaĢtırmıĢtır. Bu anlamda okullarda öğrencilerin videoları izleyebilecekleri 

ortamlar oluĢturulabilir. 

 

 Derste kullanılacak çalıĢma yaprakları öğrencilere dersten önce verilebilir. Bu sayede hem 

öğrencilerin videoları izleyip izlemedikleri belirlenecek hem de öğrenciler derse daha 

hazırlıklı gelecektir. 

 

Öğretmenin öğretme sürecine odaklanması ve sürecin etkili olabilmesi için teknolojik 

sorunlar en aza indirilmelidir. Bu sebeple okullarda teknoloji altyapısı güçlendirilmeli ve 

öğretmenlere teknolojik sorunların çözümü için eğitimler verilmelidir.
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EK-1. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

1. 4 hafta boyunca geometri ve ölçme konularını iĢlerken izlediğin videoları nasıl 

buldun?  

a) Videoların süresi nasıldı? 

b) Derslerden önce konularla ilgili videolar izledin. Bu videolar konuları öğrenmene 

yardımcı oldu mu? Sence baĢka materyallere de ihtiyaç var mıydı? 

 

2. Ders öğretmenin tarafından hazırlanan videolar ile diğer videoları 

karĢılaĢtırabilir misin? Bu videolardan hangileri daha çok dikkatini çekti? Bu 

videolardan hangileri senin için daha öğretici oldu? 

 

3. Videoların derslerden sonra istediğin zaman yeniden izlenebilmesini nasıl 

değerlendiriyorsun? 

 

4. Geometri ve ölçme konularını iĢlerken sınıf içinde ve dıĢında yaptığımız 

etkinlikleri nasıl buldun? (sevdiğin sevmediğin yönleri nelerdir?) 

 

5. 4 hafta boyunca geometri ve ölçme konularını iĢlerken yaptığımız matematik 

derslerinin daha önce iĢlediğimiz matematik derslerinden farkı/farkları nelerdir? 

 

 

6. 4 hafta boyunca geometri ve ölçme konularını iĢlerken kullandığımız bu yöntem 

öğrenmeni nasıl etkiledi ve sana ne gibi katkıları oldu? 

a) Bu durum öğrenmeni nasıl etkiledi? 

b) Sana ne gibi katkıları oldu? 

 

7. Matematik dersindeki tüm konuların, geometri ve ölçme konularını iĢlediğimiz 

süreçte yaptığımız etkinliklere benzer etkinliklerle iĢlenmesini ister misin? 

Neden?. 

8. Daha önceki derslerimiz ile bu 4 haftaki derslerimizi karĢılaĢtırdığında sınıf 

ikliminde nasıl bir farklılık vardı ve senin ders içerisindeki rolün nasıl değiĢti? 

Daha mı aktiftin? Daha mı pasiftin? 

 

9. Bu yöntem ile ders iĢleme sürecinde herhangi bir sorunla karĢılaĢtınız mı? 

KarĢılaĢtıysanız bu sorunları açıklar mısınız?  

 

a) Teknolojik açıdan karĢılaĢtığın sorunlar nelerdir? 

b) Sınıf içerisinde etkinlikleri uygulama esnasında karĢılaĢtığın sorunlar nelerdir? 

c) Evde yapılan çalıĢmaları uygulama esnasında karĢılaĢtığın sorunlar nelerdir? 
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EK-1(devam). Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu  

 

10. Ters Yüz Sınıf modeli ile ilgili yaĢadıklarını bir cümle ifade etmen gerekse bu 

cümle ne olurdu? 

 

 

 

11. Geometri ve ölçme konularını iĢlerken yaptığımız etkinliklerde nelerin daha farklı 

olmasını isterdin? Sence bu süreçte ne farklı olsaydı ye da baĢka ne yapılsaydı 

senin öğrenmeni kolaylaĢtırırdı? 
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EK-2. AraĢtırmada kullanılan etkinlikler 
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EK-2(devam). AraĢtırmada kullanılan etkinlikler 
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EK-2(devam). AraĢtırmada kullanılan etkinlikler

 

Not: Etkinlikler MEB (2018a) ders kitabından alınmıĢtır. 
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EK-3. AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-3(devam). AraĢtırmada kullanılan çalıĢma yaprakları 
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EK-4. Tez etik kurul izin onayı 
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EK-5. AraĢtırma izni 
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