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OZET

Dinleme becerisi en az arastirilan ve 6greticiler tarafindan en ¢ok ihmal edilen buna bagli olarak da
egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari beceridir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesindeki ana problemler 6grencilerin konusmacinin hizi iizerinde kontrol eksikligi, tekrarini
isteyememe, yetersiz kelime dagarcigi, ipuglart ve imalar1 anlayamama, duyulani hizlica hizli olmasi ve
hizlica yorumlayamama, dikkat eksikligi, dinleme becerisinin gelisimini desteklemeyen 6gretme siirecleri ve
ogrenme aliskanliklaridir. Bu sorunlarin iistesinden gelmek igin teknolojinin imkanlarindan faydalanilabilir
ve dgretim siirecine okul dig1 zamanda katilabilir. Bu baglamda Ters Yiiz Smif (TYS) modeli egitimcilere bu
olanaklar1 sunmaktadir. Ancak TYS modelinde 6grenci videoyu dikkatli bir sekilde mi izledi yoksa sadece
videoyu agip baska seylerle mi ilgilendigini 6gretmenin bilmesi neredeyse imkansizdir ancak tam bu noktada
interaktif videolar bu problem igin harika bir ¢6ziim sunmaktadir ¢linkii 6gretmen her 6grencinin ne kadar
zaman gegirdigini ve kalitesini tam olarak bilebilir. Yapilan bu ¢alisma ile TYS modeline dayali etkilesimli
videolarla desteklenen Ingilizce dersinin dinleme becerisi iizerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desende 6 hafta siiresince yiiriitilen bu ¢alismada kontrol
grubunda dersler TYS modeline uygun sekilde islenirken deney grubunda dersler etkilesimli videolarla
zenginlestirilmig TYS modeline uygun olarak yiiriitilmiistiir. Calisma siiresince Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
da olan igeriklerden faydalanilmistir. EBA’da yer alan ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarinda yer alan dinleme
metinleri iicretsiz ¢evrimici grafik tasarim aract Canva’da videolarla zenginlestirilmistir. Video haline
getirilen dinleme metinleri arastirmaci tarafindan hazirlanan konu anlatim videolarina eklenmistir. Son halini
alan ders igerikleri Edpuzzle iizerinden deney grubu igin etkilesimli olarak, kontrol grubu i¢in etkilesimsiz
olarak paylasilmistir. Ontest-sontest olarak aragtirmaci tarafindan 23 sorudan olusan dinleme becerisi testi
gelistirilmistir. Dinleme becerisi testinin madde giigliik indeksi 0.64 olarak, ayirt edicilik indeksi ise 0.58
olarak hesaplanmistir. Testin i¢ tutarliliginin KR-20 degeri ise 0.89 olarak hesaplanmistir. Yapilan analiz
sonucunda gruplarin normal dagilmasindan dolayi verilerin analizinde parametrik testlerden bagimli gruplar t
testi ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim
yilinda 5. sinifa devam eden iki 5. sinif subesinin 6grencileri olusturmustur. Subelerden biri kontrol grubu
olarak digeri de deney grubu olarak atanmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu 39’ar grenciden olusmaktadir.
Calisma sonunda gruplar dinleme becerisi testinden aldiklart test sonuglarina gore kiyaslandiginda deney
grubu lehine anlamli sonug bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Etkilesimli Videolar, Edpuzzle
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ABSTRACT

Listening skill is the least researched skill and the most neglected by teachers, and accordingly, the
skill that students have the most difficulty in educational activities. The main problems to develope listening
skills are students' lack of control over the speed of the speaker, inability to ask for repetition, inadequate
vocabulary, inability to understand clues and implications, inability to interpret quickly what is heard, lack of
attention, teaching processes and learning habits that do not support the development of listening skills. In
order to overcome these problems, the possibilities of technology can be utilized and out-of-school time can
be included in the teaching process. But, the Flipped Classroom model offers educators these opportunities.
However, it is almost impossible for the teacher to know if the students watched the video carefully or just
opened the video and was interested in other things. But at this point, interactive videos are a great solution to
this problem because the teacher can know exactly how much time each student spent and its quality. The
aim of this study is to examine the effect of an English lesson supported by interactive videos based on the
filipped model on listening skills. Thisstudy was conducted for 6 weeks in a quasi-experimental design with
pretest-posttest control groups. The lessons in the control group were taught in accordance with the flipped
classroom model, while the lessons in the experimental group were carried out in accordance with the flipped
classroom model enriched with interactive videos. During the study, the contents on the Education
Information Network (EBA) was utilized. The listening texts in the textbooks and workbooks on EBA were
enriched with videos on the free online graphic design tool Canva. The videoized listening texts were added
to the lecture videos prepared by the researcher. The finalized course contents were shared interactively for
the experimental group and non-interactively for the control group via Edpuzzle. A listening skills test
consisting of 23 questions was developed by the researcher as pretest-posttest. The item difficulty index of
the listening skills test was calculated as 0.64 and the discrimination index was calculated as 0.58. The KR-
20 value of the internal consistency of the test was calculated as 0.89. As a result of the analysis, due to the
normal distribution of the groups, dependent groups t-test and independent groups t-test, which are
parametric tests, were used to analyze the data. The study group of the research consisted of the students of
two 5 grade classes in the 2023-2024 academic year. One of the classes was assigned as the control group
and the other as the experimental group. The experimental group and the control group consisted of 39
students each. At the end of the study, when the groups were compared according to their test results from
the listening skills test, significant results were found in favor of the experimental group.

Keywords: Flipped Classroom, Interactive videos, Edpuzzle
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, ylriitiilen c¢alismanin amaci,
calismanin 6nemi, 6zgiin deger ve katkisi, ¢alismanin sinirliliklar1 ve sayiltilarina yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesen diinyamizda yabanci dil 6grenimi bireylerin kariyer hedeflerini
gerceklestirmeleri icin artik bir secenek olmaktan ¢ikip bir zorunluluk halini almigtir
(Kirag, 2020). Uluslararas: arenada yapilan etkinliklerin %85’i Ingilizceyi resmi dil
olarak kullanmatadir (Alptekin, 2005). Ingilizce birgok durum ve baglamda kullanilan,
insanlarin yeni firsatlara erismesi i¢in gerekli olan yaygin bir iletisim dilidir (Hoai ve
Tuan, 2023). Ingilizce iilkemizde en cok ogretilen yabanci dil olsada ne yazikki
Ingilizce ogretiminde ulasiimasi beklenen seviyeye tam olarak erisilememektedir
(Giigli ve Ugar, 2019). Alan yazinda bu durumun baslica sebeplerinden biri olarak
iilkemizde simif mevcutlarinin kalabalik olmasi gdsterilmistir (Sebiiktekin, 1981; Basar,
2001; Uludag ve Odac1, 2002; Akiizel, 2006; Seving, 2006; Tifarlioglu ve Oztiirk, 2007;
Yilmaz, 2008). Smif mevcutlarimin kalabalik olmasi 6gretim faaliyetlerini dil
becerilerinden uzaklastirarak gramer ve yazma eksenli 6gretime kaydirmaktadir (Yiicel,
2008). Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 29 Eyliil 2023 tarihinde yayinlanan
“Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim” isimli en giincel galismaya gore kamu ve dzel
ortaokullarda egitim 6gretime devam eden 6grenci sayis1 5.524.117 olarak belirtilmistir.
Kamu ve 6zel ortaokul toplam sayisi 18.907 ve bu okullarda bulunan derslik sayisi
198.642 olarak agiklanmistir. Bu durumda derslik basina diisen 6grenci sayisi 27,8
olarak hesaplanmistir. Her tiirden devlet ortaokuluna devam eden Ogrenci sayisi ise

5.147.691°dir. Devlet ortaokullarinda ise toplamda 170.134 derslik mevcuttur. (MEB,



2023). Bu durumda devlet ortaokullarinda derslik basina diisen 6grenci sayist 30.25
olarak hesaplanmistir. Memis (2020) dil egitiminin yapildig1 siniflarda ideal 6grenci
mevcudunun 12 ve altinda olmasi gerektigini ifade etmistir. Tiirk egitim sisteminin
nicel sorunlarindan biri derslik bagina diisen 6grenci sayisinin fazla olmasidir (Yaman,
2006). Brown (2001) dil siniflarinin mevcudunun optimum seviyede cesitlilik ve
Ogrenci katilimi saglayacak biiyiikliikte ve maksimum oranda derse katilim ve bireysel
ilgi saglayacak kiigiikliikte olmasi gerektigini ifade ettikten sonra bu baglamda dil
derslerinde 6grenci sayisinin 12 ¢grenciden fazla olmamasi gerektigini belirtmistir.
Celebi ve Yildiz Narinalp (2020) Ingilizce Ogretiminde ortaokul Ogretmenlerinin
karsilastig1r sorunlari arastirdigi ¢alismalarinda sinif mevutlarinin kalabalik olmasi
Ogretmenler tarafindan baglica sorun olarak goriildigiini ifade etmislerdir. Memis
(2020) sinif mevcutlarinin  6grencilerin  6grenme  basaris1  lizerine bir ¢alisma
ylritmiistiir. Yiritilen ¢alismanin dinleme becerisi baglaminda ortalama sonucu her
seviyede sinif mevcudunun az olmasi lehine olmustur.

Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi; egitim ¢iktilar1 ve egitim 6gretim siirecinde
hem dogrudan hem dolayl etkileri bulundugundan egitim paydaslariin ortak
endisesidir ve smif mevcudunun fazla olmasi kullanilan o6gretim ydntem ve
tekniklerinin faydasini sinirlayabilir (Calik vd., 2019). Talayhan vd. (2022) yaptiklari
caligmada smifta karsilasilan sorunlarin en biiyiik nedeni olarak siniflarin kalabalik
olmasini gostermiglerdir. Kalabaliga bagl olarak disiplin sorunlarinin arttig1 siniflarda
ogrenci merkezli etkinlikler yapilamamakta bu nedenle de etkili 6grenmeler
gerceklesmemektedir. Ozellikle de iletisim ve isbirligi odakli yiiriitiilmesi gereken dil
egitimi verimli sekilde yapilamamaktadir. MEB’in 2018 yilinda yaymladigi Ingilizce
dersi Ogretim programinda dilin 6zgiin bir ortamda iletisimsel olarak kullanilmasin
vurgulanmaktadir. {laveten, Ingilizceyi bir konu olarak ele almay1 degil de iletisimin bir
vasitast olarak eklektik yaklasimla ele almayr isaret etmektedir. Ancak kalabalik
siniflarda hedef dil iletisimin bir pargasi olamamaktadir. Isbirlikli 6grenme, probleme
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, ¢oklu zekad yaklasimi gibi 6grenen merkezli,

Ogrenenin aktif oldugu yaklasimlar kalabalik simiflarda kullanilamamaktadir.



Vanfossen (2001) okul ortamindan kaynakli siire kisiti, siniflarin kalabalik olmasi gibi
O0grenmeyi olumsuz etkileyen durumlara bir ¢6ziim Onerisi olarak teknolojinin
kullanilabilecegini sunmustur. Bu sebeple, teknelojinin egitime entegre olmasiyla
egitimde ozellikle konu ile ilgili temel kavram ve ilkelerin sinif disinda 6grencilerin
istedikleri zaman ve mekanda 6grenmelerine imkan saglayan, sinif igerisinde de daha
cok uygulamalarin yapildigi, 68rencilerin etkin bir sekilde derslere katildigi yontem ve
metotlar kullanilmaktadir (Ifenthaler vd. 2018). Bu yontem, metotlardan biri de Ters
yluz smif (TYS) modelidir. TYS modeli geleneksel sinif ortamlarmin aksine siif
icerisinde yapilan dgretim uygulamalarinin teknoloji yardimiyla sinif digina alinmast, ev
Odevi olarak verilen aktivitelerin ise sinif ortamina getirilmesi olarak tanimlanabilir
(Bergaman ve Sams, 2012; Karaoglan Yilmaz, 2017). TYS modelinde konuya dair
iceriklerin fotograflar, ses, video gibi araglarla ders Oncesi paylasilmast sinif dncesi
Ogrenilerek gelinen igeriklerin sinif ortaminda etkinlik ve tartismalarla derinlemesine
ogrenilmesidir (Fraga ve Harmon, 2014). Ters yliz simif modeliyle kazanimla ilgili
temel bilgileri sinif disinda alarak gelen 6grenci sinif icerisinde aktif 6grenme siirecine
katilabilecektir. Bdoylece siniflarin kalabalik olmasindan kaynaklanan dezavantajl
durumlarin 6niline kismen de olsa gegilebilmektedir. Ters yliz sinif modeli teknolojinin
imkanlariyla egitim Ogretim faaliyetlerini hayatin her alanina yayarak o6grencileri
iciresinde bulunduklar1 dezavantajli durumdan en az etkilenerek ¢ikarma imkani
saglamaktadir.

Covid-19 pandemi salgimi silirecinde ve 06 Subat 2023 Kahramanmarag
depremlerinden sonra 6grenciler uzaktan egitimle veya harmanlanmis egitimle egitim
Ogretim faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Depremlerden sonra bolge sehirlerinde birgok
okul egitim Ogretim faaliyetine devam edemez olmasina binaen Ogrenciler saglam
okullara nakil olmuslar ve mevcut okullarda sinif mevcutlar1 oldukc¢a artmis
bulunmaktadir. Okullarin ikili 6gretim yapmasi ve 6grencilerin saglam okullara sehrin
uzak noktalarindan gelmesi sebebiyle okullarda ders siireleri 30 dakikaya
diistiriilmiistiir. Bu durumun derslerde 6grenci katilimina ayrilan siirenin azalmasina
neden olmasi muhtemeldir. Bu ve benzeri durumlarda TYS modeli kullanilarak
ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagmalarini destekleyici 6gretimler yapilabilir.
Okul dis1 zaman TYS modeli kullanilarak egitim Ogretim faaliyetlerinin bir parcasi
haline getirilerek normalden eksik islenen ders siiresi telafi edilebilir ve 6grencilerin
akranlarindan geri kalmasinin 6niine gegilebilir. Ozellikle liselere gecis sinavi, temel

yeterlilik smavi gibi kamu sinavlarinda sorumlu olduklar1 hedef kazanimlar



destekleyici etkinlikler yapilarak dezavantajli durumun etkileri giderilebilir. Yani, ters
yliz sinif modeli teknolojinin imkanlartyla egitim O6gretim faaliyetlerini hayatin her
alanina yayarak Ogrencilere igiresinde bulunduklar1 dezavantajli durumdan en az
etkilenerek ¢ikarma imkani saglamaktadir.

Ters yiiz sinif modeli son yillarda iyice popiilarite kazanmistir (Hamdan vd.,
2013; Mok, 2014; Crews ve Butterfield, 2014; O'Flaherty ve Phillips, 2015). Son
yillarda yapilan bazi ¢alismalarda sinirli sayida web 2.0 aracindan, 6zellikle edpuzzle ve
kahoot gibi uygulamalardan TYS modeli uygulama siirecinde yararlanildigi
gorlilmiistiir (Simsek, 2024). Bazi arastirmacilar (Harrison, 2014; Abeysekera ve
Dawson, 2015; Danker, 2015; Mehring, 2015) TYS’de 6grencilerin sinif disinda atanan
videolar1 izleyip izlemediklerinden emin olunamamasini 6nemli bir problem olarak
tespit etmislerdir. Ogretmenlerin atanan videolara 6grencilerin tiklayrp tiklamadiklarini
bilmesi 6grenme yonetim sistemleriyle (Moodle) bilmesi miimkiin olmasina ragmen
ogrenci videoyu dikkatli bir sekilde mi izledi yoksa sadece videoyu agip baska seylerle
mi ilgilendigini 6gretmenin bilmesi neredeyse imkansizdir. Iste tam da bu noktada
interaktif videolar bu problem i¢in harika bir ¢oziimdiir ¢linkii 6gretmen her 6grencinin
ne kadar zaman gegirdigini tam olarak bilebilir (Bakla, 2019). Ayni sekilde 6grencinin
videoyu bilingli sekilde izleyip izlemedigini video igerisine gomiilen sorulara verdigi
yanitlardan anlayabilir. ilaveten, 6gretmen 6grencilerin okul disinda videolar: izleme
davraniglarin1 gozlemlemenin yani sira TYS modelinin smif igerisinde uygulanan
boliimiinde uygulanacak etkinliklere karar verirken etkilesimli video analizlerinden
yararlanabilir (Janzen, 2014).

Dil egitimi alan bireyler i¢in dinleme becerisi dort temel dil becerisi icerisinde
edinilmesi en zor olanidir (Baysal ve Ocak, 2020; Tran ve Duong, 2020). Bir dili
ogrenmek dinleme becerisine baglidir. Hem ana dil ediniminde hem de yabanci dil
ediniminde gerekli girdileri saglayan dinleme becerisi son derece dnemlidir (Baysal ve
Ocak, 2020). Bir dili 6grenmek i¢in elzem olan isitsel girdiler dinleme ile saglanir
(Vandergift,1999). Ogrenen, 6grenme siirecinde kullanacag girdileri dinleme sayesinde
elde eder (Rost, 2002). Dinleme becerisi hedef dili edinmede ana unsur oldugu i¢in dil
egitiminde dinleme beceri biiylik 6nem arz etmektedir (Krashen,1985). Arastirmacilar
tarafindan dil ediniminin temeli olarak dinleme becerisi gosterilmistir (Morley, 2001;
Richards ve Rodgers, 2001; Cheung, 2010; Yildirim ve Yildirim, 2016; Yurko ve
Styfanyshyn, 2020) ancak okullarimizda Ogrenciler yeteri kadar dinlemeye maruz

kalamamaktadirlar (Ozbay, 2002; Dogan, 2010; Cheung, 2010; Yildirim ve Yildirim,



2016; Tran ve Duong, 2020 ). Bunun sebebi dinleme becerisi egitiminin sinif ortaminda
zor olmasi (Gonen, 2009) ve en ¢ok ihmal edilen ve dort dil becerisi igerisinde en az
calisma yapilan beceri olmasidir (Brownell, 2013). Martinez-Flor ve Uso-Juan (2006)
dinleme becerisinin dort beceri igerisinde d6grenilmesi en zor beceri oldugunu; Walker
(2010) ise Ogrenilmesi en zor beceri olmasina ilaveten Ogretilmesi en zor beceride
oldugunu ifade etmistir. Bu calismayla 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi
lizerine calisma yaparak o6grenilmesi ve 6gretilmesi en zor olarak ifade edilen becerinin

gelistirilmesine yonelik bir fikir sunmak amaglanmaistir.

Cizelge 1.1. 8. siiflar ingilizce 6gretim programi

Model English Language Curriculum (For 2nd — 8ih Grades)
Levels [CEFR"]
i1 Main tri
(Hours / Week) Grades Skill focus ain activities/Strategies
2 Listening and Speaking
1 3 Listening and Speaking e
[A1] N Very Limited Reading and Writing TPR/Ars and crafts/Drama
(2)
k Listerung and Speaking
Very Limited Reading and Wniting
Listening and Speaking
5 Limited Reading®
2 Very Limited Writing®
[A1] - Drama/Role-play
(3) Listening and Speaking
6 Limited Reading®
Limited Writing®
A Primary: Listening and Speaking
3 f Secondary: Reading and Writing
[A2] - Theme-based =«
(4) g Primary: Listening and Speaking
5 Secondary: Reading and Wnting

Kaynak:https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx ?PID=327

MEB 2.- 8. siif seviyeleri arasinda da en ¢ok vurgulanan dil becerileri dinleme
ve konusma becerileridir. Vurgulanan bu iki beceriden Oncelikli olani ise dinleme
becerisidir (Sad ve Karaova, 2015). Kiiciik yas gruplarinda dil 6gretiminin en etkili yolu
ve en onemli 6grenme ¢iktisi dinleme becerisinin kazandirilmasidir (Ytreberg; 1997;
Brewster vd., 2004; Edelenbos vd., 2006; Sevik, 2012). Ciinkii dinleme becerisi diger
becerilere temel olusturmaktadir (Bayram ve Aktas, 2021). Yabanci dil egitiminde
kazanimlar verilirken, iilkemizde kullanilan ders kitaplarinda, 6nce dinleme becerisi ile
baslanilmakta daha sonra diger becerilere yer verilmektedir. Cizelge 1.1°de yer alan
Milli Egitim Bakanligr’nin Ingilizce Ogretim Programi’na gore 2. Smiflarda Ingilizce
Dil Programi sadece dinleme ve konusma 3. ve 4. Siniflarda dinleme ve konusma
becerilerine ilaveten ¢ok smirli okuma ve yazma becerisi ilave edilmis. 5 siniflarda ise
esas odak beceri olan dinleme ve konugsma becerisine ilaveten smirli okuma ve gok

siirl yazma seklinde dil beceririleri odak noktasi belirlenmis. 6.siniflarda ise 5. sinif


https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327

odak becerilerinden farkli olarak 5. siiflarda ¢ok smirli olan yazma becerisi 6.
smiflarda “siirli” olarak ifade edilmistir. 7 ve 8. Siniflarda ise birincil 6ncelikli odak
beceri dinleme ve konusma iken ikincil odak beceri okuma ve yazma becerileri olarak
belirlenmistir. Buna gore dinleme becerisi ortaokul Ogretim programinda en onemli
beceridir. Ancak, dinleme becerisi ayn1 zamanda en ¢ok ihmal edilen beceridir (Ozbay,
2002; Dogan,2010).

Kisaca, ylriitiilen bu c¢alisma ile Ogretim faaliyetlerini olumsuz etkileyen
siniflarin  kalabalik olmasi, siire kisiti ve bunlara bagli olarak 6grenen merkezli
etkinlikler yapilamamasina TYS modeli kullanilarak ¢6ziim 6nerisi sunmak istenmistir.
Ayrica okullarda dinleme becerisine yeteri kadar zaman ayrilamadigindan dinleme
becerisinin gelistirilmesine yonelik, ders dis1 zaman1 da kapsayan, bir ¢alisma ortaya
koymak amaglanmistir. TYS modelinde 0&grencilere Onceden gonderilen ders
videolarina dinleme metinleri eklenebilir. Bu dinleme metinleri gorsellerle desteklenirse
daha ¢ok duyuya hitap edeceginden daha hizli 6grenmeler gergeklesebilir. Dahasi, TYS
modelinin  kullanildigr  siiflarda  6grenci—0grenci, Ogrenci-6gretmen etkilesimi
artacagindan siif igerisinde iletisimin artmasina paralel olarak dinleme becerisinin
kullanim1 artacak ve dogal olarak dinleme becerisinin gelistirilmesine katki
saglanacaktir. Ilavten, Ingilizce dinleme becerisi ile ilgili alan yazina bir nebze olsun
katk1 saglanmak istenmistir ciinkii alan yazinda 5. siniflara yonelik Ingilizce dinleme
becerisi ile ilgili ¢alismaya Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi’ nin internet

sitesinde rastlanmamuistir.

1.2. Calismanmin Amaci

Bilginin hizl artis1 bilgi edinimini de degistirmistir. Okulun veya ailenin modern
diinyanin bilgi birikimine ve hizina yetismesi imkansizdir. Bu nedenle 6grenmeyi
ogrenmek, ne Ogrenecegini 6Zrenmek ve nasil Ogrenecegini 6grenmek oldukca
onemlidir. Giiniimiizde bilginin kaynag1 6gretmen ve okuldan ¢ok internet ve web
araglaridir. Okul ve Ogretmenler bilgiye ulagsmada rehberlik gorevini yerine
getirebilirler. Bu ¢alisma modern bilgi birikimi ve okul arasinda bir koprii kurmay1
amaglamaktadir. Milli egitim 6gretim programina modern egitim Ogretim araclarini da
eklemektir. Milli Egitim 6gretim programininin amaglarindan biri de 6grencilerin dijital
okuryazarliklarint artirmaktir. Bu ¢aligmayla egitim 6gretim stirecine okul dis1 zamani

da aktif olarak entegre edip simif ortaminda Ogrencilerle gruplar halinde proje



calismalar1 yaparak onlarin iletisim ve igbirligi becerilerini arttirmak hedeflenmektedir.
Ogrencilerin aktif dgrenme siirecinin icersinde yer almasm saglayarak girisim ve
girisimcilik  becerilerini  arttirilabilir.  Gilinlimiizde geleneksel yontemlerin aksine
teknolojinin siniflarda kullanilmasiyla konu ve kavramlarin daha etkili bir sekilde
Ogretilmesi saglanmistir. Ayrica, 6grencilerin de derslere aktif katilimlar1 saglanmistir.
Ozellikle yabanci dil derslerinde teknolojinin kullanilmasiyla konu ve kavramlarin
farkli sekillerde gorsel, isitsel olarak sunulmasi saglanmistir. Bu durum da 6grencilerin
yabanci dil derslerine ilgi ve tutumlarim1 degistirmistir. Bu calismanin temel amaci,
Ingilizce ogretiminde etkilesimli video araglariyla zenginlestirilmis Ters Yiiz Smmf
modelinin  kullanilmasmin ortaokul &grencilerinin  dinleme becerilerine etkisini
belirlenmeye caligmaktir. Yiriitiilen bu calismada asagidaki aragtirma sorularina cevap
aranmuistir.

1. Etkilesimli videolarla desteklenen TYS modeline dayali ingilizce
derslerinin islendigi deney grubunun dinleme becerisi testi Ontest ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. TYS modeline gore derslerin islendigi kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Etkilesimli videolarla desteklenen TYS modeline dayali Ingilizce
derslerinin islendigi deney grubu dinleme becerisi sontesti ile TYS
modeline gore derslerin islendigi kontrol grubunun son testleri arasinda

anlaml: farklilik var midir?

1.3. Calismanin Onemi

Sosyal bir varlik olan insanin sosyallesmesinde en énemli arag dil/lisandir. Insan
lisani ile kendisini kendisine, kendisini baskasina anlatir ve baskalarini anlar. Ayn1 dili
konustuklariyla bir topluluk olusturur, farkli dil konusanlarla iletisimi olmadigindan
ayrisir. Amerika Dil Toplulugunun aktardigina gore diinya tizerinde 7000 civari farkli
dil konusulmaktadir. Modern bir kdy olarak tarif edilen glinlimiiz diinyasinda bu kadar
farkl dil konusan insanin birbirleriyle iletisime gecebilmeleri i¢in Ingilizcenin 6nemi
goz ardi1 edilemez. Her ne kadar Ingilizce en ¢ok konusani olan anadil olmasa da 2. dil
olarak en ¢ok Ogrenilen, Ogretilen ve konusulan dildir. Diinyamizin global bir koy
haline gelmesinin sonucu olarak insanlarin birbirleriyle fen, teknoloji, ticaret, is

diinyas1, seyahat, turizm gibi alanlarda iyi iliskiler siirdiirmeleri igin Ingilizce ortak ve



global dil haline gelmistir (Al-Hasa, 2019). Bu baglamda ingilizcenin &grenilmesi
olduca énemlidir. Yapilan calisma Ingilizce egitiminde kullanilan giincel modellerden
biri olan TYS modelinin daha etkili kullanilabilmesi i¢in bir 6neri sunmaktadir. TYS
modelinde gonderilen videolarin 6grenciler tarafindan izlenip izlenmediginin tam olarak
bilinememesi 6nemli bir problemdir (Harrison, 2014; Abeysekera ve Dawson,2015).
Bakla (2017) yasanan bu problemin ¢dziimii i¢in etkilesimli videolarin TYS modeliyle
kullanilmasmin harika bir ¢6ziim oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alisma ile TYS
modeli etkilesimli videolarla birlestirilerek arastirmacilar tarafindan bir eksiklik olarak
goriilen durum ve ¢oziim Onerisine yonelik bir arastirma ylriitilmiistiir. Ayrica, dinleme
becerisi arastirmacilar tarafindan en ¢ok ihmal edilen ve iizerine en az ¢alisma yapilan
beceri olarak ifade edilmistir (Allan, 1995; Ozbay, 2002; Osada, 2004; Abedin, Majlish
ve Akter, 2009; Dogan, 2010; Brownell, 2013; Walker, 2014; Ahmad, 2016; Nguyen ve
Thai, 2018; Duong ve Chau, 2019; Ellialt1 ve Batur, 2021). Bu ¢alisma dinleme becerisi
baglaminda da alan yazina bir nebze de olsa katki saglayacaktir.

1.4. Ozgiin Deger ve Katki

Alan yazin incelendiginde ortaokul Ingilizce dersine yonelik TYS modeli
kullanilarak yapilan c¢alismalar daha c¢ok akademik basari, tutum, motivasyon
baglaminda ele alinmistir (Aydim, 2016; Saglam, 2016; lyitoglu, 2018; Giiven Demir,
2018; Aycicek, 2018; Oztiirk, 2018; Kalafat, 2019; Sahin, 2020; Tiirkoglu, 2021; Azakl
Sahin, 2023; Kiipelikiling, 2024). Oysa dil egitimi beceri temelli olmalidir. Alan yazin
incelendiginde cok az sayida dinleme becerisi calisiimistir. Bakla (2017) egitsel
etkilerine ragmen etkilesimli videolarin az kullanilan bir egitim aract oldugunu ifade
etmistir. Dahasi, Bakla ve Demirdz (2024) yabanci dil derslerinde etkilesimli videolarin
etkisine dair ¢ok az arastirma oldugunu ve bunun 6zelinde etkilesimli videolarin
yabancit dil Ogrenenlerin dinledigini anlama becerileri ile ilgili higbir calisma
yapilmadigini belirtmistir. Bu calisma ilkogretim ikinci kademede dinleme becerisinin
calisilmasina yeni bakis acilar1 sunma baglaminda ve etkilesimli videolarin dinleme
becerisine etkisi lizerine alana katki saglayacaktir. Ayrica dil dgretmenlerine egitim
ogretim  siireglerinde  kullanabilecekleri, yeniden  yorumlayabilecekleri  ve
gelistirebilecekleri yeni bir bakis acist sunmaktadir. 5.smuflarla yiiriitiilen Ingilizce
egitim Ogretim faaliyetlerine yonelik ¢ok smirli sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu
calisma 5. siniflar Ingilizce dersinin egitim 6gretim faaliyetleri icin de bir bakis acisi

sunarak alana bir katki sunmas1 beklenmektedir.



1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

1.

Calisma siirecinde Ongoriilemeyen sekilde ortaya ¢ikan durumlarin deney ve
kontrol gruplarini esit bir sekilde etkiledigi var sayilmistir.
On test ve son test siirecinde ogrencilerin cevap verirken gercek bilgi ve

becerilerini cevaplarina yansittigi var sayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

El T L

Arastirmada toplanan veriler 2023 — 2024 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.
Arastirma, ¢calismanin yiiriitiildiigti okulun iki subesi ile sinirlidir.

Arastirma 6 hafta siire ile sinirhidir.

Ogrenciler, arastirma ile ilgili goriislerini belirtirken konustuklarmnin
kaydedilecek olmasi nedeniyle kendilerini rahat hissetmedikleri icin arastirma

nicel desenle smirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli

Hayatimiza etki eden dis bir unsur olmanin Gtesine gegerek hayatimizin bir
parcasi olan teknoloji egitim 6gretim hayatimizin da bir parcasi olmustur. Son yillarda
egitim Ogretim siirecleri {izerine yapilan calismalarda teknolojinin egitim Ogretim
faaliyetine etkisi onemli bir yer tutmaktadir. Teknolojinin katkisiyla sadece informal
degil formal egitim 6gretim de her an her yerde miimkiin hale gelmistir. Egitimi 6gretim
siirecini 6grenciyi merkeze alarak sinif atmosferinin disina ¢ikararak planl egitimi
hayatin biitiiniine yayan teknoloji temelli 6grenme yaklasimlarindan birisi de
harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan Ters Yiiz Simif Modelidir (Tonbuloglu
ve Tonbuloglu, 2021). Osguthorpe ve Graham (2003), tarafindan harmanlanmig
ogrenme; bilisim teknolojilerinin egitim- dgretimde faaliyetlerinde yaygin ve aktif bir
sekilde kullanilmasi, sinif ortamiyla sinif disi ortamin bir arada kullanilmasi seklinde
tanimlamistir. Wang vd., (2007) ise bu tanimlamay1 yiiz yiize 6grenme ortamlariyla
bilisim teknolojilerinin bir arada kullanilmasinin da Gtesine gegerek biitiinlestirilmesi
seklinde ifade etmistir. Hamad (2017) ise harmanlanmis oOgrenmede eskinin
korundugunu vurgulamistir. TYS modeli 6grencilerin  6grenme faaliyetlerini
Ogretmenleri tarafindan kendilerine ¢evrimi¢i ortamda sunulan anlatimlarla bagladiklari,
sinifta ise Ogrenmeyi aktif 6grenme etkinlikleriyle gerceklestirdikleri bir modeldir
(Gonzalez-Gomez vd., 2016). Ters yliz 6grenme modelinde Ogrenciler dersten 6nce
Ogretmen tarafindan hazirlanmis ders materyallerini 6grenir ve smifta 6gretmenin
destegi ve rehberliginde ders ile ilgi uygulamalar yapar, dersin isleyisine ve dersle ilgili
diger uygulamalara katilir (Bergmann ve Sams, 2015). TYS modelinin ilk agamasinda
ogretmen okul ortaminda islenecek kazanimi bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT)
araglarini kullanarak, igerigi ilgili slayt ve videolarla zenginlestirerek hazirlar. Ters yiiz
edilmis siiflarda 6grenciye sinif disinda temel bilgileri vermek i¢in farkli yollar olsa da
yaygin olarak kullanilan yontem o6gretmenin ilgili kazanimlarla ilgili igerigin videolar
seklinde hazirlanip Ogrencilerle paylasilmasi seklindedir (Tucker, 2012). Hazirlanan
icerik dgrencilerle cesitli paylasim araglariyla (youtube, drive, edpuzzle vb.) 6grencilere
iletilir. Ogrenci kendisine ulasan igerigi uygun bir zamanda izler. Anlasiimayan yerleri
tekrar tekrar izleyerek eksigini aminda gidermeye calisir. llgili kazanimla ilgili

eksikliklerini internet ortaminda da arayabilir. Kazanimin igerigini bilen Ogrenci
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internette ne arayacagini bildiginden internette gereginden c¢ok vakit kaybetmez. TYS
modeli sayesinde 6grenci kazanimla ilgili 6grenmesini kendi hizinda gergeklestirirken
kazanimla ilgili kendi ilgisi baglaminda arastirmalar yaparak ilgili kazanima yonelik
bilgisini derinlestirebilir. Konu alaniyla ilgili teorik ¢ergeveyi okul disinda 6grenip sinif
ortamina hazirlikli gelen 6grenci igerikle ilgili egitsel oyunlar, miizakereler, soru cevap,
drama, problem ¢6zme, aktif 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi ¢aligmalar yaparak
konuyu pekistirerek tam 6grenme gergeklestirir (Genger vd., 2014). Béylece 6gretmenin
kazanimi anlatmak igin harcayacagi uzun siire¢ lst diizey Ogrenmeler saglamaya
yonelik konu ile ilgili etkinlikler i¢in kullanilir (Karaca, 2017).

TYS modeli teknolojiyle entegre edilmis 6grenim modelidir. Yapilan akademik
calismalarda G6grencilerin motivasyonuna, akademik basarisina ve Ogrencilerin derse
katilima olumlu katkis1 vardir. Ogrenme teknolojileri uygun bir sekilde kullanildiginda
daha yogun ve daha iyi 6grenci katilimi elde edilebilir (Hepplestone, Holden, Irwin,
Parkin, ve Thorpe, 2011). Ciinkii egitim teknolojileri derste gecen zamanin daha verimli
kullanilmasma katki saglayacaktir. Dahasi, egitim teknolojileri; egitim Ogretim
faaliyetlerini sinifin da disina ¢ikararak zamana ve mekana bagl kalmaksizin 6grenme
giidiisii olan bireye her zaman her yerde 6grenme firsatt vermektedir. TYS modeliyle
dersin igerigini okul disinda kendi hizina gore 6grenerek, istedigi kadar tekrar yaparak
ve caligsarak gelen 6grencilerin oldugu siniflarda 6gretmenler 6grencilerinin derslere
daha aktif ve yogun katilacagi, birbirleriyle daha fazla etkilesime gegebilecegi,
birbirlerinden de 6grenebilecegi, Ogrendiklerini hayata aktarabilecekleri etkinlikler
tasarlayabilirler. Ogrencinin derslere aktif katilmi 6nemlidir ¢iinkii dgrenme;
ogrencilerin aktif katilimiyla dogrudan ilgilidir ve 6grenme faaliyetlerine katilimdan
etkilenmektedir (Coates, 2005). Suras1 su gotiirmez bir gercektir ki 6grenme siirecine
etkin katilan 6grenciler katilmayan 6grencilerden daha basarilidirlar (Lee vd., 2021).

Ilgili dersin teorik gercevesini evde Ogrenen &grenci smf igerisinde birgok
aktivite yapma firsati elde eder. Bu sayede 6grencinin sinif igerisinde isbirlikliginin
yogun oldugu bir ders atmosferinde daha kalic1 ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesi
amaglanmaktadir (Karaca, 2016). TYS modeli araglifiyla egitim 0gretim faaliyetlerine
aktif olarak katilma firsat1 elde eden 6grenci siirecte etkin olarak yer alir, paydaslariyla

iletim halinde olarak isbirlik¢i bir tavir sergiler (Dursunlar, 2018).
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Cizelge 2.1. Geleneksel siniflar ve TYS modelinin uygulandigi siniflarda ders zamaninin karsilastiriimasi

Geleneksel Sinif Ters Yiiz Simf

Etkinlik Siire  [Etkinlik Stire
Derse Isinma 5 dk  Derse Ismma S dk
Onceki dersin 6devlerinin kontrolii 20dk  [Videolar ile ilgili soru ve cevaplar 10 dk

. . . 30-45 |Ogretmen rehberliginde ve bagimsiz 75 dk
Yeni kazanimin verilmesi dk etkinlikler/laboratuvar etkinlikleri
Ogretmen rehberliginde ve bagimsiz 20-35
etkinlikler/laboratuvar etkinlikleri dk

Kaynak: Bergmann, J. and Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in every class
everyday Oregon: International Society for Technology in Education (ISTE)

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ¢izelge incelendiginde geleneksel siniflarda
en cok yeni kazammim verilmesine zaman (30-45 dk) harcanmaktadir. Odev
kontrollerine ise yeni kazanimin verilmesine ayrilan zamanin % si ile 1/3’i civarinda
zaman harcanmaktadir. Yapilan bu arastirmaya gore dgrencilere bagimsiz etkinlikler
icin 30- 35 dakikalik bir zaman dilimi ayrilabilmistir. Arastirmacilara gére bagimsiz
etkinlikler icin TYS modelinde ayrilan zaman bunun 2 ile 3 katidir (75 dk). TYS
modelinin uygulandig: siniflarda okulda gecen zamanin hemen hemen tamami 6gretmen
rehberliginde oOgrenci etkinliklerine ayrilmaktadir. TYS modelinde uygulanan yer
degistirmeyle elde edilen fazla zamanda siniflarda etkinlikler i¢in (Roehl vd., 2013) ve
ogretmen-ogrenci, 6grenci-ogrenci arasinda yiiz yiize kullanlacak daha fazla zaman elde
edilmis olur (Clark, 2015; Schultz vd.,2014). TYS modelinin uygulandigi siniflarda
ogretmen rehberliginde Ogrenciler iist diizey biligsel beceriler kazanmaya ydnelik
etkinlikler yapar. Bu durum Kara (2016) tarafindan bloom taksonomisi baglaminda

asagidaki gibi agiklanmugtir.

GELENEKSEL OGRENME MODELI TERS YUZ OGRENME MODELI

- L 3
SINIF DISI ‘\ SINIF iCi

Ogrenciler bu seviyelere Ogrenciler bu seviyelere
ait calismalar: sinmifta,

ait calismalar ev &devi
Sgretmen esliginde, aktif

olarak kendi yapar.

Sgrenme tekniklerinin
kullanildig: oturumlarda
gerceklestirir,

el

SINIF iCi

o

SINIFDISI

Ogretmenler sinifta yeni
konuyu anlatir.

Ogrenci yeni konuyu ev
ddevi olarak sinif dersi «

6ncesi kendi kendine
calisir.

Sekil 2.1. Geleneksel 6grenme ortami ve TYS modelinin Bloom Taksonomisine gore karsilagtirilmasi

(Kara, 2016)
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Geleneksel siniflarda 6gretmen tarafindan sinif igerisinde Bloom taksonomisinin
alt diizey 6grenme basamaklarindan hatirlatma ve anlama diizeyine yonelik uygulamalar
yapilirken uygulama, analiz etme degerlendirme ve yaratma gibi list diizey becerileri
sinif disinda Ogrencinin kendi kendisine kazanmasi beklenmektedir. Bu durumda
Ogrenci akran 6grenmesinden, igbirlik¢i 6grenme ortamindan ve en dnemlisi 6gretmen
rehberliginden mahrum kalmaktadir. Geleneksel sinif modelinde ulasilmasi daha kolay
beceriler smif ortaminda 6gretmen tarafindan verilirken daha iist diizey ve daha
karmasik becerilerin elde edilmesi 6grenciye birakilmistir. TYS modelinin uygulandigi
siiflarda daha temel beceriler sinif disina alinarak dijital igerikler araciligtyla 6grenciye
kendi kendine &grenebilecegi esnek bir ortam da sunulmustur. Smif igerisine ise daha
ist diizey, daha karmasik ve elde edilmesi daha zor uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma becerileri getirilip bu becerilerin &grencilere &gretmen
rehberliginde akranlarla isbirligi icerisinde elde etme firsati sunulmustur. Arshad ve
Imran (2013) kazanimla ilgili temel bilgileri 6grenmis olarak sinifa gelen 6grencinin
Bloom taksonomisinin iist basamaginda yer alan daha karmasik Ogrenmeleri ve
uygulamalari sinif igerisinde aktif olarak yer aldig: etkinlikler, aktiviteler, uygulamalar,
fikir tartigmalari, soru sorup cevap verme ve problem ¢ozme gibi etkinliklere kisa
stirede elde edecegini belirtmistir. Ters yiiz sinif modelinin son yillarda popiilerlik
kazanmasina bagli olarak TYS modeli kullanilarak yapilan ¢aligmalar yayginlagmistir.
Yilmaz (2022) TYS egitim modeli bakis agisiyla amagli 6rneklem kullanarak yontemini
kullanarak sectigi 7. smif 6grencileriyle karma yontem modelini kullanarak ortaokul
ogrencilerinin okuma stratejilerini  kullanmalari ve wuygulanan modele yonelik
tutumlarini belirlemeye yonelik 6 haftalik bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Calisma sonunda
Ogrencilerin okuma stratejilerinde belirgin bir artis ortaya ¢ikmasma ilaveten
ogrencilerin TYS modeline karsi olumlu tutuma sahip olduklar ifade edilmistir. Uysal
(2024) yazilim miihendisligi dersini ilk defa alan 6grencilerle TYS modeliyle fiziksel
programlamanin online baglilik ve programla 6z-yeterlilik algis1 baglaminda karma
yontem kullanarak incelemistir. Arastirmanin nicel boyutunda ontest sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis nitel boliimiinde ise durum c¢alismasiyla
kullanilmistir. Arastirma sonucunda gruplar arasinda programlamaya yonelik 06z
yeterlilik algis1 ve online baglilik degisiminde anlamli bir fark ortaya g¢ikmazken
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algis1 hem deney grubunda hem kontrol grubunda
artmistir. Ogretim sonunda her iki grubun da online baglilik puanlari benzer oranda

diismiistiir. Katilimcilarin ¢evrimici bagliliklart bilissel ve duyussal boyutta incelenen
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arastirmada c¢evrimi¢i bagliligin bilissel boyutu degismezken duyussal boyutu TYS
modelinin uygulandig1 grupta azalirken kontrol grubunda degismemistir. Nitel
boyutunda uygulanan odak grup goriismesinde TYS yaklagiminin programlamaya
yonelik 6z yeterlilik algisin1 online igerikle gliven vererek desteledigine dair veri ortaya
citkmamistir. TYS modelinin kullanildigi deney grubundaki &grenciler zaman
yonetiminde zorlandiklarin1 ve yliz yiize egitime daha fazla yer verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Aksoy (2023) bir devlet iiniversitesinde 8 hafta boyunca yabanci dil
olarak Ingilizce dilini 6grenen 6grencilerle TYS modelinin dgrencilerin dzerkligine ve
motivasyonlarina etkisini aragtirmaya yonelik agiklayici sirali desene dayali yari
deneysel bir c¢alisma yiirlitmiistiir. Calisma sonunda TYS modeli 6grencilerin 6zerk
ogrenme seviyelerini kayda deger sekilde arttirmistir. Ozbayrak,(2022) bir vakif
iiniversitesinde Ingilizce hazirlik smifina devam eden &grencilerle karma yontem
kullanarak 4 haftalik zaman diliminde yiiriittigii ¢alismasinda dgrencilerinin ters yiiz
sinif modeline yonelik algilarini ortaya c¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmada nitel
veriler basit rastgele drneklem yontemiyle segilen 6grencilerden alinirken nicel veriler
icin katilimcilar amachi 6rneklem yoluyla sec¢ilmistir. Arastirma sonunda veriler
ogrencilerin ¢ogunlukla TYS modeline karsi olumsuz algiya sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Ogrenciler karsilastiklari sorunlari ise 6gretim gorevlilerinden anlik geri
bildirim alamamalar1 ve is yiikii olarak ifade etmislerdir. Fidan (2022) bir vakif
tiniversitesinin hazirlik simmifina devam eden Ogrencilerle karma yontem kullanarak
yurittiigli ¢alisgmasinda TYS modelinin hazirlik sinifi 6grencilerinin kelime 6grenme
basarisi, Ogrenen Ozerkligi algis1 lizerine etkileri ve Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin ilgili modele yonelik algilarmi arastirmistir. Aragtirmanin nicel verileri
Ontest-sontest ve anketlerden elde edilirken, nitel veriler yar1 yapilandirilmis
gorlismelerden ve dersi veren dgretim elemaninin giinliigiinden elde edilmistir. Calisma
sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda kelime 6grenimi ve Ogrenen Ozerkligi
baglaminda istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmasa da katilimcilarin TYS
modeliyle ilgili goriisleri olumludur. Yavuz (2022) TYS modeline gore tasarlanmis Fen
Bilimleri derslerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini aragtirmak i¢in 2012-
2022 yillarm kapsayan meta-analiz metodu kullanarak yaptigi calismada TYS
modelinin fen bilimleri derslerinde 6grencilerin akademik basarilarina orta diizeyde etki
ettigini saptamistir. Yiicetiirk (2022) Nitel fenomenolojik arastirma desenine dayanarak
yiiriittiigii calismasinda ilkokullarda Ingilizce dersine giren Ingilizce 6gretmenlerinin

TYS modeline karst tutum, hazirbulunusluluklart ve bu modeli uygularken
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karsilastiklar1 giicliikleri arastirmistir. Arastirma sonucunda elde ettigi bilgilere gore
katilimcr 6gretmenler TYS modeline genel anlamda olumlu tutuma sahip olsa da
hazirbulunusluluk diizeylerinin yetersiz oldugu ve buna bagli olarak TYS modelini
kullanma konusunda isteksiz olduklaridir. Olas1 zorluklar olarak ise alt yap1 yetersizligi
ve bu modele ile ilgili bilgi yetersizligi olarak gosterilmistir. Yavuz (2020) bir devlet
{iniversitesinde Ingilizce hazirlik smifinda egitim dgretimlerine devam eden dgrencilerle
deneysel desene gore yiiriittiigii ¢alismasinda TYS modelinin Ingilizce dersi igin dil
bilgisi 6gretimi iizerine etkisini incelemistir. Calismanin verileri her iki yontemin de
ilgili icerikleri 6gretmede basarili oldugu ancak deney ve kontrol gruplarinda anlaml
bir fark bulunamadigi yéniindedir. Oztiirk (2018) bir devlet iiniversitesinde Ozel
Ogretim Yontemleri-1 dersinde TYS modelinin ingilizce 6gretmeni adaylarmimn
akademik basarisina etkisini dlgmek amaciyla karma arastirma yontemi kullanarak
yurittiigli caligmasinda kontrol grubunun akademik basarisi daha yiiksek g¢ikmuistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise 6grenciler ¢ogunlukla memnuniyetlerini ifade ederken
diger derslerinde bu metotla islenmesi gerektigini ifade etmislerdir. lyitoglu (2018) bir
devlet {liniversitesinin yabanci dil okulunda okuyan 6grencilerle karma gomiilii desene
gore Ogrencilerin akademik basari, tutum ve 0z- yeterlik algilarina etkisini incelemek
tizerine yaptig1 calismasinda TYS modeli geleneksel egitim modelinden akademik
basari, kalicilik, tutum ve 0z yeterlik baglaminda daha basarili bulunmustur. Bu etki
nitel sonuglarla da desteklenmistir. Wissman (2023) TYS modelinin 68rencilerin basari
ve motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla Web of Science, Eric ve Scopus
tizerinden topladigr 2013-2019 yillarii kapsayan 95 makaleyi meta analiz yontemiyle
inceledi. Sonuclar TYS modelinin 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarina orta diizeyde
etki ettigini gostermistir. Orneklem diizeyi, drneklem biiyiikliigii, dgrenme alani, ters
yiliz simif modeli, arastirma deseni, uygulama siiresi, 6gretim yontemi, drneklem alani,
sinif Oncesi ve yiiz ylize smiftaki etkilesimler, sinif Oncesi araglar ve smif Oncesi
kaynaklar iceren 12 baglamin etki blyiikliigli analiz arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan sonug ortaya 6rneklem biiyiikliigl, uygulama
stiresi ve ¢aligma alaninin etki biiytlikliiglinii 6nemli dl¢lide degistirdigi ortaya ¢ikmustir.
Graziano (2017) TYS modelinin uygulandig1 siniflarda akran 6grenmesi lizerine yaptigi
calismasinda sonuglar TYS modelinin uygulandigi derslerin etkilesimli ve eglenceli
oldugunu 6grenciler de derse karsi daha iiretken ve istahli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ancak Ogrenciler anlamli katilimin oldugu etkinlikle gelistirememigler ve is birlik¢i

aktivitelerin kolaylastirict faydalarindan yararlanamamislardir. Lam vd. (2020) TYS
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modelin Hong Kong yiiksekdgreniminde etkinligini arastirdiklari makalelerinde bu
modelin uygulanmasi i¢in harcanan c¢abaya ve zamana degip degmeyecegini ele
almislardir. Ogrencilere dntest ve son test olarak uyguladiklar1 anket sonuglarina gore
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilar1 6nemli bir fark gostermezken Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri ve sosyal becerilerinin arttig1 tespit edilmistir. Yazar TYS modelinin
basarisinin ek caligmalar gerektiren baglamsal faktorlere bagli oldugunu ifade etmistir.
Sarkar, Ford ve Manzo (2020) kanitlarla siniflar ters yliz etmek mi, etmemek mi
sorusunun cevabini akademik performans, dersin igerigi ve kapsami, 6grencilerin derse
devam ve modelle ilgili algilarini arastirdig1 calismasinda igerik kaybinin en az oldugu,
akademik basari, derse devam ve O6grenci algisinin arttigini tespit etmistir. Karakas
(2024) TYS modelinin 6grencilerin dinleme becerilerine ve dinleme kaygilarina etkisini
aragtirmak icin 7. Simif Ogrencileriyle yaptigi deneysel g¢alismada TYS modelini
uyguladigi deney grubunun On test, son test sonuglart kontrol grubundan yiiksek
cikmistir. Deney grubuyla yapilan odak grup goriisme sonucunda ise hemen hemen

biitiin katilimcilarin TYS modeline karst olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

2.1.1. Ters yiiz sinif modeli bilesenleri

Ters yliz sinif modeli dort temel bilesenden olusmaktadir (Yarbro, Arfstrom,
McKnight ve McKnight, 2014). TYS modeli bu dort bilesen birlikte kullanildiginda
basarili bir sekilde uygulanmis olur (Simsek, 2024). Bu dort temel bilesenin ilk harfleri
ters yiiz etmek anlamma gelen Ingilizce Flip kelimesiyle sembolize edilmektedir

(Flipped Learning Network).

Ogrenme
Kiiltiiri
Tasarlanmis
Esnek Ortam h
FLIP Icerik
Profesyonel
Egitimci

Sekil 2.2. Ters Yiiz Simif Modeli Bilesenleri (Kiipelikiling, 2024)
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Esnek ortam Ogrencilere nerede ve ne zaman Ogreneceklerine dair sunulan
secme esnekligini, 6grenme kiiltliirii 6grenci merkezliligi, kasith icerik egitimcilerin
icerigi ve Ogrenme Ogretme materyallerini diizenlemesini, profesyonel egitimci ise

O0gretmenin rehber olmasini ve artan rollerini ifade etmektedir (Sirakaya, 2017).

2.1.1.1. Esnek ortam

TYS modelinin bilesenlerinden birincisi olan esnek ortamin bagimsiz ve
isbirlik¢ci 6grenemeye uyum saglayan esnekligi Ogrenme alan1 baglaminda,
uygulayicinin dgrencilerin 6grenme siiresini ve ilerlemesini nasil degerlendirecegine
2014). TYS modelinin kullanildig1 simniflarin dgrenenlere sundugu esneklik 6grenmeyi
smif ortamindan ve belirlenmis ders sayisi ve saatinden Ogrencinin kendine gore
ayarlayabilecegi zaman ve mekana aktarmistir (Kiral, 2021). ilaveten TYS modeli
sadece Ogrenene degil ayni zamanda Ogretmene igerikleri hazirlarken kullanacagi
programda esneklik, ders giiniinden ii¢c giin o6nce olmak kosuluyla igeriklerin
hazirlanmasinda ve yiliklenmesinde esneklik, sinif igerisinde bir¢ok yontem ve teknik
kullanma konusunda esneklik ve Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesinde esneklik
vermektedir (Simsek, 2024). Hamdan vd. (2014) esnek ortami dgretmenlerin fiziksel
ortami; 0grenme alanlar1 ve kazanimla uyumlu olacak sekilde grup ¢alismasina, bireysel
calismaya, arastirma, iiretme ve degerlendirmeye uygun olacak sekilde diizenlemesidir

seklinde ifade etmislerdir.

2.1.1.2. Ogrenme kiiltiirii

TYS modelinde 6grenme kiiltiirii 6§renme kavraminda o6gretmen merkezli
yaklasimdan 6grenci merkezli yaklagima dogru bir egilim gosteren degisimi ifade
etmektedir (Iyitoglu, 2018). Ogrenci merkezli bir yaklasim olan TYS modelinde égrenci
en temel biligsel becerileri sinif disinda edindikleri i¢in sinif igerisinde bireysel ve
grupla kaliteli zaman gecirmekte, 6gretmen danismanliginda 6zgiir degerlendirmeler
yapmakta, yaratict dgrenmeler gerceklestirmektedir (Simsek, 2024). Ogrenci merkezli
simiflarda 6gretmenin rolii egitmenden rehberlige gecis yapmakta, ogrenciler kendi
ogrenmelerinde aktif olarak yer almakta boylece O0grenen Ozerkligi ve bagimsizligi

gelistirmektedirler. Ogretmenin roliinde meydana gelen bu degisikligi Lockwood (2014)
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O0gretmenin sahnedeki pir roliinden kenardaki rehber roliine evirildigini ifade
etmektedir. Sahneden cekilen 6gretmen bilginin tek kaynagi ve aktaricisi roliinden
uzaklasarak 6grencilerine 6grenme siirecinin her asamasinda aktif olacaklar1 bir ortam

olusturur.

2.1.1.3. Tasarlanmus icerik

TYS modelinin bilesenlerinden tgiinciisii olan tasarlanmis igerik bazi
kaynaklarda kasitli i¢erik olarak da ifade edilmektedir (Tekin, 2019). Tasarlanmis igerik
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina daha iyi cevap vermek amaciyla igerigin kendisini
diizenlemek i¢in kullanilan yaklasimi ifade eder (lyitoglu, 2018). Tasarlanmis igerik
hem sinif igerisinde hem de sinif disinda 6grencilere sunulacak igerigi kapsar (Cavage,
2023). TYS modeli hangi igerigin dogrudan Ogretilecegine hangisinin 6grencilerin
kendi baslarina kesfetmelerine olanak taninacagmma neyin videolar araciligiyla
dgretilecegine yani igerigin nasil aktarilacagina karar verir (Hamdan vd., 2013). I¢erigin
aktarilmasinin videolarla olan ve smif ici ile olan kisminin ayr1 ayri tasarlanmasi,
O0gretmen icin yorucu goziikebilir ama dogru hazirlanmis bir igerigin sonra da
kullanilabilecegi goz onilinde bulundurulmalidir (Bergman ve Sams, 2012).

Swif i¢i ve simif disi faaliyetler i¢cin hazirlanan igerikler sadece konu
anlatimina odaklanmamalr egitim ogretim faaliyetleri icin etkilegsimli 6grenme
ortami sunmalidir. Stnif disi i¢in hazirlanan her tirlii icerik hedef kazanimlarla
ve sinif icerisindeki etkinliklerle tutarli olmali ayni zamanda icerigin erisimi ve
kullanimi kolay olmalidir. Bloom taksonomisi gozetilerek simif disi icerikler
kolaydan zora ve bilme, kavrama gibi alt diizey beceriler gozetilerek
hazirlanmali, simif ici etkinlikler ise iist diizey zihinsel beceriler gozetilerek
hazirlanmalidir (Simgsek, 2024).

Igerigin kapsamiyla ogrenci hedeflerini biitiinlestirmek igin igerik: 6gretim
programini destekler nitelikte 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasina, uygulamasina ve
sentezlemesine olanak verir sekilde dgrencilerin 6grenmeleri isbirlik¢i ve aktif 6grenme
atmosferinde gerceklestirmesini saglar nitelikte olmalidir (FLN, 2014). Videolar
Ogretilmesi hedeflenen kazanimlarla simirli olmali ve video derslerin igerisinde
ogrencilerin videolar:1 bir ayak bagi gérmemeleri i¢in 6devler verilmelidir (Strayer ve
Jeremy, 2017). Ayrica videolarin ¢ok yogun ve siirelerinin uzun olmamasi lazimdir.

Hamdan vd. (2013) ¢ok sayida videolarla 6grencilerin kafalarinin karigtirilmamasini
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tavsiye etmektedir. Guo vd., (2014) tarafindan Kitlesel Ag¢ik Online Ders (MOOC)
sitesinde 6.9 milyon video izlenmesi lizerine yapilan bir ¢aligmada arastirmacilar
Ogrencilerin 6-9 dakikay1 asan videolarla mesguliyetlerinin hizli bir sekilde azaldigin
tespit etmislerdir. Brame (2016) ise Guo vd., (2014) tarafindan yapilan caligmaya atif
yaparak 6-9 dakikadan daha uzun videolarin bosuna c¢aba oldugunu tespitinde
bulunmustur. Nielsen (2020 ) tarafindan {iniversite dgrencileriyle yapilan 12 haftalik

ters yliz sinif modelinin video izlenme siirelerinin ortalamasi 7.13 olarak hesaplanmistir.

2.1.1.4. Profesyonel egitimci

Ogrenen merkezli bir 6grenme modeli olan TYS modelinde 8gretmen sanilanin
aksine egitim 6gretim faaliyetlerinden kendini ¢ekmis degildir. Ogretmenler modelin
uygulanabilmesi i¢in gerekli unsurlari bir araya getirirler, ders planlarini hem sinif igi
hem smif dis1 6gretme faaliyetlerini kapsayacak sekilde yapmak zorundadirlar.
Dolayistyla iyi bir planlama bilgisine ve tasarim becerisine sahip olmalidirlar. Siif dis1
iceriklerin 6grencilere zamaninda en uygun ve en ekonomik sartlarda ulastirilabilmesi
icin iyi bir zaman yOnetimine ve egitim teknolojilerini kullanma becerisine sahip
olmalidirlar. Calisma siirecinde ¢agdas 0gretim yontemlerine asina olmali ve bunlari
becerili bir sekilde ¢alisma esnasinda uygulayabilmelidir. Ogrencilere aninda geri doniit
vermeli ve 6grencilerin kendi 6grenmeleri yapilandirmalarinda, analiz ve sentezleyip
degerlendirmelerinde onlara rehberlik etmelidir. Ogretmenler c¢esitli teknolojik
olanaklarinda yardimiyla dogrudan 6grenmeyi 6grenciler igin biiyiikk grupla 6grenme
alanindan bireysel 6grenme alanina getirerek hem kavramsal bilgiyi edinecekleri hem
de Bloom taksonomisinde amaglanan ileri diizey 6grenme ¢iktilarini elde etme firsati
sunar (Hamdan vd., 2013). Goriildiigii lizere bu modelde 6gretmen ikinci planda degil
bilakis sahip oldugu rol degismis, gorev ve sorumluluklart artmistir (Sahin, 2020). TYS
modelinin uygulanmasinda istenen isbirlik¢i ve aktif 6grenmemin gerceklesmesi igin
Ogretmenlerin deneyimli ve istekli olmasiyla miimkiin olacaktir (Hayirsever ve

Orhan,2018; O’Flaherty ve Phillips, 2015).

2.1.2.5. Ters yiiz simif modelinin avantajlar:

TYS modelinin ¢ok kullanilan 6grenme modeli olmasi ve buna bagl olarak da

tizerine oldukc¢a yogun calismalar yapilmasinin baslica sebebi ¢ok fazla avantaja sahip
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olmasidir. Talbert (2012) modelin ortaya c¢ikmasinin sebebini de olusturan 6grenci
sportif faaliyet, hastalik, sosyal etkinlikler gibi cesitli sebeplerle okula gelmediginde
ders videolarin izleyerek arkadaslarindan geri kalmasinin 6niine gegilebilecegini ifade
etmistir. Baz1 6grenciler konuyu anlamadiklarinda bu durumu 6gretmene ifade etmekten
ve konunun tekrar anlatilmasini istemekten ¢ekinmektedir. TYS modeli sayesinde bu
durumda olan 6grenciler 6gretmenin anlattigi konuyu ders dis1 ortamda kendi 6grenme
hizlarinda tekrar tekrar anlayana kadar videolar1 izleyerek ogrenebileceklerdir (Giig,
2017). Derse hazirbulunusluluk seviyesi yiiksek bir sekilde gelen Ogrenci smnif
ortaminda konuyu 6gretmen ve arkadaslartyla tartisabilecektir. Bu sayede isbirlikli bir
ortamda aktif 6grenme gerceklestirebilecektir. TYS modelinin uygulandig: siniflarda
ogrencilerin fikirlerini ifade edebilmesi ve baskalariyla paylasabilmesi yorumlama
becerilerini gelistirir ve bunlar 6grenmeyi kolaylastirarak 6grenme siirecinin keyifli,
eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasini saglar (Gencer, 2015; Chilingaryan ve Zvereva, 2017)
TYS modelinin avantajlarini su sekilde siralamislardir.

e TYS modeli 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesim siiresini arttirir.

e TYS modeli bir tiir her 6grenciye yonelik kisisellestirilmis bir modeldir.

e TYS modeli 6gretmenlere 6zgiin kisa dersler hazirlama firsati sunar.

e TYS modeli 6grenen 6zerkligini ve sorumlulugunu artirir.

e Okula gelmeyen 6grencilere eksik olduklari kistmlari tamamlama firsati verir.

e TYS modeli her 6grenciye kendi hizinda 6grenme olanagi sunar.

e TYS modeli 6grencilere O6zgiir ve serbest bir ortamda konuya daha fazla
odaklanma becerisi kazandirir.

e TYS modeli Ogrencilerin motivasyonunu artirir.

e TYS modeli 6grencilere daha hosgoriilii ve rahat bir sinif ortami sunar.

e TYS modeli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirir.

e TYS modelinde ders materyallerinin ¢evrimi¢i ortamlarda arsivlenmesi
Ogrencilere siirekli bu derslere erisme ve 6gretmenlere bu arsivi bagka zamanda
kullanma olanag1 verir.

e TYS modeli 68retmeni 6grenci igin bir tiir yardimciya, danismana ve rehbere

doniistiir.
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2.1.2.6. Ters yiiz simif modelinin dezavantajlar:

TYS modelinin onciilerinden kabul edilen Bergman ve Sams (2012) bu modelin
en onemli dezavantajinin 6grencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin takip edilmesi
ve videolar1 izlemeden gelen 6grencilerin sinif igerisinde ne yapacaklari oldugunu ifade
etmislerdir. Derse videolar1 izlemeden gelen 6grenciler dersin akisini tamamen sekteye
ugratacaklardir. Ya ilgili videolar1 izlemeden gelen 6grenciler ya da ilgili videolar:
izleyerek gelen ogrenciler ihmal edileceklerdir. Baz1 6grencilerin yeni uygulamalara
direng gostermeleri (McCartney, 2016) ve ogrencilerin aninda doniit alamamalari
(Ramirez vd., 2014) da bu modelin dezavantajlarindandir. Kaya (2023) bu modelin en
dezavantajli kismi olarak teknolojik aletlere siki sikiya bagli olmasini ve buna bagh
olarak da videolar1 her an her yerde izlemek i¢in uygun cihaz ve internetin olmamasin
ve bir siire sonra videolarin zorunlu 6dev gibi algilanip 6grencinin motivasyonunun
diismesi seklinde ifade etmistir. Bergman ve Sams (2012) TYS modeliyle alakali
problemleri su sekilde siralamistir.

e Ilgi cekici olmayan sikic1 dersler.

e Ogrencilerin dgretmenleri gereksiz gérmeye baslamast.

e Ogrencilerin videolar izlememesi.

e Her seyin videolarla 6gretilmeye uygun olmamasi.

e Yetersiz teknolojik kaynaklar.

e Icerik iiretmek igin yeterli zaman ve etkili donanim olmamasi.

Ogrenciler ders videolarini izledikten sonra bilgisayar, tablet ya da telefon
basindan ayrilmayip bu cihazlar1 bagka amaglar icin uzun siire kullanabilirler (Giig,
2017). TYS modelinde 6grenmeye motive olamayan ¢ocuklarin 6grenme kendi
sorumluluklarinda oldugu icin gerekli 6grenmemeleri gerceklestirememesi bu modelin

dezavantajlarindandir (Ocak, 2017).
2.2. Etkilesimli Videolar ve Egitim Ogretim Faaliyetlerinde Kullanimlari

Etkili 6grenme ve 6gretme baglaminda en ¢ok yonlii egitim teknolojilerinden
biri olan videolar (Gedera ve Zalipour, 2018) 1970 yillardan itibaren egitim &gretim

faaliyetlerinin bir pargasi olmuslardir. Ancak, kullanimi oldukga sinirli kalmis dogrudan

genel bir egitim Ogretim materyali olamamistir. Cilinkii o zaman icin oldukca
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masraflilardi. Video hazirlamasi, dagitilmasi ve video oynatacak cihaz temin edilmesi
masrafliydi. Bu nedenle ¢ok az okul video oynatma araclarina sahip olmuslar ancak
bunlart uzun siire kullanamamiglardir. Cilinkii bu ekipmanlarin kullanilabilirliginin
stirdiiriilmesi, tamir ve bakim maliyetleri de olduk¢a onemli bir yek(n olusturmaktaydi.
Gliniin  sartlarinda birgcok okul masraflardan kaginmak ig¢in bu cihazlan
kullanmamiglardir. Ancak giiniimiizde MOOC ve Khan Academy gibi giincel egitim
platformlar1 binlerce video igerige sahiptir ve bu video Ogrenme platformlarinda
videolar artik temel ders materyali haline gelmistir (Benkada ve Moccozet, 2017).
Ulkemizde en yaygm kullanimi acik 6gretim dersleri igin olmus hatta bunun igin bir
televizyon kanali da ayrilmistir. 2010’larda ise uzaktan egitimde video tabanli 6grenme
(VTO) oldukga yaygmlagmstir (Kolas, 2015). Ancak VTO siirecinde 6grenciler sadece
dinleyen ve izleyen konumundadir. Videolar1 algilayip algilamadiklar1 ve gercekten
izleyip izlemedikleri takip edilememektedir. Bu olumsuz etkilerle basa ¢ikmak icin
ogrenci katilimini destekleyen interaktif videolar kullanilabilir (Sebille vd., 2018).
Ciinkii etkilesimli videolar yapilandirmaci yaklasimi esas alarak gelistirilmis olup
tiklatilabilir alanlar araciligtyla video ile 6grenen arasindaki etkilesimi destekleyen bir
video tiiridiir (Zhang vd., 2009). Bireyler arasindaki karsilikli etki ve degisim olarak
tanimlanan etkilesim(Wagner, 1994) 6grenme siiregleri i¢in temel ve kilit bir kavramdir
(Sims 1997). Moore (1989) Etkili 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenen - dgreten
aras1 etkilesimin, 68renen — 0grenen arasi etkilesimin ve icerik — 6grenen etkilesimin
desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ogrenen — dgrenme igerigi arasi iletisim; igerigin
ogrenenin zihniyle (fikri altyapisiyla) etkilesime gecerek Ogrenenin anlayisinda,
kavrayisinda, bakis agisinda ve biligsel yapilarinda degisiklige neden olmasi hasebiyle
egitimi tanimlayici bir karaktere sahiptir (Moore, 1989). Ogrenen — 6grenen arasidaki
etkilesim tiirii ise 6grenenlerin bire bir birbirleriyle, karsilikli gruplar olarak, bireyin bir
grupla veya grubun bir bireyle etkilesime gecerek paylasimda bulunmasi olarak ifade
edilebilir. Ogreten-6grenen arasi iletisim ise dgrenenler ile ders igerigini hazirlayan,
sunan ya da icerigin belirlenmesinde, hazirlanmasinda sunulmasinda rehberlik eden kisi
arasindaki etkilesimdir. Teknolojide yasanan gelismelerin toplumun tabanina
yayllmasiyla Hillman, Gunewardena ve Willis Moore tarafindan simiflandirilan
etkilesim tiirlerine 6grenen— ara yiiz etkilesimini de dahil etmistir (Chou, 2003). Egitici
videolar 6grencilerden video igerisindeki sorulart yanitlamak gibi dgrencileri siirece

katan stratejilerle birlestiklerinde en etkili yontemdir (Zhang vd. 2006; Brame, 2016;
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Freeman vd., 2014). Etkilesimli video sisteminde BIT araglarmin ve video igeriklerin
giiclii yonleri 6ne ¢ikarilip sinirliliklart ve zayif yonleri azaltilmistir (Ersahan, 2016).
Etkilesimli videolar kullanilarak hazirlanan igeriklere maruz kalan 6grenciler
daha c¢ok 6grenme gergeklestireceklerdir. Ciinkii Philips tarafindan zaman faktorii sabit
tutularak Texas lniversitesinde yapilan bir arastirmanin sonuglarmma gore insanlar
okuduklarmin %10’u, isittiklerinin %20°si gordiiklerinin %30’unu hatirlamaktadirlar
(Kaya, 2001). Bu eylemler baska eylemlerle birlikte ise siiriildiigiinde 6grenme
artmaktadir. Yine ayni arastirmaya gore insanlar hem goriip hem de isittiklerinin
%350’sini, sodylediklerinin %70’1, yapip soylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadir (Kaya,
2001). Bu calisma yiiz yiize, online ve harmanlanmis 6grenme yaklagiminda egitimde
daha ¢ok 6grenme alaninin ise kosulmasi gerektigini ve dgrencilere 6grenmeleri i¢in
coklu ortamlar sunulmasi gerektigini gostermektedir. Etkilesimli videolarla hazirlanan
iceriklere maruz kalan Ogrenciler videolar1 izlerken yogun dikkat gostermeleri
gerekmekte ¢iinkli dinlemek, izlemek ve tiklamak gibi eylemleri siire¢ igerisinde
kullanmalar1 gerekmektedir. Boylece 6grenci her an videolar1 dikkatle takip edecektir.
Video igerisinde anlatilan konuyla alakali aninda gorsel, yazili ve isitsel sorularla
muhatap olarak dinlediklerini hemen test etme ve aninda doniit alma olanagina
sahiptirler. Ogrencilere hizl1 geri bildirim saglamak onlarin yiiksek seviyede bilissel
farkindaliga ulasmalarma yardimei olur (Molin vd., 2020). Ogrenme ve dgretme amagcl
videolarin tiklama, yazma, ¢izme, konusma gibi aktivitelerle etkilesimli hale gelmesi
ogrencilere bu videolar1 kullanirken sadece dinleyip izleyerek edilgen olarak bilgiyi
alan konumdan edindigi bilgileri fiziksel ve zihinsel etkinliklerle kullanarak siiregte
aktif olma firsatt sunmaktadir (Ersahan, 2016). Etkilesimli videolar sadece dgrencilere
aninda geri doniit vermekle kalmaz ayni zamanda 6gretmenlere de 6grencilerin siirece
katilimlari, videolar izleyip izlemedikleri ve ne kadar siire izlediklerine dair veriler de
saglar. Ogretmenler elde ettikleri verilerle eksik dgrenmeleri tespit edip buna gore ek
tedbirler alarak ek uygulamalar yaparlar. Etkilesimli videolarin egitim Ogretim

stirecinde kullanim siirecini Bakla (2016) asagidaki sekilde gostermistir.
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Sekil 2.3. Yaygin Etkilesimli Video Modellerinin Nasil Calistiginin Gorsel Temsili (Bakla, 2016)

Etkilesimli videolar 6grencileri siire¢ icerisinde aktif hale getirerek 6grencilerin
katilimin1 (Cummins vd., 2015), 6grenme motivasyonunu (Batdi ve Semerci, 2016,
arttirir ve aktif katilimla biligsel siireclerini harekete gegirir (Petan vd., 2014).
Etkilesimli videolar kullanilarak hazirlanan 6grenme 6gretme faaliyetlerine 6grencilerin
devamliligi daha fazladir (Vural, 2013; Nawrot ve Doucet, 2014; Sebille vd., 2018).
Kovacs (2016) tarafindan yapilan c¢alisma etkilesimli videolar1 terk etme oraninin
etkilesim olmayan videolara nazaran daha az oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ersahan
(2016) dgrencilerin etkilesimli videolar1 izlemeyi birakmamasinin sebebi olarak video
izleme silirecinden sikilmamasi olarak ifade etmistir (Ersahan, 2016). Etkilesimli
videolar alan yazinda sik sik calisilan degiskenlerin basinda gelmektedir. Ugur, S.ve
Okur (2016) Acik ve uzaktan 6grenmede etkilesimli video kullanimi iizerine betimsel
aragtirma yontemlerinden tarama yontemini kullanarak yaptiklar1 ¢calismada etkilesimli
video icerigi iiretmede kullanilabilecek bulut sistem calisan web sayfalar1 ve yerel
bilgisayarda ¢alisan yazilimlardan kullanim1 yaygin olanlar1 incelemislerdir.

Akan ve Keskin (2023) calisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu
yart deneysel yontem kullanarak yaptiklart caligmalarinda etkilesimli O6gretimsel
videolarin basariya, biligsel yiike ve video kapilmaya etkisini incelemislerdir. 6 hafta
siiren ¢alismalarinin sonucunda hem deney hem kontrol gruplarinda basar1 baglaminda
gruplar arasi bir farklilik ortaya ¢ikmamustir. Biligsel yiik acisindan ele alindiginda ise

etkilesimli videolarin ve etkilesimli olmayan videolarin 6grencilere benzer diizeyde
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biligsel yiiklenme etkisi olmustur. Calisma video kapilma baglaminda ele alindiginda ise
dikkat boyutunda etkilesimsiz videolar lehine bir sonug¢ ortaya cikmistir. Caligkan,
Gokee ve Onal (2019) ii¢ boyutlu igerikler kullanilarak hazirlanan etkilesimli videolarmn
Ogrencilerin  uzamsal yetilerinin  gelistirilmesine  yonelik  kullanilabilirliginin
arastirilmast amaciyla kesfedici arastirma yonteminde yaptiklart arastirmalarinda
matematik uzmanlarinca etkilesimli videolarin kullanilabilirliginin ~ belirlenmesi
amaciyla Nielsen sezgilerinden faydalanarak sezgisel bir degerlendirme calismasi
yapmislardir. Alan uzmanlar1 hazirlanan etkilesimli videolar1 kullanigli bulmuslar ve
benzer videolarn gelistirilmesiyle ilgili olumlu bir tutum takinmislardir. Taslibeyaz
(2018) Ingilizce dilbilgisi egitimin i¢in kullanilan senaryolar1 esas alan EV’lara yonelik
ortaokul oOgrencilerinin deneyim ve gorlislerinin incelemek amaciyla 7. smif
Ogrencileriyle yiiriittigli i¢ haftalik caligma sonunda elde ettigi veriler 6grencilerin
etkilesimli videolara yonelik goriislerinin olumlu oldugunu gostermistir. Kogdar vd.
(2017) egitimlerine uzaktan devam eden 6grencilerin kullanimi i¢in gelistirilen sorularla
zenginlestirilmis etkilesimli videolarin kullanimina yonelik bu 6grencilerin goriislerinin
alinmas1 ve alman bu goriislerle 6grenen memnuniyeti ve bu minvalde videolarin
gereklilik seviyesini aragtirmislardir. Arastirma sonunda elde ettikleri veriler uzaktan
egitime devam eden Ogrencilerin bu videolar1 kullanimi kolay ve faydali bulduklar1 ve
videolarin kendilerine olumlu deneyimler yasattigini ve yayginlastirilmasini talep
ettiklerini ortaya koymaktadir. Bakla (2017) etkilesimli videolar iizerine yaptigi
calismasinda etkilesimli videolarin dil egitimindeki potansiyel faydasini ifade ettikten
sonra bu faydalarina ragmen kullaniminin sinirli oldugunu bu sinirli kullanimin olasi
nedeni olarak da yenilik¢i araglarin yeterince taninmadigini ifade etmistir. Ve
calismasimnin devaminda etkilesimli videolarin muhtemel kullanim alanlarindan ve
getirecegi faydalardan bahsetmistir. Taslhibeyaz, Dursun ve Karaman (2015) tip
fakiiltelerine devam eden Ogrencilerin etkilesimli videolara ydnelik goriislerinin
incelenmesi ve bu baglamda etkilesimli videolarin tip egitimindeki Oneminin agiga
cikarilmasi amaciyla nitel aragtirma yontemi kullanarak yaptigi ¢aligmasinda dgrenciler

etkilesimli videolarin tip egitiminde kullanilmasina olumlu goriis ortaya koymuslardir.

2.2.1. Etkilesimli video araglari

Etkilesimli video olusturmak i¢in bir¢ok internet sitesi vardir (Ugur ve Okur,

2016; Bakla, 2017). Giinlimiizde artik yapay zeka araglar1 kullanilarak icerigin yapay
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zekaya verilmesiyle videolar iiretilebilmektedir. Egitim O6gretim baglaminda alan

yazinda kullanilan etkilesimli video olusturma olanagi sunan internet sayfalari agagida

tanmitilmustir.
Cizelge 2.2. Etkilesimli 6zellikler ve baz1 etkilesimli video olusturma araglari
o = )
T F | S 2 = =
Coktan se¢meli sorular L L L L L L
Agik uglu sorular L L L X L X
Etkilesim | Coklu se¢meli sorular L * L L X X
unsurlar1 ve | Tartigma sorulari X X L L X X
Soru tiirleri | Bosluk doldurma sorular1 X * X X X X
Slayt resmi sorulari X X L X L X
Metin yerlestirme X X L X L X
Cizerek yanitlama sorulari X X L X X X
Yorumlar L X X L X X
Koprii Olusturma L * L L L L
: Ozellik var x: Ozellik yok *: icretli versiyona 6zel

Cizelge 2.2.°de, Bakla (2016) Bazi etkilesimli video olusturma araclari ve
etkilesim bilesenleri
Bu etkilesimli video platformlarindan baska, h5p, kahoot, raptmedia, wirewax,
educannon, learnetic alan yazinda kullanilan etkilesimli video araclarindandir. Ozellikle
h5p ve kahoot egitimciler tarafindan yaygim olarak tercih edilmektedir. Ogrencilerin
bireysel ve grup olarak yarigsmalarina olanak veren kahoot dogru yanlis ve ¢oktan

se¢meli sorulari Uicretsiz siirlimiinde kullandirirken diger 6zellikler ticretlidir.
2.2.1.1. Edpuzzle

Giivenli, glizel tasarlanmis ve saglam temeller iizerine kurulmus video
diizenleme ve bi¢imlendirici degerlendirme araci olan Edpuzzle eski bir matematik
O0gretmeni olan Joaquim Sabrina Mayorga tarafindan 2013 yilinda Barselona,
Ispanya’da olusturulmustur (Timmerman, 2023). Edpuzzle: ger¢ek hayat problemlerinin
ana odak noktas1 oldugu, 6grencilerin 6grenme siirecinde yer almalarinin tesvik edildigi
aktif 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme ortami saglayan etkilesimli video olusturma
aracidir (Liu vd., 2019; Mawaddah vd., 2022). Ogretmenler Edpuzzle kullanarak goktan

secmeli sorular, ses pargalari sesli notlar ve degerlendirme odakli videolara yapilan
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yorumlar gibi soru tiirleri iretebilirler ve bunlar1 &grencilerin ihtiyaglarina gore
diizenleyebilirler (Ipek ve Ustiinbas, 2021). Bu platform kurumsal yerlerde ¢alisan tiim
dil seviyelerindeki tiim dil 6gretmenlerinin g¢esitli (Google classroom, Microsoft Teams,
Canvas, Schoology, Clever, Powerschool, Blackbaud, Blackboard, Moodle, D2L)
O0grenme yoOnetim sistemlerine gomiilii video ve seslerle smif egitimlerini
zenginlestirmelerine olanak saglar (Timmerman, 2023). Edpuzzle platformu
O0gretmenlere Youtube, Khan Academy, TED Talk, National Geographic vb.
platformlarda yaymlanan videolar1 kullanarak ders tasarlamalarina izin verir
(Mawaddah vd., 2022). Edpuzzle platformundan biitiin K-12 6gretmenleri {icretsiz
tiyelik alabilirler ve Edpuzzle ’da smif olusturduktan sonra simif baglanti linkini
Ogrencilere paylasarak Ogrencilerini ticretsiz kayit edebilirler. Edpuzzle 6gretmenlere
farkli smiflar olusturmalarina izin vermektedir. Ogretmenler Edpuzzle kullanarak
etkilesimli video olusturmak i¢in ya yukarida paylasilan video paylasim internet
sitelerini kullanabilirler, ya baska 6gretmenlerin hazirladiklar1 videolar1 kullanabilir ya
da kendileri video icerik olusturup onlar1 etkilesimli hale getirebilirler. Edpuzzle
videolar1 diizenleme, kesme ve videolara acik uglu ¢oktan se¢gmeli sorular ve agiklayici
notlar eklenmesine izin vermektedir. Edpuzzle platformunda 6gretmenler 6grencilerin
video izlemek icin gecirdikleri ger¢cek zamani, dersi tamamlamak igin harcadiklari
zamani, degerlendirmenin tamamlandigin1 ve degerlendirmeyi kontrol edebilirler
(Hidayat ve Praseno, 2021).

Hamid (2022) Edpuzzle etkilesimli video olusturma platformu kullanarak
ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde Edpuzzle kullanilmasi hakkindaki
algilarina dair ampirik veriler elde etme amaciyla yaptigi calismasinda 6grencilerin
algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Rahayu ve Bhaskoro (2022) Kelime 6gretiminde etkilesimli medya araci olan
Edpuzzle kullanimmi aciklamak amaciyla yaptiklart ¢aligmalarinda Edpuzzle
kullanmanin siirecte Ogrencileri daha aktif ve sinif atmosferini de daha eglenceli
yaptigin1 ifade etmislerdir. Arastirmaninin nicel boyutunda Ogrencilerin %54’
Edpuzzle kullanarak kelime Ogrenmelerinin metinleri daha iyi anlamalarina katki
sagladigim1 ifade etmislerdir. Arastirmanin nitel boyutunda ise Ogrenciler Edpuzzle
kullanilarak yapilan kelime O&gretiminin kelime ezberlemelerini kolaylastirdigini,
kendilerini daha ilgili, daha eglenmis ve daha heyecanli hissettiklerini ifade etmislerdir.
Mawaddah vd., (2022) dinleme dersinde &grencilerin kelimeleri hatirlama ve ders

esnasinda konsantrasyonlarinin kaybolmasi problemlerine ¢6ziim bulmak amaciyla
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Ogrencileriyle Edpuzzle kullanarak bir calisma yapmustir. Arastirma sonucunda iki
Oonemli sonuca ulasmislardir. Bunlardan ilki; Edpuzzle etkilesimli video olusturma
platformu Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirebilir. Buna kanit olarak da
Edpuzzle ekseninde tasarlanmis bir dersin 6grenme c¢iktilariin standarda ulastigini,
Ogrenci goriislerinin olumlu ve siiregte 6grencilerin motive olduklarini ifade etmislerdir.
Ardic vd., (2023) teknoloji destekli fen egitimi baglaminda Edpuzzle’a yonelik
degerlendirme amaciyla Ogretmen adaylariyla yaptiklart ¢alismada katilimcilar
Edpuzzle’n biligsel ve duyussal becerilere olumlu etkisinin oldugunu ifade etmislerdir.
Cok az Ogrenci ise uygulamanin kullanilmasinda bazi sikintilar oldugunu ifade

etmislerdir.

2.3. Dil Becerileri

Ergin (1977) dilin bilinmeyen zamanlarda ortaya c¢iktigini one siirerek dili,
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasmna olanak saglayan, kendi kurallar1 olan,
dinamik, milletleri birlestirici giicli olmas1 yoniiyle sosyal bir miiessese olma yonii de
bulunan, seslerden Oriilmiis fevkalade bir yapidir seklinde tanimlamistir. Tirk Dil
Kurumu (TDK) dili “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak
olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi; lisan, zeban (TDK, 2024) seklinde
tanimlamustir. Aksan (2000) ise dili fikir, diigiince, duygu ve taleplerin toplumca ortak
olan ses ve anlam ogeleri araciligiyla baskalarina aktarilmasi olarak ifade eder. Dilin
tanimlarinda zikredilen fonksiyonlar1 dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
kullanilarak islevsel hale getirilir. Dil egitimi de bu dort becerinin gelistirilmesi tizerine
kurulmustur. Yabanc dil derslerinde basarili ve etkili egitim 6gretim i¢in 6grenenlerin
diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun olarak bu dort temel dil becerisinin gelistirilmesi ve
pekistirilmesi gerekmektedir (Darancik, 2012). Nitekim dil egitimiyle ugrasan kisilerin
dil 6grenim ve Ogretim kalitelerini arttirmaya ve etkililigini saglamaya yardimci olma
amaciyla, dil egitiminde kaliteyi arttirma ve acik fikirli ¢ok dilli vatandaslar yetistirme
onceligiyle hazirlanan Avrupa Dilleri Ortak Ogretim Cergeve Programi (Common
Europen Framework of Reference, CEFR) dil becerilerini anlamaya, konusmaya ve
yazmaya yonelik beceriler olarak simiflandirmistir. Anlamaya becerileri olarak dinleme
ve okuma becerileri, konusma becerileri ise konusma etkilesimi ve konusma iiretimi
olarak smiflandirilmistir. Aydeniz ve Haydaroglu (2021) dil becerilerini anlama ve

anlatma becerileri olarak siniflandirdiktan sonra anlama becerilerini dinleme ve okuma
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becerileri, anlatma becerilerini ise konusma ve yazma becerileri olarak ifade etmistir.
Dinleme ve okuma becerileri anlamaya (receptive) yonelik beceriler iken konusma ve
yazma anlatmaya (expressive) yonelik becerilerdir. Yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan
kitaplar incelendiginde cogunlukla ilk once dinleme becerisi, akabinde okumayi takip

eden konusma becerisi ve en son olarak da yazma becerisi gelir.

l Dil Becerileri \
Anlamaya yonelik Anlatmaya
Beceriler ysnellk beceriler
Dinleme Okuma Konusma Yazma
Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi

Sekil 2.4. Dil Becerileri (Epgapan, 2013)

2.3.1. Konusma Becerisi

Sozlii ve iiretici dil becerisi olan konusma becerisi baskalariyla iletisim kurarken
en yogun sekilde kullandigimiz dil becerisidir. Konugma bilgiyi lireten, alan ve isleyen
etkilesimli bir siiregtir (Balcikanli, 2021). Sosyal bir birey olan insanoglu hayatinin
hemen her giinlinde sadece insana 6zgii olan konusma becerisini kullanir. Konugma ses
ve kelimelerin karsilikli aktariminin 6tesinde anlam {iretmeyi i¢ine alan etkilesimdir
(Hughes, 2002). Konusma becerisi sadece ikinci dil egitimi igin onemli degil ayni
konusma becerisine ve konusmanin igerigine bagl olarak birbirleriyle iletisim kurarlar,
var olan iletisimlerini gelistirirler ya da iletisim ve etkilesimlerini nihayete erdirirler. Bu
baglamda biiylik Tiirk diistiniirii Yunus Emre bir siirinde konusmanin 6nemint;

“Soz ola kese savasi,

S6z ola kestire basi

S6z ola agulu as1

Bal ile yag ede bir s6z”

seklinde ifade etmistir. Bireyin miinferit hayatinda ve toplumsal hayatinda 6nemli bir
yeri olan konugma becerisi kisinin aile, egitim, i ve sosyal yasaminda basarisin1 ya da
basarisizligin1 belirleyen en onemli etmenlerin basinda gelmektedir (Kurudayioglu,

2003).
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Birgoklar1 i¢in herhangi bir dilde konusma becerisine sahip olmak o dili
bilmekle es anlamlidir. Bu nedenle dort dil becerisi igerisinde en ¢ok talep edilen beceri
konusma becerisidir (Bailey ve Savage, 1994). Dil 6grenme ile ilgili diislincemizin
merkezinde o dili konusabilme yetisine sahip olmak vardir. Insanlar herhangi bir yabaci
dili bilmekten soz ettiklerinde genellikle o dili konusabilmekten bahsetmektedirler

(Safont, 2002).

2.3.2. Okuma becerisi

Dort temel dil becerilerinden bir digeri de alic1 dil becerisi olarak kabul edilen
okuma becerisidir. En temel tanimiyla okuma becerisi basili bir alandan bilgi almadir
(Stauffer, 1969). Okuma yazili bir metinden bilgi alma yontemidir (Widdowson,1984).
Bazi arastirmacilar bu tanimlari okumanin ¢ok daha karmasik siiregleri ihtiva etmesi
nedeniyle oldukca basit oldugunu diisiindiiler(Aebersold ve Field, 2003; Grabe ve
Stoller, 2002). Okuma birbirleriyle siirekli olarak etkilesim halinde olan {ist ve alt diizel
stirecleri, becerileri, stratejileri ve kaynaklari iceren karmasik bir bilissel siirectir (Grabe
ve Stoller, 2002). Okuma yazar tarafindan tretilen yazil igerigi zihninde spesifik bir
amaci olan okuyucunun anladigi, kavradigi ve yorumladig bilissel, sosyal ve etkilesimli
bir siiregtir (Bo, 2006).

Aragtirmalar okuma yeterliliginin genel dil yeterliligi, kelime bilgisi gelisimi ve
dil bilgisi dogrulugu ile yakindan ilgili oldugunu siirekli olarak gdstermektedir (Day
vd., 1998). Okuma becerisi sadece dilin yapilarini, kelime ve kelime gruplarini, bazi
deyimleri ve kiiltiirel ifadeleri 6grenmeyi degil ayn1 zamanda hedef dili etkili bir sekilde
anlamak ve hedef dilde iletisim kurmak i¢in gereken becerilerde yetkin olmayi da igerir
(Khalaji ve Vafaeeseresht, 2012).

Okuma becerisi okuma metinlerine ulasilmasit ¢ok kolay olmasi nedeniyle
yabanci dil 6gretiminde en ¢ok basvurulan yontemdir. Ulkemizde yabanci dil ile ilgili
yapilan hemen hemen biitiin 6lgme degerlendirme siavlart okudugunu anlama esas

alinarak yapilmaktadir.

2.3.3.Yazma becerisi

Uretici dil becerilerinden biri olan yazma becerisi MEB Ingilizce dersi dgretim

programinda en son kazandirilmasi hedeflenen beceridir. Yazma becerisi genellikle
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dinleme, konugma ve okuma becerisinden sonra Ogretilir (Harmer,2004). Ciinkii
Ogrencinin heniiz okuyamadigi ya da anlamadigi bir seyi yazmasi beklenemez. Ellis
(2003) yazma becerisini en karmasik beceri olarak ifade etmistir. Yazmanin harekete
gecmesi icin Once alici dil becerisi olan dinleme ve okuma da Ogrencilerin yeterli
seviyelere gelmesi gerekmektedir. Yazma becerisi genellikle akademik, pedagojik ve
ticari amaclarla kullanilir (Kazanci, 2012). kinci dil de yazma yogun calisma gerektiren
bir konudur (Yigitoglu ve Reichelt, 2012). Yazma becerisi kelime ve climleleri pes pese
siralamanin Gtesinde baglamsal kurgu gerektiren biligsel bir siirectir. Anlasilabilir ve
icerik olarak tatmin edici bir metin yazabilmek i¢in yazmaya yeltenen kisi gramer ve
kelime bilgisine ilaveten konuyla ilgili yeterli bilgiye ve igerigin biitiinliglini ve
tutarliligini nasil saglanacagi bilmelidir (Altas ve Mede, 2020). Ilaveten yazma becerisi
noktalama isaretlerini, yazim kurallarini, metin tiirlerini bilmeyi gerektirir (Aydinlhoglu,

2023).

2.3.4. Dinleme becerisi

Dinleme: dinleyicilerin isitsel ve gorsel vericilerden gelen bilgileri secip
yorumlayarak neler oldugunu ve konugmacinin ne ifade etmeye c¢alistig1 anladig: aktif
bir siiregtir (Rost, 2006). Dinleme: isitilen seslerin akustik sinyal ile anlamin karmasik
oldugu ses, hece ve kelimelerin tanindig1 algisal iglem siireci agsamasi, taninan bu
verilerin anlama doniisilip kisa siireli bellekte depolandigi anlamlandirma asamasi, eski
ve yeni bilgilerin iligkilendirilerek kavrandigi anlamlandirma asamalarindan olusan
psikomotor becerileri de kapsayna biligsel ve duyussal bir siiregtir (Peterson, 2001).
Giinliik iletisimin %40°n1 dinleme olusturmasina ragmen dinleme egitimi herhangi bir
yabanci dili Ogretirken en ¢ok ihmal edilen, en az iizerine c¢alisilan beceridir
(Vandergrift, 2007; Nation ve Newton, 2009; Shah, 2009). Bu durum da dinleme
becerisinin hem iletisimde hem de bilgi edinilmesinde esas beceri oldugunu
gostermektedir. Hamplemen (1958) dinlemeyi ifade edilen sozciiklere dikkat etmek,
sesleri igitmekle kalmayip onlari anlamak olarak ifade eder. Wolff, Marsnik, Tacey ve
Nichols (1983) ise dinlemeyi sesleri duymayi, duyulanlar1 anlamayi, anlasilanlari
oncekilerle biitiinlestirmeyi ve ihtiyag¢ halinde cevap vermeyi de kapsayan aktif bir siire¢
olarak ifade etmistir. Rost (2002) dinlemeyi her an ¢evremizde olup bitenleri anlamak
icin kullandigimiz bir dil becerisi olarak ifade etmistir. Dinleme seslerin algilanmasinin

cok otesinde karmasik bir problem ¢6zme becerisidir. Dinleme becerisi sadece bagka bir
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dilde degil hali hazirda bireyin kendi anadilinde de zor bir beceridir (Oxford, 1993).
Tanimlardan ortaya ¢ikan sonu¢ dinlemenin sadece sesleri isitmek degil, onlar1 kelime
kelime, ciimle ciimle zihinsel islemlere sokarak anlamlandirmak ve bunlar
kullanabilmektir denilebilir. Duyma, isitme fiziksel bir siire¢ iken dinleme duymay1 da
icine alan biligsel bir siirectir. Isitme iradeden bagimsiz bir siire¢ iken dinleme ise
isitilen seslerden se¢me, algilama ve anlamlandirma siireglerini kapsadigindan kasitlidir
(Ozbay ve Cetin, 2011). Ancak isitme ve dinleme tamamen birbirinden bagimsiz da
degildir. Dinlemenin olabilmesi igin isitme sarttir. Iyi bir dinlemenin gergeklesmesi igin
ise iyi bir isitme ortamina ve saglikli bir organa ihtiya¢ vardir. Dinleme egitiminin
tilkemizde ihmal edilmesinin baslica nedenlerinden birisi de dinleme becerisinin
gelistirilmesi i¢in elverisli ortamin olmamasidir. Siiflarda dinleme cihazlar1 eksik, sinif
icin akustik hi¢ diisiiniilmemistir. Tasinabilir hoparlorleri ise her giin her ders tagimak
zor olmakta ve biiyiik siniflarda ¢ok etkili olamamaktadir. Ciinkii siniflar biiyiik oldugu
icin hoparlére yakin olan 6grenciyi yiiksek ses oldukca rahatsiz ederken uzak 6grenci
dinleme metinlerini isitememektedir. Yeterli isitme ortam1 saglanamadigindan
dinlemeden s6z edilmesi miimkiin olmamaktadir. Son yillarda simiflara yerlestirilen
akill1 tahtalarla da biiyiik smiflarda smif igerisinde bulunan herkesin sarih sekilde
isitmesine olanak saglanamamaktadir. Ancak, en azindan mitkemmel olmasa da dinleme
uygulamasi yapilmasina imkan veren biiylik bir lituftur. Yeni imkanlara ragmen
dinleme becerisi egitimi goéz ardi edilmeye, dinleme etkinlikleri atlanmaya devam
etmektedir.

Yabanci dil yeterliliginin hedef dilde konusabilme olarak algilanmasi sebebiyle
dinleme becerisi yabanci dil egitiminde uzun yillar bagimsiz bir beceri olarak
calistlmamistir ancak 1980°li yillarda Krashen tarafindan gelistirilen algilanabilir girdi
(comprehensible input) ile ilgili goriislerin 6n plana ¢ikmasiyla dinleme iizerine ¢alisma
yapilan bagimsiz bir beceri olmustur (Giiven, 2007). Nunan (1999) bu durumu su
sekilde ifade etmistir: Dinleme becerisi 6grenme ve Ogretme siireclerinde tasidigi
zorluklar nedeniyle ve ikinci dilde yeterli olma algisinin o dilde konusma, okuma ve
yazma ile miinhasir olmasit nedeniyle dinleme egitimi ihmal edilmistir. Nation ve
Newton (2009) ise degisen trendi su sozlerle ifade etmislerdir. Giiniimiiz diinyasinin
degisen egilim ve dinamikleriyle birlikte egitimciler dinleme becerisinin yabanci dil
egitimindeki Onemine ilaveten bu becerinin giinliik hayat i¢in kazanilmasi gereken
onemli ve hayati bir beceri oldugunu da fark etmislerdir. Son yillarda da artik

iilkemizde Tiirkce ders kitaplarinda ana dilde dinleme becerilerine yer ayrilmaya
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baslanmig, yakin zamanda dinleme becerisine ilaveten EBA iizerinden dinleme/izleme
boliimleri derslere dahil edilmistir. 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren Tiirkce
ve Ingilizce derslerinde dinleme becerisini 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik sinavlar
sart tutulmustur. Bu becerilerin 6lgme degerlendirme siirecinin bir pargasi olmasiyla
yillardan beri siire gelen ihmal edilmisligi ortadan kalkacaktir. Dil egitimcileri de diger
beceriler gibi dinleme becerisi egitiminin sistematik ve planli egitiminin 6nemini kabul
etmektedirler (Richards, 2008; Shah, 2009; Palalas, 2012). Dinleme egitiminin bu
Onemine binaen yeni fikirler ve var olanlar1 degerlendirmek i¢in alan yazinda yapilan
calismalarin bir kism1 sunlardir. Sad ve Karaova, (2015) yiiriittiikleri ¢aligmalarinda
ilkokul ikinci smif Ingilizce dersine anadili Tiirk¢e olan bir Ingilizce égretmeninin, bir
siif dgretmeninin ve 6zel bir okulda gorev yapan anadili Ingilizce olan Ingilizce
O0gretmeninin girdigi smiflarin dinleme becerisi 6gretimini biitiinciil ¢oklu durum

desenine uygun olarak yirlitmiistiir. Arastirma siirecinde gelistirilen dinleme testinin

-----

grup olmustur. En yiliksek puan 20 olacak sekilde sirayla sonuglar su sekilde
siralanmistir.  Anadili  Ingilizce olan &gretmenin derse devam ettigi grup
(X=15,66),anadili Tiirkce olan Ingilizce o&gretmeninin dersine devam ettigi grup
(X=8,93), ingilizce dersine simif dgretmenin girdigi grup (X=6,25) ortalamalara sahip
olmuslardir. Sonuglarmn bu sekilde ¢ikmasina etki eden faktorler olarak anadili Ingilizce
olan 6gretmenin girdigi subenin haftalik ders saatinin 9 saat olmasi1 ve derste kullanilan
dilin Ingilizce olmas1 gosterilebilir. Anadili Tiirkge olan Ingilizce 6gretmeni her ne
kadar olumlu siif atmosferi olustursa, dersi etkinlik ve sarkilarla isleyip dinleme
etkinliklerini yaptirsa da dersini pekistirecler hari¢ Tiirk¢ce konusarak yiirtitmiistiir. Stif
ogretmenin Ingilizce dersine girdigi siniflarda ise daha sert ve kontrolcii bir smif ortami
olusmus ve dersler daha ¢ok yazma etkinligiyle devam etmistir. Derse anadili Ingilizce
olan Ingilizce 6gretmenin girdigi smif lehine basarinin yiiksek olmasinda dersin 9 saat
olmasi ve derste cocuklarm siirekli Ingilizce dinlemeye maruz kaldiklar1 sdylenebilir.
Ebadi ve Salman (2022) TYS modeliyle kelime 6grenimin dinleme basarisina
etkisini arastirdigi calismasinda deney grubu kontrol grubundan oldukg¢a basarili
olmustur. Abad (2023) Ekvador iilkesinde devlet ve 6zel liniversitelerde gorev yapan 50
Ingilizce Ogretmeniyle karma desene dayali yiiriittiigii caliymasinda Ingilizce
Ogretmenlerinin dinleme becerisi uygulamalarini ve inang¢larini aragtirmistir. Elde edilen

veriler dinleme becerisi ile ilgili uygulamalarin dinleme becerisinin gelisimden ziyade
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ilgili gorevin tamamlanmasina yonelik oldugunu ve dinleme becerisi ile ilgili
uygulamalarin siiregten ziyade iirliin odakli oldugunu ve dinleme becerisi ile ilgili bir
¢oziimleme eksikliginin varligini ortaya ¢ikardi. Karlin ve Karlin (2023) 2020 yilinin
gliz doneminde Japonya’da bir {lniversitesinde ekstansif ve intansif dinlemeler
araciligiyla ikinci dilde dinleme algilamalarinin gelisimi iizerine yaptiklar1 yar1 deneysel
calisma yapmislardir. Calismalarinda bu iki dinleme uygulamasinin ikinci dili anlamada

onemli kazanimlar1 olup olmadigini aragtirmiglardir.

2.3.4.1 Dinleme egitimi

Dinleme egitimiyle ilgili yapilan g¢aligmalarda tlimevarim ve tiimden gelim
olmak iizere iki onemli siire¢ iizerinde durulmustur. Tiimevarim yontemiyle dinleme
becerisi isitsel ses (phonetic) ile baslayarak konusma akisini sesbirimsel (phonemic),
hecesel (sylabic), sozciiksel (lexical) sozdizimsel (syntactic), anlamsal (semantic),
onermesel (propositional), edimbilimsel (pragmatic), yorumlayici (interperetive) olmak
lizere daha biiyiikk diizeylerde algilamak ve ayristirmak olarak ifade edilebilir (
Aebersold ve Field, 2003: 326). Tiimden gelim dinleme yonteminde ise dinleyiciler
isitsel sdylemi anlamlandirmak i¢in ses sinyallerini isleme yetenegini ve dile dair
bilgilerinin kullanir (Rost, 2002). Tiimden gelim ydnteminde dinleyiciler baglamsal
karinelerden ve konusulan mesajla dinleyicilerin 6nceden sahip olduklar ¢esitli bilgiler
arasinda baglantilar kurarak anlam c¢ikarir (Hedge, 2003). Basarili bir dinleme i¢in
bireyin her iki siireci yani; yukaridan asagi ve asagidan yukari siliregleri bir araya
getirmesi anahtar etken olarak ifade edilmesine ragmen (Rost, 2002; Lynch ve
Mendelsohn, 2013), bir dizi arastirmaci bunun bdyle olmadigini ifade etmektedirler.
Bazi arastirmacilara gore etkili dinleyiciler isitsel girdiyi anlamalarina yardime1 olmak
icin yukaridan asag siirecle daha iy1 mesgul olabilirken etkili dinleme yetisine sahip
olmayanlar agirlikli olarak asagidan yukariya olan siirece giivenirler ve yukaridan asagi
siirecte yetersizlerdir (Sadighi ve Zare, 2006; Shohamy ve Inbar, 1991). Ancak, bu
durumun tam da hilafina kanitlar da sunan arastirmalar ve arastirmacilar da vardir
(Long, 1990; Macaro vd., 2007). Timevarim ve tliimden gelim yontemlerinin
cogunlukla birbirlerinin zitt1 oldugu bakis agis1 hakimdir (Lynch ve Mendelsohn, 2002).
Ancak hayat da zitliklar iizerine kaim oldugundan iyi bir dinleme becerisi egitimi igin
bu her iki siirecin de dinleme egitiminde ise koyulmasi elzemdir. Ogrenenlerin dinleme

egitimi konusunda hem tiimden gelim hem de tiimevarim dinleme becerisine ihtiyaci
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vardir. Ciinkii etkili dinleyiciler hem tiimevarim hem de tiimden gelim yontemini
kullanirlar (Jin, 2002). Ogrenciler isitmeye énem vererek metinlerin kodunu anlamanin
Onemini anlamaya (timevarim) ilaveten metni mevcut semalarla ekleyip Onceki
bilgilerle iliskilendirerek (timdengelim) pratik yapma firsatina sahip olmalidir (Duzer,
1997). Etkin dinleme yapan bireylerde tiimevarim ve tiimden gelim siireglerinin
birbirleriyle etkilesime girmesiyle bir alandaki eksiklik diger diizey siiregteki bilgiler
yardimiyla giderilebilir (Wright ve Hosbach, 2013).

Yabanci dil de dinleme ayrica Ogrencilere hedef dilde konusanlarin
anadillerindeki telaffuz ve ifade tarzlarimi simif ortamina getirerek 6grenciye otantik
veriler de saglar. Ogrencilerin kelime vurgu ve tonlamalarmi daha iyi fark etmelerine
katki saglar. Dahasi hedef dili anadil olarak konusanlarin karsilastiklar1 durumlara
verdikleri tepkiler, dinleme konulari, jest ve mimikleri, beden dilleri, sosyal
etkilesimleri vs dinlemenin bir konusu oldugunda dinleme becerisinin yabanci dil
ogretiminde hak ettigi yeri almasi kiiltlirel etkilesim agisindan da fayda saglayicidir.
Girdiyi dogru diizeyde kavramak icin gereken dinleme becerisi 6grenenler tarafindan

edinilmezse hedef dilin d6grenilemeyecegini ifade eden Rost (2011) dinleme tiirlerini ve

bunlarin odak noktasini su sekilde ifade etmistir.

Cizelge 2.3. Dinleme tiirleri, 6grenme ve etkinlik odak noktalar1

Dinleme Tiirii Ogrenme Odagi Etkinlik Odag1 Ogretmenin Rolii
Sesbilimi, S6z dizimi ve  Ogrenci tam olarak ne . S
- . o . . o . Ogretmen geri bildirimi
Yogun (Intensive) Sozciik diizlemine soylendigine ¢ok dikkat . o
tamlik lizerinedir.
odaklanir eder.

Gorev sirasinda
Ogretmen miidahale ve
etkinligin
tamamlanmasi iizerine
geri bildirim.

Ogrenci anahtar bilgileri
¢ikarmaya ve bilgi anlaml
bir sekilde olusturup
kullanma odaklanir.

Odak ana fikir ve
onceden belirlenmis
gorevler tizerinedir.

Secici (Selective

Ogrenen ¢oziimleri

Odak; anlami1 miizakere etmek ya da

Etkilesimli (Interactive)

sekillendirerek ya da
ac1ga cikararak aktif bir
dinleyici olma.

bilgiyi kesfetmek icin
igbirligine dayali gorevlerde
bagkalariyla sozlii olarak
etkilesime girer.

Ogretmen geri bildirimi
etkilesim sekli ve ¢iktisi
iizerinedir.

Kapsamli (Extensive)

Siirekli dinlemeye
odaklanma, biiyiik
miktarda dinleme
girdisini yonetme

Ogrenci daha uzun igerikler
dinler ve anlam odakl1
gorevler sergiler.

Toplu geri bildirimi ve
anlama stratejileri
lizerine egitim

Doniit Odakli
(Responsive)

Girdi i¢in 6grenenin
yanitina odaklanir.

Ogrenci yanitlamak igin
firsatlar arar ve kendi fikir
ve diislincelerini iletir.

Ogretmen 6grenciden
tepki ¢ikarmaya ¢aligir.

Ozerk (Autonomous)

Ogrenenin ilerleme,
yonelme ve yardim
alma secimlerinin
yonetiminde odaklanir.

Ogrenci kendi igerigini ve
gorevlerini secer, kendi
ilerlemesini takip eder,
bagkalariyla iletisimde kendi
iislubunu olusturur.

Ogretmen 6grenme
stirecine yonelik genel
geri bildirim sunar.

Kaynak: (Rost, 2011)



Dinleme egitimine dengeli bir yaklasim; degerlendirme ve 6gretme hedefleriyle
tutarli bir gekilde egitsel faaliyetlerde en yogun kullanilana dncelik vererek bu alti tiiriin
tamaminin kullanilmasini amaclar (Rost, 2011).

Hem anadilde hem de yabanci dil egitiminde bireyler iletisim ve anlamay1
artirmak ayn1 zamanda da dinleme zorluklarinin {istesinden gelmek amaciyla kasith ve
planli olarak dinleme stratejilerini kullanirlar. Bu stratejiler bilissel, listbiligsel, sosyo-
duyussal stratejiler olmak iizere ii¢c temel baslikta siniflandirilabilirler. Biligsel stratejiler
bilgi ve beceri edinimini hizlandirmak ve 6grenme 6devlerinin iistesinden gelmek igin
Ogrenenlerin kullandig1 problem ¢6zme teknigidir (Derry ve Murphy, 1986). Biligsel
dinleme stratejileri bilgi ile ilgili biitiin zihinsel beceri ve siireglerle ilgilidir (Von
Eckardt, 1995). Biligsel dinleme stratejisinin kullanilabilecegi/kullanildig1 bazi 6rnekler
arasinda c¢ikarim yapma, tahmin etme, yorumlama, bilgiyi depolama ve yeniden
hatirlama, Ozetleme, terciime etme, tekrar etme, detaylandirma, kaynak bulma,
gruplama, not alma, degistirme ve resim ¢izme yer alir (Bao ve Guan, 2019). Ustbilissel
dinleme stratejileri 6grenenin kendi 6grenme ve bilgiyi 6zimseme metodunu anlama
kabiliyetidir, yani, 6grenenin Ogrenme baglaminda kendi zihinsel siireglerine dair
diisiinmesidir (Goh ve Taib, 2016). Ustbilissel stratejileri kullanma siireci dinleme
metnini planlama, degerlendirme ve izleme faaliyetlerini kapsar (Bao ve Guan, 2019).
Sosyo-duyussal stratejiler ise dil O6grenmeye yonelik olumlu tepkiler ve tutumlar
yaratma ve tesvik etme girisimlerini kapsar (Chamot ve O’Malley, 1987). Vandergrift
(2003) ise sosyo-duyussal stratejileri dinleyenlerin kaygiy1 azaltmak veya anladiklarini
dogrulamak ve bagkalartyla isbirligine girmek i¢in ise siirdiikleri teknik olarak ifade
etmistir. Aneiro (1989) diisiik kaygi diizeyi ve yliksek dinleme becerisi arasinda yiiksek
korelasyon bularak duyussal stratejilerin dinleme becerisinin kazanimini arttiracagini ve
cabuklastiracagini 6ne siirmiistiir. Bao ve Guan (2019) sosyo-duyussal stratejileri sosyal
ve duyussal stratejiler olmak lizere ikiye aymrmustir. Duyussal stratejileri 6grenmeyi
olumlu ya da olumsuz etkileyen duygularin yonetilmesi olarak ifade ederken sosyal
stratejileri yardim ve onay istemek gibi baskalariyla etkilesime girerek 6grenme olarak
agiklamistir.

Ogretmenlerin egitim dgretim faaliyetlerini planlarken bu stratejileri géz dniine
almalarinda ve bu stratejileri ise siirmesinde fayda vardir. Sosyal stratejiler kullanilarak
ogrenciler isbirlikli bir ortamda birbirleriyle 6grenebilirler. Ogrencilerin dinlemeye

yonelik kaygilari oldugu egitimciler tarafindan fark edilmeli ve dinleme becerisine
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yonelik caligmalar planlanirken ve uygulanirken Ogrencilerin kaygilarint azaltici
tedbirler alinmalidir. Ogrenciye kendi 6grenme yetenegini fark etmesi igin kendi
dinleme siireglerinin planlanmasina olanaklar verilmelidir. Ogrencilere dinlediklerinin
Ozetleme, ana fikrini bulma, dinleme metnini gectigi ortamla ve konusmacilarin
fenotipleriyle ilgili tahminler yapma, dinlediklerini resme dokme gibi bilissel
etkinliklerden yararlanmalar1 gerekmektedir. Daha fazla uyarani harekete gegirmek icin
dinleme icerikleri igerikle ilgili gorsellerle hatta videolarla zenginlestirilerek daha ¢ok
duyu organi harekete gecirilerek daha kalici 6grenmeler daha nitelikli dinlemeler
yapilabilir. Ilgili dinleme igeriginin gectigi mekan1 ve konusanlar1 géren dgrencinin jest
mimikler ve beden dilinin de yardimiyla igerigi anlamasi daha kolay hale gelmektedir.
Dinleme etkinliklerine izlemenin de katilmasiyla dinleme etkinlilerine ayrilan birim
zamanda daha kalic1 6grenmeler saglanabilir. Bunun i¢in bilisim teknolojileri, videolar

ve etkilesimli videolardan yararlanilabilir.

2.3.4.2. Dinleme becerisinin diger dil becerileri iizerine etkisi

Dogumdan bil itibar en ¢ok kullandigimiz beceri olan dinleme becerisinin diger
beceriler iizerine etkisi yadsinamaz. Celce-Murcia ve Olshtain (2015) yaptiklar
calismada konustugumuzun iki kati, okudugumuzun dort kat1 ve yazdigimizin bes kati
dinledigimizi ifade etmislerdir. Dinleme becerisi anadili, ikinci dili ve yabanci dili
ogrenmek icin birincil itici giicli ve bu 0grenmeyi siirdiirmek i¢in gereken iletisim
ortamini saglar ve uygun dinleme girdisi olmadan bireylerin uzun vadeli amaglarini
gerceklestirememeleri olduk¢a muhtemeldir (Bozorgian, 2012). Birinci dil becerilerinin
kazanilmasi ikinci dil becerilerinden 6nce gelir: dinleme becerisi konusma becerisinden
once isitsel/sozlii beceriler grafik/yazili becerilerden once gelir (Hong, 2016).

Resmi egitim Ogretim siirecinde 6grencilerin en ¢ok dinlemeye maruz
kalmaktadirlar. Dolayisiyla da her tiirlii bilginin 6grenilmesinde ve diger becerilerin
gelistirilmesinde en ¢ok dinleme becerisinden yararlanilmaktadir. Gilbert (2005) K-12
ogrencilerin okulda gecirdikleri zamanin %65 ile %90 arasin1 dinleme yoriingesinde
gerceklesen Ogrenmeye harcadigini belirterek okullarda dinlemenin ne kadar baskin
oldugunu ortaya ¢ikardi. Alan yazinda dinleme becerisinin gelismesinin diger dil
becerileri tizerine olumlu etkisini ortaya cikaran calismalar vardir. Morris ve Leavey
(2006) dinlemenin sesbilimsel farkindaligi arttirdigini (Badian, 1999; Bergman,1999)

dinleme becerisinin okuma kavrayisini arttirdigini belirtmislerdir. Park (2006) dinleme
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ve okuma becerileri arasinda pozitif iliski bulmustur. Bozorgian (2012) yaptig1
calismada dinleme ve okuma arasinda yiiksek diizeyde iligki bulmustur. Temizyiirek vd.
(2011) dinlemenin anne karninda basladigini belirterek dinlemenin konusmadan 6nce
geldigini ifade etmislerdir. Yalcinkaya vd. (2009) alici (okuma) ifade edici (yazma)
becerilerin temelini isitsel ve sodzel becerilere dayandigini ifade ederek dinleme
becerisinin konugma, okuma ve yazma becerileri iizerine giiclii etkisi oldugu sonucunu

¢ikarmislardir.

Dinleme
Becerisi

Yazma Konusma
Becerisi becerisi

Sekil 2.5. Dinleme becerisinin diger dil becerileriyle iliskisi

2.3.4.3. Bilisim teknolojileri ve dinleme becerisi

Gilinlimiizde teknoloji hayati etkileyen bir unsur olmanin 6tesine gegerek hayatin
bir pargasi olmustur. Bu degisimden o6gretim programlarinin, yontem, yaklagim ve
metotlarmin azade olmasi diisiiniillemez. Dinleme becerisinin okul i¢inde ve disinda
uygulanabilmesi igin bilisim teknoloji (BIT) cihazlarina azami ihtiyac vardir. Ogrenilen
yabanci dilin dinleme dair anasirina hakim olmak icin o dili otantik bir ortamda anadili
ogrenilen dil olan kisilerden dinlenilmesi elzemdir. Ogrenilen yabanci dilin
konusuldugu iilkelerde bulunmak o toplumlarla yasamak bir¢ok 6grenen i¢in miimkiin
degildir. Bu nedenle 6grenilen yabanci dilin otantik verilerini okul i¢i ve dis1 her tiirlii
ogrenme ortamma getirmesi acisindan BIT araglarinin egitim &gretim faaliyetlerine
katkis1 olduk¢a fazladir. BIT araglariyla iiretilen icerigin zengin ve yoksul semtlerle,
kentsel ve kirsal bolgelere ayni kalitede ulastirilmast miimkiindiir (Akele, 2013). Bu
anlamda BIT cihazlarinin egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi ve herkes igin
ulagilabilirliginin artmasi egitimde firsat esitligi acisinda olduk¢a 6nemlidir. Dinleme

egitiminin iilkemizde ihmal edilmesinin en &nemli nedenlerinden basindan BIT
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araglarinin okullarda bulunmamasi ve bu araglara veri yiliklemenin ve bu araglar
calistiracak cihazlarin pahali olmasi gosterilebilir. Yayinevleri ¢ogunlukla yeteri kadar
dinleme CD leri ¢cogaltmiyor, var olan CD ler i¢in ise bircok okul CD oynaticiya sahip
degildi. Cok az Ogretmen dinleme metinlerine ulasip onlari sinif ortaminda kendisi
seslendiriyordu. Azzmsanmayacak kadar ¢ok 6grenci kazanim ve hedefler baglaminda
anadili 6grenilen dil olan kisiler tarafindan olusturulmus igeriklerden mahrum olarak
egitim dgretimi tamamliyorlardi. Imkansizliklar dinleme becerisinin ihmal edilmesine,
uzun siireli ihmal ise dinleme becerisinin yok sayilmasina neden olmustur. Oyle ki BIT
aracglarina ulagsmanin olduk¢ca miimkiin oldugu, akilli tahtalarla simif ortamma girdigi
son yillarda dahi dinleme becerisinin ihmal edilmisgligi, 6yle bir becerinin farkinda
olmama hali devam etmektedir. Ciinkii dinleme 6grenilmesi en zorlayici dil becerisi
olarak kabul edilmektedir (Abdalhamid, 2012; Darti ve Asmawati, 2017). Dinleme
becerisini zorlastiran etmenler kelimelerin yazilislart ve okunuslarinin birbirlerinden
oldukca farkli olmasi (Bloomfield vd., 2010), asina olunmayan telaffuz nedeniyle
kelimenin nerede bitip nerede yeni kelimenin basladiginin anlasilamamasi (Vandergrift
2007: 296). Vurgu ve tonlamalar (Osada 2004; Field, 2008), konusmacinin aksani
(Bloomfield, 2010), dikkatin dagilmasi, ne sdylendiginde tereddiit ve ne sdylendiginin
kagirilmasi (Field, 2008), dil bilgisi kurallar1 ve kelimelerin daha gilinlik konusma
dilinde ve daha az resmi olmasi (Osada 2004: 59) 6grencilerin kiiltiirel arka planlar1 gibi
dinlemeyle ilgili sosyolingustic elementler (Walker, 2014). Dinleme igerigi sona
erdiginde zihinde kalanlarin disinda ortada herhangi bir icerik kalmamas1 (Vandergrift,
2004). Okumanin aksine dinleme daha c¢ok anlik islem gerektiren bir beceridir ¢linkii
dinleme igerigine tekrar erisim ya hi¢ yok ya da olduk¢a smirlidir (Osada, 2004).
Konusma hizi, kelime o6zellikleri ve telaffuzdur (Kurita, 2012) seklinde dinleme
becerisini zorlastiran nedenler olarak ifade edilmistir. BIT araclarmi kullanarak alan
yazinda ¢esitli aragtirmacilar tarafindan bahsedilen bu zorluklarin iistesinden gelinebilir.
Kelime ve kelime gruplarmin yazilislartyla birlikte BiT araglar1 kullanilarak aninda
anadil konusan bir konusmacinin kelimeyi nasil telaffuz ettigi, vurgu ve tonlamalar1
dinletilebilir. Kelimenin climle ve metin igerisindeki baglamda nasil kullanildigini,
vurgu ve tonlamalarini Ogrenenin fark etmesi icin hemen igerikler olusturulup o
icerikler yapay zeka araglariyla seslendirilebilir. BIT araclar1 kullanilarak tamamlayici
dinleme aktiviteleri, testler, anlama sorular1 gibi dinlemeyi destekleyici 0grenenlerin
dikkatlerini g¢ekici etkinlikler yapilabilir ve BIT araglari &grencilerin telaffuzlarinin

gelismesine katkida bulunur (Amir, 2018). BIT araglari kullanilarak 6grenilen yabanci
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dilin farkli aksanlariyla yapay zeka programlari araglartyla seslendirme yaptirilabilir ya
da video paylasim sitelerinden uygun dinleme igerikleri secilebilir. Yine BIT araglari
kullanilarak dilin resmi ve gayri resmi kullanimiyla alakali igeriklere ulasilip bunlar
sinif igerisinde ve sinif disinda 6grenci kullanimma sunulabilir. BIT araglar1 dinleme
iceriklerine aninda geri ulasim imkan1 da vermektedir. Ogretmen ve dgrencilerin BIiT
tabanli kaynaklar1 tanimasi1 yabanci dilde dinlemeyi Ogretmek ve &grenmeyi
kolaylastirict anlamli bir husustur (Kiligkaya, 2018). BIT ve internet sesli igerikler i¢in
engin bir kaynak denizidir. Ogrenciler hizl bir sekilde dinleme iceriklerine ulasarak bu
alandaki eksikliklerini kendi kendilerine tamamlama olanagina sahiptir. Ogretmenler
dgrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek BIT araclari vasitasiyla sinif dis1 dinleme
etkinliklerinden de yararlanarak o&grencilerini 6devlendirebilirler (Adnan, 2015).
Dinleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde BIT kullaniminin yeteri kadar etkili olmas:
icin 0grenenlerin seviyelerine ve deneyimlerine uygun olmasi gerekmektedir (Houcine,
2011). Egitimi de kapsayan dijital cag Ogretmene Ogrencilerine bilgiye ulagmada
rehberlik gorevi vermistir. Ogretmen dgrencilerini ulasabilecekleri bilgi kaynaklarini
fark ettirme, verimli bir sekilde kullanma ve gegerlik ve giivenirliligini kontrol ve

anlamada yetkinlestirmelidir (Boyraz, 2021).
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Yontem

Yapilan c¢alismada TYS modeline dayali etkilesimli videolarla desteklenen
Ingilizce dersi ile sadece TYS modeli kullanarak yiiriitiilen ingilizce dersinin dinleme
becerisi lizerine etkisini arastirmak i¢in Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel desenler; farkli degiskenler arasinda mevcut olan sebep
ve sonug iligkisini agiga ¢ikarmay1 amaclayan yontemlerdir (Biiylikoztiirk, 2016).
Deneysel desenli ¢alismalarda gruplara 6grenciler rastgele secilirler (Creswell, 2012).
Yar1 deneysel desenli ¢aligmalarda ise gruplar yansiz bir sekilde deney grubu ve kontrol
grubu olarak belirlenir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Baska bir deyisle, yar1 deneysel
desende bireyler gruplara rastgele atanmazlar. Yari deneysel desenli ¢alismalarda
arastirma yapan kisinin bagimsiz degisken tizerindeki kontrolii sinirlidir (Neuman,
2016).

Arastirma siirecinde yiiriitiilen yar1 deneysel desenin simgesel gdsterimi

(Karasar, 2004) su sekilde gosterilebilmektedir.

Cizelge 3.1. Arastirma siirecinin simgesel gosterimi

G1 01.1 X1 01.2

G2 02.1 X2 02.2

Yukaridaki cizelgede simgesel gosterilimi verilen ilgili sembollerin ag¢ilimi ise;

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

O1: Deney grubuna uygulanan ilk test

02: Kontrol grubuna uygulanan ilk test

X1: Deney grubunda TYS modeline dayali etkilesimli videolarla
zenginlestirilmis Ingilizce dersi 6 haftalik uygulama siireci

X2: Kontrol grubunda derslerin TYS modeli kullanilarak islenmesi

01.2: Deney grubu dinleme becerisi son testi

02.2: Kontrol grubu dinleme becerisi son testi

Verilen ¢izelgeye gore dgrencilerin dinleme becerileri hem uygulamanin basinda
hem de uygulamanin sonunda 6l¢lilmiistiir. Deneysel ¢alismalar arastirmact incelemek
istedigi degiskenleri, durumlari, olaylar1 uygulayacagi calismaya gore diizenleyerek

calismast i¢in uygun bir ortam olusturur (Orakci, 2017). Calisma siiresince deney
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grubunda Ingilizce dersi TYS modeline dayali etkilesimli videolarla yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubunda ise dersler sadece TYS modeli kullanilarak yiiriitilmistiir. Bu
durumda yiiriitilen aragtirmanin  bagimsiz  degiskeni etkilesimli  videolarla
zenginlestirilmis TYS modeline dayali egitim iken bagimli degiskeni dinleme becerisi
olarak saptanmistir. Bu durumda yiiriitillen caligmada ortaya g¢ikan deneysel model
asagida verilen ¢izelgedeki gibi ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 3.2.Calismada uygulanan deneysel model

Gruplar Ontest Islem Sontest
Etkilesimli videolarla
Deney grubu Dinleme becerisi testi zenginlestirilmis TYS modeline  Dinleme becerisi testi

dayal1 6gretim

TYS Modeline dayali 6gretim

S Dinl isi testi
etkinlikleri ve uygulamalar1 inleme becerisi testi

Kontrol grubu Dinleme becerisi testi

3.2. Calisma Grubu

Yiiriitiilen g¢alismanin g¢aligma grubunu 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda
Kahramanmaras ili, Onikisubat ilgesinde hali hazirda bulunan bir ortaokulun 5.
smiflarindan iki sube olusturmaktadir. Diger subelerin dersine giren O6gretmenler
calismanin yliriitilmesinde istekli olmamalar1 nedeniyle ilgili ¢alisma arastirmacinin
derslerine girdigi iki subede yiiriitiilmiistiir. Deney grubun 19 kiz, 20 erkek 6grenci
olmak tizere 39 6grenciden miitesekkildir. Kontrol grubu ise 21 kiz, 18 erkek 6grenci
olmak iizere deney grubuyla ayni sekilde 39 Ggrenciden olusmaktadir. Dolayisiyla
caligmaya katilan 6grenci yekiinii 78 olarak hesaplanmustir. Ogrencilere iligkin bilgilerin
yer aldi81 ¢izelge asagida verilmistir.

Cizelge 3.3. Ogrencilerin siniflara ve cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
n N n

Deney 19 20 39

Kontrol 21 18 39

llgili gizelgeye gore arastirmaya katilan 78 dgrencinin 38’1 erkek, 40 tanesi de
kiz 6grencidir. Toplamda kiz 6grenci lehine iki fazlalik vardir. Cizelgeye gore toplam
katilimcr 6grencilerin %50’sini deney grubu ayni sekilde %50’sini de kontrol grubu
ogrencileri olusturmaktadir. Caligma ve kontrol grubunun dagilimi incelendiginde hem
katilimc1 sayist bakimindan hem de cinsiyet bakimindan dengeli bir dagilim s6z

konusudur.
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Calismanin yiiriitiildiigli okula bircok farkli ilkokuldan 6grenciler gelmektedir.
Ilkokullarda da 4. siuf harici not iizerinden 6l¢gme degerlendirme yapilmamaktadir.
Calisma grubunda yer alan O&grencilerin yasadigi Kahramanmaras ilinde yasanan
deprem sebebiyle katilime1 6grencilere ilkokulda not iizerinden 6lgme degerlendirme
yapilmamistir. Bu nedenle subeler rastgele olusturulmus ve olusturulan subelerden
birini arastirmaci yansiz olarak deney grubu, digerini de kontrol grubu olarak

belirlemistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirma siirecinde veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen dinleme becerisi

testi kullanilarak elde edilmistir.

3.3.1. Dinleme becerisi testi

Dinleme becerisi testi hazirlanirken ders kitab1 olarak kullanilmasina MEB
tarafindan onay verilen ve MEB Egitim Bilisim Ag1 (EBA) da yer alan Ozgiin Yaynlari
Ingilizce ders kitabinda, MEB yayinlar1 Ingilizce ders kitabinda, MEB calisma
kitabinda, Ingilizce 5 destek materyali 1A kitabinda yer alan icerigi, uygunlugu,
Ogrenciye goreliligi, seslendirilmesi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan incelenip onay
verilmis kitaplarda yer alan dinleme metinleri kullanilmistir. Hazirlanan testin ytiriitiilen
caligma siirecinde islenecek kazanimlari kapsamasina 6zen gosterilmistir. Sorularin
hazirlanmasinda eslestirme, ¢oktan seg¢meli testler, dinlenilen metinden c¢ikarimda
bulunma, diyalog takip edebilme, metin icinde gegen kelimeyi bulma gibi becerilere
sahip olmas1 gozetilmistir. Testin gelistirilmesi siirecinde asagidaki asamalardan
gecilmistir.

e Planlama asamasi: Yiiriitiilecek calismanin 6ntest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desende yapilacak bir calisma olacagina karar verildikten g¢alisma
stirecinde kullanilacak tiinitelerin kazanimlar1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig:
Ingilizce Ogretim Programi iizerinden incelenmistir. Akabinde bakanlk
tarafindan 1ilgili okula gonderilen ders kitabinin igerikleri incelenmistir. Bu
bilgiler 1s18inda bulunacak ya da olusturulacak testin kapsami ve igerigi
planlannmistir. Unite kazanimlarmi kapsayacak bir test bulunmasi gerekli

izinlerin alinmas1 ya da yeni bir test hazirlanmasi yol haritasi ¢izilmistir.
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Alan yazin taramasi: Yapilan alan yazin taramasinda uygulamadaki 5. siniflar
Ingilizce dersi 6gretim programinin kazanimlariyla drtiisen herhangi bir dinleme
becerisi testine rastlanmamistir.

Dinleme metinlerinin belirlenmesi: Metin olusturmak ve seslendirmek ciddi
uzmanlik gerektiginden 5. smiflar i¢in daha 6nce hazirlanmis ve seslendirilmis
dinleme metinlerinin kullanilmasina karar verildi. Bunun i¢in EBA platformu
O0gretmen sayfasinda yer alan ders kitaplar1 sekmesinde yer alan ders kitaplar1 ve
MEB tarafindan hazirlanan calisma kitabi ve destek materyali 1A kitabinin
kullanilmasma karar verildi. Ciinkii EBA platformu ve kaynaklar1 biitiin
Ogrenciler, aileleri ve 6gretmenler i¢in faydalanmaya acik ve kullanilmasi tesvik
edilen bir platformdur. Buradaki igeriklerin dersin kazanimlariyla ve
icerikleriyle uyumlu olmasi, MEB kitap ve igeriklerinin MEB uzmanlar1 ve
alaninda uzman akademisyenler tarafindan hazirlanmasi testin gecerliligini
artiran bir etmen olmustur. MEB iilke genelinde her sinif diizeyinde farkli ders
kitaplar1 kullanmaktadir. Bu durum O6grencilerin daha 6nce gormedigi ancak
kendi kazanimlariyla birebir ayni dinleme metinlerine ulasilmasi firsati sundu.
Caligmanin yiiriitiildiigii zaman arastirmaciyla ayni okulda 5. sinif 6grencilerinin
dersine giren 3 Ingilizce 6gretmeniyle, farkli okullarda 5. smiflarin ingilizce
dersine giren 2 farkli Ingilizce ogretmeniyle ve farkli smif seviyelerinde
Ingilizce derslerine devam eden 4 Ingilizce 6gretmeniyle miizakere ve miisavere
edilerek kullanilacak dinleme metinleri belirlendi. Goriistine bagvurulan
Ingilizce 6gretmenlerinin MEB’deki mesleki deneyimler 8 ile 21 yil arasinda
degismektedir.

Madde havuzunun olusturulmasi: Caligmanin yapilacagi haftalarin
kazanimlarin1 kapsayan metinler ve maddeler olusturulduktan sonra testin taslak
hali 10 okul i¢i ve dis1 alan uzmanlaryla paylasildi. Gelen doniitler
dogrultusunda her bir boliimiin basinda yer alan miizik ve giris kismi dikkati cok
dagittig1 gerekcesiyle kisaltildi. Noktalama ve harf hatalar1 giderildi. Maddeler
ve yonergelerin punto ve yazilari, bosluklarin uzunlugu, gorsellerin temsil
kabiliyeti konusunda goriisiine bagvurulan alan uzmanlarinin tavsiye ve onaylari
dogrultusunda dinleme becerisi testinin madde ve yonergeleri olusturuldu.

Pilot uygulamamn gerceklestirilmesi: Siire¢ igerisinde hazirlanan testin pilot

uygulamas1 2023-2024 Egitim Ogretim doneminde aym okulda 6. smifa devam
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eden 112 o6grenciye uygulandi. Yapilan pilot uygulamada Ogrencilere harf
hatalarinin g6z ard1 edilecegi vurgulanmis ve oOgrencilerin kutucuklar
doldurmada siire sikintis1 yasamadiklar1 gézlemlenmistir. Uygulanan testler
dogrular bir puan yanlislar sifir puan olarak degerlendirilmistir.

Madde analizinin gerceklestirilmesi: Yapilan is ve islemlerin ardindan
maddelerin istatistiki analizleri yapilmistir. Herhangi bir testin 6l¢iimili yapilan
yani puanlanan en kii¢iik birimine madde denir (Turgut, 1977). Madde analizleri
ise maddelerin bir araya getirilip test halini aldiktan sonra, testin uygulandig:
kisilerin verdikleri yanitlar1 yordamayir ve yorumlanan sonuglara gore
maddelerin kullanilip kullanilmayacagini veya diizeltilmesi gerektigini ve
bunlar1 nedenleriyle ortaya koyan siiregtir (DeVellis, 2006; De Grutijter ve Van
der Kamp, 2008; Allen, 2012; Tomak, 2013). Madde analizlerinde gecerlilik ve
giivenilirliginin denetlenmesine ilaveten madde giigliik ve ayirt ediciligi de
belirlenerek uygulama yapilanlarla maddelerin birbirlerine uygunlugu
konusunda da tespitlerde bulunulur (Hasangebi vd., 2020). Basar1 testinin
kapsam gecerliligi farkli kurumlarda Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapan 12
farkli 6gretmen tarafindan degerlendirmesiyle saglandi. Verilen doniitlerin
akabinde nihai seklini alan dinleme becerisi testinin pilot uygulamasi yapildi.
Pilot ¢alisma sonunda beceri testinin madde giiclik ve madde ayirt ediciligi
hesaplanmistir. Elde edilen madde giigliigli ve madde ayirt ediciligi asagidaki

cizelgede gosterilmistir.
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Cizelge 3.4. Dinleme becerisi testinin madde analiz sonuglari

Madde No P; madde giicliik indeksi T';, madde ayirt edicilik indeksi
1 0,74 0,45
2 0,21 0,48
3 0,54 0,61
4 0,14 0,39
5 0,38 0,61
6 0,84 0,49
7 0,83 0,58
8 0,66 0,54
9 0,61 0,58
10 0,37 0,61
11 0,69 0,56
12 0,73 0,46
13 0,43 0,60
14 0,53 0,53
15 0,61 0,56
16 0,71 0,48
17 0,63 0,53
18 0,69 0,58
19 0,58 0,62
20 0,57 0,59
21 0,68 0,70
22 0,85 0,45
23 0,86 0,48
24 0,64 0,50
25 0,57 0,55

Bilgi ve beceriye yonelik olgiimlerin yapildigi yetenek ve basar testleri gibi
testlerde bulunan maddelerin katilimcilar tarafindan dogru cevaplama oranini gosteren
madde giicliigiinlin .50 civarinda olmasi beklenmekle beraber testin kolay ve zor
maddeleri ihata etmesi beklenir (Biiylikoztlirk vd., 2022). Madde giigliik indeksi testin
her bir maddesine dogru cevap veren katilimcilarin sayisinin toplam katilimci sayisina
boliinmesiyle elde edilir (Hasangebi vd., 2020). Bu yonteme Henryson yontemi denir.
Bu yontem kullanilarak elde edilen indeks O ile 1 arasinda bir deger alir ve giicliik
indeksi 0’a yaklastikca madde zorlasirken, giicliik inseksi aksi sekilde indeks1’e dogru
yaklastikca madde kolaylasir. Testlerin ortalama gli¢liigiiniin .50 civarinda olmasi
beklense de biitiin maddelerin ayr1 ayr1 giigliik indeksinin .50 civari olmasi istenmez
(Hasancebi, Terzi ve Kiiciik, 2020). Elde edilen madde analizi ¢izelgesi incelendiginde

madde giicliikleri 0.14 ile 0.86 arasinda genis bir skalada yer almaktadir.
Cizelge 3.5. Madde giicliik indeksine gére madde degerlendirmesi

Madde Giicliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.29 ve asagisinda Zor

0.3 ve 0.49 arasinda Orta diizey giigliikte

0.5 ve 0.69 arasinda Kolay

0.7 ve 1 arasinda Cok kolay

(Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020)
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Testi olusturan maddelerin tamamimin gii¢liigiinii hesaplamak icin asagida

gorselde 6rnek uygulamasi verilen formiil kullanilir (Turgut, 1990).

_ Xt(testin timiine ait aritmetik ortalama)

testin ortalama giigligii
p( g4 gu) k(testtekimaddesaytsa.)

p 1L
- 31

Testin madde giigliigii ise ¢ok zor olan maddeler testten ¢ikarilmadan 0.60
olarak hesaplanmistir. Uzman Onerisi dogrultusunda asir1 gli¢ olan 2. ve 4. maddeler
dinleme becerisi testinden c¢ikarilarak testin madde sayist 23’e indirilmistir. Bunun
sonucunda da testin giicliigii 0.64 olarak hesaplanmistir.

Madde ayirt edicilik katsayisi (rjx) maddelerin dlgiilen 6zellik bakimindan teste
katilanlar1 ne diizeyde ayirt ettigini gdsteren bir indekstir (Bilylkoztirk vd., 2022).
Madde ayirt edicilik indeksi -1 ise +1 arasinda deger alabilir. Ancak bu degerin negatif
olmasi, maddenin Ol¢ililen 6zellik baglaminda katilimcilar1 aksi yonde ayirt ettigine
delalet eder ki bu da ilgili maddenin testten ¢ikarilmasi gerektigini ifade eder (Crocker
ve Algina, 1986; Tekin, 1996).

Cizelge 3.6. Madde ayirt edicilik indeksi degerlendirmesi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

0.40 ve daha biiyiik Cok iyi madde

0.30-0.39 Diizeltme yapmadan testte ya da 6lgekte kullanilabilir ama yine de
gelistirilebilir

0.20-0.29 Diizeltilip gelistirilmesi nerilir

0.19 ve daha kiigiik Madde oldukga zayif testten c¢ikarilmali veya biitiiniiyle gézden
gegirilmelidir.

Yukarida verilen ¢izelge dogrultusunda dinleme becerisi testi madde ayirt
edicilik indeksi cizelgesi (¢izelge 3.6) incelendiginde testte sadece 4. Madde 0.39 ile
“madde ¢ok 1yi” olarak kabul edilen 0.40’1n altinda kalmissa da 0.39 “cok iyi madde”
diizeyini en yakin degerdir. Hali hazirda 0.30-0.39 arasinda ayirt edicilik degerine sahip
olan maddeler testlerde diizeltme yapilmadan kullanilabilir. Bu nedenle gelistirilen
dinleme becerisi testinden madde ayirt edicilik katsayis1 nedeniyle herhangi bir madde
cikarilmamistir. Ancak 4. maddenin madde giicliigli ¢ok fazla oldugu i¢in uzman goriisii
dogrultusunda testten ¢ikarilmistir. Son halini alan dinleme becerisi basar1 testinin ig
tutarliliginin belirlenmesi i¢cin Kuder Richardson-20 (KR-20) degeri SPSS programi
kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda elde edilen KR-20 sonucuna gore 23

maddelik dinleme becerisi testinin i¢ tutarlilik degeri 0.89 olarak ¢ikmistir. KR-20 i¢
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tutarlilik degeri 0 ile 1 arasinda herhangi bir deger alir ve KR-20 degerinin “0”’a

661779

yaklagmasi testte yer alan maddelerin i¢ tutarliliginin diistiigiinii, e yaklagmasi ige
tutarliligin arttigina delalet eder (Turgut, 1990). Bu durumda hazirlanan dinleme
becerisi testinin i¢ tutarliligi oldukga yiiksektir denilebilir.

Sonug olarak, 25 soru olarak hazirlanan testin uzman goriisii dogrultusunda 23’e
diisiiriilmesiyle nihai seklini alan dinleme becerisi testinin ortalama madde giigliikk
indeksi 0.64 olarak, ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0.58 olarak hesaplanmistir. Testin

i¢ tutarliligimin KR-20 degeri ise 0.89 olarak hesaplanmistir.

3.3.2. Dinleme becerisi testinin kazanimlar1 o6l¢cme durumu ve testin

degerlendirilmesi

Calismanin yiiriitiildiigii zaman dilimi Ingilizce dersi yillik planinda 4. ve 5.
{inite/temaya isabet etmistir. Ilgili {inite/temalarda MEB Ingilizce Dersi Ogretim
Programi’nda asagida verilen kazanimlar yer almaktadir ve ¢izelgede kazanimlarla ilgili

soru numaralar1 verilmistir.

Cizelge 3.7. Madde belirtke tablosu

Kazanimlar

Soru Numaralari

22

23

Students will be able to
understand specific
information in short, oral
texts about daily routines.

Students will be able to
understand the time.

Students will be able to
understand parts of the
day

Students will be able to
identify common
illnesses and understand
some of the suggestions
made.

Students will be able to
understand simple
suggestions  concerning
illnesses.

Yukaridaki

cizelge 3.7 incelendiginde 1.,2. ve 3. sorular saatleri anlamaya

yonelik kazanimla ilgilidir. 4., 5.,7.,8.,10. ve 11. soru maddeleri hem o6grencilerin
dinleme metinlerindeki belirli giinliik rutinleri anlamalar1 hem de bu giinliik rutinlerin
giiniin hangi diliminde (safak, sabah, kusluk, 6gle, 6gleden sonra, aksam, gece, gece geg
saatler, gece yaris1) yapildigini anlamaya yonelik kazanimlari ihata eden sorulardir. 6.
ve 9. soru maddeleri ise hem belirli giinliik rutinleri anlamay1 hem de bu rutinlerin hangi

saatlerde yapildig1 ifadesini anlamaya yonelik soru maddeleridir. 12 ve 19 arasi test
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maddeleri 6grencilerin karsilagilan yaygin hastaliklari taniyabilmesi ve bu hastaliklara
yonelik onerileri kismen anlayabilmesiyle ve mevzu olan hastaliklara yonelik onerileri
anlayabilmesi kazanimlarini igeren sorulardir. 20. ve 21. sorular giinliik aliskanliklar
anlamaya yonelik kazanimlarla ilgili sorularken 22.ve 23. sorularin igerigi ise giinliik
aliskanliklarla birlikte ilgili aligkanliklarin yapildigi saati de anlamaya yonelik
kazanimlar1 kapsamaktadir.

Testin degerlendirilmesinde Ingilizce kelimelerin yazim yanlis1 gz ardi
edilmistir. Ilgili kelimeyi Ingiliz dili yazimina gore dogru yazan dgrencilere ekstra puan
ya da puanlar da verilmemistir. Dogru cevaba isaret eden her tiirlii yaz1 ve sekil (okla
gosterme, ¢izgi ¢ekme, tik isareti ya da art1 koyma vs.) dogru kabul edilmistir. Saatlerin
yaziminda daha seri olunmasi i¢in rakamlarin kullanilmasi dnerilmisse de kullanilmasi
zorunlu tutulmamistir. Katilimcilar saatleri yazarken yaziyla ya da sayiyla ifade etme
hususunda serbest birakilmislardir. Ancak, soru maddelerinin haricinde 6rnek olmasi
acisindan bir madde sayilarla dijital saate benzer sekilde gosterilmistir. Dogru cevaba
tekabiil eden her bir ifade 1 (bir) puan olarak hesaplanirken yanlis ifade edilen ya da bos

birakilan her bir madde O (sifir ) puan olarak degerlendirmeye tabi tutulmustur.

3.4. Uygulama Siireci

Bu calisma 2023-2024 egitim ogretim yilmin ilk doneminde yapilmistir.
Calismanin yar1 deneysel kismi aralik ve ocak aylarinda 6 hafta siiresince
yuriitiilmiistiir. Kasim aymin sonunda simf igerisinde Ogrencilere gerekli
bilgilendirmeler akilli tahtalarda uygulamali olarak yapilmistir. Ailelere ise bilgiler
kasim aymin ortasinda ara tatile girerken veli izin formlariyla ve ¢aligmadan Onceki
hafta whatsapp veli gruplarinda bilgi verilmistir. Edpuzzle internet sitesinde siniflar
olusturulup simif kodlar1 veli whatsapp gruplarinda paylasildiktan sonra videolarin
paylasilacagi Edpuzzle internet sitesine Ogrenci girisleri yapildi. Sonrasinda da
uygulamanin yar1 deneysel kismina gecilmistir. Uygulama stiresince deney grubuna 87
ayr1 hesaptan giris yapilirken kontrol grubunun Edpuzzle sanal sinifina 64 ayr1 hesaptan
giris yapilmistir. Bunun temel sebebi bazi1 6grencilerin hem anne hem de babalarinin
mobil cihazlarindan ayrica sahip olanlarin kisisel bilgisayar veya tablet vb. internet

erisimi olan elektronik cihazlardan giris yapmalar1 olmustur.
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Deney grubu iiye sayisi

Kontrol grubu iiye sayisi

Assignments Class members

Teachers 1

e Sadik KOSKA

Students 87

Assignments Class members

Teachers 1

e Sadik KOSKA

Students 64

Sekil 3.1. Deney ve kontrol gruplarmin Edpuzzle siniflarina iiye sayilar

Uygulama siiresince deney ve kontrol grubunda dersler TYS modelin uygun

olarak yiiriitiilmiistiir. Ders anlatma videolar1 arastirmacinin en asina oldugu video kayit

programinin Zoom olmasi nedeniyle ve adi gecen programin ders anlatimima da ¢ok

uygun olmasi nedeniyle Zoom tizerinden kayit edilmistir. Kaydedilen videolar 6 hafta

siiresince okulda islenecek ilk ders saatinden en az 3 giin 6nceden her iki gruba da

Edpuzzle internet sitesinde olusturulan siniflar iizerinden gonderilmistir.

(
i

Prezent tensze and time expression [online-wvidec

v

g

parts of the day, telling the time

daily routine and time

2-daily routine

-

telling the time and daily routines with exercises

Daily Routine

1/,

Unit 5 Health, should-shouldn't listeni

illnes=ses and simple suggestion for illr

health{diseases and suggestion

body parts canva 1

wh guestions, review, sinav, yarisma

Present tense and time expression [or

Sekil 3.2. Kontrol grubuna gonderilen ders videolart

Uygulama siiresince kontrol grubuna gonderilen videolarin aynis1 deney grubuna

da gonderilmistir. Ancak deney grubuna gonderilen videolar etkilesimli hale getirilip

igerisine sorular gomiilmiis ve notlar eklenmistir. Asagidaki sekilde 6rnekler verilmistir.
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By Sadik KOSKA

fever= yiiksek ateg

MULTIPLE CHOICE QUESTION 100 /100

monday, tuesday, ......cousy sereerusmserenennnny
friday, saturday, sunday

> wednesday, thursday

Yesil noktalar video igerigiyle ilgil sorular ve notlann
yerlerini gostermektedir.
03:19

1355 )
[ES 5] 1x —— % o) £l thursday, wednesday

Sekil 3.3. Deney grubuna gonderilen ders videosunun etkilesimli hale getirilmis hali ve drnek soru

Yukaridaki sekillerden soldakinde alt taraftaki yesil sekiller video igerisine
eklenen soru ve notlarin yerini gostermektedir. Sag taraftaki sekilde ise ders videosu
igerisinde daha once anlatilan ve not alinmasi istenen haftanin giinleriyle alakali basit
bir soru yer almaktadir. Ilgili konuyu bilen ya da not alan dgrencilerin soruya dogru
cevap vermesi beklenmektedir.

Kontrol grubuna ayni igerikteki ders anlatim videolar1 etkilesimsiz olarak yani
igerisine soru, not ya da doniit eklenmeden génderilmistir. Ogrenciye ders videosu
icerisinde not almas1 gereken yerler, ekstradan dikkat etmesi gereken noktalar ifade
edilmis ancak bu video igerisinde anlik olarak degerlendirmeye tabi tutulmamuistir.
Yukarida Resim 4’te deney grubuna goénderilen konu anlatim videosunun aynisinin

kontrol grubuna etkilesimsiz 6rnegi asagidaki resim 5’te gosterilmistir
By Sadik KOSKA

fever= yuksek ates

03:19 13:55

=4 D 1x — cc =) -

Sekil 3.4. Kontrol grubuna gonderilen video 6rnegi

Sekil 3.4°de goriildiigii tizere kontrol grubuna gonderilen ders videosu 6rneginde

herhangi bir etkilesim unsuru goriilmemektedir.
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Edpuzzle internet sitesi etkilesimli videolar hazirlama imkani vermesinin
yanisira Youtube video paylasim internet sitesinden video alinmasina ve farkl
kullanicilar tarafindan hazirlanip herkesin kullanimina agik olan c¢alismalarin
kullanilmasma da olanak saglamaktadir. Arastirmaci tarafindan igeriklerin daha ilgi
cekici olmast acisindan konu anlatim videolarinin igerisine anlatilan konuya uygun
Youtube videolar1 ders anlatimini zenginlestirmek ve O6grenmeyi desteklemek igin

eklenmistir. Ornek bir sahne asagidaki gorselde gosterilmistir.

body parts canva 1

By Sadik KOSKA

01:56 04:-52

| — Ix e = -

Sekil 3.5. Ders videosunun igerisine eklenen Youtube videosu

Calisma dinleme becerisi iizerine de oldugu i¢in hazirlanan ders videolarinin
icerisine ilgili konuyla alakali dinleme boliimleri de eklenmistir. Dinleme metinleri
EBA platformunun ders kitaplar1 sekmesi altinda yer alan 5. Sinif ders kitaplarindan ve
calisma kitaplarindan alinmistir. Dinleme metinlerinde gorsel olmadigindan dinleme
metinleri gorsellerle zenginlestirilmistir. Bu siirecte Fliki Al, Invide1 Al gibi yapay zeka
destekli video hazirlama platformlarindan yararlanilmaya ¢alisildi. Ancak, ¢aligmanin
yart deneysel kismimin yiritildiigli zaman diliminde yapay zeka destekli video
olusturma platformlar1 heniiz istenen seviyenin gerisindeydi. Buna mukabil arastirmaci
tarafindan fotograf ve video arsivi oldukc¢a genis olan cevrimici grafik tasarim araci
Canva platformu kullanildi. Canva platformu kisa videolar bakimindan oldukca
zengindir ve uygun sahneleri kullanmak i¢in herhangi bir programa gerek duymadan
platform iizerinden kesme ve diizenleme yapilmasma izin vermektedir. Canva
platformunda dinleme metninde gecen kelime ve climlelerle ilgili videolar, uygun video
sahnesi bulunmadiginda ise gorseller 1ilgili ciimlenin seslendirildigi saniyeye

ayarlanarak kullanildi. Asagidaki sekilde 6rnek bir sahne verilmistir.
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Sekil 3.6. Canvada video ve gorselle desteklenen dinleme metni gorseli

Sekil 3.6’da gosterilen ilgili sahnede dinleme metninde konusmaci sabah 7:30 da
kalkip egzersiz yaptigindan bahsetmekte ve arastirmaci tarafindan bu ses arastirmaci
tarafindan canva iizerinde videolarla zenginlestirilmistir. Videolarla zenginlestirilen
dinleme metni hem kontrol grubuna hem de deney grubuna génderilen ders videosunun
icerisine eklenmistir. Asagida yer alan gorsel Canva platformunda hazirlanan igerigin

deney ve kontrol gruplarinda paylasilmis halini géstermektedir.

By Sadik KOSKA
By Sadik KOSKA

12:44 13:

b D X  — > 9 x=

Sekil 3.7. Canvada video ve gorselle desteklenen dinleme metni gorseli

Sekil 3.7°’de Canva platformunda hazirlanip Edpuzzle video paylagim
platformunda deney ve kontrol gruplarmma paylasilan videolar1 gostermektedir. Sol
tarafta yer alan gorsel kontrol grubunda etkilesimsiz olarak paylasilmis halini
gosterirken sag tarafta yer alan video ayni videonun deney grubunda etkilesimli hale
getirilerek paylasilmasin1 gostermektedir.

Bunlara ilaveten EBA platformunda yer alan 5. smiflar i¢in uygun olan ders
kitaplar1 ve caligma kitaplarindan metinler alinarak metinleri sese doniistiirme olanagi

saglayan ttsmaker internet sitesinden faydalanilarak seslendirildi. Ttsmaker, cesitli ses
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sitillerini destekleyen, coklu dil destegi saglayan ve konusma sentezi hizmetleri sunan
ticretsiz bir metin-okuma aracidir. Seslendirilen metinler Canva platformu {izerinde
icerige uygun sekilde video ve gorsellerle zenginlestirildi. Sonrasinda Edpuzzle internet
sitesi lizerinden deney ve kontrol gruplariyla paylasildi. Deney grubuyla paylasilan
videolar etkilesimli hale getirildi. Arastirma siiresince her iki grupta yer alan
ogrencilerle siif icerisinde dersler 6grenci merkezli ve igbirlikli etkinlikle islenmistir.
Uygulama siirecinin kazanimlar1 rol yapma etkinliklerine uygun oldugundan daha c¢ok
rol yapma, canlandirma ve kisa tiyatro etkinlikleri yapilmistir. Ayrica 6grencilerden
goniillii olanlar rutinlerini okul disinda video olarak kaydedip sinifta arkadaslarina
sunmuslardir. Siire¢ igerisinde 6grenciler kazanimlara uygun sekilde grup calismasi ve

projeler yaptilar.

3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapilan Uygulamalar

Pilot uygulama haftasinda 6grencilerin Edpuzzle internet sitesine girisleri saglandu.
Uyelik asamasinda karsilagilan sorunlar giderildi. Hem deney hem de kontrol gruplarina
Ontestler yapildiktan sonra ¢alismanin uygulama asamasina gecildi.

e 1.Hafta: Dersten en az 3 giin Once Ogrencilere genis zamanda giinliik rutinleri
videolar, grafik degistirme bigimleri (gif) kullanilarak hazirlandi. Kazanimin
kapsamina giren sozciik, sozciik gruplar1 ve deyimler; resimler, fotograflar, kisa
videolar ve giflerle desteklenerek “ttsmaker, eleven lab” gibi seslendirme
araglar1 kullanilarak seslendirildi ve gorsellerin altina kelime ve kelime
gruplarinin Ingilizceleri yazildi. Bu sekilde 6grencilerin hem kelimeyi isitmeleri,
hem de isittikleri kelimeleri anlatan gorseli ve gorselle birlikte kelimenin
Ingilizce yazilisinida gormeleri saglandi. Daha sonra EBA platformunda yer
alan Ingilizce kitaplarindan konuya uygun bir okuma parcasi canva platformu
kullanilarak video haline getirildi. Segilen metin ttsmaker seslendirme
araciligiyla seslendirilerek canva platformunda ilgili videonun igerisine eklendi.
Sonrasinda video olarak hazirlanan dinleme metni 6gretmenin anlattig1 kismin
icerisine eklendi. Son olarak edpuzzle tzerinde olustirulan sinif grubuna
tanimland1 ve atanan gorev linki TYS modelinin kullanildig1 kontrol grubuyla
stif whatsapp grubu {lzerinden oOgrencilerle paylasildi ve giinliik kisa

hatirlatmalar yapildi. Edpuzzle iizerinden 6grencilerin video izlemeler takip
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edilerek izlemeyen az sayidaki Ogrenciye 0zel mesajlar atilarak izlenmesi
saglandi.

Deney grubu igin ise bunlara ilaveten hazirlanan igerik edpuzzle internet
sitesinde gorsel eslestirme, gorselin ifade ettigi kelime ya da kelime grubunu
anlama, dogru yanlis ve coktan se¢meli sorularla etkilesimli hale getirildi.
Ayrica gorsel olmadan kelime ve kelime gruplart seslendirildi ve dinlenen
icerigin gorsel seceneklerden ya da yazili segeneklerden seg¢mesi istendi.
Ogrencinin dogru yaptig1 ve yanlis yaptig1 sorunun cevabini Ingilizce dersini
beklemeden aninda gormesi saglandi. Bazi sorulara konuyla ilgili kisa notlar
eklendi ve Ogrencinin yanlis yapmasi durumunda bu notlarla geri bildirim
verilmesi amaglandi. Daha sonra edpuzzle {izerinde olustirulan sinif grubuna
tanimland1 ve atanan gorev linki TYS modelinin kullanildigi kontrol grubuyla
sinif whatsapp grubu {izerinden O&grencilerle paylasildi ve giinliik kisa
hatirlatmalar yapildi. Edpuzzle iizerinden Ogrencilerin video izlemeler takip
edilerek izlemeyen az sayidaki Ogrenciye Ozel mesajlar atilarak izlenmesi
sagland1. Sonrasinda 6grenci cevaplarinin raporlar: analiz edildi.

Siif ortaminda ise ilk olarak Ogrencilere videolarla ilgili sorular
sorularak derse baslandi. Gonderilen igerikte not alinmasi gerektigi ifade edilen
yerlerin defterlere not alinip alinmadig1 kontrol edildi. Sonrasinda 6grencilere
rutinler beden dili, jest ve mimiklerle gosterilerek ilgili sozciik ya da sozciik
grubunu soylemeleri ve climle kurmalar1 saglandi. Sonrasinda 6grenciler siif
karsisina ¢ikarak benzer etkinligi arkadaslariyla yaptilar. Akabinde 6grenciler
cift olarak sinif karsisina ¢ikip biri rutini beden diliyle sergiledi digeri sdyledi.
Devaminda rutinler sabah rutinleri, okul ve okul sonrasi rutinler ve aksam
rutinleri olarak ayrildi. Gruplar olusturulup bu gruplardan rutin gruplarindan
birini smif Oniinde grup arkadaslariyla canlandirmalart saglandi ve diger
gruplardan hangi rutin grubunun anlatildiginin tahmin edilmesi istendi. Sonraki
derste ders kitabindaki ilgili béliimler yapildi. Ogrencilerden sira arkadaslartyla
birbirlerine rutinlerini anlatmalar1 istendi ve bunlar1 sinifta sunmalar1 saglandi.
Ders sonunda Ogrencilerden sonraki hafta icin getirecekleri malzemeler
sOylendi. Getirilecek malzemeleri grup arkadaslariyla paylagmalar1 saglandi.

Derslerden sonra dgrencilere giinliik rutinlerle ilgili kisa bir dinleme
videosu edpuzzle iizerinden kontrol grubuyla dogrudan deney grubuyla cesitli

sorularla etkilesimli hale getirilerek paylasildi. Sinif gruplarindan gerekli

55



hatirlatmalar yapildi. Wordwall platformu araciligiyla kelime oyunlar1 hazirlanip
linki sinif gruplarinda paylasildi.

2. Hafta: Dersten {i¢ giin once giiniin boliimlerini ve saatleri sdyleyebilmeyi
ders dgretmeninin anlattig1 video resimler, fotograflar, gifler ve kisa videolar
kullanilarak hazirlandi. Konuyla ilgili kelimeler gorsellerle ve kelimenin
yazilisiyla desteklenerek seslendirildi. Deney grubu ig¢in bu gorsel ve
seslendirmeleri kullanarak saatleri sdyleyebilme ve giiniin boliimlerini
sOyleyebilme ile alakali videonun igerigiyle ilgili sorular eklendi. Daha sonra
rutinlerle bu konular1 birlestiren 6rnek ciimlelerden olusan kisa bir dinleme
videosu ders Ogretmeni tarafindan canva ve ttsmaker kullanilarak hazirlandi.
Deney grubu igin bu drnek ciimleler etkilesimli hale getirildi. Ornegin: “ I arrive
school at quarter past seven” climlesinin saat sdylenen kisma ilgili saat gorselleri
kullanilarak ¢oktan seg¢meli soru haline getirildi. Son halini alan igerik
ogrencilerle edpuzzle ilizerinden gorev olarak tanimlanip siniflarla paylasildi.
Ogrencilerin iceriklere ulasimini kolaylastirmak igin linkler siif gruplarinda
paylasilip gerekli duyurular yapildi. Deney grubundaki 6grencilerin raporlarina
bakilarak eksik Ogrenmeleri sinif ortaminda bir daha vurgulanmasina karar
verildi.

Smif ortaminda ise derse yine gonderilen ders videosu ile ilgili sorular
sorularak baslandi. Notlar kontrol edildi. Ders 6gretmeni eksik 6grenmeleri
gidermeye yonelik Ornekler sundu. Devaminda &grenciler birbirleriyle
yardimlagsarak saatlerini tasarladilar. Sonrasinda Ogrencilerden smif karsisina
cikarak ve hazirladiklar1 saati kullanarak hangi rutini, ne zaman, saat kagta
yaptiklarini anlatmalar1 saglandi. Ayrica 6grenciler grup arkadaslarina rutinleri
ne zaman yaptiklarini anlattilar. Bu siiregte 6gretmen gruplar arasi dolasarak
ogrencilere rehberlik sagladi. Devaminda ders kitabindaki etkinliklerle derse
devam edildi. Sonraki hafta i¢in gruplar Ogrencilerle birlikte Ogretmen
rehberliginde olusturuldu. Son olarak sonraki hafta i¢in getirilecek malzemeler
sOylendi, grup icerisinde paylasildi. Ders sonunda saatler okul koridorundaki
panolara asilip sergilenmesi saglandi.

Dersten hemen sonra EBA platformundaki dinleme metinlerinden biri
secilerek videolarla zenginlestirildi. Sonrasinda kontrol grubu i¢in dogrudan
deney grubu i¢in etkilesimli hale getirilerek edpuzlle {izerinden paylasildi.

Gerekli duyuru ve takipler yapildi.
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3. Hafta: Ogrencilere aile iiyelerinin ve 5N1K sorularmin ders Ogretmeni
tarafindan anlatildigi  bir ders videosu gorsel igerikler kullanilarak
zenginlestirilip 6grencilerle paylasildi. Gerekli duyuru ve takipler yapildi. Ders
anlatim videosu icerigine youtube iizerinden video eklendi. Igerik kontrol
grubuyla dogrudan deney grubuyla etkilesimli hale getirilip paylasildi.
Etkilesimli hale getirilmesinde dnceki haftalara benzer yontemler kullanildi.

Sinif ortaminda ise dersin basinda gonderilen video igerigiyle ilgili soru
cevap etkinligi yapildi. Alinan notlar kontrol edildi. Sonrasinda 6grencilerden
getirdikleri malzemeleri kullanarak herhangi bir ailenin fertlerinin giinliik
rutinlerini biiyiik¢e bir mukavvaya gorsel hikaye seklinde hazirlamalar1 saglandi.
Hazirlanan projelerdeki herbir aile ferdi farkli grup iiyesi tarafindan sinifta
sunuldu. Sunum esnasinda istekli gruplardan hikdyeyi canlandirmalarida istendi.
Sonrasinda gruplar SNIK sorularmi kullanarak birbirlerine hem kendi
icerikleriyle alakali hem de diger gruplarin icerikleriyle alakali sorular sordular.
Geriye kalan zamanda ders kitabinda eksik kalan etkinlikler ikili isbirlikli bir
ortamda tamamlandi. Ders sonunda hazirlanan posterler okul koridorundaki
panolarda sergilendi.

Dersten sonra EBA platformundaki kaynak kitaplardan birinin dinleme

metni videolarla zenginlestirilip kontrol grubuyla dogrudan, deney grubuyla
etkilesimli hale getirilip paylasildi. Ayrica, Her iki grubunda birlikte yer aldigi
kahoot yarismasi zoom yardimiyla yapildi. Sonraki derste dereceye girenler
kiiclik hediyelerle 6diillendirildi.
4. Hafta: Viicudumuzun bdéliimleri ve yaygin hastaliklarla ilgili gif, kisa video,
youtube videosu ve gorseller kullanilarak zenginlestirilen ders igerigi ders
Ogretmeni tarafindan hazirlanip 6grencilerle edpuzzle {izerinden paylasildi. Sinif
gruplarindan gerekli duyurular yapildi. Hazirlanan igerik, kontrol grubuyla
dogrudan, deney grubuyla cesitli soru tiirleri ve notlarla etkilesimli hale
getirilerek paylasildi. Edpuzzle {izerinden izlenme takipleri yapildi. Deney
grubunun analizleri incelendi ve smifta vurgulanmasi gereken yerler tespit
edildi.

Snif ortaminda ise gonderilen icerikle ilgili soru cevap yapildi. Istenen
yerlerin not alinip almmadigi o6gretmen tarafinda kontrol edildi. Eksik
ogrenmelerin iizerinde duruldu. Ogrencilerin ¢ift olarak tahtaya ¢ikmalar1 birinin

bir organi gostermesi digerinin o organin ismini sdylemesi saglandi. Sonrasinda
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Ogrenciler sira arkadaslariyla birlikte bir hastalig1 canlandirdilar sinif arkadaslart
dogru tahmin etmeye calisti. Devaminda sira arkadaslartyla hastaliklarla ilgili
kisa diyaloglar olusturup goniillii olanlar sinifta canlandirdi. Sonrasinda ders
kitabindaki ilgili etkinlikler yapildi. Son olarak 6grenciler gruplara ayrilip
kitaptaki diyaloglara benzer diyaloglar olusturuldu.

Dersten hemen sonra viicudumuzun organlart ve yaygin hastaliklarla

ilgili dinleme metni canva ile video haline getirilip kontrol grubuna dogrudan,
deney grubuna ise etkilesimli hale getirilerek paylasildi. Ilaveten wordwall
platformu {izerinden O6grencilere kelime oyunlari hazirlanip bunlarin linkleri
simif gruplarinda paylasildi.
5. Hafta: Oneride bulunma konusunun daha cok hastaliklar baglaminda ele
alinip gifler, gorseller ve kisa videolar yardimiyla zenginlestirilip ders 6gretmeni
tarafindan anlatildigi video hazirlandi. Hazirlanan igerikte hastaliklar ve bu
hastaliklarla ilgili 6neriler seslendirilip video haline getirildi ve baz1 boliimlere
alt yazilar eklendi. EBA’dan uygun bir okuma metni seslendirilip video haline
getirilerek seslendirilerek hazirlanan igerige eklendi. Hazirlanan igerik kontrol
grubuyla dogrudan deney grubuyla etkilesimli hale getirilerek edpuzzle
platformu iizerinden paylasilip Ogrencilere simif gruplarinda link verilerek
duyuru yapildi.

Smif ortaminda ise gonderilen igerikle ilgili soru cevap yapildi. Gerekli
notlarin alinip alinmadig1 kontrol edildi. Ogretmen birkag 6grenci ile ilgili hasta
doktor diyalogu olusturup benzer diyalogu Ogrencilerinin smf karsisinda
yapmalarini sagladi. Devaminda ders kitabindan etkinlikler yapildi. Daha sonra
ogrenciler gruplara ayrilarak hasta ve doktoru canlandiran diyaloglar hazirlayip
bunu sinif oraminda arkadaslarina sundular.

Dersten sonra EBA igeriklerinden bir okuma metni segilerek bu canva
araciligiyla video haline getirilip ttsmaker yardimiyla seslendirildi. Hazirlanan
video kontrol grubuyla dogrudan, deney grubuyla etkilesimli hale getirilip
paylasildi. Ayrica, kahoot iizerinden bilgi yarigmasi hazirlanip zoom yardimiyla
her iki guruba uygulandi. Uygulama sonunda dereceye giren 6grenciler kiigiik
hediyerlele sonraki ders ddiillendirildi.

6. Hafta: Ders Ogretmeni mevsimleri ve aylar1 anlatip, bunlar1 youtube
sarkilariyla zenginlestirip ilgili ayda ve mevsimde yapilmasi ve yapilmamasi

gerekenleri Oneriler konusuyla birlestirdigi bir ders videosu hazirladi. Ders
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videosununa EBA’dan aldig1 dinleme metnini videolarla zenginlestirerek
eklendi. Hazirlanan igerik edpuzzle iizerinden kontrol grubuyla paylasildi.
Deney grubuyla ise etkilesimli hale getirilerek paylasildi. Smif gruplarinda
gerekli duyurular yapilip izleme takibi yapildi. Dersten 6nce izleme ve
cevaplama raporlar incelenip sonraki derse hazirlanildi.

Ders esnasinda video igerigiyle ilgili soru cevap etkinligi yapildi. Not
alinmasi istenen yerler kontrol edildi. Ders kitabindan etkinliklerle devam edildi.
Sonrasinda Ogrenciler her siradan ii¢ farkli grup ayrildilar. Gruplardan biri
hastaliklar1 ¢izdi, biri hastaliklarin isimlerini yazdi, digeride hastalikla ilgili
Oneriler yazdi.

Son derste dinleme becerisi son testi uygulanarak ¢alisma sonlandirildi.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

TYS modeline dayali etkilesimli videolarla yiiriitiilen Ingilizce dersinin dinleme
becerisine etkisini belirlemek i¢in yliriitiilen ¢calisma sonunda elde edilen verilerin analizi
igin lisansli SPSS paket programlarindan SPSS 26 programindan yararlanilmistir. ingilizce
dinleme becerisi testinin 6n uygulama calismasi yapilarak madde giigliikk indeksi, madde
ayiricilik giicii indeksi ve Kuder Richardson 20 (KR 20) giivenirlik katsayis1 degerleri
hesaplanmugtir. Akabinde ingilizce dinleme becerisi testi igin liizumlu olan diizenlemeler
yapilmistir.

Verilerin hangi analize tabi tutulacaginin tespit edilmesi icin verilerin normal
dagilip dagilmadigr incelenmistir. Dagilimin normal olup olmadiginin tespit edilmesi
icin Kolmogorov-Smirnov testi ile Shapiro-Wilk testi degerlerine ya da carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilir. Orneklem biiyiikliigiiniin 35’ten kiiciik olmasi durumunda
Shapiro-Wilk testi; 35°ten biiylik oldugu durumlarda ise Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilir (McKillup, 2012). Calismanin orneklemi 35’ten biiyiilk olmasi nedeniyle
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna ve sonucun p<0.05 olmasi sebebiyle ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Elde edilen verilerin dagilimlarinin normal dagilim
olarak kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik degeri -,+ 1 deger araliginda; basiklik degerinin de -
,+ 1.96 deger aralifinda olmasi beklenir (Biiylikoztirk vd., 2019). Caligmada elde
edilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim degerleri arasinda oldugu i¢in
parametrik testler kullanilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerine iliskin bilgiler
Cizelge 3.8’de gosterilmistir.
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Cizelge 3.8.Deney ve kontrol gruplarinin basari testi ve tutumlarina iligkin carpiklik ve basiklik degerleri

Grup Kaynak Carpikhik Basikhik
Deney Ontest Puanlari 0,584 -0,482
Deney Sontest Puanlari -1,352 1,724
Kontrol Ontest Puanlari 0,948 0,948
Kontrol Sontest Puanlari -0,293 -0,839

Cizelge 3.8 incelendiginde her iki gruba da uygulanan Ingilizce dinleme becerisi
testinin Ontest ve sontest degerlerinin carpiklik ve basiklik degerlerinin (¢arpiklik
degerinin -,+ 1 araliginda; basiklik degerinin de -,+ 1.96 araliginda) normal degerler
araliginda oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, yiiriitilen ¢aligmada parametrik testler
kullanilmistir. Verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarin homojen (p>,05)

dagilmasindan dolay1 bagimli gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmastir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 1: Etkilesimli videolarla zenginlestirilmis ters yliz 6grenme
modeline dayali Ingilizce egitimine katilan deney grubu dgrencilerinin basar1 testinden
aldiklar1 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Birinci aragtirma sorusuna iliskin bulgular ¢izelge 4.1’de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dinleme Becerisi Testi Ontest-Sontest Puanlarina

[liskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

Test n X Ss sd t P
On test 39 8,03 5,57 38
Son test 39 17,87 4,34 38 -8,801 ,000

Cizelge 4.1°de deney grubunda yer alan dgrencilerin Ontest ve sontest puanlarina
iligkin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Bu sonuglar dikkate alindiginda
deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest puan ortalamasi (X = 8,03), standart sapmasi
(ss= 5,57); 0grencilerin sontest puan ortalamasi (X = 17,87), standart sapmasi ise (ss=
4,34) olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar dikkate alindiginda, deney grubu
dgrencilerinin Ingilizce dersi basari testi ntest- sontest puanlari arasinda sontest lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [t(38)= -8,801; p<0.05]. Elde edilen
bu sonug, deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda artis oldugunu

gostermektedir.

4.2. kinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 2: TYS modeli 6grenme yaklasimina dayali Ingilizce
egitimine katilan kontrol grubu &grencilerinin bagar1 testinden aldiklar1 dntest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir? ikinci arastirma sorusuna iliskin

bulgular ¢izelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dinleme Becerisi Testi Ontest-Sontest Puanlarina

fliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

Test n X ss sd t p
On test 39 6,13 4,29 38
Son test 39 15,64 4,18 38 9,173 ,000
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Cizelge 4.2°de kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest puanlarina iliskin
bagimli gruplar t-testi sonuglar1 gériilmektedir. Bu sonuglar dikkate alindiginda kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin Ontest puan ortalamasi (X = 6,13), standart sapmasi (ss=
4,29); 6grencilerin sontest puan ortalamalasi (X = 15,64), standart sapmasi ise (ss=4,18)
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, kontrol grubu &grencilerinin
Ingilizce dersi basari testi ontest- sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [t(38)=-9,173; p<0.05].

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: Etkilesimli videolarla zenginlestirilmis ters yiiz 6grenme
yaklasimina dayali Ingilizce egitimine katilan deney grubu o6grencileri ve TYS
modeliyle Ingilizce dersi isleen kontrol grubu &grencilerinin dinleme becerisi testinden
aldiklar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular ¢izelge 4.3’te sunulmustur.

Cizelge 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Bagar1 Testi Sontest Puanlarina

[liskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p
Deney 39 17,87 4,34 76
Kontrol 39 15,64 4,18 76 2,311 ,024

Cizelge 4.3’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin dinleme
becerisi basar1 testi sontest puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin
sontest puani aritmetik ortalamasi (X = 17,87), standart sapmasi (ss= 4,34) olarak
bulunmustur; kontrol grubu 6grencilerinin ise aritmetik ortalamasi (X = 15,64), standart
sapmasi (ss= 4,18) olarak bulunmustur. Bu sonuglar dikkate alindiginda, deney grubu
Ogrencilerinin sontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlart arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir [t(76)=2,311;
p<0.05]. Elde edilen bu sonuca gore, Ingilizce dersinde TYS modelinin etkilesimli
videolarla zenginlestirilerek kullanilmas1 ile Ingilizce derslerinin TYS modeli

kullanilarak yiiriitiilmesine kiyasla daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismada etkilesimli videolarla desteklenen TYS modelinin ingilizce dinleme
becerisi iizerine etkisi incelenmistir. Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
dersler TYS modeline gore islenmistir ancak deney grubuna gonderilen ders anlatim
videolar1 etkilesimli hale getirilerek Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemedikleri, ne
derece dikkatli izledikleri takip edilmistir. Buna bagli olarak 6grencilerin ders anlatim
videolarin takip etme davranisi yordanabilmistir. Kontrol grubunda ise sadece izleme
stireleri goriilebilmis ders anlatim videolarini izleme davranisi ve kalitesi iizerine fikir
sahibi olunmamistir. TYS modelinin uygulanmaya baglanmasindan 6nce her iki gruba
da akademik basar1 6n testi uygulanmistir. Yapilan Ontest sonucunda her iki grubun da
birbirlerine esit seviyede olduklari goriilmistiir. Ancak, yiiritilen yart deneysel
uygulama siirecinin sonrasinda sontest olarak yapilan dinleme becerisi basari testi
sonucunda deney (x =17,87) ve kontrol (X = 15,64) gruplar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bulunan bu farkliligin deney grubu &grencileri lehine ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen bu sonuca gore uygulanan ¢alismanin sonucunda deney grubu Ogrencileri
kontrol grubu O6grencileriyle mukayese edildiginde deney grubu o6grencilerinin daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani, etkilesimli videolarla desteklenmis TYS
modeli ile yapilan 6gretimin TYS modeli ile yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu
goriilmiistiir. TYS modelinin uygulandig1 kontrol grubununda dinleme becerisi Ontest
(X=6,13) ve sontest (x= 15,64) sonuglar1 arasinda anlamli farklilik vardir. Bu veriler
TYS modeli tek basma kullanildiginda da dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili
oldugu sonucunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Alanyazin incelendiginde bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 destekler
nitelikte bir ¢cok c¢alismanin oldugu goriilmektedir (Missildine vd., 2013; Talley ve
Scherer, 2013; Albert ve Beatty, 2014; Ahmed, 2016; Pavanelli, 2018; Ayg¢icek, 2018;
iyitoglu, 2018; Oztirk, 2018; Pattanaphanchai, 2019; Alamri, 2019; Abedi,
Keshmirshekan ve Namaziandost, 2019; Akdeniz, 2019; Mohammadi vd., 2019;
Najmi, 2020; Macale vd., 2021; Sevillano-Monje vd., 2022; Boateng vd., 2022; Ulucan
ve Sekin, 2023; Kiipelikiling, 2024).

Uluslararas1 alan yazidan TYS modelinin dinleme becerisine etkisinin

incelendigi bir¢ok ¢alisma vardir. Ahmad (2016) Misir iilkesinde dil 6grencileriyle TYS
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modelinin dinleme becerisine etkisini incelemek i¢in tek gruplu ontest-sontest aragtirma
deseniyle yiriittiigi ¢alismasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark
oldugunu tespit etmistir. Hosseini vd. (2021) tarafindan Ingilizce dil 6grencileriyle TYS
modelinin dinleme performansina etkisini inceledigi c¢alismasinda deney grubunun
dinleme performansi lehine anlamli fark oldugunu ifade etmistir. Etemadfar vd. (2020)
TYS modelinin Ingilizce dil 6grencilerinin dinleme becerilerine ve elestirel
diistinmelerine etkisini inceledigi calismasinda hem elestirel diisiinme lehine hem de
dinleme becerisi performansi lehine pozitif anlamda olumlu sonug¢ ortaya c¢ikmustir.
Namaziandost, Neisi ve Momtaz (2019) Ingilizce dil 6grenen ogrencilerle TYS
modelinin dinleme becerisi iizerine etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda deney grubu
kontrol grubundan daha yiiksek performans sergilemistir. Bahsedilen yurtdisi
calismalara ilaveten TYS modelinin dinleme becerisine etkisinin calisildigi bir¢ok
yurtdist ¢aligmalar mevcuttur (Roth ve Suppasetseree, 2016; Amiryousefi, 2017,
Khoiriyah, 2021; Irianti vd., 2022; Kien ve Hong, 2022; Thatphaiboon ve Sappapan,
2022).

TYS modelinin yurt i¢inde dinleme becerisi baglaminda calisilmasi oldukca
azdir. Yapilan bu ¢alismanin bu baglamda alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.
TYS modelinin dinleme becerisiyle c¢aligildigr yurt i¢i caligmalardan biri Karakas
(2024) tarafindan yapilan ¢aligmadir. Yiriitilen calismada arastirmact 7. sif
ogrencileriyle TYS modelinin dgrencilerin Ingilizce dinleme kaygilarina ve Ingilizce
dinleme becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda adi gecen modelin uygulandig:
deney grubunun sontest puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek ¢iktig1 ifade
etmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin kaygi diizeylerindeki azalmanin kontrol
grubundan ¢ok daha yiiksek oldugunu ve uygulama konusunda hemen hemen biitiin
katilimcilarin olumlu goériislere sahip oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alisma da yapilan
calismaya paralel sekilde TYS modelinin Ingilizce dinleme becerisinin gelistirilmesine
onemli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Etkilesimli  videolarla desteklenen TYS modeli dinleme becerisinin
gelistirilmesinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimii noktasinda olduk¢a onemli katkilar
sunabilir.

Ozmat ve Senemoglu (2020) yabanc: dil ogretiminde yasanan sikintilar iizerine
vaptiklart ¢alismalarinda dil 6gretiminde en yaygin problemler olarak siniflarin
kalabalik olmasi ve kalabalik &grenci grubunun programi uygulamak igin uygun

olmamasi dolayisiyla derslerde dil bilgisi agwrlikli yontemin kullanilmasi, ders
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saatlerinin ve kaynaklarin yetersiz olmasi, teknolojik donanim eksikligi olarak ifade
etmiglerdir. Ayrica, bu problemlerin sonucu olarak derslerin beceri odakli islenememesi
ve iletisim becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere ders kapsaminda yer verilmemesi,
dinleme becerisinin degerlendirmeye alinamamasi, ogrenciyi merkeze alan iletisim
odakly yeterli etkinlik yapilamamasi olarak ifade etmiglerdir.

Bulut ve Atabey (2016) Iingilizce 6gretmenlerinin derslerde dil kullanma
olanaklarmin az oldugunu Cihan ve Giirlen (2013) Ingilizce derslerinde dért dil
becerisinden daha ¢ok okuma ve yazma becerileri kullanildigini dinleme be konusma
becerilerinin ders iginde ve degerlendirmede fazla dikkate alinmadigini belirtmislerdir.
Lamb (2007) dil derslerinin g¢ogununda ogretmenin merkezde oldugu Ogretim
yapildigimi ve iletisimsel hicbir etkinlik yapiladigini ifade etmislerdir. Aslan ve Izci
(2017) ortaokul 6gretmenlerinin dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisi gelisimlerinin
yeterli olmadig1 goriisiine sahip olduklarini ifade etmiglerdir. Dil egitimine TYS modeli
eklenerek sinif ikliminin olusturdugu problemlerin iistesinden gelinebilir. TYS modeli
ile dil egitimi simifa miinhasir olmayacak ve O6grenci her zaman her yerde ders
Ogretmeni tarafindan yapilandirilmis dil egitimine ulasim miimkiin olacaktir. Ders saati
dis1 zamaninda dil egitimine katilmastyla ders saatlerinin yetersizligi bir sorun olmaktan
cikacaktir. Tlaveten dgrenci, okul dist zamani da dil 6grenimi baglaminda verimli olarak
kullanacak ve eksik 6grenmelerle ilgili yardim alabilecegi bir platform olacaktir. Boyer
(2013) simifta dgretime harcanan onca zamandan sonra Ogrencileri gercek deneyimler
yasamalari i¢in herhangi bir yardim olmaksizin eve géondermenin ironik oldugunu ifade
etmektedir. TYS modeliyle 6grenci eksik O0grenmelerini kendi Ogretmeni tarafindan
hazirlanan igeriklerle uygun teknolojiye sahip oldugu her an ulasabilecek ve kendi
hizinda dgrenmeler gerceklestirecektir. Ogretmen tarafindan hazirlanan ders videolarina
internetten ve ogretmenin kendi hazirladig1 kaynaklar eklenerek kaynak eksikliginin
oniine gegilebilir. Ders videolarina kaynaklar eklenip edpuzzle ve h5p gibi platformlar
kullanilarak c¢oktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma, bulmaca, goriintii
eslestirme gibi etkinlik tiirleriyle etklesimli hale getirilebilir. igeriklerin etkilesimli hale
getirilmesiyle birlikte 6grencilerin kendilerine gonderilen ders igeriklerini daha etkin
takip etmeleri saglanabilir. Ayrica etkilesimli videolar araciligiyla 6grencilere aninda
doniit verilebilmekte ve notlar eklenerek eksik Ogrenmeleri giderilebilmektedir.
Etkilesimli videolar &grenci yanitlariyla alakali 6gretmene de doniit vermekte ve
Ogretmen sonraki dersin ve videonun igerigini eksik Ogrenmelere gore

hazirlayabilmekte ya da ek icerikler ve kaynaklar gondererek eksik ve yanlig
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O0grenmelerin giderilmesine yoOnelik caligmalar yapabilmektedir. TYS modelinin
kullanilmastyla dersle ilgili temel kavramlar1 sinif diginda kendi hizinda 6grenerek ve
cesitli etkilesimli etkinlikler yaparak gelen 6grenci smif igerisinde O6grenci merkezli
Ogretim yontem ve tekniklerinin Ogretmen tarafindan ise stiriilmesiyle iletisim
becerilerini sergileyebilecekleri igbirlikli 6grenmeler gergeklestirecekleri ders ortamina
sahip olacaklardir. TYS modelinin kullanildig1 siniflar iletisim odakli, dgrencilerin
iletisim becerilerini sergilemeleri gereken ortamlar olacagindan 6grenciler dinleme ve
konusma becerilerini kullanmaya ve 6grenmeye ihtiyag duyacaklardir.

Dinleme becerisi bigok aragtirmaci tarafindan ihmal edilen yetim bir beceri
olarak ifade edilmistir. ( Allan, 1995; Ozbay, 2002; Osada, 2004; Abedin, Majlish ve
Akter, 2009; Dogan, 2010; Brownell, 2013; Walker, 2014; Ahmad, 2016; Nguyen ve
Thai, 2018; Duong ve Chau, 2019; Ellialt1 ve Batur, 2021). Buna bagli olarak da iizerine
en az ¢aligma yapilan beceri oldugu vurgulanmistir (Osada, 2004; Vandergrift, 2007).
Dahasi, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik karmagik yapisida bu becerinin ihmal
edilmesinde ve az ¢alisilmasinda etkilidir (Walker, 2014).

Osada (2004) dinlemeyi zorlastiran etmenlerden birisi olarak igerigin hizinin
konusmaci tarafindan belirlendigini ve bununda c¢ogunlukla dinleyici i¢in hizl
oldugunu, dinleme yapan 6grenciler i¢in hizin kontrol edilmesinin miimkiin olmadigin
belirtmektedir. Vandergrift (2007) okuma metinlerinin zittina dinleme iceriklerindeki
kelimelerin ¢ogu zaman nerede baslayip nerede bittigi anlasilamadigini belirtmistir.
Bloomfield vd. (2010) ise kelimelerin telaffuzlari ve matbu hallerinin birbirlerinden
farkli olmasmin dinlemeyi zorlastiran unsurlardan biri oldugunu ifade etmektedir.
Ancak, aragtirmamizda kullanilan Edpuzzle Ogrencilere videolar1 yavaglatma ve
hizlandirma imkan1 sunmaktadir. Boylece 6grenci hizli seslendirildigi i¢in anlamadiginm
diistindiigii yerlerde dinleme etkinliginin videosunu yavaglatabilir. Daha sonra videoyu
asama asama hizlandirarak normal seslendirme haline getirebilir. ilaveten, bu sekilde
kullanim kelimelerin baslangic ve bitislerininde fark edilmesine katki saglayacaktir.
Yapilan calismada dinleme metinleri gorsel ve videolarla desteklenerek daha cok
uyaran ise siiriilmiis ve videolara Ingilizce altyazilar eklenerek kelimenin yazilisi ve
telaffuzunun farkli olmasindan kaynaklanan zorlugun iistesinden gelmek tasavvur
edilmistir. Ogrencinin, kelimenin yazili haliyle beraber seslendirilmesini duymas:
kelimenin hem yazilisint hem de telaffuzunu 6grenmesini kolaylastiracaktir.

Bloomfield (2010) dinlemeyi zorlagtiran etmenlerde biri olarak da bolgesel

aksanlar1 gbstermis ve asina olunan aksanlarla yapilan konusmlarin asina olmayanlara
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gore daha kolay anlasilabildigini belirtmistir. TYS modeliyle teknolojinin ve internetin
egitime entegre olmasi d6grencilerin farkli aksanlara maruz kalmasini kolaylagtiracaktir.
Aragtrma siiresince kullandigimiz Edpuzzle etkilesimli video platformu Youtube
tizerinden dogrudan ve Tlcretsiz olarak videolarin Ogretmen tarafindan hazirlanan
iceriklere gomiilmesine, etkilesimli hale getirilmesine olanak vermektedir. Boylece
ogrencilere Ingilizcenin farkli aksanlarda kullanildig1 ok sayida igerikle hizli ve kolay
bir sekilde ulastirilabilmektedir. Novika vd. (2010) dil egitiminde dinleme becerisinin
gelistirilmesinin zor oldugunu ¢iinkii esas odagin okudugunu anlama ve dil bilgisi
baglaminda diizglin ciimleler kurmak oldugunu ifade etmistir. TYS modeli dinleme
becerisi ile birlikte kullanildiginda hem 6grenciler okul dis1 zamanda dinleme ¢aligmasi
yapacaklar hem de modelin dogast geregi sinif igerisinde 6grencilerin aktif oldugu,
isbirlikli 6grenmenin ve etkilesimin yogun oldugu smif ortaminda &grenciler yogun
sekilde dinlemeye maruz kalacaklardir. Sinif i¢i iletisim kurabilmek i¢in birbirlerini
anlayabilmeleri, birbirlerini anlayabilmeleri icinde Ingilizce dinleme becerilerini
gelistirmeleri gerekecektir. Ahmet Bingdl vd. (2014) dinleme metinlerinin kayit ve
seslendirme kalitesinin 6nemli oldugunu bazi siniflarda standart kalitede ses sisteminin
olmadigini belirtmistir. TYS modeliyle etkinlikler sinifa bagimli olmaktan kurtulacaktir.
Ogrenci kendi sahip oldugu cihazlarla dinleme yapabilme imkanina sahiptir. Ancak, lee
(2000) ve Baek (2008) TYS modelinin dezavantaji olarak 6grencilerin ekonomik ve
altyap1 yap1 yetersizligine bagli olarak teknolojik cihazlara sahip olamamalar1 ve
kullanim i¢in gerekli temel bilgiye sahip olmamasi nedeniyle igeriklere erisememesi
olarak ifade etmistir. Bilinmeyen kelimeler ve zayif gramer bilgisi dinlemeyi
sinirlandiran faktorler icerisindedir (Graham, 2006; Ahmet Bingdl vd., 2014). Sif
icerisinde yapilan dinlemelerde 6grenci dinleme metnini anlamadigi yerde istedigi
zaman istedigi kadar durdurma olanagina sahip degildir. Anlagilmayan bir yer
dinlemenin tamamina olumsuz olarak sirayet edecektir. Oysa TYS modelinin
kullanildig1 dinleme egitiminde Ogrenci videoyu durdurup anlamadigr kelimeye
sozliikten bakabilir, anlamadig1 dil bilgisi kuralin1 hemen dinleme aninda ¢alisabilir ve
dinlemenin biitiinliigiine halel getirmeden dinlemeye devam edebilir. Ramadhianti ve
Somba (2021) konusmada dinleme bilgiyi algilamak i¢in oncii oldugundan 6grencilerin
bu becerilerinin desteklenmesi gerektigini ifade ettikten sonra bir¢ok 6grencinin hala
Ingilizce dinlemeye ¢ok az maruz kaldiklarmi ifade etmislerdir. TYS modeliyle
ogretmen Ogrenenlere birgok dinleme igerigi paylasma olanagina sahiptir. Ayrica, dersin

hedef kazanimlarina uygun dinleme igerikleri hazirlayip bunlart ¢esitli yapay zeka
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aracglariyla seslendirip calismamizda da kullanilan Edpuzzle ve canva benzeri
platformlar aracigiyla bu igerikleri videolarla zenginlestirebilir ve Ogrencileriyle
etkilesimli video olarak paylasabilir. Boylece 6grenciler yogun bir sekilde yabanci dilde
dinlemeye maruz kalacaklardir.

Arianti ve Ningsih (2019) dil egitiminde baslangic seviyesinde olan 6grencilerin
kelime bilgilerini arttirmalari, kelime telaffuzlarini gelistirmeleri, dinleme metninin ana
fikrinin anlamalar1 igin derslerin ¢esitli dinleme metinleriyle zenginlestirlmesi
gerektiginin belirtmislerdir. Smidt ve Hegelheimer (2010) teknolojik materyallerin
dinleme egitimine dahil edilmesinin zengin dinleme olanagi sunacagindan dinleme
becerisinin gelistirilmesini dogrudan etkileyecegini belirtmistir. TYS modelinin dil
Ogretiminde kullanilmasiyla birlikte 6gretmenler simif dist zamanida dil Ogretimine
katarak ve dijital ortamlardaki kaynaklardan yararlanarak Ogrencilerine c¢ok sayida
yabanci dilde dinleme yaptirma olanagina sahip olacaklardir.

Saha ve Talukder (2008) dinleme egitiminde jest ve mimiklerin, beden dilinin ve
sOzlii olmayan ifadelerin olduk¢ca ©nemli oldugunu ve dinleme egitiminde dogru
cevaplari ve ifadeleri yakalamada ise yarar oldugunu belirtmistir. Yaptigimiz ¢calismada
dinleme metinleri videolarla zenginlestirerek daha ¢ok duyu organina hitap ederek daha
kalic1 6grenmelerin saglanmasi amaglanmigtir. He (2022) gorsel girdinin isitsel girdinin
anlamlandirilmasina yardimci olduguna dair giderek artan bir fikir birligi ve ikinci dilde
gorsel bilginin amacinin s6zIii uyariy1 gosten bilgi saglamak oldugunu ifade etmistir.

TYS modeli farkli dil becerilerinin gelistirilmesinde basariy1 arttirici etkiye
sahiptir. Quader (2017) Ingilizce dilinde yazma becerisi iizerine TYS modelinin etkisini
aragtirdigt calismasinda deney grubu Ogrencileri lehine yazma becerisinin
gelistirilmesinde anlamli fark tespit etmistir. Stk (2019) TYS modelinin Ingilizce kelime
ogrenmesine etkisini inceledigi arastirmasinda TYS modelinin kullanildig1 deney grubu
ogrencilerinin kelime Ogrenme basarimlarinin ve o©grenme kaliciliginin  kontrol
grubundan yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu calismada ayrica veli gorisleri
alinmis ve Ogrenci velilerinin uygulanan modele dair olumlu tavra sahip olduklari
belirtilmistir. Bu ¢aligma ayn1 zamanda Giindogan Onderdz ve Ozdemir (2022)’in
calismalar1 gibi TYS modelinin ilkokul diizeyinde kullanilabilirligine katki
saglamaktadir. TYS modelinin yazma becerisine etkisinin incelendigi bir baska
calismada Valizadeh ve Soltanpour (2020) TYS modelinin ingilizce dil bilgisi yeterliligi
ve yazma becerisinin gelistirilmesi baglaminda modelin uygulanmadigr ¢alisma

grubunun modelin uygulanmadig1r kontrol grubundan anlamli sekilde daha basarili
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oldugunu ortaya cikarmiglardir. El Sakka (2016) birinci smif Ogrencileriyle TYS
modelinin dinleneni anlama becerisi {lizerine yiiriittiigii calismasinda sontest lehine
anlamli sonug¢ ortaya ¢ikmistir. Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) ise TYS modelinin
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi basarilarina, tutum ve algilara etkisini inceledigi
calismasinda dilbilgisi baglaminda TYS modelinin uygulandig1 deney grubunun sontest
puani farkli olsa da bu fark anlamli bir sekilde ortaya ¢ikmamustir.

Alan yazinda TYS modelinin farkli disiplinlerle birlikte yiirtitiildiigii bir ¢ok
caligmaya rastlamak miimkiindiir. Azakli Sahin (2023) Padlet destekli TYS modelinin
Fen Bilimleri dersi 151k iinitesi baglaminda akademik basar1 ve tutuma olan etkisini
incelemis ve ¢alisma sonunda akademik basar1 baglaminda anlamli sonug elde etmistir.
Arastirmact deney grubu lehine olan bu anlamhi farkin kaynagimi Web-2
uygulamalariyla desteklenen TYS modelinin akademik basar1 seviyesini arttirict etkiye
sahip olmasina baglamistir. Nitekim yiiriitiillen bu calismada da edpuzzle, canva,
wordwall, kahoot gibi web-2 araglart yogun sekilde kullanilmistir. Yiriitillen ¢aligmada
herhangi bir grup dezavantajli konumda birakilmamistir. Hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna konu anlatim iceriklerinin gonderilmesi her iki grupta da yer alan
ogrencilere kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak saglamistir. Ayrica deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grenciler konu anlatim videolarini sonraki siiregte de tekrar tekrar
izleme olanagia sahip olmuslardir. Benzer sekilde Cetinkaya (2017) TYS modelini
web destekli uygulamalarla destekleyerek Fen Bilimleri dersinde insan ve cevre
tinitesini islemistir. Uygulama sonucunda yiiriitiilen c¢alismanin akademik basari
baglaminda deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Ancak, Erismis (2023)
tarafindan Moodle web araci kullanilarak yiiriittiigii ¢aligmasinda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda akademik basar1 baglaminda anlamli fark bulunmazken 6grencilerin
derse kars1 tutumlar1 deney grubu lehine artmistir. Esendeniz Kalkan (2023) yaptig
calismasinda etkilesimli egitsel videolarla gergeklestirilen TYS modelinin etkilesimli
olmayan videolarla gerceklestirilen TYS modeline basariyr arttirmada daha etkili
oldugu sonucunu elde etmistir. Ulucan ve Sekin (2023) yiiriittiikleri ¢aligmada TYS
modelinin Tiirkce dersi dinleme izleme becerisine etkisini incelemislerdir. Inceleme
sonucunda deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Bu da bize TYS modeli tek
basina uygulandiginda bile dinleme becerisine olumlu yonde katkisi oldugunu
gostermektedir. Ozcan ve Dam (2023) TYS modelinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde &grencilerin akademik basarisina etkilerinin ontest — sontest kontrol gruplu

yar1 deneysel desende incelemislerdir. Yiirtittiikleri calismada uygulama sonunda deney
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grubu lehine anlamli fark ortaya c¢ikmistir. Bu calisma da bize TYS modeli dil
derslerinin disindaki derslerle birlikte kullanildiginda da akademik basariya olumlu
yonde etkiye sahiptir. Korucuk ve Engin (2023) o6grencilerin iletisim becerilerine,
basarilarina, giidiillenmelerine ve yaratici diisiinme egilimlerine TYS modelinin etkisini
karma yontem deseninde inceledigi calismasinda nicel veriler baglaminda her bir
baslikta deney grubu lehine sonuglar elde etmislerdir. ilaveten nitel verilerde nicel
verileri destekler niteliktedir. Bu veriler de bize TYS modelinin sadece akademik basari
baglaminda etkili olmadigin1 ayni zamanda diislincel ve duyussal alanlarinda
gelistirilmesinde etkili oldugunu nicel ve nitel veriler 1s18inda gostermektedir.
Giindogan Onderdz ve Ozdemir (2022) ilkokula devam eden o&grencilerin derslere
katilmlarina ve Ogrenme sorumluluklarina TYS modelinin etkisini inceledigi
calismasinda 6grencilerin derslere katilimlarinin ve derse karst sorumluluklarini yerine
getirme davranislarinin 6nemli 6l¢iide arttigini gostermektedir. Bu c¢alisma da TYS
modelinin alt yas gruplarinda da uygulanabilirligini gostermektedir. Yeganehpour
(2023) Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerle pandemi déneminde
uygulanan hibrit egitim zamaninda TYS modelinin 6grencilerin akademik basaris1 ve
kaygilarina etkisini inceledigi calismasinda TYS modelinin uygulandigi grubun
basarisinin arttigt motivasyon ve kaygilar1 tizerinde olumlu etkiye sahip olduklari
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma bize TYS modelinin zor zamanlarda kaygiy1 azaltict
motivasyon ve bagriyr arttirict etkisi oldugunu gdstermektedir. Ayni zamanda yeni
egitim ogretim uygulamalariyla birlikte kullanilabilirligini de gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde TYS modeliyle yiiriitiilen ¢alismalarin katilimcilarin
basarisina anlamli bir etkisinin olmadig1 calismalar da vardir. Ozdemir (2019) TYS
modeliyle telaffuz egitimi calismasi yiiriitmiistiir. Calisma sonunda gruplar arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Benze sekilde Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) TYS
modeliyle yiriittiigli c¢alismasinda katilimcilarin ~ dilbilgisi basarilarina, algi ve
tutumlarina modelin etkisini incelemistir. Calisma sonunda deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Dimas (2022) tarafindan dil bilgisi {izerine
yiiriitiilen ¢alismada TYS modelinin kullanilmasi katilimcilarin ders basarisina anlamli
etkisinin olmadig1 ters yiiz simif modelinin kullanilmadigi grubun daha basarili
oldugunu tespit edilmistir. Kiipelikiling (2024) TYS modeli iizerine yapilan
calismalarda farkli sonuglar ¢ikmasinin nedeni olarak uygulama siireci, silire sinir1 ve
stire kisit1, 6grenci 6zellikleri, materyal, konunun modele uygunlugu gibi sebepleri ifade

etmistir.
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Ozet olarak, TYS modeli birgok farkli disiplinle ilkokuldan lisans
egitimine her kademede kullanilan bir modeldir. TYS modeli ve bu modelin etkilesimli
videolarla zenginlesitirlmesi dinleme becerisine yonelik uygulamalarda karsilasilan
sorunlarin giderilmesine yardimeci bir etmen olarak kullanilabilir. TYS modelinin
videolarla zenginlesitirilmesi daha fazla duyu organina hitap edeceginden daha etkili
dinlemeler gerceklestirilebilir. Ciinkii beden dili, jest ve mimikler dinleneni anlamay1
kolaylastirict unsurlardir. TYS modelinin hem etkilesimli videolarla zenginlestirilmis ve
hem de etkilesimli videolarla desteklenmeden dinleme becerisinin gelistirilmesine etkisi
vardir. Ancak, etkilesimli videolarla desteklenen TYS modelinin dinleme becerisinin
gelistirilmesine etkisi etkilesimli videolarla desteklenmeden dogridan uygulanan TYS

modelinden daha yiiksektir.

5.2. Oneriler

1. Yiiriitillen calisma TYS modeline dayali etkilesimli videolarla zenginlestirilmis
Ingilizce dersinin dinleme becerisine olan etkisini arastirmaktadir. Alan yazinda
TYS modelinin dil becerileriyle ¢alisilmast sinirlidir. TYS modeli dort dil
becerisi ile birlikte ya da ayr1 ayri ¢alisilabilir.

2. Calismada 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calismanin siireciyle ilgili, calisma boyunca karsilasilan zorluklar, sundugu
faydalar ve gelistirilmesi gereken alanlar konusunda 6grenci ve veli goriisleri
alarak calismaya nitel boyutta eklenip farkli bir calisma karma arastirma
yontemiyle yapilabilir.

3. Calisma 5. smif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Dil becerilerinin incelenmesine
yonelik alan yazinda sinirli ¢alisma vardir. Benzer calismalar farkli sinif tiirleri
ve okul seviyelerindeki 6grencilerle de yiirttiilebilir.

4. Yiritilen calismada TYS modeli deney grubuyla etkilesimli videolarla
zenginlestirilerek kullanilmis. Kontrol grubunda dersler TYS modeliyle
islenmistir. Arastirma siirecine 3. bir ¢aligma grubu eklenip yeni eklenen bu
grupta derslerin olagan akisinda islenmesi saglanarak ortaya c¢ikan ii¢ grup
cesitli baglamlarda incelenebilir. Bu gruplarin birbirleriyle karsilastirilmali

analizleri yapilabilir. Farkli degiskenler ige siiriilebilir.
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EK-3 Dinleme Becerisi Testi

A-) LISTEN TO SANDRA AND WRITE THE TIME OF HER DAILY
ACTIVITIES
(Sandra’yr dinleyiniz ve bosluklar: giinliik aktivitelerinin saatleriyle tamamlayniz.)

Every day, [ getup at__7:15 I wash my hands and face. I get dressed and have
breakfast at

I arrive at school at .My classes start at J have lunch in the
school cafeteria at come back home at

B-) LISTEN AND WRITE
(Verilen bosluklar dinlediklerinize gére doldurunuz.)

@ When do you come I come home every
home, Larry?
i ] !,
< And, when do you go Oh, in the
A online
A)
o
Duygu, What time do At

you get out of the bed?

When do you brush your and
teeth

@ What time do you arrrive

at school,Satoshi?

And what time do you

play with your friends? I play with my friends at 12.

When do you call your
friends, Giselle?
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