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TESEKKUR

Son yillarda yasanan teknoloji alanindaki hizli degisim ve gelisim etkisini egitim
alaninda da gostermektedir. Giiniimiiz 6grencilerinin Z kusagina ait bireyler oldugunu
varsayarsak Ogrencilerin egitim-6gretim hayatlarindaki teknolojinin varligi kaginilmaz
olmaktadir. Teknolojinin egitim ile entegrasyonu sonucu ortaya ¢ikan égretim modellerine her
gecgen giin yenisi eklenmektedir. Caligmada ele alinan Ters Yiiz Simif Modeli uygulamasi da
bu modellerden biridir. Evde ders, okulda 6dev mantigindan ¢ikilarak tasarlanan bu 6gretim
modeli, 6grencilerin konu ile ilgili 6n hazirliklarin evde yaparak, okulda konu ile ilgili ¢esitli
etkinlik ve glnlik hayata entegre edilen problemleri ¢cézmek icin zaman bulabildikleri,
O0gretmenin rehber, Ogrencinin siireci ydnlendiren bireyler oldugu yapilandirmact bir

yaklagimdir.

Bu calisma Ters Yiiz Smif Modeli uygulamasi ile 6grencilerin fen dersine ilgi
duyabilecekleri diisiincesiyle yola c¢ikilan bu c¢alismada 0Ogrencilerin bilimin dogasi
anlayiglarin1  etkileyerek, Ogrencilerin fen dersindeki erigi seviyelerinin artirilmasi

hedeflenerek tasarlanmistir.

Herkesin mutlaka iyi bir 6gretmenle yolunun kesisecegine inandigim bu hayatta sahip
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OZET

TERS YUZ SINIFMODELININ OGRENCILERIN BiLiMiN DOGASI ANLAYISINA
VE ERISINE ETKISi

KAYA, Merve

Yuksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi

Programi
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Fatih Serdar YILDIRIM

NISAN 2021, 122 SAYFA

Bu ¢aligmanin amaci, harmanlanmis 6grenme modellerinin alt basamagindaki ¢evirme
modelinin tirlerinden biri olan ters yiiz 6grenme modelinin (Staker ve Horn, 2012)
ogrencilerin bilimin dogasi1 anlayisin1 veerisileri tizerindeki etkisiniincelemektir. Calismada
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanimi ile birbirlerini tamamlamalarina
olanak saglayan karma arastirma yontemi ve On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmigtir. Uygulama icin gerekli olan érneklem Antalya ili Kepez ilgesinde bulunan bir
devlet okulunda 6grenim goren 7.sinif deney grubunda 22, kontrol grubunda 23 olmak (zere
toplam 45 6grenciden olusmaktadir. Uygulama deney grubu 6grencileriyle ters yiiz sinif
modeli ve fen programinda 6ngériilen yontemler dogrultusunda yiiriitiilirken, kontrol grubu
ogrencileri ile fen programinda Ongoriilen yoOntemler dogrultusunda 7 hafta siire ile
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi igin Lederman (2002) tarafindan gelistirilen
VNOS-C (BDHGA) odlgegi, Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtari
(DPA) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Erisi Testi, nitel verilerin elde edilmesinde ise

aragtirmact tarafindan hazirlanmis olan yart yapilandirilmis goriisme formu Ogrencilere



uygulanmis ve arastirma yiiriitlici ile de goriisme yapilmigtir. Caligmada kullanilan
BDHGAdaki veriler icerik analizi yontemi incelenmis ve DPA rehberliginde nicel verilere
doniistiriilmiistiir. Doniisimii yapilan veriler parametrik olmayan Mann Whitney-U testi ile
ve Erisi Testi’nden elde edilen veriler de bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Yar1
Yapilandirilmis Gériisme Formu ve Ogretmen GériismeFormu’ndanelde edilen veriler igerik
analizi ile analizi saglanmistir. Arastirmalardan elde edilen nicel bulgular dogrultusunda ters
ylz sinif modeli uygulamasmin deney grubu Ogrencilerininbilimin dogasi1 anlayislarini ve
erisilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Arastirmaya ait elde edilen nitel veriler
dogrultusunda ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi belirlenerek, uygulama yiiriitliciisiiniin de uygulanan model hakkinda olumlu
diisiinceye sahip oldugu, uygulamaya yonelik bazi teknik alt yapinin iyilestirilmesi ile

modelin uygulanmasinin daha etkili olacagi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sunif Modeli, Fen Egitimi, Bilimin Dogasi, Erisi, Derse
Katilim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE FLIPPED CLASSROOM MODEL ON UNDERSTANDING
AND ACCESS TO THE NATURE OF SCIENCE BY STUDENTS

KAYA, Merve
Master, Department of Mathematics and Science Education, ScienceEducation Program
Supervisor: Asst. Prof. Fatih Serdar YILDIRIM

APRIL 2021, 122 PAGES

The purpose of this study is to examine the effect of the flipped learning model
(Staker&Horn, 2012), which is one of thetypes of rotation models in thesub-level of blended
learning models, on students’ understanding of the nature of science, academic achievement,
and class participation. In the study, the mixed research method, which allows th equantitative
and qualitative research methods to complemente achother with the combined use of these
methods, and the pretest-post test contro Igroup design were used. The sample required for the
application consists of a total of 45 7th grade students, 22 in the experimental groupand 23 in
the control group, studying in a state school in the Kepez district of Antalya province. The
application was carried out for seven weeks with the experi mental group students in line with
the flipped classroom model and the prescribed methods in the science program, while with
the control group students in line with the prescribed methods in the science program. In order
to obtain quantitative data, the VNOS-C (BDHGA) Scale developed by Lederman (2002),
graded scoringkey (DPA) developed by Ozcan (2013) and the Access to Test prepared by the
researc her were applied to the students; where as to obtain qualitative data, the semi-
structured interview form prepared by there searcher was applied to the student sand the

observation form was applied to therese archexecutive. The data in BDHGA used in the study
Y



was analyzed by contentanalys is method and converted to quantitative data under DPA
guidance. The converted data were analyzed by using then on-parametric Mann Whitney-U
test and the data obtained from the Reach Test were analyzed by using the in dependent
sample t-test. The data obtained from the Semi-Structured Interview Form and Observation
Form were analyzed by contentanalys is. In line with the quantitative finding sobtained from
the study, it was determined that the application of the flipped classroom model positively
affected the understanding of the nature of science and academic achievement of the students.
In line with the qualitative data obtained from the study, it was determined that the application
of the flipped classroom model positively affected the attitudes of the students to wards the
course and the research executive also had a positive opinion about the model and it was
determined that the application of the model would be more effective by improving some

technical in frast ructure.

Keywords: Flipped Classroom Model, Science Education, Nature of Science, Academic

Achievement, Class Participation.
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BOLUM I

GIRIS

Bu baslik altinda arastirmanin problem durumuna, amacina ve problemlerine,
Onemine, varsayimlarina (sayiltilar1), simirliliklarina ve c¢alismada yer alan konularin

tanimlarina yer verilecektir.

1.1.Problem Durumu

Bilim 1900’ yillarin baglari itibari ile hizli bir degisim yasayarak diinya tarihinin en
onemli degisikliklerinden biri haline gelmistir. Yasanilandegisim hem teknolojinin
ilerlemesine hem de bireylerin diisiince yapisini etkileyerek yasama dair goriislerini
bicimlendirmelerine katki saglamistir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2012; Dogan-
Bora, 2005). Bilim, bireylerin kendilerini anlamalarin1 ve diinya iizerinde varolan yasam
dongiistiniic  anlamlandirmayr  hedefler (NRC,1996; MEB,2005). Bireylerin  bilimi
anlamlandirip istenilen sonuglara ulasabilmeleri i¢in bilimsel bilginin olusumunu ve
kaynagimin ne oldugunu yorumlayabilmeleri 6nemlidir (Lederman, 2004). Bu nedenle ulkeler
fen egitime 6nem vererek, fen bilimleri programinda vizyon ve misyon degisikligine gitmistir.
Ulkemizde ise fen bilimleri programi degisikligi 2004 yilinda yapilmis, vizyonu ise fen
okuryazar1 bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir (TTKB, 2005; TTKB,2013). Fen
okuryazart bireyler olabilmek i¢in bilimin dogasini anlamlandirmak o6nemlidir. Cunki
Lederman ve Niess (1998)’e gore birey ‘Bilimin dogasint kesfeder, kapsamini anlar, bilimsel

stire¢ becerilerini kullanabilir ve teknolojinin 6nemini kavrar.” seklinde ifade edilmektedir.

1950’11 yillardan itibaren bilimin toplum ve teknoloji ile iligskisi 6nem kazanmus, fen
egitiminde de yeni yaklasimlara yer verilmeye baslanmistir (NRC,1996; Bacanak, 2002;
Bacanak, Karamustafaoglu ve Sacit, 2003).Ayn1 zamanda teknolojinin gelisimi okul
doneminde ¢ocuklara verilen fen egitimi ile iliskilendirilmistir. Fen egitimi ile 6grenciler

teknoloji alanindaki degisikliklere ve yeniliklere kolaylikla adapte



olarakdgrencilereverilensistematik fen egitimininonlarindisiinme yeteneklerinin gelismesini

olumlu yonde etkileyecegi, literatiirde yerini almistir (Korkmaz, 2002).

Son yillarda egitim alaninda yapilan c¢alismalar ¢ergevesinde ililkemizde de Snemli
Olclide egitim ile ilgili yeni diizenlemelere yer verilmistir. Gergeklestirilen son diizenlemeler
ele alindiginda Ogrencilerin aktif katilimi ile gerceklestirilen cesitli yaklasimlar tespit
edilmistir (inel ve Balim, 2010). Ogrenme ve Ogretme ydntemlerinin degisimi ile farkli
Ogretim stratejileri ve metotlar1 ortaya ¢ikmis, 6grenme 6gretme siireci kolaylasip 6grenmenin
kalic1 hale getirilmesi saglanmaya calisilmistir (Cukurbas1 ve Kiyici, 2017; Isman, 2011;
Kertil, 2008; Yildirim, Yildirim ve Celik, 2018).Teknoloji ile harmanlanarak gergeklestirilmis
egitim c¢alismalarinin incelenmesi sonucunda farkli teknolojik araglarin kullanimi ile farkl
o0grenme yaklagimlarinin olustugu gozlemlenmistir (Akgiin ve Atict, 2017; Yavuz ve Coskun,
2008; Unsal, 2018; Kaya, 2018;Bolat, 2016; Gorii-Dogan, 2015). Uzaktan egitim ile baslayan
sanal ortamdaki Ogrenme, sonrasinda sirasi ile web, e-6grenme, harmanlanmis 6grenme,
mobil 6grenme ve son olarak ters yiiz 6grenme metotlarma doniismiistiir (Unsal, 2018).Ters
yliz 6grenme metodu klasik 6grenmedeki ders ve ev ddevinin yerinin degistirilerek derste
kalici, etkili ve iist dlizey O0grenmenin saglanmasi amaciyla Bergmann ve Sams (2012)
tarafindan ortaya ¢cikmistir (Karaca ve Ocak, 2016; Tucker, 2012; Staker ve Horn, 2012;
Musib, 2014). Ters yiiz 6grenme modeli igin literatiirde ¢esitli (donistiiriilmiis siniflar, ters
yliz edilmis siniflar, dontistiiriilmiis 6grenme, ters yiiz edilmis 6grenme gibi) kavramlar
kullanilmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu durumun Lage, Platt ve Treglia (2000) ile
Baker (2000)’in ayn1 zamanlarda hazirlamis oldugu calismalarda ters yiiz 6grenme modelinin
farkli adlandirilmasindan kaynaklandig: diisiintilmektedir (Demiralay ve Karatas, 2014). Guan
(2013)’e gore ters yiiz 6grenme modeli yaklasik 20 yildir giindemdedir ve bu modeldeki
strecin derse gelmeden oOnce ©On okumalarmn yapilarak gerceklestigini, teknolojinin
gelismesiyle dersin 6n hazirliklarinin okuma boyutundan farkli boyutlara tasinmasina neden
oldugu belirtilmistir (Torun ve Dargut, 2015). Kuramdaki asil hedef okulda gegen zamanin
maksimum verimde kullanilarak, yiliz yiize egitimdeki kalitenin artmasidir (Sam ve

Bergmann, 2013; Oztiirk ve Alper, 2018).

2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi (MEB,2018) incelendiginde tiim bireylerin fen
okuryazar1 olarak yetismesiasamasinda ters yiiz Ogrenme modelinin etkili olacagi

diisiiniilmekte, bu baglamda amaci ve problem ciimleleri belirli olanyapilmasi planlanan
2



aragtirmanin fen Ogretiminde ters yiiz simif modelinin kullanimina ve alanyazina katki

saglamasi hedeflenmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu c¢alismanin amaci, harmanlanmis 6grenme modellerinin alt boyutu olan ¢evirme
modelinin tlrlerinden biri olan ters yiiz 6grenme modelinin (Staker ve Horn, 2012)
ogrencilerin bilimin dogasi anlayislarina ve erigine etkisini incelemektir. Arastirmanin amaci

dogrultusunda;

Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bilimin dogasi anlayist ve erisi Uzerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
1. Ters yliz smif modelinin, 6grencilerin bilimin dogas1 anlayislarina bir etkisi var
midir?
2. Ters yliz 6grenme modelinin, 6grencilerinerisileri izerinde bir etkisi var midir?

sorularina cevap aranacaktir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Teknolojinin de gelismesi ile klasik 6grenme modeli yerini ¢gagdas 6grenme modeline
birakmis ve boylece farkli 6gretim yontem ve teknikleri ortaya ¢ikmustir. GUnumuzdeki
ogrencilerin Z kusagi oldugu diisiinliliince onlarin farklilasan beklentilerini karsilamada,
klasik 6gretim programlarinin yetersiz kaldigi, bu nedenle de 6gretim programlarinin yenilik¢i
teknolojilerin kullanimina olanak saglayarak yeniden tasarlanmasi gerektigi kaginilmaz
olmustur (Somyiirek, 2014). Bahsedilen Z kusaginin yeni 6grenme metotlarina kolaylikla
uyum saglayabildigi daha Onceki kusaklara oranla teknolojiyi kolaylikla kullanabildigi
literatiirde yer almaktadir (Gégebakan Yildiz, Kiyict ve Altintag 2016). Diger yandan bilimin
dogas1 ile ilgili anlayislar; bilim okuryazarliginin alt boyutlarindan olan bilim-teknoloji-

toplum anlayisinin temel Ogesini olusturmaktadir (Lederman, 2004). Boylece Ogrenciler



bilimsel bilgiyi kullanarak anlamli hale getirir, bilgiyi yapilandirir, bilginin kaynagimi ve
siirlarint  kolaylikla belirleyebilir (Kdseoglu, Tiimay ve Budak, 2008). Literatiir
incelendiginde yapilan bir¢ok arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin bilimin dogasina iliskin
kabul edilebilir bir anlayisa sahip olmadig1 belirlenmistir (Lederman, 1992; Koseoglu, Tiimay
ve Budak, 2008). Ote yandan literatiirde bilimin dogas1 alan ile ters yiiz 6grenme modelinin
birlikte calisilmadigi tespit edilmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak 7.sinif &grencilerinin
Maddenin Tanecikli Yapisi (4. Unite) Unitesi, Atom (1. Konu/Kavram) konusu, Gegmisten
glintimiize atom kavramu ile ilgili diistincelerin nasil degistigini sorgular (2. Kazanim) (MEB,

2018) kazanimi temel alinarak bu arasgtirmanin yapilmasi planlanmustir.

Planlanan c¢alisma dogrultusunda ters yiiz 6grenme modelinin, dgrencilerin bilimin

dogas1 anlayislarini ve erigileriniolumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilari)

Kontrol altina alimamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini ayni oranda
etkilemistir.

Kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii yeterlidir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Antalya ili Kepez ilgesindeki bir devlet okulu ile sinirhidir.
2020-2021 egitim-0gretim y1l1 ile siirhidir.
7. stf 6grencileri ile sinirhdir.

Ters yiiz sinif modeli, bilimin dogas1 ve erisi degiskenleri ile sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Ters Yiiz Ogrenme Modeli:7. smif 6grencilerine ders oncesinde konu ile ilgili videolarm
izletilerek, sinifta da etkinlik yaptirilarak islenen derstir.

Bilimin Dogasi1:VNOS-C testinden 6grencilerin aldiklar1 puandir.

Erisi: 25 soruluk goktan segcmeli sorulardan deney grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif modeli
uygulamasi ve kontrol grubu o&grencilerinin miifredata gore islenen ders sonucu aldiklari

puandir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi LITERATUR
2.1. Bilimin Dogas1

Bireylerin bilimin dogasin1 kavrayabilmeleri i¢in bilimsel islemleri ve bilimsel
girisimleri anlamas1 gerekmektedir. Cotham ve Smith (1981), bilimin dogasinin
anlamlandirilmasi tim bireyler i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bilimsel bilginin
strekli degisen ve kesin olmayan yapisi, yeni bir arastirmaya ait surecinin yonetiminde etkin
bir role sahip olmasi, her yastan bireyin bilimin dogasin1 6zlimsemesinin gerekli oldugunu
betimlemektedir (Cepni, 2014; Lederman, 1992; Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000a;
Lederman, 2007). Ulkemizde bilimin dogasinin etkili 6gretimi i¢in 2004 yilindan beri gesitli
calismalar yapilmaktadir (TTKB, 2005; TTKB,2013). Bilimin dogasinin dogru anlasilmasi
fen okuryazar1 bireylerin yetismesi ile miimkiindiir. Bu nedenle fen okuryazarligi fen
egitiminin oncelikli amacidir (MEB, 2005; McComas, Clough ve Almazroa, 2000). Literatire
gore bilimin dogasinin tanimi i¢in net bir ifadeye yer yoktur (Lederman, 1992; Abd-El-
Khalick ve digerleri, 1998). McComas ve digerleri (2000)’ne gore; bilimin dogasi, bilim
tarihi, bilim felsefesi, bilim sosyolojisi ve psikoloji alanlarmin kesisim noktasi olarak

degerlendirilmektedir.

Bilim felsefesi Bilm tari

\ o]
N

Bilim

sosyolojisi Bilim psikolojis

Sekil 2.1.: Bilimin Dogasini Olusturan Disiplinler (McCommas ve dig., 2000).
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McComas vd. (1998) gore bilimin dogasi; bilimin ne oldugu, nasil ¢aligtigi, bilim
insanlarinin grup olarak nasil ¢alisma yaptiklarini, toplumun bilimsel ¢abalar iizerindeki etkisi
ve tepkisi gibi durumlar1 agiklarken psikoloji ile biitiinlestirilmis bilim felsefesini, bilim
tarihini ve bilim sosyolojisini de i¢inde barindiran disiplinlerin karisimi seklinde ifade
edilmektedir. Bilimin dogasinin 6gretimindeki temel amag, bireyler tarafindan bilimsel
bilginin degisimindeki siirecin farkina varilmasina olanak saglamaktir (Cepni, 2014). Bilimin
dogasinin anlasilmasi teknolojik araglar ve giinliik yasam siire¢lerinin analizi, sosyo-bilimsel
konular hakkinda glvenilir sonuglarin elde edilmesi, bilimsel konulara gerekli degerin
verilmesi, toplumda var olan ahlaki degerlerin sematize edilmesi ve (Lederman, 2007) bilimi
temel alan konularin daha kolay anlagilmasi agisindan gereklidir (Driver, Leach, Millar ve
Scott, 1996).

2.1.1. Bilimin Dogasinin Boyutlari

Literatiir incelendiginde bilimin dogasi ile ilgili herkes tarafindan kabul goren bir
tanim mevcut degildir. Fakat aragtirmacilarin bilimin ve bilimsel bilgilerin dogas: {izerine
ortak noktada bulustuklar1 bilimin dogasini ele alan alt boyutlar tespit edilmistir. Bilimin
dogasmin alt boyutlar;; bilimsel bilginin degisebilirligi, bilimsel bilginin deneyselligi,
bilimsel bilginin teorilere bagli oldugu, bilimsel bilginin hayal giicii ve yaraticilik temelli
oldugu, bilimsel bilginin sosyal ve Kkiiltiirel ¢evreden etkilendigi, teori ve kanunlardan
olustugu, gozlem ve ¢ikarim(Abd-El-Khalick, Bell ve Lederman, 1998; McComas, 1998;
Khishfe ve Abd-ElKhalick, 2002; Scwartz, Lederman ve Crawford,2004; Lederman,
2007)unsurlarindan meydana geldigi ifade edilmektedir. Bunlarin digsinda bazi aragtirmacilar
unsurlarin birbirine bagimliligi (Scwartz, Lederman ve Crawford, 2004), bilimsel yontemin
olmamasi, bilim ve teknoloji, tim sorulara cevap verememesi (McComas, 1998) gibi alt
basliklara da ¢aligmalarinda yer vermislerdir(Ryan ve Aikenhead, 1992; Smith ve Scharmann,
1999; Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002).



Bilimin dogasi ile ilgili ortak tanim olmasa da bilim insanlar1 tarafindan 6grencilerin
bilmelerini istedikleri bazi alt boyutlar mevcuttur. Bu boyutlar Lederman (2007)’a gore su
basliklarda ele alinmaktadir.

e Bilimsel bilginin degisebilir dogas1

e Bilimsel bilginin deneysel dogas1

e Bilimsel bilginin teori yiikli dogas1

¢ Bilimsel bilginin hayal giicii ve yaraticilik boyutu
¢ Bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel dogas1

e Bilimsel bilgilerde teoriler ve kanunlar

¢ Bilimsel bilgilerde gbzlem ve ¢ikarim

2.1.1.1. Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi

Bilimsel bilgi, yeni calismalar veya var olan ¢alismalarin yeniden yorumlanmasi ve
analizi ile degisiklik gosterebilir. Gézlemcinin farkli olmasi, ayni gézlemcinin aynit duruma
zaman igerisinde farkli yorumlar getirmesi, teknolojinin ilerlemesi, ayni durumun farkli
yontemlerle analizi elde edilen bulgular bilimsel g¢alismalarin sonuglarini degistirebilir
(McComas, 1998; Abd-El Khalick, 2001). Bilimsel bilgi her zaman guvenilirdir fakat hicbir
zaman kesin ve mutlak dogru degildir. Clnkl bilgi degisimin bir parcasidir. Bu sebeple
olgular, teoriler ve kanunlar da zamanla degisim yasayabilir. (Popper, 1963; Metin, 2009).

2.1.1.2. Bilimsel Bilginin Deneysel Dogasi

Bilim ve bilimsel bilgi gercek diinyanin gbézlemi sonucunda ortaya g¢ikmaktadir.
Gozlemler sonucunda deneyler yapilir ve bu dogrultuda elde edilen sonuglar yorumlayarak
¢ikarimda bulunulur. Bazi durumlarin ise gézlemlenmesi miimkiin degildir. Boyle durumlarda
ise dogrudan veya dolayl olarak gézlem yapilarak daha onceki teorilerden faydalanilarak

analiz yapilir (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002; Onen, 2011).



2.1.1.3. Bilimsel Bilginin Teori Yiiklii Dogas1

Bilim insanlarinin  sahip oldugu ©n bilgileri, yasadigi deneyimleri ve
gerceklestirdikleri ¢alismalardan almak istedikleri sonuglar, planlanmis veya planlanacak olan
calismalar Gzerinde etkiye sahiptir. Yani bilimin tarafsiz bir sekilde yapilamadigini, birileri
tarafindan her zaman yonlendirmenin olabilecegini belirtir.Incelenilenproblemin nasil
ylrQtilecegini, neyin gozlemlenecegini ve ne sekilde agiklanacagini belirleyen bir yapinin
varhigiteorininbilimsel bilgilerin olusumundaki roliiniin kavranmasina olanak saglar (Akt;

Yildirim, 2002; Popper, 1992).

2.1.1.4. Bilimsel Bilginin Hayal Giicii ve Yaraticilik Temelli Boyutu

Mantik ve verilerin tek basina yorumlanmasi bilim i¢in gerekli kosullar
saglamamaktadir (AAAS, 1990). Bilimsel bilgi; kisilerin gozlemlerini ve analizlerini hayal
giicli ve yaraticiliklarin1 yorumlamalar1 sonucu ortaya ¢ikan bir Grindur (Matthews, 1998;
Abd-EI Khalick ve digerleri, 2008; Lederman, 2007). Budurumaatom, kara delik gibi bilimsel
kavramlarin gézlem, deney ve analizlerin yani sira hayal giicii ve yaraticiligin kullanilmast ile
boyut kazandigiin diisiiniilmesi 6rnek olarak verilebilmektedir(Lederman, Abd-El-Khalick,
Bell ve Schwartz, 2002; Lederman, 2007).

2.1.1.5. Bilimsel Bilginin Sosyal ve Kiiltiirel Dogas1

Bilimsel bilgiler tarafsiz bir sekilde yorumlanmis gibi goriinse de oziinde yanlilik
durumunu barindirir. Bilim insanlarinin 6ztimsedikleri inanglar, teoriler, deneyimler, daha
oncesinde edindikleri bilgi ve tecrlibeleryaptiklar1 arastirmalar tizerinde etkiye sahiptir. Yani
bilim hangi toplumda ortaya ¢ikiyorsa o toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisin1 da Uzerinde
tasir(Carey ve  Smith, 1993; AAAS, 1990; Lederman, 2007; Duggan-
Haas,Enfield&Ashman2000).



2.1.1.6. Bilimsel Bilgilerde Teoriler ve Kanunlar

Teoriler ve kanunlar birbirleri ile karistirilsa da aslinda birbirlerinden farkl
kavramlardir. Teori, dogada gerceklesen olaylarin giigl deliller, bilimsel 6ngoriler ve
aciklamalarla desteklenen tutarli ve varsayim {lizerine Kkurulu kavramlar butlnadar
(Lederman&Abd-El-Khalick, 1998; Abd-El Khalick ve digerleri, 2008; NRC, 1996; Abd-El-
Khalick, 2006). Kanunlargozlenebilen olgular arasindaki iliskileri ifade ederken, teoriler
gbzlenebilen olgular sonucunda agiga ¢ikan olaylar1 veya durumlari yorumlar (Lederman,

2007).

2.1.1.7. Bilimsel Bilgilerde Gozlem ve Cikarim

Bilim hem gozlem hem de ¢ikarim sonucunda ortaya ¢ikan bir tiriindiir fakat gézlem
ve cikarim kavramlarinin belirttigi ifadeler aynmi seyler degildir. Gozlemde doga olaylari
hakkinda elde edilen veriler, duyu organlariaraciligi ile gergeklesir. Cikarimda ise gézlemler
sonucunda elde edilen veriler yorumlanir (Lederman, Abd-El-Khalick ve digerleri, 2002;
Lederman, 2007; Schwartz, Lederman ve Crawford, 2004; AAAS, 1993).

2.1.2. Bilimin Dogasimin Ogretiminde Kullamlan Yaklasimlar

Literatiir incelendiginde bilimin dogasinin 6gretimine yonelik farkli yaklasimlarin
oldugu belirlenmistir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000b; Khishfe ve Abd-El-Khalick
2002; Koseoglu, Tiimay ve Budak, 2008).Yapilan baz1 aragtirmalarda bilimin dogas1 6gretimi
i¢in acik-yansitic1 (explicit-reflective) ve ortik (implicit) yaklasimlart kullanilirken (Abd-EI-
Khalick ve Lederman, 2000b; Schwartz, Lederman ve Crawford, 2004; Akindehin, 1988;
Bybee, 2001; Eick, 2000; Solomon, Duveen,Scot&McCarthy, 1992), bazi arastirmacilarda
acik-yansitic1 ve ortiik yaklagimlara ek olarak tarihsel yaklasima da yer verilmistir (Khishfe
ve Abd-El-Khalick, 2002).
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2.1.2.1. Agik-Yansitict (Explicit-Reflective) Yaklasim

Bilimin dogasimin 6gretiminde agik ve dogrudan bilgilerin aktarilmasi gergeklesirken
suire¢ de planlhidir. Ogrenciler siireg igerisinde bilimsel siirece ait becerileri kullanirlar. Buna
ek olarak hem siire¢ i¢inde hem de siire¢ sonunda Ggrenciler konu ile ilgili tartisma ve
¢ikarimda bulunma olanaklarina sahiplerdir (Akerson, Abd-ElIKhalick ve Lederman, 2000;
Schwartz, Lederman ve Crawford, 2004; Lederman, 2007). Literatiir incelendiginde agik-
yansitict yaklasim, oOrtiilk yaklagim ve tarihsel yaklasima gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir (Kdseoglu, Tiimay ve Budak, 2008; Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002; Onen,
2011; Ozcan, 2013).

2.1.2.2. Ortiik (Implicit) Yaklasim

Bilimin dogasmin o6gretiminde dogrudan bilgilerin aktarilmast yerine bireylerin
yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda edindikleri bilgiler dogrultusunda 6grenimin gerceklestigine
vurgu yapilmaktadir (Schwartz vd., 2004). Bu yaklasimdaki temel amag¢ bilim yapma,
bilimsel nitelikli ¢caligmalarda yer alma ve bilimsel siirece ait becerilerin gelisimini saglamaya
calismaktir(Lederman ve Lederman, 2014; Abd-El Khalick ve Lederman, 2000b). Ortiik
yaklagimin temel alindigi bir uygulamada Ogrencilerin asir1 ¢aba gostermeden sonuca
ulagabilecegi kanisina varilmisgtir (McComas, 1996). Ayricadrtiik yaklasim temelli 6gretimde
bilimin dogas1 unsurlarinin detayli analizinin yapilamamasi ulagilan sonucu smirlayacag:
yoniindeki diisiinceler de literatiirde yerini almistir (Lederman, 1992; Abd-El-Khalick ve
Lederman, 2000a; Moss, Abrams ve Robb, 2001).
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2.1.2.3. Tarihsel Yaklasim

Bilimsel bilginin ge¢misten giiniimiize nasil degistigini, Onceki yillarda kabul
gormeyen fikirlerin, yeni fikirlerin olusmasi sirasinda oynadigi roliinii, bilim insanlarinin
hayat hikayelerini, yasadigi sosyal ve Kkiiltiirel ¢evreyi konu alan egitsel bir yaklagimdir
(McComas ve Oslon, 2000). Bu yaklasim sayesinde Ogrencilerin bilimsel bilgilerin nasil
degistigini, bilim insanlarinin yasadig1 sosyal ve kiiltiirel ¢evreden nasil etkilendigini, bilimin

gelisim siirecine birgok ulusun ortaklik ettigini kavramalarini hedefleyen yaklasimdir.

2.1.3. Bilimin Dogasmin Ogretiminin Onemi

Bilimin dogasin1 anlayabilmek; siirece ait becerileri, diisiinme yollarini, bilim
yapmanin Sebeplerini, bilim-teknoloji-toplum {gliisiiniin  birbirinden nasil etkilendigini
kavramakla ger¢eklesmektedir. Yani;

¢ Bilim ve kullandigimiz teknolojik araglar1 anlamak,

e Sosyo-Bilimsel konular1 anlayarak karar verme siirecinde sz sahibi olabilmek,

e (Cagdas diinyanin temel pargalarindan birinin de bilim oldugunu
kavrayabilmek,

e Bilimsel grup ve topluluklar tarafindan ileri siirlilen bilimsel bilgileri
yorumlayabilmek,

e Bilimin igerigini kolaylikla 6ziimseyebilmek i¢in bilimin dogasinin 6gretimi

onemlidir(Macaroglu, Sahin, Baysal, 1999).

2.1.4. Bilimin Dogasin1 Degerlendirme

Alanyazin incelendiginde Ogretmen ve Ogrencilerin bilimin dogasma yonelik
diisiincelerini  belirleyebilmek i¢in ¢ok sayida Olgme aracina yer verilmistir. Bunlardan
bazilar1 VNOS-A, VNOS-B, VNOS-C, VNOS-D, VNOS-E, VOSTS, NSKS olarak
verilebilir. Gelistirilen 6lgme araglarmin maddeleri likert tipi 6lcek maddelerini,paragrafli

a¢itk uclu sorulari, ¢oktan secmeli ve/veya cok secenekli sorular: iginde barmndirmaktadir
12



(Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002).Aikenhead (1988) bu degerlendirme
tiirleri ile ilgili yaptig1 ¢caligmada;
e Likert tipi 6lgek maddeleri ile degerlendirmenin dogru sonuca ulagtirmasimin %20
seviyelerinde,
e Pragrafli agik u¢lu sorulardan olusan olgekler ile degerlendirmenin dogru sonuca
ulastirmasiin %50-%65 seviyelerinde,
e Coktan se¢meli ve/veya cok segenekli sorulardan olusan 6lgekler ile degerlendirmenin
dogru sonuca ulastirmasinin %80-%85 seviyelerinde,
e Gorlisme teknigi kullanilarak elde edilen verilerinn degerlendirilmesinde dogru
sonuca ulasilmasinin %95 seviyelerinde

oldugunu saptamigtir (Akt. Aslan, 2009).

2.2. Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli (FlippedClasroom)

Ev odevleri ile sinif ¢aligmalarinin yerlerinin degistirilmesini sonucu ortaya ¢ikan
FlippedClassroom kavrami Tiirk¢eye Ters Yiiz Simif Modeli olarak aktarilmaktadir (Ash,
2012). ‘FlippedClassroom’ kavrami ilk kez Florida eyaletinde 2000 yilinda 6grenme ve
Ogretme tizerine diizenlenen uluslararasi bir konferansta J. Wesley Baker “Theclassroomflip,
using web coursemanagementtoolstobecometheguidebytheside” isimli ¢aligmasinda yer
vermistir. Sonrasinda Lage ve arkadaslart “Theinvertedclassroom”™ isimli caligsmay1

gerceklestirmistir.

Ters yiiz smmif modeli harmanlanmis 6grenme, sorgulama temelli 6grenme gibi
yaklagimlarla farkli materyaller esliginde 6grenmenin kolaylagmasimi temel alan (Johnson,
Becker, Estrada ve Freeman, 2014), bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olabilmelerini
hedefleyen (Fulton, 2012) 6gretim teknigidir. Gergek diinya uygulamalarini ve proje tabanli
ogretimi temel alir. Bu 6gretim modelinde 6gretmen bilgiyi smif i¢inde aktarmak yerine,
ogrencilerin sinif disinda konuya ait bilgileri video izleyerek, e-kitaplara erigerek, ¢evrimigi
gerceklestirilen uygulamalar araciligr ile akranlarindan konu ile ilgili kavramlart 6grenerek

bilgi sahibi olabilir. Ayrica dgrenciler bu kaynaklara istedikleri zaman erisebilme olanagina
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sahiplerdir. Ogretmen de her bir dgrenci ile bireysel olarak daha ¢ok ilgilenebilme firsat:
yakalar (Johnson, Becker, Estrada ve Freeman, 2014). Kuramdaki asil hedef okulda gegen
zamanin maksimum verimde kullanilarak, yiiz ylize egitimdeki kalitenin artmasidir (Sam ve
Bergmann, 2013; Oztiirk ve Alper, 2018). Yani ters yiiz sinif modeli; bireysel dgrenmeyi
temel alan (Sams ve Bergmann, 2015; Unsal, 2018), dgretmen ve dgrenci iliskisini artiran,
oldugu (Kaya ve Ozkes, 2015; Kahramanoglu ve Senel, 2018), smnifta gerceklestirilebilecek
laboratuvar etkinlikleri, proje tabanli 6grenme gibi gesitli etkinliklerin yapilabilmesi igin
zaman kazanildigr (Toto ve Nguyen, 2009), 6gretmenin hazirladig1 videolarin yardimiyla
O0grenmenin evde yapildigi, var olan bilgilerin 6ziimseme isleminin ve yeni bilgilerin
Ogreniminin smif ortaminda gerceklestirildigi yapilandirmaci bir yaklasimdir (Cakiroglu ve

Oztiirk, 2016).

Modelin olusumunu saglayan ilk ¢alisma;University of Northern Colorado’da gorev
yapan iki kimya egitimcisinin, 6grencilerin 6gretmenlerine olan ihtiyaglarin sinif igerisinde
konu anlatimi sirasinda degil de evde 6dev yaparken daha fazla oldugunu fark etmesiyle
baslamistir. Ogrencilerin baz1 dzel sebeplerden dolay: derslere devam etmemelerinden yola
cikarak, dersleri videoya kaydedip, 6grencilerin dersleri istedikleri zamanda izlemelerini
amaclayarak, sinif i¢i zamani da 6grencilerin anlamadigi konular hakkinda tartisip etkinlikler
icin kullanmalari ile baglamistir (Bergman ve Sams,2012). Boylelikle sinif igerisinde gegirilen

zaman daha verimli ve etkili kullanilacaktir (Zownorega, 2013, s. 2).

Sekil 2.2.:Geleneksel Egitim Modeli ile Ters Yiiz Simif Edilmis Modelinin Karsilastirilmasi
(Moravec, Williams,Aguilar-Roca&O’Dowd, 2010)

Geleneksel Model

o OO -

Konuyu
destekleyen aktivite

Ew &devleri ile
konuooun pekistirilmesi

O gretmenin Ogrencinin konuyu
bilgivi aldtarmas: kavramasi|

yapilmasi
Sinaf igi wygulamalar (O gretmen ve &frenci) S f diga
uyvgolamalar

Ters Yiiz Sumif Modeli

® & O O

Drers ile ilgili hazsrlanan
materyvallerin
galigilmas:

Ofrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ofretmen yardmmi ile
kavramas: aktivite yapilmas: konunun pekistirilmesi

Sanaf disi wygolamalar (O grenci) Simaf igi uwygwlamalar (Ogretmen ve Sgrenci)
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Sekil incelendiginde geleneksel egitim modeli ile ters yliz edilmis sinif modeli
karsilastirildiginda sinif i¢i yapilan etkinliklerle smmif disinda gergeklestiren etkinliklerin
yerlerinin degistigini ifade edebiliriz. Buna ek olarak ters yiiz edilmis simif yaklasiminda
ogretmen farkli teknolojik materyallerle 6grencilerin siif ortami disinda bireysel veya grup
halinde Ggrencilerin istedikleri zaman bilgiye ulagsmalarina yardimeci olur. Sinif iginde ise
ogrencilerin anlamadigi konular tizerinde durulur ve konu ile ilgili ¢esitli etkinliklerle
konunun 6ziimsenmesi saglanir. Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandig: siniflarda, sinif
icinde gergeklestirilen egitim ortadan kalkmaz, tam tersine tiim sinifa ders anlatmak yerine
Ogrencilerin  her birine ayrilan zaman dilimi maksimum seviyeye ¢ikar (Hamdan,
McKnight&Arfstrom, 2013). Modelin tercih edilmesinde 6nemli olan bir diger nokta da simif
disinda gerceklestirilen egitimde yasanilan bir problemin smif igerisindeki etkinliklerle
kolaylikla giderilebilmesidir. Kalabalik siniflarda bile kolaylikla uygulanabilen bu model
Ogrencilerin basarilarinin artmasina olanak saglar. Bergmann ve Sams (2012) ters yiiz smif

modelinin geleneksel modelden iistiin yanlarini su sekilde belirtmistir.

Tablo 2.1.: Geleneksel Smif Modeli Ile Ters Yiiz Smif Modelinin Karsilastirilmasi
(Bergmann ve Sams, 2012)

Geleneksel Sinif Ters Yiiz Simf
Etkinlik Sure Etkinlik Sure
Isinma etkinligi 5dk Isinma etkinligi 5dk
Odev (izerinden gegme 20dk Soru cevap etkinligi 10dk
Yeni igerigin sunumu 30-45dk  Rehberli ve bagimsiz uygulama etkinlikleri ~ 75dk

Rehberli  ve  bagimsiz  uygulama 20-35dk

etkinlikleri

Ters yliz sinif modelinin geleneksel sinif modeline gore en belirgin tistiin 6zelligi sinif
i¢i etkinliklerin daha verimli gecebilecegi yoniindedir. Tablo 2.1.’de yer alan bilgiler 1s1g1inda
smif igerisinde gergeklestirilen uygulamaya yonelik etkinliklerin geleneksel sinif modeline
gore 40-55dk daha fazla oldugu dikkatleri ¢ekmektedir. Bu durum da kalict 6grenmenin
saglanmasi acisindan yeterlidir. Ters yiiz siif modelinin etkililigini artirmak i¢in gerekli bir
diger kosul da uygulama oncesinde iyi bir planlamanin yapilmasidir. Miller (2012) ters yiiz
sinif modeli uygulamasinin planlama asamasinda iizerinde durulmasi gereken bes temel

Ozellikten s6z etmektedir (Akt. Karadeniz, 2015).
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1. Anlamh icerik: Ogretmenin 6grenciye aktarmak istedigi icerigin siralamasini kendisi
belirlemelidir. Ogrencide farkindalik duygusunu harekete gegirebilecek, herhangi bir
problemle karsilastiginda 6grencinin gercek yasamla biitiinlestirebilecegi, yaratici, etkili ve

anlaml i¢eriklerden olusmalidir.

2. Tigi Cekici Modeller:Ogrencilere gonderilmek iizere hazirlanan iceriklerin smif ortaminda
deneyime doniistiirebilecek dlizeyde olmast 6nem teskil etmektedir. Ayni zamanda
O0gretmenin O0grencilere sinif ortami i¢in hazirladig1 etkinlikleri tasarlarken problem tabanli
O0grenme, oyun tabanli 6grenme, grup ici etkilesimli 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi

o0grenme modellerinden faydalanmasi gerekmektedir.

3. Teknoloji: Ters yiiz edilmis smif uygulamalari i¢in &gretmenin hangi teknolojik
materyallerden faydalandigi da 6nemlidir. Derse yonelik icerigin hangi teknolojik materyalle
daha etkin aktarilacagini, hangi teknolojik materyalin 6grenme siirecinde sorun teskil
edecegini Ofretmenin siire¢ Oncesinde tespit etmesi gerekmektedir. Ornegin bu siirecte
kullanilacak olan videonun hangi ortamlarda oynatilabilecegi, videonun boyutu, goriintii

kalitesi gibi bir¢ok unsur dikkate alinarak tasarim yapilmalidir.

4. Yansitma: Bu asamada Ogretmen Ogrencilerden gonderdigi igerikleri inceleyip
incelemediklerini, gonderilen igeriklerden neler 6grendiklerini, 6grencilerin 6grendigi bilgileri
kullanarak yansitmalarini ve uygulayabilmelerini gdzlemlemelidir. Ogrencilerde her asamada
yansitma diizeyi istenilen seviyede olmalidir. Zira uygulanan yontemin gecerliligi
olmayacaktir. Bu nedenle 6grencilere iist diizey becerilerini gelistirecek ve derse ait hedefler

dogrultusunda yansitabilecekleri igerik ve etkinliklerle ugrastirmasi gereklidir.

5. Zaman ve Mekan: Smif disinda biitiin 6grencilerin ayni diizeyde imkanlara sahip
olmadiklar1 goz Oniine alinarak, simif disi etkinliklerde Ogrencilere destek olabilecek bir
yapmin tasarlanmasi gerekmektedir. Bu tasar1 sayesinde Ogrenciler ders Oncesinde
incelemeleri gereken unsurlart okul ortaminda degil de istedikleri zaman ve

mekéandaerisebilme, tekrar tekrar inceleyebilme olanagina sahip olurlar.
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Ozetle, yeni gelistirilen yaklasimlar1 temel alan okullardan modern bireylerin
yetistirilmesi beklenilmektedir. Egitimde modern yaklasimlari temel alan okullardan yetisen
bireyler, giinliik yasamda daha etkin gérevler alabilme diizeyinde olduklari igin is birlikli ve
problem ¢ozme yetisi kazanmis kisiler olarak toplumda yerlerini alirlar. Literatiir
incelendiginde egitimde kullanilan modern yaklasimlardan ilki Ters Yiiz Simif modelidir. Bu
modelin temelinde Ogrencilerin derse gelmeden Once derste islenilecek konu hakkinda
videolar aracilig1 ile bilgi sahibi olmalar1 ve ders sirasinda 6gretmenin konuyu destekleyici
nitelikte etkinlik ve uygulamalarla 6grencilere daha fazla zaman ayirabilmesi hedeflenmistir
(Tucker, 2012). Modeldeki odak nokta &grencidir. Yani 6grencinin grup c¢alismalar ile
arastirma yapmasi, yaraticih@ini kullanmasi ve problem ¢6zmeye yonelik fikirler
tasarlamasidir. Ogrencinin aktif, gretmenin ise rehber oldugu yapilandirmaci anlayis
benimsemektedir (Aybat, 2013). Ters Yiiz Smif modeli Yapilandirmaci Yaklagim,
Arastirmaya Dayali Yontem, Aktif Ogrenme ve Ogrenci Merkezli Ogrenmeyi temel alan
karma bir yaklagimdir (Amber, 2013).

2.2.1. Ters Yiiz Simf Modelinin Uygulanma Sekilleri

Modele ait bir¢ok yaklasim olmasi sebebiyle farkli uygulama sekilleri mevcuttur. Bazi
uygulamalarda ders ile ilgili tasarlanan videolarin siif ortami disinda 6dev olarak 6grenciden
izlemesi beklenirken, bazi uygulama sekillerinde bu durum sinif ortaminda dersten once
ogrenciye izletilmektedir. Bir baska uygulamada ise video izleme zorunlulugu yerine
ogrencinin kigisel 6grenme ihtiyacina gore farkli kaynaklart kullanmasi beklenmektedir (Ash,

2012).

Bergmann ve Sams 2012 yilinda yaymladiklari FlipYourClassroom: Reach
EveryStudent in Every Class EveryDay isimli kitaplarinda konusu gegen 2006 yilinda
gerceklestirdikleri calismalarinda Ters Yiiz Sinif modeline ait ders Oncesi hazirhigi video
izleme seklinde sinirlandirirken sonrasinda modeli gelistirerek 6n hazirliklar1 video izleme
format1 disina tasiyip ders konusu ve derse ait hedeflerin icinde yer aldigi okuma metni

gibigesitli kaynaklarin da kullanilabilecegini saptamislardir. Bu baglamda 6grenci kendi
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o0grenme teknigine ait ihtiyaci olan kaynaklari kullanmakta ve smiftan bagimsiz kendi
ogrenme teknigine bagli bireysel test veya ara sinavlara katilabilme imkanimna sahiptir.
Yapilan c¢alismalar incelendiginde model {izerinde ¢alisilan noktalarda farklilik
gostermektedir. Literatiirde modele ait 6grenci merkezli arastirma (Bergmann ve Sams, 2012),
O0grenme dongiilerine yonelik arastirma (Gerstein, 2011), fiziksel ve sanal boyutlarin
dengesine yonelik arastirma (Staker ve Horn, 2012) cesitleri yer almaktadir (Chen,
Wang&Kinshuk-Chen, 2014). Yapilan ¢alismalarin tiniversite diizeyi i¢in yetersiz kaldigini
ileri siren Chen ve arkadaslar1 (2014) FLIPPED kavraminin harflerinden ilham aldiklari, her
bir harfin bir alt boyutu temsil ettigini varsaydiklari kapsamli bir model ileri stirmiiglerdir.

F- Esnek Ogrenme Ortamlari (FlexibleEnvironments)

L- Ogrenen Merkezli Yaklasim ( Learner-CenteredApproach)

I- istege Bagl igerik (Intentional Content)

P- Profesyonel Egitimciler (ProffessionalEducators)

P-Ogrenme Etkinliklerinin Asamali Olarak Verilmesi (ProgressiveNetworking Learning
Activities)

E- Katilime1 ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (EngagingandEffectiveLearningExperiences)

D- Cesitli ve birbirinden bagimsiz 6grenme ortamlari (DiversifiedandSeamless Learning
Platforms)

Chen ve arkadaglarinin (2014) ileri siirdiigii bu model fizik, kimya, biyoloji,
matematik, hemsirelik, miihendislik gibi cesitli alanlarda uygulanmig ve sonug¢ olarak
uygulamanin etkili oldugu farkli ¢aligmalara ait bulgularla tespit edilmistir (Bergmann ve

Sams, 2008; Baepler, Walker, Driessen, 2014; Gaughan, 2014; Turan, 2015; Kara, 2016).

2.2.2. Ters Yiiz Simif Yaklasimi Modelinin Avantajlar:

Modele ait ilk calismalardan birini gergeklestiren Bergmann ve Sams Ters Yz Sinif
modelinin 6gretmen ve dgrenci i¢in birgok avantajinin oldugunu belirlemistir. Bu avantajlari
su sekilde siralamak miimkiindiir (Fulton, 2012).

e Her 6grenci, kendi anlama hizina gore dersleri izleyebilir, gerekirse tekrar tekrar

izleme olanagina sahiptir.
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e Ev 0Odevleri simif iginde yapildigi igin Ogrenciler anlamadiklarii daha rahat
sorabilmekte, egitimciler de Ogrencilerin  yeteneklerine uygun ¢6ziimler
sunabilmektedirler.

e Oprenciler, derslere 7/24 ulasabilme imkanina sahiplerdir.

e Smif ici gegirilen zaman, hem 6grenci hem de egitimci acisindan daha etkili bir
sekilde kullanilmaktadir.

e Bu yontemle ders vermis olan egitimciler, klasik yontemdeki sinav sonuglarindan

daha yiiksek sonuclar elde edildigini belirtmislerdir.

Ayrica ulusal vaka analizi arastirma merkezine ait 15.000 kisinin iizerinde {iyesi olan
bilim, teknoloji, muhendislik ve matematik alanlarinda ¢alisma yapan bireylerden olusan
toplulugun gerceklestirdigi bir ¢alismada 200 kadar ters yiliz smif yontemiyle egitim veren
egitimcinin goriisleri degerlendirilmis ve bu arastirma sonuglarina gére yontemin avantajlari
su sekilde saptanmistir (Herreid ve Schiller, 2013, s.62);

e Ogrenciler iizerinde calistiklar etkinliklerle daha cok zaman gecirebilme,

e Sadece smif ortaminda sahip olabilecekleri ara¢ gereclerden daha ¢ok yararlanabilme,

e Ogrencilerin farkli nedenlerle katilamadiklar1 dersleri kolaylikla takip edebilme,

e Uygulanan metodun silire¢ boyunca hem sinif iginde hem de sinif disinda diisiinmeye
ve ¢aligmaya yonlendirebilmesi,

e Ogrenme siireci icinde 6grencilerin aktif rol oynayabilmesi,

e Ogrencinin siire¢ igerisinde aktif rol alabilmesi ile gergeklestirdikleri etkinliklere

severek ve isteyerek katilmalar1 agisindan avantaj saglamaktadir.

2.2.3. Ters Yiiz Simif Yaklasimi1 Modelinin Dezavantajlari

Her ne kadar modelin uygulanabilirligi etkili olsa da igerisinde bazi1 dezavantajlar
barindirmaktadir. Dezavantaj niteligi tasiyabilecek ilk unsur video igeriginin hazirlanma
asamasidir. Ogretmenin etkili bir icerik hazirlayabilmesi igin zaman ayirmasi gerekmektedir.
Hazirlanan video sayist ne ¢ok ne de az sayida olmalidir. Etkili icerigin hazirlanmamasi
durumu O6grencide bos verilmiglik hissi uyandirarak onlarin derse olan motivasyonunda

diisiise sebep olabilmektedir. Bu duruma ek olarak geleneksel sinif modeli ile ders almis
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ogrenciler, ters yiiz sinif modeline alismada ve uyum saglamada sorun yasayabilirler (Talbert,

2012, 5.2).

Yine ulusal vaka analizi merkezinin gergeklestirdigi bir arastirmada 200 kadar ters yiiz
sinif yontemiyle egitim veren egitimcinin goriisleri degerlendirilmis ve bu arastirma
sonuclarina gore yontemin dezavantajlari su sekilde belirlenmistir (Herreid ve Schiller, 2013,
5.62);

e Opgrenciler derse ait yeni igerikle ilk kez sinif ortami disinda karsilastiklarindan dolay1
bu modelin uygulanmasina karsi ¢ikabilirler. Ders oncesi hazirlik yapmadan sinifa
gelebilirler. Ders o6ncesinde yapilacak hazirliklarin igerigi ile ilgili sinif ortaminda ara
sinavlar yapilarak ¢oziim saglanabilir.

e Odev olarak tasarlanan ders dncesine ait igerigin smif ortaminda gerceklestirilecek
etkinliklerle birbirini destekler nitelikte olmalidir. Gergeklestirilen aragtirmadan alinan
veriler dogrultusunda egitimcilerin nitelikli video kayitlarinin sayisinin oldukga az
oldugunu ve etkili video kayitlarin1 bulmada fazla zaman harcadiklarini ifade

etmislerdir.

Alanyazin dogrultusunda ters yliz sinif modeline ait diger dezavantajlar da su sekilde
ifade edilebilir(Jenkins, 2012; Duerdan, 2013; Miller, 2012).

e Ogrencilerin génderilen videolar: izleyip izlemediklerinin takibinin zor olmast,

e Bireysel 6grenmede giigliik yasayan 6grencilerin 6grenme ortaminda sorun yagamasi,

e Modelin uygulanabilmesi i¢in bilgisayarin ve internetin zorunlu olmasi,

e Teknolojiye duyulan ihtiyag sebebi ile maliyetin yiiksek olmasi,

e Bilgisayar ve internete sahip olmayan veya bilgisayarin bozulmasi, internetin kopmast
gibi durumlar1 yasayan oOgrencilerin kavramlar arasinda iliski kuramamasindan
kaynakli konuyu 6grenmede giigliik yagamast,

e Ders oOncesi hazirlik asamasinda 6grencinin konu veya kavrama ait diisiince ve

tepkisinin belirlenememesi gibi dezavantajlarmevcuttur.
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2.3. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

2.3.1. Bilimin Dogasi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Pehlivan (2020) tarafindan ele alinan Sosyobilimsel Konulara Dayali Fen Egitiminin
Osrencilerin  Akademik Basarilarina, Bilimin Dogast Anlayislarina ve Argiimantasyon
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi isimli ¢alismasinda sosyobilimsel konular temelli fen
egitiminin 5, 6, 7 ve 8.smif seviyelerindeki 6grencilerin akademik basari, arglimantasyon
becerisi ve bilimin dogasi anlayislari tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir. Calisma
icin TUBITAK 1001 projesi olan "Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Sosyobilimsel Konularin
Ogretimi Konusunda Yetistirilmesi: Bir Profesyonel Ogrenme Toplulugu Calismasi —
FESKOK" projesinin yiiriitiildiigii Istanbul ve Bursa illerinden birer okulda FESKOKmoduilii
ile sosyobilimsel konular temelli fen egitimi goren deney ve kontrol gruplar1 arasindaki iliski
analiz edilmistir. Secilen okullardan calismaya katilan 8renci sayisi Istanbul igin 176 iken,
Bursa igin 262'dir. Kontrol grubunu 162 o6grenci, deney grubunu ise 276 Ogrenci
olusturmaktadir. FESKOK pedagojisi kapsaminda her simf seviyesinde uygulanmak iizere 4
farkl1 senaryo olusturulmus ve dgretmenler FESKOK pedagojisi kapsaminda yiiz yiize egitim
almiglardir. Calisma sonunda Ogrencilerdeki degisimleri 6lgmek amaciyladgrenci analiz
rubrikleri olusturulmustur. Bu rubrik ile 6grencilerin, olusturulan senaryolar iizerinden; alan
bilgisi, argilimantasyon becerisi ve bilimin dogasi anlayislar1 O(yetersiz), 1(orta diizeyde
yeterli), 2(yeterli) olarak 6n test ve son test yapilarak degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar
bagimsiz orneklemler igin t testi (IndependentSamples), Mann-Whitney U testi, bagimli
orneklemler icin t Testi (PairedSamples), Wilcoxon isaretli siralar testti ANCOVA ve
ANCOVA'nin parametrik olmayan karsiligi ile Olclilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada
sosyobilimsel konular temelli fen egitimi alan 6grencilerin alan bilgisi ve bilimin dogasi
anlayislar1 agisindan tiim smif seviyelerinde basarilarinin artti§1 gozlenmistir. Arglimantasyon
becerisi bakimindan ise sosyobilimsel konulara dayali fen egitimi alan &grencilerin
basarilarinin 5, 6 ve 8. sinif seviyelerinde arttig1 gozlenirken, 7.smif seviyesinde ise

Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir fark gozlenmemistir.

Karagor (2020) tarafindan incelenen Ortaokul Ogrencilerinin Informal Muhakeme
Oriintiileri Ile Bilimin Dogasi Goriisleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi arastirmasimda

amag, ortaokul Ogrencilerinin bilimin dogasina iligkin goriislerinin informal muhakeme
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oriintiileri acisindan incelemesidir. Calismanin 6rneklemini Adiyaman ili merkez TOBB
Yavuz Selim Ortaokulunun 8.smifinda okuyan 130 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
bilimin dogas1 goriislerini belirlemek i¢in bilimin dogas1 goriis anketi ve 6grencilerin informal
muhakeme orintdlerini  belirlemek icin desosyobilimsel konu igeren goriisme formu
kullanilmistir. Bu konulardan bir tanesi 8.sinif fen miifredatinin "DNA ve Genetik kod
"linitesinin 5. konusu olan " Biyoteknolojinin Uygulama Alanlar1" kisminda yer alan gen
terapisi konusu ile ilgili iken, ikinci konu ise yine 8.smif fen miifredatinin "Enerji
doniisiimleri ve ¢evre bilimleri" iinitesinde yer alan niikleer enerji ile ilgilidir. Ogrencilerin
informal Orlintiileri Akilel, Duygusal, Sezgisel ve birden fazla diislinme Oriintiileri iceren
orantller seklinde smiflandirilmigtir. Arastirma verilerinin karsilastirilmasi igin  genel
ortalama ve One-wayAnova testi kullanilmistir. Bilimin dogasi goriisleri ile informal
muhakeme Oriintiileri arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen sonuglar cergevesinde
bilimin dogas1 goriisleri ile gen terapisi arasinda anlamli fark olmadigi, bilimin dogasi alt
boyutlar1 olan bilim, bilim insani, bilimsel bilgi ile gen terapisi arasinda da anlamli fark
olmadigi, bilimin dogas1 goriisleri ile niikleer enerji arasinda anlaml fark olmadigi ve bilimin
dogas1 alt boyutlar1 olan bilim, bilim insani, bilimsel bilgi ile niikleer enerji arasinda da

anlamli fark olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Ozan ve Ulugmar-Sagir (2020) FeTeMM Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin
Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriiglerine Etkisi baghgim kullandiklar1 ¢alismalarinda FeTeMM
etkinliklerine dayali olarak yapilan Ogretimin ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki
goriislerine etkisi incelemeyi amacglamislardir. Arastirmada yontem olarak on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu Amasya’nin Tasova
ilgesinde bir ortaokuldaki besinci sinifta 6grenim goéren 20 6grenci olusturmaktadir. Deney
grubunda “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme” {initesinde gelistirilen FeTeMM etkinliklerine
dayali olarak 6gretim yapilmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabi esas alinarak 6gretim
yapilmistir. Calismada veri toplama araci olarak “Bilimin Dogast Anketi (VNOS-E)”
kullanilmistir. Verilerin analizinde 6rneklem sayilarinin az olmasindan dolayr parametrik
olmayan testler uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda FeTeMM etkinliklerine dayali
olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin bilimin dogas1 anlayislarinin gelismesinde daha etkili

oldugu tespit edilmistir.
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Kesgin ve Timur (2020) gerceklestirdikleri Ogretmen Adaylarinin Bilimin Dogasina
Yénelik Goriigleri baslikli ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
gorlislerinin  incelemesi  hedeflemislerdir.  Arastirmada, durum c¢alismasi ydntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara Bolgesindeki bir liniversitede 6grenim
goren dordii fen bilgisi 6gretmen adayi, dordii sinif 6gretmen adayr ve diger dordii okul
oncesi 0gretmen aday1 olmak tizere toplam 12 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma igin
katilimcilar segilirken arastirmanin problemi dikkate alinmis ve 6rnekleme yontemlerinden
amacli Oornekleme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen
adaylarmin bilimin dogasi konusunda bilgi eksiklerinin ve kavram yanilgilarinin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kardas ve Sahin (2020) uyguladiklar1 Bilimsel Hikdyelerin 6. Sinif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina ve Bilimin Dogasim Anlamalarina Etkisinin Incelenmesi baslikl
caligmanin amacini bilimsel hikayelerin hicre ve organeller konusunda 6.sinif 6grencilerinin;
akademik basarilarina ve bilimin dogasin1 anlamalarina etkisini incelemek olarak
nitelendirmislerdir. Calisma nicel olarak tasarlanmis fakat nitel verilerle desteklenmesi
saglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Beyoglu ilgesinde bir devlet ortaokulunda okuyan 15°i deney, 15’1 kontrol grubu olmak Uzere
30 6.sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada nicel veri araglar1 olarak Akademik Basari
Testi ve Bilimin Dogas1 Olgekleri kullanilmistir. Arastirmada her iki smifta da SE ders
modeline gore dersler yiiriitiilmiistiir. Deney grubu o6grencilerine modele ait derinlestirme
basamaginda bilimsel hikayeler kullanilmigtir. Deney grubunda kullanilan bilimsel hikéyeler
ile ilgili 6grenci goriisleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
verileri SPSS programi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda bilimsel hikayelerin
Ogrencilerin akademik basarilarim1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttirdig:
goriilmiistiir. Bilimin dogasim1 anlamada ise istatistiksel olarak anlamli bir gelisme

goriilememistir.

Keklik (2019)Maddeve Ozellikleri Konusunda —Uygulanan Bilimin Dogasi
Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Bilimin Dogasi Algilarina Etkisinin Incelenmesiisimli
calismasinda 'Maddenin Tanecikli Yapisi' initesi kapsaminda gerceklestirilen bilimin
dogasin1 gelistirmeye yonelik etkinliklerin, 7. sinif 6grencilerinin bilimin dogasi algilarina

etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, VNOS-E anketi uygulanmis ve elde edilen
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veriler, bilimsel bilginin ne oldugunu, degisebilir dogasini, gozlem-g¢ikarim iliskisini, bilimde
hayal giicii ve vyaraticiligin yeri, boyutlart agisindan degerlendirilmistir. Caligmanin
orneklemini 9’u kiz 9’u erkek toplam 18 6grenci olusturmustur.Nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi kullamilmistir. Elde edilen verilere goére bilimin dogasi boyutlarina
iliskingenel olarak 7. smif diizeyinde gelistirilen eylem plan1 ile biiylik oOlgiide bir
degisim/gelisim yasanmamis fakat kanitlama, gergege dayali olma, yenilenme, degisim,
genel-gegerlik, yontemli olusu gibi bilimin 6zellikleri hakkinda farkindalik yaratma agisindan

olumlu yonde degisimler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bakan  (2019)BicimlendiriciDegerlendirme  Uygulamalarwyla — Zenginlestirilmis
Etkilesimli Kisa Tarihsel Hikdyelerin Ogrencilerin  Bilimin Dogast  Anlayislarina
Etkisicaligmasindaki amaci bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariyla zenginlestirilmis
Etkilesimli Kisa Tarihsel Hikayelerin (EKTH), 6grencilerin bilimin dogasi anlayiglarina
etkisini belirlemektir. Aragtirmada nitel ve nicel yaklasimlarin bir arada kullanildig1 karma
yontem uygulanmistir. Aragtirmanin nicel boliimiinde deney-1, deney-2 ve kontrol gruplu 6n
test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Nitel boyutunda ise durum calismasi esas
aliarak yiiriitiilmistiir. Deneysel desenin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun 7.siniflarinda
Ogrenim goren 62 (deneyl (n=23), deney-2 (n=20) ve kontrol (n=19)) dgrenci olusturmustur.
Durum ¢aligmasinin ¢alisma grubunu ise deney-1 ve deney-2 grubundan belirlenen toplam 12
ogrenci olusturmustur. Nicel boyuta iliskin veriler"Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgegi" ile elde
edilmis veANCOVA testi kullanilarak verilerin analizi yapilmistir. Nitel boyuta iliskin veriler
ise Bilimsel Epistemoloji Uzerine Gériisler Anketi (POSE) ve gériisme formu araciligiyla
toplanmigtir. Nitel boliime ait verilerin analizinde ise igerik analizi ve betimsel analiz
kullanmilmistir. Elde edilen verilere gore bicimlendirici degerlendirme uygulamalariyla
zenginlestirilmis etkilesimli kisa tarihsel hikayelerin 6grencilerin bilimin dogas1 anlayislarini
gelistirmekte etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. ANCOVA testi sonuglarina gore ise deney-
1, deney-2 ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari ortalamalar1 arasinda; ahlakilik
boyutu, yaraticilik boyutu, gelisimsel boyutu ve birlestirme boyutunda deney-1 grubu lehine
anlaml farkliliklar oldugu, sadelik boyutu ve test edilebilme boyutlarinda anlamli bir farklilik

olmadig belirlenmistir.

Yiiksek (2019) tarafindan vyiiriitiilen Fen Bilgisi Egitimi 2. Stmf Ogretmen Adaylarinin

Bilimin Dogas1 Hakkindaki Gériisleri ¢alismasiin amaci, Kirsehir Ahi Evran Universitesi
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Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali'nda
2017/2018 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 78 ikinci sinifégretmen adaylarin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi olarak belirlenmistir. Ama¢ kapsaminda
arastirmada nitel arastirma tiirlerinden durum calismasi1 modeli kullanilmistir. Calismada, veri
toplama araci olarak "Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler Anketi-Form C (BDHGA-Form
O)" kullanilmistir. Sorularin anlasilabilirligini ve olusabilecek tema ve kategorileri tespit
etmek icin 2016-2017 egitim ogretim yili bahar doneminde Ogrenim goren 2. smif 65
O0gretmen adayi ile pilot ¢alisma yapilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bilimin tanimi,
bilimin ve bilimsel bilginin 6zellikleri ile bilimsel bir bilginin tretilmesi i¢in deneyin gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, teori ile kanun arasindaki farki net

olarak belirtemedikleri ve hatal1 bilgilere sahip olduklari gériilmistiir.

Cetin (2019) Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin Bilimin Dogasi Anlayislar
Uzerine Etkisi bashkli ¢alismasindaki amacini, kavramsal karikatiir teknigiyle hazirlanan ve
uygulanan bilimin dogas1 etkinliklerinin, ortadgretim 8. sinif 6grencilerinin bilim dogasini
kavrayislari tizerindeki etkilerini aragtirmak olarak belirlemistir. Arastirma 2013-2014 egitim-
Ogretim yilinda, Hatay ilinde 100 6grenciyle gerceklestirilmistir ve bilimin dogas1 6gretimi
icin kavram Karikatiirlerinden yararlamilmistir. Uygulamada deney grubuna, kavramsal
karikatiirler yoluyla bilimin dogasi 6gretimi, kontrol grubuna ise MEB 6gretim programi
uygulanarak Ogretim gerceklestirilmistir. Bilimin dogasi unsurlarindan; bilimsel bilginin
degisebilir dogasi, 6znel dogasi, yaraticilik ve hayal giicliniin {iriinii oldugu ve bilimsel
stiregte gozlem ve ¢ikarim arasindaki farkin 6gretilmesi amaciyla 4 adet karikatiir arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. On test ve son testlerde, kavram karikatiirii 6l¢gme araci olarak
kullanilmis ve 6l¢gme aracinda bilimin dogasi anlayisina iliskin bosluk doldurmali agik uglu
sorulara yer verilmistir. Olgme araglarindaki sorularin degerlendirilmesi icin arastirmaci
tarafindan, her unsur igin dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Calismada toplanan
veriler degerlendirildiginde kavram karikatiiri yontemi ile bilimin dogasi 6gretiminin daha

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Giiryuva (2019) gergeklestirdigi Bilim Tarihinin Biyoloji Dersine Entegrasyonunun
Ogrencilerin Bilimin Dogast Anlayislart Ve Biyoloji Dersine Karsi Tutumlarina Etkisi

arastirmasinda  bilimsel okuryazar bireyler yetistirebilmek i¢in farkli igeriklerle
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zenginlestirilmis dersler olusturup farkli 6gretim yontemleri uygulayarak Ogrencilerin fen
egitiminde bilimsel okuryazarlik diizeylerinin ne derece gelistigini tespit etmeyi hedeflemistir.
Arastirmada bilim tarihinin biyoloji dersine entegrasyonu ile 6grencilerin bilimin dogasi
anlayislar1 ve biyoloji dersine karsi tutumlar1 arastirilmistir. Arastirma modeli yar1 deneysel
desenli 6n test ve son test kontrol gruplu modeldir. Calismanin 6rneklemini 2013-2014
Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde bulunan bir devlet lisesinde 6grenim goren 10.smif
ogrencilerinden birbirine esdeger iki sinif deney ve iki sinif Kontrol gruplarini olusturmustur.
Calisma 10.s1n1f "Ureme" {initesi {izerinden islenerek yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu ile islenen
dersler Biyoloji Ogretim Programinda yer alan esaslara gore islenirken, deney grubu ile
islenen derslerde ise Biyoloji Ogretim Programinda yer alan 6gretim yontemlerinin yaninda
bilim tarihi biyoloji dersine entegre edilerek dersler islenmistir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak "Argiimantasyon Olarak Bilimin Dogasi Anketi" ve "Biyoloji Dersi Tutum
Olgegi" kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu verileri bagimli ve bagimsiz
degiskenler i¢in nicel analiz yontemlerinden t testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda bilim tarihi materyalleri ile islenen dersler sonucunda 6grencilerim bilimin dogasi

anlayislar1 ve biyoloji dersine kars1 tutumlarinda anlaml diizeyde fark tespit edilmistir.

Seyis-Ugurlu (2019) tarafindan yapilan Argimantasyon Temelli Kimya Deney
Tasarimlarimn Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogasi Konusundaki Anlayislarina
Etkisi arastirmasinda argiimantasyon temelli deney tasarim grubu ile bilimsel sure¢ becerileri
temelli deney tasarim grubunun bilimin dogasi anlayislari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi, argiimantasyon temelli kimya deney tasarim dersinin fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin bilimin dogas1 konusundaki anlayislarina etkisi ve aragtirma siirecinde 6gretmen
adaylarimin argiiman kurma becerilerinin gelisiminin arastirtlmasi hedeflenmistir. Calismada
On test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel model ile nitel desenin birlikte uygulandig:
karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma 2017-2018 bahar dénemi kimya deney
tasarimlar1 dersini alan argiimantasyon temelli ¢alisma grubunda 34 ve bilimsel siireg
becerileri temelli ¢alisma grubunda 37 olmak iizere 71 fen bilgisi 6gretmen adayimin katilimi
ile gerceklestirilmistir. Calisma siirecinde argiimantasyon temelli ¢alisma grubuna arastirmact
tarafindan gelistirilen argiimantasyon temelli kimya etkinlikleri uygulanirken, bilimsel streg
becerileri temelli ¢aligma grubuna ise 2018 Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan

Madde ve Dogasi iinitesi kazanimlarina yonelik deneyler tasarlatilmaya calisilmistir.

26



Ogretmen adaylarmin bilimin dogas1 konusundaki anlayislarini belirleyebilmek icin Bilimsel
Bilginin Dogasi 6lgegi ve Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler anketi arastirma 6ncesinde 6n
test ve sonrasinda son test olarak uygulatilmistir. Ogretmen adaylarinin argiiman kurma
becerilerinin gelisimini inceleyebilmek igin Argliman Degerlendirme Dereceli Puanlama
Anahtar1 kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS programu ile yapilmistir. Arastirma dncesinde
gruplar arasinda anlamli fark yokken arastirma sonrasindaargiimantasyon temelli ¢alisma
grubu Ogretmen adaylarinin bilimsel bilginin dogas1 anlayislarinda bilimsel siire¢ becerileri
temelli ¢alisma grubu Ogretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
gozlenmigstir (p<0,05). Ayrica argiimantasyon temelli ¢aligma grubundaki O6gretmen
adaylarinin bilimin tanimi, toplumun bilim iizerindeki etkisi, bilim insanlarinin 6zellikleri,
bilimsel gozlemler, bilimsel modeller, hipotez ve kanunlar, bilimsel teoriler, bilimsel yéntem,
bilimsel bilginin kesinligi ve belirsizligi, bilimsel bilginin epistemolojik durumu ile ilgili
goriislerinin istenilen yonde degistigi goriilmiistiir. Calismadan elde edilen bulgular
sonucunda, argiimantasyon temelli ¢aligma grubunda yer alan 6gretmen adaylariin bilimsel
siire¢ becerileri temelli ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina gore bilimin dogasi
konusundaki anlayiglarinda anlamli olarak daha olumlu bir fark oldugu, argimantasyon
temelli kimya deney tasarimlarinin fen bilgisi O6gretmen adaylarmin bilimin dogasi
konusundaki anlayislarina olumlu yonde etkisi oldugu ve Ogretmen adaylarinin argiiman

kurma becerilerinin gelisimine katki sagladig belirtilmistir.

Cetinkaya (2019) Agik-Diisiindiiriicii  Yaklasima Dayali  Etkinliklerin  Ortaokul
Osrencilerinin Bilimin Dogast Gériiglerine Etkisi isimli calismasinda acik-diisiindiiriicii
yaklasima dayali konu alani ile iligkili bilimin dogasi etkinliklerinin ortaokul 6. simif
ogrencilerinin bilimin dogas1 goriislerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu
Istanbul’da bir devlet okulunda 6grenim goren 50 dgrencinin olusturdugu bu arastirmada, on
test-son test kontrol gruplu desen kullanilmustir. “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde
bilimin dogas1 6gretimi deney grubuna etkinlikler ile acik-diisiindiiriicli yaklasimla, kontrol
grubuna ise 6gretim programinin 6nerdigi yontem ve teknikler kullanilarak dolayli bigimde
gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri VNOS-D+ formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma
verilerinin analizi iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci agsamada veriler igerik analizi ile
incelenmis, ikinci asamada ise O0grenci yanitlar1 dereceli puanlama anahtar1 ile 3 kategoriye

ayrilarak puanlanmistir. Elde edilen puanlar istatistiksel analizde kullanilmistir. Arastirma
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sonuglari, etkinliklerin 6. sinif 6grencilerinin bilimin dogas1 goriislerinde anlamli bir degisim
olusturmadigi yoniindedir. Etkinlikler bilimin ampirik dogasi, bilimin subjektif dogasi ve
bilimin yaratici1 dogasinda bir degisiklik olusturmazken, bilimin degisken dogasinda anlamli
bir degisim saglamistir. Ayrica icerik analizi ile Ogrencilerin bilim algilarina, bilimdeki
degisime iligkin disiincelerine ve bilimin nesnelligine iliskin fikirlerine yonelik g¢esitli

sonugclar elde edilmistir

Can, Unlii ve Yildirim (2019) Bir Fen Ogretmenin Mezun Olmadan Onceki ve Mezun
Olduktan Sonraki Bilimin Dogasi Anlayisimin  Belirlenip Ogrencilerine Yansimasinin
Incelenmesi bashkli arastirmalarinda bir fen bilimleri 6gretmeninin bilimin dogas ile ilgili
goriislerinin lisans doneminde ve sonrasindaki gelisimi ile bu goriislerin 6grencilerine
yansimasini incelemeyi hedeflemislerdir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
arastirmanin dogasimna uygun olan durum c¢alismast kullanilmistir. Calisma grubunu,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali’nda 6grenim gormiis 2012-2013 yilinda mezun olan bir 6gretmen ile bu 6gretmenin
atandig1 ilde bulunan devlet okulunda 6grenim goren 10 yedinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Bilimin Dogas1 Uzerine Goriisler Anketi” (VNOS-C)
ve “Bilimin Dogas1 Uzerine Goriisler Anketi” (VNOS-D) araciligiyla toplanmustir.
Aragtirmanin nitel verileri MAXQDA programi, nicel verileri ise McNemar-Bowker testi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Universitede verilen bilimin dogast dersi
oncesinde ve sonrasinda Ogretmenin bilimin dogasinin 6zelliklerine iliskin anlayislarinda
degisim gozlenmemistir. Ogretmenin mezun olup ilk atandig1 kurumda 6grenim géren yedinci
siif 6grencilerinde ise bir yillik egitim-6gretim siiresince dnemli bir degisim gézlenmemistir.
Ayrica Ogrencilerin McNemar-Bowker testi sonuglarina gore aragtirmanin alt boyutundaki

sorulara verilen cevaplar istatistiksel olarak anlaml degildir.

Emren, Irez& Dogan (2019)Bilim Tarihi Destekli Islenen "Canlilarda Enerji
Déniisiimleri” Unitesinin, Lise Ogrencilerinin, Bilime Ve Biyoloji Dersine Olan Tutumlar: Ve
Bilimin Dogasi Anlayislart Uzerine Etkisinin Incelenmesi bashkli arastirmasmda biyoloji
dersindeki bazi konularin bilim tarihi materyalleri ile zenginlestirilmesinin lise 6grencilerinin
bilime ve biyoloji dersine olan tutumlar1 ve bilimin dogasi anlayiglar1 {izerine etkisini
incelemek amaglamistir. Arastirma, yart deneysel bir ¢alisma olup, on test-son test kontrol

gruplu model kullanilmistir. Arastirmaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul'da yer
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alan bir devlet lisesindeki 11. Smif dgrencilerine"Bilimsel Tutum Olgegi", "Bilimin Dogasi
Inamglar1 Olgegi" ve "Biyoloji Dersi Tutum Olgegi" uygulanmis ve elde edilen sonuglar
dogrultusunda arasinda anlamli farklilik olmayan birbirine iki denk simif belirlenmistir.
Secilen iki siiftan biri deney, digeri ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin
uygulamasinda kontrol grubundaki smifa "Canlilarda Enerji Doniistimleri" {iinitesindeki
konular siklikla kullanilan giincel 6gretim yaklasimlart ve kaynaklar ile islenirken, deney
grubundaki sinifa ise bu 6gretim yaklagimlar1 ve kaynaklara ilaveten bilim tarihi materyalleri
de kullanilarak ders islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, uygulama oncesi ve
sonrasinda, "Bilimsel Tutum Olgegi", "Bilimin Dogas1 Inanislar1 Olgegi" ve "Biyoloji Dersi
Tutum Olgegi" uygulanmistir. Toplanan nicel veriler bagimsiz ve bagimli érneklemler igin t-
testi analizi ile degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, derslerde bilim tarihi materyallerinin
kullanilmasinin lise 6grencilerinin bilime kars1 tutumlarinda, bilimin dogas1 inanislarinda ve

biyoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklik sagladigi belirlenmistir.

Kopriibast (2018) gerceklestirdigi Fen kavramlart ile iligkilendirilmis dogrudan
vansitict yaklasim etkinliklerinin 8. sinif ogrencilerinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerine
ve akademik basarilarina etkisi isimli arastirmasindaki amaci, fen bilimleri kavramlar ile
iligskilendirilmis dogrudan yansitic1 yaklasim etkinlikleri ile yapilan dersler ile Milli Egitim
Bakanliginin hazirladigi miifredata gore yapilan derslerin 6grencilerin bilimin dogasi
anlayislarina ve akademik basarilarina etkisini aragtirmaktir. Uygulanan arastirmanin deseni
yar1 deneyseldir. 36 Ogrenci deney, 36 Ogrenci kontrol grubu olmak {izere arastirmanin
orneklemini 72 6grenci olusturmaktadir. Arastirma i¢in bilimin dogasinin temalar1 ve Milli
Egitim Bakanliginin fen miifredatindaki "Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri" iinitesi kazanimlari
iliskilendirilerek dogrudan yansitici etkinlikler hazirlanmistir. Deney grubunda dogrudan
yansitict nitelikli etkinlikler ile ders islenirken, kontrol grubunda Milli Egitim Bakanlig1 Fen
Bilimleri Programinin 6nerdigi sekilde dersler islenmistir. Caligma 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Sanlurfa ilinde bir ortaokulda on hafta siiresince devam etmistir. Bilimin dogasi
verileri "IIkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi" ile
akademik basar1 verileri "Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi" ile
toplanmigtir. Sonug olarak deney grubuna uygulanan etkinliklerle islenen derslerin 6grencinin
bilimin dogas1 diisiincelerini ve akademik basarilarin1 kontrol grubu 6grencilerinin isledigi

derslere gore daha ¢ok gelistirdigi belirlenmistir.
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Demir ve Akarsu (2018) Ortaokul Osrencilerinin Bilimin Dogasi Hakkinda Algilar:
baslikli arastirmalarinda ortadgretim 6. ve 7. sinif 6grencilerinin bilimin dogasi {lizerine bakis
acilar1 arasindaki farkliliklar tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu ¢alismaya 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda Kayseri ili Develi ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 6. ve 7.
smiflarindaki toplam 31 6grenci katilmistir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim ¢alismas1 kullanilmigtir. Katilimcilarin @ “bilimin  dogas1” hakkindaki goriislerini
degerlendirmek icin ‘Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler (VNOS)’ anketi uygulanmustir.
Ogrencilerin bilimin dogasiyla ilgi goriislerini daha ayrmtili incelemek amaciyla bes 6grenci
ile goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin biiyiik bir bdlimiiniin
bilimin dogast konusunda geleneksel bakis agisina sahip oldugu belirlenmistir. 6. ve 7. sinif
Ogrencilerinin bilimin dogasiyla ilgili goriisleri arasinda 6nemli bir farklilik bulunmamustir.
Ogrencilerin bazilarmin bilimsel bilginin kesin olmadig1 ve degisebilecegi konusunda yetersiz
diisiincelere sahip olduklart goriilmiis ve 6grencilerin ¢ogunun bilim insanlarinin yaraticilik
ve hayal giiclerini kullandiklarini ve ayni kanitlara sahip olsalar bile farkli yorumlar

yapabileceklerini diisiinceye sahip olduklari belirlenmistir.

Ozcan ve Tasar (2018) yaptiklar1 Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogast Anlayislarinin
Degerlendirilmesine Yonelik Bir Dereceli Puanlama Anahtar: Deseninin Gelistirilmesi
baslikli ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarmin bilimin dogasi anlayislarinin degerlendirilmesi
amaciyla bir dereceli puanlama anahtar1 gelistirmeyi hedeflemislerdir. Yani bu caligmada
bilimin dogasi anlayislarinin tespit edilmesinde en c¢ok tercih edilen anketler arasinda yer
alan Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler Anketi’ne yonelik bir 6lclt ve o6l¢it puanlama
deseninin gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma sonucunda kabul edilemez, kismen kabul
edilebilir ve kabul edilebilir olcit desenleri ve 0, 1, 3.50 6lcut puanlama deseni elde

edilmistir.

Tiirk, Yildirim ve Ocak-Iskeleli (2018) Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bilimin
Dogasina Yonelik Goriisleri baghkli arastirmalarindaki amag,okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin bilimin dogasma yonelik goriislerinin 6grenim goriilen sinif seviyesine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
orneklemini Dogu Anadolu Bélgesi’ndeki bir tniversitenin Okul Oncesi Egitimi Anabilim

Dalinda 6grenim goren 164 okul oncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci
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olarak ‘Bilimin Dogas1 Olgegi’ kullanilmistir. Calisma betimsel arastirma yontemlerinden
tarama modelinde tasarlanmis olup, enlemsel olarak yiiriitilmiistiir. Bu sebeple 1, 2, 3 ve 4.
sinif dgretmen adaylariyla calisiimistir. Ogretmen adaylarinin 128’1 kadm 36°s1 erkektir. Elde
edilen verilere gore smif seviyesi ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik

goriislerinde anlamli degisiklikler olustugu seklindedir.

Akgiin ve Ozenoglu (2018) gerceklestirdikleri Sinif Ogretmenlerinin Bilimin Dogasina
Yénelik Goriisgleri baslikli arastirmalarindaki amact smif dgretmenlerinin bilimin dogasina
iligskin gorislerini belirlemek ve bu goriislerin ¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigini
tespit etmek olarak nitelendirmislerdir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir
arada kullanildig1 karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Soke ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan 321
sif Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin goriislerini belirlemek amaciyla “Bilimin
Dogasi Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin nicel sonuglarmi derinlestirmek amaciyla 32 sinif
ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Calismada Fen-Edebiyat Fakultesi
mezunu sinif 6gretmenlerinin yeni bilgi kanitlarin1 yorumlama yeteneklerinin daha iyi oldugu,
okullarinda laboratuvar bulunan siif 6gretmenlerinin bilimsel degisime daha acik oldugu ve
aragtirmada yer alan okullardan egitimlerini 6-10 yil arasinda siirdiirenlerin bilimde 6znellik
olgusunun daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ayn1 zamanda goriigmeye katilan
smif Ogretmenlerinin geleneksel bilim anlayisina, 6gretmenlerin bir kisminin ise bilimin

dogasiyla ilgili kavram yanilgilarina (mit) sahip olduklar1 belirlenmistir.

2.3.2. Ters Yiiz Simf Yaklasimi Modeli ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Keskin (2020) Ters Yiiz Sinif Yonteminin 10. Sinif Ogrencilerinin Kimya Dersi
"Asitler, Bazlar ve Tuzlar” Unitesindeki Akademik Basarilarina Etkisinin Incelenmesiisimli
calismasinda ters yiiz sinif yonteminin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersi "Asitler, Bazlar ve
Tuzlar" tinitesindeki akademik basarilarina etkisini ve &grencilerin ters yiiz siif yontemi
hakkindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada nicel ve nitel arastirmalarin
bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Ornekleme ait akademik basariy1
belirlemek icin 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel, drneklemin uygulanan yéntem
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hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in de yazili goriis formu kullanilmigtir. Uygulama sonrasi
elde edilen veriler incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuglaria gore kontrol grubunun
son test puan ortalamasi ( X=43.0769, SS= 16.27094), deney grubunun son test puani
ortalamasi ( X=58.4286, SS= 15.46069) seklinde hesaplanarak gruplar arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [t(27)=-2.514, p=0.019<.05]. Deney grubunun kalicilik testi puan
ortalamasinin, kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasina goére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Yazili goriis formu verileri analiz edildiginde 6grencilerin yontem hakkinda
olumlu goériislere sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan bu analizler sonucuna gore deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklarindan ters yiiz sinif
yonteminin 10. siif 6grencilerinin kimya dersi "Asitler, Bazlar ve Tuzlar" Unitesindeki
akademik basarilarimi artirdigi, 6grenciye ait goriislerin incelenmesi sonucunda, 6grencilerin
ters yiiz sinif yontemi ile daha ¢cok deney yapabilme imkani bulduklar1 ve verimli bir 6grenme

ortami olustugu ifade edilmektedir.

Sahin (2020) tarafindan gerceklestirilen Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamalarinin,
Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerine Yonelik Akademik
Bagsarilarina ve Tutumlarina Etkisi baglikli c¢alismanin amaci ters yuz smif modeli
uygulamalarinin, ortaokul yedinci sinif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerine yonelik
akademik basarilarina ve tutumlar tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel ve
nitel veri toplama araglarinin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Diizce ili merkez ilgesinde bulunan bir
devlet ortaokulunda 7. siifa devam eden 37'si deney grubunda, 37'si de kontrol grubunda
olmak Uzere toplamda 74 6grenci olusturmustur. Deney grubunda konular 4 hafta boyunca
TYS modeline uygun olarak 6gretmen tarafindan cekilmis ders videolar1 ve diger egitim
materyallerinin (konu 6zeti, sunu, online test vb.) dgrenciler tarafindan evde izlenmesi sinifta
da bunlarla ilgili etkilesimli etkinliklerin yapilmasi seklinde yiiriitiiliirken, kontrol grubunda
ise konular normal geleneksel 6gretim modeline gore islenerek tamamlanmistir. Arastirmada
elde edilen nicel veriler, siire¢ oncesinde ve sonrasinda 6grencilere "Bilim, Teknoloji ve
Toplum" 6grenme alani ile ilgili hazirlanan akademik basari testi ve sosyal bilgilere yonelik
tutum Olgegi arastirmact tarafindan es zamanli olarak uygulanarak, nitel veriler ise yari
yapilandirilmig 6grenci ve veli goriisme formlart ile toplanmustir. Nicel verilerin analizi SPSS

ve ANOVA programlar1 kullanilarak, nitel verilerin analizi ise betimsel analiz yontemi ile
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degerlendirilmistir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar dogrultusunda her iki grubun son
test basar1 ve son test tutum puanlarinda olumlu yonde artisin oldugu, ancak bu artigin deney
grubu lehine istatistiksel olarak kontrol grubundan ¢ok daha yiiksek oldugu betimlenmistir.
Ayrica yari1 yapilandirilmig gériisme formlarindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin ve
velilerinin, TYS modelini ve uygulama strecini genel olarak sevdikleri, modelle ilgili genel
olarak olumlu duygu ve diisiincelere sahip olduklari, modelin sosyal bilgiler dersine yonelik
O0grenci tutumlarinda olumlu etkiler yaptigi ve Ogrencilerin genelinin modelin

yayginlagtirilmasini istedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Aksoy (2020)Ortackul Fen Ogretiminde Ters Yiiz Sumf Uygulamalar: bashkl
aragtirmasinda ters yliz sif uygulamalarinin yedinci simif aynalarda yansima ve 1s18in
sogrulmasi iinitesinde Ogrencilerinin akademik basarilarina, zihinsel risk alma becerilerine
etkisini ve Ogrencilerin bu uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kastamonu il merkezinde bulunan bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 43 yedinci sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Rastgele olarak belirlenmis deney grubunda 21, kontrol grubunda ise 22 &grenci
bulunmaktadir. Arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte yer aldigi karma
arastirma deseni kullanilmistir. Nicel verileri elde etmek amaciyla ¢aligmada On-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel model, Nitel verileri elde etmek amaciyla da yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmigtir. Deney grubundaki Ogrencilerle dersler ters yiiz simif
uygulamalar ile yiiriitiiliirken, kontrol grubundaki 6grencilerle ise ayni {inite konulart 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'na gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak‘Aynalarda Yansima ve Isigm Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT)’,
‘Zihinsel Risk Alma Olgegi (ZRAO)’, ‘Ters Yiiz Smf Uygulamalar1 Goriis Formu
(TYSUGF)’ ve ‘Yar1 Yapilandirilmis Gortisme (YYG)® uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen nicel veriler, SPSS programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen On test ve son test basari testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilariyla
karsilagtirildiginda deney grubu 6grencilerinin lehine olacak sekilde anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Ters yiiz smif uygulamalarinin, 6grencilerin zihinsel risk alma becerisi

ortalama puanlarini arttirdigr fakat mevcut programa gore istatistiksel olarak aralarinda
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anlamli bir fark olusturmadigi belirtilmistir. Ayrica, basar1 testine gore alt, orta ve Ust
seviyelerden belirlenmis ikiser 6grenci olmak {lizere toplam alti 6grenci ile yapilan yari
yapilandirilmig goriisme verilerinin igerik analizi yapilmis ve ters yiiz smif uygulamalari
hakkinda 6grenciler; uygulamay1 sevdiklerini, derse karsi ilgilerini artirdigin1 ve derslerinin
eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bu duruma ek olarak etkinliklerin, 6grencilerin sinav

korkularin1 yenmelerinde yardimci oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Yorganct (2020) Matematik Derslerinde Ogrenci Performansim Artirmaya Yonelik
Bir Ters Yiiz Ogrenme Modeli bashikli arastirmasinda matematik dersinde ters yiiz dgrenme
modelinin etkili kullanilmasina yénelik Ogretimin Temel ilkeleri Modeline dayanan bir
O0grenme ortami tasarlayarak ogrencilerin dersteki performanslarini artirmayi hedeflemistir.
Calisma grubunu, 2018-2019 akademik yilinda bir devlet {iniversitesinin 6n lisans
programinda 6grenim goéren toplam 95 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada,
deney grubunda, 6gretim temel ilkelerine gore tasarlanmis ters yliz 6grenme yontemine gore
etkinlikler yapilirken kontrol grubunda geleneksel &gretim yontemleri ile dersler
yuritiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ve motivasyon anketi
kullanilmigtir. Arastirma sonuglart dogrultusunda deney ve kontrol gruplari arasinda
matematik basarisi ve motivasyon agisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica, motivasyon 6lgeginin dikkat-uygunluk ve gliven-tatmin alt faktorlerine
iligkin deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkin oldugu ve bu farkin da deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Kog-Akran ve Bayrak (2020) yaptiklar1 Flipped Ogrenme Uygulamasimin Ogretmen
Adaylarimin  Teknolojiyi Kullanma Becerilerine ve Akademik Bagarilarina Etkisi isimli
aragtirmalarinda flipped 6grenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma
becerilerine ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Karma desenin
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesinin 2. sinifinda
O0grenim goéren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve bagar1 testi
kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan
basar1 testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS programi kullanilmustir.

Verilerin analizinde, ilk olarak normallik testi yapilmistir. Bunun sonucunda, bagimlh ve
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bagimsiz t-testi kullanilmistir. Nitel veriler betimsel ve igerik analiz yontemlerine tabi
tutulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda flipped 6grenme uygulamalarinin
yapildig1 deney grubu oOgrencilerinin akademik basarilarinda artiglar goriilmiistiir. Deney
grubu Ogrencileri sinifta grup calismasi ve bireysel etkinliklerle derse aktif katilim
gostermislerdir. Geleneksel egitim anlayisinin aksine sinif disinda dersle ilgili konulara
hazirlik yapmis ve sinif iginde 6dev ve etkinlik agirlikli calismalar yapmislardir. Evde ders
okulda o6dev/etkinlik anlayisiyla 6grenme-ogretme siirecinde problem ¢ozme ve elestirel
diistinme gibi {ist dUzey becerilerini kullanmiglar ve derse yonelik farkindaliklari artmustir.
Buna karsin kontrol grubu 6grencileri, siiregte ve siirecin sonunda uygulama ydraticisunin
smif icerisindeki konu anlatimlarin1 ezberlemigler ve 6grencilerin amaglarinin dersten geger

bir not almak oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Sahin (2019)Programlama Ogretiminde Ters Yiiz Sumf Uygulamalarinmin Ortaokul
Osrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi baghgi ile ele aldig1 arastirmasinda ters yiiz sinif
uygulamalari ile gerceklestirilen programlama Ogretiminin ortaokul 6. smif 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Malatya ili Dogansehir ilgesinde bulunan iki ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim gérmekte olan
toplam 29 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
bir arastirma deseni kullanilmistir. Bes haftalik uygulama siirecinde deney grubu 6grencileri
ters yiiz sinif uygulamalari ile 6gretim gormiislerdir. Kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretim yontemi kullanilarak ders isleyisi stirdiiriilmiistiir. Calismanin nicel verileri bilisim
teknolojileri dersi basari testi ile toplanmustir. Ilgili test uygulama oncesi 6n test olarak
uygulama sonrasi siiregcte ise son test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.
Calismadan elde edilen nicel veriler Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilarak analiz edilmistir. Uygulama sonucunda toplanan verilerin analizlerinin sonucunda
deney grubunun son test puanlari ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Ters yiiz sinif modelinin

programlama 6gretiminde akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kalafat (2019)’'mnTers Yiz Sinf Modeli Ile Tasarlanan Matematik Dersinin 7. Sinif
Osrencilerinin Akademik Basaris: Uzerine Etkisinin Incelenmesi baslikharastirmasindaki
amac1 TYS 6gretim modelinin 6grencilerin matematik basarilar iizerine etkisini belirlemektir.

Bu baglamda arastirmada, nicel arastirma yontemine uygun olarak on test - son test kontrol
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gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu seckisiz
olmayan atama ile Istanbul Sariyer ilgesinde dgrenim géren 27 deney 27 kontrol grubuna ait
toplam 54 7. simf 6grencileri olusmaktadir. Arastirmanin uygulama siireci"Cebirsel ifadeler
ve Denklemler" konusunu kapsayacak sekilde 6 hafta siirdiiriilmiistiir. Deney grubunda TYS
ogretim modeli temel alinarak dersler yiritiiliirken, kontrol grubundageleneksel 6gretim
modeli temel alinarak dersler yiiriitiilmiistiir. Arastirma icin gerekli olan veriler aragtirmact
tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan "Akademik Basar1 Testi" ile toplanmustir.
Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin
t-testi kullanilarak analiz yapilirken, deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlari
arasindaki iliskiyi belirlemek icin tek yonlii ANCOVA testi kullanilmistir. T-testinden elde
edilen sonuglar dogrultusunda gruplara ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu, tek yonlii ANCOVA testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarina ait

son puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Uzun (2019) Ters Yiiz Sumif Modelinin 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Uretim Dagitim ve
Tuketim Unitesinde Uygulanmasinmin Akademik Bagsariya Etkisinin Incelenmesi bashkl
caligmasinda Ters Yiiz Sinif modelinin 7. smif Sosyal Bilgiler dersi Uretim Dagitim ve
Tiiketim tnitesinde uygulanarak &grencilerin  akademik basarilarina olan  etkisini
degerlendirmeyi amacglamistir. Calisma 2018-2019 egitim-Ogretim yilinda Sanlurfa ili
Virangehir ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 27 deney grubu ve 27 kontrol grubu
olmak Uzere toplam 54 6grenciye uygulanmistir. Deney grubunda dort hafta boyunca dersler
ogretmen tarafindan ¢ekilmis ders videolar1 izletilerek etkinliklerle beraber yuratilurken,
kontrol grubunda mevcut 6gretim programi ile konular islenerek tamamlanmistir. Calisma
kapsaminda arastirmaci tarafindan Egitim Bilisim Ag1 ve Morpa Kampiis Egitim Yazilimi
ornek alinarak bir basar1 testi gelistirilmistir. Uretim Dagitim ve Tiiketim iinitesi kapsaminda
bu bagar1 testi dgrencilere 6n test ve son test olarak uygulanmustir.Ontest ve son testler
arasindaki iliskiyi belirlemek igin "iliskisiz Orneklemler t-Testi" kendi icerisinde 6n test ve
son test puanlari arasindaki degisimi incelemek icin ise "liskili Orneklemler t-Testi"
kullanilmistir. Calisma sonunda, Ters Yiiz Smif modelinin sosyal bilgiler dersi Uretim
Dagitim ve Tiiketim iinitesinde uygulanmasinin 6grencilerinin akademik basarilarina katki

sagladigi tespit edilmistir.
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Akdeniz (2019) Ters Yiiz Sumif Modelinin Akademik Basari, Tutum ve Kalicilik
Uzerine Etkisi baslikli calismasinda ters yiiz siif modelinin dgrencilerin akademik
basarilarina, tutumlarma ve Ogrenme kaliciligina olan etkisini incelemeyi amaglamstir.
Calisma Istanbul ili Uskiidar ilgesi Hezarfen Ahmet Celebi Ortaokulunda 6grenim goren 43
ogrenci ile yapilmistir. Secilen iki siniftan deney grubuyla ters yiiz sinif modeliyle dersler
yuruttlirken, kontrol grubuyla programin gerektirdigi yapilandirmact modelle egitim-
ogretime devam edilmistir. 10 hafta siiren ¢alismada, hem nitel hem de nicel verilerin birlikte
kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir. Calismanin nicel boyutunu incelemek icin 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Caligmanin nitel
boyutunu incelemek amaciyla ise, yari yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir.
Gergeklestirilen uygulamanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda akademik basari
boyutunda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikarken tutum boyutunda deney grubu
lehine bir fark s6z konusu olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Kalicilik
boyutunda ise iki grup arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Model hakkinda yapilan
gorlismeler sonucunda Ogrencilerin modeli sevdikleri ve yayginlastirilmasini istedikleri

sonuclaria ulasilmastir.

Carpict (2019) tarafindan uygulanan Ters Yiiz Swunuf Modelinin Ingilizce Dersinde
Akademik Basariya Etkisinin Incelenmesi baslikli arastirmanin amacit Ters Yiiz Smuf
Modelinin 10. Sinif Ingilizce dersinde dgrencilerin akademik basarilarina etkisini analiz
etmektir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yili Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu
Lisesinde Ogrenim goren toplam 68 oOgrenci lizerinde, 6 hafta siire ile ylritilmiistir.
Calismada 0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubu olmak tizere 2 farkli grup belirlenmistir. Deney grubunda dersler Ters Yz Simif modeli
ile islenmistir. Bu calismada konular ile ilgili videolar 6gretmen tarafindan hazirlanmus,
hazirlanan videolar1 6grenciler smif diginda izleyerek, sinif i¢inde ise uygulama ve etkinlik
yapmalar1 saglanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmis, 6grenciler
dersleri okulda dinlemis, etkinlikleri evde yapmigslardir. Veri toplama araci olarak basar1 testi
ve Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde her iki gruba da
tutum Olgegi ve basar1 testi Ontest olarak uygulanmis, sontest olarak ise basari testi

uygulanmistir. Verilerin analizinde tek yonli ANCOVA testi kullanilmistir. Elde edilen
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verilere gore deney ve kontrol grubu basar1 puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamastir.

Sogiit (2019) Sosyal Bilgiler 5.Sinif Etkin Vatandaslik OSrenme Alanimin Ters Yz
Sinif Modeline Gore Islenmesinin  Ogrencilerin Akademik Basariya Etkisi bashkl
calismasinin amacini ortaokul 5. Smif Sosyal Bilgiler dersi "Etkin Vatandaghik" 6grenme
alaninin ters yiiz sinif modeline gore 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini
belirlemek olarak nitelendirmistir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden i¢ ice desen
kullanilmistir. Nicel arastirmada, deneysel desen kullanilirken, nitel arastirmada betimsel
tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin Orneklemini Agri merkezde yer alan bir
ortaokulda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ogrenim goren88 Ogrenciolusturmaktadir.
Deney grubuna Ters Yuz Sinif modeli uygulanirken, kontrol grubuna ise MEB miifredatina
uygun sekilde belirledigi siireg ile 6gretim yapilmistir. Calismanin nicel asamasinda akademik
basari testi uygulanip veriler istatistik programi ile analiz edilirken, nitel asamasinda ise yar1
yapilandirilmig goriisme yapilarak, betimsel analiz kullanilmistir. Goriismeye deney grubunu
olusturan 11 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda ters yiiz sinif modelinin, MEB
miifredatina uygun sekilde belirledigi siirece gore akademik basariyr artirdigina dair olumlu
sonuclar elde edilmistir. Yapilan goriismede katilimcilarin, ters yiiz smif modeli ile ilgili
eksikliklerin giderilmesi sonucunda modelin daha verimli olacagina dair goriisler One

stirdiikleri gozlenmistir.

Erdogan ve Akbaba (2019) Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeliyle Ortaokul Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Bagarilarimin Gelistirilmesi baslikli calismalarinda ters yuz
edilmis smif modelinin, 6grencilerin 6. smif “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek Yolunda Tiirkler”
tinitesindeki akademik basarilarinda siirec igerisinde nasil bir degisiklik olusturdugunu ortaya
cikarmayr amaglamiglardir. Bu arastirma nitel arastirma yaklagimina uygun olarak
tasarlanmistir. Desen olarak ise eylem arastirmasi tercih edilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunun belirlenmesinde nitel arastirmanin dogasina uygun olarak amacgli 6rnekleme
yontemi kullanilmis ve 21 6grenci ile arastirma gergeklestirilmistir. Eylem surecinde video
dersler egitim icerikli bir paylasim sitesi araciligiyla iletilmis, sinif i¢i siire¢ aktif 6grenme
yontemleriyle siirdiiriilmiis ve arastirma siireci 9 haftada tamamlanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, eylem arastirmasinin esnek yapisindan dolay1 basari testi, aragtirmaci

glinliigii ve oOgrenci {riinleri kullanmilmistir.  Verilerin analizinde, basar1 testi icin
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betimselistatistikler ve bagimli gruplar t-testi, diger veri toplama araglari igin ise sistematik
analitik analiz kapsaminda icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, ters yiiz
edilmis smif modeliyle yiirlitilen O0gretim silirecinin Ogrenci basarilarin1 gelistirdigine

ulasilmustir.

Duman (2019) Etkinlik Temelli Ogrenmeye Dayali Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin
Osrencilerin Akademik Basari ve Ogrenme Motivasyonlarima Etkisi isimli arastirmasinda
etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiliz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik
basar1 ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak analiz etmeyi amaglamustir.
Aragtirma 3x2 yar1 deneysel desende yiiriitiilmistiir. Arastirmanin deney-1 grubunda ters yiiz
edilmis simf (TYES) modeli ile desteklenmis etkinlik temelli 6grenme (ETO) ydntemi,
deney-2 grubunda sadece etkinlik temelli 6grenme yontemi ve kontrol grubunda geleneksel
diiz anlatim yontemi kullanilmistir. Arastirmada basariy1 belirlemek amaciyla 6n test ve son
test uygulanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiinde egitim goren ve
Temel Bilgi Teknolojileri dersini alan 45'1 kiz 39'u erkek 84 6grenci olusturmaktadir. Her bir
grupta 28 Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma siiresince Ogrencilere sekiz farkli etkinlik
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler tek faktérli ANCOVA analizi kullanilarak
incelenmigstir. Arastirma sonucunda hem etkinlik temelli 6grenmenin hem de ters yiiz edilmis
sinifta etkinlik temelli 6grenmenin, geleneksel duruma gore akademik basariyr anlamli olarak
artirdigt bulunmustur. Ancak etkinlik temelli 6grenmenin basar1 tizerindeki etkisi, ters yiiz
edilmis sinif modelinin kullanilip kullanmilmamasina gore farklilasmamustir. Ogrencilerin
O0grenme motivasyonlarmi etkileyen faktorlerle ilgili sonuglar, gruplar arasi farklilik
olmadigin1 gdstermektedir. Ogrencilerin ¢alisma siirecinde yeni bir dgrenme modelinde yer
almalar1 sonucu yasadiklar1 zorluklar nedeniyle motivasyona ait faktorlerden etkilendigi,
ogrencilerin hem TYES hem de ETO modellerinin uygulanmasi ile ilgili goriislerinin genel

olarak olumlu oldugunu bu yontemleri gerekli ve faydali olabilecegini diisiinmektedirler.

Yurtlu (2018) Fen Egitiminde Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrenci Basarisina ve
Goériiglerine Etkisinin Incelenmesi baslikli c¢alismasinda Ters Yiiz Smf Egitim(TYSE)
modeliile gerceklestirilen 6gretimin 6gretmen adaylarmin akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi ve bu modele karst Ogretmen adaylarmin goriislerini ortaya c¢ikarmayi

hedeflemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-Ogretim yilinda Mus
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Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Boliimii Fen
Bilgisi Anabilim Dalinda 2. smifta 6grenimlerine devam eden deney grubu 20 ve kontrol
grubu2l olmak iizere toplamda 41 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada hem nicel hem de
nitel verilerin kullanildig1 karma yontem cercevesinde veriler toplanarak analizler yapilmistir.
Nicel verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi (6n test-son test yari deneysel desen) ve
nicel verilerde gruplarin basar1 puanlarinin homojen dagilim gdsterdigini tespit etmek amaci
ile grup biiytikligl 50’den kiigiik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Arastirmada
uygulanan son test puanlarinin analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
ifade edilmistir. Ayrica tanimlayici istatistik analizi sonucunda gruplara ait basar1 puanlarinin
grafiksel olarak normal dagilim gosterdigi yani homojen dagildig: tespit edilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi (yar1 yapilandirilmis goriisme formu)
kullanilmistir. Arastirma sonunda deney gurubuna ait akademik basari testi sonuglarinin
kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek ciktigi goriilmiistiir. Ayni sekilde uygulanan
modele karsi 6grencilerinin goris, ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde egilim gosterdigi yari

yapilandirilmig goriisme formlarinda agikca belirtilmistir.

Dursunlar (2018) Ters Yiiz Sinif Modelinin 7. Sunif Sosyal Bilgiler Dersi Yasayan
Demokrasi Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi baslikli ¢alismasinda Ters
Yiz Smif modelinin 7. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yasayan Demokrasi
tinitesindeki akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma, 2015-2016
egitim Ogretim yili Erzurum ili Pasinler ilgesine bagli iki kdy ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Caligmada deneysel model tiplerinden biri olan 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplardaki 6grencilerin 5. ve 6.
siif genel not ortalamalar1 esas alinarak calisma gruplari belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarina "Sosyal Bilgiler Akademik Bagar1 Testi" On test ve son test olarak uygulanmstir.
Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizleri t-testi ve tek yonli ANOVA analizi
kullanilarak yapilmistir. Analizler sonucunda ters yliz sinif modeli, uygulanma siirecinde
kullanighilik, verimlilik ve 6grenciyi derse daha aktif dahil edebilme ve teknolojiyi egitimsel

amagcla kullanma gibi sonuglar ortaya koymustur.

Cakir ve Yaman (2018) Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Fen Basarisi ve
Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi baslikli ¢alismalarinda ortaokul 7. simf fen

bilimleri dersinde ters yiliz siif (TYS) modelinin 6grencilerin fen basarisina (FB) ve
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bilgisayarca diisiinme (BD) becerileri {izerine etkisini aragtirmay1 amaglamiglardir. Calismada
Ontest, sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin caligsma
grubunu ortaokul 7. sinifta 6grenim goéren 26 deney ve 27 kontrol grubundan olusan 53
ogrenci olusturmaktadir. Deney grubu 6grencileriyle TYS modeli ile ders islenirken, kontrol
grubu 6grencileriyle ise dersler okullarda kullanilan mevcut programin yiiriitiildiigli ve sunus
agirliklt 6gretim seklinde islenmistir. Aragtirmada veriler, FB testi ve BD 06l¢egi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin FB
puanlar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine istatistiki olarak bir farklilik oldugu ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BD becerileri arasinda

manidar diizeyde bir farklilik meydana gelmemistir.

Gokdas ve Giirsoy (2018) yaptiklart flkokullarda Déniistiiriilmiis Simif Modelinin
Matematik Dersindeki Akademik Basari ve Motivasyona Etkisi baghkli aragtirmada ilkokul
dordiincii sinif matematik dersinde dontstiiriilmiis sinif modelinin akademik basar1 ve
matematik dersi motivasyonuna etkisini incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirmada Kontrol
gruplu 6n test-son test yar1 deneysel deseninden yararlanilmistir. Arastirma segkisiz olarak
atanan iki farkli sinifta uygulanmigtir. Calisma grubu 28 deney ve 28 kontrol grubu olmak
lizere toplam 56 Ogrenciyle yiiriitiilmistiir. Basar1 testi arastirmacilar tarafindan mevcut
kaynaklardan sinif 6gretmeni ve uzman desteginde belirlenmistir. Ayrica ‘Ilkokul Matematik
Motivasyon Olgegi’inden yararlamilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde iliskili ve iliskisiz t-
testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farka rastlanmamistir. Ancak gruplarin son test puanlart deney grubu lehine
anlamli diizeyde fark gOstermistir. Matematik motivasyon diizeyleri arasinda gerek gruplar
arast ve gerekse grup i¢inde olmak iizere On test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda

herhangi bir farka rastlanmamustir.
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2.4. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
2.4.1. Bilimin Dogasi Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Caymaz ve Aydin (2021) TheEffect of Common Knowledge Construction Model-
BasedlInstruction on 7th Grade Students' AcademicAchievementandTheirViewsaboutthe
Nature of Science in theElectricalEnergyUnit at Schools of DifferentSocio-EconomicLevels
baslikli arastirmalarinda farkli sosyo-ekonomik okullarda 6grenim goren 7. simf
ogrencilerinin yaygin bilgi olusturma modeli (CKCM) temelli 6gretimi ile Elektrik Enerjisi
Unitesi kapsaminda bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini ve akademik basari1 {izerindeki
etkililigini arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Tirkiye, Kastamonu ilinde farkh
sosyoekonomik diizeylerde (alt, orta ve iist) li¢ ortaokul seg¢ilmistir. Her bir sosyoekonomik
duzeydeki okuldan bir deney grubu ve bir kontrol grubu rastgele segilmistir. TUm gruplardaki
Ogretim siiresi 6 hafta (24 ders saati) olarak planlanmistir. Deney grubunun dersleri CKCM'ye
uygun olarak gelistirilen etkinliklerle islenirken, kontrol grubunun dersleri 2013 Fen Bilimleri
Ogretim Programina uygun olarak islenmistir. Bu arastirma sonucunda CKCM temelli
Ogretimin 0grencilerin akademik basar1 diizeylerini artirdig1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini
sagladigr gorlilmistiir. Akademik basar1 agisindan alt ve orta sosyoekonomik dizeydeki
okullar ile orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki okullar arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Bununla birlikte, alt ve st sosyoekonomik diizeydeki okullar arasinda, iist
sosyoekonomik diizeydeki okullar lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir. Ayrica, CKCM
temelli egitim, Ogrencilerin bilimin dogasi hakkindaki goriisleri tizerinde olumlu bir etki
yaratmigtir. Akademik basar1 testi sonuglarina gore alt ve orta sosyoekonomik diizeydeki
okullar ile orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki okullar arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Bununla birlikte, alt ve st sosyoekonomik diizeydeki okullar arasinda, iist

sosyoekonomik diizeydeki okullar lehine anlamli bir farklilik gdzlenmistir.

Saritas ve Polat (2020) InformalEffect of theBiographical Film on theViews of
ProspectiveScienceTeachers on Nature of Science baslikli ¢alismalarindainformalotamlarda
izlenen bir belgesel ve biyografik filmin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimin dogasi
(NOS) goriisleri iizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma, karma arastirma yontemine gore
yapilmustir. Veriler, NOS (Bilimin Dogas1 Olgegi)'un fikir birligi yonleri dikkate alinarak

hazirlanan acik uglu anket sorular1 aracilifiyla elde edilmistir. Katilimcilara, tinlii bir bilim

42


https://eric.ed.gov/?q=%27nature+of+science%27&ff1=dtyIn_2021&id=EJ1280668
https://eric.ed.gov/?q=%27nature+of+science%27&ff1=dtyIn_2021&id=EJ1280668
https://eric.ed.gov/?q=%27nature+of+science%27&ff1=dtyIn_2021&id=EJ1280668
https://eric.ed.gov/?q=%27nature+of+science%27&ff1=dtySince_2020&id=EJ1263486
https://eric.ed.gov/?q=%27nature+of+science%27&ff1=dtySince_2020&id=EJ1263486

insaninin hayatindan bir kesit hakkinda belgesel tarzinda bir biyografik film izletilerek
toplanmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda Katilimeilarin bilimin dogasinin fikir birligine
varan bazi yonlerine iliskin gortslerinde degisiklikler oldugu belirlenmistir. Ayricabilim
tarithinden uyarlanan filmlerin bilimin dogasimi Ogretmek icin kullanilabilecegi sonucuna
vartlmistir. Sanat, eglence gibi farkli amaglarla iiretilen filmler bilimin dogasin1 6gretmede
sorun teskil edebileceginden, bu tiir filmlerin daha yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda

kullanilmasinin gerekli oldugu tespit edilmistir.

Celik  (2020) Changes in  Nature of  ScienceUnderstandings  of
PreserviceChemistryTeachers in an Explicit, Reflective, andContextual Nature of
ScienceTeaching baslikli arastirmasinda bilimin dogasinin agik, yansitici ve baglamsal
ogretimine katilan kimya 0gretmen adaylarinin Bilimin Dogas1 (NOS) anlayislar tizerindeki
degisiklikleri incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini lisans diizeyinde bilimsel
arastirma yoOntemleri dersine katilan dokuz kimya 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma
nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Kimya 6gretmen adaylarmin NOS
anlayislar1, "Bilimin Dogasina Iliskin Goriisler-C" (VNOS-C) anketiyle toplanmistir. Anket
uygulama Oncesinde On test, uygulama sonrasinda son test olarak uygulanarak
karsilagtirilmistir. Elde edilen veriler, bir degerlendirme tablosu kullanilarak betimsel analize
tabi tutulmustur. Toplanan verilerin giivenilirligini saglamak, sorulara verdikleri cevaplari
netlestirmek igin katilimcilarla goriismeler de yapilmistir. Analiz  sonuglarina gore,
katilimcilarin  ¢ogunlugunun uygulama Oncesinde yeterli dizeyde NOS anlayisina sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Uygulama sonrasinda bazi olumlu degisiklikler olmasina ragmen

NOS anlayislarinda beklenilen seviyede artigin olmadigi gézlenmistir.

Emran (2020) yaptigi UnderstandingStudents' Perceptions of the Nature of Science in
theContext of TheirGenderandTheirParents' Occupation baslikli arastirmasinda 1010 Israilli
9. simif 6grencilerinin NOS (Bilimin Dogasi) algilarini ve bu algilarin 6grencilerin cinsiyeti ve
ebeveynlerinin meslegi ile iliskisini kesfederek NOS anlayisin1 nasil etkileyebilecegine
odaklanmaktadir. Uygulamada nicel arastirma yontemi kullanmilmistir. Chen ve digerleri
(2013) tarafindan gelistirilen "Bilimin Dogas1 Hakkinda Ogrencilerin Fikirleri" (SINOS)
baslikli likert 6lcekli anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler arasinda NOS'un 6znel yonleri ve hem erkeklerin hem de kadinlarin esit derecede

bilimsel cabalarda bulunabileceklerine inanip inanmadiklar1 konusunda giiclii bir fikir birligi
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oldugunu gostermektedir. Diger bulgular, erkeklerin bilimde tutarlilik ve nesnellikle ilgili
alanlara daha c¢ok katildiklarin1 gostermektedir. Ebeveynleri fen ile ugrasan o6grencilerin

NOS'un 6znel yonlerine katilma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Shaakumeni (2019) tarafindan yiiriitiilen Validation of an
InstrumenttoAssessBeliefsabout Nature of ScienceandScientificinquiry in Namibia baslikli
calismada Namibya'da ortaokul fen bilimleri 6grencilerinin bilimsel bilginin ve bilimsel
arastirmanin dogasi hakkindaki inanglarin1 degerlendirmek bilimin dogasi ve bilimsel
arastirmanin dogas1 tlizerine yapilacak arastirmalarda kullanilmak Gzereyeni bir 5’li
likertolgekgelistirilmistir. BANOS anketi, teorik bir ¢ergeve olarak bilimin dogasi ve bilimsel
aragtirma yonlerinden yararlanilarak tasarlanmistir. 35 maddelik BANOS anketi 124 (% 39
erkek ve% 61 kadin) ortaokul fen bilgisi Ogretmenlerinden olusan bir Ornekleme
uygulanmustir. Verilerin analizi sonucunda ortalama maddeler arasi korelasyonun r=0.40'ta
makul oldugunu, ortalama madde-toplam korelasyonlarmin r=0.63'te kabul edilebilir
oldugunu ve a=0.96'da giivenilirligin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi
Ogretmenlerinin verdigi cevaplar bilimin dogasi ve bilimsel arastirmanin dogast hakkindaki
karisik inanglar1 gosteren cgesitli varyasyonlarin varliginigéstermistir. Parametrik olmayan
diizeyde, cinsiyet, fen 6gretimi ve dgretilen fen dersi tiiriiniin 6gretmenlerin bilimin dogast ve

bilimsel arastirma hakkindaki inanglarini etkilemedigi belirlenmistir.

Schizas ve Psillos (2019) tarafindan gergeklestirilenExploringPhysicsTeachers' NOTSs
(Nature of theSciences) ConceptionsandDiscussingTheirRelationtotheCurrent Domain-
General NOS (Nature of Science) Agenda isimli ¢alismada Yunanli hizmet igi fizik
ogretmenlerinin okul fiziginin ve biyolojisinin 6zelliklerini nasil anlattiklarini arastirmak i¢in
NOTS’u (Bilimlerin Dogas1) kullanarak NOS'a (Bilimin Dogas1) yonelik alana 6zgii bir
yaklasimi1 ayrintili olarak incelemeyi amaclamistir. Arastirmada diinya goriisii kavrami
Newtoncu ve Neo-Darwinci diinya goriisleri arasinda var olan énemli farkliliklara deginerek,
arastirmaya katilan bireylerin goriisleri ele alinmaya calisilmistir. Uygulama siirecinde elde
edilen verilere gore katilimcilar biyolojinin sahip olmadigi epistemolojik 6zellikleri tizerine
odaklandiklar1 ve biyolojinin dogas1 ve alana 6zgii NOS (veya NOTS'ler) kavramlarini yanls

degerlendirdikleri igin bazi yanlis anlamalar1 tespit edilmistir.
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Das, Faikhamta ve Punsuvon (2019) tarafindan yiiriitiilen BhutaneseStudents' Views of
Nature of Science: A Case Study of CulturallyRich Country baglikli arastirmada Butanli
dokuzuncu smif Ogrencilerinin bilimin dogast (NOS) hakkindaki goriislerini incelemeyi
amaclamiglardir. Bu calismaya Butan'in dogu, bati, giiney ve orta bdlgelerinden orta ve
yuksek okullardan toplam 389 6grenci katilmistir. Temsili bir popiilasyon olusturabilmek igin,
tabakali bir rastgele ornekleme teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Bilim ve
Bilimsel Sorgulama Anlayisi (SUSSI) benimsenerek likert tipi maddelerden ve agik uclu
sorulardan olusan bir anket kullanilmistir. Elde edilen veriler tanimlayici istatistik kullanilarak
analiz edilmistir. Bulgulara goére Butanl 6grencileringogunlugununbilimsel teoriler hakkinda
sosyokadltirel agidan baskilanma yasadiklari belirlenmistir. Calismanin, o6zellikle kiiltiirel
acidan zengin ilkelerde, miifredat gelistiricileri ve 6gretim uzmanlart i¢in, NOS'un agik
Ogretiminin O0grencilerin kiiltiirel gegmisleri ve yerel bilgilerine gore yeniden diizenlenmesi

gerektigi yoniinde bir sonuca ulasilmistir.

Heaton (2019) ExploringFreshmenUndergraduates’ Acceptance of theTheory of
EvolutionandViews of Nature of Science baslikli arastirmasinda Oklahoma'daki bir arastirma
tiniversitesinde 6grenim goéren birinci sinif 6grencilerinin Evrim Teorisi'nin kabul diizeylerini
ve NOS goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica aragtirmada cinsiyet, STEM ana dali,
lise toplulugu, dini gorisler, dindarlik, siyasi goriisler, lisede alinan fen dersleri, lisede evrim
ve yaratilis 6gretisine maruz kalma ve eyalet igi - eyalet dis1 egitim gibi Ozellikler dikkate
alinarak analizler yapilmistir. Evrim Teorisinin kabul seviyelerini ve 377 birinci smf
ogrencisi tarafindan tutulan NOS gorislerini degerlendirmek igin Qualtrics anketi, Evrim
Teorisinin Kabuliiniin Olgiilmesi (MATE; Rutledge&Warden, 1999) ve Ogrenci Anlayisinin
Bilim ve Bilimsel Sorgulama (SUSSI; Liang ve digerleri, 2006) anketleri veri toplama
araglar1 olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin ¢ogunlugu, Evrim
Teorisini orta veya yiksek dizeyde kabul ettiklerini, dini goriisler, dindarlik, ve siyasi
goriislerin  katilimcilarin - Evrim  Teorisini  kabul etmelerini 6nemli o6lclide etkiledigi,
katilimeilarin ¢ogunlugunun naif goriislere sahip oldugu "Bilimsel Kanunlar ve Bilimsel
Arastirmalarda Teoriler ve Metodoloji" disinda, katilimcilarin ¢ogunlugu NOS ile ilgili genis
goriislerine sahip olduklarini, demografik degiskenlerin hi¢birinin NOS'un goriislerini 6nemli
Olctde etkilemedigi belirlemislerdir. Bu bulgulara ek olarak katilimcilarin Evrim Teorisini

kabul etmeleri ile NOS hakkindaki gortisleri arasinda iligki tespit edilememistir
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Ocak (2018), TheRelationshipbetweenTeacherCandidates' Views of the Nature of
ScienceandTheir Problem SolvingSkills baslikli aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerini ve problem ¢6zme becerilerini c¢esitli degiskenler ve
aralarindaki  iliski  agisindan  incelemeyi  amaglamistir. ‘Bilim-Teknoloji-Toplum
Olgegi(VOSTS)’,‘Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler (VOSTS-TR)’ ve ‘Problem Coézme
Envanteri (PSI)’ veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri
VOSTS-TR alt boyutunda farklilik gosterirken, problem ¢dzme beceri diizeyleri orta ve
yiiksek bulunmustur. Iki yonlii ANOVA sonuglarina gore, problem ¢dzme becerilerinin
cinsiyetler arasi etkilesim olumlu yonde etkilemistir. Ancak bilimin dogasina ait problem
¢ozme becerilerinin 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerinde 6nemli

farkliliklara neden olmustur.

Alhamlan, Aljasser, Almajed& Omer (2018) Trends of theArabicResearch on the
Nature of Science baslkli arastirmalarinda Araplarin bilimin dogasi {izerine yaptiklar
caligmalar1 kapsayan bir derleme tasarlamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda 42 gevrimici dergi
ve makaleyi aragtirmak icin hem nitel hem de nicel formlarda tanimlayici bir yaklagim
kullanilmistir. Elde edilen veriler 6rneklemler, bilimin dogasina ait alt boyutlar ve kullanilan
yontemler olarak ii¢ bashik altinda incelenmistir.incelemesonucunda elde edilen bulgular
yapilan caligmalarin Arap miifredati ve egitim-6gretim ortamlarr iyilestirmeye yonelik
oldugu, yeni 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimina, 6grencilerin NOS anlayislarini,
ogretmenin bu alandaki bilgisi ve 6gretim stratejilerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Buna
ek olarak bir¢ok arastirmacinin tanimlayict yontemler ve teknikleri kullandiklari tespit
edilmistir. Arastirmacilarin inceledikleri makalelerden ve dergilerden elde ettikleri bir diger

sonug da bilimin dogasinin 6gretiminde fen egitiminden yararlanildig: yoniindedir.

Erdas-Kartal,Cobern, Dogan, Irez, Cakmakg1 ve Yalaki (2018)
ImprovingScienceTeachers' Nature of ScienceViewsthrough an InnovativeContinuing
Professional Development Program baslikli arastirmalarinda 6gretmenlerin bilimin dogasi
(NOS) gortislerinin, isbirligine dayali ve yansitici bir ortamda siire¢ boyunca siirekli destek
saglayan yenilik¢i bir Siirekli Mesleki Gelisim (CPD) programi ile mevcut mifredat ve NOS
ile tutarl faaliyetler boyunca nasil degistigini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma on sekiz
hizmet i¢i fen bilgisi 6gretmeni ile bir yil siiren Bilimin Dogasi, Siirekli Mesleki Gelisim

(NOS-CPD) programini kapsamaktadir. Veriler, Bilimin Dogasina Dair Goriisler-FormC
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(VNOS-C) kullanilarak 6n ve son goriismelerle, NOS-CPD programinda dgretmen tepkilerini
ortaya c¢ikarmak icin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen agik u¢lu bir anket kullanilarak
yapilan bir goriisme ile toplanmistir. Verilerden elde edilen bulgulara gére NOS-CPD
programinin &gretmenlerin gelisimlerini daha oncesinde gerceklestirilen kisa siireli egitim

programlarina kiyasla daha etkili oldugu belirlenmistir.

2.4.2. Ters Yiiz Siif Yaklasinn Modeli ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Hava (2021) TheEffects of theFlippedClassroom on Deep Learning
StrategiesandEngagement at theUndergraduate Level baglikli aragtirmasinda 6grencilerin ters
yiiz sinif modeline yonelik bakis agilarinin yani sira, ters yiiz sinifin lisans diizeyinde derin
O0grenme stratejileri ve katilim iizerindeki etkilerini arastirmayi amaglamaktadir. Arastirmanin
orneklemini Turkiye'deki 97 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. 7 haftalik uygulama
stirecinde deney grubu 6grencileri ders igerigini ters yiiz sinif yontemi ile 6grenirken, kontrol
grubu 6grencileri ders icerigini geleneksel yontemle 6grenmislerdir. Arastirmanin bulgularina
gore ters yiiz sinif modelinde 6grencilerin derin 6grenme stratejilerini kullanma ve biligsel ve
duygusal baglilik diizeylerini artirma agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
belirlenmistir. Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplaridgrencilerinin derse katilim
diizeyleri arasinda bir fark bulunamamistir. Ayrica, deney grubunda kullanilan ©6nceden
kaydedilmis videolar1 smifa gelmeden 6nce izlemenin 6grencilerin ders igerigini daha iyi ve
daha kolay anlamalarini sagladigini da tespit edilmistir. Ters ¢evrilmis 6grenme, 6grencilerin

arastirma ve uygulama becerilerini gelistirmelerini sagladig1 gdzlenmistir.

Vinay (2020) Action Research in Education: Effectiveness of FlippedClassroom on
AcademicPerformance of Students isimli ¢alismasinda ters yiiz sinif modelini kullanarak
Ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmeyi amaglamistir. Calisma, egitim alaninda bir
eylem arastirmasidir. Calismanin 6grnekleminiMumbai'deki bir Uluslararast Okuldan 14 AS
ve A seviyesi (CAIE miifredat1) psikoloji ogrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler arasinda
O0gretme ve Ogrenme siirecini tesvik etmek igin ters yiiz sinif modeli kullanilmigtir. Veri

toplama, 0z yeterlilik, gozlem ve objektif degerlendirme ele alinarak bulgulara ulasiimigtir.Bu
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baglamda, ters yiiz smif modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etki

sagladig1 gozlenmistir.

Say ve Yildirim (2020) FlippedClassroomImplementation in ScienceTeaching baslikli
arastirmalarinda 8. smf Fen Bilgisi dersinin Maddenin Is1 ile Etkilesimi konusunda
Ogrencilerin akademik basarilarina Ters Yiiz Sinif modelinin etkisini ve 6grencilerin Ters Yiiz
Sinif Modeli hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Aragtirmanin ¢alisma grubu,
2017-2018 egitim-0gretim yilinda Konya ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren toplam 63 8. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada, nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma ydntem ve son test kontrol gruplu yari deneysel
desen tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak "Basar1i Testi" dort profesyonel bilim
Ogretmeni ve arastirmacidan olusan dort kisilik bir grup tarafindan gelistirilen ve nitel veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme™ formu
kullanilmigtir. Elde edilen sonuglara gore deney grubunun akademik basarisinin istatistiksel
olarak anlamli ve kontrol grubuna gore pozitif yonde yiiksek oldugu, deney grubunu olusturan
ogrencilerin ters ylz sinif uygulamasi ile basarilarinin ve derse katilimlarinin arttigini ve
mevcut program geregi bu yontemi dersi dinlemekten daha eglenceli bulduklari belirlenmistir.
Ayrica, Ogrencilerin evlerinde bilgisayarlarinin olmamasi, internet erisimlerinde karsilastiklar

sikintilar1 yontemin sinirliliklar arasinda yerini almistir.

Espada, Navia, Rocu ve Gomez-Lopez (2020) tarafindan yiiriitiilen Development of
the Learning toLearnCompetence in theUniversityContext:
FlippedClassroomorTraditionalMethod? Isimli arastirmada iiniversite baglaminda '6grenmeyi
O0grenme' yeterliligini  gelistirmek i¢in ters yiliz smifin  kullanimini analiz etmek
amaglanmustir. Bu arastirma, PolytechnicUniversity of Madrid'de (Ispanya) Fiziksel Aktivite
ve Spor Bilimleri alaninadahil edilen Uygulamali Ogretim Metodu ile ilgili bir konuda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplam 110 {iniversite 6grencisi (ortalama yas 21.6 + 3.0 yil)
katilmis ve iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubu 44 6grenci ile geleneksel yontemle dersleri
yiriitirken deney grubu 66 Ogrenci ile ters yiz smif yodntemini Kkullanarak dersleri
yiriitmiislerdir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda &grencilerin'dgrenmeyi 6grenme’
yeterliliginin gelisim diizeyine iliskin 6z algi analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gorebu
calismada Ogrencilerin '6grenmeyi 6grenme' yeterliliginin gelisiminde geleneksel yontem ve

ters yz simif yontemi arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Subramaniam  ve Muniandy  (2019) tarafindan  yiiriitilen = TheEffect  of
FlippedClassroom on Students' Engagement isimli c¢aligmada ters yiiz sinif modelinin
tiniversite bilgisayar bolimii hazirlik sinifi 68rencilerinin bilgisayara baglilik diizeylerini
Olgmek igin tasarlanmistir. Arastirmada son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi amacglhi 6rnekleme yontemi ile secilen 41 kontrol
grubu, 43 deney grubu 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubundaki Ogrencilerin sinifa
gelmeden Once bir mikro dersi izlemeleri ve simiftaki ilgi ¢ekici etkinliklere dahil olmalari
istenirken, kontrol grubu Ogrencileri ile dersler mifredatin gerektirdigi gibi devam
etmislerdir. Uygulama sonrasinda her iki gruba ait 6grencilerin davranigsal, saldirgan, biligsel
ve duygusal baglilik yapilar1 olmak tizere dort baglilik yapisindan olusan dort seviyeli likert
Olgeginde bir anket kullanilarak smiftaki katilim diizeyleri belirlenmistir. Elde edilen
bulgulara gore deney grubu Ogrencilerin siire¢ igerisindeki derslerde aktif rol oynadiklari

belirlenmistir.

Amstelveen (2019) Flipping a CollegeMathematicsClassroom: An Action Research
Project baslikli ¢alismasinda {iniversite diizeyinde iki matematik sinifini ters yiiz sinif modeli
ve geleneksel model yontemleri agisindan karsilastirmay1 tasarlamistir. Calismada 6n testson
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Iki gruba uygulanan 6n testlerin
analizinde aralarinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Ters yiiz smif yonteminin
uygulandigi deney grubu 6grencileri uygulama oncesinde video dersleri izleyip, uygulama
siirecinde sinif c¢alismalarindaki problemleri ¢ozmekle mesgul olmuslardir. Geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu &grencileri ise uygulama siirecinde smiflarda 6nce
dersleri isleyip ardindan kalan siirede siif c¢alismalarina ait problemleri ¢6zmeye
calismiglardir. Elde edilen verilerin analizinde tek yonlii ANCOVA ve bagimsiz 6rneklem t-
testi kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gdére deney grubu ile gerceklestirilen uygulamanin
ogrencilerin derslerle ilgili materyalleri kolaylikla kavramalarina yardimer oldugu, son test
sonuclarina gore iki grup arasinda az da olsa deney grubu lehine anlamli farkliligin goriildigi
tespit edilmistir. Ayrica uygulamanin deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine

kiyasla matematik 6grenmelerinde yardimci oldugu belirlenmistir.

Pattanaphanchai (2019) An Investigation of Students' Learning
AchievementandPerceptionusingFlippedClassroom in an Introductory Programming Course:

A Case Study of ThailandHigherEducation isimli ¢alismasinda 6grencilerin kodlama testi ve
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sinavdaki performanslari ile dlgililen akademik basarilari incelenmistir. Bu ¢alismanin evrenini
Tayland Prensi Songkla Universitesi Fen Fakiiltesi'nde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
programinin 69 ikinci siif dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerin 2016 egitim dgretim yilinin
birinci yariyilindaki geleneksel simiflarin programlama testi puanlari ile 2017 egitim 6gretim
yilinin birinci yartyilindaki ters yiiz sinif modelinin uygulandig: bir sinifla karsilastirilmistir.
Ayrica, yapilandirilmig bir programlama dersinde dgrencilerin ters yiiz siif modeline yonelik
algilarmi incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrenciler ters yiliz smif modeli
uygulamasina iliskin olumlu algilarinin oldugu, sinif iginde gergeklestirilen etkinliklerde
kavramlar1 kolaylikla algiladiklari belirlenmistir. Uygulanan test puanlarinda ters yiiz sinif

modelinin kullanildig1 grup lehine fark oldugu belirlenmistir.

Jeong, Cafiada-Caflada&Gonzalez-Gomez (2019)tarafindan gergeklestirilen TheStudy
of Flipped-ClassroomforPre-Service ScienceTeachers isimli arastirmada amag ters yiiz smif
modelinin fen egitiminde 6gretmen adaylarinin performansi, algilar1 ve duygulari tizerindeki
etkilerini belirlemektir. Arastirma iki yillik bir ¢alismadir. Bu arastirma, 6zellikle 2014-2015
ve 2015-2016 egitim ogretim yillar1 olmak Uzere iki ders yilinda bir fen bilgisi dersinde
yiritiilmistir. Uygulama sonrasinda uygulanan 6lgme araci ile dgretmen adaylarmin sinif
kars1 performanslarini, algilarin1 ve duygularini degerlendirecek bilgiler elde edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinda sinif i¢i performanslarinda artis oldugu, olumlu
algilar gosterdikleri, uygulanan yonteme karsi olumlu duygular sergiledikleri, yapilan tiim

analizler sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu ifade edilmistir.

Biederman (2018)A QuantitativeStudy of StudentPerformance in an Algebra | Class
UtilizingtheFlippedClassroomApproach baglikli arastirmasinda bilgiyi, 6grenmeyi, sosyal ve
0z-yeterlik teorilerini ters yuz smif 6grenme modelini kullanarak 6n ve son test sonuglarini
geleneksel ders 6grenme ortaminin sonuglariyla karsilagtirmayr amaglamistir. Calismaya ilk
kez Cebir I dersi alan 60 dokuzuncu sinif 6grencisi katilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi
istatistiksel analizi sonuglarina gore ters yiiz sinif modeli uygulanan 6grenciler ile geleneksel
sinif modeli uygulanan 6grenciler arasinda ters yiiz sinif modeli ile ders isleyen 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica ters yiiz sinif uygulamasiyla ders isleyen
ogrencilerin donem performanslarinda diger smiftaki Ogrencilere kiyasla olumlu artis

yasandigi belirlenmistir.
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Saglam ve Arslan (2018) tarafindan yiiriitilen TheEffect of FlippedClassroom on
theAcademicAchievementandAttitude of HigherEducationStudents baslikli arastirmada ters
yiiz smif modelinin 6grencilerin yeni bir dilbilgisi yapisin1 6grenmeleri ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini arastirmayr amaclamislardir. Arastirma, 2015-2016
egitim-0gretim yili gliz doneminde bir Karadeniz bolgesi iiniversitesi yabanci dil okulunda
bes farkli hazirlik sinifinda okuyan 56 6grenci ile 6 haftada gergeklestirilmistir. Arastirmanin
tasarimi, yar1 deneysel tasarimlardan biri olan 'esdeger olmayan kontrol grubu tasarimi'
seklindedir. Veriler, basari testi ve tutum 6lgegi yardimiyla toplanmistir. Deney grubunda ters
yluz smif modeli, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Aragtirmanin
sonunda, ters yuz smifin, geleneksel Ggretime gore Ogrencilerin akademik basarilar1 ve

tutumlar lizerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Hava ve Gelibolu (2018)Thelmpact of
DigitalCitizenshiplInstructionthroughFlippedClassroom Model on VariousVariables baslikli
caligmalarinda dijital vatandaslik egitiminin, ters yiiz sinif modeli araciligiyla 6grenme
performansi, kendi kendini diizenleyen oOgrenme, kendi kendine ogrenme ve bilgi
okuryazarhigi gibi cesitli degiskenler uzerindeki etkisini incelemeyi
hedeflemislerdir. Calismada hem deney hem de kontrol gruplarina 6n testler ve son testlerin
uygulandig1 yar1 deneysel bir arastirma tasarimi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Bozok Universitesi birinci smif 6grencisi 59 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Bes haftalik bir
uygulama strecinde, deney grubu oOgrencileri dijital vatandaglikla ilgili bazi etkinlikleri
gergeklestirirken,  kontrol ~ grubu  dijital  vatandashigi  geleneksel  yontemlerle
ogrenmislerdir. Sonug olarak ters ylz sinif modelinin yalnizca 6grenme performansi lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirlenmistir. Oz diizenlemeli 6grenme, kendi kendine
ogrenme ve bilgi okuryazarligi degiskenleri agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda

farklilik gézlenmemistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma problemini daha derinlemesine detaylandirarak acgiklamak, anlamlandirmak
amaciyla nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 yonteme, karma arastirma yontemi denir
(Creswell, 2017). Bu arastirmada da nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin beraber kullanimi
ile birbirlerini tamamlamalarina olanak saglayan karma arastirma yontemi ve On test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi icin Lederman
(2002) tarafindan gelistirilen VNOS-C 6l¢egi ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan ErigiTesti,
nitel verilerin elde edilmesinde ise arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirtlmis

goriisme formu 6grencilere uygulanmis ve arastirma yiiriitiicii ile de goriisme yapilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma problemi g6z 6niinde bulundurularak evrende yer alan bir¢ok durumdan bir
durumun secilerek, bu durum tizerinde bilgi toplanmasi seklinde tipik durum o6rnekleme
yontemi (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2017) ile 6rneklem
se¢imi yapilmistir. Calisma igin gerekli olan 6rneklem Antalya ili Kepez il¢esinde bulunan bir
devlet okulunda 7.smifta 6grenim goren 22’°si deney grubu, 23 kontrol grubu toplam 45
ogrenciden olugsmaktadir.Deney ve kontrol grubu 6grencileri segilirken 6grencilerin pandemi

stireci oncesindeki karne notlar1 esas alinarak se¢im yapilmustir.

Tablo 3.1. Ogrencilere Ait Karne Notlarina iliskin t-Testi Puanlari

Test Grup N X SS p
Karne notlari Deney Grubu 22 82.50 16.01

14
Karne notlari Kontrol Grubu 23 74.78 18.91
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Ogrencilerin karne notlarina ait alan veriler dogrultusunda gergeklestirilen bagimsiz
orneklem t-testi sonuglarina gore, deney grubu karne notu ortalamasi ( X=82.50, SS=16.01)
ile kontrol grubu karne notu ortalamasi ( X=74.78, SS=18.91) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gériilmemistir (p>.05). Yapilan analiz sonucu dogrultusunda deney ve kontrol

grubuna ait 6grencilerin erisi agisindan denk oldugu tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada calisma gruplarinda bulunan 6grencilere uygulanan veri toplama
araclari su sekildedir.
1) Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Olgegi (Views of Nature of ScienceQuestionnaire-
VNOS-C)
2) Dereceli Puanlama Anahtari (DPA)
3) Yari Yapilandirilmig Goriismeler (YYG)
4) Erisi Testi

5) Ogretmen Goriisme Formu

Uygulamada kullanilan veri toplama araglan ile ilgili asagida detayli bilgiler yer

almaktadir.

3.3.1. Bilimin Dogasi Hakkinda Gériisler Olgegi (Views of Nature of
ScienceQuestionnaire-VNOS-C)

Lederman ve O’Malley (1990) lise dgrencilerinin bilimin dogasinin “degisebilirligi”
ile ilgili 6grenci gorislerini incelemek amaciyla yedi agik uglu sorudan olusan anket ile
birlikte sonrasinda her 6grenci ile ayr1 ayr1 goriigme yapilabilecek bir anket gelistirmislerdir.
Gelistirilen bu anket “Views of the Nature of ScienceQuestionnaire (VNOS-Form A)” olarak
adlandirilmistir. Sonrasinda Abd-El-Khalick, Bell ve Lederman (1998) tarafindan VNOS-
A’nin baz1 maddeleri diizenlenmis ve ismi “VNOS-Form B” olarak degismistir. Gelistirilen

VNOS-Form B ile lise fen 6gretmenlerinin bilimsel bilginin yapis1 ve degisebilirligi ile kanun
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ve teori arasindaki korelasyon hakkinda goriislerini agiklamak amaglanmistir. 2002 yilinda ise
Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz VNOS-Form C, Bilimin Dogas1 Hakkindaki
Gortisler Anketi-Form C (Views of Nature of ScienceQuestionnaire-Form C, [VNOS-C])
gelistirmistir. Bu anketteki hedef ise VNOS-Form B'nin ortaya ¢ikmasina neden olan verilerin
yaninda bu formun bilimin sosyal ve kiiltiirel yapiyla olan iligkisini ve bilimin evrenselligi ile
ilgili diistinceleri de ortaya koymak hedeflenmistir. Gelistirilen anketin Tiirk¢eye uyarlama
calismasimi Cavus (2010), Dogan-Bora (2005), Kenar (2010) yapmstir. Olgegin giivenirlik
calismas1 pek cok sekilde, pek ¢ok orneklem iizerinde uygulanmis ve yapilan ¢alismalar
neticesinde Olgegin giivenirlik katsayisinin st diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir
(Lederman, Abd-El Khalick, Bell ve Schwartz, 2002). Olcekte kullanilan BDHGA ve
DPA’nin maddelerinin Sinif Igi Korelasyon Katsayisi degerleri 0.72-0.88 arasinda ve
Cronbach's Alpha Giivenirlik Katsayilar1 ise 0.92-0.97 arasimndadir (Ozcan, 2013).
Degerlendirilen bilimin dogasi ile ilgili maddelerin anket sorularindaki dagilimi tabloda

O0zetlenmektedir.

Tablo 3.2. Bilimin Dogas1 Unsurlar fle Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Anketi Maddeleri
Arasidaki Iliski

BDHGA "da Madde

Bilimin Dogasi Boyutlan ile BDHGA Maddeleri Arasindaki [liski > g ;
Karsihgy/Karsiliklan

1. Bilimsel bilgi degisime agiktir.(Degisebilirlik) 1,6,7,8,9
2. Bilimsel bilginin dencysel bir dogas: vardir(Dencyscllik) 1,2,3,6,7,8
3. Bilimsel bilgi gézlemlerin yam sira ¢ikarimlara dayanir. (Gozlem ve Cikanm) 6,7, 8
4. Bilimsel teoriler ve bilimsel kanunlar farkh tiirden bilgilerdir. (Teori ve <
Kanun) :
5. Bilimsel bilgi teon yiikliidiir.(Teort Yiklalak) 6,8
6. Bilimsel bilgi hayal giicii ve yaraticilik igerir. (Hayal Giicii ve Yaraticilik) 1,4,6,7,8, 10

7. Bilimsel bilg: sosyal ve kiiltiirel degerlerden etkilenir.(Sosyal ve Kiiltiirel

Etki) ibadie

3.3.2. Dereceli Puanlama Anahtar1 (DPA)

Dereceli Puanlama Anahtar1 kisilerin bir durum veya kavram hakkindaki ilgi
diizeyinin, yeterli olup olmama durumunu belirlemek amaciyla tasarlanmis bir veri toplama

aracidir (Goodrich, 1997). Yapilan bu calismada uygulanmis olan &gretim modelinin
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ogrencilerin bilimin dogas1 konusundaki anlayiglarinin gelisim ve degisim siirecini izlemek ve
degerlendirmek amacryla Ozcan(2013) tarafindan gelistirilen DPA kullamlmistir. Arastirmada
kullanilan BDHGA ve DPA’ya ait maddelerin Sinif i¢i Korelasyon Katsay1 degerleri 0.72-
0.88 arasinda ve Cranbach’s Alpha Giivenirlik Katsayis1 degeri ise 0.92-0.97 araligindadir
(Ozcan, 2013).

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bireyin bakis agisin1 ve diisiincelerini anlamlandirmak amaciyla yapilan goériismeler,
soru-cevap seklinde gergeklestirilen karsilikli iletisim ve etkilesime dayali bir sistemdir
(Stewart ve Cash, 1985; Patton, 1987; Akt. Yildirnm ve Simsek, 2008). Tasarlanan bu
calismada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmigtir. Gorlisme sorularini arastirmact
ilgili literatiiriin taranmasindan sonra deney grubuna ait dgrencilerin diisiincelerini belirlemek
amactyla acik uglu sorularin yer aldig1 6lgme aracim1 hazirlamistir. Hazirlanan 6lgme araci 2
alan uzman tarafindan incelenmis ve gerekli diizenlemelerin ardindan, sorularin
anlagilabilirligini belirlemek amaciyla iki 7.smif 6grencisine sorular yonlendirilmistir. Bu
asamalarin ardindan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular1 son seklini almistir. Ayrica streg
igerisinde de goriisme sirasinda alinan cevaplar dogrultusunda form igerisinde yer almayan
sorularla da verilen cevaplarin daha detayli acgiklanmasi ve ayrintilanmasi saglanmaya

caligilmistir (Ekiz, 2003).

3.3.4. Erisi Testi

Egitim Ogretim siirecinde Olgme ve degerlendirme en Onemli faktorlerden biridir.
Egitim stirecinde dlciilmek istenen degiskenler ilgi, basari, motivasyon gibi psikolojiye dayali
degiskenlerdir. Bahsedilen degiskenleri 6lgmek amaciyla da bazi 6lgme araglar1 kullanilir.
Olgme araglarmi kullanmadaki amag¢ egitim siirecinde kisilerde fark edilemeyen bazi
Ozelliklerin ~ belirlenerek  kazandirilmast  amaglanan  davranislarin  kazandirilip

kazandirilmadigin1 ortaya koymaktir. Bazi testlerde 6grencilerin bireysel farkliliklarini da
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ortaya koymak oldukga 6nemlidir. Bu testlerden biri de erisi testleridir. Tiim testlerde oldugu
gibi erisi testlerinin gelistirilmesinde izlenmesi gereken basamaklar vardir. Bu basamaklar;
e Testin amac1 ifade edilir.
o Olgiilecek 6zellik agiklanir ve smirliliklari tespit edilir.
e Hedeflenen davranisa yonelik test sorular1 olusturulur.
e Hazirlanan sorulari dil ve anlatim agisindan degerlendirmek amaciyla pilot uygulama
yapilir ve degerlendirilen sorulara yonelik test formu olusturulur.
e Olusturulan testin soru bazinda ve testin Kendi igindeki istatistiksel verilerini
belirlemek amaciyla uygulamanin yapilacagi grubu temsil edebilecek cesitli

orneklemler tizerinde uygulanarak istatistiksel veriler elde edilir (Kan, 2008).

Calismada yukaridaki basamaklar dogrultusunda arastirma igin gerekli verileri
toplamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina 7. simif Maddenin Tanecikli Yapis: Unitesine
ait kazanimlar ¢ercevesinde, tiim kazanimlar1 kapsayacak nitelikte 25 soruluk coktan se¢meli
test hazirlanmistir. Sorularin iiniteye ait tiim kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis olmasi
testin kapsam gecerligi saglamaktadir. Testin Uniteye ait kazanimlarini 6lgmek amaciyla
yeterliligini, bilimsel acidan eksikliklerini ve sorularin anlasilirligini belirleyebilmek icin ikisi
akademisten, dort Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir Tiirkge 6gretmeninden olugan yedi uzmanin
goriisi  alinmistir.  Uzmanlardan alman gorlisler cercevesinde sorular diizenlenmistir.
Diizenlenen test iki 7.smmif Ogrencisine c¢oOzdiirilerek sorularin dilsel olarak anlasilip
anlasilmadig1 hakkinda bilgi edinilmistir. Edinilen bilgi ¢ercevesinde diizenlemeler yapilarak
erisi testi son halini almistir. Erisi testinin son hali ayn1 okuldaki 200 kisiden olusan sekizinci
smif grubuna uygulanmigtir. 200 kisiden elde edilen sonuglar dogrultusunda KR-20

guvenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir.

3.3.5. Ogretmen Gériisme Formu

Uygulamay1 gerceklestiren 6gretmenin siirece dair diisiincelerini belirlemek amaciyla
gbzlem formu hazirlanmistir. Fen Bilimleri 6gretmeninden 6grencilerin liniteye ait kavramlari

ogrenme diizeyleri, fen dersine olan ilgileri ve uygulama siirecinde yasanilan durumlar g6z
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ontinde bulundurularak her hafta stireg ile ilgili yorumlart belirlenmistir. Uygulama siirecinin

sona ermesi ile yorumlar birlestirilmis ve analizi yapilmistir.

3.4. Uygulama/Veri Toplama

Aragtirmanin  Oncesinde uygulama ydriticisii olan Fen Bilimleri 6gretmenine
aragtirmaci tarafindan uygulama stireci ile ilgili bilgiler verilmistir. Pandemi siireci
oncesindeki ogrencilere ait son donem notlar1 ele alinarak birbirine denk iki sinif uygulama
icin belirlenmistir. Rastgele tayin edilen bir sinif deney sinifi diger sinif da kontrol sinifi
olarak belirlenmistir. Secilen deney ve kontrol siniflarina uygulama 6ncesinde 6n test olarak
Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Olgegi (VNOS-C) uygulanmistir. Arastirma yiiriitiiciisii
kontrol grubu 6grencileriyle miifredatin gerektirdigi sekilde ders islemistir. Deney grubu
ogrencileri ile ise daha oOncesinde lnite ve kazanimlar dogrultusunda belirlenen video
icerikleri her kazanim Oncesinde Ogrencilere gonderilerek oOgrencilerin videolart izlemesi

saglanarak dersler islenmistir.

Tablo 3.3.Kazanimlar ve EBA’dan Deney Grubu Ogrencilerine Génderilen Video iliskisi

Siif/Unite/Konu/Kavramlar/Kazanim Video Bashklari

F.7.4.1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki temel Atomu Olusturan Tanecikler
parcaciklarin sdyler.

F.7.4.1.2. Geg¢misten giiniimiize atom kavrami ile ilgili

diisiincelerin nasil degistigini sorgular.

F.7.4.1.3. Ayn veya farkli atomlarin bir araya gelerek

molekiil olusturacagini ifade eder.

F.7.4.1.4. Cesitli molekiil modelleri olusturarak sunar.

F.7.4.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak Atomu Alt1 Pargaciklar
siniflandirarak ornekler verir.
F.7.4.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin

elementlerin (altin, glimiis, bakir, ¢inko, kursun, civa,
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platin, demir ve iyot) isimlerini, sembollerini ve bazi
kullanim alanlarini ifade eder.
F.7.4.2.3. Yaygin bilesiklerin formiillerini, isimlerini ve

bazi1 kullanim alanlarini ifade eder.

Ozet — Atomun Yapist

F.7.43.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak Karigimlar

siiflandirarak 6rnekler verir.

F.7.43.2. Giinlik yasamda karsilastigi ¢Oziici ve Cozeltiler

¢oOziinenleri kullanarak ¢6zelti hazirlar.

F.7.43.3. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney Sicakligin Coziinme Hizina

yaparak belirler. Etkisi
Temas Yuzeyinin  COzunme
Hizina Etkisi

Karistirmanin Coziinme Hizina

Etkisi

F.7.43.3. Cozinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.

Cozinme Hizina Etki Eden

Faktorler

Ozet — Karigimlar

F.7.4.4.1. Karisimlarin ayrilmast i¢in kullanilabilecek

yontemlerden uygun olan1 segcerek uygular.

Karigimlarin Ayrilmasi

Ozet — Karisimlarin Ayrilmasi

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiirtilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniistimiine
iligkin proje tasarlar.

F.7.4.5.3. Geri donilisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi

acisindan sorgular.

Atik YOnetimi
Evsel Atiklar

F.7.4.5.4. Yakin cevresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Atik Yonetiminden Sorumlu

F.7.45.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci

olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

Kamu ve Sivil Toplum

Kuruluslar

Ozet — Geri Déniisiim
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Deney grubu 6grencileri ile ters yiiz sinif modelinin gerektirdigi gibi dersler iglenmis
ve pandemi dolayisi ile gerceklestirilen online derslerde 6gretmen tarafindan hazirlanan konu
ve kazanimlar ile ilgili soru-cevap, bosluk doldurma, coktan secmeli soru, similasyon ve
online etkinlik yapilmistir. Uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol grubu 6grencilerine son
test olarak VNOS-C ve Erisi Testi uygulanmistir. Bu 6lgme araglarina ek olarak deney grubu
ogrencilerine Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu uygulanmistir. Uygulama yiriticlsinden
de deney grubu dgrencilerinin derse katilim diizeylerinin belirlenmesi agisindan Ogretmen

Gortisme Formunun doldurulmasi istenmistir.

Tablo 3.4. Veri Toplama Siirecinde Kullanilan Olgme Araglar1 ve Orneklem iliskisi

Uygulama Stireci Deney Grubu Kontrol Grubu
Uygulama Oncesi Kullanilan Ol¢me On Test BDHGA On Test BDHGA
Araclan
Uygulama Sonrasinda Kullanilan Son Test BDHGA Son Test BDHGA
Olcme Araclari
Erisi Testi Erisi Testi
Yari Yapilandirilmis

Gorlisme Formu
Ogretmen Goriisme

Formu

3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemiyle toplanan verilere ait giivenirlik ve gecerlik sonuglarmin
dogrulugu yapilan arastirmalar i¢in Onemlidir. Veri analizi siireci; verilerin toplanmasi,
diizenlenmesi, bazi iglemler sonucunda anlamli hale getirilerek karar verilebilmesi ve bilimsel
gecerligi olan sonuglarin elde edildigi bir siirectir (Biiyiikoztiirk, 2004, s. 7). Gergeklestirilen

aragtirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma
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yontemi uygulanmistir. Uygulanan yontem dogrultusunda verilerin analiz y&ntemleri
belirlenmistir.

Strauss ve Corbin (1990), elde edilen verilere icerik analizi yapabilmek icin verilerin
gruplandirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu gruplandirmay1 uygulama oncesinde belirlenen
kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden elde edilen kavramlar dogrultusunda yapilan
kodlama ve bir kapsam dogrultusunda yapilan kodlama olarak 3 kodlama tiirii belirlemistir
(akt, Yildirrm ve Simsek, 2011, s.229). Yapilan bu arastirmadaBDHGA’dan elde edilen
veriler Strauss ve Corbin (1990)’in ifade ettigi kodlama tiirlerinden biri olan uygulama

oncesinde belirtilmis kavramlara gore yapilan kodlama teknigi kullanilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler
Anketi-Form-C (BDHGA-Form-C) nitel arastirmalar i¢in kullanilan bir 6lgme aract oldugu
icin bu 6lgme araci ile elde edilen verilerin analizi igerik analizi yontemi ile nicel verilere
dontistiriilmiistiir. Doniistiiriilen verilerin analizi SPSS paket programi araciligi ilenicel analiz
yontemleri (parametrik olmayan istatistik testinden Mann Whitney U testi) kullanilarak

analizi saglanmstir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci olan Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Formu nitel arastirmalar i¢in kullanilan bir 6l¢gme aracidir. Bu nedenle bu 6lgme aracindan
elde edilen verilerin analizi i¢in Strauss ve Corbin (1990)’in ifade ettigi kodlama tiirlerinden
biri olan verilerden elde edilen kavramlar dogrultusunda yapilan kodlama teknigi kullanilarak

icerik analizi yapilmistir.

Ogrencilere uygulanan Erisi Testi nicel analiz ydntemlerinde kullanilan dlgme araci
niteligindedir. Uygulamanin 06grencilerin erisilerilizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
6lgme aracindan elde edilen verilerin analizlerinin puan olarak hesaplanmasi gerekmektedir.
Bu nedenle bu 6lgme aracindan elde edilen verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak

gerceklesmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaci uygulama yiiriitiictiSl olan Fen Bilimleri 6gretmenine
goriisme formu kapsaminda genelleyici nitelikte bir tane soru belirlemis, alinan cevaplar
dogrultusunda goriisme sirasinda alt sorular tiiretilerek 6gretmenin siireg ile ilgili gortisleri
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alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gorisme formuna ait gilivenirlik ve gegerlik

uzman goriisii alinarak saglanmistir.

BOLUM 1V

BULGULAR
4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu baslik altinda arastirmada kullanilan BDHGAdan elde edilen bulgularin DPA’ya
gore igerik analizi yapilmasi sonucu elde edilen nicel bulgulara ve Erisi Testi’nden elde edilen

nicel bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Ogrencilerin BDHGA On Testlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

BDHGA’dan elde edilen nitel verilerin uygulama Oncesinde belirli olan kavramlar
dogrultusunda igerik analizi yapilmis ve BDHGA dan elde edilen verileri degerlendirmek i¢in
Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen DPA araciligi ile puanlandirilip veriler nicel veri
formatina doniistiirilmiistiir. DPA’da kodlamalar {i¢ baslik altinda ale alinmistir. Kabul
edilemez yanitlar (0 puan), kismen kabul edilebilir yanitlar(1 puan) ve kabul

edilebiliryanitlar(3.50 puan) olarak veriler kodlamalara ayrilmustir.

Bu baslik altinda 6grencilerin BDHGA’ya ait 6n testlerinden elde edilen veriler
parametrik olmayan istatistik testinden Mann Whitney U testi kullanilarak analizi yapilan

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin BDHGAON Testlerine iliskinSira Ortalamalar

Test Grup N MeanRank Sum of Ranks
On test Deney grubu 22 23.86 525.00
On test Kontrol gurubu 23 22.17 510.00
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On test Total grup 45

Gruplarin  6n testten almis olduklar1 puanlarin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigin1  belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Gruplarin sira
ortalamalar1 (MeanRank) ve sira ortalamalarinin toplami (Sum of Ranks) tablo 4.1°de

goriildigi gibidir.

Tablo 4.2: Ogrencilerin BDHGAOn Test Verilerine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

On Test
Mann Whitney U 234.000
Wilcoxon W 510.000
Z -.443
Asymp. Sig. (2-tailed) .658

Tablo 4.2°de yer alan Mann-Whitney U testi sonucuna goére gruplarin sira ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir (Z=-0.443, P>0.05). Bu sonuca gore gruplarin 6n-

test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

4.1.2. Ogrencilerin BDHGA Son Testlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda 6grencilerin BDHGA’ya ait son testlerinden elde edilen veriler
parametrik olmayan istatistik testinden Mann Whitney U testi kullanilarak analizi yapilan

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.3: Ogrencilerin BDHGA Son Testlerine iliskin Sira Ortalamalari

Test Grup N MeanRank Sum of Ranks
Son test Deney grubu 22 33.91 746.00
Son test Kontrol gurubu 23 12.57 289.00
Son test Total grup 45

Gruplarin son testten almis olduklari puanlarin anlamli bir sekilde farklilasip

farklilasmadigin1  belirlemek i¢gin Mann Whitney U testi yapilmistir. Gruplarin sira
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ortalamalar1 (MeanRank) ve sira ortalamalarinin toplami (Sum of Ranks) tablo 4.3’te

goriildigi gibidir.

Tablo 4.4: Ogrencilerin BDHGA Son Test Verilerine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Son Test
Mann Whitney U 13.000
Wilcoxon W 289.000
Z -5.471

Asymp. Sig. (2-tailed)

Tablo 4.4’te yer alan Mann-Whitney U testi sonucuna gore gruplarin sira ortalamalart

arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir (Z=-5.471, P<0.05). Bu sonuca gore gruplarin

son-test ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

4.1.3. Ogrencilerin Erisi Testlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baglikta uygulama sonrasinda 6grencilere uygulanan Erisi Testi'ne ait bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Erisi Testlerine Iliskin t-Testi Puanlari

Test Grup N X SS p
Basar testi puanlar Deney Grubu 22 88.18 11.47 .00
Basar testi puanlar Kontrol Grubu 23 62.95 20.93 .00

Planmis olan uygulama siirecinin ardindan O6grencilerin erisilerinibelirlemek icin

yapilan Erisi Testi’nden alinan analiz sonuglarina gére deney grubu igin test puan ortalamasi

( X=88.18, SS=11.47), kontrol grubu igin test puan ortalamasi ( X=62.95, SS=20.93) olarak

hesaplanmistir. Yani deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Bu sonuglar dogrultusunda deney grubu
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ogrencileriyle gerceklestirilen 6gretim modeli, kontrol grubu ile gerceklestirilen O6gretim

modeline gore 6grencilerin erisileriniolumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir.

4.2. Arastirmanin Nitel Bulgular:

Bu baslik altinda arastirmada ogrencilere uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu’ndanelde edilen nitel bulgulara ve &gretmenle yapilan Ogretmen Goriisme

Formu’ndan elde edilen verilere yer verilecektir.

4.2.1. (")grencilerin Yar1 Yapilandirlmis Gériisme Formuna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’ndan elde edilen verilerin analizi icerik analizi
yontemi ile yapilmistir. Analizi yapilan veriler iki temaya ayrilarak gruplandirilmistir. Bu
temalar ters yliz sinif modeli uygulamas: ile fen 6gretimi hakkinda &grencilerin biligsel
alanlarma etkisi ve duyussal alanlarina etkisi seklindedir. Bahsedilen temalar biligsel alan ve

duyussal alan olarak kategorize edilmistir.
4.2.1.1. Bilissel Alan

Biligsel alan temasina ait bulgular, arastirmanin nicel bulgularini destekleyici
niteliktedir. Nicel bulgular ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin erisileriniolumlu
yonde etkiledigi yonundedir. Arastirma sureci icinde toplanan nitel bulgular da nicel bulgular
destekler niteliktedir.

Ters yliz sinif modeli ile 6gretim sayesinde ilk kez sinif ortaminda karsilastig bilgiler
arasinda baglanti kurmada sorun yasayan Ogrenciler, dersten once Ogretmen tarafindan

gonderilen konu ile ilgili videolar aracilig1 ile kavramlar hakkinda az ya da ¢ok bilgi sahip
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olduklari i¢in 6grenilen konunun daha anlamli olmasi kaginilmaz olmustur. Bu durumla ilgili

Ogrenci goriisleri agagida verilmistir.

Osrenci 6: ...Kitapta yazan, bilgisayardan izledigim videolarin dersi islerken yarar: oldu.
Basta édev oldugu icin annem zorla izletmisti. Konuyu énceden bildigim i¢in hep parmak

kaldirdim. Iyiki 6gretmenim bize o videolar: gondermis. Dersi daha iyi anladim.

Osrenci 10: ...Bizim evde internet az. Hemen bitiyor. Ogretmenimin gonderdigi videolar: az
izleyebildim. Ama 6gretmenim canli derste gonderdigi videolar: bir daha izletti sonra da

tekrar etti konular: hemen anladim...

Osrenci 15: ..Nideoyu izlerken égretmenle canli ders yapmayacagiz sandim. Zaten de
oylesine izlemigtim. Ama derste égretmenim soru sorunca izlediklerimi az da olsa anladigimi
fark ettim. Derse az katiltyordum. Ilk defa bu iinitede daha iyi anladim. Sorular bile ¢ok basit
geldi.

Osrenci 18: ... Benim kuzenim var. Baska okula gidiyor. Bu konu ile ilgili bir soru sormustu

yapamamig. Ben hemen o soruyu ¢ozdiim. Konuyu daha iyi 6grendim.

4.2.1.2. Duyussal Alan

Uygulanan ters yiiz siif modeli ile 6grencilerin fen dersine olan ilgilerini ve derse

katilimlarint artirmistir. Bu durumla ilgili 6grenci goriisleri asagidaki gibidir.

Osrenci 1: ...Ben fen dersini hi¢c sevmiyordum ama artik ¢ok seviyorum. CUnki derste
ogretmenimin sorusuna cevap verdim ogretmenim de bana aferin dedi. Bir de hep derse boyle

Katil dedi... Bu sozleri benim ¢ok hosuma gitti.

Osrenci 4: ...Keske dersler hep béyle olsa. Ogretmenim derste daha cok soru ¢coziiyor ve
deney yapiyor. Ben bu uygulamayr ¢ok sevdim. Ogretmenim deney yapinca ben ¢ok mutlu

oluyorum...
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Osrenci 10: ...Ogretmenime derste videoyu izlemedigimi soyledigimde hemen videoyu derste

bir daha benim icin izletti. Ben ¢cok mutlu oldum...

Osrenci 22: ...insallah derslerimiz hep boyle olur. Fen dersi demek deney demek. Daha ¢ok
etkinlik yapar olduk...

4.2.2. Ogretmenle Yapilan Goriisme Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu asamada uygulama yiiritiiclisinin uygulama ile 1ilgili disilincelerini
belirleyebilmek icin ‘Uygulama siireci ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?’ seklinde genel bir
soru yoneltilmistir. Bu soruya alinan cevap dogrultusunda detayli bir gorliisme arastirmaci
tarafindan saglanmistir. Ogretmen Gézlem Formundan elde edilen bulgular su sekilde

belirtilmektedir.

Tablo 4.6:0gretmenle Yapilan Goriisme Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

TYS Modelini e Konu hakkinda gerekli olan tim bilgiye sahip olmam
Uygulamanin Hazirhk gerekiyor.
Asamasi

e Uygulamanin etkililigini daha da artirmak i¢in yiiz yiize
egitimde kullanilmas1 gerektigine inantyorum.

e Uygulamanin sorunsuz gegebilmesi igin deney grubu
Ogrencilerinin pc, tablet, internet gibi araglara sahip
olmasi gerekliligine inaniyorum.

TYS Modeli e Yeni bir 6gretim modeli oldugunu diisiiniiyorum.
Uygulamasinin Diger

Uygulamalardan Farki e Uygulama siirecinin ¢ok zor olmadigini diisiiniiyorum.
TYS Modeli Uygulama e Ders oOncesinde Ogrenciye gonderilecek on bilgilerin
Siiresine Ait Goriisler secimi ¢ok zamanimu ald1.

e Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin takibi
sikintil1 oldu.

TYS Modeli Uygulama e Videolar1 izleyen 6grenciler derse aktif katilim sagladi.

66



Siirecine Ait Goriisler

Kullanilan videolarin agik ve anlasir olmasi her
seviyeden Ogrencinin kavramlar hakkinda az ya da ¢ok
bilgi sahibi olmasina yardimci oldu.

Derse katilmayan 6grencilerin de konu ile ilgili fikir
yuritmesi saglandi.

Online egitimle gergeklestirilen etkinliklere sinifin
biiylik cogunlugu keyifle ve heyecanla derse katildu.

TYS Modeli
Uygulamasinin
Avantajlan

Uygulama silrecinde kazanimlar1 yetistirme sikintisi
yasamadim.

Ogrencilerle bireysel olarak kolaylikla ilgilenebildim.
Ogrencilerin 6grenmelerini analiz edebildim.

Konu ile ilgili daha ¢ok etkinlik yapabildim.
Ogrencilerin kendi dgrenmelerini kesfetmesine olanak
sunuyor.

TYS Modeli
Uygulamasinin
Dezavantajlan

Ogrencilerin derse ait 6n hazirhk asamasinda videolar:
izlemeyen ogrencilerin tek tek arayarak videolarin
izlenmesini sagladim.

Arastirma i¢in gerekli olan 6lgme araclarinin 6grenciler
tarafindan doldurulma agamasinda &grencilerin tek tek
arayarak verilerin cksiksiz toplanmasina yardimci
oldum.

Uygulama siirecinde bazi1 6grencilerin pc, tablet, internet
ekipmanlarinin yeterli olmamasindan dolay1 6grencilerin
stirece katilmasinda zorluk yasadim.

Interneti sinirli olan &grencilerin uygulama siirecini
geriden takip etmesi durumu oldu.

Ogretmenle yapilan gériisme sonucu elde edilen veriler Tablo 4.6°da ifade edildigi

gibi 6 baslik altinda toplanmigstir. Ters Yiiz Sinif Modeli uygulamasina ait en sik ele alinan ve

her asama icin tekrarlanan uygulamanin yiiz yiize egitimde daha cok etkili olacagi ve

uygulama igin gerekli ekipmanlar1 yeterliolmayan 6grencilerin de siirece dahil edilebilecegi

yonlndedir. Yasanilan dezavantajlarin da yine yiiz yiize egitimle giderilebileceginiuygulama

yiiriitiiclisli belirtmistir.

Ayrica uygulama ytiriitiiciisii ile yapilan goriismede siire¢ hakkinda biligsel alana ait su

diisiinceleri ifade etmistir.

Ogretmen: ...Basta tez égrencisine yardim edeyim diye kabul etmistim. Nereden bilebilirdim

ogrencilerimde inanilmaz degisim olabilecegini. Videolar: se¢mesi sikintili bir siire¢ ama
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ogrencilerim daha iyi 6grendikten sonra gerisi bos. Her kademede ve seviyedeki 6grenci ile

uygulamasi da basit ...

Bu ifadeye ek olarak uygulama yiriitiiclisii siire¢ ile ilgili duyussal alana ait su

ifadeleri de mevcuttur.

Osretmen: ... Ashinda basta korkmustum ama derslerimin daha aktif ve keyifli gectigini
gorince uygulama suresi bitince her iinite ve sinifta boyle ders islemeye karar verdim. Bazi
ogrencilerde teknik alt yapt sorunu var. Onlar ig¢in de ders oncesinde videolar: kisaca
izletiyorum. Genel olarak uygulama siirecinden memnun kaldim. Pandemiden dolay: uzaktan
egitimle uygulama siirecinde ve verileri toplarken zorlandim ama eski sisteme donsek

derslerde sahane etkinlikler yapilir...

68



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismada, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin bilimin dogasi anlayislari
ve erigileri iizerindekietkisi arastirllmistir. Uygulamadan elde edilen veriler ‘Bulgular’
boliimiinde ayrintili olarak degerlendirilerek yorumlanmistir. Bu baglik altinda ise ¢alismadan
elde edilen bulgular dogrultusunda ve alt problemler ¢ercevesinde alanyazin ile

desteklenmistir.

Arastirmada BDHGA ’dan elde edilen nitel veriler Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen
DPA ile igerik analizi yapilarak, nicel verilere dontstiiriilmistiir. Nicel bulgularin
derinlemesine analizi yapilmis ve yorumlanmistir. On test olarak uygulanan BDHGA segilen
orneklem gruplarmin denk oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri ile
planlanmis uygulamanin gerceklestirilmesi sonucunda ters yiliz sinif modeli uygulamasinin
ogrencilerin  bilimin  dogas1  anlayislarim1  olumlu  yonde  etkiledigi  tespit
edilmistir.Aragtirmanin bu sonucunu destekleyen alanyazinda bir¢ok calisma bulunmaktadir.
Bu calismalardan biri amaci argilimantasyon temelli fen dersinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin bilimin dogasina yonelik goriisleri ve epistemolojik inanglar1 iizerine etkisini
arastirmak olan Boran (2014) tarafindan yapilan arastirmada arglimantasyon tabanli fen
egitiminin her li¢ katilimecidan ikisinde bilimin dogasina yonelik goriislerde ve epistemolojik
inanglarda degisim oldugu belirlenmistir. Benzer bir calisma Cekbas (2017) tarafindan
gerceklestirilmistir. Amact argiimantasyon tabanli astronomi 6gretiminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilimin dogasina, sdzde-bilim ve epistemolojik inanglarina etkisinin acgiklanmasi
olan bu arastirmada arglimantasyon odakli astronomi Ogretiminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, bilim, sdzde-bilim ayriminda, epistemolojik inanglarinda ve bilimin dogasina
yonelik inanislarinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Gégebakan-Y1ldiz ve Kiyici, (2016)
tarafindan Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersinde kullanilan ters yiiz edilmis sinif modelinin
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, akademik basarilari, iistbilis farkindaliklari, epistemolojik

inanglar1 tizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada ters yiiz edilmis sinif modelinin Bilim
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Dogas1 ve Bilim Tarihi dersinde 6gretmen adaylarinin erisilerini ve listbilis farkindaliklarini
arttirdig1 ancak, epistemolojik inanglara anlamli etkisi olmadig1 sonucu bizim ¢aligmamizdan

farkl1 bir sonug olarak goriilmiistiir.

Literatiir incelemesi sonucunda ters yliz sinif modeli uygulamasi ve bilimin dogasi
degiskenlerinin kullanildig1 arastirmalara rastlanmamistir. Ancak ters yiliz sinif modeli
teknoloji tabanli bir 6grenim modelidir. Bu baglamda ¢aligmanin sonuglariyla benzer sekilde
literatiirdeegitimde teknolojinin kullanimi sonucunda Ogrenenlerin epistemolojik inanglari
Uzerinde olumlu yonde gergeklesen degisikliklerin oldugu ¢esitli ¢alismalara rastlanmaktadir
(Elgatait, 2015; Harteis, Gruber ve Hertramph, 2010; Bendixen ve Hartley, 2003). Diger
yandanliteratlr incelemesi sonucunda gergeklestirilen ¢alismaya benzer nitelikte sonuglarin
(Hibbard, Sung ve Wells, 2016; MacKinnon, 2015; Prashar, 2015; Davies, Dean ve Ball,
2013; Tune, Sturek ve Basile, 2013; Wilson, 2013) elde edildigi cesitli calismalara

rastlanmistir.

Aragtirmaya ait Erisi Testi’nden elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmistir. Analizi
yapilan nicel veriler dogrultusunda ters yiiz smif modeli uygulamasinin Ggrencilerin
erisilerinideney grubu lehine olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Calismanin bu
sonucuna benzer sekilde Hava, (2021) tarafindan 6grencilerin ters yiiz sinif modeline yonelik
bakis acilarini, derin Ogrenme stratejilerini ve Ogrencilerin derse katilim diizeylerinin
belirlemek amaciyla tasarlanan aragtirmadadeney grubu Ogrencilerinin derin 6grenme
stratejisini kullanma ve biligsel-duyussal diizeylerini kontrol grubu 6grencilerine gore daha
etkili kullandiklar1 belirlenmistir. Calismanin sonuglariyla ortlisen bir diger ¢alisma ise Sahin
(2020) tarafindan gerceklestirilen ve amaci ters yiiz sinif modeli uygulamasinin sosyal bilgiler
derslerine yonelik 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi belirlemek olan
aragtirmanin sonucunda Ogrencilerinin bagar1 ve tutum puanlarimin deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni ¢calismada 6grenci ve
velilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sonucunda genel olarak ters yiiz sinif modeli
uygulamasini sevdikleri, modele yonelik olumlu duygu ve diisiinceye sahip olduklari, sosyal
bilgiler dersine yonelik Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve uygulamanin

yayginlasmasin1  istedikleri  sonuglarina  ulagilmistir.Akyol ve  Garrison’un(2010)
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isbirlikliyapilandirmaciliga dayali tasarlanan harmanlanmis 6grenme ortaminin grencilerin
ogrenmeleri lizerine etkisinin arastirildigi ¢alismada uygulamanin 6grencilerin 6grenmesine
anlamli bir katki sagladigi ve yine Banados (2006) tarafindan harmanlanmis Ggrenme
ortamlarinin alt tiirlerinden biri olan ¢evrimigi etkilesimli multi medya ortaminin kullaniminin
ogrencilerin Ingilizce dersi basarilarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulastig1 ¢alismalar

calismamizin sonuglarini destekleyen ¢alismalardir.

Literatiir incelemesi sonucunda arastirmada kullanilan erisi testine ait sonuglari
destekleyen benzer calismalar tespit edilmistir (Keskin, 2020; Kog-Akran ve Bayrak, 2020;
Say ve Yildirim, 2020; Yorganci; 2020; Arslan ve Kuzu, 2018; Cakir ve Yaman, 2018;
Akgilin ve Atici, 2017; Cukurbasi ve Kiyiet, 2017; Sakar ve Uluginar-Sagir, 2017).

Arastirmada kullanilan Ogretmenle Yapilan Goriisme ve deney grubu dgrencileriyle
yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan elde edilen verilerin icerik analizine tabi
tutulmasiyla elde edilen bulgular dogrultusunda ters yiliz smif modeli uygulamasinin
ogrencilerin derse katilimlarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.Busonuca ek olarak ters yiz
sinif modeli uygulamasinin 6grenciler tarafindan dikkat ¢ekici bulundugu, bu nedenle fen
dersine olan ilgilerinin ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin arttigi sonucuna
ulasilmigtir. Literatiirde ¢alismanin sonucuna benzer nitelikte birgok ¢alisma bulunmaktadir.
Kaya (2018) tarafindan matematik 6gretiminde ters yiiz simif modeli uygulamasiin ortaokul
sekizinci sinif Ogrencilerinin derse katilimina etkisinin incelendigi arastirmada, duyussal,
bilissel ve davramigsal alanlar g6z Oniinde bulundurularak yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin derse katilim diizeylerinin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Kogak’in (2019) ters yiiz simif modeli uygulamasinin Ingilizce
dersinde oOgrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin incelendigi arastirmada
uygulamanin 6grencilerdeki basartyr deney grubu lehine artirdigr belirlenmistir. Bu bulguya
ek olarak uygulamanin 6grencilerde derse katilimi artirdig, incilizce dersine yonelik olumlu
goriislere de sahip oldugu ifade edilmistir. Diger yandan (Chen, Lambert ve Guidry, 2010
veAlbrect, 2006) tarafindan Ogrenme siirecinde harmanlanmis O6grenme ortamlarinin
kullaniminin 6grencilerin derse katilimlarina etkisive dgrencilerin deneyimlerini gelistirmeleri

tizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalarda, internet temelli 6grenme teknolojilerinin
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kullaniminin &grencilerin derse katilimi ve 6grenme c¢iktilari tizerinde olumlu etkiye sebep

oldugu belirlenmistir.

Bahsedilen arastirmalarin yanisira literatiir incelemesi sonucunda arastirmada ulasilan
sonucu destekleyen benzer ¢alismalara rastlanmistir (Aslan, 2020; Say ve Yildirim, 2020;
Sahin, 2020; Jeong, Canada-Canada & Gonzalez-Gomez, 2019; Biederman, 2018; Saglam ve
Arslan, 2018; Senel ve Kahramanoglu, 2018; Demirer ve Aydin, 2017; Saritepeci ve Yildiz,
2014).

5.2. Oneriler

Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuclar dikkate alinarak
arastirmayla ilgili agagidaki 6neriler ifade edilmistir.

e Arastirma ters yiiz Smif modeli uygulamasi ile sinirli kalmistir. Bunun disinda farkli
ogrenme modelleri esas alinarak ¢alismalar yapilabilir.
e Harmanlanmig 6grenme teknikleri kullanilarak benzer ¢alismalar yapilabilir.
e Arastirmanin Orneklem grubuyla ve inite ile sinirli olan bu calisma, farkli simif
diizeylerine ve farkl: {initelerde uygulanabilir.
e Arastirmanin uygulama siiresi ¢ogaltilabilir.
e Ters yliz smif modeli uygulamali olarak hizmet i¢i egitimlerde ve farkli kurslar
aracilif1 ile 0gretmenlere, egitim fakiiltelerindeki 6gretim programlarinda daha etkili bir
sekilde 6gretmen adaylarina tanitilirsa farkli derslerde de kullanilabilir hale getirilebilir.
e Pandemi siireci Oncesinde arastirma yiiriitiiciilerinin siirece dahil olarak gozlem ve
analizlerini gergeklestirdikleri gibi, pandemi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim ile
uygulamalarin yiriitilmesi asamasinda da arastirmacilarin siirece dahil edilmeleri

uygulamanin etkili olabilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK-1. Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler Anketi (VNOS-C)

Isim-Soyisim:
Sinif-Sube:

1. Sizce bilim nedir? Bilimi (ya da fizik, kimya, biyoloji gibi bilimsel alanlar) din ve felsefe gibi
disiplinlerden ayiran nedir? Aciklayiniz.

2. Deney sizce nedir?

3. Bilimsel bir bilginin gelismesi icin deney gerekli midir?

e Eger cevabiniz “evet” ise neden bdyle diisindlGglinlzu aciklayiniz.

e Eger cevabiniz “hayir” ise neden boyle distindiglinlzi agiklayiniz.

4. Fen kitaplarinda sik stk atom; merkezinde bir ¢ekirdek, cekirdegin etrafinda dénen; proton (pozitif
yukla partikdller) ve nétronlar (n6tr partikiller) ile elektronlardan (negatif yiklu partikiller) olusur.
Bilim insanlari atomun bu yapisi hakkinda ne kadar emindirler. Bilim insanlarinin atomun neye
benzedigine karar vermek igin ne tir kanitlar kullandiklarini distiniiyorsunuz?

5. Bilimsel teori ile bilimsel kanun arasinda bir fark var midir? Cevabinizi bir 6rnekle aciklayiniz.
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6. Bilim insanlari bilimsel bir teoriyi gelistirdikten sonra (Or: Atom teorisi, evrim teorisi) bu teori
zamanla degisir mi? Eger bilimsel teorilerin degismeyecegine
inaniyorsaniz,nedeniniérneklerleagiklayiniz. Eger bilimsel teorilerin degisecegine inaniyorsaniz:

(a) Teoriler nigin degisir, agiklayiniz

(b)Sizce neden bu durumda bilimsel teorileri 6greniyoruz. Gorlslerinizi érneklerle agiklayiniz.

7. Fen kitaplarinda sik sik; ortak bir atadan gelen, birbirleriyle benzer 6zellikler gosteren ve
ciftlestiklerinde verimli fertler meydana getirebilen canlilarin olusturdugu gruba “tiir”denildigini
yazar. Bilim insanlari bir tirin 6zellikleri hakkinda ne kadar emin olabilirler? Bilim insanlari bir tlrG
tanimlamak icin ne tir kanitlar kullanirlar?

8. Dinozorlarin 65 milyon yil 6nce yok olduklarina inanilir. Bilim insanlari tarafindan dinozorlarin yok
olusunu aciklayan hipotezlerden iki tanesi biylk destek bulur. Birincisi; bir grup bilim insani 65
milyon yil 6nce buyulk bir meteorun diinyaya carptigini ve bir seri yok olma olaylarina sebep oldugunu
éne sirer. ikince hipotez; diger bir grup bilim insani biiyiik ve siddetli bir volkanik patlamanin bu yok
olusa neden oldugunu 06ne sirer. Her iki grup bilim insani da ayni bilgilere ulasip kullanmalarina
ragmen bu farkli sonuglara ulasirlar?

9. Bazi iddialara gore bilim toplumsal ve kiiltirel degerlerden etkilenir. Yani bilim, uygulandig
kaltirln; toplumsal ve politik degerleri, filozofik varsayimlari ve entelektiiel normlari yansitir. Diger
iddialar bilimin evrensel oldugudur. Yani, bilim ulusal ve kiiltirel sinirlari asar, uygulandig1 yerdeki
toplumsal ve politik degerler, filozofik varsayimlar ve entelektiiel normlardan etkilenmez.

e Eger bilimin sosyal ve kiiltiirel degerleri yansittigini diistiniiyorsaniz, 6rnek vererek agiklayiniz.

e Eger bilimin evrensel oldugunu diisiiniiyorsaniz 6rnek vererek agiklayiniz.
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10. Bilim insanlari sorularina yaptiklari deneyler ve arastirmalar yardimiyla cevap bulmaya ¢alisirlar.
Sizce bilim insanlari bunu yaparken hayal gliglerini ve yaraticiliklarini kullanirlar mi?

UEvet UHayir

e  Eger cevabiniz “evet” ise sizce bilim insanlari hayal gilicti ve yaraticiliklarini arastirmalarinin;
planlama, deney yapma, gézlem yapma, verileri analiz etme, sonuglari agiklama ve
yorumlama gibi agamalarin hangisinde kullanirlar? Litfen bilim insanlarinin nigin hayal glicii
ve yaraticiligl kullandigini 6rneklerle agiklayiniz.

e  Eger cevabiniz “hayir” ise neden boéyle distindtginizi uygun orneklerle agiklayiniz.
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EK-2. Dereceli Puanlama Anahtari (DPA)

EE-8. Bilimin Dogasi Gériisler Anketini (VNOS-C) Degerlendirmel icin Gelistirilen Dereceli Puanlama Anahtar:

Anket Maddeleri Dereceli Puanlama Anahtan Kategorileri ve Puanlan
Madde ) Kabul Eismen Kabul EKabul
" No Anket Ifadesi Edilemez Edilebilir Edilebilir
- (0 puan) (1 puan) (3.5 puan)
Amac boyutuyla; gerekleri/ hakikati/ g
dogamn sirlarim aramak olarak ifade }ﬂukg‘::;:r; fﬁ'ﬂmt: z];:f!
etmesi va da bilinn yontem o ha}n}rmr:r
bc;':ll;g; l;ﬂb;}ir;l:%ﬂg;;kb?;ﬁME Degisebiliv/ tek bir bilimsel kolaylagtiran, merak ettiklerimizi
fasnd akla mm':; e am’ﬂur arlif yanteme baglh degildir/ sorgulamaya yéneltzn, test eden,
dogru/ uzun nluga:alfva iarak:" subjektiftiy hayal giicii igerir/ lizerinde diigiiniilen algiilebilir
;;eneﬂeneﬁﬂm’ i a:ﬁn&ani.l‘jrf diinyamiz, doga ve evran nitelilteki bu durumlara iliskin,
1-a) Size gore Bilim nedir? falmoi lojik’ kamt r{anf: bilir bilsilere hakitmdaid bilinmeyenleri orada neler oluyor olabilir acaba?
- AT AT aragirmy’ hayatimiz gibi sorular soran/ tek bir bilimsel
T T kolaylastirr fmevak yanteme bagh olmayan, subjektif”
o r::fdﬁn;i.sr g-"kumﬂlfmm}il o ettiklerimize cevap bulmak igin | ve hayal giicii iceren/ dogrudan ya
;’fﬁffbﬂfm :r'nm:I;m R = yapthr/ deneyler bittiniidiir da dolayh gdzlemlere, crikarmiara
gelerek uzlasya varilan’ mantikiy’ d‘f'}:,h' v“?ﬂfgi J‘j-‘"“";,ﬂ"_’"l‘r“';?’“
tutarly/ kesin senuglar ertaya koyan ve m?.rgztlm::;laaﬁ dl?ﬂ i
calismalar yapmaktir. )
Bilimsel bilgi; élgilebilivlige’ test
ae . . - adilebilirlige/ gazlemlenebilirlige’
g:lgiu.i (E;bi dl?i.r iﬁ'seleﬁj Bilimsel bilgi; objekwiffir’ somuttur/ Bilimsel bilgi: degizebilir’ verilerin Jugmmlﬂmbﬂfr veg
Lb) dig'er o g t1rma lanlarnd kesinlik igerir; din ve felsefe vb. ise | subjektiftin’ hayal giicti igerir; | degigebilir olmasina/ kamita/ delile’
- (Grmezi aI:i ve felsefe) farkh kigiden kijive gare degiyikiik’ din ve felsefe vb. ise degiymez’ | qrkarimlara’ gozlem ve deneylere,
I:llnng‘-n,i' Py Fesinlik’ soyuthuk igeniz. hayal giicil igermez. davalidir; din ve felsefe vb. ite
) inang temellidir’ dogmarikir/
degizime kapahdirlar.
Bir seyleri/ hipotezi/ teorivi/ kanunu, Bilgi edinmevi amaclayan
ispatlamak ya da ciiriitmektiv; ) ) L kontrollii, bagimh ve bagimsiz
sistematik’ laboramvarda yvapilan/ degmgﬁ;;ﬁ;?im{:; demskenler igeren fizennde
baglamadan énce dnyargr veya teat edﬂ;bilir e i;r,lemleréjr ¢alisilan defigkenin difer tim
tahmin gerekiirmeyen’ bir seylerin hipotazin/ tsorinin k ’ faktérler sabitken illa laboratuvar
1) | Deney ne demektir? dogru ya da yanlig oldugunu d.c-r? o g‘"é ;;T”h_ a”g;_g’{ ortamma gerek duyulmaksizin
belirlemek igin/ gergekieri bulmak -Efu:"a' ay l 1 gl.ml va cegiili yéntemlerle
icin yapilan bir bilimsel agamadir; EC;LPZ;:J.'E'C?‘& e on]}m degiztivilmesidir/ manipiile
mamipiilasyon gerektirmez; bilg B iltl;dan k |1'! edilmesi ve test edilmesidir;
edinme amaciyla yapilir; evrendeki ) baglanmadan &nce somuca yonelik
denemelerdir.

bir émyarg veya tahmm gerektinr.

3

Bilimsel bilginin  geligmesi
deneyler gerekli nudir?

sEger cevabimz “evet” ise neden
bivle digindiiginizi bir Smekle
apiklaymz.

#Eger cevabmz “hayn™ ise neden
bivle diigindiigingzi bir Smekle
aciklaymz.

igin

Evet, bilimsel bilginin gelismesi igin
deney gereklidir ciinki bilimsel
bilgivi kamidamak igin/ test emek
icin gerekir; deney olmadan gelisme
olmaz. Bilginin geligimi sadece
deneyler yoluyla olabilir ve ilgili
omek.

Evet, bilimsel bilginin
geligmesi igin gereklidir ama
deneyler olmadan da bilim
olabalir; Hayar, bilimsel
bilginin geligmesi igin deney
gerekli de@ldir ama deneyler
olmadan bilim olamaz ve ilgili

Harr, bilimsel bilginin gelismesi
icin deney her zaman icin gerekli
degildir, bilim deneysel kamtin
yamnda gizlem ve gikanm
temellidir (Omegin, Darwinin
evrim teorisinin dogrudan
deneyselligi yoktur. Hald
géizlemlere dayalidir. Nevedeyse de
modern biyelojinin temel tagidir/
bilim insanlarr Uranils digmda
gezegen var mi dive gazlem
yapmiglar hesaplamalar ve
crkarimlan ile deneylere gerek
elmadan Neptim i bulmuglardm).
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Fen [kitaplan genellikle  atomm;
protonlardan (poztif yikli
parcaciklar) ve notromlardan (nétr
parcaciklar) olusan merkezdeki bir
cekirdek ile gekirdek etrafinda dolagan

Emnndirler; atomlan yiksek
caziiniprhiklii mikroskoplarla’
bifyiiteclerle/ i;kno!qfi‘k_ gereclerle

Yiizde viiz emin
olmayabilirler; Atonmn yapist
hakkinda, dengylerden veri

Emin degillerdir. Atomla ilgili
hilgilen, gézlemierden’ deneylere’
crikarimlara’ indirekt kanitlara’

4-a) : - gorebilirler; manmak igin omum elde ederler/ dogrudan e
elektronlann (nevgn‘hf yitklii o e T R e e ha;mlg'uru yaraticihklarma/
pargaciklar) olusturdugu bir sey olarak hakkmda kesin/ viisde viiz bul Jar- Elde edil dngdriilerine dayali olarak elde
ifade etmektedit  Bilim insanlan | VPSSR M IEAEVIE e ederler. Bu fikirler degigebilir.
atomun yapis: hakkmda nasil emin Suiar. giler ESLFeDIA.
olabilmektedirler?
Billm insanlanmn atonmmn  neye . PP . - Indirelt kamtlar/ ¢rkarmda
b benzedigine karar verebilmek igin ne mrkraskep If'_r bl{\-!af@-;‘fer.- telmolgjik Deneyler! dogrudan gézleme | bulunma’ hayal giicii ve yarancilik/
o) I ) gerecler/ gazlemler! gercegin birebir A . ) )
tix kamtlar kullandiklanm konvas: olan modeller dayall grrarmmlar. gergegin birebir kopyast elmayan
ditgimiyorsumz? FY ) modeller.

Bilimsel teori Big Bang teorisi vb.
de olduiu gibi gézlemlerin
crkarimsal’ gézlemlenebilir

. - olgularn agiklamalaridir. Aynea
i Bilimsel teon., tekrar tekrar ) Trel T o]
ispatlanirsa’ deneylerle desteklenirse/ Bilimsel t20ri desisehilin/ 3 ltzl]ﬂm.l ¥ icin Kullana]
bilim insanlar arasmda uzlag b_;_mu; k:o” dggg;g b:;r ’ 1: e 1 € dmdi a]m’“m k 1 an
saglandiginda bilimse] kanumn olur; ;&m i min _8?;?; i 'Ir a".'zl' N ﬂi I bi \1?‘ dir
Bilimsel teori ile bilimsel kamm | bilimsel teoriden sonra bilimsel o e | B e
5) |arasmda bir ilisld var mdo? kanun gelir; aralannda hiverarsi 4 ’.mfr bfxfliefl Lr’ 1o ?d d.emfscl:‘ “ﬂ.‘ﬁl EE'ET;;“C L m:f\k:’.
Cevabimn bir émekle agiklayimz. vardur; bilimsel teori degigebilir’ E‘o;‘ebﬂ lerdi .._amm{ ardi o ] ?’ff; r;i " ar Mm'.;;‘}
llanabilir. bilimsel k tiirden bilgilerdir/ aralarmda nicel iligkilerdir/ matematikse
Toils b Hn hiverarsi yoltur ve ilgili bagnflardr. Bilimsel tecrn
i T L e T Gmek bilimsel kamm farkls tirden
degigmez/ yanlislanamaz/ kesindir ve ’ Bl B
ilgili ek, ol e
doniigmezler! birbirlerinden sonra
ya da dnce gelme zorunluluklar
yoktur/ aralarinda hiverargi yokaor
ve 1lgili rnek.
Billm msanlan bilimsel bir teori | Teonler degismez: Teonler. kanuna Teonler, agikiadig bilginin
gelistirdikten sonra (Smegin; atom déniljecegi/ hipoteze donecegi/ eksikliginden/ dénems uygun oy A,
teomsl, evrim teomsi) bu teom hig hipotezi desteklemedigi/ elmadigmdan/ gecerli oldugu él;ellwdeiﬁﬁlﬁu i:]iat:ﬂﬁaﬁ
degizebilir mi? Eger bilimsel teorilenn ispatlanamadig’ deneylerle zamanda bulunan bulgularm | oo keﬁ;’f;ri o/ teimoloinde’
6-a) | degismevecegine INANTYOrsanz kamtlanamadigy’ gegerlik am yeteri kadar kargilamadig En'igr.ﬂe T desi eh]ll.rlj].rj )
nedemini Srneklerle agiklaymmz. Eger kazanamadig/ sadece bir teori durumlarda/ telmoloji ile/ szellikte oldus dg;flm Jerde
bilimsel  teorilerin  dedisecegine aldugn’ tekmeolaji yapmak/ bilim daha yeni ¢éziimler, oze lbo " gwf ehili T
mamyorsamz: teoriler nmigin degisir? | msanlar avasmda kabul gémediFi geligmeler, mincellamealsr efhetle degizelir.
Anklaymiz icin degigir. oldugunda, degisir.
Gergekligini giiclendirmely’ diger
teorilere temel olugturmalary/ Dinval =/ bili Bilimsel teoriler gézlemlenebilir
Teomlen  degisir  ise; teomlen baglama noktan oldugw bilim e olgulann agiklamalandr. Teonlen,
hakkinda bize bilgi verdigi
6.h) dgrenmek igin neden bu kadar caba insanlar siipheci olduklar/ kanun Kl iderdipi “; bu olgulart anlamarmiza yardim
sarf ediyoruz? Cevabimzm dmeklerle gibi en dogruyu bulmak/ 1 Tarﬂ?m emgl = ettigi/ yu anki en ivi agiklamalar
agiklaymz. cimitiilemedigi’ telmolojinin P 'ruilkc elduklar, igin Sgreniniz ve ilgili
A i e e ik ogreniriz ve ilgili Smek. Gk
amek.
Fen kitaplan tir kavramum genellikle Emundirler; uzun yillar yapilan ab{?;}ﬁ;.gﬂfi]:s, lere/ t]k arm Iﬂ]pl-a,-"
benzer dzelliklere sahip, ireyebilecek | calymalar sonucw’ gézlemienebilir Bilim insanlan yiizde yiiz Lo direkt k. z.h? h. ¢ 1 glicii
yavular  olugturmak  igin kendi nitelikleri kullanarak emin emin olmayabilirler; Tiirlenn e 1 J - __.{ﬂ' _“l; g!a;; :’;il
aralannda ciftleebilen orgamizmalanm | olmuglardir; [Ik zamanlarda vapilan | ne oldugu hakkmda deney ve Jo?mr';i':;l;s:;a'] mgir:te;gﬁler}djr
7-a) | olusturdugn  bir  gp  olarak fiir ¢alismalannda daha ziyade gazlemler yaparlar/ Bu katesoniler dedisehilin’ birtakum
tammmlamaktadir Bilim insanlan bir | deneme yamlma (ciftlestime) vardi. | grkarmmlarda bulunurlar! veri istionalar ka ?g;.; arive ;:fnihﬂ
tirin = nme  oldufuna  iliskin | Simdilerde ise gelisen teknoloji ve toplariar. Elde edilen bu cdiimaden o] ng T’-‘M. i
tnmlamalarndan masl  emin | genetik bilimi il firler tamamen | bilgiler de zamanla degigebilir, [ o7 e0s” OIS T
olmaktadurlar? tammlanabilmektedir. gilerle revize edilebilir/ kesin

cizgilerle ayrilamaz.
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Geligen tekmoloji’ DNA dizilimi’

Fowe Tffm frondl bir fiifin ne generi{cbﬂ:’m:’.-—"mmfalqﬁ-’ genotip/ Deneayler/ eldeki vm'_i'I.eri'n Dgney ve gaziemlers dayal
) | s e e e 1 fenotip/ demm_g yaniima' gézlemler! yorumlanmasy’ crkzmm!a.ff hayal giicii ve
: keanutlar kullanirlar? i¢ organlary’ bogaltim sistemleri’ gdzlemlenebilir kanitlardan yaratcilik’ gergedin birebir
) sindirim sistemleri / gergegin birebir grkarimlarda bulmarak. kopyas olmayan modeller.
Fopyast olan modeller.
Bilim insanlan hayal giicii ve
yaratciliklarim bilimin her
alannda olmasa da/
arayfirmann erken
Beg duyumuzla hissedemedigimiz I:qfha};n;m‘ﬂgrﬁnm?;nnb
v o - iy ileri safhalarinda dengyler v
Bilim insamlan, ileri  surdukle | Gurmianda bilmsellik olmaz | oy vg orada midahale
sorulanna,  yaptiklan deneyler wve olmaz Oﬂ;ncﬂ%c“mﬁm‘(. rasim b edilmemesi gerekriginden ilk
arastrmalar  1le  cevap bulmaya smra;.daﬂanndﬂ v alir- Bilim baglarda/ aragtirma sirasmda Bilim insanlan hayal gficii ve
calizirlar. Sizee bilim insanlan bunu asama asama bir r%)sedﬁm, sahiptir unutulan, kaybolan verileri yaraticihklanm feorileri/ yeni
yaparken  haval  giiclerini  ve Rilimsel (,‘Ell.s]:l.lg somuclan hayal | tamamlamak ve gaziim bulmak Sikirleri/ modelleri/ deney
varatieithklarim kullamirlar m? o ) e igin/ becerikli olduklan igin/ tasarlamayy/ veri yorumlamayr/
s deg{: 'Elercsklsnm mecdﬂidllr Efer ustaca olduklar igin/ bifyiik resmi/ kegifleri ortaya koyup
-a) *EZer cevabmiz “evet” ise bilim | | ‘la.rdg.lulfemb\miﬂ 'lmwk zekdlarm kullandiklar: igin/ bunlardan ¢ikanm yaparken ve
insanlanmn neden hayal giicii ve 2 siac}]{ olurdu hmed.e ﬁ%}.r?;l agik goviighi olduklarr igin/ | agiklarken kullamirlar. Bilim, insan
yaraticiliklarrm kullandiklarm - licse de cok fleri farkln aglardan bakabildikleri | firiinfidiir ve dolayisiyla hayal giicii
dmeklerle agiklaymz. _E® I.lse‘m:z, gtel i5€ d'i Es mﬁ'e al igin' bir eyler gdzmeye ve yaraticihik gibi insana dzgii
*Eger cevabimz “hayn” ise neden ;ﬂ??fmz'i‘se ‘?:rlaucﬂ.l](lann; L;Essral:lzrd.l calighiklart igin/ kimsenin dzellikler tagir ve izl Gmek.
bivle dismndsgimizy bir omelle | Sl o dustmcelenm eklemis | 2Kma gelmeyen splen
agiklaymz. olurlards ki bu da bilinin tarafsizldk tigtinditkler/ yeni fikirler
ilkesine terstir ve ilgili gmek. | SeLs ek igin kullanular ve
= ilgili émek (polis suchiyu
vakalamak igin birgok hayal
giieti ve yaraticihik kullamr vb.
farkh manada bir hayal giieii
ve yaratieilik)
. e X . Havyal giicii ve varaticihiklanm
Eger cevabimz “evet” ise sizce bilim I
msanlann  haval  giclerini wve %ﬁlﬂ:ﬂ@;mku I:!:lllm]m.sami_ Hayal giicii ve varaticihklanm, Havyal giicii ve yaraticihiklanm,
varaticithklarm arastirmalarnmin 1131_ - s AT gefehakﬂ_d'e planlama ve aragirmmn planlama_ arashrmay: kurgulama,

8-b) | hanm agamasinda‘asamal annda AT e ‘m ve furgulama asamasmda veri ven toplama ve ven toplama

- Goyargilanm isine katmaz; Sadece : . -
(planlama, araghmmay  kurgulama, o toplama disinda diger niim sonrast asamalarda kullamrlar/
venl toplama ve ven toplama somras e Ip[:llamada Imllm:l.l]maz._ . agamalarda kullamrlar. biitin asamalarda kullamrlar
vb) kullanrlar? Digerlerinde kullambr ciinkii bilim ’ ’

- : insam objektiftir. Onvargilar kangir.
Dinozerlarm yaklajik 65 milyon yil | Clinkil o dénemde yagamadlar/ ne
dnce neslinin titkendigine oldugunu anlatacak, belirtecek
mamImaktadir. Bilim  insanlan taniklar sahip degillerdir! yeterli
tarafindan  dinozorlann  neslinin bilgive sahip degillerdiv/ eksik
tilkenmesimi  aciklayan ki Gnemli bilgilere sahip slmalarmdan
hipotez diferlerine gtre daha fazla | dolaydey bilimi ilerletmek igin ayn - A e
kabul gérmektedir. Bir grup bilim | olarak da galigrlar ve bilgiler farki . Cm;lm %s\;nf_rgimn..:fe;t- ?&Sr
msam tarafindan olugturulan birinei bilim insam ya da bilim insam Cinki farkl g6viis v mf"?.i?”. ﬂgmire%’?' ernaen
hipotez, 63 milyon wil &nce biiyilk bir gruplarnca biriktrilip tist iiste diisi Ieufrll goﬁ?;fﬁ_ Ia ) mrmf;”nd %131;;”?5 ,
meteonun dimyaya ¢arptifim ve bu ronuldukga bilim ilerler! u’w”ﬂ?.. Tae o m.‘f’l'— D, aviirier | yarancrix n an m Timaen

o - . i . [farkl: yéntemler izleyebilirler! danyargrlarmdan

dumummm  dinezorlann  neslinin ispatlanmamuy bilgilere sahip rmalk izi gibi farkh radiomalarindan/

9-) | tilkenmesine neden olan bir dizi olaya | elduklarmdan dolayidw dogrulara di pa L - f labilirier’ P;a . a," etkil e_l: !
sebep oldugunu éne sirer. Diger bir tam olarak ulagamadiklarindan b.”’“;“ Jff? a IIP th }; r: 83{”;];”” o, h_eﬁﬁfal;flm
grup  bilm  insam  tarafindan driiriidiry slgimlerds yapilan m'; ”; !po;f_ ‘;r a,mf Ve i Ve 1 emg:men] OI} 'eBiJims 1
olusturulan kel hipotez 1se, biiyik hatalardan dolayidir/ agismdan . m;i’i;m;b?;r osT ivi.ol 00T yapug ar; ®
e A . . ; ety y . g1 teon yiiklii, bilim msam da
ve giddeth bir volkamk patlamanm. | dnemli elan sonugtur! birbiri igine rmel oldusundan her iki
dinozorlann  neslinin  tilkenmesine gegmiy iki nedeni ayr ayn & 12 oltmas: muhtemeldir.

neden oldufumm Sne siirer. Her iki
gruptaki bilim insanlan da aym olay
cin aym verlen kullandifina gore,

olaya iliskin  olarak  yaptiklan
aciklamalar neden farkhhklar
icermektedir?

sevunabilivier/ diger bilim insan
topiulugu ile farkl teorilere sahip
olduklarindan/ diger bilim insant
toplulugn ile para, prestij ve
rekabetten dolayr beraber
caligamadiklar igin olabilir.
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10)

Bazm insanlar, bilimn  foplumsal.
sosval wve |kiiltirel degerlerden
etkilendifini iddia etmektedirler. Yani
bilim, wygulandig kiiltiirin toplumsal
ve poliik  deferlenmi,  felsefi
varsaymmlanm ve fiiretildigi kiiltiirin
akla uygun normlanm vansitmaktadir.
Diger insanlara gére 1se bilim; ulusal
ve |kiltirel smrlan asmaktadr
Sosval. politik ve felsefi degerlerden
ve fretildigi kiiltimin akla uygum

normlanndan etkilenmemektedir.

e Eger bilimin, sesyval we kiiltiirel
degerleri vansittiEim
diigiiniivorsamz, Gmekler wvererek
agiklaymmz.

+Eger bilinuin sosval wve kiltirel
degerleri vansitmadizim

diiginfiyorsamz, Gmekler vererek
agiklaymz

Bilimsel bilzi evrenseldir’ gergellerie
ilgilenir/ sosyal ve kiilfirel
degerlerden etkilenmez/ bir yerde
neyse diger yerde de odur/ kigidsn
kiziye gire degiymez ve ilgili drmek
(Atom Tirkive’de neyse Amerika’da
da odur vb.).

Bilimsel bilgi evrenseldir
Grnegin, yergekimi diinmyanmn
her yerinds aymidir, fakat
sozyal ve kiltiirel degerlerden
etkilenir/ sosyal ve kiilfinrel
degerlerden eridlenir fakat
bunu tiim bilim dallar igin

sayleyemeyiz.

Bilimsel bilgi sosyal ve kiltirel
degerlerden etiilenir, sosyval ve
Failtiirel degerlerde bilimsel
bilgiden etiilenir. Yani ikd yénli bir
etkilesim vardir ve ilgili armek
(Kopernik, evrenin merkezinin
Diinya degil, Giiney olmas:
gerektiging dilziinmiigtir. Fakat
Kalise ve bilim diinyasimm
baskisindan cekindigi icin bunu bir
silre ifade edememigtiv vb. )/ insan
firimiidiir ve dolayisiyla insanm
etkilenebilecegi sosyal ve kltirel
degerlerden etiilenir ve ilgili drmelk
(Eveim teorisi; ulusal, sosyal ve
Filriirel etkiler nedeniyle Fransa ve
Almanya tarafindan kabul
edilmemigti vb.)
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EK-3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Isim-Soyisim:

Sinif-Sube:

1

2

Fen Bilimleri dersi hakkindaki genel diisiinceleriniz nelerdir?

Dersimizde yapmis oldugumuz calismadan 6nce Ters Yiz Sinif Modeli uygulamasi kullandiniz mi?
Evet, ise nasil?

Kaginci sinifta kullandiniz?
Hangi derste kullandiniz?
Ne amagcla kullandiniz?
Nasil kullandiniz?

Fen bilimleri dersinde yapmis oldugumuz Ters Yiz Sinif Modeli uygulamasi hakkinda ne
diisiniyorsunuz?

Fen bilimleri dersinde Ters Yiz Sinif Modeli uygulamalarinin yer almasinin avantaj ve
dezavantajlari neler olabilir?
Avantajlari nelerdir?

Dezavantajlari nelerdir
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5- 7. Sinif 4. Unite Saf Madde ve Karisimlar konusunu;

. Ogrenip 6grenmediginiz konusunda ne disiiniiyorsunuz?

. Ters Yuz Sinif Modeli uygulamasi ile 6grenmenin yararli olup olamadigl konusunda ne
dislinlyorsunuz?

o Ters Yiz Sinif Modeli uygulamasi ile 6grenmenin eglenceli olup olamadigl konusunda ne
distniyorsunuz?

6- Madde ve KarisimlarkonusunuTers Yiz Sinif Modeli uygulamasi etkinlikleri ile islerken herhangi
zorluk veya problem yasadiniz mi? Evet, ise aciklayiniz:

7- Fen bilimleri dersinde kullanmis oldugumuz Ters Yiiz Sinif Modeli uygulamasi ile ilgili eklemek
istediginiz baska bir sey varsa lttfen belirtiniz.
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EK-4. Deney Grubuna Ait Ornek Ders Plan1

Dersin ad Fen Bilimleri TARIH: 15Hafta: 4-8 Ocak 2021
Simf 7

Unitenin Ad/No MADDE VE KARISIMLAR

Konu F.7.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi

Onerilen Sure 4 Ders Saati

Ogrenci Kazammlari /Hedef | 4. UNITE

ve Davramslar

F.7.4.1.1. Atomun yapisin1 ve yapisindaki temel pargaciklarini sdyler.

F.7.4.1.2. Ge¢misten giiniimiize atom kavramu ile ilgili diisiincelerin nasil

degistigini sorgular.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis

Oriintusi

Atom (gekirdek, katman, proton, ntron, elektron), bilimsel bilginin 6zelligi,

molekiil

Guvenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Ters Yiiz Smif Modeli, Soru-Cevap Teknigi, Bulus Yoluyla Ogrenme,

Arasgtirma Sorgulama Yo6ntemi, Gosteri Teknigi

Kullamilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Gerecler
ve Kaynakca

EBA ders videolar1 ve simiilasyon, EBA kazanim testleri ve beceri temelli

testler, Ders Kitabi, Ogretmen tarafindan hazirlanan sorular, phet

simiilasyonlar1

Aciklamalar a. Atom teorileri ile ilgili ayrintiya girilmez.
b. Bilimsel bilginin zamanla degisebilecegine vurgu yapilir.
c. Bilimsel bilgi tiirlerinden teori hakkinda genel bilgi verilir.
Etkinlikler Oyun hamuru veya giinliik hayatta kullanilan yiyecek, icecek, arag-gerekler ile

atom modelleri yapilir

Olgme-Degerlendirme

Planin Uygulanmasina iliskin

Aciklamalar

Planin uyguanmasi sirasinda yaganabilecek aksakliklarin giderilmesi igin

onceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara gore plan esnetilmelidir.
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EK-5. Kontrol Grubuna Ait Ornek Ders Plam

Dersin ad Fen Bilimleri TARIH: 15.Hafta: 4-8 Ocak 2021
Simif 7

Unitenin Adi/No MADDE VE KARISIMLAR

Konu F.7.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi

Onerilen Sure 4 Ders Saati

Ogrenci Kazammlar1 /Hedef ve | 4. UNITE

Davramslar

F.7.4.1.1. Atomun yapisin1 ve yapisindaki temel pargaciklarini sdyler.

F.7.4.1.2. Gegmisten giiniimiize atom kavramu ile ilgili diisiincelerin nasil

degistigini sorgular.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri/Davrams Oriintiisii

Atom (cekirdek, katman, proton, ndtron, elektron), bilimsel bilginin 6zelligi,
molekdl

Givenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yo6ntem ve
Teknikleri

Sunus Yoluyla Ogrenme, Soru-Cevap Teknigi, Gosteri Teknigi

Kullanilan Egitim EBA ders videolar, Ders Kitabi, Ogretmen tarafindan hazirlanan sorular
Teknolojileri-Arag, Gerecler ve
Kaynakca
Aciklamalar a. Atom teorileri ile ilgili ayrintiya girilmez.

b. Bilimsel bilginin zamanla degisebilecegine vurgu yapilir.

c. Bilimsel bilgi tiirlerinden teori hakkinda genel bilgi verilir.
Etkinlikler Soru Cozimi

Olcme-Degerlendirme

Oyun hamuru ile atom modelleri yapilir.

Planin Uygulanmasina iliskin

Aciklamalar

Planin uyguanmasi sirasinda yasanabilecek aksakliklarin giderilmesi igin

onceden tedbirler alinmali, bolgesel farkliliklara gore plan esnetilmelidir.
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EK-6. Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Anketi (VNOS-C) Arastirma izin Formu

Look Here for: Besources for teaching and assessment of Mature of Scientific Knowledge and
Scientific Inguiry

EK-7. Derecelendirme Puanlama Anahtar1 (DPA) Arastirma izin Formu

Merhaba,
Izin veriyorum.
Cahsmanizda basanlar dilerim.

Hasan Ozcan
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INTIHAL RAPORU

ORMINALLIK RAPORU

e 03 Wl "

BENZERLIK ENDEKSI  INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYMNAKLAR

link.springer.com o 3
Internet Kaynag Yo

Alintilan gikart Kapat Eslesmeleri gikar Kapat
Bibliyografyay: Cikart Kapat
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