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OZET

TERS YUZ SINIF MODELININ OGRENCILERIN TURKCE DERSINDEKI
AKADEMIK BASARI VE OZYETERLIK ALGILARINA ETKISI

KANAT, Ahmet
Doktora, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Bilim Dali

Tez Danigmani: Prof. Dr. Songiil TAS
Aralik-2024, XIV + 149 sayfa

Bu aragtirmada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik
basar1 ve dzyeterlik algilarina etkisini incelemek ve dgrencilerin ters yiiz sinif modeli
hakkindaki goriislerini belirlemek amaglanmustir.

Arastirmada karma yontem desenlerinden agiklayict sirali karma yontem deseni
kullanilmistir. Caligma grubu Erdemli Akdeniz Ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Tiirkce dersleri deney grubunda ters yiiz sinif modeliyle;
kontrol grubunda ise diiz sinif modeli ile sekiz hafta boyunca iglenmistir. Arastirmada
nicel verilerin toplanmasinda “Tiirk¢ce Dersi Akademik Basar1 Testi” ve “Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi”; nitel verilerin toplanmasinda “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formu” kullanilmistir. Analiz yontemi olarak karigik dlgiimler icin iki yonlii
varyans analizi kullanmilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizinden
yararlanilmagstir.

Arastirmadan elde edilen nicel bulgulara gore ters yliz sinif modelinin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine istatiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Aragtirmada Tiirkce dersi 6zyeterlik algi puanlar
da deney grubu lehine anlamli bir bicimde artmistir. Arastirmada elde edilen nitel
bulgularin, nicel bulgular1 destekledigi belirlenmistir. Nitel bulgulara gére deney grubu
Ogrencilerinin ters yliz sinif modeli hakkinda olumlu goriis ve tutumlara sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin ters yiiz simf modeli hakkinda “derse katilimi, ilgiyi ve
basariy1 artirdi8i; dersi anlamayi kolaylastirdigi; modelin baska ders ve sinif diizeylerinde
de kullanilmas1 gerektigi” yoniinde goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiliz smif modeli, Tiirkce dersi, Akademik basari,
Ozyeterlik algist
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE FLIPPED CLASSROOM MODEL ON STUDENTS'
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND SELF-EFFICACY PERCEPTIONS IN
TURKISH LANGUAGE LESSONS

KANAT, Ahmet
Ph.D. Inonu University, Institute of Education Sciences
Department of Turkish Education

Advisor: Professor Doctor Songiil TAS
December-2024, XIV + 149 Pages

This study aimed to examine the effect of the flipped classroom model on students'
academic achievement and self-efficacy perceptions in Turkish lessons and to determine
students' opinions about the flipped classroom model.

Explanatory sequential mixed method design, which is one of the mixed method
designs, was used in the research. The study group in the research consists of 7th grade
students studying at Erdemli Akdeniz Secondary School. In the research, Turkish
language lessons were taught with the flipped classroom model in the experimental group;
and with a regular classroom model in the control group for eight weeks. "Turkish Lesson
Achievement Test" and "Turkish Language Lesson Self-Efficacy Perception Scale" were
used to collect quantitative data in the research; "Semi-Structured Student Interview
Form" was used to collect qualitative data. Two-way analysis of variance for mixed
measurements was used as the analysis method. Content analysis was used to analyze
qualitative data.

According to the quantitative findings obtained from the research, there was a
statistically significant difference in favor of experimental group in which flipped
classroom model was applied when compared to academic achievements of the students
in the control group. In the research, Turkish language course self-efficacy perception
marks have improved meaningfully in favor of experimental group. It is determined that
the qualitative data obtained in the research is supporting the quantitative data. According
to the qualitative findings, it was determined that the experimental group students had
positive opinions and attitudes about the flipped classroom model. It was concluded that
students have opinions about the flipped classroom model that it “increases class
participation, interest and achievement; makes it easier to understand the lesson; the
model should also be used at other course and class levels.”

Keywords: Flipped classroom model, Turkish language lesson, Academic
achievement, Perception of self-efficacy
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde kendini gosteren hizli gelisim/degisim toplum
yasamiyla birlikte egitim alanina da yansimakta ve Ogrenme-Ogretme anlayislarinda
birtakim yenilikleri beraberinde getirmektedir. Ogrenme anlayislarinda 6zellikle
Ogrenenin daha fazla sorumluluk yiiklendigi, 6grenmenin daha ¢ok smif digina tastig
uygulamalar giderek ©Onem kazanmakta, yayginlagmaktadir. Egitim 0gretim
faaliyetlerinde gecmiste de degisim ve yenilikler olmakla birlikte 21. yiizyillda bu
degisimlerin hiz kazandig1 goriilmektedir. Teknoloji diinyasinda goriilen gelismelerin
egitim ortamlarinda giderek yayginlastigi bu donemde 6grenme ortamlarinda yiiz yiize
egitim etkinliklerinin yaninda uzaktan egitim etkinliklerinden yararlanmak dénem
kazanmistir (G. Yildirim, S. Yildirrm ve Celik, 2018). Yasanan hizli degisimlerde
diinyay1 etkileyen kiiresel salginin (COVID-19) da etkili oldugu soylenebilir. Bireyin
merkeze alindig1 egitim 6gretim caligmalarinda, geleneksel egitim modelleri yerine, cagin
gereksinimlerine daha uygun, bilgi teknolojilerinden yararlanan, yeni nesil egitim
modellerinin tasarlanmas1 bir “gereklilik” olarak goriilmektedir (Sendurur, 2020). Bu
etkenlerle uzaktan egitim, etkilesimli egitim, ¢evrimici egitim, karma Ogrenme, e-
O0grenme, harmanlanmis 6grenme gibi bir¢ok kavram egitim hayatinda yer edinmistir.
Yenilikler; olumlu ya da olumsuz tepkilerle karsilasabilse de insan hayatinda varligin
devam ettirmektedir. Insan dogasinda var olan “daha iyi”’ye ulagma isteginin sonucunda
hayatin bir¢ok noktasinda yenilikler aranmaktadir. Bu yenilik arayislarinin oldugu

alanlardan biri de egitimdir.

Egitimde uzun bir siire kullanilan davranis¢i1 yaklagim yerini biligsel yaklasima
birakmistir. 20. Yiizyil son ererken Ogrencilerin stirekli kosullandirildigi, zihinsel
etkinliklerden ¢ok davranislarin 6nemsendigi, bilginin pasif bir bi¢imde aktarildig1 egitim

anlayisiyla, gelecek yiizyilin insanin yetistirilemeyecegi anlagilmistir. Egitim alaninda



istenilen hedeflere ulasilamamasi ve sorunlarin azalmak yerine giderek artmasi
egitimcileri yeni arayislara itmistir (Giines, 2009). Bunun sonucunda 2000’li yillardan
itibaren egitimde yapilandirmaci yaklagim onem kazanmaya baslamistir. Yapilandirici
yaklasim ile dgrenmenin merkezine 6grenci girmistir. Ogrenci merkezli uygulamalar
artmis, 6gretmen rehber konuma gegmistir. Ayrica yapilandirmaci yaklagim ile ezberci
Ogretim degerini kaybetmis oOgrencilerin  “08renme” becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanmustir. Gilines’e (2020, s. 417) gore O6grenme “bilgileri anlama, diisiinme, 6n
bilgilerle biitiinlestirme, yeni bilgiler liretme ve uygulama”y1 i¢ermektedir. Bilindigi
lizere yasanilan c¢agda bilgiye ulasma noktasinda internete erisebilen birgok 6grenci
sikintt yasamamaktadir. Bu nedenle bilgiye ulasmanin artitk amag¢ olmasi séz konusu
degildir. Yasanilan gelismelerle birlikte bireylerden beklenen roller de degismistir.
“Bilgiyi lireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen,
girigimei, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan vb. niteliklerde bireyler yetistirmek” daha fazla dGnemsenmektedir (MEB, 2019,

s. 3). Bu durum, egitimde yeniliklere kap1 aralamistir.

Egitim alaninda gegmisten bugiine daha giincel daha ilerici daha verimli siire¢ ve
sonuglara ulagabilmek adina birgok yenilik yapilagelmistir. Ters yliz sinif modeli de bu
yeniliklerden biridir. Ingilizce yaymlarda “flipped clasroom”, “flipped learning”,

2% ¢

“inverted classroom”, “inverted teaching” olarak anilan bu model i¢in Tiirk¢e yayinlarda

29 13

“donistiirilmiis siif”, “ters yiiz simf”, “ters yiiz edilmis 6grenme”, “ters ¢evrilmis
ogrenme”, “tersine 6gretim” kavramlari kullanilmaktadir. Bergman ve Sams (2012) ile
adin1 genis kitlelere duyuran ve kokeni 1990’11 yillara dayanan ters yliz siif modeli,
eszamanli olmayan video anlatimlar1 ve uygulama problemlerini ev 6devi olarak; aktif,
grup temelli problem ¢6zme etkinliklerini ise sinifta kullanan yeni bir yontemdir (Bishop
ve Verleger, 2013). Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler, 6gretmen tarafindan hazirlanan
video ve etkilesimli derslere, sinifa gelmeden once evde erismektedir. Bu modelde sinif;
problemlerle calisilan, kavramlarin ilerletildigi ve ortak s6zlii 6grenmeye katilimin
saglandigi bir yer haline gelmektedir (Tucker, 2012). “Geleneksel yaklagimlarda sinifta
yapilan uygulamalarin eve; evde yapilan uygulamalarin sinifa tagindigi bir yontem” olan
ters yiiz sinif modelinde, ders ile ev 6devi yer degistirir, dersler dnceden hazirlanmis
videolar araciligiyla sinif disinda ders oncesinde 6grencilerle bulusturulur ve ders saati
aktif calismaya harcanir (Talbert, 2012). Bugiin bilgi ve iletisim teknolojilerinde goriilen
gelismelerin de etkisiyle gerek yurt disinda gerekse yurt i¢inde ters yiiz sinif modeli, farkli



egitim kademelerinde bir¢ok derste denenmis, kullanilmistir. Alan yazin incelendiginde
ters yiiz stmif modelinin Tiirkge derslerinde yazma egitimine (Kansizoglu, 2018; Ozbilen,
2018) uygulanarak etkisinin incelendigi goriilmektedir. Bunun disinda ters yiiz smif
modelinin Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik, Muhasebe, Bilisim
Teknolojileri gibi bir¢cok derste akademik basariya etkisi incelenmis olsa da Tiirkce
derslerinde ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda nasil bir etkide
bulunacagi konusunda bir ¢alisma tespit edilememistir. Bu baglamda arastirmada ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin Tiirkce derslerindeki akademik basarisi ile Ozyeterlik

algilarina etkileri incelenecektir.

1.2. Amacg

Bu arastirmada ters yiiz sinif modelinin, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik
basar1 ve 0zyeterlik algilarina etkilerini incelemek amaclanmaktadir. Arastirma ile ayrica
ters yiiz siif modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin model hakkindaki

goriigleri de belirlenecektir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir.

1. Ters yiiz simif modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencileriyle diiz sinif
modelinin uygulandig1r kontrol grubunda yer alan O6grencilerin akademik
basar1 On test, son test ve izleme testi puanlari arasinda anlaml bir fark var

mudir?

2. Ters yiiz simif modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencileriyle diiz smif
modelinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlik algisi 6l¢egi 6n

test, son test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif modeli hakkindaki goriisleri nicel

bulgular1 desteklemekte midir?

1.3. Onem

Ogrenmenin daha anlamly, kalic1 ve etkili gerceklestirilebilmesi adina bir degisim

ve yenilik arayis1 gecmiste oldugu gibi bugiin de devam etmektedir. Son yillarda yasanan



degisim ve yeniliklerde teknolojik gelismelerin 6nemli bir katkisinin oldugu sdylenebilir.
Bilindigi lizere Z Kusag1 olarak adlandirilan ¢ocuklar ve genclerin en 6nemli 6zelligi
teknoloji ile i¢ ige bir yasam siirmesi ve hayatlarinin merkezinde teknolojinin yer
almasidir. Bu durum, ¢ocuk ve genglerde 6grenmeyi saglamak i¢in teknolojik arag
kullaniminin énemini artirmaktadir. Ozbilen ve Giiven’e (2019) gore teknolojinin
sundugu kolay erisilebilirlik ve ¢ok yonliilik gibi o6zellikler egitimde teknolojiyi
kullanma gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Ters yiiz sinif modeli, 6gretim siirecleriyle
teknolojiyi biitiinlestirmektedir. Ayrica akademik basari, 6grenci katilimi, glidiilenme
gibi farkli degiskenler agisindan 6gretime olumlu katkilari bulunmaktadir (Karaca, 2016).
Ters yiiz smif, bugiin kullanilmakta olan Ogretim yontemlerine alternatif, kendini
kanitlamis yenilik¢i bir egitim yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Yaylak, 2021).
Alan yazinda ters yiiz sinif modeli ile ilgili bircok akademik calisma bulunmaktadir.
Lisansiistii tezler incelendiginde bu alanda 2014-2020 yillar1 arasinda 126 tez ¢alismasi
yapildig1 goriilmektedir. Yapilan 126 tezden 25°i (%19.8) yabanci dil 6gretimi, 23’1
(%18.3) akademik basari, bilissel yiik, giidiilenme, 11’1 (%8.7) 6gretim uygulamalari,
10°u (%7.9) matematik 6gretimi, 10’u (%7.9) fen 6gretimi, 10’u (%7.9) da sosyal bilgiler
ogretimi ile ilgilidir (Karakas, 2021).

2014-2019 arasinda yayimlanan makalelerde de benzer bir durum goériilmektedir.
Ters yiiz smifi temel alan makalelerin de genellikle yabanci dil egitimi konu alaninda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Yabanci dil egitimini sirasiyla Matematik, Tip, Temel
Bilgi Teknolojileri, Programlama Temelleri ve Algoritma ile Kimya alanlari izlemektedir

(Ozbay ve Sarica, 2019).

Gerek yurt dig1 gerekse yurt i¢i yapilan ¢aligmalarda ters yiiz sinif modelinin
birgok derse etkisi incelenmistir. Birgok alanda bu modelle ilgili ¢aligmanin uygulandigi
goriilmektedir. Ters yliz sinif modeli Tiirk¢e 6gretimi alaninda da uygulanmistir. Fakat
yapilan calisma Tiirk¢e dersinin tek bir becerisini- yazma becerisini- ele almistir.
Kansizoglu (2018) doktora tezinde ters yiiz sinif modeline dayali yazma 6gretiminin
ogrencilerin Uistbiligsel farkindalik diizeylerine, yazma basarilarina ve kaygilarina etkisini
aragtirmistir. Alan yazin incelendiginde ters yiiz simif modelinin 6grencilerin Tiirkge
derslerindeki akademik basar1 ve Ozyeterlik algilarina etkilerini inceleyen ¢alismalara
rastlanilmamustir. “Ogrenmeyi 6grenme”nin &nemsendigi, bireysel farkliliklarin goz
oniinde tutuldugu, Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alabilmelerinin

amaglandigr bugilinlin egitim anlayisinda ters yiiz siif modelinin Tiirkge derslerine



etkilerini arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilecek
sonuglar ile 6grencilere daha ¢ok seslenen, daha kalict 6grenmelerin saglanabilecegi
Tiirkce Ogretimi icin yararli bilgilere ulasarak Tirkce Ogretimi alanina katkida

bulunulmasi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada kabul edilen varsayimlar soyledir:

- Arastirmaya katilan 6grenciler uygulanan 6lgme araglarina dogru ve samimi

yanit vermistir.

- Kontrol grubunda yer alan 6grenciler deney grubu 6grencileriyle paylasilan

ders videolarindan ve ters yiiz sinif modelinden habersizdir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma;

- Mersin’in Erdemli ilgesinde yer alan Akdeniz Ortaokulundan segilen deney

grubunda 22; kontrol grubundan 19 toplam 41 6grenciyle;

- 2023-2024 egitim 6gretim yiliyla;

- Aragtirma verileri, arastirmada kullanilan 6l¢eklerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Ters yiiz simf modeli: Eszamanli olmayan video anlatimlari ve uygulama
problemlerini ev 6devi olarak; aktif, grup temelli problem ¢6zme etkinliklerini ise sinifta

kullanan yeni bir pedagojik yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013).

Ozyeterlik: “Bireyin farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi organize edip

basarili olma kapasitesine iliskin yargisi, inancidir” (Senemoglu, 2020: 239).

Diiz simif modeli: Tiirkiye’de bugiin uygulanmakta olan, ters yiiz edilmemis sinif

modeli i¢in “diiz sinif modeli” terimi kullanilmistir.



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER ve iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Ters Yiiz Simif Modeli

Bilimsel ve teknolojik alan goriilen gelismeler egitim felsefesine de
yansimaktadir. Ozellikle 21. Yiizyilda yasanan hizli degisim ve gelismeler egitim
sireclerine de yansimistir. Cok Onceleri egitimin temelini olusturan klasik davranigei
ogretim modelleri zamanla yerini dgrenci merkezli uygulamalara birakmistir. Ogretmen
ve davranis merkezli 6gretim modelleri yerini 6grenci merkezli 6gretim modellerine
birakmistir.  Aktif katilimi 6n planda tutan, Ogrencilerin bireysel hizlarinda
ogrenebilmelerinin Onilinii agan G68renci merkezli 6gretim modelleri zamanla 6nem
kazanmistir. Bugiinlin diinyasinda “bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan” bireyler yetistirmek temel 6ncelik olmustur
(MEB, 2019). Bu amagclara ulagsmak i¢in egitim siirecinde “6grenci basarisi, motivasyon,
derse aktif katilim, kalicilik, etkilesim gibi degiskenlerin iyilestirilmesiyle, egitimde
kaliteyi artirmak i¢in pek ¢ok arastirma” yapilmaktadir (Karaca, 2016, s. 1162).

Teknolojik alandaki hizli gelismeler egitim siire¢lerini derinden etkilemektedir.
Egitim siirecinde geleneksel modellerin yerini internet ve teknoloji ile egitimin bir arada
oldugu 6gretim modelleri giderek onem kazanmaktadir. Ters yiiz sinif modeli de bu

gelismeler 15181nda ortaya ¢ikan yeniliklerden biridir.

Siniflarda yapilan uygulamalar ile evde gerceklestirilmesi istenen uygulamalarin
yer degistirmesini ilke edinen ters yiliz sinif modeli, baska kavramlarla da anilmaktadir.

Ingilizce yayinlarda “flipped clasroom”, “flipped learning”, “inverted classroom”,



“inverted teaching” olarak anilan bu model i¢in Tiirk¢e yayinlarda “doniistiiriilmiis sinif”,
“ters yliz sinif”, “ters yiiz edilmis 6grenme”, “ters ¢evrilmis 6grenme”, “tersine 6gretim”
kavramlar1 kullanilmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Talbert, 2012; Herreid ve
Schiller, 2013; Christiansen, 2014; Turan, 2015; Hayirsever ve Orhan, 2018; Ucar ve
Bozkurt, 2018; Ozbilen ve Giiven, 2019; Yaylak, 2021). Tiirkcede yaygin olarak

kullanilan terimler ise “ters yliz sinif modeli” ve “ters yliz 6grenme modeli”dir (Nayci,

2017; Giiven Demir, 2018; Ozbay ve Sarica, 2019; Sondiir, 2020; Karakas, 2021).

Ters yiiz smif, eszamanli olmayan video anlatimlar1 ve uygulama problemlerini
ev 0devi olarak; aktif, grup temelli problem ¢6zme etkinliklerini ise sinifta kullanan yeni
bir pedagojik yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013). Ters yiiz simmif modelinde
Ogretmenlerce hazirlanan videolar ve etkilesimli derslerle, geleneksel yapida sinifta
gerceklesen derslere siniftan once evde erisilmekte; sinif ise problemlerle calisilan,
kavramlar1 ilerletildigi ve ortak sozlii 6grenmeye katilimin gergeklestigi bir yere
doniismektedir (Tucker, 2012). Bir bagka deyisle geleneksel yaklagimlarda sinifta yapilan
uygulamalarin eve; evde yapilan uygulamalarin siifa tagindig: bir yontemdir. “Ters yiiz
smifta ders ve ddev yer degistirir, dersler dnceden kaydedilmis video aracilifiyla simif
disinda gergeklesir ve ders saati onun yerine aktif ¢alismaya harcanir” (Talbert, 2012, s.
1). Hayirsever ve Orhan (2018, s. 574) da ters yiiz sinif uygulamasini yenilenmis Bloom
taksonomisine dayanarak soyle agiklamistir: “Hatirlama ve anlama gibi temel diizeydeki
ogrenmeler sinif disinda, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi st diizeydeki

ogrenmeler ise siif i¢cinde gergeklesir.”

Ters yliz sinif modelinde 6grenciler taksonomiye ait list basamaklara oranla daha
kolay olan, hatirlama anlama basamaklarini igeren boliim, yani geleneksel ortamdaki
ogretmenin grencilere ders aktarimi kismi sinif dncesi asamada dgrenilmektedir. ilk
basamaklara gore 0grencilere gore karmasik ve daha zor gelebilen taksonominin {ist
basamaklarina ait etkinlik uygulamalar ise sinif icerisinde daha aktif bir bigcimde

ogretmen rehberliginde gerceklestirilmektedir (Kara, 2016).
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Ters yiiz siniflarin 6nemli bir 6zelligi de genis bir 6grenci yelpazesine seslenen
bir dgretim stratejisi uygulamasidir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Bergman ve Sams
“Neden Sinifin1 Tersine Cevirmelisin?” baslig1 altinda ters yiiz 6grenme modelinin

istiinliiklerini s0yle siralamaktadir (Bergman ve Sams, 2012):
Glinlimiiz 6grencilerinin dilinden anlar.
Yogun/mesgul d6grencilere yardimer olur.
Zorluklarla miicadele eden 6grencilere yardimci olur.
Farkl1 yeteneklere sahip her tiirden 6grencinin basarili olmasina yardimci olur.
Ogrencilerin dgretmenlerini durdurup-geri sarmasina olanak saglar.
Ogrenci-6gretmen etkilesimini artirir.
Ogretmenlerin, dgrencilerini daha iyi tanimalarina olanak saglar.
Ogrenciler aras1 etkilesimi artirir.

Gergek farkliliklarin ortaya ¢ikmasina olanak saglar.



Sinif i¢i yonetimi degistirir.
Ebeveynler ile konusma seklimizi degistirir.

Ebeveynleri egitir/ gelistirir.

2.1.2. Ters Yiiz Simif Modelinin Tarihcesi

Bergman ve Sams (2012) ile adim1 genis kitlelere duyuran ters yiiz sinif
yonteminin kokeni 1990’11 yillara dayanmaktadir. Ters yiiz sinif ¢aligmalari ilk olarak
tiniversitelerde uygulanmgtir. Harvard Universitesinde Fizik profesdrii olan Eric
Mazur’un ev 6devlerinin sinifta; sinifta yapilan derslerin de evde yapilmasini temel alan
bir 6grenme stratejisi olarak gelistirdigi “akran egitimi” bu yontemin ilk ¢alismasi olarak

kabul edilmektedir (Correa, 2015).

Cedarville Universitesinde Profesor J. Wesley Baker; hazirladig1 ders sunumlarin
ogrencilerin, defterlerine ayni bicimde not ettigini gérmiis, anlatilan dersler hakkinda
ogrencilerin diisiinmediklerini gdzlemlemistir. Smiftaki zaman1 daha verimli gegirmek
icin Baker, sunumlar1 ogrencilerle paylasmis ve sunumlar ilizerine diislinerek okula
gelmelerini istemistir. 2000 yilinda bir konferansta sunum yapan Baker, uygulamis
oldugu yontemi Tirkceye “ters yiiz sinif” olarak ¢evrilen “flipped classroom” kavrami
ile agiklamistir (Talbert, 2017). Yine 2000 yilinda ekonomi alaninda goérevli Maureen J.
Lage, Glenn J. Platt ve Michael Treglia (2000, s. 32) “inverted clasroom” terimiyle ters
yiiz smf modelini, Miami Universitesinde kullanilan ve “her tiirden ogrenciye

seslenebilecek bir ekonomiye giris 6gretim yontemi” olarak tanitmiglardir.

Ortadgretimde ise bu modeli ilk kez Jonathan Bergmann ile Aaron Sams
uygulamigtir. Woodland Park Lisesinde (Colorado) 2007 yilinda kimya 6gretmeni iken
Bergman ve Sams (2012), dgrencilerin okullarda yapilan bazi etkinlikler sebebiyle
devamsizlik yaptigmmi gozlemlemistir. Devamsizlik yapan 6grencilerdeki 6grenme
eksikliklerini  gidermek amaciyla ¢ektikleri ders videolarm1  Ogrencileriyle
paylasmislardir. Bergman ve Sams, devamsiz d6grencilerin bu videolar1 sevdigini, derste
bulunan 6grencilerin de ders videolarini tekrar izlediklerini gozlemlemistir. Zamanla
ogrencilerin, 6gretmenlere ders iceriginin anlatildigi anlardan ¢ok Ogrencilerin evde
yaptiklar1 problem ¢dzme gibi etkinliklerde gereksinim duyduklarini fark etmis, bunun

lizerine tiim dersleri videoya kaydederek internete yiiklemislerdir. Internete yiiklenen
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videolarin derse gelmeden &grenciler tarafindan izlenmesini saglayarak ogrencilerle
sinifta problem ¢dzme ve laboratuvar etkinlikleri i¢in daha fazla zaman ayirabilmiglerdir.
Boylece ortadgretimde ilk kez ters yiiz sinif uygulamasi kullanilmistir. Giderek birgok
egitim kademesine de yayilan ters yiiz siiflarin kullanim alan1 2006 yilinda kurulan ve
2014’te Tiirkge hizmete baslayan Khan Academy ile birlikte hizlanmistir. Khan Acdemy
(2021) insanlara istedikleri an ve yerde, diinya standartlarinda bir 6grenim olanagini
licretsiz sunan bir egitim aracidir. Kasim 2021 tarihine dek 41 dilde, 190 iilkede, 2 milyon
Ogretmen tarafindan kullanilan bu platformda yer alan yaklasik 10.000 video 1 milyar kez
izlenmistir. Khan Academy’de de smiflar tersine gevrilmektedir. Ogrenciler ders dncesi
konular1 Khan Academy ile 6grenmekte, ders zamaninda 6gretmenlerle bire bir soru
c¢ozmek icin daha ¢ok zaman bulabilmektedir. Bununla 6grenme anlaminda diger
Ogrencilerin gerisinde kalan Ogrencilerin eksiklerini giderebilmesi, hizli 6grenen

ogrencilerin de ilerlemeye devam edebilmesi amag¢lanmaktadir.

Zamanla teknolojide goriilen gelimeler ters yiliz sinif modelinin yayilmasini
saglamigtir. Ozellikle de tiim diinyada Covid-19 salginiyla birlikte uzaktan, ¢evrimigi-
cevrimdig1 egitime gereksinimin artmasiyla ters yiiz sinif modeli de yayginlagsmistir.
[Ikogretimden yiiksekdgretime kadar birgok kademede ve derste arastirma konusu olan

bu model bir¢ok egitim kurumunda kullanilmaktadir.

2.1.3. Ters Yiiz Stmf Modelinde Ogretmenin Rolii

Gecmiste daha ¢ok bilgi saglayan kaynak olma rolii ile 6gretimin merkezinde yer
alan 0gretmenin rollerinde yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle degisiklige gidilmistir.
Geleneksel yaklagimda ogretmenin “bilgi aktarma ve smifi kontrol” rolleri
yapilandirmact yaklasimla yerini “ortam hazirlama, rehberlik ve &grenmeyi
kolaylagtirmaya” birakmistir (Akpinar, 2010). Bergmann ve Sams de (2012, s. 17) ters
yiiz siniflarda 6gretmenin simiftaki roliiniin “Ogrencilere bilgi vermek degil, onlara

yardimce1 olmak™ olduguna dikkat ¢cekmistir.

Ters yiiz 6grenmede 6gretmen, derslerden once 6grencileri ters yiiz sinif sistemi
hakkinda bilgilendirmelidir. Siire¢ i¢inde kullanilacak internet araclari ile sunu ve
videolarin nasil takip edilecegi hakkinda 6grencilere-velilere yapilacak bilgilendirmeler

ters yiiz 6grenmenin Ogrenciler ve veliler tarafindan taninmasi acisindan 6nemlidir.
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Bergmann ve Sams (2012) ters yiiz smiflarda etkili bir 6gretmenin tagimasi gereken

ozellikleri soyle siralamaktadir:
Ogretmen bir igerik ustas1 olmalidir.

Ogrenci sorularmim cevabini bilemediginde durumu kabul edebilmeli ve

Ogrenciyle cevabi arastirmaya istekli olmalidir.
Farkli seviyede bulunan 6grencilere seslenmelidir.
Ogrenme siirecinin kontroliinii dgrencilere birakabilmelidir.

Ters yiiz 6grenmede, sinif i¢inde konular1 anlatmakla zaman harcanmamaktadir.
Ogretmenin anlatacag1 konularla ilgili videolar, sunular ve farkli bilgi kaynaklari
Ogrencinin erisebilecegi internet ortamina yiikklenmektedir (Kog¢ Akran, 2018). Simf
disinda kullanilacak sunu ve videolar derse giren 6gretmenlerce hazirlanabilecegi gibi
hazirda bulunan nitelikli sunu ve videolardan yararlanma yoluna gidilebilmektedir. Ister
bu araclar1 hazirlayan ister bu araglart segen 6gretmenin ters yiiz sinif modelinde sinif
disinda kullanilacak araglarin tasimasi gereken o6zellikler hakkinda bilgi sahibi olmasi

gereklidir.

Ders zamanlarinda ise dgretmenler teorik bilgi vermek yerine 68rencilerin ders
oncesi 0grendikleri bilgiler tizerine etkinlikler uygulamaktadir. (Agirman, 2018). Sinif
disindaki sunu ve videolar yardimiyla 6grencilerin derse hazirlikli gelmesini saglayan
ogretmen, sinif ici etkinlikleri de ters yiiz sinif modeline gore yapilandirmalidir. Sinif igi
caligmalarda Ogrencilerin uygulama, isbirligi yapabilmelerine olanak taniyabilecek
etkinlikler yapilmasi 6nemlidir. Ters yiiz sinif modelinde 6gretmenlere diisen gorevler

sOyle 6zetlenebilir:

- Ters yiiz sinif sistemi hakkinda 6grenci ve velileri bilgilendirmek

- Simf 6ncesinde kullanilacak materyalleri (sunu, video, ¢alisma kagidi vb.)
hazirlamak-se¢gmek ve 6grencilerle paylagmak

- Kullanilacak materyalleri 6grencilere ulastiracagi internet araglarini
belirlemek ve bu araglar1 6grencilere-velilere tanitmak

- Ogrencilerin ders materyallerine erisimlerini takip etmek

- Smificinde dgrencilerin daha fazla uygulama yapabilmelerine olanak tanimak

Ters yliz simmif modelinde Ogretmen rollerinde goriilen farkliliklar G6grenci

rollerinde de degisimleri beraberinde getirmektedir.
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2.1.4. Ters Yiiz Stmif Modelinde Ogrencinin Rolii

Egitim 0gretim faaliyetlerinde uzun bir siire boyunca 6grenci pasif bir durumda
yer almistir. Ogretmeni kaynak, Ogrenciyi de alict olarak tanimlayan davranisci
yaklasimda 6gretmen Ogrenci arasinda tek yonlii bir iletisim vardir. Bu iletisimin yonii
ogretmenden 6grenciye dogrudur. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte hem 6gretmen hem
de Ogrenci rollerinde degisim olmustur. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6grenci

ogrenme etkinliklerinde aktif bir rol kazanmistir (Guey, Cheng ve Shibata, 2010).

Internet, bilisim ve teknoloji alanindaki gelismeler ise dgrenci roliiniin tamamen
degismesine neden olmustur. Ozellikle teknolojinin benimsendigi Ogrenme
anlayislarinda 6grenenler, geleneksel sinifta oldugundan daha etkin bir role sahip
olmustur (Choi, 2021). Ters yiiz sinif modeli de 6grenenin aktif bir bigimde 6grenmeye
katilmasin1 gerektirir. Ters yliz sinif modeli geleneksel smiflarda sinifta Ggretilen
konularin smif 6ncesi agsamada 6grenilmesini saglayarak sinif i¢inde 6grencilerin daha
fazla uygulama yaparak kalict 6grenmenin saglanmasini amaglamaktadir (Karaca ve
Ocak, 2017). Boylece 6grenciler sinifa hazir olarak geldiklerinde, yeni edindikleri bilgi
ve becerileri, gorevleri ve 6grenme etkinliklerini etkin bir bicimde ele alabilmeleri i¢in

onceki bilgileriyle biitiinlestirmede daha iyi olabilirler (Abuhmaid, 2020).

Ders 6ncesinde gerekli hazirliklari tamamlayan 6grenciler ders esnasinda birtakim
avantajlara sahip olurlar. Genellikle ¢evrimigi videolar yoluyla yeni bilgileri 6grenerek
gelen Ogrenciler sinifta daha etkilesimli ve yaratict etkinlikler i¢in serbest zaman
kazanirlar (Liu, 2017). Ayrica 6grenciler ders sirasinda 6gretmen tarafindan tasarlanan
metinle ilgili konular1 tartisabilir ve ¢oziilmemis sorunlar1 ders esnasinda ¢oziime
kavusturabilirler. Boylelikle 6grenciler gergek bir 6grenme ustasi olup kendi ¢abalartyla
bilgi edinir, 6gretmenlerle ve siif arkadaslariyla 6grenmedeki sorunlar tartisabilirler

(Deng, 2019).

Ters yiiz smif modelinde Ogrencilerin sadece videolar1 izlemesi yeterli
goriilmemektedir. Bergmann ve Sams’a (2012) gbre 6grenciler evdeki videolarla ilgili
teorik bilgilerle notlar alir, konularla ilgili sorular hazirlar ve hazirladiklar1 sorular

Ogretmenle paylagmalidir.
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2.1.5. Ters Yiiz Sinif Modelinin Ustiinliikleri ve Stmirhihiklar

Ters yiiz sinif modeli diiz sinif modeli ile karsilagtirildiginda bu modelin birtakim
uistiinliiklere ve simirliliklara sahip olugu goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde
(Bergmann ve Sams, 2012; Bolat, 2016; Chilingaryana ve Zvereva, 2017; Christiansen,
2014; Celik, S. Yildirim ve G. Yildirim, 2018; Filiz ve Kurt, 2015; Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014; Herreid ve Schiller, 2013; Karadeniz, 2018; Kerr, 2020; Ko¢ Akran,
2018; Kurnaz ve Aggiil, 2018; Talbert, 2012; Wanner ve Palmer, 2015) ters yliz simf

modelinin tstiinliikleri ve sinirliliklar: sdyle siralanabilir:
Ters Yiiz Sinmif Modelinin Ustiinliikleri
- Ogrenciler, derslere istedikleri zaman erisebilir.

- Ogrenciler sinif éncesinde ders videolarin1 durdurup tekrar izleyebilir. Bdylelikle

ogrencilere kendi hizlarinda ilerleme imkani tanir.
- Ogrencilerin birlikte ¢alisma becerilerini gelistirir.

- Cesitli nedenlerle (hastalik, bilimsel-sanatsal etkinlikler, spor etkinlikleri vb.)

derslere katilamayan 6grencilerin dersi takip etmelerine imkan tanir.

- Diiz smiflarda ev 6devi yaparken zorlanan 6grencilerin destek almasina katkida

bulunur.
- Ogrenci-6gretmen, dgretmen-veli iletisimini artirir.
- Ogrenci hatalarmin siifta diizeltilebilmesine imkan tanur.
- Smmifi¢i etkinliklerin daha etkili yiiriitiilmesini saglar.
- Derse daha hazir gelen 6grencilerin glidiilenmesini saglar.
- Ogrencilerin ders igerisinde daha aktif olmasina katkida bulunur.
- Sinifta daha fazla uygulama yapilabilmesi i¢in zaman tanir.
- Ust diizey becerilere odaklanma olanag1 sunar.
- Zamanin daha verimli kullanilabilmesini saglar.
- Ogrencilerin “6grenme” etkinliklerini sahiplenmesine katkida bulunur.

- Dersle ilgili malzemelerin arsivlenmesi Ogrencilerin tekrar yapmalarini

kolaylagtirir.
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Ters yiiz sinif modelinin diiz simif modeline gore ustiinliikklerinin yaninda
siirliliklart da bulunmaktadir. Ters yiiz sinif modelinin uygulanmis oldugu ¢alismalarda

belirlenen sinirliliklar sunlardir:
Ters Yiiz Sinif Modelinin Simirliliklar

- Bu yontemin kullanildigi siniflarda 6grenciler, konuyla ilk olarak okulda

karsilasmak yerine evde ¢alismayi gerektirdigi igin baglangicta direngli olabilirler.
- Uygulayici agisindan daha fazla emek gerektirir.
- Hazirlanan igeriklerin stirekli giincellenmesi gerekir.

- Ogrencilerin bilgisayar, tablet, hizl1 internet gibi teknolojiye gereksinimleri

vardr.
- Nitelikli ders videolar1 bulmak kolay olmayabilir.

- Ogrencilerin ders disi calismalar1 (video, slayt izleme vb.) gergeklestirip

gerceklestirmediklerini takip etmek zordur.
- Bazi 6grencilerin bireysel 6grenme becerileri yetersiz olabilir.

- Ogrencilerin teknolojik araglarla daha fazla zaman gegirmesine neden olabilir.

2.1.6. Ters Yiiz Stmf Modelinde Ogrenme Ortamlar1 ve Asamalari

Ters yliz sinif ortamlar1 diiz sinif modelleriyle karsilastirildiginda bu ortamlarin
birtakim farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Ters yiiz sinif modelinde 6grenme
asamalar1 iki ana boliimden olusmaktadir. Bunlardan birincisi, dersle ilgili igeriklerin
ogrencilere elektronik araglar yardimiyla ulastirildigi smif disi asama; ikincisi ise,
zamanin daha c¢ok etkinlik ve uygulamalara ayrildig: sinif i¢i agsamadir. Baker (2000) da
ters yiiz sinif modelini sinif dig1 ve sinif ici bilesenler bigiminde yapilandirmistir. Ters
yiiz sinif modelinin smif dis1 bilesenlerini ders anlatimlar1 (lectures), konu tartisma
(threaded discussion) ve ¢evrimigi degerlendirme (online quizzes) olugturmaktadir. Sinif
ici bilesenleri ise agiklama (clarify), genisletme (expand), uygulama (apply) ve alistirma

yapma (practise) olusturmaktadir.

Diiz sinif modelinde 6grenci bilgi ile sinifta karsilagmakta, bilginin pekistirilmesi,

derinlestirilmesi ev 6devleri yoluyla sinif dis1 asamada gerceklesmektedir:
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Sekil 2
Zaman Akisina Gére Diiz Sinif-Ters Yiiz Sinif Karsilastirmas: (Kara, 2016)

DUZ SINIF
—

Ozrenct «ev Gdevis vapar,

YINIF fgrenme dzha dernlegir
Oéretmen yeni
konuyu anlatr.
wllk Karsilagman

TERS YUZ SINIF
—

e konuyu dgrency, ev ddevt SINIF
olarak, video ders vs. seklnde Altif 5grenme
kendi kendine caligarak Grenir telmikderiyle daha
allk Kargilasman derin Ggrenme
gergekleqir

Sekil 2’de goriildiigli iizere ters yiiz simif modeli geleneksel 6grenim akisini
tersine ¢evirmektedir. Bu modelde Ogrencilerin, sinifta O0gretmenlerce anlatilmasi
gereken konular1 ders saatleri disinda, internet ortamina 6gretmenlerce yiiklenen video,
sunu vb dokiimanlardan 6grenmesini ongdrmektedir. Siif i¢ci asamada ise konu iizerinde
tartisma ve pekistirici alistirmalar yapilmaktadir (Kara, 2016). Geleneksel modellerde
bilginin derinlestirilmesi i¢in ev ddevleri verilmektedir. Ogrencilerin ev 6devlerinde,
derslerde karsilastiklar: bilgileri derinlemesine dgrenerek, bilgiyi kalici hale getirmeleri
amaglanirken ters yiiz sinif modelinde bilginin derinlestirilmesi i¢in sinifta 6gretmen ve
diger 6grencilerle daha ¢ok uygulama yapilabilmektedir (Gliven Demir, 2018). Ters yiiz
siiflar egitim ortaminda teknolojiden yararlanmanin yani sira egitim ortamlarinda da
birtakim degisikliklere gitmeyi gerektirmektedir. Kyu Kim, Mi Kim, Khera ve Getman’a

(2014) gore ters yliz sinif sisteminin tasarim ilkeleri sunlardir:
Ogrencilere dersten dnce ilk etkiyi kazanmalarini saglamak icin firsatlar yaratmak
Ogrencileri derse hazirlanmalari igin tesvik etmek
Olgme-degerlendirme yontemlerini belirlemek

Smif i¢i ve sinif dis1 etkinlikleri iligkilendirmek
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Ters yiliz siif sistemi hakkinda acik¢a tanimlanmis ve iyi yapilandirilmig

rehberlik sunmak

Odevlerini yerine getirebilmeleri i¢in 8grencilere yeterli siire tanimak
Ogrencilerin 6grenim toplulugu olusturmalarini saglamak

Bireysel ¢aligmalar ile grup ¢alismalarinda 6grencilere hizli doniitler vermek

Ogrencilerin bilindik, erisimi kolay teknolojik araglar1 kullanmalarini saglamak
2.1.7. Akademik Basari

Egitim 6gretim etkinliklerinde istenilen, beklenen 6nemli kazanimlardan biri de
Ogrencilerin derslerde basarili olmasidir. Basarili olmanin 6lgiitlerinden biri de planlanan,
belirlenen amagclara ulasilip/ulasilmamasi ile ilgilidir ve amaglara ulasilmasi bir¢ok
zaman “basar1” olarak nitelendirilebilmektedir. Egitim acisindan ‘basari’, dgrencinin
miifredat ¢ercevesinde belirlenmis amaglara ulagsmasi olarak ifade edilir. Buna gore, her
okul ogrencilerin bu hedeflere ulagmasina yardimer olacak en iyi egitim programini
olusturmaya c¢alisir (Kazazoglu, 2013). Egitim programi disinda da 6grencilerin daha
basarili olabilmesi i¢in egitim 6gretim faaliyetleri ile ilgili bircok planlama, diizenleme,

Olcme etkinlikleri vb. bir¢ok ¢alisma yapilir.

“Belirlenen amaca ulagsma” olarak da ifade edilebilen basar1 kavrami, kisinin ussal
ve diislinsel yetenekleriyle oldugu kadar, bu yeteneklerin gelistirilmesine, islenmesine
uygun ortam ve sartlarla da yakindan ilgilidir (Tezcan, 2024). Basar1 kavrami genis ve
cok yonlii bir anlama sahip olsa da Tiirkiye’de 6zellikle ortadgretime ve liniversiteye
gecis siirecinde akademik basari Olgiit olarak alinmaktadir (Mertoglu, 2023). Okul
basarist olarak da bilinen akademik basariytr Demirel, (2020) “belirli bir programin
sonucunda 6grencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyi” olarak
tanimlamistir. Akademik basar1 ayrica bir 6grencinin genel olarak okulda ve toplumda
basarili olmasini saglayan iletisimsel (sozlii, okuma, yazma), matematiksel, fen, sosyal

bilimler ve diisiinme becerileri ve yeterliliklerini de ifade eder (Genesee, 2006).

Akademik basaris1 Tiirk¢e derslerinde farkli anlamlarda kullanilabilmektedir.
Yazili, ortadgretime giris sinavi gibi genel degerlendirmeler igerse de son zamanlarda
akademik basarinin 6l¢iilmesinde beceri temelli dl¢limlerin tercih edildigi goriilmektedir.
Zamanla okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerini Olgen degerlendirme

yaklasimlar1 tercih edilse de ortadgretime giriste standart testlerden yararlanilmaya
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devam edilmektedir. Standart testler; Olglimler arasinda bir standart saglamasi,
uygulanmasinin ve degerlendirilmesinin kolay ve tarafsiz yapilabilmesi gibi durumlar

nedeniyle bir¢ok durumda akademik bagarinin 6l¢iilmesinde tercih edilmektedir.

Bir O6grencinin derslerde gosterdigi performans sonuglart onun akademik
basarisin1 gostermektedir. Bu performans egitim 6gretim faaliyetleri sonunda Slgme
degerlendirme araglar ile dl¢iiliir. Ogrencilerin akademik basarisinin dlgiilmesinde iiriin
ve slire¢ temelli yontemler de tercih edilebilmektedir. Akademik basar1 yazili, sinav, test,
0z degerlendirme, portfolyo vb. bir¢ok farkli 6lgme araciyla Olgiilebilse de akademik
basar1 durumlarinin degerlendirilmesi zor oldugundan ¢ogu arastirmaci biiyiik Olciide
standartlastirilmis basar1 testlerindeki sonuglarla sinirli olan daha dar bir tanima
giivenmektedir (Genesee, 2006). Bu ¢alismada da yukarida ogrencilerin akademik

basarilarinin 6l¢iilmesinde standart bir basari testi kullanilmistir.

2.1.8. Ozyeterlik Algis

Insan, hedefleri olan ve hedefleri dogrultusunda harekete gegen bir varliktir.
Hedeflere ulagsma konusunda motivasyonun dnemli bir yeri bulunmaktadir. Motivasyon
ile iligkili bir kavram olarak da bilinen “6zyeterlik” bireyin kendisi hakkinda algilarin
icermektedir. Bandura (1997) tarafindan “Bireyin bir etkinligi gerceklestirebilecegine
iliskin, kendisine olan inang ve yargilarini kapsayan bir kavram” olarak tanimlanan
ozyeterlik, bireyin yasaminda onemli bir etkendir. Senemoglu’na (2020) gore bireyin
farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi organize edip basarili olma kapasitesine
iligkin yargisi, inanci 6zyeterligi olusturmaktadir. Gerek okul gerekse okul dis1 yasamda
etkili olan Ozyeterlik algisinda dort faktor etkilidir. (Bandura, 1997). Bu faktorler

sunlardir:
Bireyin Deneyimleri:

Ozyeterlik algisindaki en onemli faktdrlerdendir. Bireyin gecmiste kendisinin
yasadign basari/basarisizliklar sonucu elde edilen bilgilerden olusmaktadir. Ornegin,
ilkokul ikinci smifta matematik sinavlarinda basar1 gosteren ve karnesinde yiiksek bir
matematik notuna sahip olan bir 6grencinin matematik alaninda bireysel potansiyeline
inanci artar ve tigiincii sinifa gectiginde de matematik 6z-yeterlik algis1 yiiksek bir 6grenci

olur. Diger taraftan, ayn1 6grenci {igiincii sinifta birkac defa iist iiste matematik dersinin
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simavlarinda basarisizlik deneyimi yasarsa, 6z-yeterlik algisinda bir azalma meydana gelir

(Sakiz, 2013).
Dolayli Deneyimler:

Bireyin ¢evresindekilerin yasadigi basari/basarisizliklar sonucu 6grendigi bilgiler,
baska insanlarin deneyimlerinden elde edilen bilgiler. Bu bilgiler daha ¢ok gozlem
yoluyla Ogrenilir. Sakiz’a (2013) gore dolayli yasantilarin 6grencilerin 6z-yeterlik
inanglarina etki diizeyi, model alinan bireyin 6zellikleri ve basar1 diizeyine baglidir.
Model alinan bireyin gézlemi yapan bireyle benzer 6zellikler gdstermesi (yas, cinsiyet,
fiziksel goriintii, gelisim diizeyi, etnik kdken, egitsel diizey ve sosyoekonomik durum
gibi) ve gorev neticesinde basarili olmasi, model alan bireyin kendi yapabilirligine iligskin

inancini da yiikseltir.
Sozel Ikna:

Bireyin basarili olup olmayacagi yoniinde ¢evresinden isittigi 6giit, destek, engel
veya tavsiyelerden olusan bilgiler. Bireyin bitirilen gorevler sonucunda aldig1 doniitler,
takdir ifadeleri 6zyeterlik algisini yiikseltirken, olumsuz ifade ve tutumlar ise 6zyeterlik

algisini azaltmaktadir.
Fizyolojik ve Duygusal Durumlar:

Bireyin viicudunun verdigi tepkiler sonucu elde edilen bilgiler. Bandura’ya gore
(1997) kaygy, stres, bitkinlik ve kotii ruh hali gibi negatif fizyolojik degisimler 6zyeterlik
algisin1 olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle bu gibi negatif durumlarin kontrol altinda

tutulmasi ya da azaltilmasi1 6zyeterlik algisin1 olumlu etkilemektedir.

Ozyeterlige sahip bireyler, diisiik 6zyeterlige sahip bireylerle karsilastirildiginda
bir gorevle ilgili zorluklarla karsilastiginda o gorevle ilgili daha fazla devamlilik
gostermektedir (Kotaman, 2008). Okul basarisinda énemli bir yeri bulunan 6zyeterlik
algisinin - 6grencilere kazandirilmast ya da bu algillarinin yiikseltilmesi i¢in

yapilmasi/ka¢inilmasi gereken 6nemli durumlar soyle siralanabilir (Sakiz, 2013).

e Ogrencilerin hem gaba hem de becerilerine ynelik geribildirimler vermek

e Geribildirim verilirken karsilagtirma yapmaktan kaginmak

e Zor gorevler yerine agamali bir bicimde zorlasan gorevler vermek

e Ogrencilerin asamali artis bakis agilarma olan inanglarini yiikseltecek

geribildirimler vermek
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e Ogrencilere ge¢miste yasadiklar1 basar1 deneyimlerini hatirlatmak

e Ogrenme ortamlarinda dgrencilerin aktif olabilecegi uygun kosullari saglamak

e Ogrencilerin strateji kullanimin1 desteklemek, zenginlestirmek

e Ogrenme ¢iktilarinin énemli oldugunu hissettirmek

e Ogrenciye akademik yardimda bulunurken sinir kayabilmek, asir1 yardimdan
kaginmak

e Ogrencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak

Ozyeterlik algis1 yiiksek bireylerin  6zyeterlik algis1  diisiik bireylerle
karsilastirildiginda 6zyeterlik algis1 yiliksek 6grencilerin derslerde daha basarili olduklart
goriilmektedir. Koca ve Dadandi (2019) calismalarinda giiglii 6zyeterlik inancinin
ogrencilerin sinav kaygilarini azalttig1, kaygilarinin azalmasi ile birlikte 6grencilerin daha
basarili bir performans ortaya koymalarini sagladigini; zayif 6zyeterlik inancinin ise,
Ogrencilerin sinavlarda daha yogun kaygi yasayarak basarilarinin diismesine neden

oldugunu belirlemistir.

Bireyin ozyeterlik algisi bir gorevi basarabilmesini etkilerken bir gérevin basari
ile sonuclandirilmasi da 6zyeterlik algisini etkilemektedir. Yani 6zyeterlik algisi ile basari
arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim bulunmaktadir. Bu etkilesimin farkinda olmak ve egitim-
ogretim faaliyetlerinde bu durumlar1 goz oniinde bulundurmak 6grencilerin 6zyeterlik

algilarini yiikseltmede 6nem arz etmektedir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde ters yiiz sinif modeli ile ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Bu
konuda yapilan ¢alismalar “yurt i¢i” ve “yurt disinda” yapilan ¢alismalar olmak iizere iki
ayr1 grupta incelenmistir. incelenen ¢alismalarla ilgili olarak gerceklestirilen ¢alismanin

amaci, yontemi, ¢aligma gruplar1 ve sonuglariyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalarin siralanmasinda
once Tiirkce egitimi alani ile ilgili calismalara yer verilmistir. Tiirk¢e Egitimi ile ilgili
olarak Kansizoglu (2018) c¢alismasinda ters yiiz sinif modelinin yazma egitimindeki

etkililigini ve uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaclamigtir. Caligmada yazma
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becerisini gelistirmek amaciyla ders i¢inde uygulanan etkinliklerin yaninda ders digindaki
materyallerden yararlanilmistir. Caligmada yontem olarak karma model kullanilmistir.
Calismanin katilimcilarini, (28 deney grubu, 27 kontrol grubu) 55 ortaokul yedinci sinif
Ogrencisi olusturmustur. Deney grubundaki 6grencilere ters yiiz sinif modeline dayali,
kontrol grubundaki dgrencilere ise geleneksel yiiz yiize ortamda sekiz hafta boyunca
hikdye yazma dersi verilmistir. Calismanin nicel boyutundan, ters yiiz sinif modeline
dayali 6gretimin yararli oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin nitel boyutunda, ters
yiiz sinif modelinin d6grencilerin 6gretmenle ve diger 6grencilerle etkilesimlerini artirdigi;

ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ozbilen (2018) ters yiiz sinif modelinin Tiirkge dgretmeni adaylarinin yazma
becerilerine etkisini inceledigi calismasm Tiirkge Ogretmenligi Bolimii 3. smf
ogrencileriyle gerceklestirmistir. Deneysel nitelikte yapilan ¢alisma kapsaminda deney
grubunda yazma 6gretimi 12 hafta boyunca ters yiiz sinif modeli gerceklestirilmistir.
Calismada ters yiiz simif modelinin 6grencilerin yazma basarisini artirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Tiirk¢e Egitimi alam1 disinda yapilan cahsmalarin bir kismu ters yiiz smif
modelini degerlendirirken bir kism1 ise bu modelle ilgili meta analiz ¢alisma niteligi

gostermektedir. Bu ¢aligsmalar asagida siralanmastir.

Kose ve Yiiziiak (2020) yurt icinde 2009-2019 yillar1 arasinda ters yiliz sinif
modeli lizerine yapilan calismalarin temalarni incelemistir. Alan taramasi seklinde
yapilan ¢alismada icerik analizi kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda lisansiistii
caligmalarda yiliksek lisans tezlerinin cogunlukta oldugu; arastirmalarin daha c¢ok

ortadgretimdeki ve liniversitedeki 6grencilerle gerceklestirildigi sonucuna ulagilmistir.

Karagdl ve Esen (2019) ¢alismalarinda ters yiiz 6grenmenin akademik basariya
etkisini incelemistir. Meta analiz yonteminin kullanildig1 ¢aligsma ile ters yiiz 6grenme
modelinin akademik basar1 iizerinde olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica ters
yiiz Ogrenmenin akademik basar1 {izerindeki etkisinin uygulama siiresinden

etkilenmedigi, kii¢iik gruplarda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Ozbay ve Sarica (2019) yaptiklari ¢alisma ile 2014-2019 yillar1 arasinda ters yiiz
sinif modeliyle ilgili yapilan ¢alismalar1 taramistir. Tarama sonucunda elde edilen 64
makale incelenmistir. Arastirmada igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Yapilan

aragtirma ile ters yiiz sinif caligmalarinin daha ¢ok lisans diizeyinde ve yabanci dil egitimi
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alaninda yiriitiildiigi, nicel aragtirma yontemlerinin bu ¢aligsmalarda siklikla kullanildig:
belirlenmistir. Ayrica arastirma sonucunda akademik basari, 6grenci katilimi, 6grenci
gortsleri, 6gretmen goriisleri ve giidiilenme konularinin ¢alismalar arasinda énemli bir

yer tuttugu belirlenmistir.

Hayirsever ve Orhan (2018), ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili kuramsal analiz
calismasi yapmistir. Calismada ters yiiz sinif modelinin temel o6zellikleri, modelin
dayandigi kuram/yaklasimlar ele alinmistir. Ayrica model ile daha olumlu sonuglara
ulagmak i¢in atilmasi gereken adimlara iliskin degerlendirmeler yapilmistir. Calisma ile
gerceklestirilen analiz sonucunda ters yliz smif modelinin geleneksel modellerle
karsilagtirildiginda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir derleme makalesi
biciminde yapilan ¢alisma ile ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin giidiilenmelerini

saglamada ve olumlu tutum kazanmalarinda etkili oldugu belirlenmistir.

Unsal (2018) ¢alismasinda ters yiiz grenmeyi tanim, temel unsurlar, igerik ve

Bloom taksonomisiyle uyum bakimindan agiklayarak tartismistir.

Torun ve Dargut (2015) calismalarinda ters yiiz 6grenme modelinin mobil
O0grenme ile uygun bir ortamda biitlinlestirilme durumunu incelemistir. Bu kapsamda
“Edmodo” adl1 elektronik 6grenme ortaminin ters yiiz 6grenme modelinde kullanilabilme
durumu degerlendirilmistir. Calisma sonucunda “Edmodo” adli elektronik 6grenme
ortaminin kullaniminin kolay, hem web sayfas1 hem de uygulama bigiminde kullanilmaya

uygun oldugu belirtilerek ters yiiz sinif modelinde kullanilabilecegi belirtilmistir.

Tiirk¢e Egitimi alaninin disinda baska alanlarda da ters yiiz simif modeli ile

ilgili ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismalar da asagida siralanmistir.

Arslan (2021) 5. siif matematik dersinde “Kesirler ve Kesirlerle Islemler”
tinitesinde, ters yiliz sinif modelinin dgrencilerin akademik basarilar1 ile 6z diizenleme
becerilerine etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildigi ¢aligmanin nitel
boyutunda 6grencilerin ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu tutumlara sahip olduklari,
modeli kisa zamanda benimsedikleri belirlenmistir. Calismada 6grenciler, diger derslerde
de ters yliz sinif modelinin kullanilmasi1 yoniinde isteklerini belirtmistir. Calismanin nicel
boyutunda ise ters yiiz sinif modelinin 6z diizenleme becerilerinin gelistirmede yararl

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aydin ve Aksoy (2021) ¢alismalarinda Fen Bilimleri dersi “Aynalarda Yansima

ve Is18in Sogrulmasi” tinitesinde ters yliz sinif uygulamalarinin 6grencilerin zihinsel risk
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alma becerilerine etkisini belirlemeyi ve bu uygulamalar hakkinda &grencilerin
diisiincelerini almayr amaglamistir. 43 (7. sinif) 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismada
karma arastirma deseni tercih edilmistir. Calisma ile deney ve kontrol gruplar1 arasinda
Ogrencilerin zihinsel risk alma becerileri son test puanlar1 bakimindan istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
ise Ogrencilerin; uygulamay1 sevdikleri, derse karsi ilgilerinin arttigt ve derslerini

eglenceli buldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaylak (2021) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin “Google Classroom” kullanimi1
tizerine goriislerini incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontemin
kullanildig1 ¢alisma “Egitimde Teknoloji Kullammi” ve “Sosyal Bilgiler Ogretimi”
dersini alan 22 §gretmen adayi ile yapilmistir. Calisma sonucunda Google Classroom’u
kullanan o6gretmen adaylarinin uygulamayi yararli bulduklari belirlenmistir. Bunun
disinda Google Classroom kullanmanin geri bildirim alma, hatalar1 gorme ve diizeltme

konularinda yararli oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2021) gitar egitiminde ters yiiz O6grenme modelinin Ogrencilerin,
giidiilenme, tutum ve esliklemeye etkisini ele almistir. Karma yontemle gergeklestirilen
calisma Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim gdérmekte olan 26 6grenci ile
uygulanmigtir. Calisma sonucunda modelin deney grubu o6grencilerinin eslikleme
basarisinda etkili oldugu belirlenmistir. Calismada deney grubu 6grencileri ters yiiz
o6grenme modelinin kendilerini ¢algi icrasi konusunda motive ettigini ve daha hizli

0grenme imkani tanidigini belirtmistir.

Keskin (2020) ters yiiz simif modelinin kimya dersinde 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi ile bu model ile ilgili diisiincelerini ele almistir. Karma yontemin
kullanildigr ¢alisma 10. sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda ters
yiiz simif modelinin deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilaria olumlu etkide

bulundugu belirlenmistir.

Ozdemir ve digerleri (2020) calismalarinda ters yiiz smif modelini geometri
dersinde uygulamiglardir. Matematik egitimi alaninda 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylan ile gergeklestirilen ¢alisma ile ters yiiz sinif modelinin geometri derslerinde
Ogrenci tutumuna etkisini incelemistir. Yar1 deneysel nitelikteki ¢alisma ile ters yiiz sinif

modelinin 6grenci tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢alisma
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sonucunda deney grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif uygulamalart hakkinda genel olarak

olumlu sdylemler kullandig1 da goriilmustiir.

Sondiir (2020) ¢alismasinda ters yiiz sinif modeli ve STEM uygulamalar ile
desteklenen ters yiiz sinif modelinin yedinci smif 6grencilerinin Kuvvet ve Enerji
tinitesindeki akademik basarilarina, teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerilerine ve
STEM mesleklerine olan ilgilerine etkisini incelemistir. Caligma sonucunda ters yiiz sinif
modeli ve STEM etkinlikleriyle desteklenmis ters yiiz sinif modelinin deney grubu ile

kontrol grubu arasinda anlamli bir farka yol agmadig1 saptanmistir.

Sendurur (2020) ters yiiz 6grenme modelinin muhasebe alaninda kullanilabilme
durumunu aragtirarak Ogrencilerin ters yiiz siif modeli hakkindaki goriislerini
incelemistir. Arastirma kapsaminda 6grencilere anket uygulanmistir. Caligsma sonucunda
Ogrencilerin derse ilgiyi artirma, 6grenmeyi kolaylastirma, sinif i¢i iletisimi artirma,

giidiilenmeyi saglama konularinda goriis belirttikleri belirlenmistir.

Aggiil ve Kurnaz (2018) calismalarinda ters yliz sinif modelinin muhasebe
egitiminde kullanilabilme durumunu ele almistir. Ogrencilerin bu konudaki bakis
acilarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen c¢alismada oOgrencilere bir anket
uygulanmigstir. Calisma sonucunda 6grencilerin muhasebe alaninda ters yiiz simf

modelinin kullanilmas1 yoniinde olumlu goriislere sahip olduklar: belirlenmistir.

Erdogan (2018) ters yliz simif modelini sosyal bilgiler 6gretiminde uygulamistir.
Calisma kapsaminda ters yiiz simif modelinin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Eylem aragtirmasi seklinde yapilan ¢aligma
sonucunda ters yliz smif modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarilar1 anlamli bigimde olumlu etkiledigi saptanmistir. Caligma ile ayrica ters yiiz sinif
modelinin &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu bir bigimde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Gokdemir (2018) calismasinda ters yiiz sinif modelinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik 6grenci tutumlarma etkisini ele almistir. Calisma Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilmistir. Karma yontem desenlerinden i¢ i¢e desenin kullanildigi ¢alismada
ters yliz sinif modelinin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci tutumlarimi olumlu etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Giliven Demir (2018) ters yiiz sinif modelini ilkokulda 6grenim goren 4. siif

Ogrencileri ile uyguladigi arastirmasinda modelin ilkokul Ogrencilerinin akademik
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basarisina etkisini ele almigtir. Karma desende hazirlanan ¢calismada Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde uygulamalar gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda ters yiiz sinif
modelinin 4. smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi ile Sosyal Bilgiler dersi akademik
basarilarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde edilen
nitel verilerden 6grencilerin ters yiiz sinif uygulamalar1 hakkinda olumlu goriiglere sahip

olduklar1 da belirlenmistir.

Kahramanoglu ve Senel (2018) de ters yiiz smif modelini ilkokulda 4. smif
diizeyinde Ingilizce dersinde uygulamustir. Nitel bir durum caligmas: big¢iminde
gerceklestirilen ¢aligma ile bir Ingilizce dgretmeni ve 27 6grencinin gériislerinden
hareketle ters yiiz smif modelinin ilkokulda kullanimmin uygunlugu hakkinda
degerlendirmelerde bulunulmustur. Yapilan ¢calisma sonucunda 6grencilerin ters yiiz sinif
modeli hakkinda olumlu gériislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler modelin
farkli ve eglenceli yoniinii vurgulamistir. Ogretmen goriisleri ise modelin ilkokul

ogrenciler diizeyine uygun olmadigi yoniindedir.

Ugar ve Bozkurt (2018) c¢alismalarinda doniistiiriilmiis sinif modeline iligskin
Ogrenci goriisleri ve algilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Durum c¢aligsmasi deseninin
kullanildig1 calisma lisans diizeyinde 35 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Calisma sonucunda
dontstiiriilmiis sinif modeline ile ilgili bes tema saptanmistir. Bu temalar “aktif 6grenme,
biligsel hazirbulunusluk, pekistirme, derse hazirlik, eglenceli 6grenme ve kalic1 6grenme”
olarak belirtilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin bu yontemi eglenceli buldugu, derse
katilimi artirdig1, 6grenmenin kaliciligini destekledigi, bilissel hazirbulunusluk sagladig,

O0grenmeyi pekistirdigi yoniinde verilere ulasiimistir.

Cakar (2017) da ters yiiz sinif modelini fen bilgisi (7. sinif) dersinde uygulamaistir.
Yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alismada modelin 6grenci basarisina etkisi
arastirilmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencileri lehine istatiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu saptanmis, fen bilgisi dersini ters yiiz sinif modeli ile isleyen
Ogrencilerin akademik anlamda daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Calismada bunun
disinda ters yiiz uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligina da olumlu katkida

bulundugu da belirtilmistir.

Gii¢ (2017) ters yiiz sinif modelini matematik dersine uyguladigi caligmasinda
modelin matematik dersindeki akademik basariya etkisini incelemistir. Yar1 deneysel

nitelikte yapilan g¢alisma ile ters-yliz sinif modelinin 6grencilerin matematik dersi
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akademik basarilarinda anlamli artis sagladigi, 6grencilerin modele dair olumlu goriisler

bildirdigi sonucuna ulagilmistir.

Karaca ve Ocak (2017) lisans diizeyinde uyguladiklar: ters yiiz sinif modelinin
Ogrenci basarisina etkisini arastirmistir. Arastirma Makine Miihendisligi ve Bilgisayar
Programciligt boliimlerinde egitim goren 220 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Yari
deneysel yontemin kullanildig1 ¢alisma ile iki bolimde de ters yliz 6grenme modelinin

akademik basariy1 istatiksel olarak anlamli bir bicimde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Nayci (2017) ters yiiz smif modelini Sosyal Bilgiler dersinde uygulayarak
modelin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Calismada 6grenci ve
velilerin goriislerinden yola ¢ikarak model hakkindaki goriislerin de degerlendirilmesi
amaglanmistir. Yar1 deneysel bir bicimde yapilan c¢alisma ilkokul 4. siniflarla
gerceklestirilmistir. Yapilan calisma sonucunda ters yiiz siif modeliyle ders isleyen
Ogrencilerin akademik anlamda daha basarili olduklari, elde edilen bagarinin da istatiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Calisma ile elde edilen nitel veriler ise 6grenci ve
velilerin model ile ilgili olumlu goriislere (dersin eglenceli olmasi, derse ilgiyi artirma

vb.) sahip olduklarini gostermistir.

Cukurbas1 (2016) calismasinda ters yiiz smif modeli ve bu modelle ilgili
uygulamalarin 6grencilerin akademik basariya etkisini incelemistir. Calisma lise
diizeyinde Bilisim Teknolojileri dersinde uygulanmigtir. Uygulama 10. Sinifta 6grenim
goren 43 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢calisma sonucunda
ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarisini istatiksel olarak anlamli bir
bicimde artirdigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler de bu sonucu

desteklemis, 6grencilerin model hakkinda olumlu gortislere sahip olduklart goriilmiistiir.

Yavuz’un (2016) da arastirmasinda ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisina
etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglamistir. Karma yontemin uygulandigi ¢alisma 13’1
deney; 14’1 kontrol grubunda yer alan 27 lise 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma
ile elde edilen bulgulardan hareketle akademik basari bakimindan gruplar arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda

Ogrencilerle yapilan goriismelerden ise modelle ilgili olumlu goriislere ulasilmistir.

Genger (2015) de ters yiiz sinif modelini Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigi
caligmasinda ters yiiz sinif modelinin 6grenmeye etkisini incelemistir. Calismada ayrica

modelin uygulanma siireci, modelin uygulandig1 okula etkisi de ele alinmistir. 6. Sinifta
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Ogrenim goren Ogrencilerle gerceklestirilen ¢alisma sonucunda ters yiiz sinif modelinin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Calismada ters yiiz simif
modelinin istiinliikleri ve sinmirliklartyla ilgili verilere de ulasilmistir. Modelin 6grenci
katitlimin1  artirma, Ogrenme sorumlulugu alma gibi {stlinliiklerinin  yan1 sira

ogretmenlerde is yliklinli artirma gibi sinirliklara sahip oldugu belirlenmistir.

Turan (2015) yaptig1 calismasinda ters yiiz simif modelini lisans diizeyinde
uygulamistir. Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile gergeklestirilen
calismada modelin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Karma
yontemle yiiriitiilen ¢alisma sonucunda ters yiiz sinif modelle 6grenim goéren d6grencilerin
akademik basar1 anlaminda daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu 6grencilerin ayrica
giidiilenme diizeylerinin de yiiksek oldugu, ters yliz sinif modeli hakkinda olumlu

goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilan caligmalara genel olarak bakildiginda bu calismalarin bir
boliimiiniin ters yliz sinif modelini tanitan calismalar oldugu sdylenebilir. Yapilan
caligmalarin ¢ogunlugu ters yiiz sinif modelinin akademik basariya etkisini ele aldigi
goriilmektedir. Bu calismalar bir¢cok alanda gergeklestirilmistir. Bilgisayar, Matematik,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Yabanci Dil gibi bir¢ok alanda bu ¢alismalara yer verilmistir.
Calismalar lisans, ortadgretim ve ilkogretim kademelerinin tliimiinde uygulanmstir.
Calismalarda yar1 deneysel yontemin sik¢a kullanildigi, nitel calismalarda ise
goriismelerden yararlandig soylenebilir. Ters yiiz sinif modeli ile gergeklestirilen birgok
calismada 6grenci ve dgretmen goriisiine basvurulmustur. Ogretmen ve Ogrencilerle
gerceklestirilen goriismeler genel anlamda ters yiiz sinif modeline yonelik olumlu

tutumlara sahip olundugunu gostermektedir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Al Mamun, Azad ve Boyle (2022) ters yiiz 6grenmede arastirma gelistirmenin
kavramsal, entelektiiel ve sosyal yapisini nesnel olarak degerlendirmeyi amaglamistir. Bu
amagla 2013-2020 yillar1 arasinda alan yazinda ters yiiz 6grenme modeli lizerine yapilmis
calismalarin nicel bir 6zetini ve nitel sentezine ulasmak icin bu c¢aligmalar analiz
edilmistir. Analiz sonucunda ters yiiz 6grenme ¢alismalarinin en ¢ok Amerika Birlesik

Devletleri, Ispanya, Tayvan ve Avustralya’da yapildigi belirlenmistir. Ters yiiz



27

O6grenmenin bir¢ok iilkede de gelisim gosterdigi 6zellikle de miithendislik egitimlerinde

kullanilabilir oldugu ¢alismanin diger bir 6nemli sonucudur.

Bond (2020) ters yiiz siif modeli ile ilgili K-12 baglaminda 2012-2018 yillari
arasinda 7 uluslararasi veri tabaninda indekslenen alan yazini sentezlemistir. Calisma
sonucunda incelenen arastirmalarin ¢ogunlugunun Kuzey Amerika ve Asya liselerinde
yapildigi, STEM konularinda 6zellikle Matematik derslerinde 6grencilerin 6grenme ve
basar1 algilarina yoneldigi goriilmiistiir. Ayrica incelenen arastirmalarin ¢ogunlugunda

modelin 6grenci katilimini destekledigi de belirlenmistir.

El Miedany (2018) calismasinda ters yiiz sinif modeli 6zetlendikten sonra bu
modelin tip egitimi ve Romatoloji’de nasil kullanilabilecegi tartigilmistir. Calismanin
sonunda bu modelin tip egitiminde kullanilmasini zorlastiran durumlar {izerinde

durulmustur.

Lopes ve Soares (2018) Finansal Matematik dersinde ters yliz sinif modelini
uygulayarak modelin algi ve basartya etkisini incelemistir. 803 iiniversite 6grencisi ile
yapilan uygulama ile ters yliz sinif modelinin Finansal Matematik dersinde basarinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma ile ayrica ters yiiz sinif modelinin
Ogrenci giidisiinii artirdigi, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalarinda

etkili oldugu da belirlenmistir.

Chilingaryan ve Zvereva (2017) yabanci dil Ogretiminde ters yiiz simf
metodolojisini incelemistir. Calisma kapsaminda yabanci dil 6gretiminde ters ¢evrilmis
siniflarin avantajlar tizerinde durulmustur. Calismada ters yiiz sinif modelinin; 6grenci-
Ogretmen etkilesimini artirma, pasif Ogrencilerin derse katilimin saglama, Ogrenci
sorumlugu ve dzgilivenini artirma, bireysellestirilmis bir egitim ortami ile her 6grenciye
kendi hizinda ilerleme olanagi sunma, 6grenci glidiilenmesini artirma ve siif atmosferine

olumlu katkida bulunma gibi avantajlarina yer verilmistir.

Eppard ile Rochdi’nin (2017) ¢alismasi ters yliz simif modeli {izerine yapilan
arastirmalara genel bir bakis niteligindedir. Ug¢ yonlii hazirlanan ¢alismada ters yiiz sinif
modelinin tanimlarindan bir sentez olusturularak modelin temellerini agiklayabilecek

cesitli teori ve modeller gbzden gegirilmis ve modelle ilgili bir ¢cergeve ¢izilmistir.

Lee ve Wallace (2017) bir Giiney Kore iiniversitesinde ters yiiz sinif modelini
Ingilizce dgretiminde uygulamistir. Yapilan deneysel ¢alismaya 79 6grenci katilmistir.

Kontrol grubun dgrencileri iletisimsel bir dil 6gretimi yaklasimi ile Ingilizce grenirken,
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deney grubu dgrencileri ters yiiz stmif modeli ile ingilizce 6grenmistir. Bulgular, deney
grubu Ogrencilerine ait puanlarin kontrol grubu 6grencilerine gére daha yiiksek bir
ortalamaya sahip olduklarini, yalnizca final sinavi ortalama puaninin istatiksel anlamlilik
gosterdigini gostermistir. Anketler ise bu ¢alismadaki ¢ogu 6grencinin ters yiiz 6grenme
ortaminda Ingilizce dgrenmekten hoslandigin1 gostermistir. Calismay1 gergeklestiren
egitmen, 6grenme siirecine katilimin deney grubunda daha belirgin ve yiiksek oldugunu

belirlemistir.

Sakulprasertsri (2017) calismasinda Tayland’da ters yiiz 6grenme yaklagiminin
Ingilizce o6gretiminde kullanilabilmesi amaciyla teorik bir altyapr saglamayi
amaglamistir. Bu amagcla ters yiiz 6grenme modelinin teorik Ozellikleri iizerinde
durmustur. Calismada ayrica Tayland’da bu modeli kullanmanin sakincalarina da
deginilmistir.

Brownlow (2016) lisans kademesinde miizik tarihi 6gretiminde ipad teknolojisi
ve ters yiiz 6grenme modelini uygulamistir. Uygulama sonucunda ters yiiz sinif modelinin
Ogrenciler ilizerinde olumlu sonuglar biraktigir belirlenmistir. Calismada bu modelin
ozellikle 6grenci glidiilenmesini artirmak konusunda yararlt oldugu belirtilmis, modelin

miizik disindaki derslerde de kullanilmasi 6nerilmistir.

Creekmore (2016) ters yiiz sinif modelini Amerika Birlesik Devletleri’'nde orta
Olgekli bir tiniversitede antropoloji dersinde uyguladigi calismasinda dersten Once
ogrencilerle anlatimli slayt gosterilerinden olusan kisa video sunumlar1 paylasmistir.
Calisma kapsaminda 20-30 dakikalik dersler, tartismalarla (li¢ saatlik bir sinifta) uzun
derslerin yerini aldi ve ders zamanmin c¢ogu uygulamalara ayrildi. Ders
degerlendirmeleri, 6grenci goriismeleri ve ders notlarindan elde edilen verilerle ters yiiz

sinif modelinin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulagilmaistir.

Abeysekera ve Dawson (2015) ¢aligmalarinda ters yiiz sinif yaklagiminin 6grenci
giidiilenmesinin artirabilecegi ve bilissel yiikii yonetmeye yardimci olabilecegine dair bir
kanit olusturarak ters yiiz snif yaklasimimin etkililigine iliskin 6zellikli aragtirmalar

Onermistir.

Chao, Chen ve Chuang (2015) bilgisayar derslerinde ters yiiz Ogrenme
yaklasimimin 6grencilerin 6grenme tutumu ve miifredat icindeki basar1 durumlarina
etkilerini incelemistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 91 68renciye

sekiz haftalik (16 saat) egitim verilmistir. Yapilan ¢alisma ters yiiz 6grenme yaklagiminin
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etkinligini dogrulamistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin basarilar1 agisindan deney
grubu lehine 6nemli farkliliklar bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin giidiilenme ve
0z degerlendirme diizeyleri artmistir. Sonug olarak, ters yiliz 68renme yaklagiminin

O0grenmenin aktarimi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu goriilmiistiir.

Mazur, Brown ve Jakobsen (2015) calismalarinda ters yliz smif modelinin
Ogretme, 6grenme ve degerlendirmeyi nasil destekleyebilecegini sentezlemistir. Calisma
ile ters yiiz simif modelinin sorgulamaya dayali 6grenmeyi etkinlestirebilecegi ve

destekleyebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Rossi (2015) galigmasinda ters ¢evrilmis sinif modeli kullanilarak organik kimya
dersinde 6grenci katilimini gelistirmeyi amaglamistir. Caligma kapsaminda iki donemlik
dersler i¢in yaklagik 10-20 dakikalik 350 ders videosu iiretmistir. Ogrencilerle yapilan
anket sonucunda 6grencilerin %80 oraninda ters cevrilmis siniftan memnun olduklar

gorilmustir.

Wanner ve Palmer (2015) Avustralya’da Adelaide Universitesinde lisans
diizeyinde Ogretmen ve Ogrencilerin ters yiliz simf modeline yonelik goriiglerini
incelemistir. Arastirma ile Ogrencilerin modele iliskin olumlu goriis bildirdikleri,
ogrencilerin 6grenirken eglendikleri ve derslere katilim konusunda daha istekli olduklari
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin ise zaman sinirlamasi, smiflari tersine ¢evirme ve
esnek degerlendirme saglama i¢in kurumsal destek bulma konularinda zorlandiklari

belirlenmistir.

Joanne ve Lateef (2014) Asya okullarinda uygulanmis ters yiiz simif modeli
caligmalarin1 arastirmistir. Yapilan ¢alismalardan hareketle elde edilen veriler, Asyal
ogrencilerin ters yiiz simif modeli hakkinda olumlu goriislere sahip olduklarini

gostermistir.

Mok (2014) programlama dersinde ters yiiz sinif modelini uyguladig:
caligmasinda 6grenci goriislerinden hareketle modelin etkili ve yararl oldugu sonucuna
ulasmstir. Ogrenciler dersten 6nce paylasilan videolar: gerektigi kadar izleme se¢enegine
sahip olmalarin1 biiyiikk bir avantaj olarak yorumlamistir. Ayrica ¢alismaya katilan

Ogrencilerin derste daha istekli ve ilgili olmasi da 6nemli bir sonug olarak belirtilmistir.

Thompson ve Mombourquette (2014) calismalarinda Mount Saint Vincent
Universitesi'nde isletmeye giris dersi olan “Business” i¢in gerceklestirilen ters yiiz simf

denemesinin sonuglarini incelemistir. Dersin ii¢ boliimiinden biri ters yiiz sinif modeline
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gore diger ikisi ise geleneksel bir bicimde islenmistir. Uygulama sonrasinda dgrencilerle
goriismeler yapilmistir. Ayrica iki 6gretim metodolojisi arasindaki akademik sonuglari
karsilastirmak ic¢in ii¢ boliim arasindaki notlarin nicel sonuc¢larmin karsilastirilmasi
kullanilmistir. Ogrenciler ters yiiz sinifta daha iyi hissettiklerini bildirmislerdir ancak not
sonuglarinda Ogrenci iddialarin1 destekleyecek, 6grenme deneyimine iligkin algilart
disinda nicel bir kanit saptanamamistir. Bunun disinda Ogrenciler, ters yliz sinif
modelinde profesoér ya da diger 6grencilerle daha ¢ok iletisim kurabilecekleri zamana

sahip olduklarini belirtmislerdir.

Bishop ve Verleger (2013) ters yiiz smif modeli ile ilgili yapilmis ¢aligmalari
kapsamli bir bicimde incelemistir. Incelenen ¢alismalarin ¢ogunun dgrenci algilarini
aragtirdig1 ve tek gruplu galisma tasarimlarmi kullandigi gdstermektedir. Ogrencilerin
genel olarak ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu, geleneksel
dersler yerine etkilesimli dersleri tercih ettigi c¢alismanin diger bir sonucunu
olusturmaktadir. Calismada ayrica bu modelle ilgili deneysel ve yar1 deneysel tasarimlar

kullanilarak nesnel 6grenme ¢iktilarini inceleyen arastirmalar yapilmasi onerilmistir.

Herreid ve Schiller (2013) “Ornek Olaylar ve Ters Cevrilmis Simf” adli
caligmalarinda ters yliz smiflarin {stiinlikkleri ile smirhiliklarini degerlendirmistir.
Calismada ayrica ters yiiz siniflarda kullanilan videolarin tasimasi gereken 6zelliklerden

bahsedilmis, ters yiiz sinifin gelecekte kullanilabilirligi tartigiimigtir.

Lage, Platt ve Treglia (2000) lisans diizeyinde ters yiiz sinif modeli hakkindaki
Ogrenci ve Ogretim liyesi algilarini arastirmis ve ters yliz sinif model ile geleneksel sinif
modelini karsilastirmistir. Ekonomi dersinde gerceklestirilen ¢alisma ile hem 6grenci
hem de &gretim gorevlilerinin, modeli olumlu bulduklari belirlenmistir. Ogretim
gorevlileri ters yiiz simmif modelinin 6grenci giidillenmesinin artirtlmasinda 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Calisma sonucunda ters yiiz sinif modelinin bazi {istiinliiklere
sahip oldugu belirtilerek ters yiiz sinif modelinin ekonomi derslerinde kullanilmasi

Onerilmistir.

Uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalar genel olarak degerlendirildiginde diinyanin
birgok farkli iilkesinde ters yiiz sinif modelinin uygulandigi ¢alismalara yer verildigi
goriilmektedir. Miihendislik, tip, yabanci dil 6gretimi, bilgisayar gibi bir¢ok alanda ters
yiiz siif modeli uygulanmistir. Yapilan calismalarin bir¢ogunda &grencilerin ve

uygulayicilarin ters yliz simif modeli hakkindaki olumlu goriislere sahip oldugu
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goriilmektedir. Deneysel, yar1 deneysel ¢alismalarin siklikla kullanildigi ¢aligmalarda ters
yiiz siif modelinin etkili oldugu 6zellikle de derslere 6grenci katiliminin saglanmasi,
Ogrenci gilidiilenmesinin artirilmasi gibi konularda yararli oldugu sonucuna ulagilmaistir.
Alan yazin incelendiginde ters yiiz edilmis sinif modelinin geleneksel sinif modeline gore
istiin oldugu konusunda nesnel kanit elde edememis ¢alismalar da yer almakla birlikte
ters yiiz simif modelinin uygulandig1 bir¢ok calismada bu modelin 6grenci basarisini

artirdigina dair sonuglar elde edildigi goriilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilart ve
Ozyeterlik algilarina etkilerini belirleyebilmek amaciyla yapilan bu aragtirma karma
yontemle gergeklestirilmistir. Karma yontem, arastirma problemlerini anlamak amaciyla
arastirmacinin nicel (kapali uglu) ve nitel verileri (agik uglu) topladigi, topladigi bu
verileri biitiinlestirdigi, daha sonra ise bu biitiinlestirmenin avantajlarini kullanarak
sonuglar ¢ikardigr bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2021/2021). Almalki (2016)
karma yontemlerin, farkli yaklasimlari bir arada kullanma yoluyla daha fazla bilgi
derinligi ve genisligi saglama potansiyeline sahip oldugunu; arastirmacilara, 6zellikle
egitim alaninda hem sozciikleri hem de sayilar1 kullanarak egitim sorunlarini
arastirabilmeleri icin daha genis bir kapsam sagalabildigini belirtmistir. Bunun yaninda
karma yontemlerin zaman alic1 bir dogaya sahip olmasini bu yontemlerin dezavantaji

olarak kabul etmistir.

Arastirmada karma yontem desenlerinden biri olan agiklayici sirali karma yontem
deseni kullanilmistir. Iki asamali model olarak da adlandirilan agiklayici sirali karma
yontem deseninde ilk 6nce nicel veriler, sonrasinda ise nitel veriler toplanir. Toplanan
bu verilerden, nicel verilerin agiklanmasinda ve yorumlanmasinda yararlanilir. Bu
yaklasimda nicel verileri toplamak ve analiz etmek arastirmanin temel Onceligidir.
(Creswell, 2012/2020). Aciklayici siralt desende nicel ve nitel verilerin analizi birbiriyle
iliskilidir. Elde edilen veriler daha ¢ok tartisma boliimlerinde birlestirilir (Baki ve

Gokeek, 2012). Creswell (2012/2020) agiklayict sirali deseni sOyle gostermistir:
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Sekil 3
Agtklayict Stralt Desen

Nicel Verilerin Nitel Verilerin
Toplanmasi ve Toplanmasi ve
Analizi Analizi

Sekil 3’te belirtilen “izleme” terimiyle anlatilmak istenen, nicel asamanin
temelleri lizerine oturtulan nitel asamada sorulacak sorularin yani sira arastirmanin ikinci
asamasinda c¢alisma grubuna dahil edilecek katilimcilara karar vermedir. Aciklayict sirali
desende iki farkli veri tiirliniin yakinsanma ya da biitiinlestirilme zorunlulugu
bulunmamaktadir. Bu desende ilk asamada arastirma evreninden nicel sonuglara ulagma,
ikinci asamada derinlemesine nitel acimsama ile bulgular1 zenginlestirme ve
detaylandirilma yoluyla nicel ve nitel verilerin en iyi yonlerinin yakalanmas1 saglanir

(Creswell, 2012/2020).

Arastirmada Oncelikle nicel ¢alismalar gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda Tiirk¢e dersleri islenirken deney grubunda ters yiiz sinif modeli; kontrol

grubunda ise diiz sinif modeli kullanilmastir.

Ters yiiz sinif modelinin kullanildig1 deney grubunda 6grencilerin sekiz haftalik
deney siirecinde Ogrenmeleri gereken teorik bilgileri igeren 16 video hazirlanmistir.
Deneyde kullanilan bu videolarin dokuzu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Yedi
video ise internet ortamindan alinmustir. Internet ortamindan alman hazir videolarin
sahiplerinden izin almarak videolar iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Internet
ortamindan alinan videolarla ilgili icerik iireticisinden alinan izinler ekte sunulmustur
(EK-11). Hazirlanan videolarin uygunlugu hakkinda Tiirkge Ogretimi alanindan ii¢ ve
Bilisim Teknolojileri alanindan bir uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii
dogrultusunda videolar iizerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasimin ardindan,
hazirlanmis olan videolarin bagka bir okulda pilot uygulamasi yapilarak deney grubunda

karsilasilabilecek olasi sorunlarin dnceden ¢6ziilmesi planlanmaistir.
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Deney grubunda kullanilan videolarin 6grencilere ulagtirilmasi i¢in bir mobil
uygulamadan yararlanilmistir. Deneyde kullanilan mobil uygulamaya karar verirken
uygulamaya kolay erisilebilirlik, herhangi kisisel bilgi iceren {iyelik gerektirmeme gibi
etkenler etkili olmustur. Deneyde kullanilan mobil uygulama, videolarin pilot
uygulamasinda denenmis ve herhangi bir sorun yasanmamistir. Deney gurubunda
kullanilan mobil uygulamanin nasil kullanilacagi hakkinda Tiirk¢e dersi 6gretmeni ile

Ogrencilere deney dncesinde bir sunum yapilmustir.

3.1.1. Arastirmanin nicel boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda yart deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel
yontem, katilimcilarin gruplara yansiz/rastlantisal bir bicimde dagitilamadigi ya da deney

ortaminin kontrol edilemedigi durumlarda kullanilir (Giirbiiz ve Sahin, 2018).

Arastirmada, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup bulunmaktadir.
Bilindigi tizere Tiirk Egitim Sisteminde Ogrenciler smiflara 6gretim yili basinda
yerlestirilmektedir. Bu nedenle O6grenciler, gruplara yansiz yerlestirilememektedir.
Ogrencileri siniflara yansiz (seckisiz) yerlestirmenin miimkiin olmamasi sebebiyle deney
ve kontrol gruplarinin se¢iminde Tiirk¢e dersi akademik basart 6n testi ile 6§renmeye
yonelik sorumluluk 6lgeginden (Yakar ve Saracaloglu, 2017) yararlanilmistir. Bu
testlerin analiz edilmesi sonucunda birbirine yakin 6zellikler gosteren iki grup kontrol ve
deney grubu olarak secilmistir. Segilen smiflarin deney/kontrol grubu olarak

belirlenmesinde yansiz yontemden (kura) yararlanilmistir. Aragtirmada kullanilan desene

Tablo 1°de yer verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmada Kullanilacak Yar1 Deneysel Desenin Simgesel Goriintimii

Grup On Test Yéntem Son Test ~ Zaman jzleme Testi
TDABT ..
Deney TDOAO Ters yiiz simif TDABT  giafta  TDABT
Grubu i modeli TDOAO
0YSO
TDABT
Kontrol TDOAO Diiz sinif modeli TDABT 8 hafta TDABT

TDBAT: Tiirk¢e Dersi Akademik Bagar: Testi, T. DOAO: Tiirk¢e Dersi Ozyeterlik Algisi
Olgegi, OYSO: Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Kontrol grubu ile deney grubuna “Tiirk¢e Dersi Akademik Basari Testi” ve
“Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisi Olgegi” 6n test, son test ve izleme testi olarak
uygulanmistir. “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgedi” ise ¢aligma gruplarinm
seciminde, yalnizca 6n test olarak kullanilmistir. Bu 6lgek ile sorumluluk alma diizeyleri
arasinda istatiksel anlamda farklilik bulunmayan gruplar belirlenerek hangi gruplarin

calisma gruplari olacag kararlastirilmastir.

Deney grubuna ters yiiz sinif modeline uygun bir bigimde diizenlenmis Tiirkce
dersi 0gretimi iki tema tizerinde gerceklestirilmistir. Deneyin gergeklestirildigi temalar

sunlardir:
(2. Tema) Milli Kiltiiriimiiz
(3. Tema) Milli Miicadele ve Atatiirk

7. siif Tiirkge dersi yillik plani incelendiginde belirtilen temalara sekiz haftalik
bir siire ayrildig1 saptanmistir. Bu baglamda deney grubunda Tiirkge dersleri ters yiiz sinif
modeline uygun bir bicimde sekiz hafta uygulanmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce

Ogretimi sekiz hafta boyunca diiz sinif modeline uygun devam etmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda, deneysel uygulamadan iki hafta dnce on testlerin
uygulamas1 yapilmistir. Deneysel uygulamadan sonraki ilk {i¢ glinde ise son testlerin
uygulamasi gerceklestirilmistir. Deneyin sonucunu daha giivenilir bir bi¢imde ortaya
cikarabilmek amaciyla deney uygulamasindan bes hafta sonra 6grencilere ayni testlerden

olusan izleme testleri uygulanmistir.
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Deney ve kontrol grubunda dersi verecek Tiirk¢e dersi 6gretmenine deney dncesi
ters yiiz sinif modeli ve bu modelin uygulanmasi hakkinda egitim verilmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan, Tiirk¢e ders kitab1 kaynak alinarak ters yiiz sinif modeline gore
diizenlenmis ders planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan Tiirkce ders planlar ile ilgili 6nce
uzman goriisiine bagvurulmus, ardindan bu goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Son olarak Tiirkge ders planlar1 deneyi uygulayacak Tiirkce dersi
Ogretmeniyle paylasilmistir. Bdylece 6gretmenin uygulama siiresince deney grubunda ve
kontrol grubunda ne tiir islemler gerceklestirecegi, siire¢ boyunca nelere dikkat etmesi
gerektigi konusunda bilgilendirilmesi saglanmistir. Arastirmacinin verecegi egitim,
ogretmenin davraniglarint degistirmede ve uygulama giivenirligini artirmada tek basina
yeterli olmayabilir (Biliylikoztirk ve digerleri, 2020). Bu baglamda uygulama
giivenirligini saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan bir gézlem formu gelistirilerek
uygulama siirecinde 6gretmen davraniglari, arastirma planina uygunlugu yine arastirmaci

tarafindan gézlemlenmistir.

3.1.2. Arastirmanin nitel boyutu

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubu 6grencilerinin deney sonrasinda model
hakkindaki goriislerini belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis bir bicimde hazirlanan goriisme
formu dogrultusunda goriismeler gergeklestirilmistir. En az iki kisi arasinda siirdiiriilen
ve bir iletisim siireci olan gorlisme, “arastirmada cevabi aranilan sorular ¢er¢evesinde
ilgili kisilerden veri toplama” olarak agiklanabilir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2020, s.
158). Goriisme tiirlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, yapilandirilmis
goriisme tekniginden daha esnek bir 6zellige sahiptir. Bu teknikte, aragtirmaci sormak
istedigi sorular1 dnceden hazirlasa da goriismenin seyrine bagh olarak degisik yan ya da
alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarii a¢gmasini ve

detaylandirilmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).

Arastirmaci tarafindan oncelikle goriismede kullanilacak taslak goriisme formu
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu Tiirkge Egitimi alanindan ti¢; Egitimde
Olgme ve Degerlendirme alanindan bir dgretim {iyesine sunularak uzman goriisii
alinmistir. Uzman goriisii dogrultusunda form diizenlendikten sonra formun 6grenciler

tarafindan anlagilirligin1 denemek amaciyla aragtirmanin asil katilimci grubuyla benzerlik
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gosteren fakat aragtirmanin ¢alisma grubunda yer almayan 10 6grenci ile goriistilmustiir.
Ayrica goriisme sorularinin  anlagilirligi  konusunda ¢ Tiirkce Ogretmeninin
goriislerinden yararlanilmistir. Ogretmen ve &grencilerle yapilan 6n goriismeler

sonucunda sorularin 6grenciler tarafindan anlasilir oldugu belirlenmistir (EK-4).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formu deney grubunun tamamina

uygulanmigtir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada kullanilan desen dogrultusunda 6nce nicel veriler toplanmistir. Bu
kapsamda Once nicel verilerin, ardindan nitel verilerin toplanacagi g¢alisma grubu

belirlenmistir.

3.2.1. Nicel Verilerin Toplanacag1 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan amagsal
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmistir. Amacsal (amacl)
ornekleme; olasili olmayan bir 6rnekleme tiiriidiir. Caligma amacina bagli olarak bilgi
bakimindan zengin durumlarin (information-rich cases) segilerek arastirmanin
derinlemesine yapilabilmesini saglayan amagsal Ornekleme (purposive/purposeful
sampling) belli olgiitleri karsilayan ya da 6zel durumlarda calisiimak istendiginde
kullanilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020). Amagsal 6rneklemenin yontemlerinden biri
olan 6l¢iit orneklemede temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin
durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6l¢iit ya da Ol¢iitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesi hazirlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada okul se¢iminde asagidaki Olgiitler gz Oniinde

bulundurulmustur:

- Okul y6netiminin uygulamanin saglikli bir bicimde yapilabilmesi i¢in gereken

destegi vermesi,

- Uygulama yapilacak simifta gorevli Tiirkge Ogretmeninin g¢alisma siirecine

gontlli katilimi ve arastirmaciya siire¢ boyunca gereken destegi vermesi,

- Okulda 6grenim goren 6grencilerin bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi teknolojik

aletlere ve internete erigim olanaklarina sahip olmalari.
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Aragtirmanin ¢alisma gruplarinin belirlenmesinde ise Tiirkge dersi akademik
basari testi on puanlari 6l¢iit olarak kullanilmistir. Tiirk¢e dersi akademik basari testinin
disinda ayrica Yakar ve Saracoglu (2017) tarafindan ortaokul 6grencileri i¢in hazirlanmis
olan “Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk Olgegi” uygulanarak segilecek gruplarin
sorumluluk alma diizeyleri arasindaki farklarin da goz Oniinde bulundurulmasi
planlanmistir. Arastirma uygulamasindan iki hafta once dort simifa On testler
uygulanmistir. On testler sonucunda birbirine denklik anlaminda en yakin iki grup (bkz.
Tablo 1 ve Tablo 2) aragtirmaya dahil edilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak secilen

iki sinifin deney ya da kontrol grubu olmalari ise yansiz yontemle (kura ile) belirlenmistir.

Calisma grubunun se¢iminde Olgiit olarak kullanilan Tiirkge Dersi Akademik
Basar1 Testi ile Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi’ne iliskin &n test puanlarinm

analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tiirkce Dersi Akademik Basart Testi (TDBAT) On
Test Puanlarin Dagilimlari, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Gruplar N X Carpikhik Katsayis1 Basikhik Katsayisi
Deney Grubu 22 48.5455 -.054 -.249
Kontrol Grubu 19 47.7895 -.029 -.1.144

Carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayist normal dagilimda O olarak
kabul edilse de uygulamada farkli katsayis1 araliklar1 da kabul gormektedir. Tabachnick
ve Fidell’e (2013) gore ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5 degerleri kabul edilebilir
bir durumdur. Gruplara ait ¢arpiklik (-.054 ile -.029) ve basiklik (-.249 ile -.1.144)
degerleri gruplarin normal dagilimda oldugunu gostermektedir. Yine Tablo 2’ye
bakildiginda 100 puan iizerinden degerlendirilen gruplarin puanlarin aritmetik
ortalamasinin (deney grubu: 48.5455 kontrol grubu: 47.7895) birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi On Test

Puanlarimin Karsilastirimasina Iliskin T Testi (Indepent Samples Test) Sonu¢lari

t-testi
Gruplar
N X F p t sd
Deney Grubu 22 48,5455 2.624 121 =780 20
Kontrol 19 47,7895 1361 17
Grubu

Tablo 3 incelendiginde deney grubu ve kontrol gruplarinin TDBAT 06n test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi (p > .05) dolayisiyla
deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesinde birbirine yakin 6zellikte olduklar

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin se¢iminde TDBAT disinda Ogrenmeye Y onelik
Sorumluluk Olgegi (OYSO) de uygulanmustir. Olgege iliskin analiz sonuglarina Tablo

4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi (OYSO) On
Test Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Testi Sonuclar:

Varyans Kareler Kareler

Kaynag Toplanm sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 10.583 15 706 3.063 .194
Gruplar igi .691 3 230
Toplam 11.274 18

Tablo 4 incelendiginde uygulanan 6l¢egin 6n test puanlarinin analizi sonucunda
iki grubun 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigr (p>.05) goriilmektedir. Dolayisiyla 06grencilerin  sorumluluk

diizeylerinin benzer olduklar1 sdylenebilir.
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Belirtilen 6l¢iitlere bagli olarak arastirmanin ¢alisma grubunu Mersin ili Erdemli
ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan yansiz yontemle (kura) deney grubu
olarak secilen 7/D sinifi ile kontrol grubu olarak secilen 7/E sinifi olusturmaktadir. Deney

ve kontrol grubu 6grencilerine ait demografik bilgilere soyledir:

Tablo S
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet
f %0 f %
Kiz 12 55 12 63
Erkek 10 45 7 37
Toplam 22 100 19 100

Deney grubu 6grencilerinin %55°1 (f:12) kiz, %45°1 (f:10) erkektir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise %63°1 (f:12) kiz, %37’si1 (f:7) erkektir. Gruplara bakildiginda kizlarin
say1 bakimindan erkeklerden ¢ok oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni arastirmanin
parametreleri i¢inde yar almamaktadir. Bu nedenle cinsiyet degiskenine iliskin dagilim

g0z ard1 edilmistir.

3.2.2. Nitel Verilerin Toplanacagi Calisma Grubu

Nitel veriler deney grubu Ogrencilerin tamamindan elde edilmistir. Deney
grubunda yer alan 22 6grenci arastirmada nitel verilerin toplanacagi ¢aligma grubunu

olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmada veri toplamada kullanilan aracglar ve agiklamalara asagida yer

verilmisgtir.
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3.3.1. Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi

Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarisina etkisini
O0lcmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Tiirkge Dersi Akademik Basari
Testi” kullanilmistir. Once ¢oktan secmeli soru biciminde 40 sorudan olusan taslak
akademik basari testi hazirlanmistir. Testin hazirlanmasinda uygulama boyunca ele
alimacak konu ve kazanimlar goéz Oniinde bulundurulmustur. Kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla sorularin iligkili olduklar1 kazanim ve taksonomi basamaklarini

yansitan bir belirtke tablosu hazirlanmistir.

Hazirlanan taslak akademik basari testi ve belirtke tablosu Tiirkge Egitimi
alaninda ii¢, Olgme ve Degerlendirme alaninda bir uzman ile Tiirkge dgretmenligi
alaninda en az bes yillik goérevde bulunan {i¢ 6gretmene sunulmustur. Uzmanlarin hem
testte yer alan maddeler hem de testte kullanilan maddelerin iliskili olduklar1 kazanim ve
taksonomi basamaklar1 hakkinda goriislerine bagvurulmustur. Uzman doniitleri
sonucunda taslak testten 1 soru ¢ikarilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve taslak testteki
soru sayist 39’a indirilerek pilot uygulamaya gecilmistir. Pilot uygulama Mersin ili
Erdemli ilcesinde yer alan iki farkli ortaokulda yer alan 200 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda madde giicliik ve ayirt
edicilik indeksi uygun olan ve belirtke tablosuna uyan sorular secilerek test 25 soruya
indirgenmis ve teste son sekli verilmistir (EK-6). 25 sorudan olusan testin son sekline ait
madde degerlerine iligskin bilgiler EK-13’te sunulmustur. Hazirlanan akademik basari
testinin i¢ gilivenirliginin hesaplanmasinda KR-20 (Kuder-Richardson) yontemi
kullanilmistir. Yapilan hesaplamalarla KR-20 giivenirlik katsayisinin .904 oldugu
belirlenmistir. Gilivenirlik katsayisinin .70’ten yiiksek olmasi testlerin yeterli glivenirlige

sahip oldugunu gosterir.

Yapilan analiz ve hesaplamalar sonunda son seklini alan Tiirk¢e dersi akademik
basar1 testinde yer alan maddelerin kazanim ve taksonomi degerlerine iligkin bilgilere

Tablo 6°da yer verilmistir.



Tablo 6

Tiirk¢e Dersi Akademik Basart Testi Belirtke Tablosu
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Kazanim

Taksonomi Basamagi

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

IDegerlendirme

Yaratma

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini
belirler.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve

baglanti ifadelerinin anlama olan katkisint
degerlendirir.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

Fiillerin anlam 0zelliklerini fark eder.

Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki hikaye unsurlarin belirler.

Metnin igerigini yorumlar.

Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar
belirler.

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme
yollarini belirler.

[\

Toplam
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3.3.2. Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Arastirmada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirk¢e derslerindeki 6zyeterlik
algilarma etkisini belirlemek amaciyla Durukan ve Maden (2012) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Ortaokul seviyesine yonelik
hazirlanan ve 39 maddeden olusan Olgekte maddeler, “1-Higbir zaman, 2- Bazen, 3-
Kararsizim, 4-Genellikle, 5-Her zaman” seklinde derecelenmistir. Ol¢ek 5 faktorden

olusmaktadir:
Ders siirecine yonelik yargilara kapilma
Performans gosterme ve yardim etme
Konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme
Calismayi, arastirmay1 sevime; kendine glivenme

Olgekte faktorlerin kendi icinde yiiksek tutarlik gosterdigi (0=.66 ile .94 arasinda),
Olcegin giivenirliginin Cronbach Alfa katsayisinin .89 oldugu belirlenmistir (Durukan ve

Maden, 2012).

Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algisi Olgegi ile ilgili giivenirligin saglanmasi amaciyla
aragtirmact tarafindan ©n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama, deneyin
gergeklestirilecegi okula yakin 6zellikte bir ortaokulda gerceklestirilmistir. 30 68renci ile

gergeklestirilen 6n uygulama sonuglarina iliskin analiz sonuglar1 EK-14’te sunulmustur.

On uygulamaya iliskin yapilan analizler sonucunda Cronbach alfa katsayisinin
835 oldugu ortaya cikmistir. Olgegi olusturan maddeler arasindaki ortalama
korelasyonun gostergesi olan Cronbach alfa katsayisinda deger 0O ile 1 arasinda degisir.
Yiiksek deger, yiiksek giivenirlik gostergesi olarak kabul edilir ve Cronbach alfa
katsayisinin en diisiik .70 olmasi onerilir (Pallant, 2023). Analiz sonucu elde edilen
Cronbach alfa katsayis1 (.835) dlgekte yer alan maddelerin giivenirliginin saglanmis

oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi

Deney uygulamasmin gergeklestirilecegi ¢aligma grubunun belirlenmesinde
Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk

Olgegi kullanilmistir. Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smuflarda 6grenim goren grencilerin
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o6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen bu 6lgek 35
maddeden olugmaktadir. Olgekte maddeler “1-Bana Hi¢ Uygun Degil, 2-Bana Uygun
Degil, 3-Bana Kismen Uygun, 4-Bana Uygun, 5-Bana Tamamen Uygun” seklinde
derecelenmistir. Tek boyutlu bir yapida olan 6lgek ile ilgili yapilan faktér analizinde
dlcek maddelerinin madde-faktér yiik degerleri .61 ile .75 arasinda hesaplanmistir. Olgek
maddelerinde %27°lik alt-list gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklar anlamlh
bulunmustur. Tiim dlgege ait Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi, a=.94tiir. Olgegin
olgiit bagmtili gegerliligini belirlemek i¢in “Sorumluluk Duygusu ve Davranisi Olgegi”
ve “Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi” ile korelasyon ve anlamlilik diizeyleri incelenmis
ve Olcegin Ol¢iit bagintili gegerlilige sahip oldugu belirlenmistir (Yakar ve Saracaloglu,

2017).

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi ile ilgili giivenirligin saglanmasi
amaciyla 6n uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama, deney gergeklestirilecegi okula
yakin Ozellikte bir ortaokulda gerceklestirilmistir. 30 6grenci ile gergeklestirilen 6n

uygulamadan elde edilen verilere iliskin analiz sonug¢larina EK-15’te yer verilmistir.

Cronbach alpha katsayisinin .70 istiinde olmasi giivenirlik i¢in yeterli kabul edilse
de tatmin edici Cronbach alfa katsayis1 .80 ve tlizeri degerlerdir (Cevahir, 2020). Yapilan
on uygulama sonucu madde giivenirlik degerleri belirlenmistir. Cronbach alpha
katsayisinin. 951 gibi yliksek bir deger tagidig1 goriilmektedir. Bu sonug 6l¢ekteki madde

giivenirliginin saglanmis oldugunu gostermektedir.

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerinin ters yiiz sinif modeline iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla
gorisme formu (EK-4) deney grubu oOgrencilerinin tamamima uygulanmigtir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde veri kaybina ugramamak amaciyla dgrenci ve 6grenci
velilerinin izni dogrultusunda ses kaydi kullanilmistir. Ortalama 20-25 dakika siiren
goriismeler sonucunda elde edilen ses kayitlart her ses kaydinin farkli zamanlarda en az
iki kez dinlenmesi sonucunda yaziya aktarilmistir. Ulasilan agiklama ve anlamlarin
goriigiilen kisiye teyit ettirmesi arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirdigi kabul
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu kapsamda, yaziya aktarilan goriislerle ilgili

daha sonra 6grencilerle bireysel dogrulama toplantis1 goriismeleri yapilmastir.
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3.3.5. Deney Grubu Smf I¢i Ders Gézlem Formu

Deney grubunda gerceklestirilen uygulamalarin  planlandigi  bicimde
gergeklestirilip gerceklestirilmediginin belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
alan yazin taramasi sonucunda ders gozlem formu hazirlanmistir. Hazirlanan gézlem
formu ile ilgili Tirk¢e Egitimi alaninda li¢ uzman ile Tiirkge 6gretmenligi alaninda en az
bes yillik gérevde bulunan ii¢ 6gretmenden goriis alinmistir. Sinif i¢i gdzlem formuna

uzman goriisii dogrultusunda son sekli verilmistir (EK-12).

Arastirmact tarafindan gozlemlenen Tiirkce ders 6gretmeninin dersleri ters yiiz

siif modeline uygun bir bigimde yiiriittiigii tespit edilmistir.
3.3.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulamaya Katihmlarina iliskin Bilgiler

Deney uygulamasi sekiz hafta olmak {izere 40 saat siirmiistiir. Deney uygulamasi
boyunca stirekli devamsizlik yapan 6grenciler kapsam dis1 tutulmustur. Bunun disinda
uygulamaya katilan 6grencilerin derslere katilimlari-devamsizliklart hakkindaki bilgiler

EK-16’da sunulmustur.

Ogrencilerin derslere katilimlari-devamsizliklar incelendiginde 7 dgrencinin 35-
40 ders saati; 14 6grencinin 30-35; ders saati; 1 6grencinin 25-30 ders saati araliginda
deneysel uygulamaya katildig1 goriilmektedir. Bu bilgiler, 6grencilerin bazen
devamsizlik yapmis olsa da deneysel uygulamaya diizenli bir bigimde katildiklarini

gostermektedir.

3.3.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Ders Dis1 Videolar: Izlemelerine iliskin Bilgiler

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin ders dis1 videolar: izleyip izlemedikleri
videolarin dgrencilere ulastirildigi mobil uygulamada kayit altina alinmustir. Ogrencilerin
videolar1 izlemesi i¢in herhangi bir {iyelik veya kisiye 6zel bilgi gerektirmeyen mobil
uygulamaya okul numarasi ile giris yapilmistir. Ders dis1 videolarin izlenme oranlarina
iliskin mobil uygulamada gosterilen kayitlara iliskin 6rnek ekran gériintiisiine EK-17de
yer verilmistir. EK-17°de mobil uygulamada 6grencilerin videolar1 izleme oranlari,
izleme sayilar1 ve izleme tarihlerine yer verilmistir. Deney grubu dgrencilerinin ders dist

videolar1 izlemelerine iligkin bilgilere de EK-18’de yer verilmistir.
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10 6grenci 16 videonun tamamini; 6 6grenci 15 videoyu; 3 6grenci 14 videoyu; 2
Ogrenci 13 videoyu; 1 6grenci de 12 videoyu izlemistir. Bu veriler, grencilerin
cogunlukla deney kapsaminda Ogrencilerle paylasilan ders disi videolar1 izledigi

gostermektedir.

Arastirma kapsaminda deneysel ¢alisma doneminde videolar yalnizca deney
grubu 6grencileriyle paylagilmistir. Deneysel ¢alisma tamamlandiktan sonra deney grubu
ile paylasilan uygulama ve videolar kontrol grubu o6grencileriyle de paylasilmistir.
Bununla, tamamlanmis olan deneyin olasi olumlu sonuclarindan kontrol grubu

Ogrencilerinin de yararlanmas1 amaglanmugtir.

3.4. Verilerin Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Ters yiiz simif modelinin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basar1 ve
Ozyeterlik algilarina etkilerini belirlemek amaciyla kullanilan nicel verilerin analizinde

SPSS paket programindan yararlanilmistir.

Arastirmada istatiksel anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyinin p<0.05 olmasi durumunda veriler arasinda
istatiksel anlamda fark oldugu; p>0.05 olmasi durumunda ise istatiksel anlamda fark

olmadigi kabul edilmistir.

Arastirmada tekrarli Ol¢limlerin kullanilmasi sebebiyle veri analizinde karisik
Ol¢timler i¢in iki yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Bu analiz tiiriinde birden
fazla grup lizerinde 6n test ve son test biciminde yapilan Ol¢timlerde iki farkli islem
birlikte yapilmaktadir. Deney ve kontrol grubunun 6l¢gme sonuglarinin karsilagtirilmasi,
“iliskisiz 6rneklemler i¢in 6l¢me” olurken, deney ya da kontrol grubuna 6n test, ardindan
son test verilmesi “iligkili 6rneklemler i¢in (tekrarli) 6lgme” olmaktadir. Hem farkli
gruplarin dl¢lilmesi hem de ayni gruplarin art arda dl¢tilmesi gibi iki degisik uygulamay1
iceren varyans analizine karigik Olgiimler i¢in iki yonlii (faktorlii) varyans analizi
denmektedir (Can, 2023). Bu analiz tiiriinde yoniin (faktoriin) birisini bagimsiz gruplar
(deney grubu-kontrol grubu), digerini degisik zamanlarda yapilan 6l¢iimler (6n test-son
test) olusturmaktadir. 1ki faktdrlii ANOVA olarak da adlandirilan bu istatiksel modelin
giivenilir sonuglar verebilmesi bazi kosullarin saglanmis olmasina baghdir (Biiylikoztiirk,

2020). Karisik dlgiimler ic¢in iki yonlii varyans analiz yonteminin kullanilabilmesi i¢in



47

gerekli parametrik varsayimlar ve aragtirmada elde edilen verilerin bu varsayimlari

karsilayip karsilamadiklart konusunda yapilan ¢aligmalar su bigimdedir:
Varsayim 1: Bagimli degisken puanlari, her bir alt grupta normal dagilimdadir..

Gruplarin normal dagilim tasiyip tasimadiklarini belirlemek i¢in deney ve kontrol
gruplarinda kullanilan Tiirkge Dersi Akademik Basar1 Testi ve Tiirk¢e Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi’ne ait &n, son ve izleme testlerinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari

hesaplanmistir. Bu testlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tiirk¢e Dersi Akademik Bagar: Testi ve Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarimin Dagilimlari, Carpikitk ve Basiklik Degerleri

. Test o Carpikhk Basikhk
Degiskenler  Gruplar N Cesidi X S Katsayis1  Katsayisi
OnTest  48.5455 3.87953  -.054 -249
Deney 5 gonTest 697273 3.80088  -346 -.042
Grubu :
Tiirkce Dersi IZTI"’IE"’ 66.0000 4.13412  .000 026
Akademik es
Basar1 Testi On Test  47.7895 4.28760 -.029 -1.144
Kontrol 15 g/ Test  55.1579 4.76418 164 -1.478
Grubu .
Izleme 550506 4.84465 144 -1.081
Testi
OnTest  3.6597  .14577 -.064 -1.069
Deney oy SonTest 4.0420  .10675 -.039 -1.281
Grubu .
Tiirkge Dersi lleme ) 6536 13004 -283 ~700
. . Testi
Ozyeterlik
Algist Olgegi OnTest  3.6275  .11232 -.023 -850
Kontrol 15 g0/ Test  3.6356  .13898 528 -387
Grubu .
Izeme 5 cocs 13060  -.119 583
Testi

Carpiklik ve basiklik katsayist normal dagilimda O olarak kabul edilse de
uygulamada farkli katsayisi araliklar1 da kabul gormektedir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin +£1.5 degerleri kabul edilebilir bir durum olarak degerlendirilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢e Dersi Akademik Basari

Testi ve Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi’ne ait on test, son test ve izleme testlerinin
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carpiklik ve basiklik katsayilarinin kabul edilebilir durum olarak belirtilen +1.5 degerleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinda 6n test, son test
ve izleme testi olarak kullanilan testlerin normal bir dagilima sahip oldugunu

gostermektedir.

Varsayim 2: Aymi anda birden fazla grupta yapilan olgiimde, grup varyanslari

homojendir.

Varyanslarin homojenliginin saglanip saglanmadigini belirlemek i¢in Levene

Testi yapilmaktadir (Can, 2023). Bu sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test, Son Test ve Izleme Testi Puanlarina Yonelik

Homojenlik Testi Bilgileri

Degiskenler F Sd1 Sd2 p
On Test 202 1 39 656
Tiirkge Dersi Akademik Son Test 2.127 1 39 153
Basar1 Testi
izleme Testi 466 1 39 499
On Test 2.733 1 39 106
Tirkge Dersi Ozyeterlik Son Test 446 1 39 508
Algisi Olgegi
[zleme Testi .556 1 39 460

Tablo 8 incelendiginde homojenlik varsayiminin tiim bagimsiz degiskenler i¢in

On test, son test ve izleme testlerinde (p>0.05) karsilandig1 goriilmektedir.

Varsayim 3: Olciim setlerinin ikili kombinasyonlar: icin grup kovaryanslari

esittir.

Olgiim gruplarmin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslari arasinda
anlamh fark olup olmadigi Box’s Test of Equality of Covariance Matrices (Box
Kovaryans Matrislerinin Esitligi Testi) ile kontrol edilmektedir (Can, 2023). Bu

varsayima iligskin yapilan test sonuglarina Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Bagimsiz Degiskenler Olciimlerine Iliskin Kovaryans Matrisi
Bilgileri
Degiskenler Box’s M F df1 df2 p
Tiirk¢e Dersi Akademik Basar1 Testi 3911 1.231 3 1090723.031  .297
Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi 11.813 1.802 6 10356.779 .094

Tablo 9 incelendiginde kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglarinda (p>0.05)
istatiksel anlamda bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu durum kovaryanslarin esitligine

isaret etmektedir.

Varsayim 4: Herhangi bir denek i¢in hesaplanan fark puani, diger denekler i¢cin

hesaplanan fark puanlarindan bagimsizdir.

Bu arastirmada katilimeilar i¢in hesaplanan fark puaninin diger katilimcilarin fark

puanlarindan bagimsiz olmasi bu varsayimin karsilandigin1 gostermektedir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Deney grubunda yer alan Ogrencilerle, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden
yararlanilmustir. Icerik analizi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz
sozciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir

teknik” olarak tanimlanir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2020).
Icerik analizi dort asamada gerceklesir:
1-Verilerin Kodlanmasu:

Birinci asamada arastirmaci tarafindan elde edilen ve incelenen bilgiler anlamli
boliimlere ayrilir. Boliimlerin kavramsal anlamda ne ifade ettigi belirlenir. Anlamli biitiin

olusturan boliimler adlandirilarak kodlanir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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2-Temalarin Belirlenmesi (Tematik Kodlama):

Ikinci asamada, kodlarin bir araya getirilmesi ve incelenmesi sonucunda kodlar
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar belirlenerek tematik kodlama islemi
yapilir. Bu asamada ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya isaret eder (Yildirim ve

Simsek, 2021).
3-Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi:

Uciincii asamada, elde edilen veriler arastirmaci tarafindan diizenlenerek ayrintil

bir bi¢imde tanimlanir ve agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2021).
4-Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi:

Onceki asamada aciklanarak sunulan bulgular1 son asamada arastirmaci

yorumlayarak bulgularla ilgili sonuglara ulasir.

Goritisme formu ile toplanan verilerin analizinde, bu asamalara uyulmustur.
Gortigme sonucu toplanan veriler diizenli bir bicimde bilgisayara aktarilarak kontrol
edilmistir. Ardindan verilerin teyitleri alinmigtir. Ogrencilerin teyitleri alinmis olan nitel
verilerin ¢iktilar1 iizerinde nce kodlama asamasi gerceklestirilmistir. Ikinci asamada
kodlar bir araya getirilerek aralarindaki ortak yon barindiran temalar belirlenmistir.
Arastirmada veri gilivenirliginin saglamak amaciyla arastirmacinin belirledigi kod ve
tamalar, bir baska uzmanin (Tiirk¢e Ogretimi alaninda) da belirledigi kod ve temalarla
karsilagtirilmistir. Kodlamalarda tutarliligi ve gilivenirliginin saglanmasi amaciyla
arastirmaci ile uzmanin yaptig1 kodlamalar Cohen’in Kappa istatistiginden yararlanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda Kappa degeri .810 olarak
hesaplanmistir. Bu deger kodlayicilar arasinda “giiclii diizeyde uyum” bulundugu
anlamina gelmektedir (Mchugh, 2012). Arastirmaci ile uzmanin gortis birligine vardiklar

kod ve temalara bulgular boliimiinde yer verilmistir.

3.5. Arastirma Ortam

Arastirma Mersin’in Erdemli il¢esinde merkezde yer alan Akdeniz Ortaokulunda
gergeklestirilmistir. Okul, 08.30 ile 15.30 saatleri arasinda egitim veren devlet okuludur.

Dort katli binadan olusan 34 derslikli okulda 895 6grenci 6grenim gérmektedir.

Arastirmanin gerceklestirildigi sinif okulun ikinci katinda yer almaktadir. Sinifta

bir 6gretmen masasi ve sandalyesi, bir akilli tahta, bir pano ile toplam 24 kisilik tekli
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masa ve sira yer almaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi sinifa ait kroki Sekil 4’te

sunulmustur.

Sekil 4

Deney Grubunun Yer Aldig1 Sinifa Ait Kroki

Pencere

Ogretmen
Masa ve
Sandalyesi

Akill Tahta

Ogrenci Masa
ve Siralan

Kapi

3.6. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, deneysel uygulama asamasinda asagidaki rolleri gerceklestirmistir.

- Deney grubu 6grencileri ile deneyi uygulayan 6gretmene ters yiiz sinif modeli ve

deneysel uygulama hakkinda sunumlar gerceklestirmistir.

- Deneyin uygulanmasi siirecinde derslere gézlemci olarak katilmistir.

- Deneysel uygulama siirecinde ¢evrimici uygulamaya ders igerikleri, arastirmaci

tarafindan ders programina uygun bir bigimde yiiklenmistir.

- On test, son test ve izleme testi uygulamalarma gozlemci olarak katilmistir.
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Deneysel uygulama sonucunda deney grubu O&grencileriyle yapilan nitel

goriismeleri ylirlitmiistiir.

3.7. Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirmanin etik boyutunda yapilan ¢alismalar sunlardir:

Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna basvurularak etik
acidan uygunluk onayr alinmustir. Ardindan 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagvurularak arastirma i¢in yasal izin alinmistir. Ayrica arastirmanin yapilacagi
okul miidiirliigiinden sozli bicimde izin alinmistir. Belirtilen kurul karar1 ve

izinlere ait belgeler ekler boliimiinde sunulmustur (EK-1, EK-2).

Arastirmaya katilacak 6grenciler belirlendikten sonra dgrencilerle goriisiilerek
arastirmaya goniillii katilimlar1 hakkinda s6zlii gériismeler yapilarak 6grencilerin
onay1 alinmistir. Ardindan 6grenci velilerinden izin alinarak EK-2’de sunulan

Veli Onam Formu imzalatilmigtir.

Aragtirmada kullanilan video ve dlgeklere ait kullanim izinleri de arastirmanin

ekler boliimiinde sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu boliimde arastirmanin nicel boyutunda yer alan, ters yiiz smif modelinin
ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basar1 ve 6zyeterlik algilarina etkilerine yonelik

bulgular yer almaktadir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basari
Testinden Aldiklar1 On Test - Son Test - izleme Testi Sonuclarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi akademik basar1 6n test puanlari,
deneysel uygulama sonrasi elde edilen son test puanlar1 ve deneysel uygulamadan bes
hafta sonra uygulanan izleme testi puanlarina iligkin betimsel istatistiklere Tablo 10°da

yer verilmistir.

Tablo 10
Tiirk¢e Dersi Akademik Basari Testinden Elde Edilen On Test-Son Test-Izleme Testi

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

On Test Son Test izleme Testi
Grup N
X Ss X Ss X Ss
Deney 22 48.54 18.19 69.72 17.82 66.00 19.39
Kontrol 19 47.78 18.68 55.15 20.76 53.05 21.11

Not. Ogrenci puanlar1 100°liik sisteme doniistiiriilmiistiir.
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Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari testinden
aldiklar1 aritmetik ortalamalar, 6n testte deney grubu 48.54, kontrol grubu 47.78; son
testte deney grubu 69.72, kontrol grubu 55.15; izleme testinde ise deney grubu 66.00;
kontrol grubu 53.05 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen veriler incelendiginde deneysel uygulama 6ncesinde yapilan 6n testte
gruplarin aritmetik ortalamalarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deneysel
uygulama sonucunda uygulanan son test ile deneysel uygulamadan bes hafta sonra
uygulanan izleme testinde ise gruplarin aritmetik ortalamalarinda deney grubu 6grencileri

lehine bir artis oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Tiirkge dersi akademik bagari testinin 6n test, son test ve izleme testi
puanlarinin gruplara gore degisimini belirleyebilmek amaciyla karisik dl¢timler i¢in iki
yonlii varyans analizi (iki Faktdrli ANOVA) yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Tirkce dersi akademik basari testine iligkin 6n test-son test-izleme testi

puanlarinin iki yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Tiirkce Dersi Akademik Basari On Test, Son Test ve Izleme Testi Puanlarina Iliskin Iki

Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kaynag "lIfo ;i)rle;ltenl; Sd Oft:f:lls;m F p K:]szm i

Gruplar arasi 42706.601 40
Grup (Deney/Kontrol) 2716.480 1 2716.480 2.649 112 .06
Hata 39990.121 39 1025.388
Gruplar igi 5802.042 41
%flﬁtff‘SOn (-izlomo t.) 4639.558 1 2319.779  50.118  .000 56
Grup*Olgiim 1162.484 1 581.242 12.558 .000 24
Hata 3610.349 39 46.286

Not: p<.005

Iki yonlii varyans analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basar1 testi on test, son test ve izleme testi
puanlarindan elde edilen toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmadigr (F(; 39y = 2.649, p>.005, Kismi n?=.06) goriilmektedir. Bu test gruplarin

On test - son test — izleme testi degisimlerini dikkate almamaktadir.
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Olgiim boliimii grup ayrimi1 yapmaksizin arastirmada yer alan bireylerin Tiirkge
dersi akademik basar1 testi On test, son test ve izleme testi puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
grubu Ogrencileri tek bir grup olarak ele alindiginda Tiirkce dersi akademik basari testi
On test, son test ve izleme testi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli fark bulundugu

(F(1,39) = 50.118, p<.005, Kismi n%=.56) belirlenmistir.

Grup ve Ol¢iim faktorlerinin ortak etkisi ile ilgili analiz sonuglarina bakildiginda
Tiirkce dersi akademik basar1 testinde grubun 6lgme tlizerindeki etkisinin anlamli oldugu
(F39) = 12558, p<.005, Kismi mn?= .24) goriilmektedir. Etki biiyikligiini

degerlendirebilmek amaciyla yapilan hesaplama sonucunda Cohen’s f 0.56 olarak

0.24
belirlenmigtir (V 1-024 =0.56). Bu deger genis etki giicline isaret etmektedir (Cohen,
1988).

Ortak etkinin anlamli olmast ve etki giiclinlin yiiksek olmasi ters yiiz sinif
modelinin uygulandig1 deney grubunda bulunmanin 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 lizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu etkiyi gosteren

degisim grafigi Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5
Tiirk¢e Dersi Akademik Basart Testi On Test, Son Test ve Izleme Testi Sonuclar: Cizgi
Grafigi
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Sekil 5 incelendiginde deneysel uygulama oncesinde Tiirk¢ce dersi akademik
basar1 testinden deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencileriyle yakin puan aldiklar

gorilmektedir.

Deneysel uygulama sonunda (son test-izleme testi) hem deney hem de kontrol
gruplar1 6grencilerinin puanlarinda 6n test puanlarina gore bir artis bulunmakla birlikte
deney grubunda goriilen artigin kontrol grubundaki artisa oranla anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda goriilen bu artis, ters yiiz simif modelinin Tiirkge
derslerindeki akademik basartyr artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi akademik basar1 6n test-son test-izleme
testi ortalama puanlart arasinda farkin hangi Ol¢tim/6l¢iimlerden kaynaklandiginm
belirlemek amaciyla Bonferroni c¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) analizi yapilmistir.

Analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Tiirkce Dersi Akademik Basari On Test, Son Test ve Izleme Testi Puanlarina Iliskin
Coklu Karsilastirma (Bonferroni) Testi

Ortalama Fark (I-])) p
Son Test - On Test 14.275 .000
izleme Testi - On Test 11.359 .000
izleme Testi - Son Test 2916 179

Tablo 12 incelendiginde anlamli farkin deneysel uygulama sonrasinda uygulanan
son test ve izleme testlerinden kaynaklandigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
son test - On test puanlar1 arasinda ve izleme testi - On test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik goriiliirken (p<.005); izleme testi - son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmadigi (p>.005) goriilmektedir.

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisi
Olceginden Aldiklar1 On Test - Son Test - izleme Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplariin Tiirkge dersi 6zyeterlik algis1 6l¢eginden aldiklari
On test puanlari, deneysel uygulama sonrasi elde edilen son test puanlari ve deneysel
uygulamadan bes hafta sonra uygulanan izleme testi puanlarina iligkin betimsel

istatistikler Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Tiirk¢e Dersi Ozyeterlik Algist Olceginden Elde Edilen On Test, Son Test ve Izleme

Testi Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler

On Test Son Test izleme Testi
Grup N
X Ss X Ss X Ss
Deney 22 3.66 .68 4.45 25 4.05 .61
Kontrol 19 3.62 48 3.63 .60 3.69 .56

Tiirk¢e dersi dzyeterlik algis1 dlceginden elde edilen aritmetik ortalamalar, 6n
testte deney grubu 3.66, kontrol grubu 3.62; son testte deney grubu 4.45, kontrol grubu
3.63; izleme testinde ise deney grubu 4.05, kontrol grubu 3.69 olarak hesaplanmistir.

Elde edilen veriler, deneysel uygulama oncesinde yapilan On testte gruplarin
aritmetik ortalamalarmin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Deneysel uygulama
sonucunda uygulanan son test ile deneysel uygulamadan bes hafta sonra uygulanan
izleme testinde ise gruplarin aritmetik ortalamalarinda deney grubu 6grencileri lehine bir

artis oldugu belirlenmistir.

Tiirkce dersi 6zyeterlik algis1 6lgeginin On test, son test ve izleme testi puanlarinin
gruplara gore degisimini belirleyebilmek amaciyla karigik dl¢iimler i¢in iki yonlii varyans
analizi uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Tiirkge dersi dzyeterlik
algis1 dlgegine iliskin On test-son test-izleme testi puanlarinin iki yonlii varyans analizi

sonuglart Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14
Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis: Olcesi On Test, Son Test ve Izleme Testi Puanlarina
[liskin Iki Yonlii Varyans Analizi

< Kareler Kareler Kismi

Varyans Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F P n2
Gruplar arasi 25.789 40
Grup (Deney/Kontrol) 4.940 1 4.940 9.241 .004 19
Hata 20.849 39 .535
Gruplar i¢i 21.370 41
Olgiim
(On t.-Son t.-izleme t.) 3.270 1 1.635 8.544  .000 18
Grup*Olgiim 3.173 1 1.587 8.291 .001 A7
Hata 14.927 39 191

Analiz sonuglan incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge
dersi Ozyeterlik algis1 6lgegi On test, son test ve izleme testi puanlarindan elde edilen

toplam puanlarin ortalamalar arasinda anlamli farklilik bulundugu (F(q 34y = 9.241,

p<.005, Kismi n?=.19) gériilmektedir.

Olgiim boliimii grup ayrimi yapmaksizin arastirmada yer alan bireylerin deney
oncesinden deney sonrasina Tiirkce dersi 6zyeterlik algis1 6l¢egi puanlarinin ortalamalari
arasinda anlaml fark olup olmadigini1 gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda deney
grubu ve kontrol grubu oOgrencileri tek bir grup olarak ele alindiginda Tiirkge dersi
ozyeterlik algis1 6lcegi On test, son test ve izleme testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda

anlamli fark oldugu (F 1 39) = 8.544, p<.005, Kismi n?=.18) belirlenmistir.

Grup ve Olgiim faktorlerinin ortak etkisi ile ilgili analiz sonuglarina bakildiginda
Tiirkge dersi Ozyeterlik algisinda grubun 6lgme iizerindeki etkisinin anlamli oldugu
(F1,399 = 8.291, p<.005, Kismi n?= .17) belirlenmistir. Etki bilyiikliigiinii

degerlendirebilmek amaciyla yapilan hesaplama sonucunda Cohen’s f 0.45 olarak

0.17
belirlenmigtir (V 1-017 =0.45). Bu deger genis etki giiciine isaret etmektedir (Cohen,
1988). Bu bulgu ters yiiz simif modelinin uygulandigi deney grubunda bulunmanin
Ogrencilerin Tiirkce dersi Ozyeterlik algisi iizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu

gostermektedir. Bu etkiyi gdsteren degisim grafigine Sekil 6’da yer verilmistir.
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Sekil 6

Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist On Test, Son Test ve Izleme Testi Sonuglart Cizgi Grafigi
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Sekil 6’da deneysel uygulama oncesinde (6n test) deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tirkce dersi 6zyeterlik algis1 6lceginden aldiklar1 puanlarin birbirine yakin

oldugu goriilmektedir.

Deneysel uygulama sonunda (son test-izleme testi) deney grubu dgrencilerinin
puanlarinda on test puanlarina gore anlamli bir artis bulunurken kontrol grubu
Ogrencilerinin On test, son test ve izleme testi puanlarmin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Deney grubunda goriilen bu artig, ters yiiz sinif modelinin Tiirkce
derslerindeki Ozyeterlik algisint artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplariin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik algis1 6l¢egi on test-son test-
izleme testi ortalama puanlar1 arasindaki farkin hangi Ol¢lim/Gl¢iimlerden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Bonferroni ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) analizi

yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15
Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist Olcegi On Test, Son Test ve Izleme Testi Puanlarina
Iliskin Coklu Karsilastirma (Bonferroni) Testi

Ortalama Fark (I-])) P
Son Test - On Test 399 .002
[zleme Testi - On Test 231 084
[zleme Testi - Son Test -.168 .105

Tablo 15 incelendiginde anlamli farkin deneysel uygulama sonrasinda uygulanan
son testten kaynaklandigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda son test - 6n test
puanlar1 arasinda anlaml farklilik goriiliirken (p<.005); izleme testi - On test ve izleme

testi - son test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>.005) goriilmiistiir.

4.2. Arastirmanin Nitel Bulgulari

Deneysel uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerinin ters yiiz sinif modeli
ile ilgili gorisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin tamamiyla gergeklestirilen goriigmeler sonucunda elde edilen veriler 5
tema, 16 kod altinda gruplandirilmigtir. Ogrencilerle yapilan gériismeden elde edilerek

¢Ozlimlenen veriler Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Deney Grubu Ogrencilerinin Ters Yiiz Sinif Modeline Iliskin Goriisleri

Tema Kod f
Simif 6ncesi asamada paylagilan  Eglenceli, ilgi ¢ekici olma 20
videolarin 6zellikleri Ders ¢alisirken zaman tasarrufu saglama 5
Derse olan ilgiyi artirma 15
Olumlu tutum gelistirme Derse katilimi artirma 11
Akademik 6zgiiveni artirma 6
Ders basarisini artirma 13
Dersi anlamayi kolaylastirma 11
Derse hazirlikli gelmeyi saglama 10
Ogretim siireci Tekrar-pekistirme olanagi verme 10
Derste daha fazla uygulama yapabilme 6
Devamsizlik durumunda dersleri takip etme 5
olanag1 sunma
Oneriler Diger derslerde de kullanilabilmesi 15
Sonraki sene kullanilabilmesi 4
Internet kaynakl1 sorunlar 4
Karsilagilan sorunlar Telefon, tablet kaynakli sorunlar 3
Videoyu ilerletme 6zelligi olmamast 3
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Deney grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu (f = 20) sinif Oncesi asamada paylasilan
videolarin eglenceli, ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bu kod hakkinda
aktardiklar1 ifadelerin bir kismi su bi¢cimdedir:

“Benim ilgimi cekti. Gayet eglenceliydi benim igin.” (02)

“Eskiden Tiirkce dersini cok sevmezdim acikcasi. Bu calismalardan sonra Tiirkce
dersini daha cok sevmeye basladim. Dersler daha eglenceli oldu.” (O4)
“Benim ilgimi ¢cekti. Baya eglenceliydi hocam.” (O6)
“Iigimi ¢ok cekti. Eglenceli bir uygulama.” (O15)
Ayni tema ile ilgili olarak deney grubu 6grencileri goriisme esnasinda sinif dncesi

asamada paylasilan videolarn ders calisirken zaman tasarrufu sagladigint (f = 5)

belirtmistir. Bu yondeki 6grenci ifadeleri sdyledir:
“Kisa siirede daha fazla bilgi 6greniyorum.” (O8)

“Normalde internette derslerle ilgili uzun videolar var hocam. Bu videolar daha

kisa ve 6z.” (O11)

“Videolarin kisa olmast iyi. Ders c¢alisirken daha once de video izliyordum.
Internetteki diger videolar daha uzun ve daha sikici. Béyle zamanmimiz bosa ge¢miyor.

Zamam etkili kullanabiliyoruz.” (O14)

“Internette uzun videolar var. Reklamlar var. Zamanimiz bosa gidiyordu. Simdi

daha kisa ve net videolar var.” (0O15)

Deney grubu o6grencileri, goriisme verilerinden elde edilen “olumlu tutum
gelistirme” temasi ile ilgili olarak ters yiiz sinif modelinin derse olan ilgiyi, derse katilimi1
ve akademik 6zgiiveni artirdigini diisiinmektedir. Ogrencilerin cogunlugu (f = 15) ters
yiiz sinif modelinin derse olan ilgiyi artirdigini belirtmistir. Derse olan ilgiyi artirmaya

iliskin 6grenci goriigleri asagida verilmistir:
“Hocam, bu uygulama derse olan ilgimi artirdr.” (02)

“Tiirkge dersini daha ¢ok sevmeye basladim, hocam. Dersler béyle daha eglenceli

oldu hocam.” (04)

“Benim Tiirkge derslerine ilgim ¢ok yoktu. Hatta ¢ok sevmezdim. Béyle daha ¢ok
ilgimi gekti.” (O12)

“Videolar sayesinde derse daha iyi odaklanmaya basladim.” (O14)
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“Derse daha ¢ok baglandim, hocam.” (O15)

“Eskiden anlamadigim igin dersi sevmiyordum ama zamanla dersi sevmeye

basladim.” (O18)

Deney grubu 6grencilerinin yarist (f = 11), olumlu tutum gelistirmeye iliskin ters
yiz simif modelinin derse katilimi artirdigin1 diigiinmektedir. Bu konudaki 6grenci

goriigleri soyledir:

“Artik derse daha rahat katiliyorum. Béyle hissediyorum. Bence videolart izlemek

sizi bir adim one ¢ikariyor hocam.” O11

“Ben eskiden derste parmak kaldirmryordum. Simdi parmak kaldiriyorum. Artik

derslere daha ¢ok katilabiliyoruz.” 09
“Derse katilimim artti hocam.” O2

Olumlu tutum gelistirme temasi ile ilgili olarak dgrencilerin bir kismi1 (f = 6), ters

yiiz sinif modelinin akademik 6zgiiveni artirdigini diistinmektedir.
“Artik dersi daha iyi anladigim icin kendime giivenmeye basladim hocam.” O4

“Videolar: izleyip geldigimde dersi daha kolay anlamaya basladim. Derste

basarili olunca kendime daha ¢ok giivendigimi hissediyorum.” O7

“Konuyu anladik¢a derste ve sinavlarda daha bagarili oldugumu hissediyorum

artik hocam. O10

Ogrencilerle yapilan goriismelerden en cok dgretim siireci ile ilgili bulgulara
ulagilmistir. Bu durum, ters yiiz simif modelinin en ¢ok 6gretim siirecini etkiledigini
gostermektedir. Ogrencilerle yapilan gériismeler bu etkinin olumlu ydnde oldugunu
desteklemektedir. Ogretim siirecleri ile ilgili olarak 6grencilerin iizerinde en ¢ok durdugu
diisiince ters yiiz sinif modelinin Tiirk¢e ders basarisini artirmasi (f = 13) olmustur. Bu

bulguyu destekleyen ifadelerin bir boliimii sdyledir:

“Swnifta birinci yazili puamimla ikinci yazili puanimi karsilastirdigimda notlarin

yiikseldigini goriiyorum. Bu durum beni cok mutlu etti.” Ol

“Sinavlara hazirlanmamizda yardimct oldugu i¢in basarimizi artiriyor. Sinavlara

ben buradan hazirlantyorum.” O3

“Hocam ben deneme swimavlarina katilyyorum ayrica. Bu model deneme

sinavlarima katki sagladi. Artik daha iyi sonuclar aliyorum.” O12
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“Bu sistem bizim, sorulari daha kolay ¢ézmemizi sagliyor.” O14

Ogretim siireleri ile ilgili olarak dgrencilerin iizerinde en ¢ok durdugu diger bir
konu ters yiiz sinif modelinin dersi anlamayi kolaylastirmasi (f = 11) olmustur. Smiftaki
bir¢cok 6grenci dersi daha kolay anladigini belirtmistir. Bu goriisii dile getiren 6grencilerin

diisiinceleri soyledir:
“Artik dersi daha iyi anliyorum.” O2

“Bilmedigimiz konular: anlamamizi sagliyor, ayrica etkili anlamamizi sagliyor

hocam.” O3

“Konuyu onceden ogrenebiliyoruz hocam. Konuyu onceden ogrenmemiz, dersi

anlamamizi saglyyor bence.” O6

“Hoca daha once dersi bir defa anlatinca anlamiyordum. Simdi ise daha iyi

anlayabiliyorum.” 09
“Soru ¢ozerken, dersi anlayamadigimizda yararh.” O15

Deney grubu 6grencileri (f = 10) ters yiiz sinif modeli ile birlikte derse hazirlikli
geldiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriiglerinin bir bolimii asagida

verilmistir:

“Dersten once hazirlanmamizda kolaylik sagliyor. Derste ne iglenecegini 6nceden

biliyorum artik.” O3

“Derse gelmeden, hazirlikli gelmemizi sagliyor. Ayrica sinava girmeden once

derslere oradan bakiyorum. Béylece sinava da hazir oluyorum.” O4
“Derslere hazirlikli gelmemizi saglyor.” O6
“Videolarla derse daha iyi hazirlaniyoruz.” O7

“Konulardan haberdar oluyoruz béylece. Ve sinifa, derse hazirlikli gelmis

oluyoruz.” 010

Derse hazirlikli gelmeyi saglama ile esit frekansa sahip olan “Tekrar-pekistirme

olanagi verme” (f = 10) ile ilgili goriisler ise soyledir:
“Bize konulari tekrar etme firsati veriyor.” O2
“Dersten sonra tekrar yapmak igin iyi bir uygulama”. O3

“Anlamadigimiz konularda tekrar yapabiliyoruz.” O4
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“O konuyu anlamadiysaniz videodan 6grenebilirsiniz. Bir de istediginiz kadar
izleyebilirsiniz.” 09

“Ders sonrasi pekistirme imkdni veriyor.” O10

“Istedigimde aradigim, takildigim konuya ulasabiliyorum.” O11

“Tekrar yapabilmemizi sagliyor. Yazili éncesinde de tekrar yapabiliyoruz.” O12

“Swnava girmeden buradan tekrar yapabilivoruz. Izledikge bilgilerimiz

tazeleniyor.” O14
“Bilgiyi unuttugumuzda tekrar izleyebiliyoruz.” O15

Ogrencilerin bir kismi (f = 6) ters yiiz stnif modelinin derste daha fazla uygulama

yapabilme firsat1 verdigini dile getirmistir. Ogrencilerin bu konudaki gériisleri soyledir:
“Artik derste daha fazla etkinlik yapabiliyoruz.” 06
“Dersi dgrenerek geliyoruz ve sinifta daha cok etkinlik yapabiliyoruz.” O8

Ogretim siireci ile ilgili elde edilen bir baska veri de ters yiiz siif modelinin
devamsizlik durumunda dersleri takip etme olanagi (f = 5) sunmasidir. Bu konuda

Ogrencilerin paylastig1 diislincelerden bazilar asagida verilmistir:

“Bazen okula gelmedigimiz zamanlar oluyor. Okula gelemedigimizde dersleri

takip etmemizi saglyor.” O13

“Ben birka¢ defa dersi kacirmistim hocam. Okula gelemedigim zamanlarda

videolar ¢ok faydali oldu. Dersleri oradan izleyerek égrendim.” O19

Gortigme formu ile toplanan verilerin bir bolimii de Oneriler temasinda
toplanmistir. Ogrencilerin ters yiiz smif modeli hakkinda sunduklar1 6neriler iki grupta
toplanmaktadir. Onerilerin ¢ogunlugu (f = 15) modelin diger derslerde de kullanilmasi
hakkindadir. Ters yiiz simif modeliyle, zorlanilan derslerin {istesinden gelinebilecegi
diistiniilmektedir. Bu konudaki istekler daha ¢ok Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde
yogunlagmaktadir. Ogrencilerin diger derslerde de bu modelin kullanilmasin1 istemeleri,
ters yiiz simif modelinin 6grenciler tarafindan yararli bulundugunun bir gostergesidir.
Ogrencilerin ters yiiz siif modelinin baska derslerde de kullanilmasma iliskin

goriislerinin bir boliimii sdyledir:
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“Diger derslerde de kullanilsa iyi olur. Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve
Ingilizce derslerinde faydali olur. Hatta benim ve simifin Ingilizce dersleri kétii oldugu

icin bunu Ingilizce dersinde kullanmaya calistik.” O1
“Matematik, Ingilizce ve Fen Bilgisi derslerinde de kullanilsa iyi olur.” O3
“Diger derslerde de kullanilmali. Ozellikle de Matematikte.” O4
“Matematik ve Fen gibi derslerde de kullanilmali.” O8
“Ozellikle Matematik dersinde olmali.” O10

“Ingilizce, Matematik gibi derslerde anlamadigimiz konulari internete izlerken

zorlaniyoruz. Bunun gibi bir uygulama olsa keske.” O11

“Tiim derslerde olmali. Ozellikle de zorlanilan derslerde. Herkesin ozel ders

imkani yok. Bu bicimde herkes derslere destek olabilir.” O12

“Baska derslerde de olmali. Matematik, Fen ve Sosyal derslerinde de olmall

bence”. 014

“Bagska derslerde de kullanilmali. Zor olan Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde

de kullamlsa iyi olur hocam.” O15

Ogrencilerin bir kismi (f = 4) ters yiiz simf modelinin, sonraki egitim dgretim
yilinda da kullanilmasini istemektedir. Bu konuda diisiincelerini paylasan 6grencilere ait
gorisler soyledir:

“Bence seneye de bu modeli kullanmak gerek. Sonugta eglenceli ve faydali bir

uygulama.” O7

“Sadece yedinci simifta olmamal. Ozellikle sekizinci sinifta olmali. LGS icin

faydali olur.” O15

Deney grubu 6grencileriyle yapilan gériismede ters yliz sinif modelinin zorluklari
da bulgulara yansimstir. Ogrencilerin siire¢ igerisinde en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar

Internet kaynaklidir (f = 4). Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri asagida verilmistir:

“Internet iyiyken girebiliyordum sisteme ama Internet baglantist yiiziinden bazen

de giremiyordum.” Ol

“Cok sorunla karsilagsmadim ama bazen internetten kaynaklanan sorunlar

yasadik hocam.” 010
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Ogrencilerin yakindigi diger énemli bir durum da Telefon, tablet kaynakli

sorunlardir (f = 3). Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri soyledir:

“Cihazlar eski oldugu i¢in sikinti olabiliyor. Kasiyor bazen hocam. Telefonlarin

hafizasi dolu diye problem oluyor. Cihazlar daha yeni ve gelismis olsa daha iyi.” Ol

“Bazi tabletlerden uygulamaya girilmiyor. Ciinkii tabletlerin hafizasi dolu ve

tabletler eski.” O4

“Ilik kullandigimda telefonum siirekli kapaniyordu. Telefondan kaynaklanan

sorunlar yagadim.” O15

Ogrencilerin yakindig1 son konu ise videolar: izlerken kullanilan platformun videolar:
ileriye sarmaya izin vermemesidir. Ogrencilerden bazilar1 (f = 3) bildikleri konularda videoyu
ilerletmek istediklerini ama uygulamanin izin vermedigini belirtmistir. Videoyu ileriye
sardirmaya engel arastirmaci tarafindan aktif edilmistir. Bunun nedeni 6grencilerin videolar1
izlemeden videolar: tamamlama gorevlerine erismelerini engellemektir. ~ Ogrencilerin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:
“Bazi konular izlemeye gerek yok. Video atlatma olsa daha iyi olurdu.” O6

“Videoyu istedigimiz zaman ileri saramiyoruz. Bildigimiz konulari ilerletmek

istiyoruz.” O11

“Ben normalde derslerle ilgili video izliyordum daha once de. Bildigim konulart
ileri aliyordum siirekli. Ciinkii internetteki videolar genelde ¢ok uzun. Gonderdiginiz

videolar uzun degil ama yine de keske ilerletebilsek.” O15

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda elde edilen bulgular genellikle ters yiiz
stif modelinin yararli olduguna yoneliktir. Ogrenciler; yasamlan birkag sorun disinda
(internet, telefon, tablet kaynakli) iistesinden gelinemeyecek nitelikte olumsuzlukla
karsilagsmadiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica bu modeli kullanirken 6grencilerin
zorlanmadi81, modeli yiik olarak algilamadigi; aksine eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklar
belirlenmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

genel anlamda ters yiiz sinif modelini destekler niteliktedir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde oncelikle arastirmanin nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglara
yer verilmis, bu sonuglar; baglantili, benzer ¢alismalarla tartigilmis ve ulasilan sonuca

gore birtakim Oneriler gelistirilmistir.

S.1. Ters Yiiz Simif Modelinin, Akademik Basariya Etkisine Yonelik Elde Edilen

Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmada deney gurubu ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi
Tiirkce derslerindeki akademik basarilarint 6lgmek amaciyla Tiirkge dersi akademik
basar1 testi uygulanmstir. Tiirkge akademik basari testine ait 6n test puanlarinda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda istatiksel anlamda anlamli bir fark bulunmadigi
belirlenmistir. Sekiz haftalik deneysel uygulama sonunda uygulanan son test ile deneysel
uygulamadan bes hafta sonra uygulanan izleme testinde ise gruplarin aritmetik
ortalamalarinda deney grubu O&grencileri lehine bir artis oldugu goriilmektedir.
Aragtirmada Tiirk¢e dersi akademik basar1 testinin 6n test, son test ve izleme testi
puanlarinin gruplara gore degisimini belirleyebilmek amaciyla karisik dl¢timler igin iki
yonlii varyans analizi yapilmistir. Grup ve 6l¢iim faktorlerinin ortak etkisi ile ilgili analiz
sonuglaria bakildiginda Tiirkge dersi akademik basar1 testinde grubun 6lgme tlizerindeki
etkisinin anlamli oldugu (F(q 39y = 12.558, p<.005, Kismi n%=.24) belirlenmistir. Ortak
etkinin anlamli olmasi ve etki giiciiniin yiiksek olmas1 (Cohen’s f= 0.56) ters yiiz sinif
modelinin uygulandig1 deney grubunda bulunmanin 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 lizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Arastirma kapsaminda
deney ve kontrol gruplarmin Tiirk¢e dersi akademik basari 6n test-son test-izleme testi
ortalama puanlar1 arasinda farkin hangi 6l¢tim/6l¢iimlerden kaynaklandigini belirlemek
amactyla yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) analizi ile de anlaml1 farkin

deneysel uygulama sonrasinda uygulanan son test ve izleme testlerinden kaynaklandigi
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goriilmistiir. Yapilan analiz sonucunda son test - 6n test puanlari arasinda ve izleme testi
- On test puanlart arasinda anlamli farklilik (p<.005) oldugu belirlenmistir. Deneysel
islemin etkisiyle deney grubu lehine ortaya ¢ikan bu fark, ters yiiz sinif modelinin Tiirkce

derslerinde akademik basar1y1 artirmada anlaml diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencileriyle, ters yiiz sinif modeline yonelik yapilan goriismeler
sonucunda toplanan veriler de bu durumu desteklemektedir. Ogrencilerin gogunlugu ters
yiiz sinif modelinin eglenceli, ilgi ¢ekici oldugu; bu modelin derse olan ilgiyi ve basariy1
artirdigi yoniinde diisiinceler paylasmistir. Nitel ve nicel olan verilerin birbirini bu
bicimde desteklemesi ters yiiz sinif modelinin akademik basarmin artirilmasinda etkili

olduguna isaret etmektedir.

Deney grubunda goriilen bu anlamh fark, alan yazinda yapilmis baska arastirma

sonuclariyla da ortiismektedir.

Moghadam ve Razavi’'nin (2022) ters yiiz 6grenme modelinin ilkokul
Ogrencilerinin akademik basarisi ve yaraticiligina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda
ters yliz sinif modelinin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 ve yaraticilik

acisindan anlamli bir gelisme gosterdigi belirlenmistir.

Bursa ve Cengelci Kose’nin (2020) ters yliz 6grenme modelinin besinci simif
diizeyinde, Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini
inceledikleri ¢alismada da benzer sonuglar goriilmiistiir. Calismada ters yiiz 6grenme
modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol

grubu 0grencilerine oranla 6nemli 6l¢lide arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Sondiir (2020) de “Ters yliz sinif modeli ve STEM uygulamalar ile desteklenen
ters yliz smif modelinin yedinci simif &grencilerinin Kuvvet ve Enerji iinitesindeki
akademik basarilaria, teknolojiyle kendi kendine Ogrenme becerilerine ve STEM
mesleklerine olan ilgilerine olan etkisi” adli arastirmasinda benzer sonuca ulagmstir.
Aragtirma sonucunda ters yiiz sinif modeli ve STEM etkinlikleri ile desteklenmis ters yiiz
sinif modelinin uygulandig1 deney gruplari ile kontrol grubunun akademik basar1 puanlari

arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Ters yliz sinif modelinin akademik basar1 lizerindeki etkisini arastiran Giiven
Demir’in (2018) ¢alismasinda da benzer sonuglar goriilmiistiir. ilkokul diizeyinde

gerceklestirilen aragtirmada ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarin Fen Bilimleri
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ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik akademik basar1 diizeyi tizerinde anlamli bir bigimde

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karadag ve Keskin (2017) de ters yliz sinif modelinin matematik derslerindeki
akademik basariya etkisini sekizinci sinif diizeyinde inceledikleri arastirmada da benzer
sonuclara ulasmistir. Arastirma ile 6grencilerin akademik basarisini artirmada ters yliz

sinif modelinin etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Erdogan’in (2018) Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz edilmis sinif modelinin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini inceledigi arastirmasinda da ters yiiz siif
modelinin akademik basari {izerinde olumlu, anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

[Ikogretimden baslayarak yiiksekogretime dek bircok diizeyde ters yiiz siif
modelinin akademik etkiye etkisi arastirilmigtir. Karaca ve Ocak (2017) Algoritma ve
Programlama egitiminde ters yiiz O0grenmenin {iniversite Ogrencilerinin akademik
basarisina etkisini inceledikleri ¢alismada, uygulama Oncesi ve sonrasi deney grubu ile
kontrol grubu &grencilerinin puanlarinin analizi sonucunda ters yliz simif modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Arastirma
ile ters yiiz sinif modelinin, programlama 6gretiminde akademik basariy1 artirmada etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Peterson (2016) da benzer sonuglara ters yiiz smif modelini yliksekdgretim
diizeyinde Istatistik alaninda uyguladig1 arastirmasinda ulagmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu Ogrencilerinin akademik performanslarinin kontrol grubunda yer alan

akranlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Al-Sudais (2019) de ingilizcenin yabanc dil olarak dgretilmesi alaninda ters yiiz
siif modelini uyguladig:1 arastirma sonucunda ters yiiz sinif modelinin, 6grencilerin

akademik bagar1 puanlarini istatiksel olarak anlamli bir diizeyde artirdigini belirlemistir.

Alsancak Sirakaya ve Ozdemir (2018) bu modeli yiiksekdgretim diizeyinde
"Bilimsel Aragtirma Yontemleri" dersi alan ve iki farkli sinifta 6grenim goren toplam 66
ogrenci ile gergeklestirdikleri ¢aligmada deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
puanlarini analiz etmistir. Bu ¢alismada da ters yliz sinif modelinin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde ters yiiz siif modelinin akademik basariya etkisini

Olgen meta-analiz ¢aligmalarimin da bulundugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan
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caligmalarda da bu modelin akademik basartya olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.
Orhan (2019) meta-analiz calismasinda modelin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini geleneksel yaklasimlarla karsilastirmis ve modelin olumlu yonde, orta

diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Karag6l ve Esen’in (2019) ters yliz sinif modelinin akademik basariya etkisini
inceledikleri met-analiz ¢alismasinda da benzer sonuglar dikkat ¢ekmektedir. Modelin
her bir derse etkisi ayr1 incelendigi i¢in 80 veri seti lizerinde yapilan aragtirmada ters yiiz
sinif modelinin akademik basariyr olumlu etkiledigi, ayrica bu etkinin kii¢iik gruplarda

daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Wagner, Gegenfurtner ve Urhahne (2020) de 25 makale iizerinde yaptiklari
calismada benzer sonuclara ulagmistir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, ters yiiz
siif modelinin geleneksel 6gretime kiyasla 6grenci basarisi iizerindeki etkili oldugu

sonucunu dogrulamaistir.

Bir baska meta-analiz ¢alismasinda Sablan ve Prudente (2022) ters yiiz sinif
modelinin yararli oldugu sonucuna ulasmistir. Ters yiiz smif modelinin akademik
performansa etkisini ele alan 15 makalenin sonuc¢larinin incelendigi ¢aligmada ters yiiz
stnif modeli, Ogrencilerin akademik performansim1 artirmada geleneksel 6grenme
modelleriyle karsilastirilmistir. Bu arastirmada da ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
akademik performansina istatiksel olarak anlamli bir etkide bulundugu sonucuna

ulasilmistir.

Yukarida degerlendirilen ¢alismalar ters yliz sinif modelinin uygulandig: bir¢ok
farkli ders ve sinif diizeyinde akademik basariy1 artirdigini gostermektedir. Bu ¢alismalar;
ters yliz sinif modelinin, Tiirk¢e dersindeki akademik basariya etkisine yonelik elde

edilen bulgular1 desteklemektedir.

5.2. Ters Yiiz Simf Modelinin, Ozyeterlige Etkisine Yonelik Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

Arastirmada 6grencilerinin deneysel islem dncesi Tiirkce derslerindeki 6zyeterlik
algilarimi 6lgmek amaciyla Tiirkge dersi 6zyeterlik algis1 6lgegi uygulanmistir. Deneysel
islem Oncesinde uygulanan Tiirk¢e dersi 6zyeterlik algis1 dlgeginden elde edilen 6n test
puanlar1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigina isaret etmistir.
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Sekiz haftalik deneysel uygulama sonunda uygulanan son test ile deneysel
uygulamadan bes hafta sonra uygulanan izleme testinde ise gruplarin aritmetik

ortalamalarinda deney grubu 6grencileri lehine bir artis oldugu belirlenmistir.

Arastirmada Tiirkge dersi Ozyeterlik algis1 6lgeginin 6n test, son test ve izleme
testi puanlarinin gruplara gore degisimini belirleyebilmek amaciyla karigik 6l¢timler igin
iki yonlii varyans analizi uygulanmistir. Grup ve dl¢lim faktorlerinin ortak etkisi ile ilgili
analiz sonuglarina bakildiginda Tirkge dersi Ozyeterlik algisinda grubun Olgme
lizerindeki etkisinin anlamli oldugu (F(4 30y = 8.291, p<.005, Kismi n?=.17) belirlenmis,
etki giicii ise yiiksek (Cohen’s f= 0.56) bulunmustur. Bu bulgular ters yiiz sinif modelinin
uygulandigr deney grubunda bulunmanin &grencilerin Tiirkge dersi 6zyeterlik algisi

tizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu gdstermektedir

Deney ve kontrol gruplariin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik algisi 6l¢egi 6n test-son test-
izleme testi ortalama puanlari arasindaki farkin hangi Ol¢lim/6l¢limlerden
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan Bonferroni ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc)
analizi sonucunda ise anlamli farkin deneysel uygulama sonrasinda uygulanan son testten
kaynaklandig1 belirlenmigstir. Deneysel islemin etkisiyle deney grubu lehine ortaya ¢ikan
bu fark ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin 6zyeterlik algilari {izerinde anlamli diizeyde

etkili oldugunu gostermektedir.

Ters yiiz smif modeline yonelik, deney grubu Ogrencileriyle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veriler de bu durumu desteklemektedir. Deney grubu
Ogrencileri, ters yliz siif modeli ile ilgili olarak bu modelin derse olan ilgi ve katilimi
artirdig, dersi anlamay1 kolaylastirdigi ve akademik 6zgiliveni artirdigi yoniinde goriis
bildirmistir. Nitel ve nicel olan verilerin birbirini bu bi¢gimde desteklemesi ters yiiz sinif

modelinin 6zyeterlik algis1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ogrencilerinin 6zyeterlik algilarinda ters yiliz siif modelinin
etkisiyle goriilen bu anlamli farka, alan yazinda yapilan benzer arastirma sonuglarinda da

rastlanilmaktadir.

Kim, Chun ve Choi’nin (2014) 39 6grenci ile dort hafta boyunca ters yiliz sinif
modelini yiiksekdgretim diizeyinde uyguladiklar1 ¢aligmada ters yiiz sinif modelinin
Ozyeterlik gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sonuglara Doo ve
Bonk’un (2020) c¢aligmalarinda da rastlanilmaktadir. 390 lisans Ogrencisi ile

gerceklestirilen caligmada da modelin 6zyeterlik algisini artirdig1 belirlenmistir.
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Kenna (2014) da calismasinda da fizik dersinde ters yiiz sinif modelinin
uygulandig1r deney grubu &grencileri lehine Ozyeterlik puanlarinda anlamli bir artig

sagladigini belirlemistir.

Demirer ve Aydin’in (2017) yaptiklar igerik analiz ¢alismasinda da benzer
sonuclar dikkat ¢ekmektedir. Calisma ile ters yiiz sinif modelinin en 6nemli ¢iktilari
arasinda akademik basari, 6grenci katilimi ve motivasyonun yaninda 6zyeterlik algisi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gomez, Jeong ve Canada (2022) ters yiiz simif modelinin fen derslerinde
Ogrencilerin  6zyeterlik ve bilime yonelik tutumlarina etkilerini inceledikleri
calismalarinda da ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin 6zyeterliklerinde olumlu etkide

bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Uysal ve Ocak (2023) da yiiksekogretim diizeyinde uyguladiklar: ¢calismalarinda
10 6grenci ile yaptiklart odak grup goriismeleri ve bire bir goriismelerden elde ettikleri
verilerle, ters yiliz smif modelinin &grencilerin 6zyeterlik algis1 agisindan olumlu

gelismeyi destekledigi sonucuna ulagmastir.

Alan yazinda yapilmis olan yukaridaki ¢aligmalar, bu arastirma kapsaminda elde
edilen sonuglarla ortiismektedir. Alan yazinda yapilan arastirmalarla bu aragtirmadan
elde edilen sonuglar ters yliz sinif modelinin 6grencilerin 6zyeterlik algilar1 iizerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

5.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Ters Yiiz Stmf Modeli Hakkindaki Goriislerine
iliskin Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Deney grubu o6grencilerinin tamamiyla gergeklestirilen goriismeler sonucunda

elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesiyle 5 tema, 16 koda ulasilmistir.
1. Tema: Sinif 6ncesi asamada paylasilan videolarin ozellikleri

Deney grubu 6grencilerinin %91°1 ters yliz sinif modelini eglenceli, ilgi ¢ekici
bulmustur. Ayrica bu tema ile ilgili olarak ters yiiz sinif modelinin ders ¢alisirken zaman

tasarrufu sagladigi sonucuna ulasilmistir.

2. Tema: Olumlu tutum gelistirme
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Olumlu tutum temasi ile ilgili olarak 6grencilerin %68°1 ters yiiz sinif modelinin
derse olan ilgiyi artirdigini belirtmistir. Ogrencilerin %50’si de derse olan ilgiyi artirdig
hakkinda goriis bildirmistir. Ters yiiz sinif modelinin akademik 6zgiiveni artirdig1 da

Ogrenciler tarafindan dile getirilmistir.
3. Tema: Ogretim siireci

Deney grubu oOgrencilerinin %59’u ters yiiz sinif modelinin ders basarisini
artirdigin  diisiinmektedir. Ogrencilerin  %50’si de bu modelin dersi anlamay:
kolaylastirdigin1 belirtmistir. Bunun disinda ters yiiz sinif modelinin “derse hazirlikli
gelmeyi saglama, tekrar-pekistirme olanagi verme, derste daha fazla uygulama yapabilme
ve devamsizlik durumunda dersleri takip etme olanagi sunma” konularinda yararl

bulundugu sonucuna ulagilmistir.
4. Tema: Oneriler

Goriisme yapilan o6grencilerin %68°1 ters yliz smif modelinin Tiirk¢e dersi
disindaki derslerde de kullanilmas1 konusunda isteklerini belirtmistir. Ayrica bu modelin

sonraki senelerde de kullanilmasi konusunda diisiinceler de paylasilmistir.
5. Tema: Karsilasilan sorunlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerden ters yiiz sinif modeli ile ilgili dile getirilen
sorunlar ““internet kaynakli sorunlar, telefon-tablet kaynakli sorunlar" olmustur.
Ogrenciler videolarda ilerletme dzelliginin etkin olmamasii da bir sorun olarak dile

getirmistir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bu verilerden hareketle ters yiiz simf
modelinin 6grencilerde olumlu etkiler birakti§1 sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonug,
ters yiiz sinif modeli ile ilgili yapilan bagka arastirmalarla da ortiismektedir. Alan yazinda
ters yliz stnif modeli hakkindaki 6grenci goriisleri incelendiginde modelin 6grenciler

tizerinde olumlu etki biraktig1 goriilmektedir.

Roach’un (2014) 96 ogrenci ile gerceklestirdigi arastirmasinda Ogrenciler bu
modelde kendi hizlarinda ilerleyebildiklerini, zorlandiklar1 durumda videolar1 duraklatip
geri sararak zorlanilan konularin iistesinden gelebildiklerini belirterek bu modelle ilgili

daha fazla video paylasilmasi yoniinde isteklerini dile getirmistir.

Smith (2015) de ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini

inceledigi ¢alismada 6grenci goriiglerini arastirmistir. Calisma kapsaminda 6gretmen,
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ogrenci ve velilerden toplanan nitel veriler; ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin aktif
katilimi saglamada ve ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Genger’in (2015) ¢alismasinda da benzer sonuglar goriilmektedir. Ters yiiz sinmif
modelinin derslere aktif katilim1 saglama, sinif i¢i etkinliklere daha fazla zaman tanima
ve Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu verme gibi nedenlerle Ogrenciler tarafindan

begenildigi sonucuna ulagmaistir.

Cukurbas1 (2016) da calismasinda 6grencilerin ters yiiz sinif modeli hakkinda
olumlu diisiincelere sahip olduklari sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirma kapsamindaki
goriigmelerde modelin egitsel yararlar1 ile 1ilgili bilgilere ulasilmigtir. Arastirma
sonucunda Ogrenci goriislerinden hareketle bu modelin igbirligini destekleme, diisiince
alis veriginin saglama, paylasimi artirma ve sorumlulugu gibi yararlariin bulundugu

belirlenmistir.

Keskin (2016) de bu konuda benzer sonuglara ulagmistir. Ters yiiz sinif modelini
kimya dersinde uyguladigi ¢alismasinda yer alan 6grenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin ters yiiz sinif yontemi ile daha ¢ok deney yapabilme olanagi bulduklar1 ve
verimli bir 6grenme ortami olusturduklari sonucuna ulasilmistir. Fauzan ve Ngabutt
(2018) da ¢aligmalarinda 6grencilerin ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu algiya sahip
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Alan yazinda arastirmacilarin ters yliz smif modeli
hakkinda ulastiklar1 6grenci goriisleri ile bu arastirmada yer alan 6grenci goriislerinin

birbirini destekledigi soylenebilir.
5.4. Oneriler

Bu aragtirmada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik
basar1 ve dzyeterlik algilarina etkisi arastirilirken ¢alisma grubu 7. sinif 6grencilerinden
secilmistir. Alan yazinda ters yiiz sinif modelinin Tiirkge derslerindeki akademik basariya
etkisini 6lgen baska calisma bulunmamasi nedeniyle bu model Tiirk¢e derslerinde bagka

siif diizeylerinde de uygulanarak arastirilabilir.

Bu arastirma Mersin’in Erdemli ilgesinde yliriitiilmiistiir. Bu ve buna benzer
calismalar, katilimcilart bakimindan farklt demografik 6zelliklere sahip 6grencilerle de

uygulanabilir.

Bu arastirmada ters yiiz sinif modeli deney grubunda sekiz hafta uygulanmastir.

Deneysel uygulamanin sonunda &grencilerin akademik basarilarint 6lgmek amaciyla
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Tiirk¢ce dersi akademik basgar1 testi uygulanmistir. Uzun siireli uygulamalar ve portfolyo

degerlendirmeleri ile modelin 6grenci basarisina etkisini 6l¢ecek arastirmalar yapilabilir.

Arastirma kapsaminda ters yiiz sinif modeli diiz sinif modeli ile karsilastiriimastir.
Ters yliz stmif modelinin diiz sinif modeli disinda baska modellerle karsilastirilmasi
yapilarak egitim Ogretimde kullanilabilecek en etkili ve yararli modellere ulasilmasi

saglanabilir.

Bilindigi iizere EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformunda 06grencilerin
yararlanabilecekleri farkli ders ve diizeyde bircok ders anlatim videosu bulunmaktadir.
Yalniz bu platformda yer alan videolarin genelde 20 dakikadan uzun siirdiigi
goriilmektedir. Uzun videolardan sikilan ve bu videolar: tercih etmeyen 6grenciler icin
ogrenci ilgisini ¢eken 5-10 dakika uzunlugunda ders videolar1 hazirlanmasi 6grenciler

acisindan yararli olabilir.

Salgin hastalik, deprem gibi istenmeyen nedenlerle egitim dgretime belirli siireler
ara verilebilmektedir. Teknolojinin de gelismesiyle birlikte uzaktan egitim, hibrit egitim,
cevrimi¢i 6grenme gibi durumlarin da yayginlasmasiyla birlikte 6gretmenlerin bu
konularda yetkin olmalari onem arz etmektedir. Gerek yiiksekogretim diizeyinde
O0gretmen yetistirme programlarinda, gerekse meslegini yiiriiten 6gretmenlere, idarecilere

hizmet i¢i1 egitim faaliyetlerinde ters yiiz sinif modeli hakkinda egitimler verilebilir.

Ters yiliz simif modelinde internete erisim c¢ok oOnemlidir. Modelin etkili
kullanilabilmesi amaciyla 6zellikle dezavantajli yerlesim yerlerinde internet ag1 altyapisi
ile ilgili gelistirme faaliyetleri yapilabilir, internete erisimde zorluk yasayan dezavantajli

ogrencilere licretsiz internet saglanabilir.

Ters yliz sinif modeli kullanilirken O6grenciler internet agi, telefon, tablet,
bilgisayar gibi uzun kullanildiginda 6grencilerde fiziksel, sosyal ve ruhsal olumsuzluklar
yaratabilecek durumlarla da karsilagsmasi olasi oldugu i¢in 6grenci ve velilere bilingli-

giivenli internet kullanimi, teknoloji bagimlilig1 konularinda egitimler verilebilir.
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EK-3. Veli Onam Formu

VELI ONAM FORMU
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bg caligma, “Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Tiirkce
Dersindeki Akademik Basar1 ve Ozyeterlik Algilarina Etkisi” adiyla, “ Ekim 2023 ve Haziran
2024 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Tiirkce dersindeki akademik
basar1 ve dzyeterlik algilarina etkilerini aragtirmaktir.

Arastirma Uygulamast: test, 6lgek uygulamasi, ters yiiz sinif modeline uygun Tiirkge
Ogretimi uygulamasi, goriisme.

Arastirma i¢in Milli Egitim Bakanligindan ve okul yonetiminden gerekli izinler
almmustir. Katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Yapilacak uygulama 6grenci agisindan bir
risk barindirmamaktadir. Cocugunuzun katiliminda 6grenci istegi ve veli onay1 gerekmektedir.
Bu baglamda uygulamay1 reddedebilir ya da uygulamanin herhangi bir asamasinda uygulamadan
¢ikabilirsiniz. Boyle bir durum 6grencilerin akademik basarilarina, okul ve 6gretmenleriyle olan
iligkilerine herhangi bir olumsuz etkide bulunmayacaktir. Arastirmada Ogrencilerin kimlik
bilgileriyle ilgili higbir bilgi istenmeyecektir. Ogrencilerin verecegi cevaplar tamamen gizli
tutularak sadece arastirmacilar tarafindan incelenecektir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin Tiirkge derslerine katilmadan once ders igerikleri ile
ilgili olan ve uzman goriisii alinmis video ve slaytlari izlemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin bu
materyalleri ders oncesinde izlemeleri yapilan arastirma icin ¢ok ©nemlidir. Ogrencilerle
paylasilan materyallerin Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etkide bulunabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerle paylasilacak video ve slaytlart dgrenciler isterlerse derslerden
sonra da izleyebilecektir. Uygulama sonrasinda 6grencilerle uygulama hakkinda goériismeler
yapilmasi planlanmaktadir. Gériisme sorulari, kisisel rahatsizlik uyandiracak herhangi bir durumu
kapsamamaktadir. Buna karsin, gériisme aninda ¢ocugunuzun sorulardan ya da herhangi baska
bir nedenden rahatsizlik duymasi durumunda goriisme sonlandirilabilecektir. Cocugunuz
calismaya katilsa dahi ¢calismadan istedigi an ayrilma hakkina sahiptir. Cocugunuzun herhangi bir
neden One siirmeden, ¢alismadan ayrilacagini belirtmesi dahi ¢aligmadan ayrilma igin yeterlidir.

Aragtirma ile ilgili merak ettiginiz, sormak istediginiz herhangi bir durum varsa bunlar1
arastirmaci ile paylasabilirsiniz. Bunun i¢in asagida sizlerle arastirmaciya ait telefon numarasi
ile e-posta bilgileri paylasilmistir. Tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

K ........... smifi  ............. numarallt ........ccceee....... ’1n/1n\

velisiyim. Yukarida belirtilen arastirmaya ¢ocugumun katilmasini onayliyorum.
..... /.....J2023
Veli telefon numarasi:

- /



asem
Mühür

asem
Mühür
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EK-4. Ogrenci Goriisme Formu
Merhaba,

Bu gorlismenin amaci ters yiiz sinif modeline dayali gerceklestirilen Tiirkce
dersleri hakkinda goriislerinizi belirlemektir. Goriisme sonucunda elde edilen verilerde
kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir. Etik ilkeler geregi gercek kimliginizle ilgili bilgiler
aragtirmaya dahil edilmeyecektir. Izniniz dogrultusunda goriisme kayit altina

alinabilecektir.

Yoneltilecek sorulara igtenlikle yanit vermenizi umarak diisiincelerinizi

paylasacaginiz icin tesekkiir ederim.

Gorligme Oncesinde belirtmek istediginiz bir diigiince ya da sormak istediginiz bir

soru var mi1?

Goriligme 10-15 dakika kadar stirecektir. Sizce de uygunsa goriismeye baglayabilir

miyiz?
SORULAR
1. Ters yliz modeline iliskin evde yapilan uygulamalari nasil buluyorsunuz?
a. Gonderilen icerikleri nasil buldunuz?

b. Gonderilen video ya da slayt gibi iceriklere erisme konusunda sikintilar yasadiniz

mi? Yasadiysaniz bu sikintilar nelerdir?
c. Gonderilen igeriklerin ders yiikiine etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. Ters yiiz sinif modeline iliskin sinifta yapilan uygulamalari nasil buluyorsunuz?
a. Ters yiiz sinif modeli derse karst ilginizi nasil etkiledi?

b. Ters yiiz smmif modelinde swnifta yapilan uygulamalar hakkinda neler

diigtiniiyorsunuz?
3. Ters yiiz sinif modeli hakkinda goriisleriniz nelerdir?
a. Size gore ters yiiz sinif modeli etkili midir? Neden?
b. Modelin olumlu yonleri nelerdir?

¢. Modelin olumsuz yonleri nelerdir?
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d. Ters yiiz sinif modelinde zorluklar yasadiniz mi? Yasadiysaniz bu zorluklar

nelerdir?
e. Bu modelin baska derslerde kullanilmasini onerir misiniz?

Goriismemiz tamamlanmistir. Verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederim.
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EK-S. Ters Yiiz Sinif Modeline Gore Diizenlenmis Tiirk¢e Ders Planlar

1. HAFTA

Hazirhk
Dersin Ad1 : Tiirkge
Sinif Diizeyi : 7. Sif
Tema : Milli Kiiltiiriimiiz
Metin : Anadolu’da Kilim Demek (Mehmet ONDER)
Stire :5
Y ontemler : Diiz anlatim
Teknikler : Dogaglama, beyin firtinast, ikili ve grup ¢alismast
Arag ve Geregler : Bilgisayar (Internet, sunu programlar1), akilli tahta, ders

kitab1, caligma kagitlari, Tiirkce sozliik

KAZANIMLAR

T.7.2.1. Hazirlikli konugma yapar.
Konusma w
T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

S6z Varhg:

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

OKkuma T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Anlama

T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler {iiretir.

Yazma T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.




SINIF ONCESI

Sinif dncesinde dgrencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

Ogrencilerin simif 6ncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Oznel ve nesnel yargili ciimleler (5. etkinlik)
e Anlam kaymasi (7. etkinlik)
SINIF iCi
Hazirhk Asamasi

Derse baglarken 6grencilerden “Kiiltiirel miras” hakkinda bildiklerini anlatmalari
istenir. Ogrencilerin bu konuda fikirleri alinir. Ogrencilerin renklerin ¢agristirdig
duygular hakkinda konusmalar1 saglanir. Ogrenciler, beyin firtiasi yoluyla kilimin

kiiltiirimiizdeki yeri hakkinda diisiincelerini paylasir.
Derse Baslama

“Anadolu’da Kilim Demek” adli metin noktalama isaretlerine dikkat edilerek,
tiiriin 6zelligine uygun olarak sesli okunur. Metin okunduktan sonra 1. etkinlikte, metinde

gecen asagidaki kelimelerle anlamlarinin eglestirilmesi istenir.

Nazan etkisiz duruma getirdigine inanilan kumas pargasi,

comert
mavi boncuk, kursun, dua yazil kagit.
fotem Dogailstl isler yapabilecegine inanilan glc.
e -§
Kabartiimis topragin fasini, ¢épina ayiklamak igin kullani-
tilsim lan seyrek digl, tarak bigiminde arag.
Para ve malinl esirgemedean veren, el agik, bonkar.
gEIEHEk —_________________________________§
Bir toplumda, bir toplulukta eskiden kalmiz olmalan dola-
yistyla saygin futulup kusakian kusada iletilen, yaptinm giici
tirmik olan killtirel kalintilar, aliskanliklar, tore, anane.

ilkel foplumiarda toplulugun ondan tiredigi sanilan ve kut-
nazarlik sal sayllan hayvan, agag, rizgar vb. herhangi bir dogal nesne.
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2. etkinlikte 6grencilerin geleneksel sanatlarimizdan dokumacilik alaniyla ilgili
verilen “kilim, haly, ¢cadir, ¢uval, corap, heybe” kelimelerinin ortak veya farkli yonlerini
belirleyerek anlamlarin1 6grenmeleri istenir. Verilen kelimelerin sozliikk defterine

yazilmasi saglanir.
3. etkinlikte metnin konusu belirlenerek etkinlik kismina yazilir.

4. etkinlikte 6grencilerden metnin igerigine yonelik sorular (5 soru) hazirlamalari

istenir.

5. etkinlik oncesinde &grencilerle sinif oncesi asamada paylasilan “Oznel ve
Nesnel Yargili Ciimleler” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Ogrencilere bu konuda kisa
bir hatirlatma yapildiktan sonra dgrencilerin 5. etkinlikte yer alan asagidaki ciimlelerin

hangilerinin 6znel hangilerinin nesnel olduklarini belirlemeleri saglanir:

@ Anadolu kiimlerinde izqiler sert, renkler hirgindir & ...

@ Kus, horoz resimleri eski Tark totemlerinin izlerini tasir, & ..o

@ Eskiden dokumacilik Anadolu'da yaygin bir sanattl & ...

@ Kilimlerin difinden anlayanlar, onu kitap gibi okur. & ...

6. etkinlikte “Anadolu’da Kilim Demek” metninde yer alan baba ve kiz arasinda
gecen olayin ne oldugu 6grenciler tarafindan agiklanir, bu olaya kimin nasil bir ¢dziim

rettigi belirlenerek yazilir.

7. etkinlik Oncesinde Ogrencilerle simif Oncesi asamada paylasilan “Anlam
Kaymas1” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Ogrencilere anlam kaymasi hakkinda kisa
bir hatirlatma yapildiktan sonra 6grencilerin 7. etkinlikte yer alan anlam kaymalarin

bulmalari saglanir.
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@ Kiz, ¢eyizindeki kilimiyle ovinmus, defikanh yizyllarca sevgilisinin hayalini kilimlerde gormis.

& Kizimi, mali mulka olan, zengin birisi istiyor. {..............)

@ Kizimsa fakir bir delikaniya gondl venyor. (............)

@ Gelinfik kizlar, kiimlerini bir bayram senligi, bir digin alay gibi renklerle her zaman donatiyor.

@ Anadolu kilimlerinde renkler ve desenler hicbir zaman secilmedi. (..................

# Renkler ve desenler, bir gelenek zincirinde yUzyillara ulasiyor. |...................)

8. etkinlikte 6grencilerin kirmizi, mavi, sar1 ve siyah rengin uyandirdigi ¢agrisim

ve duygular hakkinda duygu ve diisiincelerini agiklayan birer paragraf yazmalar istenir.
Degerlendirme
Metin iizerinden segilecek climlelerde 6znel-nesnel anlatim ¢aligmasi yapilir.

Oznel yargili ciimleler ile nesnel yargili ciimleler arasindaki temel fark belirtilerek

Ogrencilerden bu ciimlelere birer 6rnek vermeleri istenir.

Ogrencilerden icinde anlam kaymasi bulunan ciimleler kurmalari istenir.
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2. HAFTA

Hazirhk
Dersin Adi : Tiirkge
Sinif Diizeyi : 7. Sif
Tema : Milli Kiiltiirtimiiz
Metin : Gelir Nevruz Bayrami (Yakup ARSLAN)
Stire .5
Y ontemler : Diiz anlatim
Teknikler : Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup calismasi
Arag ve Geregler : Bilgisayar (Internet, sunu programlari), akilli tahta, ders

kitab1, caligma kagitlari, Tiirk¢ce sozliik

KAZANIMLAR

T.7.2.2. Hazirliksi1z konusma yapar.
Konusma A
T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

S6z Varhg

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
Okuma anlamini tahmin eder.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Anlama

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.
Yazma . . ..
T.7.4.15. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
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SINIF ONCESI

Sinif dncesinde dgrencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

Ogrencilerin simif 6ncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Kosul, karsitlik, benzetme, 6rneklendirme, duygu ifadeleri (6. Etkinlik)

o Gegis ve baglanti ifadeleri (8. Etkinlik)

SINIF IiCi
Hazirhk Asamasi

Derse baglarken 6grencilere “Nevruz Bayrami” hakkinda bildiklerini paylagmalari
istenir. Nevruz Bayrami’nin ne zaman ve nasil kutlandigi hakkinda 6grencilerin
diistinceleri alinir. Nevruz Bayrami gibi 6nemli giinlerin milli birlik ve beraberlige katkisi
vurgulanir. Ogrencilerden “Nevruz Bayrami”  kutlamalarina katilip katilmadiklart

sorulur.
Derse Baslama

“Gelir Nevruz Bayram1” adl1 siir 6grenciler tarafindan okunur. Ogrencilerden siiri
ezberlemeleri istenir. Siir sonrasinda ogrenciler 1. etkinlikte ayni kavram alanina giren
“bayram, nevruz, ramazan, kurban, sdlen, téren, mutlu giin, kutlama” kelimelerinin anlam

farklarini belirler. Bu kelime ve kelime gruplari ctimle iginde kullanilir.

2. etkinlikte 6grencilerden, okunan siirden ve daha 6nce yapilan arastirmadan
hareketle nevruzla ilgili bir konusma yapmalari istenir. Diger 6grencilerin de konugsmaya
katilmalar1 saglanir. Konusma esnasinda beden dilinin etkili bir bi¢imde kullanmanin

Onemi belirtilir.

3. etkinlikte Ogrencilerden yasadiklar1 ¢evrede Nevruz Bayrami’nin hangi
etkinliklerle kutlandigi konusunda hazirliksiz  konugmalar yapmalar1 saglanir.
Konugmalarin ardindan 4. etkinlikte 0grencilerden, okunan siirle ilgili asagida verilen

maddeleri cevaplandirmalart istenir.
1. Hangi ipuglar1 nevruzun gelisini belirtiyor?
2. Nevruz gelince dogada ne tiir degisiklikler oluyor?

3. Nevruzun, birlik ve beraberligi simgeledigi hangi dizelerle anlatiliyor?
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4. Siirde hangi varliklarin 6zelliklerine yer veriliyor?
5. Siirde savunulan ana duygu nedir? Aciklayiniz.

6. etkinlikte “Gelir Nevruz Bayrami1” siiri ile “Anadolu’da Kilim Demek” metni
verdikleri iletiler bakimindan karsilastirilir. Bu konuda 6grencilerden metinlerde verilen
mesajlart  belirtmeleri istenir. Karsilastirmanin ardindan 6. etkinlik kapsaminda
ogrencilerle sinif 6ncesi asamada paylasilan “Kosul, karsitlik, benzetme, 6rneklendirme,
duygu ifadeleri” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Ogrencilere bu konuda kisa bir
hatirlatma yapildiktan sonra 6grencilerin 6. etkinligi yapmalar1 saglanir. Bu kapsamda,
okunan siirden kosul, karsitlik, benzetme, orneklendirme, duygu ifadelerine uygun

ornekler bulunmasi istenir.

7. etkinlikte 6grencilerin “Nevruz” hakkinda haber yazisi yazmalar1 saglanir.

Ogrencilere bu metinlerde SN1K (Ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim?) kuralina

uyulmasi gerektigi hatirlatilir.

8. etkinlikte Ogrencilerle sinif 6ncesi asamada paylasilan “Gegis ve baglanti
ifadeleri” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Ogrencilere bu konuda kisa bir hatirlatma
yapildiktan sonra Ogrencilerin asagida yer alan 8. etkinligi yapmalar1 saglanir. Bu
kapsamda ogrencilerden, asagidaki etkinlikte yarim birakilmis ciimleleri uygun gecis

ifadeleri ile tamamlamalar1 istenir.

# Arkadagim okuldaki nevruz torening gelmedi oysaki ...

# Okulumuzda nevruz kutlamalar bagka birdegigle

@ Okulumuzdaki nevruz kutlamalannda ilk olarak ...

@ Yapilacak nevruz toreninde 0zellkle ... ...

@ TOren programing SOm 01K ..o
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Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca dgrendikleri konular ve okuduklar siirden hareketle

cevaplamalari i¢in su sorular sorulur:
1. Milli birlik ve beraberligin 6nemi hakkinda diistincelerinizi paylasiniz.

2. Nevruz Bayramini Tiirk kiiltiirli agisindan éneminden bahsediniz?



Dersin Adi
Sinif Diizeyi
Tema

Metin

Stire

Y ontemler

Teknikler

Arag ve Geregler

3. HAFTA
Hazirhk

: Tiirkge

: 7. Sif

: Milli Kiiltiiriimiiz

: Arilar1 Sulama Vakfi (Hasan KALLIMCI)
.5

: Diiz anlatim

: Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup ¢alismast

kitab1, caligma kagitlari, Tiirkce sozliik
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: Bilgisayar (Internet, sunu programlar1), akilli tahta, ders

KAZANIMLAR

Konusma

T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Okuma

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

Soz Varhg

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin eder.

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Anlama

T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler.
T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.7.3.38. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

Yazma

T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.7.4.17. Yazdiklarim paylasir.
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SINIF ONCESI

Sinif 6ncesinde dgrencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

Ogrencilerin simif 6ncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Deyimler (5. etkinlik)
e Fiilin anlam o6zellikleri (i, durum ve olus fiilleri) (8. etkinlik)
SINIF iCi
Hazirhk Asamasi

Derse baglarken Ogrencilerden hayvanlara hizmet veren yerler hakkinda
bildiklerini anlatmalar1 istenir. Hayvanlara ne tiir hizmetler verilecegi konusunda
ogrencilerin gorlisli alinir. Ardindan vakif kavrami ve vakaf kiiltiirii hakkinda 6grencilere
tekrar s6z hakki verilerek vakif kiiltliriintin Osmanli’daki durumu hakkinda paylasimlarda

bulunmalar1 saglanir.
Derse Baslama

Metin okunmadan 1. etkinlik yapilir. Etkinlik kapsaminda 6grencilerin baslik ve
gorsellerden hareketle metnin konusunu tahmin etmeleri istenir. Ogrenciler tahminlerini
etkinlikte bos birakilan yere yazar. Metin konusu ile ilgili tahminlerin yapilmasinin
ardindan “Arilar1 Sulama Vakfi” adli metin noktalama isaretlerine dikkat edilerek sesli
bir bi¢imde okunur. 2. etkinlikte 6grencilerden, okuduklar1 metinden hareketle asagidaki
climleleri anlamli bir biitiin olusturacak bi¢imde siralamalar1 ve metni Ozetlemeleri

istenir.
@ Ben, ogretmenimin anlattigr bu glzel ve gurur verici bilgileri beynimin bir kdsesine kaydetfim.
@ Ogretmenimiz bir derste vakiflar anlatmist,
# Dede o cinko canak ile ne yapacaksin?
@ Eve vardigimda dedemi bahgede buldum. Elinde kiigik eski bir ginko ganak vardi.
# Atalanmiz, yozylar boyunca vakif adi verilen hayir demekler kurmuglar.
@ Anlan, kuslan sulayacagim yavrum.

@ Dedemin kurdudu “Anlan Sulama Vakfi" su hayrina baslamis oldu.
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3. etkinlikte Ogrenciler, okunan metne uygun kendi basliklarini (iki baslik)
belirler. 4. etkinlikte 6grencilerin verilen “kafes, gurur, hafiza, canak, kurak ve

hayirsever” kelimelerinin anlamlarini sozliikten bulup yazmalar istenir.

5. etkinlik oncesinde 6grencilerle simif oncesi asamada paylasilan “Deyimler”
videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra
etkinlige gecilir. Etkinlik kapsaminda verilen kelimelerden hareketle 6grencilerin deyim

olusturmalar1 beklenir.

. isie korkulu
A [ e — |

etmek  elinde

Koymak

gormek  insg

olmamak  kafasina A

gelmek  dostlugu

Olusturulan deyimler birer climle i¢inde kullanilir.

6. etkinlik kapsaminda metnin iceriinin kavranabilmesi i¢in Ogrencilerden

asagidaki sorular1 yanitlandirmalari istenir.
* Ogretmen derste 6grencilere ne anlatmaktadir?
* Vakaflar, kimler tarafindan nasil kurulmaktadir?
* Atalarimiz eskiden hangi vakiflar1 kurmuslar?
* Yazarin dedesi bah¢ede ne yapmaktadir?

* Yazarin dedesi vakfi bilingli bir bigcimde mi kurmustur, kiiltiirel bir mirasi

devam ettirmek mi istemistir? Aciklayiniz.
* Okudugunuz metinden ¢ikardiginiz sonucu(ana fikri) soyleyiniz.
7. etkinlikte asagidaki sorular yoluyla metnin tiiriiniin belirlenmesi saglanir.

* Metindeki olay yasanmis ya da yasanabilir tiirden midir?
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* Anlatilanlarda bir olagantistiiliikk var m1?

* Olayin kahramanlar1 kimlerdir?

* Olayda yer neresidir?

* Olayin zaman1 hakkinda bilgi veriniz.

* Metinde hangi anlatim bi¢imlerinden yararlanilmigtir?
* Metindeki dil ve anlatim hakkinda bilgi veriniz?

8. etkinlik oncesinde 6grencilerle sinif dncesi asgamada paylasilan “Fiilin Anlam

Ozellikleri (is, durum ve olus fiilleri)”” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa

bir hatirlatma yapildiktan sonra 8. Etkinlige gecilir. Etkinlik kapsaminda asagida verilen

ctimleler incelenerek ciimlelerin bildirdigi anlam 6zellikleri belirlenir.

i

@

Catidaki karlar hava 1sininca eridi. & ...

Bug(n yeni bir hikaye yazdm. & ... ...

Parktaki gimlerde (¢ aile oturuyor. esfp ...

Bahgedeki ajacin yapraklan sararmis. e .

Fatih, av kGskd yapmak icin toprak istedi. ey ... ...

Elgiler ve Konstantin garesiz sustular. esfp ...

Fatih'in ince ve kivrak zekas birden parladi. s ...
Rumeli Hisar'nin bulundugu genis sahayi gevirdi. e»

Fatih, deviet buylkleriyle konugtu. esp ...

2 Anmin konusmasinda gegen fiillleri anlam ozelliklerine gdre degerlendininiz.

Artik bu bahcede yasaya-
mam. (icekler solmus, meyvefer |
cUrumus, yupmk!'ur sararmis,
slar qo¢ efmis.

=
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9. etkinlik kapsaminda 6grencilerden “Yardimseverlik, paylasma” duygularini
vurgulayan bir 0ykii yazmalari istenir. Tamamlanan dykiilerin sinif veya okul panosunda

paylasilmasi saglanir.

Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca dgrendikleri konular ve okuduklar1 metinden hareketle

cevaplamalari i¢in su sorular sorulur:
Vakif kurmak isteseniz nasil bir vakif kurar, kimlere hizmet etmek isterdiniz?

Bildiginiz ilging deyimleri sinifta sozlii bir bicimde paylasiniz.



Dersin Adi
Sinif Diizeyi
Tema

Metin

Stire

Y ontemler

Teknikler

Arag ve Geregler

4. HAFTA
Hazirhk

: Tiirkge

: 7. Sif

: Milli Kiiltiirtimiiz

: Yasar Dogu 1915-1961 (Dinleme Metni)
.5

: Diiz anlatim

: Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup ¢alismast

kitab1, caligma kagitlari, Tiirkce sozliik
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: Bilgisayar (Internet, sunu programlar1), akilli tahta, ders

KAZANIMLAR

Dinleme-izleme

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.
T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler. T.7.1.11.Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorislerini
bildirir.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) {izerinde durulur.

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

b) Bilimsel caligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantil
sitelerin kullanildig1 vurgulanir.

Konusma T.7.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Okuma | o |
T.7.3.37. Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarim belirler.
T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

Yazma T.7.4.17. Yazdiklarin paylasir.

T.7.4.15. Yazilarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanir.
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SINIF ONCESI

Sinif 6ncesinde dgrencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

Ogrencilerin simif 6ncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Metinde konu ve ana diisiince (1. etkinlik)

e Diisiinceyi gelistirme yollar1 (benzetme, tanimlama, karsilagtirma, sayisal

verilerden yararlanma) (5. etkinlik)

SINIF IiCi
Hazirhk Asamasi

Derse baslarken 6grencilerden tanidiklar1 milli sporcular ve bu sporcularin basarili
olduklar1 spor dallar1 hakkinda bilgi vermeleri istenir. Ardindan 6grencilere s6z hakki

verilerek 6grencilerin ata sporlarimiz hakkinda diisiincelerini paylasmalar istenir.
Derse Baslama

Ogrencilerin “Yasar Dogu 1915-1961” adli metni dinlemeleri saglanir. Metni

dinleme sirasinda 6grencilere dinleme stratejilerinin kullanilmasi gerektigi hatirlatilir.

Metin dinleme siirecinde 2. etkinlik kapsaminda kullanilacak anlami bilinmeyen

kelimelerin not edilmesi istenir.

Metnin dinlenmesinin ardindan 1. etkinlik 6ncesinde Ogrencilerle sinif dncesi
asamada paylasilan “metinde konu ve ana diislince” videosu hakkinda yorumlar yapilir.
Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 1. etkinlik yapilir. Etkinlik kapsaminda

dinlenen metnin konusu ve ana diisiincesi bulunur.

2. etkinlikte ise metin dinleme siirecinde not edilen anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarmin tahmin edilmesi istenir. Kelimelerin anlamlar1 tahmin edildikten sonra
tahminlerin dogrulugu TDK Tiirk¢e sozliikkten kontrol edilir ve kelimeler anlamlariyla
birlikte yazilir. 3. etkinlikte 6grencilerden dinledikleri metinle ilgili verilen asagidaki

sorular1 yanitlamalari istenir:
* Yagar Dogu hangi spor dalindaki basarisi ile taninmaktadir?

* Yasar Dogu milli takima girebilmek igin ne tiir ¢aligsmalar yapmistir?



108

* Yagar Dogu, ilk sampiyonlugunu ne zaman kazanmigtir?

* Yagsar Dogu arkadaslarina haksizlik yapildiginda nasil bir tepki vermistir?
* Milli sporcu Yasar Dogu’nun biinyesi nasildir? A¢iklaymiz.

* Dinlediklerinizden hareketle Yasar Dogu’nun karakter analizini yapiniz.

Sorularin yanitlandirilmasinin ardindan 4. etkinlikte agagidaki ctimlelerin, verilen

yonlendirici ifadelerle tamamlanmasi istenir.

R

(’"_ ik olarak s2ellikle fakuf

ama ,
‘ tersine

bir baska u'eyfsfe oysaki  son olarak
L bl

® ... Gocuklugunun gectigi kiyde grege baslad.

@ Bir ara rakibinin sirtini yere getirdi ........................ hakemler gdrmezlikten geldiler.

@ Sonra birfus dahayaph ... .. odaaym akibete ugrad.

# Daha sonra rakibini gatir gatir yendi ... bir pestil gibi st Gstd mindere gevirdi

.. da rakibinin gddsine gikip ofurdu.
@ Cok cabuk kilo alan, ....................... gok Zor kilo veren bir binyeye sahipti.

# Doktorlar kendisine iyi bakmasini, yorulup heyecanlanmamasini soylemiglerdi ...
0 bunu yapamad.

@ Aviupa sampiyonasinda ezilecegi digindlerek kadroya alinmak istenmedi. ...
Finlandiyali antrendr Onni Pellinen agirigini koyarak takima aldird.

5. etkinlik Oncesinde Ogrencilerle sinif Oncesi asamada paylasilan “Diislinceyi
gelistirme yollar1 (benzetme, tanimlama, karsilastirma, sayisal verilerden yararlanma) ”
videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 5.
etkinlik yapilir. Etkinlik kapsaminda verilen ciimlelerde yararlanilan diisiinceyi

gelistirme yollar1 belirlenir.
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* Zehir gibi ac1 kuvveti ve biiyiik giires kabiliyeti ile bu giireste de kendini

gosterdi.
* Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir aractir.
* Konusma ile yazma farklidir. Konusma gegici, yazma kalicidir.
* Giirese firtina gibi girdi.
* Bir pestil gibi sirtiistii mindere serdi ve rakibinin gégsiine ¢ikip oturdu.

6. etkinlikte 6grencilerin verilen climlelerde gecen alt1 ¢izili fiillerin 6zelliklerini

(is, olus, durum) yazmalari istenir.
* Giirese firtina gibi girdi.
* Yasar, karakucak giirescisi olarak adini biitiin ¢gevreye duyurdu.
* Rakibinin gogsiine ¢ikip oturdu.
* Bu ylizden yillar ilerledikge sikleti de yiikseliyordu.
* Bahcgeye diktigimiz domates fideleri biiyiidii.
* Son sampiyonlugunu Helsinki’de 87 kiloda kazandi.

7. etkinlikte Ogrencilerin sectikleri bir Ata sporunu tanitan Ogretici bir yazi

yazmalart istenir.

Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca 6grendikleri konular ve dinledikleri metinden hareketle

ogrencilerde ortaya ¢ikan duygular ile ilgili olarak su sorular sorulur:
Okunan veya dinlenen metnin konusu ve ana fikri nasil bulunur?

Daha once okunan bir metinde hangi diisiinceyi gelistirme yollarindan

yararlanildigini belirtiniz.



Dersin Ad1
Siif Diizeyi
Tema

Metin

Stire
Yontemler

Teknikler

Arag ve Geregler

5. HAFTA
Hazirhk
: Tiirkge
: 7. Sif

: Milli Miicadele ve Atatiirk
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: Hiirriyet Giinesi: 15 Temmuz Demokrasi Zaferi (Umit KANTAR)

:5
: Diiz anlatim

: Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup calismasi

calisma kagitlari, Tirkce sozliik

: Bilgisayar (Internet, sunu programlari), akilli tahta, ders kitabr,

KAZANIMLAR

Konusma

T.7.2.2. Hazirliksi1z konugma yapar.

T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Okuma

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

S6z Varhg

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

T.7.3.6. Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Anlama

T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.
T.7.3.32. Bilgi kaynaklarini etkili bir bigimde kullanir.

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Yazma

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

Atatiirkciiliik:

Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri, Atatiirk’lin fikir hayati
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SINIF ONCESI

Sinif dncesinde dgrencilerin ters yiliz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin i¢inde
Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaclanmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin

sinif oncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Fiilde yapi (6. etkinlik)
e Biiyiik harflerin kullanim1 (8. etkinlik)
SINIF iCi
Hazirhk Asamasi

Derse baglarken 6grencilere 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii ile ilgili

konusmalari i¢in s6z hakki verilir. Bu konuda grencilere asagidaki sorular sorulur:
“Demokrasi” kelimesi sizde hangi duygu ve diislinceleri uyandiriyor?
- 15 Temmuz 2016 tarihinde iilkemizde neler oldu?
Derse Baslama

“Hiirriyet Giinesi: 15 Temmuz Demokrasi Zaferi” adli metin noktalama

isaretlerine dikkat edilerek sesli okunur.

1. etkinlikte 6grencilerden, okunan metinde gegen “demokrasi, milli ruh, ipotek,
kaos, giizide, milli irade, kusak” kelimelerin/kelime gruplarimin anlamlarini

sozliiklerinden bulup yazmalari istenir.

2. etkinlikte 6grenciler, okuma metninde italik yazilan boliimleri inceleyerek italik
yazilan yerlerin nigin italik yazildigini yorumlar. 3. etkinlikte 6grencilerin genel agdan
okuduklar1 veya televizyondan izledikleri “15 Temmuz Demokrasi Zaferi” ile ilgili
bilgileri sinifta anlatmalari icin sz hakki verilir. Ogrencilerin bu bilgilere, hangi bilgi

kaynaklarimi kullanarak ulastiklarini paylasmalar istenir.
4. etkinlikte verilen asagidaki gorselden hareketle 6grencilere su sorular sorulur:
* Gorselde insanlar ne yapmaya ¢alistyorlar?

* Gorseldeki insanlar hangi duygular iginde olabilirler?
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5. etkinlikte 6grencilerin okuma metninin igerigine yonelik sorular hazirlamalar

ve bu sorularin sinifta arkadaslar tarafindan yanitlandirilmalar1 saglanir.

6. etkinlik 6ncesinde 6grencilerle sinif 6ncesi asamada paylasilan “Fiilde yap1”
videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 6.
etkinlik yapilir. Etkinlik kapsaminda asagidaki ciimleler yap1 ve anlam bakimindan

incelenir:
* Darbe ile milletin iktidarini ele gecirmeye ¢alistilar.
* Herkes o kara geceye bir giines gibi dogdu.
* Karanlig1 yara yara ilerleyen bu milli ruh, milli bir zaferde beden buldu.
* Millet yeniden yazd1 “Dirilis” destanini.
* Milletimiz, milli egemenlik ugruna tanklarin 6niinde durdu.

7. etkinlikte verilen asagidaki kelimelerden deyimler olusturulur. Ardindan

deyimlerin metne katkisi hakkinda 6grencilerin goriislerine bagvurulur.

/F -;;quk gibi Jdousak topraga degistirmek :,mfunuj

b
\f‘!'e desfan glines gogus Higme ge-;rrmek germej/;

Deyimler ile ilgili etkinligin ardindan 8. etkinlik oncesinde 6grencilerle siif
Oncesi asamada paylasilan “Biiylik harflerin kullanimi” videosu hakkinda yorumlar

yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 8. etkinlik yapilir.



113

Ogrencilerden okuduklar1 metinden hareketle biiyiik harflerin kullanildig1 6rnek
climleleri belirlemeleri istenir. Ardindan bu orneklerde biiylik harflerin kullanilma

nedenleri belirlenerek bu nedenler deftere yazilir.

9. etkinlikte 6grencilerden 15 Temmuz Demokrasi Zaferi’nin kazanildigi gece ile
ilgili duygu ve diisiincelerini anlatan bilgilendirici bir yazi yazmalar istenir. Yazi

yazarken agsagidaki uyarilarin g6z 6niinde bulundurulmasi saglanir:
* Yazinizi zenginlestirmek i¢in atasdzii, deyim ve 6zdeyislerden yararlaniniz.

* Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimeler yerine Tiirkce

kelimeler kullaniniz.
* Yaziniza baslik eklemeyi unutmayiniz.
Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca 6grendikleri konular ve okuduklari metinden hareketle

ogrencilerde ortaya ¢ikan duygular ile ilgili olarak su sorular sorulur:

15 Temmuz gibi giinlerin tekrar yasanmamasi i¢in bireye ve topluma diisen

gorevler nelerdir? Agiklaymiz.

Okunan metinden hareketle belirlenecek climlelerin hangi yapida oldugu sdylenir.
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6. HAFTA
Hazirhk

Dersin Adi : Tiirkge
Sinif Diizeyi : 7. Sinif
Tema : Milli Miicadele ve Atatiirk
Metin : Babam, Mustafa Kemal’i Kendi Evladi Gibi Severdi (Ali Fuat
CEBESOY)
Stire :5
Yontemler : Diiz anlatim
Teknikler : Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup calismasi
Arac ve Gerecler : Bilgisayar (Internet, sunu programlari), akilli tahta, ders kitab,

calisma kagitlari, Tiirkce sozliik

KAZANIMLAR

Konusma

T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma ve elestirel konugma
gibi yontem ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.

T.7.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir bi¢imde kullanir.

T.7.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Okuma

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

S6z Varhg:

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin
anlamini tahmin eder.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarim tespit eder.
Anlama

T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.29. Metin tiirlerini ay1rt eder.

Yazma

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
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Atatiirkciiliik: Atatiirk’iin fikir hayati

SINIF ONCESI

Smif 6ncesinde 6grencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 0grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

ogrencilerin sinif dncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.

e Fiil ¢gekimi (5. etkinlik)
e Anlatim bozukluklar (6. etkinlik)

SINIF iCi
Hazirhk Asamasi

Derse baslarken 6grencilere kitaplarla kurulan dostluk hakkinda konusmalari igin

s0z hakki verilir. Bu konuda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:
* Atatiirk’iin Milli Miicadele Donemi’nde neler yapmistir?
* “An1” hakkinda 6grendiginiz bilgileri arkadaslarinizla paylasiniz.
Derse Baslama

“Babam, Mustafa Kemal’i Kendi Evladi Gibi Severdi” adli metin noktalama
isaretlerine dikkat edilerek tiiriin o6zelliklerine uygun bi¢cimde sesli okunur. Metin
okunduktan sonra 1. etkinlikte 6grencilerin verilen “cephe, namert, miilakat, lider,
ihtilal, kongre, mukaddes, irade” kelimelerinin anlamlarini sozliikten bulup yazmalari

istenir.

2. etkinlikte Ogrenciler metnin gorsellerini sirasiyla inceler. Incelenen

gorsellerden ulasilan sonuglarin yazilmasi saglanir.

3. etkinlikte 6grencilerden, okuduklart metinden hareketle dort soru hazirlayarak
arkadaslarina sormalar istenir. Ogrencilere sorular1 yanitlandirmalart igin s6z hakki
verilir. Sorularin yanitlandirilmasinin ardindan 4. etkinlikte 6grencilerin, okunan metnin

tiiriiyle ilgili dikkatlerini ¢eken 6zellikleri maddeler halinde yazmalari istenir.

b

5. etkinlik 6ncesinde dgrencilerle sinif 6ncesi agsamada paylasilan “Fiil ¢ekimi’

videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 5.
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etkinlik yapilir. Okunan metinden alinan asagidaki ciimlelerdeki fiillerin kip ve kisileri

belirlenerek etkinlikte noktal1 yere yazilir:
* Mustafa Kemal’i geng yasinda tanimus.
* Endigelerini kendisine s0yledim.
* Bugiin gibi hatirlarim.
* Onun gittigi yolda sonuna kadar yliriiyecegim.
* Bir kere de siz 1srar ediniz.
* Bu arzumu Mustafa Kemal’e de sdyle.
* Biliyor musun Fuat, dedi.

6. etkinlik Oncesinde o6grencilerle smif Oncesi asamada paylasilan “Anlatim
bozukluklar1” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapilir.

Daha sonra asagidaki climlelerde yer alan anlatim bozukluklarinin nedenleri belirlenir.
* Kitaplari tek tek gézden gecirerek notlar almaya basladim.
* Kendini bos yere zorlamaya calisiyorsun.
* Umit gozlerini oksayarak yatagimdan uyand.

7. etkinlikte verilen kelime ve kavram havuzunda yer alan “cumhuriyet, millet,
bagimsizlik, cihan, 6gretmen, Ash, milli egemenlik, 6@renciler, basari, hayal, gercek,
okul, toren, simif” kelimelerinden segerek ogrencilerin hikaye edici bir metin yazmasi
saglanir. Ogrencilerin yazilarimi olustururken asagidaki hususlara dikkat etmeleri

gerektigi hatirlatilir:
* Yazida olay, kisi, yer ve zaman unsurlarini belirleyiniz.
* Hikayenin serim, diiglim, ¢6ziim bdliimlerini olusturunuz.
* Yaziya uygun bir baglik veriniz.
* Yazinizi zenginlestirmek i¢in deyim, atasozii ve 6zdeyislerden yararlaniniz.
* Uygun anlatim bi¢imlerini kullaniniz.
Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca dgrendikleri konular ve okuduklari metinden hareketle

ogrencilerde ortaya ¢ikan duygular ile ilgili olarak su sorular sorulur:
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Atatiirk’lin anilar1 hakkinda bildiklerinizi paylasiniz.

Ginliik hayatta konusurken yapilan anlatim bozukluklarina 6rnekler veriniz.
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7. HAFTA
Hazirhk
Dersin Adi : Tiirkge
Siif Diizeyi 2 7. Smf
Tema : Milli Miicadele ve Atatiirk
Metin : Ben Mustafa Kemal’im (Siileyman OZBEK)
Stire 5
Yontemler : Diiz anlatim
Teknikler : Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup calismasi
Arag ve Geregler : Bilgisayar (Internet, sunu programlari), akilli tahta, ders kitab,
calisma kagitlari, Tirkce sozliik
KAZANIMLAR

T.7.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir bi¢imde kullanir.
Konusma | T.7.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.7.2.6. Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Akic1 Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tiirlin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

S6z Varhg

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
Okuma anlamini tahmin eder.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Anlama

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
T.7.3.36. Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler.

T.7.4.1. Siir yazar.
Yazma T.7.4.16. Yazdiklarinm diizenler.
T.7.4.17. Yazdiklarim paylasir.

Atatiirkciiliik: Atatiirk’iin milli ahlak konusundaki goriisleri
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SINIF ONCESI

Sinif dncesinde dgrencilerin ters yiliz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin i¢inde
Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amacglanmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin

sinif oncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.
e Anlatic tiirleri (4. etkinlik)

e s, durum ve olus fiilleri (5. etkinlik)

SINIF IiCi
Hazirhk Asamasi

Derse baslarken 6grencilere “Milli Miicadele” konusunda konusmalari i¢in s6z

hakki verilir. Bu konuda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:
* Sizce hangi diinya goriisli Canakkale Savasi’ni, Kurtulus Savasi’n1 kazanmistir?
* Yasadigimiz bolge Milli Miicadele hareketine nasil katilmis? Neler yapmistir?
Derse Baslama

“Ben Mustafa Kemal’im” adli siirin ezberden okunmasi i¢in 6grencilere s6z hakki
verilir. Ezberden okunan siirde Ogrencilerin takildiklar1 yerlerde siiri géz atarak
okumalar istenir. Ardindan 6grencilerin derledikleri Milli Miicadele ve Atatiirk’iin
kisilik ozellikleri konulu alan siirler siifta paylasilir. Siirin okunmasindan sonra 1.
etkinlikte, okunan siirde gecen kelime ve kelime gruplarinin metin ig¢inde kazandigi

anlamlarn fark edebilmek amaciyla bulmaca etkinligi yapilir.
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2. etkinlikte, okunan siirin igerigine yonelik 6grencilerin dorder soru yazip sinifta

bu sorular1 arkadaslariyla yanitlandirmalari istenir.

3. etkinlikte Ogrencilerden, okuduklari “Ben Mustafa Kemal’im” adli metinle
daha 6nce okumus olduklar1 “Ata’miz Atatiirk” adli metni tiirleri ve verdikleri mesajlar

yoniinden karsilastirmalar istenir.

4. etkinlik Oncesinde Ogrencilerle sinif Oncesi agamada paylagilan “Anlatict
tiirleri” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan
sonra Ogrencilerin izledikleri videodan edindikleri bilgilerden hareketle “Ben Mustafa
Kemal’im” siirinde anlatimin kimin agzindan yapildigi, nasil bir anlatim bigimi

kullanildig1 agiklanir.

5. etkinlik &ncesinde dgrencilerle sinif dncesi asamada paylasilan “Is, durum ve
olus fiilleri” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan
sonra okunan siirde gegen 5. etkinlikteki “olurum, uzamir, kiikrerim, erir, cosar,
uyanir, dogarim, salmisim, biiyiiriim, dedim, duydum, tutusur” fiillerinin anlam

ozellikleri belirlenir.
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6. etkinlikte 6grencilerden okunan siirden ve sinifa getirilen diger metinlerden
yararlanarak “milli miicadele, milli egemenlik ve milli kimlik” konulu siir yazmalar

istenir. Siirde dikkat edilmesi gereken hususlar 6grencilere hatirlatilir.
Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca dgrendikleri konular ve okuduklar siirden hareketle

Ogrencilerde ortaya ¢ikan duygular ile ilgili olarak su sorular sorulur:
Milli Miicadele ve Atatiirk hakkinda diisiincelerinizi paylasiniz.

Is, durum ve olus fiillerine uygun fiiller sdyleyiniz.
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8. HAFTA
Hazirhk

Dersin Adi : Tiirkge
Smif Diizeyi : 7. Smf
Tema : Milli Miicadele ve Atatiirk
Metin : Stingiilerin Pariltisinda Gelincikler Agar (Dinleme Metni)
Stire .5
Y ontemler : Diiz anlatim
Teknikler : Dogaglama, beyin firtinasi, ikili ve grup ¢alismast
Arag ve Geregler : Bilgisayar (Internet, sunu programlari), akilli tahta, ders

kitab1, caligma kagitlari, Tiirkce sozliik

KAZANIMLAR

T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin

Dinleme- | 3n1amini tahmin eder.
IZleme . . . . . . . . .
T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Konusma | T.7.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

Ok T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
uma
T.7.3.37. Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarim belirler.

Yazma T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

Atatiirkgiiliik: Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisini aciklama

SINIF ONCESI

Smif oncesinde 6grencilerin ters yiiz sinif modeline uygun olarak diiz siniflarin
icinde Ogrenebilecekleri teorik bilgileri 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

ogrencilerin sinif dncesinde asagidaki konularla ilgili videolar1 izlemeleri saglanir.

e Neden-sonug, amag-sonug climleleri (4. etkinlik)
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e Disilinceyi gelistirme yollar1 (6rneklendirme, benzetme, tanik gdsterme) (5.

etkinlik)
SINIF ICI
Hazirhk Asamasi

Derse baglarken 6grencilere “Milli Miicadele” konusunda konusmalari i¢in s6z

hakki1 verilir. Bu konuda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

* Yagsadiginiz bolgede Milli Miicadele ile ilgili anlatilanlardan dinlediklerinizi

smifta arkadaslarinizla paylasiniz.

* Atatiirk, Milli Miicadele’ye hangi illeri dolagarak baslamistir? Bu sehirlerde

neler yapmistir?
Derse Baslama

“Atatiitk’iin Milli Miicadele’de gosterdigi kahramanliklar1 ve yasadiklarini
anlatan “Siingtilerin Pariltisinda Gelincikler Agar” metni not alarak dinleme yontemine
uygun bi¢imde dinlenir. 1. etkinlikte, dinleme metninde gecen “tutsakhik, kotii talih,
kiikremek, ilk hedef, gelincikler, ¢cilgin gibi, gozyas: zafer” kelime/kelime gruplarinin
anlamlar1 tahmin edilir. Ardindan bu kelime/kelime gruplarini birer cimlede kullanilmasi

istenir.

2. etkinlikte oOgrencilerin dinleme metninde anlatilanlarin  tutarliliging,
dogrulugunu sorgulayan goriislerini bir paragraf halinde yazmalar1 istenir. 3. etkinlikte,

ogrencilerin dinledikleri siirin konusunu ve ana duygusunu belirleyerek yazmalari istenir.

4. etkinlik oncesinde dgrencilerle sinif oncesi asamada paylasilan “Neden-sonug,
amag-sonug ciimleleri” videosu hakkinda yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma
yapildiktan sonra 6grencilerin dinledikleri siirin igeriginden yararlanarak asagidaki

neden-sonug, amag-sonug ciimlelerini tamamlamalar1 saglanir.
Ornek 1:

Neden: Mustafa Kemal Milli Miicadele yolunda attigi adimlar zaferle

tamamladigi i¢in
N 101111 (o3 T
Ornek 2:

o 0 T
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Sonug: Samsun, Havza ve Amasya’ya gitmistir.

5. etkinlik dncesinde 6grencilerle sinif Oncesi agsamada paylasilan “Diislinceyi
gelistirme yollar1 (6rneklendirme, benzetme, tanmik gosterme)” videosu hakkinda
yorumlar yapilir. Bu konuda kisa bir hatirlatma yapildiktan sonra 6grencilerin dinledikleri
metinden alinan asagidaki dizelerde yer alan diisiinceyi gelistirme yollarini belirlemeleri

saglanir.

@ Doldurur gelincikler daglar, tepeleri,
Duyulur Mustafa Kemal'in gurleyen sesi:

“Ordular! Ik hedefiniz Akdeniz’dir, ileril”

@ Ulusun kdtd talihi daner
Sonra siralanir zaferler:

lkinci Indndi, Sakarya, Dumlupinar...

@ Cilgin gibidir akan dere, kogan su,
Vurur olanca giiclyle son yumrugu,
6. etkinlikte 6grencilerin Atatiirk’iin Milli Miicadele ve Canakkale Savaglari ile
ilgili s6zlerini derlemeleri istenir.

7. etkinlikte Ogrencilerin Atatlirk’lin Milll Miicadele yillarinda karsilagtig
zorluklar1 konu alan bir amisini yazmalar1 istenir. Ogrencilerin yazdiklar1 aniyi

arkadaslariyla paylasmasi saglanir.
Degerlendirme

Ogrencilere ders boyunca 6grendikleri konular ve dinledikleri metinden hareketle

ogrencilerde ortaya ¢ikan duygular ile ilgili olarak su sorular sorulur:

Neden-sonug, amag sonug ciimlelerini ayirt ederken neye dikkat edersiniz? Ornek

veriniz.

Atatiirk’iin anilarindan en ¢ok begendiginiz aniy1 kisaca anlatiniz.



125

EK-6. Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zaman (anlam) kaymasi yoktur?
A) Unutma, pazar giinii parkta birlikte kosuyoruz.

B) Tiirkler, tarih boyunca biiyiik medeniyetler kurar.

C) Civi cakarken ¢ekici parmagima vurdum.

D) Bu evin boyasini iki giin sonra bitiririm.

Eve donerlerken gozleri bostanin kenarmndaki incir agacmna takildi. Incirler iyice
olgunlasmis, kabuklar1 catlamists. Omer, hizla agacin iist dallarina tirmanmaya baslad.
Bir sincap gibi dallar arasinda sigrayarak en tepeye ¢ikmusti bile. Orhan ise Omer’den

daha agir oldugu i¢in ince dallara ¢ikamiyordu.

2. Bu metnin anlatiminda asagidaki diisiinceyi gelistirme yollarindan hangileri

kullanilmstir?

A) Tanimlama-Ornekleme

B) Ornekleme-Benzetme

C) Tanik gosterme-Karsilastirma

D) Benzetme-Karsilastirma

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiil, olumsuz soru seklinde ¢cekimlenmistir?
A) Is seyahatine ucakla gitmedi mi?

B) Saglikli besleniyor musunuz?

C) Diigiin olacagin1 bize son anda soyledi.

D) Toplant1 salonunda 6n siraya oturamadim.
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Gerekli bir sdzli tam zamaninda ve yerinde sdyleyerek muhatabini susturmak anlaminda

13

- - - -“ deyimi kullanilir. Bu durum parlak bir zeka gerektirir.

4. Bu parcada bos birakilan yere anlam akisina gore asagidaki deyimlerden hangisi

getirilmelidir?

A) s6z agmak

B) tas1 gedigine koymak
C) agzina geleni soylemek

D) dili dondiigii kadar

Hayat yolculugunda hep ileri bakmak iyidir ama ara sira dikiz aynasini kontrol etmek de

gerekir.

5. Bu parc¢adaki alt1 ¢izili sozle anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Gegmise bakmak

B) Onerilere kulak vermek

C) Gelecekten beklentisi olmamak

D) I¢inde yasanan “an”a odaklanmak

6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim, aciklamasiyla birlikte verilmistir?
A) Bazi zamanlar ¢enesi a¢iliyor, durmadan konusuyordu.

B) Ug yildir uzak kaldigim kdyiim goziimde tiitiiyor.

C) Dondurma lafin1 duyunca agzi kulaklarina vardi.

D) Pot kirmak istemedigi i¢in konusmalarina dikkat ediyordu.

7. Asagidaki alt1 ¢izili fiillerden hangisi, yapis1 bakimindan digerlerinden farkhdir?
A) Yavru kopek sessiz sessiz etrafa bakiniyordu.

B) Sinifa yeni gelmesine ragmen kendisini herkese sevdirdi.

C) Sorumluluklarin bilip gérevlerini zamaninda yapardi.

D) Biraz acele edin, sinav bes dakika once basladi.
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8. Anlamlarina gore fiiller is (kilig) , olus ve durum fiilleri olmak {izere {i¢ gruba ayrilir.
Is (kilis) fiilleri, 6znenin kendi istegi ile gerceklesen ve bir nesneyi etkiledigi fiillerdir.

Bu aciklamaya gore asagidaki ciimlelerin hangisinde is (kihs) fiili vardir?
A) Hediyeleri dagitan ablasina bakip giiliimsedi.

B) Odevlerini her zaman erkenden bitirir.

C) Sen bugiin okula erkenden gelmelisin.

D) Yaz mevsiminde hava daha ge¢ kararir.

31 Agustos 1959 giinii Erzurum’a yerlesen ¢icegi burnunda asistan, bu sehre pek yabanci

sayllmaz. Ciinkii anneannesi Erzurumludur.

9. Bu metindeki alti ¢izili soziin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?
A) Deneyimli

B) Yeni

C) Miikemmel

D) Kibar

10. "Bir zamanlar yanimda cimri bir adam vardi. Oyle cimriydi ki biitiin mallarini altinla
degistirdi. Bir ¢guval altin1 olunca da gidip bir agacin dibine gomdii. Bir zaman sonra bizim
cimri beni ¢agirdi. Altinlar1 oradan ¢ikarmak igin. Altinlar1 gomdiigii topragi kazdik;

fakat altinlar yerinde yoktu.”

Bu parcamin anlatimi icin hangisi soylenebilir?
A) Anlatim baskasinin agzindan yapilmistir.

B) Birinci kisi anlatim1 kullanilmustir.

C) Ugiincii kisi anlatim1 kullanilmistir.

D) Anlatic1 olaym kahramanlarindan degildir.
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11. Asagidakilerin hangisinde “Unlii sairin konusma yaptig1 salonda bir¢ok siire hevesli

geng vardi.” ciimlesindekiyle ayni tiir den bir anlatim bozuklugu vardir?
A) Cocugun yasi1 gelistikce istekleri cogalir, derler.

B) Oniine ¢ikan olasiliklar1 iyi degerlendirerek bu noktaya ulasti.

C) Memduh Bey’in okulumuza katkilarini hep sineye ¢ektik.

D) Biraz bahg¢ede bekleyince huysuzlanmaya basladilar.

Pazartesi giinii Corum’da, gerceklestirilen fidan dikme organizasyonunda 1 saat icerinde
303 150 bin fidan dikimi ile rekor kirildi. Daha 6nce Endonezya bulunan 232 647 fidan
dikme rekoru da kirilmis oldu. Fidan dikmek icin hazirliklar aylardir diizenli olarak
yapilmaktaydi. Tiim kesim daha 6nce bilgilendirilmis gencinden yaslisina, memurundan
is¢isine kim varsa orada hazir bulunmus ve fidan dikimi 1 saat gibi ¢ok kisa siirede

dikilmis oldu.

12. Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?
A) Gezi yazisi

B) Biyografi

C) Haber yazis1

D) Otobiyografi

Giines 15181 sadece doga icin bir enerji kaynag: degildir. Glines 15181 insanlarin biyolojik
gelisimi agisindan da ¢ok Onemli. Uyku-uyamiklik siiresi, hormonlarin diizenli
salgilanmasi dogal 1518a baghdir. Giindiiz dogal 1s1kla aydinlatilmayan ofislerde ¢alismak

insanlarin daha ¢abuk yorulmasina neden oluyor.

13. Bu metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Enerji tasarrufunda giines 15181nin 6nemi

B) Karanlikta ¢calismanin zorluklar

C) Insanlarin dogadan ve dogalliktan uzaklasmasi

D) Dogal 15181n insan bedenine etkileri
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14. “Bil-" fiilinin, gereklilik Kipi, 2. tekil sahis ¢cekimi asagidakilerden hangisidir?
A) Bilsin

B) Bilmeliyiz

C) Bilmelisin

D) Bileyim

Edebiyatimizla ilgilenen herkes elestiri konusundaki eksikligimizi fark edecektir hemen.
Bati diinyasinda ¢ok sayida 6rnegi olan bu tiire uzakli§imiz, sanatimizin en bagislanamaz

tarafidir. Yazar ve sairlerimiz ne elestirmeye yelteniyor ne de elestiriye agik.
15. Bu parcanin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Sanatin ilerlemesi sanat eserinin elestirilmesine baglidir.

B) Bati1 edebiyati elestiri konusunda oldukga ileridedir.

C) Sanatgilar eserlerinin elestirilmesini hosgoriiyle karsilamalidir.

D) Edebiyatimizda elestiri tiiriiyle ilgili biiyiik bir eksiklik vardir.

“Gegmisin aydinlanmasina ev sahipligi yapan miizeler, yirminci yiizyilin ilk yarisina
kadar eski eserlerin toplanmasina, muhafaza edilmesine ve sergilenmesine hizmet
ederken bu donemden sonra yeni bir yaklasimla ele alinmaya baslanmistir. Topluma
uzaktan bakan klasik miizeciligin duragan mekan anlayisindan, kiiltiir iinitesi olarak
kurgulanan bir bilgi merkezi olarak da yasayan ¢agdas miizecilik anlayisina dogru gegis,
miizeciligin ¢ehresini  degistirmistir. Kiiltiirel ¢esitliligin ve toplumsal bellegin
izleyicisine daha iyi aktarabilmesine olanak saglayan yeni sunum ve anlatim

yontemlerinin kullanilmasiyla miizelere olan ilgi de artamaya baslamistir.”
16. Bu metne en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?

A) Miizecilikte Yeni Yaklagimlar

B) Miizeciligin Ortaya Cikisi

C) Sira Dis1 Miizeler

D) Tiirkiye’de Miizecilik
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17. “Yasanmig tecriibelerini gen¢ kusaklara aktarmayi amacliyor.” ciimlesindeki

anlatim bozuklugunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) So6zciiglin yanlis anlamda kullanimi

B) Gereksiz sozciik kullanimi

C) Es anlaml1 sozciiklerin bir arada kullanilmasi

D) Birbiriyle ¢elisen sozlerin bir arada kullanilmast

Konusma; duygu ve diislincelerimizi, yasadiklarimizi karsimizdakilere sézle iletme isidir.
Yani glinlik yasamimizin temel bir parcasidir. Tipki solumak, yemek yemek, su icmek,
yirlimek gibi. Sabahin ilk saatlerinden yatma zamanina degin siradan bir giiniimiizii
diisiinelim. Bu siire icinde konugmanin biiyiik bir yer tuttugunu goriiriiz. Yakinlarimizla,
cevremizdekilerle; okuduklarimizdan, duyduklarimizdan s6z ederiz. Boylece diisiince
aligverisi yapmis, yasantilarimizi paylasmis oluruz. Bu, toplum i¢inde yasayisimizin

dogal bir sonucudur. Giinliik bir gereksinimdir.

18. Bu metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Cevremizdekilerle iligkilerimiz

B) Konusmanin hayatimizdaki yeri ve 6nemi

C) Sorunlar1 konugarak halletmenin gerekliligi

D) Giinliik meseleleri yakinlarimizla paylagmanin 6nemi

19. Genellikle ad soylu bir sozciikle bir fiilin kaliplasip anlamca kaynasmasiyla olusan
birlesik fiillere anlamca kaynasmis birlesik fiil denir. Deyimler, anlamca kaynagmis
birlesik fiillerdir. Bu agiklamaya gore asagidakilerin hangisinde anlamca kaynasmis

birlesik fiil yoktur?

A) Gegmis giinleri hatirlayinca burnunun diregi sizladi.
B) Daha simdiden diinyadan elini etegini ¢ekmisti.

C) Esyalar1 tagimasina yardim ettim.

D) Derste aldig1 notlara soyle bir goz attim.
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Bir kdyiin, bir kasabanin, bir sehrin evlerinden bir tanesi bizim i¢in ¢ok 6zeldir. Orada
agmisizdir géziimiizii diinyaya. Orada aglamis, orada giilmiisiizdiir. Her karesinde bizden
bir par¢a vardir. Penceredeki cama resimler ¢izmis, perdeleri aralayip odaya gilinesi

doldurmusuzdur.

20. Bu parcanin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?
A) Bir evin 6zel olmasini saglayan sey, orada yasanan anilardir.
B) insan sadece kendi evinde huzuru bulur.

C) Evlerin insan hayatinda 6énemli bir yeri vardir.

D) Insanin kendi evini sevmesinin nedeni, orada mutlu olmasidir.

Giinliik olaylarin haber seklinde topluma bildirilme gelenegi Eski Atina’ya kadar
dayanmaktadir. Osmanlida ise bu gelenek tellal cagirmak ya da tellal ¢ikartmak tabirleri
ile belli olaylarin halka duyurulmasi gelenegi seklinde devam etmistir. Giiniimiizde ise
kitle iletisim araclarinin gelismesi sonucu habercilik ve habere ulasma yollar1 degisim
gostermistir. Teknolojinin gelismesiyle gazete, televizyon, internet ve cesitli yollar

kullanilarak habere ulasmak ¢ok daha kolay hale gelmistir.

21. Bu metne verilebilecek en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?
A) Haberciligin Tarihi

B) Haberciligin Kurallar

C) Haberciligin Islevi

D) Giivenilir Habercilik
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Insanlarda uykuyu “melatonin” adi1 verilen bir hormon diizenler. Bu hormon aksam
saatlerinde salgilanmaya baslar. Ciinkii bu hormonun salgilanmasi i¢in karanlik bir ortam
gerekir. Bilim insanlar1 melatoninin salgilanma zamaninin giindiiz, aydinlik bir ortamda
kalma stiremizle ilgili oldugunu belirtiyor. Yani giindiiz daha uzun siire ve bolca giines

15181 gorenlerin daha erken uykusu geliyor.

22. Bu parcada “melatonin” ile ilgili asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Salgilanmasi i¢in gerekli olan ortama
B) Giiniin hangi vaktinde salgilandigina
C) Eksikliginin nelere sebep olduguna

D) Islevinin ne olduguna

23. Asagidakilerin hangisinde amac - sonug iliskisi yoktur?
A) Koye is kurmaya gidecektim.

B) Ders ¢alismak icin buraya geldim.

C) lyi dileklerini bildirmek amaciyla bize geldi.

D) Zamaninda gelmezse ben sorumluluk kabul etmem.

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan gecis ve baglanti unsurunda hata

yapilmistir?

A) Elindeki avucundaki tiim paray1 bitirmis oysaki bes parasiz kalmist.
B) Yiiriiytisii ben de ¢ok istiyordum ne var ki yorulmaktan korkuyordum.
C) Yaylanin soguk suyundan doya doya i¢tim bu yiizden hasta oldu

D) Uzun uzun anlatmak istemedi bu nedenle yalnizca konu basliklarindan bahsetti.
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Tarihi ve dogal giizelliklerden ibaret degildir istanbul sokaklari. Ayni1 zamanda i¢ ice
gecmis sesler biitiiniidiir. Bu seslerle bigimlenir Istanbul’un ahengi. Bu seslerledir

Istanbul’un benzersiz bir orkestraya doniismesi.

25. Bu parcaya “Bu biitiinlin pargalar1 Bogaz’da vapurlarin diidiiklerinden dalga
seslerine kadar uzanir. Kimi zaman bir diikkkdnin Oniindeki kafeste sakiyan sirin
kanaryanin, kimi zaman bir adamin balkonda c¢aldigi udun, kimi zaman da karsi
komsusunu cagiran bir teyzenin sesidir.” metni eklendiginde parcanin anlatimyla

ilgili asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Karsilastirma yapilmistir.

B) Anlatilanlar benzetme yoluyla somutlagtirtlmistir.
C) Anlatima nesnel bir boyut kazandirilmistir.

D) Ortaya konan diislince 6rneklenmistir.
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EK-7. Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimizi belirlemek amaciyla hazirlanan bu Olgekte

vereceginiz yanitlar, size herhangi bir not vermek veya sizi elestirmek amaciyla
kullanilmayacaktir. Ayrica kimliginizle ilgili bilgiler gizli tutulacaktir. Bu dlcekte yer alan
sorularin herkes i¢in bir dogru yaniti bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen 6l¢ekte yer alan sorulari
dikkatle okuduktan sonra soru karsisinda yer alan ve size en uygun olan secenegi (X seklinde)

isaretleyiniz.
Ahmet KANAT
Inénii Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi
KISISEL BILGI FORMU
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Titkge dersinde uzun ciimleler ve paragraflarnn bigim
ve anlam Szellikleri beni endigelendirir.

Titkge dersinde konugurken kendimden emin
olamiyorm.

Tirkge dersinde sézcik, ciimle ve paragraf diizeyindeki
sorulan gdzerken zorlaninm.

Titkge dersinde anlatilanlan dinlerken tam olarak
anlatilantar anlamiyorum.

Tiirkge dersi smavlar beni endigelendinir.

Tiirkge dersinde arastirma Sdevi almak ve proje
tiretmel: isterim.

Triirkege dersinde proje, performans Sdevlerini yaparken
kendimden emin oluyorum.

Tiirlge dersinde proje ve ddevierimi tek bagima
vapamam.

Tiirkge dersinde kendimi yazili ve sSzlii tam olarak
ifade ettifime inanmiyomim

Ne kadar ¢aba harcasam da Tirkee dersinin konularin
dErenemem.

Titkge dersinde hata yapmaktan borluyormm.

Titkee dersinde konulars anlamalta giglil ceken
arkadaglanma yvardim edebilirim.

Tirkge dersindeki kavramlar rahatlila anlayabilirim.

Titkge dersinde SZretmenin sordugu sorular
cevaplayamamalitan korkarm,

Tirkee dersinde derse katilmada sira bana gelince
hevecanlanryorum.
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Tiirkge dersinin galiymalannda sonuca ulagamamaktan
her zaman korkarm.
Tiirkce dersinde dersin disinda bagka seylerle
ilzilenirim.

Hazrhiksiz konugma esnazinda panife lapilsvonim.

Tiirkce dersinde bagarili olmak icin gerekli bacerilere
zghibim.

Arkadaglarinin benden daha ivi-baganl olduklarn
diiziiniyorum.

Eger secim haldom olsayds Tirkge dersini almalk
istemezdim.

Tiirkee dersinde sorulan sorulara gonilld olarak cevap
VErmIyorm.

Ogretmenimin hatalanmy dizeltmesi beni
endigelendintyor.

Tiirkece dersinde konular ister kolay ister zor olsun, bu
konulars anlayabilecegimden eminim.

Tiirkge dersinde derse katildigimda kendime
Flvenmivorum.

Zor olan Tiirkee kotwlarin: anlayabilece@imden cole
emin degilim.

Tiirkee dersinde sinifa avak uyduramiyorum.

Tiirkee dersinin sinaviarmda bazanh olacasimdan
Ogretmenimin s5ylediklerini ve anlattdklarmg
anlamadiFimda heyecanlaniyorm.

Ne kadar ¢abalarsam gabalayayim, Tirlcge dersinin
konularini GErenemivonum.

Derse hazirlikli gelzem de heyecammi yenemiyorum.

Tirkee dersi ile ilgili etkinlikler cok zor cldugunda
bunlan yapmaktan vazgegerim veya sadece kolay
Izimlarm vaparm.

Tiirkge dersinde kullanilan farkl yontem ve telonilcler
1lgimi celoyor.

Tiirkge dersinde verilen gérevler tamamiayabilirim_

Tiirkge dersinde Sdevler ve smavlan miilemmel
vapabilecegim konusunda kendime giivenivorom.

Tiirkce dersinde yidkzelk not alacafima inantyomim.

Tiirkee dersinde anlatilan temel kavramlar
anlayabilecegim konusunda kendime glveniyorm.
Tiirkce dersinde §gretmenin anlatacagi en zor konuyu
bile anlayacaZuma inaniyorm.

Tiirkge dersinde Sgretilen tiim becerileri vstalikla
lullanabilecezimden eminim.

ale

Gene

Her Zaman
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EK-8. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Ogrenmeye yonelik sorumluluklar1 belirlemek/6lgmek amaciyla hazirlanan bu 6lgekte
vereceginiz yanitlar, size herhangi bir not vermek veya sizi elestirmek amaciyla
kullanilmayacaktir. Ayrica kimliginizle ilgili bilgiler gizli tutulacak, herhangi bir kisi ya da
kurumla paylasilmayacaktir. Bu o0l¢ekte yer alan sorularin herkes igin bir dogru yaniti
bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen 6l¢ekte yer alan sorular1 dikkatle okuduktan sonra soru
karsisinda yer alan ve sizin icin en uygun olan secenegi (X seklinde) isaretleyiniz.

Ahmet KANAT
Inonii Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

KISISEL BILGI FORMU
Tag -
Cinsiyet { J1Eiz ( )Erkek
F :
i g
- 5
- e @ = =
No. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi ?_n = = %
ARTUE A
g g & &g =
o o o = o
SR (2| F |8
d A B A M
1 Derslerde bagarili olmak icin konular Ggrenmetn
gerektiFing bilirim.
- | Dogmceva bilsem de bilmesem de, derslerde sorulan
- zorulara cevap verme thiivact hizsederim.
3 Arkadaglarimin zorlandify ders veya konularda onlara
vardim etmek isterim.
4 Derste hethangi bir soroya cevap veremedifimde
dzilirim.
z Derslere veya smaviara caligmadan Snee galigma plam
yaparum,

6 | Ogrendigim veni yeyleri arkadaglarmla paylagirm
Daha sonra da kullanabilimelk icin dizenli olarak notlar

: tutarim.

g Derslerde ve sinavlarda baganli olmal: igin ders
caligmam gerektiZing bilirim.

9 Eonulart Sgrenmede daha baganh olmak icin farkh

yollar denerim.
10 | Derste anlatilan konulan anlamak icin ¢aba harcanm.

Sunifin dilzenind bozmamak icin hareketlerime dikleat
ederim.

Daha iyi bir 3gretme ortami igin, sinifta bulunan

12 | herkesin smif kurallannas uymast gereltiing
disiiniirim.

Gardigiim konulan telrar ederek bir sonraki derse
hazirlikl giderim.

11

13



Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olcegi

Bana hic uygun degil
Bana nygun degil
Bana kismen uygun

Bana nygun

AnlayamadiFum konular: bilen birilerine sorarak
Gerenmeye calizirumn.

Gordiigiimiiz konulan daha iyi 8Zrencbilimel: icin farkl
kaynaklardan som gizerim.

Suurziz devamsizlik halkdnm olza bile, okula giind
Ders igin bana verilen ddevleri istenilen bigimde
yaparim.

Teneffiis bitip zil ¢aldizinda Sgretmenden dnce simfta
olmaya dzen gosteririm.

Dersle ilgili knllanmam gerelen arag-gere ve
materyalleri diizenli olarak yanimda bulundurmaya
caligirm.

Odevierimi ettelemeden zamanmda yaparim.

Konulan Sgrenitlen her birine yeterli galigma sfiresi
AVICICm.

Her konuya zorluk derecesine ghre zaman ayiririm.

Ders galigirken zamam etleili lullanmaya caligirsm.
Caligirken en cok zorlandiFim konmlara daha fazla
vakit ayirirm.

Arkadaglarimdan birisi Ggretmene sorn sordugunda
dretmendn cevabi dikdcatle dinlerim.

Odevlerimi giini giniine yaparm.

Odevlerini yapamadiklarinda, arkadaslarima elimden
geldifince destek olmaya caliginm.

Suufta bizden dersle ilgili bir gbrev istendiFinde, ot
vapmaya gonilli clumm.

Derslerde eticinliklere stirekli katilma istei duyarim.

Derslerde sorulan tiim sorulan gSzmeye galigimm.

Dersle ilgili bana verilen garevleri en iyi gekilde
vapmaya dzen ghsteririm

Yeni bir yey Sorenmek benim icin cok Snemlidir.

Yeni geyler dfrenecefimi digindigim igin etkinliklers
sirekli olarak katilma isteFi duyarim.

Dersle ilgili etkinliklere katilmamin SZrenmeme katk
zaglayacaging diigindrim.

Konulan eksik Ggrendifimi fark ettifimde, eksiklerimi
tamamlamalk icin cabalarum.

Bana tamamen uygun
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EK-9. Tiirk¢e Dersi Ozyeterlik Algis1 Ol¢egi Kullanim izni

Kimden: SEDAT MADEN

Gonderilme: 20 Haziran 2023 Sal 11:57

Kime: ahmet kanat

Konu: Ynt: Tirkce Dersi Ozyeterlik Algisi Olgegi Kullanum |zni

Ahmet bey merhaba,

Turkce Dersi Ozyeterlik Algis: Olgegi'mizi kullanmanizda bir mahsur bulunmamaktadir. Calismanizda
kolayhklar dilerim.

iyi ginler

Sayin Sedat MADEN Hocam,

Merhabalar. Ben Ahmet KANAT. Inénd Universitesi Turkge Egitimi alanindan doktora 6grencisiyim.
Doktora ¢alismamda izniniz olursa Erhan DURUKAN bey ile hazirlamug oldugunuz Turkge Dersi Ozyeterlik
Algrsi Olgeginizi kullanmak istiyorum. Olgeginizi génderebilirseniz mutlu olurum. Tesekkir eder,
saygilanmi sunanm.


asem
Mühür

asem
Mühür
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EK-10. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi Kullanim izni

Kimden: Ali Yakar

Ginderilme: 17 Agustos 2023 Persembe 12:56

Kime: ahmet kanat

Konu: Re: Orenmeye Yanelik Sorumiuluk Olgegi Kultanm [zni
hMerhabalar..

Olpegimizi tabi ki kullanabilirsiniz..

Olgekle ilgili bilgileri bulabileceginiz belgeleri ek clarak gnderiyornum..
Saghkh ginler ve iy calismalar dilerim..

W_Hull‘anlcllar Igin - Ogrenmeye Yénelik Sorumiuluk Olcegi’ dosyasini sizinle paylagiyorum

m_ﬁgrenma],re Yinelik Sorumiuluk Olgegl - Yakar ve Saracaloglu, 2017 pdf

17 Aju 2022 Per 11:24 tarihinde shmet lana_ sunu yazdi:

Sayin Ali YAKAR Hocam,

Ben Ahmet KANAT. Ingni Universitesi Tirkce Egtimi alaninda doktora dgrencisiyim. Hazarlamig
oldugunuz Ofrenmeye Yonelik Sorumiuluk Qlgegini izniniz olursa doktora calizmam kapsaminda
kullanmak istivorum. Saygilanmia...


asem
Mühür
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EK-11. Video Kullanim izni

Merhaba Hocam,
Ticari olmadig takdirde t0m YouTube video igerikleri kullanabilirsiniz.

HocalaraGeldik

Merhabalar,
Ben Ahmet KANAT, Indni Universitesi Tarkge Egitimi alaminda doktora yapmaktayim. Doktora
calismamin deney balimiinde izniniz olursa videolarimizi kullanmak istiyorum. Iyi calismalar dilerim.


asem
Mühür

asem
Mühür


EK-12. Deney Grubu Smif i¢ci Ders Gézlem Formu
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Tarih:

Sinif:

Evet

Hayir

Diisiinceler

Derse Isinma

Dersin zamaninda baslamasi

Ogrencilerin derse hazir olusu

Ogrencilerle etkilesim kurulmasi

Onceki 6grenmelerden bahsedilmesi

Islenecek konu hakkinda bilgi verilmesi

Uygulama

Etkinliklere yeterli siire ayrilmasi

Video-slaytlarin izlenip-izlenmeme
durumlarinin 6grenilmesi

Video-slayt izlemeyenlerin tesvik
edilmesi

Video-slaytlarda yer alan konularin kisa
tekrarinin yapilmasi

Izlenen video-slaytlarin degerlendirilmesi

Ders Oncesi paylasilan video-slaytlari
takip etme konusunda 6grencilerin
giidiilenmesi

Farkl1 6gretim yontem ve tekniklerine yer
verilmesi

Ogrencilerin derse aktif katilimimin
desteklenmesi




142

Ogrencilere sorular sorulmasi

Ogrencilerden déniitler alinmasi

Ogrencilerin sorularina yamtlar verilmesi

Ogrenmede bireysel farkliliklarin goz
oniinde bulundurulmast

Derslerde gorsel unsurlarin kullanilmast

Kullanilan gorsellerin 6grenmeyi
desteklemesi

Kullanilan gorsellerin 6grenciye
uygunlugu

Teknolojik olanaklardan yararlanilmasi

Dersi Tamamlama

Anlatilanlarin kisaca 6zetlenmesi

Gelecek d6grenmelerden bahsedilmesi

Bir sonraki derste paylasilacak (takip
edilecek) video-slaytlar hakkinda
bilgilendirme yapilmasi

Dersin zamaninda bitirilmesi
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EK-13. Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Testi Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik
Indekslerine Iliskin Bilgiler

Soru Numarasi Madde Giicliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
(Pj) (rjx)
1 0.51 0.59
2 0.45 0.57
3 0.56 0.37
4 0.53 0.62
5 0.56 0.42
6 0.55 0.68
7 0.49 0.87
8 0.39 0.48
9 0.53 0.78
10 0.76 0.45
11 0.47 0.77
12 0.44 0.53
13 0.51 0.66
14 0.56 0.71
15 0.34 0.46
16 0.45 0.66
17 0.51 0.50
18 0.61 0.68
19 0.47 0.54
20 0.52 0.75
21 0.49 0.71
22 0.66 0.36
23 0.57 0.43
24 0.38 0.51

[\
wn

0.29 0.51
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EK-14. Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olcegi Madde Giivenirlik Analizi

Madde-Toplam Istatistikleri

Madde silindiginde Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde

olcek ortalamasi olcek varyansi toplam korelasyon  Cronbach alpha
mdl 98.63 301.468 .198 .834
md2 99.42 303.368 187 .834
md3 98.74 303.538 167 .834
md4 99.58 303.591 136 .835
md5 99.05 318.830 -.225 .846
md6 99.21 310.064 -.028 .838
md7 97.95 291.053 406 .828
md8 99.42 288.480 509 .826
md9 99.37 310.690 -.051 .841
mdl10 99.74 292.649 .539 .827
mdl11 99.47 293.152 416 .829
mdl12 98.53 297.374 223 .834
md13 98.16 301.807 .169 .835
mdl14 99.53 294.485 335 .830
md15 99.00 272.667 671 .818
md16 99.11 285.099 526 .825
md17 99.63 332.357 -.503 .854
md18 99.32 290.673 544 .826
md19 98.21 286.287 483 .826
md20 99.16 300.140 173 .835
md21 99.68 296.339 398 .830
md22 99.05 293.497 418 .829
md23 99.37 304.357 .091 .837
md24 97.68 305.673 .056 .839
md25 99.63 286.135 .500 .826
md26 99.26 286.538 594 .824
md27 99.68 299.228 226 .833
md28 98.21 286.842 401 .828
md29 99.58 286.146 .606 .824
md30 100.00 297.444 411 .830
md31 99.84 286.585 769 .822
md32 99.16 298.140 217 .834
md33 98.58 295.146 275 .832
md34 97.74 282.427 518 .824

md35 98.11 287.988 520 .826
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Madde-Toplam Istatistikleri

Madde silindiginde

Madde silindiginde

Diizeltilmis madde-

Madde silindiginde

olcek ortalamasi olcek varyansi toplam korelasyon = Cronbach alpha
md36 97.79 282.398 .608 .822
md37 98.05 287.608 395 .828
md38 98.68 296.561 267 .832
md39 98.68 292.339 365 .830
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EK-15. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi Madde Giivenirlik Analizi

Madde-Toplam istatistikleri

Madde silindiginde Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde

olcek ortalamasi olcek varyansi toplam korelasyon Cronbach alpha
mdl 140.00 498.095 .844 .947
md2 140.50 527.214 209 .953
md3 140.14 513.076 .558 950
md4 140.73 510.970 518 .950
md5 140.64 503.290 .586 950
md6 140.27 525.541 276 952
md7 140.55 502.831 704 .949
md8 139.55 517.593 .646 .949
md9 140.18 516.537 672 .949
md10 139.86 506.504 .605 .949
md11 139.77 525.327 451 .950
md12 139.73 517.065 .560 950
md13 140.41 502.539 .656 .949
md14 139.95 510.141 .675 .949
mdl15 140.50 507.595 468 951
md16 140.23 519.994 325 .952
md17 139.68 520.227 .668 .949
md18 139.82 509.680 .638 .949
md19 140.27 504.589 .835 .948
md20 140.18 508.632 .666 .949
md21 140.55 490.831 .853 947
md22 140.14 517.838 .536 .950
md23 140.05 505.569 .697 .949
md24 139.82 517.394 592 .950
md25 139.95 510.141 .613 .949
md26 140.00 504.762 677 .949
md27 140.59 514.063 .501 .950
md28 140.41 508.825 493 951
md29 139.95 510.617 745 .949
md30 139.86 513.838 .692 .949
md31 139.91 513.706 558 .950
md32 139.86 505.076 .681 .949
md33 140.00 499.238 .760 .948
md34 139.64 533.100 221 952

md35 140.05 506.331 .681 .949
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EK-16. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulamaya Katilim Bilgileri

2. 3. 4. S. 6. 7. 8. Toplam

1.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Katilimci

34
35
33
33
30

01

02

03

04

05

32
37

06

07

38

08

31

09

36

010

30
32

O11

012
013

26

30
32
36

014
015

016

34
34
31

017

018

019

32
35

020
021
022

38
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EK-17. Ders Dis1 Videolarin izlenme Oranlarna iliskin Mobil Uygulama Ekran

Goriuntiisii

& Video Odev

Seapbisiia |Rmakisndesi

Ojrencilar

f.g!!r.l T

Wil

W3

1l

m

ISR

ralmda

RERRARARE

Abanan videmy dusnnls (jremizi alernk girintlils

1 §L.Ibf'!t 0
8-8 Orneklendirme-Benzetme-Tanik Gostarme

rpried wi Abemml Danal i)

Gl mod Ocdewi puylag
&) Hinmay binks
S vidoolar hirisndymn
m Byagilar oy
hrp L |lemmmelar Son erlunmn |l
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lerinin Ders Dis1 Videolar izleme Bilgileri

grenci

EK-18. Deney Grubu O

wepdog,
03PIA‘IT
O3PIA’ST
O3PIA'PI
O3PIA“ET
03PIA“TT
O3PIATT
O03PIA“OT
03PIA"6
OJPIA‘S
O3PIA°L
O3PIA‘9
O3PIA’S
O3PIA‘Y
O3PIA’E

03PIA™C
03PIA’]

nuImey|

01

14
16
12
15
13
15
16
16
14
16
16
16
16
16
15
13
15
16
14
16
15
15

02

03

04

05

06

07

08

09

010

011

012
013

O14
015

016

017

018

019

020
021
022




