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TESEKKUR

2020 yili tiim diinya icin her alanda zor gecen bir yildi. Tabi bu alanlardan en ¢ok
etkilenenlerden birisi de egitim alam idi. Ogrencilerin ve dgretmenlerin hi¢ hazir olmadiklar1 bir
egitim yonteminin uygulanmaya basladigi yil olarak sdyleyebiliriz. Global ¢apta Hibrit egitimin
bagladig1 yildir 2020. Hibrit egitim kavramu ile teknolojik aletlerin kullanimi egitim alaninda en ¢ok
kullanilan materyal olmustur. Egitimde teknolojinin girmesi ile birgok yeni egitim model ve yontemler

aciga cikmaya bagladi.

Hibrit egitim siirecinde bir uzaktan egitim bir yiiz yiize egitim siiregleri gegirilmistir. Covid 19
viriisiin yayilma hizina ve vaka sayilarina gore okullar yiiz yiize egitime ac¢ilmig veya kapanmistir. Bu
net olmayan siire¢ ve durumlar hem 6grencileri hem de Ogretmeleri yipratmis, egitimin zevkli ve
saglikli bir yam1 kalmamustir. Ogrencilerin konular1 uzun siire bilgisayar ekraninda takip etmek

zorunda kalmasi, biyolojik olarak onlar1 yormus ve bu durum onlarin 6grenmeye isteklerini kirmigtir.

Flipped Classroom olarak bilinen Tiirk¢eye Ters Yiiz Smif(TYS) olarak gecen yeni yontem ile
egitimde yeni bir yontem kullanilmaya baslanildi. Ters Yiiz Siif modeli, ev ortami ile okul ortaminin
yer degistirdigi bir modeldir. Ogrenmenin simif ortamindan ziyade evde oldugu, konu ile ilgili
etkinlikler ve sorularin ¢oziildiigii ortam ise siif ortamudir. Ogrenciler bu model ile evde 6grenme,
siif ortaminda ise uygulama yapmaktadirlar. Bu sekilde 6grenme daha kolay olmakta, kavrama ve

uygulama siireleri geleneksel yaklagima gore daha uzun olabilmektedir.

Giliniimiizde 6grencilerin matematik dersine yonelik bazi olumsuz goriisleri bulunmaktadir.
Bu goriislerin genel olarak sebepleri, ders konularin zor gelmesi, konuyu anlamakta yasadiklari
zorluklardan dolay1r matematik dersi, hem Onemli hem de zor bir ders olarak goriilmektedir. Bu
sebeple TYS modelinin matematik 6gretiminde etkisinin olup olmadig1 merak edilmistir. Cagimizin
getirdigini gelismis teknolojik aletlerin kullanimi ile matematik dersinin anlatimi ve konular ile ilgili
etkinlikler diizenlenerek dersin islemi 6grencileri nasil etkileyecegi merak edilmistir. Bu amagla, bu
calisma TY'S modelinin matematik dgretimine etkisini belirlemek ve dgrencilerin TY'S modeli ile ilgili

diisiincelerini belirlemektir.

Calismanin birinci béliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, varsayimlar,
simirliliklar, temel kavramlar hakkinda bilgiler verilmektedir. ikinci boliimiinde alan yazin incelenerek
ters yiiz simif modeli hakkinda ayrintili bilgi verilerek bu model {izerine yurt iginde ve yirt disinda
yapilan ¢alismalar anlatilmaktadir. Ugiincii boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglar1 ve verilerin analizi ayrintili bir sekilde anlatilmaktadir. Dordiincii boliimde arastirmadan elde

edilen sonuglar alt problem dogrultusunda agiklanmaktadir. Besinci boliimde arastirmadan elde edilen



sonuclar alan yazindaki diger ¢alismalarla karsilastirilarak 6zetlenmekte ve bu sonuglardan hareketle

bazi oneriler sunulmaktadir.

Bu calismanin TYS modelinin matematik dersinde uygulanmasinin 6nemini gdstermesi,
Ogrencilerin akademik basarisi, motivasyon ve tutum diizeylerine etkisine dikkat ¢ekmesi agisindan

aliyazinda yapilacak gelecek ¢aligmalara katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu vesileyle yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve birikimiyle bana yol gosteren, beni
destekleyen, arastirmamim olgunlagsmasinda akademik rehberligini ve sabrint hep hissettigim degerli

hocam ve tez danismanim Prof. Dr. {lhan GUNBAYT’ na tesekkiirlerimi sunarim.

Bu siirecte ¢alismamim sekillenmesine katki saglayan ve beni cesaretlendiren degerli dostum
Nazmiye ESKI’ ye ve daima yanimda olarak, vazgectigim her dakikada yeniden baslamanu saglayan

sevgili arkadasim Nermin GORGULU’ ye ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her doneminde yanimda olan, azimli olmami saglayan canim annem Seher
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Uzaktan egitim ile sinif i¢i egitimi bir arada yiiriitmeye uygun olan Ters yiiz egitim metodu,
giiniimiizde uzaktan egitim alaninda iilkemizde de tercih edilen bir sistem olmaktadir. Mevcut
matematik okuryazarlik 6gretiminin, miifredatin hedeflerine yonelik eksikligi gbze ¢arparken,
eksikligi ortadan kaldiran yeni metotlara gereksinim duyuldugu gorilmektedir. Bu
arastirmada ters-yiiz egitim metodu ile diizenlenen bir 6grenme ortaminda, matematik
okuryazarlik konusu ana degisken olarak belirlenmis; ¢alismanin hedef kitlesi, ilkokul 4. sinmif
ogrencileri olarak belirlenmistir. Arastirmada Ters Yiiz Sinif modelinin 6grencilerin
matematik okuryazarlig1 diizeylerine etkisinin arastirilmasi hedeflenmektedir.

Arastirma i¢in 2021-2022 egitim 6gretim doneminde, Antalya ili Manavgat ilgesinde bulunan
bir ilkokulda, 4. Sinifa giden 6grencilerden olusan deney ve gozlem gruplar1 belirlenmistir.
Uygulama toplamda 5 hafta 45 ders saatinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel
orneklemini amagli 6rnekleme yontemiyle secilen 4. Siifa giden 10 6grenci olustururken,
arastirmanin nitel orneklemini amacl ornekleme yontemiyle segilen 4. Smifa giden 10
ogrenci olusturmustur. Deney grubunda ters- yiiz sinif metoduna gére matematik 6gretimi
yapilirken kontrol grubunda G6gretime herhangi bir miidahalede bulunulmamuistir.
Aragtirmanin yontemi karma yontem olup, nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir.
Arastirma ana desende karma arastirma olup, i¢ ice gegmis karma desende deneysel tiirde
arastirma yapilmistir. Calisma grubunun akademik basarilarin1 6lgmek adina nicel arastirma
yontemi olan, 6n test -son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
Aragtirmanin uygulama siirecinde 4.smif 1. Donem matematik miifredatinda bulunan
konularin temel alinmasindan dolayr 6n test ve son test sorular1 farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin matematik akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla 6n test ve son test smavlari
Maya Okullarinin Olgme ve Degerlendirme uzmanlari tarafindan hazirlanilmistir. Testlerin



madde analizi ve giivenirligi tespit edilmistir. Madde analizinde, her maddenin giigliik ve
ayiricilik indeksleri hesaplanmistir. Tan (2008), ¢ok fazla sayida madde olmamak kaydi ile
ayiricilik gilicii ¢cok diisiik (0.20’den kiiclik) olan maddelerin testten atilmasinin, giivenirlik
katsayisin1 onemli Ol¢iide arttirdigini belirtmektedir. Sorularin madde giicliik degerleri ve
madde ayirt edicilik degerleri incelenerek tim maddeler 0.20 den biiyiik olmasindan dolay1
tim sorular nitelikli kabul edilmistir. Biiyiikoztiirk (2012) madde giigliik derecelerinin
farklilik gosterdigi durumlarda, basari testleri icin Kuder Richardson-20 (KR20) giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasmin uygun oldugunu belirtmektedir. Testin gegerlik-giivenirlik
caligmalarinin ve testlerin analitik verileri icin KR-20 degerleri tespit edilmistir. Her iki
testtin KR-20 degeri 0.700 den yiiksek olmasindan dolay1 iki test giivenilir olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin akademik testlerinden elde edilen yanitlar1 derinlestirmek ve
ogrencilerin iist bilissel becerilerini ortaya g¢ikarmak icin O6g8rencilere yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanilmig ve veriler nitel yaklagimla analiz edilerek yorumlanmastir.

Incelemeden elde edilen bulgular dogrultusunda TYS modeli ile dgrencilerin matematik
konularin1 daha iyi kavramakta, konulara yonelik akademik sinavlarda daha yiiksek puan
aldiklar1 goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar
arasinda herhangi bir farklilik gozlenmez iken deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin arasinda yiiksek bir farklilik oldugunu bulgusuna
ulagilmistir. TYS modeli ile dersleri goren deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin
matematik dersine yonelik olumsuz tutumlarimin degistigi gozlemlenmis, 6grencilerde
matematik dersinin aslinda kolay anlasilan bir ders oldugu diisiincesi gelismeye basladigi
bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerde TYS modeli ile matematik derslerin devam etme istegi
hatta biitlin derslerin miimkiinse bu yontem ile yapilmasi istegi olusturdugu sonucuna
ulasgilmistir. Sonug olarak TYS modelinin 4. Sinif matematik 6gretimine olumlu bir etkisi
oldugu ve o6grencilerin TYS modelini begendikleri, dersleri bu yontem ile uygulanilmasi
istedikleri sonucuna ulasiimuistir.

Anahtar kelimeler: Ters-Yiiz Suf, 4. Suf, Matematik, Egitim, Hibrit Egitim



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON PRIMARY SCHOOL
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The flipped education method, which is suitable for carrying out distance education and
classroom education together, is today a preferred system in the field of distance education in
our country. While the current mathematics literacy teaching is lacking in terms of the
objectives of the curriculum, it is seen that there is a need for new methods that eliminate the
deficiency. In this study, in a learning environment organized with the flipped education
method, the subject of mathematical literacy was determined as the main variable; the target
audience of the study was determined as primary school 4th grade students. In the research, it
is aimed to investigate the effect of the Flipped Classroom model on the students'
mathematical literacy levels.

For the research, in the 2021-2022 academic year, in a primary school in the Manavgat district
of Antalya province, experimental and observation groups consisting of 4th grade students
were determined. Research practice of the process was carried out in a total of 5 weeks and
45 lesson hours. While the quantitative sample of the research was composed of 10 4th grade
students selected by purposive sampling method, the qualitative sample of the research
consisted of 10 4th grade students selected by purposive sampling method. While
mathematics was taught according to the flipped classroom method in the experimental group,
no intervention was made in the teaching group in the control group. The method of the



research was mixed method and quantitative and qualitative data were used together. The
research was mixed research in the main design and experimental type of research was
conducted in the nested mixed design. In order to measure the academic achievement of the
study group, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group, which is a
quantitative research method, was preferred. In the implementation process of the research,
the pre-test and post-test questions differ due to the fact that the subjects in the 4th grade 1st
semester mathematics curriculum are based. In order to measure the students' academic
achievement in mathematics, the pre-test and post-test exams were prepared by the
Assessment and Evaluation experts of Maya Schools. Item analysis and reliability of the tests
were determined. In item analysis, difficulty and discrimination indexes of each item were
calculated. Tan (2008) states that removing items with very low discriminatory power (less
than 0.20) from the test, provided that there are not too many items, significantly increases the
reliability coefficient. By examining the item difficulty values and item discrimination values
of the questions, all questions were accepted as qualified since all items were greater than
0.20. Biiyiikoztiirk (2012) states that in cases where item difficulty levels differ, it is
appropriate to calculate the Kuder Richardson-20 (KR20) reliability coefficient for
achievement tests. KR-20 values were determined for the validity-reliability studies of the
test and the analytical data of the tests. Since the KR-20 value of both tests was higher than
0.700, two tests were found to be reliable. In order to deepen the answers obtained from the
students' academic tests and to reveal the metacognitive skills of the students, a semi-
structured interview form was applied to the students and the data were analyzed and
interpreted with a qualitative approach.

In line with the findings obtained from the examination, it was seen that the students grasped
the mathematics subjects better and got higher scores in the academic exams related to the
subjects with the TYS model. While no difference was observed between the pre-test scores
of the experimental group students and the control group students, it was found that there was
a high difference between the post-test scores of the experimental group students and the
control group students. It was determined that the post-test scores of the students in the
experimental group who took the lessons with the TYS model were higher than the control
group. With this, it has been observed that the negative attitudes of the students towards the
mathematics lesson have changed, and it has been found that the idea that the mathematics
lesson is actually an easy-to-understand lesson has begun to develop in the students. It has
been concluded that the students want to continue the mathematics lessons with the TYS
model, and even all the lessons should be done with this method if possible. As a result, it
was concluded that the TYS model had a positive effect on the teaching of 4th grade
mathematics and that the students liked the TYS model and that they wanted the lessons to be
applied with this method.

Key Word: Flipped Classroom, Fourth Grade, Maths, Education, Hybrid Education
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BOLUM I

GIRIS

2020 yilinin ortalarma geldigimizde tiim diinyayi etkisi altina alan ve bir¢ok insanin
hayatini tehdit eden Covid-19 viriisiinlin yayilmasi ile birlikte bircok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da biiyiikk degisimler meydana gelmeye basladi. Insanlar arasinda temasin
azalmasi, izole hayatin baslamasi ile hayatin diger alanlar1 gibi egitim de okuldan uzakta,
bilgisayar ve internet ortaminda uygulanmaya baslanilmistir. Bircok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye de uzaktan, okul ortaminda olmadan uygulanilan egitim modeline hazirliksiz
yakalanmistir. Ogretmenlerin sisteme karsi hazir olmamasi, alt yapmin yetersiz olmasi gibi
bircok olumsuz etkenlerden dolay1r okuldan uzakta olarak uygulanan egitim uygulamalari
yetersiz goriilmekte ve yiiz ylize egitimin daha verimli oldugu diisiiniilmektedir ( Sahin,
2021).

Uzaktan egitim modelinin Tirkiye’de uygulanmaya baslanilmasi ile birlikte birgok
farkli egitim modelleri ile karsilagilmistir. Bu egitim modellerinden biri de Flipped Classroom
( Ters-Yiiz Smif) olarak adlandirilan modeldir. Bu modele gore 6gretmen ders konularimi
anlattig1 videolar1 ve sunumlar1 dersten 6nce hazirlar ve 6grencilerden okula gelmeden 6nce
izlemelerini sdyler. Ogrenciler evlerinde okula gelmeden énce video ve sunumlari izleyerek
ogrendiklerini okulda uygulamaya baglarlar. Bu sekilde bilgiyi 6grenme evde, bilgiyi
uygulama ortami ise okulda olan egitim modeli (ters-yiiz sinif) Flipped Classroom olarak
adlandirilir (Touchton, 2015).

Ters Yiiz Sinif modeli aslinda ¢ok da yeni bir model olamamakla birlikte, egitim
uygulamalarinda teknoloji araglarinin sik sik kullanilmasi ile adi Tiirkiye’de de duyulmaya
baglanilmistir. Ters Yiiz Simif (TYS) modeli Hibrit egitim uygulama ydntemidir. Hibrit
uygulamada, web 2.0 araglar iizerinden 6grenme ile birlikte sinif ortaminda 6gretmenin
liderligi dogrultusunda 6grendiklerini uyguladiklar: bir 6grenme bulunmaktadir. Hem uzaktan

egitimi hem de yiiz yiize egitim modelini birlestiren Ters Yiiz Sinif modeli, sinif igerisinde



yapilan uygulamalar ile uzaktan Ogrendikleri bilgileri 6grencilere derinlestirme olanagi

saglamaktadir (Sirakaya, 2017).

Ters Yiiz Smif (TYS) modeli, Bergmann, Sams ve Bennett adli onciiler tarafindan
2012 yilinda kurulmus, TYS ile Ters yliz edilmis 6grenme arasindaki farklar oldugunu
belirtmisler ( Hayirsever, 2018). Bu iki kavram arasindaki farklar1 su sekilde belirtmektedir:

“1. TSY modelinde 6grenme her zaman gergeklesmeyebilir.

2. Ters yiiz edilmis simiflar ile ogretmenler, o6grencilerin okul disinda da
erisebilecekleri video ve metin gibi ek materyaller hazirlayp, bazi simif ici etkinlikleri sinif

disina tasiyabilir.

3. Ters yiiz edilmis siniflar lojistik bir diizenlemeden ibarettir ve bu siniflar alt yapinin
hazirlanmasi,  ogrencilerin  ¢evrimici  6grenme ortamlarina kaydedilmesi, 6grenme
materyallerinin bu ortamlara yiiklenmesi gibi faaliyetleri igerir. Ancak ters yiiz edilmis

1

ogrenme, ogrencilerin ogrenmelerine ve kazammlarina, yani siirece odaklanmaktadir.’

( Hayirsever, 2018).

Kokeninde, okul i¢i ve okul dis1 yapilan uygulamalarin yer degistirmesi seklinde
oldugu diisiiniilen Ters Yiiz Smmf Modeli yakin zamanlarda Stem egitimde, Ingilizce
ogretiminde vb. derslerde ilgi ¢ekmeye baslamistir. Ters Yiiz Smif uygulamas: geleneksel
egitim uygulamalarina gére daha ayrintili bir ders planlamasini ve Ogrencilerin yakindan
takibini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin bagarilarmi artirmak i¢in 6gretmenin ders dncesinde
hazirladigir konu anlatim videolarin ve sunumlarin anlasilabilir, tekrarlanabilir ve ilgi ¢ekici
olmasina dnem gostermelidir. Bu yontem ile 68retmenler, ders anlatim video ve sunumlarini

tiim 6grencilerin ulasilabilir ortamlara yiikleyebilir (Aydemir, 2019).

Ters Yiiz Sinif Modeli uygulamasima yonelik, okul disinda konu anlatim video ve

sunumlart izleyerek okula gelen 6grenciler i¢in okul igerisinde ders islenis semasi su
sekildedir (Cakar, 2019):

Dersin ilk bes dakikasinda 6grenciler siniflara karisilanilar.

Karsilamadan sonra hizli bir slirede daha Once izlenilmis olan video ve
sunumlar ile ilgili farkli seviyelerde ( kolay-orta-zor seviye olarak ) sorular
sorulur ve cevaplandirilir.

Soru-cevap siiresi bitiminde grup etkinligine gegilir.

Etkinlik 6grencilere agiklatilir.



Etkinlik bitiminde her grup etkinligini agiklar ve etkinlik siirecinde yasadiklari

zorluklart ve kolayliklart paylasir.

Ters Yiz Simif modeli uygulamasi, teknolojinin gelismesi ve uzaktan egitimde
modelin adinin sik duyulmasi ile birlikte giinlimiizde birgok egitim alaninda odak nokta haline
gelmistir. Bu wuygulamanin dijital alanda yasanilan bazi sorunlara ¢oziim olacagi
diistiniilmektedir. Okul igerisinde uygulanan ders saatlerin aktif olmasi ve 6grencilere aktif
smif i¢i gorevlerin verilmesi, bilgilerin ger¢ek yasam deneyimi ile birlestirilmesini

saglamaktadir (Yavuz, 2020).

Ters Yiz Sif modeli, 6grencilere kendi 6grenme yontemlerini kullanma imkani
veren teknoloji ile bilgiyi birlestirerek, 6grencinin egitimde aktif rol oynamasina olanak
tastyarak, O6grenmenin sadece sinif ortaminda olmadigini gostermistir. Biitiin bu bilgiler
dogrultulusunda Ters Yiiz Simif Modeli, egitim &gretim uygulamalarinin ¢agimizin

gerektirdigi becerileri kazanmanin kolay olabilecegini gostermistir (Coskun, 2020).

1.1. Problem Durumu

Egitim 6gretim siirecinin uygulandigi ortam olarak sadece sinif ortaminin kullanilmasi,
ogrencilere hem konuyu 6grenmesi hem de konuya yonelik uygulamalar1 i¢in 35 dk. siire
vermektedir. Bu siire igerisinde hem konuyu 6grenme hem de uygulama yapma 6grencileri
tam 0grenme olmadan bagka bir konuya gegcme durumunda birakmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin sahip olduklar bilissel 6zellikler, 6gretmenin egitim dgretim siirecini, coklu zeka
kuramina uygun bir sekilde planlamasini gerekli kilmaktadir. Bir ders siire igerisinde
ogretmenin farkli 6gretim teknikleri uygulayarak konuyu anlatmasi ve ayni siire igerisinde
konu ile ilgili uygulamali etkinlikler yapmasi oldukca 6nemli goziikmektedir. Bu konu ile
ilgili olarak Hodges (2015), ders igerinde sinirh sayida egitim 6gretim teknikleri kullanilmasi,
ogrencilerin konu ile ilgili zihinlerinde tam olarak yapilandiramadiklarini ifade etmistir

(Ozler, 2020).

Teknolojinin gelismesi ile birlikte, ¢ok sayida egitim ogretim faaliyetleri ortaya
cikmakta, Ogretmenlere daha fazla farkli ¢esitte egitim Ogretim uygulama imkanlari
saglayabilmektedir. Jones (2017) daha etkili egitim Ogretim metotlar1 i¢in teknolojinin

kullanabilecegini ifade eder (Aslan, 2020).



Giliniimiizde yapilan sinavlara bakildiginda 06grencilerin matematik derslerindeki
basarilarmin istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler, matematik dersinin zor
oldugunu ve anlamakta zorlandiklarini diisiindiiklerini belirtmektedirler. Ogretmenler,
Ogrencilerin matematik dersine karst olusturduklart 6n yargilar1 yikmaya, konular
olabildigince agik ve anlasilir aktarmaya calismaktadirlar. Bu sebeple matematik dersine
ogretmenin ve dgrencinin hazir bir vaziyette, 6n hazirlik yaparak gelmesi énemlidir. Ters yiiz
Sinif modeli i¢in hazirlanilmig video ve sunumlar ile 6grenciler okula gelmeden 6nce konu ile
ilgili bilgiye sahip olarak gelmeleri, matematik dersine yonelik basariy1 etkileyebilecegi

diistiniilmektedir (Aydin, 2020).

flkokul, egitimin temel bilgilerinin atildig1 boliimdiir. Temel béliim olmasindan dolayi
bu cagdaki 6grencilerin bilgilerinin saglam ve dogru bir sekilde almasi biiyiik 6nem teskil
etmektedir. 4. Sinifta goriilen matematik dersi ile 6grenciler sinav stresine bagli olarak
matematik dersine yonelik goriisleri olumsuz yonde olmaktadir. Bu sebeple 4. Sinif
matematik dersinin 6grencilere aktarilma yontemi Ogrenmede Onemli rol oynamaktadir

(Carpici, 2019).

2020 yilinda egitimin dijital ortama taginmasi ile birlikte, hem 6gretmenler hem de
ogrenciler, alisitk olmadiklar1 ve bilginin anlagilmasinin zor oldugu bir ortam ile
karsilasmiglardir. Bununla birlikte 2021 yilina geldigimizde artik 6gretmenler ve 6grenciler de
dijital aletleri kullanarak egitim Ogretim faaliyetleri uygulamaya alismaya baslamislardir.
Dijital ortamda bilginin sunulmasi ile birlikte Ters Yiiz Sinif Modeli ismi duyulmaya
baslanmistir. Bu model ile matematik dersinin geleneksel yontemden farkli, egitimde bilginin
sadece okulda degil, farkli ortamlarda da paylasilabilecegi ve matematik dersinin gergek hayat
uygulama ortami saglayabilecegi bir egitim modeli ortaya ¢ikmistir. BOylece matematik

ogretiminde farkli bir boyut ortaya ¢ikmistir ( Deniz, 2019).

Tersyiliz Sinif modeli matematik dersi bilgilerin sinif igerisinde gercek hayat uygulamasi
saglamasi, ogrencilerin hem aktif rol oynayarak eglenmesine hem de Ogrendikleri bilgileri
kalic1 hale getirmesine olanak vermesi egitim alaninda biiyiik ilgi gostermektedir ( Keskin,
2020). Bu sebeple Ters Yiiz Sinif modeli uygulamasi ile birlikte 4. Siif Matematik dersi

ogretimindeki etkisi merak edilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin amaci:

Tersyiiz Smmf Modelinin ilkokul 4. Sinif Matematik Dersi Ogretimde etkisinin

belirlenmesi ve 6grencilerin TYS modeli ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir.



1.2.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin amact kapsaminda problem cilimlesi: Ters Yiiz Siif( TYS) Modelinin

ilkokul 4. Smif matematik dersi 6gretimindeki etkisi ve 6grencilerin TSY modeli ile ilgili

diistinceleri nedir?

1.3.

Alt Problemler

1.3.1. Nicel Alt Problemler

1. Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basart puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.3.2. Nitel Alt Problemler

1.4.

Deney grubu o&grencileri TSY modelinde matematik dersini 6grenmeyi nasil
degerlendirmektedirler? Neden?

Deney grubu 6grencileri TSY modeli ile ilgili neler hissetmektedirler? Neden?

Deney grubu 6grencileri TSY modelinde karsilastiklar1 zorluklar ve kolayliklar nelerdir?
Neden?

Deney grubu 6grencileri ders icerik videolar ile ilgili ne diisiinmektedirler? Neden?

Deney grubu 6grencileri TSY modelini neye benzetmektedirler?

Denenceler (Hipotezler)

TSY model uygulamasi ilkokul 4. Smif matematik dersi dgretimine olumlu bir
etkisi vardir.
TSY model uygulamasi Ilkokul 4. Sinif matematik dersi 6gretimine olumsuz bir

etkisi vardir.



1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

Calismaya katilan 6grencilerin tiim basari testi sorularina igtenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.

Basar testine katilim gosteren 6grencilerin birbirinden etkilenmedigi varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

Ters Yiiz Simf (TYS) (Flipped Classroom): Smif iginde verilen yiiz yiize egitim ile sinif
disinda ders videolar1, ses kayitlart gibi cesitli araclarla yapilan egitimin birlestirilip

harmanlamasidir. (DeLozier, 2017).

On Test: Calismaya baslamadan 6nce kontrol ve deney gruplarina uygulanacak, programda

yer alan hedefler dogrultusunda hazirlanan sorulardan olusan 6l¢gme aracidir (Uzun, 2019).

Son Test: Calismada uygulanacak program tamamlandiktan sonra Ogrencilerin kazanmasi
beklenen hedef ve davranislari ne diizeyde 6grendiklerini belirleyen 6lgme aracidir (Uzun,

2019).

Birlestirilmis Ogrenme: Yiiz yiize &gretim ile uzaktan oOgretimin giiclii ydnlerinin
kaynastirilmasiyla ortaya ¢ikan, teknolojinin imkanlarindan da faydalanarak egitim ortaminda

kullanilan bir yaklagimdir (Yasar, 2020).

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanarak niceliklerin

ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi (TDK).

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

1.7. Kapsam Ve Smirhiliklar

Aragtirma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Antalya ili Manavgat ilgesindeki 1
ilkokulun 4. Sinifinda 6grenim goren 6grencilerle sinirhidir.

Arastirma, kontrol ve deney gruplarinda esit zamanda, 5 Hafta ve toplam 25 ders
saatiyle sinirlidir. Bu siireye testlerin uygulandigi siireler dahil degildir.

Dissal etkenler goz ardi edilmistir.

Calisma 4. Sinif 1. Donem matematik dersi {initeleri ile sinirhdir.



Calismadaki veri toplama araclari basari testi sorulariyla ve yari yapilandirilmig

goriisme formu ile sinirhidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ters yiiz sinif modelinin agiklamasi, uygulama 6zellikleri, tarihgesi,

avantaj ve dezavantajlari, yontem ile ilgili arastirmalar bulunmaktadir.

2.1.  Ters Yiiz Simif Modeli

Diinya tarihinde ilk defa Baker (2000) tarafindan kullanilan ters yiiz kavrami,
herhangi bir nedenden dolay1 okula gelemeyen 6grenciler i¢in 2007 yilinda Sams’in yaptigi
cevrimici ders videolar: ile ilgi ¢ekmeye baglamistir. Derse giremeyen Oglenciler i¢in ders
konularinin anlatildig1 bu videolarin uygulanmasi egitime farkli bir bakis agis1 getirmistir Bu
farkl1 bakig agici tim Avrupa lilkelerinde ilgi gérmeye baslamistir. Giinlimiizde de hala bir¢cok

tilkede uygulanilmaya devam edilmektedir (Miller, 2016).

Giliniimiizde Covid-19 virlisiiniin  yayginlasmas1 ile birlikte egitimde biiyiik
degisikliklere gidilmis ve dersler artik ¢evrimigi platformlarda uygulanmaya baslanilmistir.
Derslerin ¢evrimigi ortamda uygulanmaya baslanmasi ile artik egitim 6gretim siirecinde diger
iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’ de de Ters Yiiz Smif (TYS) kavrami kullaniimaya
baslanilmistir (Aycicek, 2018).

Birgok iilkede, bir¢ok dilde kullanilan bu uygulama, Ingilizce dilinde Flipped
Classroom, Inverted Classroom, Tiirkce de ise Ters Yiiz smif, tersine egitim olarak ifade

edilen bir yontemdir (Boyraz, 2014).

Ters yiiz siif modelinde temel amag egitim 6gretim siirecinde okul ile evin yer
degistirmesidir. Ev siirecinde yapilan etkinliklerin okulda, okul siirecinde yapilan etkinliklerin
ise evde yapilmasi temeline dayanmaktadir (Tucker, 2012). Bu yontem 6gretmen merkezli
egitim yontemi ile 6grenci merkezli yontemi teknoloji ile bir araya getirerek harmanlamis

yeni bir yontem olugmustur.
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Sekil 2.1.1:Ters Yiiz Egitim (Bishop Ve Verleger, 2013:6)

Sekil 2.1.1 de goriildiigii tizere TYS modeli teknoloji ile farkli egitim Ogretim

tekniklerini bir araya getirebilmektedir. Hem 6gretmenin hem de 6grencinin egitim dgretim

stirecinde aktif olmasina olanak saglayan bir modeldir ( Bishop&Verleger, 2013).

TYS modeli genel anlamda 6grencilerin evlerde ders videolari izledikleri, konuyu

evde 0grenmesi, konu ile ilgili sorular1 ¢6zme ya da konu ile ilgili etkinlikleri uygulamanin

ise sinif ortaminda oldugu bir modeldir. TYS modeli bu temel dogrultusunda 4 farkli

asamalarda uygulandig belirtilir (Xue, 2013).

Ogrenciler okul saatlerinden farkli olan saatlerini, ders igerisinde
uygulanilacak olan deneyler veya etkinliklere hazirlanmak i¢in kullanir.
Ogretmenler,  dgrencilerin okul zamani disindaki zamanlarda yaptiklari
hazirlik siireglerini inceler.

Ogrenciler ders siirecinde aktif rol oynar.

Ogrenciler konu ile ilgili yasadiklar1 sorunlari, problemleri 6gretmen ile birebir

¢Oozme imkani bulur.

Bu modelde 6grenciler konuyu bireysel 6grenme sorumlulugunu istlenir. Konuyu

ogrenme tamamen oOgrencinin sorumlulugundadir. Ogretmenin buradaki rolii &grencinin

ogrenme etkinligi i¢in materyalleri aldigindan emin olmalidir (Qu, 2021).

TYS uygulamasinda 6grenciler okul ortamindan farkli mekanlarda bireysel ¢alismalari

ile bilgiye ulasabilme imkanlari bulunmaktadir. Ogrendikleri konu ile ilgili bilgilerde
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yasadiklar1 sorunlar1 ¢O6zme silirecini ise Ogretmenleri esliginde okul ortaminda
yapabilmektedirler. Okul ortamindan farkli ortamlarda, konu ile ilgili bilgileri 6grenip, okul
ortaminda ise daha ¢ok problemleri ¢ozme siirecine yogunlasirlar (Bishop ve Verleger, 2013).
Bu bilgiler dogrultusunda bilgiler geleneksel anlatim yolundan farkli olarak okul igerisinde
verilmedigi anlasilmaktadir. Sinif ortaminda 6grenciler, konu ile ilgili edindikleri bilgileri

etkinlikler, grup calismalari ile uygulama olanagina sahip olmaktadirlar (Aygicek, 2018).

TYS modelinin uygulanmasi egitim 6gretim siirecinde hem 6grenciler lizerinde hem
de 6gretmenler lizerinde olumlu yonde etkileri oldugu diistiniilmektedir. Uygulama siirecinde
bilgi direk 6gretmen {iizerinden degil, ¢evrimi¢i platformlar iizerinden ders videolar: ile
ogrenilmektedir. Hazirlanilan videolar okul ortamindan farkli ortamlarda izlenilerek, okul
icerisinde smif ortaminda bilgiler ile ilgili etkinlikler, grup calismalari, anlagilmayan
problemlerin ¢6ziimii i¢cin 6gretmen ile birebir uygulama ortami olmaktadir (Tucker, 2012).
Bu uygulamada 6grenciler konu ile ilgili bilgileri 6gretmenleri disinda ¢evrimic¢i ortamlarda
teknoloji ile birlikte Ogrenebilmektedirler. Uygulama bir¢ok farkli egitim Ogretim
uygulamalarin birlikte kullanildig: biitiinlestirilmis egitimde kullanilabilmektedir (Qu, 2021).

TYS modeli Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde kullanmayi planladiklar
materyalleri farkli tiirlerde tasarlamalarina, diizenlemelerine imkén yaratmaktadir. ( Moravec,

2010). TYS ile geleneksel yontem arasindaki fark asagidaki sekilde gosterilebilir

Geleneksel Model

konuyu .. ..
. S . - ev ddevleri ile
O0gretmenin bilgiyi 6grencinin konuyu destekleyen
o konunun
aktarmasi kavramasi etkinliklerin . .
pekismesi
yapilmasi
Sinif i¢i uygulamalar ( Ogretmen ve 6grenci ) Smf digt uygulamalar

(68renci)

Ters Yiiz Simif Modeli
Ogretmenin bilgiyi Ogrencinin konuyu konuyuA dt.estelfleyen ev Odevleri ile
etkinliklerin . .
aktarmasi kavramasi vapilmasi konunun pekismesi
Smif dlsl uygulamalar (Ogrenci) Sinif lQl uygulamalar ( Ogretmen ve 6grenci )

Sekil 2.1.2: Geleneksel Model ve Ters Yiiz Sinif Modelinin Karsilastiriimas: Kaynak: Moravec
(2010)
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Sekil 2.1.2 de gorildigi itizere gelencksel model ile TYS modelinde farklilik oldugu
goriilmektedir. Geleneksel model de bilgi sinif ortaminda direk 6gretmenden &grenilirken, TYS de ise
bilgi teknoloji yolu ile siniftan farkli ortamlarda 6grenilmektedir. Geleneksel yontemden farkli olarak
ogrenme, konunun kavranmas1 TYS de 6grencinin sorumlulugundadir. TYS de geleneksel yontemde
de oldugu gibi simif ortaminda bilgiye dayali etkinlikler, deneyler yapilip, anlagilmayan konular ile
ilgili problemleri 6gretmenleri ile birlikte ¢6zme imkani vardir. Bununla birlikte, TYS, geleneksel
yontemden farkli olarak 6devler veya sorular okulda ¢oziilmekte, geleneksel yontemde ise bilgi alimu
ve etkinlikler simif ortaminda &devler ise okuldan farkli ortamlarda yapilmaktadir. (Goksu,2018).

Geleneksel yontem ile TYS arasindaki farklar1 Bergmann ve Sams (2012) asagidaki gibi belirtmistir.

Tablo 2.1.1. Geleneksel Sinif'ile Ters Yiiz Sinif Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Model Ters Yiiz Sinif Modeli
Etkinlik Sure Etkinlik Sure
Isinma etkinligi 5 dk. Isinma etkinligi 5 dk.
Odevin iizerinden 10 dk. Soru-cevap etkinligi 10 dk.
gecme
Yeni icerigin 5 dk. Rehberli ve bagimsiz 20dk.
sunumu uygulama etkinlikleri

Rehberli ve bagimsiz 15dk.
uygulama

etkinlikleri

Tablo 2.1.1. de gorildiigii lizere toplam siiresi 35 dakika olan bir dersin her iki
modelde kisa bir siire 1sinma etkinligi bulunmaktadir. Geleneksel metotta gretmenlerin
ogrencilere konuyu pekistirme amaciyla vermis oldugu 6devin kontrol edilme siiresi 10
dakikadir. Yeni icerigin sunulmasi 5 dakika, icerik sunumundan sonra yapilacak olan
uygulamalar ve etkinlikler i¢in ayrilan siire ise 15 dakikadir. TYS modelinde ise 6grencilere
herhangi bir igerik verilmemekle birlikte, igerik ile ilgili videolar gonderilmektedir. Bu
sebeple igerik aktarimindan sonra yapilacak etkinlikler ve uygulamalara yer verilmistir. Bu
etkinliklerden once Ogrencilere soru cevap etkinligi 10 dakika verilmekte, rehberlik ve
bagimsiz uygulama etkinliklerine ayrilan siire ise 20 dakikadir. Boylece 6grenciler igerikleri
anlamlandirmakta,  gercek hayat ile baglanti kurmalarina yardimci olmaktadir. TYS
modelinde kisisellik biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogrencinin kendi basma bilgiyi

ogrenmelerine, bilgiyi anlamlandirmalarina imkan vermektedir. Bu nedenle egitim 6gretim
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stirecinde, onceki uygulamalar ile karsilagtirildiginda yiiksek bir performans goriilecegi

diisiiniilmektedir (Fulton,2012).

Bloom taksonomisi bakimindan TY'S modeli ile Geleneksel model karsilastirildiginda
asagidaki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Tolks, 2016)

Geleneksel Yontem ile
Planlanan Ders

Bireysel

Degerlendirme yonetimli

dgrenme

m -
Uygulama

Anlama Yiiz yiize
dgrenme
agamast

Hatirlama
Ters Yiiz Simif Yontem ile

A Planlanan Ders

Degerlendirme
> Yiiz ylize

—

Ogrenme
asamast
Uygulama
I ETE] .
Bireysel
yonetimli
dgrenme
Hatirlama asamasi

Sekil 2.1.2: Geleneksel Model ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilagtirilmas: Kaynak:
Moravec (2010) Kaynak: Tolks. (2016)



Sekil 2.1.3. den de anlasildig: gibi geleneksel yontemde Bloom taksonomisinin ilk iki
basamaginin yiiz yiize yapildigi, TYS modelinde ise ilk iki basamagin 6grencilerin bireysel
calisma ile yapildigr goriilmektedir. TYS modelinin Bloom taksonomisi asamalarina
bakildiginda ogrenciler, bireysel yonetimli O0grenme asamalarinda konuyu anlama ve
hatirlama ¢alismalarii yaparken, {ist diizey diisiinme becerileri gerektiren basamaklarda yiliz
yiize Ogrenme asamalarmm yapmaktadirlar. Ust diizey diisinme becerileri gerektiren
asamalarda Ogrenciler, sinif ortaminda O0gretmen ile birlikte bireysel ve grup c¢alismalar
yiirlitmektedir. Geleneksel yontem de ise temel basamaklar okul ortaminda yiiriitilmekte, iist
diizey diisiinme becerileri gerektiren basamaklar ise okul ortamindan farkli ortamlarda

yiiriitiilmekte oldugu goriilmektedir.

TYS, ogrencilere bilgileri degerlendirmesine, derinlestirmesine olanak saglayan
uygulamalarin bir araya getirilmesi ile olusmaktadir. Ders Oncesi O6gretmenleri tarafindan
gonderilmis olan konu igerikli videolar1 izleyerek okula gelen 6grenciler, konu igerigi ile ilgili
uygulamalart okul ortaminda yapilmaktadir. Uygulamalar, etkinlikler ve deneylerin

planlanmasinda sirasi ile asagidaki unsurlara dikkat edilmesi gerekir (Erbil, 2019).

> Tespit et

» Genislet

» Uygula

> Dene

Planlamada dikkat edilmesi gereken unsurlar ile birlikte 6gretmen, 6grencilerin okula

gelmeden Once uygulamasi gereken materyalleri uyguladigini, ders igerigi ile ilgili videonun
izlenmis oldugundan emin olmalidir. Uygulamalara ge¢gmeden 6nce Ogretmen, dgrencilere
soru-cevap etkinligi uygulayarak baglamasi gerekmektedir. Soru-cevap etkinliginden sonra
Ogretmen, Ogrencilerinden bireysel tecriibelerini akranlarina sunmalarini ister. Bu asamada
ogrencilerin egitim Ogretim siirecine katkida bulunmalari, aktif olmalari istenilir. Bu sebeple
ogrencilerin sahip olduklar1 deneyimleri, bilgileri gergek hayat ile bagdastirabilmekte,
akranlari ile paylasabilmektedir. Ogrenciler kisisel bilgi ve deneyimlerini paylastiktan sonra
simmif ortaminda, paylastiklart icerikle ilgili uygulamalar yapabilmektedir. Son unsur olan
deneme adiminda ise &grenciler grup calismalart yapmaktadir. Biitiin bu unsurlar ile birlikte

ogretmenlerden yiiksek islevsel bir egitim 6gretim ortami olusturmalar1 beklenilmektedir
(Brown,2012).
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TYS modelini daha derinlemesine agiklamak gerekilirse, “FLIPPED kelimesinin her
bir harfi modelinin farkli bir yaklagimini ifade etmektedir (Wang&Chen,2014).

“‘F-Flexible Environments ( Esnek Ortam)’”
“’L-Learner Centered Approach ( Ogrenci Merkezli Yaklagim)>”
“’I-Intertional Content(Kasitl Igerik)>”

‘“’P-Professional Educators ( Profesyonel Egitimciler)’”’

vV V V V V

“’P- Progressive Networking Learning Activities (Asamali Ag Ogrenme

Etkinlikleri)’”
» “°E-Engaging and Effective Learning Experiences (Katilimci ve Etkili

Ogrenme Deneyimleri)’”
» “’D- Diversified and Seamless Learning Platforms (Cesitlendirilmis ve
Sorunsuz Ogrenme Platformlar1’

Esnek Ortam (Flexible Environment): dgrenme ortaminin hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler i¢in egitim Ogretim silirecinde, istege bagli sekilde rahat¢a diizlenebilmesi
gerekmektedir. Egitim ortami esnek ve rahat olmalidir. Ogrenmede farkli gesidin bulunmasi
bu durumu zorunlu hale getirmektedir. Ogretmenin hem bireysel hem de grup calismasi

yapma imkani veren bir ortama sahip olmalidir. Ogrenme stiline bagli olarak ortamin degisme

ozelligi olmalidir (Qu,2021).

Ogrencilerin bakis agis1 ile bakildiginda, rahat bir §grenme ortami motivasyonu artirir,
sakin ve huzurlu bir ortam olusturur. Esnek ortam, &grenciye dgrendigi bilgileri istedigi

bicimde ve mekanda uygulama imkani saglar ( Bishop&Verleger, 2013).

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): TYS de 6grenme merkezinde geleneksel
yontemden farkli olarak dgrenci bulunur. Ogrenci merkezli 6grenme stilinin avantajlarindan
biri olan konuyu &grencinin bireysel olarak arastirasi, derinlestirmesine olanak vermesidir.
Esnek bir ortamda TYS modeli ile dgrenciler bu firsata sahip olmaktadirlar. Ogrenciler konu
ile ilgili bilgiyi istedigi zaman istedigi sekilde ulasabilmektedir. Bu sekilde 6grenci bilgiyi
ogrenme siirecinde aktif olmakta, bireysel 6grenme hiz1 ile hareket edebilmektedir. Konuyu
ogrenciler Ogrenmesi ile Ogretmenlerin de sinif igerisindeki siireci daha aktif ortam
olusturabilmek icin kullanabilir. Ogrenciler pasif durumdan c¢ikarak aktif birey haline
gelmektedir. Her 6grenci kendi bireysel 6grenme stilini belirleyerek, o6grenmenin kalitesini

arttirmaktadir (Tucker,2012).
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Kasith igerik (Intertional Content): TYS modelinin 3. Bileseni olan Giidiimlii Icerikte,
ogretmenler egitim Ogretim siirecinde kullanmak istedigi materyalleri kendi istekleri ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlayabilmektedirler. Materyaller, konu igerigini yansitabilecek,
ogrencileri konu lizerinde analiz-sentez islemleri yapabilecekleri hem bireysel hem de grup
caligmast i¢in kullanabilecekleri bir alet olmalidir. Simif diizeni, 6grendikleri bilgiyi
kavrayabilmeleri, analiz-sentez uygulayabildikleri bir ortam olmalidir. Egitim- 0gretim
slirecini yoneten uzman ( 6gretmen), ders ile ilgili konuyu iyi se¢meli ve konu ile ilgili

degerlendirme siirecini iyi belirlemelidir (Qu, 2021).

Ders igerigi ile ilgili ¢ekilen videolarin TYS modeli siirecinde biiyiilk bir 6nemi
bulunmaktadir. Ders igerik videolar1 hazirlanilirken, konunun ana igerigini dogru ve etkileyici
bir sekilde aktarilmasi onem arz etmektedir. Ders icerik videolar1 bilginin uygulanmasini
kolaylastiran, 6grencinin bireysel ve grup c¢alismasina dayali etkinlikler olusturabildigi,
miifredat ile paralel konularin hazirlanilmasi TYS modelinin uygulanmasini verimli hale
getirmektedir. Ders icerik videolarimin hazirlanis asamasindan sonra Ogrencilere sorular
sorarak videolarmn sorumluluk oldugu hatirlatilir (Bergmann ve Sams, 2012). Ders igerik
videolarin sayis1 6grencilerin motivasyonlarini etkileyecegi de diisiiniilerek hazirlanilmalidir.
Sinif i¢i etkinlikler hazirlanilirken Bloom taksonomisi ile yapilandirilarak hazirlanilmalidir.
Ders icerik videolar1 Bloom taksonomisine gore hatirlama-anlama seviyesinde, siif igi

etkinlikleri ise analiz - sentez seviyelerine gore hazirlanilmalidir ( Bishop&Verleger, 2013).

Profesyonel Egitimciler (Professional Educators): TYS modelinde, modeli uygulayici
konumunda olan egitimciler bilyiik énem olusturmaktadir. Ogretmenlerin model boyunca
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ogretmen, ders icerikli videolarin hazirlanilmasinda, hem
videolarin hem de ders i¢i etkinliklerin igeriklerinin belirlenmesinde, etkinliklerin ve
videolarin Bloom taksonomisine uygun seviyelerinde hazirlanilmasi sorumluluklari

arasindadir (Qu,2021).

Ogretmenler, 6grenme ortamim ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda, rahat ve
ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun olarak 6grenebilecekleri sekilde olusturmalidir.
Bununla birlikte 6gretmen, 6grencilerin etkinlik siirecinde uygulamalari takip etmeli, gdzlem

ile 6grencilerin durumlarini takip etmeli gerekli yerlerde geri doniitler vermelidir (Krueger,
2013).

Yenilik¢i Ag Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning Activities): Bu

bilesende egitim, bireysellestirilmis serbest 6grenmeyi kapsamaktadir. Yaparak yasayarak
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ogrenme olarak da bilinmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim araclar1 ile 6grenmesi
Dewey’in yapilandirmali yaklasimini ‘ag ile 6grenme’ olarak diizenlemeye gidilmistir. Bu
diizenleme teknoloji ilerledikge daha erken yas gruplarinda uygulanmaya baslanilmistir
(Brawn, 2012). Ogrencilerin sinif icerisinde yapilan bilgi alisverisine katilmasi, akranlar ile
bilgiyi uygulama, analiz-sentez yapabilmesi, pasiflikten kurtularak egitim-6gretim siirecini

gecirmesi tam 6grenmeyi saglamaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik aletler sayesinde 6grenciler istedikleri
bilgiye kolayca ulasabilmektedir. Boylece 6grenmenin sadece okul ortaminda degil, gerekli
aletler ve imkanlar saglatildiginda 6grenmenin her yerde olabilecegini gostermektedir.
Bununla birlikte hem ag ile 6grenme hem de yaparak yasayarak 6grenme etkinlikleri yenilik¢i

yaklagimi kapsamaktadir (Krueger,2013).

Katilime1 ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning
Experiences): Ogrenme 6gretmen ile Ogrenci arasindaki etkilesim giicii ile dogrudan
iligkilidir. Bu etkilesim ne kadar siklikla olursa 6grenme siireci o kadar saglikli olur.
Ogrencilerin ders igerikli videolar: izlerken dgretmen ile iletisim kuramamasi, animda soru
soramamasi bu etkilesimi zayiflatmaktadir. Bu etkilesimi saglamak i¢in alaninda uzman
ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmen videolar: izlerken dgrencilerin es zamanda
iletisime gecebilecegi bir platform olusturarak O6grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen

etkilesimi arttirabilir (Tucker,2012).

Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar1 (Diversified and Seamless
Learning Platforms): TYS modelinin bu bileseni 6grenme ortamimin ¢ok sayida farkli
mekanlar olabilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte bilgiyi 6grenme ortaminin okul
disindaki bir mekanda olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Okul dis1 ortamlarin ve sahip
olunan materyallerin bireysel 6grenmeye destek verecek bigimde olmasi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Bu sekilde tam Ogrenme saglanma imkani olabilir. Online platformlarin,
Ogrencinin bireysel Ogrenebilecegi imkani1 saglamalidir (Fulton,2012). TYS modelinin
uygulanilirken uygun platformlarin se¢imi egitim-68retim siirecinde anahtar niteligi
tasimaktadir. Uzman 6gretmeler ile birlikte 6grencilerin seviyelerine uygun bir platform

olusturulmalidir.

Ogrencilerin egitim 6gretim siireci icerisinde aktif olarak katilabilmesi igin 6gretmenleri

siif igerisinde uygulanilacak etkinliklerin iyi bir sekilde planlamalar1 gerekmektedir. Ders
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siirecinde Ogrenciler, anlayan, analiz eden, kesfeden aktif bireyler olmalar1 konusunda

ogretmen rehber olmalidir ( Karadeniz, 2015)

2.2.

Ters Yiiz Sitmif Modeli Uygulama Modelleri

TYS modelinde 4 farkli uygulama segenekleri bulunmaktadir. Bu modellerin agiklamalari

asagida verilmektedir ( Murat, 2021).

Esnek Ortam(Flexible Environment): Ders ortamlarin, 6gretmenler tarafindan
rahatca diizenleyebildigi, smif ortamimi planladigi uygulamaya yonelik organize
edebildigi ortamlar olusturtulabilmektedir. Bu ortamlar 6grencilerin rahat oldugu, grup
caligmalar1 yapabildigi, bununla birlikte bagimsiz ¢alimalar yapabildigi giiriltiilii,

diizensiz ortamlar olarak diisiintiliir.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel yaklasimdan 6grenci merkezli
yaklagima yonelik bir geg¢is olusmaktadir. Egitim Ogretim silirecinin dgretmenden
ogrenciye dogru yonlendirildigi bu modelde, oOgrenci egitimin merkezinde,

Ogretmenin ise yol gosterici oldugu bir 6grenme ortami olusturulur.

e Amach Igerik (Intertional Content) : Bu modelde ogrenciler icin hazirlanilmis

uygulamalarm icerikleri 6gretmen kendi diisiincesi dogrultusunda belirleyebilir. Ogretmen

icerigin daha etkili ve verimli olmasina yonelik 6grenme yontemlerini kullanir.

e Profesyonel Egitimciler (Professional Educators) — 6grencilerin konu ile ilgili bilgileri

videolar aracilig1 ile 6grenmesinden dolay1 6gretmenlerin bu modelde énemini belirtmek

gerekmektedir. Bunun sebebi, TYS modelinin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitebilmek

igin profesyonel oOgretmenlere, egitimcilere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin

modelde 6nemleri biiyiik olmakla birlikte modelin merkezinde daha dnce de belirttigimiz

gibi 6grenci yer almaktadir ( Karadeniz, 2015).

Yukarida da agiklandigr gibi TYS modelinin bir den fazla uygulama yontemleri

bulunmaktadir. Bu yontemlerin bazilart konu anlatim videolarinin smifta izlenildigi bazi

yontemlerinde ise konu anlatim videolarinin okul ortamindan farkli ortamlarda izlenildigi

yontemler bulunmaktadir. Bunlarla birlikte bazi yontemlerde konu anlatim videolar1 yerine

konu ile ilgili farkli kaynaklar Onerilerek Ogrencilerin konuyu 6grenmede bu kaynaklari

kullanmalart istenilir ( Cook,2013).
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2.3.  Ters Yiiz Simif Modelinin Tarihcesi

Ik ortaya ¢ikis1 2006 yilindaki Bergmann ve Sams’in ¢alismalari ile baslayan Ters Yiiz
Smif Modeli, 2012 de kitaplarda da bahsedilmeye baslanilmasi ile model iizerinde
diizenlemeler yapilmaya gidilmistir. “Sinifi Déniistiir: Her Derste Her Ogrencine Ulas ( Flip
Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day)” kitabinin 2012 yilinda
yayinlanmasi ile modelde diizenlemeye gidilerek, “ Tam Ogrenme Temelli Flipped Ogrenme
Modelini” olusturmuslardir. Yeni diizenlenen bu modelde ders igerikleri ile ilgili videolar1
ogrencilerin izleme zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogrenciler ders icerikli videolar yerine,
ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda ders ve konulara yonelik farkli kaynaklardan
yararlanmaktadir. Bu farkli ¢esitte kaynaklar ile &grenciler bireysel 6grenme tarzina bagli
olarak bilgiye ulasmakta ve bilgiyi anlamlandirmaktadir. Ogrenci kendi istegi dogrultusunda
okul ortaminda bireysel 6grenme hizina uygun testler ya da sinavlar yapabilmektedir (Qu,

2021).

Teknolojinin egitimin igerigine yonelik diizenlenebilmesi, sekillendirebilmesi TYS
modeli ile daha fazla belirginlesmistir. 1920 yillarinda baslayan teknolojinin egitim 6gretim
stirecinde kullanilmasi, 1960 yillara gelindiginde videolarin konu anlatiminda, bilgi iletiminde
kullanilmaya baslanmasina, A¢ik Universite uygulamasmin olusmasma kadar ilerlemistir
(Strayer, 2012). Acik Universite, sosyoekonomik seviyesi diisik olan bireylerin de
yiiksekdgretim hakkindan faydalanabilmesi i¢in olusturulmustur. Zamanla teknolojinin
gelismesi ile bireylerin egitim Ogretim ihtiyaclarinin karsilanmasi daha kolay bir hale

gelmistir.

Yillar ilerledik¢e egitimde teknolojinin kullanimi da sekillenmeye devam etmektedir.
1993 yilinda yayinlanan “From sage on the stage to guide on the side” adl1 King’in ¢alismasi,
egitim Ogretim siirecinde Ogrencinin aktif olarak katilmasi temelini agiklayarak TYS

modelinin temelinin olusturmasina olanak saglamistir (Bergmann ve Sams, 2012).

2004 yilinda Khan Akademisi ile TYS modeli diinya genelinde yayginlasmaya
baslamistir. Salman Khan, Khan Akademisinin kurucusu olarak, ders konulan ile ilgili
videolar hazirlamis ve bu videolar: bireylerin rahatca ulasabilmesi i¢in yaymlamistir. Bununla
birlikte TYS modeli ilgi ¢cekmeye baglamistir. TYS modeli ile konularin 6grencilere
ulastirilmaya baslanilmasi, 6gretmenlerin ders videolarini, videonun ekraninda, konu ile ilgili
bilgilerin bulundugu, 6gretmenlerin bilgilerin oldugu ekrani, konusarak acikladigi yontem ile
hazirlamasina yonlendirmistir. Ders videolarinda &gretmenler ekranda goziikkmemektedir.
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Ekranda sadece tahta yada sunum goéziikmektedir. Bu yontemle konu ile ilgili bilgiler en sade

bi¢cimde ulastirilmaya calisilmistir (Tolks, 2016).

2006 yilma gittigimizde “The Classroom Flip” adli kitabin ortaya ¢ikmasi ile TYS
Model yaklagiminda temel kuramlar olusturulmus, TYS yontemin egitim 6gretim siirecine
nasil entegre edilebilecegi belirtilmis, egitim &gretim programlarin nasil diizenlenebilecegi
arastiritlmaya baslanilmistir. Bununla birlikte egitim programlar1 ¢esitlenmis, birgok farkli

ders yonetim gesitleri ortaya ¢ikmistir ( Cevlaner, 2016).

Teknoloji ortaminda ders icerikli videolarn yayilmasi ile birlikte 2007 yilinda 2 lise
ogretmeni, dersleri kagiran 6grencilerinin konular1 kagirmamasi, dersleri takip edebilmeleri
icin bir uygulama olusturmuslardir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu uygulamada 6gretmenler
konu ile ilgili bilgileri anlattiklar1 videolar hazirlayip, bu videolar1 online platformlarda
paylagmaya baslamislardir. Boylece dersleri, konulari kagiran 6grenciler i¢in egitim 6gretim
stirecini takip edebilmelerine olanak saglamistir. Uygulama sonunda okul igerisinde konular1
takip eden Ggrencilerin de daha once hazirlanilmis olan bu videolar: izlemeye basladigi
gozlemlenmistir (Tucker, 2012). Boylece TYS modelinin giiniimiizdeki hali olugsmus ve
birgok farkli makalelerde TYS modeli ile ilgili arastirmalar yayinlanmaya basladig:
goriilmiistiir. Bu makaleler ile TY'S modeli gelismis ve yaygilagmistir (Tucker, 2012).

2.4. TYS Modelinin Avantajlar1 Ve Simirhliklar:
Bu kisimda TYS modelinin hem 6grenciler icin hem de 6gretmenler i¢in avantaj ve

dezavantajlar1 aciklanmis, belirtilmistir.

2.4.1. TYS Modelinin Avantajlari

TYS modelinin avantajlarindan bir tanesi Bloom taksonomisindeki iist diizey diistinme
becerilerinin kullanildig1 basamaklarda 6gretmen ile dayanisma igerisinde uygulama imkéani
vermektedir. Bloom taksonomisindeki alt basamaklarda uygulanacak etkinlikleri 6grenciler
bireysel 6grenme siirecinde, 6grenci herhangi bir kisitlama olmadan, bireysel 6grenme hizina
bagli olarak bilgiyi anlamada ve hatirlama asamalarimi uygulamaktadir (Berrett, 2012).
Modeli incelemeye devam edildiginde bir¢ok olumlu, avantajli yanlarinin oldugu ve egitime

katkisinin bulundugu gézlenmektedir.

TYS, ogrencilere istedikleri zaman, kendilerini hazir hisselikleri vakitte ve bireysel
O0grenme hizlarina uygun olarak konular1 6grenme imkani vermektedir. Ayrica videolar
saklama, konuyu tekrar hatirlamak istediginde hemen istedigi zamanda konuya ulasabilme

kolayligi saglamaktadir (Qu,2021). Smif ortaminda bilgiyi uygulama imkani olusturuldugu
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icin, Ogrencilere 6grendiklerini uygulama, bilgiyi, analiz - sentez etme imkani vermektedir
(Millman,2012). Ogretmenler icin egitim dgretim siirecini verimli bir sekilde degerlendirme
imkant vermektedir. Ayn1 zamanda siif ortaminda O6grenci ile O6gretmenin iletisimin
artmasina, 0gretmenin 6grencilerin uygulama sirasinda gézlemesine olanak vermektedir. Bu
modelin uygulanmasinda 6gretmen Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarini, 06grencilerin
bireysel ¢alisma durumlarini gézlemleme imkani olusturmaktadir. Ogrenciler bireysel olarak
kendi sorumluluklarini yerine getirdikleri, 6grenmeyi kendi sorumluluguna aldiklari, bireysel
yonetme yeteneklerinin gelistigi goriilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). TYS modelinde
ogrenciler bireysel 6grenme hizlarina uyumlu etkinlikler, materyaller kullanma imkanlari
vardir (Qu,2021). Fulton ( 2012) TYS modelinin avantajlarin1 asagidaki maddeler ile
belirtmektedir:

o “Ogrenciler kendi hizlarina gore calisabilirler.”

e “Odevi smifta yapmak Ogretmene, dgrencinin 6grenme stilini ve zorlandig
konular1 yakindan gérme imkani saglar.”

e “Ogretmen miifredat1 daha kolay sekilde 6grenciye sunabilir.”

o “Simifici zaman daha etkili ve yaratici sekilde kullanilabilir.”

e “Ogretmen ogrencilerin artan basari, ilgi, istek ve ihtiyaclarmi daha iyi
gozlemleyebilir.”

e “Ogrenme yeni yaklagimlarla desteklenebilir.”

e “Teknoloji kullanim1 6grenmede esneklik saglar ve 21. ylizyil becerilerinin

gelismesi i¢in teknoloji kullanimi gereklidir.”

TYS modeli birgok farkli egitim 6gretim yontemlerini bir araya getirerek, harmanlamaktadir.
Isbirlikgi yaklasim, tam Ogrenme gibi yontemleri birlestirmektedir. Ogrenciler 6grenme hizim
kendileri belirleyebilir, bilgilerin igerigini diger arkadaslarina sunabilir. TYS’ de, geleneksel smif
ortamina gore Ogrencilerin performanslarinin yiikseldigi i¢in Ogrencilere faydali olmaktadir. Bu
sebeple Ogretmen Ogrenciler ile daha uzun siire ilgilenebilmekte, grup c¢alismalari ile dgrencileri
bireysel ve grup igerisindeki davramslarim inceleyebilmektedir. Ogrencilerin uyguladiklari calismalar
ve sorulara verdikleri cevaplar ile 6grencilerin bireysel becerileri gelismektedir. TYS modelinin en

giizel ve dikkat ¢ceken 6zelligi her 6grencinin, birebirden farkli hizda bilgiyi almalaridir ( Murat, 2021)

TYS modelinin avantajlari Bergmann (2012) ise asagidaki gibi belirtmistir:

e “Ogrencilerin simifa gelmeden dnce teknoloji yardimiyla konuyu 6grenmeleri,

bu bilgi edinimine teknoloji kullanimini entegre ederek teknoloji kullanma
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yeteneklerini gelistirebilirler. Béylece bu model yasam boyu 6grenmeyi de
gelistirir.”

e “Ogrencilerin aktif dgrenme etkinlikleri yaparken materyalin uygulanmasini,
etkililigini ve c¢eliskilerini gorebilirler. Bu da materyalin giinliik hayattaki
onemini anlamalarini ve konu ile bagdastirmalarini saglar.”

e “Ogrenciler simif i¢i zamanlarmin tamamini etkinlikleri tamamlarken
birbirleriyle diyalog icinde gecirirler. Bu strateji egitimcinin sahnede olma
roliinii degistirir. Egitimciler sahnede 6grenci ile bir bire iletisim icinde olma
durumuna gelirler.”

Mason (2013), TYS modeli ile ilgili diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmistir:

e Ogrencilerin derse alakalar1 yiikselmektedir.
e Ogrencilerin bireysel becerileri artmaktadir.
e Ogrencilere danismanlik saglanilir.

e Tartisma ortamlari olusturulur.

e Universitelerin biitiin boliimlerinde kullanilabilir.

Her 6grencinin ailevi durumlar1 ayn1 degildir. Baz1 6grenciler kendilerine destek olacak
anne-babaya sahipken, bazi 6grenciler ise maalesef bireysel olarak sorumluluklarini yerine
getirmek zorundadir. Egitim seviyesi yliksek olan ebeveyne sahip olan 6grenci ile egitim
seviyesi diisiik olan ebeveyne sahip O0grenci ayni simifta olabilmektedir. Bu sebeple TYS
modeli okul ortaminda destege ihtiya¢ duyan 6grencilere fayda saglamaktadir. Bu destegin
saglanabilmesi i¢in her 6grenci sinifa ders ile ilgili videolar: izleyerek, bilgi sahibi bir sekilde
gelmelidir. Egitim 6gretim ile ilgili destegi, 6grenci uzman birisinden kesinlikle almalidir. Bu
destek TYS ortaminda uzman bir dgretmen ile giizel ve verimli bir sekilde saglanilir. Ogrenci
TYS de sadece destek almak ile kalmaz ayni zamanda 6grendigi bilgi ile uygulamalar yaparak
bilgiyi analiz-sentez edebilir (Ash, 2012). Bunlar ile birlikte &grenciler konuyu &grenme
sorumlulugunu bireysel olarak alir ve okul ortamindan farkli ortamlarda konuyu inceleyerek,
onemli bilgileri 6grenmelerine olanak saglar. Okula gelmeyen 6grenci o giinkii konulari

videolardan bulundugu yerden ulasabilir (Fulton, 2012).

TYS modeli, 6gretmenlere ders siiresini en etkili sekilde kullanma firsati verirken,
ogrencilerin farkli cesitlerde 6grenme metotlar1 ile 6grenme imkani sunmaktadir. Isbirlikgi
ogrenme, kanita dayali 6grenme vb. 6grenme stillerinin kullanilirken, 6gretmen ile 6grenci

arasindaki iligki karsilikli gliven ve iletisimi arttirir, ayrica bilgiyi analiz-sentez asamasinda
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ogretmen 6grencilerin danismani konumundadir. TYS nin en giizel olumlu yonlerinden biri de

ogrencilerin bireysel 6grenmesini desteklemesidir (Qu,2021).

2.4.2. TYS Modelinin Dezavantajlar:

21. yiizyilda teknolojide kullanilan cihazlar gelismis ve ¢esitlenmistir. Bu ¢esitlenme
ve gelisme her kesimden vatandaslarin teknoloji ile ilgili cihazlara ulagimini arttirmistir. Bu
kolaylik egitim Ogretim siirecine de yansimistir. Egitimde kullanilan arag-gerec cesitleri
artmis, teknoloji egitimin unsurlarindan biri haline gelmistir. Egitim araglar1 teknoloji ile
birlikte, 6grenciler i¢in birden fazla duyuya hitap eden, egitim konularim1 6grencilerin

o0grenme stillerine gore ulastirma imkan1 saglamaktadir (Millman,2012)

TYS modeli teknoloji ile egitimi bir araya getirmesinden dolayr bazi dezavantajlari
oldugu bilinmektedir. TYS ile egitim yapabilmek i¢in gerekli cihazlara ve internet
baglantisina sahip olmak gerekir.  Sosyoekonomik durumu iyi olmayan &grencilerin
bulunduklart mekanda internet baglantisina ya da gerekli olan cihaza sahip olamayabilir.
Boyle bir durumda 6grenci egitim Ogretim siirecini takip edemeyebilir. Bununla birlikte
bilgisayar ya da gerekli olan cihaz basinda uzun zaman gecirmesi, dgrencileri hareketsiz
kilmakta ve saglik agisindan uzun siire elektronik aletlerin karsisinda bulunmasi zararhdir

(Wigginton, 2013).

TYS modelinin en énemli 6zelliklerinden birisi olan bireysel 6grenme, 6grencilerin
kisisel ilgi ve alakalar1 ile dogrusal bir iliskisi vardir. Egitim 6gretim siirecinin verimli ve
diizenli ilerleyebilmesi, Ogrencilerin bireysel motivasyonlari oranina bagl olarak degisir
(Krueger, 2013). Ogrencilerin teknoloji ile i¢ ice olmalari cihazlari kullanimi bakimindan
egitim siireci i¢in dezavantaj olusturmaktadir. Ogrenciler cihazin iizerinden ders videolarmi
izlemek yerine, bilgisayarda oyun oynamakta, baska sayfalar ile ilgilisi dagitmaktadir. Bu
durum Ogrenmeyi gliclestirmekte, TYS modelinin aksamasina sebep olmaktadir. Ders
videolarin1 izleyemeyen Ogrenciler sinif igerisinde yapilan etkinliklere, uygulamalara
katilamaz ve tam Ogrenme gerceklesemez. Bununla birlikte, bu durumun yeni olmasi,
ogrencilerin uygulamaya mesafeli davranmasina, Ogrenmenin zor olacagina inanmasina,
ogrenme sorumlulugunu almak istememesine sebep olabilir (Keller, 2010).  Ogrencilerin

videolart hizlica izleyerek, biran Once Ogrenme siirecini bitirmek istemesi, dgrenmenin

saglikli olmamasina, sinif ortamindaki etkinlikleri uygulayabilmek i¢in gerekli bilgiye sahip
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olmamasina sebep olabilmektedir. Bu durum etkinlikler ile ilgili 6devler verilmesi ile ¢6ziime

varabilir (Millman, 2012).

TYS modeli i¢in sinif ortaminda ve sinif ortami disindaki materyallerin hazirlanmasi
ogretmenler i¢in yeni bir durum olmaktadir. Bu modeli uygulamada ders videolarini
hazirlamak 6gretmenler i¢in egitim 0gretim siirecindeki diger gorevlerinden farkli ve ekstra

bir istir. Bu durum 6gretmenlere farkli bir yetenek olusturmaktadir ( Krueger, 2013).

Cagimizin ilerleyisi ile birlikte, egitimin artik sadece okul ortaminda degil insanlarin
bulundugu her ortama taginmasi hem o6gretmenler hem de ogrenciler ile birlikte arzu
edilmektedir. Ders igerikli videolarin kalitesini arttirmak, 6gretmenler i¢in zor bir durum
haline gelmektedir. Videolarin hem kaliteli hem de icerigi zengin sira dis1 haline getirmek i¢in
ogretmenlerin kullanacaklari programlart iyi bilmeleri gerekmektedir. Videolar1 ¢eken
ekipmanlarin kaliteli olmasi, videolarin ¢ekimden sonra diizenlenmesi i¢in ekipmanlar ile

ilgili bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Liu, 2013).

TYS modeli ile dgretmenlerin ders konularimi bilgisayar ortamina tagimasini, sinif
ortamindaki anlatim ile kiyaslarsak, simif ortamindaki verimliligini bilgisayar ortamina
tasimakta zorlanabilir (Millman, 2012). Ders anlatim videolarin, dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici
olmamasi, egitim O6gretim siirecini aksatmasi biizikk bir dezavantajdir. Bununla birlikte
videolar, miifredatin gerekli kildig1 tiim kazanimlar1 kapsayacak sekilde ve sinif igerisindeki
etkinliklerin kazanimlar dogrultusunda hazirlanilmasi ile aktif 6grenmeyi gergeklestirme
imkan1 vermesi gerekmektedir. Tiim bu gereklilikler 6gretmene biiylik bir is yiikii ile beraber

sorumluluk yiiklemektedir ( Qu.2021).

TYS modelini uygularken karsilasilabilecek problemlere yonelik Bergmann ve
Sams(2012) o6grencilerin  okul ortamindan farkli ortamlarda ders igerikli videolar:
izlediklerinin belirlenip belirlenememesi ve ders icerikli videoyu izlemeden gelen 6grencilerin
simif igerisindeki etkinliklere katiliminin nasil saglanacagidir. Bahsedilen sorunlar ile ilgili

¢Oziim Onerileri asagidaki gibi belirmektedir:

e Ogrencilerin dersleri izleyecekleri platforma giris icin sifrenin belirlenmesi.

e Ogrencilerin izledikleri ders videosuna yonelik sorular hazirlamalari istenmesi.

e Smifa ders icerikli videoyu izlemeden gelen 6grenciler i¢in sinif igerisinde bir
kosede izleyen oOgrenciler etkinlikler uygularken, ders icerikli videolarini
izlemesini saglamak. Bu sekilde okul ortamindan farkli bir ortamda, sinifa

gelmeden once ders igerikli videolarin izlenilmesinin 6nemi gosterilebilir.
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e Ogrencilerin internet baglantisma ve gerekli cihazlara sahip olmasi
gerekmektedir.

e Ogretmenlerin ders videolarinin igerigini dikkat ¢ekici ve kaliteli yapmasi
gerekmektedir.

e Ogrencilerin, bireysel 6grenmeye istekli olmas1 gerekir.

e Ogrencilerin ders igerikli videolarin izleyip izlemediginin kontrolii yapilmast.

o Ogretmenlerin gerekli teknolojik bilgiye hakim olmas1 gerekmektedir.

e Ders igerikli videolarin miifredata uygun olarak hazirlanilmalidir.

e Ogretmen smif ici etkinliklerin siirelerini ve iceriklerini verimli yapmasi
gerekmektedir.

TYS modelinin getirdigi avantajlar ile birlikte, dezavantajlarinin giderilmesi, modelin

verimliligini arttiracaktir.

2.5. llgili Alan Yazin Taramasi

Aksoy "un 2020 yilinda hazirladig1 ¢alisamaya gore, ters-yiiz sinif modelinin ingilizce
becerilerinin dgretilmesinde bircok avantajn oldugunu, 6grencilerin Ingilizce konusma
isteklerinde artis gézlemlendigini belirtmistir. Ogrencilerin 6z yeterlilik ve kaygi bazinda

olumlu etkilerinin oldugunu incelemistir.

Girgin (2020), yabanci dil olarak Ingilizcenin 06gretilmesinde Ters-Yiiz smif
uygulamasinin etkisinin arastirmistir. Arastirmasinda eylem arastirmasi yaparak ters-yiliz sinif
uygulama sartlarin1 yerine getirip etkinliklerini diizenlemis ve arastirma sonucunda Ters-Yiiz
Cevrilmis Sinif ile Ingilizce dil 6grenme siirecinde 6grencilerin algilarina ve motivasyonlarina

pozitif etkilerinin oldugunu sdylemistir.

Yilmaz 2020 yilinda yaptigr nitel arastirma ile hazirlik okulunda gorev yapan 6gretim
gorevlilerinin Tersyiiz Siif modeli hakkindaki goriislerini aktarmigtir. Bu arastirma ile bir
yandan Ogretim gorevlilerin goriliglerini almak, biryandan da Ogretim gorevlilerin bu
uygulamaya hazir bulunusluk diizeyleri ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma
Ankara’da 6zel ve devlet liniversitelerin hazirlik okulunda gorev yapan 20 6gretim gorevlisi
olusturmakta. Arastirmanin sonucunda O6gretim gorevlilerin, gerekli alt yap1 ve egitimler
verilmesi dahilinde Ters-Yiiz Egitim Modeli hazirlik okulu i¢in olduk¢a uygulanabilir

oldugunu belirtmislerdir.
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Yavuz ( 2020) , Ters Yiiz Egitim modelinin yabanci dil olarak Ingilizce dersi dil bilgisi
ogretiminde etkisi adl1 aragtirmay1 yapmistir. Arastirmada deneysel bir yontem benimsemis ve
Bursa Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunda 2018 — 2019 egitim doneminde
O0grenim gormiis olan eli dokuz hazirlik sinifi 6grencisinin goniillii katilimi ile uygulamastir.
Katilimcilar bir deney grubu (S=30) ve bir kontrol grubu (S=29) olmak iizere ikiye
ayrilmiglardir. Deney grubundaki katilimcilar ters yiiz egitim modeli ile 6grenim goriirken,
kontrol grubunu olusturan katilimcilar geleneksel egitim yontemi ile 6grenim gormislerdir.
Veri toplama araci olarak bir 6n test ve bir son test kullanilmistir. Son test sonuglarina gore,
her iki 6grenme modelinin de, artan bir basari ile sonuglandig1 gézlemlenmistir. Daha ileri bir
inceleme i¢in, bagimsiz orneklemler t- testi ile eslestirilmis 6rneklemler t-testi kullanilmistir.
Sonuglar incelendiginde, her iki yonteminde basarili oldugu tespit edilmesine ragmen, iki
yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgunun sebebi, 6grenci davranislart ya
da arastirmanim uygulanmis oldugu sinirl sure olabilir. Sonug olarak, ingilizce dersi dilbilgisi

ogretiminde, her iki yontemde basarili bulunmustur.

Coskun 2020’ de Ters Yiiz egitim modeliyle Stem etkinliklerinin fen bilgili 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlilik inan¢larina ve Stem egitim yaklasimina yonelik etkisini arastirmistir.
Bu arastirma da ters yliz egitim modeliyle uygulanan STEM etkinliklerinin 6gretmen
adaylarin 6z yeterlilik inanglart ve STEM egitimi yonelimine etkisini incelemek
amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda ¢alisma 2019-2020 egitim 6gretim yil1 giiz ddneminde
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf dgrencileri ile
gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda tarafsiz bir sekilde deney ve kontrol grubu
olusturularak deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Kontrol grubunda 35 6gretmen adayi, deney
grubunda ise 39 0gretmen aday1 yer almaktadir. Deneysel ¢aligma her iki gruba da 10 hafta
devam etmistir. Deney grubunda 6gretmen adaylarina Tersyiiz egitim modeli ile STEM
etkinlikleri yaptirilirken, kontrol grubunda geleneksel sinif yaklasimi ile STEM etkinlikleri
yaptirilmistir. Arastirma verileri 'Ogretmen Oz yeterlik Inang Olgegi' ve 'Entegre STEM
Egitimi Yonelim Olgegi' &n test son test olarak uygulanmustir. Son olarak uygulama boyunca
tim Ogretmen adaylar1 STEM etkinlik raporlarimin yer aldigi dosyalari olusturmuslardir.
Calismada ortaya c¢ikan bulgulara gore ters yiiz egitim modeli ile islenen STEM
etkinliklerinin deney grubu Ogrencilerinde 6z yeterlik inanglart ve STEM 0Ogretimi
yonelimlerini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirma da ters yiiz egitim ile

uygulanan STEM etkinliklerini 6gretmen adaylar ilgi c¢ekici ve merak uyandirici
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bulmusglardir. Tiim ogretmen branslarina hizmet i¢i egitim de ters yliz egitim modeli

anlatilarak mesleki hayatlarinda kullanilmasi kolaylastirilabilir.

Secilmisoglu ( 2019) Ters Yiiz egitiminin Ingilizce dili 6grenimindeki etkisi adli
arastirmasinda 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde, Denge Egitim Bilim ve Sanat
Anadolu Lisesi'nde B2 seviyesindeki iki sinifta (kontrol ve denek) toplam 22 0Ogrenciye
uygulanmustir. Veriler deneysel desen / esdeger olmayan kontrol grubu tasarimi uygulamasini
iceren karma arastirma yontemi yoluyla toplanmistir. Esas odak noktasi, bes dil bilgisi testi
icin uygulanan on test ve son testlerden toplanmis nitel veriler olsa da nicel veriler icin
ogrencilerin modele karsi tutumunu 6lgmek amaciyla bir Likert tiirii 6lgekli anket ve yari
yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Ucleme, calismanin giivenirlik ve gegerligini
arttirmay1 hedeflemistir. Dil bilgisi konularina asinalik ve teknolojik aletlerin kullanimi gibi
teshis edilen sinirlamalara ragmen sonuglar Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
uygulamasiyla Ingilizce Ogretilen 6grencilerin kontrol grubundakilerden daha yiiksek bir
performans sergilediklerini ortaya ¢ikardi. Ek olarak, 6grencilerin olumlu fikirlerini arastiran
hem verilen anket hem yapilan goriismeler, evde dil bilgisi konularina c¢alisma ve smif

zamanii daha etkili etkinliklere ayirma uygulamasinin daha uygun oldugunu gostermistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin yontemi, evreni, Orneklemi, veri toplama teknikleri ve

verilerin ¢ézlimleme yontemleri agiklanmustir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu calismada nicel ve nitel arastirmalarin bir arada kullanildigr karma yontem tercih
edilmistir. Aragtirma ana desende karma arastirma olup, i¢ ige ge¢cmis karma desende
deneysel tlirde aragtirma yapilmistir. Calisma grubunun akademik basarilarini 6l¢mek adina
nicel arastirma yontemi olan, 6n test -son test kontrol gruplu yari deneysel desen tercih
edilmistir. Tiim degiskenlerin kontrol edilmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda tercih edilen
bu yontemde gruplar dnceden belirlenmektedir. Nitel veriler deney sonucunda 6grencilerden
uygulamanin etkilerine dair goriisleri alinip deney sonucu 6l¢timlerini desteklemek amaciyla

kullanilmistir.

3.2.  Calisma Grubu

Arastirmanin nicel ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yili 1. doneminde
Antalya ili Manavgat ilcesi Maya Okullart 4. smifinda 6grenim goren 10 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili1 4. Sinifa

giden 10 6grenci olusturmustur.

Arastirmada amacl 6rnekleme se¢iminde, arastirmacinin gorev yaptigi kurumun ayni

olmasi, 6rneklem grubuna kolay ulasiminda etkili olmustur. (Kaman, 2020).

Arastirmada nicel veriler icin deney ve gozlem gruplari belirlenmistir. Uygulama
toplamda 5 hafta 25 ders saatinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel 6rneklemini amaclh

ornekleme yontemiyle secilen 4 Sinifa giden 10 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo 3.3.1: Calisma Grubu ile Iigili Demografik Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam

Calisma grubu 3 7 10

Tablo 3.3.2: Deney - Kontrol Gruplart ile Ilgili Demografik Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 3 7 10
Kontrol grubu 5 5 10
Toplam 8 12 20

3.3.  Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada yararlanilacak metodun belirlenmesinden sonra nicel verileri elde
edebilmek amaciyla Maya Okullar1 6lgme ve degerlendirme uzmanlari tarafindan akademik
Oleme testleri hazirlanilmistir. Deney i¢in deney ve kontrol adinda iki adet grup
olusturulmustur. Olusturulan bu iki grup on teste tabi tutulmustur. Akabinde 5 hafta siiresince
deney grubuna TYS metodu kullanilarak egitim verilirken, kontrol grubuna miifredatin
ongordigii yapilandirici egitim metodu kullanilarak egitim verilmeye devam edilmistir.
Deneyin sonunda ise olusturulan deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olusup olugsmadigini
degerlendirebilmek amaciyla bir son test uygulamlmistir. On test ve son test sorulart Maya
Okullarinin 6lgme ve degerlendirme birimi tarafindan matematik miifredatina ve 4. Smif
seviyesine uygun bir sekilde hazirlanilmistir. On test sorulari ile son test sorulari, 5 haftalik

stire icerisinde oOgrencilere verilen kazanimlar dogrultusunda hazirlanilmasindan dolay1

birbirinden farklidir.

3.4. Verileri Coziimleme Yontemleri

Veriler, uzmanlar dogrultusunda hazirlanilan akademik bagar1 On-test, son test
Ol¢iimlerinin analizi ile 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda

olusturulmustur.
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Deneysel Islem Oncesi Siirecler

Caligmada yapilacak deneysel islemler asagidaki siraya gore yapilmistir.

1.
2.

Deney ve kontrol gruplar1 rastgele olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde 6grenci sayilarinin esit olmasi géz oniine
alimirken, 6grencilerin 6nceki yillara ait bagar1 puanlari dikkate alinmamastir.

Deneye baslamadan bir hafta 6nce deney grubu sinifinda 6grencilere yapilacak
caligsma ile ilgili genel birtakim bilgiler verilmistir.

Aragtirmaci tarafindan ders ile ilgili gerekli dokiimanlar ve degerlendirme
calismalari i¢in ¢alisma dosyasi hazirlanilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk diizeylerinin kontrolii i¢in her iki
gruba akademik basar1 testi yapilmuistir.

Kontrol grubunda matematik dersi 1.donem, igerisinde yer alan konular ders kitabina
dayali yontemlere uygun olarak isletilmis, bu grubun c¢alisma programina miidahale
edilmemistir.

TYS modelinin uygulandig: sinifta deney grubunda cesitli etkinlikler ve ¢alisma

yapraklar1 kullanilarak ders isletilmistir.

Deneysel Islem Basamaklar:

Arastirma i¢in uygulama caligmasi, matematik dersi 1. Donem {initeleri kapsaminda

kasim-aralik aylar1 arasinda uygulanilmistir. Uygulama asamasinda her ders igin

videolar arastirmaci tarafindan hazirlanilmis ve Ogrenciler derslere bu hazirlanan

videolar izleyerek hazir bir sekilde gelmislerdir. Uygulama 45 giin siirmiistiir. Ders i¢in

hazirlanan videolar youtube kanali ile aktarilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin oldugu smifta cesitli pekistirici etkinlikler ve c¢alisma

kagitlar1 siklikla kullanilmistir. Egitim yaziliminin okulda 6gretmen yonergeleri ile etkin

kullanim1 6grencinin derse daha ilgili olmasina yardimci olmustur. Bunlarla beraber

yazilim igerisinde yer alan farkli igerikler 6grencilerin sinifta daha etkin rol oynamasini,

ogrendiklerini pekistirmesini ve eglenmesini saglamaktadir.
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3.5. Takvim

Tablo 3.6.1: Caligma Takvimi

AYLAR AGUSTOS EYLOL EKIM KASIM ARALIK OCAK

Konu ile ilgili veri Vv Vv

toplama

Arastirma igin Vv Vv

Olgme araclari

hazirlama

Deneyin Vv Vv
uygulamasi

Verilerin V V

Analizi ve

Degerlendirilmesi

3.6.  Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS programi ve Nvivo 12 programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Uygulama oncesi iki grubun matematik bilgi seviyelerinde bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Test sonunda iki grupta da bir farklilik
olmadigr sonucuna ulasilmistir. Uygulama sonrast matematik 6greniminde calistiklar
ogrenme modeline gore bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli ve bagimsiz

gruplar t-testi uygulanmustir.

Matematik 6grenimde TYS modelinin uygulanildigi deney ile geleneksel 6grenme
modelinin uygulanildigi kontrol grubundaki ogrencilerin matematik 6grenme diizeyleri
arasinda belirli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi icin elde edilen verilerin analizinde

bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmistir.

Ogrencilerin  TYS modeline yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanilmistir. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme

formundaki sorulara verdikleri cevaplar Nvivo 12 programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Tablo3.7.1: Arastirmada Kullanilan Arastirma Sorulari, Veri Toplama Tiirleri, Veri Toplama

Araclart ve Veri Analiz Yontemleri

Arastirma Sorulari Veri Veri Toplama Veri Analiz
Toplama Araglari Yontemleri
Tiirleri
TSY modelinin 4. Sinif Nicel Akademik Bagiml ve
matematik dersi basar testi bagimsiz t-
ogretimine etkisi nedir? .
testi
Ogrencilerin TSY modeli Nitel Yari Betimsel
ile ilgili diisiinceleri yapilandiriimig analiz
nelerdir? gorlisme formu

Akademik basar1 testleri, Maya Okullar1 Olgme Degerlendirme Biriminde calisan 5
uzman tarafindan hazirlanilmistir. Uzmanlar tarafindan 1 adet 20 ¢oktan se¢meli soru ladet
15 coktan se¢meli soru olarak 2 adet akademik basar1 testi olusturulmustur. Akademik basari
testleri test analizlerine ve madde analizlerine yapilmistir. Madde analizinde, her maddenin
giicliik ve ayiricilik indeksleri hesaplanmistir. Tan (2008), ¢cok fazla sayida madde olmamak
kaydi ile ayiricilik giicti ¢ok diisiik (0.20°den kiiciik) olan maddelerin testten atilmasinin,
giivenirlik katsayisini onemli dlglide arttirdigini belirtmektedir. Sorularin madde giigliik
degerleri ve madde ayirt edicilik degerleri incelenerek tiim maddeler 0.20 den biiyiik
olmasindan dolay1 tiim sorular nitelikli kabul edilmistir. Biiyiikdztiirk (2012) madde giigliik
derecelerinin farklilik gosterdigi durumlarda, basari testleri igin Kuder Richardson-20 (KR20)
giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinin uygun oldugunu belirtmektedir. Buna bagli olarak
gerceklestirilen On test istatistiklerinde KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0.712 ve son test
istatistiklerinde KR-20 0.702 olarak bulunmustur. Bu degerlerin 0.70” den yiiksek olmasindan

dolay1 testlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.6.1. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada giivenilirligi arttirmak i¢in, On test/ son test uygulamasi yiiriitilmistiir.
Uygulama uzman 6gretmen nezdinde gergeklestirilmistir. Nicel verilerin dogrulugunu tespit
etmek maksath nitel verilerle desteklenerek sonuca gidilmistir. Calisma uzman nezdinde
izlenim dogrultusunda yliriitiilmistiir. S6z konusu yiiriitilen ¢alisma nitel/ nicel veri

toplanmasi i¢in, uygulama oncesi izinler dogrultusunda hareket edilmis ve tarafsiz ortam olan
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bir smifta ve uygulama Oncesi ve sonrasinda on test / son test uygulamasi ile sonuglar
desteklenmistir. Kayit ve uygulama esnasinda elde edilen veriler ( uygulama asamalarini ve
gbzlem sonuclarimi iceren notlar) birebir hicbir ilave veya eksiltme olmadan bilgisayar
ortamin aktarilmig ve ulasilan veriler 1s18inda iist temalar olusturulmustur. Buradan
olusturulan veriler 1s181inda betimsel yolla analiz yolunu kullanilmistir. Yine gecerlilik ve
giivenilirligi arttirmak i¢in dokiiman analizi kullanilmistir. Ayrica bu veriler dogrultusunda

arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini saglama yoluna gidilmistir.

Nitel Boyut: Nitel boyut acisindan verilerin toplanmasinda 6g8renci, 0gretmen ve
velilere yonelik uzman nezdinde hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Katilimcilara yoneltilen sorular izin dogrultusunda yapilmig ve birebir ses kayit
cihazi ile veri toplanmasi1 yoluna gidilmistir. Veriler her hangi bir art1 — eksi olusturabilecek
ilaveler yapilmadan birebir Word ortamina aktarilmis ve st temalar olusturulmustur. Nitel
boyutunda inceleme teknigi olarak NVIVO 12 programi kullamlnustir. Olusturulan
temalardan hareketle sonuglara gidilmistir. Yine katilimcilara gecerliligi arttirmak maksatl

metafor sorusu yoneltilmistir.

Aragtirmanin gecerlilik ve gilivenilirlik ¢aligmalari kapsaminda yari yapilandirilmis
goriisme formu sorular1 uzman nezdinde hazirlanmistir. Goriismeleri gerceklestiren
aragtirmacinin yonteme yonelik aldigi egitim ve daha Oncesinde yiiriitmiis oldugu nitel

caligmalarda edindigi bilgiler deneyim giivenilirligi destekleyici unsurlardir.

Uygulamalarda, 6n test- son test ¢alismalarinda uzman egitmen nezdinde calismalar
yiirlitiilmiis, aym1 zamanda yiiriitillen ¢alismalardaki goriismelerde katilimcilara ayrintili
sorular yoneltilmis ve bu ana sorularin anlasilmasini kolaylastiracak ya da daha fazla ayrinti

elde edilebilecek sorular yoneltilmistir.

Nitel veri toplama sathasinda, gegerlilik ve giivenilirligi saglamak adina katilimcilarin
etkilenmemesi i¢in yonlendirilmemeleri, ¢aligmadan etkilenmemeleri konusuna hassasiyet
gosterilmistir. Goriismelerde kayitlar dijital ses kayit cihazina kayit edilmistir. Gorlismelerin
aktarimda hasar, eksiklik vb. durum olmamasi adina 6zen gosterilerek, gorlismeler birebir

bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriismeler yaklasik 30 ar dakika siirmiistiir.
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3.6.2. Uygulama Siireci

Bu aragtirmada uygulamalar 5 hafta siirmiistlir ve arastirmact MEB miifredatinda yer
alan matematik dogal sayilar iinitesindeki kazanimlari1 es zamanl olarak kontrol ve deney
gruplarinda ¢alisilmigtir. Bu boliimde TYS modelinin uygulama asamalari haftalik olarak

aciklanmustir.

TYS modelini uygulama 6ncesi 6grencilere TYS modeli ile ilgili bilgi verilmistir. Bu
uygulama siireci boyunca dgrencilerin neler yapacaklarini, sorumluluklarinin neler oldugu tek
tek acilanilmistir. Ders icerik videolarin youtube kanalina yiiklenilecegi ve video linkinin veli
bilgilendirme mesaj grubunda paylasilacagi bildirilmistir. Videolar sadece link baglantisina
sahip kisiler tarafindan izlenilebilecek sekilde ayarlanirmigtir. Boylece 6grencilerin videolar1
izleyip izlemedigi kontrol edilebilecektir. Yas grubunun kiigiik olmasindan dolay1 videolar1
izleme sorumlulugu veliler tarafindan destek istenilmistir. Ders igerik videolarin izlenmesinin

ne kadar 6nemli oldugu belirtilerek dgrencilere sorumluluklart hatirlatilmistir.

Dk “gm e KANALIOZELLESTIR | VIDEOLARIYONET
10ahone
ANASAVEA VIDEOLAR  OvNATMALITELER]  KavLR haws O )
Yiklenenler  TOMUND O¥AT = SRALANA OLOUTE:

Resim 3.7.1.1: Ders Icerik Videolarin Paylasim Sayfast
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10 kisilik gruplar olusturulmustur. Youtube kanalina ders igerik videolar1 1 hafta
oncesinden yiiklenerek dgrencilere diledigi siklikta izleme imkani verilmistir. Ogrenciler ders
icerik videolarni izlerken yanlarinda anlamadiklari konular1 not alabilecekleri birer defter
bulundurmalar istenildi. Her 6grenci okula gelirken yanlarinda sorular1 yazdiklar: defterleri
getirirler. Dersin baglangicinda sorular dogrultusunda 6grenciler gruplara ayrilir ve sorular
¢oziilmiistiir. Soru ¢oziimiinden sonra diger etkinliklere gecilmistir. Kontrol grubunda ders

kitabina bagl kalinarak kitaptaki etkinlikler yapilmistir.

TYS modeli uygulamasina ge¢ilmeden once her 6grencinin ders igerik videolarinin
izlendigi kontrol edilmistir. Ogrenciler igin videolar:1 izlemelerini hatirlatmak amaciyla veli
bilgilendirme mesaj grubuna hatirlatici mesajlart atilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test

uygulanilmistir.

3.6.3. Uygulama

5 haftalik siiren TSY model uygulamasi, en fazla 20 dk. olan toplam 6 video Youtube

kanalina ytiklenmistir.

= ©oulube " Ara

T O O G O S R R R

Resim3.7.3.1:Video Ekran Gériintiisiinden Ornek Sunulmustu
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Resim 3.7.3.2: Video Ekran Goriintiisii

Ders igerik videolarina ulagmakta sikinti yasayan dgrenciler icin videolar flag diske
yiiklenerek ulastirilmistir. Bu sekilde videolara ulasim konusunda yasanilabilecek sikintilar

¢coziilmeye calisilmistir. Bununla birlikte hem deney grubu hem de kontrol grubu MEB

bakanliginin 6grencilere sagladigi ders kitaplarini kullanmistir.

TYS modeli uygulanmayan kontrol grubunda 6gretmen MEB 06gretmen kilavuz

kitabindaki yonergeler dogrultusunda dersleri islemistir. Ogretim yontemleri olarak sunus ve

soru-cevap yontemlerini kullanilmistir. Smif igi etkinlikler olarak genel anlamda kilavuzdaki
etkinlikler uygulanmistir. Dersin bitimi ile 6gretmen ogrencilere konu ile ilgili 6devler

vermistir. Deney grubu i¢in bu ddevler sinif i¢i etkinliklerle yapilmistir. Bununla birlikte

haftalik uygulama etkinlikleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
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Tablo: 3.7.3.1. Uygulama Siireci

KONULAR

DENEY GRUBU
UYGULAMALARI

KONTROL GRUBU

UYGULAMALARI

e Youtube kanalina

SINIF DISI ders icerik
videolarin
izlenmesi
e Ogrencilerin not
almasi
< Toplami en ¢ok 4 e Ogrencilerin e Soru-cevap
% basamakli olan 2 dogal yanlarina getirdigi etkinligi
- sayinin toplamini SINIF iCi sorularin e Konu anlatimi
tahmin etme ve cevaplanmasi e Odev
tahmini sonucunu e Soru-cevap etkinligi verilmesi
gercek sonug ile e “Bilgi Yarismasi”
karsilastirma etkinligi
e Sinav kagitlarinin
cevaplatiimasi
e Youtube kanalina
SINIF DISI ders icerik
videolarin
izlenmesi
e Ogrencilerin not
< 3 basamakli dogal almasi
E sayilardan 10’un kati e Ogrencilerin e Soru-cevap
~ olan 2 basamakli dogal  SINIF ICi yanlarina getirdigi etkinligi

sayilarin ve100’ln kati
olan 3 basamakh dogal
sayilari zihninden

cikarma

sorularin
cevaplanmasi

e Grup calismasi

e Soru-cevap etkinligi

e “Dogru Top Dogru

e Konu anlatimi
e Odev

verilmesi
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GCembere Koy”
etkinligi
Sinav kagitlarinin

cevaplatiimasi

Dogal sayilarla toplama  SINIF DISI e Youtube
islemi gerektiren kanalina ders
problemleri ¢ozer ve icerik videolarin
kurar. izlenmesi
Ogrencilerin not
almasi
e Ogrencilerin
E ya n.Iar'lia
= getirdigi
L
) sorularin
cevaplanmasi
SINIF iGi Grup galismasi
Soru-cevap etkinligi
“Monopoly Oyunu”
etkinligi
Sinav kagitlarinin
cevaplatiimasi
Youtube kanalina
SINIF DISI ders igerik
videolarin
'<£ Dogal sayilarla yapilan izlenmesi
;f: ¢tkarma isleminin Ogrencilerin not
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e Grup calismasi verilmesi
e Soru-cevap etkinligi
e “Dogru Bardak
Dogru Yuvarlak”
etkinligi
e Sinav kagitlarinin

cevaplatiimasi

e Youtube kanalina
ders igerik
SINIF DISI videolarin
izlenmesi

e Ogrencilerin not

almasi
e Ogrencilerin e Soru-cevap
é yanlarina getirdigi Etkinligi
:<; Dogal sayilarla toplama  SINIF iCi sorularin e Konu anlatimi
° ve ¢ikarma iglemi cevaplanmasi e Odev
gerektiren problemleri e Grup calismasi verilmesi
gozer. e Soru-cevap etkinligi
e “Problem Yumag”
etkinligi
e Sinav kagitlarinin
cevaplatiimasi
1.HAFTA
Deney Grubu

Ik konu olan toplama islemini tahmin etme konusu ile ilgili ders anlatim videolar:
youtube kanalina 1 hafta dncesinden yiiklenmistir. Veli mesaj grubundan ders igerik video
ulasim baglantis1 paylasilarak izlenilmesinin 6nemi hatirlatilmistir. Ogrencilerin videoyu
izledikleri emin olunabilmesi icin sorular hazirlamalar1 istenilmistir. Ogrenciler okula

geldiklerinde yanlarinda sorular1 da getirmislerdir. Sorular sinif igerisinde tartisilmistir.
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Ogrenciler sorulara bagli olarak gruplara ayrilmislardir. Her grup sorularm ¢dziimlerini
bulmuslardir. Sorularin cevaplari tiim sinif ile paylagilmistir. Soru- cevap etkinligi bitimi ile
birlikte Dogru Topu Dogru Cembere Koy etkinligi baslatilmigtir. Etkinlik i¢in 2 ¢cember ve 2
top getirilir. Cemberler karsilikli olarak aralarinda uzun mesafe birakilacak sekilde sinifa
yerlestirilir. 2 farkli renkteki toplar ¢emberlerin aralarindaki bosluga konulur. Ogrenciler
siraya girer. Bir Ogrenci siranin tam karsisina gegerek Ogrencilere kart gosterir. Kartin
izerindeki sorunun cevabi dogru yazilmis ise mavi topu mavi ¢embere, eger sorunun cevabi
yanlis yazilmis ise kirmizi topu kirmizi ¢gembere koyar. Dogru topu dogru ¢cembere koyan
ogrenci 5 puan alir. Soru kartlar1 bitene kadar etkinlik devam edilir. Etkinlik bitiminde
ogretmen konu ile ilgili sorularin oldugu smav kagidim1 6grencilere dagitir. Sorularin

cevaplari sinif¢a bulunur.

Kontrol Grubu

Ogretmen dersin baglangicinda 6grencilere bir énceki konular ile ilgili sorular sorarak
bilgileri hatirlatir. Sorularin cevaplart dogrultusunda 6gretmen yeni konuya giris yapar. Konu
anlatimmin bitiminde 6gretmen konuya iliskin sorular sorar ve ¢ozer. MEB 4. Sinif
Matematik kitabindaki etkinlikler yapilmistir. Dersin bitiminde 6gretmen 6grencilere konu ile

ilgili sinav sorularmin oldugu 6devler vermistir.

Resim3.7.3.3: Dogru Topu Dogru Cembere Koy Etkinligi
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Resim3.7.3.4: Dogru Topu Dogru Cembere Koy Etkinligi

Resim 3.7.3.5: Dogru Topu Dogru Cembere Koy Etkinligi
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Resim 3.7.3.6: Dogru Topu Dogru Cembere Koy Etkinligi

2. HAFTA
Deney Grubu

2.hafta konusu olarak dogal sayilarla zihinden ¢ikarma iglemi ile ilgili ders anlatim
videosu youtube kanalina 1 hafta dncesinden yiiklenilmistir. Veli mesaj grubundan ders igerik
videolara ulagim baglantis1 paylasilarak izlenilmesinin énemi hatirlatilmistir. Ogrencilerin
videoyu izledikleri emin olunabilmesi i¢in sorular hazirlamalari istenilmistir. Ogrenciler okula
geldiklerinde yanlarinda sorular1 da getirmislerdir. Sorular smif igerisinde tartisilmistir.
Sorulara bagli olarak Ogrenciler gruplara ayrilmiglardir. Her grup sorularin ¢oziimlerini
bulmuslardir. Sorularin cevaplar tiim smif ile paylasilmistir. Soru-cevap etkinliginden sonra
“Bilgi Yarigmas1” etkinligine gecilmistir. Etkinlik i¢in her 6grenci kendi siralarinda otururlar.
Siralarin iistlerinde beyaz bir kiicilik tahta, kalem ve silgi bulunur. Bir 6grenci sunucu segilir.
Sunucunun elinde soru kartlar1 vardir. Sunucu soruyu tahtaya yazdiktan sonra diger
ogrencilerin cevabi yazmalari i¢in 10 saniyesi vardir. Siire igerisinde dogru cevabi veren 5
puan alir. Sunucunun elindeki karttaki sorular matematik konusu ile ilgili olmalidir. Biitiin
sorular bittikten sonra en yiiksek puani alan 6grenci alkiglanir. Etkinlik bitiminde 68retmen

ogrencilere sinav kagitlarini dagitir. Kagitlardaki sorular siifca ¢oziiliir.
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Kontrol Grubu

Ogretmen dersin baglangicinda bir dnceki verilen ddevleri kontrol eder. Ayrica dnceki
konular 1ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatirlatilir. Sorularin cevaplart dogrultusunda
Ogretmen yeni konuya giris yapar. Konu anlatiminin bitiminde 6gretmen konuya iliskin
sorular sorar ve c¢ozer. MEB 4. Smif Matematik kitabindaki etkinlikler yapilir. Dersin

bitiminde 6gretmen dgrencilere konu ile ilgili sinav sorularinin oldugu 6devler verir.

Resim3.7.3.7: Bilgi Yarismast Etkinligi

Resim 3.7.3.8: Bilgi Yarigmasi Etkinligi
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3. HAFTA

Deney Grubu

4.hafta konusu olan dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemler ile ilgili ders
anlatim videosu youtube kanalina 1 hafta 6ncesinden yiiklenilmistir. Veli mesaj grubundan
ders igerik videolarin ulasim baglantis1 paylasilarak videolarin izlenilmesinin Onemi
hatirlatilmistir. Ogrencilerin videoyu izledikleri emin olunabilmesi i¢in sorular hazirlamalar
istenilmistir. Ogrenciler okula geldiklerinde yanlarinda sorular1 da getirdiler. Sorular sinif
igerisinde tartisilmistir. Sorulara bagli olarak gruplara ayrilmislardir. Her grup sorularin
coziimlerini bulmuslardir. Sorularin cevaplart tim smf ile paylasilmistir. Soru-cevap
etkinliginden sonra “Monopoly Oyunu” etkinligine baslanilir. Sinif bir Monopoly oyunu
tarzinda diizenlenir ve bir zar atilir. Zarda gelen say1 dogrultusunda 6grenci bulundugu yerde
kalir, ilerleyemez. Monopoly zeminindeki etkinlikler zarf ve canta sekillerinin iglerinde
bulunan sorulari-problemleri ¢ozmeleridir. Monopoly zemininde turu bitirene kadar
ogrenciler etkinlige devam edilir. Etkinlik bitiminde 6gretmen O6grencilere sinav kagitlarini

dagitir. Kagitlardaki sorular sinif¢a ¢oziliir.

Resim 3.7.3.9: Monopoly Oyunu Etkinligi
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Resim 3.7.3.10: Monopoly Oyunu Etkinligi

Resim 3.7.3.11: Monopoly Oyunu Etkinligi
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Resim 3.7.3.12: Monopoly Oyunu Etkinligi

Kontrol Grubu

Ogretmen dersin baslangicinda bir dnceki verilen ddevleri kontrol eder. Ayrica dnceki
konular ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatirlatilir. Sorularin cevaplart dogrultusunda
Ogretmen yeni konuya giris yapar. Konu anlatimimin bitiminde 6gretmen konuya iliskin
sorular sorar ve ¢ozer. MEB 4. Smif Matematik kitabindaki etkinlikler yapilir. Dersin

bitiminde 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili sinav sorularinin oldugu 6devler verilir.

4. HAFTA
Deney Grubu

4 haftanin konusu olan ¢ikarma islemini tahmin etme ile ilgili ders anlatim videosu
youtube kanalina 1 hafta oncesinden yiiklenilmistir. Veli mesaj grubundan ders igerik video
ulagim baglantis1 paylasilarak izlenilmesinin énemi hatirlatilmistir. Ogrencilerin videoyu
izledikleri emin olunabilmesi icin sorular hazirlamalar1 istenilmistir. Ogrenciler okula
geldiklerinde yanlarinda sorular1 da getirirler. Sorular sinif igerisinde tartisilir. Sorulara bagl
olarak gruplara ayrilirlar. Her grup sorularin ¢éziimlerini bulurlar. Sorularin cevaplari tim
sinif ile paylasilir. Soru-cevap etkinliginden sonra Dogru Bardak Dogru Yuvarlak adli
etkinlige gecilir. Bu etkinlikte biiyiikk bir kartona g¢ocuklara diledikleri sayida yuvarlak
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cizmeleri istenilir. Yuvarlak sayis1 kadar karton bardak hazirlanilir. Cocuklara yuvarlaklarin
icine ¢ikarma ve toplama islemleri yazmalari istenilir. Yazdiklar1 iglemlerin sonuglarini
bardaklarin iistiine yazmalart sdylenilir. Her yuvarlak icine iglem yazilip tamamlaninca
bardaklar karistirilir. Oyun baglatilir. Biitiin 6grenciler sira olur. Sirast gelen kartonun
iistiindeki islemin dogru cevabinin yazildig1 bardag: iistiine koyar. Dogru yere dogru bardagi
koyan her 6grenci 5 puan alir. Biitiin bardaklar yerlesince etkinlik biter. Etkinlik bitimi ile

smav kagitlar1 dagitilir. Kagitlardaki sorular sinifga ¢oziiliir.

Resim3.7.3.13: Dogru Bardak Dogru Yuvarlak Etkinligi

Resim3.7.3.14: Dogru Bardak Dogru Yuvarlak Etkinligi

46



Resim 3.7.3.15: Dogru Bardak Dogru Yuvarlak Etkinligi

Kontrol Grubu

Ogretmen dersin baslangicinda bir dnceki verilen ddevleri kontrol eder. Ayrica dnceki
konular ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatirlatilir. Sorularin cevaplari dogrultusunda
ogretmen yeni konuya giris yapar. Konu anlatiminin bitiminde 6gretmen konuya iliskin
sorular sorar ve ¢ozer. MEB 4. Smif Matematik kitabindaki etkinlikler yapilir. Dersin

bitiminde 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili ddevler verilir.

5. HAFTA
Deney Grubu

Bu haftanin konusu olan toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemlerin ¢oziimii
ile ilgili ders anlatim videosu Youtube kanalina bir hafta dncesinden yiiklenerek veli mesaj
grubunda video baglantis1 paylasilmistir. Videoyu izleyen 6grenciler anlayamadiklart konular
iizerinde sorular hazirlayarak smifa gelirler. Sinifta sorular paylasilir. Paylasilan sorular
dogrultusunda o6grenciler gruplara ayrilarak sorularin cevaplari aranilir. Cevaplar simifca
tartigilir. Soru-cevap etkinligi bitiminde Problem Yumag: etkinligine gecilir. Smifin farkli

yerlerine ipler asilir. Asilan iplerin istlerine problemlerin ve yildizlarin oldugu kartlar
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yerlestirilir. Ogrencilerin gdzleri kapatilir. Ogrenciler ipi takip ederek eline gelen karti alir.
Kartta soru ¢ikarsa soruyu ¢ézmek zorundadir. Etkinlikteki amag 3 yildiz toplayabilmektir. 3
yildiz toplayan dgrenci yumag ¢ézmiis olur. Ogrenci yildizlar toplayana kadar eline gegen
biitiin problemleri ¢6zmek zorundadir. C6zemedigi sorularda 6gretmenden yardim alabilir.
Bir 6grenci yumagi ¢ozene kadar etkinlik devam edilir. Etkinlik bitiminde 6gretmen sinav

kagitlarin1 dagitir ve ders bitimine kadar sorular ¢oziiliir.

Resim3.7.3.16: Problem Yumag Etkinligi

Resim3.7.3.17:ProblemYumag: Etkinligi
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B s

Resim 3.7.2.18: Problem Yumag Etkinligi

Resim 3.7.2.19: Problem Yumag Etkinligi
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Resim 3.7.3.20: Problem Yumag Etkinligi

Resim 3.7.3.21: Problem Yumag Etkinligi
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin hem nicel alt problemlerine dair hem de nitel alt
problemlerine dair elde edilen verilerin analiz bilgileri bulunmaktadir. Elde edilen bulgular

alan yazin ile iliskilendirilerek arastirmanin alt problemleri baglaminda agiklanmistir. .

4.1.Nicel Bulgular

4.1.1. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari
Puanlar1 Arasinda Farkhlik iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan ‘Matematik 6grenmede TYS modelinin uygulandig:
deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin On test basar1 puanlarit arasinda
farklilik var midir?’ sorusuna yonelik veriler elde edilmistir. Bu verilere 6n test sorularina
verilen cevaplar dogrultusunda analiz edilmistir. Deney grubunun 6n test sonuglari ile kontrol
grubunun 6n test sonuclar1 arasinda farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bu farklilik SPSS
programi kullanarak bagimsiz gruplar icin kullamlan Bagimsiz Orneklem T-  Testi

(Independent Samples Test) ile incelenmistir.

Tablo 4.1.1.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Yonelik

Normallik Dagilimi
Normallik Testi
Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk
Veriler Gruplar istatistik Sd P istatistik Sd P
Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959
Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776
P>,05
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Histogram

for Gruplar= konrol grubu

Mean = 60,90
Std. Dev. =15 517
MW=10

Frequency

20,00 40,00 60,00 80,00

Veriler

Sekil 4.1.1.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Yénelik
Normallik Dagilimi

Tablo 4.1.1.1. ve sekil 4.1.1.1. incelendiginde deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu G6grencilerinin 6n test sinavinda aldiklar1 puanlarin normallik dagilimi belirtmektedir.
Veri sayist 50 den az olmasindan dolayr normallik dagilimi incelemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov boliimiindeki P bolimiine bakilir. Buna bagli olarak P=,200 bulunmustur. P degeri
0.05 den biiyiik olmas1 6n test puanlar1 arasinda iki grubun normal bir dagilim gosterdigi
anlasilmaktadir. Normal dagilim gosteren iki bagimsiz grup i¢in SPSS programindaki

Bagimsiz Orneklem T- Testi (Independent Samples Testi) uygulanr.

Tablo 4.1.1.2: Deney grubu ile Kontrol Grubunun On test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney grubu 10 60.10 5.02 15

Kontrol 10 60.90 4.09 15 0.85 0.993
grubu

P <0.05
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Yukaridaki tablo 4.1.1.2. e baktigimizda deney grubunun 6n test sonuglari ile kontrol
grubunun 6n test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Sekilde
de goriildiigii lizerine varyantlarin es oldugu anlasilmaktadir. Buna bagli olarak p = .933
olarak bulunmustur. P >0.05 oldugu i¢in deney grubunun 6n test verileri ile kontrol grubunun

On test verileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir.

4.1.2. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1

Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘matematik Ogretiminde TYS modelinin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile giincel egitim modeli uygulanan kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlart arasinda farklilik var midir? © sorusuna dair veriler elde
edilmigtir. Bu veriler 6grencilerin son test sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda
ulagilmistir. Deney grubunun son test sonuclari ile kontrol grubunun son test sonuglari
karsilastirilmistir. Deney grubun sonuglar ile kontrol grubun sonuclar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi incelemistir. Bunun i¢in SPSS programinin bagimsiz iki grup degiskeni

icin kullanilan Independent Samples Test ( t-testi) ile incelenmistir.

Tablo 4.1.2.1: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Iliskin Normallik

Dagilimi
Normallik Testi
Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk
Veriler Gruplar istatistik Sd P istatistik Sd p
Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959
Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776
P>,05
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Histogram
for GRUPLAR= DENEY GRUBU

3 Mean = 81,20
Stdl. Dev. = B,664
N=10

Frequency

70,00 75,00 80,00 85,00 20,00 93,00

VERILER

Sekil 4.1.2.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Yénelik
Normallik Dagilimi

Tablo 4.1.2.1. ve sekil 4.1.2.1. incelendiginde deney grubu Ogrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin son test sinavinda aldiklart puanlarin normallik dagilimi belirtmektedir.
Veri sayisi 50 den az olmasindan dolayr normallik dagilimi incelemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov boliimiindeki P bolimiine bakilir. Buna bagli olarak P=,200 bulunmustur. P degeri
0.05 den biiyiik olmas1 6n test puanlar1 arasinda iki grubun normal bir dagilim gosterdigi
anlasilmaktadir. Normal dagilim gosteren iki bagimsiz grup i¢in SPSS programindaki

Bagimsiz Orneklem T-testi (Independent Samples Testi) uygulanir

Tablo 4.1.2.2: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney grubu 10 81.20 2,7 8,66

Kontrol 10 50.00 3,7 11,93

grubu 6,69 <.001
P <0.05

Tablo 4.1.2.2. incelenerek deney grubunun son test sonuglari ile kontrol grubunun son

test sonuglar1 karsilagtirilmistir. Bu karsilastirilma SPSS programinda bagimsiz gruplar igin
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yapilan t-testi ile incelenmistir. Inceleme sonucunda varyantlarin es oldugu goriilmiistiir.
Buna bagli olarak P<.001 olarak bulunmustur. Bununla birlikte deney grubu son test puanlari

ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu anlasilmaktadir.

Deney gruplar1 ile kontrol gruplariin son test sonuglart arasindaki farki gérmekteyiz.
Tablodaki x siitununu inceledigimizde sonuglarin deney gruplarinin kontrol gruplarindan daha
yiiksek bir sonu¢ ortaya cikardigir goriilmektedir. Matematik Ogretiminde TYS modelinin
uygulandig1 deney grubunda bulunan 6grenciler, giincel egitim modelinin uygulandigi kontrol

grubunda bulunan 6grencilerden son test puanlarinin daha ytliksek oldugu soylenilebilir.

4.1.3. Deney Grubu Ogrencilerin On Test Puanlari ile Son Test Puanlarina Yonelik

Bulgular

Arastirmanin lglincii alt problemi olan ‘matematik o6gretimde TYS modelinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna yonelik incelemeler yapilmistir. Bu inceleme deney grubu
Ogrencilerin On test sinavinda aldigi puanlar ile son test sinavinda aldigi puanlar
dogrultusunda yapilmistir. Deney grubu 6grencilerin 6n test puanlart ile son test puanlar
arasinda anlamli bir iliskinin bulunup bulunmadig1 incelenmistir. Inceleme yapmak i¢in SPSS
programindaki Eslestirilmis Gruplar T-testi (Paired Samples Test) uygulanmistir. Bu test ayni

grubun farkl1 iki verisini karsilagtirmak i¢in kullanilmaktadir.

Tablo 4.1.3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin On test Puanlari ile Son Test Puanlarina Iliskin

Normallik Dagilimi
Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk
Veriler Gruplar istatistik Sd P istatistik Sd p
Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959
Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776
P>,05
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Histogram

20 Mean = 55,50
Std. Dev. = 11,492
N=10

Frequency

05

0,0

40,00 50,00 60,00 70,00

ontest

Sekil 4.1.3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin On test Puanlari ile Son Test Puanlarina Iliskin
Normallik Dagilimi

Tablo 4.1.3.1. ve sekil 4.1.3.1 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test
puanlart ile son test puanlarin normallik dagilimi1 belirtmektedir. Veri sayist 50 den az
olmasindan dolayr normallik dagilimi incelemek i¢in Kolmogorov-Smirnov boliimiindeki Sig
(P)  boliimiine bakilir. Buna bagli olarak P=,200 bulunmustur. P degeri 0.05 den biiyiik
olmasi deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi
anlasilmaktadir. Normal dagilim gosteren iki bagimli grup icin SPSS programindaki
Eslestirilmis Gruplar T-testi (Paired Samples Testi) uygulanir

Tablo 4.1.3.2: Deney Grubu Ogrencilerinin On test Puanlari ile Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli Grup t-Testi Sonuglart

Testler N X Ss Sd t p

On test 10 60.10 3,2 10,6

Son test 10 81.20 2,7 8,66 -4,5 0.001
P <.05

Tablo 4.1.3.2. incelendiginde TYS modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin

oOn test puanlari ile son test puanlarinin karsilastirildiginda P=.001 oldugu goriilmiistiir. P <.05
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olmasindan dolay1 deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farkliligin bulundugu bilgisine ulasmaktay1z.

TYS modeli uygulanan 6grencilerin 6n test puanlar ile son test puanlarinin arasinda
bliylik bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test sinavinda aldigi puanlar, son
test stnavindan aldig1 puanlardan daha diisiik oldugu goriilmektedir. TYS modeli uygulanarak
derslerin islenmesi, Ogrencilerin sinavdaki puanlarinda bir artis sagladigi bulgusuna

ulasilabilmektedir.

4.1.4. Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test Puanlari ile Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan ‘kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ sorusuna yonelik inlemeler
yapilmistir. Bu inceleme kontrol grubu 6grencilerin almis olduklar1 6n test puanlar1 ve son
test puanlarina yoneliktir. Glincel egitim modelinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin
on test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi
incelenmistir. Bunun i¢in SPSS programinin bagimli gruplar i¢in kullanilan Eslestirilmis

Gruplar T-testi (Paired Samples Testi) uygulanmustir.

Tablo 4.1.4.1: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlari ile Son Test Puanlarinin

Normallik Dagilimi
Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk
Veriler Gruplar istatistik Sd P istatistik Sd p
Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959
Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776
P>,05
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Histogram

Mean = 60,90
Stel. Dev. = 15517
N=10

Frequency
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ontest

Sekil 4.1.4.1: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test Puanlart ile Son Test Puanlarina Iliskin

Normallik Dagilimi

Tablo 4.1.4.1. ve sekil 4.1.4.1. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlart ile son test puanlarin normallik dagilimi belirtmektedir. Veri sayis1 50 den az
olmasindan dolayr normallik dagilimi incelemek i¢in Kolmogorov-Smirnov boliimiindeki Sig
(P) bolimiine bakilir. Buna bagli olarak kontrol grubunun 6n test puanlarinin normallik
dagilimi olarak P 0,200 olarak bulunurken, son test puanlariin normallik dagilimi olarak p,
0,138 olarak bulunmustur. Her iki P degeri 0.05 den biiyiik olmasi kontrol grubunun 6n test
puanlari ile son test puanlarinin dagiliminin normal oldugu anlasilmaktadir. Normal dagilim
gosteren iki bagimli grup i¢in SPSS programindaki Eslestirilmis Gruplar T-testi (Paired

Samples Testi) uygulanir.

Tablo 4.1.4.2: Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test Puanlart ile Son Test Puanlarina Iliskin
t-Testi

Testler N X Ss Sd t p
On test 10 60.90 4,9 15 1.50 116
Son test 10 50.00 3,7 11

P <05
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Tablo 4.1.4.2. incelendiginde MEB 06gretmen kilavuzlarimin  yonergeleri
dogrultusunda derslerin islendigi sinifta 6grenim goren dgrencilerin On test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Paired Samples Testin
sonucuna baktigimizda p=,166 degeri bulunmustur. P degeri, 0.05 den fazla olmasinda dolay1
iki bagimli degisken arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sdylenilebilir. Buna bagl olarak
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 sonucuna ulagilir.

4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modelinde Matematik Ogrenmeyi Yonelik

Diisiinceleri ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin birinci nitel alt problemi olan ‘Deney grubu 6grencilerin TYS modelinde
matematik Ogrenmeyi nasil degerlendiriyorsunuz?’ soruna yonelik cevaplar alinmistir.
Arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerine TYS modeli kullanilarak matematik
ogrenmenin nasil oldugu sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik 6grencilerin verdikleri

cevaplar dogrultusunda su sonuglara ulagilmstir.

Tablo 4.2.1:Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modelinde Matematik Ogrenmeye Iliskin

Goriisleri

Temalar Ogrl1 Ogr2 Ogr3 Ogra Ogr5 Ogre Ogr7 0Ogrs 0Ogr9 Ogrio

Eglenceli Vv v v v v v v v Vv v
Kolay V' v v v v v v v v v
Ogrenme

Giizel v v v v v

“Cok giizel. Konular ¢ok rahat anliyorum. Cok eglenceli. Siirekli devam etsin.” (Ogrl.) ( 1
1)(12)(13)

“ Manyak bir sey. Cok eglenceli. Liitfen devam etsin.” (Ogr.3)(1 1)

“...Daha kolay anliyorum.” (Ogr.5) (1 2)
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Yukarida tabloda da goriildiigii tizere 10 6grenci kolay ve eglenceli 6grenme olarak
ifade etmislerdir. 5 6grenci gilizel oldugunu belirtmislerdir. Deney grubu 6grencileri TYS
modeli ile matematik 6grenmenin eglenceli, giizel oldugunu ve konulart daha rahat ve kolay
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler TYS modelinin &grenim siirecinde kolaylik

sagladiklar1 yoniinde diislinceye sahip oldugunu anlasilmaktadir.

4.2.2. Deney grubu d6grencileri TYS modeli ile ilgili Diisiincelerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci nitel alt problemi olan ‘Deney grubu 6grencileri TYS modeli ile
ilgili neler hissetmektedirler?’ sorusuna yonelik veriler elde edilmistir. Ogrencilerin soruya

yonelik verdikleri cevaplar dogrultusunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 4.2.2: Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modeli Ile Ilgili Hisleri

Temalar Ogr1 Ogr2 Ogr3 Ogra Ogrs Ogré Ogr7 Ogr8 0gr9 0Ogr10

Eglenceli Vv v v \4 v \4

ortam

Hareketli Vv Vv \' ' v

ortam

Arastirma v v v v v

ortami

Rahat v Vv \' \'

ortam

“ Sinif ¢ok eglenceli. Arkadaslarim ile siirekli bir seyler yapryoruz. Diger sinifta olsaydi
sadece kitap yapacaktik. Iyi ki bu sinifa geldim.”(Ogrl) (2 1)(2 2)

“Cok egleniyorum. Ayrica ¢ok kolay 6greniyorum. Konuyu anlayabiliyorum. Diger sinifta
ogretmen anlatirken anlayamiyordum. Ama burada her sey daha kolay. Kimse kimseye
kizmiyor. Sadece siirekli bir seyler yapiyoruz. Yanlis da yapsak dogru da yapsak hep biz
yapiyoruz. Bunu ¢ok seviyorum.” (Ogr2) (21)(2 2)

“... Stirekli arastiriyoruz. Sanki dedektif gibi. Ama gizemli cinayet degil de biz gizli bilgileri
arastirtyoruz sanki FBI gibi...”(Ogr4)(2 3)
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“ Herkes ¢ok rahat. Rahat¢a sinifta dolasabiliyoruz. Diger sinifta bunu yapamiyoruz. Ama
burada istedigimiz sekilde dolasabiliyoruz. Ama yaptigumiz her sey bilgi ile ilgili
olmali...”(0sr3) (2 4)

Yukaridaki tablo ve alintilar incelendiginde 6 6grencinin TYS modelini eglenceli
buldugunu, 5 6grencinin hareketli ve arastirma ortaminin olustugunu, 4 6grenci de TYS
ortaminin rahat bir ortam olusturdugunu ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencilerin TYS
modelinin 6gretim siirecinde rahat bir ortam olusturdugunu, siirekli bilgiyi aradiklari, dersi
eglenceli bir hale getirdigini belirtmektedirler. Ogrencilerin higbir korkular1 olmadan yanlis
yapabildikleri, arkadaglar1 ile dogru cevaplar1 bulduklar1 i¢in rahat bir ortam olustugu

yoniinde diisiinceleri oldugu anlagilmistir.

4.2.3. Deney Grubu Ogrencileri TYS Modeli Uygulama Siirecinde Karsilagtiklari
Zorluklar Ve Kolayliklara Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ii¢iincii nitel alt problem olan ° deney grubu 6grencileri TYS modeli
uygulama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ve kolayliklar nelerdir?’ sorusuna yonelik
cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin soruya yonelik verdikleri cevaplar dogrultusunda

asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 4.2.3.1: Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modelinde Karsilastiklar: Zorluklar ve
Kolayliklar

Temalar Ogr1 Ogr2 Ogr3 Ogra Ogr5 Ogre Ogr7 Ogr8 0Ogr9 Ogrio

Not tutma Vv Vv Vv

internet v

Zorluklar

Baglantisi

Ogretmenin v v v v
O0gretim

tarzi

Videonun Vv Vv Vv v

Kolayliklar

avantajlari

Sinif ici v v \'
Etkinlikler
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“ Ders videolar: ¢ok kolay. Konular:t ¢ok kolay ogreniyorum. Ama not tutmak ¢ok zor

oluyor.”(0gr3)(3 1)

“... Bazen internet baglantisi ¢ok yavaglyor. Dersi izliyorum ama uzun siire beklemek
zorunda  kaliyorum. Ama evde dersi izlemek ¢ok rahat. Istedigim  yerde

izleyebiliyorum.”(0Ogr1)(3 2)

113

...0gretmen ¢ok eglenceli. Biitiin konulart ¢ok kolaymis gibi anlatiyor. Cok kolaymis
megerse matematik...” ( Ogrs) (3 3)

“... Swifta yaptigimiz etkinlikleri videolar: izlemeden yapamiyoruz. Ama etkinlikler ¢ok

eglenceli. Matematik dersi cok kolaymis...”(0sr8) (3 4) (3 5)

Yukaridaki tablo ve alintilar 6grencilerin TYS modeli uygula siirecinde yasadiklari
sikintilart ve kolayliklar1 belirtmislerdir. Tablo ve alintilar incelendiginde sadece bir 6grenci
zorluk olarak internet baglantisinda sikint1 yasadigini dile getirdi. Bununla beraber bu 6grenci
dersleri izleyebilmis. Bu sorunun TYS modelinin uygulamasini takip etmesinde sorun teskil
etmemistir. 3 6grenci zorlandiklart konu olarak videolar1 izlerken not almanin kendilerine zor
geldiklerini, sinif etkinligine katilabilmek i¢in not tutmak zorunda kaldiklarini sdylemislerdir.
36grenci kolaylik olarak simif igerisindeki etkinliklerin hem eglenceli oldugunu hem de
ogrendikleri bilgileri daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. 4 6grencinin kolaylik yasadigi
nokta olarak ders anlatim videolarin1 hazirlayan 6gretmenin ve etkinlikleri hazirlayan
ogretmenin hem ¢ok eglenceli oldugunu hem de &gretmenin konuyu cok kolay bir sekilde
anlattigini belirtmislerdir. 4 6grencinin kolaylik yasadigi nokta olarak ders anlatim videolarini

kolay anlasilir oldugunu belirtmistir.

4.2.4 Deney Grubu Ogrencileri Ders Icerikli Videolar le Tlgili Diisiincelerine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin dordiincii nitel alt problem olan ¢ deney grubu 6grencileri ders igerikli
videolar ile ilgili diisiinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin

soruya yonelik verdikleri cevaplar dogrultusunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 4.2.4.1:Deney Grubu Ogrencilerinin Videolara Yonelik Goriisleri

Temalar Ogr1  Ogr2 Ogr3 Ogra Ogrs5 Ogre Ogr7 Ogrs 0Ogr9 0Ogrio

Tekrar \' Vv \' \' \' \' \'

etme

Esnek Vv \' Vv Vv v v

Zzaman

Sinirsiz Vv Vv Vv Vv Vv

ortam

Zorunluluk Vv Vv Vv v Vv

“ Ders videolarmn istedigimiz zaman istedigimiz kadar izleyebiliyoruz. Anlamadigim zaman

videoyu tekrar basa alabiliyorum.”(0gr3). (4 1)

“ ...Ders videolarim evdeyken istedigimiz zaman izleyebiliyoruz. Bu cok giizel... ”(0gr6). (4
2)

“...Videolar1 sadece evde izlemiyorum ki. Bazen annem arkadaslarina gidiyor. Orda
arkadasim ile oynarken arada videolar: izleyebiliyorum. Boylece hem arkadasim ile

oynuyorum hem de videolart izliyorum. (Ogr10) (4 3)

“....videolar1 izlemek zorundayiz. Ciinkii sniftaki etkinliklere katilamayiz o zamanda

eglenceli olmaz. O yiizden izlemek zorundayiz...” (0r9) (4 4)

Tablo ve alintilar1 inceledigimizde katilimcilardan 7 6grenci ders igerik videolar: ile
ilgili istedikleri zaman istedikleri kadar izleyebildiklerini ifade etmislerdir. 6 6grenci ise evde
istedikleri zaman izleyebildiklerini belirtmislerdir. 5 6grenci videolar1 sadece evde degil ev
disinda da baska mekanlarda da izleyebildiklerini s6ylemislerdir. 5 6grencinin videolarini

izlemedikleri takdirde sinif ici etkinliklere katilamayacaklarini belirtmislerdir.

4.25. Deney Grubu Ogrencilerinin TYS Modelini Bir Seye Benzetimine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin nitel alt problemlerinden son problem olan deney grubu 6grencilerinin
TYS Modelini bir seye benzetmek isteseler neye benzetirsiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar
incelenmistir. Ogrencilerin soruya ydnelik verdikleri cevaplar dogrultusunda asagidaki

bulgulara ulagilmstir.
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Tablo 4.2.5: Deney Grubu Ogrencilerin TYS modelini Benzettikleri Metaforlar

Temalar Ogrl  Ogr2 Ogr3 Ogrda Ogr5 Ogr6 Ogr7 Ogrs 0Ogr9  Ogri0

Oyun v

Eglence \4

Hayal v

Dedektif Vv

Farkhihk Vv

Oynamak v

Etkinlik \4

Kolay v

oyun

Benim Vv

sinifim

Sihir \'

“ Oyun oynamaya benzetirim.”(Ogrl) (5 1)

“ Eglenceye benzetirim. Ciinkii siirekli egleniyorum.”(0gr2) (52 )

“ Hayal gibi. Sanki istedigim her seyi yapabilecegim bir yer gibi.”(Ogr3) (5 3)
“Detektiflik. Tipki dedektif gibi siirekli etkinlik ve ders pesinde kosuyoruz.”(Ogrd) (5 4)
“ Okuldan ¢ok farkli burasi. Farkli olmasini ¢cok seviyorum...”(Ogr5) (5 5)

“ Oynamak. Her sey ile burada oynuyoruz biz ¢iinkii. Burada oyun oynamadigimiz hi¢hbir sey

yokki...”(Ogr6) (5 6)
“ Etkinlige benzetirim. Ciinkii siirekli etkinlik yapiyoruz.” (Ogr7) (5 7)

“ Kolay bir oyun gibi burasi. Dikkatli oldugun siirece her seyi yapabiliyorsun.” ( Ogr8) (5 8
)

“ Sanki sadece bana ait bir sinif gibi... ”(Ogr9) (5 9)

“ Sihir gibi burasi. Yanlhs cevap verdiginde kimse sana kizmiyor. Ayrica sikici seyler

yapmiyorsun burada siirekli yeni eglenceler oluyor. ”(Ogr10) (5 10)
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Yukaridaki tablo ve alintilar incelendiginde deney grubundaki her 6grencinin TYS
modelini benzettigi durum ve nesneler ifade edilmistir. Genel olarak 6grenciler olumlu anlam

ifade eden kelimeler kullanmisglardir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonu¢ Ve Tartisma
Bu bdéliimde TYS modelinin uygulandigr 4. Smif 6grencilerinin matematik dgrenimine
etkisi olup olmadigi ve 6grencilerin TYS modeli ile ilgili diisiinceleri literatiirdeki benzer

arastirmalar ile karsilastirilarak 6zetlenmistir.

5.1.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlar ile

Tlgili Sonuclar

Arastirmada TYS modelinin uygulanacagi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretim modelinin uygulanacagi 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. incelemeler sonucunda gruplarin puan dagilimlariin normal bir
dagilim gosterdigi bilgisine ulasilmistir. Normal dagilim gosteren puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 anlasilmistir. Bu durum da iki gruptaki 6grencilerin matematik seviyelerin

ayni oldugu, herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

5.1.2. Deney Grubu Ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Son Test Basar1 Puanlar ile
Tlgili Sonuclar

Arastirma kapsaminda TYS modelinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel modelin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerin matematik son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. incelemeler sonucunda 5 haftalik
TYS modelinin uygulandig1 deney grubunun son test sinavinda aldig1 puanlar ile geleneksel
ogretim modelinin uygulandig1 6grencilerin son test sinavinda aldig1 puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir. TYS modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerinden son test puanlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durum TYS modelinin matematik 6gretiminde, geleneksel yontemden daha etkili oldugu
sonucu ortaya c¢ikarmaktadir. Bununla birlikte TYS modeli ile matematik dersinin daha
islevsel ve bilgileri kolay anlamaya yardime1 oldugu, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina

bagl olarak 6grencilere yararl oldugu da ifade edilebilir (Keller, 2010).
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Ogrenme, bireysel bir siire¢ olmasindan dolay1 her dgrencinin bireysel ihtiyaglarma
yonelik olmalidir. Ogrenme siireclerinde kullanilan egitim-6gretim materyallerinin her
ogrencinin 6grenme ihtiyacini karsilayabilecek bir halde olmasi, 6grenme siirecini dgrenciler
icin anlaml1 hale getirmektedir. TYS modelinde her 6grencinin sinifa gelmeden 6nce hazir
durumda olmasi ve egitim materyallerinin 6grencilere hitap edecek sekilde uyarlanmasi ile
ogrenim, dgrenciler i¢in daha yararli ve 6grencileri 6grenmeye istekli hale getirmektedir. Bu
isteklilik O6grencinin aktif olmasina ve bilgiyi hizli 6grenmesine sebep olmaktadir (Smith,

2013).

Ogrenmede aktif katilm biiyiik 6nem gostermektedir. TYS modelinde kullanilan
teknolojik aletlerin kullanim1 21. Yy. cagindaki Ogrencilerine hitap etmesinden dolay1
ogrenciyi derse ¢ekmekte, derse katilim istegini olusturmaktadir. Teknolojinin kullanilmasi
ile 6grencinin bireysel 6grenmesine yardimci olmasi ve §grencinin motivasyonunu arttirmasi
TYS modelinin avantajlarindandir. Bu durum, TYS modelinin geleneksel modele gore

ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamada daha iyi oldugu sonucunu gostermektedir (Torun,2015).

Alan yazinda benzer sonuglara ulasan arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Kaman
(2020),  arastirmasinda 6.siif Ogrencilerin Ingilizce dersi 6gretiminde TYS modelinin
olumlu bir etkisi oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Demir( 2020), arastirmasinda 5. Smif
ogrencilerinin TYS modelinin g¢evre bilincine olumlu bir etkisi oldugunu belirtmistir. TYS
modelinin akademik katkisi ile birlikte 6grencilerin TYS uygulamasina yonelik 6grencilerin
bakis acilarini inceleyen Suo ve Hou (2017), dgrencilerin derse karsi isteklerini arttigini,
ogrencilerin TYS uygulamasinin derse olumlu bir bakis agis1 sagladigini belirtmistir. Olumlu
bakis agis1 dgrencilerin derse olan 6n yargilarini gotiirmekte, bilgiyi daha hizli almasini ve

kullanmasini sagladigini ifade etmistir.

5.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki

Mliskiye Yonelik Sonuglar

Aragtirma siireci boyunca deney grubu O6grencilerinin 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: incelenmistir. Inceleme sonucunda TYS
modeli &ncesinde aldiklar1 puanlar ( On Test) ile 5 haftalik TYS modeli ile uygulanan
konularmin yer aldig1 son test sinavinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuca gdre dgrenciler son test sinavinda daha yiiksek bir puan
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aldiklar1 goriilmektedir. Bu demektir ki TYS modeli ile 6grenciler matematik konularini daha

1yl kavramakta, anlamakta ve anlamlandirmaktadirlar.

Alan yazin incelendiginde farkli derslerin akademik basarisina TYS modelinin etkisi
olup olmadigina yonelik arastirmalar bulunmaktadir.  Strayer (2012), bir lisede farkli
derslerde TYS modelini uygulamistir. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin motivasyonlarin
artis oldugunu ve bununla es zamanl olarak akademik basarilarinin da arttigini belirtmistir.
Benzer sekilde Yildiz (2021), tarafindan yapilan arastirmaya gore TYS modelinin iiniversite
ogrencilerinin e-0grenmeye hazir olma durumlarina olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir.
Akin (2016) in arastirmasinda ise TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda
herhangi bir etkisi olmadigini, bununla birlikte 6grencilerin derse yonelik olumlu bakis acist
kazandirdig1 ve motive ettigini belirtmistir. Motivasyon, Ogrencileri giidiileyen en 6nemli

etken oldugunu bilinen bir gergektir.

5.1.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki

Mliskiye Yonelik Sonuclar

Arastirmada geleneksel modelin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerin 6n test
puanlar1 ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.
Inceleme sonucunca kontrol grubu dgrencilerinin 6n test smavinda aldiklar1 puanlar ile son
test sinavinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Bu durum ile geleneksel yaklagiminin, 6grencilerin matematik konularin1 6grenmelerinde
etkisinin ¢ok az oldugunu, TYS modeli ile 6grencilerin geleneksel yaklasima gore etkisinin

yiiksek oldugu soylenilebilir.

Geleneksel yaklasim modeli ile smif ortaminda Ogrenciler pasif durumunda
olmaktadir. 4. Smif kazanim sayilarinin fazla, kazanim sayilarina oran ile ders saatlerin
oraninin paralel olmamasindan dolayr 6gretmenler konular yetistirmekte zorlanmaktadir. Bu
zorlama, oOgretmenleri klasik sunus yolu ile 6gretim metoduna yonlendirmektedir. Bu
durumda 6gretmen aktif, 6grenci ise pasif durumundadir. Bu durum 6grenmede verimliligi

diisiirmektedir ( Kara, 2015).

5.1.5. Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modeli ile Matematik Dersini Ogrenmeye

Yonelik Diisiinceleri ile Tlgili Sonuglar

Arastirmada 6grenmeye yonelik etkisi ile birlikte, 6grencilerin TYS modeline yonelik

diistinceleri de biiylik Oonem tasimaktadir. Bu amacla deney grubunun TYS modelinin
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matematik dgrenmesine etkisi ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelenmistir. inceleme
sonucunda deney grubundaki 10 6grenci TYS modelini ¢ok sevdiklerini, matematik dersini bu
uygulama ile daha iyi anladiklarini. Anlayamadiklari konular1 rahat¢ca sorma vaktinin olmast
ve Ogrendiklerini smifta uygulayabildikleri gibi etkenlerden dolay1 Ogrenciler matematik

dersini sevmeye basladiklarin1 ve sinavda daha bagarili olduklarini ifade etmislerdir.

Alan yazin incelendiginde bu konu ile ilgili farkli derslere yonelik arastirmalar oldugu
gorilmiistiir. Akglin (2017) {in yaptig1 arastirmada gore TYS modeli 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini, 68rencilerin motivasyonlarinin arttigini ifade
etmektedir. Cakiroglu (2020) un yaptig1 bir arastirmada ise TYS modelinin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin motivasyonlar1 ile geleneksel metodun uygulandigt gruptaki
ogrencilerin motivasyonlar1 arasinda farklilik oldugu, TYS modeli uygulanan gruptaki

ogrencilerin motivasyonlarin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

5.1.6. Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modeline Yonelik Diisiinceleri fle Tlgili

Sonuglar

Arastirmada deney grubu 6grencilerine TYS modeli uygulamasi siireci boyunca neler
hissettikleri ve diisiinceleri ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Inceleme
sonucunda ogrenciler TYS modeli ile rahat bir ortamda ders islediklerini, istedikleri gibi
dolasabildikleri ve eglenebildikleri, bilgiyi arastirip 6grenerek geldikleri ve direk oyunlara
baslayabildikleri icin modeli sevdikleri anlasilmistir. Ogrenciler simfta siirekli hareketli
olduklarmi, kendilerini dedektif ya da bilgi pesinde kosan bir ajan gibi hissettiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum ile 6grencilerin sinif ortaminda aktif olduklarini, bilgiyi oyun ile
birlikte kavrayip, uyguladiklar i¢in 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonu yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazin incelendiginde bu konu ile ilgili farkli alanlarda arastirmalar oldugu
gorilmiistiir. Turan (2015), arastirmasinda TSY modeli ile Ogrenim goren {niversite
ogrencilerin ile geleneksel modelde Ogrenim goren {niversite Ogrencilerin basar1 ve
motivasyonlarinin farklilik gosterdigini belirtmistir. TYS modeli ile 6grenim gdren {iniversite
ogrencilerin basar1 ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Atic1 & Akgiin
(2016), TYS modelini Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde uygulamistir. Uygulama
sonucunda TYS modeli ile derse katilan deney grubu 6grencilerin akademik basarilarinin

arttigini, 6grencilerin siif ortaminda aktif olmalarini, ders igerik videolarin1 okula gelmeden
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once izlediklerini ve bdylece smifta uygulama siliresinin fazla olmasini Ogrencilerin

motivasyonlarini yiikselttigini belirtmektedir.

5.1.7. Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modelinde Yasadiklar1 Zorluklar ve
Kolayhklara Yonelik Diisiinceleri ile Tlgili Sonuclar

Arastirma siireci boyunca ogrencilerin ‘TYS modelinde yasadigimmiz zorluklar ve
kolayliklar nelerdir?’ sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. inceleme sonucunda 1
Ogrencinin internet baglantisinin yavas olmasinda dolay1 ders igerik videolarini izlerken uzun
stire bekledigini ancak bu durumun velisi tarafindan baglanti hizlandirici tedarik ederek sorun
ortadan kaldirilmis, 68renci ders videolarii takip edebilmistir. Baz1 6grenciler videolar
izlerken not tutmanin zorunluluk olmasinin onlar ilk baslarda zorladiklarini ama zamanla bu
duruma alistiklar1 hatta sevmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda 6grencilerin
soru hazirlamayr bilmediklerini, soru yazmada zorlandiklari, zamanla soru yazma

becerilerinin gelistigi sOylenilebilir.

Ogrenciler kolayliklar olarak smif icerisindeki etkinliklerin ve ders igerik videolarm
anlagilmasinin kolay oldugunu belirtmislerdir. Boylece 0Ogrenciler konulari kolaylikla
ogrendikleri sonuca ulasilabilir. Baz1 6grenciler dersi anlatan 6gretmenin eglenceli oldugu,
konuyu cok kolay anlattigin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin, 6gretmen

anlatimindan dolay1 konuyu kolay anladiklar1 sdylenilebilir.

5.1.8. Deney Grubu Ogrencilerin Ders I¢erik Videolarina Yonelik Diisiinceleri

Ile Tigili Sonuglar

Deney grubu 6grencilerin, TYS modelinde ders igeriklerin anlatildig1 videolar ile ilgili
diisiincelerinin soruldugu soruya verdikleri cevaplar incelenmistir. Inceleme sonucunda
ogrenciler videolari, istedikleri miktarda izleyebilmeleri, videoyu basa sararak
anlayamadiklari yerleri tekrar izleyebildiklerini, videolar1 istedikleri mekanda ve zamanda
izleyebildiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte ders videolarmin istenilen miktarda
izlenebilmesi, dgrencilere kolaylik sagladigi ve anlasilmayan noktalarin tekrar izlenebilmesi
ogrenmede Ogrencilere yardimci oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayrica Ogrencilerin
videolarinin izlenme zorunlulugu olmasi, konuyu 6grenmede daha kolaylik sagladigi ve

ogrencilerin soru yazma becerilerini gelistirdigi sdylenilebilir.
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5.1.9. Deney Grubu Ogrencilerin TYS Modeline Yonelik Benzetmeleri

Arastirmaya katilan deney Ogrencilerinin TYS modelini bir seye benzetmeleri
istenilmigtir. Ogrenciler hayal giiclerine bagl olarak cevaplar vermislerdir. ~Cevaplarin
incelenmesi ile TYS modeli; oyun, eglence, hayal, dedektif, farklilik, oynamak, etkinlik,
kolay oyun, benim smifim, sihir kavramlar1 ile benzetme yapilmistir. Bu benzetmeler

dogrultusunda 6grenciler TYS modelini olumlu kavramlar ile benzetme yapmislardir.

Arastirman sonuglarmma goére TYS modelinin matematik 6gretiminde uygulanmasi,
ogrencilerin konuyu anlamalarina yardimer oldugu, konuyu kavramada ve anlamlandirmakta
ogrencilerin basarili olduklar1 anlagilmistir. Bu sekilde 6grenciler akademik sinavlarda
basarili olduklar1 bununla birlikte 6grencilerin TYS modelini sevdikleri ve derslerin devamli
bu yontem ile devam etmesini diledikleri sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler ve bulgular
incelendiginde TYS modelinde, 6grencilerin aktif oldugu, hem Ogrenciler arasinda hem de
Ogretmen-6grenci arasinda simif i¢i iletisimin yogunlastigi, grup ¢aligmalarinin ve bireysel
etkinliklerin uygulandigi, rahat bir ortam imkani1 vererek Ogrenmeyi eglenceli bir hale
getirilmektedir. Egitim materyallerin 6grencilere hitap etmesi, Ogrencilerin uygulamaya
katilma motivasyonunu arttirmaktadir. TYS modeli 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina
uygun O6grenimi saglamasindan dolay1 6grencilerde 6grenme siirecini daha kolaylastirdigi
goriilmektedir. Bu baglamda TYS modelinin matematik 6gretiminde var olan problemlerin

asilmasi i¢in kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

5.2.  Oneriler
Arastirma sonuglart dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik cesitli

onerilerde bulunulmustur. Bu 6nerilerden asagida iki ayr1 baglik halinde ele alinmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

e TYS modelini uygulayabilmek i¢in Ogretmenlere teknolojik alet ve cihazlarin
kullanima ile ilgili seminerler verilmelidir.

e Egitim- Ogretim siirecinde ders materyallerini iyi bir sekilde ayarlanmali ve
diizenlenmelidir. Ogretmen etkinliklerinde kullanacaklar materyalleri Bloom

taksonomisine dikkat ederek hazirlanmalidir.
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Uygulama siirecinde 6grencilerin videolar: izlemelerini saglamak amaciyla konu ile
ilgili not almalarmi veya soru hazirlamalarimi istenilebilir. Sorular dersin
baslangicinda cevaplandirilmalidir.

Modelin uygulamasinda 6gretmenin sinif yonetiminde uzmanligi saglanmalidir.
Ogretmen modelin iyi uygulanabilmesi i¢in siireci iyi yonlendirmelidir.

Ogretmen TYS modeli uygulama siirecinde okul disindaki ve okul igindeki etkinlikler
dikkatli bir sekilde planlanmalidir.

TYS modeli ile ilgili 6grencilere bilgi verilmeli, kullanilacak teknolojik aletler ile
ilgili nasil ve ne amag i¢in kullanilacagi agiklanmalidir.

Bu uygulamada ders videolarinin iletilmesinde youtube kanali kullanilmistir.
Ogrencilerin  ders videolarmi izlerken iletisimi gegebilecekleri platformlar
kullanilabilir.

Ders videolarina ulagsmakta zorlanabilecek 6grenciler i¢in dnlem alinmalidir. Egitim
kurumlar laboratuvarlar kullanilabilir ya da videolar DVD, cd ve hafiza kartlarina

yiiklenerek 6grencilere verilebilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

TSY modelinin farkli zeka seviyelerine etkileri incelenebilir.

Bu arastirma ilkokul 4. Sinif 6grencilerinde matematik dersi i¢in uygulanmistir.
Arastirma farkli dersler i¢in de arastirilabilir.

Arastirma siiresi uzatilabilir.

Modelin demografik 06zellikler bakimindan farklilik gosterip gostermedigi

arastirilabilir.
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EK-1: Veli Onay Belgesi
VELI ONAY BELGESI
Degerli Vel,

Merhaba, Ben Akdeniz Universitesi’nde Egitim Bilimleri alaninda yiiksek lisans yapmaktayim.
Matematik dersinde Ters Yiiz Simif modelinin uygulanmas: ile ilgili bir yiiksek lisans tezi
hazirlamaktayim. Yapilacak olan bu caligma Kaymakamlik onayiyla okul yetkililerinin bilgisi
dahilinde olup dersin 6gretmeni olan benimle birlikte calismalar yiiriitillecektir. Yapilacak olan
caligmalar esnasinda 6gretim programi aksamayacaktir. Bu ¢alisma 6grencilerin derse daha aktif bir
sekilde katilimi saglamayr amaglamaktadir. Cocugunuzun devam etmekte oldugu 4-B sinifinda
matematik dersinde calisma i¢in yapilacak etkinlikleri birlikte uygulamak, egitimi degerlendirmek

lizere ¢gocugunuza sorular sormak ve fotograflarin1 ¢ekmek istiyorum.

Dilek Ilgin OZBEN
Asagida imzasit olan ben, yukaridaki agiklamalar1 okudum ve anladim. ................ numarali
Ogrencinin ¢aligmaya katilmasina izin veriyorum.
Tarih: Veli Ad Soyad:

Imza

77



EK-2: Akademik Basari Testi
BASARI TESTI SORULARI

(0n test)

MATEMATIK

Dikkat: Bu boliumde toplam 20 som vardir.
Cevaplarnma optik formdaki ~ Matematik™
bidlimiine igaretleyiniz
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B} Elmayi sevenlenn sayis enfazladir.

€} Gilekile incir sevenlenn sayis| esittir.

0} Ingirssvenler, enk sevenlerden adadir,

Bilge bahgelerine 120 cm boyunda bir cam
ajac dikmigtir. am agact heryil 20 cm
uzadifina gores yil sonra boyu kag cm olur?
A) 220 B} ziD

C)200  D)14D

a.

En fazla 250 kg tasryabilen bir asansdre Ali,
annesi ve babas) binmigtir. Ali 32 kg, annesi 63
kg ve babss1 81 kg olduguna gore, asagidaki
Kigilerden hangisi asansore Ali ve ailesi ile
birlikte binebilir?

B} c
fuga Tayan
Eikg Miming Tayoe e i
ThEg Ebe AL
Fiug

10.

e

G

Yukandaki islemi resimdeki ¢ocuklardan
hangisi dogru yamtlamistir?

Baarca Adi

A} Burcu B} Ali
) Cank O} Yonca
11.

Verilen toplama tablosuna gdre,

A - B is'eminin sonucu asagdakilenden
hangisidir?
Ay 23 B) 25

C) 27 D} 30

12.
Bir kenanmin uvzunledu & cm olaniki karz van
yana getirilerek dikddrtgen olug urulwyor.
Olugan dikdorigenin gevre uzunlugu kag
santimetredir?

A) 40 B} 30

C}20 W RE
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13.
5 1
8 a
2 7
1. Kutu 2. Kutu

Evldl, 1. kutudan en kiigik rakam alip 2. kutwa
stryor. 2. kutwdsn en bivik rakamiahp 1.
kutuys atpor,

Bu durumda Ewiil’iin 1. kutuda araubilmeﬁi
en biyik ig basamakh say agaguakilerden
hangisidir?

A) 382 B) 985 C)2e7 D) 852

14.

AYVAWAYA

g1 | Goal

Sekil 1 ve Zde teraziler dengede cldujuna
gre; fekil 2" deki yildizitoplann sayis: kag
olmalidir?

A)E B) 12 C}ib ) R E

15

Kiftecidan siparis veran'Yajmur ve arkadaglan
4vanm ekmek ve hervanm ekmade § kife
koymasiniistemiglerdir. Buna gore kifteci kag
ekmek ve kag kofte kullanacakhir?

A} 1 ekmek — 40 kifte
B} 1ekmek - 20 kifte
C} 2Z=kmek — 40 kifte
0} 2eskmek - 20 kifte

16.

bir sayn & lle garp,
tutturm. 12 e opla.
Erirn Sarvda

Emre, Sevda'min soylediji glemleriyaphginda
&0 sayisin buldeduna gore, akindan tutugu
sayl agafidakilerden hangisidir?

A} & E}T C)j& D)5

17.

Agafida kenar uzunluklan verilen geometrik
sekillerden hangisinin bir kenar uzunlugu 105
cm'dir?

&) E) ) 0)
T VN

imSan 10mS5am 105 m 1 m 50 em
18. e |
Asafidaki  sekillerden hangisi 7 il
pisterir?

A) B}

D}
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19.

Ceren yukandaki bHme igleminds bolbren
bulmak istiyor. Buna gore, asagdaki
iglemlerden hangisini yapmahdir?

A) 12x5=65
65— 3 =62

B) 13x 3= 3%
39+ 5= 44

C) 13x5= 65
65+ 3=68

D)5 x3=15
15+ 13 =28

2x3 -G 10 -5 -4 &

Yukanda gozimi verilmis problenn
agafidakilerden hangisidir?

A} Tanesi b liradan 2 defter alan Berkay kag i
Gder?

B} Kilzsu 3 lira clan muzdsan 2 kilegram slan
Ayrse manava 10 lira verirse gerive kaglia
pars st shr?

C) Ginede 2 lira biriktiren Oznvoer bir haftada 3
gin para bariktirmektedir. Bir ayda toplam
kag lirss) olur?

0} Markette tanesi 2 lira 10 kurues olan
dondunmadan 2 tane alan Eda kasada kag
lirs Gdi=r ¥
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EK-3: Akademik Basari Testi

BASARI TESTi SORULARI
(son test)
1. 6700 +577 = ABCD )
ABCD + 400 = KLMN +
KLMN + 100 = XYZT

1
Yukandaki toplama iglemi serisinde XYZT yerine @ -E - *

hangi sayi yazimahdir?
Yukanda verilen toplama islemi zincirinin sonucu

kag olmalidir?

A) 7277
A) 2003
B) 7677 B) 2370
c) 7777 c) 2471
D) 7800 D) 8280
2. 3948 +1075=A 10. 4079
2321+705=8
A+B=C Yukanida dért basamakli bir dogal sayr yazilidir.

Bu saymin hangi rakamlannin yerleri

Buna gors, C sayesi on yakm yuzliige deqistirilirse saymin degeri 4393 artar?

yuvarlanirsa sonug¢ agagidakilerden hangisidir?

A) 8300 A) Dile
B) 8200 B) 4ile7
C) 8100 C) 4ie9
D) 8000 D) Dile 9
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11. lcerisinde findikl ve fistikl cikolatalarin oldugu bir
kolide 2456 adet findikh ikolata vardir. Kolideki
fistikh cikolatalann sayisi findikh cikolatalardan 235
fazladir.

A 6 binllk | 5 yizidk | 1onluk | 4 birlik
B 2 binllk | 1yizidk | 6 onluk | 3 birlik
C Jyizlik | 2 onluk | 2 birlik
Toplam

Buna gore, kolide toplam kag adet ¢ikolata
Yukarida ¢oziimlenigi verilen A, B ve C vardir?
sayilannin toplami kactir?

A) 2691
A) 8000

B) 5047
B) 8999

C) 5147
C) 9000

D) 5247
D) 9999

5 3 X 12. listanbul - Ankara arasi yol uzunlugu yaklagik 455
Peri'nin maasi 2450 liradir. Maaginin bir kismiyla o, Ankana - Tokat arass yol scuniulje yaklasik 379

kiray! odemis, bir kismiyla da market aligverigi km, Istanbul - Bursa aras yol uzunlugu yaklagik 155
Ciizd da 1245 lirasinin kaldidini km, Bursa - Ankara arasi yol uzunlugu ise yaklasik
yapmistir. Clizdaninda g 188 km'dir
gormistir.
Musa Bey, tin ile 6nce Tokat'tan Ankara tizerinden

istanbula, daha sonra istanbul'dan Bursa'ya, en son

2 : >
Peri'nin hesabina gore maaginin kag lirasini da Bursa'dan Ankara izerinden Tokat'a yik

giderlerine harcamigtir? tagimistir

Buna gére, Musa Bey bu yiik tagima isinde
A) 1185 yaklasik olarak toplam kag km yol gitmigtir?
B) 1195 A) 1213
C) 1205 B) 1350

C) 1583
D) 1215 D) 1738
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Beren Ofretmen &frencilerine “Dofal Sayilarda
Cikarma islemi” konusunu pekistirmek icin bir etkinlik
hazilamigtir.

Bir torbaya, Ozerinde birbirinden farkl rakamlanin
yazili oldugu kartlar koymus ve Ada’dan bu torbanin
icinden dort adet kart secmesini istemigtir. Beren
QOfretmen Ada'dan, sectigi kartlarin Gzerinde yazan
rakamlan kullanarak yazabilecegi;

» Once en bilyiik dort basamakli sayiy:

» Sonra en kiigiik dort basamakl sayry
olusturmasini,

+ Daha sonra elde ettigi sayilan cikarmasini
istemistir.

Ada’nin sectigi kartlanin Gzerinde yazan rakamlar
7,4, 8 ve 1 olduguna gore, gcikarma igleminin
sonucunu kag bulmugtur?

A) 3753
B) 6363
C) 7254
D) 7263
Arkara |zmir
Tokat —773 4 S B4k

Edime

Bir tir soférd, Tokat'tan aldidi yaka Ankara'ya
gatirmis, Ankara'dan Edime'ye yik olmadan yola
devam etmis, Edirne'den aldiji yiikil ise izmir'e
tagimistir. Yukandaki ise bu sehirlerin aralanndaki
uzakliklar verilmistir.

Buna gore sofor, araci ile yiik tagiyarak toplam
kag km yol gitmistir?

A) 743

B) 947

C) 1096

D) 1630
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13.  Kardesinden 6 yas biiyik olan Asim, bugiin 11
yasindadir

Buna gore, 27 yil sonra ikisinin yaglari toplami
kag olur?

14,  Birtop kumagin dnce 2354 cm'lik kismi, daha sonra
bir nceki satilan kismindan 768 cm fazlas: satild.
Bu satislardan sonra geriye 3452 cm kumas kald.

Buna gdre, bu bir top kumag kag cm
uzunlugundadir?

h) 3122

B) 6576

C) 8928

D) 9887



4359

2148
Dogru a } Yaniis
2159 2177
- 28 =13

e il
¥ &

]l
Yukandski bulmacay gézen kisi eger verilen islemin
sonucw dofru ize "Dogru” yazan yoldan, yanhs ise
"Yanhs" yazan yoldan ilefeyarek hayvanlardan birine

ulagacakir.

Buna gdre bu kisi asagidakilerden hangisine
ulagir?

"%
"R
c)
v
o

D]%

Barinaktaki sokak hayvanlan icin 6500 paket mama
toplanmigti,

Bu mamalanin 3280 paketi bir baninaga
bagislandigina gore geriye kag paket mama
kalmigtir?

A) 3220

B) 3240

C) 3260

D) 3280

15.

85

Emrah, evden okula giderken 1234 metre, okuldan
dinerken babasinin dikkdnina kadar 765 metre,
babasinin dikkdnindan eve kadar 899 metre
yiriyor.

Her giin yukaridaki gibi evden okula, okuldan
dilkkdna, diikkdndan eve yiirliyen Emrah, bugiin eve
déndiikten sonra babasina evde unuttudu telefonunu
diikkédna gotirmis, tekrar eve dénmistir,

Buna gore, Emrah bugiin kag metre yol
yiriimiigtir?

A) 2898

B) 4696

C) 4798

D) 5098



Ek 4: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhabalar,
Akdeniz Universitesinde yiiksek lisans yapmaktayim. Tez konum olan “ Ters Yiiz Smmf
Modelinin Ilkokul Matematik Dersi Ogretimine Etkisi: Karma Yontem” adli arastirma igin

sizlere asagida yazili olan sorular1 sormak istiyorum.

Arastirmaci
Dilek Ilgin Ozben

SORULAR

1. TSY modelinde matematik dersini 6grenmeyi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?
2. TSY modeli ile ilgili neler hissediyorsunuz? Neden?

3. TSY modelinde karsilastiklariniz zorluklar ve kolayliklar nelerdir? Neden?

4. Ders igerik videolart ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Neden?

5. TSY modelini bir seye benzetmek isteseniz neye benzetirsiniz?
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Ek 5: On Test Madde Analizi Sonuclar1 Ve Testin Analitik Verileri

Sorular Madde Guglulugii Madde Ayirt Ediciligi
1 0,29 0,21
2 0,32 0.26
3 0,42 0.37
4 0,38 0.48
5 0,41 0.56
6 0.21 0,46
7 0,32 0,32
8 0,23 0.34
9 0,21 0,27
10 0,45 0,33
11 0,52 0,47
12 0,35 0.58
13 0,67 0,78
14 0,48 0.53
15 0,39 0,42
16 0,58 0,61
17 0,54 0,67
18 0,68 0,70
19 0,49 0.59
20 0,24 0.29

Testin Ortalama Madde Analizi ve Glivenirligi
Ortalama Madde Giugliigii: 0,440

Ortalama Madde Ayirt Ediciligi: 0,462

Testin Standart Sapmas1: 4,583

Testin Aritmetik Ortalamasi: 14,624

KR20: 0,712
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EK 6: SonTest Madde Analizi Sonuclar1 Ve Testin Analitik Verileri

Sorular Madde Guglulugii Madde Ayirt Ediciligi
1 0,23 0,21
2 0,31 0.25
3 0,40 0.35
4 0,34 0.41
5 0,45 0.43
6 0.25 0,46
7 0,31 0,32
8 0,22 0.38
9 0,21 0,29
10 0,41 0,36
11 0,53 0,47
12 0,31 0.58
13 0,62 0,71
14 0,41 0.54
15 0,23 0,41

Testin Ortalama Madde Analizi ve Glivenirligi

Ortalama Madde Gtigliigii: 0,348

Ortalama Madde Ayirt Ediciligi: 0,438

Testin Standart Sapmasi: 4,183

Testin Aritmetik Ortalamasi: 14,424

KR20: 0,702
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EK-7. 0ZGECMIS SAYFASI OZGECMIi$S

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadr: Dilek Ilgin OZBEN

Dogum Yeri ve Tarihi:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Gazi Universitesi Siif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi

Bildigi Yabanei Diller: Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri:

Is Deneyimi

Mesleki Deneyim: 6 yil

Projeler:

Cahistig1 Kurumlar:

A SENENENENENE NN

Basbakanlik Iletisim Merkezi(BIMER) ve Cumhurbaskanligi iletisim
Merkezi( CIMER)’E Gelen Sikayetler ile Tlgili Maarif Miifettislerin, Ilce
Milli Egitim Miidiirlerin ve Sube Miidiirlerin Goriisleri: Durum Calismasi

Tiirk Egitim Sisteminde Y®&netici Yapilandirmalarindaki Degisimlere iliskin
Maarif Miifettislerin Ilge Milli Egitim Miidiirlerinin ve Sube Miidiirlerinin
Bakis Acilari: Durum Caligmasi

Ozel okullarda Yéneticilerin Uyguladiklar Orgiitsel Giice liskin
Ogretmenlerin Yasadiklari Stres: Durum Caligmasi

flkokula Yeni Baslayan 66 Ay Grubu ile 72 Ay Grubu Ogrencilerinin Okula
Hazir Bulunusluk (Biligsel, Duyussal, Psiko-motor ve Sosyal) Durumlarinin
Kargilastirilmasi: Fenomenolojik Caligma

Isik Kalbimde ( etwinning)

Kus evi

Can Dostlarimiz
Hayat1 Hissedelim
Ozgiir Okulum
Isaret Dili Projesi
Halk Oyunlari
Haydi Dans Edelim
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Kiiltiir Okullari,
Maya Okullari

Tletisim
E-Posta Adresi:
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