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TEġEKKÜR 

 

2020 yılı tüm dünya için her alanda zor geçen bir yıldı.  Tabi bu alanlardan en çok 

etkilenenlerden birisi de eğitim alanı idi.  Öğrencilerin ve öğretmenlerin hiç hazır olmadıkları bir 

eğitim yönteminin uygulanmaya baĢladığı yıl olarak söyleyebiliriz. Global çapta Hibrit eğitimin 

baĢladığı yıldır 2020. Hibrit eğitim kavramı ile teknolojik aletlerin kullanımı eğitim alanında en çok 

kullanılan materyal olmuĢtur. Eğitimde teknolojinin girmesi ile birçok yeni eğitim model ve yöntemler 

açığa çıkmaya baĢladı.  

Hibrit eğitim sürecinde bir uzaktan eğitim bir yüz yüze eğitim süreçleri geçirilmiĢtir. Covid 19 

virüsün yayılma hızına ve vaka sayılarına göre okullar yüz yüze eğitime açılmıĢ veya kapanmıĢtır. Bu 

net olmayan süreç ve durumlar hem öğrencileri hem de öğretmeleri yıpratmıĢ, eğitimin zevkli ve 

sağlıklı bir yanı kalmamıĢtır.  Öğrencilerin konuları uzun süre bilgisayar ekranında takip etmek 

zorunda kalması, biyolojik olarak onları yormuĢ ve bu durum onların öğrenmeye isteklerini kırmıĢtır.  

Flipped Classroom olarak bilinen Türkçeye Ters Yüz Sınıf(TYS) olarak geçen yeni yöntem ile 

eğitimde yeni bir yöntem kullanılmaya baĢlanıldı. Ters Yüz Sınıf modeli, ev ortamı ile okul ortamının 

yer değiĢtirdiği bir modeldir.  Öğrenmenin sınıf ortamından ziyade evde olduğu,  konu ile ilgili 

etkinlikler ve soruların çözüldüğü ortam ise sınıf ortamıdır. Öğrenciler bu model ile evde öğrenme,  

sınıf ortamında ise uygulama yapmaktadırlar. Bu Ģekilde öğrenme daha kolay olmakta, kavrama ve 

uygulama süreleri geleneksel yaklaĢıma göre daha uzun olabilmektedir.  

Günümüzde öğrencilerin matematik dersine yönelik bazı olumsuz görüĢleri bulunmaktadır.  

Bu görüĢlerin genel olarak sebepleri,  ders konuların zor gelmesi, konuyu anlamakta yaĢadıkları 

zorluklardan dolayı matematik dersi, hem önemli hem de zor bir ders olarak görülmektedir. Bu 

sebeple TYS modelinin matematik öğretiminde etkisinin olup olmadığı merak edilmiĢtir. Çağımızın 

getirdiğini geliĢmiĢ teknolojik aletlerin kullanımı ile matematik dersinin anlatımı ve konular ile ilgili 

etkinlikler düzenlenerek dersin iĢlemi öğrencileri nasıl etkileyeceği merak edilmiĢtir. Bu amaçla, bu 

çalıĢma TYS modelinin matematik öğretimine etkisini belirlemek ve öğrencilerin TYS modeli ile ilgili 

düĢüncelerini belirlemektir.  

ÇalıĢmanın birinci bölümünde araĢtırmanın problem durumu, amacı ve önemi, varsayımlar, 

sınırlılıklar, temel kavramlar hakkında bilgiler verilmektedir. Ġkinci bölümünde alan yazın incelenerek 

ters yüz sınıf modeli hakkında ayrıntılı bilgi verilerek bu model üzerine yurt içinde ve yırt dıĢında 

yapılan çalıĢmalar anlatılmaktadır. Üçüncü bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama 

araçları ve verilerin analizi ayrıntılı bir Ģekilde anlatılmaktadır.  Dördüncü bölümde araĢtırmadan elde 

edilen sonuçlar alt problem doğrultusunda açıklanmaktadır. BeĢinci bölümde araĢtırmadan elde edilen 
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sonuçlar alan yazındaki diğer çalıĢmalarla karĢılaĢtırılarak özetlenmekte ve bu sonuçlardan hareketle 

bazı öneriler sunulmaktadır. 

Bu çalıĢmanın TYS modelinin matematik dersinde uygulanmasının önemini göstermesi, 

öğrencilerin akademik baĢarısı, motivasyon ve tutum düzeylerine etkisine dikkat çekmesi açısından 

alınyazında yapılacak gelecek çalıĢmalara katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. 

Bu vesileyle yüksek lisans eğitimim boyunca bilgi ve birikimiyle bana yol gösteren, beni 

destekleyen, araĢtırmamım olgunlaĢmasında akademik rehberliğini ve sabrını hep hissettiğim değerli 

hocam ve tez danıĢmanım Prof. Dr. Ġlhan GÜNBAYI‟ na teĢekkürlerimi sunarım. 

Bu süreçte çalıĢmamım Ģekillenmesine katkı sağlayan ve beni cesaretlendiren değerli dostum 
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Uzaktan eğitim ile sınıf içi eğitimi bir arada yürütmeye uygun olan Ters yüz eğitim metodu, 

günümüzde uzaktan eğitim alanında ülkemizde de tercih edilen bir sistem olmaktadır. Mevcut 

matematik okuryazarlık öğretiminin, müfredatın hedeflerine yönelik eksikliği göze çarparken, 

eksikliği ortadan kaldıran yeni metotlara gereksinim duyulduğu görülmektedir. Bu 

araĢtırmada ters-yüz eğitim metodu ile düzenlenen bir öğrenme ortamında, matematik 

okuryazarlık konusu ana değiĢken olarak belirlenmiĢ; çalıĢmanın hedef kitlesi,  ilkokul 4. sınıf 

öğrencileri olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırmada Ters Yüz Sınıf modelinin öğrencilerin 

matematik okuryazarlığı düzeylerine etkisinin araĢtırılması hedeflenmektedir. 

 

AraĢtırma için 2021-2022 eğitim öğretim döneminde, Antalya ili Manavgat ilçesinde bulunan 

bir ilkokulda, 4.  Sınıfa giden öğrencilerden oluĢan deney ve gözlem grupları belirlenmiĢtir. 

Uygulama toplamda 5 hafta 45 ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın nicel 

örneklemini amaçlı örnekleme yöntemiyle seçilen 4. Sınıfa giden 10 öğrenci oluĢtururken, 

araĢtırmanın nitel örneklemini amaçlı örnekleme yöntemiyle seçilen 4.  Sınıfa giden 10 

öğrenci oluĢturmuĢtur.  Deney grubunda ters- yüz sınıf metoduna göre matematik öğretimi 

yapılırken kontrol grubunda öğretime herhangi bir müdahalede bulunulmamıĢtır. 

AraĢtırmanın yöntemi karma yöntem olup, nicel ve nitel veriler birlikte kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma ana desende karma araĢtırma olup, iç içe geçmiĢ karma desende deneysel türde 

araĢtırma yapılmıĢtır. ÇalıĢma grubunun akademik baĢarılarını ölçmek adına nicel araĢtırma 

yöntemi olan, ön test -son test kontrol gruplu yarı deneysel desen tercih edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın uygulama sürecinde 4.sınıf 1. Dönem matematik müfredatında bulunan 

konuların temel alınmasından dolayı ön test ve son test soruları farklılık göstermektedir.   

Öğrencilerin matematik akademik baĢarılarını ölçmek amacıyla ön test ve son test sınavları 

Maya Okullarının Ölçme ve Değerlendirme uzmanları tarafından hazırlanılmıĢtır. Testlerin 
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madde analizi ve güvenirliği tespit edilmiĢtir. Madde analizinde, her maddenin güçlük ve 

ayırıcılık indeksleri hesaplanmıĢtır. Tan (2008), çok fazla sayıda madde olmamak kaydı ile 

ayırıcılık gücü çok düĢük (0.20‟den küçük) olan maddelerin testten atılmasının, güvenirlik 

katsayısını önemli ölçüde arttırdığını belirtmektedir. Soruların madde güçlük değerleri ve 

madde ayırt edicilik değerleri incelenerek tüm maddeler 0.20 den büyük olmasından dolayı 

tüm sorular nitelikli kabul edilmiĢtir. Büyüköztürk (2012) madde güçlük derecelerinin 

farklılık gösterdiği durumlarda, baĢarı testleri için Kuder Richardson-20 (KR20) güvenirlik 

katsayısının hesaplanmasının uygun olduğunu belirtmektedir.  Testin geçerlik-güvenirlik 

çalıĢmalarının ve testlerin analitik verileri için KR-20 değerleri tespit edilmiĢtir.  Her iki 

testtin KR-20 değeri 0.700 den yüksek olmasından dolayı iki test güvenilir olarak tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerin akademik testlerinden elde edilen yanıtları derinleĢtirmek ve 

öğrencilerin üst biliĢsel becerilerini ortaya çıkarmak için öğrencilere yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu uygulanılmıĢ ve veriler nitel yaklaĢımla analiz edilerek yorumlanmıĢtır.    

Ġncelemeden elde edilen bulgular doğrultusunda TYS modeli ile öğrencilerin matematik 

konularını daha iyi kavramakta, konulara yönelik akademik sınavlarda daha yüksek puan 

aldıkları görülmüĢtür. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerin ön test puanları 

arasında herhangi bir farklılık gözlenmez iken deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu 

öğrencilerinin son test puanlarının arasında yüksek bir farklılık olduğunu bulgusuna 

ulaĢılmıĢtır. TYS modeli ile dersleri gören deney grubu öğrencilerinin son test puanlarının 

kontrol grubuna göre daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir. Bununla birlikte öğrencilerin 

matematik dersine yönelik olumsuz tutumlarının değiĢtiği gözlemlenmiĢ, öğrencilerde 

matematik dersinin aslında kolay anlaĢılan bir ders olduğu düĢüncesi geliĢmeye baĢladığı 

bulgusuna ulaĢılmıĢtır. Öğrencilerde TYS modeli ile matematik derslerin devam etme isteği 

hatta bütün derslerin mümkünse bu yöntem ile yapılması isteği oluĢturduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Sonuç olarak TYS modelinin 4. Sınıf matematik öğretimine olumlu bir etkisi 

olduğu ve öğrencilerin TYS modelini beğendikleri, dersleri bu yöntem ile uygulanılması 

istedikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 

Anahtar kelimeler: Ters-Yüz Sınıf, 4.  Sınıf, Matematik, Eğitim, Hibrit Eğitim 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON PRIMARY SCHOOL 

MATHEMATICS TEACHING: A MIXED METHOD RESEARCH 

 

Master's Thesis 

Preparer: Dilek Ilgın ÖZBEN 

 

Akdeniz University Institute of Educational Sciences 

Department of Educational Sciences 

Department of Education Management Supervision Planning and Economy 

 

Advisor: Prof. Dr. Ġlhan GÜNBAYI 

 

 
The flipped education method, which is suitable for carrying out distance education and 

classroom education together, is today a preferred system in the field of distance education in 

our country. While the current mathematics literacy teaching is lacking in terms of the 

objectives of the curriculum, it is seen that there is a need for new methods that eliminate the 

deficiency. In this study, in a learning environment organized with the flipped education 

method, the subject of mathematical literacy was determined as the main variable; the target 

audience of the study was determined as primary school 4th grade students. In the research, it 

is aimed to investigate the effect of the Flipped Classroom model on the students' 

mathematical literacy levels. 

 

For the research, in the 2021-2022 academic year, in a primary school in the Manavgat district 

of Antalya province, experimental and observation groups consisting of 4th grade students 

were determined. Research practice of the process was carried out in a total of 5 weeks and 

45 lesson hours. While the quantitative sample of the research was composed of 10 4th grade 

students selected by purposive sampling method, the qualitative sample of the research 

consisted of 10 4th grade students selected by purposive sampling method. While 

mathematics was taught according to the flipped classroom method in the experimental group, 

no intervention was made in the teaching group in the control group. The method of the 
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research was mixed method and quantitative and qualitative data were used together. The 

research was mixed research in the main design and experimental type of research was 

conducted in the nested mixed design. In order to measure the academic achievement of the 

study group, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group, which is a 

quantitative research method, was preferred. In the implementation process of the research, 

the pre-test and post-test questions differ due to the fact that the subjects in the 4th grade 1st 

semester mathematics curriculum are based. In order to measure the students' academic 

achievement in mathematics, the pre-test and post-test exams were prepared by the 

Assessment and Evaluation experts of Maya Schools. Item analysis and reliability of the tests 

were determined. In item analysis, difficulty and discrimination indexes of each item were 

calculated. Tan (2008) states that removing items with very low discriminatory power (less 

than 0.20) from the test, provided that there are not too many items, significantly increases the 

reliability coefficient. By examining the item difficulty values and item discrimination values 

of the questions, all questions were accepted as qualified since all items were greater than 

0.20. Büyüköztürk (2012) states that in cases where item difficulty levels differ, it is 
appropriate to calculate the Kuder Richardson-20 (KR20) reliability coefficient for 

achievement tests. KR-20 values were determined for the validity-reliability studies of the 

test and the analytical data of the tests. Since the KR-20 value of both tests was higher than 

0.700, two tests were found to be reliable. In order to deepen the answers obtained from the 

students' academic tests and to reveal the metacognitive skills of the students, a semi-

structured interview form was applied to the students and the data were analyzed and 

interpreted with a qualitative approach. 

 

In line with the findings obtained from the examination, it was seen that the students grasped 

the mathematics subjects better and got higher scores in the academic exams related to the 

subjects with the TYS model. While no difference was observed between the pre-test scores 

of the experimental group students and the control group students, it was found that there was 

a high difference between the post-test scores of the experimental group students and the 

control group students. It was determined that the post-test scores of the students in the 

experimental group who took the lessons with the TYS model were higher than the control 

group. With this, it has been observed that the negative attitudes of the students towards the 

mathematics lesson have changed, and it has been found that the idea that the mathematics 

lesson is actually an easy-to-understand lesson has begun to develop in the students. It has 

been concluded that the students want to continue the mathematics lessons with the TYS 

model, and even all the lessons should be done with this method if possible. As a result, it 

was concluded that the TYS model had a positive effect on the teaching of 4th grade 

mathematics and that the students liked the TYS model and that they wanted the lessons to be 

applied with this method. 

 

Key Word: Flipped Classroom, Fourth Grade, Maths, Education, Hybrid Education 
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BÖLÜM I 

GĠRĠġ 

2020 yılının ortalarına geldiğimizde tüm dünyayı etkisi altına alan ve birçok insanın 

hayatını tehdit eden Covid-19 virüsünün yayılması ile birlikte birçok alanda olduğu gibi 

eğitim alanında da büyük değiĢimler meydana gelmeye baĢladı. Ġnsanlar arasında temasın 

azalması, izole hayatın baĢlaması ile hayatın diğer alanları gibi eğitim de okuldan uzakta, 

bilgisayar ve internet ortamında uygulanmaya baĢlanılmıĢtır. Birçok ülkede olduğu gibi 

Türkiye de uzaktan, okul ortamında olmadan uygulanılan eğitim modeline hazırlıksız 

yakalanmıĢtır. Öğretmenlerin sisteme karĢı hazır olmaması, alt yapının yetersiz olması gibi 

birçok olumsuz etkenlerden dolayı okuldan uzakta olarak uygulanan eğitim uygulamaları 

yetersiz görülmekte ve yüz yüze eğitimin daha verimli olduğu düĢünülmektedir ( ġahin, 

2021).  

Uzaktan eğitim modelinin Türkiye‟de uygulanmaya baĢlanılması ile birlikte birçok 

farklı eğitim modelleri ile karĢılaĢılmıĢtır. Bu eğitim modellerinden biri de Flipped Classroom 

( Ters-Yüz Sınıf) olarak adlandırılan modeldir. Bu modele göre öğretmen ders konularını 

anlattığı videoları ve sunumları dersten önce hazırlar ve öğrencilerden okula gelmeden önce 

izlemelerini söyler. Öğrenciler evlerinde okula gelmeden önce video ve sunumları izleyerek 

öğrendiklerini okulda uygulamaya baĢlarlar. Bu Ģekilde bilgiyi öğrenme evde, bilgiyi 

uygulama ortamı ise okulda olan eğitim modeli (ters-yüz sınıf) Flipped Classroom olarak 

adlandırılır (Touchton, 2015). 

Ters Yüz Sınıf modeli aslında çok da yeni bir model olamamakla birlikte, eğitim 

uygulamalarında teknoloji araçlarının sık sık kullanılması ile adı Türkiye‟de de duyulmaya 

baĢlanılmıĢtır. Ters Yüz Sınıf (TYS) modeli Hibrit eğitim uygulama yöntemidir. Hibrit 

uygulamada, web 2.0 araçları üzerinden öğrenme ile birlikte sınıf ortamında öğretmenin 

liderliği doğrultusunda öğrendiklerini uyguladıkları bir öğrenme bulunmaktadır. Hem uzaktan 

eğitimi hem de yüz yüze eğitim modelini birleĢtiren Ters Yüz Sınıf modeli, sınıf içerisinde 
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yapılan uygulamalar ile uzaktan öğrendikleri bilgileri öğrencilere derinleĢtirme olanağı 

sağlamaktadır (Sırakaya, 2017). 

Ters Yüz Sınıf (TYS) modeli, Bergmann, Sams ve Bennett adlı öncüler tarafından 

2012 yılında kurulmuĢ, TYS ile Ters yüz edilmiĢ öğrenme arasındaki farklar olduğunu 

belirtmiĢler  ( Hayırsever, 2018). Bu iki kavram arasındaki farkları Ģu Ģekilde belirtmektedir: 

“1. TSY modelinde öğrenme her zaman gerçekleşmeyebilir. 

2. Ters yüz edilmiş sınıflar ile öğretmenler, öğrencilerin okul dışında da 

erişebilecekleri video ve metin gibi ek materyaller hazırlayıp, bazı sınıf içi etkinlikleri sınıf 

dışına taşıyabilir.  

3. Ters yüz edilmiş sınıflar lojistik bir düzenlemeden ibarettir ve bu sınıflar alt yapının 

hazırlanması, öğrencilerin çevrimiçi öğrenme ortamlarına kaydedilmesi, öğrenme 

materyallerinin bu ortamlara yüklenmesi gibi faaliyetleri içerir. Ancak ters yüz edilmiş 

öğrenme, öğrencilerin öğrenmelerine ve kazanımlarına, yani sürece odaklanmaktadır.”                         

( Hayırsever, 2018). 

Kökeninde, okul içi ve okul dıĢı yapılan uygulamaların yer değiĢtirmesi Ģeklinde 

olduğu düĢünülen Ters Yüz Sınıf Modeli yakın zamanlarda Stem eğitimde, Ġngilizce 

öğretiminde vb. derslerde ilgi çekmeye baĢlamıĢtır. Ters Yüz Sınıf uygulaması geleneksel 

eğitim uygulamalarına göre daha ayrıntılı bir ders planlamasını ve öğrencilerin yakından 

takibini gerekli kılmaktadır. Öğrencilerin baĢarılarını artırmak için öğretmenin ders öncesinde 

hazırladığı konu anlatım videoların ve sunumların anlaĢılabilir,  tekrarlanabilir ve ilgi çekici 

olmasına önem göstermelidir. Bu yöntem ile öğretmenler, ders anlatım video ve sunumlarını 

tüm öğrencilerin ulaĢılabilir ortamlara yükleyebilir (Aydemir,  2019). 

Ters Yüz Sınıf Modeli uygulamasına yönelik, okul dıĢında konu anlatım video ve 

sunumları izleyerek okula gelen öğrenciler için okul içerisinde ders iĢleniĢ Ģeması Ģu 

Ģekildedir (Çakar, 2019): 

⮚ Dersin ilk beĢ dakikasında öğrenciler sınıflara karıĢılanılar.  

⮚ KarĢılamadan sonra hızlı bir sürede daha önce izlenilmiĢ olan video ve 

sunumlar ile ilgili farklı seviyelerde  ( kolay-orta-zor seviye olarak ) sorular 

sorulur ve cevaplandırılır.  

⮚ Soru-cevap süresi bitiminde grup etkinliğine geçilir.  

⮚ Etkinlik öğrencilere açıklatılır.  
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⮚ Etkinlik bitiminde her grup etkinliğini açıklar ve etkinlik sürecinde yaĢadıkları 

zorlukları ve kolaylıkları paylaĢır.   

Ters Yüz Sınıf modeli uygulaması, teknolojinin geliĢmesi ve uzaktan eğitimde 

modelin adının sık duyulması ile birlikte günümüzde birçok eğitim alanında odak nokta haline 

gelmiĢtir. Bu uygulamanın dijital alanda yaĢanılan bazı sorunlara çözüm olacağı 

düĢünülmektedir. Okul içerisinde uygulanan ders saatlerin aktif olması ve öğrencilere aktif 

sınıf içi görevlerin verilmesi, bilgilerin gerçek yaĢam deneyimi ile birleĢtirilmesini 

sağlamaktadır (Yavuz, 2020). 

Ters Yüz Sınıf modeli, öğrencilere kendi öğrenme yöntemlerini kullanma imkânı 

veren teknoloji ile bilgiyi birleĢtirerek, öğrencinin eğitimde aktif rol oynamasına olanak 

taĢıyarak, öğrenmenin sadece sınıf ortamında olmadığını göstermiĢtir. Bütün bu bilgiler 

doğrultulusunda Ters Yüz Sınıf Modeli, eğitim öğretim uygulamalarının çağımızın 

gerektirdiği becerileri kazanmanın kolay olabileceğini göstermiĢtir (CoĢkun, 2020). 

1.1. Problem Durumu 

Eğitim öğretim sürecinin uygulandığı ortam olarak sadece sınıf ortamının kullanılması, 

öğrencilere hem konuyu öğrenmesi hem de konuya yönelik uygulamaları için 35 dk. süre 

vermektedir. Bu süre içerisinde hem konuyu öğrenme hem de uygulama yapma öğrencileri 

tam öğrenme olmadan baĢka bir konuya geçme durumunda bırakmaktadır. Bununla birlikte 

öğrencilerin sahip oldukları biliĢsel özellikler, öğretmenin eğitim öğretim sürecini, çoklu zekâ 

kuramına uygun bir Ģekilde planlamasını gerekli kılmaktadır.  Bir ders süre içerisinde 

öğretmenin farklı öğretim teknikleri uygulayarak konuyu anlatması ve aynı süre içerisinde 

konu ile ilgili uygulamalı etkinlikler yapması oldukça önemli gözükmektedir. Bu konu ile 

ilgili olarak Hodges (2015), ders içerinde sınırlı sayıda eğitim öğretim teknikleri kullanılması, 

öğrencilerin konu ile ilgili zihinlerinde tam olarak yapılandıramadıklarını ifade etmiĢtir 

(Özler, 2020). 

Teknolojinin geliĢmesi ile birlikte, çok sayıda eğitim öğretim faaliyetleri ortaya 

çıkmakta, öğretmenlere daha fazla farklı çeĢitte eğitim öğretim uygulama imkânları 

sağlayabilmektedir. Jones (2017) daha etkili eğitim öğretim metotları için teknolojinin 

kullanabileceğini ifade eder (Aslan, 2020).  
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Günümüzde yapılan sınavlara bakıldığında öğrencilerin matematik derslerindeki 

baĢarılarının istenilen düzeyde olmadığı görülmektedir. Öğrenciler, matematik dersinin zor 

olduğunu ve anlamakta zorlandıklarını düĢündüklerini belirtmektedirler. Öğretmenler, 

öğrencilerin matematik dersine karĢı oluĢturdukları ön yargıları yıkmaya, konuları 

olabildiğince açık ve anlaĢılır aktarmaya çalıĢmaktadırlar.  Bu sebeple matematik dersine 

öğretmenin ve öğrencinin hazır bir vaziyette, ön hazırlık yaparak gelmesi önemlidir.  Ters yüz 

Sınıf modeli için hazırlanılmıĢ video ve sunumlar ile öğrenciler okula gelmeden önce konu ile 

ilgili bilgiye sahip olarak gelmeleri, matematik dersine yönelik baĢarıyı etkileyebileceği 

düĢünülmektedir (Aydın, 2020).  

 Ġlkokul, eğitimin temel bilgilerinin atıldığı bölümdür. Temel bölüm olmasından dolayı 

bu çağdaki öğrencilerin bilgilerinin sağlam ve doğru bir Ģekilde alması büyük önem teĢkil 

etmektedir.  4. Sınıfta görülen matematik dersi ile öğrenciler sınav stresine bağlı olarak 

matematik dersine yönelik görüĢleri olumsuz yönde olmaktadır. Bu sebeple 4. Sınıf 

matematik dersinin öğrencilere aktarılma yöntemi öğrenmede önemli rol oynamaktadır 

(Çarpıcı, 2019). 

2020 yılında eğitimin dijital ortama taĢınması ile birlikte, hem öğretmenler hem de 

öğrenciler, alıĢık olmadıkları ve bilginin anlaĢılmasının zor olduğu bir ortam ile 

karĢılaĢmıĢlardır. Bununla birlikte 2021 yılına geldiğimizde artık öğretmenler ve öğrenciler de 

dijital aletleri kullanarak eğitim öğretim faaliyetleri uygulamaya alıĢmaya baĢlamıĢlardır. 

Dijital ortamda bilginin sunulması ile birlikte Ters Yüz Sınıf Modeli ismi duyulmaya 

baĢlanmıĢtır. Bu model ile matematik dersinin geleneksel yöntemden farklı, eğitimde bilginin 

sadece okulda değil, farklı ortamlarda da paylaĢılabileceği ve matematik dersinin gerçek hayat 

uygulama ortamı sağlayabileceği bir eğitim modeli ortaya çıkmıĢtır. Böylece matematik 

öğretiminde farklı bir boyut ortaya çıkmıĢtır ( Deniz, 2019). 

Tersyüz Sınıf modeli matematik dersi bilgilerin sınıf içerisinde gerçek hayat uygulaması 

sağlaması, öğrencilerin hem aktif rol oynayarak eğlenmesine hem de öğrendikleri bilgileri 

kalıcı hale getirmesine olanak vermesi eğitim alanında büyük ilgi göstermektedir ( Keskin, 

2020). Bu sebeple Ters Yüz Sınıf modeli uygulaması ile birlikte 4. Sınıf Matematik dersi 

öğretimindeki etkisi merak edilmektedir. Bu bilgiler doğrultusunda araĢtırmanın amacı: 

Tersyüz Sınıf Modelinin Ġlkokul 4. Sınıf Matematik Dersi Öğretimde etkisinin 

belirlenmesi ve öğrencilerin TYS modeli ile ilgili düĢüncelerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır.   
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1.2. Problem Cümlesi 

AraĢtırmanın amacı kapsamında problem cümlesi: Ters Yüz Sınıf( TYS)  Modelinin 

ilkokul 4. Sınıf matematik dersi öğretimindeki etkisi ve öğrencilerin TSY modeli ile ilgili 

düĢünceleri nedir? 

1.3. Alt Problemler  

1.3.1. Nicel Alt Problemler 

1. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerinin ön test baĢarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

2. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerinin son test baĢarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

3. Deney grubu öğrencilerinin ön test ve son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

4. Kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

 

1.3.2. Nitel Alt Problemler 

 

1. Deney grubu öğrencileri TSY modelinde matematik dersini öğrenmeyi nasıl 

değerlendirmektedirler? Neden? 

2. Deney grubu öğrencileri TSY modeli ile ilgili neler hissetmektedirler? Neden? 

3. Deney grubu öğrencileri TSY modelinde karĢılaĢtıkları zorluklar ve kolaylıklar nelerdir? 

Neden? 

4. Deney grubu öğrencileri ders içerik videoları ile ilgili ne düĢünmektedirler? Neden? 

5. Deney grubu öğrencileri TSY modelini neye benzetmektedirler? 

1.4. Denenceler (Hipotezler) 

⮚ TSY model uygulaması Ġlkokul 4. Sınıf matematik dersi öğretimine olumlu bir 

etkisi vardır. 

⮚ TSY model uygulaması Ġlkokul 4. Sınıf matematik dersi öğretimine olumsuz bir 

etkisi vardır. 



 

6 
 

1.5. Sayıltılar (Varsayımlar) 

⮚ ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin tüm baĢarı testi sorularına içtenlikle cevap verdikleri 

varsayılmıĢtır.  

⮚ BaĢarı testine katılım gösteren öğrencilerin birbirinden etkilenmediği varsayılmıĢtır. 

1.6. Tanımlar 

Ters Yüz Sınıf (TYS)  (Flipped Classroom): Sınıf içinde verilen yüz yüze eğitim ile sınıf 

dıĢında ders videoları, ses kayıtları gibi çeĢitli araçlarla yapılan eğitimin birleĢtirilip 

harmanlamasıdır. (DeLozier, 2017).   

Ön Test: ÇalıĢmaya baĢlamadan önce kontrol ve deney gruplarına uygulanacak, programda 

yer alan hedefler doğrultusunda hazırlanan sorulardan oluĢan ölçme aracıdır (Uzun, 2019). 

Son Test: ÇalıĢmada uygulanacak program tamamlandıktan sonra öğrencilerin kazanması 

beklenen hedef ve davranıĢları ne düzeyde öğrendiklerini belirleyen ölçme aracıdır (Uzun, 

2019). 

BirleĢtirilmiĢ Öğrenme: Yüz yüze öğretim ile uzaktan öğretimin güçlü yönlerinin 

kaynaĢtırılmasıyla ortaya çıkan, teknolojinin imkânlarından da faydalanarak eğitim ortamında 

kullanılan bir yaklaĢımdır (YaĢar, 2020). 

Matematik: Aritmetik, cebir,  geometri gibi sayı ve ölçü temeline dayanarak niceliklerin 

özelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adı (TDK). 

MEB: Milli Eğitim Bakanlığı 

1.7. Kapsam Ve Sınırlılıklar 

⮚ AraĢtırma, 2021-2022 eğitim öğretim yılında Antalya ili Manavgat ilçesindeki 1 

ilkokulun 4. Sınıfında öğrenim gören öğrencilerle sınırlıdır. 

⮚ AraĢtırma, kontrol ve deney gruplarında eĢit zamanda, 5 Hafta ve toplam 25 ders 

saatiyle sınırlıdır. Bu süreye testlerin uygulandığı süreler dâhil değildir. 

⮚ DıĢsal etkenler göz ardı edilmiĢtir. 

⮚ ÇalıĢma 4. Sınıf 1.  Dönem matematik dersi üniteleri ile sınırlıdır. 
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⮚ ÇalıĢmadaki veri toplama araçları baĢarı testi sorularıyla ve yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu ile sınırlıdır. 
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BÖLÜM II 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

Bu bölümde ters yüz sınıf modelinin açıklaması, uygulama özellikleri,  tarihçesi, 

avantaj ve dezavantajları, yöntem ile ilgili araĢtırmalar bulunmaktadır. 

2.1. Ters Yüz Sınıf Modeli 

Dünya tarihinde ilk defa Baker  (2000) tarafından kullanılan ters yüz kavramı, 

herhangi bir nedenden dolayı okula gelemeyen öğrenciler için 2007 yılında Sams‟in yaptığı 

çevrimiçi ders videoları ile ilgi çekmeye baĢlamıĢtır. Derse giremeyen öğlenciler için ders 

konularının anlatıldığı bu videoların uygulanması eğitime farklı bir bakıĢ açısı getirmiĢtir Bu 

farklı bakıĢ açıcı tüm Avrupa ülkelerinde ilgi görmeye baĢlamıĢtır. Günümüzde de hala birçok 

ülkede uygulanılmaya devam edilmektedir (Miller, 2016). 

Günümüzde Covid-19 virüsünün yaygınlaĢması ile birlikte eğitimde büyük 

değiĢikliklere gidilmiĢ ve dersler artık çevrimiçi platformlarda uygulanmaya baĢlanılmıĢtır. 

Derslerin çevrimiçi ortamda uygulanmaya baĢlanması ile artık eğitim öğretim sürecinde diğer 

ülkelerde olduğu gibi Türkiye‟ de de Ters Yüz Sınıf (TYS) kavramı kullanılmaya 

baĢlanılmıĢtır (Ayçiçek, 2018).  

Birçok ülkede,  birçok dilde kullanılan bu uygulama, Ġngilizce dilinde Flipped 

Classroom, Ġnverted Classroom, Türkçe de ise Ters Yüz sınıf, tersine eğitim olarak ifade 

edilen bir yöntemdir (Boyraz, 2014). 

Ters yüz sınıf modelinde temel amaç eğitim öğretim sürecinde okul ile evin yer 

değiĢtirmesidir. Ev sürecinde yapılan etkinliklerin okulda, okul sürecinde yapılan etkinliklerin 

ise evde yapılması temeline dayanmaktadır (Tucker, 2012). Bu yöntem öğretmen merkezli 

eğitim yöntemi ile öğrenci merkezli yöntemi teknoloji ile bir araya getirerek harmanlamıĢ 

yeni bir yöntem oluĢmuĢtur.  
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Şekil 2.1.1:Ters Yüz Eğitim (Bishop Ve Verleger, 2013:6) 

ġekil 2.1.1 de görüldüğü üzere TYS modeli teknoloji ile farklı eğitim öğretim 

tekniklerini bir araya getirebilmektedir. Hem öğretmenin hem de öğrencinin eğitim öğretim 

sürecinde aktif olmasına olanak sağlayan bir modeldir ( Bishop&Verleger, 2013). 

TYS modeli genel anlamda öğrencilerin evlerde ders videolarını izledikleri, konuyu 

evde öğrenmesi, konu ile ilgili soruları çözme ya da konu ile ilgili etkinlikleri uygulamanın 

ise sınıf ortamında olduğu bir modeldir. TYS modeli bu temel doğrultusunda 4 farklı 

aĢamalarda uygulandığı belirtilir (Xue, 2013). 

 Öğrenciler okul saatlerinden farklı olan saatlerini, ders içerisinde 

uygulanılacak olan deneyler veya etkinliklere hazırlanmak için kullanır.  

 Öğretmenler,  öğrencilerin okul zamanı dıĢındaki zamanlarda yaptıkları 

hazırlık süreçlerini inceler.  

 Öğrenciler ders sürecinde aktif rol oynar. 

 Öğrenciler konu ile ilgili yaĢadıkları sorunları, problemleri öğretmen ile birebir 

çözme imkânı bulur.  

Bu modelde öğrenciler konuyu bireysel öğrenme sorumluluğunu üstlenir. Konuyu 

öğrenme tamamen öğrencinin sorumluluğundadır. Öğretmenin buradaki rolü öğrencinin 

öğrenme etkinliği için materyalleri aldığından emin olmalıdır (Qu, 2021).  

TYS uygulamasında öğrenciler okul ortamından farklı mekânlarda bireysel çalıĢmaları 

ile bilgiye ulaĢabilme imkânları bulunmaktadır. Öğrendikleri konu ile ilgili bilgilerde 
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Sınıf dıĢı uygulamalar 

(öğrenci) 

 

Sınıf içi uygulamalar ( Öğretmen ve öğrenci ) 

yaĢadıkları sorunları çözme sürecini ise öğretmenleri eĢliğinde okul ortamında 

yapabilmektedirler. Okul ortamından farklı ortamlarda, konu ile ilgili bilgileri öğrenip, okul 

ortamında ise daha çok problemleri çözme sürecine yoğunlaĢırlar  (Bishop ve Verleger, 2013). 

Bu bilgiler doğrultusunda bilgiler geleneksel anlatım yolundan farklı olarak okul içerisinde 

verilmediği anlaĢılmaktadır. Sınıf ortamında öğrenciler, konu ile ilgili edindikleri bilgileri 

etkinlikler, grup çalıĢmaları ile uygulama olanağına sahip olmaktadırlar (Ayçiçek, 2018). 

TYS modelinin uygulanması eğitim öğretim sürecinde hem öğrenciler üzerinde hem 

de öğretmenler üzerinde olumlu yönde etkileri olduğu düĢünülmektedir. Uygulama sürecinde 

bilgi direk öğretmen üzerinden değil, çevrimiçi platformlar üzerinden ders videoları ile 

öğrenilmektedir. Hazırlanılan videolar okul ortamından farklı ortamlarda izlenilerek, okul 

içerisinde sınıf ortamında bilgiler ile ilgili etkinlikler, grup çalıĢmaları, anlaĢılmayan 

problemlerin çözümü için öğretmen ile birebir uygulama ortamı olmaktadır (Tucker, 2012). 

Bu uygulamada öğrenciler konu ile ilgili bilgileri öğretmenleri dıĢında çevrimiçi ortamlarda 

teknoloji ile birlikte öğrenebilmektedirler. Uygulama birçok farklı eğitim öğretim 

uygulamalarını birlikte kullanıldığı bütünleĢtirilmiĢ eğitimde kullanılabilmektedir (Qu, 2021). 

TYS modeli öğretmenlerin eğitim öğretim sürecinde kullanmayı planladıkları 

materyalleri farklı türlerde tasarlamalarına, düzenlemelerine imkân yaratmaktadır. ( Moravec, 

2010). TYS ile geleneksel yöntem arasındaki fark aĢağıdaki Ģekilde gösterilebilir 

Geleneksel Model 

 

 

Ters Yüz Sınıf Modeli  

 

 

Şekil 2.1.2: Geleneksel Model ve Ters Yüz Sınıf Modelinin Karşılaştırılması Kaynak: Moravec 

(2010) 

     Sınıf içi uygulamalar ( Öğretmen ve öğrenci ) 

Sınıf dıĢı uygulamalar (Öğrenci) 

 

öğretmenin bilgiyi 
aktarması 

öğrencinin konuyu 
kavraması 

konuyu  
destekleyen 
etkinliklerin 

yapılması 

ev ödevleri  ile 
konunun 
pekişmesi  

öğretmenin bilgiyi 
aktarması 

öğrencinin konuyu 
kavraması 

konuyu  destekleyen 
etkinliklerin 

yapılması 

ev ödevleri  ile 
konunun pekişmesi  
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ġekil 2.1.2 de görüldüğü üzere geleneksel model ile TYS modelinde farklılık olduğu 

görülmektedir. Geleneksel model de bilgi sınıf ortamında direk öğretmenden öğrenilirken, TYS de ise 

bilgi teknoloji yolu ile sınıftan farklı ortamlarda öğrenilmektedir. Geleneksel yöntemden farklı olarak 

öğrenme, konunun kavranması TYS de öğrencinin sorumluluğundadır.  TYS de geleneksel yöntemde 

de olduğu gibi sınıf ortamında bilgiye dayalı etkinlikler, deneyler yapılıp,  anlaĢılmayan konular ile 

ilgili problemleri öğretmenleri ile birlikte çözme imkânı vardır. Bununla birlikte, TYS, geleneksel 

yöntemden farklı olarak ödevler veya sorular okulda çözülmekte, geleneksel yöntemde ise bilgi alımı 

ve etkinlikler sınıf ortamında ödevler ise okuldan farklı ortamlarda yapılmaktadır. (Göksu,2018). 

Geleneksel yöntem ile TYS arasındaki farkları Bergmann ve Sams (2012) aĢağıdaki gibi belirtmiĢtir. 

Tablo 2.1.1. Geleneksel Sınıf ile Ters Yüz Sınıf Modelinin Karşılaştırılması 

Geleneksel Model Ters Yüz Sınıf Modeli 

Etkinlik                             Süre                              Etkinlik                                     Süre  

Isınma etkinliği                      5 dk.                    Isınma etkinliği                                  5 dk. 

Ödevin üzerinden 

geçme 

     10 dk.  Soru-cevap etkinliği 10 dk. 

Yeni içeriğin 

sunumu              

    5 dk. Rehberli ve bağımsız 

uygulama etkinlikleri 

20dk. 

Rehberli ve bağımsız 

uygulama 

etkinlikleri 

      15dk.   

Tablo 2.1.1.  de görüldüğü üzere toplam süresi 35 dakika olan bir dersin her iki 

modelde kısa bir süre ısınma etkinliği bulunmaktadır. Geleneksel metotta öğretmenlerin 

öğrencilere konuyu pekiĢtirme amacıyla vermiĢ olduğu ödevin kontrol edilme süresi 10 

dakikadır. Yeni içeriğin sunulması 5 dakika, içerik sunumundan sonra yapılacak olan 

uygulamalar ve etkinlikler için ayrılan süre ise 15 dakikadır. TYS modelinde ise öğrencilere 

herhangi bir içerik verilmemekle birlikte, içerik ile ilgili videolar gönderilmektedir. Bu 

sebeple içerik aktarımından sonra yapılacak etkinlikler ve uygulamalara yer verilmiĢtir. Bu 

etkinliklerden önce öğrencilere soru cevap etkinliği 10 dakika verilmekte, rehberlik ve 

bağımsız uygulama etkinliklerine ayrılan süre ise 20 dakikadır. Böylece öğrenciler içerikleri 

anlamlandırmakta,  gerçek hayat ile bağlantı kurmalarına yardımcı olmaktadır. TYS 

modelinde kiĢisellik büyük önem arz etmektedir. Öğrencinin kendi baĢına bilgiyi 

öğrenmelerine, bilgiyi anlamlandırmalarına imkân vermektedir. Bu nedenle eğitim öğretim 
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Geleneksel Yöntem Ġle 

Planlanan Ders 

Bireysel 

yönetimli 

öğrenme 

aĢaması 

Yüz yüze 

öğrenme 

aĢaması 

Bireysel 

yönetimli 

öğrenme 

aĢaması 

Yüz yüze 

öğrenme 

aĢaması 

Ters Yüz Sınıf Yöntem Ġle 

Planlanan Ders 

 

 

yaratma 

Değerlendirme 

Analiz Etme 

Uygulama 

Anlama 

Hatırlama 

sürecinde, önceki uygulamalar ile karĢılaĢtırıldığında yüksek bir performans görüleceği 

düĢünülmektedir (Fulton,2012). 

Bloom taksonomisi bakımından TYS modeli ile Geleneksel model karĢılaĢtırıldığında 

aĢağıdaki Ģekilde karĢımıza çıkmaktadır (Tolks, 2016) 

 

 

.       

 

                           

                       

   

 

 

 

 

 

Şekil 2.1.2: Geleneksel Model ve Ters Yüz Öğrenme Modelinin Karşılaştırılması Kaynak: 

Moravec (2010) Kaynak: Tolks. (2016) 
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Hatırlama 



 

13 
 

 

ġekil 2.1.3. den de anlaĢıldığı gibi geleneksel yöntemde Bloom taksonomisinin ilk iki 

basamağının yüz yüze yapıldığı, TYS modelinde ise ilk iki basamağın öğrencilerin bireysel 

çalıĢma ile yapıldığı görülmektedir. TYS modelinin Bloom taksonomisi aĢamalarına 

bakıldığında öğrenciler, bireysel yönetimli öğrenme aĢamalarında konuyu anlama ve 

hatırlama çalıĢmalarını yaparken, üst düzey düĢünme becerileri gerektiren basamaklarda yüz 

yüze öğrenme aĢamalarını yapmaktadırlar. Üst düzey düĢünme becerileri gerektiren 

aĢamalarda öğrenciler, sınıf ortamında öğretmen ile birlikte bireysel ve grup çalıĢmalar 

yürütmektedir. Geleneksel yöntem de ise temel basamaklar okul ortamında yürütülmekte, üst 

düzey düĢünme becerileri gerektiren basamaklar ise okul ortamından farklı ortamlarda 

yürütülmekte olduğu görülmektedir.  

TYS, öğrencilere bilgileri değerlendirmesine, derinleĢtirmesine olanak sağlayan 

uygulamaların bir araya getirilmesi ile oluĢmaktadır. Ders öncesi öğretmenleri tarafından 

gönderilmiĢ olan konu içerikli videoları izleyerek okula gelen öğrenciler, konu içeriği ile ilgili 

uygulamaları okul ortamında yapılmaktadır. Uygulamalar, etkinlikler ve deneylerin 

planlanmasında sırası ile aĢağıdaki unsurlara dikkat edilmesi gerekir (Erbil, 2019).  

 Tespit et 

 GeniĢlet  

 Uygula  

 Dene 

Planlamada dikkat edilmesi gereken unsurlar ile birlikte öğretmen, öğrencilerin okula 

gelmeden önce uygulaması gereken materyalleri uyguladığını, ders içeriği ile ilgili videonun 

izlenmiĢ olduğundan emin olmalıdır. Uygulamalara geçmeden önce öğretmen, öğrencilere 

soru-cevap etkinliği uygulayarak baĢlaması gerekmektedir. Soru-cevap etkinliğinden sonra 

öğretmen,  öğrencilerinden bireysel tecrübelerini akranlarına sunmalarını ister.  Bu aĢamada 

öğrencilerin eğitim öğretim sürecine katkıda bulunmaları, aktif olmaları istenilir. Bu sebeple 

öğrencilerin sahip oldukları deneyimleri, bilgileri gerçek hayat ile bağdaĢtırabilmekte, 

akranları ile paylaĢabilmektedir. Öğrenciler kiĢisel bilgi ve deneyimlerini paylaĢtıktan sonra 

sınıf ortamında, paylaĢtıkları içerikle ilgili uygulamalar yapabilmektedir. Son unsur olan 

deneme adımında ise öğrenciler grup çalıĢmaları yapmaktadır. Bütün bu unsurlar ile birlikte 

öğretmenlerden yüksek iĢlevsel bir eğitim öğretim ortamı oluĢturmaları beklenilmektedir 

(Brown,2012). 
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TYS modelini daha derinlemesine açıklamak gerekilirse, “FLĠPPED ”kelimesinin her 

bir harfi modelinin farklı bir yaklaĢımını ifade etmektedir (Wang&Chen,2014). 

 “„F-Flexible Environments (  Esnek Ortam)‟” 

 “‟L-Learner Centered Approach ( Öğrenci Merkezli YaklaĢım)‟” 

 “‟I-Intertional Content(Kasıtlı Ġçerik)‟” 

 “‟P-Professional Educators ( Profesyonel Eğitimciler)‟” 

 “‟P- Progressive Networking Learning Activities (AĢamalı Ağ Öğrenme 

Etkinlikleri)‟” 

 “‟E-Engaging and Effective Learning Experiences (Katılımcı ve Etkili 

Öğrenme Deneyimleri)‟” 

 “‟D- Diversified and Seamless Learning Platforms (ÇeĢitlendirilmiĢ ve 

Sorunsuz Öğrenme Platformları‟” 

Esnek Ortam (Flexible Environment): öğrenme ortamının hem öğrenciler hem de 

öğretmenler için eğitim öğretim sürecinde, isteğe bağlı Ģekilde rahatça düzlenebilmesi 

gerekmektedir. Eğitim ortamı esnek ve rahat olmalıdır. Öğrenmede farklı çeĢidin bulunması 

bu durumu zorunlu hale getirmektedir.  Öğretmenin hem bireysel hem de grup çalıĢması 

yapma imkânı veren bir ortama sahip olmalıdır. Öğrenme stiline bağlı olarak ortamın değiĢme 

özelliği olmalıdır (Qu,2021).  

Öğrencilerin bakıĢ açısı ile bakıldığında, rahat bir öğrenme ortamı motivasyonu artırır, 

sakin ve huzurlu bir ortam oluĢturur. Esnek ortam,  öğrenciye öğrendiği bilgileri istediği 

biçimde ve mekânda uygulama imkânı sağlar ( Bishop&Verleger, 2013). 

Öğrenme Kültürü (Learning Culture): TYS de öğrenme merkezinde geleneksel 

yöntemden farklı olarak öğrenci bulunur. Öğrenci merkezli öğrenme stilinin avantajlarından 

biri olan konuyu öğrencinin bireysel olarak araĢtırası, derinleĢtirmesine olanak vermesidir.  

Esnek bir ortamda TYS modeli ile öğrenciler bu fırsata sahip olmaktadırlar. Öğrenciler konu 

ile ilgili bilgiyi istediği zaman istediği Ģekilde ulaĢabilmektedir.  Bu Ģekilde öğrenci bilgiyi 

öğrenme sürecinde aktif olmakta, bireysel öğrenme hızı ile hareket edebilmektedir. Konuyu 

öğrenciler öğrenmesi ile öğretmenlerin de sınıf içerisindeki süreci daha aktif ortam 

oluĢturabilmek için kullanabilir. Öğrenciler pasif durumdan çıkarak aktif birey haline 

gelmektedir. Her öğrenci kendi bireysel öğrenme stilini belirleyerek,  öğrenmenin kalitesini 

arttırmaktadır (Tucker,2012). 
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Kasıtlı Ġçerik (Intertional Content): TYS modelinin 3. BileĢeni olan Güdümlü Ġçerikte, 

öğretmenler eğitim öğretim sürecinde kullanmak istediği materyalleri kendi istekleri ve 

ihtiyaçları doğrultusunda hazırlayabilmektedirler. Materyaller, konu içeriğini yansıtabilecek, 

öğrencileri konu üzerinde analiz-sentez iĢlemleri yapabilecekleri hem bireysel hem de grup 

çalıĢması için kullanabilecekleri bir alet olmalıdır. Sınıf düzeni, öğrendikleri bilgiyi 

kavrayabilmeleri, analiz-sentez uygulayabildikleri bir ortam olmalıdır. Eğitim- öğretim 

sürecini yöneten uzman ( öğretmen), ders ile ilgili konuyu iyi seçmeli ve konu ile ilgili 

değerlendirme sürecini iyi belirlemelidir (Qu,  2021). 

Ders içeriği ile ilgili çekilen videoların TYS modeli sürecinde büyük bir önemi 

bulunmaktadır. Ders içerik videoları hazırlanılırken, konunun ana içeriğini doğru ve etkileyici 

bir Ģekilde aktarılması önem arz etmektedir. Ders içerik videoları bilginin uygulanmasını 

kolaylaĢtıran, öğrencinin bireysel ve grup çalıĢmasına dayalı etkinlikler oluĢturabildiği, 

müfredat ile paralel konuların hazırlanılması TYS modelinin uygulanmasını verimli hale 

getirmektedir. Ders içerik videolarının hazırlanıĢ aĢamasından sonra öğrencilere sorular 

sorarak videoların sorumluluk olduğu hatırlatılır (Bergmann ve Sams, 2012). Ders içerik 

videoların sayısı öğrencilerin motivasyonlarını etkileyeceği de düĢünülerek hazırlanılmalıdır. 

Sınıf içi etkinlikler hazırlanılırken Bloom taksonomisi ile yapılandırılarak hazırlanılmalıdır. 

Ders içerik videoları Bloom taksonomisine göre hatırlama-anlama seviyesinde, sınıf içi 

etkinlikleri ise analiz - sentez seviyelerine göre hazırlanılmalıdır ( Bishop&Verleger, 2013). 

Profesyonel Eğitimciler (Professional Educators): TYS modelinde,  modeli uygulayıcı 

konumunda olan eğitimciler büyük önem oluĢturmaktadır. Öğretmenlerin model boyunca 

sorumlulukları bulunmaktadır. Öğretmen, ders içerikli videoların hazırlanılmasında, hem 

videoların hem de ders içi etkinliklerin içeriklerinin belirlenmesinde, etkinliklerin ve 

videoların Bloom taksonomisine uygun seviyelerinde hazırlanılması sorumlulukları 

arasındadır (Qu,2021). 

Öğretmenler,  öğrenme ortamını öğrencilerin ihtiyaçları doğrultusunda, rahat ve 

öğrencilerin bireysel öğrenme hızlarına uygun olarak öğrenebilecekleri Ģekilde oluĢturmalıdır.  

Bununla birlikte öğretmen, öğrencilerin etkinlik sürecinde uygulamaları takip etmeli, gözlem 

ile öğrencilerin durumlarını takip etmeli gerekli yerlerde geri dönütler vermelidir (Krueger, 

2013).  

Yenilikçi Ağ Öğrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning Activities): Bu 

bileĢende eğitim, bireyselleĢtirilmiĢ serbest öğrenmeyi kapsamaktadır. Yaparak yaĢayarak 
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öğrenme olarak da bilinmektedir. Öğrencilerin uzaktan eğitim araçları ile öğrenmesi 

Dewey‟in yapılandırmalı yaklaĢımını „ağ ile öğrenme‟ olarak düzenlemeye gidilmiĢtir. Bu 

düzenleme teknoloji ilerledikçe daha erken yaĢ gruplarında uygulanmaya baĢlanılmıĢtır 

(Brawn, 2012). Öğrencilerin sınıf içerisinde yapılan bilgi alıĢveriĢine katılması, akranları ile 

bilgiyi uygulama, analiz-sentez yapabilmesi, pasiflikten kurtularak eğitim-öğretim sürecini 

geçirmesi tam öğrenmeyi sağlamaktadır.  

 Uzaktan eğitim sürecinde kullanılan teknolojik aletler sayesinde öğrenciler istedikleri 

bilgiye kolayca ulaĢabilmektedir. Böylece öğrenmenin sadece okul ortamında değil, gerekli 

aletler ve imkânlar sağlatıldığında öğrenmenin her yerde olabileceğini göstermektedir. 

Bununla birlikte hem ağ ile öğrenme hem de yaparak yaĢayarak öğrenme etkinlikleri yenilikçi 

yaklaĢımı kapsamaktadır (Krueger,2013).  

Katılımcı ve Etkili Öğrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning 

Experiences): Öğrenme öğretmen ile öğrenci arasındaki etkileĢim gücü ile doğrudan 

iliĢkilidir. Bu etkileĢim ne kadar sıklıkla olursa öğrenme süreci o kadar sağlıklı olur. 

Öğrencilerin ders içerikli videoları izlerken öğretmen ile iletiĢim kuramaması,  anında soru 

soramaması bu etkileĢimi zayıflatmaktadır.  Bu etkileĢimi sağlamak için alanında uzman 

öğretmenlere ihtiyaç duyulmaktadır.  Öğretmen videoları izlerken öğrencilerin eĢ zamanda 

iletiĢime geçebileceği bir platform oluĢturarak öğrenci-öğrenci ve öğrenci-öğretmen 

etkileĢimi arttırabilir (Tucker,2012). 

  ÇeĢitlendirilmiĢ ve Sorunsuz Öğrenme Platformları (Diversified and Seamless 

Learning Platforms):  TYS modelinin bu bileĢeni öğrenme ortamının çok sayıda farklı 

mekânlar olabileceğini belirtmektedir.  Bununla birlikte bilgiyi öğrenme ortamının okul 

dıĢındaki bir mekânda olması gerektiğini vurgulamaktadır. Okul dıĢı ortamların ve sahip 

olunan materyallerin bireysel öğrenmeye destek verecek biçimde olması büyük önem arz 

etmektedir. Bu Ģekilde tam öğrenme sağlanma imkânı olabilir. Online platformların, 

öğrencinin bireysel öğrenebileceği imkânı sağlamalıdır (Fulton,2012).  TYS modelinin 

uygulanılırken uygun platformların seçimi eğitim-öğretim sürecinde anahtar niteliği 

taĢımaktadır. Uzman öğretmeler ile birlikte öğrencilerin seviyelerine uygun bir platform 

oluĢturulmalıdır.   

Öğrencilerin eğitim öğretim süreci içerisinde aktif olarak katılabilmesi için öğretmenleri 

sınıf içerisinde uygulanılacak etkinliklerin iyi bir Ģekilde planlamaları gerekmektedir. Ders 
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sürecinde öğrenciler, anlayan, analiz eden, keĢfeden aktif bireyler olmaları konusunda 

öğretmen rehber olmalıdır ( Karadeniz, 2015) 

 

2.2. Ters Yüz Sınıf Modeli Uygulama Modelleri 

 

TYS modelinde 4 farklı uygulama seçenekleri bulunmaktadır. Bu modellerin açıklamaları 

aĢağıda verilmektedir ( Murat, 2021). 

 Esnek Ortam(Flexible Environment): Ders ortamlarının, öğretmenler tarafından 

rahatça düzenleyebildiği, sınıf ortamını planladığı uygulamaya yönelik organize 

edebildiği ortamlar oluĢturtulabilmektedir. Bu ortamlar öğrencilerin rahat olduğu, grup 

çalıĢmaları yapabildiği, bununla birlikte bağımsız çalımalar yapabildiği gürültülü, 

düzensiz ortamlar olarak düĢünülür.  

 Öğrenme Kültürü (Learning Culture): Geleneksel yaklaĢımdan öğrenci merkezli 

yaklaĢıma yönelik bir geçiĢ oluĢmaktadır. Eğitim öğretim sürecinin öğretmenden 

öğrenciye doğru yönlendirildiği bu modelde, öğrenci eğitimin merkezinde,  

öğretmenin ise yol gösterici olduğu bir öğrenme ortamı oluĢturulur. 

 Amaçlı Ġçerik (Intertional Content) : Bu modelde öğrenciler için hazırlanılmıĢ 

uygulamaların içerikleri öğretmen kendi düĢüncesi doğrultusunda belirleyebilir. Öğretmen 

içeriğin daha etkili ve verimli olmasına yönelik öğrenme yöntemlerini kullanır.  

 Profesyonel Eğitimciler (Professional Educators) –  öğrencilerin konu ile ilgili bilgileri 

videolar aracılığı ile öğrenmesinden dolayı öğretmenlerin bu modelde önemini belirtmek 

gerekmektedir. Bunun sebebi, TYS modelinin etkili ve verimli bir Ģekilde yürütebilmek 

için profesyonel öğretmenlere, eğitimcilere ihtiyaç duyulmaktadır. Öğretmenlerin 

modelde önemleri büyük olmakla birlikte modelin merkezinde daha önce de belirttiğimiz 

gibi öğrenci yer almaktadır (  Karadeniz, 2015).  

Yukarıda da açıklandığı gibi TYS modelinin bir den fazla uygulama yöntemleri 

bulunmaktadır. Bu yöntemlerin bazıları konu anlatım videolarının sınıfta izlenildiği bazı 

yöntemlerinde ise konu anlatım videolarının okul ortamından farklı ortamlarda izlenildiği 

yöntemler bulunmaktadır. Bunlarla birlikte bazı yöntemlerde konu anlatım videoları yerine 

konu ile ilgili farklı kaynaklar önerilerek öğrencilerin konuyu öğrenmede bu kaynakları 

kullanmaları istenilir ( Cook,2013). 
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2.3. Ters Yüz Sınıf Modelinin Tarihçesi 

 

Ġlk ortaya çıkıĢı 2006 yılındaki Bergmann ve Sams‟in çalıĢmaları ile baĢlayan Ters Yüz 

Sınıf Modeli, 2012 de kitaplarda da bahsedilmeye baĢlanılması ile model üzerinde 

düzenlemeler yapılmaya gidilmiĢtir. “Sınıfı DönüĢtür: Her Derste Her Öğrencine UlaĢ (   Flip 

Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day)” kitabının 2012 yılında 

yayınlanması ile modelde düzenlemeye gidilerek,  “ Tam Öğrenme Temelli Flipped Öğrenme 

Modelini” oluĢturmuĢlardır. Yeni düzenlenen bu modelde ders içerikleri ile ilgili videoları 

öğrencilerin izleme zorunluluğu bulunmamaktadır.  Öğrenciler ders içerikli videolar yerine, 

öğretmenin verdiği yönergeler doğrultusunda ders ve konulara yönelik farklı kaynaklardan 

yararlanmaktadır. Bu farklı çeĢitte kaynaklar ile öğrenciler bireysel öğrenme tarzına bağlı 

olarak bilgiye ulaĢmakta ve bilgiyi anlamlandırmaktadır. Öğrenci kendi isteği doğrultusunda 

okul ortamında bireysel öğrenme hızına uygun testler ya da sınavlar yapabilmektedir (Qu, 

2021).  

Teknolojinin eğitimin içeriğine yönelik düzenlenebilmesi, Ģekillendirebilmesi TYS 

modeli ile daha fazla belirginleĢmiĢtir. 1920 yıllarında baĢlayan teknolojinin eğitim öğretim 

sürecinde kullanılması, 1960 yıllara gelindiğinde videoların konu anlatımında, bilgi iletiminde 

kullanılmaya baĢlanmasına, Açık Üniversite uygulamasının oluĢmasına kadar ilerlemiĢtir 

(Strayer, 2012). Açık Üniversite, sosyoekonomik seviyesi düĢük olan bireylerin de 

yükseköğretim hakkından faydalanabilmesi için oluĢturulmuĢtur. Zamanla teknolojinin 

geliĢmesi ile bireylerin eğitim öğretim ihtiyaçlarının karĢılanması daha kolay bir hale 

gelmiĢtir. 

Yıllar ilerledikçe eğitimde teknolojinin kullanımı da Ģekillenmeye devam etmektedir. 

1993 yılında yayınlanan “From sage on the stage to guide on the side” adlı King‟in çalıĢması, 

eğitim öğretim sürecinde öğrencinin aktif olarak katılması temelini açıklayarak TYS 

modelinin temelinin oluĢturmasına olanak sağlamıĢtır (Bergmann ve Sams, 2012). 

2004 yılında Khan Akademisi ile TYS modeli dünya genelinde yaygınlaĢmaya 

baĢlamıĢtır. Salman Khan,  Khan Akademisinin kurucusu olarak, ders konuları ile ilgili 

videolar hazırlamıĢ ve bu videoları bireylerin rahatça ulaĢabilmesi için yayınlamıĢtır. Bununla 

birlikte TYS modeli ilgi çekmeye baĢlamıĢtır. TYS modeli ile konuların öğrencilere 

ulaĢtırılmaya baĢlanılması, öğretmenlerin ders videolarını, videonun ekranında, konu ile ilgili 

bilgilerin bulunduğu, öğretmenlerin bilgilerin olduğu ekranı, konuĢarak açıkladığı yöntem ile 

hazırlamasına yönlendirmiĢtir. Ders videolarında öğretmenler ekranda gözükmemektedir. 
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Ekranda sadece tahta yâda sunum gözükmektedir. Bu yöntemle konu ile ilgili bilgiler en sade 

biçimde ulaĢtırılmaya çalıĢılmıĢtır (Tolks, 2016). 

2006 yılına gittiğimizde “The Classroom Flip” adlı kitabın ortaya çıkması ile TYS 

Model yaklaĢımında temel kuramlar oluĢturulmuĢ, TYS yöntemin eğitim öğretim sürecine 

nasıl entegre edilebileceği belirtilmiĢ, eğitim öğretim programların nasıl düzenlenebileceği 

araĢtırılmaya baĢlanılmıĢtır. Bununla birlikte eğitim programları çeĢitlenmiĢ, birçok farklı 

ders yönetim çeĢitleri ortaya çıkmıĢtır ( Cevlaner, 2016).   

Teknoloji ortamında ders içerikli videoların yayılması ile birlikte 2007 yılında 2 lise 

öğretmeni, dersleri kaçıran öğrencilerinin konuları kaçırmaması, dersleri takip edebilmeleri 

için bir uygulama oluĢturmuĢlardır (Bergmann ve Sams, 2012). Bu uygulamada öğretmenler 

konu ile ilgili bilgileri anlattıkları videolar hazırlayıp, bu videoları online platformlarda 

paylaĢmaya baĢlamıĢlardır. Böylece dersleri,  konuları kaçıran öğrenciler için eğitim öğretim 

sürecini takip edebilmelerine olanak sağlamıĢtır. Uygulama sonunda okul içerisinde konuları 

takip eden öğrencilerin de daha önce hazırlanılmıĢ olan bu videoları izlemeye baĢladığı 

gözlemlenmiĢtir (Tucker, 2012). Böylece TYS modelinin günümüzdeki hali oluĢmuĢ ve 

birçok farklı makalelerde TYS modeli ile ilgili araĢtırmalar yayınlanmaya baĢladığı 

görülmüĢtür. Bu makaleler ile TYS modeli geliĢmiĢ ve yaygınlaĢmıĢtır (Tucker, 2012). 

2.4. TYS Modelinin Avantajları Ve Sınırlılıkları 

Bu kısımda TYS modelinin hem öğrenciler için hem de öğretmenler için avantaj ve 

dezavantajları açıklanmıĢ, belirtilmiĢtir.  

2.4.1. TYS Modelinin Avantajları 

TYS modelinin avantajlarından bir tanesi Bloom taksonomisindeki üst düzey düĢünme 

becerilerinin kullanıldığı basamaklarda öğretmen ile dayanıĢma içerisinde uygulama imkânı 

vermektedir. Bloom taksonomisindeki alt basamaklarda uygulanacak etkinlikleri öğrenciler 

bireysel öğrenme sürecinde, öğrenci herhangi bir kısıtlama olmadan, bireysel öğrenme hızına 

bağlı olarak bilgiyi anlamada ve hatırlama aĢamalarını uygulamaktadır (Berrett, 2012). 

Modeli incelemeye devam edildiğinde birçok olumlu,  avantajlı yanlarının olduğu ve eğitime 

katkısının bulunduğu gözlenmektedir. 

TYS, öğrencilere istedikleri zaman, kendilerini hazır hisselikleri vakitte ve bireysel 

öğrenme hızlarına uygun olarak konuları öğrenme imkânı vermektedir. Ayrıca videoları 

saklama, konuyu tekrar hatırlamak istediğinde hemen istediği zamanda konuya ulaĢabilme 

kolaylığı sağlamaktadır (Qu,2021). Sınıf ortamında bilgiyi uygulama imkânı oluĢturulduğu 
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için,  öğrencilere öğrendiklerini uygulama,  bilgiyi, analiz - sentez etme imkânı vermektedir 

(Millman,2012). Öğretmenler için eğitim öğretim sürecini verimli bir Ģekilde değerlendirme 

imkânı vermektedir. Aynı zamanda sınıf ortamında öğrenci ile öğretmenin iletiĢimin 

artmasına, öğretmenin öğrencilerin uygulama sırasında gözlemesine olanak vermektedir.  Bu 

modelin uygulanmasında öğretmen öğrencilerin bireysel öğrenme hızlarını,  öğrencilerin 

bireysel çalıĢma durumlarını gözlemleme imkânı oluĢturmaktadır. Öğrenciler bireysel olarak 

kendi sorumluluklarını yerine getirdikleri, öğrenmeyi kendi sorumluluğuna aldıkları, bireysel 

yönetme yeteneklerinin geliĢtiği görülmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). TYS modelinde 

öğrenciler bireysel öğrenme hızlarına uyumlu etkinlikler,  materyaller kullanma imkânları 

vardır (Qu,2021). Fulton ( 2012) TYS modelinin avantajlarını aĢağıdaki maddeler ile 

belirtmektedir: 

 “Öğrenciler kendi hızlarına göre çalıĢabilirler.” 

 “Ödevi sınıfta yapmak öğretmene, öğrencinin öğrenme stilini ve zorlandığı 

konuları yakından görme imkânı sağlar.” 

 “Öğretmen müfredatı daha kolay Ģekilde öğrenciye sunabilir.” 

 “Sınıf içi zaman daha etkili ve yaratıcı Ģekilde kullanılabilir.” 

 “Öğretmen öğrencilerin artan baĢarı, ilgi, istek ve ihtiyaçlarını daha iyi 

gözlemleyebilir.”  

 “Öğrenme yeni yaklaĢımlarla desteklenebilir.”  

 “Teknoloji kullanımı öğrenmede esneklik sağlar ve 21. yüzyıl becerilerinin 

geliĢmesi için teknoloji kullanımı gereklidir.” 

 

TYS modeli birçok farklı eğitim öğretim yöntemlerini bir araya getirerek, harmanlamaktadır. 

ĠĢbirlikçi yaklaĢım, tam öğrenme gibi yöntemleri birleĢtirmektedir. Öğrenciler öğrenme hızını 

kendileri belirleyebilir, bilgilerin içeriğini diğer arkadaĢlarına sunabilir. TYS‟ de,  geleneksel sınıf 

ortamına göre öğrencilerin performanslarının yükseldiği için öğrencilere faydalı olmaktadır. Bu 

sebeple öğretmen öğrenciler ile daha uzun süre ilgilenebilmekte, grup çalıĢmaları ile öğrencileri 

bireysel ve grup içerisindeki davranıĢlarını inceleyebilmektedir. Öğrencilerin uyguladıkları çalıĢmalar 

ve sorulara verdikleri cevaplar ile öğrencilerin bireysel becerileri geliĢmektedir. TYS modelinin en 

güzel ve dikkat çeken özelliği her öğrencinin, birebirden farklı hızda bilgiyi almalarıdır ( Murat, 2021)  

TYS modelinin avantajlarını Bergmann (2012) ise aĢağıdaki gibi belirtmiĢtir: 

 “Öğrencilerin sınıfa gelmeden önce teknoloji yardımıyla konuyu öğrenmeleri, 

bu bilgi edinimine teknoloji kullanımını entegre ederek teknoloji kullanma 
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yeteneklerini geliĢtirebilirler. Böylece bu model yaĢam boyu öğrenmeyi de 

geliĢtirir.”   

 “Öğrencilerin aktif öğrenme etkinlikleri yaparken materyalin uygulanmasını, 

etkililiğini ve çeliĢkilerini görebilirler.  Bu da materyalin günlük hayattaki 

önemini anlamalarını ve konu ile bağdaĢtırmalarını sağlar.” 

 “Öğrenciler sınıf içi zamanlarının tamamını etkinlikleri tamamlarken 

birbirleriyle diyalog içinde geçirirler. Bu strateji eğitimcinin sahnede olma 

rolünü değiĢtirir. Eğitimciler sahnede öğrenci ile bir bire iletiĢim içinde olma 

durumuna gelirler.” 

Mason (2013),  TYS modeli ile ilgili düĢüncelerini aĢağıdaki gibi ifade etmiĢtir: 

 Öğrencilerin derse alakaları yükselmektedir. 

 Öğrencilerin bireysel becerileri artmaktadır. 

 Öğrencilere danıĢmanlık sağlanılır. 

 TartıĢma ortamları oluĢturulur. 

 Üniversitelerin bütün bölümlerinde kullanılabilir. 

 

Her öğrencinin ailevi durumları aynı değildir. Bazı öğrenciler kendilerine destek olacak 

anne-babaya sahipken,  bazı öğrenciler ise maalesef bireysel olarak sorumluluklarını yerine 

getirmek zorundadır. Eğitim seviyesi yüksek olan ebeveyne sahip olan öğrenci ile eğitim 

seviyesi düĢük olan ebeveyne sahip öğrenci aynı sınıfta olabilmektedir. Bu sebeple TYS 

modeli okul ortamında desteğe ihtiyaç duyan öğrencilere fayda sağlamaktadır. Bu desteğin 

sağlanabilmesi için her öğrenci sınıfa ders ile ilgili videoları izleyerek, bilgi sahibi bir Ģekilde 

gelmelidir. Eğitim öğretim ile ilgili desteği, öğrenci uzman birisinden kesinlikle almalıdır. Bu 

destek TYS ortamında uzman bir öğretmen ile güzel ve verimli bir Ģekilde sağlanılır. Öğrenci 

TYS de sadece destek almak ile kalmaz aynı zamanda öğrendiği bilgi ile uygulamalar yaparak 

bilgiyi analiz-sentez edebilir (Ash, 2012). Bunlar ile birlikte öğrenciler konuyu öğrenme 

sorumluluğunu bireysel olarak alır ve okul ortamından farklı ortamlarda konuyu inceleyerek, 

önemli bilgileri öğrenmelerine olanak sağlar. Okula gelmeyen öğrenci o günkü konuları 

videolardan bulunduğu yerden ulaĢabilir (Fulton, 2012).   

TYS modeli, öğretmenlere ders süresini en etkili Ģekilde kullanma fırsatı verirken, 

öğrencilerin farklı çeĢitlerde öğrenme metotları ile öğrenme imkânı sunmaktadır. ĠĢbirlikçi 

öğrenme, kanıta dayalı öğrenme vb. öğrenme stillerinin kullanılırken, öğretmen ile öğrenci 

arasındaki iliĢki karĢılıklı güven ve iletiĢimi arttırır, ayrıca bilgiyi analiz-sentez aĢamasında 
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öğretmen öğrencilerin danıĢmanı konumundadır. TYS nin en güzel olumlu yönlerinden biri de 

öğrencilerin bireysel öğrenmesini desteklemesidir (Qu,2021). 

2.4.2. TYS Modelinin Dezavantajları 

21. yüzyılda teknolojide kullanılan cihazlar geliĢmiĢ ve çeĢitlenmiĢtir. Bu çeĢitlenme 

ve geliĢme her kesimden vatandaĢların teknoloji ile ilgili cihazlara ulaĢımını arttırmıĢtır. Bu 

kolaylık eğitim öğretim sürecine de yansımıĢtır. Eğitimde kullanılan araç-gereç çeĢitleri 

artmıĢ, teknoloji eğitimin unsurlarından biri haline gelmiĢtir. Eğitim araçları teknoloji ile 

birlikte, öğrenciler için birden fazla duyuya hitap eden, eğitim konularını öğrencilerin 

öğrenme stillerine göre ulaĢtırma imkânı sağlamaktadır (Millman,2012) 

TYS modeli teknoloji ile eğitimi bir araya getirmesinden dolayı bazı dezavantajları 

olduğu bilinmektedir. TYS ile eğitim yapabilmek için gerekli cihazlara ve internet 

bağlantısına sahip olmak gerekir.  Sosyoekonomik durumu iyi olmayan öğrencilerin 

bulundukları mekânda internet bağlantısına ya da gerekli olan cihaza sahip olamayabilir. 

Böyle bir durumda öğrenci eğitim öğretim sürecini takip edemeyebilir. Bununla birlikte 

bilgisayar ya da gerekli olan cihaz baĢında uzun zaman geçirmesi, öğrencileri hareketsiz 

kılmakta ve sağlık açısından uzun süre elektronik aletlerin karĢısında bulunması zararlıdır 

(Wigginton, 2013). 

TYS modelinin en önemli özelliklerinden birisi olan bireysel öğrenme,  öğrencilerin 

kiĢisel ilgi ve alakaları ile doğrusal bir iliĢkisi vardır. Eğitim öğretim sürecinin verimli ve 

düzenli ilerleyebilmesi, öğrencilerin bireysel motivasyonları oranına bağlı olarak değiĢir 

(Krueger, 2013). Öğrencilerin teknoloji ile iç içe olmaları cihazları kullanımı bakımından 

eğitim süreci için dezavantaj oluĢturmaktadır.  Öğrenciler cihazın üzerinden ders videolarını 

izlemek yerine, bilgisayarda oyun oynamakta, baĢka sayfalar ile ilgilisi dağıtmaktadır. Bu 

durum öğrenmeyi güçleĢtirmekte, TYS modelinin aksamasına sebep olmaktadır. Ders 

videolarını izleyemeyen öğrenciler sınıf içerisinde yapılan etkinliklere, uygulamalara 

katılamaz ve tam öğrenme gerçekleĢemez. Bununla birlikte,  bu durumun yeni olması, 

öğrencilerin uygulamaya mesafeli davranmasına,  öğrenmenin zor olacağına inanmasına, 

öğrenme sorumluluğunu almak istememesine sebep olabilir  (Keller, 2010).   Öğrencilerin 

videoları hızlıca izleyerek, biran önce öğrenme sürecini bitirmek istemesi, öğrenmenin 

sağlıklı olmamasına, sınıf ortamındaki etkinlikleri uygulayabilmek için gerekli bilgiye sahip 
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olmamasına sebep olabilmektedir. Bu durum etkinlikler ile ilgili ödevler verilmesi ile çözüme 

varabilir (Millman, 2012). 

TYS modeli için sınıf ortamında ve sınıf ortamı dıĢındaki materyallerin hazırlanması 

öğretmenler için yeni bir durum olmaktadır. Bu modeli uygulamada ders videolarını 

hazırlamak öğretmenler için eğitim öğretim sürecindeki diğer görevlerinden farklı ve ekstra 

bir iĢtir. Bu durum öğretmenlere farklı bir yetenek oluĢturmaktadır ( Krueger, 2013). 

Çağımızın ilerleyiĢi ile birlikte, eğitimin artık sadece okul ortamında değil insanların 

bulunduğu her ortama taĢınması hem öğretmenler hem de öğrenciler ile birlikte arzu 

edilmektedir. Ders içerikli videoların kalitesini arttırmak, öğretmenler için zor bir durum 

haline gelmektedir. Videoların hem kaliteli hem de içeriği zengin sıra dıĢı haline getirmek için 

öğretmenlerin kullanacakları programları iyi bilmeleri gerekmektedir.  Videoları çeken 

ekipmanların kaliteli olması, videoların çekimden sonra düzenlenmesi için ekipmanlar ile 

ilgili bilgi ve beceriye sahip olması gerekmektedir (Liu, 2013).   

TYS modeli ile öğretmenlerin ders konularını bilgisayar ortamına taĢımasını,  sınıf 

ortamındaki anlatım ile kıyaslarsak, sınıf ortamındaki verimliliğini bilgisayar ortamına 

taĢımakta zorlanabilir (Millman, 2012).  Ders anlatım videoların, öğrenciler için ilgi çekici 

olmaması, eğitim öğretim sürecini aksatması büzük bir dezavantajdır. Bununla birlikte 

videolar,  müfredatın gerekli kıldığı tüm kazanımları kapsayacak Ģekilde ve sınıf içerisindeki 

etkinliklerin kazanımlar doğrultusunda hazırlanılması ile aktif öğrenmeyi gerçekleĢtirme 

imkânı vermesi gerekmektedir. Tüm bu gereklilikler öğretmene büyük bir iĢ yükü ile beraber 

sorumluluk yüklemektedir ( Qu.2021). 

TYS modelini uygularken karĢılaĢılabilecek problemlere yönelik Bergmann ve 

Sams(2012) öğrencilerin okul ortamından farklı ortamlarda ders içerikli videoları 

izlediklerinin belirlenip belirlenememesi ve ders içerikli videoyu izlemeden gelen öğrencilerin 

sınıf içerisindeki etkinliklere katılımının nasıl sağlanacağıdır. Bahsedilen sorunlar ile ilgili 

çözüm önerileri aĢağıdaki gibi belirmektedir: 

 Öğrencilerin dersleri izleyecekleri platforma giriĢ için Ģifrenin belirlenmesi. 

 Öğrencilerin izledikleri ders videosuna yönelik sorular hazırlamaları istenmesi. 

 Sınıfa ders içerikli videoyu izlemeden gelen öğrenciler için sınıf içerisinde bir 

köĢede izleyen öğrenciler etkinlikler uygularken, ders içerikli videolarını 

izlemesini sağlamak. Bu Ģekilde okul ortamından farklı bir ortamda,  sınıfa 

gelmeden önce ders içerikli videoların izlenilmesinin önemi gösterilebilir. 
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 Öğrencilerin internet bağlantısına ve gerekli cihazlara sahip olması 

gerekmektedir. 

 Öğretmenlerin ders videolarının içeriğini dikkat çekici ve kaliteli yapması 

gerekmektedir. 

 Öğrencilerin,  bireysel öğrenmeye istekli olması gerekir. 

 Öğrencilerin ders içerikli videoların izleyip izlemediğinin kontrolü yapılması. 

 Öğretmenlerin gerekli teknolojik bilgiye hâkim olması gerekmektedir. 

 Ders içerikli videoların müfredata uygun olarak hazırlanılmalıdır. 

 Öğretmen sınıf içi etkinliklerin sürelerini ve içeriklerini verimli yapması 

gerekmektedir. 

TYS modelinin getirdiği avantajlar ile birlikte, dezavantajlarının giderilmesi, modelin 

verimliliğini arttıracaktır.  

2.5. Ġlgili Alan Yazın Taraması 

 

Aksoy ‟un 2020 yılında hazırladığı çalıĢamaya göre, ters-yüz sınıf modelinin Ġngilizce 

becerilerinin öğretilmesinde birçok avantajın olduğunu, öğrencilerin Ġngilizce konuĢma 

isteklerinde artıĢ gözlemlendiğini belirtmiĢtir.  Öğrencilerin öz yeterlilik ve kaygı bazında 

olumlu etkilerinin olduğunu incelemiĢtir.  

Girgin (2020), yabancı dil olarak Ġngilizcenin öğretilmesinde Ters-Yüz sınıf 

uygulamasının etkisinin araĢtırmıĢtır. AraĢtırmasında eylem araĢtırması yaparak ters-yüz sınıf 

uygulama Ģartlarını yerine getirip etkinliklerini düzenlemiĢ ve araĢtırma sonucunda Ters-Yüz 

ÇevrilmiĢ Sınıf ile Ġngilizce dil öğrenme sürecinde öğrencilerin algılarına ve motivasyonlarına 

pozitif etkilerinin olduğunu söylemiĢtir. 

Yılmaz 2020 yılında yaptığı nitel araĢtırma ile hazırlık okulunda görev yapan öğretim 

görevlilerinin Tersyüz Sınıf modeli hakkındaki görüĢlerini aktarmıĢtır. Bu araĢtırma ile bir 

yandan öğretim görevlilerin görüĢlerini almak,  biryandan da öğretim görevlilerin bu 

uygulamaya hazır bulunuĢluk düzeyleri ile ilgili görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma 

Ankara‟da özel ve devlet üniversitelerin hazırlık okulunda görev yapan 20 öğretim görevlisi 

oluĢturmakta. AraĢtırmanın sonucunda öğretim görevlilerin,  gerekli alt yapı ve eğitimler 

verilmesi dâhilinde Ters-Yüz Eğitim Modeli hazırlık okulu için oldukça uygulanabilir 

olduğunu belirtmiĢlerdir.   
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Yavuz ( 2020) , Ters Yüz Eğitim modelinin yabancı dil olarak Ġngilizce dersi dil bilgisi 

öğretiminde etkisi adlı araĢtırmayı yapmıĢtır. AraĢtırmada deneysel bir yöntem benimsemiĢ ve 

Bursa Teknik Üniversitesi Yabancı Diller Yüksek Okulunda 2018 – 2019 eğitim döneminde 

öğrenim görmüĢ olan eli dokuz hazırlık sınıfı öğrencisinin gönüllü katılımı ile uygulamıĢtır. 

Katılımcılar bir deney grubu (S=30) ve bir kontrol grubu (S=29) olmak üzere ikiye 

ayrılmıĢlardır. Deney grubundaki katılımcılar ters yüz eğitim modeli ile öğrenim görürken, 

kontrol grubunu oluĢturan katılımcılar geleneksel eğitim yöntemi ile öğrenim görmüĢlerdir. 

Veri toplama aracı olarak bir ön test ve bir son test kullanılmıĢtır. Son test sonuçlarına göre, 

her iki öğrenme modelinin de, artan bir baĢarı ile sonuçlandığı gözlemlenmiĢtir. Daha ileri bir 

inceleme için, bağımsız örneklemler t- testi ile eĢleĢtirilmiĢ örneklemler t-testi kullanılmıĢtır. 

Sonuçlar incelendiğinde, her iki yönteminde baĢarılı olduğu tespit edilmesine rağmen, iki 

yöntem arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. Bu bulgunun sebebi, öğrenci davranıĢları ya 

da araĢtırmanın uygulanmıĢ olduğu sınırlı sure olabilir. Sonuç olarak, Ġngilizce dersi dilbilgisi 

öğretiminde, her iki yöntemde baĢarılı bulunmuĢtur. 

CoĢkun 2020‟ de Ters Yüz eğitim modeliyle Stem etkinliklerinin fen bilgili öğretmen 

adaylarının öz yeterlilik inançlarına ve Stem eğitim yaklaĢımına yönelik etkisini araĢtırmıĢtır. 

Bu araĢtırma da ters yüz eğitim modeliyle uygulanan STEM etkinliklerinin öğretmen 

adayların öz yeterlilik inançları ve STEM eğitimi yönelimine etkisini incelemek 

amaçlanmıĢtır. Bu amaç doğrultusunda çalıĢma 2019-2020 eğitim öğretim yılı güz döneminde 

Akdeniz Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fen Bilgisi Öğretmenliği 4. sınıf öğrencileri ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma kapsamında tarafsız bir Ģekilde deney ve kontrol grubu 

oluĢturularak deneysel bir çalıĢma yapılmıĢtır. Kontrol grubunda 35 öğretmen adayı, deney 

grubunda ise 39 öğretmen adayı yer almaktadır. Deneysel çalıĢma her iki gruba da 10 hafta 

devam etmiĢtir. Deney grubunda öğretmen adaylarına Tersyüz eğitim modeli ile STEM 

etkinlikleri yaptırılırken, kontrol grubunda geleneksel sınıf yaklaĢımı ile STEM etkinlikleri 

yaptırılmıĢtır. AraĢtırma verileri 'Öğretmen Öz yeterlik Ġnanç Ölçeği' ve 'Entegre STEM 

Eğitimi Yönelim Ölçeği' ön test son test olarak uygulanmıĢtır. Son olarak uygulama boyunca 

tüm öğretmen adayları STEM etkinlik raporlarının yer aldığı dosyaları oluĢturmuĢlardır. 

ÇalıĢmada ortaya çıkan bulgulara göre ters yüz eğitim modeli ile iĢlenen STEM 

etkinliklerinin deney grubu öğrencilerinde öz yeterlik inançları ve STEM öğretimi 

yönelimlerini olumlu yönde etkilediği tespit edilmiĢtir. AraĢtırma da ters yüz eğitim ile 

uygulanan STEM etkinliklerini öğretmen adayları ilgi çekici ve merak uyandırıcı 
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bulmuĢlardır. Tüm öğretmen branĢlarına hizmet içi eğitim de ters yüz eğitim modeli 

anlatılarak mesleki hayatlarında kullanılması kolaylaĢtırılabilir. 

SeçilmiĢoğlu ( 2019) Ters Yüz eğitiminin Ġngilizce dili öğrenimindeki etkisi adlı 

araĢtırmasında 2017-2018 eğitim öğretim yılı bahar döneminde, Denge Eğitim Bilim ve Sanat 

Anadolu Lisesi'nde B2 seviyesindeki iki sınıfta (kontrol ve denek) toplam 22 öğrenciye 

uygulanmıĢtır. Veriler deneysel desen / eĢdeğer olmayan kontrol grubu tasarımı uygulamasını 

içeren karma araĢtırma yöntemi yoluyla toplanmıĢtır. Esas odak noktası, beĢ dil bilgisi testi 

için uygulanan ön test ve son testlerden toplanmıĢ nitel veriler olsa da nicel veriler için 

öğrencilerin modele karĢı tutumunu ölçmek amacıyla bir Likert türü ölçekli anket ve yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği uygulanmıĢtır. Üçleme, çalıĢmanın güvenirlik ve geçerliğini 

arttırmayı hedeflemiĢtir. Dil bilgisi konularına aĢinalık ve teknolojik aletlerin kullanımı gibi 

teĢhis edilen sınırlamalara rağmen sonuçlar Ters-Yüz EdilmiĢ Öğrenme Modeli 

uygulamasıyla Ġngilizce öğretilen öğrencilerin kontrol grubundakilerden daha yüksek bir 

performans sergilediklerini ortaya çıkardı. Ek olarak, öğrencilerin olumlu fikirlerini araĢtıran 

hem verilen anket hem yapılan görüĢmeler, evde dil bilgisi konularına çalıĢma ve sınıf 

zamanını daha etkili etkinliklere ayırma uygulamasının daha uygun olduğunu göstermiĢtir. 
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın yöntemi, evreni, örneklemi, veri toplama teknikleri ve 

verilerin çözümleme yöntemleri açıklanmıĢtır.  

3.1. AraĢtırma Yöntemi 

Bu çalıĢmada nicel ve nitel araĢtırmaların bir arada kullanıldığı karma yöntem tercih 

edilmiĢtir. AraĢtırma ana desende karma araĢtırma olup, iç içe geçmiĢ karma desende 

deneysel türde araĢtırma yapılmıĢtır. ÇalıĢma grubunun akademik baĢarılarını ölçmek adına 

nicel araĢtırma yöntemi olan, ön test -son test kontrol gruplu yarı deneysel desen tercih 

edilmiĢtir. Tüm değiĢkenlerin kontrol edilmesinin mümkün olmadığı durumlarda tercih edilen 

bu yöntemde gruplar önceden belirlenmektedir. Nitel veriler deney sonucunda öğrencilerden 

uygulamanın etkilerine dair görüĢleri alınıp deney sonucu ölçümlerini desteklemek amacıyla 

kullanılmıĢtır.  

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın nicel çalıĢma grubunu 2021-2022 eğitim öğretim yılı 1. döneminde 

Antalya ili Manavgat ilçesi Maya Okulları 4. sınıfında öğrenim gören 10 öğrenci 

oluĢturmuĢtur. AraĢtırmanın nitel çalıĢma grubunu 2021-2022 eğitim öğretim yılı 4.  Sınıfa 

giden 10 öğrenci oluĢturmuĢtur. 

AraĢtırmada amaçlı örnekleme seçiminde, araĢtırmacının görev yaptığı kurumun aynı 

olması, örneklem grubuna kolay ulaĢımında etkili olmuĢtur. (Kaman, 2020).  

AraĢtırmada nicel veriler için deney ve gözlem grupları belirlenmiĢtir. Uygulama 

toplamda 5 hafta 25 ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın nicel örneklemini amaçlı 

örnekleme yöntemiyle seçilen 4 Sınıfa giden 10 öğrenci oluĢturmaktadır. 
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Tablo 3.3.1: Çalışma Grubu ile İlgili Demografik Bilgiler 

Gruplar Kız  Erkek  Toplam  

Çalışma grubu  3 7 10 

 

Tablo 3.3.2: Deney - Kontrol Grupları ile İlgili Demografik Bilgiler 

Gruplar Kız  Erkek  Toplam  

Deney grubu 3 7 10 

Kontrol grubu 5 5 10 

Toplam  8 12 20 

 

3.3. Veri Toplama Teknikleri 

AraĢtırmada yararlanılacak metodun belirlenmesinden sonra nicel verileri elde 

edebilmek amacıyla Maya Okulları ölçme ve değerlendirme uzmanları tarafından akademik 

ölçme testleri hazırlanılmıĢtır. Deney için deney ve kontrol adında iki adet grup 

oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan bu iki grup ön teste tabi tutulmuĢtur.  Akabinde 5 hafta süresince 

deney grubuna TYS metodu kullanılarak eğitim verilirken, kontrol grubuna müfredatın 

öngördüğü yapılandırıcı eğitim metodu kullanılarak eğitim verilmeye devam edilmiĢtir. 

Deneyin sonunda ise oluĢturulan deney ve kontrol grupları arasında fark oluĢup oluĢmadığını 

değerlendirebilmek amacıyla bir son test uygulanılmıĢtır. Ön test ve son test soruları Maya 

Okullarının ölçme ve değerlendirme birimi tarafından matematik müfredatına ve 4. Sınıf 

seviyesine uygun bir Ģekilde hazırlanılmıĢtır. Ön test soruları ile son test soruları, 5 haftalık 

süre içerisinde öğrencilere verilen kazanımlar doğrultusunda hazırlanılmasından dolayı 

birbirinden farklıdır.   

3.4. Verileri Çözümleme Yöntemleri  

Veriler, uzmanlar doğrultusunda hazırlanılan akademik baĢarı ön-test, son test 

ölçümlerinin analizi ile öğrencilerle yapılan görüĢmelerden elde edilen bilgiler doğrultusunda 

oluĢturulmuĢtur.  
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Deneysel ĠĢlem Öncesi Süreçler 

ÇalıĢmada yapılacak deneysel iĢlemler aĢağıdaki sıraya göre yapılmıĢtır. 

1. Deney ve kontrol grupları rastgele olarak belirlenmiĢtir. 

2.  Deney ve kontrol gruplarının seçiminde öğrenci sayılarının eĢit olması göz önüne 

alınırken, öğrencilerin önceki yıllara ait baĢarı puanları dikkate alınmamıĢtır.  

3. Deneye baĢlamadan bir hafta önce deney grubu sınıfında öğrencilere yapılacak 

çalıĢma ile ilgili genel birtakım bilgiler verilmiĢtir.  

4. AraĢtırmacı tarafından ders ile ilgili gerekli dokümanlar ve değerlendirme 

çalıĢmaları için çalıĢma dosyası hazırlanılmıĢtır. 

5. Deney ve kontrol gruplarının hazır bulunuĢluk düzeylerinin kontrolü için her iki 

gruba akademik baĢarı testi yapılmıĢtır. 

6. Kontrol grubunda matematik dersi 1.dönem, içerisinde yer alan konular ders kitabına 

dayalı yöntemlere uygun olarak iĢletilmiĢ, bu grubun çalıĢma programına müdahale 

edilmemiĢtir. 

7. TYS modelinin uygulandığı sınıfta deney grubunda çeĢitli etkinlikler ve çalıĢma 

yaprakları kullanılarak ders iĢletilmiĢtir. 

 

Deneysel ĠĢlem Basamakları 

AraĢtırma için uygulama çalıĢması, matematik dersi 1. Dönem üniteleri kapsamında 

kasım-aralık ayları arasında uygulanılmıĢtır. Uygulama aĢamasında her ders için 

videolar araĢtırmacı tarafından hazırlanılmıĢ ve öğrenciler derslere bu hazırlanan 

videolar izleyerek hazır bir Ģekilde gelmiĢlerdir. Uygulama 45 gün sürmüĢtür. Ders için 

hazırlanan videolar youtube kanalı ile aktarılmıĢtır.  

Deney grubu öğrencilerinin olduğu sınıfta çeĢitli pekiĢtirici etkinlikler ve çalıĢma 

kâğıtları sıklıkla kullanılmıĢtır. Eğitim yazılımının okulda öğretmen yönergeleri ile etkin 

kullanımı öğrencinin derse daha ilgili olmasına yardımcı olmuĢtur. Bunlarla beraber 

yazılım içerisinde yer alan farklı içerikler öğrencilerin sınıfta daha etkin rol oynamasını, 

öğrendiklerini pekiĢtirmesini ve eğlenmesini sağlamaktadır. 
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3.5. Takvim 

Tablo 3.6.1: ÇalıĢma Takvimi 

AYLAR AĞUSTOS EYLÜL EKİM KASIM ARALIK OCAK 

Konu ile ilgili veri 

toplama 

√ √ 
    

Araştırma için 

ölçme araçları 

hazırlama 

  

√ √ 

  

Deneyin 

uygulaması 

   

√ √  

Verilerin 

 Analizi ve 

Değerlendirilmesi 

    

√ √ 

 

3.6. Verilerin Analizi 

 

Elde edilen veriler SPSS programı ve Nvivo 12 programı kullanılarak çözümlenmiĢtir. 

Uygulama öncesi iki grubun matematik bilgi seviyelerinde bir farklılık olup olmadığının 

belirlenmesi için bağımsız gruplar t-testi yapılmıĢtır. Test sonunda iki grupta da bir farklılık 

olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Uygulama sonrası matematik öğreniminde çalıĢtıkları 

öğrenme modeline göre bir farklılık olup olmadığını belirlemek için bağımlı ve bağımsız 

gruplar t-testi uygulanmıĢtır.  

Matematik öğrenimde TYS modelinin uygulanıldığı deney ile geleneksel öğrenme 

modelinin uygulanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin matematik öğrenme düzeyleri 

arasında belirli bir farklılık olup olmadığının belirlenmesi için elde edilen verilerin analizinde 

bağımlı ve bağımsız gruplar için t-testi uygulanmıĢtır.  

Öğrencilerin TYS modeline yönelik düĢüncelerini belirlemek amacıyla yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu hazırlanılmıĢtır. Öğrencilerin yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

formundaki sorulara verdikleri cevaplar Nvivo 12 programı kullanılarak analiz edilmiĢtir.  
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Tablo3.7.1: Araştırmada Kullanılan Araştırma Soruları, Veri Toplama Türleri, Veri Toplama 

Araçları ve Veri Analiz Yöntemleri 

Araştırma Soruları  Veri 

Toplama 

Türleri 

Veri Toplama 

Araçları 

Veri Analiz 

Yöntemleri 

TSY modelinin 4.  Sınıf 

matematik dersi 

öğretimine etkisi nedir? 

       Nicel  Akademik 

başarı testi 

Bağımlı ve 

bağımsız t-

testi 

Öğrencilerin TSY modeli 

ile ilgili düşünceleri 

nelerdir? 

Nitel Yarı 

yapılandırılmış 

görüşme formu 

Betimsel 

analiz 

 

Akademik baĢarı testleri, Maya Okulları Ölçme Değerlendirme Biriminde çalıĢan 5 

uzman tarafından hazırlanılmıĢtır. Uzmanlar tarafından 1 adet 20 çoktan seçmeli soru 1adet 

15 çoktan seçmeli soru olarak 2 adet akademik baĢarı testi oluĢturulmuĢtur. Akademik baĢarı 

testleri test analizlerine ve madde analizlerine yapılmıĢtır. Madde analizinde, her maddenin 

güçlük ve ayırıcılık indeksleri hesaplanmıĢtır. Tan (2008), çok fazla sayıda madde olmamak 

kaydı ile ayırıcılık gücü çok düĢük (0.20‟den küçük) olan maddelerin testten atılmasının, 

güvenirlik katsayısını önemli ölçüde arttırdığını belirtmektedir. Soruların madde güçlük 

değerleri ve madde ayırt edicilik değerleri incelenerek tüm maddeler 0.20 den büyük 

olmasından dolayı tüm sorular nitelikli kabul edilmiĢtir. Büyüköztürk (2012) madde güçlük 

derecelerinin farklılık gösterdiği durumlarda, baĢarı testleri için Kuder Richardson-20 (KR20) 

güvenirlik katsayısının hesaplanmasının uygun olduğunu belirtmektedir. Buna bağlı olarak 

gerçekleĢtirilen ön test istatistiklerinde KR-20 güvenirlik katsayısı ise 0.712 ve son test 

istatistiklerinde KR-20 0.702 olarak bulunmuĢtur. Bu değerlerin 0.70‟ den yüksek olmasından 

dolayı testlerin güvenilir olduğu söylenebilir. 

3.6.1. Geçerlik ve Güvenirlik 

 

AraĢtırmada güvenilirliği arttırmak için, ön test/ son test uygulaması yürütülmüĢtür. 

Uygulama uzman öğretmen nezdinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Nicel verilerin doğruluğunu tespit 

etmek maksatlı nitel verilerle desteklenerek sonuca gidilmiĢtir. ÇalıĢma uzman nezdinde 

izlenim doğrultusunda yürütülmüĢtür. Söz konusu yürütülen çalıĢma nitel/ nicel veri 

toplanması için, uygulama öncesi izinler doğrultusunda hareket edilmiĢ ve tarafsız ortam olan 
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bir sınıfta ve uygulama öncesi ve sonrasında ön test / son test uygulaması ile sonuçlar 

desteklenmiĢtir. Kayıt ve uygulama esnasında elde edilen veriler ( uygulama aĢamalarını ve 

gözlem sonuçlarını içeren notlar) birebir hiçbir ilave veya eksiltme olmadan bilgisayar 

ortamın aktarılmıĢ ve ulaĢılan veriler ıĢığında üst temalar oluĢturulmuĢtur. Buradan 

oluĢturulan veriler ıĢığında betimsel yolla analiz yolunu kullanılmıĢtır. Yine geçerlilik ve 

güvenilirliği arttırmak için doküman analizi kullanılmıĢtır. Ayrıca bu veriler doğrultusunda 

araĢtırmanın geçerlilik ve güvenilirliğini sağlama yoluna gidilmiĢtir. 

Nitel Boyut: Nitel boyut açısından verilerin toplanmasında öğrenci, öğretmen ve 

velilere yönelik uzman nezdinde hazırlanan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. Katılımcılara yöneltilen sorular izin doğrultusunda yapılmıĢ ve birebir ses kayıt 

cihazı ile veri toplanması yoluna gidilmiĢtir. Veriler her hangi bir artı – eksi oluĢturabilecek 

ilaveler yapılmadan birebir Word ortamına aktarılmıĢ ve üst temalar oluĢturulmuĢtur. Nitel 

boyutunda inceleme tekniği olarak NVĠVO 12 programı kullanılmıĢtır. OluĢturulan 

temalardan hareketle sonuçlara gidilmiĢtir. Yine katılımcılara geçerliliği arttırmak maksatlı 

metafor sorusu yöneltilmiĢtir.  

AraĢtırmanın geçerlilik ve güvenilirlik çalıĢmaları kapsamında yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu soruları uzman nezdinde hazırlanmıĢtır. GörüĢmeleri gerçekleĢtiren 

araĢtırmacının yönteme yönelik aldığı eğitim ve daha öncesinde yürütmüĢ olduğu nitel 

çalıĢmalarda edindiği bilgiler deneyim güvenilirliği destekleyici unsurlardır.  

Uygulamalarda, ön test- son test çalıĢmalarında uzman eğitmen nezdinde çalıĢmalar 

yürütülmüĢ, aynı zamanda yürütülen çalıĢmalardaki görüĢmelerde katılımcılara ayrıntılı 

sorular yöneltilmiĢ ve bu ana soruların anlaĢılmasını kolaylaĢtıracak ya da daha fazla ayrıntı 

elde edilebilecek sorular yöneltilmiĢtir.  

Nitel veri toplama safhasında, geçerlilik ve güvenilirliği sağlamak adına katılımcıların 

etkilenmemesi için yönlendirilmemeleri, çalıĢmadan etkilenmemeleri konusuna hassasiyet 

gösterilmiĢtir. GörüĢmelerde kayıtlar dijital ses kayıt cihazına kayıt edilmiĢtir. GörüĢmelerin 

aktarımda hasar, eksiklik vb. durum olmaması adına özen gösterilerek,  görüĢmeler birebir 

bilgisayar ortamına aktarılmıĢtır. GörüĢmeler yaklaĢık 30 ar dakika sürmüĢtür.  
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3.6.2. Uygulama Süreci 

Bu araĢtırmada uygulamalar 5 hafta sürmüĢtür ve araĢtırmacı MEB müfredatında yer 

alan matematik doğal sayılar ünitesindeki kazanımları eĢ zamanlı olarak kontrol ve deney 

gruplarında çalıĢılmıĢtır. Bu bölümde TYS modelinin uygulama aĢamaları haftalık olarak 

açıklanmıĢtır.  

TYS modelini uygulama öncesi öğrencilere TYS modeli ile ilgili bilgi verilmiĢtir. Bu 

uygulama süreci boyunca öğrencilerin neler yapacaklarını, sorumluluklarının neler olduğu tek 

tek acılanılmıĢtır. Ders içerik videoların youtube kanalına yüklenileceği ve video linkinin veli 

bilgilendirme mesaj grubunda paylaĢılacağı bildirilmiĢtir. Videolar sadece link bağlantısına 

sahip kiĢiler tarafından izlenilebilecek Ģekilde ayarlanırmıĢtır. Böylece öğrencilerin videoları 

izleyip izlemediği kontrol edilebilecektir. YaĢ grubunun küçük olmasından dolayı videoları 

izleme sorumluluğu veliler tarafından destek istenilmiĢtir. Ders içerik videoların izlenmesinin 

ne kadar önemli olduğu belirtilerek öğrencilere sorumlulukları hatırlatılmıĢtır.  

 

Resim 3.7.1.1: Ders İçerik Videoların Paylaşım Sayfası 
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10 kiĢilik gruplar oluĢturulmuĢtur.  Youtube kanalına ders içerik videoları 1 hafta 

öncesinden yüklenerek öğrencilere dilediği sıklıkta izleme imkânı verilmiĢtir. Öğrenciler ders 

içerik videolarını izlerken yanlarında anlamadıkları konuları not alabilecekleri birer defter 

bulundurmaları istenildi. Her öğrenci okula gelirken yanlarında soruları yazdıkları defterleri 

getirirler. Dersin baĢlangıcında sorular doğrultusunda öğrenciler gruplara ayrılır ve sorular 

çözülmüĢtür. Soru çözümünden sonra diğer etkinliklere geçilmiĢtir. Kontrol grubunda ders 

kitabına bağlı kalınarak kitaptaki etkinlikler yapılmıĢtır.  

TYS modeli uygulamasına geçilmeden önce her öğrencinin ders içerik videolarının 

izlendiği kontrol edilmiĢtir. Öğrenciler için videoları izlemelerini hatırlatmak amacıyla veli 

bilgilendirme mesaj grubuna hatırlatıcı mesajları atılmıĢtır. Deney ve kontrol grubuna ön test 

uygulanılmıĢtır.  

3.6.3. Uygulama   

 

5 haftalık süren TSY model uygulaması, en fazla 20 dk. olan toplam 6 video Youtube 

kanalına yüklenmiĢtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim3.7.3.1:Video Ekran Görüntüsünden Örnek Sunulmuştu 
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Resim 3.7.3.2: Video Ekran Görüntüsü 

Ders içerik videolarına ulaĢmakta sıkıntı yaĢayan öğrenciler için videolar flaĢ diske 

yüklenerek ulaĢtırılmıĢtır. Bu Ģekilde videolara ulaĢım konusunda yaĢanılabilecek sıkıntılar 

çözülmeye çalıĢılmıĢtır. Bununla birlikte hem deney grubu hem de kontrol grubu MEB 

bakanlığının öğrencilere sağladığı ders kitaplarını kullanmıĢtır. 

TYS modeli uygulanmayan kontrol grubunda öğretmen MEB öğretmen kılavuz 

kitabındaki yönergeler doğrultusunda dersleri iĢlemiĢtir. Öğretim yöntemleri olarak sunuĢ ve 

soru-cevap yöntemlerini kullanılmıĢtır. Sınıf içi etkinlikler olarak genel anlamda kılavuzdaki 

etkinlikler uygulanmıĢtır. Dersin bitimi ile öğretmen öğrencilere konu ile ilgili ödevler 

vermiĢtir. Deney grubu için bu ödevler sınıf içi etkinliklerle yapılmıĢtır. Bununla birlikte 

haftalık uygulama etkinlikleri ayrıntılı bir Ģekilde açıklanmıĢtır.  
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Tablo: 3.7.3.1. Uygulama Süreci 

 KONULAR  DENEY GRUBU 

UYGULAMALARI 

KONTROL GRUBU 

UYGULAMALARI 

1
.H

A
FT

A
 

 

 

 

 

 

 

Toplamı en çok 4 

basamaklı olan 2 doğal 

sayının toplamını 

tahmin etme ve 

tahmini sonucunu 

gerçek sonuç ile 

karşılaştırma 

 

SINIF DIŞI 

 Youtube kanalına 

ders içerik 

videoların 

izlenmesi  

 Öğrencilerin not 

alması 

 

 

 

SINIF İÇİ 

 Öğrencilerin 

yanlarına getirdiği 

soruların 

cevaplanması 

 Soru-cevap etkinliği 

 “Bilgi Yarışması” 

etkinliği 

 Sınav kâğıtlarının 

cevaplatılması 

 Soru-cevap 

etkinliği 

 Konu anlatımı 

 Ödev 

verilmesi 

2
.H

A
FT

A
 

 

 

 

 

 

3 basamaklı doğal 

sayılardan 10’un katı 

olan 2 basamaklı doğal 

sayıların ve100’ün katı 

olan 3 basamaklı doğal 

sayıları zihninden 

çıkarma 

 

SINIF DIŞI 

 

 Youtube kanalına 

ders içerik 

videoların 

izlenmesi  

 Öğrencilerin not 

alması 

 

 

SINIF İÇİ 

 

 Öğrencilerin 

yanlarına getirdiği 

soruların 

cevaplanması 

 Grup çalışması 

 Soru-cevap etkinliği 

 “Doğru Top Doğru 

 Soru-cevap 

etkinliği 

 Konu anlatımı 

 Ödev 

verilmesi 
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Çembere Koy” 

etkinliği 

 Sınav kâğıtlarının 

cevaplatılması  

3
.H

A
FT

A
 

Doğal sayılarla toplama 

işlemi gerektiren 

problemleri çözer ve 

kurar. 

SINIF DIŞI 

 

 Youtube 

kanalına ders 

içerik videoların 

izlenmesi  

 Öğrencilerin not 

alması 

 

 

 

 

 

 

SINIF İÇİ 

 Öğrencilerin 

yanlarına 

getirdiği 

soruların 

cevaplanması 

 Grup çalışması 

 Soru-cevap etkinliği 

 “Monopoly Oyunu” 

etkinliği 

 Sınav kâğıtlarının 

cevaplatılması 

 

 

   
   

   
   

   
4

.H
A

FT
A

 

 

 

 

 Doğal sayılarla yapılan 

çıkarma işleminin 

sonucunu tahmin etme. 

Tahmini sonuç ile 

gerçek sonucu 

karşılaştırma 

 

SINIF DIŞI 

 

 Youtube kanalına 

ders içerik 

videoların 

izlenmesi 

 Öğrencilerin not 

alması 

 

 

 

SINIF İÇİ 

 

 Öğrencilerin 

yanlarına getirdiği 

soruların 

cevaplanması 

 Soru-cevap  

Etkinliği 

 Konu anlatımı 

 Ödev 
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 Grup çalışması 

 Soru-cevap etkinliği 

 “Doğru Bardak 

Doğru Yuvarlak” 

etkinliği 

 Sınav kâğıtlarının 

cevaplatılması 

verilmesi 
5

.H
A

Ft
A

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Doğal sayılarla toplama 

ve çıkarma işlemi 

gerektiren problemleri 

çözer. 

 

 

SINIF DIŞI 

 

 Youtube kanalına 

ders içerik 

videoların 

izlenmesi 

 Öğrencilerin not 

alması 

 

 

 

SINIF İÇİ 

 

 Öğrencilerin 

yanlarına getirdiği 

soruların 

cevaplanması 

 Grup çalışması 

 Soru-cevap etkinliği 

 “Problem Yumağı” 

etkinliği 

 Sınav kâğıtlarının 

cevaplatılması 

 Soru-cevap  

Etkinliği 

 Konu anlatımı 

 Ödev 

verilmesi 

 

1.HAFTA 

Deney Grubu 

Ġlk konu olan toplama iĢlemini tahmin etme konusu ile ilgili ders anlatım videoları 

youtube kanalına 1 hafta öncesinden yüklenmiĢtir. Veli mesaj grubundan ders içerik video 

ulaĢım bağlantısı paylaĢılarak izlenilmesinin önemi hatırlatılmıĢtır. Öğrencilerin videoyu 

izledikleri emin olunabilmesi için sorular hazırlamaları istenilmiĢtir. Öğrenciler okula 

geldiklerinde yanlarında soruları da getirmiĢlerdir. Sorular sınıf içerisinde tartıĢılmıĢtır. 
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Öğrenciler sorulara bağlı olarak gruplara ayrılmıĢlardır. Her grup soruların çözümlerini 

bulmuĢlardır. Soruların cevapları tüm sınıf ile paylaĢılmıĢtır. Soru- cevap etkinliği bitimi ile 

birlikte Doğru Topu Doğru Çembere Koy etkinliği baĢlatılmıĢtır. Etkinlik için 2 çember ve 2 

top getirilir.  Çemberler karĢılıklı olarak aralarında uzun mesafe bırakılacak Ģekilde sınıfa 

yerleĢtirilir. 2 farklı renkteki toplar çemberlerin aralarındaki boĢluğa konulur. Öğrenciler 

sıraya girer. Bir öğrenci sıranın tam karĢısına geçerek öğrencilere kart gösterir. Kartın 

üzerindeki sorunun cevabı doğru yazılmıĢ ise mavi topu mavi çembere, eğer sorunun cevabı 

yanlıĢ yazılmıĢ ise kırmızı topu kırmızı çembere koyar. Doğru topu doğru çembere koyan 

öğrenci 5 puan alır. Soru kartları bitene kadar etkinlik devam edilir. Etkinlik bitiminde 

öğretmen konu ile ilgili soruların olduğu sınav kâğıdını öğrencilere dağıtır. Soruların 

cevapları sınıfça bulunur.  

 

Kontrol Grubu 

Öğretmen dersin baĢlangıcında öğrencilere bir önceki konular ile ilgili sorular sorarak 

bilgileri hatırlatır. Soruların cevapları doğrultusunda öğretmen yeni konuya giriĢ yapar. Konu 

anlatımının bitiminde öğretmen konuya iliĢkin sorular sorar ve çözer. MEB 4. Sınıf 

Matematik kitabındaki etkinlikler yapılmıĢtır. Dersin bitiminde öğretmen öğrencilere konu ile 

ilgili sınav sorularının olduğu ödevler vermiĢtir. 

 

 

 

 

 

Resim3.7.3.3: Doğru Topu Doğru Çembere Koy Etkinliği   
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Resim3.7.3.4: Doğru Topu Doğru Çembere Koy Etkinliği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 3.7.3.5: Doğru Topu Doğru Çembere Koy Etkinliği   
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Resim 3.7.3.6: Doğru Topu Doğru Çembere Koy Etkinliği 

 

2. HAFTA 

Deney Grubu 

2.hafta konusu olarak doğal sayılarla zihinden çıkarma iĢlemi ile ilgili ders anlatım 

videosu youtube kanalına 1 hafta öncesinden yüklenilmiĢtir. Veli mesaj grubundan ders içerik 

videolara ulaĢım bağlantısı paylaĢılarak izlenilmesinin önemi hatırlatılmıĢtır. Öğrencilerin 

videoyu izledikleri emin olunabilmesi için sorular hazırlamaları istenilmiĢtir. Öğrenciler okula 

geldiklerinde yanlarında soruları da getirmiĢlerdir. Sorular sınıf içerisinde tartıĢılmıĢtır. 

Sorulara bağlı olarak öğrenciler gruplara ayrılmıĢlardır. Her grup soruların çözümlerini 

bulmuĢlardır. Soruların cevapları tüm sınıf ile paylaĢılmıĢtır. Soru-cevap etkinliğinden sonra 

“Bilgi YarıĢması” etkinliğine geçilmiĢtir. Etkinlik için her öğrenci kendi sıralarında otururlar. 

Sıraların üstlerinde beyaz bir küçük tahta, kalem ve silgi bulunur. Bir öğrenci sunucu seçilir. 

Sunucunun elinde soru kartları vardır. Sunucu soruyu tahtaya yazdıktan sonra diğer 

öğrencilerin cevabı yazmaları için 10 saniyesi vardır. Süre içerisinde doğru cevabı veren 5 

puan alır.  Sunucunun elindeki karttaki sorular matematik konusu ile ilgili olmalıdır. Bütün 

sorular bittikten sonra en yüksek puanı alan öğrenci alkıĢlanır. Etkinlik bitiminde öğretmen 

öğrencilere sınav kâğıtlarını dağıtır. Kâğıtlardaki sorular sınıfça çözülür.  
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Kontrol Grubu 

Öğretmen dersin baĢlangıcında bir önceki verilen ödevleri kontrol eder. Ayrıca önceki 

konular ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatırlatılır. Soruların cevapları doğrultusunda 

öğretmen yeni konuya giriĢ yapar. Konu anlatımının bitiminde öğretmen konuya iliĢkin 

sorular sorar ve çözer. MEB 4. Sınıf Matematik kitabındaki etkinlikler yapılır. Dersin 

bitiminde öğretmen öğrencilere konu ile ilgili sınav sorularının olduğu ödevler verir.  

 

 

Resim3.7.3.7: Bilgi Yarışması Etkinliği 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 3.7.3.8: Bilgi Yarışması Etkinliği 
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3. HAFTA 

 

Deney Grubu 

4.hafta konusu olan doğal sayılarla toplama iĢlemi gerektiren problemler ile ilgili ders 

anlatım videosu youtube kanalına 1 hafta öncesinden yüklenilmiĢtir. Veli mesaj grubundan 

ders içerik videoların ulaĢım bağlantısı paylaĢılarak videoların izlenilmesinin önemi 

hatırlatılmıĢtır. Öğrencilerin videoyu izledikleri emin olunabilmesi için sorular hazırlamaları 

istenilmiĢtir. Öğrenciler okula geldiklerinde yanlarında soruları da getirdiler. Sorular sınıf 

içerisinde tartıĢılmıĢtır. Sorulara bağlı olarak gruplara ayrılmıĢlardır. Her grup soruların 

çözümlerini bulmuĢlardır. Soruların cevapları tüm sınıf ile paylaĢılmıĢtır. Soru-cevap 

etkinliğinden sonra  “Monopoly Oyunu” etkinliğine baĢlanılır. Sınıf bir Monopoly oyunu 

tarzında düzenlenir ve bir zar atılır. Zarda gelen sayı doğrultusunda öğrenci bulunduğu yerde 

kalır, ilerleyemez. Monopoly zeminindeki etkinlikler zarf ve çanta Ģekillerinin içlerinde 

bulunan soruları-problemleri çözmeleridir. Monopoly zemininde turu bitirene kadar 

öğrenciler etkinliğe devam edilir. Etkinlik bitiminde öğretmen öğrencilere sınav kâğıtlarını 

dağıtır. Kâğıtlardaki sorular sınıfça çözülür.  

Resim 3.7.3.9: Monopoly Oyunu Etkinliği 
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Resim 3.7.3.10: Monopoly Oyunu Etkinliği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 3.7.3.11: Monopoly Oyunu Etkinliği 
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Resim 3.7.3.12: Monopoly Oyunu Etkinliği 

 

Kontrol Grubu 

Öğretmen dersin baĢlangıcında bir önceki verilen ödevleri kontrol eder. Ayrıca önceki 

konular ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatırlatılır. Soruların cevapları doğrultusunda 

öğretmen yeni konuya giriĢ yapar. Konu anlatımının bitiminde öğretmen konuya iliĢkin 

sorular sorar ve çözer. MEB 4. Sınıf Matematik kitabındaki etkinlikler yapılır. Dersin 

bitiminde öğretmen öğrencilere konu ile ilgili sınav sorularının olduğu ödevler verilir.  

4. HAFTA 

Deney Grubu 

4.haftanın konusu olan çıkarma iĢlemini tahmin etme ile ilgili ders anlatım videosu 

youtube kanalına 1 hafta öncesinden yüklenilmiĢtir. Veli mesaj grubundan ders içerik video 

ulaĢım bağlantısı paylaĢılarak izlenilmesinin önemi hatırlatılmıĢtır. Öğrencilerin videoyu 

izledikleri emin olunabilmesi için sorular hazırlamaları istenilmiĢtir. Öğrenciler okula 

geldiklerinde yanlarında soruları da getirirler. Sorular sınıf içerisinde tartıĢılır. Sorulara bağlı 

olarak gruplara ayrılırlar. Her grup soruların çözümlerini bulurlar. Soruların cevapları tüm 

sınıf ile paylaĢılır. Soru-cevap etkinliğinden sonra Doğru Bardak Doğru Yuvarlak adlı 

etkinliğe geçilir. Bu etkinlikte büyük bir kartona çocuklara diledikleri sayıda yuvarlak 
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çizmeleri istenilir. Yuvarlak sayısı kadar karton bardak hazırlanılır. Çocuklara yuvarlakların 

içine çıkarma ve toplama iĢlemleri yazmaları istenilir. Yazdıkları iĢlemlerin sonuçlarını 

bardakların üstüne yazmaları söylenilir. Her yuvarlak içine iĢlem yazılıp tamamlanınca 

bardaklar karıĢtırılır. Oyun baĢlatılır. Bütün öğrenciler sıra olur. Sırası gelen kartonun 

üstündeki iĢlemin doğru cevabının yazıldığı bardağı üstüne koyar. Doğru yere doğru bardağı 

koyan her öğrenci 5 puan alır. Bütün bardaklar yerleĢince etkinlik biter. Etkinlik bitimi ile 

sınav kâğıtları dağıtılır. Kâğıtlardaki sorular sınıfça çözülür. 

Resim3.7.3.13: Doğru Bardak Doğru Yuvarlak Etkinliği 

 

Resim3.7.3.14: Doğru Bardak Doğru Yuvarlak Etkinliği 
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Resim 3.7.3.15: Doğru Bardak Doğru Yuvarlak Etkinliği 

 

Kontrol Grubu 

Öğretmen dersin baĢlangıcında bir önceki verilen ödevleri kontrol eder. Ayrıca önceki 

konular ile ilgili sorular sorarak bilgiler hatırlatılır. Soruların cevapları doğrultusunda 

öğretmen yeni konuya giriĢ yapar. Konu anlatımının bitiminde öğretmen konuya iliĢkin 

sorular sorar ve çözer. MEB 4. Sınıf Matematik kitabındaki etkinlikler yapılır. Dersin 

bitiminde öğretmen öğrencilere konu ile ilgili ödevler verilir.  

5. HAFTA 

Deney Grubu 

 

Bu haftanın konusu olan toplama ve çıkarma iĢlemi gerektiren problemlerin çözümü 

ile ilgili ders anlatım videosu Youtube kanalına bir hafta öncesinden yüklenerek veli mesaj 

grubunda video bağlantısı paylaĢılmıĢtır. Videoyu izleyen öğrenciler anlayamadıkları konular 

üzerinde sorular hazırlayarak sınıfa gelirler. Sınıfta sorular paylaĢılır. PaylaĢılan sorular 

doğrultusunda öğrenciler gruplara ayrılarak soruların cevapları aranılır. Cevaplar sınıfça 

tartıĢılır. Soru-cevap etkinliği bitiminde Problem Yumağı etkinliğine geçilir. Sınıfın farklı 

yerlerine ipler asılır. Asılan iplerin üstlerine problemlerin ve yıldızların olduğu kartlar 
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yerleĢtirilir. Öğrencilerin gözleri kapatılır. Öğrenciler ipi takip ederek eline gelen kartı alır. 

Kartta soru çıkarsa soruyu çözmek zorundadır. Etkinlikteki amaç 3 yıldız toplayabilmektir.  3 

yıldız toplayan öğrenci yumağı çözmüĢ olur. Öğrenci yıldızları toplayana kadar eline geçen 

bütün problemleri çözmek zorundadır. Çözemediği sorularda öğretmenden yardım alabilir. 

Bir öğrenci yumağı çözene kadar etkinlik devam edilir. Etkinlik bitiminde öğretmen sınav 

kâğıtlarını dağıtır ve ders bitimine kadar sorular çözülür.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim3.7.3.16: Problem Yumağı Etkinliği 

 

Resim3.7.3.17:ProblemYumağı Etkinliği 
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Resim 3.7.2.18: Problem Yumağı Etkinliği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 3.7.2.19: Problem Yumağı Etkinliği 
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Resim 3.7.3.20: Problem Yumağı Etkinliği  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resim 3.7.3.21: Problem Yumağı Etkinliği 
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BÖLÜM  IV 

BULGULAR 

Bu bölümde araĢtırmanın hem nicel alt problemlerine dair hem de nitel alt 

problemlerine dair elde edilen verilerin analiz bilgileri bulunmaktadır. Elde edilen bulgular 

alan yazın ile iliĢkilendirilerek araĢtırmanın alt problemleri bağlamında açıklanmıĢtır. .  

4.1.Nicel Bulgular  

4.1.1. Deney Grubu Öğrencileri Ġle Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test BaĢarı 

Puanları Arasında Farklılık ĠliĢkin Bulgular   

AraĢtırmanın ilk alt problemi olan „Matematik öğrenmede TYS modelinin uygulandığı 

deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerinin ön test baĢarı puanları arasında 

farklılık var mıdır?‟ sorusuna yönelik veriler elde edilmiĢtir. Bu verilere ön test sorularına 

verilen cevaplar doğrultusunda analiz edilmiĢtir. Deney grubunun ön test sonuçları ile kontrol 

grubunun ön test sonuçları arasında farklılık olup olmadığına bakılmıĢtır. Bu farklılık SPSS 

programı kullanarak bağımsız gruplar için kullanılan Bağımsız Örneklem T-  Testi  

(Independent Samples Test)  ile incelenmiĢtir.  

Tablo 4.1.1.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Puanlarına Yönelik 

Normallik Dağılımı 

Normallik Testi 

Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk 

Veriler  Gruplar  İstatistik Sd P İstatistik Sd P 

Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959 

Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776 

P≥,05 
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ġekil 4.1.1.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Puanlarına Yönelik 

Normallik Dağılımı 

Tablo 4.1.1.1. ve Ģekil 4.1.1.1.  incelendiğinde deney grubu öğrencileri ile kontrol 

grubu öğrencilerinin ön test sınavında aldıkları puanların normallik dağılımı belirtmektedir. 

Veri sayısı 50 den az olmasından dolayı normallik dağılımı incelemek için Kolmogorov-

Smirnov
 bölümündeki P bölümüne bakılır. Buna bağlı olarak P=,200 bulunmuĢtur. P değeri 

0.05 den büyük olması ön test puanları arasında iki grubun normal bir dağılım gösterdiği 

anlaĢılmaktadır. Normal dağılım gösteren iki bağımsız grup için SPSS programındaki 

Bağımsız Örneklem T-  Testi  (Independent Samples Testi) uygulanır.  

Tablo 4.1.1.2: Deney grubu ile Kontrol Grubunun Ön test Puanlarına İlişkin Bağımsız 

Gruplar t-Testi Sonuçları 

Gruplar  N    Ss Sd t p 

Deney grubu 10 60.10 5.02 15  

0.85 

 

0.993 Kontrol 

grubu  

10 60.90 4.09 15 

P ≤0.05 
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Yukarıdaki tablo 4.1.1.2. e baktığımızda deney grubunun ön test sonuçları ile kontrol 

grubunun ön test sonuçları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı incelenmiĢtir. ġekilde 

de görüldüğü üzerine varyantların eĢ olduğu anlaĢılmaktadır. Buna bağlı olarak p = .933 

olarak bulunmuĢtur. P ≥0.05 olduğu için deney grubunun ön test verileri ile kontrol grubunun 

ön test verileri arasında anlamlı bir farklılık bulunmadığı görülmektedir.  

4.1.2. Deney Grubu Öğrencileri Ġle Kontrol Grubu Öğrencilerinin Son Test BaĢarı 

Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi olan „matematik öğretiminde TYS modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile güncel eğitim modeli uygulanan kontrol grubu 

öğrencilerinin son test baĢarı puanları arasında farklılık var mıdır? „ sorusuna dair veriler elde 

edilmiĢtir. Bu veriler öğrencilerin son test sorularına verdikleri cevaplar doğrultusunda 

ulaĢılmıĢtır.  Deney grubunun son test sonuçları ile kontrol grubunun son test sonuçları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Deney grubun sonuçları ile kontrol grubun sonuçları arasında anlamlı bir 

fark olup olmadığı incelemiĢtir. Bunun için SPSS programının bağımsız iki grup değiĢkeni 

için kullanılan Independent Samples Test ( t-testi)  ile incelenmiĢtir.  

Tablo 4.1.2.1: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlarına İlişkin Normallik 

Dağılımı 

Normallik Testi 

Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk 

Veriler  Gruplar  İstatistik Sd P İstatistik Sd p 

Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959 

Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776 

 

P≥,05 
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Şekil 4.1.2.1: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Puanlarına Yönelik 

Normallik Dağılımı 

Tablo 4.1.2.1. ve Ģekil 4.1.2.1.  incelendiğinde deney grubu öğrencileri ile kontrol 

grubu öğrencilerinin son test sınavında aldıkları puanların normallik dağılımı belirtmektedir. 

Veri sayısı 50 den az olmasından dolayı normallik dağılımı incelemek için Kolmogorov-

Smirnov
 bölümündeki P bölümüne bakılır. Buna bağlı olarak P=,200 bulunmuĢtur. P değeri 

0.05 den büyük olması ön test puanları arasında iki grubun normal bir dağılım gösterdiği 

anlaĢılmaktadır. Normal dağılım gösteren iki bağımsız grup için SPSS programındaki 

Bağımsız Örneklem T-testi (Independent Samples Testi) uygulanır 

Tablo 4.1.2.2: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlarına İlişkin Bağımsız 

Gruplar t-Testi Sonuçları 

Gruplar  N    Ss Sd t p 

Deney grubu 10 81.20 2,7 8,66   

 

6,69 

 

 

≤.001 

Kontrol 

grubu 

10 50.00 3,7 11,93 

P ≤0.05 

Tablo 4.1.2.2. incelenerek deney grubunun son test sonuçları ile kontrol grubunun son 

test sonuçları karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu karĢılaĢtırılma SPSS programında bağımsız gruplar için 
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yapılan t-testi ile incelenmiĢtir. Ġnceleme sonucunda varyantların eĢ olduğu görülmüĢtür. 

Buna bağlı olarak P≤.001 olarak bulunmuĢtur. Bununla birlikte deney grubu son test puanları 

ile kontrol grubu son test puanları arasında anlamlı bir farklılığın olduğu anlaĢılmaktadır.  

Deney grupları ile kontrol gruplarının son test sonuçları arasındaki farkı görmekteyiz. 

Tablodaki x  sütununu incelediğimizde sonuçların deney gruplarının kontrol gruplarından daha 

yüksek bir sonuç ortaya çıkardığı görülmektedir. Matematik öğretiminde TYS modelinin 

uygulandığı deney grubunda bulunan öğrenciler, güncel eğitim modelinin uygulandığı kontrol 

grubunda bulunan öğrencilerden son test puanlarının daha yüksek olduğu söylenilebilir.  

4.1.3. Deney Grubu Öğrencilerin Ön Test Puanları Ġle Son Test Puanlarına Yönelik 

Bulgular 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi olan „matematik öğretimde TYS modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerin ön test puanları ile son test puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır?‟ sorusuna yönelik incelemeler yapılmıĢtır. Bu inceleme deney grubu 

öğrencilerin ön test sınavında aldığı puanlar ile son test sınavında aldığı puanlar 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerin ön test puanları ile son test puanları 

arasında anlamlı bir iliĢkinin bulunup bulunmadığı incelenmiĢtir. Ġnceleme yapmak için SPSS 

programındaki EĢleĢtirilmiĢ Gruplar T-testi (Paired Samples Test) uygulanmıĢtır. Bu test aynı 

grubun farklı iki verisini karĢılaĢtırmak için kullanılmaktadır.  

Tablo 4.1.3.1: Deney Grubu Öğrencilerinin Ön test Puanları ile Son Test Puanlarına İlişkin 

Normallik Dağılımı 

Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk 

Veriler  Gruplar  İstatistik Sd P İstatistik Sd p 

Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959 

Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776 

P≥,05 
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Şekil 4.1.3.1: Deney Grubu Öğrencilerinin Ön test Puanları ile Son Test Puanlarına İlişkin 

Normallik Dağılımı 

Tablo 4.1.3.1. ve Ģekil 4.1.3.1 incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin ön test 

puanları ile son test puanların normallik dağılımı belirtmektedir. Veri sayısı 50 den az 

olmasından dolayı normallik dağılımı incelemek için Kolmogorov-Smirnov
 bölümündeki Sig 

(P)   bölümüne bakılır. Buna bağlı olarak P=,200 bulunmuĢtur. P değeri 0.05 den büyük 

olması deney grubunun ön test puanları ile son test puanlarının normal bir dağılım gösterdiği 

anlaĢılmaktadır. Normal dağılım gösteren iki bağımlı grup için SPSS programındaki 

EĢleĢtirilmiĢ Gruplar T-testi (Paired Samples Testi) uygulanır 

Tablo 4.1.3.2: Deney Grubu Öğrencilerinin Ön test Puanları ile Son Test Puanlarına İlişkin 

Bağımlı Grup t-Testi Sonuçları 

Testler  N    Ss Sd t p 

Ön test 10 60.10 3,2 10,6  

- 4,5 

 

0.001 Son test 10 81.20 2,7 8,66 

P ≤.05 

Tablo 4.1.3.2. incelendiğinde TYS modelinin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin 

ön test puanları ile son test puanlarının karĢılaĢtırıldığında P=.001 olduğu görülmüĢtür. P ≤.05 
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olmasından dolayı deney grubu öğrencilerinin ön test puanları ile son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılığın bulunduğu bilgisine ulaĢmaktayız.  

TYS modeli uygulanan öğrencilerin ön test puanları ile son test puanlarının arasında 

büyük bir fark olduğu görülmektedir. Deney grubunun ön test sınavında aldığı puanlar,  son 

test sınavından aldığı puanlardan daha düĢük olduğu görülmektedir. TYS modeli uygulanarak 

derslerin iĢlenmesi, öğrencilerin sınavdaki puanlarında bir artıĢ sağladığı bulgusuna 

ulaĢılabilmektedir.  

4.1.4. Kontrol Grubu Öğrencilerin Ön Test Puanları Ġle Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bulgular 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi olan „kontrol grubu öğrencilerin ön test puanları 

ile son test puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?‟ sorusuna yönelik inlemeler 

yapılmıĢtır. Bu inceleme kontrol grubu öğrencilerin almıĢ oldukları ön test puanları ve son 

test puanlarına yöneliktir. Güncel eğitim modelinin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin 

ön test puanları ile son test puanları arasında anlamlı bir farklılığın olup olmadığı 

incelenmiĢtir. Bunun için SPSS programının bağımlı gruplar için kullanılan EĢleĢtirilmiĢ 

Gruplar T-testi (Paired Samples Testi) uygulanmıĢtır.  

Tablo 4.1.4.1: Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Puanları ile Son Test Puanlarının 

Normallik Dağılımı 

Kolomograv-Smimov Shapiro-Wilk 

Veriler  Gruplar  İstatistik Sd P İstatistik Sd p 

Deney grubu ,101 10 ,200 ,979 10 ,959 

Kontrol grubu ,152 10 ,200 ,959 10 ,776 

P≥,05 
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Şekil 4.1.4.1: Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön test Puanları ile Son Test Puanlarına İlişkin 

Normallik Dağılımı 

Tablo 4.1.4.1. ve Ģekil 4.1.4.1.  incelendiğinde kontrol grubu öğrencilerinin ön test 

puanları ile son test puanların normallik dağılımı belirtmektedir. Veri sayısı 50 den az 

olmasından dolayı normallik dağılımı incelemek için Kolmogorov-Smirnov
 bölümündeki Sig 

(P)   bölümüne bakılır. Buna bağlı olarak kontrol grubunun ön test puanlarının normallik 

dağılımı olarak P 0,200 olarak bulunurken, son test puanlarının normallik dağılımı olarak p, 

0,138 olarak bulunmuĢtur. Her iki P değeri 0.05 den büyük olması kontrol grubunun ön test 

puanları ile son test puanlarının dağılımının normal olduğu anlaĢılmaktadır. Normal dağılım 

gösteren iki bağımlı grup için SPSS programındaki EĢleĢtirilmiĢ Gruplar T-testi (Paired 

Samples Testi) uygulanır. 

Tablo 4.1.4.2: Kontrol Grubu Öğrencilerin Ön Test Puanları ile Son Test Puanlarına İlişkin 

t-Testi 

Testler   N    Ss Sd t p 

Ön test 10 60.90 4,9 15 1.50 .116 

Son test 10 50.00 3,7 11 

P ≤.05 
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 Tablo 4.1.4.2. incelendiğinde MEB öğretmen kılavuzlarının yönergeleri 

doğrultusunda derslerin iĢlendiği sınıfta öğrenim gören öğrencilerin ön test puanları ile son 

test puanları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı incelenmiĢtir. Paired Samples Testin 

sonucuna baktığımızda p=,166 değeri bulunmuĢtur. P değeri, 0.05 den fazla olmasında dolayı 

iki bağımlı değiĢken arasında anlamlı bir farklılık olmadığı söylenilebilir. Buna bağlı olarak 

kontrol grubu öğrencilerinin ön test puanları ile son test puanları arasında anlamlı bir iliĢkinin 

olmadığı sonucuna ulaĢılır.  

4.2. Nitel Bulgular 

4.2.1. Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modelinde Matematik Öğrenmeyi Yönelik 

DüĢünceleri ile Ġlgili Bulgular 

AraĢtırmanın birinci nitel alt problemi olan „Deney grubu öğrencilerin TYS modelinde 

matematik öğrenmeyi nasıl değerlendiriyorsunuz?‟ soruna yönelik cevaplar alınmıĢtır.  

AraĢtırmaya katılan deney grubu öğrencilerine TYS modeli kullanılarak matematik 

öğrenmenin nasıl olduğu sorusu sorulmuĢtur. Bu soruya yönelik öğrencilerin verdikleri 

cevaplar doğrultusunda Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır.  

Tablo 4.2.1:Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modelinde Matematik Öğrenmeye İlişkin 

Görüşleri 

Temalar Öğr1 Öğr2 Öğr3 Öğr4 Öğr5 Öğr6 Öğr7 Öğr8 Öğr9 Öğr10 

Eğlenceli √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Kolay 

Öğrenme 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

Güzel  √   √ √   √  √ 

 

“Çok güzel. Konuları çok rahat anlıyorum. Çok eğlenceli. Sürekli devam etsin.” (Öğr1.) ( 1 

1) (1 2) ( 1 3) 

“ Manyak bir şey. Çok eğlenceli.  Lütfen devam etsin.” ( Öğr.3)( 1 1) 

“ …Daha kolay anlıyorum.” (Öğr.5)  (1 2) 
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Yukarıda tabloda da görüldüğü üzere 10 öğrenci kolay ve eğlenceli öğrenme olarak 

ifade etmiĢlerdir. 5 öğrenci güzel olduğunu belirtmiĢlerdir. Deney grubu öğrencileri TYS 

modeli ile matematik öğrenmenin eğlenceli, güzel olduğunu ve konuları daha rahat ve kolay 

öğrendiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğrenciler TYS modelinin öğrenim sürecinde kolaylık 

sağladıkları yönünde düĢünceye sahip olduğunu anlaĢılmaktadır. 

4.2.2. Deney grubu öğrencileri TYS modeli ile ilgili DüĢüncelerine Yönelik Bulgular  

AraĢtırmanın ikinci nitel alt problemi olan „Deney grubu öğrencileri TYS modeli ile 

ilgili neler hissetmektedirler?‟ sorusuna yönelik veriler elde edilmiĢtir. Öğrencilerin soruya 

yönelik verdikleri cevaplar doğrultusunda aĢağıdaki bulgulara ulaĢılmıĢtır.  

Tablo 4.2.2: Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modeli İle İlgili Hisleri 

Temalar  Öğr1 Öğr2 Öğr3 Öğr4 Öğr5 Öğr6 Öğr7 Öğr8 Öğr9 Öğr10 

Eğlenceli 

ortam 

√ √ √ √  √  √   

Hareketli 

ortam 

√  √ √  √  √   

Araştırma 

ortamı  

 √  √    √ √ √ 

Rahat 

ortam 

√ √ √    √    

“ Sınıf çok eğlenceli. Arkadaşlarım ile sürekli bir şeyler yapıyoruz. Diğer sınıfta olsaydı 

sadece kitap yapacaktık. İyi ki bu sınıfa geldim.”(Öğr1) (2 1)(2 2) 

“Çok eğleniyorum. Ayrıca çok kolay öğreniyorum. Konuyu anlayabiliyorum. Diğer sınıfta 

öğretmen anlatırken anlayamıyordum. Ama burada her şey daha kolay. Kimse kimseye 

kızmıyor. Sadece sürekli bir şeyler yapıyoruz.  Yanlış da yapsak doğru da yapsak hep biz 

yapıyoruz. Bunu çok seviyorum.” (Öğr2)  (2 1)(2 2) 

“… Sürekli araştırıyoruz. Sanki dedektif gibi. Ama gizemli cinayet değil de biz gizli bilgileri 

araştırıyoruz sanki FBI gibi…”(Öğr4)(2 3) 
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“ Herkes çok rahat. Rahatça sınıfta dolaşabiliyoruz. Diğer sınıfta bunu yapamıyoruz. Ama 

burada istediğimiz şekilde dolaşabiliyoruz. Ama yaptığımız her şey bilgi ile ilgili 

olmalı…”(Öğr3) (2 4) 

Yukarıdaki tablo ve alıntılar incelendiğinde 6 öğrencinin TYS modelini eğlenceli 

bulduğunu, 5 öğrencinin hareketli ve araĢtırma ortamının oluĢtuğunu, 4 öğrenci de TYS 

ortamının rahat bir ortam oluĢturduğunu ifade etmiĢlerdir. Deney grubu öğrencilerin TYS 

modelinin öğretim sürecinde rahat bir ortam oluĢturduğunu,  sürekli bilgiyi aradıkları, dersi 

eğlenceli bir hale getirdiğini belirtmektedirler. Öğrencilerin hiçbir korkuları olmadan yanlıĢ 

yapabildikleri, arkadaĢları ile doğru cevapları buldukları için rahat bir ortam oluĢtuğu 

yönünde düĢünceleri olduğu anlaĢılmıĢtır.  

4.2.3. Deney Grubu Öğrencileri TYS Modeli Uygulama Sürecinde KarĢılaĢtıkları 

Zorluklar Ve Kolaylıklara Yönelik Bulgular  

AraĢtırmanın üçüncü nitel alt problem olan „ deney grubu öğrencileri TYS modeli 

uygulama sürecinde karĢılaĢtıkları zorluklar ve kolaylıklar nelerdir?‟ sorusuna yönelik 

cevaplar incelenmiĢtir. Öğrencilerin soruya yönelik verdikleri cevaplar doğrultusunda 

aĢağıdaki bulgulara ulaĢılmıĢtır.   

Tablo 4.2.3.1: Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modelinde Karşılaştıkları Zorluklar ve 

Kolaylıklar 

Zo
rl

u
kl

ar
 

Temalar  Öğr1 Öğr2 Öğr3 Öğr4 Öğr5 Öğr6 Öğr7 Öğr8 Öğr9 Öğr10 

Not tutma   √  √   √   

İnternet 

Bağlantısı  

√          

K
o
la
yl
ık
la
r 

Öğretmenin 

öğretim 

tarzı 

 √  √   √   √ 

Videonun 

avantajları 

 √ √  √    √  

Sınıf içi 

Etkinlikler  

√     √    √ 
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“ Ders videoları çok kolay. Konuları çok kolay öğreniyorum.  Ama not tutmak çok zor 

oluyor.”(Öğr3)(3 1) 

“… Bazen internet bağlantısı çok yavaşlıyor. Dersi izliyorum ama uzun süre beklemek 

zorunda kalıyorum. Ama evde dersi izlemek çok rahat. İstediğim yerde 

izleyebiliyorum.”(Öğr1)(3 2)  

“ …öğretmen çok eğlenceli.  Bütün konuları çok kolaymış gibi anlatıyor. Çok kolaymış 

meğerse matematik…”  ( Öğr8) (3 3) 

“… Sınıfta yaptığımız etkinlikleri videoları izlemeden yapamıyoruz. Ama etkinlikler çok 

eğlenceli. Matematik dersi çok kolaymış…”(Öğr8) (3 4) (3 5) 

Yukarıdaki tablo ve alıntılar öğrencilerin TYS modeli uygula sürecinde yaĢadıkları 

sıkıntıları ve kolaylıkları belirtmiĢlerdir. Tablo ve alıntılar incelendiğinde sadece bir öğrenci 

zorluk olarak internet bağlantısında sıkıntı yaĢadığını dile getirdi. Bununla beraber bu öğrenci 

dersleri izleyebilmiĢ. Bu sorunun TYS modelinin uygulamasını takip etmesinde sorun teĢkil 

etmemiĢtir.  3 öğrenci zorlandıkları konu olarak videoları izlerken not almanın kendilerine zor 

geldiklerini, sınıf etkinliğine katılabilmek için not tutmak zorunda kaldıklarını söylemiĢlerdir. 

3öğrenci kolaylık olarak sınıf içerisindeki etkinliklerin hem eğlenceli olduğunu hem de 

öğrendikleri bilgileri daha iyi anladıklarını ifade etmiĢlerdir. 4 öğrencinin kolaylık yaĢadığı 

nokta olarak ders anlatım videolarını hazırlayan öğretmenin ve etkinlikleri hazırlayan 

öğretmenin hem çok eğlenceli olduğunu hem de öğretmenin konuyu çok kolay bir Ģekilde 

anlattığını belirtmiĢlerdir. 4 öğrencinin kolaylık yaĢadığı nokta olarak ders anlatım videolarını 

kolay anlaĢılır olduğunu belirtmiĢtir.  

4.2.4 Deney Grubu Öğrencileri Ders Ġçerikli Videolar Ġle Ġlgili DüĢüncelerine Yönelik 

Bulgular  

AraĢtırmanın dördüncü nitel alt problem olan „ deney grubu öğrencileri ders içerikli 

videolar ile ilgili düĢünceleri nelerdir?‟ sorusuna yönelik cevaplar incelenmiĢtir. Öğrencilerin 

soruya yönelik verdikleri cevaplar doğrultusunda aĢağıdaki bulgulara ulaĢılmıĢtır.   
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Tablo 4.2.4.1:Deney Grubu Öğrencilerinin Videolara Yönelik Görüşleri 

Temalar  Öğr1 Öğr2 Öğr3 Öğr4 Öğr5 Öğr6 Öğr7 Öğr8 Öğr9 Öğr10 

Tekrar 

etme 

√ √ √  √  √ √ √  

Esnek 

zaman 

 √ √ √  √  √  √ 

Sınırsız 

ortam  

√ √   √  √   √ 

Zorunluluk  √   √   √ √ √  

“ Ders videolarını istediğimiz zaman istediğimiz kadar izleyebiliyoruz. Anlamadığım zaman 

videoyu tekrar başa alabiliyorum.”(Öğr3). (4 1) 

“ …Ders videolarını evdeyken istediğimiz zaman izleyebiliyoruz. Bu çok güzel…”(Öğr6). (4 

2) 

“…Videoları sadece evde izlemiyorum ki. Bazen annem arkadaşlarına gidiyor. Orda 

arkadaşım ile oynarken arada videoları izleyebiliyorum. Böylece hem arkadaşım ile 

oynuyorum hem de videoları izliyorum. (Öğr10) (4 3) 

“….videoları izlemek zorundayız. Çünkü sınıftaki etkinliklere katılamayız o zamanda 

eğlenceli olmaz. O yüzden izlemek zorundayız…” (Öğr9) (4 4) 

Tablo ve alıntıları incelediğimizde katılımcılardan 7 öğrenci ders içerik videoları ile 

ilgili istedikleri zaman istedikleri kadar izleyebildiklerini ifade etmiĢlerdir. 6 öğrenci ise evde 

istedikleri zaman izleyebildiklerini belirtmiĢlerdir. 5 öğrenci videoları sadece evde değil ev 

dıĢında da baĢka mekânlarda da izleyebildiklerini söylemiĢlerdir. 5 öğrencinin videolarını 

izlemedikleri takdirde sınıf içi etkinliklere katılamayacaklarını belirtmiĢlerdir.  

4.2.5. Deney Grubu Öğrencilerinin TYS Modelini Bir ġeye Benzetimine Yönelik 

Bulgular  

AraĢtırmanın nitel alt problemlerinden son problem olan deney grubu öğrencilerinin 

TYS Modelini bir Ģeye benzetmek isteseler neye benzetirsiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar 

incelenmiĢtir. Öğrencilerin soruya yönelik verdikleri cevaplar doğrultusunda aĢağıdaki 

bulgulara ulaĢılmıĢtır.  
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Tablo 4.2.5: Deney Grubu Öğrencilerin TYS modelini Benzettikleri Metaforlar 

Temalar  Öğr1 Öğr2 Öğr3 Öğr4 Öğr5 Öğr6 Öğr7 Öğr8 Öğr9 Öğr10 

Oyun √          

Eğlence  √         

Hayal    √        

Dedektif     √       

Farklılık     √      

Oynamak       √     

Etkinlik        √    

Kolay 

oyun  

       √   

Benim 

sınıfım  

        √  

Sihir           √ 

“ Oyun oynamaya benzetirim.”(Öğr1) ( 5 1) 

“ Eğlenceye benzetirim.  Çünkü sürekli eğleniyorum.”(Öğr2) ( 5 2 ) 

“ Hayal gibi. Sanki istediğim her şeyi yapabileceğim bir yer gibi.”(Öğr3) ( 5 3) 

“Detektiflik. Tıpkı dedektif gibi sürekli etkinlik ve ders peşinde koşuyoruz.”(Öğr4) (5 4) 

“ Okuldan çok farklı burası. Farklı olmasını çok seviyorum…”(Öğr5) ( 5 5) 

“ Oynamak. Her şey ile burada oynuyoruz biz çünkü. Burada oyun oynamadığımız hiçbir şey 

yok ki…”(Öğr6) ( 5 6) 

“ Etkinliğe benzetirim. Çünkü sürekli etkinlik yapıyoruz.” (Öğr7) ( 5 7) 

“ Kolay bir oyun gibi burası. Dikkatli olduğun sürece her şeyi yapabiliyorsun.” ( Öğr8) ( 5 8 

) 

“ Sanki sadece bana ait bir sınıf gibi…”(Öğr9) ( 5 9) 

“ Sihir gibi burası. Yanlış cevap verdiğinde kimse sana kızmıyor. Ayrıca sıkıcı şeyler 

yapmıyorsun burada sürekli yeni eğlenceler oluyor.”(Öğr10) ( 5 10) 
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Yukarıdaki tablo ve alıntılar incelendiğinde deney grubundaki her öğrencinin TYS 

modelini benzettiği durum ve nesneler ifade edilmiĢtir. Genel olarak öğrenciler olumlu anlam 

ifade eden kelimeler kullanmıĢlardır.  
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BÖLÜM V  

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

5.1.Sonuç Ve TartıĢma 

Bu bölümde TYS modelinin uygulandığı 4. Sınıf öğrencilerinin matematik öğrenimine 

etkisi olup olmadığı ve öğrencilerin TYS modeli ile ilgili düĢünceleri literatürdeki benzer 

araĢtırmalar ile karĢılaĢtırılarak özetlenmiĢtir.  

5.1.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test BaĢarı Puanları Ġle 

Ġlgili Sonuçlar 

AraĢtırmada TYS modelinin uygulanacağı deney grubu öğrencileri ile geleneksel 

öğretim modelinin uygulanacağı öğrencilerin ön test puanları arasında anlamlı bir farklılık 

olup olmadığı incelenmiĢtir. Ġncelemeler sonucunda grupların puan dağılımlarının normal bir 

dağılım gösterdiği bilgisine ulaĢılmıĢtır. Normal dağılım gösteren puanlar arasında anlamlı bir 

farklılık olmadığı anlaĢılmıĢtır. Bu durum da iki gruptaki öğrencilerin matematik seviyelerin 

aynı olduğu,  herhangi bir farklılık olmadığı görülmüĢtür. 

5.1.2. Deney Grubu Ġle Kontrol Grubu Öğrencilerin Son Test BaĢarı Puanları Ġle 

Ġlgili Sonuçlar 

AraĢtırma kapsamında TYS modelinin uygulandığı deney grubu öğrencileri ile 

geleneksel modelin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerin matematik son test puanları 

arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı incelenmiĢtir. Ġncelemeler sonucunda 5 haftalık 

TYS modelinin uygulandığı deney grubunun son test sınavında aldığı puanlar ile geleneksel 

öğretim modelinin uygulandığı öğrencilerin son test sınavında aldığı puanlar arasında anlamlı 

bir farklılık olduğu bulgusu elde edilmiĢtir. TYS modelinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin, kontrol grubu öğrencilerinden son test puanlarının yüksek olduğu görülmüĢtür. 

Bu durum TYS modelinin matematik öğretiminde,  geleneksel yöntemden daha etkili olduğu 

sonucu ortaya çıkarmaktadır. Bununla birlikte TYS modeli ile matematik dersinin daha 

iĢlevsel ve bilgileri kolay anlamaya yardımcı olduğu,  öğrencilerin bireysel öğrenme hızlarına 

bağlı olarak öğrencilere yararlı olduğu da ifade edilebilir (Keller, 2010). 
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Öğrenme, bireysel bir süreç olmasından dolayı her öğrencinin bireysel ihtiyaçlarına 

yönelik olmalıdır. Öğrenme süreçlerinde kullanılan eğitim-öğretim materyallerinin her 

öğrencinin öğrenme ihtiyacını karĢılayabilecek bir halde olması, öğrenme sürecini öğrenciler 

için anlamlı hale getirmektedir. TYS modelinde her öğrencinin sınıfa gelmeden önce hazır 

durumda olması ve eğitim materyallerinin öğrencilere hitap edecek Ģekilde uyarlanması ile 

öğrenim, öğrenciler için daha yararlı ve öğrencileri öğrenmeye istekli hale getirmektedir. Bu 

isteklilik öğrencinin aktif olmasına ve bilgiyi hızlı öğrenmesine sebep olmaktadır (Smith, 

2013). 

Öğrenmede aktif katılım büyük önem göstermektedir. TYS modelinde kullanılan 

teknolojik aletlerin kullanımı 21. Yy. çağındaki öğrencilerine hitap etmesinden dolayı 

öğrenciyi derse çekmekte, derse katılım isteğini oluĢturmaktadır.  Teknolojinin kullanılması 

ile öğrencinin bireysel öğrenmesine yardımcı olması ve öğrencinin motivasyonunu arttırması 

TYS modelinin avantajlarındandır. Bu durum, TYS modelinin geleneksel modele göre 

öğrencilerin ihtiyaçlarını karĢılamada daha iyi olduğu sonucunu göstermektedir (Torun,2015). 

Alan yazında benzer sonuçlara ulaĢan araĢtırmalara rastlamak mümkündür. Kaman 

(2020),   araĢtırmasında 6.sınıf öğrencilerin Ġngilizce dersi öğretiminde TYS modelinin 

olumlu bir etkisi olduğunu belirtmiĢtir. Aynı Ģekilde Demir( 2020), araĢtırmasında 5. Sınıf 

öğrencilerinin TYS modelinin çevre bilincine olumlu bir etkisi olduğunu belirtmiĢtir. TYS 

modelinin akademik katkısı ile birlikte öğrencilerin TYS uygulamasına yönelik öğrencilerin 

bakıĢ açılarını inceleyen Suo ve Hou (2017), öğrencilerin derse karĢı isteklerini arttığını, 

öğrencilerin TYS uygulamasının derse olumlu bir bakıĢ açısı sağladığını belirtmiĢtir. Olumlu 

bakıĢ açısı öğrencilerin derse olan ön yargılarını götürmekte, bilgiyi daha hızlı almasını ve 

kullanmasını sağladığını ifade etmiĢtir.  

5.1.3. Deney Grubu Öğrencilerinin Ön Test-Son Test Puanları Arasındaki 

ĠliĢkiye Yönelik Sonuçlar 

AraĢtırma süreci boyunca deney grubu öğrencilerinin ön test puanları ile son test 

puanları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı incelenmiĢtir. Ġnceleme sonucunda TYS 

modeli öncesinde aldıkları puanlar ( Ön Test)  ile 5 haftalık TYS modeli ile uygulanan 

konularının yer aldığı son test sınavında aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.  Bu sonuca göre öğrenciler son test sınavında daha yüksek bir puan 
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aldıkları görülmektedir. Bu demektir ki TYS modeli ile öğrenciler matematik konularını daha 

iyi kavramakta, anlamakta ve anlamlandırmaktadırlar.  

Alan yazın incelendiğinde farklı derslerin akademik baĢarısına TYS modelinin etkisi 

olup olmadığına yönelik araĢtırmalar bulunmaktadır.  Strayer (2012), bir lisede farklı 

derslerde TYS modelini uygulamıĢtır. Bu uygulama sonucunda öğrencilerin motivasyonların 

artıĢ olduğunu ve bununla eĢ zamanlı olarak akademik baĢarılarının da arttığını belirtmiĢtir. 

Benzer Ģekilde Yıldız (2021), tarafından yapılan araĢtırmaya göre TYS modelinin üniversite 

öğrencilerinin e-öğrenmeye hazır olma durumlarına olumlu etkisi olduğunu ifade etmiĢtir.  

Akın (2016) in araĢtırmasında ise TYS modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarında 

herhangi bir etkisi olmadığını, bununla birlikte öğrencilerin derse yönelik olumlu bakıĢ açısı 

kazandırdığı ve motive ettiğini belirtmiĢtir. Motivasyon, öğrencileri güdüleyen en önemli 

etken olduğunu bilinen bir gerçektir.  

5.1.4. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test-Son Test Puanları Arasındaki 

ĠliĢkiye Yönelik Sonuçlar 

AraĢtırmada geleneksel modelin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerin ön test 

puanları ile son test puanları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı incelenmiĢtir. 

Ġnceleme sonucunca kontrol grubu öğrencilerinin ön test sınavında aldıkları puanlar ile son 

test sınavında aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farklılık olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Bu durum ile geleneksel yaklaĢımının, öğrencilerin matematik konularını öğrenmelerinde 

etkisinin çok az olduğunu, TYS modeli ile öğrencilerin geleneksel yaklaĢıma göre etkisinin 

yüksek olduğu söylenilebilir.  

Geleneksel yaklaĢım modeli ile sınıf ortamında öğrenciler pasif durumunda 

olmaktadır. 4. Sınıf kazanım sayılarının fazla, kazanım sayılarına oran ile ders saatlerin 

oranının paralel olmamasından dolayı öğretmenler konuları yetiĢtirmekte zorlanmaktadır. Bu 

zorlama, öğretmenleri klasik sunuĢ yolu ile öğretim metoduna yönlendirmektedir. Bu 

durumda öğretmen aktif, öğrenci ise pasif durumundadır. Bu durum öğrenmede verimliliği 

düĢürmektedir ( Kara, 2015). 

5.1.5. Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modeli Ġle Matematik Dersini Öğrenmeye 

Yönelik DüĢünceleri Ġle Ġlgili Sonuçlar  

AraĢtırmada öğrenmeye yönelik etkisi ile birlikte, öğrencilerin TYS modeline yönelik 

düĢünceleri de büyük önem taĢımaktadır. Bu amaçla deney grubunun TYS modelinin 
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matematik öğrenmesine etkisi ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelenmiĢtir. Ġnceleme 

sonucunda deney grubundaki 10 öğrenci TYS modelini çok sevdiklerini, matematik dersini bu 

uygulama ile daha iyi anladıklarını. Anlayamadıkları konuları rahatça sorma vaktinin olması 

ve öğrendiklerini sınıfta uygulayabildikleri gibi etkenlerden dolayı öğrenciler matematik 

dersini sevmeye baĢladıklarını ve sınavda daha baĢarılı olduklarını ifade etmiĢlerdir.  

Alan yazın incelendiğinde bu konu ile ilgili farklı derslere yönelik araĢtırmalar olduğu 

görülmüĢtür. Akgün  (2017) ün yaptığı araĢtırmada göre TYS modeli öğrencilerin derslere 

yönelik tutumlarının olumlu yönde değiĢtiğini, öğrencilerin motivasyonlarının arttığını ifade 

etmektedir.  Çakıroğlu (2020) un yaptığı bir araĢtırmada ise TYS modelinin uygulandığı 

gruptaki öğrencilerin motivasyonları ile geleneksel metodun uygulandığı gruptaki 

öğrencilerin motivasyonları arasında farklılık olduğu,  TYS modeli uygulanan gruptaki 

öğrencilerin motivasyonların daha yüksek olduğunu belirtmiĢtir.  

5.1.6. Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modeline Yönelik DüĢünceleri Ġle Ġlgili 

Sonuçlar  

AraĢtırmada deney grubu öğrencilerine TYS modeli uygulaması süreci boyunca neler 

hissettikleri ve düĢünceleri ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar incelenmiĢtir. Ġnceleme 

sonucunda öğrenciler TYS modeli ile rahat bir ortamda ders iĢlediklerini, istedikleri gibi 

dolaĢabildikleri ve eğlenebildikleri,  bilgiyi araĢtırıp öğrenerek geldikleri ve direk oyunlara 

baĢlayabildikleri için modeli sevdikleri anlaĢılmıĢtır. Öğrenciler sınıfta sürekli hareketli 

olduklarını,  kendilerini dedektif ya da bilgi peĢinde koĢan bir ajan gibi hissettiklerini ifade 

etmiĢlerdir. Bu durum ile öğrencilerin sınıf ortamında aktif olduklarını, bilgiyi oyun ile 

birlikte kavrayıp, uyguladıkları için öğrencilerin öğrenmeye yönelik motivasyonu yüksek 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.   

Alan yazın incelendiğinde bu konu ile ilgili farklı alanlarda araĢtırmalar olduğu 

görülmüĢtür. Turan (2015), araĢtırmasında TSY modeli ile öğrenim gören üniversite 

öğrencilerin ile geleneksel modelde öğrenim gören üniversite öğrencilerin baĢarı ve 

motivasyonlarının farklılık gösterdiğini belirtmiĢtir. TYS modeli ile öğrenim gören üniversite 

öğrencilerin baĢarı ve motivasyonlarının daha yüksek olduğunu ifade etmiĢtir. Atıcı & Akgün 

(2016), TYS modelini BiliĢim Teknolojileri ve Yazılım dersinde uygulamıĢtır. Uygulama 

sonucunda TYS modeli ile derse katılan deney grubu öğrencilerin akademik baĢarılarının 

arttığını, öğrencilerin sınıf ortamında aktif olmalarını, ders içerik videolarını okula gelmeden 
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önce izlediklerini ve böylece sınıfta uygulama süresinin fazla olmasını öğrencilerin 

motivasyonlarını yükselttiğini belirtmektedir.  

5.1.7. Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modelinde YaĢadıkları Zorluklar ve 

Kolaylıklara Yönelik DüĢünceleri Ġle Ġlgili Sonuçlar  

AraĢtırma süreci boyunca öğrencilerin „TYS modelinde yaĢadığınız zorluklar ve 

kolaylıklar nelerdir?‟ sorusuna verdikleri cevaplar incelenmiĢtir. Ġnceleme sonucunda 1 

öğrencinin internet bağlantısının yavaĢ olmasında dolayı ders içerik videolarını izlerken uzun 

süre beklediğini ancak bu durumun velisi tarafından bağlantı hızlandırıcı tedarik ederek sorun 

ortadan kaldırılmıĢ, öğrenci ders videolarını takip edebilmiĢtir. Bazı öğrenciler videolar 

izlerken not tutmanın zorunluluk olmasının onları ilk baĢlarda zorladıklarını ama zamanla bu 

duruma alıĢtıkları hatta sevmeye baĢladıklarını ifade etmiĢlerdir. Bu durumda öğrencilerin 

soru hazırlamayı bilmediklerini, soru yazmada zorlandıkları, zamanla soru yazma 

becerilerinin geliĢtiği söylenilebilir.  

Öğrenciler kolaylıklar olarak sınıf içerisindeki etkinliklerin ve ders içerik videoların 

anlaĢılmasının kolay olduğunu belirtmiĢlerdir.  Böylece öğrenciler konuları kolaylıkla 

öğrendikleri sonuca ulaĢılabilir. Bazı öğrenciler dersi anlatan öğretmenin eğlenceli olduğu, 

konuyu çok kolay anlattığını ifade etmiĢlerdir. Bununla birlikte öğrencilerin, öğretmen 

anlatımından dolayı konuyu kolay anladıkları söylenilebilir.  

5.1.8.  Deney Grubu Öğrencilerin Ders Ġçerik Videolarına Yönelik DüĢünceleri 

Ġle Ġlgili Sonuçlar 

Deney grubu öğrencilerin, TYS modelinde ders içeriklerin anlatıldığı videolar ile ilgili 

düĢüncelerinin sorulduğu soruya verdikleri cevaplar incelenmiĢtir.  Ġnceleme sonucunda 

öğrenciler videoları, istedikleri miktarda izleyebilmeleri, videoyu baĢa sararak 

anlayamadıkları yerleri tekrar izleyebildiklerini, videoları istedikleri mekânda ve zamanda 

izleyebildiklerini ifade etmiĢlerdir. Bununla birlikte ders videolarının istenilen miktarda 

izlenebilmesi, öğrencilere kolaylık sağladığı ve anlaĢılmayan noktaların tekrar izlenebilmesi 

öğrenmede öğrencilere yardımcı olduğu sonucuna ulaĢılabilir. Ayrıca öğrencilerin 

videolarının izlenme zorunluluğu olması, konuyu öğrenmede daha kolaylık sağladığı ve 

öğrencilerin soru yazma becerilerini geliĢtirdiği söylenilebilir.  
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5.1.9.  Deney Grubu Öğrencilerin TYS Modeline Yönelik Benzetmeleri  

AraĢtırmaya katılan deney öğrencilerinin TYS modelini bir Ģeye benzetmeleri 

istenilmiĢtir. Öğrenciler hayal güçlerine bağlı olarak cevaplar vermiĢlerdir.  Cevapların 

incelenmesi ile TYS modeli; oyun, eğlence, hayal, dedektif, farklılık, oynamak, etkinlik, 

kolay oyun,  benim sınıfım, sihir kavramları ile benzetme yapılmıĢtır. Bu benzetmeler 

doğrultusunda öğrenciler TYS modelini olumlu kavramlar ile benzetme yapmıĢlardır.  

AraĢtırman sonuçlarına göre TYS modelinin matematik öğretiminde uygulanması, 

öğrencilerin konuyu anlamalarına yardımcı olduğu, konuyu kavramada ve anlamlandırmakta 

öğrencilerin baĢarılı oldukları anlaĢılmıĢtır. Bu Ģekilde öğrenciler akademik sınavlarda 

baĢarılı oldukları bununla birlikte öğrencilerin TYS modelini sevdikleri ve derslerin devamlı 

bu yöntem ile devam etmesini diledikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Yapılan analizler ve bulgular 

incelendiğinde TYS modelinde, öğrencilerin aktif olduğu,  hem öğrenciler arasında hem de 

öğretmen-öğrenci arasında sınıf içi iletiĢimin yoğunlaĢtığı, grup çalıĢmalarının ve bireysel 

etkinliklerin uygulandığı, rahat bir ortam imkânı vererek öğrenmeyi eğlenceli bir hale 

getirilmektedir. Eğitim materyallerin öğrencilere hitap etmesi,  öğrencilerin uygulamaya 

katılma motivasyonunu arttırmaktadır. TYS modeli öğrencilerin bireysel öğrenme hızlarına 

uygun öğrenimi sağlamasından dolayı öğrencilerde öğrenme sürecini daha kolaylaĢtırdığı 

görülmektedir. Bu bağlamda TYS modelinin matematik öğretiminde var olan problemlerin 

aĢılması için kullanılabilecek etkili bir yöntem olduğu söylenebilir.  

5.2. Öneriler 

AraĢtırma sonuçları doğrultusunda uygulayıcılara ve araĢtırmacılara yönelik çeĢitli 

önerilerde bulunulmuĢtur. Bu önerilerden aĢağıda iki ayrı baĢlık halinde ele alınmıĢtır. 

 

5.2.1. Uygulayıcılara Yönelik Öneriler 

 TYS modelini uygulayabilmek için öğretmenlere teknolojik alet ve cihazların 

kullanımı ile ilgili seminerler verilmelidir.  

 Eğitim- öğretim sürecinde ders materyallerini iyi bir Ģekilde ayarlanmalı ve 

düzenlenmelidir. Öğretmen etkinliklerinde kullanacakları materyalleri Bloom 

taksonomisine dikkat ederek hazırlanmalıdır. 
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 Uygulama sürecinde öğrencilerin videoları izlemelerini sağlamak amacıyla konu ile 

ilgili not almalarını veya soru hazırlamalarını istenilebilir. Sorular dersin 

baĢlangıcında cevaplandırılmalıdır. 

 Modelin uygulamasında öğretmenin sınıf yönetiminde uzmanlığı sağlanmalıdır. 

Öğretmen modelin iyi uygulanabilmesi için süreci iyi yönlendirmelidir.   

 Öğretmen TYS modeli uygulama sürecinde okul dıĢındaki ve okul içindeki etkinlikler 

dikkatli bir Ģekilde planlanmalıdır. 

 TYS modeli ile ilgili öğrencilere bilgi verilmeli,  kullanılacak teknolojik aletler ile 

ilgili nasıl ve ne amaç için kullanılacağı açıklanmalıdır.  

 Bu uygulamada ders videolarının iletilmesinde youtube kanalı kullanılmıĢtır. 

Öğrencilerin ders videolarını izlerken iletiĢimi geçebilecekleri platformlar 

kullanılabilir.   

 Ders videolarına ulaĢmakta zorlanabilecek öğrenciler için önlem alınmalıdır. Eğitim 

kurumları laboratuvarlar kullanılabilir ya da videolar DVD, cd ve hafıza kartlarına 

yüklenerek öğrencilere verilebilir. 

 

5.2.2 AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler 

 

 TSY modelinin farklı zekâ seviyelerine etkileri incelenebilir. 

 Bu araĢtırma ilkokul 4.  Sınıf öğrencilerinde matematik dersi için uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma farklı dersler için de araĢtırılabilir. 

  AraĢtırma süresi uzatılabilir. 

 Modelin demografik özellikler bakımından farklılık gösterip göstermediği 

araĢtırılabilir. 
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EK-1: Veli Onay Belgesi  

VELĠ ONAY BELGESĠ  

Değerli Veli,  

Merhaba, Ben Akdeniz Üniversitesi‟nde Eğitim Bilimleri alanında yüksek lisans yapmaktayım. 

Matematik dersinde Ters Yüz Sınıf modelinin uygulanması ile ilgili bir yüksek lisans tezi 

hazırlamaktayım. Yapılacak olan bu çalıĢma Kaymakamlık onayıyla okul yetkililerinin bilgisi 

dâhilinde olup dersin öğretmeni olan benimle birlikte çalıĢmalar yürütülecektir. Yapılacak olan 

çalıĢmalar esnasında öğretim programı aksamayacaktır. Bu çalıĢma öğrencilerin derse daha aktif bir 

Ģekilde katılımı sağlamayı amaçlamaktadır. Çocuğunuzun devam etmekte olduğu 4-B sınıfında 

matematik dersinde çalıĢma için yapılacak etkinlikleri birlikte uygulamak, eğitimi değerlendirmek 

üzere çocuğunuza sorular sormak ve fotoğraflarını çekmek istiyorum.  

Dilek Ilgın ÖZBEN  

AĢağıda imzası olan ben, yukarıdaki açıklamaları okudum ve anladım. …………….  numaralı 

öğrencinin çalıĢmaya katılmasına izin veriyorum.  

  

  

Tarih:                                                                                                    Veli Ad Soyad:                                                                                                                   

                                                                                                                          Ġmza   
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EK-2: Akademik BaĢarı Testi  

BAġARI TESTĠ SORULARI   

(ön test)  
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EK-3: Akademik BaĢarı Testi  

BAġARI TESTĠ SORULARI   

(son test)  
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Ek 4: Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

Merhabalar, 

Akdeniz Üniversitesinde yüksek lisans yapmaktayım. Tez konum olan  “ Ters Yüz Sınıf 

Modelinin Ġlkokul Matematik Dersi Öğretimine Etkisi: Karma Yöntem” adlı araĢtırma için 

sizlere aĢağıda yazılı olan soruları sormak istiyorum.  

AraĢtırmacı  

Dilek Ilgın Özben 

SORULAR 

1. TSY modelinde matematik dersini öğrenmeyi nasıl değerlendiriyorsunuz? Neden?

2. TSY modeli ile ilgili neler hissediyorsunuz? Neden?

3. TSY modelinde karĢılaĢtıklarınız zorluklar ve kolaylıklar nelerdir? Neden?

4. Ders içerik videoları ile ilgili ne düĢünüyorsunuz? Neden?

5. TSY modelini bir Ģeye benzetmek isteseniz neye benzetirsiniz?
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Ek 5: Ön  Test Madde Analizi Sonuçları Ve Testin Analitik Verileri  

Sorular Madde Güçlülüğü Madde Ayırt Ediciliği 

1 0,29 0,21 

2 0,32 0.26 

3 0,42 0.37 

4 0,38 0.48 

5 0,41 0.56 

6 0.21 0,46 

7 0,32 0,32 

8 0,23 0.34 

9 0,21 0,27 

10 0,45 0,33 

11 0,52 0,47 

12 0,35 0.58 

13 0,67 0,78 

14 0,48 0.53 

15 0,39 0,42 

16 0,58 0,61 

17 0,54 0,67 

18 0,68 0,70 

19 0,49 0.59 

20 0,24 0.29 

Testin Ortalama Madde Analizi ve Güvenirliği  

Ortalama Madde Güçlüğü:  0,440  

Ortalama Madde Ayırt Ediciliği:  0,462 

Testin Standart Sapması:  4,583  

Testin Aritmetik Ortalaması:  14,624  

KR20: 0,712 
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Ek 6: SonTest Madde Analizi Sonuçları Ve Testin Analitik Verileri  

Sorular Madde Güçlülüğü Madde Ayırt Ediciliği 

1 0,23 0,21 

2 0,31 0.25 

3 0,40 0.35 

4 0,34 0.41 

5 0,45 0.43 

6 0.25 0,46 

7 0,31 0,32 

8 0,22 0.38 

9 0,21 0,29 

10 0,41 0,36 

11 0,53 0,47 

12 0,31 0.58 

13 0,62 0,71 

14 0,41 0.54 

15 0,23 0,41 

Testin Ortalama Madde Analizi ve Güvenirliği  

Ortalama Madde Güçlüğü:  0,348  

Ortalama Madde Ayırt Ediciliği:  0,438 

Testin Standart Sapması:  4,183  

Testin Aritmetik Ortalaması:  14,424  

KR20: 0,702 
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EK-7. ÖZGEÇMĠġ SAYFASI ÖZGEÇMĠġ 

KiĢisel Bilgiler 

Adı Soyadı:  Dilek Ilgın ÖZBEN 

Doğum Yeri ve     Tarihi: 

Eğitim Durumu 

Lisans Öğrenimi:        : Gazi Üniversitesi Sınıf Öğretmenliği 

Yüksek Lisans Öğrenimi:             Akdeniz Üniversitesi Eğitim Yönetimi ve Denetimi 

Bildiği Yabancı Diller:    Ġngilizce 

Bilimsel Faaliyetleri: 

 BaĢbakanlık ĠletiĢim Merkezi(BĠMER) ve CumhurbaĢkanlığı ĠletiĢim

Merkezi( CĠMER)‟E Gelen ġikâyetler Ġle Ġlgili Maarif MüfettiĢlerin, Ġlçe

Milli Eğitim Müdürlerin ve ġube Müdürlerin GörüĢleri: Durum ÇalıĢması

 Türk Eğitim Sisteminde Yönetici Yapılandırmalarındaki DeğiĢimlere ĠliĢkin

Maarif MüfettiĢlerin Ġlçe Milli Eğitim Müdürlerinin ve ġube Müdürlerinin

BakıĢ Açıları: Durum ÇalıĢması

 Özel okullarda Yöneticilerin Uyguladıkları Örgütsel Güce ĠliĢkin

Öğretmenlerin YaĢadıkları Stres: Durum ÇalıĢması

 Ġlkokula Yeni BaĢlayan 66 Ay Grubu ile 72 Ay Grubu Öğrencilerinin Okula

Hazır BulunuĢluk (BiliĢsel, DuyuĢsal, Psiko-motor ve Sosyal) Durumlarının

KarĢılaĢtırılması: Fenomenolojik ÇalıĢma

ĠĢ Deneyimi  

Mesleki Deneyim: 6 yıl 

Projeler:   

 IĢık Kalbimde ( etwinning)

 KuĢ evi

 Can Dostlarımız

 Hayatı Hissedelim

 Özgür Okulum

 ĠĢaret Dili Projesi

 Halk Oyunları

 Haydi Dans Edelim

 ÇalıĢtığı Kurumlar: 
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Kültür Okulları, 

Maya Okulları 

 ĠletiĢim 

E-Posta Adresi: 
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BĠLDĠRĠM 

 

 

Hazırladığım tezin tamamen kendi çalıĢmam olduğunu ve her alıntıya kaynak 

gösterdiğimi taahhüt eder, tezimin kâğıt ve elektronik kopyalarının Akdeniz Üniversitesi 

Eğitim Bilimler Enstitüsü arĢivlerinde aĢağıda belirttiğim koĢullarda saklanmasına izin 

verdiğimi onaylarım:  

 

 

 

  

 

için baĢvuruda bulunmadığım takdirde, tezimin tamamı her yerden eriĢime açılabilir. 

 

03.06.2022 

Dilek Ilgın ÖZBEN 
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