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Arastirmanin amaci tiyatro metinlerinin okuma kaygisina sahip ogrencilere okutularak
ogrencilerdeki okuma kaygisina etkisini incelemektir. Okuma kaygis1 6grencideki okuma
basarisini, anlama becerisini olumsuz yonde etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisi
yeterince gelismeyen bir 6grencinin diger konulara ilgi duymasi, okuduklarini anlayabilmesi
ve akademik basariy1 elde etmesi beklenilemez. Tiyatro metinlerinin okuma kaygisina
etkisinin incelendigi bu ¢alismada karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda
yart deneysel desenden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda olgu ve durumlari
ayrintili olarak incelemek ve analiz etmek i¢in durum ¢alismasi tercih edilmistir. Caligmanin
nicel verilerinin toplanmasinda Melanlioglu (2014) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri i¢in Okuma Kaygis1 Olcegi” kullanilirken nitel verilerinin toplanmasinda 6grenci
giinliikleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Tirkiye’nin kuzey dogusundaki bir il merkezindeki resmi bir ortaokuldaki 5. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Calismanin katilimcilar1 arastirmacinin gorev yaptigi okuldan secilmistir.
Calismada ilk olarak deney ve kontrol grubuna &n test olarak “Ortaokul Ogrencileri igin
Okuma Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir. Deney grubu dgrencilerine 8 hafta boyunca segilen 6
tiyatro metni okutulmus ve nitel verileri elde etmek i¢in 6grencilere giinliikler tutturulmustur.
Uygulama sonunda son test i¢in kontrol ve deney grubuna kaygi 6l¢egi tekrar uygulanmigtir.
Elde edilen nicel ve nitel bulgulara gore tiyatro metinlerinin okutulmasi 6grencilerin okuma
kaygilarin1 digiirdiigi yoniindedir. Giinliiklerden elde edilen verilere gore ise dgrencilerin
siirecin baginda kaygili oldugu siire¢ igerisinde kaygilarinin azaldigi, okumaya karsi
isteklerinin artt1ig1, okuma metinlerini daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak
okuma kaygisini diistirme 06zelliginin yani sira dil gelisimine olumlu katkilar1 olan tiyatro
metinlerinin 6grencilere daha fazla okutulmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kaygisi, okuma becerisi, tiyatro metinleri.
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The aim of the research is to examine the effect of theater texts on reading anxiety in students
by having them read to students with reading anxiety. Reading anxiety negatively affects the
student's reading success and comprehension skills. A student whose reading comprehension
skills are not sufficiently developed cannot be expected to be interested in other subjects,
understand what she reads, and achieve academic success. Mixed method was used in this
study, which examined the effects of theater texts on reading anxiety. Quasi-experimental
design was used in the quantitative dimension of the research. In the qualitative dimension of
the research, a case study was preferred to examine and analyze the facts and situations in
detail. While the "Reading Anxiety Scale for Secondary School Students” developed by
Melanlioglu (2014) was used to collect the quantitative data of the study, student diaries were
used to collect the qualitative data. The study group of the research consists of 5th grade
students at a public secondary school in a city center in the north-east of Turkey in the 2023-
2024 academic year. The participants of the study were selected from the school where the
researcher worked. In the study, firstly, "Reading Anxiety Scale for Secondary School
Students" was applied to the experimental and control groups as a pre-test. The experimental
group students were made to read 6 selected theater texts for 8 weeks and the students kept
diaries to obtain qualitative data. At the end of the application, the anxiety scale was re-
applied to the control and experimental groups for the post-test. According to the quantitative
and qualitative findings, teaching theater texts reduces students' reading anxiety. According to
the data obtained from the diaries, it was seen that the students were anxious at the beginning
of the process, but during the process, their anxiety decreased, their desire to read increased,
and they understood the reading texts better. Based on this result, it is recommended that
students read more theater texts, which not only reduce reading anxiety but also contribute
positively to language development.

Keywords: Reading anxiety, reading skill, theater texts.
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GIRIS

Insanoglu yasaminda bir iletisim siireci igerisindedir. Bu iletisim ya anlatma
boyutunda ya da anlama boyutunda gergeklesir. Iletisim siirecinde dil, anlatma boyutunda
konusma ve yazma becerilerini sergilerken anlama boyutunda ise okuma ve dinleme
becerilerini sergiler. Siirecin saglikli olmasi, anlatma ve anlama becerilerinin saglikli bir
sekilde islevini yerine getirmesine baglidir. Bu nedenle her turlu 6rgin egitimde ya da dil
egitiminde temel amag dilin dort temel becerisini gelistirmek ve yetkinligini arttirmaktir. Bu
amac¢ dogrultusunda gerceklesen bircok etkinlik temel dil becerilerini de gelistirmektedir

(Karatay, 2022).

Dil egitiminin merkezinde yer alan O&grencilerin hayati 6grenmeleri, basariya
ulagmalar1 ve iyi sosyal iliskilere sahip olmalar1 i¢in dilin anlama egitimi ¢ok Onemlidir
(Arici, 2018). Bireyler yasamini istendik olgiitlerde idame ettirebilmesi i¢in anlama-kavrama
eylemini saglikli gerceklestirebilmelidir (Kardes & Tunagir, 2020). Anlama boyutu dilin
okuma ve dinleme becerisi ile ilgilidir. Calismamizda dilin anlama boyutunda okuma becerisi
On plana ¢ikarilmistir. Ciinkii okuma becerisi nitelikli insan yetistirilmesinde 6ne ¢ikan, hayat
boyu Ogrenme sirecinde bireylerin en sik basvurdugu beceridir (Sever, 1995). Anadil
egitiminde okuma, sadece egitim siirecinin merkezinde yer almamakta, ayni zamanda
ogrencilerin hayatlari boyunca kullanacaklari temel beceri olarak nitelendirilmekte (Dlndar &
Akyol, 2014) ve bu agidan diger dil becerilerinden ayri olarak degerlendirilmektedir. Baska
bir agidan 6nemi ise neredeyse tiim egitim siirecinde okuma, bilgiye erisimi saglar ve 6gretim
adimlarm siirdiiriir (Balc1, 2016). Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesi,

bilgiyi etkili bir sekilde kullanma okuma becerisine baglidir (Sever, 1995).

Okuma kendi igerisinde belirli ilkelere sahiptir: Okuma akici olmak zorunlulugu ve
belirli stratejileri olan, isteklendirme gerektiren, devamli gelisme o6zelligi olan bir beceridir
(Ozbay, 2013). Okudugunu anlama ise ilkdgretim diizeyinde kazanilmasi gereken bir
gelisimdir ve yazili materyalden anlam ¢ikarmayi gerektirir (Rose vd., 2000). Bu nedenle
egitim sistemimizin hedeflerine ulasmasinda okumanin etkisi ¢ok yiiksektir. Okuma,
anlamanin bir parcast olarak kabul edildigi i¢in her derste en 6nemli araglardan biridir.

Okuma becerisi gelismemis bir grencinin basarili olamayacag aciktir (Ozbay, 2013).

Bu nedenle okuma egitiminin asil amaci, bireyleri okudugunu tam ve dogru anlar hale
getirmektir (Kavcar vd., 1998). Bu duruma bagl olarak verilecek egitim dogrultusunda

metnin yapisini ¢ézen, metnin igerigini anlayan, yorumlayan ve metni elestiren (Balci, 2016)



Ogrencilerin varligi onemlidir. Okuma egitimi siirecince okuma eylemi Ogrencilere su

faydalar1 saglar:

Ders kitaplarini anlamaya yardimer olur,

Kaynak kitaplarin kullanilmasini saglar,

Kelimelerin anlamlarim bilir,

Metin i¢indeki yardimei ve ana fikirleri belirler,

Metinleri degerlendirme ve elestirme aliskanlig1 kazandirir,
S6z dagarciginin gelismesini saglar,

Zevke ve diizeye uygun kitaplar1 secer,

L N o g s~ w D -

Dilbilgisi kurallarin1 kavramaya yardimei olur (Giines, 1997; Temizkan, 2007;
Ozkan & Baskan, 2020).
Tirk Milli Egitiminin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen genel
amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda

Ogrencilerin

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,
Okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamak ve elestirel olarak degerlendirmek,

Okuduklari, dinledikleri/izlediklerine  dayali  olarak  kelime dagarciklarini
zenginlestirerek dil zevkini ve dil farkindaligini gelistirmek,

Tiirk¢eyi konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve dikkatli kullanmak,

Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmeleri ve sorgulamalari
amaclanmaktadir (MEB, 2024).

Ozetle Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin; ana dilde iletisimde kavram,
diisiince, goriis, duygu ve olgular1 yorumlama siirecini iyilestirme temel alinir. Bu nedenle
program oOgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri okuma ile ilgili dil becerilerini
kazanmalarini, bireysel ve sosyal yonden gelismelerini, okuma aliskanhigi edinmelerini
saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin okuma diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla
ogrencilere okuma caligmalarinin yapilmasi hedeflenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda
akici1 okuma, gorsel okuma, sesli ve sessiz okuma, koro halinde okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaglar arasindadir. Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak, s6z
korosu, ezberleyerek ve hizli okuma, goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve
tartisgarak okuma gibi yontem ve tekniklerle okuma becerisinin gelisimi saglanmaktadir
(MEB, 2024). Tirkiye Yiz Yili Maarif Modelinde ortaokul Tiirkge dersi Ogretim

programinda metin se¢imine iligkin esaslarda ise;

Metinler, cocuga gorelik ve cocuk gergekligi ilkelerine uygun eserlerden se¢ilmeli,



Metinler, 6grencilere okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak, onlarin okur kimligi

olusturabilmelerini saglayacak tiiriin iyi 6rneklerinden se¢ilmeli,

Ogrencilerde dil zevki ve estetik zevk olusturacak; onlarin duygu, diisiince, bilgi ve
hayal diinyalarin1 zenginlestirecek metinlere yer verilmeli gibi esaslar belirlenmistir (MEB,
2024).

Edebi metinler bilginin her agsamasinda ara¢ olarak kullanilir (Aytas, 2006). Turkce
derslerinde kullanilan ara¢ metinler baz1 kriterlere gore degerlendirilerek kitaplara konulur.
Bu metinler 6grencilere dil becerilerinin gelisimi igin degisik kazanimlar sunar. TUrkce
miifredatinda metin tiirleri ii¢ ana format altinda toplanmistir. Bunlar; bilgilendirici, hikaye
edici ve siir tliridiir. Calismamizda kullandigimiz tiyatro metinleri, hikdye edici metinler
icinde yer almaktadir. Bu metin tiirii ilkdgretimde biitin sinif seviyelerinde; ortaokulda ise 6
ve 7. sinif seviyelerinde yer alan bir metin tiiriidiir (MEB, 2024). Bu metin turi 2019 Tirkce
Ogretim programinda biitiin sinif seviyelerinde okutulmakta idi (MEB, 2019). Bu veriler bize
tiyatro metin tdrlnin o6grencinin yogun olarak karsilastigi bir metin tiirii oldugunu
gostermektedir. Tlkdgretim siiresince dgrencilerin hemen hemen biitiin sinif seviyelerinde (5
ve 8. siif seviyeleri hari¢) bu metinlerle karsilagiyor olmasi tercihimizde 6nemli bir etken

olmustur.

Ders kitaplarinda 6grencilerin bilgi dagarcigim1  zenginlestiren, gercek hayatta
kullanabilecegi bilgileri ileten dgretici metinler (Ozdemir, 1995); ana ve yardimci karakterler
bulunan (Akyol, 2008), olay oOrgiisiiniin okuyucunun okuma ilgisini canli tutan (Giinay,
2001), ogrencilerin tahmin etme ve yorumlama becerilerini gelistiren (Ozbay, 2013)
oykiileyici metinler ve siir tiiriinde metinler bulunmaktadir. Ogrenciler ise okumak igin daha
cok ilgilerini geken metinleri tercih ederler. Oncelikle okuma ilgisinin yasa, cinsiyete, zeka
diizeyine, okuma girisimlerine ve egitim siirecine gore degistigi bilinmelidir. Ozellikle ilkokul
Ogrencilerinde Oykiileyici metinlere ilginin daha yogun oldugu belirtilmektedir (Gogis,
1978). Oyiikiileyici metin tiirlerinden de 6zelde tiyatro metinleri éne ¢ikmaktadir. Bunun
nedenlerinden biri 6grencilerin ilkdgretim ¢aginda Seriiven-Robenson ¢agi1 denilen donemde

olmalaridir (Goksen, 1985).

Ayrica tiyatro metinleri, anlama zenginligini gelistirme 6zelligine sahip (Yildiz vd.,

2006) metin olma 6zelligi tasidigi i¢in ¢alismada bu metin tiirline 6ncelik verilmistir. Bu tlr

metinler ¢ocuklara roller verir, okuma hizlarim1 ve anlamalarin1 gelistirir ve onlari okumaya

motive eder (Akyol, 2021). Ayrica tiyatro metinleri sesli okuma ile gergeklestirildigi igin

dinleyicilerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine katkida bulunur ve 6grencilerin diizgiin

konusma becerilerini gelistirir (Ozbay, 2013). Tiirk¢e dgretim programi dikkate alindiginda
3



ve literatiir incelendiginde tiyatro metinlerinin dil becerilerinin gelisimi agisindan su

ozellikleri 6ne ¢ikmaktadir:

1. Tiyatro metinleri farkli dil yapilarin1 ve dili kullanma bigimlerini okuyucuya

yansitir.

2. Tiyatro metinleri, 6grencilerin toplumun kelime dagarciginin kullanim alanlarini

Oziimsemelerini ve uygulamalarini saglar.

3. Temel dil becerilerinin neredeyse tamaminin edinilmesine katki saglayan tiyatro

metinleri, genel olarak iletisim becerilerinin gelisimine de katki1 saglamaktadir (Ulutas, 2018).

Bu maddeler aym1 zamanda Tiirkge Ogretim programinin okuma ¢iktilar1 ile
iligkilendirildiginde okuma becerisinin amag¢ ve hedefleri ile de ortiismektedir (MEB, 2024).
Ayrica tiyatro metinleri dinleme, konusma ve okuma becerilerini siirekli olarak aktif tutar
(Agirman & Demirel, 2023). Tiirkce ders kitaplarinda tiyatro metinlerine yer verilmesi ve bu
metinler lizerinde yaratici ¢aligmalar yapilmasi 6grencileri motive edecektir, cilinkii tiyatro
cocuk gergekligiyle uyum igindedir (Dilidizgin & Kuyumcu, 2013). Ayrica metinde
kullanilan dil ve tslub, metnin yapisin1 ve metindeki kisi ve varliklarin 6zelliklerini daha iyi

anlamalarii saglayabilen bir ortam olusturur (Unveren, 2020).

Tiyatro metinlerinin biitiin bu 6zelliklerinin okuma kaygisina etkisinin olup olmadigi
calisma konusu se¢iminde belirleyici olmustur. Ciinkii her tiirlii dil kaygis1 dil 6grenimini ve
uretimini etkilemektedir (Macintyre & Gardner, 1991). Ayrica, okuma ile ilgili kaygi, diger
dil becerilerinde goriilen kaygilar arasinda en yaygin olamidir (Altunkaya, 2017). Okuma
sirasinda kaygilanan bireylerin okudugunu anlama becerilerinin bu durumdan etkilendigi
gozlemlenmistir (Altunkaya & Erdem, 2017; Wu, 2011). Bu nedenle ¢alismada 6grencilerde
gorilen okuma kaygismin giderilmesinde ve etkisinin azaltilmasinda tiyatro metinlerinin

etkisi arastirmaya tabi tutulmustur.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Bilgi edinmek bilgiye ulasmak, bilgiyi kullanmak, hizli ilerleyen teknolojiye ve
teknoloji ile gelen araglara sahip olabilmek i¢in okumanin islevi artarak devam etmektedir
(Ozdemir, 1987; Yalgin, 2002; Rusen, 2021). Temel 6grenme ve bilgi edinme yollarindan biri
olan okuma, bireyin bilgi dagarcigini genisleten ve toplumla saglikli iletisim kurmasini

saglayan 6nemli bir aragtir (Ozbay, 2013).

Okumanin fiziksel yoniinlin yani sira daha fazla 6ne ¢ikan yonu zihinsel yonudar.

Biligsel unsurlarin temelinde, bir kavrama karsilik gelen sembolleri tanima ve bunlara anlam



yiikleme yetenegi yatar (Kilig, 1995). Zihni yonlerden zayif olan okuyucu okuma siirecinde
durgun kalir, beklenen aktifligi gosteremez (Bastiirk, 2004). Okuma, insanin kavrama ve
diisinme yetenegini gelistirir, analiz ve sentez giiciinli, yorumlama ve yeni yargilarda
bulunma yetenegini artirir (Tural, 1992). Ayrica okumanin akademik basariya etkisi yapilan
caligmalarla tespit edilmistir. Yilmaz’in (2012) yapmis oldugu calismada, Ogrencilerin
sayisindaki artigin, Ogrencilerin not ortalamasina olumlu katki sagladigi belirlenmistir.
Actyan’in = (2008) yapmis oldugu calisma ise ortadgretim Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarinin akademik basar1 diizeylerini arttirdigini gostermistir. Bunun yani sira saglikli
gerceklesen okuma siirecinin sonunda, dgrencilerin kelime hazinelerinin gelistigi, diinya ile

ilgili bilgi dlizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir (Hudson vd., 2009).

Okumanin saghkli bir sekilde gerceklesmemesinde 6nemli etkenlerden biri okuma
kaygisidir. Okuma kaygisi, okuma silirecinin her asamasinda etkili olmakla birlikte, kaygi
diizeyinin artmasi okuma eyleminden uzaklasmaya ve okuma performansinin diismesine
neden olmaktadir (Murray & Janelle, 2003). Dogru okumada yasanan sorunlar okuma
kaygisint olusturmaktadir (Celiktirk & Yamag, 2015). Yapilan arastirmalarda, okuma
etkinliklerinin okuma basarisini artirmasinin yaninda (Susar-Kirmizi, 2007), yapilan okuma
etkinliklerinin de dgrencilerin akademik basarilarini arttirdig1 goriilmiistiir (Topguoglu Unal,
2018). Bu verilere dayanarak tiyatro metinlerinin okuma etkinliklerinde kullanilarak okuma
kaygis1 iizerindeki etkisinin varligi calismanin konusu olarak belirlenmis ve “Tiyatro

metinlerinin okuma kaygisi tizerine bir etkisi var midir?” problemine yanit aranmustir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci tiyatro metinlerinin okuma kaygisina sahip 6grencilere okutularak
ogrencilerdeki okuma kaygisina etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt

problemlere yanit aranmustir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma kaygisi on test puanlari arasinda fark
var mudir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma kaygis1 son test puanlar1 arasinda
fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin izleme testi puanlar1 arasinda fark var midir?

4. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerde &grencilerin tiyatro metinlerini
okumaya ait duyussal alanla ilgili goriisleri nelerdir?

5. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerde ogrencilerin tiyatro metinlerini

okumaya ait biligsel alanla ilgili goriisleri nelerdir?
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Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Son yillarda yapilan PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi)
smavlarinin verilerine gore Turkiye 72 iilke arasinda 50. sirada temsil edilmektedir. UNICEF
(Birlesmis Milletler Uluslararas1 Cocuklara Acil Yardim Fonu) verilerine gore kitap okuma
aliskanlig1 oraninda 86. sirada oldugumuz ve TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) verilerine
gore ise Tiirkiye’de yayimlanan gazete ve dergi sayilarinin bir dnceki yillara gore azaldigi

gorilmektedir (Yilmaz, 2018).

Okudugunu anlama becerisi yeterince gelismeyen bir 6grencinin diger konulara ilgi
duymasi1 ve okuduklarin1 anlayabilmesi ve basarili olmasi beklenilemez (Tiim, 2018).
Bamberger’in (1990) yaptig1 c¢alismada okuma aliskanligi olan 6grenciler, egitimdeki
basarilarini %30 oraninda artirmaktadirlar. Basarili bir okuma becerisi ve diizenli bir okuma
aliskinhigina sahip 6grencilerin diger derslerinde de basarili bir performans sergiledikleri
bilinen bir gergektir (Kardes & Tunagiir, 2020). Ayrica duygu ve diisiincelerini dogru ve
eksiksiz aktarabilen, sorunlarini iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi tercih eden bireyler
yetistirmek ile bireylere okuma becerisi ve aliskanlig1 kazandirmak arasinda giiclii bir iligki

vardir (Sever, 2000).

Elde edilen bulgular dogrultusunda okuma becerisinin gelistirilmesinin bir¢ok agidan
degerli oldugunun tespit edilmesi ve Ozellikle dgrencilerin akademik basarilarinin 6nemli
olmasindan 6tiirii okumayi etkileyen olumsuz durumlarin ne olursa olsun giderilmesi ya da

azaltilmas1 caligmanin gerekgesini ortaya koymaktadir.
Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu ¢alisma;

1. 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin kuzey dogusunda bir il
merkezindeki ortaokulda 5. sinifta okuyan ve okuma kaygisi olan 17 deney, 19

kontrol grubu 6grencisiyle,

2. Hacivat’in Disi Agriyor, Tiitkgem Eyvah, Barisa Sans Verin, Renkler Ulkesi
Baris Istiyor, Masallar Diyar1 ve Bu Diinya Bizim Cocuklar adli tiyatro

metinleriyle,
3. Deney grubu 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerle,

4. Literatiir taramasi ve alan arastirmalar1 sonucunda elde edilen bulgularla

sinirlandirilmastir.



Terim ve Tanimlari

Dil: “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoninden ortak
olan égeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢cok

gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1998, s. 55).

Dil Becerisi: “Ogrenme alam olarak dilin okuma, dinleme, konusma ve yazma

streclerindeki yeterliliklerdir”” (Onan, 2017, s. 77).

Okuma: “Okuma, on bilgilerin kullamldigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yéntem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siireci” (Akyol, 2005, s. 1).

Kaygt: “Nefessiz kalma, bas donmesi, anksiyete, yiirege oturan agwr bir yumruk, belli

belirsiz korku” (Ozcan, 2019, s. 68).

Okuma Kaygisi: “Kaygi ile ortaya ¢ikabilecek hususlarin okuma siirecinde gozlenmesi

veya ortaya ¢tkmast durumudur” (Veyis, 2018).



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Milletler arasindaki siyasi, sosyal, ekonomik, ticari ve teknolojik alanlarindaki
rekabet, nitelikli insana olan ihtiyact arttirmis; egitimi en Onemli kiiresel rekabet
unsurlarindan biri haline getirmistir. Egitim siirecinde istenilen sonug¢ bilgi sahibi olmaktir.
Devletlerin 6nceligi de bu yonde egilim gostermekte ve bilgi sahibi olmak bir gli¢c gostergesi

haline gelmistir.

Bilgi edinmenin 6n sartlarindan biri okuma eylemidir. Okuma eyleminin niteligine ve
niceligine bagli olarak bilgi birikimi gergeklesmis olur. Okuma, yazili bir metne bakma ve
ayni zamanda sessizce kodunu ¢6zme ve anlama veya seslere ¢evirme becerisidir (TDK
Sozligi, 2005). Bu beceri bireylere yasam boyu 6grenmenin kapilarin1 agmaktadir. Egitim
stirecinin neredeyse tamaminda bilgiye okuma yoluyla ulasilmakta ve 6gretim basamaklari
diizenlenmektedir (Balci, 2016). Okuma eylemi nihayetinde zihinsel faaliyetleri igeren ve
O0grenme ve diistinmenin gelisimine katkida bulunan bir olgu olarak kabul edilmektedir.

(Bamberger, 1990). Okuma kavraminin birgok tanimi yapilmistir:

“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar: antlasma, lisan, zeban” (TDK, 1998, s. 586).

“Bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini, tamimak ve bunlarin anlamlarin

kavramaktir” (Gogus, 1978, s. 60).

“Okuma, bastli ve yazili bir metinden anlam ¢ikarmaktnr” (Day & Bamford, 1998, s.
11).

“Okuma zihinde gizli ve hizli bir sekilde meydana gelen bir etkinliktir” (Harris &

Sipay, 1990, s. 9).

“Dil 0ziinde yalnizca insanlara ait, ciddi patolojik durumlar disinda tiim insanlar
arasinda neredeyse hi¢ farklilik géstermeyen ve dogustan var olan biyolojik ortakligimizin

genel bir parcasidir” (Chomsky, 2009, s. 13).

“Okuma, basili sozciikleri duyu organlart yoluyla algilayp bunlari anlamlandirma,

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir”> (Ozdemir, 1993, s. 13).

“Okuma, bir yaziyi, tiimceleri, noktalama isaretleri, sozciikleri ve déteki ogeleriyle

kavrama, algilama ve gérme safhasidy” (Kavcar vd., 1999, s. 46).



“Yazilmis bir metni anlamlandirabilmek igin, beynimizin, gozlerimizin ve konusma

organlarumizin ortaklasa gerceklestirdikleri eyleme verilen addir” (Saragoglu, 2000, s. 205).

“Bilissel davramislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerin

anlam ¢tkarma etkinligidir” (Demirel, 1999b, s. 113).

“Okuma; yazili olan bir metni bilinen yazi karakterlerini sesli veya sessiz ¢ozmenin

otesinde, metnin igindeki duygu, diisiince ve iletileri anlamaktir” (Karatay, 2022, s. 1).

“Okuma; bilissel davramslar ve psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi, yazimin anlamli ses haline doniismesidir” (Sever,

2004, s. 12).

Bu tanimlara dayanarak okumanin birden fazla islemin ayni anda yiiriitiilmesini
gerektiren karmasik bir performans oldugu goriilmektedir (Miller & Schwanenflugel, 2006).
Okuma iglem, etkilesim, anlam boyutlarini iginde barindiran bir siiregtir. Bu siireclerle birlikte
anlama boyutu da gergeklesir. Anlama, bir taraftan harfleri ve diger soz dizimsel Ogeleri
kapsarken diger taraftan okunanlar anlayarak ¢ikarim ve yorumlamay: kapsar (Giines, 2016).
Ayrica okuma eylemi bir diislince siireci i¢inde gerceklesir (Dokmen, 1994). Zihni siireg
icerisinde belirli sembollerin tanindigr ve algilandigi goriilmektedir. Sonraki asamada ise
sembollerin zihinsel kavramlara doniistiirme siireci yasanir (Bamberger, 1990). Siireg, bireyin
on Dbilgilerini metindeki bilgilerle biitlinlestirerek yazili dili anlamli bir sekilde

yorumlamasiyla tamamlanir (Harris & Sipay, 1990; Giines, 2009).

Ogrenme siireci okumay1 6grenmekle baslaylp &grenmek icin okuma ile siirer.
Sonrasinda sesleri, harfleri ve sozciikleri taniriz. S6zctlik gruplarini tanimay1 ve bu gruplardan
anlam c¢ikarmay1 6greniriz (Blaha & Bennnett, 1993). Okuma eylemi sirasinda goziin satirlar
tizerinden sigramasi sonucunda yazinin biitiin unsurlarinin goriilmesi ve bunlarin kavranmasi
gergeklesir (Arici, 2012). Bir bagka agidan goz ve ses organlar1 sonucunda ortaya ¢ikan ve
algilanan isaret, beyin tarafindan yorumlanir (Ozbay, 2007). Yorumlanma sirecinin ¢ ana
boliimi vardir: yazili sembollerin algilanmasi, sembollerin sese doniistiiriilmesi, okunan
metnin anlammin ¢oziilmesi (Vural, 2005). Yorumlanma siirecinin sagliklt bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in okunan parcanin gilicliik derecesi, par¢anin dil ve fikir iliskisi, okuyucunun
genel yetene8i ve okuma beceresi, okuyucunun konuyla ilgili bilgi birikimi Onemlidir

(Dokmen, 1994). Okuma eylemi su siiregleri kapsar:

1. Temel bilgilerin gbzden gegirilmesi,
2. Metne hizlica yiizeysel bir gbz atma,

3. Bilginin biitiinlestirilmesi ve tamamlanmasi,
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4. Yazma ihtiyaglarinin kargilanmasi,
5. Metni degerlendirme ve elestirme,

6. Genel manada anlama (Sever, 1995).

Bu agamalar tanima, sindirme, gegisli biitlinlestirme, depolama ve muhafaza, hatirlama
ve iletisim gibi fiziksel siireclerde gergeklesir (Kayalan, 2002). Okumadaki hedeflerin

temelinde ise su hedefler yer almaktadir:

1. Anlamli, dogru, siirekli ve hizli okuma becerisi kazandirmak,

2. Kelime dagarcigini gelistirebilmek,

3. Okunan metni ¢abuk ve dogru anlayabilmek,

4. Okumay1 giizel bir aliskanlik haline getirmek (Unalan, 2001; Demirel & Sahinel,
2006).

Okuma eylemi fakli okuma tiirleri ile gergeklesir. Genel anlamda sesli ve sessiz
okuma tiir olarak 6ne ¢iksa da (Giines, 2000; Demirel, 1999a; Yal¢in, 2002) bu iki okuma
¢esidinin yaninda grup halinde okuma (Gd6giis, 1978), gorsel okuma (Akyol, 2001), glidiimlii
okuma (Gogiis, 1978) diye farkli okuma c¢esitleri vardir. Calismamizda ele alinan tiyatro
metinleri hem sesli okuma 6zelligi barindirirken hem de okuma tiyatrosu ya da grup halinde
okuma o0zelligini de gostermektedir. Sesli okumada, metni dogru ve konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak sekilde seslendirmek esastir (Kavcar vd., 1997). Girtlagin alismast,
ses tellerinin tinilarinin g¢esitlenmesi, sesin farkli tonlarda ¢ikarak dilin konugma 6zelliklerini
yansitmasi agisindan bu tiir okumanin 6grencilere yaptirilmasi 6nemlidir. Ciinkii sessiz
okumalarda Ogrencinin tonlama ve telaffuz hatalarin1 tespit etmek imkansizlagsmaktadir.
Tiyatro metinlerinin okunmasinda one ¢ikan toplu olarak (grup halinde) okuma eylemi
sozciikleri dogru sdylemek, anlama uygun olarak vurgularin yapilmasi adina degerli bir

okuma tiirtiidiir (Gogis, 1978).

1.1. OKUMANIN DiGER DiL BECERILERIYLE iLiSKiSi

Dil becerilerinin gelisimi birbirinden bagimsiz degildir. Okuma; dinleme, konusma,
yazma becerileri ile de iliskilidir (Akyol, 2011). Bu durum okuma becerisinin
gelistirilmesinin diger dil becerilerinin gelisimine de olumlu etki edecedi yoniinde yargi
olusturmustur (Lancia, 1997; Crain-Thoreson, 1996). Dort dil becerisinin ¢ogu zaman birlikte
calismasi dil becerilerinin gelisimini olumlu etkiler. Okuma ve dinleme, konusma ve yazma
birbirini destekler. Her bir dil becerisinin gelisimi digerlerinin gelisimini giliclendirir
(Johnson, 2017). Bu iligkiler bazen birbirini tamamlayan, bazen de ayni amaca hizmet eden

iligkiler olarak kendini gosterir (Arici, 2018).
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1.2. OKUMANIN DiGER DERSLERLE iLiSKiSi

Ogrencilerin  6gretim siirecinde derslerde yasadiklari akademik yetersizliklerin
temelinde okuduklarini anlayamama yatmaktadir. Okuma kaygisi diisiik olan bireylerle
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan bireylerin ortak sorunu akademik basar1 olarak
goriilmektedir. Yapilan arastirmalar G6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin bilgi,
kavrama ve uygulama diizeylerindeki 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Egelioglu, 1989). Bireylerin sosyal iliskilerini giiclendirerek yasam becerilerini gelistirmeleri
ve biligsel performanslarini artirarak akademik basar1 saglamalar1 i¢in erken yaslardan
itibaren okumay1 giinlik yasamlarinin bir parcasi haline getirmelerinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir (Esen Aygiin, 2021). Ciinkii okuma, O6grencilerin bilissel ve duyussal
gelisimlerine katki saglayan bir aligkanhktir (Karatay vd., 2020).

Okullarda okutulan derslerin biiyiik ¢ogunlugu ile bas edebilmek, Ogrencilerin
okudugunu anlama beceri ve aligkanliklarini kazanmig olmalarin1 gerektirmektedir (Kavcar
vd., 1998). Ilkogretim &grencilerinin okudugunu anlama basarilar1 ile diger derslerdeki
basarilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir (Fidan & Baykul, 1994). Okudugunu
anlama becerileri yeterince gelismemis Ogrencilerin okul derslerinde basarili olamadiklar
goriilmektedir. Okulda iyi bir akademik basar1 elde etmek, gelismis bir okuma becerisi ile

mimkunddr (Karatay, 2022).

Okudugunu anlama ile 6grencilerin matematik, fen, dil ve edebiyat derslerindeki
basarilar1 arasinda bir iliski vardir (Bloom, 1995). Ogrencilerin okudugunu anlama basarilart
ile matematik testindeki basarilar1 arasinda ortaokul diizeyinde %72, lise diizeyinde %54; fen
bilimleri testindeki basarilart ile okudugunu anlama basarilari arasinda ise, ortaokul
diizeyinde %56 gibi orta diizeyde ve olumlu bir iliskinin oldugu ortaya konulmustur (Karatay,
2022). Dolayisiyla okudugunu anlama becerisi gelismemis bir 68rencinin okuma becerisinin
dogrudan olglilmedigi derslerde basarili olmasi beklenemez (Belet & Yasar, 2007; Sallabas,
2008; McGeown vd., 2015).

1.2.1. Kaygi ve Nedenleri

Turkiye’de okuma iizerine yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla okudugunu anlama, okuma
aliskanliklari, okumayr etkileyen psikolojik faktorler (tutum/ilgi/motivasyon) {izerine
odaklanmistir (Goksel, 2022). Okumay1 etkileyen psikolojik faktorlerden biri de okuma
kaygisidir. Kaygi temelde tehlikeli olarak goriilen bir durumun ortaya ¢ikmasiyla baglayan

tedirginlik hali; korku, sikinti, {iziintli, basarisizlik duygusu, kendini aciz hissetme, sonucu
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kestirememe gibi psikolojik duygu durumlaridir (Ciiceloglu, 2014). Kaygi sozciigii eski
Yunancadan anxietas kelimesinden gelmektedir (Kdknel, 2013).

Yildiz ve Ceyhan’a (2016) gore bireyin tam olarak nedenini bilmedigi, objesiz
tehlikelere kars1 gelistirmis oldugu bir tiir icsel tepkidir. Cetinkaya (2018) kaygiyi, bireyin
karsilasmis oldugu durum ve olaylara yonelik engelleyemedigi ve dnlemekte zorluk cektigi
endise olarak gormiistiir. Kayginin ortaya c¢ikmasinda birgok neden olabilir: Ozellikle
alisilmis ¢evrenin ortadan kalkmasi, olumsuz durumlar, celigkilerle karsilagsma, gelecege dair
belirsizlikler, kiigiik distiriicii  durumlar, akranlarin olumsuz degerlendirmeleri vb.
(Ciiceloglu, 2014; Gengtan, 2004; Jalongo & Hirsh, 2010). Dursun (2018) kayginin ortaya
cikmasinda dort temel neden oldugunu belirtir: Bireyin destek gordiigii ortamlardan

uzaklagmasi, olumsuz bir sonucu bekleme, i¢ ¢eliski, belirsizlik.

Kaygi siirecinde ¢aresizlik ve yalniz hissetme durumu baskin olarak bireylerde 6ne
cikar (Horney, 2011). Kayginin varhi§i bireyin her tiirlii aktivitesini olumsuz yonde
etkileyecektir. Ozellikle okul hayatinda dgrencilerde farkli kaygilar ortaya ¢ikmaktadir. Okul
yasami iizerine yapilan arastirmalarda 6nemli bir yere sahip olan kaygmin performans
kaygisi, okul kaygisi, sinav kaygisi, matematik kaygisi, okuma kaygis1 gibi birgok tiirii
bulunmaktadir. (Kurt, 2006; Zbornik & Wallbrown, 1991). Kaygi c¢esitlerinden bir olan

okuma kaygisi ¢aligmanin dnceledigi kaygi tiirtidiir.

1.2.1.1. Okuma kaygisi

Okuma kaygisi egitim-6gretim faaliyetlerinde siklikla karsilagilan bir durumdur (Bagc1
& Baz, 2018). Okuma kaygisi, okuma siirecinde kaygi ile birlikte ortaya cikabilecek
sorunlarin gézlemlenmesi ya da ortaya ¢ikmasidir (Veyis, 2018). Yiiksek diizeyde kaygi,
okumanin amacima ulagsmasin1 engeller. Okumaya yonelik kaygi, okuma performansi ile
yakindan iliskilidir ve okuma performansi diisilk olan bireylerde okuma kaygisi tespit
edilmistir (Zin & Rafik Galea, 2010). Okuma kaygis1 yiiksek olan bireylerin genellikle daha
az okuma aligkanligina sahip oldugu da bilinmektedir (Tonka & Bakir, 2020).

Akademik yasamin temeli olarak kabul edilen okuma eylemine iliskin gelistirilen
okuma kaygisi, bir tiir durumluluk kaygi seklindedir (Zbornik & Wallbrown, 1991). Okuma
kaygisi, bireylerin okumaya karsi gosterdikleri olumsuz bir tepkidir. Bu tepki heyecan,
tedirginlik ve korku seklinde kendini gosterir (Kusdemir & Katranci, 2016). Okuma kaygist
lic asamada ortaya ¢ikabilir: Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi. Okuma 6ncesinde
okumanin begenilmeyecegini diistinme, okuma sirasinda metindeki kelimeleri bilememe,
okuma sonrasinda ise okunan metinle ilgili sorulara cevap verememe gibi kaygilar okuma

kaygisint ortaya ¢ikarmaktadir (Veyis, 2018). Kaygi sirasinda noktalama isaretlerine, vurgu
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ve tonlamaya dikkat edilmez, geri doniisler ve kelime tekrarlar1 olur, yazim hatalar1 ve
gereksiz duraklamalar ortaya ¢ikar ve anlam arka plana atilir (Akyol, 2006). Alanyazin,
okuma kaygist ile okudugunu anlama basaris1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu
gostermektedir (Katranc1 & Kusdemir, 2016; Altunkaya, 2017; Yama¢ & Sezgin, 2018;
Ramirez vd., 2019; Turkben, 2020).

Okuma kaygisi olan kisiler okuma sirasinda terler, mide ve bas agris1 yasarlar. Ayrica
elleri titreyebilir veya dlzensiz nefes alarak daha gergin hale gelebilirler (Cevik vd., 2019).
Okuma kaygisi, bilissel bir tepki olarak okuma aninda tedirginlik, heyecan ve korku hissetme,
yanlis okuma diislincesi, basarisizlik korkusu, caresizlik hissi, 6zgiiven eksikligi, utanma ve
korkma gibi tepkilere neden olabilmektedir (Kusdemir & Katranci, 2016). Okuma
giicliigiiniin nedenleri fiziksel (gbz kaslarinin yeterince gelismemesi, gorme bozukluklari,
sasilik, oturus pozisyonu, okunan materyalin baski kalitesi, elverissiz okuma ortami) ve
biligsel (odaklanamama, pasif okuma, yetersiz kelime bilgisi, dalgmlik, dikkatsizlik, metni
biitiinciil olarak algilayamama, duygusal sorunlar, gerginlik/baski altinda hissetme, kisilikten
kaynaklanan engeller) olarak siniflandirilabilir (Karatay, 2022).

Bunlarin disinda okuma kaygisinin birgok nedeni olabilir; dncelikle okunacak metnin
uzunlugu, hata yapma korkusu vb. durumlar bireylerin okumaya karsi olumsuz tutumlar
sergilemesine ve kaygiya sebep olmaktadir (Kusdemir & Katranci, 2016). Sonraki agamada
okuyucuya ait agiz ve sive farkliliklarindan kaynaklanan telaffuz problemleri, 6grencilerin
temel dil beceresi eksiklikleri, bilgi eksikligi, s6z varliginin yetersizligi, anlasilamama
korkusu, kalabalik icerisinde okuma korkusu, 6z giiven eksikligi, dikkat eksikligi, okunan
metinden yanlig ¢ikarimlarda bulunma gibi nedenler kaygiy1 ortaya ¢ikarabilir (Melanlioglu,
2014; Veyis, 2018).

Tdm bu nedenler oncelikle O6grencinin akademik basarisini olumsuz yonde
etkilemektedir (Ozcan & Yiiksel, 2003; Capan & Karaca, 2013; Kusdemir & Katranci, 2016).
Melanlioglu (2014) okuma yetenegi kisithi olan ¢ocuklarin daha yogun kaygi hissettiklerini ve
farkli davranislar sergilediklerini vurgulamigtir. Kaygi siirecinde ogrenci genellikle
okumaktan kaginma ve okurken sikilma davranislari sergiler (Kusdemir & Katranci, 2016).
Sergilenen bu davraniglar 6grenciyi okuma eyleminden kaginmaya sevk edecek ve 6grencinin

akademik basarisini diisiirecektir.

1.3. TIYATRO VE TiYATRO METNIi

Ana dil egitiminde kullanilan en yaygin arag, metin tiirleridir. Metinlerin dilsel
becerilerin gelistirilmesinde etkisi s6z konusudur (Dilidiizgiin, 2017). Calismada secilen

metin turt dykuleyici metin turt kapsaminda yer verilen tiyatro metinleridir.
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Tiyatro, Yunanca ‘“seyircilerin yeri” anlamima gelen ‘“theatron” sozciiglinden
tiiretilmistir; Sahne olarak ayrilmis bir yerde, oyuncularin s6z ve eylemleriyle bir dykiiniin
canlandirilmast sanatidir (Boyacioglu, 2004). Tiyatro tiim edebiyati kendine 6zgii amaclar
icin kullanir (Strowsky, 1990). Insan1 bireysel ve toplumsal a¢idan, manevi ve ahlaki acidan
inceler ve ¢agl yansitarak insan hayatina yon verir (Geng, 2020). Bir yandan entelektiiel ve
estetik gelisimi saglayabilen tiyatro, 6grencinin kisiligini saglam temeller {izerine kurmasina
da destek olur (Nutku, 2006). Tiyatronun bir dilin iyi kullanildig1 edebi bir sanat oldugu da
bilinmelidir (Enginun, 1993).

Bu yonleriyle tiyatro hem edebi, hem sanatsal hem de egitici unsurlar1 biinyesinde
barindirmaktadir (Zeyrek, 2020). Tiyatronun bir egitim aract olarak kabul edildigi
bilinmektedir. Bu yoniiyle tiyatro insana kisilik ve kimlik kazandiran sanat dallarindan biridir
(Yalgin & Aytas, 2005). Egitim agisindan 6ne ¢ikan ilk unsur dil becerilerinin gelisimine
katkisidir. Ogrenciye kendini ifade etme firsati verilerek onun bu ydnde becerilerini
gelistirmesine yardimer olunur (Zeyrek, 2020). Tiyatro metinlerinin veya tiyatro ilkeleriyle
bagdasabilecek herhangi bir dil 6gretim etkinliginin dil gelisiminde 6nemli bir yere sahip
oldugunu kabul etmek gerekir. Tiyatro metinleri halkin dilini i¢ermesi ve bireyin dil

becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Ulutas, 2018).

Tiyatro metinlerini okumak dil becerilerinin yani sira kelime dagarciginin ve
dolayistyla diisiince diinyasinin zenginlesmesine de katki saglar. Tiyatro metinlerinde anlami
bilinmeyen kelimeler baglamdan ¢ikarilmaya c¢alisilarak 6grenilir. Bu nedenle yazili tiyatro
metinlerinin dilin anlama-anlatma becerilerinin gelistirilmesinde 6énemli materyaller olarak
degerlendirilebilir (Altunbay, 2012). Tiyatro metinleri; farkli telaffuz ve anlam inceliklerinin,
dil bilgisi kurallarinin, vurgu, tonlama, oyunlastirma gibi okuma tekniklerinin ayni anda
uygulanabildigi en kapsamli metin tiirleridir (Isik, 2014). Tarak¢ioglu'na (2016) gore tiyatro
metinleri okudugunu anlama agisindan dili yaratici bir sekilde destekleme 6zelligine sahiptir.
Oyle ki tiyatro metinleri dilin temel becerilerini bir biitiin olarak gelistirir ve bu metinler
araciligryla dilin tiim asamalarini ve gesitliligini gormek miimkiindiir (Aytas, 2017). Tiyatro
metinlerinin bu 6zellikleri, caligmada okuma etkinlikleri uygulamalari i¢in metin tiirii olarak

secilmesinde ana etken olmustur.

1.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde ¢alismanin ana bagliklarindan olan okuma kaygisi, tiyatro metinleri ve bu
iki baghgm bir arada gectigi lisansiistii tez ve uluslararas1 makalelerden tespit edilen

verilerden; c¢alismanin Ozgiin  degerinin  tespit edilmesinde, ¢alismanin bulgularinin
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tartisilmasinda ve Onerilerin olusturulmasinda faydalanmilmustir. Ikinci dil dgretiminde ortaya

¢ikan okuma kaygist ile ilgili her tiirlii calisma literatir disinda tutulmustur.
Okuma kaygistyla ilgili yayimlar;

Yildiz ve Ceyhan (2016) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma kaygilarinin
cesitli degiskenler agisindan inceledigi arastirmalarinda, okul 6ncesi egitim alan ve her giin
kitap okuyan 6grencilerin okuma kaygilarinin diger 6grencilere gore daha diisiik oldugunu
belirlemislerdir. Farkli degiskenler {izerinden yapilan benzer calismada da Izci ve Kaya
(2021) okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin kaygi diizeylerinin okul Oncesi egitim
almayanlara gére daha dusiik oldugu sonucuna ulasmistir. Diger bir ¢alismada ise Cevik,
Orak¢1 ve Aktan (2019) ¢aligsmalarinin sonucunda okuma kaygisinin azaltilmasina yonelik
egitsel caligsmalar diizenlenmesini ve rehberlik yapilmasini énermislerdir. Okuma kaygisinin
azaltilmas1 noktasinda yapilmasi1 gereken etkinlikler hususunda Melanlioglu (2014) okuma

kaygisinin iistbilis stratejilerinden yararlanilarak olumlu diizeyde azaltilacagini sdylemistir.

Capan ve Karaca (2013) dinleme kaygist ve okuma kaygisinin karsilastirmali bir
caligmasini yapmis, ¢caligmada okuma kaygisi ile dinleme kaygist arasinda pozitif bir iliskinin
oldugunu bulgulamistir. Uggun (2016) da ortaokul 6grencilerinin okuma ve dinleme kaygilar

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugunu tespit etmistir.

Zin ve Rafik-Galea (2010) calismalarinda kaygi ve akademik okuma arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Akademik performansin iyi okuma yetenegine bagli oldugu ve okuma
performansinin kaygidan etkilendigi sonucuna ulasilmis, kayginin okuyucunun anlamasina
miidahale ederek anlamayi engelledigi gortilmiistiir. Benzer ¢alismada ise Jalongo ve Hirsh
(2010) ozellikle okuma kaygisinin ¢ocuklarin okumadaki ilerlemesini durduracagi yoniinde
bilgi sunmuglardir. Altunkaya ve Erdem (2017) okuma kaygis1 arttikga okudugunu anlama
testinden elde edilen basar1 puaninin diistiigii sonucuna varmistir. Esen Aygin (2021) ilkokul
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma kaygilar arasindaki iliskide okuma
aligkanliklarinin  aracilik  roliiniin  incelendigi arastirmada, ilkokul dordiinci smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde okuma aligkanliklarinin  ve okuma
kaygilarmin rol oynadigimmi tespit etmistir. Benzer c¢alismada Baki (2017) ortaokul
Ogrencilerinin okumaya yonelik kaygi ve tutumlarinin okuma aligkanliklar {izerindeki etkisini
incelemis ve okuma aligkanliklarinin okuma kaygisindan dolayli olarak etkilendigini
bulmustur. Okuma basaris1 ve okuma kaygisinin okuma iizerindeki diger calismalarda da
ogrencilerin okudugunu anlama performanslarinin okuma kaygisi diizeyleriyle iliskili oldugu,

bu duruma ek olarak smavda basarisiz olan &grencilerin ¢ogunlugunda yiiksek diizeyde
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okuma kaygisinin bulundugunu bulgulamislardir (Mohammadpur & Ghafournia, 2015;

Guimba & Alico, 2015).

Ogrencilerin okuma kaygis1 ile Tiirkge dersi arasindaki iliski arastirmalara konu
olmustur. Bu konuda yapilan arastirmaya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
kaygilar ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde negatif bir iliski oldugu,
Tiirkce dersine yonelik tutum arttikga Ogrencilerdeki okuma kaygisinin azaldigi tespit
edilmistir (Dursun & Ozeng, 2019). Bir baska ¢alismada okuma kaygist ile Tiirkce dersindeki
akademik basar1 arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iligki, okuma kaygis1 ile
okudugunu anlama becerisi arasinda ise zayif diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu

tespit edilmistir (Kusdemir & Katranci, 2016).

Tiirkben (2020) ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarint incelemis ve okudugunu
anlama ile okuma kaygisi arasinda negatif ve anlamli bir iliski oldugunu, okuma kaygisi ile
okuma motivasyonu arasinda ise negatif ve anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Yamag ve
Celiktlrk Sezgin (2018), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma kaygisi, akicit okuma,
motivasyon ve okudugunu anlama arasindaki iligkileri incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina
gore, akict okumanin okudugunu anlama iizerinde pozitif ve anlamli, okuma kaygisi iizerinde
ise negatif ve anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Tonka ve Bakir (2020)
caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile okuma kaygilar1 arasindaki
iligkiyi incelemis ve okuma aligkanliklari ile okuma kaygilari arasinda negatif yonde anlamli
bir iliski oldugunu bulmustur. Okuma kaygisi, okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir.
Ramirez vd. (2019) ise okuma kaygisinin ¢ocuklarin okuma basarisinin 6niindeki duygusal bir

engel oldugunu ifade etmislerdir.
Tiyatro metinleri ile ilgili yayimlar;

Tiyatro metinleri ile ilgili tezlerde; Ulger (2002) yerli cocuk tiyatrosu metinlerini
Tirk¢e 6gretimi agisindan incelenmis ve metinlerin ¢ocuklarin yas gruplarinin 6zelliklerine
goOre anlama ve anlatma becerilerine katkilari ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Karakaya (2013)
Ogrencilerin tiyatro eserleri kullanimina karsi tutumlarimi ele almis ve bu durumun
ogrencilerin kelime d6grenmelerine etkisini incelemistir. Korkmazer (2009) tiyatro eserlerinde
kullanilan deyim ve atasdzlerinin ¢eviri problemini ele almig ve bunlarin dil 6gretimine
yansimalarin ele almistir. Ceyhun (2021) ise Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan

tiyatro metinlerini degerler egitimi agisindan incelemistir.

Acar (2024) okuma tiyatrosu stratejisinin ilkokul Ogrencilerinin okuma tutumu,
okudugunu anlama diizeyi ve akici okuma becerileri lizerindeki etkisine bakmis ve 6zellikle

okuma tutumunun anlamli diizeyde degistigini gozlemlemistir. Benzer ¢aligmayr Duyar
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(2024) akic1 okuma becerisinin gelisimi i¢in yapmustir. Unal (2023) ise okuma tiyatrosu
yontemini 6grencilerin okuma, dinleme, konusma becerilerine etkisini incelemis. Kdse (2022)
okuma tiyatrosu yontemini bir eylem arastirmasi olarak okuma becerisinin gelistirilmesine
etkisine bakmistir. Baz1 calismalarda ise tiyatro uygulamalarinin konugma kaygisi iizerine
etkileri (Zerey, 2008), dogrudan bir dilin Ogretilmesinde tiyatro metinlerinin kullanimi
incelenmistir (Yildirim, 2008; Altag, 2020). Baz1 ¢alismalarda da drama metinleri konugma
becerisinin gelisimi igin kullanilmistir (Bastug, 2024). Alver (2016) 1990 sonrasi ortaokul

Tiirkce ders kitaplarindaki tiyatro metinleri iizerine bir inceleme yapmaistir.

Uluslararas1 dergilerde yayimmlanmis makalelerde de tiyatro metinlerinin farkh

ozellikleri farkl dil becerilerinin gelisiminde kullanilarak farkli sonuglara ulagilmistir:

Ulutas (2018) dil becerilerinin gelistirilmesinde tiyatro metinlerinin kullanimi iizerine
bir ¢alisma yapmis ve ¢alismada dil becerilerinin gelistirilmesinde tiyatro metinlerinin énemi

vurgulanmustir.

Agirman ve Demirel (2023) ¢aligmasinda Tiirkge 6gretim programlarinda (1924-2009)
tiyatro metinlerinin yerini incelemistir. Tiyatro metinlerinin gerek yapisi gerekse uygulanis
bi¢imi bakimindan milli egitimin genel amacglarinda ve Tiirkge 6gretim programlarinin 6zel
amaglarinda belirtilen maddelerin gerg¢eklesmesi agisindan uygun ve islevsel metinlerden
oldugu vurgulanmistir. Tiryaki (2017) ise benzer calismayi 1950-1980 yillar1 arasi ders
kitaplar1 iizerinde yapmis ve kitaplarda yer alan tiyatro metinlerinin dil becerileri agisindan
degerlendirmesini yapmustir. Tiyatro metinlerinin dilin {ist islevlerinden ikna etme,
sorgulama, haber verme, siniflandirma, betimleme ve imgeleme 6zelliklerini kapsadigi tespit

edilmistir.

Bazi caligmalar ise dogrudan ders kitaplarindaki tiyatro metinleri ve bunlarin
kullanimu ile ilgilidir. Ilgili ¢alismada Ceyhun (2022) Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda
yer alan tiyatro metinleri degerler egitimi acisindan incelemistir. Incelenen 15 tiyatro
metninde toplam 392 deger ifadesi tespit edilmistir. Bazi ozellikler agisindan benzer bir
calismada Maden (2021) metin tiirii ve yazar tercihleri baglaminda Tiirkge ile Tiirk dili ve
edebiyati ders kitaplar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda; siir, 6ykii ve
tiyatro tiirlerinin 5. siniftan itibaren, makale tiiriinlin ise 6. siniftan 12. sinifa kadar diizenli
olarak devam ettigi tespit edilmistir. Tiirk¢e ve Tiirk dili edebiyati ders kitaplarinda en fazla
yer verilen tiirlin siir oldugu tespit edilmistir. Ko¢ ve Kiymaz (2013) 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e
ders kitaplarinda yer alan tiyatro metinlerini, bu metinlerin orijinalleri ile karsilastirmistir.
Calismada ders kitaplarindaki tiyatro metinlerinin istenilen nitelikte olmadigi, kitaplarda basit
ve kisa oyunlara yer verildigi, bu oyunlarin dil becerileri agisindan zayif oldugu, kisaltilan ve
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sadelestirilen eserlerde anlam akisin1i bozacak degisiklikler yapildigi tespit edilmistir.
Dilidtizgun ve Kuyumcu (2013) da Tiirk¢e ders kitaplarindaki tiyatro metinlerinin, bigimsel
ve baglamsal 6zelliklerini yansitmada ve dil-anlam iligkisini ¢oziimlemede yeterli olmadigin

kanitlamislardir.

Gungor ve Kana (2019) Ogrencilerin genel olarak olay etrafinda gelisen edebi
metinleri, 6zellikle de fabl ve tiyatro metinlerini daha iyi anladiklarin1 ve bu metinlere yonelik

gelistirilen sorulara daha anlamli cevaplar verdiklerini bulmuslardir.

Aveci (2024) tiyatro metinlerinin temel dil becerilerinin gelisiminde ve dilsel hedeflere
ulasmada oynadigi rolii 6grenci goriisleri lizerinde degerlendirmistir. Tiyatro metinlerinin,
oyununda gorev alan dgrencilerin temel dil becerilerini gelistirdigi ve dil 6grenme siirecinde
belirlenen hedeflere ulasmada onemli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir. Bayrakdar ve
Maltepe (2019) ise c¢alismalarinda Ankara Devlet Tiyatrosu’nda sahnelenen cocuk
oyunlarmin metinlerini dil gelisimi agisindan incelemisler. Dil gelisimine olumlu katkilarin
oldugu, 6grencilere yeni kelime ve ifade etme kazanimi sagladigi goriilmistiir. Fidan (2018)
Ortaokul Ogrencilerinin  Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere yonelik tutumlarini
degerlendirdiklerinde o6zellikle 5. ve 7. smif Ogrencilerinin tiyatro metinlerine 1ilgi

duyduklarini tespit etmislerdir.

Kaya ve Kardas (2019) Tiirkce 6gretmenleri ile Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirkce
ders kitaplarindaki metinlerle ilgili goriislerini inceledikleri makalede 6gretmenlerin tiyatro
metinlerinin ders kitaplarinda %4,4 oraninda olmasi goriisiine yer vermislerdir. Coskun ve
Cetinkaya (2020) 6gretmen goriislerine gore Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri edebi zevk
ve begeni agisindan degerlendirmisler. Ogretmenlere gore dgrencilerin okurken en gok keyif
aldiklar1 metin tiiriniin hikaye oldugu, sonrasinda siir, masal ve tiyatro geldigi goriilmiistiir.

Tiyatro tiirii ilk dortte yer almaktadir.

Okuma kaygist ve tiyatro metinleri ile ilgili literatiir taramasinda dogrudan tiyatro
metinlerinin okuma kaygisini giderdigi ya da azalttigina dair bir ¢caligmaya rastlanilmamistir.
Okuma kaygisin1 azaltmak icin farkli degiskenlerin uygulandigi calismalara ve tiyatro
metinler lizerinde Ogrenci Ogretmen goriislerine dayali yayimlara rastlanilmistir.
Calismamizin amacini ve problem ciimlesini yansitan bir ¢alismanin olmamasi ¢alismamiza

0zgiin deger katmaktadir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢aligma gelismis karma arastirma yontemlerinden miidahale deseniyle
yuriitilmistiir. Miidahale deseni nicel bir arastirmaya nitel verilerin eklenmesiyle olusur
(Creswell, 2021). Ozellikle deneysel arastirmalara nitel verilerin eklenmesi gereken
durumlarda bu desen kullanilmaktadir (Creswell, 2019). Bu ¢aligmada okuma kaygilarinin aza
indirilebilmesi igin tiyatro metinleri okumanin etkisinin detayli olarak incelenmesi

amaclandigindan bu yontem se¢ilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda degiskenler arasinda neden sonug iliskilerini test etmek
amaglandigindan yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Yar1 deneysel desende amag
olusturulan gruplarin birinde ortaya ¢ikan degisimin digerinden ne kadar farkli oldugunu
arastirmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007). Arastirmanin nicel boyutunu tayin etmek amaciyla “ 6n

test - son test denklestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda olgu ve durumlar1 ayrintili olarak incelemek ve analiz
etmek icin durum c¢alismasindan yararlanilmigtir. Durum ¢alismasi, aragtirmacinin zaman
icinde birden fazla olay1 farkli veri toplama kaynaklarini kullanarak derinlemesine inceledigi
nitel bir aragtirma yaklasimidir (Creswell, 2007). Calisma siireci akis semast Sekil 1’de

gosterilmistir.
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Literatiir Taramas1 ve Arastirma Konusunun Belirlenmesi

\ 4
Aragtirma Modelinin Belirlenmesi ve Veri Toplama Araglarinin Se¢imi

Hazirlik

A 4
Aragtirmanin amaci dogrultusunda katilimcilarin se¢imi ve izinlerin

alinmasi

A 4
Subelerin rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak atanmasi

/\

Deney grubuna on testin Kontrol grubuna 6n test

uygulanmasi uygulanmasi

A 4 A
Deney grubuyla tiyatro Kontrol grubuna uygun okuma

Uygulama

metinlerinin okunmasi etkinligi yapilmasi

\ 4 \ 4
Deney grubuna son testin Kontrol grubuna son testin

uygulanmasi uygulanmasi

——

Toplanan nicel ve nitel verilerin analiz edilmesi

A
Nicel ve nitel verilerin iligkilendirilerek tartisilmast

A 4

Degerlendirme

Verilerin raporlanmasi

Sekil 1: Calisma Siiresi Akis Semasi
2.1.1. Uygulama Sireci

Calismada ilk olarak deney ve kontrol grubuna on test olarak “Ortaokul Ogrencileri
icin Okuma Kaygis1 Olgegi” uygulanmustir. Ardindan deney grubuna en az 10 yillik deneyime
sahip 5 Tiirk¢e 6gretmeni ile daha dnce tiyatro dersleri veren Tiirkge Egitimi Ana Bili Dalinda
gorevli iki 6gretim elemaninin goriisii ve onayi alinarak 6 degisik tiyatro metni se¢ilmistir. Bu
metinler belirlenirken O6grencilerin yas seviyelerine uygun olmasi, dil becerilerini

gelistirmelerine katki saglayacak metinler olmasi ve degisik temalarda yazilmis olmasi gibi
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Ozelliklere dikkat edilmistir. Deney grubundaki o6grencilere okutulacak tiyatro metinleri
belirlenmis ve bu metinler 8 hafta boyunca okuma saatlerinde 6grencilere bir saat
okutulmustur. Uygulama bitiminde belirlenen kaygi 6l¢egi kontrol ve deney grubuna tekrar

uygulanmustir.

Calismanin nitel verilerini elde etmek i¢in uygulama siireci su sekilde islemistir.
Deney grubundaki 6grencilere giinliikler alinmig ve her bir tiyatro metni okunduktan sonra
evlerinde okuma siirecindeki duygulari, tiyatro metni hakkindaki goriislerinin yazilmasi
istenmis. 8 hafta sonra 6grencilerden bu giinliikler toplanmistir. Glinliikler, arastirmaci ve

Tiirkge egitimi konusunda uzman iki 6gretim elemani tarafindan incelenmistir.

Kontrol gruplarindaki 6grenciler ile ilgili siire¢ Tiirkge Ogretim Programi’na uygun
olarak herhangi bir ek miidahale olmadan devam edilmistir. Bu siirecte, kontrol grubuna
arastirmact tarafindan herhangi bir 6gretimsel miidahale yapilmamis, yalnizca mevcut

program dogrultusunda egitimlerine devam etmeleri saglanmastir.

2.1.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin kuzey
dogusundaki bir il merkezindeki resmi bir ortaokuldaki 5. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin katilimcilar arastirmacinin gérev yaptigi okuldan secilmistir. Calisma igin ilk
olarak etik izni ve arastirma izni alinmigtir. Ardindan 6grencilerle goriisiilerek goniilliiliikleri
sorulmus ve gontlli katilim formu ile veli izin belgesi alinmistir. Ardindan 5. sinif diizeyinde
3 subenin bulundugu okuldaki subelerden ikisi rastgele yolla secilerek biri deney grubu diger
grup kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu olarak atanan sinifta 17 6grenci ve kontrol

grubu olarak atanan sinifta ise 19 6grenci bulunmaktadir.

2.1.3. Verilerin Toplama Araglan

Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda Melanlioglu (2014) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Ogrencileri I¢in Okuma Kaygis1 Olgegi” kullanilirken nitel verilerinin

toplanmasinda 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir.

2.1.3.1. Ortaokul 6grencileri icin okuma kaygisi1 olcegi

Calismanin nicel verileri Melanlioglu (2014) tarafindan gelistirilen Ortaokul
Ogrencileri I¢in Okuma Kaygis1 Olgegi kullanilarak toplanmustir. Olgek 14 sorudan
olusmaktadir. Katilimcilar lgekteki sorular1 1-5 arasinda degerlendirmektedir. Olgek “Higbir

zaman”, “Cok nadiren”, “Ara sira”, “Genellikle” ve “Her zaman” ifadelerinden olusan 5°li

Likert tipi bir 6lgektir. Puanlama yapilirken “Higbir zaman™ 1, “Cok nadiren” 2, “Ara sira”
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3, “Genellikle” 4, “Her zaman” ifadesi 5 puan olarak belirlenmistir. Melanlioglu tarafindan
yapilan a¢imlayici faktor analizi (AFA) sonucunda 14 maddeden olusan ii¢ faktorlii bir yap:
elde edilmistir. Olgekteki en kii¢iik madde yiik degeri .471, en yiiksek madde yiik degeri
.821°dir. Birinci faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri .682 ile .544 arasinda
degismektedir. Bu faktorler 6grencilerin okuma stirecinde neler yapmasi gerektigini igeren
ifadelerden olustugu i¢in “Okuma Siirecini Planlama” olarak adlandirilmistir. U¢ maddeden
olusan ikinci faktorde bulunan maddelerin yiik degeri .821 ile .774 aralifindadir. Bu faktorler
okuma ile ilgili gorseller ve yazi karakterlerini icerdigi i¢in “Okumay1 Destekleyen Unsurlar”
olarak ifade edilmistir. Dort maddenin yer aldig diglincii faktore ait maddelerin yiik degerleri
763 ile .471 arasindadir. Okuma materyalini anlama ve ¢oziimleme ifadelerine yer verilen bu
faktor “Okudugunu Anlama ve Coziimleme Seklinde” ifade edilmistir. Olgegin Slgmek
istedigi Ozelligi ne derece Olgtiiglinii tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlilik
katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach Alfa giivenirlilik katsayisi birinci faktor i¢in 0,814; ikinci
faktor icin 0,831 ve iigiincii faktdr igin 0,612 olarak hesaplanmustir. Olgegin tamamu icin ise
bu deger 0,870 olarak tespit edilmistir. Gruplarin puanlamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farkliligin olup olmadigini belirlemek maksadiyla ¢alisma grubundan alinan %27°lik alt
(n=166) ve iist (n=166) gruplarin puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda ortalama puanlarinin 1.25-4.13 arsinda; %27’lik alt ve iist gruplarin madde
puanlart arsindaki farklara iligkin t degerlerinin ise 10.53-24.83 arasinda oldugu ve bu
farklarin tiim maddeler i¢in anlamli oldugu (p <0.01) belirtilmistir. Bu baglamda s6z konusu
Olcegin giivenilir ve gecerli bir 6lgme araci oldugu ve mevcut ¢alismada kullanilmaya uygun

oldugu sdylenebilir.

Calismanin nicel verileri igin ilk 6nce giivenirlik analizi yapilmistir. Degerler Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Uygulanan Testlere Ydnelik Glvenirlik Analizi

On test Son test Izleme
Deney Grubu .65 .68 73
Kontrol Grubu .67 .68 g2

Tablo 1’de deney ve kontrol gruplarinin giivenirlik degerleri incelendiginde deney
grubu 0n test puanlar i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin yeterli diger 6l¢timler i¢in iyi

diizeyde oldugu belirlenmistir.
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2.1.4. Guinlukler

Uygulama asamasinda 6grencilerin siirece yonelik diisiincelerini belirleyebilmek igin
tiyatro metinleri okutulduktan sonra goriislerini giinliiklere yazmalar1 istenmistir. Deney
grubundaki her 6grenciye giinliik dagitilmistir. Giinliiklerdeki goriisler Ogrenci 1, Ogrenci 2
vb. (01, O2) koduyla kodlanarak derlenmistir. Ogrencilere; metinden anladiklari, metnin
hangi yonlerinin dikkatlerini ¢ektigi, tiyatro metinlerindeki karakterler hakkindaki
diistinceleri, hangi karakterleri daha ¢ok sevdikleri ve gerekgeleri, tiyatro metinlerinin genel
konusunun ne oldugu, bu metinleri okurken ne hissettikleri gibi sorular sozlii olarak her
tiyatro metni okunduktan sonra hatirlatilmis ayrica bu sorularin disinda okuma etkinligi ile

ilgili her tiirlii duygu ve diisiincelerini giinliiklere yazmalar1 istenmistir.

2.1.5. Veri Analizi

Calismada toplanan nicel verilere betimsel ve kestirimsel istatistik yapilmistir. Nitel
veriler ise igerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin nicel ve nitel verileri birbiriyle

iliskilendirilerek agiklanmistir

2.1.5.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde hem betimsel hem de kestirimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Betimsel istatistik kisminda ortalama, medyan, carpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmistir. Toplanan verilerin normalliginin test edilmesinde 6nce
betimsel istatistik degerleri incelenmis, ardindan histogram ve kutu-biyik grafikleri
kullanilarak gorsel degerlendirmeler yapilmistir. Bu analizler, verilerin normallik
varsayimlarina uygunlugunu degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Betimsel istatistik

sonuclar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistik Sonuglar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ontest  Son test izleme On test Son test Izleme
N 17 17 17 19 19 19
x 49.76 32.65 32.61 47.89 49.05 47.21
Medyan 50.00 31.00 33.50 49.00 48.00 47.00
Mod 50.00 30.00 26.00 50.00 45.00 42.00
S 4.98 5.22 5.64 6.46 May.40 May.28
Carpiklik 31 .20 -47 -.57 .16 -.05
Basiklik -.25 -.99 -.55 .66 -.40 -1.00
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Tablo 2 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubunun On test ve son test
puanlarinin betimsel istatistik sonuglart verilerin normal dagilim sartlarini sagladigina isaret
etmektedir. Deney grubu on test puanlarmin dagilima yonelik histogram ve kutu biyik

grafikleri Sekil 2°de gosterilmistir.

D_&N Normal Q-Q Plot of D_éN

Mean = 49 76
Stel. Dev. = 4,982
N=17

Frequency
Expected Normal

Yl e

0 T T T
40,00 45,00 50,00 55,00 60,00 6500 40 45 50 55 60 65
D_6N Observed Value

Sekil 2: Deney Grubu On Test Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri

Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde deney grubu 6n test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Deney grubu son test puanlarinin dagilima yonelik

histogram ve kutu biyik grafikleri Sekil 3’te gosterilmistir.

D_SON

Mormal Q-Q Plot of D_SON

Mean = 32,65
Stel. Dev. = 5,219
N=1

N\ |

Frequency
b

Expected Mermal

| N

1} T T T T T T T T T T
20,00 25,00 30,00 35,00 40,00 45,00 n % 0 %3 a0 45

D_SON Observed Value

Sekil 3: Deney Grubu Son Test Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri

Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde deney grubu son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Deney grubu izleme testi puanlarinin dagilima yonelik

histogram ve kutu biyik grafikleri Sekil 4’te gosterilmistir.

24



wanall “sbqund
Normal 0-Q Plot of izleme

FRLE & rsh 3 '
Azl i Grapla- Densy
\ . .
(]
' g .
i I I '\I -
o ke o e w

[
1
a
"

et — mstgataiH

wmalzl

Cbserved Value

Sekil 4: Deney Grubu Izleme Testi Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri

Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde deney grubu izleme testi puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Kontrol grubu 6n test puanlarinin dagilima yonelik

histogram ve kutu biyik grafikleri Sekil 5°te gosterilmistir.
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Sekil 5: Kontrol Grubu On Test Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri

Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde kontrol grubu 6n test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Kontrol grubu son test puanlarinin dagilima yonelik

histogram ve kutu biyik grafikleri Sekil 6’da gosterilmistir.

K_SON Normal Q-Q Plot of K_SON

3 Mean = 49,05 Ea
Std.Dev. = 5,40
N=13

Frequency
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Sekil 6: Kontrol Grubu Son Test Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri
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Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde kontrol grubu son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi séylenebilir. Kontrol grubu izleme puanlarinin dagilimina yonelik

histogram ve kutu biyik grafikleri Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7: Kontrol Grubu izleme Testi Puanlarinin Normal Dagilim Grafikleri

Histogram ve kutu biyik grafikleri incelendiginde kontrol grubu izleme testi
puanlarinin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Normallik varsayimlar1 saglandigi i¢in
parametrik testler kullanilarak analiz yapilmistir. Bunun i¢in ilk olarak on testler arasinda

karsilastirma yapmak i¢in bagimsiz t testi yapilmustir.

Ardindan On test puanlar1 kontrol altina alinarak son test puanlari iizerinde
karsilagtirma yapilarak kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Bunun icin ilk olarak
varyanslarin homojenligi sinanmistir. Yapilan sinama sonucunda varyanslarin homojen

oldugu belirlenmistir (F; 3, = .281,p > .05).

2.1.5.2. Nitel verilerin analizi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi saglamak igin cesitli stratejiler
kullanilmaktadir. Yiiriitiilen arastirmada asagidaki Onlemler alinmistir: Cesitlendirme
(triangulation), farkli veri kaynaklar1 ve yontemler kullanarak bulgularin dogrulugunu
artinlmigtir (Patton, 2014). Katilimc1 dogrulama (member checking) ve verilerin katilimcilar
tarafindan onaylanmasini saglayarak giivenilirligi desteklenmistir (Lincoln & Guba, 1985).
Uzman incelemesi (peer debriefing), bagimsiz arastirmacilar tarafindan yapilan
degerlendirmelerle metodolojik saglamligr artirtlirmistir (Tisdell & Merriam, 2025). Ayrica,
kodlama siirecinde birden fazla arastirmacinin yer almasi ve Cohen's Kappa katsayisi
hesaplanarak kodlayicilar arasi tutarhiligi artirarak giivenirligi saglanmistir (Miles, 1994).
Aragtirmalarda, Cohen’s Kappa katsayisinin 0.70 ve iizeri olmasi1 genellikle gilivenilir bir
uyum gostergesi olarak kabul edilir (McHugh, 2012). Arastirmada bu deger 0,81 olarak
hesaplanmistir. Arastirma siirecinin seffaf bir sekilde belgelenmesi ve alinan kararlarin

detaylica aciklanmasi, ¢alismanin tekrarlanabilirligini desteklemistir (Creswell & Poth, 2016).
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Bu onlemler ile, arastirmada veri giivenilirligini ve sonuglarin gegerliligini artirildigi
sOylenebilir.

Calismanin nitel verilerinin elde edildigi giinliikler; Tiirkge Ogretim programinda
belirlenen duyussal ve bilissel 6grenme ¢iktilarindan yola ¢ikilarak igerik analizi ile analiz
edilmistir. Veriler, uygulama agamalar1 boyunca toplanmis ve her asamanin sonuglar1 detaylh
bir bigimde incelenmistir. Uygulama siirecinde, dgrencilerin giinliiklere her uygulamadan
sonra sozlii olarak hatirlatilan asagidaki sorularla ilgili duygu ve diisiincelerini yazmalari

istenmistir:
Metinden ne anladiklar,
Metnin hangi yonlerinin dikkatlerini ¢ektigi,
Tiyatro metinlerindeki karakterler hakkindaki diisiincelerinin neler oldugu,
Hangi karakterleri daha ¢ok sevdikleri ve gerekgelerinin neler oldugu,
Tiyatro metinlerinin genel konusunun ne oldugu,
Bu metinleri okurken ne hissettikleri,
Okuma etkinligi siiresince diisiince ve duygulariin neler oldugu,

Ilgili sorulara verilen cevaplar Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2024), ogrencilerin dinleme/izleme, okuma ve yazma siire¢lerinde kullanmalar1 beklenen
cesitli biligsel ve duyussal stratejiler goz onilinde bulundurularak siniflandirilmistir: Biligsel
stratejiler, okuma, dinleme ve yazma slireclerinin basariyla tamamlanabilmesi icin bireyin
zihinsel siireclerini ve bu siireclere dayali uygulamalar1 kapsar. Ozellikle okuma ve dinleme
stireclerinin farkli asamalarinda elde edilen bilgiyi zihinsel olarak daha iyi organize etme
etkili bir sekilde kullanmak i¢in asagidaki bilissel stratejilere basvurulmaktadir (MEB, 2024).
Sosyal-duyussal 6grenme becerilerini li¢ ana baslik altinda toplar: benlik becerileri, sosyal
yasam becerileri ve ortak birlesik beceriler. Bu basliklar altinda 6grencilerden beklenen

biligsel ve duyussal 6grenme ciktilarina ait kavramlar tablolastirilarak verilmistir:
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Tablo 3: Giinliiklerin Degerlendirilmesinde Kullanilan Biligsel ve Duyussal Degerlendirme
Olcitleri

Bilissel Stratejiler Duyussal Stratejiler

Kendini ve baskalarini anlama, net bir iletisim

On bilgileri harekete gecirme ve kullanma kurma, karar alabilme, is birligi

Etkili bir sekilde diisiincelerini ifade etme,

Tahmin etme .
sorumluluk alabilme,

Empati yapabilmek, cevremizdeki bireylerin

Metin yapilarini analiz etme duygularini ve ihtiyaclarini anlamak

Ortak degerlere saygi gosterme, kendi duygusal

Soru sorma 2 S
ve davranigsal tepkilerini kontrol etme
Ozetleme Kendi diistincelerini, hislerini ve davranislarini
analiz edebilme
Cikarimda bulunma Kendine uyarlama,

Tabloda yer alan kavramlar goz Oniine alinmis ve Ogrencilerin giinliiklerindeki
ifadeleri bu basliklara gore degerlendirilmistir. Giinliiklerdeki yargilar biligsel ve duyussal

stratejiler seklinde iki ana baglik altinda toplanilarak yorumlanmistir.

2.1.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 18 yillik Tiirkge 6gretmenidir. Calismanin deneysel kismi1 ve uygulamalari
aragtirmaci tarafindan dogrudan yiiriitiilmiis, bu durum siirecin daha kontrollii ve tutarl bir
sekilde ilerlemesine olanak saglamistir. Uygulayicinin ayni kisi olmasi, farkli bireyler
arasinda olugabilecek uygulama farkliliklarimi ortadan kaldirmis ve arastirmanin
giivenilirligini artirmigtir. Siirecin daha derinlemesine anlasilmasi i¢in katilimcilara agiklayici
ve yonlendirici sorular yoneltmistir. Cevaplara hicbir sekilde donut verilmemis, ifadelerini
giinliiklerine yazmalar1 istenmistir. Bu yaklagim verilerin objektif bir sekilde toplanmasini

saglamistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR
Calismanin bulgular1 her bir alt problem i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okuma kaygis1 6n test puanlarina ait bulgular:

Tablo 4’te aragtirmanin birinci alt probleminde ifade edilen deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin okuma kaygisi 6n test puanlarinin bagimsiz t testi sonuglarina yer verilmistir

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlariin Karsilastiriimas1

Gruplar N X S t sd
Deney 17 49.76 4.98 .96 34
Kontrol 19 47.89 6.46

Tablo 4’teki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubu O6grencilerinin okuma
kaygist puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir (t34 = .96,p >
.05). Baska bir ifadeyle uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplart arasinda farklilik

olmadig tespit edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma kaygisi son test puanlarina ait bulgular:

Tablo 5’te arastirmanin ikinci alt probleminde ifade edilen deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma kaygisi son test puanlarimi karsilastirmak amaciyla yapilan kovaryans

analizi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SH Kareler Toplami1 F
Deney 17 32.77 1.31 2286.55 79.92
Kontrol 19 48.95 1.24

Tablo 5’teki veriler incelendiginde yapilan kovaryans analizi sonucunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda okuma kaygilar1 arasinda farklilik oldugu belirlenmistir (Fy 33 =
79.92,p < .05,n% =.71). Yapilan ikili karsilastirma testi sonucunda deney grubunda kontrol
grubuna gore anlaml diizeyde okuma kaygisinda yliksek diisiis oldugu belirlenmistir. Bagka

bir ifadeyle uygulanan yontem 6grencilerin okuma kaygilarin1 anlamli diizeyde azaltmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin izleme testi puanlarina ait bulgular:
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Tablo 6’da arastirmanin Uglncu alt probleminde ifade edilen deney ve kontrol
gruplarinin izleme testi puanlarini karsilastirmak amaciyla yapilan kovaryans analizi sonuglari

gosterilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Izleme Testi Puanlariin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SH Kareler Toplami1 F
Deney 17 32.46 1.28 2011.39 68.68
Kontrol 19 47.25 1.25

Tablo 6 incelendiginde yapilan kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasinda farklilik oldugu belirlenmistir (F; 33 = 3.52,p >.05). Yapilan ikili kargilastirma

testi sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur.

Gruplarin puanlarina yonelik karsilagtirmalar1 iceren grafik Sekil 8’de gdsterilmistir.

60
49,76 49,05
50 - 47,21
47.89
40 32,65 3261
30
20
10
0
On Test Son test izleme
—Deney kontrol

Sekil 8: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Puanlarin Karsilastirilmasi

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerde dgrencilerin tiyatro metinlerini okumaya
ait duyussal alanla ilgili goriislerine ait bulgular:

Tablo 7°de arastirmanin dordunci alt probleminde ifade edilen Ogrencilerin
gunliklerinden elde edilen verilerde duyussal alanla ilgili goriislerine yer verilerek

acgiklamalarda bulunulmustur.
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Tablo 7: Ogrencilerin Duyussal Alanla Ilgili Gériisleri

Tema Kod Ogrenci Goriisleri
Ortak degerlere saygi 015, 012
Kendi diisiincelerini analiz edebilme 01, 02, 04,012, 015
Duyussal tepkileri kontrol etme 01, 02, 09, 015
Duyussal Stratejiler o
Kendini ve bagkalarmi anlama 01, 06, 012,
Empati yapabilmek 04, 06, 09,

Tablo 7°ye ait veriler incelendiginde tiyatro metinlerinin 6grenciler iizerinde olumlu
etkisinin oldugu goriilmektedir. Tiyatro metinleri sayesinde 6grenciler, okumaya karsi olan
kaygilarin1 ve olumsuz diisiincelerini giderek azaltmakta, okuma siirecine daha pozitif bir
sekilde yaklasmaktadir. Ayrica metindeki karakterlerle bag kurmalari, 6grencilerin hayal
giiciinii harekete gecirip duygusal bir bag olusturmalarina olanak tanimaktadir. Bu bag,
Ogrencilerde karakterlerin seving, iiziintii veya korku gibi hislerini kendi diinyalarinda
deneyimlemelerini saglamaktadir. Bu, sadece bir okuma faaliyeti olmaktan ¢ikip 6grencilerin
duygu diinyalarin1 zenginlestiren bir 6grenme deneyimine donlismektedir. Ayrica 6grencilerin
bu siiregte hem eglendikleri hem de mutlu olduklar1 vurgulanmaktadir. Tiyatro metinlerinin
ogrenciler i¢in keyifli ve anlamli bir etkinlik haline gelmesi, onlarin okumaya olan ilgisini

artirmakta ve bu da egitim stireclerini desteklemektedir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerde dgrencilerin tiyatro metinlerini okumaya

ait biligsel alanla ilgili goriislerine ait bulgular:

Tablo 8’de arastirmani besinci alt probleminde ifade edilen Ogrencilerin
gunliklerinden elde edilen verilerde bilissel alanla ilgili goriislerine Yyer verilerek

aciklamalarda bulunulmustur.

Tablo 8: Ogrencilerin Bilissel Alanla Ilgili Gériisleri

Tema Kod Ogrenci Goriisleri
On bilgileri harekete gecirme ve kullanma 03, 08, 011, 014
Tahmin etme 08, 014
Metin yapilarini analiz etme 03, 05, 011, 014
Biligsel Stratejiler
Soru sorma 014, 017
Cikarimda bulunma 03, 05, 010, 014
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Tablo 8’¢ gore, tiyatro metinleri okumanin Ogrencilerin metni anlama becerilerini
onemli olgiide gelistirdigi goriilmektedir. Ogrenciler, bu metinleri okurken karakterleri ve
olaylart daha iyi analiz edebilmekte, metindeki ana fikri ve detaylar1 daha kolay
belirleyebilmektedir. Bu durum, tiyatro metinlerinin metni anlamlandirmada ne kadar etkili
bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Tiyatro metinleri, 0grencilerin sadece yiizeyde gegen
olaylar degil, olaylarin arkasindaki nedenleri ve mesajlar1 da anlamalarini saglar. Bu, onlarin
daha derinlemesine diisiinmesine ve metnin altinda yatan anlamlar kesfetmesine yardimci
olur. Ayrica, metindeki iliskileri ve ¢atismalar1 ¢ozlimleyerek elestirel diisiinme ve analiz
yapma becerileri gelisir. Boylece dgrenciler, metnin ana diislincesini daha hizli ve dogru bir

sekilde bulmay1 6grenir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada tiyatro metinlerinin okutulmasinin okuma kaygist iizerindeki etkisi

incelenmis ve sirastyla su sonuglara ulasilmstir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma kaygisi 6n test puanlar1 arasinda fark
incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Ydnelik
Okuma Kaygis1 Olgeginden aldiklar 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Bu durum her iki grubun da benzer okuma kaygisi diizeylerine sahip oldugunu

gOstermektedir.

Deneysel siirecin ardindan arastirmanin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma
kaygisi son test puanlari incelendiginde; kontrol ve deney grubu &grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Ikili karsilastirma testi sonucunda
deney grubunda kaygi puanlarinda kontrol grubuna goére anlamli diizeyde daha yiiksek bir
azalma oldugu tespit edilmistir. Yani okuma kaygisi olan 6grencilere tiyatro metinleri okutma

etkiligi 6grencilerin okuma kaygisini 6nemli 6l¢iide azaltmistir.

Elde edilen bulguya gore tiyatro metinlerinin 6grenciye dil edinimi ve kigisel gelisim
anlaminda faydali olmasinin (Agirman & Demirel, 2023) yan1 sira okuma kaygisini azaltici
bir 0zelliginin oldugu soylenebilir. Okuma kaygist dogru ve uygun bazi egzersiz ve
calismalarla azaltilabilecegi ve etkinliklerin gerekliligi bulgusu daha onceki caligmalarla
ortismektedir (Saito, Hortwitz & Garza, 1999). Motivasyon artiric1 dzellige sahip tiyatro

metinlerinin (Y1ldiz, 2010) okuma kaygisin1 azaltan bir 6zellige sahip oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda okuma kaygisinin azaltilmasi i¢in yapilan farkli etkinlikler sonucunda
benzer durumlar goriilmiis ve okuma kaygisinda azalmalar goriilmiistiir. Melanlioglu (2014)
okuma kaygisini {istbilis stratejilerinden yararlanilarak olumlu diizeyde azaltilacagim
sOylemistir. okuma kaygisinin azaltilmasinda egitsel ¢alismalarin, farkl tiirde yapilan okuma
etkinliklerin, dgrencilerin okuma basarisin1 da artirdigr goriilmiistiir (Susar-Kirmizi, 2007;
Topguoglu, Unal, 2018; Cevik vd., 2019). Tiyatro metinlerinin kullamldig: okuma tiyatrosu
gibi uygulamalarla da o6grencileri okuma kaygisindan uzaklastirabilecegimize ait veriler
(Maden, 2018) ¢alismamizi desteklemektedir. CUnki diizenli olarak yapilacak dogru okuma
etkinliklerinin ¢ocuga okuma aligkanligi kazandiracak en etkili yollardan biri oldugu
bilinmektedir (Townsed, 2002). Sonu¢ olarak okuma etkinlikleri esnasinda etkinligin
dogasinda olan eglence ile O6grenme siireci durumu zevkli hale getirdigi igin tiyatro

metinlerini okuma etkinligi okuma kaygisinin azalmasinda temel etken olmaktadir.
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Calismanin nitel verilerinin elde edildigi 6grenci glnliikleri incelendiginde
ogrencilerin tiyatro metinlerini okumaya ait duyussal alanla ilgili goriislerine iliskin
sonuclarda tiyatro metinlerinin olumlu etkileri goriilmiistiir. Duyussal ifadelerde kullanilan “
icimi bir heyecan ve tedirginlik kapladi, eglenceli ve giizeldi, baska tiyatro metinleri de
okuyacagimiz igin ¢ok heyecanliyim, okudukca cok keyif aliyor/ sinif¢ca egleniyoruz, bazi
karakterleri hi¢ unutmadim, siranin bana gelmesini heyecanla bekliyordum/ ben kendimi
Papalina’nin yerine koydum, Persembe giiniinii sabirsizlikla bekliyorum/ okuma sirasi igin
can attyorum/ umarim yil boyunca okuruz, ilk okumami gergeklestirdim, asir1 ama asiri

sevdim gibi ifadeler okuma kaygisinin azaldigini gosteren ifadelerdir.

Ogrencilerin duyussal alanla ilgili goriislerinde dncelikle okuma siirecinde yasadiklari
tedirginlik ve heyecan tiyatro metinleri okundukg¢a azaldigi goriilmistiir. Okuma kaygisini
ortaya cikaran temel duygulardan olan tedirginlik halinin ve heyecanin azalmasi 6grencide
rahatlama gergeklestirmis bir sonraki adimda da odaklanmaya birakmistir. Maclntyre ve
Gardner’a (1991) gore 6grenci okuma becerisinde gelisme kaydettikge kayginin olumsuz
etkileri yok olmaya ve dgrencinin olumlu deneyimleri artmaya baglayacagi yoniindedir ki bu
durum 6grencilerin goriislerine de yansimistir: “Zamanla kendimi daha huzurlu ve keyifli bir
sekilde okumanin i¢inde buldum.” okuma siirecinin olumlu yonde ilerledigini géstermektedir.
“Tiyatro metni okumak beni ¢ok mutlu etti.” ifadesi okuma siirecinin kaygidan uzaklasilarak
daha zevkli hale geldigini gostermektedir.. “Bu tiyatrodaki kahramanlar harikaydi. Ben
kendimi Papalina’nin yerine koydum. Onun gibi diisiiniip onun gibi sarkilar séylemeye
calistim.” ifadesi tiyatro metinleri okumanin baska bir boyutunu da bizlere géstermektedir. Bu
yargi Dilidiizglin ve Kuyumcu’nun (2013) okuma tiyatrosu yontemi dgrencilerin kendi basina
aktif calismalarina olanak tanir bulgusu ile Ortiismektedir. Aslinda Ogrencilerin okuma
aktiviteleri degistikce okuma basarilar1 ve okuma motivasyonlarinin da degistigi
gorilmektedir (Baker & Wigfield, 1999; Goksel, 2002). “Artik her persembe giiniinii
sabirsizlikla bekliyorum. Okuma sirasi bana gelsin diye can atiyorum. Higbir derse katilmak
icin parmak kaldirmazdim ama tiyatro metinlerini okumak igin elim dakikalarca havada
kaliyor.” ifadeleri 6grencide daha once var olan okuma kaygisinin azaldigimi yerini okuma
istegine biraktigini gostermektedir. Bu durum sayesinde Ogrenci okuma motivasyonunu
artmistir. Bu sonug; okuma motivasyonunun hem okuma egilimi hem de de okudugunu

anlama icin onemli bir unsur oldugu savim desteklemistir (Ulper, 2011).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerde dgrencilerin tiyatro metinlerini okumaya
ait bilissel alanla ilgili goriislerine iliskin sonuglarda da okuma kaygisinin azaldigin1 gésteren

ifadeler tespit edilmistir. Biligsel ifadelerde kullanilan “Tiirk¢emizin yavas yavas yok
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oldugunu o6grendik/ Tirk¢e kelimeler kullanmaya 6zen gosterilmeliyiz, metinlerden
cikardigimiz dersler vardi/ barigin 6nemini anlatti, Tiim diinya baris i¢inde yasasin ve savaslar
olmasin, savasa karsityim, Yabanci kelimeler kullanmamaliyiz/ Tiirk¢emizi Kirletmemeliyiz
eglenceli sekilde anlattig1 icin daha iyi anladim/ ana fikri bulurken ¢ok zorlanmiyorum, dis
saglig1 6nemlidir, tiyatro metni okumak olaylar1 anlamama katki sagladi” gibi yargilar bu
durumu ifade etmektedir. Okunan metinlerin ana fikirlerinin bulunmasi, metnin sonucu ile
ilgili ¢ikarimlarin yapilmasi, sonuglarla ilgili 6grencilerin kararlarini bildirmeleri; okuma
kaygisi olan Ogrencilerin kaygilarinin azaldik¢a metne daha fazla hakim oldugunu,

metinlerdeki ana diisiinceye dayanarak kendi diisiincelerini 6n plana ¢ikardiklart goriilmiistiir.

Ogrencilerin biligsel alan ile ilgili ifadeleri incelendiginde tiyatro metinleri okumanin
dgrencilerin metni anlama becerilerini énemli 6lciide gelistirdigini gdstermistir. Ogrenciler,
bu metinleri okurken karakterleri ve olaylar1 daha iyi analiz edebilmekte, metindeki ana fikri
ve detaylar1 daha kolay belirleyebilmektedir. Bu durum, tiyatro metinlerinin metni

anlamlandirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir (GUngor & Kana, 2019).

Calismanin nitel ve nicel verilerinin sonuglar1 birbirini destekler nitelikte oldugu
gorilmiistiir. Sonuglardan yola c¢ikarak sunlari sdyleyebiliriz: Dogru okuma etkinlikleri
ogrencilerdeki okuma istegini artirmaktadir (Susar, 2007). Okuma kaygisina bagli olarak
azalan okuma eylemi 6grencinin de akademik anlamda basarisimi diistirecektir (Zin & Rafik-
Galea, 2010; Jalongo & Hirsh, 2010; Altunkaya & Erdem, 2017; Tum, 2018) clnki
ogrencilerdeki okuma kaygisi, okudugunu anlamayr olumsuz yonde etkilemektedir (Baki,
2017; Esen, 2021). Ogrencilerde kaygi azaldik¢a okuma aliskanhign gelismekte ve akademik
basarilarinin arttig1 goriilmektedir (Bamberger, 1990; Sever, 2000; Kardes & Tunagiir, 2020).
Bu veriler okuma kaygisini azaltan tiyatro metinlerinin okuma etkinliklerinde daha fazla yer
verilmesini gostermektedir. Yapilan ¢alismlar da bunu desteklemektedir. Tiyatro metinlerinin
Ogrencilerin okurken en cok keyif aldiklar1 metinler arasinda yer aldigt (Coskun &
Cetinkaya, 2020) ve ozellikle 5. ve 7. simif 6grencilerinin tiyatro metinlerine ilgi duydugu
unutulmamalidir (Fidan, 2018). Ayrica &grencilerin fabl ve tiyatro metinlerini daha iyi
anladiklari, bu metinlere yonelik gelistirilen sorulara daha anlamli yanitlar verdikleri

bilinmelidir (Ulger, 2002; Giingor & Kana, 2019).

Tiyatro metinlerinin sadece okuma becerisini degil ayn1 zamanda dinleme, konugma
becerilerini de siirekli gelistirip aktif tuttugu yapilan ¢aligmalara yansimaktadir (Agirman &
Demirel, 2023; Avci, 2024). Ayrica tiyatro metinleri okunurken sesli okuma yapildig igin,
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminin 6gretmen tarafindan izlenmesine olanak

saglamakta, okuma egitimine dair iyi bir geribildirim imkani sunmaktadir (Glines, 2014).
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Tiyatro metinlerinin okuma kaygisini azaltmasinin disinda 6grencilerin kelime 6grenmelerine
olumlu yonde etki yaptigi (Karakaya, 2013), akici okuma becerilerine olumlu diizeyde katki
sundugu (Acar, 2024; Duyar, 2024; Unal, 2023; Kose, 2022), ikna etme, sorgulama, bildirme,

siniflandirma, tasvir ve diisleme 6zelliklerini de kapsadigi tespit edilmistir (Tiryaki, 2017).

Sonug olarak tiyatro metinleri 6grencilerin okuma kaygilarini azaltma etkisine sahip
olmanin yani sira Ogrencilerin anlama, analiz yapma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistiren gucli bir 6grenme araci oldugu da goriilmiistiir. Bu metinlerin 6grenciler igin
eglenceli, 6gretici ve kalict bir 6grenme deneyimi sundugunu ¢alismanin verilerine dayanarak

sOyleyebiliriz.

Oneriler

Bireyin dil gelisiminde birgok yonde olumlu etki eden tiyatro metinlerinin Tirkce

Ogretim programlarinda ve Tiirk¢e ders kitaplarinda daha ¢ok yer bulmasi1 gerekmektedir.

Tiirkce ders kitaplarindaki tiyatro metinleri dil becerileri agisindan yeniden

incelenmelidir.

Tiyatro metinlerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanimi daha ¢ok drama uygulama
olarak disliniilmiis, drama yaptirilarak Ogrencilere bazi1 davraniglar kazandirilmistir
(Kurudayioglu, 2003). Bu nedenle tiyatro metinleri sadece drama uygulamasi ic¢in degil

okuma etkinlikleri igin de tercih edilmelidir.

Yenilen Tiirkce Ogretim Programinda (2024) 5. ve 7. siniflarda okuma metinleri
arasindan yer verilmeyen tiyatro metinleri, tekrardan her smif seviyesinde okuma metni

Ornegi olarak verilmelidir.
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EKLER

Ek 1: Okuma Kaygsi Olcegi

Egitim ve Bilim 2014, Gilt 39, Say1 176, 95-105 D. Melanhoglu

Ek 1. Ortaokul Ogrencileri Igin Okuma Kaygis: Olgegi

% 5 @ =1
. N % & g E
No [[fade 8 ol H T §
g8 g g 5
i S | 4 O i
4 Okuma sonrasinda aklhimda metinle ilgili bir sey
kalmazsa kendimi rahat hissetmem.
Metinde gegen kelimelerin anlamini bilmeme
2 N . -
ragmen metni anlayamadigimda kaygilanirim.
5 Metnin anahtar kelimelerini belirleyemedigimde
endigelenirim.
A Okudugum metnin tiiriinii belirleyemezsem

kaygilamirim.

Metinle ilgili resim, karikatiir vb. bir gorsel

5  [pulunmadiginda metni anlayamam diye
endiselenirim.

Okuma metnindeki harfler kiigiikse (punto) metni

e anlamakta zorlanirim.

" IYazi karakteri farkhlastgmda (egik harfler ya da dik
harfler) okudugumu anlamakta zorluk ¢ekerim.

s (Okurken neler yapacagimi belirlemezsem tedirgin
olurum.

o Metni ne kadar siirede okuyacagimi tahmin
edemezsem endiselenirim.

o Okurken metni anlamadigimda kimden yardim
listeyecegime karar veremezsem kaygilanirim.

1 Okurken nelere ihtiyacim olacagimni tahmin
edemezsem endigelenirim.
Okudugum metnin ana fikrini belirleyemedigimde

12 e .
lkendimi rahat hissetmem.

13 Metni nasil okuyacagima karar veremedigimde

endiselenirim.
14 [Metinden gikarim yapamadigimda kaygilanirim.
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i1 Milli Egitim Mudiirliigii . o Nk
Sayr  : E-15470842-165.01-88745354 02.11.2023

Konu : Arastirma Izin Talebi
Hiiseyin BAYRAM

MUDURLUK MAKAMINA

Ilgi: Bayburt Universitesi Lisanstistii Egitim Enstittist Mudiirligti'miin 31.10.2023 tarihli ve E-83542712
-302.08.01-165608 Sayili yazisi.

Bayburt Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimleri Egitimi Anabilim Dah, Tiirkge Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi, 212235013 numarali 6grencisi Hiiseyin BAYRAM "Tiyatro Metinlerinin Dil
Becerilerinin Gelisimine Etkisi " konulu arastirma uygulama izni i¢in il/ilge milli egitim miidiirliiklerine
bagl resmi Imam Hatip Ortaokullarinda arastirma uvgulama izni verilmesi istenmektedir.

lgili Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Program1.212235013 numarali 6grencisi Hiiseyin BAYRAM ayse.meb.gov.tr adresinden basvurusunu
yapmis olup, arastirma uygulama ¢ahsmasim  1Vilge milli egitim miidiirliikklerine bagh resmi imam
Hatip Ortaokullarda bulunan &grencilere yoénelik 15.11.2023-15.03.2024 tarihleri arasinda 6698 sayili
Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununun ve yiiriirliikteki diger tlim diizenlemelerde belirtilen hiikiim,
esas ve amaclara aykmihik teskil etmeyecek sekilde denetimi okul/kurum idaresinde olmak iizere
gonalliilik esasmma goére okul madirliigliniin sorumlulugunda ders disinda ve dersleri aksatmamak
kaydiyla yapilmasi midirliiglimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Muammer SIMSEK
Sube Miidiirii

Ek: Tlgi yazi1 ve ekleri (14 sayfa)
OLUR
Rahmi GUNEY

Vali a.
11 Milli Egitim Mudiirii

. Buhelee guvenle elelkvronik imza e imzatanimistic,

Adres : Gencosman Mah Turgut OZAL Bulvan No:113 Posta Kutusu 1 Belge Dogrulama Adresi : https://www turkive.gov.tr/meb-chys
69000/Merkez/BAYBURT Bilgi igin: Selman BAYDEMIR (V. H K 1)
Telefon No @ 0 (458) 280 69 40 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni

E-Posta; istatistik69@meb, gov.ir Internet Adresi: www bayburt. meb gov.tr Faks 4582806940
Kep Adresi - meb@hs01 kep tr
Bu evrak gitvenli elekironik imza ile imzalanmisur. hitps:/evraksorgu. meb.gov.tr adresinden €51a@-ac19-3¢c91-9dec-9€66 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3: Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

BILGILENDIRILMi$ GONULLU OLUR FORMU

Sizi “Tiyatro Metinlerinin Dil Becerilerinin Geligimine Etkisi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz.
Aragtirmada sizden tahminen 8 hafta (siireyi saat veya dakika olarak belirtebilirsiniz) ayirmamz istenmektedir. Bu
calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina ulagmasi igin sizden beklenen,
biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle verecek
sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay: kabul ettiginiz anlamina gelecektir.
Ancak, calisgmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda galigmayr birakma hakkina da sahipsiniz. Bu
calismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amac: ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Aragtirmada Kisisel veri toplanacagindan 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanunu ve ilgili mevzuat
uyarinca kigisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler almacaktir. Eger aragtirmanm amaci ile ilgili verilen
bu bilgiler diginda gimdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsamiz aragtirmaciya simdi sorabilir veya

It o drcsi ve T numarali telefondan ulagabilirsiniz.

Caligmamn Konusu ve Amaci: Tiyatro metinlerinin dil becerilerinin geligimine etkisini gézlemlemek. Bu
¢aligmada; tiyatro metinlerinin &grencilerin dil becerilerinin geligimine etkisinin incelenmesi amaglanmaktadr.

Calisma Islemleri:

v Ogrencilere tiyatro metinleri okutularak dil becerilerinin geligimini kolaylagtiracak etkinlikler
v Olgme ve degerlendirme

Yukarida yer alan ve aragtirmadan énce katilimetya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
caligmanin kapsamini ve amacini, goniilli olarak iizerime diigen sorumluluklari anladim. Caligma hakkinda yazili ve
sozlii agiklama asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalari
s0zlii olarak da anlatildi. Kigisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giivence verildi.

Bu kosullarda séz konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmay: kabul
ediyorum.

Katilimemin:

Adi-Soyady: Beti] Kacalslot
imzasi:
l'—k““"’ SRR ector: [

Velavet veva Vesayet Altinda Bulunanlar I¢in;

é

Veli veya Vasisinin

Adi-Soyadr:. 4. H'Z‘\ACZJV\KHJA\@A\%HLJA»T‘

Imzasi: =

Adi-Soyadr: Hiiseyin BAYRAM
Imzas1:

Aragtirmacmin
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)
KARAGOZUN DiS AGRISI
Perde kurduk 1s1k yaktik.
Golge oyunudur oyunumuz.
Calsin sazlar a¢ilsin perde
Basliyor oyunumuz.
( Hacivat sarki soyleyerek gelir. Sarki bittikten sonra perde gazelini okur.)
HACIVAT— OF HAY HAK!
Su beyaz perde i¢inde bana da bir arkadas olsa.

O soylese ben dinlesem ben sdylesem o dinlese. Bizi izleyenler de bir glzel gulse

eglense...
KARAGOZ— (Pencereden) Hacivat da corabimin burnunu yese.
HACIVAT —Séyle eli yiizii temiz, muhabbeti tatl.
KARAGOZ— (Pencereden) Hos geldin mercimek suratli.
HACIVAT— (Yiiksek sesle, sarki sdyler gibi konusur.)
YAR BANA BIR EGLENCE MEDET
AMAN BANA BiR EGLENCE MEDET

Kimsecikler de yok etrafta. Efendim, Karag6z’ime sesleneyim de gelsin. Pek tath

dilli, pek hossohbettir kendisi. Konusalim sdyleselim, eglenelim giilelim biraz.
HACIVAT— (Karagdz’iin penceresinin altindan seslenir.) Karagz Karagoz Karagoz.
KARAGOZ— (Ses vermez)

HACIVAT—Karagoz Karagoz Karagoz...

KARAGOZ —Yahu, fino kdpegi gibi ne bagirip duruyorsun! Cocuk uyuyor sus.

(Hacivat yine seslenir.)
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)
HACIVAT—Karagoz’iim evde misin?
KARAGOZ— Yok Hacivat, dagdaym.
HACIVAT —Aman Karagdz’iim pencerede basin1 goriiyorum. Ustelik sesin geliyor.
KARAGOZ— Basimla sesim evde kald1. Ayaklarimla daga gittim.
HACIVAT—Aman Karagdz’iim olur mu dyle sey?
KARAGOZ- Olmaz m1?
HACIVAT— Olmaz tabii. Sen bana saka yapiyorsun.

KARAGOZ—(Pencereden ) Hacivat, ¢ekil pencerenin altindan. Yeter dirdir ettigin.

Sus! Cocuk uyuyor dedim. Gelirsem paralarim haaa!

(Yanagimi ovusturarak kendi kendine) Kor olasi dis, amma zonkluyor yahu.

Disimin agris1 yetmiyormus gibi bir de bu ¢ikt1 basima sabah sabah.
HACIVAT —Karagdz’iim, cigerparem geliver.
KARAGOZ— Hi1?

HACIVAT —Geliver geliver.

KARAGOZ—Yahu bende ciger ne arar? Kasaba gitsene.
HACIVAT —Ne cigeri Karagdz’iim, yanlis anladin.
KARAGOZ— Bir parca ciger ver demedin mi?

HACIVAT —Hayir Karagdziim, asagiya gel dedim.
KARAGOZ- Gelmeyecegim Hacivat, ceneni bosuna yorma.

(Kendi kendine sdylenir.) Yahu bu adamin ¢enesi dis agrisindan beter. Of! Aman!

Yine zonklamaya basladi kor olasica. Disiiim digim.

HACIVAT- Karagdz’iim pencerede ne bagiriyorsun dyle ¢isim ¢isim diye? Ayip olur.

Bagirilmaz efendim. Cis gelince tuvalete gidilir a benim selvi bllendim.
KARAGOZ— Biliyoruz, a benim sagir diimbelegim.

Yahu hact cav cav¢is degil, dis dis!...
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)

HACIVAT—Iyi duyamadim Karagdziim. Bir dis sarmisak mu istiyorsun? Ayol

omdarsin 6mdar?
KARAGOZ—(Sesini inceltir) Ayol sen de kémirsiin komidir.
HACIVAT— Caanim efendim, duyamiyorum yazik.
KARAGOZ— Daha gitmedin mi kazik oglu kazik?
HACIVAT—Aah ah! Uzaksin Karagdz’iim, seni tam duyabilsem.
KARAGOZ—Ben de tepene bir yumruk koyabilsem.
HACIVAT— Ne dedin Karagdziim, duyamiyorum, asag1 gel de konusalim.

KARAGOZ—Geliyorum, geliyorum. Simdi gdsteririm ben sana avaz bagirmayi. Seni

gidi ¢atal bacakli, kasik suratli herif seni.

Karagoz pencereden Hacivat’in iistiine atlar. Bogusurlar, bir siire sonra ikisi de

ustlerini silkeleyerek dururlar.
HACIVAT—Of, aman Karagdz’iim ne yaptin?
KARAGOZ —Ne yaptim?
HACIVAT— Beni tarumar ettin.
KARAGOZ—Ha?
HACIVAT —Tarumar ettin, tarumar ettin.
KARAGOZ—Hah, seni fermuar yaptim. Simdi de pantolonuma dikecegim.

HACIVAT— Karagoz’iim birak alay1. Ne bu halin? Ge¢mis olsun. Yanagin armut
gibi sismis. Hemen disciye gitmek gerek.

KARAGOZ—OImaz. Gitmem.
HACIVAT— Aman Karagdz’iim pek hossun.

KARAGOZ—Dogru Haci Cav Cav pek bosum bu giinlerde. Hi¢ param yok. Ceplerim
bombos yahu.

HACIVAT—Oyle degil Karagdz’iim.
KARAGOZ— Ya nasil kulaktozum? (Hacivat’in ensesine bir tokat patlatir.)

HACIVAT — Aman Karag6z’im ne vurursun, Elin kirilsin.
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)

KARAGOZ — Ekler kenetler gene vururum Hacivat. Ekler kenetler gene vururum.

Seni gidi mum bacakli herif seniii.
HACIVAT — Aman efendim hemen kiziyorsun.
KARAGOZ —Off! Neden agridi bu dis simdi, durduk yere bilmem ki?
HACIVAT —Durduk yere olur mu a benim Karag6z’im.
KARAGOZ—OImaz m1? Yiiriidiik yere mi olur?
HACIVAT — Azizim pek hossun, dinle bak.
KARAGOZ—Tamam Hacivat. Iith, aaaaah, uuuh!
HACIVAT—Karagoz ne yapiyorsun?
KARAGOZ—Iinliyorum.
HACIVAT—Neden?
KARAGOZ—Simdi iyice inle demedin mi? Inliyorum iste.
HACIVAT—Ah Karagbziim, yine yanls anladin. Séyleyeceklerimi dinle dedim.
KARAGOZ—Dinliyorum, hadi anlat.
HACIVAT— Karagoz’iim aksam yemeginde neler yedin?
KARAGOZ—Sana ne.
HACIVAT —Ah Karagdz’{iim dyle mi denir? ince ol biraz.
KARAGOZ—Tamam. Simdi incelirim ben. ip gibi olurum. Inh.

(Karagoz ayak basparmaklarinin iistiinde yiikselerek kollarini olabildigince yukari

uzatir. Karnini iyice i¢ine ¢eker.)
HACIVAT— Ne yapiyorsun Karagdz?
KARAGOZ— Ince ol demedin yahu!.. Oldum iste. Yeter mi bu kadar incelik?

HACIVAT— Aman efendim sen de, beni giildiiriiyorsun. Haydi Karagoz’iim gel dis

doktoruna gidelim de kurtul agridan.
KARAGOZ —Aman Haci cav cav ¢ok korkuyorum.
HACIVAT —Neden?
KARAGOZ —Disciden.
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)

HACIVAT — Aman Karagdziim, disci de senin gibi bir insan. Nesinden
korkuyorsun?

KARAGOZ —Iignesinden, ignesinden!

HACIVAT—Karagoziim, igne dedigin de nedir? Sinek 1sirig1 gibi bir sey. Ondan

korkulur mu? Cocuklar bile korkmuyor. Sen koskoca adamsin a benim iki géziim!

HACIVAT— (Yanagin tutarak kivranir.) Ahhh! Ooof! Amaaan! Yine basladi bu

agr1 a benim sar1 6kiiziim.
HACIVAT —Bagslar tabii Karagoz.
KARAGOZ— Neden baslar yahu?
HACIVAT —Séyle bakalim Karagdz, aksam yemegini yedikten sonra ne yaptin?
KARAGOZ— Ne yapacagim, iistiine bol sekerli bir ¢ay ictim.
HACIVAT — Sonra Karagdziim sonra?
KARAGOZ—Sonraya sogan dogra.
HACIVAT —Sonra ne yaptin a benim efendim?

KARAGOZ—Ayiptir sdylemesi bizim hanim baklava yapmis. Bir tabak da baklava
lUplettim Ustine.

HACIVAT—Eee?

KARAGOZ —Cesmeye gidip elimi agzimi sabunla giizelce yikadim.
HACIVAT —Eee sonra?

KARAGOZ —Havluyla kuruladim.

HACIVAT— Ondan sonra?

KARAGOZ — Yahu adam, ondan sonra ne olacak? Odaya gidip kdseme oturdum.

Uyuyakalmisim. Disimin agrisiyla uyandim.

HACIVAT — Ooh Karagdz’iim.! Homini girtlak pufidi kandil tumba yatak! Ne giizel!

Ne giizel! Onemli bir seyi unutmadim mi Karagéz’im?
KARAGOZ — Neyi unuttum gene sakali piiskiilliim?
HACIVAT —Karagdziim, fircay1 unuttun, fircayi.

KARAGOZ — Ne firgasi yahu? Boya firgas1 mi1?
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)
HACIVAT —Yemekten sonra boya fir¢asini ne yapacaksin azizim?
KARAGOZ—Bizim mutfag: boyarim lezizim. Ne zamandir boyasiz?
HACIVAT —Birak mutfag: Karagdz’iim. Yemekten sonra hangi fir¢a gerekir?
KARAGOZ —Ha! Tamaaam! Buldum! Dis fircas1. Dis fir¢asi.
HACIVAT— Fir¢anin iistiine ne sikilir Karagoz’iim?
KARAGOZ— Limon sikilir.
HACIVAT —Aman Karagoz ¢orba m1 bu? Hani tiip igindedir.
KARAGOZ— (Kendi kendine) Ne sikilir? Ne sikilir? Buldum yapistirict sikilir.

HACIVAT —Karagdziim, yapistiricinin ne isi var dis firgasmin iistiinde? Macun,

macun.
KARAGOZ— Ne macunu yahu? Ha! Buldum, buldum. Padisah macunu.

HACIVAT—Aman Karagdz padisah macununun firgada ne isi var? Simdi sagimi

basimi yolacagim.
KARAGOZ—Acele etme yahu, simdi bulacagim.
KARAGOZ—Hah, tamam simdi buldum. Dis macunu dis macunu. ..

HACIVAT —Dis macunu ya!.. Séyle bakalim Karagdz, aksam yemeginden sonra

dislerini fir¢aladin m1 ?
KARAGOZ — Yo0000!...
HACIVAT —Ogle yemeginden sonra?
KARAGOZ —Yo0000!...
HACIVAT— Sabah?
KARAGOZ --- Yo000!...
HACIVAT—OImadi ki efendim.
KARAGOZ—Ne olmadi gene Haci cav cav.
HACIVAT—Yemeklerden sonra disler iyice firgalanir.
KARAGOZ — Anladim Hacivat. Disler her yemekten sonra iyice minciklanir. Soz.

Her yemekten sonra dislerimi tek tek minciklayacagim.
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Ek 4: Tiyatro Metin Ornegi (Hacivat ve Karagoz Oyunu)
HACIVAT—Ne minciklamasi efendim. Fir-ga-la-ya-cak-sin.
KARAGOZ — Anladim, fir-¢a ya-la-ya-ca-gim.
HACIVAT—Aman Karag6z beni éldireceksin.

KARAGOZ — Tamam seni giildiirecegim. Sen iste yeter yahu. Simdi gidiklar
giildiirtiliiriim seni Hac1 cav cav. Gel buraya. Gidi gidi da gidi gidu. ..

HACIVAT—Oyle degil canim efendim.

KARAGOZ— Canin ¢iksin Haci cav cav. Oyle degil boyle degil, nasil yahu?
HACIVAT—Karagoz’iim dislerini firgalamazsan ciiriir ve iste bdyle agrir efendim.
KARAGOZ—Ahh! Zonkluyor yahu.

HACIVAT— Hangisi? Bakaymm.

KARAGOZ— Iste su kenardaki.

HACIVAT—Gérdiim gordiim. Kopek disi.

KARAGOZ(Kizar)—Sensin kdpek disli. Hacivat paralarim.

HACIVAT—Aman efendim yanlis anladin. Yan dislere kdpek disi denir. Bilmiyor

musun?

KARAGOZ—(Kizar) Simdi gdsteririm sana kopegi kediyi Hacivat. Seni gidi ¢irp1
bacakli, cengel sakalli herif seni... Sabah sabah gelmis kapimin 6niine dir dir da dir dir, vir

vir da vir vir
KARAGOZ HACIVAT’IN USTUNE ATLAR. BOGUSURLAR.

HACIVAT—A Karagéz’iim! Yiktin perdeyi eyledin viran, varayim sahibine haber

vereyim heman.
HACIVAT GIDER.

KARAGOZ —Sen gidersen beni buraya mihlamazlar. Pamuk ipligiyle hig
baglamazlar. Ben de dis doktoruna gideyim de disimi gostereyim bari. Sallan bullan

kocaoglan sallan.

Sevgili ¢ocuklar, oyunumuz burada sona erdi. Bagka bir oyunda yeniden bulugsmak

dilegiyle! Hepiniz hos ¢akalin.

KARAGOZ DE PERDEDEN CEKILIR.
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Ek 5: Ogrenci Giinluklerinden Ornekler
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Ek 5: Ogrenci Giinluklerinden Ornekler
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