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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Ogretmen Beklentileri

Canan HANCERLI

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti
Kadin Calismalar:1 Anabilim Dali

Kadin Calismalar1 Programm

Bu calismada, ogretmen beklentisine etki eden bilesenlerden birisi olan
toplumsal cinsiyet kalipyargilarmna yer verilmektedir. Diger bir deyisle bu
calismada ogretmen beklentileri ile toplumsal cinsiyet kahipyargilar1 arasindaki
iliski nitel yontemler kullanilarak arastirilmistir.

Izmir’in Giizelbahce ve Urla ilcelerine bagh bulunan ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 16 oOgretmen bu arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir.

Bu arastirmada; ‘(i) 6grenci cinsiyetinin, 6gretmeninin 6grencilerine yonelik
gelistirdigi beklentilerini akademik ve davramssal anlamda etkiledigi; (ii)
giiniimiizde dahi o6gretmenlerin farkinda olarak ya da olmayarak toplumsal
cinsiyete dayal esitsizliklerin pekistirilip aktarilmasinda bizzat rol aldiklari; (iii)
ogretmenlerin, cinsiyet esitsizliginin giderilmesi konusunda etkin bir rol
iistlenemedikleri; (iv) 6gretmenlerin, 6@rencilerine yonelik kalipyargilarla beslenen
birtakim beklentilere sahip olduklari; (v) toplumsal cinsiyete dayali yapimin
dayatmalarinin 6gretmen beklentilerinde kendini gosterdigi’ sonuglarina
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Beklentisi, Toplumsal Cinsiyet, Cinsiyetci Kaliplar,

Pygmailon Etkisi, Egitim ve Toplumsal Cinsiyet, Stmf Iklimi.



ABSTRACT
Master’sThesis
Teacher Expectations in the Context of Gender
Canan HANCERLI

Dokuz Eyliil University
Graduate School of Social Sciences
Department of Women Studies

Women Studies Program

Gender stereotype, which is one of the factors affecting teacher expectations,
has been researched in this study. In other words, the relationship between teacher
expectations and gender stereotypes has been researched by using the qualitative
research method.

The 16 teachers, who have been currently working in some high schools
located in Giizelbahge and in Urla Districts of I1zmir have consisted of the sample of
the study.

The results obtained in this study are as follows; ‘(i) gender of students
affect teacher expectations on the students’ academic and behavioral sense; (ii)
even today's teachers, consciously or unconsciously, take part in the consolidation
and transfer of gender inequality; (iii) teachers cannot play an effective role in
elimination of gender inequality; (iv) teachers have some expectations that are fed
with stereotypes for their students; (v) imposition of gender-based structure

manifests itself in teacher expectations.’

Keywords: Teacher Expectations, Gender Stereotype, Pygmalion Effect, Education

and Gender Roles, Classroom Environment.
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GIRIS

Egitimin ¢ok ¢esitli tanimlar1 yapilmistir, hatta donemsel olarak bu tanimlarin
degisiklik arz ettigi gozlemlenmektedir. Tirk Dil Kurumu (TDK) egitim terimleri
sozligiinde egitim, “yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin
hazirlanirken gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmelerine ve kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme etkinligi” (tdk.gov.tr); genel Tiirkge sozliikte de
“cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri
ve anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme" (tdk.gov.tr) seklinde tanimlanmaktadir.

Farkl1 gibi goriinen bu tanimlarda ortak paydanin bireyin davraniglarinda istendik
yonde degisiklikler olusturmak oldugu soylenebilir. Biitiin bunlarin 1s18inda ifade
edilebilir ki egitimin asil amaci, var olan kiiltiirii gelecek nesillere aktarmak ve yeni
kusaklar1 toplumsal rollerine hazirlamaktir.

Bireyin kisiliginde olusturulmak istenen davranis degisikligi i¢in en Onemli
gorev aileden sonra okula diismektedir. Okul; 6grenim goriilen bir yer olmasinin yani
sira ayn1 zamanda bir egitim yuvasidir. Hatta baz1 zamanlar okul ortaminda egitimin
Ogretimin Oniine gectigini sOylemek yanlis olmaz. Okul fikirlerin asilandig,
toplumsallagsmanin oldugu, 6grencilerin kisiliklerini etkileyen, deger ve inanglarinda
degisiklikler olusturabilen ya da bu deger ve inanglar1 saglamlastiran bir yapidir. Buna
bagli olarak okul, &grencileri ileride sergileyecekleri kadin ve erkek olma rollerine
hazirlamakta ve bunu yaparken cinsiyet kalip yargilarinin yeniden iiretilmesinde ve
pekistirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir (Sayan, 2007).

Okul mekani i¢inde 6grencilerin etkilendikleri iki temel 6ge vardir: smif ve
Ogretmen.

Siiflar, egitim Ogretim faaliyetlerinin kesintisiz olarak siirdiiriildiigii okul
ortaminda duragan olmayan, iliskilerin yogun oldugu 6grenim alanlaridir. Birbirine

benzer goziikkse de her simif birbirinden farklidir. Bu farkliliklar, smifin fiziksel



ortamindan ziyade 6gretmen-0grenci ve dgrenci-dgrenci etkilesimindeki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir (Oztiirk, Kog ve Tezel Sahin, 2000: 394).

Sinif ve sinif ortamindan sonra dgrencilerin iizerinde etkin rol oynayan bir baska
oge, kuskusuz dgretmendir. Oztiirk, Kog ve Tezel Sahin’e (2002: 163) gore “dgretmenin
kisilik yapisi, benimsedigi degerler sistemi, 0grenme-0gretmeye bakis agist vb. bu
iliskilerde farklilik meydana getirmektedir ”. Buna gore 0grenci davranislarina en ¢ok
etki eden, egitimin temel 6gesi olan ve sinifi yoneten 6gretmen, kendi kisilik yapisiyla,
benimsedigi degerleriyle; Ogrenciye, meslegine olan bakisi ile smif ortamlarinda
farkliliklar olusturabilmekte ve olumlu ya da olumsuz sinif iklimi olugsmasinda etkin bir
rol oynayabilmektedir.

Ogrencileri iizerinde etkin bir role sahip olan dgretmenler, dgreten olmaktan &te
Ogrencileri i¢in bir rol modeldir. Bu yiizdendir ki pek ¢ok bilgi, davranig bicimi, kalip ve
yaklagim gibi toplumsal cinsiyete iliskin kalipyargilar da Ogretmenler tarafindan
farkinda olarak veya olmayarak dgrencilere aktarilip pekistirilebilir.

Kisinin dogdugu andaki cinsiyeti disinda, nasil erkek ve kadin olunduguna dair
toplum tarafindan belirlenen anlam ve beklentiler dogrultusunda kisisellestirilmesi
durumu toplumsal cinsiyet kavramini ifade etmektedir (Dokmen, 2017: 20)

Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyet disinda tiim cinsiyet rollerinin toplum
tarafindan belirlendigini ifade eden bir kavramdir. Biyolojik cinsiyet yumurta ile
spermin bir araya geldigi anda belirlenirken, toplumsal cinsiyet erkeklere veya kadinlara
toplum tarafindan kodlanan, erkeklerin veya kadinlarin olmasi gerektigi sekli asilayan
cinsiyeti ifade etmektedir (Lips, 2001).

Cogu toplumda bebeklere cinsiyetlerine gore davranilmakta, dogduklari andan
itibaren kizlar ve erkekler farkli yetistirilmektedir. Ornegin kizlara pembe kiyafetler
giydirilip bebek veya yumusak pelils oyuncaklar alinmakta, erkeklere ise mavi renk
kiyafetler giydirilip araba, silah ya da mekanik olarak calisan oyuncaklar alinmaktadir.
Toplumsal roller yoniinden bakildiginda da kizlar ve erkekler igin farkli rol beklentileri
karsimiza ¢ikar. Bunun devaminda mesleklerde de yine cinsiyet rollerine uygun se¢imler
beklenir veya Onerilir. Kiz ¢ocuklarina daha ¢ok bakim vermeye yonelik hemsire,

O0gretmen, anne ve ev kadmni rolleri ve meslekleri bigilirken erkek cocuklarina kamusal



alanda ekonomi ve karar mekanizmalarinda islerligi olan avukat, doktor, miithendis ve
bilim insan1 gibi roller ve meslekler yakistirilmaktadir. Yetiskinlerin erkek ve kiz
cocuklarima dair beklentileri, ¢ocuklarin neler yapabileceklerini ve neler yapmalari
gerektigi bilincini etkilemektedir (Tauber, 1997: 43-44). Cinsiyetin toplumsal rollerine
iliskin beklentiler bireylerin gelisimini, tercihlerini, yonelislerini, meslek se¢imlerini,
goriiniislerini belirleyen yonlendirmeler olusturur.

Why Gender Matters adli kitabinda Leonard Sax, psikoloji alaninda aldigi bir
seminer sonrasinda profesore “Kizlar ve erkekler neden farkli davranis sergiler?” diye
sordugunu ve profesoriin “Ciinkii biz onlardan bunu bekliyoruz.” diye cevap verdigini
anlatir (Sax, 2005: 3). Sax, kizlarin ve erkeklerin farkli oyunlar oynadigini, farkli kavga
ettiklerini, farkli 6grendiklerini, diinyay1 farkli gordiiklerini belirtirken bu farkliliklarin
Ogretmenlerin ve ailelerin kiz ve erkeklerden beklentilerinin farkli olmasindan
kaynaklandigini belirtmektedir (Sax, 2005: 80).

Fevziye Sayilan da Toplumsal Cinsiyet ve Egitim isimli kitabinda 6gretmenin
roliiniin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin aktarilmasinda son derece 6nemli olduguna
vurgu yapmakta, cinsiyet¢i tutum ve davraniglarin Ogretmenler tarafindan yaygin
olduguna dikkat ¢gekmektedir (Sayilan 2012: 52-53).

Bu goriis ve ¢alismalar sonucunda cinsiyetin 6gretmenin tutum ve davraniglarini
etkiledigini, bu tutum ve davranislarin temelinde ise 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
gelistirdikleri beklentilerin yatmakta oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla
cocuklarin hayatinda rol model olan Ogretmenlerin beklentileri ¢ocuklarin
davraniglarindan akademik performanslarina ve hatta meslek se¢imlerine kadar
hayatlarindaki doniim noktalarinda etkili olabilmektedir.

Beklenti, gecmisteki deneyimlerin yardimiyla gelecekte ne olacagma dair
tahminlerde bulunma duygusudur. Ogretmen beklentisi ise Ogretmenin &grencisine
yonelik diistincelerinden, Ogrencisi hakkinda bildiklerinden hareketle Ogrencinin
gelecekteki basarisinin ne diizeyde olacagina, nasil davranis sergileyecegine, akademik
acidan nasil bir performans gosterecegine dair yaptig1 tahmin ve ¢ikarimlardir (Brophy,

1998; akt: Tatar, 2005).



Ogretmen beklentisi kavrami, 1968 yilinda Rosenthal ve Jacobson’un
yayinladiklar1 “Pygmalion in the Classroom” baglikli ¢caligmalari ile literatiire girmistir.
1968 yilindan bu yana bir¢ok ¢alismaya konu olmasi ve dgretmenlerin sahip olduklari
beklentilerin 6grencilerin performansini etkilediginin diistiniilmesi agisindan dgretmen
beklentisi kavrami oldukga popiiler bir konu haline gelmistir.

Kendi kendini dogrulayan kehanet anlamina gelen “pygmalion etkisi” kavrami
ise sinif ortamlarini ve 6gretmen beklentilerini kapsamaktadir. Kelime olarak Pygmalion
Antik Yunan mitolojisinden gelmektedir. Pygmalion, miikemmel bir kadinin fildisi
heykelini yapan bir heykeltirastir. Efsaneye gore Pygmailon yarattig1 eserine asik olmus
ve eserinin gergek olmasini hayal etmistir. Ask tanrigasi Afrodit, Pygmalion’un haline
lizlilmiis, heykelin hayat bulmasina izin vermis, bdylece heykeltrasin istegi yerine
gelmistir (Tauber, 1997: 10). Mitolojide oldukc¢a farkli versiyonlar1 bulunan bu hikaye
yaratici-eser iligkisini ele alip tartigmasiyla bir¢ok sanat eserine, filme, miizikale ilham
kaynag1 olmustur. Bunlardan en bilineni irlandali yazar Bernard Shaw’un Pygmalion
isimli tiyatro oyunudur. Oyun bir ses bilimi profesorii ile sokaklarda cicek satan
egitimsiz ve yoksul bir kiz arasinda gecer. Profesdr egitimin her seyin iistesinden
gelecegini One siirer ve bir dostu ile iddiaya girerek alt1 ay sonra gerceklesecek olan
bliylikelcilik partisine kaba saba ve cahil ¢igekgi kizi bir diises olarak getirecegini ve
insanlarin buna inanacagini vaat eder. Tipki Pygmalion’un kendi yaptig1 heykelden
gercek bir kadin yaratmasi gibi profesor de ¢igekgi kizdan bir diises yaratir fakat insan
faktorii bilimin varsayimlarini sasirtan baska sonuclar da iiretir. Yine de Profesoriin
Ongoriisii  beklentileri yoniinde gerceklesir. “Yasamimiz yasadiklarimizla degil,
beklentilerimizle sekillenir” sozleri ile George Bernard Shaw beklentilerin yasamdaki
onemine vurgu yapmaktadir (Shaw’dan aktaran Tauber, 1997: 11).

Goriinen o ki insanlarin davraniglarint etkileyen en onemli etkenlerden biri
onlardan beklenen davraniglardir. Bugiin yapilan heykellerin canlanmayacagini bilecek
kadar ger¢ekciyiz, 6te yandan beklentilerle insan davranislarinin yonlendirilebilecegi ve
sekillendirilecegini de biliyoruz. Bu noktadan hareketle 6grenciler tizerinde etkisi olan
Ogretmenlerin de 6grencilerine yonelik gelistirmis olduklar1 beklentilerin etkili oldugunu

hatirda tutmak bir kez daha 6nemli oluyor. Ogrenciler, baska pek ¢ok beklenti gibi



Ogretmenlerin  toplumsal cinsiyet kalipyargilarma iligkin  beklentilerinden de
etkilenebilirler, toplumsal cinsiyet kalipyargilarina uyum gosteren davraniglar
gelistirebilirler. Egitimin her basamaginda ve 6gesinde oldugu gibi Ogretmenlerin de
genel olarak toplumsal cinsiyet esitligine uygun davranis ve diisiince perspektifinde
olmalarmin saglanmasinin geregi, bugiin ve gelecek acgisindan tartisilmaz bir dneme
sahiptir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi konusunda 1990°larin basindan itibaren
uluslararas1 hukuk metinlerinde bu konuya 6zel dikkat ¢ekilmekte, 6neriler sunulmakta,
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi ‘kuvvetle tavsiye’ edilmektedir. Birlesmis
Milletler Ekonomik Sosyal Konseyi’nin karar1 (Kadina Yonelik Siddetle Miicadele
Ulusal Eylem Plani), Avrupa Konseyi Tavsiye Karari, Istanbul S6zlesmesi gibi metinler
burada hatirlanmast gereken uluslararasi / devletleraras1 metinlerdir. Avrupa
Konseyi’nin almis oldugu tavsiye kararinda toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinin
bu fikrin yasalarca 6ziimsenmesi, gelistirilmesi ve desteklenmesi ile olacagina vurgu
yapilmasi1 ve okulun, 6gretmenlerin, ders kitaplarinin, derslik uygulamalarinin, ders dis1
etkinliklerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan armdirilmas: gerekliligi dikkat
cekicidir (Council of Europe, 2007). Istanbul Sozlesmesi adiyla taninan Kadinlara
Yoénelik Siddet ve Aile Ici Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye iliskin Avrupa
Konseyi Sozlesmesi 11 Mayis 2011 tarihinde Tiirkiye’nin donem baskanligi sirasinda
[stanbul’da imzalanmus olup, bu sézlesme cinsiyete dayali ayrimcilik ve siddeti ayrmtili
bir sekilde tanimlamistir. Bu sozlesme ile siddet, ev i¢i siddet kavramlarina bakis
degismis, daha once bir 6zel alan meselesi olan bu konu adi gegen s6zlesme ile birlikte
bir kamusal alan konusu haline gelmistir. Ayrica toplumsal cinsiyet esitsizligi cinsiyete
dayali siddetin temel nedenlerinden birisi olarak gosterilmistir. Bu nedenle sozlesme,
toplumsal cinsiyet esitsizliginin ortadan kaldirilmasina ve bu miicadelenin
anaakimlastirilarak ¢esitli kademelerde politikalara enjekte edilmesine ¢cok 6zel bir 6nem
verir. Yine bu sézlesme geregince toplumsal cinsiyet esitsizliginin ortadan kaldirilmasi
icin bu konulara iligkin 0gretim materyallerinin resmi miifredata ve egitimin her

kademesine eklenmesi gerekmektedir (Istanbul Sozlesmesi, 2011). Sozii gegen esitsizligi



giiclendiren davranig ve diislince kaliplaridir. Bunlarin ortadan kaldirilmasi da elbette
pek cok miicadele alani yaninda egitim alaninda kendisini gosterir.

Ogretmenin, dgrencinin yasamimda anne babadan sonra en &nemli kisi olmasi,
Ogrencilerin O0gretmenin aktardigi bilgi ve becerileri kazanirken bir yandan da
Ogretmenin diisiincelerinden, duygusal tepkilerinden, degerlerinden, aligkanliklarindan,
kalipyargilarindan dolayisiyla toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan da etkileniyor
olmasi, 6gretmenin 6grencinin goziinde rol model olmasi ve 6gretmen beklentilerinin
Ogretmenin 6grenciye yonelik tutum ve davranislarina etki eden 6nemli bir faktor olmasi
bakimindan 6gretmen beklentileri ve toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin iligkisinin
incelenmesi gerekliligi dogmaktadir.

Tilim bu perspektif baglaminda bu tez ¢calismasinin amaci egitimin en temel 6gesi
olan Ogretmenlerin tutum ve davranislarina etki eden, Ogrencinin performansinda
degisiklikler olusturabilen 6gretmen beklentilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla
olan iliskisini incelemektir. Bununla birlikte Ogretmen beklentilerinin 6grencilerin
akademik ve davranigsal performanslar {izerindeki etkisini, 6grenci cinsiyetinin
davranigsal ve akademik anlamda 6gretmen beklentisine etkisini anlamak amaglanmaistir.
Ayrica inat¢1 ve ¢ok yonlii bir problem olarak izlenen cinsiyet esitsizliginin aragtirmaya
katilan Ogretmenler tarafindan pekistirilip pekistirilmedigini anlamak, 06zellikle
ogretmenlerin kendi kalipyargilariyla beslenen beklentilerinin 6grencinin cinsiyetine
gore degiskenlik gosterip gostermedigini arastirmak da hedeflenmistir. Ogretmen
beklentilerinin dgrencilerin akademik ve sosyal davranislarinda etkili oldugu bilgisinden
yola ¢ikarak, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik gelistirdikleri beklentilerin 6grencilerin
tizerindeki etkileri konusunda farkindaligin artirilmasi, bu farkindalik sayesinde olumlu
bir 6gretmen-6grenci etkilesimi yaratilmasi hatta egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasma yonelik bir adim olusturulmasi bakimindan bu c¢alismanin 6nem
kazanacagi umulmaktadir.

Uluslararas1 alanda oldugu gibi Tiirkiye’de de popiiler bir konu haline gelen
Ogretmen beklentilerinin, toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 agisindan iilkemizde
yeterince incelenmemis olmasindan hareketle de bu calismanin, alan yazinina katki

sunacagi diistiniilmektedir.



Her arastirmada oldugu gibi bu aragtirmanin da baz1 sinirliliklart bulunmaktadir.
Oncelikle belirtilmelidir ki arastirilmasi hedeflenen “6gretmen beklentileri” ¢cok genis
bir kavramdir ve O0gretmen beklentilerine etki eden ¢ok sayida bilesen oldugu da
muhakkaktir. Bu c¢alismada bu bilesenlerden sadece birisi olan toplumsal cinsiyet
kalipyargilarina yer verilmektedir. Diger bir deyisle bu ¢alisma kapsaminda, toplumsal
cinsiyet baglaminda 6gretmen beklentileri arastirilmistir. Calismanim ayrica izmir’in
Glizelbahge ve Urla ilgelerindeki ortadgretim kurumlarinda ¢alismakta olan sayisal ve
sozel brans Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin

degerlendirilmesiyle, ayrica 2016-2017 egitim-6gretim yili ile sinirlandirilmisgtir.



BIiRINCI BOLUM
TEORIK CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

1.1. TANIMLAR

Calismada kullanilacak temel kavramlara iliskin tanimlar, dil birligi olusturulmak
amactyla burada alfabetik olarak sunulmustur.

Bekleme siiresi: Ogretmen tarafindan, sorulan sorunun cevabini vermesi igin
Ogrenciye taninan siire anlamina gelmektedir.

Kalipyargi: Bir gruba dair gelistirilen bilgi, inang, diisiince ve beklentilerimizi
iceren; 1rk, cinsiyet, etnik koken, dini inanig, meslek gibi insanlar1 ¢esitli gruplara
aytrarak hepsinin ayni 6zelligi gosterdigine dair olusturulan inanctir (Kunda, 1999; akt:
Dokmen, 2017).

Ogretmen beklentisi: Ogretmenin, dgrencisi ile ilgili olarak o andaki alg1 ve
inanglart dogrultusunda Ogrencisinin gelecekteki akademik basaris1 hakkinda hatta
ogrencinin sececegi meslek hakkinda c¢ikarimlarda bulunmasidir (Good ve Brophy,
2000; akt: Oztiirk, Ko¢ ve Tezel Sahin, 2000). Ogretmenin bildiklerinden yani
gecmisteki yasantilardan yola ¢ikarak davranigsal ya da akademik anlamda 6grencisinin
nasil bir performans gosterecegine dair yapmis oldugu tahminlerdir (Brophy, 1998: 1;
akt: Tatar, 2005).

Onyargi: Belli bir topluluga ya da belli bir grubun iiyelerine yonelik gelistirilen
olumsuz tutumlar ve bu grubun iiyelerine iliskin olumsuz degerlendirmelerdir (Brown,
1998; akt: Dokmen, 2017).

Ortiik Program (Ortiik Miifredat): Ortiik program terimi ilk olarak Philip
Jackson tarafindan kullanilmistir ve gizli, okullarda okutulmayan program anlamina
gelmektedir (Jackson, 1990). Resmi olmayan, agik¢a belirtilmeyen fakat ogrencilerin
ulagmalarinin kurum ve 6gretmenleri tarafindan beklendigi mesajlar1 iceren programdir.
Ogretmen ve dgrenci iletisim halinde iken; birbirlerine yonelik tutumlari, dgretmenlerin
Ogrencilere yonelik gelistirdikleri beklentileri bu programin i¢inde yer alir (Gordon,

1983). Egitim ve Ogretim donemleri igerisinde 6grencilerde elde edilmek istenen



davranig ve kazanimlar resmi miifredatta belirtilmektedir. Resmi miifredat disinda
Ogrencilerin egitim siireclerinde elde ettikleri kazanimlar ortilk miifredat kavrami ile
ifade edilir. Ortiik miifredat okul, dgretmen ve dgrenci ile toplumda var olan goriis ve
beklentilerin harmanlanmais halidir ( Yiiksel, 2002).

Pygmalion Etkisi: Kendi kendini gercgeklestiren kehanet etkisi olarak da
adlandirilan pygmalion etkisi edebiyat ve psikolojide kullanilan bir kavramdir. Temel
beklentilerin agamal1 olarak davranisa doniistiigiine, kisilerin beklentiler dogrultusunda
davranis sergiledigine isaret eden bir kavramdir (Tauber, 1997).

Smf iklimi: Sinif cevresinin algilanan niteligi, daha ileri 6grenmelerin
gerceklesmesine olanak taniyan sinifta olusan sosyal iklim (Lee, 2005). Smif iklimi,
siifta dgretmen-0grenci ve 6grenci-dgrenci arasinda olusan sosyal iligkiler biitlinlinii
anlatan bir kavramdir. Siniflarda olumlu smif iklimi olusacagi gibi olumsuz sinif iklimi
de olusabilmektedir.

Toplumsal Cinsiyet: Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyet disinda tiim cinsiyet
rollerinin toplum tarafindan belirlendigini ifade etmektedir. Biyolojik cinsiyet anne
karninda olusan erkek veya kadin oldugumuz anlamma gelirken, toplumsal cinsiyet
erkeklere veya kadinlara toplum tarafindan kodlanan erkeklerin veya kadinlarin olmasi
gerektigi sekli asilayan cinsiyeti ifade etmektedir (Lips, 2001).

Toplumsal Cinsiyet Kahpyargilar: Cinsiyet rollerine iligkin gelistirilen,
toplumun erkek olma, kadin olma adma erkek ve kadinlardan beklentisi yoniinde
olusturulan kalipyargilardir (Franzoi, 1996; akt: Dokmen, 2017).

Toplumsal Cinsiyet Rolii: Cinsiyete iliskin toplum tarafindan tanimlanmais,
insanlardan ne sekilde davranmasi gerektigine dair gelistirilen beklentilerdir (Dékmen,

2017).



1.2. EKSEN KAVRAMLAR VE iLGIiLi ALANYAZIN

1.2.1. Ogretmen Beklentisi ve Tlgili Alanyazin

Ogretmen beklentisi kavramm 1968 yilinda Rosenthal ve Jacobson’un
yayinladiklar1 “Pygmalion in the Classroom” isimli ¢alisma ile literatlire girmistir,
aragtirmacilar daha sonraki yillarda caligmalarini genisleterek ayni isimli bir kitap
yaymlamiglar ve daha kapsamli sonuglar ortaya koymuslardir. Rosenthal ve Jacobson,
San Francisco’da bir okulda gergeklestirdikleri bu caligmalarinda Ggretmen
beklentilerini  ve Ogretmen beklentilerinin  0grenci performansina etkilerini
aragtirmiglardir. Bu calismada 6grenciler iki ayr1 gruba ayrilmis, 6grencilere basit bir IQ
testi uygulanmistir. Sonrasinda Ogretmenlere yetenek testine gore bazi Ogrencilerin
akademik agidan hizli gelisim gosterecegi bildirilmistir. Oysa 6gretmenlere hizli gelisim
gosterecegi isaret edilen Ogrenciler, kendi gruplari icinde rastgele segilen ve yetenek
testine degil de 1Q testine tabi tutulan 6grencilerdir. Yilsonunda bu 6grencilere tekrar 1Q
testt uygulanmig ve sasirtict sonuclarla karsilasilmistir. Yeni yapilan teste gore
ogretmenlere hizli gelisim gosterecegi isaret edilen gruptaki 6grencilerin 1Q’larinda en
az 20 puanlik, diger gruptaki 6grencilerin ise 1Q’larinda 1 ile 5 puan arasinda bir artig
oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar 6gretmen beklentilerinin 6grenci performansini
etkiledigine, ogrencilerin kendilerinin zeki olduguna ve akademik agidan basaril
olacaklarina inanan 6gretmenlerini hayal kirikligina ugratmamak i¢in daha ¢ok ¢alisarak
performanslarini gelistirdigini diisiinmiislerdir (Rosenthal ve Jacobson, 1992).

Arastirmacilar bu veriler karsisinda kendi kendini dogrulayan kehanet (self-
fulfilling prophecy) siirecinin siif ortaminda isledigi sonucuna varmislardir. Ek olarak
arastirmacilar, simnif ortaminda isleyen kendi kendini gerceklestiren kehanet siirecini
“Pigmalion Etkisi” olarak isimlendirmislerdir (Farley, 1998; akt: Tatar, 2005).

Rosenthal ve Jacobson’un yapmis oldugu bu ¢alisma egitimciler acisindan ¢igir
acict bir nitelik kazanmis olup egitimciler, beklentilerinin 6grencilerini etkiledigini ve

Ogrencilerinin akademik basar1 sonuclarini degistirebildigini gérmiislerdir (Brophy,
1983; akt: Schwendenman, 2012).
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Good ve Brophy (1974), Rosenthal ve Jacobson’un (1968) 6zgiin ¢aligsmasini
temel alarak ogretmenlerin Ogrencileriyle olan etkilesimlerini ve bu etkilesimin nasil
gerceklestigini incelemislerdir. Ozellikle yiiksek beklenti ve diisiik beklenti gelistirilen
Ogrencilerle 6gretmenlerinin nasil etkilesime gectigine bakilmistir. Good ve Brophy
(1974) bu c¢aligmalarinda Rosenthal ve Jacobsonun (1968) yaptigi c¢alismanin
sonuclarina  benzer sonuglar elde etmislerdir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda,
ogretmenlerin diisiik beklenti gelistirdikleri d6grenciler ile yiiksek beklenti gelistirdikleri
Ogrencilere yonelik davranis ve tutumlarinda farkliliklarin oldugunu tespit etmislerdir.
Buna gore 6gretmenlerin, diisiik beklenti gelistirilen 6grencilere dikkatlerini daha az
vererek daha basit sorular sorduklarini, yanlis cevap aldiklarinda da baska ogrenciye
yoneldiklerini; bunun aksi olarak yiiksek beklenti gelistirdikleri dgrencilere daha zor
sorular sorduklarimi ve yanlis cevap aldiklar1 halde soru hakkinda bilgi vererek
ogrencilerden dogru cevabi almaya c¢alistiklarin1 ortaya ¢ikarmiglardir (akt:
Schwendenman, 2012). Good ve Brophy caligmalarinin ikinci asamasinda, cesitli
Ogretmenlerle bireysel goriismeler yaparak birinci asamada elde ettikleri sonugclari
Ogretmenlerle paylasmislardir. Bu ikinci asama ek caligmalarda; bireysel goriismeler
yapilan 6gretmenlerin diisiik performans gosteren Ogrencilere yonelik davraniglarinda
degisiklikler oldugunu, ogrencilerin dogru cevabir bulma miicadelesi igindeyken
Ogretmenlerin O0grencilere dikkat gostererek yanlarinda daha fazla kalma egiliminde
olduklarmi, &gretmenlerin Ogrencilerini daha az elestirme gayretinde olduklarim
gbzlemlemislerdir.

Good ve Brophy 1974 yilinda kendi kendini gergeklestiren kehanetin 6gretmen
ve 6grencilerini nasil etkiledigine dair yaptiklari ¢calismanin sonuglarina gére 6gretmen
beklentisinin, kendi kendini gerceklestiren kehanete nasil doniistiigiinii gosteren alti
anahtar nokta (Good ve Brophy Modeli) belirledikleri goriilmektedir. Arastirmacilar
tarafindan belirlenen alt1 anahtar nokta sdyledir:

- Ogretmenlerin beklentileri dgrencilerle ilgili var ve gegerli olan bilgiye

dayanmaktadir. (68renci dosyasinda yazili olan bilgiler, sinif i¢i davranis vs.)

- Ogretmenler, beklentilerinin sonucunda farkli beklenti gelistirdigi dgrencilere

farkli davranislar sergiler.
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- Ogrenciler, 6gretmenin beklentisi dogrultusunda kendilerine gdstermis oldugu

davraniglardan 6gretmenlerin kendilerinden ne bekledigini algilarlar.

- Ogrenciler; dgretmenlerinin beklentileri dogrultusunda performans egilimi

gosterir, 0gretmenlerle aralarinda olusan bu iliskiyi kaniksarlar.
- Ogretmenin 6grencilere iliskin beklentileri gii¢lenir ve kalic1 hale gelir.

- Opgretmenlerin ~ gelistirmis oldugu beklentiler, 6grencinin basar1  ve

performansini etkiler (Good ve Brophy, 2003: 71).

Arastirmacilara gore Ogretmen beklentilerinin kendi kendini gergeklestiren
kehanete donlismesi bu modeldeki tiim 6geler mevcut oldugunda ortaya ¢ikar. Genelde
bunlardan bir tanesi veya daha fazlasi eksik kalabilmektedir. Bir &gretmenin her
ogrencisiyle ilgili kesin beklentileri olmayabilir veya bu beklentiler siirekli degisiklik
gosterebilir, beklentiler degisiklik gdstermese yani inatgt olsa dahi Ogretmenler bu
tutarlilik gdsteren beklentileri dogrultusunda 6grencileriyle iletisim kurmayabilir. Boyle
bir durumda beklentilerin dogru oldugu ortaya ¢iksa bile kendi kendini gergekleyen
kehanete doniistiigii soylenemez (Good ve Brophy, 2003: 71).

Bu model okulun ilk giinlerinden itibaren 6gretmenlerin farkli 6grencilere farkl
beklentiler gelistirmesiyle baglar. Arastirmacilar bu beklentileri olusturmak icin
Ogretmenlerin kullandig1 bilgilerin niteligini ve beklentilerin dogruluk derecelerini
incelemislerdir. Literatiiriin bir kismi, deneklere hakkinda tahminlerde bulunulmasi
istenen Ogrencilerle ilgili kontrollii bilgi verildigi ve bu 6grencilerle etkilesime girme
firsatinin az oldugu ya da hi¢c olmadig1 beklenti olusumunun incelendigi deneysel
calismalardan olusmaktadir. Ornegin, Ogretmenlere Ogrencilerin eski Ogretmenleri
tarafindan doldurulan, i¢inde bazi test puanlarini, notlarmi ve 6gretmen yorumunu
barindiran formlar verilerek ve bu formlarin yarisina beyaz ¢ocuk resmi diger yarisina
siyah cocuk resmi eklenerek caligmalar yapilmistir. Bu sekilde yapilan deneysel
caligmalar 6gretmen beklentilerinin 6grencinin cinsiyetinden, etnik kdkeninden, Sosyo-
ekonomik durumundan, fiziksel 6zelliklerinden etkilendigini gostermistir (Jones, 1990;

akt: Good ve Brophy, 2003).
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Good ve Brophy, Looking in Classrom (2003) isimli kitaplarinda farkli bagliklar
altinda 6gretmen beklentisinin dgrencilerin basarilar1 lizerindeki etkilerini, beklentilerin
Ogrencilere iletilmesinin boyutlarin1 ve farkli beklentilerin farkli davranislar olusturup
olusturmadigini  incelemislerdir. Ogretmen beklentilerinin  6grencilerin  basarilar
tizerindeki etkileri agisindan degerlendirilmesi sonucunda Ogretmen beklentisinin
Ogrencilerin akademik ve davranigsal basarilari {izerinde iki tiirlii etkisi oldugu tespit
edilmistir:

Bu etkilerin ilki, kendi kendini dogrulayan kehanet etkisidir. Baslangi¢ olarak
dogru olmayan durumu yansittigi halde 6grencisine aktardigi beklentileri sonucunda
Ogrenciyi yonlendiren ve beklentinin ger¢eklesmesini saglayan 6gretmen beklentisidir.
Ornegin; Juanita ortalama miizik potansiyeline sahip bir &grenci olmasmna ragmen
Ogretmeni ondan fliitii en iyi ¢alan kisi olmasini beklemektedir, ¢iinkii Juanita’nin ablasi
onceki yil en iyi fliit ¢alan kisi segilmistir. Ogretmen, beklentisini Juanita’ya iletir ve
flitli calan en iyi kisi olmasi yoniinde onu tesvik eder, ablasiyla pratik yapmasi
konusunda cesaretlendirir. Sonug¢ olarak, Juanita miizik performansinda ilerleme
kaydeder. Bu basar1 6gretmenin ona 6zel olarak davranmasindan kaynaklanir. Bu durum
ilgili 6gretim ortaminda kendi kendini gercekleyen kehanet etkisi olarak goriilebilir.
Ikinci etki ise siirdiiriilen beklenti etkisidir: Ogretmenlerin daha &nce gelistirmis
olduklar1 beklentileri dogrultusunda 6grencilerine yonelik davranislarini kaliplastirarak
ve bu kaliplasan davranmiglar dogrultusunda O6grencinin akademik veya davranigsal
performanslarinda degisiklikler olusmasim saglayan beklentidir. Ornegin, dgretmenin
bir onceki yi1l dersinde basarili olan 6grencilere bir sonraki egitim 6gretim doneminde
diger 6grencilerden farkli davranmasi, onlara yonelik yiiksek beklentisini siirdiirmesi bu
ogrencilerin basarilarinin devam etmesini saglar. Ayrica bu iki etki siirecine gore
ogrencilerin performanslarinda davranigsal ve akademik anlamda degisiklikler meydana
getirmesi nedeniyle kendi kendini gercekleyen kehanet etkisinin siirdiiriilen beklenti
etkisinden daha gii¢lii bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Good ve Brophy, 2003: 68).

Beklentilerin 6grencilere iletilmesi boyutu agisindan bakildiginda &gretmenler
tarafindan farkli beklenti gelistirilen 6grencilere bu beklentilerin dort farkli boyutta

iletildigi gorilmistiir.
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1. iklim Boyutu: Ogretmenlerin dgrencileriyle sosyal anlamda sicak ve duygusal
iligkiler kurmasi,

2. Geri Bildirim: Ogretmenlerin dgrencilerinin performanslar1 hakkinda daha gok
geri bildirimde bulunmasi,

3. Girdi Boyutu: Ogretmenlerin dgrenmeye dnem vermesi, dgrencilerine daha
cok ve daha zor olan1 6gretmesi,

4. Cikti Boyutu: Ogrencilerin derse aktif katilimmin saglanmasi ve sorulan
sorulara cevap vermeleri agisindan firsat sunulmasi.

Bu dort farkli boyut uygulanirsa, yani Ogretmenler 6grencileriyle duygusal
iligkiler kurup 6grenmeye 6nem vererek ogrencilerini 6grenmeleri yoniinde zorlar ve
tesvik ederse, 6grencilerine aktif rol oynama yoniinde olanaklar tanir ve 6grencilerinin
performanslar1 hakkinda sik sik geri bildirimlerde bulunurlarsa olumlu bir sinif iklimi
olusacak ve bu durum Ogrencilerin hem akademik hem de sosyal performanslarina
olumlu olarak yanstyacaktir (Good ve Brophy, 2003: 76).

Ogretmenlerin farkli beklentileri dogrultusunda farkli davramslar sergileyip
sergilememesi hususunda Ogretmenlerin yliksek ve diisiik beklenti gelistirdikleri
ogrencilere yonelik davranislarinda farkliliklar oldugu gézlemlenmistir. Good ve Brophy
(2003) calismalarinda bu davranig farkliliklarindan bazilarini su sekilde siralamaktadir:

e Diisiik beklenti gelistirilen O6grencilere soru soruldugunda bekleme
siiresini az tutmak,

e Diistlik beklenti gelistirilen 6grencilere soru soruldugunda ipuglar1 vererek
dogru yanitlar1 almaya caligmak yerine direkt cevabi vermek veya
baskasina yonelmek,

e Bu 6grencilerin yanlislar iizerinde daha az diizeltme cabasi gdstermek,
uygunsuz takviye yapmak,

e Basarisizlik yoniinden diisiik beklenti gelistirilen 6grencileri daha sik
elestirmek,

e Basar yoniinden diisiik beklenti gelistirilen 6grencileri daha az 6vmek,

e Diistik beklenti gelistirilen 6grencilere daha az geri bildirimde bulunmak,
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e Diislik beklenti gelistirilen 6grencilerle daha az iletisime ge¢mek, onlara
daha az dikkat vermek,

e Diisiik beklenti gelistirilen 6grencilere az cevap hakki tanimak veya
onlara ¢ok kolay sorular yoneltmek,

e Diistik beklenti gelistirilen 6grencileri daha uzaga oturtmak,

e Bu dgrencilerden daha az talep etmek,

e Bu dgrencilerden ¢ok digerlerinin yararina olacak test, dev vermek,

e Bu o0grencilerle daha az etkilesimde bulunmak, onlara daha az
giiliimsemek,

e Bu 6grencilere yoneltilen sorulara daha kisa bilgilendirme yapmak,

e Diisiik beklenti gelistirilen 6grencilerle daha az gdz temasi1 kurmak,

e Bu 6grencilere yonelik ¢alismalarda etkili yontemleri daha az kullanmak,

e Bu 6grencilerin diislincelerini nadiren kullanmak veya kabul etmek,

e Diisiik beklenti gelistirilen ogrencileri eksik bir miifredata maruz

birakmak.

Good ve Brophy’e (2003) gore farkli Ogrencilere yonelik farkli beklenti
gelistiren Ogretmenin davranislarinda farklilasma olacagi kaginilmazdir ki bazen bu
farklilasmalar kendi kendini ger¢ekleyen kehanet siirecinin sinif ortaminda iglemesine
sebep olur. Ogretmen tarafindan bosa kiirek cektigi diisiiniilen, diisiik beklenti
gelistirilen 6grenciler ile kurulan etkilesim bu 6grencilerin 6grenme isteklerinin ve
kendilerine olan giivenlerinin azalmasina neden olmaktadir. Bu 6grenciler basarili
olabilecekleri halde basarisiz olma duygusu ile beslenecek ve 6grencilerin iimitsiz olma
durumlar1 derinlesecektir. Beklentilerin devamlilik gosterme egilimleri vardir. Bazi
beklentiler dogru olmasa, hakli ¢ikmasa dahi siiriip gider. Ogrencilerinin basaril
olmalar1 konusunda 1srarci olmayan, onlarin basarisi konusunda pes edip vazgegen
Ogretmen basarisizliktan otiirii 6grencilerini suglar, onlarin gelecegi hakkinda daha az
endise duyar ve basarisizlik durumunda 6grenciyi suglayarak psikolojik agidan kendini

rahatlatir.
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Ogretmen beklentisi zengin, ilgi ¢ekici bir konu olmasina ragmen sadece son 35-
40 yildir popiiler hale gelmistir ve bu alanda yapilan ¢alismalar sonucunda verimli,
kullanilabilir, pratikte uygulanabilir sonuglar, yapilar elde edilmistir. Her bir 6grenciye
uygulanacak degisik yaklasimlar olmasi gerg¢eginden hareketle Ogretmen beklentisi
izlenmeli ve yorumlanmalidir. Ogretmen beklentisi Ogretmenin yardimcist ve bir
yontemi olabilir ancak sorgulanmadan, tek tipte, hatali olsa dahi devamlilik arz edecek
sekilde kullanilmas1 problemleri ¢ézmek yerine kalici, ¢dziilemeyen problemlerin
olusmasma neden olabilir. Ogretmenler, beklentileri konusunda haberdar olmali,
beklentilerini ve davraniglarini kontrol etmeyi bilmeli ve beklentilerinin kontrolii altina
girmemelidirler (Good ve Brophy, 2003: 96).

Brattesani, Weinstein ve Marshall (1984) 6gretmen beklentilerinin 6grenci
basarisini nasil etkiledigine ve 6grencinin 6gretmen beklentilerini nasil algiladigina dair
calismalar yapmislardir. Brattesani ve arkadaslar1 ¢alismalariin sonucunda égrencilerin
ogretmenlerin davranislarindan kendilerinden ne bekledigini algiladiklarini ve 6gretmen
beklentilerinin dgrencilerin kendi beklenti ve algilari, basarilar1 iizerinde etkili oldugunu
ortaya koymuslardir (akt: Schwendenman, 2012: 11).

Jussim de 27 6gretmen ve matematik sinifinda okuyan 429 tane 6. sinif 6grencisi
arasinda gerceklestirdigi ¢alisma sonucunda, 6grenci performanslarinin 6gretmen
beklentilerinden etkilendigi ve 6gretmen beklentilerinin sinif ortaminda kendi kendini
gerceklestiren kehanet siirecini igleten bir faktér oldugu sonucuna ulagmistir (Jussim,
1989: 469-480). Lee Jussim (1989) ile Brattesani, Weinstein ve Marshall’in ¢alismalari
Brophy ve Good’un c¢alismalarini daha da ileri boyuta tagimis ve arastirmasinin
sonucunda 6gretmen beklentilerinin ii¢ ana sonucu oldugunu ortaya koymustur:

e Ogretmen beklentileri bazen kendi kendini dogrulayan kehanet siirecini
iiretir. Ogretmenlerin beklentileri hatali olsa dahi 6grenciler, bu
beklentilerle tutarlilik gosteren performans sergilerler.

e Ogretmen beklentileri onyargilardan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin
tutarlt bir sekilde, 6grencileri algilama, hatirlama egilimi vardir ki bunlar
Ogrenci performansindan ziyade 6gretmenin aklinda var olan bilgilerdir

ve 6gretmenler bu bilgiler dogrultusunda beklenti gelistirirler.
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e Ogrencinin basarisi1 agisindan 6gretmen beklentileri tutarlilik gdsterir yani

O0gretmenin beklentileri dogrudur.

Lee Jussim’in kendi kendini gerceklestiren kehanete iligskin olarak kesfettigi sey
yiiksek performans beklenen G6grencilerin yliksek basari, diigiik performans beklenen
Ogrencilerin diisiik basar1 gosterdikleri olmustur. Jussim, O6gretmen beklentilerinin
Ogrencilerin onceki yillarda gostermis oldugu performans diizeyine bagli olabilecegine
ve ogretmenlerin bu performanslari algilamalariyla beklentilerinin
iliskilendirilebilecegine inanmistir (Jussim, 1989: 470-476).

Sinif ortaminda olusan kendi kendini gercekleyen kehanet siireci arastirmalari
aslinda gercek hayattaki kendi kendini gergekleyen kehanete ayna tutmaktadir.
Ogretmenlerin  dgrencilere yonelik olusturduklar1 6nyargili tutumlari, 6grencilerin
akademik basarilar1 ve davranislar ile etkilesim halindedir. Ogretmen 6grencisinin iyi
ve kotli davraniglarina bakarak onlardan iyi ya da kotii akademik performans
beklentisine girmektedir (Tauber, 1997: 44).

Kuklinski ve Weinstein (2000), 6gretmen beklentisi iizerine yaptiklar1 ek
arastirmada Ogretmenlerin davranislarindaki farkliliklar1 6grenci goriisleri tizerinden
incelemiglerdir. Bu ¢alismada Ogretmenleri tarafindan basarili veya basarisiz goriilen
ogrenciler igin sinif ortamlarinin nasil degisiklik gosterdigini tartismuslardir. Ogrenciler
caligmanin sonunda sinif ortamlarinin yiliksek basar1 saglayan 6grencilere odakli ve onlar
icin oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Kuklinski ve Weinstein (2000), 6gretmenler
tarafindan Ogrencilere yonelik farkli davranmiglarin tanimlanmasinda Brophy ve Good
(1974), Rosenthal ve Harris (1986) ve Krechevski ve Gardner’in (1990) daha &nce
yapmis olduklar1 ¢alismalarla benzer sonuglar elde etmistir. Kuklinski ve Weinstein
(2000) c¢alismalarinda Ogrencilerin sinifta neler olduguna dair olusan algilarima da
deginmiglerdir. Bu ince detay, 6gretmen beklentilerini ve 6gretmen beklentilerinin
ogrencilerin akademik performanslarina etkilerini anlamak acisindan Onemlidir.
Ogrencilere gore dgretmen davranislarindaki farklar simif diizeyine gore degismekte,
sinif diizeyi arttikca bu farkliliklar da artmaktadir. Kuklinski ve Weinstein’in
calismasindaki ilk odak noktasi, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan farkli davranislara

maruz birakilmasidir. Tkinci odak noktasi ise dgrencilerin okuma diizeylerine dgretmen
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beklentilerinin etkisidir. Bu ¢alismada 1, 3 ve 5. siiflarda okuyan ilkogretim ¢agindaki
cocuklar orneklem olarak alinmis ve Ogretmen davraniglarinda basarili ve basarisiz
Ogrencilere yonelik farkliliklar oldugu gozlenmistir. Bu c¢alismanin sonucunda
Ogretmenlerin  disiik beklenti gelistirdikleri Ogrencilere gore yiiksek beklenti
gelistirdikleri 6grencilere daha fazla olumlu geri bildirimde bulunduklari, daha fazla
6zerk zaman tanidiklar1 bulgusuna ulasilmistir (Kuklinski ve Weinstein, 2000).

Wood, Kaplan ve Mcloyd (2007) oOgretmen beklentileri ve &grencilerin
calismalarina yonelik etkilerini arastirdiklart ¢alismada Amerikali siyahi erkekleri
incelemisglerdir. Calismanin sonuglarina gore Ogretmenler, aileler hatta Ogrencilerin
kendileri bile Afrika kokenli Amerikali 6grencilerden diger 6grenci gruplarina gore daha
diisiik performans beklemekte ve siyahi 6grenciler bu beklentiyle uyumlu akademik
basar1 gostermektedirler. Bir baska deyisle kendilerinden basari anlaminda hicbir
beklentinin olmadigini bilen &grenciler buna gore davramiglar sergilemiglerdir.
Arastirmacilar bu ¢alismada ilging bir sey kesfetmislerdir: Siyahi 6grencilere yonelik
yiiksek beklenti i¢inde bulunan 6gretmenlerin bulundugu okul ortamlarinda ailelerden
gelen tiim olumsuz etkilere ragmen bu 6grenciler basarili olabilmektedirler. Bu durum
da 6gretmen beklentilerinin 6grencilerin akademik performanslarina etkisi konusunda ne
kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin beklentileri ve bu beklentilerin &grencilerin akademik veya
sosyal davranislarina etkisi oldugunu gdsteren yurtdisinda yapilan, bu etkileri inceleyen
arastirmalar arasinda Ouzts (1986), Good (1987), Cotton (1989) ve Ercole’un (2009)
caligmalar1 da sayilabilir.

Tiirkiye’de oOgretmen beklentisini konu alan c¢alismalar son yillarda Onem
kazanmis ve bu alanda ¢aligmalar yapilmistir. Balc1 (1993), Etkili Okul isimli kitabinda
yer alan etkili okulun iligkide bulundugu degiskenler arasinda 6gretmenlerin, 6grencilere
yonelik akademik beklentilerine deginmektedir.

Giuirsimsek  (1999), ilkdgretim okullarinda smif i¢i  Ogretmen-6grenci
etkilesiminde Ogretmen beklentisinin etkisini inceledigi caligmasinda; hem yiiksek
beklenti hem de diisiikk beklenti gelistirilen 6grencilerin bulundugu sinif ortaminda

Ogrencilerin kendilerine yonelik Ogretmen beklentilerini daha kolay algiladiklarini
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ortaya koymustur. Ogretmenler yiiksek beklenti gelistirdikleri 6grencilere yonelik
tutumlarinda daha olumlu ve daha destekleyici davraniglar sergilemektedir. Bu ¢alisma
ve bu alanda yapilan arastirmalar O6gretmenlerin sinif ortamlarinda var olan
etkilesimlerinden, beklentilerinin ve Onyargilarinin Ogrenciler iizerinde var olan
etkilerinden haberdar olmalar1 gerekliligini ortaya koymustur (Glirsimsek, 1999).

Oztiirk, Ko¢ ve Tezel Sahin, &gretmen beklentilerinin &grencilere ydnelik
davraniglarda nasil farkliliklar olusturdugunu incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismanin
sonucunda; Ogretmenlerin farkli beklenti gelistirdikleri 6grencilere farkli davramislar
sergiledigini, 6zellikle yiiksek beklenti gelistirdikleri 6grencilere yonelik davraniglarinda
olumlu yénde dikkate deger farkliliklar oldugunu ortaya koymuslardir. Oztiirk, Kog ve
Tezel Sahin, O6gretmenlerin yliksek beklenti gelistirdigi O0grencilere daha zor soru
sormak, daha fazla zaman tanimak, yakinlarina oturtmak, yiizlerine giiliimsemek, daha
az sozlerini kesmek, istedikleri konularda ¢aligmalarina izin vermek, daha az uyarmak,
daha az elestirmek gibi olumlu farkli davraniglar sergiledigi sonucuna ulasmis ve hatta
literatiirde konu ile ilgili yapilan ¢alismalardaki bulgular1 destekler sonuglara
ulagsmiglardir. Bunun aksine diisiik beklenti gelistirilen Ogrencilere daha az soru
sorulmasi, daha kolay sorular sorulmasi, daha az zaman taninmasi, daha az iletisime
gecilmesi bu 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemekte ve kendilerinden diisiik
performans, diisiik basar1 beklenildigini anlayan Ogrenci bu yonde performans
gostermekte dolayisiyla 0gretmen beklentisi 6grencinin basarisinda etkili olmaktadir
(Oztiirk, Kog ve Tezel Sahin, 2002: 177-179).

Ure (2003), Sinif Yonetimi isimli kitabm bir bdliimiinii sinif ortaminda dgretmen
konusuna ayirmis ve bu bdliimde Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik beklentileri,
beklentilerin kaynagi, yiiksek ve diisiik beklentilerin 6grenciler iizerindeki etkileri,
beklentilerin olusumu, &gretmenlerin  Ogrencilere iliskin beklentilerine ydnelik
degerlendirme konularina yer vermistir.

Aydogan (2003) ise yaptig1 ¢calismasinda 6gretmen beklentilerinin kendi kendini
gercekleyen kehanet siirecinin islemesinde yeterli olmadigini, 6grencileri tanimadan,
ogrencilerin 0zelliklerini ve ihtiyaglarin1 bilmeden, onlarin kisisel problemleriyle

ilgilenmeden, 6grencilere yonelik beklentilerin onlarda bir etki yaratmasinin yani kendi
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kendini dogrulayan kehanet siirecinin islemesinin olas1 géziikmedigini ortaya koymustur
(Aydogan, 2003).

Ogretmen beklentilerini igeren baska bir ¢alisma Madran tarafindan yapilmis ve
Ogretmenlerin daha hizli gelisim gosterecegi isaret edilen Ogrencilere, beklentileri
dogrultusunda sabirli ve ylireklendirici davrandigi, beklentilerini onlara ses tonu, mimik
ve benzeri yollarla ilettikleri sonucuna ulagilmistir (Madran Demirtas, 2004).

Ogretmen beklentileri ile toplumsal cinsiyet kalipyargilari arasindaki iliskinin
anlasilmas1 amaciyla yapilan bu calisma, Tiirkiye’ de bu baglamda yapilan ¢aligmalarin
sayica ¢ok az olmasi bakimindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin  farkli ogrencilere yonelik farkli beklentiler —gelistirmesi,
beklentileri dogrultusunda 6grencilere yonelik farkli davramis ve tutum sergilemeleri
arasindaki etkilesimin acikca anlasilmasi ancak bu konuda daha fazla akademik calisma

yapilmasiyla ortaya konulacaktir.

1.2.2. Ogretmen Beklentisi ve Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Alanyazin

Toplumsal cinsiyet, kadin ve erkek olmaya dair toplum tarafindan kadin ve
erkeklere yiiklenen kodlar1 igermektedir. Yiiklenen bu kodlar sayesinde kadin da erkek
de nasil davranmasi gerektigini, kendisinden beklenen davranis bi¢imini algilar, kaniksar
ve hayata gegirir (Dokmen, 2017).

Toplumsal cinsiyetin kazanimina iliskin gelistirilen baz1 kuramsal bakis acilari
mevcuttur. Bunlardan en yaygin olarak bilinenleri psikanalitik, biyolojik, bilissel
gelisim, sosyal 6grenme, toplumsal cinsiyet semas1 kuramlaridir.

Psikanalitik Kuram Freud’un psikanalitik yaklagimini esas alan toplumsal
cinsiyete uygun davranmanin kii¢iik yaslarda bagladigini ve cocugun hem cins
ebeveyniyle kurdugu 6zdeslesme, igsellestirme gibi siireclere dayandigini vurgulayan bir
kuram iken Biyolojik Aciklamalar Kurami toplumsal cinsiyet farkliliklarinin aslinda
biyolojik farkliliklardan kaynaklandigini esas alir. Sosyal Ogrenme Kurami, ¢ocuklarin
cinsiyete dayali olarak farkli davranislar sergilemeleri gerektigi seklinde egitildiklerine,
kadin ve erkek davranislarim1 gozleyerek benimsediklerine vurgu yapan bir kuramdir.

Cocuklarin ilk erkek ve kadin olmak tizere iki farkli cinsiyet grubunu algilamasi ve daha
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sonra kendilerini bu gruplardan birine yerlestirmesi esasina dayanan kuram Biligsel
Gelisim Kuramidir. Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kurami ise Bem tarafindan gelistirilmis,
biligsel gelisim ve sosyal 6grenme kuramlari tarafindan yapilan acgiklamalari i¢ine alan
bir kuramdir. Bem’e gore toplum iginde biiyliyen cocuk iki cinsiyet arasindaki
farkliliklar1 6grenmekte, Ogrendikleri dogrultusunda kendi cinsiyetini tanimakta ve
Oziimsedigi toplumsal cinsiyet semasini kullanarak kendi cinsiyetini ve benlik kavramini
olusturmaktadir. Bem, kendi kuramina gore bir 6lgek gelistirmistir; “Bem Cinsiyet Rolii
Envanteri” adiyla bilinen ve yapilan cinsiyete dayali arastirmalarda ¢ok kullanilan bir
oOlgektir (akt: Dokmen, 2017: 42-77).

Burada bahsedilen kuramlarin diginda cinsiyet gelisimine dair farkli kuramlar
bulunmaktadir. Toplumsal cinsiyet farkliliklarini anlamak adma kilavuz olan bu
kuramlarin hi¢ biri tek basina yeterli degildir. Cinsiyet rol gelisimi, biitiin kuramlarin
birlikte ele alinmasiyla daha iyi agiklanacaktir (Dokmen, 2017: 92-93).

Toplumsal cinsiyetin = kazanimi farkli yaklagimlar farkli  kalipyargilar
olusturmakta ve bu durum toplumun neredeyse tamaminda kendini gostermektedir.
Bildigimiz higbir kiiltiirde, toplumda kizlar ve erkekler ayn1 sekilde yetistirilmemektedir.
Kadin ve erkeklere dogustan getirdigi biyolojik farkliliklarin disinda kadin olmanin ve
erkek olmanin gerekliligi toplum tarafindan yiiklenmekte, kadin ve erkeklerin nasil
davraniglar sergileyecegi, hangi rol ve sorumluluklar1 iistlenecekleri yine toplum
tarafindan ortaya konulmaktadir.

Cinsiyet rol farkliliklar1 bizim cinsiyet rol beklentilerimizi etkilemekte ve bu
durum ¢ocuklar iizerinde giiglii bir sekilde kendini hissettirmektedir. Beal’e gore (1994)
erkek c¢ocuklarindan pantolon gémlek giymelerini, disarida oynamalarini, bisiklete
binmelerini, kirlenmelerini, kaybolduklarinda kendi yollarin1 bulmalarini, diistiiklerinde
gozyaslarini tutmalarini; kiz g¢ocuklarindan ise etek giymelerini, evin yakininda
oynamalarini, diger ¢ocuklara kars1 kibar davranmalarini, diizenli olmalarin1 bekleriz.
Cinsiyetle 1ilgili var olan bu ayrimlar bagskalarini nasil algiladigimizi etkileyen
kalipyargilar haline gelir ve bu kalipyargilar cocuklarin, kendine 6zgii 6zelliklerine
bakmadan, bilingsiz bir sekilde bizim beklentimiz dogrultusunda hareket eden bireylere

donilismesine sebep olur.
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Cinsiyet, en yaygin uyaricilardan biridir. Kisisel 6zelliklerimizin, yagimizin,
goriiniislimiiziin 6nline kadin ya da erkek oldugumuz ayrimi ge¢mektedir. Cinsiyet
kalipyargilar ¢esitli islevlere sahiptir. Bunlardan en 6nemlisi, cinsiyet kalipyargilarinin
beklenen rollere uyabilmemiz i¢in davranislarimizi yonlendirmesi ve c¢ocuklarin
gelisimlerini  sekillendirmesidir  (Beal, 1994:14-30). Cocuklarin  gelisiminin
sekillenmesinde etkili olan kalipyargilar, cocuklarin yetiskinliklerinde de devam edecek
ve davraniglarin1 yoneten siiregen kalipyargilar haline gelecektir.

Cinsiyet kalipyargilar1 6gretmen beklentilerini etkileyen degiskenlerden biridir,
smif ortamlarinda bu kaliplara gore sekillenen farkli kiz 6grenci ve erkek Ogrenci
goriinlisii olusmaktadir. Genel beklenti erkek 6grencilerden yaratici, zeki, matematik ve
fen alaninda basarili, aktif, bir spor dalina tutkun, lider, rekabetci, bagimsiz, sorun
cikarabilir olmalar1 egilimindedir. Kiz 6grencilerden beklenenler ise erkek 6grencilerden
beklenenlerin tersi yoniindedir (Kosmerl, 2003: 13-16).

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina dayali dgrencilere yonelik
farkli beklentiler gelistirmesi Ogrencilere farkli davranig bicimleriyle yaklagsmasina
sebep olmakta, bu durum da okul ortamlarinda cinsiyet esitliginin saglanmasi hususunu
etkilemektedir. Giinlimiizde cinsiyet esitsizlikleri ve cinsiyet¢i ayrimciliklara karsi
hassasiyet gecmise oranla artmis, bunda da feminizmin, kadin ve toplumsal cinsiyet
caligmalarinin pay1 olmustur. Toplumdaki cinsiyete dayali gii¢ esitsizliklerini azaltmak
anlaminda, okullardaki kiz ve erkek ogrencilerin farkli muameleye maruz kalip
kalmadiklar1 feminizm, kadin c¢aligmalar1 ve toplumsal cinsiyet calismalari acgisindan
onemli bir konudur.

Feminist hareketin onciilerinden Wollstonecraft’in 1792 yilinda yazdig: bazi seri
denemeler, 1996 yilinda yayimlanmistir. Wollstonecraft, denemelerinde kadinlarin
politik ve sivil alanda var olmasi gerekliligini, kiz ve erkek 6grencilerin birlikte egitim
almasmin 6nemini, e8itim alaninda erkeklere sunulan olanaklarin kiz 6grencilere de
sunulmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir (Wollstonecraft, 1996).

Bell Hooks, kadinlar1 merkeze tasimak adina g¢alisan bir 6gretmen ve bilim
insanidir. Hooks’un feminist yaklasimi, bir 68renci ile 6gretmen arasindaki iligkiyi

yeniden yapilandirmaya dayalidir. Hooks 6gretmen ve 6grenci arasindaki en 1yi iliskinin
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egemen bir grubun olmadig siniflarda gergeklesecegini ve en iyi 6grenmenin yine bu
smiflarda olacagint savunmustur (Hooks, 2000a). Topluluk ve esitlik kavramlarinin i¢
ice olduguna ve bu kavramlarin smif niteliklerini 6zgiirlestirdigine, 6gretmenin dahi
sinif ortamlarinda egemen bir rol oynamamasi gerekliligine deginmistir. Yani Hooks’a
gore siniflarda erkekler kadinlara, ayrica beyaz kadinlar siyah kadinlara hakim rol
oynamamalidir (Hooks, 2000a).

Hooks (2000b) From Margin To Center isimli c¢alismasinda cinsiyetgi
diisiincenin nasil isledigini, bu diisiincenin neden degistirilmesi gerektigini kadin ve
erkeklere agiklamaya c¢alismis; Ozellikle egitim kurumlar i¢inde kadinlari kenar
bosluklarindan merkeze tasimanin gerekliligini savunmustur. Bu baglamda onun
calismalar1  toplumsal degisikligin  olusmasinda, sif ortamlarinin  yeniden
yapilandirilmasinda etkili olmustur. Hooks’un feminizm ve feminist pedagoji
konusundaki deneyimleri toplumsal degisim agisindan oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Okullarda tim 6grencilere esit muamele edilmesi gercegi baglaminda, 6gretmen
beklentileri feminizm ile yakindan ilgilidir. Gergeklik, smif ortamlarinda toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina dayali etkilesim oldugu ve bu durumun ¢ocuklarin tizerinde ¢ok
blyiik etkiye sahip oldugu yoniindedir. Toplumsal cinsiyet baglaminda 6gretmen
beklentileri konusunu ele alan yurtdisinda yapilmis calismalar mevcuttur.

Palardy (1969), 6gretmenlerin beklentileriyle 6grencilerin basarisi arasinda bir
sebep sonug iliskisi olup olmadigin1 anlamak amaciyla yaptig1 ¢caligmasinda 63 ilkokul
birinci smif Ogretmenini erkek ve kiz Ogrencilerden okumayr o6grenmeye dair
beklentilerine gore iki gruba ayirmistir. Birinci grupta erkek ogrencilerin okuma
yetenekleri bakimindan kiz 6grencilerden daha az basarili olacag beklentisini tasiyan
ogretmenler yer alirken ikinci grupta okuma yetenegi yoniinden erkek dgrencilerin kiz
ogrenciler kadar basarili olacagi beklentisini tasiyan Ogretmenlere yer vermistir. Bir
donemin sonunda Ogrencilerin okuma basaris1 Olciildiigiinde birinci grupta yer alan
Ogretmenlerin siniflarinda erkek 6grencilerin gercekten de daha az basarili oldugu
goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin kiz 6grenciler kadar basarili olacagi beklentisi var olan
ikinci gruptaki Ogretmenlerin siniflarinda ise erkek Ogrenciler kiz 6grenciler kadar

basarili olmustur. Bu c¢alismaya gore 6gretmenlerin beklentileri dogru ¢ikmis ve bu
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simiflarda kendi kendini gercekleyen kehanet siireci islemistir (Palardy, 1969; akt:
Tauber, 45-46).

Moore ve Johnson (1983), 500 tane 3. Sinif, 500 tane 6. Sinmif Ggretmeni ile
yapmis olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin 6grencilerin basarilar iizerinden onlar igin
uygun gordiigli mesleki beklentilerini arastirmiglardir. Calismanin  sonucunda
Ogretmenlerin  0grencilerin yetiskinliklerinde sahip olacaklar1 mesleklerle ilgili
beklentilerinde cinsiyete dayali 6nyargilarinin oldugu ve cinsiyete dayali 6nyargilarinin
Ogrencilerine dair beklentilerini etkiledigi bulgusuna ulagmiglardir. (Moore ve Johnson
1983: 473).

Shepardson ve Pizzini (1992), fen dersi 6gretmenlerinin erkek ve kiz 6grencilere
farkli muamelede bulunduklarini gosteren bir c¢alisma yapmislardir. Calismalarinin
sonucunda Ogretmenlerin Onyargilarindan kaynaklanan farkli davranislarinin  kiz
Ogrencilerin fen dersindeki yeteneklerini gelistirme konusunda basarisiz olmasina sebep
oldugunu kanitlamiglardir.

Stromquist (1993), cinsiyet esitligine yonelik c¢abalar hakkinda detayli bir
inceleme yaptig1 caligmasinda sinif ortamlarinda cinsiyet esitsizliginin ne gibi sonuglar
dogurduguna deginmistir. Stromquist’e gore cinsiyet esitliginin saglanmasi hususundaki
zorunlu politikalardan etkilenen 6 kategoriden birisi olan 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimi ve 0gretime hazir hale getirilmesi baslikli kategori aslinda cinsiyet dnyargilarina
dayal1 6gretmen beklentileri ile dogrudan iliskilidir.

Bennet, Gottesman, Rock ve Cerullo (1993) tarafindan anaokulundan ikinci sinif
seviyesine kadar olan 800 o6grenciye yonelik bir calisma yapilmistir. Bu calismada
Ogretmenler tarafindan iyi davranig sergileyen 6grencilerin, kotii davranis sergileyen
Ogrencilere gore akademik basarilarmin daha yliksek olacagi seklinde goriis
bildirilmistir. Fakat sinif ortamlarinda 6gretmenlerin erkek 6grencilere yonelik akademik
beklentilerinin kiz 0Ogrencilere yonelik beklentilerinden daha olumsuz oldugu
goriilmiistiir (Bennet ve arkadaslar1, 1993; akt: Tauber, 44).

Tauber’in (1997) c¢alismasinda belirttigi lizere, Gore (1981) tarafindan
Arkansas’ta yapilan 155 tane 4. sinif 6grencisini ve 5 kadin 6gretmeni i¢eren ¢alismanin

sonucunda, ogretmenlerin erkek Ogrencilere verdikleri bekleme siiresinin daha uzun
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oldugunu bulmustur. Bekleme siiresi, 0gretmen tarafindan sorulan sorunun cevabini
almak i¢in dgrenciye taninan siire olarak ifade edilir.

Bekleme siiresini igeren bir diger calisma Hwang (1993) tarafindan yapilmistir.
Hwang, ilkogretim 6gretmenlerini iceren calismasinda Gore’a (1981) ait calisma ile
benzer sonuglar elde etmis, 6gretmenlerin erkek 6grencilere kiz 6grencilere nazaran
daha fazla bekleme siiresi verdikleri sonucuna ulasmistir. Ogretmenler tarafindan erkek
Ogrencilere uzun bekleme siiresi verilmesinin nedeni olarak 6gretmenlerin, erkek
Ogrencilerin dogru cevaplart verecekleri beklentisi i¢inde olmalar1 gosterilmistir
(Hwang, 1993; akt: Tauber, 44).

Tauber, matematik derslerinde erkek 6grencilere taninan uzun bekleme siiresinin,
Ogretmenin bu dgrencilerin cevabi bildigi beklentisinden kaynaklandigin1 aktarmaktadir.
Ogretmenlerin bu davramgmin erkek dgrencilerin gaba sarf ettikleri takdirde neredeyse
her seyi yapabilecekleri inancini giliglendirdigine vurgu yapmaktadir.

Sadker ve Sadker (1994), Failing at Fairness: How Our Schools Cheat Girls
ismini verdigi kitapta ¢cocuklarin egitiminin cinsiyetle olan bagliligina dikkat ¢ekmekte
ve bazi ¢arpici bolim baghiklar ile (giizeller, yakisikli, akil dis1, goriis disi, sessiz
kaybedenler gibi) hangi cinsiyetin 6zellikle ortiik program yoluyla ihlal edildigine vurgu
yapmaktadir. Toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 erkek ve kiz 6grencileri okul ortaminda
farkli sekilde etkilemektedir. Ogretim materyalleri, miifredat-6rtiilk miifredat ve
ogretmen; sinif ortamlarinda olusan cinsiyet konusunda, 6grencilerin ve onlarin cinsiyet
rollerinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Sadker, 6gretmenlerin, kalipyargilarini
Ogrencilere aktarabildigine ve 6grencilerin cinsiyet rolleri gelisiminde etkili olduguna
deginmektedir.

Streitmatter’in (1994), Toward Gender Equity isimli kitabi, sinif ortamlarinda
olusan toplumsal cinsiyet esitsizligine deginen, Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet
kalipyargilarina iliskin farkindalik yaratan, toplumsal cinsiyet esitsizligini giderme adina
miicadele etme motivasyonu saglayan bir kitap olmasi bakimindan 6nemlidir.
Streitmatter 8 Ogretmenle yaptigi goriismeleri ve gozlemleri degerlendirdigi
calismasinda toplumsal cinsiyet esitligine dikkat cekmekte, 6gretmenlerin toplumsal

cinsiyete dair goriis farkliliklarina ve egitim kurumlarimin toplumsal cinsiyet
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kalipyargilarinin ~ pekistirilmesindeki  rolilne deginmektedir. ~Streitmatter’e  gore
ogretmenler kizlarla daha yumusak erkek 6grencilerle ise daha sert etkilesime gegmekte,
erkek 6grencilere yiiksek ses tonuyla direktif verme egilimi gostermektedirler. Bu ise
toplumsal cinsiyet kalip yargilariyla beslenen bir etkilesim seklidir. Ogretmenler
tarafindan erkek oOgrenciler akilli, asir1 aktif, yaratici; matematik, bilim ve spor
alanlarinda basarili ve lider olarak tanimlanmaktadir. Duygularini belli etme 6zelliginin
erkek ogrencilerin kisiliginin parcast olmadigi goriisii baskindir. Ogretmenlerin
Ogrencilere  yonelik davranislarindaki  farkliliklar, cinsiyete dayali Ogretmen
beklentilerinden kaynaklanmaktadir.

Jussim, Eccles ve Madon (1996), sosyal algi, sosyal degiskenler ve 6gretmen
beklentileri lizerine yaptiklar1 c¢alismada cinsiyet degiskenini de ele almiglardir.
Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin kendi kendini gergeklestiren kehanet siirecinde rol
oynayan bir degisken oldugunu belirtmislerdir. 847 erkek ve 942 kiz 6grenciyle yapilan
calismanin bulgularina gore 6gretmenler, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
caligkan oldugu fakat erkek Ogrencilerin anlama yeteneklerinin daha yiiksek oldugu
kamisma sahiptirler. Ogretmenler, ¢aliskan &grencilere yonelik daha yiiksek beklenti
gelistirdigi i¢in Ogretmenlerin kiz 6grencilerden beklentileri daha yiiksektir. Ayrica
kizlarin matematik yeteneginin daha diisiik oldugu yoniinde 6gretmen algilart mevcuttur
(Jussim ve arkadaslar1 1996: 332).

Fox (2000), hiyerarsik yapinin hakim oldugunu diislindiigii bilim alaninda
inceleme yapmistir. Bilim alaninda kadinlar ve erkekler arasinda muazzam bir esitsizlik
oldugunu, bilimin tim degerli 6zelliklerinde erkeklere sik rastlandigini ve bilim adami
gibi bir kavramin var oldugunu dolayisiyla bilimin erkek isi olarak etiketlendigini rapor
etmistir. Calismasinda, kizlarin matematik ve fen alaninda okullarda ciddiye
alinmamasinin, bilim alaninda kadinlarin sayisini diisiirdiiglinii vurgulamistir. Bu
calismada kiz ve erkek dgrencilere yonelik 6gretmen beklentisi farkliliklarinin etkilerine
de yer vermistir.

Hyde ve Kling (2001) kadinlarin iiniversitede genellikle tercih ettigi alanlari

incelemistir. Yapilan bu inceleme, kadinlarin matematik ve fen alanlarina nazaran diger
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alanlarda kendilerini rahat hissettiklerini ve kadinlarin matematigi daha az eglencell,
daha az 6nemli ve daha az keyifli bulduklarini ortaya koymustur (Hyde ve Kling, 2001).

Xiaoxia Ai (2002) matematik dersinde cinsiyet farkliliklarina gore Ogrenciyi
etkileyen 6gretmen beklentileri iizerine arastirma yapmustir. Bu ¢alismada Xiaoxia Ai;
Brown, Hoffer, Miller, Nelson ve Suchner (1992) tarafindan yapilan g¢aligmanin
verilerine dayanarak 7-10. Siif diizeyindeki 6grencileri inceledi ve ¢alismasini “3 diizey
uzunlamasina ¢ok modelli calisma” olarak isimlendirmistir. Ai’nin matematik dersinde
diisiik performans gosteren kiz ve erkek 6grenciler lizerinde yaptig1 calismanin sonuglari
oldukea ilgi gekmistir. Ai’nin ¢alismasinin sonuglarina gore; diisiik performans gosteren
kiz 6grenciler matematik yetenegi agisindan erkeklerden daha giiclii olmasina ragmen
diisiik performans gosteren erkek dgrenciler kadar yeteneklerini gelistirememislerdir. Ai,
Ogretmenlerin cesaret verici tutumlarini incelemis ve erkek Ogrencilere cesaret etkisi
bulunan tutumlarda ¢esitlilik oldugunu kiz 6grenciler igin ise cesaret veren bir tutum
bulunmadigini kesfetmistir. Ogretmenlerin matematik yetenegi acisindan kizlara yonelik
diisiik beklenti gerceklestirdigini ve kizlarin da bu beklentiye uyumlu olarak diisiik
basar1 gosterdigini ¢alismasinda rapor etmistir (Ai, 2002: 560) .

Okul ortaminda kiz ve erkek oOgrencilerin basari durumunun Ogretmenlerin
cinsiyet¢i yaklagimlarindan nasil etkilendigine dair Jones ve Myhill’in 2004 c¢alismast
alana katki sunmasi agisindan dikkat ¢ekici bir ¢alismadir.

Patchen (2006) toplumsal cinsiyet kalip yargilariyla beslenen okul fen siniflarina
katilmi incelemis ve caligmasinda akademik basariya bakilmaksizin fen simiflarinda
Ogretmenler tarafindan erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla dikkat
¢ektigini, dikkatin daha ¢ok erkek 6grencilere yoneltildigini bulmustur (Patchen, 2006).

Stromquist, (2007) Unesco icin hazirlanan 2008 Kiiresel Izleme Egitim
Raporuna yardimer olmak amaciyla; okullarda toplumsal cinsiyet siirecini bes boyutuyla
ele aldigi 1995’ten 2007 yilina kadar olan uluslararasi literatiir agisindan inceledigi
monografik bir ¢alisma yapmustir. Bu calismada yer alan bes boyuttan birisi olarak
Ogretmenlerin beklentileri, tutum ve davraniglari, 6gretmenlerin Ogrencilerle olan

etkilesimleri ele alinmigtir.
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Yeni Zelanda’da Watson ve arkadaglart (2014) tarafindan cinsiyete dayali
Ogretmen beklentileri ve matematik basarist arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢aligma
yapilmustir.

Ogretmen beklentilerinin cinsiyet n yargilarindan etkileniyor olmasi, yani
cinsiyet On yargilariyla 6gretmen beklentisinin sekilleniyor olmasi sadece matematik
alamyla sinirli degildir elbette. Ogretmenlerin cinsiyete dayali dnyargilarma iliskin
yurtdisinda yapilan diger g¢alismalardan bazilart Babad (1985), Chapman (2003),
Kosmerl (2003), Baker (2004), Lee Jussim ve arkadaslar1 (2008), Raina (2012), Stevens
(2015)’1n ¢aligmalaridir.

Tiirkiye’de toplum cinsiyet ve egitim anlaminda, egitimde cinsiyet esitsizliginin
giderilmesi, egitimde sunulan firsatlardan kiz ve erkek ogrencilerin esit sekilde
yararlanabilmesi adina yapilan calismalar mevcuttur. Bu anlamda Avrupa Birligi ve
Tiirkiye tarafindan finanse edilen ETCEP (Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin
Gelistirilmesi Projesi) One c¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel
Miidiirligii tarafindan yiiriitiilen ETCEP, okullarda cinsiyet esitligini saglayacak ya da
cinsiyet esitsizligini yok edecek ortamlart olusturma, politikalar1 ve ders kitaplarim
gozden gecirerek toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistiren materyalleri inceleme ve
yetkililere iletme, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik yaratma,
Ogretmenleri bu konuda egitme gibi amaclar tasimaktadir (britishcouncil.org.tr).

Toplumsal cinsiyet ve egitim, egitimde toplumsal cinsiyet esitsizligi, cinsiyet
degiskenine gore degerlere ulasma gibi konularda da g¢alismalar yapilmistir (Sayan,
2007; Kaya, 2013; Ozaydmlk, 2014; Unli, 2016). Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina yonelik, siif ortamlarinda 6gretmen 6grenci
arasindaki cinsiyete dayali etkilesimi ele alan, toplumsal cinsiyet esitsizligi sorununa
¢Oziim Onerileri getirmeye dair yapilan ¢alismalar bulunmaktadir (Tan, 2000; Torun,
2002; Baba, 2007; Aslan, 2007; Tan, Ecevit, Usiir, ve S. Acuner, 2008; Sayilan ve
Ozkazang, 2012; Sayilan, 2012; Esen, 2013; Aslan, 2015).

Cinsiyetgi kaliplar1 okul ortamlarinda besleyen ve pekistiren 6nemli rollerden biri
ders kitaplandir, ders kitaplarinda gerek gorsel olarak gerek sozlii olarak cinsiyet rol

beklentileri goriinlir kilinmaktadir. Tiirkiye’de yapilan calismalar sonucunda ders
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kitaplarinin toplumsal cinsiyet rollerini yeniden iirettigine dair bulgular elde edilmistir
(Esen ve Bagli, 2003; Helvacioglu, 1996; inal, 1996; Tanridver, 2003; Asan, 2010; Yayl
ve Cmar, 2014; Giines, 2000; Esen, 2013; Gilimiisoglu, 2016). Yine ders kitaplarinin
toplumsal cinsiyet bakis acisiyla incelenmesi baglaminda 2017 yilinda gergeklestirilen
Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitim Sempozyumunda yer alan Siyez, Ercan ve Belkis’in
bildirileri dikkat cekicidir. Bu bildirilerde, MEB tarafindan yaymnlanan ilkokul 1-2-3.
simiflarda okutulan Hayat Bilgisi ve 4-7. simiflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabi
toplumsal cinsiyet agisindan incelenmistir. Ders kitaplarinda kadinlara kars1 ayrimeciligin
uretildigi, strdirildiigi, pekistirildigi bilgi, ornek, bakis agisi, gorsel, vb bdoliimler
vardir. Heniiz 8-9 yaslarindaki kiz ¢ocuklarma ders kitaplar1 aracilifiyla cinselligi
metalasmis, becerisi ev i¢i alanla sinirly, sessiz, entelektiiel kapasiteden yoksun bir kadin
modeli sunulmus, sunulmaktadir. ETCEP ve baska projeler ile ders kitaplarindaki
cinsiyet¢i kaliplarin belirlenmesi iizerine yapilan arastirmalar ile esitsizlik iireten
anlamlar kaldirilmaya, hi¢ degilse azaltilmaya calisilmaktadir.

Bag (1997), 6gretmenlerin cinsiyet rollerine gore dgrenciler arasinda ne olciide
ayrim yaptiklarini arastirdigi ¢aligmasinda Ogretmenlerin cinsiyete gore degisen
beklentilerine yer vermistir. Niteliksel ve niceliksel metotlar: bir arada kullandig1 karma
yontemi benimsedigi calismasinda 6gretmenlerin 6grenci cinsiyetlerine gore degisen
beklentileri hakkinda veri toplamis ve ¢alismasinin sonucunda erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilere nazaran Ogretmenleri tarafindan daha ¢ok ilgi gordiigli ve Ogretmenlerin
erkek Ogrencilerle olumlu ya da olumsuz daha fazla etkilesim kurdugu bulgusuna
ulagmustir.

Kose ve Bag (1999), calismalarinda 6gretmen beklentilerinin sekillenmesinde
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin etkili olabildigini, kiz ve erkek dgrencilere yonelik
beklentilerde cinsiyet ayrimciliginin izlerine rastlandigini gostermislerdir. Calismada
cinsiyet rollerinin 6gretmen beklentisine etkisini arastirmak amaciyla 100 kisiden olusan
bir 6gretmen Orneklem grubu secilmistir ve ¢alismanin sonucunda 6gretmenlerin kiz
veya erkek Ogrenciler i¢in uygun gordiigii meslekler ve dgretmenlerin kiz veya erkek
Ogrencilere yakistirdiklart sifatlar (6rn; duygusal, zeki, caligkan vb.) arasinda 6nemli

farkliliklar oldugu sonuglarina ulasmislardir. Bu ¢alismanin bulgularindan elde edilen
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sonuglara gore; Ogretmenlerin erkek ve kiz 6grencilere yonelik beklenti, tutum ve
algilarinda farkliliklar oldugu gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin beklentileri, kiz
Ogrenciler i¢in uygun gordigii kadins1 meslekler ve erkek dgrenciler i¢in uygun gordiigi
eril meslekler seklinde ayrimci bir tutum olusturmaktadir (Kése ve Bag, 1999). Benzer
sekilde ogretmenlerin kiz Ggrencilere ve erkek Ogrencilere yakistirdiklari sifatlar
arasinda da ayrimcilik gbzlemlenmekte, erkek Ogrenciler daha eril sifatlarla
tanimlanirken kiz 6grenciler ise sevecen ve disil olarak tanimlanmaktadirlar.

Koése ve Bag calismalarinda 6gretmenlerde erkek ve kiz Ogrencilerin farkl
akademik yeteneklere sahip oldugu kanisinin var oldugu sonucunu elde ettiler. Yine bu
calismadan kiz 6grencilerin Tiirkge, yabanci dil, miizik gibi derslerde yetenekli oldugu,
erkek Ogrencilerin ise fizik, matematik, kimya, beden egitimi derslerinde yetenekli
oldugu diisiincesinin 6gretmenlerde yaygin oldugu sonucunu elde ettiler. Sonug olarak,
ogretmenler erkek ve kiz ogrencilerinin basart durumlarini farkli faktorlere gore
degerlendirmekte, kiz 6grencilerin basarilarint daha siki ¢aligma, derse dikkatini verme
ve planli olma gibi faktorlere baglarken, erkek Ogrencilerin basarisini ise yetenek ve
ilgiye baglamaktadirlar (Kdse ve Bag, 1999).

Oztiirk ve arkadaslari, ilkogretim okullarinda 6gretmen beklentilerini etkileyen
ogrenci Ozellikleri lizerine yaptiklar ¢alismada; 6gretmenlerin yiiksek ve diisiik beklenti
gelistirirken O6grenci Ozelliklerinden etkilendigi sonucuna varmuslardir. S6z konusu
calismada 6gretmen beklentilerini etkileyen faktorlerden biri olan 6grencinin cinsiyeti
tizerinde durulmus ancak yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglarin diger 6zellikler
kadar kesin olmadig vurgulanmistir (Oztiirk ve arkadaslari, 2002: 394).

Oztiirk ve arkadaslar1 (2002), dgretmen beklentilerini 6grencilerle etkilesime
gegmeden ve Ogretmen-Ogrenci etkilesim icindeyken olmak {izere iki sekilde
olusturmuslardir. Ogretmenin dgrencisi ile etkilesime ge¢gmeden olusturdugu beklentiler
ilk beklenti girdileri, 6gretmen-68renci etkilesimi var iken olusan beklentiler ise
etkilesim girdileri olarak adlandirilmustir. Ik beklenti girdileri (88rencinin cinsiyeti,
ailesinin sosyo ekonomik durumu, kiyafet, konugma tarzi) yliksek olan Ogrencilere
yonelik 6gretmenlerin yiiksek beklenti gelistirdigi bu ¢alismanin sonuglarindan birisidir.

Ogretmenlerin zihninde var olan 6nyargilar beklentilerini beslemekte, bu beklentiler de
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dgretmenin dgrenciye yonelik bakis agisini etkilemektedir (Oztiirk ve arkadaslar1, 2002:
409).

Arastirmacilar ¢alismalariin  sonucunda Ogretmenlerin  yiiksek beklenti
gelistirdikleri 6grenciler ile daha fazla etkilesim i¢inde bulunduklarini, yiliksek beklenti
gelistirdikleri 6grencilere yonelik olumlu duygular beslediklerini ortaya koymuslardir.
Ogretmen beklentilerinin farklillk gdstermesinde ogretmenin yasinin, kideminin,
cinsiyetinin etken oldugu, Ornegin bes yildan daha az kideme sahip ogretmenlerde
beklenti gelistirmede 6grenci 6zelliklerinin daha az etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Oztiirk ve arkadaslar1 ¢alismalarinda ayrica kendi kendini dogrulayan kehanet siirecinin
siif ortamindaki islevselligine vurgu yaparak, 6gretmenin yiliksek beklenti gelistirdigi
ogrencilerin bu kehaneti dogrular sekilde performans gostererek basarili olmalarina
deginmis ve dgretmen beklentisini pekistirdigini ortaya koymuslardir (Oztiirk ve ark.,
2002: 411-412).

Baba (2007), calismasinda egitimi toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan
arindirmak amaciyla 6gretmen adaylarinin toplumdaki esitsizlikleri gidermeye yonelik
giic ve etkilerini arastirdig1 calismasinda, 6gretmenlerin esitsizlikleri giderme konusunda
diisiik seviyede bir rol oynadig1 sonucuna ulasmustir. Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1, ¢ocuklarin erken yasta kendilerinden beklenen farkli rol beklentilerini
anliyor olmalarindan dolayr 6nem kazanmaktir. Baba g¢alismasinda Lich ve Dweck
(1983) ve Serbin (1983) yaptiklari aragtirma sonuglarina yer vermis ve bu ¢alismalarla
benzer sonuglar elde etmistir. Bu aragtirmalarin sonuglarina gdre Ogretmen
beklentilerine ve o&gretmen beklentilerinin kendi kendini gercekleyen kehanete
dontistiigline, 6gretmen beklentilerinin gerceklestigine deginmistir.

Cinsiyet esitliginin her alanda saglanmasi c¢alismalarinin yaninda bu konunun
egitim 6gretim alaniyla baglantisina dayali olarak 6gretmen beklentileri, bu beklentilerin
Ogrenciler ve oOgrencilerin performanslar1 {izerindeki etkileri hususunda yapilan
caligmalara ve ulasilan tiim sonuglara ragmen bugiin ne yazik ki yasadigi toplumun
kendilerine bigtigi roller ger¢evesinde tutum ve davraniglar sergileyen, beklentilerini
toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla besleyen Ogretmenlerin sayist olduk¢a fazladir.

Giliniimlizde inat¢1 bir problem olarak karsimiza ¢ikan cinsiyet esitsizligi; okul
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ortamlarinda pekistirilebilmekte, 6zellikle 6gretmenler tarafindan yonlendirmeler, tutum
ve davraniglar yoluyla ogrencilere aktarilabilmektedir. Bu problemin giderilmesi
acisindan Ogretmenlerin  beklentilerinin  toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan

arindirilmis olmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu c¢alismada giinlimiizde o6gretmen beklentilerinin toplumsal cinsiyet
kalipyargilariyla olan iliskisini anlamak, 6gretmen beklentilerinin cinsiyet degiskenine
gore sekillenip sekillenmedigini incelemek amaglanmis ve nitel arastirma ve veri
toplama yontemleri ile ¢alisilmis, verilerin oransal degerlerinin de sunuldugu karma bir
anlayis benimsenmistir.

Nitel arastirma gozlem, goriisme, dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi; derinlemesine, dogal ortamda, gercek¢i ve biitiinciil olarak
olaylarin ortaya konulmasini amaclayan nitel bir siirecin isledigi arastirmalar olarak
tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016) .

Nitel arastirmalar, nicel arastirmalarda oldugu gibi ispatlar yapma, sayisal
sonuglara ulagma, genellemelere varma pesinde degildir. Nitel arastirmalar
derinlemesine ¢dziimlemeler yapmay1 hedefler. Nitel aragtirma yapanlar karsilarindaki
kisilerin deneyimlerini nasil tanimladiklarini, neler hissettiklerini, kisilerin dogru ve
gerceklerinin neler oldugunu anlamaya calisirlar (Creswell, 2013: 78-80).

Temel olarak nitel arastirmacilar konunun matematiksel ya da basgka tiirli
dontigiimlerinden ziyade konu iizerindeki bakis acilarin1 anlamak, ge¢cmisten gelen
deneyimleri giin yiiziine ¢ikarmak, konu ile ilgili goriigler alarak bilgi edinmek, oOrtiik
kalan olaylarin ag¢iklamalarimi kesfetmek, duygusal iligkileri anlamak amacindadir
(Lindlof Taylor, 2002:4).

Nitel arastirmalar sadece bir kisinin bakis agisin1 anlamak {iizerine kurulu
degildir, konu ile ilgili hedef kitlenin diisiincelerini anlamak esastir. Ozellikle {istii
kapatilmis konular1 anlama ve a¢iga cikarma, katilimcilarin geg¢mis deneyimlerinin
1s18inda konu ile ilgili goriislere ulagsma esasina dayanir (Creswell, 2013: 22).

Ozellikle egitim alaninda yapilan ¢aligmalar igin nitel arastirma ydnteminin

kullanilmasi1 faydali olacaktir ¢iinkii sinif i¢i dinamikleri, 6gretmen 6grenci iliskisini
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anlamak ya da sinif ortaminda olusan sosyal durumu incelemek isteyen arastirmact nicel
aragtirma yontemi ile ancak belirli diizeyde arastirma yapabilir; oysa bu tip egitim
arastirmalarinda acgiklayici, derinlemesine ve ayrintili bilgilere ihtiyag¢ vardir. Bu yiizden
nitel arastirma yontemleri, derinlemesine ve ayrintili bilgileri gerektiren arastirma
problemlerini incelemek acisindan egitim arastirmalarinda 6nem kazanmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2016).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin  evrenini,  Izmir Giizelbahge ve Urla ilgelerinde yer alan
ortadgretim kurumlarinda goérev yapan sayisal ve sozel brang Ogretmenleri
olusturmaktadir.

Arastirma igin Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma kapsaminda
Ogretmen goriislerine basvurulmasi igin yazili izin alimmistir. 20.06.2017 tarih ve
12.018.877-604.01.02-E.9505733 sayihi izin ile arastirma gerceklestirilmistir. Belge EK
1 olarak sunulmustur.

Arastirmanin orneklemini, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 4 kadin sayisal
brang ders Ogretmeni, 4 erkek sayisal brans ders Ogretmeni, 4 sozel brans ders
ogretmeni, 4 erkek sozel ders Ogretmeni olmak Tlzere toplam 16 Ogretmen
olusturmaktadir. Ayrica bu ¢alisma i¢in 3 dgretmen ile de pilot gorlisme yapilmistir.
Pilot goriisme, Creswell’in (2013; 165) ifade ettigi gibi goriigme sorularmin ve
prosediirlerin gdozden gecirilmesi, anlasilmayan noktalarin tespiti, diizeltilmesi i¢in bir
deneme siirecidir. Pilot goriisme ayrica bireylere ulasma, goriismenin uzunlugu,
muhtemel sonda sorularinin planlanmasi gibi siireglere de olanak tanimistir. Bu
arastirmanin pilot goriismelerinde sorularda kii¢iik climle diizenlemeleri yapilmis, bunun

disinda belirgin diizenlemeler yapilmamustir.
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2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Ogretmen beklentilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla olan iliskisini
anlamak amaciyla, arastirmanin amaciyla uyumlu 4 adet aragtirma sorusu belirlenmistir.

Bu sorular:

e Ogretmenlerin 6grencilere yonelik gelistirdigi beklentiler dgrencilerin
akademik ve sosyal performanslari ile nasil iliskilendirilebilir?

e Ogrenci cinsiyetinin davranigsal anlamda 6gretmen beklentilerine etkisi
nasildir?

e Ogrenci cinsiyetinin akademik anlamda 6gretmen beklentilerine etkisi
nasildir?

e Sayisal ve sozel brans dgretmenlerinin beklentilerinde ne gibi farkliliklar
vardir?

Arastirma sorularindan birincisi olan “Ogretmenlerin 6grencilere yonelik
gelistirdigi beklentiler Ogrencilerin akademik ve sosyal performanslari ile nasil
iliskilendirilebilir?” sorusunun cevabini almak, 6gretmenlerin beklentilerinin 6grenci
performanslar1 iizerindeki etkileri hususunda Ogretmenlerin goriislerini  belirlemek,
ogretmenlerin  beklentilerinin  6grenciler {iizerindeki etkilerinden haberdar olup
olmadiklarini anlamak amaciyla bu aragtirma sorusunu temel alan 3 adet goriisme sorusu
hazirlanmistir. Bunlar sunlardir:

1. Ogrencilerinizden akademik ve sosyal agidan beklentileriniz nelerdir?

2. Beklentilerinizin 6grencilerin akademik performanslarina etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

3. Beklentilerinizin 6grencilerin sosyal davranislarina etkisi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

Arastirma sorularinin ikincisi olan “Ogrenci cinsiyetinin davranissal anlamda
Ogretmen beklentilerine etkisi nasildir?” sorusunun cevabina ulagsmak ve davranigsal
anlamda Ogretmen beklentilerinin Ogrenci cinsiyetine gore degisiklik gosterip
gostermedigini anlamak i¢in 4 adet goriisme sorusu hazirlanmis ve 6gretmenlere

yoneltilmistir.
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Genel olarak davranigsal anlamda erkek Ogrencilerden beklentileriniz
nelerdir?

Genel olarak davranissal anlamda kiz 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?
Okul i¢i gorevlendirmeler yaparken Ogrencinin cinsiyetini dikkate alir
misiniz ve yaptiginiz gérevlendirmeler beklentinizi karsilar m1?

Nobetiniz esnasinda kdsede toplanmis bir grubun kiz veya erkek grubu

olmasi o anda olusan beklentinizi ne sekilde etkiler?

Aragtirma sorulariin {igiincilisii olan “Ogrenci cinsiyetinin akademik anlamda

ogretmen beklentilerine etkisi nasildir?” sorusunun cevabina ulasmak tizere 4 adet

goriisme sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan miilakat sorularinda akademik anlamda

Ogrenci cinsiyetinin Ogretmenlerin beklentilerini etkileyip etkilemedigini 6grenmek,

O0gretmen beklentilerinin sayisal sozel ders oOgretmenlerine gore nasil degiskenlik

gosterdigini anlamak amaglanmistir.

1.

Genel olarak akademik anlamda erkek ogrencilerden beklentileriniz
nelerdir?

Genel olarak akademik anlamda kiz 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?
Ayni sinifta ayn1 dersi goren kiz 6grenciler ile erkek ogrenciler arasindaki
performans farkliliklarinin sebepleri sizce ne olabilir?

Sayisal agirlikli derslerde erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha
parlak oldugu genel kanis1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

“Deniz daha onceki okulundan kavgaya karismasi nedeni ile ayrilarak sizin
sinifimiza katilmasi planlanan bir 6grencidir. Dosyasinda okul basari
ortalamasinin oldukca ytiksek oldugu ve bilgisayar mithendisi olmay1 hayal
ettigi davranigsal anlamda ise uzaklastirma cezas1 ve ¢ok sayida uyarisinin
bulundugu bilgileri yer aliyor.” Okudugum bu metindeki Deniz isimli

Ogrencinin cinsiyeti ne olabilir?

5. Soruda 6grencinin ismi Deniz olarak se¢ilmistir ¢linkii Deniz Tiirkiye’de hem

erkek hem kiz ismi olarak bilinen, cinsiyeti olmayan bir isimdir. Ogretmenlere

yoneltilen soruda Deniz sayisal agirlikli derslerde basarili, bilgisayar miithendisi olmay1
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hayal eden ancak davranigsal anlamda sorunlu, disiplin cezalar1 almis bir 6grenci olarak
gosterilmistir. Bu kriterlerin belirlenmesinde “sayisal derslerde erkek Ogrenciler daha
1yidir” algisinin ve davranigsal anlamda erkek 6grencilerin olumsuz olarak etiketleniyor
olmasimin O6gretmenlerin cevaplarimi  etkileyip etkilemedigini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir.

Arastirmanin verileri 10 giin iginde toplanmis, her goriisme ortalama 10 ile 20
dakika arasinda silirmiis, toplamda 211 dakika goriisme kaydi yapilmistir. Goriigmeler
katilimcilardan onay alinarak kaydedilmis, daha sonra MS Word belgesinde yaziya

aktarilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde toplumsal cinsiyet baglaminda 6gretmen beklentilerini arastirmaya
yonelik olarak 16 6gretmenle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular analiz
edilecektir.

Bulgular Demografik Bulgular ve Goriismelerden Elde Edilen Bulgular olmak
tizere iki temel baslikta sunulacaktir. Goriisme sorularindan elde edilen bulgular icerik

analiziyle ¢oziimlenmis, aragtirmanin temel sorulari baglaminda incelenmistir.

3.1. KATILIMCILARA iLiSKIN DEMOGRAFiIK VERILER

Arastirmada yer alan katilimcilara ait demografik veriler, Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Demografik Veriler

Katihmcilar Cinsiyet Yas Medeni Durum Mesleki Kidem
Kadin Erkek 30-40 40 ve iistii Evli Bekar 10-20 y1l 20-30 y1l

Sayisal Ders 4 4 1 7 6 2 2 6

Ogretmenleri

Sozel Ders 4 4 3 5 7 1 3 5

Ogretmenleri

Toplam 8 8 4 12 13 3 5 11

Tamamu lisans mezunu olan katilimcilarla yapilan goriismelerde Urla ilgesinde
gorev yapan tiim 6gretmenlerin egitimde toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili bir seminer
programina katildiklar1 6grenilmistir. Ancak 6gretmenler, bu egitim seminerinin verimli

olmadig1 hususunda goriis bildirmislerdir.
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3.2. ARASTIRMA PROBLEMLERiI BAGLAMINDA BULGULAR

Aragtirmanin temel problemleri baglaminda bulgular, Tablo 2’de gosterilmistir.
Bulgulara iliskin frekanslar bulgunun agiklandigi ilgili kisimda ayrintili olarak

sunulacaktir.

Tablo 2: Ogretmen Beklentilerine Iligkin Veriler

OGRETMEN BEKLENTILERININ OGRENCi PERFORMANSI iLE iLiSKiSi

e Beklentilerin Tammlanmasina iliskin Bulgular
o Akademik Beklentiler
=  Dbasarili olmasi
= gelecekte meslek sahibi olmast
=  bilgi edinmesi
=  okuma, yazma, konusma
o Davramssal Beklentiler
= topluma uyum i¢inde yasama
=  kendileriyle barigik olma
= jyi birer insan olma
= gelismeye acik, grup calismasina yatkin olma
= sanatsal ve sportif etkinliklerde bulunma
e Beklentilerin Etkisine iliskin Bulgular
o Etkiliyor
o Etkilemiyor

OGRENCILERIN CIiNSIYETININ OGRETMEN BEKLENTILERINE ETKIiSi

e Akademik Etkiler

o Kiz dgrenciler baglaminda

o Erkek 6grenciler baglaminda
e Davramssal Etkiler

o Kiz dgrenciler baglaminda

o Erkek dgrenciler baglaminda
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3.2.1. Ogretmen Beklentilerinin Ogrenci Performansi ile iliskisi

Ogretmen beklentilerinin dgrenci performansi ile iliskisini belirlemeye ydnelik
bulgular, Beklentilerin Tanimlanmasina ve Beklentilerin Etkisine iliskin bulgular olmak

tizere iki baglik altinda incelenmistir.
3.2.1.1. Beklentilerin Tamimlanmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
bulgulara gore dgretmen beklentileri akademik ve davramgsal olmak {izere iki grupta

incelenmistir.

Ogretmenlerin dgrencilerine yonelik gelistirmis olduklar1 akademik beklentiler

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Ogrencilerden Akademik Beklentileri

Akademik Beklentiler Ogretmen sayisi
Gelecekte meslek sahibi olmasi 13
Basarih olmasi 7
Bilgi edinmesi 4
Okuma, yazma, konusma 1

Tablo 3’te de goriildiigii gibi gelecekte bir meslek sahibi olmalari, goriismeye
katilan 6gretmenlerin akademik agidan Ogrencilerine yonelik gelistirmis olduklart en
onemli beklenti olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin, &grencilerinin gelecek
yasamlarinda bir meslek edinmelerini, sevecekleri meslegi yapmalarini ve sectikleri
meslekte islerini 1yi yapmalar1 beklentisi i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Basarili olma,
hedef belirleyerek hedefe ulasma yine ogretmenler tarafindan sikga dile getirilen bir
beklentidir.

40



Ogretmenlerin dgrencilerine yonelik gelistirmis olduklar1 davranissal beklentiler

Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Ogrencilerden Davranigsal Beklentileri

Davramssal Beklentiler Ogretmen Sayist
Topluma uyum i¢inde yasama 6
Gelismeye acik, grup calismasina yatkin olma 5
Kendileriyle barisik olma 4
Iyi birer insan olma 3
Sanatsal ve sportif etkinliklerde bulunma 2

Tablo 4’te gorildigli gibi katilimcr  6gretmenlerin  davranigsal agidan
Ogrencilerine  yonelik gelistirdikleri beklentilerine bakildiginda 6 §gretmenin
ogrencilerinden topluma uyum saglama, toplum icinde birey olarak yasama beklentisi
gelistirdikleri goriilmektedir. Davranigsal agidan Ogrencilere yonelik Ogretmenleri
tarafindan gelistirilen diger beklentiler; iyi birer insan olma, grup calismasina yatkin
olma, kendini tanima, kendiyle barisik olma, sanatsal ve sportif etkinliklere seklindedir.
Katilimer 6gretmenlerin 6 tanesinin toplumla uyumla yasama beklentisi i¢cinde olmast;
toplumun kisilere bictigi rollere uymanin, bu rollerin getirdigi sorumluluklari
iistlenmenin, toplum i¢inde uyumlu hareket edebilen bireyler olmanin gretmenler igin
onemli bir unsur olduguna isaret etmektedir.

Geleneksel anlamda ataerkil diisiincenin hakim oldugu toplumda uyumlu
yasamak denildiginde, toplumun bictigi cinsiyete iligkin kalipyargilar1 kabullenmek ve
bu dogrultuda hareket etmek anlami dogmaktadir. Toplumun kendilerine bigtigi rol ve
sorumluluklar dogrultusunda hareket eden ve bunu dnemseyen 6gretmenlerin varligi hi¢
de az degildir. Fevziye Sayilan’in bahsettigi ilizere geleneksel rollere bagli kalan,
kalipyargilarin egemen oldugu toplumda yasayan Ogretmenler, toplumla uyumlu

yasamak adina bu kalipyargilara sessiz kalmakta ve bunlar1 sorgulamamaktadir (Sayilan
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2012: 52-53). Var olan bu durum elbette 6gretmenlerin d6grencilerine yonelik gelistirmis

oldugu beklentilerini etkilemektedir.
3.2.1.2. Beklentilerinin Etkisine fliskin Bulgular

Ogretmenlerin, kendi gelistirdikleri beklentilerin &grencilerinin performansi
tizerindeki etkileri hakkindaki goriisleri Tablo 5’te gosterilmistir. Buna gore goriismeye
katilan  Ogretmenlerin  biiylk ¢ogunlugu Ogrencilere  yonelik  gelistirdikleri

beklentilerinin, 6grencilerinin akademik performanslarini etkiledigi goriisiindedir.

Tablo 5: Ogretmen Beklentilerinin Ogrencilerin Performanslarina Etkisi

Beklentilerin Etkisi Ogretmen Sayisi
Etkiliyor 15
Etkilemiyor 1
Toplam 16

Katilimcilarin  tamamina yakini beklentilerinin  68rencilerin  performansini

etkiledigi goriisiindedir, 6rneklemek gerekirse:

«...aslinda beklentimiz var. Ilk intiba ile dgrenciyi kafamizda kaliba
sokuyoruz, bazen o beklentilerimizde 6grenciyi géremiyoruz. Bu beklenti
Ogrencinin performansini diisiiriir ya da bizim bakis agimizi degistirir,
degistirdigi i¢in de onu farkli sekilde basarisiz gibi goriiriiz, mutlaka

beklentilerimizin 6grenciler ilizerinde etkisi var.”  (Katilimei 1)

Katilimer 1 bu sozleri ile 6nyargilardan kaynaklanan ya da ilk izlenim sonucu
hatal1 olarak gelisen 6gretmen beklentisine ve sonucuna deginmektedir. Bu bulgu, Good
ve Brophy’nin (2003) caligmasinda ortaya konulan hatali beklenti gelistiren ve
gelistirdigi beklentiyi inatla devam ettiren Ogretmenin kendini dogrulamak adina
beklentisini yanlis ¢ikaran Ogrenciyi basarisiz olarak etiketledigine iliskin bulgu ile
uyum gostermektedir. Benzer sekilde bazi beklentiler dogru olmasa, hakli ¢ikmasa da

siirlip gider ve Ogretmen basarisizlik ve beklentilerinin yanhis ¢ikmasi durumunda
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Ogrenciyi suclayarak psikolojik agidan kendini rahatlatir ya da 6grenciyi basarisiz olarak

etiketler bulgusuna da rastlanmaktadir. Benzer sekilde konuyu 6rneklemek gerekirse:

“...beklentiminetkisi oldugunu diisiiniiyorum, onlarda gbrdiiglim
kapasitenin onlarin da bunun bilincinde olup ona gore yonlendirme

yaptigini diistiniiyorum.” (Katilimei 2)

Katlimc1 2 de o6grencilerin akademik acidan basarili olacaklarina inanan
Ogretmenlerini hayal kirikligina ugratmamak icin daha ¢ok calistigini dile getirmistir.
Katilimcinin bu sézleri, Rosenthal ve Jacobson’in ¢alismasi ile uyumludur (Rosenthal ve
Jacobson, 1992). Bu bulgu, yine Good ve Brophy’nin c¢alismalari ile uyumludur ve
yazarlarin belirttigi iizere Ogrenciler, dgretmenlerinin onlardan ne beklediklerinden
haberdardirlar ve 6gretmenlerinin beklentilerini bosa ¢ikarmamak adina ¢aba sarf ederler

(Good ve Brophy, 2003).

3.2.2. Ogrencilerin Cinsiyetinin Ogretmen Beklentilerine Etkisi

Ogretmenlerin beklentileri ile ogrencilerin cinsiyetleri arasindaki iliskiye
bakildiginda elde edilen bulgular akademik ve davramssal olarak iki baslikta

degerlendirilmistir.
3.2.2.1. Akademik Etkiler

Ogretmen beklentilerinin  dgrencilerin  performanslarina  akademik etkileri
hakkindaki goriislerine bakildiginda Ggretmenler, beklentilerinin 6grencilerinin
akademik basarilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Beklentilerinin, 6grencilerini
olumlu etkiledigini diigiinen 6gretmenler katilimcilarin ¢cogunlugunu (16 katilimcidan 14
katilime1 olumlu etkiledigini diistinmektedir) olusturmaktadir. Bunlarin disinda sadece 2
Ogretmen, Ogretmen beklentilerinin 6grencilerin akademik performanslarini olumsuz
etkileyebilecegine  deginmistir.  Beklentilerinin,  Ogrenciyi  olumsuz  yonde

etkileyebilecegine iliskin goriislere 6rnek olarak Katilimci 3’1in su ifadesi gosterilebilir:
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“Beklentilerimin bazen kotii yonde etkiledigini  disiiniiyorum...
kendilerini basarisiz olarak goriiyorlar. Anlattigim olaylar, hikayeler
gelecekle ilgili tasvirler yapiyorum onlara. Bazi 6grencilerde de bunun
yararli oldugunu diisiiniiyorum, onlar1 daha ¢ok giidiiliiyor, onlarda daha
cok calisma istegi sagliyor...Iclerinde ii¢ bes tanesini de kétii acidan
etkiledigini diisiiniiyorum.” (Katilimet 3)

Bu ve benzeri ifadelerden 6gretmenlerin konu iizerine yapilan ¢aligmalardan
haberdar olduklar1 ve 6gretmen beklentilerinin dgrencileri etkileyebilecegini bildikleri
anlagilmaktadir. Ancak Ogretmenler, bu etkilerin daha c¢ok olumlu etkiler oldugu
tizerinde durmayi tercih etmiglerdir. Arastirmanin bulgularina gore diisiik beklenti
gelistirilen 6grencilerin, bu beklentilerden olumsuz yonde etkilenebileceklerini diisiinen
Ogretmen sayisi oldukca azdir. Diisiik basari beklenen Ogrenciler bazen bu durumu
igsellestirmekte ve oOgretmenlerinin beklentisi dogrultusunda c¢alismama egilimi
gostererek Ogretmenlerini hakli ¢ikarmakta, bu ise 6gretmen beklentilerinin olumsuz
etkilerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen beklentilerinin davramgsal anlamda 6grencilerin performanslaria
iligkin goriislerine bakildiginda, beklentilerinin 6grencilerin davranislar {lizerinde etkili
oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir.

Katilimer 4°iin “Kesinlikle beklentilerim ¢ok etkili. Ogretmenin ¢ocuga durusu,
bakist o kadar etkili ki...” sozleri, ogretmenlerin Ogrencilerin goziinde rol model
oldugunu gosteren ifadeler tasimasi bakimindan 6nemlidir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerden Katilimer 1 su ifadeyi kullanmistir:

“Sosyal davraniglarina da etkisi oldugunu diisiinliyorum. Bir 6grencime
yapisi, fiziki gOriinlisii  acisindan basketbolu ¢ok yakistirmistim,
basketbola yakin gordiim sonra baktim tamamen uzak, tamamen farkl bir
ogrenci. Basketbolun kiyisindan kosesinden geg¢miyor oysa ben onu
kafamda bir yere yerlestirmistim. Ben ona farkli sekilde davraniyordum,
orada tam da sorunun cevabmi gdrmiistiim. Ogrencide ilk gordiigiim

seylerin tam zittin1 yagamistim.” (Katilimer 1)
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Ogretmen beklentilerini etkileyen degiskenlerden birisi dgrencinin fiziki goriiniisiidiir,
bu baglamda Katilimci 1’in sdzleri bir &rnek niteligi kazanmaktadir. Ogretmen,
Ogrencisinin fiziki goriinlisii sonucunda onun basketbol oynayabilecegi beklentisine
girmistir. Beklentisi hatali oldugu halde uzun bir slire 6grencisine bu beklenti
dogrultusunda davranmistir. Bugiin 6gretmen ¢ok dnceden yasanmis olan bu deneyim
icin beklentisinin tamamen zitti durumun s6z konusu oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin &rnek vererek aktardigi bu durum, 6gretmen beklentilerinin her
zaman kendi kendini ger¢ekleyen kehanete donlismedigine dair bir 6rnek olmasi
acisindan anlam kazanmaktadir. Lee Jussim’e (1989) gore 6gretmen beklentilerinin ii¢
ana sonucundan biri; 6gretmen beklentilerinin dnyargilardan etkileniyor olmasi, beklenti
hatal1 olsa dahi 6gretmenlerin tutarli bir sekilde 6grencilerini beklentileri dogrultusunda
algilamas1 ve bu beklentinin 6grenci performansindan ziyade 6gretmenin aklindaki
diisiinceden kaynaklaniyor olmasidir. Katilimei 1°in s6zleri Jussim’in ¢aligmasinit hakl
¢ikarir niteliktedir.

Tiim bu veriler 15181nda 6gretmenlerin biiyiik bir ¢gogunlugunun beklentileriyle
ogrencilerin akademik ve sosyal performanslari arasinda siki bir iligki oldugunu
diisiindiikleri sOylenebilir. Rosenthal ve Jacobson’in (1968) ¢alismalarindan bu yana
konu iizerinde yapilan bir¢ok calismay1 dogrular nitelikte bulgular bu calismada da elde
edilmistir.  Ogretmenlerin  beklentileri dgrenciyi etkilemekte ve Ogrencilerin
performanslar1 lizerinde degisiklikler meydana getirebilmektedir. Bu etki bazen
ogrenciler farkinda olarak bazen de Ogrenciler fark etmeden kendini gostermekte,
Ogrenciler 6gretmenlerinin beklentisi yoniinde davranma egilimi sergilemektedirler.
Goriismeler sonucunda 6grencilerden olumlu davranislar beklentisi iginde olmanin, bu
olumlu beklentiyi dgrencilere belli etmenin, olumlu davranislar gosterdiklerinde onlari
Ovmenin, olumsuz davraniglar karsisinda ise “senden bu davranisi beklemezdim”
seklinde doniit vermenin Ogrenciler lizerinde davramigsal anlamda etkili oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin akademik anlamda kiz ve erkek dgrencilere yonelik beklentileri
bir arada incelenmistir. Bu sorulara yonelik 0gretmenler tarafindan verilen cevaplara

bakildiginda sozel ders ile sayisal ders oOgretmenlerinin beklentileri arasindaki
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farkliliklar ortaya ¢ikmistir. S6zel ders 6gretmenleri kiz 6grencilere yonelik daha olumlu
beklenti gelistirirken bu durum, sayisal ders Ogretmenlerinin beklentileriyle tezat
olusturmakta, sayisal ders Ogretmenleri erkek Ogrencilere yonelik yiiksek beklenti
gelistirmektedir.
Katilimer 5 “Maalesef erkek ogrenciler benim dersime karsi c¢ok ilgili
degiller yani edebiyat oldugu i¢in bransim, kizlar ve erkekler
birbirlerinden farkli bu anlamda... hatta bir erkek 6grenci dersime ilgi
gOsteriyorsa bazen sasirtici oluyor...”
Katilimer 6 “Grup olarak bakarsak kiz 6grenciler daha basarili...”
Katilimer 7 “...kiz 6grenciler istekli, merakli. Kiz 6grencilerin en kotiisii
erkek 6grencilerin en iyisine yakin durumda...”
Katilimc1 8 “Duygusal bir ders edebiyat dersi biraz daha duygularin 6n
planda oldugu bir ders...kizlar dogustan o yone biraz daha yatkinlar, siiri
daha ¢ok seviyorlar mesela...”
Katilimer 9 “..ilgingtir erkekler daha aktif katiliyor, daha istekli katiliyor
bu sebepten dolay1 erkeklerin 6nemli bir boliimii bu konuda daha temel
olarak gelebiliyorlar. Dersimizi islerken anlatilan konular onlarin ileriki
siirecte siyasi goriisiinii dahi etkileyebildigi i¢in erkek daha aktif...”

Sozel ders 6gretmenlerinin yorumlarindan anlasildigi lizere 6zellikle edebiyat
gibi duygularin 6n plana ¢iktig1 derslerde kiz oOgrenciler daha aktif goriilmekte,
Ogretmenleri tarafindan kizlara yonelik yiiksek beklenti gelistirilmektedir. Tarih
Ogretmeni Katilimc1 9’un yorumlari inceledigimizde ise farkli bir durum sdz konusu
olmaktadir. Erkek ogrenciler, 6zellikle tarihte kahramanliklariyla one c¢ikmis erkek
figlirleriyle kendilerini bagdastirmalar1 ve gelecekteki siyasi goriislerini etkilemesi
acisindan tarih dersine aktif katilim saglamaktadirlar.

Katilimc1 10 “...Kizlarin daha c¢ok c¢alistigin1 ancak erkeklerin daha
basarili oldugunu, erkeklerde calisan sayist ¢ok az ama basarili, kizlar
daha cok ¢alisiyor ama basarilar1 erkeklere gére daha az.”

Sayisal dersi 0gretmeni olan Katilimer 10’un sozleri Xiaoxia Ai’nin (2002)

caligmasiin bulgulariyla ortiismektedir. Ai’ye gore diisiik performans gosteren kiz
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Ogrenciler matematik yetenegi acisindan erkeklerden daha giiglii olmasina ragmen,
diisiik performans gosteren erkek 6grenciler kadar yeteneklerini gelistirememektedirler.
Egitim ve toplumsal cinsiyet iligkisi tizerine 2002 yilinda yapilan bu ¢alismadan elde
edilen verilere, giiniimiizde de ulasiliyor olmasi dikkat ¢ekicidir.
Katilimer 3 “... matematikte erkekler biraz daha basarili goziikiiyor...”
Katilmer 11 “Fizik biraz mekanik bilgiler icerdigi igin erkekler buna
biraz daha yatkin...teknik boliimlerde az sayida kiz talepte bulunuyor
daha cok erkekler boyle mekanik seyleri seviyor...”

Katilimcr 11, erkek ogrencilere yonelik yiiksek beklenti gelistirmekte olup
dersine kiz 6grencilerin ilgisiz kaldigima deginmektedir. Gegmisten itibaren bilim, fen,
matematik hep erkek isi olarak goriilmiis bu alanlarda kizlar geri planda kalmistir.
Ogretmenler beklentilerini bu bilgi dogrultusunda gelistirmeye devam eder, kizlar1 bu
alanda cesaretlendirmezler ise bu dongi siirip gidecektir. Kizlarin matematik ve fen
alaninda okullarda ciddiye alinmamasmin, bilim alaninda kadinlarin sayisim
diisiirdiigiinii Fox (2000) calismasinda vurgulamistir. Yine Hyde ve Kling tarafindan
2001 yilinda yapilan c¢alismanin sonuglarina gére kadinlar, matematik ve fen alanlarina
nazaran diger alanlarda kendilerini rahat hissetmekte ve matematigi daha az eglenceli,
daha az 6nemli ve daha az keyifli bulmaktadirlar.

Ai (2002), oOgretmenlerin cesaret verici tutumlarin1 incelemis ve erkek
Ogrencilere cesaret etkisi bulunan tutumlarda cesitlilik oldugunu, kiz 6grenciler i¢in ise
cesaret veren bir tutum bulunmadigmi kesfetmistir. Ogretmenlerin cesaret verici
tutumlarinin olmasi kiz 6grencilerin sayisal agirlikli derslerde kendilerini gostermeleri
acisindan O6nem kazanmaktadir. Sayan’in (2007) belirttigi ilizere kizlarin cesaretleri
erkeklere gore daha ¢abuk kirilmaktadir. Bu baglamda sayisal ders 6gretmenlerinin kiz
ogrencilerini cesaretlendirmeleri, derslerde etkin rol oynamalarin1 saglamalart; kizlarin
bilim, fen, matematik alaninda varliklarin1 artirmalar1 agisindan 6nem kazanmaktadir.
Sayisal derslerde basarili goriilen erkek Ogrencilere yonelik O6gretmenleri yiiksek
beklenti gelistirmekte ve bu beklenti sonucunda 6grencilerine farkli davranmaktadir. Bu
farkli davranis ve tutumlar kiz 6grenciler iizerinde olumsuz etki birakmaktadir. Yiiksek

beklenti gelistirilen 6grencilere 68retmenlerin daha ¢ok dikkatlerini verdigi, bekleme
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siiresini uzun tuttugu, daha ilgili davrandigr bir¢ok caligmanin sonuglar1 arasinda yer
almaktadir (Good ve Brophy, 1974; Rosenthal ve Jacobson, 1992; Hwang, 1993. Akt:
Tauber; Streitmatter, 1994; Gore,1981. Akt: Tauber; Kuklinski ve Weinstein, 2000;
Jones and Myhill, 2004; Patchen, 2006; Watson ve arkadaslari, 2014)..

Yukarida sdylenenlere paralel olarak bu calismada elde edilen bulgulara gore
sozel ders oOgretmenleri, erkek Ogrencilere yonelik diisiik beklenti gelistirmekte
dolayisiyla yapilan g¢alismalarda bahsedilen kizlarin yasadigi olumsuzluklar burada
kendini erkek ogrenciler ilizerinde gostermektedir. Erkek 6grencilerin sozel derslere
katiliminin saglanmasi, 6gretmenlerinin beklentilerinden olumsuz olarak etkilenmemesi
egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Ayni smifta aym dersi goren kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasindaki
akademik performans farkliliklarinin sebepleri ile ilgili olarak goriismeye katilan 16
Ogretmenden 7 tanesi ayni simifta ayni dersi goren kiz dgrencilerle erkek Ogrenciler
arasinda olusan performans farkliliklarinin ilgiyle alakali oldugunu sdylemis, derslerine
ilgi duyan 6grencilerin derslerinde yiiksek performans sergilediklerini vurgulamistir.

Katilimcr 12 “...ama su da var kizlarin biiyiik bir ¢ogunlugu genelde
bilimle ¢alismay1r c¢ok fazla istemiyorlar. Yani miispet bilimlerde
calismay1 erkeklere nazaran ¢ok diistinmiiyorlar...”

Sayisal dersi 6gretmeni Katilimcr 12, kizlarin matematik, fen gibi miispet
bilimlere yonelik ilgilerinin az oldugunu; miispet bilimlerle ilgilenmeye, bu konularda
caligmalar yapmaya istekli olmadiklarini sdylemistir.

Katilimer 4 “ Ogretmenin davranislar olabilir, dgrencilere karsi tutumu
olabilir yani kiz 6grencilere farkli erkek oOgrencilere farkli davraniyor
olabilir ama bendeki farkliliklar konuyla ilgili oluyor...”

Sayisal ders oOgretmeni Katilimci 4, kendi smifinda olusan performans
farkliliklarinin konuya gore degistigini belirtmis ancak bu farkliliklarin 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik farkli davranis ve tutumlarindan kaynaklanabilecegine deginmistir.

Katilimer 11 “Ilgi olabilir yani erkeklerin zekalarmin o bdliimiiniin

mekaniksel kismi1 daha farkli da calisabilir. Simdi cinsiyet olarak gelen
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farkliliklarimiz da var, biyolojik olarak hani erkeklere daha fazla hitap
edebilir...”

Katilime1 11, fizik dersine erkek Ogrencilerin daha ilgili oldugunu sdylemis,
bunun sebebini erkek 6grencilerin zekalarinin mekaniksel kisminin daha ¢ok ¢aligsmasi
olabilecegine baglamistir. Ayrica biyolojik farkliliklarin fizik dersinde gosterilen basari
konusunda etkili olabilecegini vurgulamistir. Bu anlamda Leonard Sax’m (2005)
kitabinda bahsettigi kizlar ve erkeklerin farkli beyin yapilarinin olmasi, 6grenmeyi farkl
sekilde gelistirmeleri hususunu akla getirmektedir. Sax, kiz ve erkek 6grencilerin ayni
ortamda ayni dersi farkli sekilde algiliyor olmalarinin iglevsel farkliliklardan
kaynaklandigin1 ve o&gretmenlerin bir¢ogunun bu durumdan haberdar olmadigini
sOylemektedir. Bu farkliliklarin Ogretmen tarafindan kesfedilmesi, kiz ve erkek
Ogrencilerin farkli 6grenme yollarinin sinif ortaminda etkili olmasi gerekliligine vurgu
yapmaktadir.

Katilimer 3 ““.. kizlar daha g¢aligkan konumda ancak erkeklerin matematik
zekasmin daha iyi oldugunu diislinliyorum. Benim ¢alistigim siniflarda
genelde su ana kadar kizlar daha iistiin durumdalar not olarak.”

Katilimer 13 “ Kiz 6grencilerin daha c¢ok derse katildigini matematigi
sevmeseler bile 6gretmeni sevdigi i¢in ya da 68retmeni sempatik buldugu
i¢in kiz 6grencilerin dersle ilgilendigini diisiinliyorum.”

Yapilan birgok arastirma kiz dgrencilerin 6gretmenlerini daha ¢ok dinledigini,
ogretmenlerin davraniglarini daha ¢ok onemsedigini, 6gretmenlerinin onlar hakkindaki
diisiincelerinden daha cok etkilendigini ortaya koymaktadir. Tanzanya’da 2004 yilinda
sempanzelerle 3 yil boyunca calismalar yapan antropologlar 6grenmeye dair bulgular
elde etmislerdir. Elde edilen bulgular, aslinda okul ortamlarinda saglanan 6grenmeleri
dogrular niteliktedir. Disi sempanzeler, 0gretmenlerinin agiklamalarini takip ederek
onlarin gosterdigi yoldan gitme egilimi gosterirken erkek sempanzeler tamamen zit
davraniglar sergileyerek 6gretmenlerine dikkat etmeden kendi sectikleri yoldan gitme
egilimi  gostermislerdir. Kiz  Ogrenciler Ogretmenlerinin  kendilerine  yonelik
gelistirdikleri beklentilerinden daha ¢ok etkilenmekte, 6gretmenlerini hayal kirikligina

ugratma korkusunu daha c¢ok yasamakta bu nedenle 6gretmenlerini takip etme, verilen
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direktiflere uyma, 6gretmenleriyle iyi geginme gabasina girmektedirler. Erkek 6grenciler
ise daha sonu¢ odakli olarak 6gretmenlerine yaklasmakta, gercekten var olan bir sorun
ya da c¢ozilemeyen bir soru konusunda Ogretmenleriyle iletisime geg¢meyi tercih
etmektedirler (Sax, 2005: 79-82).
Katilmer 10 “ Fiziki olarak kizlarin diinyaya farkli baktigini
disiiniiyorum, erkeklerin giindelik hayatta daha ¢ok aktif olduklar1 icin.
Kizlar evde daha cok kaliyorlar, erkekler giindelik yasamda aktif
olduklari icin fizik dersinde de aktifler.”

Katilimer 10, kizlarin fizik dersinde aktif olmamasini giindelik yasamda da aktif
olmamalarina, ev ortaminda fazla vakit gecirmelerine baglamaktadir. Ogretmen
giindelik ortamda aktif rol alan erkek Ogrencilerin, fizik dersinde de aktif oldugu
goriisiindedir. Aslinda Ogretmenin sozleri toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin kiz
ogrencilere yiikledigi sorumluluklarin hala var oldugunun, kiz 6grencilerin ev ortaminda
fazla vakit gecirmesi gibi bir kalipyarginin giiniimiizde de siirdiigiiniin gostergesidir.

Katilimer 5 “...erkek cocuklarina sabirli olmak, oturup okumak bunlar
ogretilmiyor. Onlar daha cok gelip gecen oyunlarla, gelip gecen
oyuncaklarla oynuyorlar diye diisiiniiyorum ya da daha mekanik seylerle.
Ama kiz 6grenciler, drnegin bir evcilik oyununda hayal giiglerini daha
fazla kullanip paylasabiliyorlar bunlari. Bu yiizden de dogal olarak kiz
Ogrencilerin bir hikdyedir, romandir okumasi, c¢alismasi, bunlari
yorumlamasi ¢ok daha farkli oluyor bizde. Ben erkek dgrencilere bir agk
siirini okutamiyorum bile bazen veya okusa bile asla dyle bir duygu ile
okuyamiyor ¢ocuk ciinkii dyle yetistirilmemis. O yiizden de bu anlamda
cok farkliliklar oldugunu disiiniiyorum ki edebiyatin yaraticilari
yazarlarin, sairlerin biiyiik bir ¢ogunlugu erkek olmasina ragmen durum
boyle.”

Katilimcr 5’in simif ortaminda olusan kiz ve erkek &grenciler arasindaki
performans farkliliklarini  &grencilerin  toplumsal cinsiyete dayali kalipyargilarla

yetistirilmelerine baglamis olmasi dikkat ¢cekmektedir.
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Kisaca toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla yetisen cocuklarin derslere olan
ilgileri, bu kalipyargilar dogrultusunda sekillenmekte ve ortaya farkli derslerde farkli
performanslar ¢ikmakta dolayisiyla 6gretmenlerin erkek ve kiz Ogrencilere yonelik

gelistirmis olduklar1 beklentileri de bu kalipyargilara gore degisiklik gostermektedir.

Ogretmenlerin sayisal agirlikli derslerde erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gore
daha parlak oldugu genel kanisi hakkindaki diisiincelerine gore elde edilen bulgular
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Sayisal Derslerde Erkek Ogrencilerin Kiz Ogrencilere Gore Daha Parlak Oldugu Genel

Kanisina Dair Ogretmen Goriisleri

Katimcilar Katiliyorum Katilmiyorum Fikrim yok
Sayisal Ogretmenler 5 3 0
Sézel Ogretmenler 4 3 1
Toplam 9 6 1

Tablo 6’dan anlasilacag1 lizere O08retmenlerin ¢ogu sayisal agirlikli derslerde
erkek Ogrencilerin daha parlak oldugu genel kanisina katilmaktadir. Hatta bu kaniya
katilmadiklarin1 ifade eden Ogretmenlerin dahi goriislerinin kendi icinde celistigi

sOylenebilir:

Katilimc1 1 “Boyle bir alginin var oldugu dogrudur, ben katilmiyorum.
Hatta yazili sinav sonuglarinda kizlar daha basarililar ¢iinkii daha iyi
dinlediler, daha disiplinliler, daha fazla sabirli olduklar icin erkekleri

gectigini goriince bazi erkek dgrencilere bizzat bunu kanitlamis oldular.”

Katilimer 13 “Katilmiyorum...Kiz 6grencilerin aslinda gorsel geometrik
anlamda ilk etapta zayif olduklarini diisiinsem de bunu asmak i¢in ¢ok
calistiklarin1 gordiim. Erkek Ogrenciler hizli goriiyor, ¢6ziiyor ancak kiz
ogrenciler bunu kompleks haline getirmis; derse ¢ok sahip cikiyor ve
calisiyorlar. Kiz 6grenciler agig1 kapatmak icin ¢ok c¢alisiyor daha fazla

tecriibe ediyorlar...”
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Erkek Ogrencilerin sayisal derslerde daha basarili oldugu genel kanisina
katilmadigin1 soyleyen Katilimc1 1’in kizlarin basarisin1  disiplinli ¢alismalarina
baglamasi, Katilimc1 13’iin ise kizlarin basarisim1 erkeklerin bu alanda iyi olmasindan
kaynakli komplekse baglamasi aslinda bizi erkek 6grencilerin daha parlak oldugu ortiik
iletisine ulagtirmaktadir.

Katilime1 9 “Ornek ben 2+2=5 yazabilen ender insanlardanim, nedeni ne
olabilir onu bilmiyorum...bu kaniya kendimden ornek vererek
katiliyorum.”

Katilimc1 9 goriisme esnasinda esinin de Tarih Ogretmeni oldugunu, aym
okullara gittiklerini ancak esinin matematiginin kendisinden daha iyi oldugunu
sOyleyerek erkeklerin sayisal alanda daha parlak olduklar1 goriisiinii desteklemistir.

Katilimcr 3 “Bu kaniya katiliyorum...Matematik eline kagit kalem alip
sadece soru ¢ozmekten ge¢cmiyor, okudugumuz kitaplar dahi matematik
zekamuzi gelistirebiliyor. Diislincelerimizi, bakis agimizi ya da yaptigimiz
seyler bir arabanin tamiri o da matematikle ilgili bence matematik zekasi
olmayan bir insan tamir islerine de yatkin olmuyor diye diisiiniiyorum. O
yiizden erkeklerin bu konuda daha iy1 olduklarini daha sansli olduklarini
diistinliyorum.”

Katilimcr 3, sayisal alanda erkek ogrencilerin daha parlak oldugu kanisina
katildigin1 belirtirken aslinda toplumsal cinsiyet kalipyargilarina deginmekte, erkek
ogrencilerin matematik alaninda kiz 6grencilerden daha fazla firsata sahip olduguna
vurgu yapmaktadir.

Katilimc1 5 “Aslinda farkli olduklarini diisiinmek istemiyorum ama farkli
olduklarmi goriiyorum dyle sdyleyeyim. Ciinkii bir donem idarecilik de
yaptigim icin sayisali secen kiz §grencinin beklentisiyle sayisali secen
erkek 0grencinin beklentisi bile farkli oluyor...Yapamayacagini bildiginiz
bir erkek 6grenci yapacagina inaniyor. Oysaki yapabilecegini gordiigiliniiz
bir kiz 6grenci bile yapabilir miyim acaba, diisiincesiyle yaklasiyor...Sirf

yapamadigr halde yapabilirim giivenini tagiyan erkek ogrencilerin
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sayisalda daha basarili kabul edildikleri gorilisiinlin  olustugunu
diisiiniiyorum.”

Sayan’m (2007) yaptign c¢alismalarda ulastigi bulgular ile Edebiyat Ogretmeni
Katilimec1 5’in diisiincelerinin  Ortlistiigii goriilmektedir. Sayan da calismasinda kiz
ogrencilerin sinif ortaminda cesaretlerinin ¢abuk kirildigina, kendilerine duyduklar
giivenin az olmas1 sebebiyle basarisiz olma endisesi tasidiklarina dikkat ¢cekmistir. Kiz
ogrencilerin tasidiklart bu endiseler, sayisal derslerde kendilerini gdsterememelerine
neden olmakta bu durum da 6gretmenlerin kiz 6grencileri, bu derslerde basarisiz olarak

etiketlemeleri sonucunu dogurmaktadir.

3.2.2.2. Davranissal etkiler

Ogretmenlerin kiz dgrencilerine yonelik gelistirdikleri davranissal beklentiler

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Davranissal Anlamda Ogretmenlerin Kiz Ogrencilere Yonelik Gelistirmis Oldugu

Beklentiler
Kiz 6grenciler baglaminda Ogretmen sayisi
Kendini ifade etme, bireyselliklerini yasama 16
Toplumun bigctigi geleneksel kadin rollerine uygun davranma 15
Iyi insan olma, iyi vasiflar1 bulundurma 5

Tablo 7°de goriildiigli {lizere Ogretmenlerin biiyiikk bir c¢ogunlugu kiz
ogrencilerden rahat ve 6zgiir olmalarini, kendi bireyselliklerini yasayarak kendilerini iyi
ifade etmelerini beklemektedir. Ancak bunun yani sira yine Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun, kiz 6grencilerin geleneksel kadin rollerine uygun davranmalar1 beklentisi
icinde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Kendini ifade edebilen, kendini taniyan, kendi
bireysel yasamini 6zgiir ve rahat bir sekilde devam ettirebilen kiz 6grencilerin var

olmasimin geleneksel toplumsal cinsiyet¢i kalipyargilardan uzaklasmalar1 ile miimkiin
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olacag agikardir. Toplumun kendilerine bigtigi kadin veya erkek olma rolleri ile yetisen,
bu roller cercevesinde davranmiglar sergileyen, bu rollerin getirdigi sorumluluklari
iistlenen bireyler rahat ve 0zgiir yasama anlaminda kisitlanmaktadirlar. Bu baglamda
Ogretmenlerin davranigsal anlamda kiz 6grencilere yonelik gelistirmis oldugu beklentiler
kendi iginde ¢elismektedir. Ataerkil sistemin egemen oldugu yapiyr degistirmek isteyen
ve kiz 6grencilerinin bu anlamda kendileri olmalar1 beklentisine giren 6gretmenler dahi
bu sistemin dayatmalarindan kendilerini arindiramamiglardir. Bir yandan kiz
Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina gére davranmalarim1 beklerken bir
yandan da geleneksel rollerin digina ¢ikarak kendileri olmalarini, toplumda ben de varim
demelerini beklemektedirler. Ogretmenler giiniimiizde dahi toplumsal cinsiyete dayali
esitsizliklerin pekistirilip aktarilmasinda farkinda olarak veya olmayarak rol almakta,
inat¢1 problem olan cinsiyet esitsizliginin giderilmesi hususunda maalesef Onemli

adimlara imza atamamaktadir.

Katilmc1 3  “Orada burada erkeklerle konusmalarindan hig
hoslanmiyorum... Toplumumuzun bazi seyleri kaldiramayacagi, erkek
arkadaglarinin olabilecegini fakat dikkatli davranmalar1 gerektigini

sOylilyorum. Diizenli davranmalarini, derli toplu olmalarini istiyorum.”

Katilme1 2 “Kiz 6grencilerimden beklentilerim  bir bayan gibi
davranmalari. Bayan gibi derken iste geleneksel olarak oturmasini,
kalkmasini, el Opmesini, bir etek giyiyorsa dikkat etmesini, agzindan
¢ikan laflar tartmasini 6zellikle glinlimiizde c¢ok kiifiirlii konusuyor kiz
ogrenciler. Erkeklerden ¢ok daha fazla argo konusuyorlar. Bunlar1 bir kiz
O0grenciden duymamam gerektigini diisiinliyorum ve bu beklenti iginde

oluyorum.”

Katilimer 11 “ Kizlar hanim olur, kizlar sunu yapmaz bdyle biiyiitiilerek
geldigimiz icin kiz 6grencilerden daha ¢ok sey bekliyoruz yani onlar
yaptigi bir asirihigr belki de bir erkek Ogrenci kadar hos gormiiyor

olabiliriz.”
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Yukarida birebir aktarilan O6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin
beklentilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilart ile sekillendigi gercegi karsimiza
cikmaktadir. Kiz 6grencilerden toplumsal cinsiyet kalipyargilarina uygun davranislar
sergilemelerini bekleyen ogretmenlerin sayis1 az degildir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerle orada burada konugsmalari, asiriliklar, kiifiirli veya argo kelimeler
kullanmalar1 6gretmenleri tarafindan olumsuz karsilanmaktadir. Hatta bazen erkek
Ogrenciler bu davraniglart sergilediginde hos karsilanabilirken kiz 6grencilere aym
tolerans gosterilmemektedir. Elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin beklentilerinin
toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan etkilendigi goriilmektedir. Jussim ve arkadaslari
(1996)  tarafindan yapilan c¢alismada da belirtildigi iizere toplumsal cinsiyet
kalipyargilar1 6gretmen beklentilerini etkileyen degiskenlerden birisi olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

Ogretmenler genel anlamda kiz 6grencileri, erkek dgrencilere nazaran daha pasif,
daha utanga¢, daha sakin bulmakta ve kiz Ogrencilerinin sosyal anlamda erkek
ogrencilerden geride kaldigina vurgu yapmaktadirlar.

Katilimer 10, “Kizlarmn aktif olmasini istiyorum. Erkeklere gore daha bilgililer
ama utaniyorlar, utanma var kizlarda.” sozleriyle ders ortaminda kizlarin daha ¢ekinik
bir rol istlendiklerini diisiinmektedir. Sayan’in (2007) calismasinda belirttigi {izere
kizlar 6devlerini yapma ve ders g¢alisma acisindan biiylik oranda basar1 gosterirken
kizlarin derse katilimi, fikir beyan etmesi, tartismasi sz konusu oldugunda bu oran
oldukca diigmektedir. Yine Sayan’in aktardigi lizere sinif ortaminda ders 6gretmeni veya
smiftaki erkek O6grenci tarafindan kizlarin cesareti ¢cabucak kirilmaktadir bulgusu ile
kizlar1 utangag bulan 6gretmenin goriisii arasinda bag kurulabilir.

Ogretmenlerin erkek dgrencilerine yonelik gelistirdikleri davranigsal beklentiler

Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Davranissal Anlamda Ogretmenlerin Erkek Ogrencilere Yonelik Gelistirmis Oldugu
Beklentiler

Erkek 6grenciler baglaminda Ogretmen sayisi
Iyi insan olma, iyi vasiflar1 bulundurma 10
Kiz 6grencilere yonelik olumlu davramslarda bulunma 9
Toplumun bictigi geleneksel erkek rollerine uygun davranma 5
Kiifiirlii, argo kelimeler kullanmama 4
Cok okuma 2

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerden 10 tanesinin, erkek dgrencilerden iyi bir
insan olma, iyi bir insanin vasiflarini (saygili, diiriist, sakin, ahlakli vb.) kimliklerinde
bulundurma beklentisi i¢inde oldugu goriilmektedir. 9 6gretmen de erkek 6grencilerden
kiz 6grencilere yonelik davranislarinda nazik olmalarini, kizlar1 korumalarini, kizlara iyi
davranmalarin1  beklemektedir. Ogretmenler ayni zamanda erkek Ogrencilerden
toplumun yiikledigi erkek olma sorumluluklarini yerine getirmeleri, toplumun bigtigi
roller dogrultusunda hareket etmeleri, bir erkek olarak toplum i¢inde bir duruslarinin
olmasi beklentisi i¢gindedirler.

Katilime1 3, “Beyefendi olmalarini...kizlar1 korumalarini, iste bir ortam olustugu
zaman onlarn yermemeliler, onlar1 savunabilmeliler, agiklarin1 kapatmalilar ”
climleleriyle erkek ogrencilerinden kizlar1i savunma, yermeme, kizlarin agiklarini
kapatma beklentisi icinde oldugunu belirtmistir. Ogretmenin bu agiklamalar1 kizlarin
aciklart oldugu, kizlarin kendilerini savunamayacak kadar gii¢siiz oldugu ya da kizlarin
bir erkek korumasina ihtiyaclari oldugu goriislerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kiz 6grencilere yonelik erkek oOgrencilerden beklenen kibar olma, koruma,
savunma gibi durumlar ogretmenler tarafindan hos karsilanmakta hatta bu tarz
davranislar erkek dgrencilerden beklenmektedir. Ogretmeninin beklentisi dogrultusunda
hareket eden erkek ogrenci kiz arkadaslarina yonelik korumaci, savunmaci tavirlariyla

egemen rol oynarken kiz Ogrenci korunmaya, savunmaya muhtag olma roliinii
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tistlenmekte ve okullarda sekillenen bu roller aktér ve aktrisler tarafindan gelecege
tasinmaktadir.

Katilimer 1’in “Erkek &grenciler bayanlara daha kibar davransinlar. Ozellikle
dillerini, konusma bi¢imlerini diizeltsinler... En Onemlisi de erkegi erkek yapan

b

meslegidir ya mesleklerine 6nem verecekler...” sozleri 6gretmenin erkek &grencilere
yonelik beklentilerinde cinsiyet¢i kalipyargilarin var oldugunu destekler niteliktedir.
Ogretmenlerde var olan erkek dgrencilere yonelik “erkegi erkek yapan meslegidir” algis
erkek Ogrencilere agir bir misyon yiiklemektedir. Meslek sahibi olamazsa erkek olamaz
algis1, erkek 6grenciler i¢in bazen bir pekistire¢ olmakta bazen de umutsuzluk durumu
yaratmaktadir.

Katilimcr 14, “...kiz 6grencilere karsi siddet gostermemelerini ve kiifiir, argo
kelime, asagilama, hor gérme gibi davranislar1 sergilememelerini istiyoruz.” sdzlerinin
devaminda toplumun genelinde egemen olan anlayisin 6grencilerinde de var olduguna,
kadinin yerinin ikinci smif olarak goriildiigine ve bu goriisiin de 6grencilerinin
ailelerindeki yapidan kaynaklandigma vurgu yapmaktadir. Ogretmenlerin, erkek dgrenci
denildiginde ilk anlamda akillarinda sekillenen beklenti; haylaz, aktif, kiifiirli ve argo
kelimeler kullanan, konusma becerileri zayif, daha az okuyan, daha az g¢alisan olma
yoniindedir. Aslinda bu baglamda bakildiginda erkek 6grenciler 6gretmenleri tarafindan
kiz 6grencilere gore daha olumsuz olarak etiketlenmektedirler. Bu anlamda bu calismada
ulagilan, davranigsal anlamda erkek Ogrencilere yonelik Ogretmenleri tarafindan
gelistirilen beklentinin kiz 6grencilere gore olumsuz oldugu bulgusu Tauber’in aktardigi
tizere Bennet ve arkadaslarinin (1993) yaptig1 calismanin sonuglariyla ortiismektedir.

Gorlismelerde 6gretmenlerin beklentilerine bakildiginda 6gretmen beklentilerinin
ne yazik ki toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan giiniimiizde dahi etkilenmekte
oldugunu, bu kalipyargilarinin esareti altinda beklenti gelistiren 6gretmenlerin erkek ve
kiz 6grencilere yonelik davranis ve tutumlarinda farklilagsmalarin oldugunu gormekteyiz.
Hasar1 olma durumunu erkek 6grencilerle 6zdeslestiren 6gretmen, boyle bir durum séz
konusu oldugunda daha toleransli davranirken kiz 6grencilerin hasart olma durumunu

onlara yakistiramamakta kizlara yonelik baskici tutum gostermektedir. Bu durum,
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cinsiyet¢i tutum ve davranislarin Ogretmenler tarafindan da sergilendiginin bir
gostergesidir.
Okul i¢i gorevlendirme yaparken Ogretmenlerin, Ogrencilerin cinsiyetlerini

dikkate alip almadiklarina dair goriislerine iliskin veriler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Okul ici Gorevlendirme Yaparken Ogrencinin Cinsiyetini Dikkate Alip
Almamasi

Katiimeilar Ogretmen Sayisi
Dikkate aliyorum 13
Dikkate almiyorum 3
Toplam 16

Tablo 9’da goriildiigii gibi 16 6gretmenden 13’1 okul i¢i gorevlendirme yaparken
ogrencinin cinsiyetini dikkate almaktadir. Okul i¢i gorevlendirmeler yaparken cinsiyeti
dikkate alan o6gretmenlerden bir¢ogu cinsiyeti dikkate alma sebebi olarak fiziki yapiya
uygun olma durumunun etkili oldugunu sdylemistir. Ornegin fiziki gii¢ gerektiren bir is
varsa yani agir bir esya taginacaksa erkek ogrencileri gorevlendirdiklerini gorlismelerde
dile getirmislerdir. Bunun yani sira geleneksel rollere bagh kalarak temizlik, masa silme
gibi islerde gorevlendirme yapilirken kiz 6grencilerin tercih edildigi goriilmistiir. Ayrica
ogretmenler ¢ogunlukla kiz 6grencilerin gorev bilincinin fazla oldugu, verilen gérevleri
yerine getirme konusunda sorumluluk sahibi oldugu, daha disiplinli ve daha diizenli is
yaptiklart hususunda goriis bildirmislerdir. Ozellikle yazi ¢izi islerinde, pano ya da
sunum hazirlanmasinda kiz 6grencilere gorev vermeyi tercih ettiklerini, bu anlamda
yaptiklar1 gorevlendirmelerin beklentilerini karsiladiklarini vurgulamislardir.

Katilimer 9’un “Maalesef aliyorum. Yani mesela smif icerisinde bir etkinlik
yapmay1 planladigimda kiz 6grencilere daha aktif rol veriyorum...smif baskani erkek
sectim, daha otoriteyi saglayabilecegini diisiindiiglim i¢in. Yardimcisini kiz segtim veya
se¢ilmesi noktasinda yonlendirdim. Yani se¢imleri yaparken biraz o ayrimi yapiyorum.”

sozlerinden anlagildig1 lizere Ogretmen, sinif igi gorevlendirmeler yaparken cinsiyeti
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dikkate almaktadir. Bagkan se¢imi esnasinda baskanin erkek olmasit yoOniinde
yonlendirme yapmasini, sinifta otoriteyi saglayabilecek giiciin erkek 6grencide oldugu
diisiincesine baglamaktadir. Aym1 68retmen, yaptig1 gorevlendirmelerin beklentilerini
karsiladigini, genelde bu konuda basarili oldugunu goriisme esnasinda belirtmistir.
Katilimer 3 “Cinsiyeti dikkate alirim. Okulda kermesler diizenledim yillar
boyunca, bu kermeslerde genelde tasima islerinde erkekleri
gorevlendirdim ancak diizen islerinde kizlara gorev verdim. Kizlarin daha
diizenli, daha tertipli oldugunu diisiinerek, daha ellerinin yatkin oldugunu
diisiinerek hareket ettim...”
Katilimci 4 “...ya da iste masa sira diizeltilecek sinifimiz i¢inde atiyorum
bunu direkt erkek ¢ocuga yonlendiriyorum...masanin iizerindeki kitaplar
diizenlenecekse kizlara yonlendiriyorum. Yani bir ayrim olarak degil ama
beceri olarak.”
Katilmer 7 “Kesinlikle cinsiyeti dikkate alirnm. Kiz Ogrenciler daha
sorumluluk sahibi, erkek Ggrenciler gorev verdiginiz zaman verdiginiz
gorevi bile unutanlar oluyor, ama kiz 6grenci sonuna kadar takipte kaliyor
ve sizi bilgilendiriyor..kiz Ogrenciler gorev verme konusunda
tercthimdir.”

Katilimcr 3, Katilimer 4 ve Katilimcr 7’nin ifadelerinden yola ¢ikarak tertip
diizen ve geleneksel anlamda kadina atfedilen rollerden biri olan temizlik isi s6z konusu
oldugunda elleri yatkin oldugu diisiincesiyle bu tip gorevlendirmelerde kiz 6grencilerin
tercih edildigi bulgusuna ulasilmaktadir.

Gorevlendirme yaparken Ogrencilerin cinsiyetini dikkate almadigimi sdyleyen
Ogretmenler, yaptiklar1  gorevlendirmelerin  beklentilerini  karsiladigin1  ¢linkii
gorevlendirme yaparken Ogrencinin goreve yatkinligina, gorevi yerine getirip
getiremeyecegine dikkat ettiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin gorevlendirme yaparken cinsiyeti dikkate aldig1 ancak bu cinsiyet
ayrimmin fiziki giic gerektiren gorevlerden kaynaklandigi c¢aligmanin bir sonucu
olmakla birlikte geleneksel anlamda bakim ve temizlik islerinin kadin isi olarak

goriliiyor olmasi, 6gretmenler tarafindan bu isleri gerektiren gérevlerde kiz 6grencilerin
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on plana cikartilmasmin da gz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
bazilarinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina dayali beklentiler dogrultusunda cinsiyeti
dikkate alarak gorevlendirmeler yaptig1 bu ¢alismadan elde edilen bulgular arasindadir.

Okul i¢i gorevlendirme yaparken Ogrencilerin cinsiyetini dikkate alan
Ogretmenlerin, yine nobetleri esnasinda kosede toplanmis bir grubun kiz veya erkek
grubu olmasma yonelik beklentilerinde de ogrencilerin cinsiyetini dikkate aldig
goriilmektedir.

Katilimc1 9 “Beklentimi etkiliyor. Yani erkek Ogrenciler bir araya
toplanmigsa bunun olas1 bir tartigmaya, ego miicadelesine doniisecegini
disiiniirim...Ama kiz 6grenci grubu gordiigimde hani bir kavga
olasiligin1  diisinmeyip tam aksine kendi aralarinda  sohbet
eden...dedikodu yapan bir goriintii...”

Katilimer 7 “Kiz 6grencilerin bulundugu grup sessiz, sakin, onlara yakisir
sekildedir. Erkeklere ait grup ise ses ve samatanin oldugu gruptur...
nobetimde erkek Ogrencilerin bulundugu gruplarin yakininda olmaya
calistyorum.”

Katilime1 3 “Kizlar gordiiglim zaman...bir erkek hakkinda konustuklarini
ama sikintili bir durum olmadigini diistiniiyorum...erkekleri {i¢ tanesinden
fazlasini bir arada goriince endiseleniyorum...”

Ogretmenlerin bu diisiinceleri 1518inda nobet esnasinda kdsede toplanan grubun
kiz veya erkek grubu olmasi ile ilgili beklentileri genellikle kiz grubunun daha sakin
oldugu yoniindedir. Toplu halde bulunan kiz 6grencilerin bir erkek hakkinda sohbet
ettikleri ya da birilerinin dedikodularim1 yaptiklar1 goriisii 6gretmenler arasinda
yaygindir. Kiz 6grencilerin toplandigi gruptan bir sorun beklemeyen 6gretmenlerin,
erkek Ogrencilerin toplandigi gruba bakis acilari bunun tam tersi yoniindedir. Yine
goriismelerden aktarilan 6gretmen beklentilerine bakildiginda, beklentilerde genel olarak
erkek grubundan kavga ¢ikacagi diisiincesinin hakim oldugu goriilmektedir.

Toplanan kiz 6grenci grubunun daha tehlikeli oldugu goriisiinii dile getiren

Ogretmen goriisleri de bu ¢aligmanin bulgular arasinda yer almaktadir.
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Katilimer 2 “...ama kiz 6grencilerin oldugu grup daha ¢ok dikkatimi
ceker ¢ilinkii erkekler dedigim gibi daha sakin, daha agir davraniyorlar
ama kizlarin oldugu yerde sorun olabiliyor...”

Katilime1 4 “...kiz grubu ise c¢ok tehlikeli. Cok kalabalik olmasina bile
gerek yok. 5 tane kiz olmasi yeterli. Kizlarda 5 olmasi beni korkuturken
erkeklerin 10 olmast beni korkutmaz. Kizlarla ilgili mutlaka soyle
disiinlirim bagka bir kiz ya da kizlar grubu icin bir komplo
olusturuyorlar... Erkekler ¢ok ¢abuk inaniyor, detaysiz bakiyor kizlar ¢ok
daha detaylandiriyor, olaylar1 ¢ok biiyiitiiyorlar, c¢irkinlestiriyorlar. Bu
nedenle okullarda sorun kaynagi kiz bana gore.”

Katilimer 5 “...Valla kizlar giiniimiizde tartisma aninda hir¢in oluyorlar,
diretiyorlar, inat¢1 oluyorlar o ylizden de iki erkek 6grenciyi kars1 karsiya
getirip konusturdugunuzda...karsisindakine hak verebiliyor...ama kiz
ogrencilerin karsisindakine hak vermesi ya hi¢ olmuyor ya da uzun zaman
sonra oluyor.”

Miilakata katilan Katilimer 2, Katilimer 4 ve Katilimc1 5 nobetleri esnasinda
toplanan kiz grubunu daha dikkate deger bulduklarini, beklentilerinin bu gruptan bir
sorun cikabilir seklinde oldugunu belirtmislerdir. Yine ayni 6gretmenler grup icinde bir
tartisma var ise bu grubun kiz grubu olmasi durumunda sorunu gidermenin, kizlari
uzlagtirmanin daha zor oldugunu, erkek ogrencileri daha kolay uzlastirabildiklerini
sOylemislerdir.

Nobetleri esnasinda toplanan kalabalik grubun kiz grubu ya da erkek grubu
olmas1 durumunda 6gretmenlerin farkli beklentilerinin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Cogu Ogretmen kiz grubunun toplanmis olmasini sorunsuz, erkek grubunun toplanmis
olmasin tehlikeli olarak gérmekte iken bunun tersi goriise sahip olan ogretmenler de
mevcuttur. Ancak tersi durum olmasi Ogretmenlerin  beklentilerinin  cinsiyet
degiskeninden etkilendigi gercegini degistirmemekte, her iki durumda da 6gretmen
beklentilerinin cinsiyete dayali farklilagmalara sahip oldugu acik¢a goriilmektedir.

Arastirma sorusuna yonelik hazirlanan miilakat sorularina verilen cevaplarin

degerlendirilmesi sonucunda; davranissal anlamda 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik
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toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla beslenen beklentilere sahip olduklar1 goriilmekte,
inatg1 problem olarak karsimiza g¢ikan toplumsal cinsiyete dayali yapinin dayatmalari
O0gretmen beklentilerinde kendini géstermektedir.
“Deniz daha onceki okulundan kavgaya karigmasi nedeni ile ayrilarak
sizin sinifiniza katilmasi planlanan bir 6grencidir. Dosyasinda okul basar1
ortalamasinin oldukca yiiksek oldugu ve bilgisayar miihendisi olmay1
hayal ettigi davranigsal anlamda ise uzaklastirma cezasi ve c¢ok sayida
uyarisinin bulundugu bilgileri yer aliyor. Sizce Deniz’in cinsiyeti ne
olabilir?”
Cinsiyetci kalipyargilar ile 6gretmen beklentileri arasindaki iliskiyi yorumlamak
acisindan katilimcilarin yukarida yer alan soruya verdikleri cevap 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin Deniz’e iliskin verilen bu bilgiler dogrultusunda Deniz’in

cinsiyetine dair goriisleri Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Deniz’in Cinsiyetine iliskin Ogretmen Goriisleri

Deniz’in cinsiyeti Ogretmen sayisi
Erkek 9

Kiz da erkek de olabilir 4

Kiz 3
Toplam 16

Tablo 10°dan da anlasildig1 lizere Ogretmenlerin beklentilerinde genel olarak

Deniz’in erkek oldugu goriisii hakimdir.

Simdiye kadar elde edilen bulgular 1s18inda sayisal agirlikli derslerde
ogretmenlerin erkek Ogrencilere yonelik yiiksek beklenti i¢cinde olmasi, davranigsal
anlamda ise 0gretmen beklentilerinin kiz 6grencilere yonelik olumlu olmasi ve Deniz’in
bu kisisel 6zelliklere sahip olmasi 6gretmenlerin ¢cogunlugunun zihninde Deniz’in erkek
oldugu algisim1 dogurmustur. Bu sonuca gore davranigsal anlamda sorunlu olan,
akademik anlamda ise sayisal alanda bagsar1 gosteren Deniz’in erkek oldugu algist bu

calismanin amaciyla ortiismektedir.
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Bu baglamda egitimin temel 6gesi olan 6gretmenlerin tutum ve davraniglarina
etki eden Ogretmen beklentilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla siki bir iligkisi
oldugu belirlenmis, cinsiyet esitsizliginin giinlimiizde dahi O6gretmenler tarafindan
pekistirildigi ve Ogretmen beklentilerinin 6grencinin cinsiyetine gore degiskenlik

gosterdigi tespit edilmistir.
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SONUC

Yiizyillardir kadin veya erkek olmanin getirdigi rol ve sorumluluklarin, bireye
toplum tarafindan yiiklendigi bir gercektir. Ayrica kadin veya erkeklere yiiklenen bu rol
ve sorumluluklarin eksiksiz olarak yerine getirilmesi de her toplumun beklentisidir.
Toplumlarin bu beklentisi, ne yazik ki cinsiyet esitsizliginin dogmasindaki temel
sebeptir.

Her alanda inat¢1 bir problem olarak karsimiza c¢ikan cinsiyet esitsizliginin
ortadan kaldirilmasi ancak egitimle miimkiindiir. Egitimin temeli ailede atilir, okul ise
bu temelin sekillenmesinde rol oynayan en 6nemli kurumdur.

Okulun bireyin yetistirilmesindeki gilicii yadsinamaz. Toplumdaki -cinsiyet
esitsizliginin giderilmesinde okulun ve 6gretmenlerin biiylik bir giice sahip oldugunu
sOylemek yanlis degildir. Buna ragmen okul ortamlarinda 6gretmenler tarafindan gerek
resmi gerekse Ortiik miifredat aracilifiyla, farkinda olarak veya olmayarak cinsiyet
esitsizliginin pekistirildigi goriilmektedir. Cinsiyete dayali 6gretmen beklentileri de bu
durumun en etkili pekistirecidir. Cocuklarin hayatinda rol model olan 6gretmenlerin
beklentileri, ¢ocuklarin davranislarindan akademik performanslarina ve hatta meslek
seg¢imlerine kadar hayatlarindaki doniim noktalarinda etkili olabilmektedir.

Bu c¢aligmada, Ogretmen beklentileri ve toplumsal cinsiyet kalipyargilar
arasindaki iliski {i¢ arastirma sorusu esas alinarak incelenmistir.

Ogretmenlerin  dgrencilere  yonelik  gelistirdigi  beklentilerin ~ dgrencilerin
akademik ve sosyal performanslari ile nasil iliskilendirildigine dair aragtirma sorusundan
su sonuglara ulagilmistir:

Katilimc1 6gretmenlerin akademik agidan gelistirmis oldugu en énemli beklenti,
ogrencilerinin gelecekte bir meslek sahibi olmasidir. Ogretmenlerin, &grencilerinin
gelecek yasamlarinda bir meslek edinmelerini, sevecekleri meslegi yapmalarint ve
sectikleri meslekte islerini iyi yapmalari beklentisi i¢inde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akademik etkiler acisindan elde edilen diger bir sonu¢ ise Ogrencilerin
kendilerine yonelik yiiksek beklenti gelistiren Ogretmenlerini hayal kirikligina

ugratmamak icin daha c¢ok c¢alismalaridir. Elde edilen bu sonug, Rosenthal ve

64



Jacobson’in (1992) ve yine Good ve Brophy’nin (2003) calismalar1 ile uyumludur.
Arastirmacilarin belirttigi gibi 6grenciler 6gretmenlerinin onlardan ne beklediginden
haberdardir. Olumlu ya da olumsuz oldugunu diistinmeksizin Ogretmenlerinin
beklentileri dogrultusunda performans gosterirler.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu, beklentilerinin 6grencilerini etkiledigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 88’inin beklentilerinin olumlu etkilerine dair goriisleri
oldugu tespit edilmistir. Ancak %12’sinin diigiik beklenti gelistirdikleri ogrencilerin
akademik basarilarinin  olumsuz etkilenebilecegi farkindaligina sahip oldugu
goriilmiistiir. Oysa egitimin temel 6gesi olan 6gretmenlerin tamaminin bu farkindaliga
sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii diisiik basar1 beklenen 6grenciler, 6gretmenlerinin
beklentisi dogrultusunda calismama egilimi gostermekte ve bu durum da akademik
basarisizliga neden olmaktadir.

Yine bu c¢alismada Ogretmenlerin, beklentilerinin davranigsal anlamda
Ogrencilerini etkiledigi goriisiinde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Katilimer 6gretmenlerin davranigsal agidan Ogrencilerine yonelik gelistirdikleri
beklentilerine bakildiginda topluma uyum saglama, toplum iginde birey olarak yasama
beklentisi one ¢ikmaktadir. Davranigsal agidan oOgrencilere yonelik Ogretmenleri
tarafindan gelistirilen diger beklentiler; iyi birer insan olma, grup calismasina yatkin
olma, kendini tanima, kendiyle barisik olma, sanatsal ve sportif etkinliklere katilma
seklindedir. Ogretmenlerin dgrencilerinin toplumla uyumlu yasama beklentisi iginde
olmasi; toplumun kisilere bigtigi rollere uymanin, bu rollerin getirdigi sorumluluklar
iistlenmenin, toplum i¢inde uyumlu hareket edebilen bireyler olmanin 6gretmenler i¢in
onemli bir unsur olduguna isaret etmektedir.

Geleneksel anlamda ataerkil diisiincenin hakim oldugu toplumda uyumlu
yasamak denildiginde, toplumun bigtigi cinsiyete iliskin kalipyargilar1 kabullenmek ve
bu dogrultuda hareket etmek anlami1 dogmaktadir. Toplumun kendilerine bigtigi rol ve
sorumluluklar dogrultusunda hareket eden ve bunu 6nemseyen 6gretmenlerin varlig: hig
de az degildir. Fevziye Sayilan’in bahsettigi lizere geleneksel rollere bagli kalan,
kalipyargilarin egemen oldugu toplumda yasayan Ogretmenler, toplumla uyumlu

yasamak adina bu kalipyargilara sessiz kalmakta ve bunlar1 sorgulamamaktadir (Sayilan
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2012: 52-53).Var olan bu durum elbette 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik gelistirmis
oldugu beklentilerini etkilemektedir.

Calismadan elde edilen veriler 1s18inda 6gretmenlerin bir¢ogunun beklentileriyle
Ogrencilerin akademik ve davranigsal performanslar1 arasinda siki bir iliski oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin dgrencilerine yonelik gelistirdikleri yiiksek
veya diisiik beklentiler, 6grenciyi etkilemekte ve dgrencilerin performanslar: tizerinde
degisiklikler meydana getirebilmektedir. Bu c¢alismadan elde edilen O6gretmen
beklentileriyle 6grencilerin akademik ve davranissal performanslari arasinda siki bir
iligki oldugu sonucu bir¢cok c¢alismanin sonuglari arasinda yer almaktadir (Good ve
Brophy, 1974; Rosenthal ve Jacobson, 1992; Hwang, 1993. Akt: Tauber; Streitmatter,
1994; Gore,1981. Akt: Tauber; Kuklinski ve Weinstein, 2000; Jones and Myhill, 2004;
Patchen, 2006; Watson ve arkadaslari, 2014).

Buna gore 6gretmenlerin 0grencilerine yonelik yiiksek beklentiler gelistirmesi,
bu yiiksek beklentiyi 6grencilerine iletmesi, 0grencilerini akademik basari ve dogru
davraniglar yoniinde giidiilemesi 6grencilerin performanslar: tizerinde olumlu bir etki
olusturacaktir.

Ayrica Ogretmenlerin beklentileri dogrultusunda 6grencilere yonelik farkli
davranig ve tutum sergilemeleri ile 6grencilerin performanslar1 arasindaki etkilesimin
acikca anlasilmasi ancak bu konuda daha fazla akademik calisma yapilmasiyla ortaya
konulacaktir.

Bu calismada 6grenci cinsiyetinin davranigsal anlamda 6gretmen beklentilerine
etkisinin nasil olduguna dair aragtirma sorusundan su sonuglar elde edilmistir:

Ogretmenlerin kiz &grencilere yonelik davramssal anlamda beklentilerine
bakildiginda kiz Ogrencilerinin rahat ve oOzgilir olmalarini, kendi bireyselliklerini
yasamalarin1 bekledikleri goriilmektedir. Bunun yani sira elde edilen bulgulardan
Ogretmenlerin kiz 6grencilerden topluma uyma, hanim hanimcik olma, geleneksel kadin
rollerine uygun davranma beklentisi i¢inde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
birgogu, bir yandan kiz O&grencilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina gore
davranmalarint diger yandan da geleneksel rollerin disina ¢ikarak kendileri olmalarini

beklemektedir.
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Bu baglamda oOgretmenlerin davramigsal anlamda kiz Ogrencilere yoOnelik
gelistirmis oldugu beklentilerin kendi i¢inde celistigini; ataerkil sistemin egemen oldugu
yapiy1 degistirmek isteyen ve kiz Ogrencilerinin kendileri olmalar1 beklentisine giren
Ogretmenlerin, bu sistemin dayatmalarindan kendilerini arindiramadiklarin1 sdylemek
yanlis olmayacaktir.

Gliniimiizde dahi Ogretmenlerin toplumsal cinsiyete dayali esitsizliklerin
pekistirilip aktarilmasinda farkinda olarak veya olmayarak rol aldiklari, cinsiyet
esitsizliginin giderilmesi hususunda maalesef etkin bir rol {istlenemedikleri bu
aragtirmada ulasilan Onemli sonuclardandir. Baba (2007) da Ogretmen adaylarinin
toplumdaki esitsizlikleri gidermeye yonelik giic ve etkilerini arastirdigi calismasinda,
Ogretmenlerin esitsizlikleri giderme konusunda diisiik seviyede bir rol oynadigi
sonucuna ulagmigtir.

Kendini ifade edebilen, kendini taniyan, kendi bireysel yasamini 6zgiir ve rahat
bir sekilde devam ettirebilen kiz Ogrencilerin var olmasinin geleneksel toplumsal
cinsiyet¢i kalipyargilardan uzaklagmalari ile miimkiin olacag: da apagik ortadadir.

Ogretmenlerin erkek ogrencilere yonelik davranigsal anlamda beklentilerine
bakildiginda 6gretmenlerden ¢ogunun, erkek Ogrencilerden iyi bir insan olma, 1yi bir
insanin vasiflarin1 kimliklerinde bulundurma beklentisi iginde oldugu goriilmektedir.
Yine erkek 6grencilerden kiz dgrencilere yonelik davraniglarinda nazik olmalari, kizlar
korumalari, kizlara iyi davranmalart O6gretmenlerin beklentileri arasindadir. Gerek
toplumun gerekse Ogretmenlerin erkek Ogrencilerden kizlara yonelik korumaci,
savunmact olma beklentisi; erkek 6grencilerin toplumda egemen bir rol oynamasi, kiz
Ogrencilerin korunmaya muhtag rolii listlenmesi; okullarda sekillenen bu rollerin aktor
ve aktrisler tarafindan gelecege taginmasi sonucunu dogurmaktadir.

Okul ici gorevlendirmeler yaparken de Ogretmenlerin % 81’inin &grencinin
cinsiyetini dikkate aldig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin gorevlendirme yaparken
cinsiyeti dikkate aldig1 ancak bu cinsiyet ayrimimin fiziki gii¢ gerektiren gorevlerden
kaynaklandig1 ¢aligmanin bir sonucu olmakla birlikte geleneksel anlamda bakim ve
temizlik islerinin kadin isi olarak goriiliiyor olmasi, dgretmenler tarafindan bu isleri

gerektiren gorevlerde kiz 6grencilerin 6n plana ¢ikartilmasinin da géz ardi edilmemesi

67



gerekmektedir. Ogretmenlerin bazilarinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarma dayali
beklentiler dogrultusunda cinsiyeti dikkate alarak gorevlendirmeler yaptigt bu
calismadan elde edilen bir sonugctur.

Yine katilimc1 6gretmenlerin ndbetleri esnasinda kdsede toplanmis bir grubun kiz
veya erkek grubu olmasina yonelik beklentilerinde de Ogrencilerin cinsiyetini dikkate
aldig1 goriilmektedir. Cogu 6gretmen kiz grubunun toplanmig olmasini sorunsuz, erkek
grubunun toplanmis olmasini tehlikeli olarak goérmekte iken bunun tersi goriise sahip
olan 6gretmenler de mevcuttur. Ancak tersi durum olmasi 6gretmenlerin beklentilerinin
cinsiyet degiskeninden etkilendigi gercegini degistirmemekte, her iki durumda da
Ogretmen beklentilerinin cinsiyete dayali farklilagmalara sahip oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Ogrenci cinsiyetinin davramgsal anlamda Ogretmen beklentilerine etkisi
bakimindan 6gretmenlerin genel olarak kiz dgrencileri erkek 6grencilere nazaran daha
pasif, daha utangag, daha sakin bulduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin, erkek dgrenci
denildiginde akillarinda sekillenen beklenti ise haylaz, aktif, kiifiirlii ve argo kelimeler
kullanan, konugma becerileri zayif, daha az okuyan, daha az ¢alisan olma yoniindedir.
Aslinda bu baglamda bakildiginda erkek Ogrencilerin Ogretmenleri tarafindan kiz
Ogrencilere gore daha olumsuz etiketlendigi calismanin sonuglarindandir. Davranigsal
anlamda erkek Ogrencilere yonelik 6gretmenleri tarafindan gelistirilen beklentinin kiz
Ogrencilere gore olumsuz oldugu sonucu Tauber (1997) ’in aktardig: {izere Bennet ve
arkadaslarinin (1993) yaptig1 ¢calismanin sonuglariyla drtiismektedir.

Bu calismada davranigsal anlamda Ogretmenlerin G6grencilerine yonelik
kalipyargilarla beslenen beklentilere sahip oldugu, toplumsal cinsiyete dayali yapinin
dayatmalarinin 6gretmen beklentilerinde kendini gosterdigi, glinlimiizde dahi cinsiyetci
tutum ve davraniglarin 6gretmenler tarafindan sergilenmeye devam edildigi sonucuna
ulasilmstir.

Ogrenci iizerinde etkisi olan dgretmenin dgrencilerine yonelik gelistirmis oldugu
beklentilerinin kalipyargilardan arindirilmasi ve bdylece egitimde toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasi adina bir adim atilmasi glinlimiiz ve gelecegimiz agisindan biiyiik

bir dneme sahiptir.
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Bu c¢aligmada o6grenci cinsiyetinin akademik anlamda 6gretmen beklentilerine
etkisinin nasil olduguna dair arastirma sorusundan elde edilen sonuglar ise sunlardir:

Ogrenci cinsiyetine gore akademik anlamda 6gretmen beklentilerine bakildiginda
sozel ders ile sayisal ders 6gretmenlerinin beklentileri arasindaki farkliliklar ortaya
cikmistir. Sozel ders 6gretmenleri, kiz 6grencilere yonelik yliksek beklenti gelistirirken
sayisal ders Ogretmenlerinin erkek Ogrencilere yonelik yiiksek beklenti gelistirdigi
goriilmiistir.

Ogretmenler dgrencilerinin akademik yeteneklerinin cinsiyete gore degiskenlik
gosterdigi kanisint bu c¢aligmada ortaya koymuslardir. Kose ve Bag¢’in 1999 yilinda
yaptiklar1 c¢alismanin sonuglarindan biri olan, 6gretmenler kiz Ogrencilerin Tiirkce,
yabanci dil, miizik gibi derslerde yetenekli oldugu, erkek Ogrencilerin ise fizik,
matematik, kimya, beden egitimi derslerinde yetenekli oldugu algisina sahiptir
sonucuyla bu ¢alismadan elde edilen sonug ortiismektedir.

Sozel ders ogretmenleri, kendi derslerinde kiz 6grencilerden yiiksek beklenti
icinde olmalarinin sebebini kiz Ogrencilerin daha tertipli olmalarmma ve kizlarin
duygularin1 erkek 6grencilere gore daha rahat ifade edebilmelerine baglamistir. Bu
durum kiz ogrencilerin sozel derslerde olumlu, erkek ogrencilerin ise olumsuz
etiketlenmesine sebep olmaktadir.

Erkek Ogrencilerin sozel derslere katilimmin saglanmasi, Ogretmenlerinin
beklentilerinden olumsuz olarak etkilenmemesi egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi
acisindan onemlidir.

Sayisal ders 6gretmenleri, kendi derslerinde erkek dgrencilerden yiiksek beklenti
icinde olmalariin sebebini erkek 6grencilerin zekalarinin mekaniksel kisminin daha ¢ok
calismasimna ve fen, matematik alanlarinda kiz 6grencilerden daha zeki ve cesur
olmalarina baglamistir. Sayisal derslerde yetenekli goriilen erkek ogrencilere yonelik
O0gretmenleri, yiiksek beklenti gelistirmekte ve bu beklenti dogrultusunda 6grencilerine
farkli davranmaktadir. Bu farkli davranis ve tutumlar kiz 6grenciler iizerinde olumsuz
etki birakmaktadir. Calismadan elde edilen bu sonug, Kdse ve Bag (1999), Ai’nin (2002)

calismalarinda yer alan sonuglarla benzerdir.
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Sayisal derslerde erkek ogrencilere yonelik yiliksek beklenti gelistirilirken kiz
Ogrencilere yonelik diisiik beklenti gelistirilmesi durumunun olumsuz sonuglarinin,
onceki yillarda yapilan birgok ¢alismanin sonuglariyla ortiistiigii gériilmektedir.

Fox (2000), kizlarin matematik ve fen alaninda okullarda ciddiye alinmamasinin,
bilim alaninda kadinlarin sayisini diistirdiigiinii vurgulamistir.

Ai’nin 2002 yilinda yaptig1 ¢alismanin sonuglarindan biri de diisiik performans
gosteren kiz 6grencilerin matematik yetenegi acisindan erkeklerden daha gii¢lii olmasina
ragmen, dislik performans gosteren erkek Ogrenciler kadar yeteneklerini
gelistirememeleridir.

Sayan (2007) da g¢alismasinda kiz Ogrencilerin siif ortaminda cesaretlerinin
cabuk kirildigina, kendilerine duyduklar1 giivenin az olmasi sebebiyle basarisiz olma
endisesi tasidiklarina dikkat ¢ekmistir. Kiz 6grencilerin tasidiklari bu endiseler, sayisal
derslerde kendilerini gosterememelerine neden olmaktadir.

Egitim ve toplumsal cinsiyet iliskisi iizerine 2000’li yillarda yapilan
calismalardan elde edilen sonuglara, bu calisma sonucunda da ulasiliyor olmas1 dikkat
¢ekicidir.

Sozel ders dgretmenlerinin erkek 6grencilere, sayisal ders dgretmenlerinin kiz
ogrencilere yonelik diisiik beklenti gelistirmeleri bu ¢alismanin sonuglarindan biridir. Bu
sonug; Streitmatter (1994), Sadker ve Sadker (1994), Jussim ve arkadaslar1 (1996) ve
Patchen’n  (2006) c¢alismalarinda da yer almaktadir. Bu baglamda sayisal ders
ogretmenlerinin  kiz Ogrencileri, sozel ders Ogretmenlerinin erkek Ogrencileri
cesaretlendirmeleri kizlarin bilim, fen, matematik alaninda varliklarini artirmalari;
erkeklerin s6zel derslerde daha ilgili ve basarili olmalar1 acisindan 6nemlidir.

Yine egitimin temel 6gesi olan dgretmenlerin tutum ve davranislarina etki eden
ogretmen beklentilerinin toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla siki bir iliskisi oldugu,
cinsiyet esitsizliginin giiniimiizde dahi 6gretmenler tarafindan pekistirildigi ve 6gretmen
beklentilerinin 6grencinin cinsiyetine gore degiskenlik gosterdigi bu calismada ulasilan
onemli sonuglardir. Bu sonuglar, bir¢ok calismanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir

(Palardy, 1969. Akt: Tauber; Moore ve Johnson, 1983; Babad, 1985; Shepardson ve
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Pizzini, 1992; Bennet ve arkadaslari, 1993. Akt: Tauber; Kosmerl, 2003; Chapman,
2003; Baker, 2004; Lee Jussim ve arkadaslar1, 2008; Raina, 2012; Stevens, 2015;).

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina dayali &grencilere yonelik
farkli beklentiler gelistirmesi O6grencilere farkli davranis big¢imleriyle yaklasmasina
sebep olmakta, bu durum da okul ortamlarinda cinsiyet esitliginin saglanmasi hususunu
etkilemektedir.

Ogretmen beklentileri ve toplumsal cinsiyet {izerine yapilan caligmalara ve
ulagilan tiim sonuglara ragmen bugiin ne yazik ki yasadigi toplumun kendilerine bigtigi
roller ¢ercevesinde tutum ve davraniglar sergileyen, beklentilerini toplumsal cinsiyet
kalipyargilariyla besleyen 6gretmenler az degildir. Glinlimiizde cinsiyet esitsizligi; okul
ortamlarinda pekistirilebilmekte, 6zellikle 6gretmenler tarafindan yonlendirmeler, tutum
ve davranislar yoluyla ogrencilere aktarilabilmektedir. Bu problemin giderilmesi
acisindan  Ogretmenlerin  beklentilerinin  toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan
arindirtlmis olmasi biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Okul ortamlarinda olusan cinsiyet esitsizliklerinin giderilmesi baglaminda:

e Ogretmen beklentilerinin dgrencilerin akademik ve sosyal davranislarinda
etkili oldugu gergeginden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
gelistirdikleri beklentilerin 6grencilerin iizerindeki etkileri bakimindan
farkindaligin artirilmasi ¢alismalarinin yapilmasi,

e Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet ve egitim anlaminda, egitimde cinsiyet
esitsizliginin giderilmesi, egitimde sunulan firsatlardan kiz ve erkek
Ogrencilerin esit sekilde yararlanabilmesi adina yapilan c¢aligsmalarin
cogaltilmasi,

e Konu iizerine daha fazla akademik ¢alismanin yapilmasi,

Onerilmektedir.
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