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ithaf

Bu yiiksek lisans tezimi oncelikle siradan insan olmaya uygun bir yapida olmama
ragmen her firsatta beni ve kardeslerimi aksine inandiran, bizi farkli olmaya tegvik
eden, hayatta bir seyleri basarabilmek i¢in yilmadan miicadele etmemizi 6giitleyen,
biiyiik emekler sonunda ortaya bu eserin ¢ikmasinda ilham kaynagi olan babam Celal
ZIHNI'YE ve dogumuyla ailemize nese ve mutluluk veren ayni zamanda tarifi miimkiin
olmayan bir¢ok giizel duygu yasatan biricik yegenim Kayra GENCALIOGLU’NA ithaf

ediyorum



TESEKKUR
Oncelikle bu ¢alismanin gergeklesmesine olanak saglayan, site igeriginin
olusturulmasinda gerekli olan 6grenme hedeflerinin tespitini yapan, sunu ve video film
gibi kullanilan ders igeriklerini temin eden ve her firsatta ilgisini ve destegini
esirgemeyen KTU Tip Fakiiltesi Anatomi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr.
Mehmet Ali CAN’A,

Ogrencisi olmaktan gurur duydugum, ¢alismam siiresince yardimlarini, destegini,
sabrmi ve bilgisini esirgemeyen tez danismanmim saygideger hocam KTU Tip Fakiiltesi

T1ip Bilisimi Anabilim Dal1 Bagkan1 Dog¢. Dr. Kemal TURHAN’A,

Tip 6grencileriyle gergeklestirilen bu ¢alismada bize gerekli izinleri veren, anlayis
gosteren, desteklerini esirgemeyen KTU Dekanligina ve KTU Tip Fakiiltesi Anatomi
Anabilim Dali Baskani1 Prof. Dr. Ahmet KALAYCIOGLU’NA,

Calismamizda yer alsm ya da almasin arastirmanin odagini olusturup bu

arastirmaya zamanini ayiran tiim KTU Tip Fakiiltesi Donem II 6grencilerine,

Bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim ve her firsatta bana destek veren ablam
KTU Tip Fakiiltesi Enfeksiyon Boliim’iinde gorevli Dr. Ayse Eda
GENCALIOGLU’NA ve enistem KTU Tip Fakiiltesi Bilgi Islem Sorumlusu Okyay
GENCALIOGLU’NA sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Beni bugiinlere kadar getiren, maddi ve manevi desteklerini hicbir zaman
esirgemeyen basta annem ve babam olmak iizere tiim aileme en igten saygi ve

sevgilerimi iletir, tesekkiirii bir borg bilirim.

Nihat Burak ZIHNI
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OZET

Tip Egitiminde Web Tabanh Uzaktan Egitim Uygulamasi: Anatomi Dersi Ornegi

Gilintimiizde bir¢ok farkli egitim dalinda uzaktan egitim uygulamalar1 yapilmakta
ve sayilar1 stirekli artis gostermektedir. Tip egitimi igerigi ve siiresi goz Oniine
alimdiginda olduk¢a uzun ve zahmetli bir stiregtir. T1ip egitim dalinda da uzaktan egitime
yonelik caligmalar yapilmasi artik bir gereklilik halini almaya baslamistir. Calismamiz
bu alanda yapilan az sayidaki O6rnekler arasinda hem igeriginin cesitliligi hem de
uygulama siiresi acisndan énem arz etmektedir. Bu calismada, KTU Tip Fakiiltesi
Doénem II o6grencilerine verilen IV. Kurul’un teorik egitiminde kullanilan igerigi
arastrmact tarafindan hazirlanan uzaktan egitim sitesine aktarimustir. Site igerigi
anatomi dersinden alinmistir. Sitenin benzer ¢alismalardan en 6nemli farki sunu video
film gibi standart ders materyallerinin yaninda ders icerigini olusturan G&grenme
hedefleriyle baglantili ve Bloom Taksonomisi’nde yer alan 6grenme adimlarina paralel
etkilesimli uygulamalara da yer veriyor olmasidir. Hazirlanan uzaktan egitim sitesini
227 KTU Tip Fakiiltesi Dénem II dgrencisinden 93’ii goniillii olarak kullanmak
istemistir. Goniillillerden 59’u siteyi yardimci kaynak olarak kullanmistir. Kurul
sonunda nicel ve nitel degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirme 06lgegi olarak
gecerlilik ve glivenirlik calismasi yapilan 57 maddelik “Web Tabanli Egitim Materyali
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Ayrica normal egitimine devam ederken
hazirladigimiz uzaktan egitim sitesini de kullanan 6grencilerin kurul sonunda aldiklar1
siav notlar1 ile sadece normal egitimine devam eden 6grencilerin kurul sonunda aldig:
notlarin istatistiksel analizi de yapilmistir. Analiz sonucunda site kullanimi ile 6grenci

ders basaris1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Anahtar Sozciikler: web tabanli uzaktan egitim, 6grenme teknolojileri, 6grenme

nesnesi, tip egitimi, anatomi



SUMMARY

Implementation of Web-Based Distance Learning in Medical Education:

Anatomy Lesson Example

Today, long distance learning applications are implemented in lots of educational
fields and their number proves to be constant increase. Considering the contents and
duration of medicine education, it is rather long and painstaking process. From now on,
doing studies regarding long distance learning in also medicine education field, is
started to be a necessity. Our study constitutes an importance from the either the range
of the content or duration of the application out of few number of examples in this field
point of view. In this study, the content, used in theoretical education of IV.
Committee, given to KTU Faculty of Medicine II. term students, is transferred to the
distance learning site prepared by the researcher. Site content is obtained from anatomy
lecture. The most important difference from similar studies is, the inclusion of
interactive applications parallel to learning steps taking place in Bloom taxonomy
besides standard lecture materials like presentation, video... constituting the lecture
content related to learning target. Out of 227 KTU Faculty of Medicine II. Term
students, 93 are desired to participate voluntarily to the long distance learning site
which is prepared. Out of the volunteers, 59 used the site as a help resource. End of the
committee quantitative and qualitative evaluations are performed. As an evaluation
criterion, 57 - sections of “Web Based Education Material Evaluation Criterion” whose
validity and reliability studies are performed, is employed. Moreover, statistical analyze
of the exam results after the committee of the students pursuing normal education in
addition using long distance learning site we prepared, and the results after the end of
the committee of the students pursuing just normal regular education, is also
performed. Following, a meaningful difference between site using and student lecture

success could not be found.

Keywords: web-based distance learning, learning technologies, learning object,

medical education, anatomy



3.GIRIS ve AMAC
3.1.Giris

Egitim, bir iilkenin ekonomik, politik ve sosyal gelisiminde temeli olusturan yap1
tagidir. Artik gelisen teknoloji ile egitimin bir lilkenin genel gelisimindeki yeri degil,
nasil daha 1iyi verilecegi tartisilmaktadir. Bu nedenle, sosyologlar, psikologlar,
egitimciler ve uzmanlar egitimin ¢esitli modelleri {izerinde c¢alisma ve arastirmalarini

halen siirdiirmektedirler [1].

T1ip egitimi son zamanlarda pek ¢ok tartisma platformunda giindeme gelmektedir.
Egitim konusunun bu denli sorgulanmasinin temelinde bilgi diinyasinda yasanan
degisimin ¢ok yonlii olmas1 yatmaktadir. Bilgi liretimi ve kullanimmin her gegen giin
artmasi, bireyler ve kurumlar arasi rekabetin hiz kazanmasi ve belki de en 6nemlisi
internet ortamu ile birlikte bilgi transferinde ortaya ¢ikan inamilmaz hizlanma

kaliplasmis yontemlerin tartisilmasini giindeme getirmistir [2].

Gorsel bir bilim dali olan anatomi, tip fakiiltelerinde temel bilimler bashg:
altindaki egitim &gretim programlar: igerisinde onemli bir yere sahiptir. Ogretme-
ogrenme silirecinde gorsel yontemlerin isitsel ve diger yontemlere oranla etkinligi,
anatomi Ogreniminde uygulamalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Uygulama
salonlarinda yeterli sayida kadavra ve diger materyal kullanilarak ve az sayida tutulan

ogrenci sayisi ile gergeklestirilen anatomi 6gretiminin daha verimli olacagi kuskusuzdur

[3].

Gilinitimiizde gelismis ya da gelismekte olan tiim iilkelerin egitim sistemleri i¢inde
yaygin olarak yer almaya baglayan uzaktan egitim, iilkemizde 6 Kasim 1981 tarihinde
yiriirlige giren 2547 sayili YiiksekOogretim Yasasi’nin 5. ve 12. Maddelerinin
iniversitelerimize "Siirekli ve Ac¢ikdgretim yapma" gorevini vermesiyle birlikte, 1982
yilinda 2809 sayili yasayla uzaktan egitimi iilke diizeyinde merkezi bi¢imde yiiriitmek
iizere kurulan Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi (AUAOF) ile birlikte
kapsamli olarak uygulamaya konulmus, uzaktan egitim ile 6n lisans-lisans egitimleri,
arastirma ve yaymn hizmetleri verilmeye baslanmistir. Ulkemizde AUAOF nin yan1 sira

Milli Egitim Bakanhgi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi,



Bogazici Universitesi, Firat Universitesi, Bilgi Universitesi, Beykent Universitesi ve
Sakarya Universitesi tarafindan da bazi lisans dersleri, sertifika ve lisansiistii egitim
(yiiksek lisans ve doktora) programlar1 bilgi ve iletisim teknolojilerinin ulastigi son
nokta olan internet iizerinden gerceklestirilen web tabanli uzaktan egitim yontemi ile

verilmektedir [4-10].

Universitemizde 2007 Haziran aymndan itibaren Fatih Egitim Fakiiltesi BOTEB

biinyesinde baslayan Uzaktan Egitim ¢alismalar1 resmi olarak 2009 yilinda baslamistir.
3.2. Arastirma Problemi

Tip 6grencilerine verilen egitim igerik olarak olduk¢a yogundur. Kisith ders saati
icinde verilemeyen bilgiler, 6grencilerin ¢esitli sebeplerle yaptiklar1 devamsizliklar vb.
nedenler egitimin kalitesini ve 6grenme basarisini etkilemektedir. Anatomi egitiminde
gorsel materyaller oldukca Onem arz etmektedir. Ogrenciler bu gorsellere cesitli
anatomi kitaplar1 ve atlaslar1 ilizerinden ulasabilmektedir. Giiniimiizdeki teknolojik
gelismeler sayesinde artik birgok derse ait gorsel materyale bilgisayar ve internet
ortamindan ulagabilmek miimkiindiir. Ancak tip egitimi ve 6zellikle de anatomi egitimi

icin hazirlanmis bilgisayar ve internet tabanli materyal sayis1 oldukga kisithdir.
3.3. Arastirmanin Amaci

Arastirma, Karadeniz Teknik Universitesi Tip Fakiiltesi Donem II dgrencilerine
verilen “Sindirim ve Metabolizma Sistemleri (IV. Kurul)” dersini “Bloom’un Bilissel
Alan Taksonomisi” dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali bir
ornek olarak hazirlamak/gelistirmek, uygulamak, 6grenci goriisleri dogrultusunda

degerlendirmek ve ilgili aragtirmalara kaynak olusturmak amaciyla planlanmastir.

Tezdeki hipotez her bir 6grenim hedefi igin yazilim gelistirme araglarmm
sagladig1 imkanlar etkin kullanilarak gelistirilen modiillerin 6grenim hedeflerine ulagsma

acisindan etkili olabilecegidir.
3.4. Arastirmanin Onemi

Internet ve teknolojik olanaklarin gelismesiyle iilkemizde WTE yaygmlasmakta

ve Diinya’daki gelismelere paralel olarak ilerlemektedir. Egitimde yer, zaman, mekan
4



gibi smirliliklart ortadan kaldiran ve yasam boyu egitimi miimkiin kilan uzaktan egitim
uygulamalarinin giinimiizdeki en yaygin kullanilan sekli WTE olmustur. Egitim
alaninda yapilan caligsmalar sonucunda bir genelleme yapilacak olunursa, dgrencilerin
yaklagik iicte birinin gorerek, diger iicte birinin yaparak ve geriye kalan {i¢te birinin ise
dinleyerek 6grenme yetenegine sahip oldugu belirlenmistir [11-13]. Bu agidan ele
almdiginda WTE, icerisinde barindirdig1 coklu ortam imkanlariyla geleneksel sistemlere

ve diger uzaktan egitim sistemlerine gore son derece dinamik bir yapiya sahiptir [14].

Bu ¢alisma hem kapsami hem de sagladig: etkilesimli icerikleri ile benzerlerinden
ayrilmaktadir. Daha sonra yapilacak caligmalara rehber olmasi ve igerigi genisletilerek
daha kapsamli bir hale getirilmeye olanak vermesi nedeniyle literatiirde 6nemli bir yere

sahip olabilecegi diisiiniilmektedir.
3.5. Arastirmanin Varsayimlan

Gelistirilen materyallerin degerlendirilmesi icin kullamilan 6lgek, KTU Fen
Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali’'ndan mezun olan
yiiksek lisans Ogrencisi Semra Fis Ertimit’in hazirladigi “Web Tabanli Uzaktan
Egitimde Ders Materyali Tasarimi, Uygulamast ve Materyal Tasarim Kriterlerinin
Belirlenmesi” [15] adli yiiksek lisans tezinden tez sahibinin bilgisi ve onayiyla

alinmustir.

3.6. Arastirmanin Simirhhiklar

Uygulamalar, arastrmaci tarafindan satin alman www.ktutipbilisimitezi.com

adresine gonderilen igerik {izerinden yapilmustir. Ogrenciler yukarida adresi verilen
siteye iiniversite laboratuarinda ve kendi evlerinde yer alan bilgisayarlar {izerinden
erisim saglamiglardir. Calisma planlanirken Donem II 6grencileri homojen iki gruba
ayrilip bu gruplardan birine hazirlanan icerigin kullandirilmas: diistiniilmiistiir. Ancak
baz1 yasal prosediirlerin ¢alismanin bu sekilde planlanmasina imkan vermedigi siire¢
esnasinda Ogrenilmistir. Ogrenci magduriyetine sebep olabilecek ve iiniversite
yonetimini zor durumda birakacak bir davranigsa sebebiyet vermemek i¢in ¢aligmanin
sekli degistirilmistir. Yeni durumda 6grenciler bu caligmanin kapsamini olusturan

anatomi kuruluna ait teorik dersleri hazirlanan uzaktan egitim sitesi lizerinden yardimci



bir ders kaynagi olarak kullanmalar1 kararlastirilmistir. Katilim 6grenci istegine
birakilmis ve bu amacla Ogrencilere katilm formu dagitilmistir. Dagitilan
“Bilgilendirilmis Goniilli Formu” iizerinde yer alan arastrmaya katilmak istiyorum
secenegini 227 Donem II tip 6grencisi icinden 93’1 segmistir. Arastirmaya katilmak
isteyen 93 kisiden de 59’u hazirlanan uzaktan egitim sitesine en az bir kez giris
yapmistir. Calismaya baslamadan Once icerik olusturma asamasinda Ggrenci
gereksinimleri konusunda 6grenciler ile 6n ¢alisma yapilamamis olmasi da smirliliklar

arasmdadir.



4.GENEL BiLGIiLER
4.1. Egitimin Tanim

Durkheim’e gore egitim, belirli degerler ve belirli entelektiiel beceriler

kazandirilarak geng kusagin metodlu bir bigimde toplumsallastirilmasidir.

Kant egitimi, insanin dogasinda bulunan gizli giiclerinin ve yeteneklerinin

gelistirilmesi siireci olarak gortir.
Tyler’e gore egitim, bireylerin davranis bi¢cimlerini degistirme siirecidir.

Egitim, en genis anlamiyla bireyde kendi yasantilar1 yoluyla davrams degisikligi

meydana getirme siirecidir.

Egitim Onceden belirlenmis amaclara gore insanlarim davranislarinda belli

gelismeler saglamaya yarayan planli etkiler sistemidir.

Egitimin tanimlarmni, icerikleri acisindan iki grupta toplamak miimkiindiir.
Amaglar1 agisindan birey ilizerinde odaklanan tanmimlara gore egitim bir davranis
degistirme siirecidir. Toplum tlizerinde odaklanan tanimlara gore ise egitim bir topluma

uyum siirecidir [16].
4.2. Egitimin Tiirleri
4.2.1. Informel Egitim

Egitim, toplumsal bir olgudur ve insanin toplum hayat1 yasamaya baslamasindan
sonra ortaya ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan bu ilk egitim tiirii informel egitimdir. Iliskilerin yiiz
yiize oldugu, igbdliimiiniin karmasiklasmadigi; ekonomisi avcilik ve toplayiciliga dayal
ilkel toplumlarda bireyleri toplumsallastirabilmek ve hayata hazirlayabilmek icin
informel egitimden yararlanilmistir. Giliniimiiz sanayi ve tarim toplumlarinda da
informel egitim, 6zellikle 6rgiin egitim kurumlarinin disinda ailede, sokakta, sosyal

cevrede hala varligmi siirdiirmektedir [16].



4.2.2. Formel Egitim
Orgiin egitim kurumlarmda bir plan ve program cergevesinde yapilan bir
egitimdir.

Formel egitimin 6nceden belirlenmis yazili amaglar1 vardir. Bu amaglar bireye
yonelik olabildigi gibi topluma yonelik de olabilir. Bireye yonelik amaglari ile bireyi
bedensel, zihinsel ve duygusal yonden gelistirmeye ¢alisir. Bunun yaninda bireye bir is
veya meslek kazandirmay1 da amag edinmistir. Bireye iginin ve mesleginin gerektirdigi

bilgi ve becerileri kazandirarak onu meslek hayatinda iiretken hale getirmeye ¢alisir.

Formel egitimde bilgi ve beceriler uzman kisilerce 6grencilere kazandirilir. Alanin
bilgi birikimine sahip etkili 6gretim yontem ve tekniklerini bilen ve kendisine bu isi

meslek edinmis 6gretmenler tarafindan 6gretilir [16].
4.3. Taksonomi Nedir?

Taksonomi, istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan

soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde agsamali siralanmasma denir [17].
4.4. Egitim Hedefleri Konusunda Taksonomik Yaklasimlar

Bugilinkii bilgilerimize gore insan davranislarinin egitimle ilgili olanlar1 biligsel,

duyussal, devinigsel olarak adlandirilmaktadir.
Biligsel alan, zihinsel etkinliklerin baskin oldugu davranislarin kodlandigs;
Duyussal alan, 6grenilmis duygularin kodlandigi;
Devinigsel alan, becerilerin kodlandig1 alan olarak ele almabilir.

Boyle olmakla birlikte bu alanlar birbirlerinden kopuk degildirler; tersine
aralarinda yatay ve dikey siki bir iligki vardir. Yani 6grenilmis bir davranis ayni1 anda bu
alanlarin tiimiine birden girebilir. Davranista baskin olan nitelige gore, o davranis i¢in

biligsel, duyussal, devinissel, ya da algisal bir davranistir denebilir.



Ogrenilmis davranislar bilissel, duyussal, devinissel ve sezgisel olarak siniflandig
gibi, her alan da kendi i¢cinde basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve
birbirinin dnkosulu olacak sekilde asamali olarak siralanmistir. Bu tiir siniflamalar pek

cok egitimci tarafindan yapilmistir [17].
4.5. Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi Benjamin Bloom tarafindan ilk defa 1956 yilinda ortaya
konmustur. Hedef ve davraniglarin smiflandirilmasinda yaygm bi¢cimde kullanilan
taksonomi biligsel, duyussal ve psikomotor (devinigsel) alanlardan olugmaktadir. Bu
alanlar sirasiyla biligsel becerilerle, duyussal ozelliklerle ve devinigsel becerilerle

ilgilidir.

Bloom Taksonomisi’ne gore hedeflerin siniflandirilmasi soyledir:
1. Bilissel alan
1.1.Bilgi
1.1.1.Terimlerin bilgisi
1.1.2.0lgularm bilgisi
1.1.3.Araglarin bilgisi
1.1.4.Alis1larin bilgisi
1.1.5.Y6nelimlerin bilgisi
1.1.6.Smiflamalarm bilgisi
1.1.7.Olgiitlerin bilgisi
1.1.8.Yontemlerin bilgisi
1.1.9.1ke ve genellemelerin bilgisi
1.1.10. Kuramlarin bilgisi
1.2.Kavrama
1.2.1.Cevirme
1.2.2.Yorumlama
1.2.3.0teleme
1.3.Uygulama
1.4.Analiz

1.4.1.0gelerin analizi



1.4.2 1liskilerin analizi
1.4.3.Orgiitleme ilkelerinin analizi
1.5.Sentez
1.5.1.0zgiin bir icerik olusturma
1.5.2.Bir plan olusturma
1.5.3.Iliskiler takim1 6nerme
1.6.Degerlendirme
1.6.1.1¢ dlgiite gore degerlendirme
1.6.2.D1s Olciite gore degerlendirme
2. Duyussal alan
2.1.Alma
2.2.Tepkide bulunma
2.3.Deger verme
2.4.0Orgiitleme
2.5.Kisilik haline getirme
3. Psikomotor alan
3.1.Algilama
3.2.Kurulma
3.3.Kilavuzla yapma
3.4 Mekaniklestirme
3.5.Beceri haline getirme
3.6.Uyum
3.7.Yaratma
Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alanin basamaklari kisaca sdyle agiklanabilir:
1. Bilgi basamagi bilginin tannmasi ve hatirlanmasi ile ilgilidir. Ogrenci
kendisine sunulan bilgiyi aynen hatirlar.
2. Kavrama basamag1 kazanilan bilginin 6ziimsenmesi ve organize edilmesiyle
ilgilidir. Ogrenci sunulan bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade eder, 6rnek verir, agiklar.
3. Uygulama basamaginda 6grenilenlerin uygulamaya aktarilmasi s6z konusudur.
4. Analiz basamaginda o6grenci edindigi bilgiyi parcalara bdler, parcalar

arasindaki iliskileri inceler.
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5. Sentez basamagi sunulan bilgi parcalarmin birlestirilip bir biitiin haline
getirilmesiyle ilgilidir.

6. Degerlendirme basamagi bilginin bir 6lciite gore yargilanmasiyla ilgilidir [18].
4.6. Uzaktan Egitim
4.6.1. Uzaktan Egitim Nedir?

Gegmisi 19. yiizyila kadar giden uzaktan egitimin bugiinkii anlamda ortaya ¢ikisi
1920’11 yillara dayanmaktadir. Egitim teknolojisi alanindaki gelismelerle uzaktan
egitimdeki gelismeler paralellik gostermektedir. Kiiresellesme nasil uluslararasi
duvarlar1 ortadan kaldirmaktaysa, uzaktan egitim de egitimdeki tiim sinirlari, duvarlari
ortadan kaldwrmistir. Uzaktan egitimin tarihi incelendiginde degisik modellerin, degisik
amaglar i¢in uygulandig1 goriilmektedir. Yetiskinlerin meslek egitiminden, ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilerin egitimine kadar ¢ok genis yelpazede ¢ok degisik modeller

uygulanmis ve uygulanmaktadir [19].

Uzaktan Egitim (Distance Education) terimi, ilk olarak Wisconsin
Universitesi’nin 1892 yili katalogunda ge¢mis; yine ilk kez ayn1 iiniversitenin ydneticisi
William Lighty tarafindan 1906 yilindaki bir yazida kullanilmigtir. Daha sonra bu terim
(Ferrunterricht), Alman egitimci Otto Peters tarafindan 1960 ve 1970’lerde Almanya’da
tanitilmis ve Fransa’da uzaktan egitim kurumlarma isim (Teleenseignement) olarak

verilmistir [20].

Uzaktan egitim, diinyada ilk kez basili materyallerin posta hizmetleri ile
gonderilmesiyle baslamistir. Bilinen en eski uygulama 1728 yilinda Ingiltere’de
mektupla stenografi 6greniminde kullanildigidir. Edison 1922 yilinda sinema filmlerinin
egitim i¢in kullanilan ders kitaplarmin yerini alacagi tahmininde bulunmustur. 1930’lu
yillarda radyo, egitimde kullanilmaya baslanmustir. Ozellikle Ikinci Diinya Savasi'nda
ABD Ordusu, personelini egitmek igin sinema filmlerini kullanmistir. Ikinci Diinya
Savasindan kisa bir siire sonra goriintii ve televizyon teknolojisi egitim ve 0gretimde
kullanilmistir. Bu periyotta O6gretim tek yonlii bir dagitim seklinde verilmistir.
Goriintiilii egitimi modern egitimin ikinci asamasi olarak bilgisayarlarin kullanimi takip

etmigtir. 1990'larin bagindan itibaren ¢oklu ortam ve internetin kesfiyle modern egitimin
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iiclincli asamasi baglamistir. Egitim CD-ROM’lar1 gibi c¢oklu ortam sunumlari, ag
tabanli uzaktan egitim programlar1 ve hatta genis bant haberlesme kanallar1 {izerinde

cevrimigi goriintiilii konferans yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir [21].
4.6.2. Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitim modellerinde ii¢ kosul s6z konusudur. Bunlar; kullanilan modelin
yapisi, teknolojik boyutu ve ekonomik 6zelligidir. Modeller arasindaki temel fark [22]:
- Ogretim materyalinin hedef kitleye sunum sekli ve
- Ogrenenin zaman ve mekana baglilik durumudur.
Bu farklardan dolay1 modeller ii¢ sekilde simiflanmistir:
a) Es zamanli olmayan (asenkron)
b) Es zamanli (senkron)
c¢) Karma (blended)

a) Es zamanli Olmayan (Asenkron) Egitim

Asenkron egitimde, Ogrenci istedigi zaman istedigi yerden web iizerindeki
derslere girebilir, test yapabilir ve aktivitelere katilabilir. Istedigi dersi istedigi kadar
tekrar edebilir. Bu 6gretim modelinde katilimcilar istedikleri zaman istedikleri yerden
egitimlerini alabilirler [23]. Es zamansiz etkilesimin kullanildig1 ortamlarda egitmen,
egitim materyallerini, 6grenme aktivitesi ger¢eklesmeden 6nce hazirlamig ve stoklamis
olmalidir. Ogrenci ise stoklanmis egitim materyallerine ne zaman ve nereden
ulasacagina kendisi karar vermekte ve kendi hizina gore 6grenmektedir. Etkilesimli
sayfalar, birgok kavramimn daha iyi 0grenilmesinde etkendir. Bunun yani sira, ¢oklu
ortam uygulamalar1 iceren derslerin Ogrenmeyi destekledigi ve konularin

kavranmasinda biiyiik kolayliklar getirdigi gézlenmistir [14].
b) Es Zamanli (Senkron) Egitim

Senkron egitimde, sinif ortaminda canli baglant1 yoluyla (internet, uydu vb.), es
zamanlt olarak, kullanicilar ve sunucu (6grenciler ve egitimci) etkilesimli olarak
uygulama i¢indedirler. Bu uygulamada 6grenciler soru sorabilir, birbirleri ile tartigabilir

veya test ¢ozebilirler [23].
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c¢) Karma (Blended) Egitim

Yaygin olarak kullanilan tanimlamalardan birisi karma egitimi; ¢cevrimi¢i egitimin
geleneksel egitim yontemiyle birlestirildigi bir egitsel sunum modeli olarak
tanimlamaktadir [24]. Yine benzer sekilde Rasmussen [16] karma egitimi “teknolojiyi
(televizyon, internet gibi yiiksek teknolojinin ya da sesli e-posta, konferanslar gibi
diisiik teknolojinin) geleneksel egitim ve Ogretimle birlestirerek kullanan bir uzaktan
egitim metodu” seklinde tanimlamaktadir [25]. Bir bagka tanim ise; Kerres ve Witt
tarafindan yapilmis ve karma egitim, “yiiz yiize Ogrenmeyle teknoloji destekli
ogrenmenin birlestirilmesidir” seklinde tanimlanmistir [26]. Ogrenmede hem 6grenci-
ogrenci hem de 0grenci-6gretmen etkilesimiyle beraber, ¢evrimici 6§renmenin faydali
yanlarinin alinarak 6grenmenin gergeklestirilmesi olarak ortaya konan bu 6grenmede,
bazi dersler veya konular es zamanl verilirken, digerlerinin farkli zamanli verilmesi s6z

konusudur [27].

4.7. Web Tabanh Uzaktan Egitim (WTUE)

1970’11 yillara kadar ¢ogunlukla basili materyallere dayali olarak gerceklestirilen
uzaktan egitimde radyo, ses kaseti, fax, film, telefon gibi iletisim araclarmin kullanildig:
denemeler yapilmis olmasina karsin, televizyon yayinciligi alanindaki gelismelere kadar

basili materyaller, temel egitim araci olarak kullanilmistir [28-33].

Ozellikle 1980°1i yillarm ilk yillarindan baslayarak televizyonun genis kitlelere
diisiik maliyetle egitim sunma iistlinliigiiniin anlagilmasi, uzaktan egitim programlariin
sayisinda biiyiik bir artisa neden olmustur.

Bircok iilkede;

= okur yazarlik oranini arttirmak,

= toplumdaki tiim bireylerin egitim olanaklarindan yasam boyu yararlanmalarmi
saglamak,

= ozellikle kirsal alanlarda yasayan ve egitim hizmetlerinden yararlanamayanlara
egitim hizmeti sunmak,

= egitimin cografi smirlarini, egitim i¢in kullanilacak teknoloji ile asarak ¢ok
genis kitlelere ulagsmasini saglamak ve artan egitim talebini karsilamak,

= zamandan ve mekandan bagimsiz, bireysel 6grenme ortami saglamak,
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= §grencileri 6grenme-6gretme silirecinde daha etkin hale getirmek,

= egitimde yiiksek maliyetleri asagiya ¢ekmek,

= ekonomik gelisme icin nitelikli insan ve meslek tliyesi yetistirmek gibi “firsat
esitligine” odaklanan amaclar dogrultusunda uzaktan egitim programlar1 agilmistir [33-
37].

1990’11 yillarin sonlarmdan itibaren ise, bilgisayar aglarinin egitimde kullanimai,
uzaktan egitimde internetin/web’in yayginlasmasini saglamistir [30, 31, 38, 39, 40].
Internet, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismelerin sonucunda dnce giinliik
hayatimiza girmis, daha sonra bilgiye kolay erisim ve iletisim hizmetleri saglamasi ile
egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanmustir [32, 38, 39]. Ogrenci ve egitimcilere
yalnizca bilgiyi paylasma ortami sunmasi degil, ayn1 zamanda etkilesimli bir iletisim
ortami saglamasi ve O0grencilere ¢ok kisa slirede diinya ¢apinda arama ve arastirma
yapma olanag1 vermesiyle internet, 6zellikle uzaktan egitim i¢in ¢ok onemli bir arag ve
ortam olmustur [38, 41]. Internet'in egitim amagcli kullanilabilen en nemli ve en yaygin
araglarindan birisi ise, bilginin aglar (internet, intranet) araciligiyla sunulmasim

saglayan World Wide Web (www)’dir [28, 32, 41, 42].

Uzaktan egitimde web’in kullanilmaya baglamasiyla ortaya ¢ikan Web Tabanh
Uzaktan Egitim (WTUE), oOgrencilerin baskalariyla kolaylikla iletisimde
bulunmalarma, kendi kendine 6grenmelerine, sorumluluk iistlenmelerine ve zamanlarini
yonetmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica web tabanli uzaktan egitim’de, etkilesimli
web sayfalari, e-posta, dosya transferi, tartisma ve haber gruplari, sohbet odalar1 gibi
internet hizmetleri araciligiyla, ogrenciler ve egitimciler arasinda senkron ve/veya
asenkron iletisim kurulabilmektedir. Internet ortaminda, egitimci ile siirekli
iletisim/etkilesim i¢inde bulunan, igerik bakimindan ¢esitli sayfalara giren, kuliiplere
iiye olan, e-posta gruplarma katilan, diinyanin farkl bolgelerindeki bilgi dagitici (sanal
kiitliphaneler, haber servisleri gibi) birimlere giren 6grenciler, arag-gere¢ kullanimini da
iceren bir¢ok beceriye sahip olmaktadir. Bu siire¢ icerisinde dgrencilerin yeni bilgilerle
karsilagmalar1 sonucu rastlantisal 6grenmeler de gerceklesebilmektedir [40, 43-48].
Wylid’in [37] da ifade ettigi gibi “internet ve web teknolojileri, hem insanlar arasinda
iletisim saglamakta hem de c¢ok sayida bilgiye/informasyona ulagsma olanagi vermekte,
farkli O6grenme bic¢imlerini karsilamakta, O8renci merkezli Ogrenme ¢evresini

desteklemekte ve gercek yasam deneyimleri sunmaktadir”.
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Bir bagka deyisle web tabanli uzaktan egitim; egitimin zaman ve mekandan
bagimsiz olarak yiritildigl, bilgisayarin bir arastrma ve iletisim amaciyla
kullanildig1, ders igeriklerinin, kaynaklarin, 6dev ve projelerin web ortaminda
sunuldugu, diiz yazi, grafik, goriintii ve sesin web iizerinden aktarildigi, derslerle ilgili
belgelere erigimi saglamak iizere baglantilarmm hazirlandigi, 6grencilere ait e-posta
listeleri gibi araglarin Ogretim ve sunum aracglari olarak kullanildigi, kolaylikla
ulasilabilecek, esnek depolama ve goriintiileme seceneklerini destekleyebilen bir egitim

modelidir [5, 37, 39, 40, 42, 47, 49-57].

Seiler ve Billings (2004) de, bilgisayar erisiminin ve bilgisayar okuryazarligimin
yeterli diizeyde olmasinin, 6§renci-6grenci, egitimci-6grenci arasinda asenkron-senkron
iletisim kurulmasinin, isteyene istedigi yasta, yer ve zamanda, hizda 6grenme olanagi
saglamasiyla yasanan esnekligin ve rahatligin web tabanli uzaktan egitimin en 6nemli

ozellikleri oldugunu belirlemislerdir [58].

Kaynaklarda da, etkili ve verimli bir web tabanli uzaktan egitim ortaminin

olusturulmasi i¢in;

= Her zaman ve her yerden kesintisiz olarak ulasmay1 saglayabilecek teknolojik
alt yapinn,

» Ogrenci merkezli egitim verebilecek sekilde tasarlanmis bir egitim yazilimmin,

= Ders notlarin1 hazirlayacak, 6grencilerin derslerle ilgili sorularini cevaplayacak,
onlar1 destekleyecek ve rehberlik yapabilecek akademik personelin,

= Egitim materyallerinin kalitesinin ve kullanilabilirliginin,

» Ogrencilerin egitimciler tarafindan desteklenmesinin,

Sistemin organizasyonunun ve yonetiminin énemli oldugu vurgulanmaktadir [59-

62].

Verduin ve Clark (1994) da, uzaktan egitimin etkilerinin geleneksel egitimden
daha fazla olmasi, etkili ve verimli bir web tabanli uzaktan egitim ortaminin
olusturulmasi icin, uzaktan egitime uygun teknolojik arag-gereclerin secilmesinin ve
kullanilmasinin, egitimci-6grenci, 6grenci-ogrenci arasinda etkilesim saglanmasimin ve

egitimcilerden 6grencilere zamanimda geribildirim verilmesinin; Merisotis ve Phipps
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(1999), her zaman ve her yerden kesintisiz olarak ulagsmay1 saglayabilecek teknolojik alt
yapmin diizenlenmesinin, uygun egitim yaziliminin se¢ilmesinin ve kullanilmasinin,
egitimci ve ogrenci Ozelliklerinin belirlenmesinin, 6grenci motivasyonunun ve egitimci-
ogrenci, ogrenci-6grenci arasinda iletisim ve etkilesim saglanmasinin; Christianson,
Tiene ve Luft (2002), 6grencilerin bireysel 6grenme tercihlerinin belirlenmesinin, web
tabanli Ogrenme c¢evrelerinin degerlendirilmesinin, planlama Oncesi stratejilerin
belirlenmesinin, 6grenme materyallerinin hazirlanmasinin, etkilesimin saglanmasinin ve
diger pedagojik 6gelerin dikkate alinmasinin/gézden gegirilmesinin; Rovai ve Barnum
(2003), etkili ve verimli bir web tabanli uzaktan egitimde dersin tasariminin, kullanilan
teknolojinin, 6grenci gereksinimlerinin, 6grenme yaklasimlarinin (pedagoji, androgoji)

belirlenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar [60, 63-65].

Carrg’e (1991) gore ise, web tabanlhi egitimde bilgilerin etkili ve verimli bir
sekilde sunulabilmesi i¢in, ¢ok fazla ve c¢esitli bilginin web ortaminda bir arada
bulunmasi nedeniyle web tabanli olarak hazirlanacak dersin/konunun se¢iminde bir
rehberden/konunun uzmanindan yardim alinmali, icerigin tasarimi i¢in gerekli
gereksinimler belirlenmeli, bu dogrultuda egitimin amaglar1 ve egitim etkinlikleri
diizenlenmeli, egitimci-6grenci, Ogrenci-O8renci arasindaki iletisimi ve etkilesimi

arttiracak sistematik ve organize egitim materyalleri bir araya getirilmelidir [66].

Tim bu Ozelliklerin yani sira, Ogrencilerin gereksinimlerinin belirlenmesinin,
sorulan sorularin cevaplandirilmasinin, geribildirimlerin verilmesinin, 6grencilerle
kiiciik grup tartismalarinin yapilmasinin; egitimcilerin web tabanli derslerin
planlanmasinda ve gelistirilmesinde daha fazla zaman ve emek harcamalarina neden
oldugu dikkate almmali ve uzaktan egitimi gelistirecek, degerlendirecek anahtar
konumda rol {istlenen egitimciler, bu degismelere ve gelismelere hazirlanmali ve

desteklenmelidir [65, 67].
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4.8. Web Tabanh Uzaktan Egitimin Yararlar ve Stmrhhiklarn

Tablo 1. Web tabanli uzaktan egitimin yararlar1 ve smirliliklari

WTUE’in Yararlar

WTUE’in Sinirhiliklar:

Yasam boyu egitim yaklagimi
kazandirmasi,

Ogrencilerin web ortanminda bir araya
gelerek etkin iletisim ve etkilesim
kurmalarina olanak vermesi,

Konularin tekrar gozden gegirilmesine
olanak vermesi,

Isteyene, istedigi yasta, yer ve zamanda,
hizda 6grenme olanagi saglamasi ve
bireysel 6grenme sorumlulugu vermesi,
Firsat esitsizligini ortadan kaldirmasi ya
da en aza indirmesi,

Konu uzmanlar1 ya da 6gretim elemanlari
ile ger¢ek zamanda erisimi saglamasi,
Alaninda uzman bir egitimciden ¢ok
sayida dgrencinin yararlanmasini
saglamasi,

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin
egitimini kolaylastirmasi,

Calisarak okumay1 hedefleyen kitleye
egitim olanag1 saglamasi,

Ogrencinin etkin katilimi ve konuyu
Ogrenip 6grenmedigine iliskin aninda
geribildirim alinmasi,

Gorsel-isitsel araclarla desteklenen

zengin bir egitim ortami sunmast,
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Ogrenciler arasinda birliktelik, grup
bilinci gelisimi ve kiiltiirel etkilesim gibi
bazi1 psikolojik ve sosyolojik unsurlari
yeterince saglayamamasi,

Bireysel farkliliklara odaklanilamamast,
Beceri ve tutuma yonelik davraniglarin
gergeklestirilmesinde yeterince etkili
olmamasi,

Ogrencinin yaptig1 yanlislarm zamanimda
diizeltilemedigi durumlarda yanlig
ogrenmelerin engellenememesi,

[letisim teknolojilerine bagiml1 olmast,
Uzaktan egitime uygun olmayan derslerin
uzaktan egitim ile verilmesi halinde
dersin etkin olmamasi,

Laboratuar, klinik, atélye vb. uygulama
agirlikli konularm izlenmesinde
smirliliklar yasanmasi,

Belli bir diizeyde bilgisayar ag alt
yapisini, bilgisayar okuryazarligini ve
teknik beceriyi gerektirmesi,
Kullanilacak teknolojilere bagli olarak
yiiksek maliyet gerektirmesi,
Ogretme-dgrenme siirecinin
planlanmasinin ve koordinasyonunun

karmasik ve zor olmasi, bunun i¢in



Tablo 1 (Devam)

= Her bolgeye ve sosyo-ekonomik Ogrencilerin ve egitimcilerin daha fazla
kesimlere hizl1 ve diisiik maliyetle egitim emek ve ¢aba harcamalarimni
hizmeti gotiiriilmesi, gerektirmesi. ..

= Geleneksel miifredati zenginlestirmesi ve
etkinligini arttirmasi, egitim
programlarini standartlagtirmas,

» Ogrenci islerinin otomasyonunu ve
istatistik veri analizini kolaylastirmast,

= Aragtirmay1 ve yaraticiligi destekleyen
multimedya tabanl uygulamalarin
benimsenmesi,

= Bilgiye kolay ve hizli ulagma, diger
kaynaklara erisim esnekligi, glincelleme

kolaylhig: saglamasi...

Kaynak: (Emine AS (2007). Hemsirelik Egitiminde Web Tabanli Uzaktan Egitim
Uygulamas1: “Hasta Egitimi Dersi Ornegi”. Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Saglik

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.)

Kaynaklarda boylesine yararlar1 ve sinirliliklar1 olan web tabanli uzaktan egitimin
hedeflerine ulasmasinda, bilimsel bir tutumla yapilmasi1 gerekenlerin belirlenmesinin ve
gerekli diizenlemelerin yapilmasinin 6nemli oldugu, ancak yalnizca ileri teknolojilerin
kullanimi ile egitimin niteliginin arttirilacagmi  diisinmenin  yanhs olacagi
belirtilmektedir. Web tabanli uzaktan egitimde basariy1 arttiran temel unsurlarin
egitimcilerin yol gosterici bir rol tistlenmesi, aktif 6gretim yontemlerinin ve teknolojinin
etkili bigimde kullanilmasi, 6grenci-egitimci arasinda 1yi bir iletisim ve isbirligi
saglanmasi, O0devler ve projeler hakkinda aninda geribildirim verilmesi, 6grencinin
dikkatinin bir konu iizerine yogunlagmasinin saglanmasi ve bireysel farkliliklarinin

dikkate alinmasi oldugu da vurgulanmaktadir [68].
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4.9. Web Tabanh Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi
4.9.1. Web Tabanh Uzaktan Egitimin Diinya’daki Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitimin diinyadaki ilk uygulamasinin 1840 yilinda Ingiltere’de Isaac
Pitman tarafindan mektupla steno derslerinin verilmesi ile Orgiitli girisimlerin ise
Charles Toussaint ve Gustav Langenscheid tarafindan 1856 yilinda Almanya Berlin’de
“Langenscheid Dil Okulu”nun kurulmasi ile basladigi kabul edilmektedir. Bu gelismeyi,
1884 yilinda yine Almanya Berlin’de Ogrencileri iiniversite giris smavina hazirlayan
“Rustinches Uzaktan Egitimi Okulu”nun agilmasi izlemistir [69-72]. Bu kurumlar daha
sonralar1 “Tele Colleg”, “Schulfernsehn”, “FernUniversitat” ve “Deutsch Institut fiir
Fernstudien” gibi glinlimiiz uzaktan egitim kurumlarina doniismiistiir [70, 71, 73, 74].
1974 yilinda kurulan “Hagen Uzaktan Egitim Universitesi”, Ingiltere’deki Agik
Universiteyi kendisine model almistir. Giiniimiizde ise, Hagen Uzaktan Egitim
Universitesi'nde lisans ve lisansiistii diploma programlar1 ve sertifika programlari,
isitsel ve gorsel elektronik araclar, CD-ROM’lar, televizyon programlari, internet/web

tabanli uygulamalar yoluyla verilmektedir [74].

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki (ABD) uzaktan egitim ¢aligsmalar1 ilk defa
1873 yilinda Boston’da “Evde Gelismeyi Tesvik Dernegi”nin kurulmasiyla baglamistir.
1883 yilinda “Correspondence University” nin kurulmasi ile mektupla 6gretimde
onemli asama saglanmis, uzaktan egitim 20. yiizyilin ilk yarisinda radyo, teyp gibi
araclarla desteklenmis, televizyon, video ve bilgisayar teknolojilerindeki hizli
gelismeler paralelinde uygulamalarin boyutlar1 ¢esitlenerek gilinlimiize ulagmistir [36,

70, 71, 73, 75-79].

Gliniimiizde, ABD’de {iniversitelerin olusturdugu en biiyiik birlik, 1990’11 yillarin
basinda kurulan ve uzaktan egitime yonelik programlar/dersler acacak olan 70
yiiksekdgretim kurumunun ortak iiye oldugu Ulusal Universiteler Siirekli Egitim Birligi
(National Univesity Continuing Education Association-NUCEA)’dir [7]. Kaliforniya
Sanal Universitesi (California Virtual University-CVU), Ulusal Teknoloji Universitesi
(National Technological University on the World Wide Web-NTU), Seton Hall Sanal
Universitesi (Seton Hall Virtual University-SHU), Bat1 Valiler Universitesi (Western
Governer’s Virtual University-WGU), Global Sanal Universitesi (Global Virtual
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University), Phoneix Universitesi ve Maryland Universitesi bu birlige iiye olan ve
uzaktan egitim veren ABD'deki sanal iiniversitelerden bazilaridir [11, 31, 80-82].
Kaliforniya Sanal Universitesi, Kaliforniya eyaletindeki yiiksek kalitede egitim veren
yaklagik 300 {tniversite ile birlikte bazi dersleri internet iizerinden tiim diinyaya
sunmaktadir. Ogrenciler hem kampiislerde egitimlerini siirdiirmekte, hem de istedikleri
dersleri internet ortaminda alarak, uzak kampiislerdeki yogun ilgi olan derslere ulasma
olanag1 bulmaktadirlar. Kaliforniya Sanal Universitesinde derece veren programlar,
sertifika programlari, kisa kurslar ve kisilerin bireysel ve mesleki egitim
gereksinimlerini karsilayacak pek cok program yer almaktadir. Yiiz ylize programda her
donem acilmayan dersler, zaman kisitlamasi olan Ogrenciler i¢in her donem on-line
olarak agilmaktadir [83]. Seton Hall Sanal Universitesi'nde, Saghk Yonetimi ve Ust
Yonetim Iletisimi alanlarinda yiiksek lisans programlar: yiiriitiilmektedir [84]. Ulusal
Teknoloji Universitesi, is diinyasmnm ydneticilerine, miihendislere ve diger teknik
elemanlara lisansiistii ve siirekli egitim saglamak amaciyla, ABD'deki 48 iiniversitenin
isbirligi ile kurulmus ortak bir girisimdir [85]. ABD’nin batisinda yer alan on eyaletin
yoneticileri tarafindan kurulan Bat1 Valileri Universitesi de, genis kitlelere egitim
hizmeti gotiirerek “mega liniversite” unvanimni almay1 amacglamaktadir. Bunun i¢in iiyesi
olan eyaletlerdeki {iniversitelerdeki Ogretim elemanlarindan ve olanaklarindan

yararlanmay1 ve dgrencilere nitelikli hizmet sunmay1 hedeflemektedir [86].

ABD'nin Pennsylvania State, Minnesota ve Ohio gibi bir¢ok geleneksel
iniversitesinde de ©zel olarak olusturulan bolimler ya da programlarda, uzaktan
egitimin ve geleneksel egitimin bir arada kullanildigi karma modeller uygulanmaktadir

[35, 87-89].

Uzaktan egitimi basari ile uygulayan iilkelerden olan Ingiltere’de, uzaktan
egitimin ilk uygulamalar1 Lord Universitesi’ni disaridan bitirmek isteyenlere yonelik
diizenlenen programlarla baslamistir [71]. 1968 yilinda kurulan “A¢ik Universite (Open
University)” lisans, yliksek lisans, doktora diploma derecelerinde uzaktan egitim yapan
bir iiniversitedir. Ayrica sertifika programlari da yapilmaktadir. Londra Universitesine
bagl olarak kurulan “National Extension College (NEC)” damigman egitimcileri ile
Ingiltere’nin her tarafinda oOgrenimlerini disaridan tamamlamak isteyen kayith

ogrencilere hizmet vermektedir. Ingiliz A¢ik Universitesi, herhangi bir iste ¢alismak
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zorunda olup egitimini devam ettirmek isteyen ve Ingiltere’de yasayanlara egitim
olanag1 kazandirma ilkesine dayali olarak kurulmustur [36, 71, 87]. Toplam 91 alanda
(Bachelor of Laws, Computing and Mathematical Science, Humanities with Art History
and Literature, Matural Science with Chemistry, Social Policy, Technology gibi) egitim
verilmekte olup program sonunda lisans dereceleri (BA gibi), arastirma dereceleri
(Bphil, Mphil, PhD), yiiksek lisans dereceleri (MA, MBA, MSc) almabilmektedir.
Egitim i¢cin radyo, televizyon, CD, videokaset, basili dokiimanlar, internet, web vb.

araclar kullanilmaktadir [74].

Avustralya’da, ilk ve orta egitimi uzaktan egitim yoluyla basariyla uygulayan ilk
iilkedir. Avustralya’da iiniversite diizeyinde uzaktan egitim, 1910 yilinda Queensland
Universitesi'nde baslamistir. Universitenin yiiz yiize egitim goren o6grencilerine
uygulanan standartlar, uzaktan egitim G6grencileri icinde uygulanmistir. 1949 yilinda
iniversiteye kayit yaptirmis, uzaktan egitim goren Ogrencilerin ders programlart ve
yonetim isleriyle ilgilenmek iizere “Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kurulmustur [36,
71]. Giinimiizde ise Avustralya’da her eyaletin, okullara cesitli nedenlerle devam
edemeyen Ogrenciler i¢in acilmis resmi uzaktan egitim kurumlar1 vardir. Ayrica 24
iiniversite ve yliksek 6gretim kurumunu kapsayan “Open Learning Austria” tarafindan
on lisans, lisans ve yiiksek lisans programlar1 verilmektedir. Ayrica “Open Learning
Austria’ni kapsaminda olan kurumlarin herhangi birinden uzaktan ya da yiiz yiize
alman bir ders, orgiin egitim veren kurumlarda da gecerli olmakta, alinan krediler

mezuniyete sayilmaktadir [7].

Fransa’da, uzaktan egitim alanindaki ilk 6zel egitim caligmalart 1907 yilinda
Paris’te kurulan “Ecole Universelle par Correspodence” ile baglamistr. Resmi
kuruluslarmm basinda ise, 1939 yilinda yine Paris’te uzaktan egitim merkezi olarak
kurulan “Centre National d’Enseigement par Corrspodence” gelmektedir. Bu merkez,
harp harekati nedeniyle bosaltilan kent ve kasabalarin c¢esitli yerlere dagilmis
ogrencilerini yetistirmek amaciyla kurulmustur [36, 70, 87]. Gliniimiizde ise, Fransa’da
uzaktan egitim yapan 22 {lniversite, “Federation Internuniversitaire de I’ Enseignement

a Distance (FIED)” kapsaminda bir araya gelmislerdir [7].
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Japonya’da, 1948 Egitim Yasasi ¢ercevesinde askerlere ve yar1 zamanli okullara
devam edemeyenlere ya da okuldan uzakta bulunanlara egitim olanaklar1 saglamak
iizere gelistirilen uzaktan egitim sistemi orta, lise ve yiiksek Ogretimi kapsami igine
almistir. Baglangigta Milli Egitim Bakanligi, Tokyo’daki alt1 6zel iiniversiteye normal
iiniversite programlarinin bir parcasi olarak, 6grencilerine uzaktan egitim yapma yetkisi
vermistir. Bunun yaninda diger sekiz 6zel kurum, radyo, miihendislik, elektrik,
ingilizce, miizik gibi konularda tiniversite tarafindan standartlar1 saptanan ve bakanlik¢a
onaylanan diizeyde egitim yapmuslardir. Yapilan calismalar sonunda 1985 yilinda

uzaktan egitim veren “The University of the Air” kurulmustur [36, 71, 73, 87].

italya ise, uzaktan egitim calismalar1 kapsamimda Radyo ve Televizyon Kurumu
“Tele Scoula” projesini basariyla gerceklestirmis, 1984 yilinda Italya’da uzaktan egitim
yapan kurumlar1 bir araya getiren “Consorzio per I’Universita a Distanza (CUD)”

kurulmustur [7, 87].

Ispanya’da, 1972 yilinda “National University for Distant Studies” ad1 altinda
uzaktan egitim Universitesi kurulmus ve 1973 yilinda egitime baslamistir. Merkezi
Madrid’de olan bu iiniversitenin bolge merkezleri vardir ve klasik iiniversiteye girme
hakkina sahip olanlar girebilmektedir. Universite, klasik iiniversiteler ile ayn1 standart
ve statiiyli devam ettirmek amacindadir. Bu iiniversitede yiiksekogrenimde bireysel ve
bagimsiz 6grenme yollariyla liniversiteye girme diizeyine gelmis herkese, egitimlerini

devam ettirmek i¢in biitiin kolayliklarin saglanmas1 hedeflenmektedir [36].

Uzaktan egitimin yapildig1 bir baska iilke olan Hindistan’da ise, uzaktan egitime
1947 yilinda iilkenin bagimsizligini kazanmasindan sonra gereksinim duyulmus, 1960’11
yillarin baglarinda mektupla 6gretim yOntemiyle baslanmistir. 1962 yilinda kurulan
Delhi Universitesi’nin “Siirekli Egitim ve Mektupla Egitim Okulu” ise iilkede mektupla
egitim baslatan ilk enstitiidiir. Hindistan’da bir A¢ik Universite kurulmas: diisiincesi,
1970’11 yillarin baslarinda tartismaya agilmis, 1971 yilinda bir ¢alisma grubu agik
iniversite  kurulmasi i¢in  arastrma  yapmak lizere hiikiimet tarafindan
gorevlendirilmistir. Bu calisma grubunun yaptig1 arastirmalar sonucunda, 1982 yilinda
iilkenin ilk acik tiniversitesi olan “Andra Pradesh Open University” kurulmustur. 19

Kasim 1985 yilinda ise, “Indra Gandhi National Open University (IGNOU)”
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kurulmustur. Bu iiniversite, uzaktan egitimde televizyon programlarinin kullanilmasma

onciiliik etmistir [36, 69].

Uzak Dogu’da da, ozellikle Malezya ve Endonezya'da, devletin 6nemli olgilide

destekledigi uzaktan egitim projeleri bulunmaktadir [11].

Bir baska uzaktan egitim projesi ise, 1997 yilinda baslayan ve Diinya Bankasi
tarafindan desteklenen, simdiye kadar 17 Afrika iilkesinden toplam 30 000'e yakin

ogrenci ve profesyonelin katilimmin gerceklestigi Afrika Sanal Universitesi’dir [4, 11].

Uzaktan egitimle ilgili caligmalara Avrupa Birligi de katilmistir. Avrupa Birligi
komisyonu, 1990’11 yillarin basinda hazirladig: biitiin raporlarda uzaktan egitimi, egitim
alanindaki verimliligi 1iyilestirme dogrultusunda kullanilabilecek bir arag olarak
belirlemistir. Avrupa Parlamentosu, 1987 yilinda Avrupa Birligine iiye iilkelerdeki
uzaktan egitim hizmeti veren liniversitelerin desteklenmesini kararlagtirmis ve “Avrupa
Acik Universitesi” kurulmasini &neren bir rapor hazirlamistir. Avrupa Birligi
Komisyonunun 1991 yilinda hazirladig1 “liniversite diizeyinde ac¢ik 6gretim ve uzaktan
ogretim” konulu raporda; geleneksel lniversitelerin yapilarmin 2000 yilia kadar,
ozellikle genel ve mesleki egitimin gelistirilmesi agisindan, yetiskinlerin ve ¢alisanlarin
degismekte olan taleplerini karsilayamayacagi belirtilmis ve uzaktan egitim sisteminin

egitim ile ¢aligma alanlar1 arasinda daha i1yi ve daha dolaysiz bir igbirligi saglayacagi

vurgulanmstir [90].

Uzaktan egitimin diinyadaki tarihsel gelisimi ile ilgili kaynaklar genel olarak
degerlendirildiginde, giinlimiizde, pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkede,
geleneksel egitimin yani sira uzaktan egitim programlarimin da yer aldigi ve uzaktan
egitim uygulamalarmma geg¢ildigi goriilmektedir. Bu iilkelerde uzaktan egitim yoluyla
verilen egitim, konular1 itibariyla miihendislik dallarindan hukuka, sinemadan
isletmeye, tip ve hemsirelikten bilgisayar bilimine dayanmakta, akademik diizey
bakimindan da sertifika, 6n lisans, lisans tamamlama, lisans, yiiksek lisans, doktora ve
siirekli egitim programlar1 olarak genis bir yelpazede biiylik cesitlilik gostermektedir.
Ayrica tiim bu iilkelerde basili, isitsel ve gorsel materyallerle (radyo, televizyon vb.)

baslayan uzaktan egitim programlari, gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte bu
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materyallerin yani sira internet/web tabanli uygulamalarla da yiiriitiilmeye/verilmeye

baslanmistir [68].
4.9.2. Web Tabanh Uzaktan Egitimin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Diinya’daki basarili uzaktan egitim uygulamalary, Tiirk Egitim Sistemini de
etkilemis, tilkemizde de uzaktan egitim ile ilgili ¢alismalarin baslamasina yol acmistir

[73, 76].

Cumhuriyet Doneminde ulusal, laik, demokratik ve hukuk devletine doniisme
hedefi, orgiitlii ve etkili bir egitim sistemine gereksinim duyulmasina yol agmistir. Bu
durumda toplumun tiim kesimlerine, olanaklarm elverdigi dlgiide en kisa zamanda
ulagsmak bir zorunluluk olmustur [69, 73, 87]. 1933-1934 yillarinda mektupla 6gretim
kurslarmin diizenlenmesi diisiincesi; 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii caligmalari; 1960 yilinda orta dereceli
meslek mezunlarina iiniversite olanagi saglamak amaciyla yapilan mektupla 6gretim bu
yillarda dikkat ¢eken uygulamalar arasindadir. Biitiin bu ¢aligmalar sonucunda 1961
yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan “Mektupla Ogretim Merkezi (MOM)”
kurularak egitime baslamis, bu ¢alismalar 1966 yilinda Genel Miidiirliik diizeyinde
orgiitlenerek sistemin Orgiin ve yaygin egitim alaninda kullanimi yaygmlastirilmistir [8,
36, 69, 73, 76, 77, 87, 91]. Bu uygulama ile teknik alanda; radyo, otelcilik, beslenme,
daktilografi, teknik resim, kooperatif¢ilik ve elektrik konularinda egitim yapilmistir.
Radyonun tilke diizeyinde yayginlasmasindan yararlanilarak 1963 yilindan itibaren
Ankara il Radyosunda Ilkokul dgrencilerini hedef alan “Okul Radyosu” isimli egitim
programi yaymlanmaya baglamistir [69].

MEB’na bagl olarak 1974 yilinda olusturulan Egitim Teknolojisi Stratejisi ve
Yénetim Grubu, yeni kurulan “Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu” ile ¢agdas anlamda
bir uzaktan egitim uygulamasina gecgerek ortadgretim okullar1 icin Ogretmen
yetistirmeyi amaglamistir. Programlarin biitiin  6n hazirliklarmim tamamlanmasina
ragmen bu girisim de uygulamaya gecmeden 1975 yilinda durdurulmustur [69]. Yine
1974 yilinda MEB’na bagli olarak “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” kurulmus, bu
kuruma mektupla yiiksekdgretim yapma gorevi verilmistir. Bu girisim yerini daha sonra
lise ve dengi okul cikishh 6grencilere toplumumuzun ve ekonomimizin gereksinme
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duydugu alanlarda modern egitim teknolojisinin tiim gereklerini kullanarak egitim
olanag1 saglamak ve boylece yiiksekogretim Onilindeki yigilmalara ¢oziim yollari
bulmak, iki yillik bir 6n lisans egitimi ile ara insan gilicii kademesini yetistirmek
amactyla 1975 yilinda MEB tarafindan kurulan “Yaygm Yiiksek Ogretim Kurumu’na
(YAYKUR)” birakmistir. Ancak, 1978-1979 06gretim yilinda agilmig olan bu
programlarin ¢ogu iiniversite altyap1 deste§inin olmamasi, politik siyasal baskilar ve
gerekli  yasal diizenlemelerin  yapilmamasi  nedeniyle uzaktan egitimin
kurumsallastirilamamasi vb. nedenlerden dolay1 kapatilmis ve hedeflenen amaclardan

sapmalara neden olmustur [8, 69, 73, 74, 76, 77, 87].

6 Kasim 1981 yilinda yiiriirliige giren 2547 sayili Yiiksek Ogretim Yasast’nin 5.
ve 12. maddelerinin Uiniversitelerimize "Stirekli ve Acikdgretim Yapma" gorevini
vermesiyle birlikte, 1982 yilinda 2809 sayili yasayla uzaktan egitimi iilke diizeyinde
merkezi bicimde yiiriitmek {lizere temelinde ¢agdas bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yiiksekogretimde kullanilmasimi saglayarak yiiksekogretimde karsilasilan kaynak
sikintisin1 ortadan kaldirmay1 amaglayan Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi
(AOF) kurulmus ve bu tarihten itibaren bu fakiilte, uzaktan egitim konusunda egitim,
arastirma, yaym hizmetleri vermeye baslamistir [69, 71, 73, 76]. Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi, 1982 yilinda kayit yaptiran 29 274 dgrenci ile “Merkezi Is
Idaresi ve Iktisat Programlar’” adi altinda egitime baslamistir [8, 69, 73, 87].
Ingiltere’deki Acik Universite ve Almanya’daki Hagen Uzaktan Egitim Universitesi
modellerini Tiirkiye’ye getiren Anadolu Universitesi, kurdugu “A¢ikogretim Fakiiltesi”
ile 1982-1993 yillar1 arasinda Isletme ve Iktisat lisans programlarinmn yani1 sira MEB ile
imzalanan protokol geregi yaklasik 200 000 6gretmene lisans tamamlama programini
yiritmiistiir. Ayrica, Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nden (KKTC) de acikégretim
programlarina 6grenci alinmaya baslanmistir. Bu yillarda T.C Saghik Bakanlhgi ile
yapilan protokol geregi iki yillik hemsirelik, ebelik ve saglik teknikerligi 6n lisans
programlari; Tarim ve Koy Isleri Bakanhigi ile yapilan protokol geregi iki yillik tarim ve
veterinerlik programlar1 acilmistir. 1993 yilinda Agikdgretim sistemi, 496 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile giiniin egitim gereksinimlerine gore yeniden yapilandirilarak,
Iktisat ve Isletme programlar1 dérder yillik fakiiltelere doniistiiriilmiis, Acikdgretim
Fakiiltesi de, acikdgretim ile uygulamaya yonelik isleri yapmakla ve 6n lisans, lisans

tamamlama ve her tiirli sertifika programlarmi yiiriitmekle gorevlendirilmistir [92].
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Gilintimiizde ise, A¢ikogretim Fakiiltesi tarafindan 36 lisans ve 6n lisans programi
yiiriitiilmektedir. Bu fakiiltede 4 yillik lisans egitimi veren Isletme Fakiiltesine ait
Isletme Boliimii, Iktisat Fakiiltesine ait Tktisat, Kamu Yonetimi, Calisma Ekonomisi ve
Endiistri Tliskileri ve Maliye Boliimleri, 2 yillik 6n lisans egitimi veren Iktisadi ve
idari Programlar altinda Sosyal Bilimler, Ev Idaresi, Dis Ticaret, Muhasebe, Turizm
ve Otel Isletmeciligi, Bankacilik ve Sigortacilik, Biiro Y&netimi, Saglik Kurumlari
Isletmeciligi, Halkla Iliskiler, Yerel Yonetimler, Perakende Satis ve Magaza YOnetimi
ve Bilgi Yonetimi (Web tabanli), Saghk Programlan altinda Hemsirelik, Ebelik,
Saglik Memurlugu, Yaygin Egitim olarak siirdiiriilen Ilahiyat, Tarim ve Saghk On
lisans programlart bulunmaktadir. Giliniimiizde Acikdgretim Fakiiltesi’'ndeki bu
programlara iliskin dersler, ders kitaplari, televizyon programlar1 (Tiirkiye Radyo
Televizyon Kurumu isbirligi ile), akademik damigmanlik hizmetleri, videokonferans
yoluyla ve bilgisayar/internet destekli olarak yiiriitiilmektedir [92]. 2006-2007 6gretim
yilinda AU AOF’ ne devam eden aktif 6grenci sayis1 929 167°dir [93]. Bu dgrencilerin
%40’1 evli olup, %65°1 biiylik sehirlerde yasamakta, %70’1 ¢alismakta ve %1.5’inin
fiziksel yetersizlikleri bulunmaktadir [94]. 2010 yilinda AU AOF ne devam eden aktif
ogrenci sayisi 1 041 180’°e ulasmis olup bu 6grencilerin %55°1 bay, %45°1 ise bayandir.

Diinya’da uzaktan egitim veren mega {iniversiteler arasinda gosterilen Anadolu
Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi, lisans, on lisans ve sertifika programlarmin yani
sira acgik lise programlarmni da siirdiirmektedir. Ortadgretim kurumlarini disaridan
bitirmek isteyenlerin sayismin siirekli artmasi, bilgi ve iletisim teknolojileriyle ilgili
gelismeler, yeni egitim olanaklarindan yararlanma isteginin artmasi 1992 yilinda orta
ogretim diizey ve igerigine yonelik Acikdgretim Lisesi’nin (AOL) kurulmasini giindeme
getirmistir. Acikdgretim Fakiiltesinin yap1 ve isleyigini 6rnek alan ve MEB’na bagl
olarak kurulmasi planlanan AOL, MEB’nin 2 Haziran 1992 tarih ve 12633 sayili yazis
ile kurulmus ve 5 Ekim 1992 tarihinde 44 151 6grenci kayit ederek 1992-1993 6gretim
yilinda egitime baslamistir [69, 87]. Yurtici ve yurt disinda uygulanan disaridan lise
bitirme sinavlarinin kaldirilmasi, devlete bagli Aksam Liselerinin kapatilmasi, ayni
ogretim yilinda Meslek Liselerinin yurt disinda yapilan disaridan bitirme smavlarinin
kaldirilmast kararlarmin etkisiyle kayit yaptiran 6grenci sayist 1999-2000 o6gretim

yilinda 110 000’1 agmustir [8, 89, 94].

26



1997 yilinda kurularak 1998 yilinda egitime baslayan ve ilkogretim diplomasi
veren Ag¢ikogretim Okulu da, MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli biinyesinde

bireylere uzaktan egitim firsat1 vermistir [71].

Uzaktan egitime yonelik tim bu g¢alismalarin ardindan uzaktan egitimle ilgili
iilkemizdeki ilk yasal diizenlemeler, 14 Aralik 1999 tarihinde Resmi Gazetede
yaymlanarak yiiriirlige giren “Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine
Dayali Uzaktan Egitim YoOnetmeligi’ne gore yapilmaktadir [Ek 1]. Bu yonetmelige
gore, yonetmeligin uygulanmasi “Yiiksekdgretim Kurumu (YOK)” tarafindan kurulan
“Enformatik Milli Komitesine (EMK)” birakilmistir. Bu komite daha ¢ok yonetmelik
dogrultusunda tiniversiteleraras1 ders aligverisini diizenlemekte, ayrica korsan olarak
verilecek bu tiir egitimleri denetlemeyi de amaglamaktadir [Ek 2]. EMK’nin kurulmasi
ile birlikte tilkemizde bazi iiniversitelerde bilgisayar, Tiirk dili ve yabanci dil gibi temel
dersler uzaktan egitim yontemiyle verilmeye, bazi iiniversitelerde de on lisans, lisans,
yiiksek lisans ve sertifika programlari olusturulmaya baslanmistir. Bu dersler,
iniversitelerin uzaktan egitim merkezlerinden saglandig1 gibi, anlagsmali olunan baska

bir {iniversitenin web tabanli uzaktan egitim platformundan da saglanabilmektedir.

Gilintimiizde ise, iilkemizdeki uzaktan egitime iliskin var olan durum genel olarak
degerlendirildiginde; uzaktan egitim programlarinin biiylik ¢ogunlugunun Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi ve MEB tarafindan basili materyaller, TV yayimnlari,
video, internet/web yoluyla siirdiiriildigli ve giderek gelisip Onem kazandigi

goriilmektedir [4, 5, 7-11, 77].

Tablo 2 ’de belirtilen yiiksekogretim kurumlar1 da bazi 6n lisans, lisans, yiiksek
lisans, doktora ve sertifika programlarini internet/web tabanli uzaktan egitim yontemi
ile vermektedirler. Ayrica Pamukkale Universitesi ve Siileyman Demirel Universitesi
arasinda da biyoloji, fizik ve kimya dersleri on-line, off-line ve uydu-tv baglantilar1 ile

web tabanli olarak gergeklestirilmektedir.
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Tablo 2. Tiirkiye’de internet/Web Tabanlh Uzaktan Egitim Yapan Bazi Yiiksekogretim

Kurumlari

Universite

Yiiriitillen Program

Anadolu Universitesi
Anadolu Universitesi

Acikogretim Fakiiltesi

Beykent Universitesi

Bogazici Universitesi

Istanbul Teknik
Universitesi Uzaktan
Egitim Merkezi
(ITU-UZEM)

Orta Dogu Teknik
Universitesi Internet
Destekli Egitim-
Asenkron
(ODTU-IDEA)
ODTU-Informatics

ODTU-DIL

Istanbul Bilgi Universitesi

Sakarya Universitesi

Selcuk Universitesi

E-MBA

Bilgi Yonetimi On lisans
Program

Genel Isletmecilik Yiiksek
Lisans Programi
&Engineering- Techonology
Management-M.Sc

&Cisco Networking
Academy Program
&Microsoft AATP Sertifika
Program

Asynchronous Internet

Education

Informatics Online- Master
of Science Program
Distance Interactive
Learning

Isletme Yiiksek Lisans
Programi EMBA

Uzaktan Ogretim Bilgi
Yonetimi ve Bilgisayar
Programciligi On lisans
Program

Selcuk Universitesi Uzaktan
Egitim

Programi (SUZEP)

28

http://emba.anadolu.edu.tr
http://www.bilgi.aof.edu.tr

http://www.beykent.edu.tr/

http://www.boun.edu.tr

http://www.uzem.itu.edu.tr

http://idea.metu.edu.tr

http://ion.ii.metu.edu.tr

http://www.dil.metu.edu.tr

http://www.bilgiemba.net

http.//www.ido.sakarya.edu.tr

http://farabi.selcuk.edu.tr/suzep/



Tablo 2 (Devam)

Yildiz Teknik Universitesi  Yildiz Teknik Universitesi e-  http://www.elearning.vildiz.edu.
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4.10. E-Ogrenme

Giinliik yasantiya Internet kullanimmin girmesi ve Tiirkiye’de ADSL’nin hizmete
sunulmasi, uzaktan egitimi e-6grenme olarak adlandirmamiza neden olmustur. Aslinda,
e-0grenme uzaktan egitimin gelismesine katkida bulunmustur. Teknoloji alanindaki
gelismeleri uzaktan egitim ile birlikte diisiiniince bunlar1 birbirinden aywrt etmek dogru

olmaz. Durum bdyle olunca uzaktan egitim ile e-6grenme birlikte incelenebilir [95].

4.10.1. E-Ogrenme Nedir?

E-Ogrenme egitimin elektronik araglar vasitasiyla sunulmasidir. Bu araglar CD-
ROM, internet, Intranet, Uydu vb. araglar olabilir [96]. E-Ogrenme ¢ok uzun zamandir
var olmasina ragmen, sadece son 7-8 yil igerisinde yeni yeni gelismeye baslamistir. Bu

gelisme de Internet'in ticarilesmesinden kaynaklanmaktadir.

E-Ogrenme, kisaca Internet / Intranet veya bir bilgisayar ag1 bulunan platform
lizerinde sunulan, web tabanli bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir. E-Ogrenme

kavrami1 da uzaktan egitimde oldugu gibi temelde iki ana alt baslig1 bulunmaktadir.

= Asenkron (kisilerin kendi kendilerine calisma yapmalari) ve
= Senkron (Es zamanl olarak bir grup 6grenci ve konu dgretmeninin, canli olarak

bilgisayar ortaminda, bir sinifta bulugmalari)
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Egitim bilimcileri tarafindan yapilan ¢aligmalar, asenkron egitim materyalinin
pedagojik (ilmi) olarak yeterli kalitede olmas1 ve 6grencinin konuyu 6grenme isteginin
bulunmasi1 durumda, 6grenci kendi kendine yapacagi g¢alisma ile konunu %380’ini
ogrenebilmektedir. Geriye kalan %20’lik 6grenme ise, senkron olarak, bir 6gretmen

esliginde yapilan es zamanli ¢caligmalar ve etkilesimle ger¢eklesmektedir.

E-Ogrenme uzaktan egitim sisteminin basarili olabilmesi igin, egitimin hem

senkron, hem de asenkron yapida sunulacak sekilde planlanmasi gerekmektedir [97].
4.11. Tip Egitimi Sistemleri ve Anatomi Ogretimi

Tip egitimi insanhk tarihi ile yasit kabul edilmektedir. Ilk caglardan itibaren
yasamdan edinilen tibbi bilgiler kusaklar boyunca yeni nesillere aktarilmistir.
Baslangicta yaziya dayanmayan ve insan beyninin smirlar1 iginde kalan bu aktarim,
zamanla kurumsallagsma yOniinde gelisme gostererek okullu hale gelmistir. Yontem
olarak usta-crrak iliskisi ile 6grenmenin temel olarak alindig1 okullasma Eski Yunan
uygarliklarindan giiniimiize kadar gelmistir. 18 - 19. yiizyillara kadar tip egitimi
sistematiginde fazla bir degisim yasanmamistir. Zamanla, din baskisinin ortadan
kalkmas1 sonucu bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi ve karsilikli etkilesimin
gelismesi, diger pozitif bilimlerde oldugu gibi tibbi bilimlerde de degisimi zorunlu hale
getirmistir. Ogrenilmesi gereken bilgi dagarcigmin artmasi, daha ¢ok sayidaki hekimin
daha kisa zamanda yetismesini gerektirmistir. Bu amagla tip Ggrencilerinin
yetistirilmesinde kalabalik simiflar olusturulmasi donemi baslamistir. Bu donemde
ogretimler, disiplinler (kiirsiiler) temeline dayandirilmistir. Disiplin temelinde her bir
tibbi bilim dali kendisi ile ilgili bilgileri 6grencilere aktarmis, bu Ogrencilerin
sinanmasini da yine diger disiplinlerden bagimsiz olarak gerceklestirmistir. Bu 6gretim
yontemlerinin biitlinti, klasik sistem tip egitimi modelini karsimiza getirmektedir.
Kisaca ders gegme sistemi olarak da tamimlanabilecek bu sistemde bir grencinin
basarili olmasi i¢in tek tek her dersten gecerli notu almasi gerekmektedir. Bu sistemde
amagclanan, tip egitimi siiresince elde edilmesi gereken bilgilerin iist iiste istiflenmesidir.
20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren gelisen ve disiplinler aras1 esgiidiimiin 6ne ¢iktig1
sistemde ise insan yapis1 ve hastaliklari ile ilgili farkl 6zelliklerin yine farkl disiplinler

tarafindan fakat koordineli bir sekilde 6grenciye aktarilmasi giindeme gelmistir. Artan
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bilgi birikimine bagh olarak bilginin 6grenciye bir biitiin halinde verilmesi
amac¢lanmistir. Bu yolla anatomi, fizyoloji, biyokimya ve diger bilim dallar1 ile ilgili
bilgiler viicut sistemleri ya da belirli konular temelinde islenmistir. Entegre egitim
sistemi ad1 verilen bu 6gretim seklinde belirli konu gruplar ile ilgili paket programlarin
ogrenciye verilmesi amaclanmaktadir. Son yirmi yillik donemde ise 6grencinin pasif
(edilgen) Ogrenmesinin Oniine gecilebilmesi ve toplumdaki saglik sorunlarimi daha
verimli bir sekilde ¢ozebilecek yapida yetismesini saglamak goriisii ile probleme dayali
egitim sistemi gelistirilmistir. Bu sistemde 6grenci 6gretilen degil dgrenendir. Diger
sistemlere oranla karsilikli etkilesime dayanan (interaktif) yontemlerin ¢ok daha fazla
kullanildig1 bir sistemdir. Bu amagla kalabalik anfi smiflar1 yerine kii¢iik gruplarla

yapilan ¢alismalar esastir [98].

Anatomi Ogretimi her ii¢ egitim sisteminde de dnemli bir yer tutmaktadir. Ilk
caglardan Vesalius donemine kadar insan viicudunun ylizeysel yapist ve hayvan
disseksiyonlarindan elde edilen anatomi bilgisi, bu donemden itibaren insan kadavrasi
ile yapilan ¢aligmalar sonucunda hizli bir birikim gdstermistir. Kadavra disseksiyonlari
ile siirdiiriilen anatomi 6gretimi, yiizyillar boyunca tip egitiminin en énemli bolimiinii
olusturmustur. Gilinlimiize yaklastik¢a, diger bilim dallarmmin gosterdigi gelisme
nedeniyle zaman i¢inde eski 6nemini kaybetmis olmasina karsin, tibbin temel dali olma
ozelligini her donemde korumustur. 20. ylizyil baslarima kadar yetisen anatomistlerin en
biiyiik 6zelligi, ayn1 zamanda iyi birer klinisyen hekim olmalaridir. Bir bagka deyisle
iinlii klinisyenlerin (cerrah ya da dahiliyeci) biiyiik boliimii ayn1 zamanda anatomisttir.
Bu durumu yaratan unsurlarin basinda belirgin hastaliklarin tan1 ve tedavisinde kadavra
bilgisine gereksinim duyulmasi, disseke edilen kadavralarn da birka¢ giin icinde
kullanilarak gomiilmesi (ya da yakilmasi) zorunlulugunun bulunmasi gelmektedir.
Kadavralarin ¢esitli kimyasallarla ilaglanmaya baslanmasi, tip egitiminde anatomi bilim
dalinin 6zerklesmesini saglamis, ayni zamanda klinik dallardan uzaklasmasina da yol
agmustir. Insan cesedi ile calisilmasi, iilkemizde 19. yiizyil ortalarina kadar dinen yasak
oldugu i¢in bu doneme kadar kurulmus bir anatomi bolimii olmamig, bir Tirk
anatomisti de yetismemistir. Klasik sistemde, tiim tibbi bilimler i¢inde uygulama bilgi
ve becerisinin Ogrenciye en ¢ok kazandirildigi bilim dali anatomi olmustur. Bunu
saglayan, uygulamalarda kadavra ile ¢alisilmasidir. Bu 6zellik entegre egitim sisteminde

de biiyiik oranda devam etmistir. Ornegin fizyoloji, histoloji, biyokimya, mikrobiyoloji
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gibi bilim dallar1 ortak laboratuarlar1 kullanirken anatomi laboratuar1 daima ayr1 bir
iinite halinde olmustur. Klasik ve entegre egitim sistemlerinde ilk iki yila yayilan
anatomi 0gretimi probleme dayali egitim sisteminde yine ilk iki yili agirlikli olmak
iizere bes yillik bir doneme yayilmaktadir. Avrupa iilkelerinde oldugu gibi lilkemizde de
onceleri esir ve kolelerin, daha sonra ise kimsesizlerin cesetlerinden kadavra olarak
yararlanilmistir. Ancak, Avrupa’da oOzellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
gelisen toplum bilinci ile bagis kadavra kullanimi biiyiik oranda artmis olmasina karsin
Tirkiye bu konuda yeterince c¢aba gosterememistir. Giliniimiizde fakiiltelerimizin
elindeki kadavra sayis1 gereksinimlerine yanit vermekten ¢ok uzaktir. Resmi rakamlara
gore Japonya’da iki; Almanya’da dort olan kadavra basina diisen 6grenci sayisi
iilkemizde ili¢ rakamli sayilara ulagmakta, hatta bazi fakiiltelerimizde hi¢ kadavra
acilamamaktadir. Bu durum, tibbi bilimlerin en 6nemli pratik dalinin teorik agirhikl
egitim yapmaya mahkiim kalmasina yol agmaktadir. Ayrica, kimsesizlere ait cesetlerin
izin alinmadan kadavra haline getirilmesinin de etik degerlere uyup uymadigi tartisma

konusudur [98].

4.12. Tip (Anatomi) Egitimi Nasil Olmahdir ve Anatomi Egitimi Sirasinda
Ogrenciye Ne Kazandirilmahdir?

Her egitim modeli, belirli bir siire icinde hedef kitlesine yeni 06zellikler

kazandirmay1 amaglar. Bu 6zellikler {i¢ ana baslikta toplanir.

A) Bilgi alanlar1
B) Beceri alanlar1

C) Tutum alanlar1

Standart bir anatomi egitimi ile bu li¢ 68enin belirli Olglilerde 6grenciye
kazandirilmas: amagtir. Gilinlimiizde uygulanan anfi diizenindeki ders anlatimlari,
kadavra proseksiyonlar1 ve uygulanan ¢oktan se¢meli sinav modelleri ile 6grencinin
yalnizca bilgi kazanmasi saglanabilmektedir. Ogrenciye beceri ve kismen de iyi tutum
ozellikleri kazandiracak olan kadavra disseksiyonlar1 ve canli insan modelleri tizerinde
yapilan calismalar hi¢ sayilabilecek diizeydedir. Kadavra sayisindaki kisithilik tip

ogrencisinin beceri egitiminin eksik kalmasina neden olmaktadir [98].
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4.13. Tip (Anatomi) Egitiminin Uygulanma Yontemleri

1. Usta-¢irak iligkisi ile 6grenme (Batida 1910 yilina kadar uygulanan tip fakiiltesi
egitimi modeli 6rnegi)

2. Bilgi agirlikl, disiplin bazli 6grenme (Batida 1910 yilindan 1970(80) yillarma
kadar stiren tip fakiiltesi egitimi modeli 6rnegi)

3. Toplum gereksinimlerine yonelik 6grenme (Batida 1970(80) yillarindan
itibaren uygulanmaya baslanan, interaktif yontemlerin agirliklt oldugu tip fakiiltesi

egitimi modeli 6rnegi) [98].

4.14. Giiniimiizde Tiirkiye’de Uygulanan Anatomi Egitimi Yontemi
Hangisidir?

Topluma dayali ya da topluma yOnelik tip egitimi sistemleri heniiz Tirkiye’de
uygulama alani bulamamis olan farkli bir yaklasimi ongérmektedir. Bu sistemlere en
yakin olan ve interaktif yontemleri temel alan probleme dayali egitim sistemi tiim
kurumlari ile iki fakiiltemizde; bazi 6zelliklerinin alimmasi ile daha fazla fakiiltemizde
uygulanmaktadir. Fakiiltelerimizin biiyiik bolimiinde entegre ya da klasik egitim
sistemleri uygulanmakta; programlar icine eklenen interaktif yontemlerin kullanilma
orani ise giderek artmaktadir. Buna gore iilkemizdeki anatomi dgretimi diger branglarda
oldugu gibi disiplin temellidir. Oncelikle bilgi aktariimas1 ve bu bilginin denetlenmesini
temel alir. Ogrenciyi degil, greticiyi merkez alan bir yontemdir ve 20. yiizyil tip
anlayismi yansitmaktadir. Kisaca Ozetlenecek olursa “Vesalius Anatomisi” ya da
“Klasik Anatomi” yapisindadir. Bu yontemde, her uygulayici tarafindan farkli algilanan
temel anatomi bilgisi, degisik diizeydeki 68rencilere aktarilir. Bu aktarimdaki en 6nemli
ozellik, o©li insan viicudunun kadavra disseksiyonlar1 yolu ile 0Ogrenciye
tanimlanmasidir. Makro diizeydeki bu tanimsal anatomi yonteminin devamimni olusturan
mikro diizeydeki calismalar histolojik preparatlarin mikroskop altinda incelenmesi ile
ger¢eklesmektedir ve yine 6lii doku yapisinin 6gretilmesine yoneliktir. Yiizyilin son 15-
20 yili i¢inde, gelisen caga ayak uydurmaya yonelik olarak kismen yenilenebilen tek
ozellik, aktarillan bilginin klinik ile baglantisinin belirlenmesi ve klinik anatomik
bilgilerin de 6grenciye yiiklenmeye calisilmasidir. Bu calismalar “Modern Anatomi”
kavrammin iilkemizde de yerlesmesine onciililk etmistir. Oliidden canliya gecilmesi ile
anatomi kavrami farkli bir boyuta tasinmis olacaktwr. Hizla gelisen goriintiileme
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yontemleri, canli insan yapisinin 6grenilmesini ve dgrenilen bilginin temel kavramlarla
birlestirilmesini zorunlu kilmaktadir. Baz1 egitimcilere gore kadavra disseksiyonlari ii¢
boyutlu yapmin anlagilmasin1 saglayan ilk ve en Onemli yontem olma o6zelligini
siirdiirmektedir. Onceden disseke edilmis kadavralarla yapilan proseksiyon calismalari
da 6grenme agisindan disseksiyonla ayni etkiyi gdstermekle birlikte beceri ve tutum
alanlarindaki ozelliklerin 6grenciye kazandirilmasi bakimimndan eksik kalmaktadir.
Gilinlimiizde kadavra sikintis1 yasanmasi ve uygulamalara katilanlarm kalabalik olmasi
gibi gerekgelerle beceri egitimi genellikle yapilamamaktadir. Cerrahi bilimlerde etkisini
kismen siirdiiren ve 0Ozellikle 6grencinin beceri kazanmasmi temel alan usta-¢irak

egitimi modeli lisansiistii diizeydeki anatomi egitiminde uygulanabilmektedir [98].
4.15. Anatomi Anabilim Dallarinin Egitimle Tlgili Sorunlar

1. Yeterli sayida dgretim tliyesi, yardimei teknik personel olmamasi.
2. Ogrenci sayisinin fazlalig.

3. Kadavra sayisinin eksikligi.

4. Teknik donanim ve alt yap1 eksikligi (anatomik modeller, ¢izimler,

barkovizyon vb gorsel egitim araglarimin eksikligi) [98].

4.16. Tip Egitiminde E-Ogrenme Uygulamalan

Saglik alaninda uzaktan egitim incelendiginde 6zellikle 1960’11 yillardan sonra
bilgisayar destekli egitim tekniginin kullanilmaya basladig1r goriilmektedir [99]. Tip
egitiminde bilgisayar destekli ilk uygulamanin 1965 yilinda basladigi ve 1970’1

yillardan sonra yaygmliginin arttig1 gézlenmektedir [100].

Tipta E-6grenme uygulamalarini incelendiginde ise, yaklasik 1990’11 yillardan
sonra bu tiir uygulamalarin basladigi goriilmektedir. Tip egitiminde bu alanda ilk
makalenin 1992 yilinda yaymlandigi ve halk saghgi egitimi ile ilgili oldugu dikkat
cekmektedir [101]. 1992-2001 yillar1 arasinda Medline ve Eric arama motorlarinda tipta
E-6grenme 1ile ilgili yaymlanan makale sayis1 102°dir. Bunlardan sadece 31 makale
yaptiklar1 uygulamalarin sonuglarimi karsilastirmistir, digerleri ise sadece yapilan

uygulamay1 tanitan makalelerdir [101].
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Tip Fakiiltelerinde son 15 yil icerisindeki yapilan E-O6grenme uygulamalari
incelendiginde baslangicta daha cok temel bilimlerde kullanildig1 goézlenmektedir,

klinik bilimlerde ise nispeten kullanim daha azdir [101, 102].

Ancak yillar igerisinde bunun tersine dondiigii ve son donemde daha ¢ok klinik
bilimlerde uygulamalarin agirlik kazandig1 dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle Radyoloji, Ik
ve acil Yardim, Cerrahi gibi klinik bilimlerde yapilmis uygulama orneklerine sik

rastlanmaktadir [101, 102].

Tip Fakiiltelerine yapilan bu uygulamalar incelendiginde genelde yapilan
uygulamalarm daha ¢ok deneme amagli oldugu ve genel olarak uygulama sonucunda
ogrencilerin smmav basart durumlarmin ve uygulama ile ilgili memnuniyetlerinin
incelendigi ve uygulamanin nasil yapildigmin tanitildigi goriilmektedir. Yapilan
uygulamalarmn biiyiik cogunlugunda 6grencilerin iki gruba ayrildigi, ardindan belirlenen
bir konunun hem klasik ders hem de E-6grenme seklinde bir uygulamasmin tasarlandigi
ve ardindan 6g8rencilerin bir grubunun klasik, diger grubun ise E-6grenme uygulamasina

dahil edildigi goriilmektedir [103].

Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi bilgilerini belirlemek amaci ile 6n test ve
son test ile bilgi diizeylerindeki degisimin incelendigi ve ardindan bir anket ile
uygulama hakkindaki goriis ve memnuniyetlerinin belirlendigi gdriilmektedir. Ozellikle
Cerrahi, Uroloji, Ik yardim ve Acil bilim dallarinin mezuniyet dncesi tip egitiminde bu

tiir calismalara onciiliik ettigi dikkat cekmektedir [101, 102].

Literatiir incelendiginde E-68renme ile ilgili yapilan ve 6grencilerin uygulama ile

ilgili memnuniyetleri saptamay1 hedefleyen arastirma 6rnekleri bulunmaktadir [103].

Della Corte ve arkadaslarinin yaptigit Acil Tip egitiminde bir E-68renme
uygulamasi ardindan 6grencilerden yazili bir geri bildirim alinmig ve Ogrencilerin
%96’smin uygulamanin kendi bilgilerini gelistirmesine katkist oldugunu ve %86’smin

uygulamadan memnun oldugunu belirlemislerdir [104].

Thakore H. ve Mcmahon T.’nin Patoloji egitiminde yaptiklar1 bir E-6grenme

uygulamasi sonrasinda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun E-6grenme uygulamasidan
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memnun olduklarm1 ve benzeri uygulamalarin devam etmesini istediklerini

belirlemislerdir [105].

Gotthardt ve arkadaslarinin Radyoloji egitiminde yaptiklar1 bir E-68renme
uygulamas1 sonrasinda Ogrencilerin  %74’linlin uygulamadan memnun olduklari
belirlenmis ancak ayni stajdan daha onceki 6grencilerin basar1 durumlari ile E-6grenme

ogrencilerinin basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmuslardir [106].

Sri Lanka da Tip Fakiiltesi son smif o6grencilerine E-6grenme konusundaki
bilgileri ve tip egitiminde E-0grenme uygulamasmin kullanilmas: konusundaki
diisiincelerini belirlemek i¢in yapilan arastirmada 6grencilerin sadece %19’unun tip
egitimleri sirasinda bu tiir bir uygulamay1 yaptiklarmi, %56’smin tip egitiminde bu tiir

uygulamalarin yararli olacagmi belirtmislerdir [107].

Literatiirde E-6grenme Ogrencilerinin bilgi diizeylerindeki degisimi inceleyen

arastirma ornekleri de bulunmaktadir [103].

Nebraska Tip Fakiiltesinde Grundman J. ve arkadaslar1 goz ve kulak ile ilgili
konularda bir E-6grenme uygulamasi birde klasik egitim programi hazirlamis ve
arastirma grubunu (toplam 121 kisi) ikiye bolerek bir grubu E-6grenmeye diger grubu
klasik egitime dahil etmislerdir. Egitime baslamadan 6nce her iki gruba da on test
yapilmis, kursun bitiminde de her iki gruba post test yapilmistir. Pretest skorlar1 her iki
grupta benzer bulunmus, ancak post test skorlarinda E-6grenme grubunda anlamli
Olgtide daha yiiksek bir puan ortalamasi bulunmustur. Ayrica E-6grenme 6grencilerin
%78’min bu tir uygulamay: klasik derslere tercih ettigi ve uygulamadan memnun

olduklar1 bulunmustur [108].

ABD’de 2003 nisan 2004 mayis tarihleri arasinda dort Tip Fakiiltesinden toplam
286 oOgrenci ile E-0grenme konusunda bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada iiroloji
konusunda dort konu basligi secilmis ve bu konularin hepsi hem E-6grenme ortaminda
hem de klasik egitim ortaminda hazirlanmistir. Ardindan 6grenciler iki gruba ayrilarak
iki konuyu E-6grenme uygulamasi seklinde diger iki konuyu ise klasik egitim seklinde
ogrenmeleri, diger gruba ise tam tersini yani diger grubun E-08renme ile gordiigi

konuyu klasik ders, klasik ders olarak Ogrenilen konuyu ise E-08renme seklinde
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ogrenmeleri saglanmistir. Siirecin sonunda arastirma grubu dort konuyu da kapsayan bir
sinava tabi tutulmuslardir. Sonugta E-6grenme ile 6grenilen konulardaki puanlarin her
iki grupta da klasik 6grendikleri konulara gore anlamli 6lgiide daha yiiksek oldugu
saptanmistir [109].

Yapilan arastirmalarin biiylik ¢ogunlugunda 6grencilerin bilgi diizeyi ayn1 ya da
E-6grenme grubunda yiiksek oldugu, E-6grenme uygulamasindan 6grencilerin oldukca
memnun oldugu ve yaygmhgmin arttirilmasini istedikleri goriilmektedir [110]. Ozetle
Tip egitiminde genel olarak yapilan uygulamalarin heniiz ¢ok yeni oldugu ve E-
Ogrenmenin tip egitimine uygun olup olmadigi, tip egitiminde nasil ve hangi noktalarda
uygulanacagi, 0grencilerin basarilar1 ilizerine nasil bir etkisi oldugu ve 6grencilerin

uygulama hakkindaki goriisleri sorularina cevap aradigi goriilmektedir [111].

Yapilan arastirmalardaki olumlu sonuglarinda etkisi ile son yillarda pek cok tip
fakiiltesinde E-6grenme ile ilgili bir egitim yonteminin tip egitimi i¢erisinde bir noktada

uygulanmas1 yoniinde giderek artan bir egilim vardir [103].

Bu alandaki en biiyiik sorun E-6grenme uygulamasmin egitim programina nasil
yerlestirilecegi ve hangi konular1 kapsayacag: ile ilgilidir. Yapilan arastirmalarda bu
sorulara net yanitlar bulunmamaktadir. E-6grenme uygulamasini yapmak isteyen Tip
Fakiilteleri i¢in yardimci bir rehber gelistirilmesine ihtiyag vardir. Bir diger sorun ise
teknik alt yapt ve Tip Fakiiltelerinde bu alanda c¢alisan uzman sikintisindan

kaynaklanmaktadir [112].

Ancak yapilan uygulamalardan aliman olumlu sonuglarinda etkisi ile diger egitim
alanlarnda oldugu gibi Tip Fakiiltelerinde de E-6grenme yaygmlhigi giderek
artmaktadir. Su anda genel olarak tip egitimini destekleyici bir uygulama olarak
kullanilmakta ve daha ¢ok asenkronize (es zamanli olmayan) yOntem tercih

edilmektedir [103].

E-6grenme uygulamasi mezuniyet oncesi tip egitimi yani sira mezuniyet sonrasi
tip egitiminde de yaygmhigi giderek artan bir uygulamadir. Mezuniyet sonrasi tip
egitiminde E-O6grenme uygulamalarinin daha yaygin kullanildigr ve daha ¢ok egitim

programlarina destek amag¢lh uygulamalarm yer aldigi goriilmektedir. Bu programlarin
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cogunlugu egitim miifredatinin bir kismini icermekte veya sadece belirli hedeflere
yonelik olmakla birlikte, miifredat1 detayli olarak hazirlanmis programlar da mevcuttur.
Ozelikle Radyoloji, i1k ve acil yardim bilimleri, Pediatri gibi bilim dallarinda mezuniyet

sonrast E-6grenme uygulama orneklerine sik olarak rastlanmaktadir [103].

4.17. Ogrenme Nesnesi
4.17.1. Nesne Yaklasim

Bilgi nesnesi, yeniden kullanilabilir igerik nesnesi, 6gretim nesnesi, medya
nesnesi, bilgi bitleri, program bileseni, egitim nesnesi, zeki nesneler, veri nesneleri gibi
kavramlar literatiirde bulunmakta, bazen bir alt siirlimiinii ifade etmek i¢in, bazen de
dogrudan ‘Ogrenme Nesnesi’ yerine kullanilabilmektedir. Ancak kavram ¢esitliligine
ragmen en uygun terim olarak ‘Ogrenme Nesnesi’ benimsenmistir [113-115]. Nesne
tabanli yaklasim daha c¢ok bilgisayar yazilimi programlama alaninda kullanilmaktadir.
Ogrenme nesneleri, nesne yonelimli paradigmanin, bilgisayar tabanli egitim igerisinde
kullanilma diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikmistir. Ogretim tasarimcilari, bilgisayar
yazilimcilarinin kullandigi bu metot ile kiigiik 68retim parcalar1 olusturarak bunlari
farkli kapsamlarda defalarca yeniden kullanabilirler [116]. Nesneye dayali programlama
(Object-oriented Programming), kod yazmaya gerek kalmadan, hazir nesnelerin belli
kombinasyonlarindan bir yazilim olusturulmasi esasina dayanir [117]. Nesne yonelimli
programlama paradigmasini temel alan 6grenme nesneleri, 0gretim teknolojilerine
kazandiranlar, Dr. David Merrill, Stephen Downes, Ruth Clark Colvin ve Dr. Charles
Reigeluth gibi bilim adamlar1 olmugtur [115-119]. Ancak, Gerard’in ¢ok daha 6nceden,
1970’11 yillarda “miifredat birimlerinin tipk: standart mekanik parcalar gibi daha kiigiik
olabilecegi ve her bir Ogrenen icin cok cesitli tipte programlar1 olusturmak iizere

birlestirilebilecegi” 6ngdriisiinii ortaya koydugu bilinmektedir [118].

4.17.2. Ogrenme Nesnesi Tanimlan

Ogrenme Nesnesi, terim olarak ilk defa 1994°de Wayne Hodgins, CedMA ¢alisma
grubunda ‘6grenme Mimarileri, API’ler ve Ogrenme Nesneleri (Learning Architectures,
APIs and Learning Objects) baslhigini kullandiginda dikkat g¢ekmistir [120, 121].

Ogrenme nesnelerini tanimlamak ve tarif etmek i¢in pek cok calismalar yapilmis ve
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cesitli tamimlar ortaya c¢ikmustir. Tanmmlar, genellikle Ogrenme nesnelerinin neye
benzediginden cok nasil olusturulduguna, nasil kullanildigina ve nasil saklandigina
odaklanmistir [122]. Son zamanlarda 6grenme nesneleri tanimlarina iliskin uzlasmalar
olugsmaya baslamistir; ancak yine de kavrama ait tanimlarm cesitliginin, neredeyse ilgili
kisi sayist kadar oldugu belirtilmektedir. Cogu zaman yapilan tanimlarda 6grenme
nesneleri yerine benzer terimlerin kullanildigi1 da goriilmektedir [121, 123]. Nesne
tabanli yaklagimin 6gretim tasarimina uygulanigini tarif eden birbirine ¢ok yakin gesitli
terimler kullanilmistir [119]. Bilesen (parga) tabanli (component-based) yaklasimin
ogretimde kullanilmasini, kendi ‘Ogretim Hareketi Teorisinde (Instructional
Transaction Theory —ITT)’, ‘bilgi nesneleri’ terimi ile ifade etmistir. ‘Gelismis Dagitik
Ogrenme (Advanced Distributed Learning — ADL)’ girisimi, 6gretimde kullanilan bu
kiiciik bilesenlere ‘Paylasilabilir igerik Nesneleri (Shareable Content Object — SCO)’
demistir. Cisco ve birgok ticari kurulus ‘Tekrar Kullanilabilen Ogrenme Nesnesi
(Reusable Learning Object — RLO)’ kavramini kullanmistir. Ayrica Cisco, 6grenme
nesnelerini; list veriler ile tanimlanan, islenmemis ortam varliklarini, uygulama ve
degerlendirme aktivitelerini iceren yapilar seklinde tanimlamistir [124]. Bilinen ilk ve
genel tanimlardan biri, O0gretim teknolojileri ilizerinde standartlar gelistirmek ve
yayginlastirmak amaglariyla faaliyet gosteren bir organ olan ‘IEEE Ogrenim
Teknolojisi Standartlar1 Komitesi (IEEE Learning Technology Standards Committee —
LTSC)’ tarafindan yapilan “Teknoloji destekli 6grenim sirasinda kullanilabilen, yeniden
kullanilabilen veya referans gosterilebilen sayisal veya sayisal olmayan herhangi bir
varlik” tanimidir. Diger bir ifade ile 6grenme nesneleri, “Teknoloji destekli 6grenim
sirasinda isaret edilen ¢oklu-ortam igerikleri, egitsel icerik, 6grenim amaglari, egitsel
yazilimlar, yazilim araglar1 ve insanlar, organizasyonlar veya olaylar1 kapsayan

nesnelerdir” [120, 125].

Bazi bilim adamlari, 6grenme nesnelerini tanimlarken dogrudan bilgisayar
bilimlerindeki nesneye dayali yaklasimi temel aldiklarindan, yapilan tanimlar egitimsel
anlamimi yeterince vurgulayamamaktadir. Cilinkii kavram artik hareket noktasindan
farkli bir kullanim alanma sahip olmus, degisme ve gelisme gostermistir [126]. Bu

durumu Clyde [127] sOyle izah etmistir:
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“Ogrenme nesneleri kavrami, hem d&gretim teknolojileri hem de
bilgisayar bilimleri tabanlhidir. Ogretim teknolojileri, ogretimin daha
ogrenci merkezli, probleme dayali stratejilere dogru su anki degisiminde
onemli bir faktér olmugstur. Bilgisayar bilimleri ise nesne yonelimli
programlama ve bilgisayarli hesaplamalarla baglanti fikrine destek

’

vermigstir.’

Ogrenme nesnelerinin temel ilkesi, farkli ortamlarda defalarca yeniden
kullanilabilecek 6gretim bilesenleri olusturmaktir [128]. Ancak bunun yaninda iist veri
etiketlerinin bulunmasi, farkl sistemlere uyumlu, kararl, parcali yapida, esnek, kolay
giincellenebilir, ozellestirilebilir ve egitime katki sagliyor olmasi gibi baz1 6zellikleri
vardir [129]. Tanim tizerinde ortak bir karara varilamamasi, egitim teknolojileri ve 1lgili

alanlardaki uzmanlar tarafindan ciddi bir problem olarak goriilmemektedir [130, 131].
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5. GEREC ve YONTEM
5.1. Arastirmamn Tipi

Tip egitiminde “Anatomi” dersini “Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi”
dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali bir Ornek olarak
hazirlamak/gelistirmek, uygulamak, 68renci goriisleri dogrultusunda degerlendirmek ve
ilgili arastirmalara kaynak olusturmak amaciyla planlanan bu arastirma,
“Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiiksekdgretim
Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri dogrultusunda “Anatomi” dersinin web tabanli bir

ornek olarak hazirrlanmasi/gelistirilmesi, uygulanmas1 ve Ogrenci gorisleri

dogrultusunda degerlendirilmesi agisindan metodolojik arastirma modelindedir.
5.2. Arastirmanmin Yanit Aradig1 Sorular

* “Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi” ve “Universitelerarasi Iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiksekogretim Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri
dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali olarak hazirlanmis bir

ornek (Anatomi) nasil gelistirilebilir?

* “Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi” ve “Universitelerarasi Iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiksekogretim Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri
dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali olarak hazirlanmis bir

ornek (Anatomi) nasil uygulanabilir?

* “Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi” ve “Universiteleraras Iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiksekogretim Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri
dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali olarak hazirlanmis bir

ornek (Anatomi) 6grenci goriisleri dogrultusunda nasil degerlendirilebilir?

* “Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi” ve “Universitelerarasi Iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiksekogretim Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri
dogrultusunda web tabanli uzaktan egitim yontemine dayali olarak hazirlanmis bir
ornek (Anatomi) lizerinden derslerini takip eden Ogrenciler ile klasik egitim yoluyla

derslerini takip eden 68renciler arasinda ders basaris1 yoniinden bir fark var midir?
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= Calismada kullanilan ve modiil igeriklerini olusturan uygulamalarin 6grenciler

tarafindan kullanilma oranlarma gore 6grencilerin e-6grenme gereksinimlerinin tespiti.
5.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, Karadeniz Teknik Universitesi biinyesinde bulunan Tip

Fakiiltesi’nde 6grenimlerini siirdiiren tiim 6grenciler olusturmustur.

Arastirmanm Orneklemini ise, tip fakiiltesinde 2011-2012 o6gretim yilinda 2.
Smifta (Donem II) 68renimlerini silirdiiren toplam 227 6grenciden arastirmaya gontillii

olarak katilmay1 kabul eden 93 6grenci olusturmustur.

5.4. Anatomi Dersi IV. Kurulu i¢cin Web Tabanh Ogrenme Nesnelerinin
Gelistirilmesi ve Kullaninm

Bu boliimde web tabanli 6grenme nesnelerinin olusturulmasindan genel olarak

bahsedilecek ve detaylar1 takip eden basliklar ve alt basliklar altinda verilecektir.

Anatomi dersine ait icerik hazirlanirken ilk olarak KTU Tip Fakiiltesi’nde verilen
miifredata paralel olmasina dikkat edildi. Bu amagla belirlenen 6grenim hedeflerine
uygun olarak uzaktan egitim seklinde verilmesi planlanan IV. Kurul miifredat:1 sekiz
ders modiiliine ayrildi. Her bir ders modiiliinde o modiile ait olan 6grenim hedefleriyle
iligkili icerikler olusturuldu. Bu igeriklerin bir kismi 6grencilerin klasik egitimde de
kullandig1 ders sunularindan olusurken bir kismi ise sadece web tabanli egitime yonelik
olarak hazirlanan etkilesimli “Flash” tabanli animasyonlardan olusturuldu. Ayrica
belirlenen sekiz ders modiiliiniin yaninda yine klasik egitimde Ogrencilere gdsterilen

sunularm ve video filmlerin tiimiinii kapsayan sunu ve video modiilleri de olusturuldu.

Adobe Flash CS3 programi ile olusturulan O6grenme nesneleri tekrar
kullanilabilmeye uygun olarak kodlandi. Dort ana baslik altinda (kavrama, uygulama,
komsuluk bulma ve degerlendirme) olusturulan 6grenme nesnelerine ait icerik baglantili
oldugu modiile ve o modiildeki 6grenim hedefine ait icerige gore siirekli degisebilecek
sekilde kodland1. Arka plan ve kullanilan menii diigmeleri sabit iken kullanilan anatomi
resmi ve o resimle baglantili anatomik terimler secilen modiildeki 6grenim hedefine
gore degismektedir. Ogrenme nesneleri icerigini bir veritabaninda kayith tutulan

verilerden ¢ekmektedir. Bu islem Ogrencinin hangi modiilde oldugu ve bulundugu
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modiildeki kacinci 6grenme hedefine ait igerigi goriintiilemek istedigine ait bilgiyi
veritabanina gondermesi ve bu bilgiye gore veritabaninda sorgu yapilarak ilgili verilerin

O0grenme nesnesi ara yiiziine yiiklenmesi ve ekranda gosterilmesiyle gergeklestirildi.
5.4.1. Web Tabanh Ogrenme Nesnelerinin Tasarim

Nesneleri basarili bir sekilde tasarlayabilmek igin 1ilk olarak 6grenmeyi
kolaylastirict ve zorlastiric1 birgok faktorii hesaba katmak, daha sonra farkli tipteki
ogrencilerin daha basarili 6grenmesini saglamak i¢in en 1yi etkiyi gosterecek olan
teorileri, kavramsal cergeveleri, siirecleri, iligkileri, metodolojileri, davraniglar1 ve
ortamlar1 belirlemek ve uydurmak gerekir. Bu faktorleri, nesne tasarimi iginde
birlestirebilmek, yenilik¢i ve 0gretimsel olarak saglam 6grenme sonuglar1 i¢in hayati
oneme sahiptir [132, 133]. Ogrenme nesneleri tasarimi, diger bilinen tasarim
yaklasimlarindan farklidir ve farkhi bir tasarmm stili gerektirir. Ogretim tasarimcisi,
tasarim boyunca sadece her bir varligi (ses, yazi, resim vs.) i¢erigini degil, varliklarin
bir nesne olusturmak i¢in birlestiginde nasil goriinmesi gerektigini de Onceden
belirlemek zorundadir [132, 134]. Nesneleri birlestirerek olusturulan kurs tasariminda,
tasarim1 yapacak olan kisi, hangi nesneyi nereye ve hangi sirayla koyacagmi, sadece
alaniyla 1ilgili tasarimi degil, tasarimin arkasindaki pedagojik yaklasimi veya

yaklagimlar1 da ¢ok 1y1 bilmelidir [132, 135].

Yukarida belirtilen agiklamalardan da anlasilacagi iizere Ogrenme nesneleri
tasarlanirken dikkate alinmasi gereken birgok unsur bulunmaktadir. Tez calismasi
kapsaminda hazirlanan uzaktan egitim sitesinde yer alan 6grenme nesnelerinin biitiinliik

olusturmasi i¢in modiiler bir yap1 kullanilmistir.
5.4.1.1. Modiiler Yapi

Modiil, baglangic1 ve sonu olan, bireysel 6gretimi esas alan, kendi i¢inde biitiinliik
gosteren, bir sistematik ¢ergevesinde diizenlenmis Ogretim  yasantilarmdan
olusmaktadir. Ogrencilerin belirli hedefe ulasmasini saglamaya déniik olarak her modiil,
birbiri ile uyumlu olarak g¢alisan belirli parcalardan olusmaktadir. Modiil, 6grencinin

kendi hizinda ilerlemesine ve kaydettigi basarinin, kendisine aninda bildirilmesine
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olanak saglamaktadir. Geleneksel yaklasimda icerik; konu, {inite, ders olarak

gruplasirken; modiiler yaklasimda icerik, modiiller ¢cercevesinde olugsmaktadir [136].

Hazirlanan uzaktan egitim sitesinin igerigi on modiilden olusmaktadir. Bu on
modiilden sekiz tanesi tezin kapsamini olusturan anatomi dersine ait konularin
iceriklerden olusmaktadir. Diger iki modiilden biri sunu modiilii digeri de video modiili
olup anatomi egitiminde gorevli 6gretim iiyelerinin/gérevlilerinin derslerde kullandigi

gorsel icerikleri barindirmaktadirlar.
5.4.1.2. Senaryo (Storyboard)

Teknik olarak bakildiginda storyboardlar, her sahnede hangi olaylarin
gergeklestigini detayli olarak anlatan bir dizi tariflerden olusur. Metin, grafik, ses,
video, animasyonlar ve etkilesim veya uygulamalar olarak tarif edilir [137]. Senaryoda
yazili aciklamalar kullanilirken storyboard {izerinde taslak resimler veya clipartlar
kullanilarak daha gorsel bir taslak hazirlanir. Yazili senaryonun daha kisa zamanda
iiretilmesinin yaninda, storyboard, iiretilecek egitimin nasil gériinecegi hakkinda daha
cok fikir sahibi olunmasini saglar. Egitim tasarimcisi, projeye ve gelistirme ekibine
bagl olarak yazili senaryo veya storyboard hazirlayabilir. Her iki bicim de ayni amaca
hizmet eder ve ayni aciklayici unsurlari igerir, fakat diizen ve grafik kullanim1 yoniiyle

farklilik gosterirler [138].
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Resim 5. Senaryo 6rnegi
5.4.2. Materyallerin Toplanmasi

Hazirlanan uzaktan egitim sitesine ait gorsel, isitsel vb. igeriklerin biiyiik kisminin
KTU Tip Fakiiltesi Dénem II ogrencilerine verilen anatomi egitimiyle paralellik
tasimasina biiyiik 6zen gdsterilmistir. Bu amagla KTU Tip Fakiiltesi Anatomi Anabilim
Dali 6gretim iiyelerinin kendi derslerinde kullandig1 sunu ve video filmler kendisini
bilgisi ve izniyle calisma igerigine dahil edilmistir. Site iceriginde yer alan ders
modiilleri igerisindeki 6grenme hedeflerinin 6grenciler tarafindan daha 1yi 6grenilmesi
amaciyla tasarlanan O6grenme nesnelerinde kullanilan anatomi resimleri internette

iicretsiz paylasima 1zin veren http://www.freedigitalphotos.net/ ve

http://www.123rf.com/ adreslerinde yer alan internet sitelerinden edinilmistir.

5.4.3. Materyallerin Uygun Forma Getirilmesi

Uzaktan egitim sitesi igeriginde kullanilan anatomi dersi ile alakali resimler ve
video filmler web ortamma aktarilmadan 6nce hem programlama kolaylig1 saglamasi
hem de internet baglant1 hizindan kaynaklanabilecek olasi sorunlarin en aza indirilmesi

amaciyla ¢esitli islemlerden gecirilmistir.
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5.4.3.1. Resimlerin Uygun Forma Getirilmesi

Site igeriginde anatomi resimleri iki farkli amagla kullamilmistir. ilk olarak
ogrenme nesneleri igerisinde kullanilan resimler iizerinde yapilmis olan islemlerden

bahsedilecektir.

Ogrenme nesneleri igeriginde kullanilacak anatomik resimlerin daha sonra
bahsedilecek olan Flash programindaki goriintii isleme ve kodlama iglemine hazir hale
gelmeleri icin lizerlerinde bazi eklemeler yapilmistir. “Anatomy dot” olarak
isimlendirdigimiz ve Resim 6’da 6rnegini gérmiis oldugunuz noktalar her bir anatomi

resmine lizerindeki kavram sayis1 adedince eklenmistir.

5 x 5 piksel
Resim 6. “Anatomy dot” nesnesi
Anatomi resimlerine sekilde yer alan “anatomy dot” ilave etme islemi i¢in Adobe

Fireworks CS3 programi kullanilmigtir. Resim 7°de programa ve yapilan igleme ait

ekran goriintiileri yer almaktadir.

e e e e e e Bevs weae w0 @S ' w4 7
L T —— —
I e ] g [T - ..I"'"'

LAE N |
| | g
- .
el |l
- aF | :.'"'
4 | I
. |
< T el -
" Ja -
o 1 1]
=] S —
K o=
Emen
Y L2 e
o | § B ——
am | | e
A Lr |
- | o e

Resim 7. “Adobe Fireworks CS3” ekrani ve iglenmemis anatomi resmi goriintlisi
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Resim 8. “Anatomy dot” ilavesi yapilarak islenmis anatomi resmi goriintiisii

2

Resim 8 iizerinde de goriilecegi gibi resmin ilk halinin {izerine “anatomy dot
ilavesi yapilmistir. Bu resimde 12 adet “anatomy dot” yer almaktadir. Bunun sebebi bu
resimde Ogrencilerin bilmesi gereken 12 adet kavramin yer almasidir. Benzer mantikla
ayni islemler ders modiillerinde yer alan tiim igerigi olusturtan 116 tane anatomi resmi
icinde uygulandi. ilerde anlatilacak olan dgrenme nesnelerinin kodlanmasi kismi igin
yukarida bahsi gecen “anatomy dot” ilave etme islemi ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir.
Ciinkii bu tez calismasi i¢in olusturulan 6grenme nesneleri kodlanirken karsimiza ¢ikan
en Onemli sorunlardan bir tanesi resimler iizerinde yer almasi gereken anatomik
terimlerin ekranda nasil gosterilecegi ve 6grencilerin resim tizerinde yer alan bu terimler
ile nasil etkilesime girebilecegiydi. Bu sorunu ¢6zmek icin “anatomy dot” nesnesi
olusturuldu. Resim iizerinde anatomik terimle ifade edilecek noktalar {izerine
yerlestirilen bu nesneler sayesinde veritabani ile resimler arasinda iliski kuruldu.
Boylece 6grenci ekranda goziiken resim tlizerindeki yukarida anlatilan islemler ile
olusturulan “anatomy dot” nesnesi iizerine fare imlecini getirdi§i zaman o nesneye ait

terimin adini1 ekranda gorebilmistir.

Ogrenme nesneleri i¢in yapilan islemlerden sonra bu bdliimde sunu modiiliinde
kullanilan resimler i¢in yapilan islemlerden bahsedilecektir. Bu amagla anatomi

anabilim dali Ogretim tyelerinin/gorevlilerinin kendi derslerinde kullandigi sunu
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dosyalar1 resim formatina doniistiiriildii. Bu islem i¢in Microsoft Office Powerpoint
2007 programimnin farkli kaydetme 6zelligi kullanildi. Fakli kaydetme penceresinde

diger bigimler segenegi altindan JPEG dosya bigimi secilerek sunu dosyasi resim

dosyalar1 olarak kayit edildi.

Resim 9. Sunu dosyalarini resim olarak kaydetme iglemi ekrani

Sunudaki slayt sayisi adedince olusturulan resim dosyalarinin internet ortaminda
daha hizli goriintiilenebilmeleri igin ebat kiigliltme iglemi yapildi. Bu islem igin ise
Adobe Fireworks CS3 yazilimi kullanildi. Bu yazilimdaki File (Dosya) meniisii
altindaki Batch Process (Toplu Isleme) 6zelligi kullanildi. Bu 6zellik sayesinde tiim
resim dosyalar1 ¢ok kisa bir siire igerisinde toplu olarak ebat ve boyut olarak (960x720
pikselden 750x450 piksel boyutuna) kii¢iiltiildii. Bu islem sekiz ders modiiliine ait sekiz

farkli sunu dosyasi i¢in tekrarlandi.
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Resim 10. Toplu isleme (batch process) islemi ekrant
5.4.3.2. Video Filmlerin Uygun Forma Getirilmesi

Anatomi egitiminde ders materyali olarak kullanilan video filmler hazirlanan
uzaktan egitim sitesi igerisinde video modiili kisminda kullanilmistir. Ancak video
dosyalarin1 ebatlar1 biliylik oldugu ic¢in internet ortammda bu tipteki dosyalarin
goriintiilenmesi baglantt1 hizinin yavas oldugu durumlarda problem olmaktadir.
Kullanilacak olan video dosyalar1 “avi” formatinda ve boyutlar1 23 ile 163 megabayt
arasinda degismekte idi. Standart bir baglant1 hizi ile bu dosyalarin goriintiillenmesi
olduk¢a yavas olacagindan dolayir bu dosyalarin hem internet ortamma uygun bir

formata dontistiiriilmesi hem de boyutlarmin kii¢iiltiilmesi gerekiyordu.

Bu amagla Adobe Media Encoder yazilimi kullanildi. Dosya uzantist “flv’” olarak
secilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 163 megabayt uzunlugundaki dosya 52.3
megabayta kadar diisiiriildii. Ebat kiigiiltme igslemi yapilirken video netliginin ve ses
akiciligmin ¢ok kotii seviyeye diisiiriilmemesine dikkat edildi. Islenen video dosyalari
birka¢ kez kontrol edildi ve insan goziiniin anlayabilecegi seviyede bir goriinti
bozuklugu olmadig: tespit edildikten sonra web ortamina aktarildi. Uzaktan egitim

sitesinin tiim icerigi Adobe Flash CS3 programu iizerinde olusturulmustur. Kullanilan
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video filmlerde bu programa ait video komponenti iizerinden web ortamina
aktarilmistir. Bu komponent ile kullanici tiim video i¢eriginin yiiklenmesini beklemeden
kars1 taraftan yiikledigi kadarki kismmi o an ekraninda izleyebilmektedir. Boylece
kullanict videonun bir kismini izlerken diger taraftan internet hiziyla alakali olarak
videonun diger kismi bilgisayarina yiiklenmeye devam etmektedir. Boylece kullanicinin

olas1 zaman kayb1 ve bekleme seviyesi minimuma indirgenmektedir.

@ Adobe Media Encoder ==

Dosya Dazenle Yardim

Farmat Crktr Do = Diurim Ii:'_u-,'runil!.l Durdur
i\01 - Cavitas oris.wmv FLV | FaV Duraklat
FLV | Fav
FLV | FaV
FLV | FaV
FLV | F4V
FLV | FaV

FLV | F4V

FLV | F4V S ekleni. Ayariar...

KodEnor “C 1) Gecen Siire: 00:(

Gecen Kuyruk Siresi: 00

Resim 11. Video isleme ekrani

5.4.4. Tekrar Kullanilabilen Ogrenme Nesnelerinin Hazirlanmasi

Bu boliimde tez ¢alismasimin en ¢gok zaman alan kismi olan 6grenme nesnelerinin
hazirlanmasi kismi anlatilacaktir. Bu boliimde anlatilan islemler i¢in Adobe Flash CS3

yazilimi kullanilmistir.

Anatomi egitiminde kullanilmasi ve 6grencilerin 6grenme basarisini arttirmasi

amaciyla dort farkli animasyon tasarlanmis ve kodlanmistir. Bu animasyonlara sitedeki
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goriiniim siralarina gore (Bkz. Resim 12) kavrama, uygulama, komsuluk bulma ve
degerlendirme isimleri verilmistir. Siralamanm bu sekilde olmasmin temel sebebi
animasyonlarin Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi’'nde yer alan basamaklara uygun

olarak tasarlanmis olmasidir.

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU TIP BILiSIMi ANABILIM DALI
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASIDIR
Menii Dugmeleri m B E C i il
SINDIRIM KANALI DAMAR VE SINIRLER MODULU KONU SEGCIiM EKRANI

13-) Portal sisteme dokilen venleri sayar ﬁ

14-) Portal sistem'in karacifjer icerisindeki yapisini E.i;lHEﬂ'—‘lm @IKavrama
15-) Portal sistem'in karaciger icerisindeki yapisini acikiar-2 ﬁ 9 IUygulama
16-) Porto-caval anastomozlan olusma yeri ve olusturan venlerie bit @IKomsuluk Buima

17-) Sindirim kanalinin inervasyon ilkelerini agikiar @Inegerlendirme

18-) Sindirim kanalini inerve eden S ve PS liflerin geldigi verleri ve etkilerini aciklar

NOT: Yaninda @ . [ﬁ] simgesi olmayan konulara ait igerik bulunmamaktadir.
g

Resim 12. Animasyon tiirleri gériiniim sirasi

Tezin kapsamini Sindirim ve Metabolizma Sistemleri Kurulu (IV. Ders Kurulu)
biinyesinde yer alan teorik egitimler olusturmustur. Bu kurula ait teorik egitimler sekiz
ana baslik altinda 6grencilere verilmektedir. Hazirladigimiz uzaktan egitim sitesi i¢inde
de sekiz ders modiilii bu amagla olusturulmus olup her modiil igerisinde anatomi
anabilim dali 0gretim iyesi tarafindan belirlenen toplam 306 adet Ogrenim hedefi
bulunmaktadir. Bu 306 6grenim hedefinden 251 tanesiyle alakali 6grenme nesnesi
olusturulmustur. Ancak uzaktan egitim sitesine ait dosyalar incelendiginde 6grenme
nesneleri i¢in ayrilan dosya sayismin sadece dort adet oldugu goriilecektir. Bunun
sebebi hazirlanan 6grenme nesnelerinin tim modiiller altinda uyumlu bir sekilde
calisacak dinamik bir yapida hazirlanmis olmasi ve tekrar kullanima olanak

saglamalaridir.

Bu boliimde 6grenme nesnelerinde kullanilan genel mantiktan bahsedilecektir.

Ogrencilerin kullanmas1 igin dort farkli 6grenme nesnesi (kavrama, uygulama,
53



komsuluk bulma, degerlendirme) olusturulmustur. Ogrenme nesneleri dinamik bir
yapidadir. Kullanicinin ¢alismak istedigi modiil ve 6grenme hedefi numarasi hazirlanan
o0grenme nesnelerine parametre olarak gonderilmekte (asp kodlar1 ile) ve bu bilgilere
gore veritabanindan sorgu yapilarak icerik kullaniciya gosterilmektedir. Olusturulan
ogrenme nesnesi kayit edilmemekte Ogrenci calismayi bitirdiginde hafizadan

silinmektedir.

Her O0grenme nesnesi igerisinde ortak kisimlar yer almaktadwr. Bu kisimlar
anatomi resmi ve anatomi resmiyle alakali terimlerin listesidir. Bu kisimdaki igerik
baglh oldugu 6grenme hedefine gore degismektedir. Bu igerigin diizgiin sekilde
gosterilmesi i¢in resimler tizerinde goriintii isleme yapilmistir. Resimler Resim 13°de
gosterilen yonde taratilarak (iistten asag1 ve soldan saga dogru) resim tizerine 5.4.3.1.°de
anlatildig1 gibi eklenen noktalar buldurulmus ve daha sonra veritabanindan bulunan

noktanin bilgisi kavram listesine ve resim iizerinde o an taranan noktaya aktarilmistir.

>

Resim 13. Goriintii isleme yonii

Her 6grenme nesnesinin farkli bir senaryosu bulunmakta ve kullanicidan bu
senaryoya uygun olarak hareket etmesi beklenmektedir. Bu senaryolar 5.5.6 ile 5.5.9

nolu bagliklar arasinda anlatilacaktir.
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5.4.5. ASP Web Programla Dili ve MS Access Yazilimi ile Gerekli Anatomi
Terimlerinin Veritabanina Kaydedilmesi

Bu boliimde 5.4.4’de anlatilan parametre ile 6§renme nesnesi igerisine anatomik
resim ve kavram yiikleme islemi i¢in kullanilan veritabanindan ve bu veritabanina
verilerin nasil kaydedildiginden bahsedilecektir. Bu boliimde anlatilan iglemler icin

Microsoft Access 2007 yazilimi ile ASP web programlama dili kullanilmistir.

ThKanu
¥ stip
stModulNo
stAd
stHasFlash
stHasSunu

TbFlash
® stip

stMadulMao
stFlashNo
stResim
stRAcklama

TbKavram
¥ stiD
stModulMa
stFlashNo Thiokia
stkavramlo e

stiavramad ¥ st
stMadulNo

stFlashMeo
stkavramNo

stNoktaMo
stNoktaid

i b

Resim 14. Veritabaninda yer alan iliskili tablolar

Veritaban1 Resim 14°de goriildiigii gibi birbiriyle iliskili tablolar seklinde
tasarlanmistir. “TbModiil” tablosu igeriginde sadece modiil adlar1 tutulmustur. Her
modiil adma karsilik bir rakam degeri de tutulmustur. “TbKonu” tablosunda tiim
modiillere ait 6grenim hedefleri tutulmustur. Yalniz bu 6grenme hedeflerinin hangi
modiille alakali oldugunun tespiti i¢in “TbModul” tablosunda “stID” alanindaki
degerler ile ayni degerlere sahip “stModulNo” alani olusturulmustur. “TbKavram”
tablosunda her bir 6grenme hedefiyle alakali anatomi kavramlarina ait bilgi tutulmustur.
“stModulNo” ve “stFlashNo” alanlar1 ile “TbFlash” tablosuyla iliski kurulmustur.
“TbFlash” tablosunda 6grenme nesnesi igerisine yiiklenecek resim ve o resme ait
aciklama bilgisi yer alirken “TbKavram” tablosunda ise resme ait kavramlarin bilgisi

yer almaktadir. Bu iki tablodan ‘“asp” programlama dili ve “sql” sorgular1 ile veri
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¢ekilmektedir. Resim 15, Resim 16, Resim 17’de yukarida bahsi gegen tablolarda yer

alan kayitlarin nasil yer aldigi goriilmektedir.

.:M:‘. L
| stModulNo - |

- stAd - | stHasFlash - | stHasSunu - | Yenialan ekle|~
| ! 1 Agiz boslugunun simiflamasini agiklar-1 i X =
| 2 1 Agiz boslugunun siniflamasini agiklar-2 N ¥
| 3 1 Agiz bosluklannim sinirlanini sayar-1 ¥ Y
- 4 1 Agiz bosluklannin simirlaning sayar-2 N Y
| 5 1 Agiz bosluklanna agilan yapilar ve icerisindeki ol Y Y
- 6 1 Agiz bogluklanina agilan yapilarn ve igerisindeki ol ¥ Y
_| 7 1 Agiz bosluklanna agilan yapilan ve icerisindeki ol Y Y
_' 8 1 Dudaklann dis yizindeki olusumlarn sayar N ¥
| 3 1 Dudak yapisindaki olusumlan dzellikleriyle agikl: ¥ Y
- 10 1 Dudagl besleyen damarlan, inerve eden sinirleri ¥ Y
| 11 1 Dudagi besleyen damarlan, inerve eden sinirleri Y X
- 13| 1 Dudakta gorilen dogumsal ve edinsel patolojile N Y
_| 13 1 Yanagin simirlar sayar ¥ Y
_' 14 1 Yanak yapisindaki olugumlan ozellikleriyle agikla Y Y
| 15| 1 Yanak yapisindaki olusumlan 6zellikleriyle agkia ¥ Y
- 16 1 Yanag besleyen damarlan, inerve eden sinirleri Y Y
| 17| 1 Yanag besleyen damarlar, inerve eden sinirleri ¥ Y
- 18 1 Yanag besleyen damarlan, inerve eden sinirleri Y Y
_| 19 1 Gingivayl besleyen damarlan, inerve eden sinirli ¥ Y
_' 20 1 Gingivay: besleyen damarlan, inerve eden sinirli Y Y
| 21 1 Damagin anatomik simiflamasini agiklar ¥ Y
- 22 1 Damak tzerindeki olusumlan sayar-1 N Y
| 23 1 Damak Gzerindeki olusumlan sayar-2 ¥ Y
- 24 1 Damak yapisindaki olusumlarn Gzellikleriyle agikl ¥ Y

| as 1| Narnale warcindabi aliernelar Avnlliblariul o et v v |Z|
[Kayit: 4 1 [1/306 | b W o= [ K Filtre vok | jAra [4] I ] >

Resim 15. TbKonu tablosu ve kayitli veriler

¥ ! stiD g| stModulNo - | stFlashNo - IstKayramNc ~ | stkavramAd ~ | Yenialan ekleyin
I ! 1 1! 1 Arcus palatogh
1 2 1 1 2 Arcus palatopt
i 3 1 1 3 Dens incisivus
1) 4 1 1 4 Dorsum lingua
I 5 1 1 5 Labium inferiu
1 6 1 1 6 Labium superi
I 7 1 1 7 Palatum molle
1) 2 1 1 8 Pharynx - Pars
I 9 1 1 9 Raphe palati
1 10 1 1 10 Sulcus median
I 11 1 1 11 Tonsilla palatir
1) 13 1 1 12 Uvula palatina
I 13 1 2 1 Articulatio atls
1 14 1 2 2 Caruncula subl
I 15 1 2 3 Fascia cervicali
1) 16 i 2 4 Glandulae labi
I 17 1 2 5 Glandulae pal:
1 18 1 2 6 Glandula subli
I 19 1 2 7 Hamulus ptery
1) 20 1 2 8 Lig. apicis deni
I 21 1 2 9 Lig. sphenoma
1 27 1 2 10 Lig. stylohyoid
I 23 1 2 11 Lig. stylomand
1) 24 i 2 12 Mandibula
b 14 " | at | 12 BA by i ko E
Kayitt 4 [1/6710 | » W b | G riie (ob |JA |

Resim 16. TbKavram tablosu ve kayitli veriler
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71 ToKonu | 77 ToKavam | T ThFlash | x
stiD = stModulMo - | stFlashMNo - stResim - stRAciklama - Yenialan ekleyin - |
1 1 1 shared/160.png Oral cavity, Cavitas oris H
2 1 2 shared/162.png Oral cavity, Cavitas ori:
3 1 3 shared/160.png Oral cavity, Cavitas ori:
4 1 4 shared/162.png Oral cavity, Cavitas ori:
5 1 5 shared/160.png Oral cavity, Cavitas ori:
6 1 6 shared/205.png Oral cavity, Cavitas ori:
7 1 7 shared/206.png Orifice of the parotid ¢
3 1 8 shared/154.png Paranasal sinuses, Sint
9 1 9 shared/189.png Tongue, Lingua; mandi
10 1 10 shared/135.png External carotid artery,
11 1 11 shared/140.png Vessels and nerves of t
12 i 12 shared/no_pic.png
13 1 13 shared/138.png Face and neck, Facies e
14 1 14 shared/161.png Muscles of the oral reg
15 1 15 shared,/200.png Parotid gland, Glanduli
18 1 16 shared/141.png Vessels and nerves of t
17 1 17 shared/142.png Vessels and nerves oft
18 1 18 shared/146.png Vessels and nerves oft
19 1 19 shared/142.png Vessels and nerves oft
20 1 20 shared/146.png Vessels and nerves of t
21 1 21 shared/151.png Arteries and nerves of
22 1 22 shared/184.png Hard and soft palate, P
23 1 23 shared/185.png Oral cavity, Cavitas ori:
24 1 24 shared/184.png Hard and soft palate, P
ag 1 as baradAl105 e Aral snvritr Covrit wi =
Kayit 4 4 17306 | b M b | O it vol | A

Resim 17. TbFlash tablosu ve kayith veriler

“TbNokta” tablosunda “TbKavram” tablosu i¢inde yer alan anatomi
kavramlarmin iliskili oldugu anatomi resmi iizerine 5.4.3.1°de anlatilan sekilde eklenen
noktalarin bilgisi bulunmaktadir. Bu tablo veritabaninin ve 6§renme nesnelerinde yer
alan kod kisminin en karmasik kismimi olusturmaktadir. Ciinkii kullanilan anatomi
resimlerinde yer alan bazi kavramlara ait 6zel durumlar s6z konusudur. Tiim resimler
incelendikten sonra bu 6zel durumlar genellestirilmis ve ti¢ farkli durum olarak tespit

edilmistir. Bu durumlar sunlardir:

1) Tek nokta olma durumu: Resim iizerinde yer alan her bir noktaya karsilik
gelen bir anatomi kavrami olmas1 durumu olup en ¢ok karsilasilan durumudur. Ornegin

dot20 gibi (Bkz. Resim 18).
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KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KAVRAMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisim ve yerlesimini aciklar-1

Menii Digmeleri ‘|_/:j 5 @

KAVRAM LISTESI

Cavitas oris propria

Colon ascendens

Colon descendens

Colon sigmoideum

Colon fransversum

Ducdenum

Gaster [Ventriculus]

Glzndulae salivariae majores

Glanduls parctides

Glsnduls sublingualis

Glanduls submandibularis

Hepar

lleum

Intestinum wassum {Colan)

Intestinum tenue

Jejunum

Desophagus

Pancreas

NOT: Yukandaki listeden yerini gbrintillemek istediginiz

kavrama tiklayiniz.Ya da yandaki resimde yer alan noktalann
Resim No 7.1. : The digestive systam; medial view (head and neck), ventral view - iizerine gelerek hangi kavrama kargilik geldigini inceleyiniz.
{truni)

Resim 18. Tek nokta 6rnegi

2) Aym kavrama karsihik gelen farkh noktalar: Bazi durumlarda resim
izerinde yer alan en az iki noktaya karsilik gelen anatomi kavrami aynidir. Bu noktalar

tabloya “*” karakteri ile kayit edilmistir. Ornegin dot23* dot24* gibi (Bkz. Resim 19).

KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KAVRAMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisini ve yerlesimini aciklar-1

Menii Dugmeleri {,; # [E€]

KONU RESMI KAVRAM LISTESI

Cavitas aris propria

Colon sscendens

Celon descendans

Colen sigmaideum

Colon transversum

Cucdenum

Gaster [Ventriculus]

Glandulse salivarise majoras

Glandula parotidea

Glandula sublingualis

Glanduls submandibularis

Hepar

lleum

Intestinum crassum [Celen)

Intestinum tenue

Jejunum

Oescphagus

Panceas

o NOT: Yukaridaki li yerini gériintii i iginiz
Fi Qg U Only, (61 el kavrama tiklayimiz.Ya da yandaki resimde yer alan noktalarin
Resim Mo 7.1 : The digestive system; mediai view (head and neck); ventral view iizerine gelerek hangi kavrama kargihk geldigini inceleyiniz.

{trunk). -

Resim 19. Ayn1 kavrama karsilik gelen farkli noktalar 6rnegi

58



3) Ekranda noktas1 olmayip kavram listesinde adi olan ve birden ¢ok noktasi
olan kavramlar: Bu durum en az goriilen durum olmasma ragmen Ogrencilerin
ogrenmesi gereken kavramlari igerisinde barindirdigi i¢in kod kismina ilave edilmistir.
Bu tiir kavramlara 6grenci resim iizerinde yer alan noktalar {izerinden ulagsamaz ancak
kavram listesi iizerinden ulagabilir. Bu tiir kavramlara ait bilgiler tabloya tekli noktalar
gibi kayit edilmistir. Ornegin dot9,dot13,dot23,dot24 gibi (buradaki yazilan bes
noktanin hepsine ait bir kavram ad1 vardir ancak bu bes nokta bir araya geldiginde farkli

bir anatomik kavram ad1 almaktadirlar) (Bkz. Resim 20).

KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KAVRAMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karacigerin seklini, yapisimi ve yerlesimini agikliar-1

Menii Diigmeleri ﬁ} H &

KONU RESMI KAVRAM LISTESi

Colon descendens

Colen sigmoideum

Colon ransvessum

Duadenum

Gaster [Ventriculus}

Glsndulse salivariae majoras

Glandula perotidea

Glandula sublinguslis

Glsndula submandibularis

Hepar

leum

Intestinum crarsum (Colan)

Intestinum tenue

Jejunum
Oesophagus

Panoeas

Pars laryngea phamyngis

Pars orslis charvnais

MNOT: Yukandaki listeden yerini goriintiilemek istediginiz
kavrama tiklayimz.Ya da yandaki resimde yer alan noktalarin

Resim No 7.1, : The digestive sysiem; medial view (head and neck}; ventral view - iizerine gelerek hangi kavrama kargihk geldigini inceleyiniz.
{trunk}.
{runk}

Fux Cunnprn Uhas Gy, (¥

Resim 20. Ekranda noktasi olmayip kavram listesinde adi olan ve birden ¢ok noktast
olan kavram 6rnegi

Ogrenme nesneleri veritabanindan parametre ile resim ve kavram bilgilerini
cekmektedir. Daha sonra resim tiizerinde goriintii isleme yapilarak anatomi noktalari
tespit edilmektedir. Tespit edilen noktalarin yukaridaki ii¢ durumdan hangisine karsilik
geldigi “TbNokta” tablosunda bilgilere gore bulunmaktadir. Eger kavrama karsilik
gelen nokta sayist birse (Bkz. Resim 18) bu ilk duruma karsilik gelir. Eger kavrama

koo

karsilik gelen nokta sayisi birden ¢ok ve nokta isimlerinin sonunda karakteri varsa

(Bkz. Resim 19) bu ikinci duruma karsilik gelir. Eger kavrama karsilik gelen nokta
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32 32}

sayis1 birden ¢ok ve nokta isimlerinin sonunda

(Bkz. Resim 20) karsilik gelir.

karakteri yoksa bu {i¢iincii duruma

| ] TbNokta \ )
stID. » | stModulNo - | stFlashNo ~ |stKavramNc - | stMoktaNo - | stNoktaAd - |Yenialan ekleyin -
=] 6345 7 1 13 2 dot3
=] 6346 7 1 13 3 dot9 ,
m = B - . 1 dotll Jrmm 1.Duruma &rnek nokta
.E'ﬁ 6348 7 1 15 1 dot3 kﬂydt
= 6349 7 1 16 1 dot9
_5.’5 6350 7 1 17 1 dot8
=] 6351 7 1 i3 1 dotl3
+_ 6352 7 ak 19 1 dot21
&3] 6353 7 1 13 2 dotd
+' ok Z S o it 3. Duruma drnek nokta
c2} 6355 7 1 19 4 dot6 _ki-‘:yd'l
_E.E 6356 7 1 19 5 dotl5
=] 6357 7 1 19 6 dot23
.E.ﬁ 6358 7 ak 19 7 dot27
&3] 6359 7 1 20 1 dotl0
_5.E 6360 7 1: 20 2 dot13
&) 6361 7 1 20 3 dot24
5] 6362 7 1 20 4 dot25
.:f. 6363 7 1 21 1 dot24* 2 Duruma drnek nokta
E 6364 7 1 21 2 dot2s*| kayd: Ll
= 6365 7 1 22 1 dot20
_E.E 6366 7 1 23 1 dot14*
=] 6367 7 1 23 2 dot22*
.5.-'5 6368 7 ak 24 1 dot19
&2] 6369 7 1 25 1 dotl8
_5.E 6370 7 1 26 1 dot18
=] 6371 7 1 26 2 dot19
_E.E 6372 7 1 27 1 dotl5
= 6373 7 1 28 1 dotl -
[Kawit: 4 < [1/8886 | b M b= | W Filtre Vol [ A

Resim 21. TbNokta tablosu ve 6rnek kayitlar
5.5. Web Tabanh Uzaktan Egitim (WTUE) Sitesinin Icerigi

Bu boliimde anatomi egitiminde yardimei materyal olarak kullanilmasi amaciyla

hazirlanan sitenin i¢eriginden bahsedilecektir.
5.5.1. Giris Ekram

Bu ekran herhangi bir internet tarayicisi yazilimi kullanarak adres kismina

http://www ktutipbilisimitezi.com/ yazildig1 anda karsimiza ¢ikacak olan ekrandir. Bu

ekran herkese aciktir ancak igerige ulasmak i¢cin Resim 22’de goriilecegi gibi kullanici
ad1 ve sifresi bilgilerinin girilmesi gerekmektedir. Goniillii olarak calismaya katilmak

isteyen Ogrenciler kendilerine verilen kullanici ad1 ve sifre bilgilerini bu ekranda girerek
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siteye erisim hakki elde ederler. Sadece Onceden tanimlanmig ve veritabanina kayit

edilmis kullanicilar siteye ve igerigine erisim hakkina sahiptir.

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU TIP BILISIiMI ANABILIM DALI
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASIDIR

KULLANICI GiRiS EKRANI

Kullanici Adh

Kullanici Sifresi

Resim 22. Kullanic1 girig ekrani

5.5.2. Modiil Se¢cim Ekrani

Sitede yer alan tiim igerige erisim bu ekrandan yapilmaktadir. Kullanici ¢aligmak

istedigi modiil resminin lizerine tiklayarak o modiile ait igerige ulasabilmektedir.

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI )
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU TIP BiLISIMI ANABILIM DALI
YUKSEK LiISANS TEZ GALISMASIDIR ek

Menii Digmeleri ﬁ;} !’]
MODUL SECIM EKRANI

3.MODUL 4.MODUOL

i
.'g%\z
KARIN 6N VE :

ARKA DUVARI PERITON

7.MODUL 4 1 VIDEO MODULD

INTESTINUM INTESTINUM KARACIGER- SINDIRIM MANALI
TENUE CRASSUM PANKREAS-DALAK DAMAR VE SiNIRLER

Resim 23. Modiil se¢im ekrani
61



5.5.3. Sunu Modiilii Ekram

Derslerde kullanilan sunu dosyalarmin internet ortamina yiiklenmesi ile olusan bu
modiilde kullanict ¢aligmak istedigi modiile ait sunuyu sol tarafta yer alan listeden
secerek goriintiilemektedir. Sunu igindeki slaytlar arasinda gecis yapmak i¢in “‘sunu

kontrol cubugu” ya da klavyedeki yon tuslar1 kullanilabilir.

SUNU MODULU

» AGIZ ANATOMISI

o KARIN ON DUVARI
K:amszfgxez;.‘ KARIN ARKA DUVARI

SUNU KONTROL GUBUGH". n =/
<)

© ! ©

- ‘ OESOPHAGUS

Resim 24. Sunu modiilu ekrani
5.5.4. Video Modiilii Ekrani

Derslerde kullanilan video film dosyalarinin internet ortamina yiliklenmesi ile
olusan bu modiilde kullanic1 ¢caligmak istedigi modiile ait video filmi sol tarafta yer alan

listeden segerek goriintiilemektedir (Bkz. Resim 25).
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VIDEO MODULU

Menii Digmeleri 1,f ” Ee

Karin On
Duvari

Peritoneum

Oesophagus

[ntestinum
tenue

Resim 25. Video modil ekrani

5.5.5. Konu Se¢im Ekrani

Sekiz ders modiiliine ait olan konulara ve bu konulara it i¢eriklere bu ekran
tizerinden erisilmektedir. Konu sayilar1 segilen ders modiiliine gore farklilik

gostermektedir.

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU TIP BiLisiMi ANABILIM DALI
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASIDIR
Menii Diigmeleri {,; # [E¢] "3
AGIZ ANATOMISI MODULU KONU SEGIM EKRANI

1-) Agiz boslugunun siniflamasini aciklar-1 F
2-) Agiz boglugunun siniflamasin aciklar

3-) Agiz bosluklannin sinirlanni sayar

4-) Agiz boslukiannin sinirianini sayar—E
|

5-) Agz bosluklanna aciian yapilan ve icenisindeki olusumian sayar-1

6-) AQiz bosluklanna acilan yapilan ve icerisindeki olusumlan sayar-2

NOT: Yaninda {:; : [@ simgesi olmayan konulara ait icerik bulunmamaktadir.

oooooEopom

Resim 26. Konu se¢im ekrani
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5.5.6. Kavrama Nesnesi Ekrani ve Senaryosu

Bloom’un biligsel alan taksonomisindeki bilgi basamagma denk gelen bu
animasyonda Ogrenciden istenen ilgili anatomi resmi ilizerinde yer alan etkilesimli
noktalar tizerine fare imlecini hareket ettirerek o noktaya karsilik gelen anatomi
kavraminin adinin ne oldugunu gérmesidir. Ayni islemi Resim 28°de yer alan “Kavram
Listesi” iizerindeki kavramlar lizerine gelerek de yapabilir. Bu durumda “Kavram
Listesi” lizerinde ad1 yazan terimin resimdeki yerinin neresi oldugunu fare imlecini

tizerine getirerek gorebilir.

= File Edit View Insert Modify Text Commands Control Debug Window Help

e - m— T T P =
= “ »

B TIMELINE

20 25 30 35 40 45 S0 55 60 65 70 75 -

1] Ao e e nERERNRRRTABANCRANRCRRAREARRRGRARRIRARN G ARRRIRRANRARRE AN RARRRR U ARARERAAN AR | B | [mnnmas Iv] 4 B
% o preloading layer B
K o] debug layer —
2 o interface =

, =3
e @
Llaas b | s s 1
T kavramtanima.fla* (¥ e a
5, z [ Name o | Linkage

5 Scene 1 &_ 4 Ftinvindow » Component Assets
=, [iE] dot AnatomyDot
2 dotInside
& UYGULAMA RESMiI s TR TE kavramListsHolder
& Bl st fl.controls Lis
== v [ onYukleme elements
<, preYukleyic
&, tip_logo.png
] resim
3 &
spacerTl

& =
5 & Utsaroligar fl.cantrols Ut
Q
Pd
|
&
|
55
m

4
wy

NOT: Yukaridaki listeden yerini goruntilemek istediginiz
kavrama tiklaymiz.Ya da yandaki resimde yer alan noktalann
iizerine gelerek hangi kavrama kargilik geldigini inceleyiniz.

.
—~

Resim 27. Kavrama nesnesi tasarim ekrani
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KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KAVRAMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisini ve yerlesimini acikiar-1

Menii Diigmeleri ‘|_/,} H @ ,;

KONU RESMi KAVRAM LISTESI

Cavitas oris

Cavltss oris propria

Colon ascendens

Colon descendens

Colen sigmaidzum

Celon transversum

Dusdenum

Gaster [Ventriculus]

Glandulae salivasias majores

Glanduls parctidea

Glanduls sublingualis

Glanduls submandibularis

Hepar

llzum

Intestinum eassum {Colen)

Intestinum tenus

Jejunum
Oesophagus

MNOT: Yukaridaki listeden yerini goriintiilemek istediginiz
kavrama tiklayinmiz.Ya da yandaki resimde yer alan noktalarin

Shesion o 714, The URjes iV s/ shent mectl view ksl vt et el el By iizerine gelerek hangi kavrama karsiik geldigini inceleyiniz.
{trumg)

Fun Cumping s Chay. (1) W

Resim 28. Kavrama nesnesi ¢alisma ekrani
5.5.7. Uygulama Nesnesi Ekran1 ve Senaryosu

Bloom’un bilissel alan taksonomisindeki uygulama basamagina denk gelen bu
animasyonda Ogrenciden istenen ilgili anatomi resmi ilizerinde yer alan etkilesimli
noktalar1 fare ile siiriikle-birak islemi yaparak yanda yer alan “Kavram listesi”
iizerindeki dogru kavramin {izerine gétiirmesidir. Ogrenci noktay1 dogru kavram iizerine
stiriiklerse stiriikledigi noktanin ve iizerine siiriikledigi kavramin rengi degisecektir.
Ayni zamanda kavramin yanindaki “?” simgesi “+” simgesine doniisecektir. Boylece
ogrenci kag tane noktayi diizgiin yerlestirdiginin takibini yapabilecektir. Tiim noktalarin
yerlestirilme islemi bittiginde Ogrenciye ka¢ deneme sonunda resimde yer alan
kavramlarin adlarmi1 diizgiin bir sekilde yerlestirdiginin bilgisi doniit olarak

verilmektedir (Bkz. Resim 30).
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= File Edit View Insert Modify Text Commands Control

Debug  Window Help MYWORKSPACE v | [© | Qfcslive

- (Sl

help vindow: layer

+ [ onvukleme elements
preYukleyici
[#] tip_logo.png

triangle
i vserolizar
nEy
n
o NOT: Yandaki resimde yer alan noktalar yukarida yazili olan
2 | kaviamlardan uygun olaninin izerine sirikleyip birakaniz.
*

% a
KL @ preloading layer
9 ) feed back layer
g i debug layer | 0
e i interface ! 0
z |
5. a o [NEECSE ol o o
i suruklepirak.fia 3/
N - o [[ame | Linkage
B4 Atinwindow e (» Component Assets
L, v [ dikat cekme slements
s appFinishinfo
=
&, UYCULAMA RESHI KAVRAM LISTESI dok b
=2 otInside
— ropPagingSayfa dropSayfa
&, » help window elements
&, ghlight_label_bar
P4 kavramList
7 mainDrop DropDot
&2
7
&

fl.controls.UTL

KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU SURUKLE-BIRAK UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisini ve yerlesimini aciklar-1

KONU RESHI KAVRAM LiSTESI

Appendixvermiformis
LCaecum

Lanalis analis,
Lavifas oris propria,
LColon ascendens
LColon descendens,
Lolon slamoideum
Colon fransversum

D num

Gaster Wentriculus]
Glandula parotidea
Glandula sublingualis
Glandula submandibularis

Hepar

NOT: Yandaki resimde yer alan noktalan yukarida yazih olan

uygun uzerine yip

Fun oy L Gty i W TSR Gt m
Resim No 7.1. : The dgestive system; medial view {head and neakl; vential view
=

{trunk).

Resim 30. Uygulama nesnesi ¢alisma ekrant
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5.5.8. Komsuluk Bulma Nesnesi Ekrani ve Senaryosu

Bloom’un biligsel alan taksonomisindeki sentez basamagma denk gelen bu
animasyonda Ogrenciden istenen ilgili anatomi resmi iizerinde sectigi bir etkilesimli
noktanin yine Ogrenci tarafindan belirlenecek bir alan icerisinde yer alan komsu

noktalarinin tespitidir.

Bu islemi yapabilmek i¢in ilk olarak dgrenci resim lizerinde bir nokta seger. Daha
sonra sectigi noktanin etrafinda yer alan komsu noktalar1 kapsayacak ii¢ farkl
geometrik sekilden (kare, {iggen, daire) birini secer. Daha sonra sectigi seklin
boyutlarini yani komsuluk alaninin sinirlarmi belirler. Daha sonra sectigi alandaki
komsu noktalara karsilik gelen kavram adlarin1 yanda yer alan “Kavram listesi”
iizerinden bulmasi beklenir. Bu islemi yaparken Ogrenciden sadece nokta isimlerini
dogru olarak bulmasi beklenir (Bkz. Resim 32). Noktalarin yonleri bu adimda 6nemli
degildir. Son adimda ise 6grencinin ilk adimda se¢tigi noktayr merkez alan bir koordinat
ekseni belirir. Bu eksende komsu noktalar resimdeki yerlerine paralel sekilde 6teleme
yaptirilarak eksene tasinir. Bu adimda 6grenciden komsu noktalar1 yerlerine diizgiin

sekilde yerlestirmesi beklenir (Bkz. Resim 33).

File Edit View Insert Modify Tet Commands Control Debug  Window Help MYWORKSPACE ¥ | (£ | Ocue - (o[BS
- ———— g -

o prelosding layer K .
o ending_feedback =
= komsukoordinat x
) komsukavramliste
g komsunoktaliste
0 komsu_bilgi_ekrani
Al 0@
komsuluk.fla (]

%l e

L= [ —
[ Name = | Likage
3 apsis 1]
Companent Assets
[ dikkat cekme elements
appFinishinfa
] dikkat_inside_komsuEksen
dikkat_inside_komsuholder
dikkat_inside_komsulist
dikkat_inside_komsuslider
dikkat_inside_noktaliste
[E€] dikkat_inside_resim
dikkat_inside_tale
komsuBilgiEkrani
] plocer
placer_inside
[ untitied folder 1
dot AnatomyD
dotlnside
dotKomsu KomsuDot
A Fontl
arids
v [¥ komsuluk_elements
daire daire
direction
[5] firstsolar
kare kare
komsudrag_bg
iR 8 1K I 3

v

P]

KONU RESMi KOMSU NOKTALAR

KOMSULUK ‘ ’

BULMA ORNEGI
BiLGi EKRANI

KAVRAM LISTESI

1.ADIM:Komsulan
bulunacak noktanin

HEeH. FOUNON GANL /a2 00R~ P

-
i

segimi

ANnD

. w NOT: Bu listede yer alan kavramlardan uygun olanfart
: © Gnceki adim] yukaridaki ilgili alana yerlestiriniz.

Resim 31. Komsuluk bulma nesnesi tasarim ekrani
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KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KOMSULUK BULMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisini ve yerlesimini aciklar-1

Menii Diigmeleri j’_’,} ﬂ E’ f ﬂ

Komgulan bulunacak nokta KOMSU NOKTALAR
Coodon transversum

KAVRAM LISTESI

KONU RESMI

Jejunum
Komgu Sayist 5

Jejunum

Qesophagus

Pancreas

5.ADIM: Komsularin el

adlannin bulunmasi. -
Pars larynges pharyngis

{Dikkat bu adimda sira Parg orelis pharyngis
anemli degildirl)

Rectum

NOT: Bu listede yer alan kavramlardan uygun olanlar
yukanidaki ilgili alana yerlegtiriniz.

Resim No 7.1. : The digestive system; medial view (haad and neck); ventral view
{trunk). =

Resim 32. Komsuluk bulma nesnesi ¢alisma ekrani

KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU KOMSULUK BULMA UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisimi ve yerlesimini aciklar-1

Menii Diiggmeleri ﬁ H @ d

KDiU NOKTALAR

YON EKSENI
UST - KUZEY

KONU RESMI

Yeri Belirlenecek
Hokiamin Adi

6.ADIM(SON):
Komsgulann yerlerinin ve
yanlerinin tespiti.

(Dikkat bu adimda sira
anemlidirl)

Fun Cumipiing U raly. (<) WIW. T2 3P, £OM

Resim No 7.1 The digestive system; mediai view (head and neck), vential view
{trumnk)

L

Resim 33. Komsuluk bulma nesnesi ¢alisma ekrani son adima ait islemlerin goriintiisii
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5.5.9. Degerlendirme Nesnesi Ekrani ve Senaryosu

Bloom’un biligsel alan taksonomisindeki degerlendirme basamagina denk gelen
bu animasyonda Ogrenciden istenen ilgili anatomi resmi lizerinde kendisine gosterilen
noktanin admi yandaki listeden bulmasidir. Fare ile liste iizerindeki terimlere
tikladiginda 6grenci soruya cevap vermis olarak kabul edilir. Cevabi dogruysa “Dogru
Cevap” doniitiinii, cevabi yanligsa “Yanlis Cevap” doniitiinii alir. Bu islem o resimde
yer alan anatomi nokta sayisi adedince devam eder. Soru sirasi rastgeledir 6grenci ayni
animasyonu tekrar agtiginda soru sirasi degisebilir. Sonug¢ kisminda 6grenci kag soruya
dogru cevap verdiginin bilgisi ile birlikte yanlis cevap verdigi noktalarini resimdeki

dogru yerinin neresi oldugunu gérmesini saglayan bir doniit ekran1 belirir.

File Edit View Insert Modify Text Commands Control Debug Window Help - [o[E[=E-

TIMELINE | OUTPUT | cOMPILES

MYWORKSPACE v [ [0 | Q¥cstLive

ES| LBRARY

fla Iv] 48

o z
o preloading layer
< question label ayer
 navigate buttons
w datagrid layer
o debug layer
I possible answiers
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OOEEOOEOf
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v [ Component Assets
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v [ CellrendererSkins
CellRenderer_disabledskin CellRendery

KONU RESMI CEVAP ANAHTARI OLAS| CEVAPLAR SR

CellRenderer_downskin ~ CellRender,
CellRenderer_averSkin CellRenderf
CellRenderer_selectedDi... CellRender,
CellRenderer_selectedD... CellRendery
CellRenderer_selected0...  CellRender,
CellRenderer_selectedU,. CellRender
CellRenderer_upSkin CellRender,

CellRenderer_upSkinGreen CellRender,
[E£] CeliRenderer_upSkinRed  CellRender}
» @ DataGridskins
» [ uistskins

Joo|SEels SO UNOS CNND He 00 v DN

serollgar Al.contrls.
3 ScrollBarSkins
» [ Shared
MOT: Yandaki resimde ok ile s
s gosterilen soru isaretli noktaya il e v
AP ait olan kavrami yukaridaki = 2 :
. listeden bulunuz ve cevap dogruCevap
: o 5 -
= P YANLIS CEVAP vermek igin Uzerine tiklayiniz. dot AnatomyDi
3 dotinside
line L
0 AET I v

Resim 34. Degerlendirme nesnesi tasarim ekrant
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KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU DEGERLENDIRME UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisini ve yerlesimini aciklar-1

Menii Diigmeleri ﬁ H @

KONU RESMWI OLAS|I CEVAPLAR

Colon descendens

Colen sigmoideum

Colon transvessum

Ducdenum

Gaster Ventriculus]

Glandulas sslivarias majorss

Glandula parotidea

| Glandula sublingualis

Glandula submandibularis

Hepar

llzum

Intestinum orassum (Colon)

Intestinum tenue

SORU SOR Jejunum

Oesophagus

Panoreas

Pars larynosa chi

MWCE\I'AP MOT: Yandaki resimde ok ile gtsterilen soru
igaretli noktaya ait olan kavrami yukandaki
listeden bulunuz ve cevap vermek igin iizerine

Resim Mo 7.1. : The digestive system; medial view {head and neck); ventral view ™ tiklayiniz.

{trunk). .

Fun Compag L Oy, ()

Resim 35. Degerlendirme nesnesi ¢alisma ekrani

KARACIGER-PANKREAS-DALAK MODULU DEGERLENDIRME UYGULAMASI EKRANI
Konu 7.1. Karaciger'in seklini, yapisim ve yerlesimini agiklar-1

Menii Diigmeleri ﬁ} 5 Et *

KONU RESMI CEVAP ANAHTARI
5_No | Ofrenci_Cevabi

DOGRU CEVAP SAYISE: 9 YANLIS CEVAP SAYISI: 21

NOT: Yanhg cevapladiimiz sorulann doiru cevabini yandaki resim iizerinde de
gorebilmek igin yukandaki listeden lkarmz renkli herhangi bir satira biklaymiz.

0 Sizin verdiginiz cevabi &) Doiiru cevabi gosterir

Resim No 7.1. : The digestive system; medial view (head and neck), ventral view

{truni =

Resim 36. Degerlendirme nesnesi doniit ekrani
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5.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu, Web
Tabanli Uzaktan Egitim Materyali (WTEM) Degerlendirme Formu ve hazirlanan
uzaktan egitim sitesine ait veritabaninda tutulan kullanici kayitlar1 (log dosyasi)

kullanilmastir.
5.6.1. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Tez arastirmasima katilacak ogrencilere aragtirmanin icerigi ve kapsami hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 i¢in Bilgilendirilmis Go6niilli Olur Formu [Ek 3] hazirlanmis ve
calisma kapsamma giren tiim Ogrencilere dagitilmustir. Formun igerigi KTU Tip
Fakiiltesi Etik Kurulu’na ait web sitesinden [139] alinmig ve iizerinde degisiklik

yapilarak gelistirilmistir.

5.6.2. Web Tabanh Uzaktan Egitim Materyali (WTEM) Degerlendirme
Formu

Materyallerin degerlendirilmesinde kullanilacak 06lgegin  olusturulmasi icin
literatiir taramasi yapilmistir. KTU Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Anabilim Dali’'ndan mezun olan yiiksek lisans 6grencisi Semra Fig
Eriimit’in hazrladigr “Web Tabanli Uzaktan Egitimde Ders Materyali Tasarimi,
Uygulamas1 ve Materyal Tasarim Kriterlerinin Belirlenmesi” [15] adli yiiksek lisans
tezinde yer alan WTEM formu tez sahibinin izni alindiktan sonra tizerinde degisiklikler

yapilarak gelistirilmistir.

Gelistirilen likert tipi anket toplam 59 sorudan olusturulmustur. Bu sorularin
disinda anketin basinda kisisel bilgilerin alindig1 6 soru sorulmustur. Elde edilen veriler,

SPSS 19.0 programi ile analiz edilmis ve faktor analizi uygulanmustir.

Faktor analizi, ¢ok sayidaki degiskenden anlamli yapilara ulagmak, Olgek
maddelerinin 6l¢tiigi ve faktor adi verilen yap1 ya da yapilari ortaya c¢ikarmak i¢in
kullanilir. Boylece, maddelerin tasidig: faktor yiikleri dogrultusunda, birbirleriyle iliski
gosteren maddeler faktorleri olusturur [140]. Olgegin yap1 gegerligini saptamak igin
faktor analizi uygulanmistir. Tavsancil’a [141] gore faktor analizinde, 6rneklemden elde

edilen verilerin yeterligini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
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yapilmalidir. KMO, bulunan degerin 1’e yaklastik¢a miikemmel, 0.50’nin altinda ise
kabul edilemeyecegini gostermektedir. Verilerin faktdr analizine uygunlugunu
belirlemek i¢in bulunan KMO degeri (0.895) c¢ikmistir. Bu degerler, orneklem
biiylikliigiiniin ve elde edilen verilerin secilen analiz i¢in uygun ve yeterli oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Tavsancil’ a [141] gore faktor analizinde evrendeki dagilimin
normal olmas1 gerekir. Verilerin ¢cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi ise
Bartlett’s testi ile test edilir. Barlett’s testinin yliksekligi, manidar olma olasiliginin
yiiksekligine isarettir. Olgek verilerine yapilan Bartlett’s testi (2165,18, sd: 325, p: 0.00)

anlaml ¢ikmustr.

Faktor analizi yorumlanabilir sonucuna Equamax dondirme teknigi ile
ulasilmistir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi, maddelerin benzesiklik diizeyini ve
maddelerin 6l¢gmek istedigi yapinin ayrisikligini belirleyen Cronbach Alpha katsayisi ve
Olcek maddelerinin olcek acisindan kisileri ayirt etmedeki yeterligini belirleyen

diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ile incelenmistir.

Biiyiikoztiirk’e [140] gore, faktdr analizinde ayni yapiyr 6lgmeyen maddelerin
ayiklanmasma ve faktdr sayisma karar verirken su dlgiitler dikkate almir: Ozdegeri 1 ve
daha ytliksek maddeler 6nemli faktdrler olarak alinir. Agiklanan varyans oranmin yiiksek
olmasi, ilgili yapiy1 1yi 6l¢tligiiniin gostergesidir. Faktoriin tanimladigi maddeyi 6lgmesi
icin o faktorle olan iliskisini gosteren faktor yiikk degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasi
tercih edilir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu smir deger, 0.30° a kadar
indirilebilir. Ayrica yiiksek iki faktor yiikii arasindaki fark ise en az 0.10 olmalidir.
Ciinkii ¢cok faktorlii bir yapida birden fazla yiiksek yiikk degeri veren madde binisik
maddedir ve Ol¢ekten cikarilmalidir. Bu arastirmada bir maddenin bir faktérde yer
almas1 icin faktor yik degeri 0.40 olarak alinmis ve yukarida belirtilen ilkeler

uygulanmistir.

Olgegin yap1 gegerligini saptamak icin yapilan faktdr analizi sonucunda Equamax
dondiirme teknigi ile dort faktor altinda agiklanan 57 maddelik 6lgege ulasilmistir. Bu
dort faktoriin  soru igeriklerine bakildiginda Ogretimsel Uygunluk, Ogretim
Programlariyla Uygunluk, Gorsel Uygunluk ve Programlama uygunlugu/Teknik

Yeterlilik olarak adlandirilabilecegi goriilmiistiir. Bu sonuglarin, Giilbahar ve Tinmaz
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[142] tarafindan yapilan calisma ile tutarhik gosterdigi sdylenebilir. SOyle ki, 6grencilere
uygulanan 6lcegin, var olan Olgeklerde oldugu gibi dort faktore dagilmasi ve yazilim

degerlendirme Olciitlerine de uygun olmasi, dl¢egin uygun oldugunu gostermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha degeri de (.915) olarak bulunmus ve odlgegin
giivenilirligi de kabul edilebilir diizeyde ¢ikmustir.

Yapilan analizler sonucunda dort faktor altinda toplanmis 57 maddelik 6lcek [Ek

4] WTE materyallerinin degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir.
5.7. Verilerin Analizi/Degerlendirilmesi

Anket sonuglarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan istatistiksel analizler i¢in

SPSS 19.0 paket programi kullanilmastir.

Verilerin analizinde 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin besli dereceli Olgekten
elde edilmis olmasi nedeniyle, WTE materyallerinin yeterlilik diizeyini aciklayabilecek

puan araliklar1 belirlenmistir. Bunlar [143];

1.00 — 1.79 > Cok Zayif ~ ~
1.80 —2.59 > Zayif

2.60 —3.39 > Orta (5-1=4/5=0.80)
3.40 - 4.19 > lyi
420-5.00> Cokiyi  _J

Ogrencilerin verdiklere cevaplara dayali olarak hesaplanan ortalama puanlar
yukarida verilen yeterlik diizeyleri ile agiklanmistir. Bulgular ve sonuclarda her bir

madde bu Olglitlere gére yorumlanmistir.
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6. BULGULAR

Bu bolimde, KTU Tip Fakiiltesi Dénem II &grencilerinin WTE amaciyla
kullanmis olduklar1 uzaktan egitim sitesi iceriginde yer alan anatomi materyallerinin
uygulama sonrasindaki etkililigine bakilarak, hazirlanan icerigin anatomi egitimindeki
etkinligini ve Ogrenme basarisina olan etkisini ortaya ¢ikaracak bulgulara yer
verilmistir. Once Web Tabanh Egitim Materyali (WTEM) degerlendirme 6lgeginden
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Daha sonra 6grencilerin site kullanim kayitlar1 ve
kurul sonunda yapilan sinav sonuglarinin analizi sonucunda elde edilen bulgular

sunulmustur.

6.1. Uygulamalardan Sonra Materyallerin Ogretimsel Uygunluguna Ait
Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Tip Fakiiltesi Donem II Ogrencilerinin uzaktan egitim sitesi icerigindeki

materyaller icin WTEM degerlendirme Olgegindeki, materyallerin Ggretimsel

uygunluguna iliskin maddelerin her birine verdikleri puanlara ait ortalamalar (}) ve

standart sapma (S) degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin materyallerin “Ogretimsel Uygunluguna” iliskin goriisleri

OGRETIMSEL UYGUNLUK N S X %e:te'
1 Icerigin kapsami 6grenmeyi saglayacak yeterliliktedir. 0.77 3.78
2 Materyal degerlendirme boliimii igermektedir. 0.70  3.58
3 Materyaldeki metinler ayr1 bir boliimde ¢iktist 072 3.9
alabilecek sekilde tasarlanmustir. ) ’
4 S}'mularla, etk'lleslmh uygulamalar esit agirlikta dagilimi 086 3.54
gostermektedir
Materyalde eglenceli, dikkat ¢ekici bilgiler, resimler ya
5 . o 091 337
da uyarici isaretler eklenmistir.
Materyal farkli 6grenme bigimleri (gorsel, isitsel...)
6 icermektedir. 59 0.72 3.58 3.58
7 1\/'['a't'eryalle'rn'1 icerigi 6grenci kitaplarindaki bilgilerle 077  3.69
biitiinlesmistir.
2 Hazirlanan yaz1hrp Web iizerinden dersi anlamaya 087 3.63
olanak vermektedir.
9 Qgretmen dersi bu materyal tizerinden kolayca 095 3.47
isleyebilmektedir.
Materyal icerisindeki ¢oklu ortam 6zelikleri (grafik,
10 metin, animasyonlar, video vs) konuya uygun olarak 0.89 3.64
kullanilmustir.
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Tablo 3 (Devam)

Ogretim materyalinin organizasyonel yapis1 agik ve

1 sistematiktir. 0.81 3.9
12 Web sitesi 6grenim hedeflerime ulasmama yardimci 081 3.3
oldu.
ao . . 59 3.58
Ogretim materyalinde sunulan olaylar ve durumlar
13 =2 . 0.70  3.59
ogrencilerin biligsel yeteneklerine uygundur.
Materyal web tabanli egitimde kullanilmak i¢in 075  3.76

uygundur.

Tablo 3’e gore, anatomi materyali Ogretimsel Uygunluk bdliimiinden en diisiik
puanm (3.29), “Materyaldeki metinler ayr1 bir boliimde c¢iktis1 alinabilecek sekilde
tasarlanmisti”  maddesinde almustrr. Anatomi materyali Ogretimsel Uygunluk
boliimiinden en yiiksek puani ise (3.78), “Igerigin kapsami 6grenmeyi saglayacak

yeterliliktedir” maddesinde almistir.

Anatomi materyalinin “Ogretimsel Uygunluk” boliimiine ait sorulara verilen

puanlarin genel ortalamasi 3.58 (iyi), olarak bulunmustur.

Tablo 4. WTEM degerlendirme dlgegi “Ogretimsel Uygunluk” bdliimii frekans tablosu

Arastirma Grubu Frekans
Say1 %

Ogretimsel Katilmiyorum 1 1.7
Uygunluk Kararsizzim 25 42.4

Katiliyorum 30 50.8

Kesinlikle

Katiliyorum 3 >
Toplam 59 100.0

6.2. Uygulamalardan Sonra Materyallerin Egitim Programina Uygunluguna
Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

KTU Tip Fakiiltesi Donem II dgrencilerinin Anatomi materyali igin WTEM

degerlendirme 6lcegindeki materyalin egitim programina uygunluguna iliskin maddeler

ve bu maddelerin her birine verilen puanlara ait ortalamalar (}) ve standart sapma (S)

degerleri Tablo 5° de verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin materyallerin “Egitim Programina Uygunluguna” iliskin goriisleri

EGITIM PROGRAMINA UYGUNLUK N S X %e:te'

1 Materyal aktarilacak konuya uygun olacak sekilde 072 3.8
tasarlanmustir.

) Materyal, 6gretmenin ders materyali olarak 082 381
kullanimina uygundur.

3 Grafik, ses, animasyon gibi ¢oklu ortam 6geleri 0.86 3.44
yeterli miktarda kullanilmugtir. ’ ’

4 Klillanllan yazilim 6grenmenin amacina ulagmasini 090 3.56
saglamaktadir.

5 Ogrs:hm materya}lnde yer alan 6grenim hedefleri 59 0.88 3.69 1348
egitim programi ile uyumludur.

6 Ogretim materyalinde yer alan 6grenim hedefleri 082  3.66
acik ve anlagilirdir.

7 Web s1te§11}dek1 kayngklar 6grenim hedeflerime 079 3.46
ulagmak i¢in yeterliydi.

8  Web sitesi araciligi ile 6grenme eglenceliydi. 0.84 3.31

9 :;](ib sitesini kullanarak 6grenmek ¢ok zamanimi 092 2.90

10 Web sitesini ile 6grenme, motivasyonumu arttirdi. 0.82 324

Tablo 5’ e gore, Anatomi materyali Egitim Programma Uygunluk bodliimiinden en
diisiik puani (2.90), “Web sitesini kullanarak 6grenmek ¢cok zamanimi aldi” maddesinde
almistir. Anatomi materyali Egitim Programina Uygunluk boliimiinden en yiliksek puani
ise (3.81), “Materyal aktarilacak konuya uygun olacak sekilde tasarlanmistir”

maddesinde almistir.

Anatomi materyalinin “Egitim Programma Uygunluk” béliimiine ait sorulara

verilen puanlarin genel ortalamasi 3.48 (iyi) olarak bulunmustur.

Tablo 6. WTEM degerlendirme 6lgegi “Egitim Programina Uygunluk” boliimii frekans
tablosu

Arastirma Grubu Frekans
Say1 %
Egitim Programina Kararsizim 29 49.2
Uygunluk Katiliyorum 28 47.5
Kesinlikle
Katiliyorum 2 34
Toplam 59 100.0
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6.3. Uygulamalardan Sonra Materyallerin Gorsel Yeterliligine Ait
Sorulardan Elde Edilen Bulgular

KTU Tip Fakiiltesi Donem II &grencilerinin Anatomi materyali igin WTEM

degerlendirme Olcegindeki materyalin gorsel yeterliligine iliskin maddeler ve bu

maddelerin her birine verilen puanlara ait ortalamalar (}) ve standart sapma (S)

degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin materyallerin “Gorsel Yeterliligine” iliskin goriisleri

GORSEL YETERLILIK N S X ((;)e:tel
1 B'1'lg11er uygun'reglmlerle acik sekilde 079  3.69
gorsellestirilmistir.
) Materyaldeki sekillerde ve resimlerde gergekei, 078 3.68
canli renkler kullanilmustir.
3 Materyalde eglenceli sekiller, gorseller vs. 0.99 3.44
kullanilmustir.
4 Animasyon tasarimi 6grenme istegini artirmaktadir. 59 0.90 332 34
5 Materyalde 6grenmeyi kolaylastiran eglenceli 0.97 3.29
tasarimlar yapilmigtir.
6 Yazilim ekranlari arasinda tutarlilik vardir. 0.78 3.68
7 Yazilim ekrani etkin sekilde kullanilmugtir. 0.90 3.51
8 Ekranda kullanilan renkler uyumludur. 0.85 3.71

Tablo 7° ye gore, Anatomi materyali Gorsel Yeterlilik boliimiinden en diistik
puanmi (3.29), “Materyalde 68renmeyi kolaylastiran eglenceli tasarimlar yapilmistir”
maddesinde almistir. Anatomi materyali Gorsel Yeterlilik boliimiinden aldig1 en yiiksek

puani ise (3.71), “Ekranda kullanilan renkler uyumludur” maddesinde almaistir.

Anatomi materyalinin “Gorsel Yeterlilik” boliimiine ait sorulara verilen puanlarin

genel ortalamasi 3.54 (iyi) olarak bulunmustur.

Tablo 8. WTEM degerlendirme 6lgegi “Gorsel Yeterlilik” boliimii frekans tablosu

Arastirma Grubu Frekans
Say %
Gorsel Yeterlilik Katilmiyorum 2 34
Kararsizim 26 44.1
Katiliyorum 26 44.1
Kesinlikle Katiliyorum 5 8.5
Toplam 59 100.0
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6.4. Uygulamalardan Sonra Materyallerin Programlama Uygunlugu/Teknik
Yeterlilige Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

KTU Tip Fakiiltesi Donem II &grencilerinin Anatomi materyali igin WTEM
degerlendirme Olcegindeki materyalin programlama uygunluguna iliskin maddeler ve
bu maddelerin her birine verilen puanlara ait ortalamalar (}) ve standart sapma (S)

degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin materyallerin “Programlama Uygunlugu/Teknik Yeterliligine”
iligkin goriisleri

PROGRAMLAMA UYQUNLUGU/ N : e Genel

TEKNIK YETERLILIK Ort.
1 Videolarin/Animasyonlarin niteligi a¢ik ve iyidir. 0.97  3.46
2 Ekranlar arasi gegis kullanictya baglidir. 0.86  3.66
3 Materyalde yardim meniisii bulunmaktadir. 0.86  3.69
4 Video iletimi diizgiin ve sorunsuz ¢aligmaktadir. 0.77 3.71

Materyal 6grenci kullanimina izin verecek

> yetkilendirmelere sahiptir. 0.80 3.73

6 Arayiiz tasarimi memnun edici ve estetiktir. 1.07  3.39

7 Materyalin giris sayfasinda gerekli yonlendirmeler yer 084  3.66
almaktadir.

8 Animasyon ve simiilasyonlar gergege uygundur. 0.74  3.64

9 Materyal igerisindeki etkilesim diizeyi uygundur. 0.77 3.61

10 Materyal tiim donanimlarla birlikte kullanilmaya uygundur. 0.79 3.54

11 Web sitesini kullanirken teknik sorunlar yasadim. 1.15 2.59

12 Web sitesi ile bilgiye ulagsmak, kiitiiphanede kitap 084  3.90
aramaktan daha kolaydi.

13 Bllgls.aya.r ve internet bilgim web sitesini kullanmak i¢in 088  4.02
yeterliydi. 59 3.42

14 “Kavrama” animasyonu ekranmdaki yonlendirmeler 0.85 373
kullanicidan istenilen amaci belirtmekte yeterlidir. ’ ’

15 Kavrama” animasyonunun yardim meniisii yeterli ve 091 373
anlagilirdir.

16 “Kavrama” animasyonunu kullanirken zorluk yasadim. 1.16  2.76

17 “Uygulama” animasyonu ekranindaki yonlendirmeler 081 350
kullanicidan istenilen amaci belirtmekte yeterlidir. ’ ’

13 Uygulama” animasyonunun yardim meniisii yeterli ve 0.88 358
anlagilirdir.

19 “Uygulama” animasyonunu kullanirken zorluk yasadim. .22 2.51
“Komsuluk Bulma” animasyonu ekranindaki

20 yonlendirmeler kullanicidan istenilen amaci belirtmekte 1.00  3.31
yeterlidir.

71 Komsuluk Bulma” animasyonunun yardim meniisii yeterli 098 336
ve anlagilirdir.

2 Komsuluk Bulma” animasyonunu kullanirken zorluk 118 275

yasadim.
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Tablo 9 Devam

“Degerlendirme” animasyonu ekranindaki yonlendirmeler

2 kullanicidan istenilen amaci belirtmekte yeterlidir. 0.93  3.46

24 Degerlendirme” animasyonunun yardim meniisii yeterli 59 092 351 342
ve anlagilirdir.

25 Degerlendirme” animasyonunu kullanirken zorluk 115 254

yasadim.

Tablo 9’ a gdre, Anatomi materyali Programlama Uygunlugu/Teknik Yeterlilik
boliimiinden en diisiik puani (2.51), “Uygulama animasyonunu kullanirken zorluk
yasadim” maddesinde almistir. Anatomi materyali Programlama Uygunlugu/Teknik
Yeterlilik boliimiinden en yiiksek puani ise (4.02), “Bilgisayar ve internet bilgim web

sitesini kullanmak i¢in yeterliydi” maddesinde almstir.

Anatomi materyalinin “Programlama Uygunlugu/Teknik Yeterlilik” boliimiine ait

sorulara verilen puanlarin genel ortalamas1 3.42 (iy1) olarak bulunmustur.

Tablo 10. WTEM degerlendirme 6lcegi “Programlama Uygunlugu/Teknik Yeterlilik”
boliimii frekans tablosu

Arastirma Grubu Frekans
Say1 %

Programlama Katilmiyorum 1 1.7
Uygunlugu/Teknik  Kararsizim 31 52.5
Yeterlilik Katiliyorum 26 44.1

Kesinlikle

Katiliyorum ! L7
Toplam 59 100.0

6.5. Uygulamalardan Sonra Materyallerin Tiim Boéliimlerinden Elde Edilen

Genel Ortalama Sonuclan

Calismada WTEM degerlendirme 6l¢eginin dort kategorisinin genel ortalamalari (

}) ve standart sapma (S) degerleri ile yazilimlarin genel ortalamasi (}) ve standart

sapma (S) degerleri de hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo 11. WTEM degerlendirme 6l¢eginin tiim kategorilerinin genel ortalamalar1

Materyalin
KATEGORILER N S X Genel Ort.
X
Ogretimsel Uygunluk 0.13 3.58
Egitim Programina Uygunluk 0.28 3.48
Gorsel Yeterlilik 59 0.17 3.54 3.51
greoég;?ir]?ll(ama Uygunlugu/Teknik 038 342

WTEM degerlendirme 6lceginin dort kategorisinin puanlarindan elde edilen genel
ortalama 3.51 (iy1) olarak bulunmustur. Genel degerlendirmede en yiiksek puam
“Ogretimsel Uygunluk” (3.58 - iyi) kategorisi alirken, en diisiik puan1 “Programlama

Uygunlugu/ Teknik Yeterlilik” (3.42 - 1y1) kategorisi almistir.

6.6. WTEM Degerlendirme Olceginde Yer Alan Sorular ile Orneklem
Grubunun Ozellikleri Arasindaki Bulgular

Bu boliimde WTEM degerlendirme 6l¢ceginin dort kategorisinde yer alan sorular
ile Olcegi dolduran orneklem grubuna (Donem II Tip Ogrencileri) ait ozelliklerin
(cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, yasadig1 yer, bilgisayar1 var mi1?) arasinda anlamli bir

iligki olup olmadigina dair bulgulara yer verilmistir.

Eldeki veriler nominal degiskenlerden olustugu i¢in analiz yontemi olarak “Ki-
Kare Testi” uygulanmistir. Satir kismima olgekte yer alan sorular siitiin kismina
orneklem grubuna ait Ozellikler gelecek sekilde capraz tablolar olusturulmustur. Bu
tablolar icerisinde p degeri 0,05 ten kiiciik olup aralarinda anlaml iligki olan tablolar ve

aciklamalar1 asagida yer almaktadir.
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Tablo 12. WTEM o6l¢egi iki numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi ¢apraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi %  Sayl %
Soru 2 Katilmiyorum 0 0.0 2 100.0 2 100.0
Kararsizim 3 13.6 19 86.4 22 100.0
Katiliyorum 11 440 14 560 25 100.0
Kesinlikle Katiliyorum 3 60.0 2 40.0 5 100.0
Toplam 17 31,5 37 685 54 100.0

X?=7 868 ve p=0.049

WTEM o0lgegindeki iki numarali soru

“Materyal degerlendirme bolimii

icermektedir” ifadesinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda 37 bayan 6grenciden

19°’u “Kararsizim” secenegini segerken, 17 bay Ogrencinin ii¢ tanesi “Kararsizim”

secenegini se¢mistir (Bkz. Tablo 12). Buradan bay oOgrencilerin degerlendirme

materyalini bayan 6grencilere oranla daha ¢ok kullandigi sonucuna ulasilabilir. Ciinkii

site iceriginde degerlendirme kismi yer almaktadwr. Bayan Ogrencilerin kararsiz

kalmasindaki etkenin bu kismi hi¢ kullanmamis ya da fark etmemis olabilecegi ihtimali

diistiniilmektedir.

Tablo 13. WTEM 6lgegi 15 numarali sorusu ile lise 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu

Mezun Olunan Lise Tiri

Klasik Anadolu/Fen Ozel Meslek Toplam
Say % Say1 % Say % Say1 % Say %
Soru  Kararsizim 1 5.3 12 63.2 5 26.3 1 5.3 19 100.0
15 Katiliyorum 2 8.0 23 92.0 0 0.0 0 0.0 25 100.0
Kesinlikle o 00 10 %% o 00 0o 00 10 1000
Katiliryorum 0
Toplam 3 5.6 45 83.3 5 9.3 1 1.9 54 100.0

X?*=13 367 ve p=0.038

WTEM o6lcegindeki iki numarali soru “Materyal aktarilacak konuya uygun olacak

sekilde tasarlanmistir” ifadesinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda klasik lise ve

Anadolu/fen lisesti mezunu olan Ogrencilerin yarisindan fazlasi

“Katiliyorum”

secenegini secerken, Ozel lise ve meslek lisesi mezunu olan Ogrencilerin timii

“Karasizim” se¢enegini segmistir (Bkz. Tablo 13).
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Tablo 14. WTEM 6lgegi 21 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 % Say1 %  Sayi %
Soru 21 Katilmiyorum 1 20.0 4 80.0 5 100.0
Kararsizim 3 13.0 20 87.0 23 100.0
Katiliyorum 10 500 10 50.0 20 100.0
Kesinlikle Katiliyorum 3 50.0 3 50.0 6 100.0
Toplam 17 3.5 37 685 54 100.0

X?=8 064 ve p=0.045

WTEM olcegindeki 21 numarali soru “Web sitesindeki kaynaklar 6grenim

hedeflerime ulasmak i¢in yeterliydi” ifadesinden olugmaktadir. Bulgulara bakildiginda

37 bayan 6grenciden 20’si “Kararsizim” segenegini segerken, 17 bay 6grencinin {i¢

tanesi “Kararsizim” secenegini se¢cmistir (Bkz. Tablo 14). Buradan bay 6grencilerin

web sitesindeki igerigi bayanlara gore daha yeterli buldugu sdylenebilir.

Tablo 15. WTEM 6lgegi 29 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi % Say1 %
Soru29  Kesinlikle 0 00 1 1000 1  100.0
Katilmiyorum
Katilmiyorum 6 60.0 4 40.0 10 100.0
Kararsizim 2 8.7 21 91.3 23 100.0
Katiliyorum 5 41.7 7 58.3 12 100.0
Kesinlikle Katiliyorum 4 50.0 4 50.0 8 100.0
Toplam 17 31.5 37 68.5 54 100.0

X*=11 615 ve p=0.020

WTEM o6lgegindeki 29 numarali soru “Materyalde O68renmeyi kolaylastiran

eglenceli tasarimlar yapilmistir” ifadesinden olusmaktadir. Sonuclara bakildiginda 37

bayan 6grenciden 21°1 “Kararsizim” segenegini secerken, 17 bay dgrencinin iki tanesi
y

“Kararsizim” se¢enegini se¢mistir (Bkz. Tablo 15). Diger tercihler incelendiginde bu

madde i¢in bayan Ogrencilerin bay Ogrencilere gore daha olumlu diisiindiigi

sOylenebilir.
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Bu duruma sebep olarak bay Ogrencilerin bilgisayar oyunlar1 vb. gorsel icerigi
yogun ve doyurucu tiirdeki uygulamalar1 bayan 68rencilere oranla daha sik kullandiklar1
icin hazirlanan uzaktan egitim sitesine ait igerikten daha biiyiik beklentileri oldugu ve
bu beklentilerin karsilanmadigini diisiindiikleri i¢in bdyle bir sonuca ulasildig:

diistiniilebilir.

Tablo 16. WTEM 06lgegi 45 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi %  Sayl %
Soru 45 Katilmiyorum 0 0.0 1 100.0 1 100.0
Kararsizim 0 0.0 14 1000 14 100.0
Katiliyorum 4 235 13 76.5 17 100.0
Kesinlikle Katiliyorum 13 59.1 9 409 22 100.0
Toplam 17 3.5 37 685 54 100.0

X?=15 165 ve p=0.002

WTEM o6lgegindeki 45 numarali soru “Bilgisayar ve internet bilgim web sitesini
kullanmak i¢in yeterliydi” ifadesinden olusmaktadir. Sonuclara bakildiginda 37 bayan
ogrencilerinden 14’0 “Kararsizzim” secenegini secerken, bay Ogrencinin timil
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiltyorum” seceneklerini tercih etmistir (Bkz Tablo 16).
Bu sonuca bakarak bayan oOgrencilere kiyasla bay Ogrencilerin bilgisayar ve internet

kullanim becerilerine daha ¢ok giivendigi sdylenebilir.

Tablo 17. WTEM 6lgegi 50 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi ¢capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi %  Sayl %

Soru 50 Kesinlikle 1 1000 0 0.0 1 100.0

Katilmiyorum

Katilmiyorum 2 66.7 1 333 3 100.0

Kararsizim 2 10.0 18 90.0 20 100.0

Katiliyorum 10 476 11 524 21 100.0

Kesinlikle Katiliyorum 2 222 7 77.8 9 100.0
Toplam 17 3.5 37 685 54 100.0

X*=11 070 ve p=0.026
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WTEM o6l¢egindeki iki numarali soru “Uygulama animasyonunun yardim mentisii
yeterli ve anlagilirdir” ifadesinden olusmaktadir. Sonucglara bakildiginda 37 bayan
ogrencilerinden 18’1 “Kararsizim” segenegini segerken, bay 0Ogrencilerden ikisi
“Kararsizim” secenegini tercih etmistir (Bkz. Tablo 17). Diger sonuglara bakildiginda
bayan 6grencilerin uygulama animasyonundaki yardim meniisiinii daha yeterli buldugu

sOylenebilir.

Tablo 18. WTEM 6lgegi 53 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Soru 53 Kesinlikle Katilmiyorum 1 50.0 1 50.0 2 100.0
Katilmiyorum 0 0.0 8 100.0 8 100.0
Kararsizim 4 22.2 14 77.8 18 100.0
Katiliyorum 11 57.9 8 42.1 19 100.0
Kesinlikle Katiliyorum 1 14.3 6 85.7 7 100.0
Toplam 17 31.5 37 68.5 54 100.0

X?=11 814 ve p=0.019

WTEM o6lgegindeki 53 numarali soru “Komgsuluk bulma animasyonunun yardim
meniisii yeterli ve anlasilirdir” ifadesinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda 37
bayan Ogrenciden 14’1 “Kararsizim” secenegini segerken, bay Ogrencilerin dordii
“Kararsizim” secenegini tercih etmistir (Bkz. Tablo 18). Diger sonuglara bakildiginda
bay Ogrencilerin komsuluk bulma animasyonundaki yardim meniisiinii daha yeterli

buldugu sdylenebilir.

Tablo 19. WTEM 6l¢egi 54 numarali sorusu ile lise 6zelligi ¢apraz tablosu

Arastirma Grubu Mezun Olunan Lise Tiirii
Klasik Anadolu/Fen Ozel Meslek Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Soru Katilmiyorum 0 0.0 12 100.0 0 0.0 0 0.0 12 100.0

54 1
Kesinlikle 0 0.0 9 100.0 0 0.0 0 00 9 1000
Katilmiyorum
Kararsizim 1 5.3 13 63.2 5 26.3 1 53 20 100.0
Katiliyorum 0 0.0 8 100.0 0 0.0 0 00 8 1000
Kesinlikle 2 0.0 3 100.0 0 0.0 0 00 5 1000
Katiltyorum

Toplam 3 5.6 45 83.3 5 9.3 1 1.9 54 100.0

X?=24 600 ve p=0.017
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WTEM olgegindeki 54 numarali soru “Komsuluk bulma animasyonunu
kullanirken zorluk yasadim” ifadesinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda klasik
lise mezunu olan Ogrencileri ¢ogunlugu “Kesinlikle Katiliyorum” secenegini tercih
ederek komsuluk bulma animasyonunu kullanirken zorlandiklarini belirtmistir.
Anadolu/fen lisesi mezunu olan 6grencilerin tercihlerine bakildiginda ise “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” segeneklerinin daha c¢ok tercih edildigi
goriilmektedir (Bkz. Tablo 19). Buradan bu o6grencilerin komsuluk bulma
animasyonunu kullanirken ¢ok zorluk yasamadiklarm diisiindiikleri sdylenebilir. Ozel
lise ve meslek lisesi mezunu olan Ogrencilerin tiimii ise “Karasizim” secenegini

se¢mistir.

Tablo 20. WTEM 6lgegi 56 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi %  Sayl %

Soru 56 Kesilikle ] 500 1 500 2 100.0

Katilmiyorum

Katilmiyorum 1 50.0 1 50.0 2 100.0

Kararsizim 2 9.5 19 905 21 100.0

Katiliyorum 11 524 10 476 21 100.0

Kesinlikle Katiliyorum 2 25.0 6 75.0 8 100.0
Toplam 17 3. 37 685 54 100.0

X?=9 738 ve p=0.045

WTEM o6l¢egindeki 56 numarali soru “Degerlendirme animasyonunun yardim
meniisii yeterli ve anlasilirdir” ifadesinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda 37
bayan oOgrenciden 19’u “Kararsizim” secgenegini secerken, bay Ogrencilerin ikisi
“Kararsizim” secenegini tercih etmistir (Bkz. Tablo 20). Diger sonuglara bakildiginda
bay 6grencilerin degerlendirme animasyonundaki yardim meniisii daha yeterli buldugu

sOylenebilir.
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Tablo 21. WTEM 6lgegi 57 numarali sorusu ile cinsiyet 6zelligi capraz tablosu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 %  Sayi %  Sayl %

Soru57  Kesinlikle 7 467 8 533 15 100.0

Katilmiyorum

Katilmiyorum 1 11.1 8 88.9 9 100.0

Kararsizim 3 15.0 17 85.0 20 100.0

Katiliyorum 4 57.1 3 42.9 7 100.0

Kesinlikle Katiliyorum 2 66.7 1 33.3 3 100.0
Toplam 17 3. 37 685 54 100.0

X?=9 712 ve p=0.046

WTEM o6l¢egindeki 57 numarali soru “Degerlendirme animasyonunu kullanirken
zorluk yasadim” ifadesinden olusmaktadir. Sonuclara bakildiginda 37 bayan 6grenciden
17°s1 “Kararsizim” secenegini segerken, bay ogrencilerin tigli “Kararsizim” segenegini
tercih etmistir (Bkz. Tablo 21). Diger sonuglara bakildiginda bayan 6grencilerin

degerlendirme animasyonunu kullanirken daha ¢ok zorluk yasadigi sdylenebilir.
6.7. WTEM Degerlendirme Olcegindeki Soru Gruplar Arasindaki fliskiler

WTEM degerlendirme oOlcegindeki dort soru grubuna (6gretimsel uygunluk,
egitim programma uygunluk, gorsel yeterlilik ve programlama uygunlugu/teknik
yeterlilik) 6grencilerin verdikleri yanitlar capraz tablolar ile incelenmis ve istatistiksel

analiz ile (ki-kare analizi) aralarinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Eldeki veriler nominal degiskenlerden olustugu i¢in analiz yontemi olarak “Ki-
Kare Testi” uygulanmistir. Satir kismma 6lgekte yer alan sorular siitiin kismina WTEM
Olcegini olusturan soru gruplar1 gelecek sekilde capraz tablolar olusturulmustur. Bu
tablolar icerisinde p degeri 0,05 ten kiiciik olup aralarinda anlaml iligki olan tablolar ve

aciklamalar1 asagida yer almaktadir.
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Tablo 22. WTEM degerlendirme 6lgegi 6gretimsel uygunluk ile egitim programina

uygunluk gruplarmnin analizi

Aragtirma Grubu Egitim Programina Uygunluk
inli Toplam
Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle P
Katiliyorum

— Katilmiyorum 1 0 0 1
2 ~

= % Kararsizim 23 2 0 25
8 3, Katiliyorum 5 24 1 30
0 >~

O 2 Kesinlikle Katiliyorum 0 2 1 3
Toplam 29 28 2 59

X?=42 200 ve p=0.000

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 06lgeginde yer alan ogretimsel

uygunluk ve egitim programima uygunluk soru gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.000) (Bkz. Tablo 22).

Tablo 23. WTEM degerlendirme oOlcegi Ogretimsel uygunluk ile gorsel yeterlilik

gruplarmin analizi

Arastirma Grubu

Gorsel Yeterlilik

Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle Toplam
Katiliryorum

Katilmiyorum 0 1 0 0 1
9 »  Kararsizim 1 21 3 0 25
g ”g Katiliyorum 1 3 23 3 30
& % Kesinlikle
50 5 Katiliyorum 0 ! 0 2 3
Toplam 2 26 26 5 59

X?=47 003 ve p=0.000

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 06lgeginde yer alan ogretimsel

uygunluk ve gorsel yeterlilik soru gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir

(p=0.000) (Bkz. Tablo 23).
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Tablo 24. WTEM degerlendirme olgegi Ogretimsel uygunluk ile teknik yeterlilik

gruplarmin analizi

Arastirma Grubu Teknik Yeterlilik
inli Topl
Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle oplam
Katiliryorum
Katilmiyorum 1 0 0 0 1
9 »  Kararsizim 0 21 4 0 25
=
g ”g Katiliryorum 0 10 19 1 30
& % Kesinlikle
8D >
O~ Katiliyorum 0 0 3 0 3
Toplam 1 31 26 1 59

X?=77 450 ve p=0.000

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 06lgeginde yer alan ogretimsel

uygunluk ve teknik yeterlilik soru gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir

(p=0.000) (Bkz. Tablo 24).

Tablo 25. WTEM degerlendirme 6l¢egi egitim programina uygunluk ile gorsel yeterlilik

gruplarmin analizi

Arastirma Grubu

Gorsel Yeterlilik

inli Toplam
Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle

Katiliyorum
< Kararsizim 21 29
- § fz Katiliryorum 20 28
2 go &  Kesinlikle ,
m A D Katiliryorum
Toplam 26 26 59

X?=44 230 ve p=0.000

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 0Olgeginde yer alan egitim

programina uygunluk ve gorsel yeterlilik soru gruplar1 arasinda anlaml bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.000) (Bkz. Tablo 25).
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Tablo 26. WTEM degerlendirme 6lcegi egitim programima uygunluk ile teknik yeterlilik
gruplarmin analizi

Arastirma Grubu Teknik Yeterlilik
inli Toplam
Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle P
Katiltyorum

< Kararsizim 1 24 4 0 29

g

g fﬁ Katiliyorum 0 7 20 1 28
E £ & -
A=) Kesinlikle
5y E S Katiliryorum 0 0 2 0 2
Toplam 1 31 26 1 59

X?=24 482 ve p=0.000

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme dOlgeginde yer alan egitim
programina uygunluk ve teknik yeterlilik soru gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.000) (Bkz. Tablo 26).

Tablo 27. WTEM degerlendirme 6lcegi gorsel yeterlilik ile teknik yeterlilik gruplarmnin
analizi

Arastirma Grubu Teknik Yeterlilik

o Topl
Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle oplam

Katiliryorum
Katilmiyorum 0 2 0 0 2
o Kararsizim 1 18 7 0 26
= %‘ Katiliryorum 0 11 15 0 26
22 Kesinlikle
:S >q-<) Katiliryorum 0 0 4 1 S
Toplam 1 31 26 1 59

X?=22 626 ve p=0.007

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 6lgeginde yer alan gorsel yeterlilik
ve teknik yeterlilik soru gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p=0.007)

(Bkz. Tablo 27).
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6.8. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sitesinde Bulunan Iceriklerden
Yararlanma Durumu ile Uzaktan Egitim Sitesini Kullanma Siiresi Arasindaki

Tliski

Ogrencilerin ankette yer alan “Bu kurulda (IV. Ders Kurulu) size kaynak olarak
hazirlanan web sitesinde gosterilen (asagidaki) kisimlarindan ne kadar yararlandiniz?”
sorusuna verdikleri yanitlar ile “web sitesini ortalama kag¢ saat kullandiniz” sorusuna
verdikleri yanitlar ¢apraz tablolar ile incelenmis ve istatistiksel analiz yontemiyle (ki-
kare analizi) web sitesi iceriginden yararlanma durumu ile web sitesinin kullanim stiiresi

arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 28. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi igeriginden (sunu modiiliinden)
yararlanma durumu

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
0-2 2-4 4-6 6 ve iizeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

s Hic Yararlanmadm 11 91.7 1 8.3 0 0.0 0 0.0 12 100.0
% Pek Yararlanmadim 10  76.9 2 154 0 0.0 1 7.7 13 100.0
S Kararsizim 4 444 1 11.1 4 444 0 0.0 9 100.0

2 Yararlandim 13 59.1 4 18.2 3 13.6 2 9.1 22 100.0
7z Cok Yararlandim 0 0.0 1 333 0 0.0 2 66.7 3 100.0
Toplam 38 644 9 15.3 7 11.9 5 8.5 59 100.0

X?=30 750 ve p=0.002

Ogrencilerin web sitesinde yer alan sunu modiilii i¢eriginden yararlanma durumu
ile web sitesini kullanma siireleri arasindaki iliski incelendiginde web sitesindeki
icerikten hi¢ yararlanmadigin belirtenlerin %91.7’sinin web sitesini “0-2” saat arasinda
kullandig1, web sitesindeki icerikten cok yararlandigini belirtenlerin %66.7’sinin web
sitesini “6 ve lizeri” saat arasmnda kullandigi goriilmiistiir. Bulgulara bakildiginda
icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.002) (Bkz. Tablo 28).

90



Tablo 29. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi iceriginden (video modiiliinden)
yararlanma durumu

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
0-2 2-4 4-6 6 ve iizeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Hi¢ Yararlanmadim 14  93.3 1 6.7 0 0.0 0 0.0 15 100.0
:; Pek Yararlanmadim 12 70.6 2 11.8 1 5.9 2 11.8 17 100.0
§ Kararsizim 5 455 0 0.0 5 45.5 1 9.1 11 100.0
_qg Yararlandim 6 429 5 357 1 7.1 2 14.3 14 100.0
> Cok Yararlandim 1 50.0 1 50.0 O 0.0 0 66.7 2 100.0
Toplam 38. 644 9 153 7 11.9 5 8.5 59 100.0

X?=27 175 ve p=0.007

Ogrencilerin web sitesinde yer alan video modiilii igeriginden yararlanma durumu
ile web sitesini kullanma siireleri arasindaki iliski incelendiginde web sitesindeki
icerikten hi¢ yararlanmadigini belirtenlerin %93.3’{inlin web sitesini “0-2” saat arasinda
kullandig1, web sitesindeki igerikten ¢cok yararlandigini belirtenlerin %66.7’sinin web
sitesini “6 ve lizeri” saat arasmnda kullandigi goriilmiistiir. Bulgulara bakildiginda
icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.007) (Bkz. Tablo 29).

Tablo 30. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi i¢eriginden (kavrama nesnesinden)
yararlanma durumu

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
0-2 2-4 4-6 6 ve lzeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
- Hi¢ Yararlanmadim 14  100.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 14 100.0
§ Pek Yararlanmadim 11 78.6 2 143 0 0.0 1 7.1 14 100.0
Qi Kararsizim 4 40.0 2 200 4 400 O 0.0 10 100.0
§ Yararlandim 7 53.8 1 7.7 3 231 2 15.4 13 100.0
& Cok Yararlandim 2 25.0 4 500 O 0.0 2 250 8 100.0
Toplam 38 64.4 9 153 7 119 5 8.5 59 100.0

X?=33 074 ve p=0.001

Ogrencilerin web sitesinde yer alan kavrama nesnesi igeriginden yararlanma

durumu ile web sitesini kullanma stireleri arasindaki iliski incelendiginde web
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sitesindeki icerikten hi¢ yararlanmadigini belirtenlerin %100.0’mnin web sitesini “0-2”
saat arasinda kullandigi, web sitesindeki icerikten c¢ok yararlandigmi belirtenlerin
%25.0’min web sitesini “6 ve lizeri” saat arasinda kullandig1 gorilmiistiir. Bulgulara
bakildiginda icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark

oldugu saptanmistir (p=0.001) (Bkz. Tablo 30).

Tablo 31. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi iceriginden (uygulama nesnesinden)

yararlanma durumu

Arastirma Grubu

Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri

0-2 2-4 4-6 6 ve iizeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

- Hi¢ Yararlanmadim 14  93.3 1 6.7 0 0.0 0 0.0 15 100.0

% Pek Yararlanmadim 11  84.6 0 0.0 0 0.0 2 15.4 13 100.0

S|

g Kararsizim 4 364 3 273 4 364 O 0.0 11 100.0
% Yararlandim 4 400 2 200 2 200 2 200 10 100.0
:%2 Cok Yararlandim 5 500 3 300 1 10.0 1 10.0 10 100.0
Toplam 38 644 9 153 7 119 5 8.5 59 100.0

X?=24 691 ve p=0.016

Ogrencilerin web sitesinde yer alan uygulama nesnesi iceriginden yararlanma
durumu ile web sitesini kullanma siireleri arasindaki iliski incelendiginde web
sitesindeki icerikten hi¢ yararlanmadigini belirtenlerin %93.3’{iniin web sitesini “0-2”
saat arasinda kullandigi, web sitesindeki icerikten ¢ok yararlandigmi belirtenlerin
%10.0’1n1n web sitesini “6 ve lizeri” saat arasinda kullandigi goriilmiistiir. Bulgulara
bakildiginda icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark

oldugu saptanmistir (p=0.016) (Bkz. Tablo 31).
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Tablo 32. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi iceriginden (komsuluk bulma
nesnesinden) yararlanma durumu

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
0-2 2-4 4-6 6 ve iizeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
Hig
18 857 3 143 0 0.0 0 0.0 21 100.0
Yararlanmadim
<
= Pek 10 76.9 1 7.7 0 0.0 2 15.4 13 100.0
= Yararlanmadim
O
~ Kararsizim 4 30.8 3 23.1 6 46.2 0 0.0 13 100.0
? % Yararlandim 5 556 0 00 1 111 3 333 9 1000
Q § Cok Yararlandim 1 333 2 667 0 0.0 0 0.0 3 100.0
Toplam 38 644 9 15.3 7 119 5 8.5 59  100.0

X?=39 940 ve p=0.000

Ogrencilerin web sitesinde yer alan komsuluk bulma nesnesi iceriginden
yararlanma durumu ile web sitesini kullanma siireleri arasindaki iliski incelendiginde
web sitesindeki i¢erikten hi¢ yararlanmadigini belirtenlerin %85.7’sinin web sitesini “0-
2” saat arasinda kullandigi, web sitesindeki igerikten yararlandigini belirtenlerin
%33.3’linlin web sitesini “6 ve lizeri” saat arasinda kullandig1 goriilmiistiir. Bulgulara
bakildiginda icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark

oldugu saptanmistir (p=0.000) (Bkz. Tablo 32).

Tablo 33. Web sitesi kullanma siiresi ile web sitesi iceriginden (degerlendirme
nesnesinden) yararlanma durumu

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
0-2 2-4 4-6 6 ve iizeri Toplam
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

© Hi¢ Yararlanmadim 15 78.9 4 21.1 0 0.0 0 0.0 19  100.0
,g Pek Yararlanmadim 9 75.0 1 8.3 0 0.0 2 16.7 12 100.0
E‘, - Kararsizim 4 40.0 1 10.0 5 500 O 0.0 10  100.0
)“ED “5’ Yararlandim 9 81.8 0 0.0 1 9.1 1 9.1 11 100.0
8 = Cok Yararlandim 1 14.3 3 42.9 1 14.3 2 286 7 100.0
Toplam 38 64.4 9 153 7 119 5 85 59 100.0

X?=33 947 ve p=0.001

Ogrencilerin web sitesinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginden yararlanma

durumu ile web sitesini kullanma siireler1 arasindaki iliski incelendiginde web
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sitesindeki icerikten hi¢ yararlanmadigini belirtenlerin %78.9’unun web sitesini “0-2”
saat arasinda kullandigi, web sitesindeki icerikten ¢ok yararlandigmi belirtenlerin
%28.6’s1inm web sitesini “6 ve lizeri” saat arasinda kullandig1 goriilmiistiir. Bulgulara
bakildiginda icerikten yararlanma durumu ile kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark

oldugu saptanmistir (p=0.001) (Bkz. Tablo 33).

6.9. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sitesinde Bulunan Iceriklerden
Yararlanma Durumu lIle Cinsiyetleri Arasindaki Iliski

Ogrencilerin ankette yer alan “Bu kurulda (IV. Ders Kurulu) size kaynak olarak
hazirlanan web sitesinde gosterilen (asagidaki) kisimlarindan ne kadar yararlandiniz?”
sorusuna verdikleri yanitlar ile “Cinsiyetiniz” sorusuna verdikleri yanitlar capraz
tablolar ile incelenmis ve istatistiksel analiz ile (ki-kare analizi) web sitesi i¢eriginden

yararlanma durumu ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 34. Ogrencilerin cinsiyeti ile web sitesi iceriginden (video modiilii) yararlanma
durumu

Arastirma Grubu Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Hi¢ Yararlanmadim 3 20.0 12 80.0 15 100.0
Pek Yararlanmadim 3 17.6 14 82.4 17 100.0
° ;;‘ Kararsizim 5 71.4 2 28.6 7 100.0
ﬂg’ ;8 Yararlandim 6 46.2 7 53.8 13 100.0
> &  Cok Yararlandim 0 0.0 2 100.0 2 100.0
Toplam 17 31.5 37 68.5 54 100.0

X?=9 820 ve p=0.044

Ogrencilerin web sitesinde yer alan video modiilii igeriginden yararlanma durumu
ile cinsiyetleri arasindaki iliski incelendiginde web sitesindeki icerikten ¢ok
yararlandigim1  belirtenlerin = %100.0’min  bayan oldugu, hi¢ yararlanmadigini
belirtenlerin  %80.0’mimn bayan % 20.0’min bay oldugu goriilmistiir. Bulgulara
bakildiginda igerikten yararlanma durumu ile 6grencilerin cinsiyeti arasinda anlamli bir

fark oldugu saptanmistir (p=0.044) (Bkz. Tablo 34).
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6.10. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sitesinde Bulunan Iceriklerden
Yararlanma Durumu fle internet Erisimine Sahip Olup Olmamasi Arasidaki

Tliski

Ogrencilerin ankette yer alan “Bu kurulda (IV. Ders Kurulu) size kaynak olarak
hazirlanan web sitesinde gosterilen (asagidaki) kisimlarindan ne kadar yararlandiniz?”
sorusuna verdikleri yamitlar ile “Internet baglantiniz var mi?” sorusuna verdikleri
yanitlar ¢apraz tablolar ile incelenmis ve istatistiksel analiz ile (ki-kare analizi) web
sitesi iceriginden yararlanma durumu ile internet baglantisima sahip olma durumu

arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 35. Internet baglantisina sahip olma ile web sitesi igeriginden (kavrama nesnesi)
yararlanma durumu

Arastirma Grubu Internet Baglantis
Var Yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Hig¢ Yararlanmadim 14 100.0 O 0.0 14 100.0
Pek Yararlanmadim 14 100.0 O 0.0 14 100.0
£  Kararsizim 6 100.0 0 0.0 6 100.0
E qg) Yararlandim 9 750 3 250 12 100.0
M 2 Cok Yararlandim 8 100.0 O 0.0 8 100.0
Toplam 51 944 3 5.6 54 100.0

X?=11 118 ve p=0.025

Ogrencilerin web sitesinde yer alan kavrama animasyonu iceriginden yararlanma
durumu ile kendilerine ait internet baglantisina sahip olma durumu arasindaki iligki
incelendiginde web sitesindeki igerikten yararlandigmi belirtenlerin %75.0’1mn1n internet
baglantisinin oldugu, %25.0’min ise internet baglantisinin olmadigi goriilmiistiir.
Bulgulara bakildiginda igerikten yararlanma durumu ile internet baglantisiin

bulunmasi arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p=0.025) (Bkz. Tablo 35).

6.11. WTEM Degerlendirme Ol¢egindeki Soru Gruplan ile Uzaktan Egitim
Sitesini Kullanma Siiresi Arasindaki Iliski

WTEM degerlendirme oOlcegindeki dort soru grubuna (6gretimsel uygunluk,

egitim programma uygunluk, gorsel yeterlilik ve programlama uygunlugu/teknik
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yeterlilik) 6grencilerin verdikleri yanitlar ile ankette yer alan “web sitesini ortalama kag
saat kullandiniz” sorusuna verdikleri yanitlar ¢apraz tablolar ile incelenmis ve
istatistiksel analiz ile (ki-kare analizi) bu ifadeler arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 incelenmistir.

Tablo 36. WTEM degerlendirme 6lgeginde yer alan 6gretimsel uygunluk soru grubu ile
uzaktan egitim sitesinin kullanim siiresinin analizi

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
N Toplam
0-2 2-4 4-6 6 ve lizeri
Katilmiyorum 0 0 0 1 1
9 2 Kararsizim 19 1 5 0 25
g ”g Katiliryorum 18 6 2 4 30
£ 50 Kesinlikle
IS
O »  Katiliyorum ! 2 0 0 3
Toplam 38 9 7 5 59

X?=25 221 ve p=0.003

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 06lgegindeki 6gretimsel uygunluk
soru grubu ile uzaktan egitim sitesinin kullanim siiresi arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir (p=0.003) (Bkz. Tablo 36).

Tablo 37. WTEM degerlendirme 6lgeginde yer alan egitim programima uygunluk soru
grubu ile uzaktan egitim sitesinin kullanim siiresinin analizi

Arastirma Grubu Web Sitesi Ortalama Kullanim Siireleri
) Toplam
0-2 2-4 4-6 6 ve lizeri

5 Kararsizim 23 0 5 1 29

g E Katiltyorum 14 8 2 4 28
£S5 Kesin
= @5 esinlikle
Rl Katiliyorum ! ! 0 0 2
Toplam 38 9 7 5 59

X?=14 849 ve p=0.021

Bulgulara bakildiginda WTEM degerlendirme 6lcegindeki egitim programina
uygunluk soru grubu ile uzaktan egitim sitesinin kullanim siiresi arasinda anlamli bir

fark oldugu saptanmistir (p=0.021) (Bkz. Tablo 37).
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6.12. Uzaktan Egitim Sitesi Kullamm Kayitlarindan Elde Edilen Bulgulardan

Site igerigini Olusturan Modiillerin Kullanim Siirelerinin Genel Analizi

Bu boliimde hazirlanan uzaktan egitim sitesini yardimci ders materyali olarak
kullanmay1 kabul eden 93 Donem II Tip Fakiiltesi 6grencisi arasindan siteye en az bir
kez giris yapip kayit tutulmasma olanak saglayan 59 Donem II Ogrencisinden elde

edilen veriler analiz edilmistir.

Tablo 38.Uzaktan egitim sitesi igeriginde yer alan modiillerin toplam kullanim siireleri

Aragtirma Grubu Site Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
Ag1z Anatomisi 388 10.4
Karm On ve Arka Duvari 186 5.0
Periton 466 12.5
S Mide 304 8.2
< intestinum Tenue 51 1.4
E Intestinum Crassum 59 326 8.8
2  Karaciger-Pankreas-Dalak 218 59
'Eo . Sindirim Kanali Damar ve Sinirler 52 1.4
E*é; Sunu 1397 37.6
o g Video 325 8.7
@ = Kayip Siire* 5 0.1
Toplam 3718 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

On modiilden olusan site igeriginde her bir modiiliin 6grenciler tarafindan ne
kadar siire kullanildigina ait bilgilere site kullanim kayitlarmin analiz edilmesi ve
veritabaninda tutulan kullanict kayitlartyla iliskilendirilmesi islemlerinden sonra
ulagilmistir (Bkz. Tablo 38). Bulgular incelendiginde 6grencilerin 1397 dk ile en ¢ok

sunu modiiliinden yararlandig1 goriilmiistiir.

6.13. Modiil Kullamm Siirelerinin Modiil Iceriklerine Olan Dagihminin
Analizi

Bir onceki boliimde modiillerin toplam kullanim siireleri verilmistir. Bu boliimde

ise bu siirelerin modiil i¢eriklerine dagilimi analiz edilecektir.
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Tablo 39. Agiz anatomisi modiilii kullanim siiresinin i¢erigine dagilimi

Arastirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %

. Sunu Nesnesi 140 36.1
é Kavrama Nesnesi 95 24.5
= Uygulama Nesnesi 59 81 20.9
g = Komsuluk Bulma Nesnesi 22 5.7
=S Degerlendirme Nesnesi 48 12.4
<= Kayip Siire* 2 0.5
Toplam 388 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modil’tinde
olmustur. Benzer sekilde A1z Anatomisi Modiil’tinde de en ¢ok kullanim sunu nesnesi

iceriginde olmustur (Bkz. Tablo 39).

Tablo 40. Karin 6n ve arka duvar1 modiilii kullanim siiresinin igerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
Sunu Nesnesi 82 44.1
_ Kavrama Nesnesi 35 18.8
q:) § Uygulama Nesnesi 59 24 12.9
O 5 :2 Komsuluk Bulma Nesnesi 4 2.2
g g % Degerlendirme Nesnesi 39 21.0
M < = Kayip Siire* 2 1.1
Toplam 186 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modil’tinde
olmustur. Benzer sekilde Karm On ve Arka Duvar1 Modiil’iinde de en ¢ok kullanim

sunu nesnesi igeriginde olmustur (Bkz. Tablo 40).
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Tablo 41. Periton modiilii kullanim siiresinin igerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %

. Sunu Nesnesi 351 75.3
% Kavrama Nesnesi 20 4.3
§ Uygulama Nesnesi 59 19 4.1

g Komsuluk Bulma Nesnesi 8 1.7
= Degerlendirme Nesnesi 65 13.9
& Kayip Stire* 3 0.6
Toplam 466 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modiil’iinde
olmustur. Benzer sekilde Periton Modiil’tinde de en ¢ok kullanim sunu nesnesi

iceriginde olmustur (Bkz. Tablo 41).

Tablo 42. Mide modiilii kullanim siiresinin i¢erigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
Sunu Nesnesi 175 57.6
= Kavrama Nesnesi 19 6.3
i§ Uygulama Nesnesi 5 58 19.1
S Komsuluk Bulma Nesnesi 10 3.3
=) Degerlendirme Nesnesi 42 13.8
= Kayip Siire* 0 0.0
Toplam 304 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modiil’tinde
olmustur. Benzer sekilde Mide Modiil’tinde de en ¢ok kullanim sunu nesnesi iceriginde

olmustur (Bkz. Tablo 42).
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Tablo 43. Intestinum tenue modiilii kullanim siiresinin i¢erigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %

Sunu Nesnesi 13 25.5

% Kavrama Nesnesi 11 21.6

= €  Uygulama Nesnesi 59 2 3.9

g % Komsuluk Bulma Nesnesi 2 3.9
g 2  Degerlendirme Nesnesi 20 39.2

£ Kayip Stire* 3 5.9
Toplam 51 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Intestinum Tenue Modiil’iinde en ¢ok kullanim genel egilimin aksine Sunu
Modiil’tinde olmamaistir. Degerlendirme nesnesi en ¢ok kullanilan igerik olmustur (Bkz.

Tablo 43).

Tablo 44. Intestinum crassum modiilii kullanim siiresinin icerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
;= Sunu Nesnesi 163 50.0
i§ Kavrama Nesnesi 51 15.6
g =  Uygulama Nesnesi 59 90 27.6
g g Komsuluk Bulma Nesnesi 11 3.4
g § Degerlendirme Nesnesi 10 3.1
E0C Kayip Stire 1 0.3
Toplam 326 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modiil’iinde
olmustur. Benzer sekilde Intestinum Crassum Modiil’iinde de en ¢ok kullanim sunu

nesnesi i¢eriginde olmustur (Bkz. Tablo 44).
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Tablo 45. Karaciger-pankreas-dalak modiilii kullanim stiresinin igerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
» Sunu Nesnesi 162 74.3
%’ Kavrama Nesnesi 49 22.5
& a Uygulama Nesnesi 59 0 0.0
b 8 :3 Komsuluk Bulma Nesnesi 3 1.4
§ % % Degerlendirme Nesnesi 2 0.9
M A = Kayip Siire* 2 0.9
Toplam 218 100.0

* Stire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye c¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Modiillerin genel kullanim analizinde en c¢ok kullanim Sunu Modiil’tinde
olmustur. Benzer sekilde Karaciger-Pankreas-Dalak Modiil’iinde de en ¢ok kullanim

sunu nesnesi igeriginde olmustur (Bkz. Tablo 45).

Tablo 46. Sindirim kanali damar ve sinirler modiilii kullanim siiresinin igerigine
dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
Sunu Nesnesi 1 1.9
= L;S Kavrama Nesnesi 47 90.4
5 = Uygulama Nesnesi 5 1 1.9
g j>: - Komsuluk Bulma Nesnesi 1 1.9
fé % i§ Degerlendirme Nesnesi 1 1.9
» A = Kayip Siire* 1 1.9
Toplam 52 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Sindirim Kanali Damar ve Sinirler Modiil’tinde en ¢ok kullanim genel egilimin
aksine Sunu Modiil'linde olmamistir. Kavrama nesnesi en c¢ok kullanilan igerik

olmustur (Bkz. Tablo 46).
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Tablo 47. Sunu modiilii kullanim siiresinin igerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi

N Siire (dk) %

Ag1z Anatomisi 292 20.9

Karm On ve Arka Duvari 375 26.8

Periton 350 25.1

Mide 266 19.0
- Intestinum Tenue 59 19 1.4
% Intestinum Crassum 89 6.4
S Karaciger-Pankreas-Dalak 0 0.0
2 Sindirim Kanali Damar ve Sinirler 1 0.1
7 *Kayip Stire 5 0.4

Toplam 1397 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Sunu Modiilii sekiz ders modiiliinii kapsayan genel bir modiil tiiridiir. Bu modiil
icerigi O6grenim hedefleriyle iliskilendirilmemistir. Bu nedenle ders modiillerinde yer
alan sunu nesnesi ile karistirilmamasi gerekir. Ancak bu modiil tiim 6grenim hedeflerini
de kapsamaktadir. Bu bilgiler cercevesinde analizi yapildiktan sonra Karin On ve Arka

Duvar1 igerigi Sunu Modiil’iinde en ¢ok kullanilan kisim olmustur (Bkz. Tablo 47).

Tablo 48. Video modiilii kullanim siiresinin igerigine dagilimi

Aragtirma Grubu Modiil Igerigi Kullanimi
N Siire (dk) %
Ag1z Anatomisi 114 35.1
Karin On ve Arka Duvari 90 27.7
Periton 32 9.8
Mide 19 5.8
= Intestinum Tenue 59 13 4.0
3 Intestinum Crassum 32 9.8
% Karaciger-Pankreas-Dalak 17 5.2
2 Sindirim Kanali Damar ve Sinirler 5 1.5
> *Kayip Stire 3 0.9
Toplam 325 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Video Modiilii sekiz ders modiiliinii kapsayan genel bir modiil tiiriidiir. Bu modiil
icerigi O6grenim hedefleriyle iligskilendirilmemistir. Bu nedenle ders modiillerinde yer
alan sunu nesnesi ile karistirilmamasi gerekir. Ancak bu modiil tiim 6grenim hedeflerini
de kapsamaktadir. Bu bilgiler ¢ercevesinde analizi yapildiktan sonra Agiz Anatomisi

icerigi Video Modiil’tinde en ¢ok kullanilan kisim olmustur (Bkz. Tablo 48).

6.14. Modiil Kullamm Siirelerinin Modiil Icerigini Olusturan Ogrenim

Hedefleriyle Olan iliskisi

Bu bolimde 6grenim hedefleriyle iliskilendirilen sekiz ders modiiliinden elde
edilen kullanim siiresi bilgilerinin her bir modiile ait olan 6grenim hedeflerine olan
dagilim1 incelenmistir. En ¢ok kullanilan on 6grenim hedefinin tablolarda gosterilmesi
planlanmistir. Kalan 6grenim hedefleri ise “Diger O68renim hedefleri” adi altinda
tablolarda gosterilmistir. Ancak bazi modiillerde kullanim siiresinin kisithi olmasi
sebebiyle ondan daha az 6grenim hedefi tablolarda yer almistir. Genel olarak analiz
edildiginde her bir ders modiiliindeki ilk on 6grenim hedefi en cok tercih edilen

olmustur. Aciklamas1 yapilan ifadelerin tablolar1 asagida sirasiyla gosterilmistir.

Tablo 49. Agiz anatomisi modiiliinde yer alan sunu nesnesi igeriginin en c¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef Ogrenim Hedefi Siire

No No Ny
1 55 Dil kaslarmi siniflar, tutunma yerleri, fonksiyonlar1 ve
inervasyonlari ile birlikte agiklar-1 24 17.1
2 1 Ag1z boslugunun smiflamasini agiklar-1 14 10.0
3 57 Dili besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve
lenfatiklerini sayar 12 8.6
4 3 Ag1z bosluklarmin sinirlarini sayar-1 12 8.6
5 62 Tiikriik bezlerinin bosaltim kanallarmin yapisini agiklar 9 6.4
_; 6 51 Dil mukozasi iizerinde bulunan papillalar1 agiklar 59 8 5.7
g 7 42 Disi olusturan yapilari 6zellikleriyle sayar 5 3.6
_% 8 5 Agiz Dbosluklarina acilan yapilart ve igerisindeki 4 29
é olusumlar1 sayar-1 :
% 9 22 Damak tizerindeki olusumlari sayar-1 3 2.1
é 10 24 Damak yapisindaki olusumlari ézellikleriyle agiklar-1 3 2.1
&, Diger dgrenim hedefleri 29 20.7
< Kayip Siire* 17 12.1
Toplam 140  100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

103



Tablo 50. Agiz anatomisi modiiliinde yer alan kavrama nesnesi igeriginin en cok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N
No No
1 1 Ag1z boslugunun smiflamasini agiklar-1
2 2 Ag1z boslugunun smiflamasini agiklar-2
3 54 Dilin iskelet yapisini agiklar-3
4 57 Dili besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve
lenfatiklerini sayar
5 14 Yanak yapisindaki olusumlar1 6zellikleriyle agiklar-1
26 15 Yanak yapisindaki olusumlari 6zellikleriyle agiklar-2
= _ 59
s 7 3 Ag1z bosluklarmin sinirlarini sayar-1
_% 8 6 Agiz Dbosluklarina acilan yapilart ve igerisindeki
é olusumlar sayar-2
% 9 22 Damak tizerindeki olusumlari sayar-1
é 10 23 Damak iizerindeki olusumlar1 sayar-2
ED Diger 6grenim hedefleri
< Kayp Siire*
Toplam

Siire
(dk)
49

[ <IN \S RN NS I NS R S R S A A Y, B o) o)

\O
(93]

%

51.6
9.5
6.3

53

4.2
4.2
2.1

2.1

2.1
2.1
2.1
8.4
100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 51. Agiz anatomisi modiiliinde yer alan uygulama nesnesi iceriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira

No No
- 1 2
£ 2 1
2
:ﬂg = 3 47
N 3
Bn 2
< = Kayip Siire*
Toplam

Hedef Ogrenim Hedefi

Ag1z boslugunun smiflamasini agiklar-2

Ag1z boslugunun smiflamasini agiklar-1

Dilin boliimlerini agiklar-1

Diger 6grenim hedefleri

81

70.4

23.5
2.5
0.0
3.7

100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 52. Agiz anatomisi modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi iceriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire
- No No (dk)
'g 1 2 Agi1z boslugunun smiflamasii agiklar-2 20 90.9
g 5 2 1 Agi1z boslugunun smiflamasini agiklar-1 59 1 4.5
N 3 Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
)210 § Kayip Siire* 1 4.5
Toplam 2 100.

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 53. Agiz anatomisi modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef  Ogrenim Hedefi N Siire Y
No  No (dk) ’
1 2 Agi1z boslugunun smiflamasimi agiklar-2 11 22.9
2 22 Damak iizerindeki olusumlari sayar-1 7 14.6
3 7 Agiz  bosluklarma agilan  yapilart  ve
Lo ) 6 12.5
icerisindeki olusumlar1 sayar-3
48 Dilin boliimlerini agiklar-2 6 12.5
5 14 Yanak yapisindaki olusumlar1 ozellikleriyle
= 4 8.3
= aciklar-1 59
T 6 32 Tonsilla palatinay1 besleyen damarlari, inerve 3 6.3
_% eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1 ’
é 7 45 Disleri besleyen damarlari, inerve eden
L o 3 6.3
% sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1
E 8 3 Ag1z bosluklarinin sinirlarini sayar-1 2 4.2
)Eo Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
< Kayp Siire* 6 12.5
Toplam 48 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 54. Karin 6n ve arka duvar1 modiiliinde yer alan sunu nesnesi igeriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef  Ogrenim Hedefi Siire

()
No No N (dk) %
1 1 Abdomen’in sinirlarin sayar 49 59.8
2 14 Karm on duvarindaki fascialar1 ozellikleriyle 9 11.0
birlikte agiklar-1 )
3 2 Abdomen 6n duvarmi olusturan yapilari sayar-1 3 3.7
4 23 Inguinal bolgedeki fascialarin  olusturdugu
> 3 3.7
baglar1 aciklar-1
5 3 Abdomen 6n duvarini olusturan yapilari sayar-2 2 2.4
6 9 Karm o6n duvarin1 topografik olarak bolen
. 2 2.4
= eksenleri agiklar
1§ 7 31 Inguinal bolgede olusabilecek patolojik olgulari 59 ) 24
S aciklar
o 8 43 Karin arka duvarindaki zayif noktalar1 sayar ve
IS . . 2 2.4
2 olasi riskleri agiklar
a 9 20 Karm 6n ve yan duvarindaki kaslar1 tutunma
2 yerleri, fonksiyonlar1 ve inervasyonlar1 ile 1 1.2
f) birlikte agiklar-2
; 10 29 Canalis inguinalis’in igerisindeki olusumlari 1 12
@) sayar '
g Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
™ Kayip Siire* 8 9.8
Toplam 82 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 55. Karmn 6n ve arka duvar1 modiiliinde yer alan kavrama nesnesi iceriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef  Ogrenim Hedefi Siire

No No N (dk) v
% - 1 14 Karm 6n duvarmdaki fascialar1 18 514
<f) g ozellikleriyle birlikte aciklar-1 ‘
; § 2 18 Karm 6n ve yan duvarmdaki lenfatikleri 15 429
O o sayar
g § Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
M O Kayip Siire* 2 5.7
Toplam 35 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 56. Karmn 6n ve arka duvar1 modiiliinde yer alan uygulama nesnesi igeriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef  Ogrenim Hedefi Siire

0
No No N (dk) %
1 18 Karin 6n ve yan duvarindaki lenfatikleri 15 2.5
= 2 31 Inguinal bolgede olusabilecek patolojik
] 2 8.3
§ olgular1 agiklar
= 3 6 Abdomen yan duvarlarini olusturan yapilari ) 23
g sayar :
A 4 2 Abdomen 6n duvarmi olusturan yapilart 59 1 49
£ sayar '
<f) 5 8 Abdomen igerisindeki olusumlari sayar-2 1 4.2
~ 6 13 Karm o6n ve yan duvarlarindaki deri
= . 1 4.2
O inervasyonunu agiklar-2
g Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
N Kayip Siire* 2 8.3
Toplam 24 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 57. Karm 6n ve arka duvari modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi
iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

o Sira  Hedef  Ogrenim Hedefi N Siire Y

S No No (dk) °
5 1 31 Inguinal bélgede olusabilecek patolojik

< 3 75.0
= olgular1 agiklar

< 2 25 Inguinal bolgedeki fascialarin olusturdugu

2 baglar1 agiklar-3 59 1 25.0
g ;§ Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
M = Kayp Siire* 0 0.0
Toplam 4 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 58. Karin 6n ve arka duvar1 modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginin
en ¢ok kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
No No o 7
1 25 Inguinal bolgedeki fascialarin olusturdugu baglar
14 359
aciklar-3
2 6 Abdomen yan duvarlarini olusturan yapilar sayar 4 10.3
3 17 Karin 6n ve yan duvarindaki venleri sayar 3 7.7
4 19 Karin 6n ve yan duvarindaki kaslari tutunma yerleri, 3 77
fonksiyonlari ve inervasyonlari ile birlikte agiklar-1 )
= 5 13 Karin 6n ve yan duvarlarindaki deri inervasyonunu
] 2 5.1
3 aciklar-2
% 6 16 Karin 6n ve yan duvarini besleyen arterleri sayar 59 2 5.1
§ 7 24 Inguinal bolgedeki fascialarin olusturdugu baglar ) 51
A aciklar-2 :
%‘ 8 18 Karin 6n ve yan duvarindaki lenfatikleri sayar 1 2.6
< 9 43 Karin arka duvarindaki zayif noktalari sayar ve olast
) . . 1 2.6
; riskleri agiklar
‘O 10 4 Abdomen arka duvarini olugturan yapilari sayar-1 1 2.6
g Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
M Kayip Siire* 6 15.4
Toplam 39 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 59. Periton modiiliinde yer alan sunu nesnesi iceriginin en ¢ok kullanildigi
ogrenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef Ogrenim Hedefi Siire

0,
No No N awy P
1 1 Peritonun yapisint agiklar 91 25.9
2 10 Visceral peritonun boliimlerini 6zellikleriyle sayar 85 24.2
3 3 Intraabdominal organlar1 peritonla iliskisine gore
24 6.8
siiflandirir
4 7 Parietal  peritonun  karm  duvart  igyiiziindeki
o 22 6.3
katlantilarin1 6zellikleriyle sayar
5 4 Cavitas peritonealis’in siniflamasini yapar 16 4.6
6 2 Peritonun siiflamasini yapar 59 14 4.0
7 18 Cavitas  peritonealis’deki ~ potansiyel  bosluklari
14 4.0
siniflandirarak agiklar
= 8 6 Periton digindaki bosluklari 6zellikleriyle sayar 13 3.7
g 9 21 Bursa omentalis’deki ¢ikmazlar sayar 12 34
S 10 17 Cavitas peritonealis’deki ¢ikmazlar1 smiflandirarak
= R 9 2.6
o ozelliklerini agiklar
3
4‘% Diger 6grenim hedefleri 38 10.8
A~ Kayip Siire* 13 3.7
Toplam 351 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmigtir
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Tablo 60. Periton modiiliinde yer alan kavrama nesnesi igeriginin en ¢ok kullanildigi

ogrenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N
No No
1 10 Visceral peritonun boliimlerini 6zellikleriyle sayar

He= . . . o

= 2 11 Mesenterium’un  iki yapragi arasinda bulunan

3 olusumlari sayar

= 3 16 Abdomendeki peritoneal baglari siniflandirarak sayar 59

8 4 14 Omentum majus’un yapisini agiklar

'8 Diger 6grenim hedefleri

A~ Kayip Siire*

Toplam

Siire
(dk)
14

NS = =

%

70.0
10.0

5.0
5.0
0.0
10.0
100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 61. Periton modiiliinde yer alan uygulama nesnesi iceriginin en ¢ok kullanildig1

ogrenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira Hedef Ogrenim Hedefi

- No No N
,’_g 1 11 Visceral peritonun boliimlerini 6zellikleriyle sayar

§ 2 8 Mesenterium’un  iki yapragi arasinda bulunan

g olusumlari sayar 59
= Diger 6grenim hedefleri

d.j *Kayip Siire
Toplam

Siire
(dk)

13

19

%
68.4
26.3

0.0
53
100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 62. Periton modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi iceriginin en ¢ok

kullanildig1 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira Hedef Ogrenim Hedefi

- No No N
ig 1 8 Visceral peritonun boliimlerini 6zellikleriyle sayar

§ 2 6 Mesenterium’un  iki yapragi arasinda bulunan

g olusumlari sayar 59
= Diger 6grenim hedefleri

d‘j Kayip Siire*
Toplam

Siire
(dk)

%
87.5
12.5

0.0
0.0
100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 63. Periton modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginin en c¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi ile Baglantilh Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 1 Peritonun yapisini agiklar 22 33.8
2 6 Mesenterium’un  iki yapragi arasinda bulunan 11 16.9
olusumlar1 sayar )
3 18 Cavitas peritonealis’deki  potansiyel bosluklari
10 15.4
siniflandirarak agiklar
4 23 Periton’u besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve 3 123
lenfatiklerini sayar )
- 5 21 Bursa omentalis’deki ¢ikmazlari sayar >9 6 9.2
= 17 Cavitas peritonealis’deki ¢ikmazlar1 smiflandirarak
= - .. 4 6.2
) ozelliklerini agiklar
= 7 3 Intraabdominal organlar1 peritonla iliskisine gore
o fland 2 3.1
1) smiflandirir
’8 Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
A Kayip Stire* 2 3.1
Toplam 65 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 64. Mide modiiliinde yer alan sunu nesnesi igeriginin en ¢ok kullanildig1 6grenim
hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk)
1 1 Oesophagus yapisini agiklar 51 29.1
2 2 Oesophagus baslangi¢ ve bitis yerlerini, bulundugu
viicut boliimlerini agiklar-1 41 234
3 8 Oesophagus boliimlerini ve komsuluklarini sayar-1 33 18.9
25 Mide’yi besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve
lenfatiklerini sayar 16 91
5 19 Midenin kenarlarmi 6zellikleriyle sayar 8 4.6
6 20 Midenin yiizlerini komsuluklariyla birlikte sayar-1 59 5 2.9
7 24 Midenin histolojik tabakalarmi &zellikleriyle sayar 3 1.7
- 8 5 Oesophagus darliklarimni sayar-1 2 1.1
% 9 16 Midenin seklini,  pozisyonunu ve  viicut ) L1
o oryantasyonunu agiklar )
% 10 22 Midenin boliimlerini siralar 2 1.1
S Diger 6grenim hedefleri 3 1.7
= Kayip Siire* 9 5.1
Toplam 175  100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 65. Mide modiiliinde yer alan kavrama nesnesi igeriginin en ¢ok kullanildigi
ogrenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o

No No (dk)

1 1 Oesophagus yapisini agiklar 8 42.1
= 2 19 Midenin kenarlarmi &zellikleriyle sayar 5 26.3
= 3 2 Oesophagus baslangig ve bitis yerlerini, bulundugu
3 . i o 2 10.5

) viicut boliimlerini agiklar-1 59

% 4 20 Midenin yiizlerini komsuluklariyla birlikte sayar-1 1 53
S Diger dgrenim hedefleri 0 1.7
= Kayp Siire* 3158
Toplam 19 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 66. Mide modiiliinde yer alan uygulama nesnesi igeriginin en ¢ok kullanildigi
ogrenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 18 Midenin giris ve ¢ikis deliklerinin  seklini,
. . 16 27.6
pozisyonunu ve viicut oryantasyonunu agiklar-2
2 19 Midenin kenarlarmi 6zellikleriyle sayar 6 10.3
3 20 Midenin yiizlerini komsuluklariyla birlikte sayar-1 6 10.3
4 4 Oesophagus baslangi¢ ve bitis yerlerini, bulundugu
. vt C 5 8.6
viicut boliimlerini agiklar-3
5 1 Oesophagus yapisini agiklar 3 5.2
3 Oesophagus baslangi¢ ve bitis yerlerini, bulundugu
. vt D 3 5.2
viicut boltimlerini agiklar-2 59
7 11 Oesophagus histolojik tabakalarini  &zellikleriyle 3 59
sayar ’
8 2 Oesophagus baslangi¢ ve bitis yerlerini, bulundugu
. vt o 2 3.4
= viicut boliimlerini agiklar-1
% 9 17 Midenin giris ve ¢ikis deliklerinin  seklini, ) 34
o pozisyonunu ve viicut oryantasyonunu agiklar-1 )
> 10 9 Oesophagus boliimlerini ve komsuluklarini sayar-2 1 1.7
Q
S Diger 6grenim hedefleri 4 6.9
= Kayip Siire* 7 12.1
Toplam 58 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 67. Mide modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi igeriginin en c¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk)

- 1 21 Midenin yiizlerini komsuluklariyla birlikte sayar-2 7 70.0
% 2 18 Mid.enin girig ve ¢ikis  deliklerinin  seklini, 1 10.0
o pozisyonunu ve viicut oryantasyonunu agiklar-2 )
% 3 22 Midenin bolimlerini siralar >9 1 10.0
S Diger dgrenim hedefleri 0 0.0
= Kayip Siire* 1 100
Toplam 10 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 68. Mide modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginin en c¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk)
1 24 Midenin histolojik tabakalarmi &zellikleriyle sayar 24 57.1
2 18 Mid.enin giris  ve ¢ikis deliklerinin  seklini, 4 95
pozisyonunu ve viicut oryantasyonunu agiklar-2 ’
3 22 Midenin bolimlerini siralar 3 7.1
- 4 21 Midenin yiizlerini komsuluklariyla birlikte sayar-2 59 2 4.8
% 5 7 Oesophagus darliklarmi sayar-3 2 4.8
o 6 19 Midenin kenarlarmi 6zellikleriyle sayar 1 2.4
% 7 8 Oesophagus boliimlerini ve komsuluklarini sayar-1 1 2.4
S Diger dgrenim hedefleri 0 0.0
= Kayp Siire* 5 119
Toplam 42 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 69. Intestinum tenue modiiliinde yer alan sunu nesnesi igeriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef Ogrenim Hedefi Siire

2 No No Ny
5 . - o
g § 1 1 Incli:1 barsaklarin seklini, yapisint ve yerlesimini 12 93
£% aciklar-1 50
] % Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
= = Kayip Stire* 1 7.7
Toplam 13 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 70. intestinum tenue modiiliinde yer alan kavrama nesnesi iceriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire %

g No No (dk)

5 1 1 Ince barsaklarm seklini, yapisin1 ve yerlesimini 9 81.8
E agiklar-1

5 .. 2 2 Ince barsaklarm seklini, yapisin1 ve yerlesimini 2 18.2
g 32 59

S is acgiklar-2

7]

Q '8 Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
s Kayip Siire* 0 0.0

11 100.0

Toplam

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 71. Intestinum tenue modiiliinde yer alan uygulama nesnesi igeriginin en gok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o

2 No No (dk) °

5 1 1 Ince barsaklarm seklini, yapisin1 ve yerlesimini

= 1 50.0

g agiklar-1

é*‘ = 2 5 Duodenum’un peritonla iliskisini aciklar 59 1 50.0
% 5—§ Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
£ S Kayp Siire* 0 0.0
Toplam 2 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 72. Intestinum tenue modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi iceriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
% No No (dk) '

= '8 1 1 Ince barsaklarm seklini, yapisin1 ve yerlesimini

= 1 50.0
= P agiklar-1

g qé Diger 6grenim hedefleri >9 0 0.0
£ & Kayp Siire* 1 500
Toplam 2 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 73. Intestinum tenue modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi igeriginin en cok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
No No (dk) °
= 1 3 Ince barsaklarm boliimlerini sayar 6 30.0
ig 2 4 Duodenum’un seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 5 25.0
Eo 3 1 Ince barsaklarm seklini, yapisin1 ve yerlesimini 3 15.0
@ agiklar-1 '
g 4 12 Jejunum ve ileum’un seklini, yapisini ve yerlesimini 59 3 15.0
= agiklar )
g 5 10 Duodenum’u besleyen damarlari, inerve eden
= S 1 5.0
g sinirleri ve lenfatiklerini sayar ’
§ Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
& Kayip Siire* 2 10.0
Toplam 20 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 74. Intestinum crassum modiiliinde yer alan sunu nesnesi igeriginin en c¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Stire o
No No (dk) °
1 4 Kalm barsaklarin duvarmnin tabakalarini 6zellikleriyle agiklar 46 28.2
2 14 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari,
) A S 31 19.0
inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1
3 1 Kalm barsaklarin geklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 20 12.3
5 Caecum ve appendix vermiformis’in seklini, yapisini ve
Hes] . 10 6.1
= yerlesimini agiklar-1
'8 5 8 Caecum’un iizerinde bulunan olusumlari 6zellikleriyle sayar- ] 49
= : 59 '
g 6 21 Colon’un komsguluklarini sayar 7 43
% 7 2 barsaklarin lizerinde bulunan olugumlari 6zellikleriyle sayar 5 3.1
83 8 19 Colon’un peritonla iliskisini agiklar 5 3.1
g 9 11 Appendix vermiformis’in yerlesim bélgelerini agiklar 4 2.5
£ 10 30 Rectum’un i¢ yiiziinde goriilen olusumlari agiklar 4 2.5
~—
§ Diger 6grenim hedefleri 14 8.6
= Kayip Siire* 9 5.5
Toplam 163 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 75. intestinum crassum modiiliinde yer alan kavrama nesnesi igeriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
No No (dk) °
= 1 31 Rectum’un komsuluklarini sayar 25 49.0
=2 4 Kalin barsaklarin duvarmnm tabakalarmi 6zellikleriyle
=] 7 13.7
§ agiklar
3 14 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari,
g ) S e 7 13.7
= inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1
wn
§ Kalm barsaklarmn seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 59 5 9.8
O 5 5 Caecum ve appendix vermiformis’in seklini, yapisini ve
o 3 5.9
§ yerlesimini agiklar-1
g 6 30 Rectum’un i¢ yliziinde goriilen olugumlari agiklar 1 2.0
§ Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
R= Kayip Siire* 3 5.9
Toplam 51 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 76. Intestinum crassum modiiliinde yer alan uygulama nesnesi igeriginin en gok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Uygulama Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
No No (dk) °
1 24 Colon’u besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve
. 50 55.6
lenfatiklerini sayar-3
2 15 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari,
) S o 10 11.1
inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-2
3 31 Rectum’un komsuluklarini sayar 7 7.8
4 16 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari,
) S o 6 6.7
- inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-3
% 5 8 Caecum’un tizerinde bulunan olusumlart 6zellikleriyle 3 33
§ sayar-1 59 ’
= 6 4 Kalin barsaklarin duvarinin tabakalarmi 6zellikleriyle 5 29
= agiklar )
wn
82 7 14 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari, ) 29
O inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1
§ 8 21 Colon’un komsuluklarini sayar 2 2.2
g 9 30 Rectum’un i¢ yliziinde goriilen olugumlar1 agiklar 1 1.1
§ Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
R= Kayip Siire* 7 7.8
Toplam 90 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 77. Intestinum crassum modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi igeriginin
en ¢ok kullanildig1 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri
Sira  Hedef Ogrenim Hedefi Siire

o
No No Ny ”
1 4 Kalin barsaklarin duvarinin tabakalarmi o6zellikleriyle 5 18.2
agiklar )
= 2 26 Rectum’un seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 2 18.2
33 8 Caecum’un {izerinde bulunan olusumlar o6zellikleriyle 1 9.1
§ sayar-1 :
g 4 14 Caecum ve appendix vermiformis’i besleyen damarlari, 1 9.1
2 inerve eden sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1 59 ’
n
S 5 21 Colon’un komsuluklarini sayar 1 9.1
g 6 20 Colon’un iizerinde bulunan olusumlart o6zellikleriyle 1 9.1
é*‘ sayar )
% Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
£ Kayip Siire* 3 273
Toplam 11 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 78. Intestinum crassum modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi ieriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi Ile Baglantilh Ogrenim Hedefleri

= Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Siire o
% No No (dk)
S 1 8 Caecum’un tizerinde bulunan olusumlart 6zellikleriyle
= 5 50.0
= sayar-1
5 2 26 Rectum’un seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 2 20.0
S 3 4 Kalin barsaklarin duvarmnm tabakalarmi 6zellikleriyle
o agiklar 59 ! 10.0
g
é*‘ 4 21 Colon’un komsuluklarini sayar 1 10.0
% Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
£ Kayp Siire* 1100
Toplam 10 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 79. Karaciger-pankreas-dalak modiiliinde yer alan sunu nesnesi iceriginin en ¢ok
kullanildig1 6grenim hedefleri

Sunu Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 5 Karaciger’in yiizlerini, {izerinde bulunan olusumlarla
- 34 21.0
birlikte sayar-1
'—‘2 2 44 Pancreas’in peritonla iligkisini agiklar 26 16.0
'8 3 36 Intrahepatik ve ekstrahepatik safra kanallarmi sayar 10 6.2
= 4 10 Karaciger’in loblarin1 sinirlariyla ayirarak sayar-1 8 4.9
ﬁ 5 23 Karaciger’in mikroskobik yapisini agiklar-1 8 4.9
S 6 1 Karaciger’in seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar-1 7 4.3
a7 27 Karaciger’i besleyen damarlari, inerve eden sinirleri ve 59
< o 7 43
L lenfatiklerini sayar-1
'g 8 30 Safra kesesinin seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar 7 4.3
A~ 9 34 Safra kesesini besleyen damarlari, inerve eden sinirleri
0 o 7 4.3
g ve lenfatiklerini sayar-1
)
‘s 10 16 Karaciger’in baglari agiklar-1 5 3.1
g Diger 6grenim hedefleri 31 19.1
M Kayip Siire* 10 6.2
Toplam 162 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye ¢evrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 80. Karaciger-pankreas-dalak modiiliinde yer alan kavrama nesnesi i¢eriginin en
cok kullanildig1 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 7 Karaciger’in yiizlerini, {izerinde bulunan olusumlarla
- 18 36.7
) birlikte sayar-3
% 2 34 Safra kesesini besleyen damarlari, inerve eden sinirleri
3 lenfatiklerini 1 11 22.4
3 ve lenfatiklerini sayar
= 3 24 Karaciger’in mikroskobik yapisini agiklar-2 4 8.2
= 5 Karaciger’in yiizlerini, iizerinde bulunan olusumlarla ) 41
g birlikte sayar-1 '
& 5 36 Intrahepatik ve ekstrahepatik safra kanallarmi sayar 59 2 4.1
S 6 44 Pancreas’in peritonla iligkisini agiklar 1 2.0
‘% 7 10 Karaciger’in loblarini sinirlariyla ayirarak sayar-1 1 2.0
n? 8 1 Karaciger’in seklini, yapisini ve yerlesimini agiklar-1 1 2.0
>§D 9 32 Safra kesesinin komsuluklarini sayar 1 2.0
‘s 10 14 Karaciger’in kenarlarini izdiisiimiiyle birlikte sayar-2 1 2.0
S . .
5 Diger 6grenim hedefleri 2 4.1
M Kayp Siire* 5 10.2
Toplam 49 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 81. Karaciger-pankreas-dalak modiiliinde yer alan komsuluk bulma nesnesi
iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Pankreas-Dalak

Karaciger-
Modiilii

Toplam

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 7 Karaciger’in  yiizlerini, iizerinde bulunan
L 3 100.0
olusumlarla birlikte sayar-3 59
Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
Kayip Siire* 0 0.0
3 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 82. Karaciger-pankreas-dalak modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi
iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Pankreas-Dalak

Karaciger-
Modiilii

Toplam

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 34 Safra kesesini besleyen damarlari, inerve eden
A A 2 100.0
sinirleri ve lenfatiklerini sayar-1 50
Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
Kayip Siire* 0 0.0
2 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 83. Sindirim kanali damar ve sinirler modiiliinde yer alan kavrama nesnesi
iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Kavrama Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o

% No No (dk)

=R 10 zj‘;.ilia.lca i.nternja ve externa’nin dallarmi alt dallar1 ve 13 277
= ozellikleriyle birlikte sayar :
i;’ 2 12 Portal sistem’in yapisin1 agiklar 12 25.5
:C% 3 Aorta abdominalis’in dallarini ayrildig1 yere gore sayar 8 17.0
o 4 8 A.mes.en.terica supefrif)r’un dallarm1 alt dallar1  ve 4 8.5
= besledigi olusumla birlikte sayar )

% 5 9 A.mesenterica inferior’un dallarmi alt dallar1 ve besledigi 59

e olusumla birlikte sayar 4 8.3
Té 6 2 Aorta thoracica’nin dallarini siniflandirarak sayar-1 3 6.4
Mo 7 1 Agiz ve gevresini besleyen a.carotis externa’nin dallarimi | 21
g sayar ’
'{g Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
A Kayip Siire* 2 4.3
Toplam 47 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir
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Tablo 84. Sindirim kanali damar ve sinirler modiilinde yer alan komsuluk bulma
nesnesi iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Komsuluk Bulma Nesnesi Ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

Sindirim Kanali
Sinirler Modiili

Damar ve

Toplam

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk)
1 10 A.iliaca il}tern.a ve exte.:rn.a’mn dallarmi alt | 100.0
dallar1 ve ozellikleriyle birlikte sayar
Diger 6grenim hedefleri >9 0 0.0
Kayip Siire* 0 0.0
1 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 85. Sindirim kanali damar ve sinirler modiiliinde yer alan degerlendirme nesnesi
iceriginin en ¢ok kullanildigi 6grenim hedefleri

Degerlendirme Nesnesi ile Baglantili Ogrenim Hedefleri

8

=

S D
ERE =
ESEE
i 3
25928
nMd 2=
Toplam

Sira  Hedef Ogrenim Hedefi N Sire o
No No (dk) °
1 10 A.iliaca interna ve externa’nin dallarim alt 1 100.0

dallar1 ve ozellikleriyle birlikte sayar 59

Diger 6grenim hedefleri 0 0.0
Kayip Siire* 0 0.0
1 100.0

* Siire bilgileri saat tipindeki veriden sayisal veriye cevrilirken yuvarlama yapilmistir

Tablo 86. Biitlin modiiller i¢erisinde en ¢ok kullanilan ilk bes 6grenim hedefi

Kullanim Siiresi Verileri (dk)

Modiil Hedef Oprenim Hedefi Modiil Icerikleri
No No .
- & 9 2 7
72 2z Z E & N Toplam enel o,
zZz = & B E Toplam
- E E A
E £ 3 2 8
A 35 B 3 3
> T 9}
M :) g )%0
v, A
3 1 Peritonun yapismt agiklar 91 0 0 0 22 114 466 24.5
3 10 Visceral peritonun
boliimlerini 6zellikleriyle 85 14 0 0 0 99 466 21.2
sayar
: 2 Agiz boslugunun 0 9 57 20 11 59 97 388 25.0
siniflamasini agiklar-2
: : Agiz boslugunun 14 49 19 1 0 83 388 21.4
siniflamasini agiklar-1
4 1 Oesophagus yapisini 51 8 3 0 0 62 304 204
aciklar
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6.15. Ogrencilerin Hazirlanan Uzaktan Egitim Sitesini Kullanim Siireleriyle

Kurul Sonunda Yapilan Komite Sinavindan Aldiklar Notlar Arasindaki Iliski

Bu boliimde tezin hipotezini olusturan kisim i¢in yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilecektir. Bulgular1 elde etmek icin One-Way Anova analizi
yapilmistir. Bu analizi yapabilmek icin gruplandirilmis verilere ihtiya¢ vardir. Bu
veriler 6grencilerin site kullanim siirelerinin gruplandirilmasi ile elde edilmistir. Siteyi
30 dakikadan az kullanan 6grenciler birinci grubu, 30 ile 99 dakika arasi kullananlar
ikinci grubu, 100 ile 200 dakika aras1 kullananlar {igiincii grubu ve son olarak 200 ve
iizerindeki siirelerde kullananlar dordiincii grubu olusturmustur. Site kullanim siiresi
bagimsiz degiskeni olustururken sinav notu bagimh degiskeni olusturmaktadir. Yapilan
istatistiki analiz sonucunda 6grencilerin siteden faydalanma stireleri ile kurul sonunda
yapilan komite siavi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (F=2 707 ve p=0.054)

(Bkz. Tablo 87).

Tablo 87. Ogrencilerin site kullanim siireleri ile kurul sonu komite smav notlari

Arastirma Grubu Kurul Sonu Komite Notlar1
Site Kullanim Siiresi Gruplar1 N X S Sx
1.Grup (30 dk az) 39 78.8205 11.46189 1.83537
2.Grup (30 ile 99 dk arasi) 10 74.1000 6.41959 2.03005
3.Grup (100 ile 200 dk aras1) 3 62.6667 6.44851 3.72305
4.Grup (200 dk ve yukarist) 7 78.8571 7.31274 2.76396
Toplam 59 77.2034 10.68237 1.39073

F=2 707 ve p=0.054

6.16. Ogrencilerin Kurul Boyunca Ders Takip Siireleri ile Kurul Sonunda

Yapilan Komite Sinavindan Aldiklar1 Notlar Arasindaki iliski

Bu boliimde tezin hipotezini olusturan kisim i¢in yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilecektir. Bulgular1 elde etmek i¢cin One-Way Anova analizi
yapilmistir. Bu analizi yapabilmek i¢in gruplandirilmis verilere ihtiyag vardir. Bu
veriler O6grencilerin ders takip siirelerinin (iki haftalik) gruplandirilmas: ile elde

edilmistir. Ilk grubu derse hi¢ devam etmeyenler, ikinci grubu derslerin dértte birine
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devam edenler, iiglincii grubu derslerin yarisina devam edenler, dordiinci grubu
derslerin dortte licline devam edenler ve son olarak besinci grubu da derslerin tamamina
devam edenler olusturmustur. Ders takip siiresi bagimsiz degiskeni olustururken sinav
notu bagimli degiskeni olusturmaktadir. Yapilan istatistiki analiz sonucunda
ogrencilerin ders takip siireleri ile kurul sonunda yapilan komite smavi arasinda anlaml

bir iligki bulunamamistir (F=2 413 ve p=0.060) (Bkz. Tablo 88).

Tablo 88. Ogrencilerin ders takip siireleri ile kurul sonu komite sinav notlari

Arastirma Grubu Kurul Sonu Komite Notlari
Ders Takip Siiresi Gruplari N X S S,
1.Grup (%0.0) 1 70.0000 - -
2.Grup (%25.0) 7 67.3571 8.44943 3.19358
3.Grup (%50.0) 7 82.2857 9.05012 3.42063
4.Grup (%75.0) 24 77.1042 10.77132 2.19869
5.Grup (%100.0) 20 79.3500 10.32766 2.30933
Toplam 59 77.2034 10.68237 1.39073

F=2 413 ve p=0.060

6.17. Ogrencilerin Hazirlanan Uzaktan Egitim Sitesini Kullanim Siireleriyle

Final Smavindan Aldiklar Notlar Arasidaki Iliski

Kurul sonu komite notlariyla yapilan analizlerin benzeri final notlar1 icin de
yapilmig ve bu analizde de anlaml bir iligki bulunamamistir. (F=1 076 ve p=0.367)
(Bkz. Tablo 89).

Tablo 89. Ogrencilerin site kullanim siireleri ile kurul sonu komite smav notlari

Arastirma Grubu Kurul Sonu Komite Notlari
Site Kullanim Siiresi Gruplar1 N X S S,
1.Grup (30 dk az) 39 70,8077 13,23602 2,11946
2.Grup (30 ile 99 dk aras1) 10 70,1500 9,73553 3,07865
3.Grup (100 ile 200 dk arast1) 3 57,3333 17,07581 9,85872
4.Grup (200 dk ve yukarisi) 7 69,9286 9,48872 3,58640
Toplam 59 69,9068 12,55350 1,63433

F=1 076 ve p=0.367
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6.18. Site Kullanim Siiresi, Ders Takip Siiresi, Kurul Sonu Komite Notu ve

Final Notu Arasinda Korelasyon Analizi

Bu béliimde sinav notu verileri ile ordinal tipteki siire verileri arasinda korelasyon
analizi yapilmistir. Parametrik olmayan veriler yer aldigindan yontem olarak

“Spearman’s rank correlation” yontemi tercih edilmistir.

Tablo 90. Korelasyon analizi tablosu

Kurul Sonu ) )
Arastirma Grubu N Komite Derg Talgp Site I?““?mm Final Notu
Siiresi Siiresi
Notu
Kurul Sonu Komite 1.000 0.193 -0.200 0.702"
Notu
Ders Takip Siiresi 5 0.193 1.000 0.165 0.145
site  Kullamm -0.200 0.165 1.000 -0.105
Siiresi
Final Notu 0.702" 0.145 -0.105 1.000

*Korelasyon 0.01 seviyesinde dnemlidir

6.19. Bloom Taksonomisine Gore Olusturulan i¢erikler ile Kullanim Siireleri

Arasindaki iliski

Bu boliimde Bloom Taksonomisi’ndeki basamaklara gore olusturulan ders
modiilii igeriklerinin 6grenciler tarafindan kullanildigi siirelerin analizi yapilmistir.
Modiil igerikleri sunu, kavrama, uygulama, komsuluk bulma ve degerlendirme nesneleri
basliklar1 altinda gruplandirilmistir. Analiz yontemi olarak One-Way Anova analizi
tercih edilmistir. Bulgular incelendiginde 6grencilerin site igerisinde gegirdikleri siirenin
daha ¢ok Bloom Taksonomisi’nin ilk basamagma denk gelen kavrama basamagi ile
alakali iceriklerde oldugu goriilmiistiir. N degeri 6grencilerin igerikleri kullanma stiresi
olarak alindiginda gruplarda gegirilen siireler arasinda anlamli iliskiler oldugu

saptanmistir (F=578 181 ve p=0.000) (Bkz. Tablo 91).
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Tablo 91. Bloom Taksonomisi’ne gore olusturulan igeriklerden &grencilerin
yararlandig: stireler

Arastirma Grubu Ogrencilerin Igeriklerden Yararlanma Siireleri
Baglanth Ste lpereri X s S
Sunu Nesnesi 1087 214.4738 98.24356 2.97982
Kavrama Nesnesi 327 56.0948 27.22414 1.50550
Uygulama Nesnesi 276 68.7246 25.05826 1.50833
Komsuluk Bulma Nesnesi 61 13.0984 7.21735 0.92409
Degerlendirme Nesnesi 227 45.4581 16.09572 1.06831
Toplam 1978 142.3468 109.46910 2.46138

F=578 181 ve p=0.000

123



7. TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde bulgular boliimiinde ¢esitli istatistiksel analizler ile elde edilen
verilerin yorumlanmasina ve ardindan uygun bir sonu¢ ¢ikarimina yer verilecektir. Tez
calismasinda elde edilen bulgularin bir kismi daha once yapilan ¢alismalar ile
karsilagtirma yapmaya olanak verirken bir kismu sadece kendi i¢inde yorumlanmaistir.

Oncelikle benzer caligmalar ile tartisma olanagi sunan veriler degerlendirilmistir.

WTEM degerlendirme 06lcegi ile degerlendirilen Anatomi materyalinin farkl
kategorilere ait maddelerden aldig1 en diisiik puan 3.42 (iyi) olmustur. Arastirmada
kullanilan degerlendirme 6lgeginin sahibi Semra Fig Eriimit’in yaptig1 yiiksek lisans tez
calismasinda degerlendirdigi Tarih materyalinin aldig1 en diisiik puan 3.83 (iy1),
Biyoloji materyalinin aldig1 en diisiik puan ise 3.44 (iyi) olmustur. Bu sonuglara
bakildiginda Semra Fis Eriimit yaptigi calismada WTEM degerlendirme 6lgeginin dort
kategorisinin genel ortalamalar1 her iki materyalinde de 3.87’nin (iyi) lizerinde puan
almasindan dolayi, bu her iki materyal i¢in bir basar1 olarak kabul edilmektedir
sonucuna ulagmistir. Bundan dolay1 arastirmada kullanilan Anatomi materyali i¢cin de
benzer bir sonuca ulagilabilir. Nedeni ise Anatomi materyali i¢cinde WTEM
degerlendirme 6lgeginin dort kategorisinin genel ortalamalarina bakildiginda 3.51 (iy1)

iizerinde puan almis olmasidir.

Nebraska Tip Fakiiltesinde Grundman J. ve arkadaslar1 g6z ve kulak ile ilgili
konularda bir E-6grenme uygulamasi birde klasik egitim programi hazirlamis ve
arastirma grubunu (toplam 121 kisi) ikiye bolerek bir grubu E-6grenmeye diger grubu
klasik egitime dahil etmislerdir. Egitime baslamadan 6nce her iki gruba da on test
yapilmis, kursun bitiminde de her iki gruba post test yapilmistir. Pretest skorlar1 her iki
grupta benzer bulunmus, ancak post test skorlarinda E-6grenme grubunda anlamli
Olgtide daha yiiksek bir puan ortalamasi bulunmustur. Ayrica E-6grenme 6grencilerin
%78’min bu tir uygulamay: klasik derslere tercih ettigi ve uygulamadan memnun

olduklar1 bulunmustur [108].

ABD de 2003 nisan 2004 mayis tarihleri arasinda dort Tip Fakiiltesinden toplam
286 ogrenci ile E-0grenme konusunda bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada iiroloji
konusunda dort konu basligi secilmis ve bu konularin hepsi hem E-6grenme ortaminda
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hem de klasik egitim ortaminda hazirlanmistir. Ardindan 6grenciler iki gruba ayrilarak
iki konuyu E-6grenme uygulamasi seklinde diger iki konuyu ise klasik egitim seklinde
ogrenmeleri, diger gruba ise tam tersini yani diger grubun E-08renme ile gordiigi
konuyu klasik ders, klasik ders olarak Ogrenilen konuyu ise E-08renme seklinde
ogrenmeleri saglanmistir. Siirecin sonunda arastirma grubu dort konuyu da kapsayan bir
sinava tabi tutulmuslardir. Sonugta E-6grenme ile 6grenilen konulardaki puanlarin her
iki grupta da klasik 6grendikleri konulara gore anlamli 6lgiide daha yiiksek oldugu
saptanmistir [109].

Yukarida iki Ornekte tip egitimine yonelik yapilmis iki farkli e-0grenme
calismasindan elde edilen sonuclar verilmistir. Yapilan iki uygulamada da normal
egitime oranla e-6grenme caligmalarinin daha basarili oldugu ve e-6grenme yontemi ile
ders basarist arasinda anlamli bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu tez
calismasinda kullanilan e-6grenme icerigi ile 6grenci ders basarisi arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir (p>0.05). iki 6rnekte belirtildigi gibi bu ¢alisma i¢in hazirlanan e-
ogrenme igerigi de Ogrenciler tarafindan olumlu degerlendirilmis ancak ders basarisi

acisindan etkili bir sonug verdigi kanisina ulasilamamustir (Bkz. Tablo 11).

Bu sonuglarin farkliligi 6nemli bir tartisma konusu ortaya cikarmaktadir. Bu
sonuglar incelendiginde karsilastirilan iki ¢alisma arasinda dikkati ¢eken dnemli bir fark
bulunmaktadir. Bu fark 6rneklem gruplarinin secilme seklidir. Tez calismasi ile
kiyasladigimiz iki ¢alismada da Orneklem grubu ikiye ayrilmistir. Bir grup klasik
yontemle 6grenim yaparken diger grup e-6grenme igerigi lizerinden dgrenim yapmistir.
Bu da iki grup arasinda saglikli bir analiz yapilmasina olanak saglamistir. Tez ¢alismasi
bu sekilde planlanmistir ancak sinav yonetmeliginden kaynaklanan yasal sorunlar ve
planlanan ¢alisma seklinin 6grencilerin magduriyetine sebep olabilecegi yoOneticiler
tarafindan ileri siiriilmiistiir. Bu nedenle calismanin kapsami daraltilarak sadece
ogrencilerin dersi 6grenmede kullandig1 kitap, atlas vb. gibi bir materyal olarak
kullannmina izin verilmistir. Not kaygis1 tasiyan Ogrenciler site igeriginde yer alan
birgok kismi fazla kullanmamis sadece kendilerine alisik olan sunu ve video film
iceriklerine agirlik vermislerdir (Bkz Tablo 38). Karsilastirma yapilan iki 6rnekte yurt
disinda yapilan caligmalardir. E-08renme i¢in uygun bir ortama sahip smiflarm

bulunmasi ve igeriginin de alaninda uzman gruplar ile olusturulmus olmasi da bu iki
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calismada olumlu sonu¢ alinmasini saglamis olabilir. Bu tez c¢alismasini kullanan
ogrenci grubu daha ¢ok kisisel bilgisayarlar1 tizerinden igerigi kullanmistir. Site igerigi
hazirlanirken anatomi uzmanindan yardim almmis olmasi ve arastrmacinin da
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii’nde (BOTEB) lisans egitimi almus
olmasindan dolay1 egitsel materyal hazirlama donanimina sahip olmasi olumlu

durumlardir.

Ogrencilerin ders devam siireleri 6zellikle analizi yapilan kurul boyunca yaptiklar
devamsizlik siireleri incelendiginde devamsizlik yapan dgrenciler ile tiim derslere veya
derslerin ¢oguna katilan Ogrenci notlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(p>0.05) (Bkz. Tablo 88). Buradan 6grenci grubunun anatomi ders basarisinda ders
takibi ve kullandig1 site vb. materyallerin 6grenci basarisinda bir faktdr olmadigi
goriilmektedir. Orneklem grubumuzu olusturan tip dgrencilerinin egitim seviyelerine
bakildiginda biiyiik ¢ogunlugunun anadolu ve fen lisesi mezunu oldugu goriilmektedir
(Bkz. Tablo 13). Universite sinav sistemi, egitim sistemi ve dershane egitimi nedeniyle
ogrenciler o6grenme odakli olmak yerine soru ve sinav odakli bir tutum
sergilemektedirler. Bu nedenle ogrencilerin; ezber, soru ¢dzme ve sinav basarisi
saglama stratejisini tip egitimi aldiklar1 siiregte de siirdiirmekte olduklar:
anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismada sunulan 6grenme segeneklerini bu c¢ercevede

degerlendirerek sunum ve video modiillerini daha ¢ok tercih etmislerdir.

Ogrencilerin sitede yer alan modiil igeriklerini kullanim siireleri analiz edildiginde
klasik 6grenme metoduna uyumlu modiillerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir (Bkz
Tablo 38). Ogrenciler 6zellikle anatomi gibi i¢eriginde hatirlamaya ydnelik birgok sozel
ifade bulunan dersleri ¢alisirken farkli yontemler sergilemekte ve bu tutumlarin bir
kismi ders takibi olurken bir kismi1 eldeki ders notlarini bireysel olarak ¢alisma seklinde
olmaktadir. Bu durumda sitede yer alan ve hazirlanmasi biiylik bir emek gerektiren
diger modiillerin fazla tercih edilmeme nedenleri veya daha etkin kullanimlar1 i¢in neler
yapilabilecegi sorular1 akla gelmektedir. Site i¢eriginin kapsaminin da ¢ok genis oldugu
diistiniiliip icerik hazirlanmadan 6nce sadece dersi veren 0gretim iiye/gérevli goriisii

yaninda dersi alan 6grenci goriislerinin de alinmas1 gerekmektedir.

126



Bloom Taksonomisi’ne gore olusturulan ve 6grenim hedefleriyle iliskilendirilen
iceriklerin  kullanim siireleri analiz edildiginde kullanilan igeriklerin genelde
taksonominin ilk basamagi olan bilgi seviyesinde kaldig1 goriilmektedir. Anatomi dersi
icin bu durumun beklenen bir sonu¢ oldugu goriisii diisiiniilmektedir. Ciinkii anatomi
egitiminde farkli 6gretim yontemleri kullanilsa da genelde dersler anlatim yontemiyle
islenmektedir. Bu ders icin O6grencilerin bilmesi gereken kavram sayisi oldukca
fazladir. Bu nedenle daha iist basamaktaki 6grenme seviyelerine gore hazirlanan
iceriklerin Ogrenciler tarafindan tercih edilmemesindeki sebepler ayni zamanda bu
hedeflerin taksonomik yeri acisindan da ipuglar1 vermektedir. Baska bir ifadeyle bu
hedefler genellikle biligsel seviyede kalmakta, hedeflerin analiz, sentez ve
degerlendirme gibi daha st seviyeler icin gozden gecirilmesi gerektigini

diistindiirmektedir.

WTEM o6l¢eginde yer alan sorulara verdikleri yanitlardan 6grencilerin siteyi dort
kategori i¢inde yeterli buldugu goriilmektedir. Ancak kullanim siirelerine bakildiginda
ozellikle sekiz ders modiilii i¢inde yer alan igerigin fazla kullanilmadig1 goriilmektedir.
Bu durumda 6grenciler siteyi bircok yonden yeterli gormiis fakat alternatif 6grenme
yontemlerini tercih etmislerdir. Bu durum uzaktan egitim modellerinin yiiz yiize egitim
modelinin olanaksiz oldugu ya da yetersiz kaldig1 durumlarda yararli olacagi goriisiini

desteklemektedir.

Bu calismada bir anatomi kurulunda yer alan 6grenim hedeflerinin tliimiiyle
baglantili igerik olusturulmustur. Ogrencilerin bu igerikleri kullanma durumlari
incelendiginde bazi modiillerin ¢ok az kullanildigi goériilmektedir (Bkz. Tablo 38).
Ogrencilerin uzaktan egitim sitesinde gecirdigi siireler ve bu siire zarfinda kullandig:
iceriklerin Bloom Taksonomisi ile olan baglantilar1 incelendiginde taksonominin alt
basamaklarma (bilgi, kavrama) karsilik gelen materyallerin daha cok tercih edildigi
tespit edilmistir. Bu durumdan hareketle belirlenen 6grenim hedeflerinin bilgi ve

kavrama basamaklarina daha uygun oldugu diisiiniilmektedir (Bkz Tablo 91).

Genel olarak bulgulardan elde edilen sonuglara bakilarak calisma kapsamini
olusturan kuruldaki her 6grenme hedefiyle alakali materyal gelistirmek i¢in 6grencilerin

kurul sonu smavlarindan aldiklar1 notlarin incelenip en ¢ok hata yaptiklar1 ve puan
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kaybettikleri boliimlere karsilik gelen 6grenim hedeflerinin tespit edilerek bu alanlara
yonelik e-6grenme ve uzaktan egitim uygulamalarmin teknolojik olanaklar kullanilarak

gelistirilmesiyle daha olumlu sonuglar alinabilecegi diistiniilmektedir.

Bu calismaya benzer uzaktan egitim ¢alismalar1 planlanirken igeriklerin Bloom
Taksonomisi’ne gore smiflandirilarak, 6grenci tutumlar: ve istekleri ile klasik tutum ve
yontemler ile basarisiz olduklari boliimlere alternatif uygulamalar gelistirilirse daha
verimli sonuglar alinacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu tarz calismalar ile
ogrencilerin hem uzaktan egitime olan ilgilerinin hem de e-6grenme materyallerini

kullanma konusundaki tutumlariin olumlu yonde degisecegi diistiniilmektedir.
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8. ONERILER

= Anatomi egitimi veren tip fakiilteleri, ¢agdas bir gereklilik olan uzaktan egitim
etkinliklerini list diizey yapilanma, kurumlar arasi etkilesim ve c¢ok disiplinli bir

yaklagimla hizla organize etmeli ve yasama gecirmelidir.

= Tip fakiiltelerinde uzaktan egitim i¢in gerekli olan ileri teknolojik donanim

saglanmali ve insan giicii yetistirilmelidir.

= Web tabanli uzaktan egitim yontemiyle verilecek dersler, bilgisayar
programcisi, egitim teknolojisi uzmani, tasarimct ve dersin uzmani Ogretim
elemanlarindan olusan multidisipliner bir yaklasimla hazirlanmali ve yasama

gecirilmelidir.

* Anatomi miifredat programlarinda web tabanli uzaktan egitim yontemiyle
verilebilecek dersler, hedef kitlenin/6grencilerin 6zellikleri, dersin/kursun/programin

icerigi ve amaclar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir.

= Web tabanli uzaktan egitim yontemi dogrultusunda hazirlanan dersler,
ogrenciler arasinda iletisim, etkilesim ve insancil yaklasimi destekleyecek

unsurlari/materyalleri saglayabilecek 6zellikte olmalidir.

= Web tabanli uzaktan egitim yontemi dogrultusunda hazirlanan derslerde web’in

zayif yonleri dikkate alinmali ve bu yonleri gli¢lendirecek arastirmalar yapilmalidir.

= Anatomi egitiminde web tabanli uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar siireklilik

kazanmali ve sonuglar yasama/uygulamaya gecirilmelidir.

» Ogrencilerin anlamada en ¢ok zorlandig1 ve igerigini yetersiz buldugu konular
irdelenip kapsami daha dar olan ama O6grenci goriis ve isteklerine daha uygun bir

calismanin yapilmasi ile daha faydali sonuglar alinabilir.

» Universitemiz biinyesinde veya bu ¢alismanin rehberliginde diger

iiniversitelerde tip egitimine yonelik olarak benzer calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1 Universitelerarasi Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayah Uzaktan

Yiiksekogretim Yonetmeligi
(Resmi Gazete Tarihi: 14.12.1999 Resmi Gazete Sayisi: 23906)

Amacg

Madde 1- Universiteleraras: iletisim ve bilgi teknolojilerine dayali uzaktan
yapilan 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans egitiminin amaglar:

a) Universitelerin egitim-6gretim olanaklarmmn paylasilmasini  saglayarak
iiniversiteler arasinda akademik yardimlasmay1 kolaylastirmak,

b) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladigi etkilesimli ortam, ¢oklu ortam
olanaklar1 ve smirsiz bilgiye ulasabilme ozellikleri sayesinde egitimin etkinliginin
artirilmasi,

c) Yiiksekogretimi yeni Ogrenci kitlelerine yayginlastrmak ve verimini
artirmaktir.

Kapsam
Madde 2- Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiiksekdgretim,
yiiksekogretim kurumlarinda yiiriitiilen programlarla ilgili olarak acilan dersler
arasindan secilen ve bir boliimii veya tiimii bu tiir yontemlerle verilen dersleri ya da bu
derslerin olusturdugu o6n lisans, lisans ve yiiksek lisans diploma programlarini kapsar.
Bu dersler/programlar internet, diger veri iletisim aglar1 veya radyo baglantili olarak
verilir. Bu tiir egitimde video kaset, CD Ses/Video kaset, CD, kitap gibi egitim geregleri
ile telefon, televizyon ve posta gibi iletisim araglar1 da kullanilabilir.

Dayanak

Madde 3- Bu Yonetmelik, 2547 sayili Yasa'nin 7. maddesinin (a), (c) ve 12.
Maddesinin (c), (d), (f), (h) bendlerine dayanilarak diizenlenmistir.

Tanmimlar

Madde 4- Bu Yonetmelikte yer alan "sunucu" (veya "verici"), dersi veren
iiniversite, "istemci" (veya "alic1") dersi alan tiniversite anlaminda kullanilmastir.

Derslerin ve Programlarin Belirlenmesi ve Kredilendirilmesi

Madde 5- Derslerin ve programlarm belirlenmesi ve kredilendirilmesi asagidaki

sekilde yapilir:
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a) Yiksekogretim Kurulu, sunucu ve istemci iiniversitelerden gelen Oneriler
dogrultusunda oncelikle hangi alanlarda ve konularda ders ve program a¢gmaya ihtiyag
oldugunu belirler. Belirlenen program ve dersleri hazirlamak isteyen sunucular
onerilerini  Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan belirlenen "lletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Ders Hazirlama Ilkeleri"ne gore projelendirerek Yiiksekogretim
Kurulu'na basvururlar. Bu basvuruda verilecek derslerin genis icerigi, kredisi, programu,
uygulamaya iligkin 6zellikleri, kullanilacak kaynaklar, akademik takvim ve varsa ¢oklu
ortam uygulamalari, video ¢ekimleri, 6zel yazilimlar ve benzeri i¢in istenen maddi
destek belirtilir, 6rnek bir boliim sunulur. Proje biitcesindeki tutar, proje desteklendigi
takdirde, Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi tarafindan 6denir.

b) Hazirlanmis olan dersler, Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan 6ngoriilen bicimde
incelenerek bu derslerin tasarimi "Iletisim ve Bilgi Teknolojilerin Dayali Ders
Hazirlama Ilkeleri"ne uygunluguna gore kredilendirilir. Kredilendirilen derslere (A) ve
(B) ya da (C) notlarindan biri verilir. Bu not, ders niteligi, niceligi, diizeni, etkilesimli
ornek ve sorularmn kullanimi ve ayrica 6grenmenin denetlenmesine yonelik 6gelerin
etkinligiyle ilgilidir. (A) OLAGANUSTU, (B) PEKIYI, (C) ise Y] anlamindadir.

c) Kredilendirilen dersler, sunucu {iiniversite tarafindan kredilendirmeyi izleyen
en c¢ok iki donem igerisinde agilmak zorundadir. Bu dersler Yiiksekdgretim Kurulu
tarafindan tiim {iniversitelere duyurulur. Sunucu, Yiiksekogretim Kurulu'ndan destek
alarak hazirladig1 dersleri, yine Yiiksekdgretim Kurulu'nda belirlenecek en az sayida
egitim-0gretim donemi i¢in agmakla ylikiimliidiir.

d) Istemci iiniversiteler akademik takvimlerini, sunucu iiniversitenin akademik
takvimine gore diizenler.

e) Bu Yonetmeligin 5. Maddesinin (a), (b), (¢) ve (d) bendlerini Yiiksekogretim
Kurulu adina Yiiksekdgretim Kurulu biinyesinde kurulmus bulunan Enformatik Milli
Komitesi yliriitiir.

f) Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans
diploma programlar1 agmak isteyen tiniversiteler Yiiksekogretim Kurulu'na basvururlar.

Yiiksekogretim Kurulu var olan yonetmelikler ¢cergcevesinde ve buna ek olarak agilacak
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derslerin yukarida (a) bendinde s6zii edilen ilkelere uygunlugunu gézden gecirerek
programi onaylar.

g) Universiteler, bu Yonetmelik kapsamimda salt dgrencilerine sunmak iizere
yapacaklar1 ders tasarimlar1 ve bu tasarimlara dayanarak ders agma igin, ya da var olan
dersleri degistirme veya kapama i¢in Yiksekdgretim Kurulumun iznini almakla

yiikiimlidiirler.

Ogretim Dili

Madde 6- Yonetmelik ¢ergevesinde yliriitiilen derslerde egitim dili Tirkge'dir.
Ancak, istemci ve sunucu liniversitenin kendi egitim dilleri ¢ergevesinde ve karsilikl
anlasmalariyla egitim dili bir yabanci dil de olabilir. On lisans, lisans ve yiiksek lisans
programlarinda sunucunun egitim dili kullanilir.

Istemci ve Sunucu Universitelerin Belirlenmesi

Madde 7- Yiiksekogretim Kurulu tarafindan dncelikle gereksinim belirlenip, her
akademik yil/yariyil bagsinda duyurulan alan ve/veya konularda ders hazirlamak isteyen
sunucu tiniversiteler Yiiksekogretim Kurulu Baskanli§i'na basvururlar. Ayrica istemci
iniversiteler de duyurulan konular ¢ercevesinde Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi'na
ders acilmasi isteginde bulunabilirler.

Ogrenci Kabulii, Kayit, Smav ve Ders Gecme Yoéntemleri

Madde 8- Ogrenci kabulii, kayit, smav ve ders gegcme yontemleri asagidaki
sekilde belirlenir:

a) Bir iiniversitenin, bu ydnetmelik cercevesinde acgtigi derslere diger bir
{iniversitenin istekte bulunmas: Yiiksekdgretim Kurulu araciligiyla gergeklesir. Istemci,
istenen derslerin her birinin hedef 6grenci kitlesini ve 6grenci sayilarmi Yiiksekogretim
Kurulu'na bildirir. Sunucu, her istegi o egitim-6gretim donemi icerisinde olanaklari
cercevesinde karsilayip karsilamamakta ve takvim belirlemekte, istemci ise verilen
dersin kendi programinda yer alan hangi dersin ya da derslerin yerine gececegine karar
vermekte Ozgiirdiir. Istemci ve sunucu iniversiteler arasindaki eslestirmeyi

Yiiksekogretim Kurulu yapar.
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b) Bu maddenin (a) bendine gore istemci liniversite tarafindan belirlenen 6grenci
on kayit listeleri sunucu iiniversiteye gonderilir ve sunucu tarafindan son kayitlari
yapilir. Dersin sonunda, sunucu iiniversite rektorliiglince istemci {iniversitenin
rektorliigline "Not Bildirim Formu" gonderilir.

c) Bir yiiksekogretim kurumu Ogrencisi olup, bagli olduklar1 programdan
bagimsiz olarak, belli bir konuda kendi istegiyle bilgi edinmek veya bilgisini artirmak
isteyenler, sunucunun kosullariyla "Ozel Ogrenci" olarak dersi alirlar ve Yiiksekdgretim
Kurulu tarafindan desteklenen 6grenci sayilarini etkilemezler.

d) Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan
Yiksekogretim diploma programlarina o6grenci kabulii diger programlardaki gibi
gerceklesir.

e) Bu tiir programlara veya derslere kayit yaptiran Ogrencilerin derslere erigiminin
izlenerek degerlendirilmesi dersleri yiiriiten 68retim iiyesinin takdirine kalmistir. Ders
izleme degerlendirilmesinin nasil yapilacagi 6grenciye dnceden duyurulmalidir.

f) Bu yonetmelik kapsaminda verilen tiim derslerin Internet yorelerinin sunucu
iiniversite biinyesinde yer almasi gereklidir. Bu yorede elektronik-posta, elektronik
forum gibi araglarla 6gretim eleman1 ve Ogrenci etkilesiminin saglanmasindan ve
yiiriitiilmesinden dersin 6gretim tiyesi sorumludur.

g) Derslere iliskin odevler Internet iizerinden verilir ve yanitlar1 Internet
iizerinden toplanip sonuglar 6grencilere bildirilir. Ara smnav tiirlinde olan smavlar (Eve
Gotiir Sinavi, kisa Swmnav vb.) ilke olarak Internet ya da iletisim aglar1 iizerinden
yapilabilir. Ancak, ders ge¢me notunun On lisans ve lisans programlarinda %80',
yiiksek lisans programlarinda ise %50'sinin gdzetim altinda yapilan smavlardan
olugmas1 gerekmektedir. Gozetim altinda yapilan yiiksek lisans simnavlarinda en az %70
basar1 saglanmalidir. Aksi takdirde 6grenci o dersten basarisiz sayilir. Gozetim altinda
yapilacak smavlarda istemci {iniversite, sunucu liniversite tarafindan génderilen smavi
diizenlemek ve yaptirmaktan sorumludur. Smav sonuglar1 en geg¢ ii¢ hafta iginde
Internet {izerinden 6grenciye duyurulur.

h) Universitelerarast Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan

Yiiksekogretim yonetmeligi cergevesinde ders alan 6grencilerin basar1 durumlari, dersi
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veren Ogretim {iiyesi tarafindan sunucu iiniversitenin ilgili yonetmelikleri kapsaminda
belirlenir. Istemci Universite ise, bu sonuclar1 kendi ydnetmelikleri cercevesinde
yorumlayip degerlendirmekte 6zgiirdiir.

i) Istemci iiniversite tarafindan alinacak derslerin koordinasyonu i¢in en az bir
ogretim elemani gorevlendirilir.

Mali Hiikiimler
Madde 9- Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan
yiiksekdgretim {icretlidir. Universitelerin kendi biinyelerinde acacaklar1 uzaktan
yiiksekdgretim diploma programlarina kayith o6grenciler igin "ikinci Ogretim"
programlarinin 6deme kosullar1 gegerlidir. Universiteler arasindaki ders aligverislerinde
ise, 0gretim liye ve yardimcilari ile katkisi olanlara 6denecek telif {icreti ve Ogretim
iiyelerine 6denecek ders licretleri, sunucu liniversite tarafindan Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanligina yapilan proje Onerisinde bir takvime bagli olarak ayrmtilariyla belirtilir.
Dersin yinelenerek verilmesi durumunda, proje sahiplerine ddenecek telif {icreti proje
onerisinde ayrica belirtilecektir. Universiteler kendi biinyelerinde konuya iliskin esaslari
saptamakla ylikiimliidiirler.

Anadolu Universitesi Acikégretim Programlarindan Alnacak Dersler
Madde 10- Bir {iniversitede yliriitiilmekte olan 6n lisans ve lisans programlarmdaki
derslerin bir kism: Anadolu Universitesi'nce yiiriitiilen agikdgretim programlarinda
verilen dersler arasindan da alinabilir. Bu uygulamaya iliskin olarak ilgili tiniversite ile
Anadolu Universitesi arasinda Yiiksekdgretim Kurulu'nca belirlenecek esaslara gore
protokol yapilir. Ilgili {iniversitece Anadolu Universitesi'ne bu amagla yapilacak
o0demeler protokolde belirtilir.

Yurtdisindaki Kurum ve Kuruluslardan Alnacak Dersler
Madde 11- lleri iletisim ve bilgi teknolojilerine dayali olarak egitim yapan ve
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan denklikleri taninan kurum ve kuruluslar ile
yurtigindeki iiniversiteler arasinda bu amacla isbirligi yapilabilir. Bu tiir isbirligini
kapsayan protokol ve anlagsmalar Yiiksekogretim Kurulu'nun onayi ile yliriirliige girer.

Uygulanacak Hiikiimler

Madde 12- Bu Yonetmelikte hiikiim bulunmayan durumlarda Yiiksekogretim'le ilgili
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Ek 1 (Devam) Universitelerarasi Iletisim Ve Bilgi Teknolojilerine Dayah
Uzaktan Yiiksekogretim Yonetmeligi
diger mevzuat hiikiimleri uygulanir. Herhangi bir konuda anlagsmazlik dogmasi
durumunda Yiiksekogretim Kurulu karari ile anlasmazlik giderilir.
Yiiriitme
Madde 13- Bu Yonetmelik hiikiimlerini Yiiksekogretim Kurulu Baskan yiirtitiir.
Yiiriirlik

Madde 14- Bu Yonetmelik yaymnlandig: tarihte yliriirliige girer.
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Ek 2 Enformatik Milli Komitesi Yonetmeligi

(Resmi Gazete Tarihi: 01.03.2000 Resmi Gazete Sayisi: 23980)

Amac

Madde 1. Enformatik Milli Komitesi’nin amaci, yiiksekogretim kurumlarinda
iletisim ve bilgi teknolojilerine dayali uzaktan egitim ve enformatik alanlarinda, Egitim-
ogretim olanaklarmin planlanmast ve egitim etkinliginin artirilmast maksadiyla,
Universitelerle isbirligi icinde arastirma, inceleme ve degerlendirmeler yaparak
Yiiksekogretim Kuruluna dnerilerde bulunmaktir.

Dayanak

Madde 2. Bu Yonetmelik, 2547 sayilt Kanunun 7 nci maddesinin (b) ve (m)
bendlerine dayanilarak diizenlenmistir.

Kurulus ve isleyis

Madde 3. Enformatik Milli Komitesi;

a)Yiiksekdgretim Yiiriitme Kurulu Uyeleri arasindan, Genel Kurul’ca belirlenen
2 lye,

b)Universitelerde enformatik (bilisim) alaninda arastrma yapan ilgili bilim
adamlar arasindan Yiiksekogretim Genel Kurulu’nca belirlenen 14 tiye,

c)Tiirk Telekomiinikasyon A.S. (Tirk Telekom) tarafindan belirlenen konu ile
ilgili iist diizeyde yetkili 1 iiye,

d)TUBITAK Ulusal Akademik A§ ve Bilgi Merkezi(ULAKBIM) tarafindan
belirlenen konu ile ilgili tist diizeyde yetkili 1 tye,

Olmak tiizere toplam 18 {iyeden olusur.

Enformatik Milli Komitesi’nin Baskan1 ve Baskan Yardimecisi, liyeler arasindan
Yiksekogretim Kurulu Baskani’nca gorevlendirilir. Milli Komite’nin sekreteryasi
Yiiksekogretim Kurulu’nun ilgili birimi tarafindan yiiriitiiliir. Komite Sekreteri
toplantilara oy hakki olmaksizin raportor olarak katilir.

Komite Bagkan ve liyelerinin gorev siiresi 3 yildir. Siiresi biten liye yeniden
gorevlendirilebilir. Uyelikten ayrilan kisinin yerine, kalan siireyi tamamlamak iizere
ayni usulle yeni bir liye gorevlendirilir. Bagskan ve Yardimcisinin gorevi, iiyelik siiresi
bitmeden de gorevlendirildigi usulle sona erdirilebilir.

Komite, amacglarmi gerceklestirmek ve calismalarinda yardimci olmak iizere

Yiksekogretim Yiriitme Kurulu'nun onayi ile alt komisyonlar kurabilir.
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Ek 2 (Devam) Enformatik Milli Komitesi Yonetmeligi

Komitenin Gorevleri

Madde 4. Komitenin gorevleri asagida gosterilmistir.

a) Yiksekogretimde enformatik (bilisim) alaninda, egitim, 6gretim ve altyapi
konusunda ilkeleri belirlemek, stratejik planlamalar yapmak ve Yiiksekogretim
Kuruluna sunmak.

b) Universitelerce yapilan ¢alismalar1 izlemek, degerlendirmek, koordine etmek
ve Yiksekogretim Kuruluna 6nerilerde bulunmak.

c) Enformatik ve uzaktan egitim alaninda faaliyette bulunan yurt i¢i, yurt disi
kamu ve 6zel kesim kuruluslar1 ve yiiksekogretim kurumlar1 arasinda isbirligi ve
koordinasyon saglamak.

d) "Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan

=n

Yiksekogretim Yonetmeligi"nin Enformatik Milli Komitesi'ne verdigi gorevleri yerine
getirmek.

e) Enformatik ve uzaktan 6gretim alanlarinda calismalar yapan yiiksekogretim
kuruluslarma ve mensuplarina, calismalarinda yardimci olmak, Komite ve
Yiksekogretim Kurulu kararlariyla projeler vermek, projeleri izlemek ve proje
sonuglarinin iilke ¢apinda etkili bir sekilde degerlendirilmesini saglamak.

f) Enformatik ve uzaktan 6gretim alanlarinda ¢aligma yapan kisi ve kuruluslarimn,
Komite ve Yiiksekdgretim Kurulunca onaylanmis projeler kapsaminda olmak kaydiyla,
yurt i¢ci ve yurt disinda yapacaklari, toplanti, temas ve kisa siireli ¢alismalarina destek
saglamak.

g) Uzaktan 68retim ve enformatik kapsaminda, Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan
verilen diger gorevleri yapmaktir.

Komitenin Toplanma Usulii

Madde 5. Komite, Baskaninin c¢agrisi iizerine salt cogunlukla toplanir ve oy
coklugu ile karar alir. Toplant1 yer ve zaman1 Komite Bagkani’nca belirlenir.

Mali Hiikiimler

Madde 6. (Degisik: RG-06/02/2001-24310)

Komite, her yi1l Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig1 biitcesinde milli komiteler i¢in

tahsis edilen toplu 6denekten Yiiksekogretim Kurulu karariyla ayrilan kismi kullanir.
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Ek 2 (Devam) Enformatik Milli Komitesi Yonetmeligi
Yiiriitme
Madde 7. Bu Yonetmelik yayimi tarihinden yliriirliige girer.
Yiiriirlilk

Madde 8. Bu Yonetmelik hiikiimlerini Yiiksekdgretim Kurulu Baskan yiirtitiir.
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Ek 3 Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Arastirmanin Adi: TIP EGITIMINDE WEB TABANLI UZAKTAN EGITIiM
UYGULAMASI: ANATOMI DERSI ORNEGI

LUTFEN DIKKATLICE OKUYUNUZ !!!

Bu calismaya katilmak {izere davet edilmis bulunmaktasiniz. Bu
calismada yer almayr kabul etmeden 6nce calismanin ne amacla yapilmak
istendigini anlamaniz ve kararimizi bu bilgilendirme sonras1 6zgiirce vermeniz

gerekmektedir. Size 6zel hazirlanmis bu bilgilendirmeyi litfen dikkatlice

CALISMANIN AMACI NEDIiR?

KTU Tip Fakiiltesi’nde okutulan dersler arasinda dgrencilerin en basarili oldugu
dersler arasnda Anatomi dersi basta gelmektedir. Ulkemizde egitim veren Tip
Fakiilteleri igerisinde Anatomi miifredatiin sunumu ve 6lgme degerlendirme sisteminin
gegerliligi ve giivenirligine bakildiginda KTU Tip Fakiiltesi’nde uygulanan ydntemler
cogu lniversitemizden daha iyi durumdadir.

Bizim amacimiz size verilen egitimin kalitesini bir iist seviyeye c¢ikarmak,
icerigini zenginlestirmek ve sizlere giinlimiiz teknolojisinin getirdigi imkanlar1
kullanma firsat1 vererek anatomi dersinin iceriginin bir kismina web lizerinden

ulasabileceginiz bir uzaktan egitim sistemi olusturmaktir.

KATILMA KOSULLARI NEDiR?
Bu calismaya dahil edilebilmeniz icin KTU Tip Fakiiltesi Donem II &grencisi

olmaniz gerekir.

NASIL BiR UYGULAMA YAPILACAKTIR?

Sizlere kurullar seklinde verilen Anatomi derslerinden IV. Ders Kurulu olan
Sindirim ve Metabolizma Sistemleri’ne ait teorik icerigin tamaminin hazirladigimiz
uzaktan egitim sitesi lizerinden takip edebileceksiniz. Bu site igerisinde derslerde

Ogretim Uyesi/Gorevlilerinizin kullandig1 sunular ve videolarn aynilar1 yer alacaktir.
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Ek 3 (Devam) Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu
Bunlarm yanmda yine Ogretim Uyesi/Gorevlileriniz tarafindan belirlenen 6grenim
hedeflerine uygun olarak hazirladigimiz etkilesimli egitim yazilimlar1 ile bilgilerinizi
pekistirme ve 6grenmenizi kalicilagtirma firsati bulabileceksiniz.

Etkilesimli egitim yazilimlarinda ders sunularinda yer alan Sobotta resimlerinin
birebir aynilar1 kullanilmistir. Bdylece sunularda goremediginiz diger anatomi
kavramlarma bu uygulamalar iizerinden erisebilecek ve onlar1 O68renme firsati

yakalayabileceksiniz.

SORUMLULUKLARIM NEDIiR?

Bu arastirmaya katilmay1 kabul edecek 6grencilerin dncelikle internet erisimine
sahip bir bilgisayara sahip olmasi ya da bdyle bir bilgisayara istedigi her an erisebilecek
imkan1 bulunmalidir. Ayrica ¢alismaya katilan 6grenci kendisine 6zel olarak verilecek
olan kullanic1 ad1 ve sifresini diger arkadaslariyla paylasmamalidir. Bu bir akademik tez
calismast oldugundan sonuglar1 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda ozellikle
hazirladigimiz uzaktan egitim sitesini kullanmayacak olan arkadaslariniz ile aranizda
basar1 yoniinden bir fark olup olmadigmin tespiti bizim i¢in énemlidir. Bu nedenle size
ait olan bilgileri kimseyle paylasmamaniz gerekmektedir. Bu ¢alismaya katilmay1 kabul

ettiginiz anda bu konuda da kurala uyacaginizi kabul etmis sayilacaksiniz.

KATILIMCI SAYISI NEDiR?
Arastirmada yer alacak goniilliilerin says1 ilk basta KTU Tip Fakiiltesi Dénem 11
ogrencilerinin yaris1 olarak diistiniilmiis ancak 6grenci onay1 gerektigi icin istekli olacak

goniilli sayis1 adedinde olmas1 hedeflenmektedir.
KATILIMIM NE KADAR SURECEKTIR?

Bu arastrmada yer almaniz i¢in ongoriilen siire IV. Ders Kurulu: Sindirim ve

Metabolizma Sistemleri’nde verilen egitimin siiresi kadardir.
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Ek 3 (Devam) Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

CALISMAYA KATILMA iLE BEKLENEN OLASI YARAR NEDIR?

Bu arastirmada sizin i¢in beklenen yararlar anatomi dersindeki basarinizin
artirilmasidir

CALISMAYA KATILMA ILE BEKLENEN OLASI RISKLER NEDIR?

Hazirladigimiz uzaktan egitim sitesinin diizgiin calisabilmesi igin giincel
donanima, giincel isletim sistemine ve internet erisimi olan bir bilgisayara sahip
olmaniz ya da boyle bir bilgisayara istediginiz an erisme imkaniniz olmalidir. Site sizin
erisiminize sunulmadan once ¢esitli kontrollerden gegirilmistir. Ancak yine de gézden
kacmis aksakliklar bulunabilir. Bu nedenle sitenin goriintiilenmesinde ve site icinde yer
alan egitim yazilimlarinda 6ngoriilmeyen c¢esitli teknolojik sorunlar ve aksakliklar

yasanabilir.

ARASTIRMA SURESINCE CIKABILECEK SORUNLAR iCIN KiMi
ARAMALIYIM?

Sorumlu arastiriciy1 onceden bilgilendirmek i¢in, arastirma hakkinda ek bilgiler
almak i¢in ya da caligma ile ilgili herhangi bir sorun, ya da aklmniza takilanlar icin

asagida belirtilen sorumlular ile iletisime gecebilirsiniz:

Nihat Burak ZIHNI, Tip Bilisimi AD Yiiksek Lisans Ogrencisi,

e-posta:nihatburakzihni@gmail.com

Dog. Dr. Kemal TURHAN, Tip Bilisimi AD Bsk. ,

e-posta: kturhan_tr@yahoo.com
Yrd. Dog. Dr.Mehmet Ali CAN, Anatomi AD Ogretim Uyesi,

e-posta: mmcans(@yahoo.com

CALISMA KAPSAMINDAKI GIDERLER KARSILANACAK MIDIR?
Calisma herhangi bir gider ¢ikarmamaktadir. Odasinda bir bilgisayar1 olan ya da
bilgisayar olan bir yere wulasma imkani olan her ogrenci bu c¢alismadan

faydalanabilecektir.
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Ek 3 (Devam) Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

CALISMAYI DESTEKLEYEN KURUM VAR MIDIR ?

Calismay1 destekleyen kurum KTU Saglik Bilimleri Enstitiisii Tip Bilisimi
Anabilim Dalr’ dir.

CALISMAYA KATILMAM NEDENIYLE HERHANGI BiR ODEME
YAPILACAK MIDIR?

Bu arastirmada yer almaniz nedeniyle size hi¢gbir 6deme yapilmayacaktir.

ARASTIRMAYA KATILMAYI KABUL ETMEMEM VEYA ARASTIRMADAN
AYRILMAM DURUMUNDA NE YAPMAM GEREKIR?

Bu arastirmada yer almak tamamen sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsiniz. Ancak kabul ettikten sonra arastirmadan ayrilmaniz bizi zor
durumda birakacagi i¢in istenmemektedir. Zaten formun son kisminda size arastirmaya
ne sartlar ile katilabileceginiz sunulacaktir. Isteyen dgrenciler hazirlanan uzaktan egitim
sitesini derslerine yardimci bir kaynak olarak kullanabilecek, istemeyenler ise

kullanmayacaktir.

Arastirmanin sonugclar1 bilimsel amagla kullanilacaktir; calismadan ¢ekilmeniz ya
da arastiric1 tarafindan ¢ikarilmaniz durumunda, sizle ilgili veriler de gerekirse bilimsel

amagla kullanilabilecektir.

Caliymaya Katilma Onay1:

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan Once goniilliiye verilmesi
gereken bilgileri gosteren ii¢ sayfalik metni okudum ve sozlii olarak dinledim. Aklima
gelen tiim sorular1 arastiriciya sordum, yazili ve sozlii olarak bana yapilan tiim
aciklamalar1 ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Calismaya katilmay1 isteyip
istemedigime karar vermem icin bana yeterli zaman tanindi. Bu kosullar altinda, bana
ait ogrenci bilgilerinin gézden gecirilmesi, transfer edilmesi ve islenmesi konusunda

arastirma yiriitiiciisiine yetki veriyor ve sdz konusu arastirmaya iliskin bana yapilan
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Ek 3 (Devam) Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu
katilim davetini hi¢cbir zorlama ve baski olmaksizin biiylik bir goniilliiliik icerisinde
kabul ediyorum. Bu formu imzalamakla yerel yasalarm bana sagladigi haklar1

kaybetmeyecegimi biliyorum.

Bu formun imzali ve tarihli bir kopyas1 bana verildi.

Goniilliiniin Cahismaya Katihm Sekli Tercihi:

Yukarida metinde okudugum ve bana sozlii olarak anlatilan bu arastirmaya;

[ ] Dersime katki saglayacagmi diisiindiiglim yardimci bir kaynak olmasi
amactyla katilacagim.

[ ] Katilmayacagim.

Yukarida yer alan ii¢c maddeden size uygun olani se¢ip katilim seklinizi

ktuanatomianketi@hotmail.com adli e-posta adresine en ge¢ 30.01.2012 tarihine kadar
e-posta yoluyla gonderiniz. Arastirmaya katilacak katilimcilar bu siire i¢inde gelecek

olan bagvurulara gore diizenlenecektir.

GONULLUNUN IMZASI

ADI &
SOYADI

ADRESI

TEL. &
FAKS
TARIH
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Ek 4 Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

Sayin Katihmer;

Bu arastrmanin amaci, tip egitimine yonelik olarak hazirlanacak web tabanli
uzaktan egitim uygulamalarmin 6grencilerin egitimine ve ders basarilarina saglayacagi
katkilar1 belirlemektir. Ankette yer alan sorular tamamen bilimsel amacgl olup elde
edilecek veriler yiiksek lisans tez calismama yon verecektir. Vereceginiz yanitlar hi¢ bir
kurum, kisi ya da kurulusa baska amaclarla verilmeyecektir. Calismama gdstereceginiz

ilgi ve yardimlarmniz i¢in tesekkiir ederim.
Saygilarimla

Bilgisayar Ogretmeni Nihat Burak ZIHNI

Arastirma Yoneticisi: Arastirmayi Yiiriiten:
Dog. Dr. Kemal TURHAN Nihat Burak ZIHNI
Karadeniz Teknik Universitesi Karadeniz Teknik Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii Saglik Bilimleri Enstitiisii

T1p Bilisimi Anabilim Dal1 Bsk. T1p Bilisimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

e-posta: nihatburakzihni@gmail.com
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Ek 4 (Devam) Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

Orneklem Grubu Tanima Anketi Boliimii

Numaraniz:
1- Cinsiyetiniz Bay ( ) Bayan ( )
2- Halen nerede yastyorsunuz? Ailem ile birlikte ( ) Evde ( ) Yurtta ()
3- Mezun oldugunuz lise hangisidir? Klasik Lise ( ) Anadolu/Fen Lisesi ( )

Ozel Lise ( ) Meslek Lisesi ()
4- Yasadiginiz yerde; Bilgisayar var mi? Evet () Hayir ()
Internet baglantisi var mi? Evet () Hayir ()

5- Bilgisayar: ne siklikla kullanirsiniz?
Her giin ( ) Haftada birkag kez ( ) Ayda birka¢ kez () Hi¢ kullanmam ( )
6- Bilgisayar ve internet kullanmayr sever misiniz? Evet ( ) Kararsizim ( ) Hayir ()

7- Bu kurulda (IV. Ders Kurulu) size kaynak olarak hazirlanan web sitesinde gosterilen
(asagidaki) kisimlarindan ne kadar yararlandiniz?

Cok Yararlandim | Kararsizim | Pek Hi¢
yararlandim yararlanmadim | yararlanmadim
Sunu Modiilii
Video Modiilii
Kavrama

Animasyonu

Uygulama

Animasyonu

Komsuluk
Bulma

Animasyonu

Degerlendirme

Animasyonu

8- Web sitesini ortalama kag saat kullandiniz

0-2 () 2-4( )46 ( )6 veiizeri( )

9- Asagida yer alan Web Tabanli Egitim Materyalini Degerlendirme Formunda
yer alan onermeler igin kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,

kesinlikle katilmiyorum arasinda size en uyun gelen cevabi igaretleyiniz.
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Ek 4 (Devam) Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

WTEM Degerlendirme Olgegi Sorular1 Boliimii

SORULAR £ £
= =

<55 |8 |§|sE

ZS| s |3 |5 |E¢F

EZ| 5 |f |E|EE

£ =| = E = ¢ =

MM | M N~ N~ Y

OGRETIMSEL UYGUNLUK

1 |Igerigin kapsamu &grenmeyi  saglayacak
yeterliliktedir.

2 | Materyal degerlendirme boliimil igermektedir.

3 | Materyaldeki metinler ayr1 bir bolimde ¢iktisi
almabilecek sekilde tasarlanmugtir.

4 | Sunularla, etkilesimli uygulamalar esit agirlikta
dagilimi gostermektedir

5 | Materyalde eglenceli, dikkat c¢ekici bilgiler,
resimler ya da uyarici isaretler eklenmistir.

6 | Materyal farkli &grenme bigimleri (gorsel,
isitsel...) icermektedir.

7 | Materyallerin igerigi Ogrenci kitaplarindaki
bilgilerle biitiinlesmistir.

8 | Hazirlanan yazilim Web iizerinden dersi
anlamaya olanak vermektedir.

9 Ogretmen dersi bu materyal {izerinden
kolayca isleyebilmektedir.

10 | Materyal igerisindeki ¢oklu ortam 6zelikleri
(grafik, metin, animasyonlar, video vs) konuya
uygun olarak kullanilmustir.

11 | Ogretim materyalinin organizasyonel yapisi
acik ve sistematiktir.

12 | Web sitesi dgrenim hedeflerime ulasmama
yardimci oldu.

13 | Ogretim materyalinde sunulan olaylar ve
durumlar 6grencilerin biligsel yeteneklerine
uygundur.

14 | Materyal web tabanh egitimde kullanilmak
i¢in uygundur.

159



Ek 4 (Devam) Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

EGITIM PROGRAMINA UYGUNLUK

15 | Materyal aktarilacak konuya uygun olacak
sekilde tasarlanmugtir.

16 | Materyal, 6gretmenin ders materyali olarak
kullanimina uygundur.

17 | Grafik, ses, animasyon gibi ¢oklu ortam
Ogeleri yeterli miktarda kullanilmistir.

18 | Kullamilan yazillm  &grenmenin  amacina
ulagsmasini saglamaktadir.

19 | Ogretim materyalinde yer alan 6grenim
hedefleri egitim programi ile uyumludur.

20 | Ogretim materyalinde yer alan grenim
hedefleri agik ve anlasilirdir.

21 | Web sitesindeki kaynaklar 6grenim
hedeflerime ulagmak i¢in yeterliydi.

22 | Web sitesi araciligi ile 6grenme eglenceliydi.

23 | Web sitesini kullanarak 6grenmek ¢ok
zamanimi ald1.

24 | Web sitesini ile grenme, motivasyonumu

arttirdr.
GORSEL YETERLILIK
25 | Bilgiler uygun resimlerle agik sekilde
gorsellestirilmistir.

26 | Materyaldeki sekillerde ve resimlerde gergeketi,
canli renkler kullanilmustir.

27 | Materyalde eglenceli sekiller, gorseller vs.
kullanilmustir.

28 | Animasyon tasarimi 6grenme istegini
artirmaktadir.

29 | Materyalde 6grenmeyi kolaylastiran eglenceli
tasarimlar yapilmustir.

30 Yazilim ekranlar1 arasinda tutarlilik vardir.

31 Yazilim ekrani etkin sekilde kullanilmustir.

32 Ekranda kullanilan renkler uyumludur.

PROGRAMLAMA UYGUNLUGU/ TEKNIK YETERLILIK

33 | Videolarin/Animasyonlarmn niteligi agik ve
iyidir.
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Ek 4 (Devam) Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

34 | Ekranlar arasi gecis kullaniciya baglidir

35 | Materyalde yardim meniisii bulunmaktadir.

36 | Video iletimi diizgiin ve sorunsuz
caligmaktadir.

37 Materyal 6grenci kullanimina izin verecek
yetkilendirmelere sahiptir.

38 | Arayiiz tasarimi memnun edici ve estetiktir.

39 | Materyalin giris sayfasinda gerekli
yonlendirmeler yer almaktadir.

40 | Animasyon ve simiilasyonlar gercege
uygundur.

41 | Materyal icerisindeki etkilesim diizeyi
uygundur.

42 | Materyal tiim donanimlarla birlikte
kullamlmaya uygundur.

43 Web sitesini kullanirken teknik sorunlar
yasadim.

44 | Web sitesi ile bilgiye ulagsmak, kiitiiphanede
kitap aramaktan daha kolaydu.

45 | Bilgisayar ve internet bilgim web sitesini
kullanmak i¢in yeterliydi.

46 | “Kavrama” animasyonu ekranindaki
yoOnlendirmeler kullanicidan istenilen amaci
belirtmekte yeterlidir.

47 | “Kavrama” animasyonunun yardim meniisii
yeterli ve anlagilirdir.

48 | “Kavrama” animasyonunu kullanirken zorluk
yasadim.

49 | “Uygulama” animasyonu ekranindaki
yoOnlendirmeler kullanicidan istenilen amaci
belirtmekte yeterlidir.

50 | “Uygulama” animasyonunun yardim meniisii
yeterli ve anlagilirdir.

51 “Uygulama” animasyonunu kullanirken zorluk
yasadim.
52 | “Komsuluk Bulma” animasyonu ekranindaki

yoOnlendirmeler kullanicidan istenilen amaci
belirtmekte yeterlidir.
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Ek 4 (Devam) Web Tabanh Egitim Materyali Degerlendirme Olcegi

53 | “Komguluk Bulma” animasyonunun yardim
meniisi yeterli ve anlagilirdir.

54 | “Komsuluk Bulma” animasyonunu kullanirken
zorluk yagadim.
55 | “Degerlendirme” animasyonu ekranindaki

yoOnlendirmeler kullanicidan istenilen amaci
belirtmekte yeterlidir.

56 | “Degerlendirme” animasyonunun yardim
meniisi yeterli ve anlagilirdir.

57 | “Degerlendirme” animasyonunu kullanirken
zorluk yagadim.
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Ek 5 Dekanhk Onay1

T.C. KARADENIZ KARADENIZ
TEKNIK UNIVERSITESI TECHNICAL UNIVERSITY
TIP FAKULTESI FACULTY OF MEDICINE
DEKANLIGI DEAN’S OFFICE
Sayi/Ret : B.30.2.KT(1.0.20.00.00/ 6§~ Tain@6.412.1 2044

Konu/Subj.

TIP EGITIMI VE BILISIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

ILGI: 29.11.2011 Tarih ve 2011/23 sayili yaziniz ile ekleri.

Ilgi yaziniz geregi, Anabilim Dalinizda KTU Saghk Bilimleri Enstitiisti
ogrencisi olarak Tip Bilisimi Tezli Yiksek Lisans Programina devam eden
Nihat Burak ZIHNI'nin tez igin Fakiiltemiz Donem II Ggrencileriyle galisma

yapmasi Dekanligimizca uygun goriilmiistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Prof.Dr. Akif CINEL

Dekan

Karadeniz Teknik Universitesi Tip Fakiiltesi Dekanli§i, 61080 - Trabzon / TURKIYE Tel.: +90 (462) 377 54 05
Fax: +90 (462) 32522 70

http://meds.ktu.edu.tr medsec@ktu.edu.tr
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Ek 6 Adobe CS3 Yazilim Lisans Sertifikasi
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

T.C. Kimlik/Pasaport No : 68986089532

Soyadi, Adi ¢ Zihni, Nihat Burak

Uyrugu : T.C

Dogum tarihi ve yeri : 07.06.1986 - Trabzon

Medeni hali :  Bekar

Telefon : 5378231996

Faks HE

E-Posta : nihatburakzihni@gmail.com

Yazisma adresi :  Karsiyaka Mah. 802 Nolu Sk. Sevgi Apt. No:5

K:2 D:1 Merkez/Trabzon

EGITIM BILGILERI

Mezun Oldugu Kurumun Adi Mezuniyet
Yih

Lisans Anadolu Universitesi Iktisat Fakiiltesi 2011
Kamu Yo6netimi Boimi

Lisans Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih 2008
Egitim Fak., Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi

Lise Trabzon Tevfik Serdar Anadolu Lisesi 2004

AKADEMIK/MESLEKi DENEYIiMi

Gorevi Kurum Siire (Yil-Y1l)

1. Bilisim Teknolojileri Ogretmeni MEB Trabzon Akcaabat 2008 -2010
Akpinar 1lkdgretim Okulu

2. Bilisim Teknolojileri Ogretmeni MEB Trabzon Merkez 2010 - ...

Yesilova Ilkdgretim Okulu

YABANCI DiL
KPDS ingilizce (2011 Ilkbahar Dénemi : 67.5 Puan)
UDS Ingilizce (2008 ilkbahar Dénemi: 70 Puan)

HOBILER

1. Bilgisayar oyunlar1
2. Sinema

3. Kitap okumak
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