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OZET

TUM FiZIKSEL TEPKi-OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMININ UCUNCU
SINIF OGRENCILERININ YABANCI DIiLDE KELIME EDINIMINE ETKISINIiN

INCELENMESI

Nurdan BULAN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTIiTUSU

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIiM DALI

Mayis 2019

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Koray KASAPOGLU

Bu arastirmada tiim fiziksel tepki-oykii anlatma (TFT-O) yonteminin, dilbilgisi-ceviri
(D-C) yontemi (geleneksel yontem) ile kiyaslandiginda, tiglincii sinif 6grencilerinin yabanci
dilde kelime edinimine etkisinin ve bu yontemlere iliskin goriislerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi, gomiilii desene sahip bu arastirmada
veriler, Konya ili Kadinhan ilgesinde uygun ornekleme ile belirlenen bir ilkokuldaki 49
tiglincti sinif 6grencisinden toplanmistir. Veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kelime Edinim Testi 6n-test ve son-test olarak kullanilmig, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere uygulama boyunca giinliikler tutturulmustur. Veriler, bagimh ve
bagimsiz orneklemler t testleri ile betimsel analiz kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki &grencilerin kelime ediniminde TFT-O yonteminin etkili
oldugu; kontrol grubundaki 6grencilerin kelime ediniminde D-C yonteminin (geleneksel
yontemin) etkili oldugu; deney grubunda uygulanan TFT-O ydnteminin kontrol grubunda

uygulanan D-C yonteminden (gelencksel yontemden) kelime edinimi agisindan daha etkili /



etkisiz bir yontem olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, uygulama boyunca deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilerin tuttuklart giinliiklerin betimsel analizi sonucunda ¢ogu

Ogrencinin her iki yonteme iliskin olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiim fiziksel tepki-oykii anlatma (TFT-O), iiciincii simf

ogrencileri, yabanci dil (Ingilizce), kelime edinimi.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECT OF TPRS ON VOCABULARY

ACQUISITION AMONG THIRD GRADERS
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AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION

May 2019

Advisor: Asst. Prof. Dr. Koray KASAPOGLU

This study aims to investigate the effect of total physical response-storytelling (TPRS)
method on vocabulary acquisition among third graders in a foreign language compared to
grammar-translation (G-T) method (traditional method) and the views on these methods. In
this study in which mixed research method and embedded design are used, the data were
collected from 49 third graders in a primary school selected by convenience sampling in
Kadmhani, Konya. The Vocabulary Acquisition Test developed by the researcher as data
collection tool is used as pre-test and post-test, and students in the experimental group and
control group kept diaries throughout the intervention. The data were analyzed using
independent and related samples t tests and descriptive analysis. Research results revealed
that the TPRS method is effective for vocabulary acquisition of the students in the
experimental group; the G-T method (traditional method) is effective for vocabulary
acquisition of the students in the control group; the TPRS method used in the experimental
group is not more effective / ineffective method compared to the G-T method (traditional
method) used in the control group in terms of vocabulary acquisition. Furthermore,

descriptive analysis of the diaries kept by the students in both experimental and control



groups throughout the intervention revealed that most of the students give positive opinions
on both methods.

Keywords: Total physical response-storytelling (TPRS), third graders, foreign

language (English), vocabulary acquisition.
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ONSOZ

Ana dili farkli olan insanlarin konustugu ortak bir dil olarak diinya iizerinde en
¢ok kabul goren dil Ingilizcedir. Tarihsel siire¢ igerisinde Ingilizcenin yayginlasmasi ve
diinya ticaretinin de ortak dili haline gelmesiyle Ingilizce uluslararasi iletisimin dili olmustur.
Uzakdogu iilkeleri basta olmak iizere birgok iilkede yabanci dil 6gretiminde Ingilizce, egitim
programinin ¢ok Onemli bir kisminm1 olusturmaktadir. Ayrica, teknolojinin hizla gelistigi
giiniimiizde Internet iizerinde iiretilen iceriklerin ¢ogu Ingilizce olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ingilizce bilen biri, ulasamayacagi birgok bilgiye Internette kolayca ulasabilmektedir.
Ingilizce tiim diinyanin ortak dili haline geldiginden, diinyanin neresine gidilirse gidilsin,
iletisim saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Ingilizce bircok insanin yurtdisi seyahatini de
kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira, Ingilizceyi akici konusabilen kisiler daha kolay is sahibi
olabilmektedirler.

Ingilizcenin tiim diinya iilkelerince ortak dil olarak kabul gérmesi o iilkelerdeki egitim
politikalarin1 da sekillendirmektedir. Diinya tizerindeki bir¢ok iilkede yabanci dil 6gretiminde
Ingilizce tercih edilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizcenin dgretimi ilkokul ikinci siniftan itibaren
baslatilmistir. Ozellikle kritik donem olarak kabul edilen ilkokul déneminde &grencilerin
Ingilizceye maruz kalmalar1 ve anlasilabilir veriler yardimiyla ingilizceyi edinmeleri dnem
tasimaktadir. Ingilizcenin ¢ocuklara 6gretiminde sinif iginde gretmenler tarafindan kullanilan
yontem ve tekniklerde de farkliliklar gdzlemlenmektedir. Giiniimiizde Ingilizce dgretiminde
Ogretmenlerin ¢ogu geleneksel ogretim yontem ve tekniklerini tercih ederken bazi
Ogretmenler daha gilincel 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar. Bu &gretim yontemleri
arasinda tiim fiziksel tepki-Oykii anlatma yontemi de yer almaktadir. Bu arastirmanin ilkokul
liciincii siif dgrencilerinin Ingilizce kelime edinimine iki farkli dil dgretim ydnteminin
(dilbilgisi-ceviri ile tiim fiziksel tepki-Oykii anlatma) etkisinin arastirilmasina ve
anlasilmasina katki saglamas1 amaglanmistir.

Tez calismamin her asamasinda bana yol gosteren, calismami bitirebilmemde en
biiyiik emegi olan degerli tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Koray KASAPOGLU na sonsuz
tesekkiirii borg bilirim. Yapici elestiri, goriis ve Onerileri i¢in degerli jiiri tiyeleri Dog. Dr.
Meltem YALIN UCAR’a ve Dr. Ogr. Uyesi Fatih GUNGOR'e tesekkiir ederim. Tez

doneminde her zaman destegini hissettigim aileme de ayrica tesekkiir ederim.

Nurdan BULAN
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1. GIRIS

Dil, insan yasaminin 6nemli bir pargasidir. Her birey i¢in dil, iletisimde
biiyiik bir rol oynamaktadir. Kiiresellesme ¢aginda ¢ok fazla Ingilizce bilgi kaynagi
mevcuttur. Bu bilgi kaynaklar1 gazete, dergi, reklam, televizyon, radyo, Internet vb.
olabilir. Ingilizce uluslararas: bir dil oldugundan ¢ogu iilkede birgok insan tarafindan
kullanilmakta, diinyadaki birgok 6grenci tarafindan otomatik olarak 6grenilmektedir.
Yine bircok dgrenci Ingilizce dgrenirken endise ve sorun yasamaktadir (Kudsiyah,
2009). Ozellikle halen tam zamanli okul egitimi alan ve 6-16 yas grubunda bulunan
Ogrenciler olarak kabul edilen gen¢ 6grenenlere dil 6gretimi, sadece dgrencilerin
dilsel ihtiyaglarini ve 6grenme hedeflerini degil, ayn1 zamanda biligsel ve sosyal
ihtiyaglarin1 da anlamay1 igermektedir (Reilly ve Ward, 2000). Farkli ihtiyaglar,
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 gerektirebilir. Bu yontemlerden biri

de Dilbilgisi-Ceviri (D-C) yontemidir.

D-C yontemi, yeni tanitilan bir yontem olmayip énceleri edebiyat eserlerinin,
ozellikle de klasiklerin, Yunan ve Latin eserlerinin, degerinin anlasilmasi i¢in
kullanilmigtir. Ancak 1880’lerden bu yana, 6grenme ve Ogretme yOntemlerinde
biiyiik bir ilerleme kaydedilmistir (Ebrahimi, 2008). Nitekim Harida (2013)’e gore
ogretmenler Ogretim aliskanliklarini degistirmelidirler. Interaktif ve iletisimsel
kelime hazinesi etkinlikleri, geng 6grenenlerin kelime 6grenme konusunda daha iyi
olmalarmni saglayabilir. Bunun i¢in iletisimsel olarak o6gretim gerceklestirilebilir.
lletisimsel yaklasimlardan biri de Tiim Fiziksel Tepki (TFT)’dir (Harida, 2013).
Asher’in 1965 yilinda gelistirdigi TFT yontemi, 6nce dinledigini anlama becerisini,
sonra sozlii iletisim becerisini fiziksel etkinliklerle baslangi¢ diizeyinde gelistirmeyi
amaglar (Oflaz, 2015). Ancak TFT yontemi, emir ciimleleri ve bazi dilbilgisel
yapilar1 ile smirli kalindigindan ve okuma-yazma becerileri géz ardi edildiginden
elestirilmektedir (Oflaz, 2015). Bu nedenle, ders esnasinda anlasilabilir girdiyi
artirmak i¢in cesitli teknikler kullanmak gerekmektedir. TFT-O, Blaine Ray
tarafindan gelistirilen bir yabanci dili 6gretme yontemi olan Tiim Fiziksel Tepki-
Oykii Anlatma yonteminin kisaltmasidir. Blaine Ray, TFT-O’yii {i¢ unsura
dayandirmigtir (akt. Heins, 2004): devlet okulunda Ispanyolca 6gretmeni olarak
edindigi 25 yillik pratik tecriibesi; Tiim Fiziksel Tepki ile kullanim1 ve denenmesi

(Asher, 1996); Dil Edinim Teorisi (Krashen, 2003). TFT-O yontemi, Krashen’in “Dil



Edinim Teorisi”ne dayanan dogal yaklasima temellendirilmistir (Krashen ve Terrell,
1983): Bu teoriye gore, yeni bir dilde iletisimsel yeterlilik veya islevsel yetenek,
anlamli ortamlarda ve dilin ifade ettigi anlamin kavranmasi (“anlasilir girdi”) ile
kazanilmaktadir (“Mesaj Hipotezi”). Kurallar, kaliplar, kelime hazinesi ve diger dil
bigimleri ilk defa sunulduklarinda &grenilmezler fakat dil kullaniminin anlamli
oldugu durumlarda (“anlasilir girdi”) tekrarlanan aktif ve pasif deneyimlere bagh
olarak bu yapilar, 6grencinin repertuarinda yavas yavas olusturulurlar (“Edinim-
Ogrenme Farki Hipotezi”). Dil ediniminde dogal bir sira bulunmaktadir (“Dogal Sira
Hipotezi”). Duyussal faktorler, dil edinimini engelleyebilir (“Duyussal Filtre
Hipotezi”) ve bunlarin anlamli baglamlar disindaki dilin dogrudan &gretiminde

(“Monitor Hipotezi”) yalnizca siirl bir faydas: vardir (Krashen ve Terrell, 1983).

Bu arastirmada Blaine Ray tarafindan gelistirilen TFT-O y&nteminin, D-C
yontemi (geleneksel yontem) ile kiyaslandiginda gen¢ Ogrenenler olarak kabul
edilebilecek ilkokul tgiincii smif 6grencilerinin kelime edinimine etkisinin ve bu

yontemlere iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmastir.

ARASTIRMANIN ONEMI VE AMACI

Tiirkiye’de yabanci dilde kelime Ogretiminde 6gretmenler ve Ogrenciler
bircok zorluk yasamaktadirlar. Ogrenciler her {initede ders i¢i kazanimlar
cergevesinde Ogrenmeleri gereken cok sayida kelimeyle karsilasmakta ve bu
kelimeleri edinmede giigliik ¢ekmektedirler. Birgok 6grenci  kelimeleri
i¢sellestirmeden ezberleyerek O6grenmekte ve zaman igerisinde ezberledikleri bu
kelimeleri de unutmaktadirlar. Geleneksel ogretim yontemlerinin  kullanildigt
siiflarda 6gretmenler anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi ile ders islemektedirler.
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde Tiirkiye’de Ingilizce dgretmenlerinin en gok tercih
ettikleri ogretim yontemleri, D-C ve TFT yontemleridir (Cakir ve Kafa, 2013).
Okmen ve Kilic (2016), Tiirkiye’deki Ingilizce dgretmenlerinin dilbilgisi tabanl
yontemi yiiksek diizeyde, konusma tabanli yontemi ise dusik diizeyde
kullandiklarini gozlemlemislerdir. Siire¢, dgrencileri sadece ezberlemeye yonelttigi
icin kalict Ogrenme gerceklesmemektedir. Ogrenciler sadece ezberledikleri

kelimeleri kullanabilmektedirler. Bu problemlere ¢6zlim olabilecek bir yontem olan



TFT-O yontemi ile dgrencilerin kelimeleri baglam igerisinde hem gorsel hem de
isitsel Ogeler ile icsellestirerek &grenmeleri hedeflenmektedir. TFT-O yontemi,
beynin ¢ok sayida anlasilabilir veriye ihtiya¢ duydugu goriisiine dayanmaktadir. Bu
amagla yabanci dil 6gretiminde 6gretilecek yapilarin en anlasilabilir hale getirilmesi
istenmektedir. TFT-O ydntemi, giinliik hayatta en ¢ok karsilasilan kelime ve ciimle
yapilarinin Oykiilestirme ile kazandirilmasina odaklanmaktadir. Kelime edinimi
okuma ve dinleme becerileriyle iliskilidir. Elley (1989), kelimelerin anlamlar1 ilkokul
ogrencilerine aktarilmasa da oykiileri sesli okumanin kelime ediniminin 6nemli bir
kaynagi oldugunu ifade etmistir. Coady (1996)’ya gore ikinci yabanci dilde ileri
diizeyde okuma yeterliligi elde eden ikinci yabanct dil 6grencilerinin edindikleri
kelime bilgisinin ¢ogunu Ogretim yoluyla degil, kapsamli okuma sayesinde elde
ettikleri ileri siirtilmektedir. Kapsamli okumanin baslica savunucularindan Krashen
(1989), dil 6grencilerinin okurken anlasilabilir girdi elde ederek kelime hazinesi ve
telaffuzu en etkili sekilde edindiklerini 6ne siirmekte ve kelime ediniminin mesaj

hipotezinden kaynaklandigini savunmaktadir (Coady, 1996).

Ogrenciler yabanci dilde anlasilabilen yapilara Oykii anlatimi ile maruz
kaldik¢a 6grencilerin yabanci dilde dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin
gelismesi hedeflenmektedir. Ayrica, TFT-O yontemi sayesinde 6grenciler, optimum
diizeyde kaygilanabileceklerdir. Boylece 6grenme oniinde olusan engeller de ortadan
kalkacaktir. Ray ve Seely (2012), TFT ve TFT-O yéntemlerinin dgrencilerin anlama
ve motivasyonlarini arttirdig1 ve 6grenci kaygisini azaltti§i sonucuna varmistir (akt.
Murray, 2014: 20). Bu durumun 6grencilerin edindikleri kelimelerin sayisinda artiga

yol agabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de TFT-O yonteminin ilkokul kademesinde yabanci dilde kelime
edinimine etkisini inceleyen arastirmalar sayica azdir. Bu alanda yapilan arastirmalar
incelendiginde deney ve kontrol gruplariin dahil edildigi sadece birka¢ arastirma
karsimiza ¢ikmaktadir. Tlgili literatiir tarandiginda Tiirkiye’de ilkokul {igiincii smif
ogrencilerinin kelime edinimine TFT-O yonteminin etkisinin arastirildii bir
calismaya rastlanmamistir. Bu tez calismasi, literatiirdeki boslugu dolduracag:

Ongoriildiigi icin, 6nem arz etmektedir.



Bu arastirmanm amaci, TFT-O yonteminin, D-C yontemi (geleneksel
yontem) ile karsilagtirildiginda, ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin yabanci dilde

kelime edinimine etkisini ve bu yontemlere iliskin gortislerini incelemektir.

PROBLEM
Tez kapsaminda arastirilacak problemler ve hipotezleri su sekildedir:

1. TFT-O yonteminin ilkokul {i¢iincii siif Sgrencilerinin yabanci dilde

kelime edinimine etkisi nasildir?

Ho: TFT-O yontemi uygulanan ve uygulanmayan gruplarin kelime edinim

testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: TFT-O yontemi uygulanan ve uygulanmayan gruplarm kelime edinim

testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. TFT-O yéntemine iliskin ilkokul {igiincii siif &grencilerinin goriisleri
nelerdir?
3. D-C yontemine (geleneksel yontem) iliskin ilkokul fgiinci simif

ogrencilerinin goriisleri nelerdir?

ALT PROBLEMLER

1. TFT-O yonteminin {igiincii simf grencilerinin yabanci dilde kelime
edinimine etkisi nasildir?

a. TFT-O yonteminin uygulandigr deney grubu ile D-C ydnteminin
(geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubunun ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

b. TFT-O yonteminin uygulandig: deney grubunun &ntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c. D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol
grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

mudir?



d. TFT-O yénteminin uygulandig:r deney grubu ile D-C ydnteminin
(geleneksel yontem) uygulandigr kontrol grubunun sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

SAYILTILAR

e Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Kelime Edinim Testinin

maddelerini anlayarak ve dogru bir sekilde yanitladiklari varsayilmstir.

SINIRLILIKLAR

e Bu aragtirmanin nicel boyutunda ii¢iincii simif dgrencileri, deney ve kontrol
gruplaria rastgele atanmadiklarindan bu arastirmanin nicel boyutu, yari
deneysel desen ile smirlidir. Bu ylizden arastirma sonuglarinin

genellenebilirliginin de sinirli oldugu diisiintilebilir.

e Bu arastirma, Konya ili Kadinhani ilgesindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim

goren 49 tciincii sinif 6grencisi ile siirlidir.

e Bu arastirmadaki uygulama siireci, deney grubunda uygulanan TFT-O
yontemi, kontrol grubunda uygulanan D-C yontemi (geleneksel yontem) ile

sinirlidir.

e Uygulama, iiciincii simif Ingilizce ders programinda “The Weather” (Hava)

initesi i¢in dort hafta ile sinirli tutulmustur.

e Bu arastirma, Kelime Edinim Testi ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen

verilerle sinirlidir.

e Ogretmen, uygulamay1 yapan arastirmaci oldugundan ve deney grubunda
uyguladigi  yontem ile ilgili Onemli noktalar1 farkinda olmadan

vurgulayabileceginden bu durum da bir sinirlilik olarak diisiiniilebilir.



TANIMLAR

Dilbilgisi-Ceviri (D-C) Yontemi: Bati Avrupa ilkelerinde 18 ve 19.
yiizyillarda yabanci dil 6gretiminde kullanilan geleneksel bir yontemdir. Hedef dil
ana dile terciime edilmekte, yani dilbilgisi ve ceviri egzersizleri agirlikli olarak
ogretilmektedir. Bu ydntemde birey, yabanci dili 6grenirken edebi eserleri ve

climleleri hedef dilden ana diline terciime ederek hafizaya almali ve kullanmalidir

(Kong, 2011).

Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yontemi: Psikolog James Asher tarafindan 70’lerde
gelistirilen bu yontem, adindan da anlasilacag: gibi “tim fiziksel tepki” gerektiren

komutlarla dilin 6gretimini hedeflemektedir (Marsh, 1998).

Tiim Fiziksel Tepki-Oykii Anlatma (TFT-O) Yéntemi (Anonim, b.t.): TFT-O
yontemi 1980°lerin sonlarinda Ispanyolca 6gretmeni Blaine Ray tarafindan dgretim
stratejisi olarak gelistirilmistir. TFT-O yontemi, en ¢ok kullanilan kelime ve kelime
yapilarinin - Sykiilerde, konusma etkinliklerinde kullanimina odaklanir. TFT-O
yonteminin amaci; Ogrencilere okuma, yazma, anlama ve nihayetinde konusma
becerilerinde basarili olmalarina yardime1 “anlasilabilir bilgi” saglamaktir. TFT-O
yonteminde 6gretmen derse Oykiiniin taslagi ile baglar ve devaminda smifa dyki
hakkinda ¢ok sayida soru yoneltir. Bu sekilde oOgretmen O6grencilerin dili
anladigindan emin olur ve kisisellestirilmis, anlasilabilir, ilging detaylar ile oykiiye
devam eder. Ikinci asamada ise dykii hakkinda dgrenciler etkilesim halindedirler ve
sorular sormaktadirlar. TFT-O yénteminde siifta “okuma” etkinlikleri de yapilabilir.
Bu etkinlikte daha once farkli siniflarda okunmus ya da ¢ocuk kitaplarindaki dykiiler
kullanilabilir. Bir diger etkinlik olan “Gykii yazma” etkinligi ile 6grenciler daha dnce
yazilan sarkilardan, kismen yazilmis Oykiilerden ya da taslaklardan Oykiiler
olustururlar. Ayrica, “video izleme” etkinlikleri ile 6ykii anlatilabilir. Son asamada
ise Ogrenciler olusturulan Oykii hakkinda farkli etkinlikler yapabilmektedirler.
Ornegin, Oykiideki kahramanlar, karakterlerin gelisimi ve secimleri hakkinda

konusabilirler.
Kelime Edinimi: 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan gelistirilen 3.sinif

Ingilizce ders programinin icerigini olusturan “The Weather” (Hava)



tinitesinde/temasinda ilkokul tgiincti siif 6grencilerine kazandirilacak kelimeleri
yoklayan c¢oktan se¢meli bir testten Ogrencilerin aldiklar1 puanlara karsilik
gelmektedir. Ug secenekli “Kelime Edinim Testi”ne 6grencilerin verdikleri yanitlar
dogru ise 1, yanlis ise 0 olarak kodlanmistir. Ayrica, yanitsiz biraktiklar1 sorularin
yanitlart da 0 olarak belirtilmistir. Bir 6grencinin bu testten alabilecegi en yiiksek

puan, 27°dir.



BIiRINCi BOLUM
YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Bu boliim, 6gretim yontemi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
tim fiziksel tepki-oykii anlatma yontemi, dogal yaklasim ve bunun bes hipotezi ile

cocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgilidir.

1. OGRETIM YONTEMIi

Ogretim yOntemleri, 6grenmenin olusabilmesini saglayan en gerekli &n
kosullardandir. Ogretim yontemi, Ogrencinin  &grenme-6gretme  siirecindeki
psikolojik durumuna, motivasyonuna, bireysel gelisim 6zelligine ve dissal faktorlere
elverigli olarak belirlenmelidir. Segilen yontemin siire¢ igerisinde 6grencinin aktif
katiliminm1 ve verimliligini saglamasina dikkat edilmelidir. Ayrica belirlenen yontem,
smif i¢cinde 6grenciyi grup ¢alismalarina yonelterek, birlik ve beraberlik anlayisini
giiclendirmeli, sinif i¢inde isbirligine dayali bir 6grenme-6gretme siireci saglamalidir

(Duman ve Aybek, 2003).

Ogretim yontemi, “belli bir amaca gére, 6grencinin 6zelliklerini, dgretim arac
ve gereglerini ve tim Ogrenme durumlarmi géz Oniinde bulundurarak, &gretim
kavrami igine giren diger Ogelerin mantiksal siralanmasi ve dengelenmesi ig¢in
yapilan etkinliklerin tiimiidiir” (Binbasioglu, 1994: 18, akt. Taskaya ve Musta, 2008:
241).

Ogretim ydntemi; bir problemi ¢dzebilmek, deneyi sonlandirmak, bir hususu
Ogrenebilmek ya da Ogretebilmek gibi hedeflere ulasabilmek icin bilingli olarak
secilip izlenen yoldur. Ogrencilere belirli bilgi, yetenek, davranis ve aliskanliklari
kazandirmay1 hedefleyen gézlem, deney, uygulama ve ¢alisma teknikleridir (Yasar,
1998 akt. Tagkaya ve Stirmeli, 2014).

2. YABANCI DiL OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER
Genellikle onceki yontemlerin bazi yonlerini koruyarak bir yiizyilin her

ceyreginde biiyiik ve yeni bir yontem ortaya koyan dil 6gretiminin “degisen riizgarlar

ve kumlar” gibi oldugu anlatilmaktadir (Brown, 1980 akt. Al Darwish, 2017).



Yabanci dil 6gretiminde kullanilan “yaklagim” ve “yontem” terimleri, genel
anlamda neyin savunulduguyla ilgili olarak farklilasmaktadir. “Yaklasim” terimi,
ikinci dil 6grenme-6gretme siirecinde felsefeler ve tutumlar 6nerildiginde, “yontem”
terimi ise, siif etkinlikleri ve 6gretim teknikleri gibi somut fikirler ve pratik yollar
onerildiginde kullanilmaktadir (Curriculum Standards Branch, 1999). Yabanci dil

Ogretiminde kullanilan yontemler asagida agiklanmustir:
2.1. DILBILGISI-CEVIRI (D-C) YONTEMI

Dilbilgisi-Ceviri (D-C) yoéntemi ¢ok klasik bir yontemdir. iddiaya gore, D-C
yontemi aracilifiyla 6gretmen, Ogrencilerin dili kullanmalarin1  saglamaktansa
ogrencilere hedef dili analiz ettirmektedir (Natsir ve Sanjaya, 2014). Analitik D-C
yontemi, sadece Latince degil, ayn1 zamanda modern dilleri de 6gretmek icin
kullanilan bir yontem olarak yerini saglamlagtirmistir. D-C yontemi, yasam1 boyunca
ve Olimiinden sonra da dil dgretim meslegi lizerinde biiyiik etkisi olan Alman Karl
Ploetz'in galismalarinda belki de en iyi sekilde yazili hale getirilmistir (Celce-
Murcia, 2001).

Ntongieh (2016)’ya gore, D-C yontemi, Bati toplumlarinda benimsenen dil
Ogretim gelenegini temsil etmektedir ve yalnizca Latince ve Yunanca gibi klasik
dillerin degil, modern dillerin de &gretimini yiizyillar boyunca gelistirmistir. D-C
yontemi, modern dillerin 6gretiminde daha yeni yontemlerin ortaya ¢ikmasindan
sonra bile popiiler olarak kalmistir. Bu yontemdeki izlek, dgrencinin ilk dilini,
ornegin Fransizca veya Almancayi, hedef dile (6rnegin, Ingilizceye) ¢evirme araci
olarak kullanmasidir. Bu yaklasimda 6gretmenin rolii ¢ok dnemlidir ¢linkii 6gretmen
taklit edilecek bir model olarak goriilmektedir. D-C yonteminde dilbilgisi ve kelime
Ogretimi vurgulanmaktadir. Bu yontemde kelimeler, tematik olarak gruplandirilmis
kelime listesi seklinde sunularak tiimdengelimsel bir sekilde ogrencilere

ogretilmektedir.

D-C yonteminde kelimelerin anlamlar1 ana dile veya birinci dile g¢evrilerek
Ogrenilmektedir. Dersler 6grencilerin ana dilinde oldugu i¢in hedef dil ¢cok az aktif
kullanilmaktadir. Ayrica, kelime yapilar1 ve c¢ekim ekleriyle ilgili calismalar da
vardir. Zor metinleri okuma c¢alismalarina erken baglanmaktadir. Dilbilgisel

¢oziimlemeler de etkinlik olarak degerlendirildiginden metinlerin igerigine ¢ok az



dikkat edilmektedir. D-C yonteminde en sik kullanilan teknikler; herhangi bir yerle
baglantisi olmayan ciimleleri hedef dilden ana dile ve tam tersine g¢evirme

alistirmalaridir.  Telaffuz becerilerinin  gelisimine ¢ok az oOnem verilmektedir

(Ntongieh, 2016).
Celce - Murcia (2001)’e gore D-C yontemi asagida 6zetlenmistir:

a) Ogretim, dgrencilerin ana dilinde verilir.

b) Tletisim igin hedef dil cok az kullanilmaktadir.

c) Odak noktasi, kelimeleri 6gelerine ayirma yani; kelimeleri yapim ve
cekim eklerine ayirmaktir.

d) Zor metinler ilk zamanlardan itibaren okunmaya baslanir.

e) En bilinen alistirmasi, ciimleleri hedef dilden ana dile gevirmektir (veya
tersi).

f) Bu yaklasimin sonucunda 6grencilerde genellikle yabanci dili iletisim igin
kullanamama yetersizligi olusmaktadir.

g) Ogretmenin hedef dili konusabilmesi gerekmez.

D-C yoOnteminin temel amaci, Ogrencilerin ikinci dil edebiyatini
derinlemesine kesfetmelerini saglamaktir. 30, 40 ve 50'li yillarda, dil egitiminde
vurgulanan bir diger 6nemli hedef ise; zor durumlarda sebatin tesvik edilmesidir. Bu
hedefi gerceklestirirken dilbilgisi ve kelime bilgisi yapilart uzun ve ayrintili
aciklamalar ile Ogretilmis, dilbilgisinde ustalasmanin ardindan o6grencilere yazili
ceviri i¢in kisa bir roman ya da deneme verilmistir. Bu yontem, profesyonellerin
kendi dilleri disindaki dillerde teknik, akademik ve referans materyalleri ¢alisma

isteklerinden dogmustur (Curriculum Standards Branch, 1999).

D-C yonteminde ana hedef okuma, 6zellikle de dilbilgisi 6gretimi ve geviri
konusundaki dogruluktur (Durrani, 2016). D-C yéntemi, yillardir Ingilizceyi ikinci
dil veya yabanci dil olarak 6gretmek igin kullanilan en iyi yontemlerden biri olarak
kabul edilmektedir (Al Darwish, 2017).

D-C yontemi, ortaokullarda kullanilmak tizere tasarlanmig ve gelistirilmistir.
Bu yontem, giicli ve zayif yonlerini, asiriliklarmi, 19. yiizyil dilbilgisi ekoliiniin
gereksinimlerini, isteklerini ve hirslarimi farkli iilkelerde cesitli sekillerde yansittig

icin “Dilbilgisi Ekolii Yontemi” olarak adlandirilmigtir. D-C yontemi, 18. yilizyilin
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sonunda Prusya’da kullanilmaya baslanmig, Prusya liselerinin tercih ettikleri bir
yontem olmus, bu liselerin 19. yiizyilin baslarinda sayica artisiyla birlikte

vazgecilmez bir yonteme dontismiustiir (Howatt, 1984: 131).

D-C yonteminde daha az 6nemli ozelliklerden ikisine dikkat ¢ekilmektedir.
Yontemin kokenleri dilbilgisine ve ¢eviriye dayansa da bu durum dnemsenmez. Bu
yontemde asil motivasyon, yontemin yenilik¢i olmasidir. Onsekizinci yiizyilda
ogrenciler arasindaki geleneksel skolastik yaklasima gore bir dilbilgisi konusu
incelenir, bu bilgiyle birlikte bir sézliik kullanilarak metinler yorumlanir ve okuma
bilgisi edinilir. Onsekizinci yiizyilda ¢ogu kisi, klasik dilbilgisi egitimi almig ve
benzer konulart yeni dillere nasil uygulayacagini bilen, yiiksek egitimli erkekler ve
kadinlardir. Ancak bu tir skolastik yontemler, okullardaki gen¢ Ogrencilerin
yeteneklerine uygun degildir ve kullanilan bu yontemler, grup 6gretimi igin uygun
olmayan bireysel ¢alisma yontemleridir. D-C yontemi, bu gelenekleri okullarin
kosullarmma ve gereksinimlerine uyarlama ¢abasidir. Bu yontem, dilbilgisi ve
cevirinin temel g¢ercevesini korumustur ¢linkii Klasik eserleri ¢alistiklarindan hem
ogretmenlerce hem de ogrencilerce zaten bilinen bir yontemdir. Temel o6zellik,

geleneksel metinlerin 6rnek ciimleler ile degistirilmesidir (Howatt, 1984: 131).

D-C yonteminde 6gretmen, 6gretimin igerigini ve hiyerarsik diizenini kendisi
belirlemektedir. Dil; s6zdizimi, fonoloji ve kelime hazinesini igeren kural tabanli bir
sistem olarak goriilmektedir. Bu yontemde, kurallar1 6grenmek 6grencinin gorevidir
ve ¢ogunlukla 6grencinin kendi kisisel yargilarina birakilmistir. Basar1 daha sonra
Ogretmen tarafindan agikca belirlenmis kurallara iligkin testler ve planli gorevlerdeki
hatasiz iiretimle (yazili geviriler, makaleler veya hazirlanmis s6zIlii sunumlar)
Olglilmektedir. Bagka bir yontemin benimsenmesi, bu standart yontemle

uyumluluguna baglidir (Whyte, 2011).
D-C yonteminin ilkeleri asagida listelenmistir (Larsen-Freeman, 2000):

1) Yabanci dil 6grenmenin temel amaglarindan biri de edebiyatin yazilmis
oldugu dili okuyabilmektir. Edebi dil, konugma dilinden daha {istiindiir.
Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili ¢aligmalari, hedef dilin konusuldugu

iilkenin edebiyati ve giizel sanatlariyla sinirlidir.
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2)

3)

4)

5)

6)
7)

8)
9)

Onemli amaglardan biri de o6grencilerin her dili bir baska dile
cevirebilmeleridir. Eger Ogrenciler bir dilden digerine ¢eviri
yapabiliyorlarsa, basaril1 dil 6grencileri olarak kabul edilmektedir.

Hedef dilde iletisim kurabilmek, yabanci dil 6gretiminin hedeflerinden
biri degildir.

D-C yonteminde gelistirilmesi gereken temel beceriler okuma ve
yazmadir. Bu yontemde, konusma ve dinlemeye c¢ok az Onem
verilmektedir. Telaffuza ise neredeyse hi¢ 6nem verilmez.

Sinifta 6gretmen otorite roliinii iistlenmektedir. Bu yontemde 6grencilerin
dogru cevabi almalari ¢ok onemlidir.

Hedef dildeki tiim kelimelere ana dilimizde karsilik bulmak miimkiindiir.
Hedef dil ve ana dil arasindaki benzerliklere dikkat edilerek Ogrenme
kolaylagtirilir.

Ogrencilerin hedef dilin yapisim1 6grenmeleri nemli konulardan biridir.
Acik bir dilbilgisi kuralinin tiimdengelimsel uygulanmasi faydali bir

egitsel tekniktir.

10) Dil 6grenimi iyi bir zihinsel egzersiz saglamaktadir.

11) Ogrencilerin hedef dilin dilbilgisi kurallarinin bilincinde olmas1

gerekmektedir.

12) Miimkiin olan her yerde, fiil ¢ekimleri ve diger dilbilgisi paradigmalari

ezberlenmelidir.

D-C yonteminde kullanilan teknikler ise sunlardir (Larsen-Freeman &
Anderson, 2011):

a)

b)

Edebi Bir Metin Cevirisi: Ogrenciler, okuma metnini hedef dilden kendi
ana dillerine ¢evirmektedirler. Okuma metni hedef dilin edebiyatindaki
baz1 eserlerden almnabilir ya da 6gretmen, belirli dilbilgisi kurallar1 ve
kelime hazinesini igeren bir metni dikkatli bir sekilde kendisi yazabilir.
Ceviri, yazili, sozel ya da her ikisi seklinde olabilmektedir.

Okudugunu  Anlama Sorulari:  Ogrenciler, okuduklar1 yazidan
anladiklarin1 temel alarak hedef dildeki sorular1 cevaplamalidirlar.

Genellikle sorular smralidir. Ilk gruptaki sorular okuma metnindeki
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bilgileri icerir. Ikinci gruptaki sorular ise &grencilerin okuduklari
metinden ¢ikarimlar yaparak cevaplamalarini gerektirmektedir.

c) Es - Zit Anlamlilar: Ogrencilere bir grup kelime verilir ve okuma
metninden verilen kelimelere uygun zit anlamli kelimeler bulmalar
istenir. Benzer bir sekilde, verilen bir grup kelimenin es anlamlilarinin
metnin igerisinden bulunmasi da istenebilir. Veyahut metinde gegen bazi
kelimeleri 6grencilerin tanimlamalari da istenebilir.

d) Koktes / Eskokenli Kelimeler: Ogrencilerden diller arasinda eslesen
yazim veya ses kaliplarimi 6grenip eskokenli sozciikleri tanimalart
beklenir. Ayrica, 6grencilerden, eskdkenli gibi goriinen ancak hedef dilde
ana dilden farkli anlamlar1 olan kelimeleri de ezberlemeleri istenir. Bu
teknik, yalnizca eskokenli kelimeleri paylasan dillerde yararli olacaktir.

e) Kurallarin Tiimdengelimli Uygulanmasi: Dilbilgisi kurallar1 orneklerle
sunulur. Her kuralin istisnalar1 da ayrica belirtilir. Ogrenciler bir kurali
anladiktan sonra, 6grencilerden o kurali farkli drneklere uygulamalari
istenmektedir.

f) Bosluk Doldurma Etkinlikleri: Ogrencilere eksik kelimeleri igeren bir dizi
ciimle verilmektedir. Ogrenciler bosluklar1 yeni kelimelerle, farkli
zamanlara sahip fiiller veya edatlar ile doldururlar.

g) Ezberleme: Ogrencilere, hedef dil kelime hazinesi listesi ve ana
dillerindeki karsiliklar1 verilir ve Ogrencilerden bu kelime listesini
ezberlemeleri istenir. Ogrencilerin ayrica dilbilgisi kurallart ve fiil
cekimleri gibi dilbilgisi paradigmalarini ezberlemeleri gerekmektedir.

h) Kelimeleri Ciimlelerde Kullanma: Ogrenciler yeni bir kelimenin anlamin
ve kullanimini anladigini gostermek igin yeni kelimeleri kullandiklar
climleler olustururlar.

i) Kompozisyon Yazma: Ogretmen &grencilerin hedef dilde yazmalari igin
bir konu vermektedir. Konu, derste kullanilan okuma metninin bir
kismma dayanmaktadir. Bazen Ogrencilerden bir kompozisyon

olusturmalar1 yerine okuma metninin 6zetini ¢ikarmalari da istenmektedir.

Khattak ve Asrar (2007)’ye gore, D-C s6z konusu oldugunda, 6grenciler

hedef dilden ana dillerine geviri yapabilirler. Ogrenciler hedef dilin sézdizimini iyi
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bildikleri i¢in o dile ait dilbilgisi testlerini yapabilirler. Ancak hedef dili konusamaz

veya anlayamazlar.

Ogrencinin ana dili (L1) hedef dilin edinilmesini engelledigi icin hedef dil
ogretiminde hedef dilin 6grencinin ana diline miiracaat edilmeden Ogretilmesi
gerektigi baskin goriis olmustur. Bu bakimdan D-C yontemi, ¢eviri vazgegilmez bir
pargast oldugu igin elestirilmis ve dogrudan yontem ve dil-isitim yonteminde
cevirinin sinif etkinliklerinin bir pargasi olarak kullanilmasi yasaklanmistir (Asgarian
ve Musayeva Vefali, 2015).

2.2. DOGRUDAN YONTEM

1940°larm baslarinda, ikinci Diinya Savasi sirasinda, Ordunun Uzmanlasmis
Egitim Programi (ASTP) kapsaminda dil 6gretimini Kuzey Carolina Universitesi gibi
kurumlar gergeklestirmistir. O donemde, geleneksel yontemlerin yetersizligi ortaya
cikmistir. Yeni fikirler ve yontemler gelistirilmis, birgok politik, sosyal ve ekonomik
yonil de igeren alan calismasi kavrami olusturulmustur. Yerli 6gretmenler dogrudan
yontem kullanilarak istihdam edilmistir. Yabanci filmler, yerleskede ana dilleriyle
konusan kisileri icermis ve bu filmler diger sosyal etkinliklerle birlikte sunulmustur.
Geleneksel ogretmenler tarafindan fazla sevilmeyen bu kisa Omiirli programdan
sonraki ¢aligmalar, daha iyi bir dil 6gretimi igin bir talep yaratmaya hizmet etmistir.
Yukarida “Ordu Yo6ntemi” olarak adlandirilan bu programin bazen yanlis bir sekilde
daha sonra gelistirilen dil-isitim yontemiyle ayn1 oldugu zannedilmektedir (Claudel,
1968).

D-C yontemi, sozlii iletisimi ve Ingilizcenin gercek yasamdaki
uygulamalarim vurgulamadigi igin Ingilizce 6gretiminde bir ydntem olarak
goriilmemektedir. D-C yénteminden sonra Ingilizce 6gretimi i¢in Dogrudan Ydntem
benimsenmistir. Bu yontemin bir¢ok adi1 vardir. “Reform yontemi”, “dogal yontem”,
“psikolojik yontem”, “fonetik yontem” ve “dilbilgisi karsitt yontem” olarak
adlandirilmigtir. Dogrudan yontem, ilk kez 1900’lerde Fransa ve Almanya'da
benimsenmistir. Temel varsayimlari, dilbilgisi-geviriye karst ¢ikmasi ve belirgin bir
sekilde dilbilgisine kars1 Onyargilarinin olmasidir. Bu yontem, dogal yontemin
mantiksal bir uzantisidir ve davranisgi psikoloji ekoliiniin etkisinde gelismistir. Dili

6grenmenin anahtarinin ¢agrisim oldugu konusunda israr etmektedir. Yabanci dilde
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deneyim ve ifade arasindaki dogrudan ¢agrisima ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Amag, Ogrencinin yabanci dilde diistinmesini ve miikemmel bir dil anlayisi
gelistirmesini saglamaktir. Dil zekasinin koklerinin konusma dilinde oldugunu kabul
etmektedir. Ayrica, sozel yaklasima da vurgu yapmaktadir. Ornegin, kelimelerin
anlamlar;; es anlamlilarindan, tanimlarindan, agiklamalardan ya da baglamdan
cikarimlar yapilarak, dogrudan ¢agrisim yoluyla dgretilmelidir. Dolayli 6grenme igin

cevirilere bagvurulmamalidir (Ntongieh, 2016).

Liu ve Shi (2007)’ye gore dogrudan yontem, dgretim ve iletisim araci olarak
hedef dili kullanarak, ana dilin ve g¢evirinin teknik olarak kullanilmasindan
kacinarak, D-C yonteminden ¢ok farkli, koklii bir degisiklik olusturmustur. Erken
Ogretimin bir hedefi olarak edebi dilden konusulan giinlik dile gegisi
gerceklestirmistir. Bu yontemde, dil 6grenme siireci, ilk dil edinimine benzer bir
stirec  olarak  goriilmiistir ve genellikle ¢agrisim psikolojisi  agisindan
yorumlanmigtir. Dogrudan yontem, dil Ogrenme durumunu dilin kullanim
alanlarindan biri haline getiren ilk girisimdir. Ogretmenler igin yaraticilik talebinde
bulunmus, resim ve nesnelerin gosterilmesi, soru-cevap vurgusu, sozlii anlatilar,

dikte etme, taklit vb. gibi yeni dil tekniklerinin gelistirilmesine onciiliik etmistir.

Richards ve Rodgers (1986)’ya gore, dogal dil 6grenme ilkeleri, dogal
yontemlerin en yaygin olarak bilinenine, dogrudan yonteme temel olusturmustur.
Dogrudan yontemin destekgileri, bu yontemi Fransa ve Almanya’da tanitmistir.
Dogrudan yontemin Sauveur ve Berlitz tarafindan basarili ticari dil okullarinda
kullanilmasiyla birlikte dogrudan yontem, Amerika Birlesik Devletleri’nde yaygin
hale gelmistir (Aslinda Berlitz, hi¢gbir zaman dogrudan yéntem terimini kullanmamus,
okullarinda Berlitz yontemi olarak bilinen yontemi kullanmustir). Berlitz yontemi,

asagidaki ilke ve prosediirlere dayanmaktadir (Richards ve Rodgers, 1986):
1) Ogretim, sinifta sadece hedef dil kullanilarak gergeklestirilir.
2) Sadece giinliik dilde kullanilan kelime ve ctimleler 6gretilir.

3) Sozli iletisim becerileri, kiigiik ve yogun simiflardaki 6gretmenler ve
Ogrenciler arasindaki soru-cevap etkilesimi ¢ercevesinde dikkatlice

derecelendirilmis bir gelisim plani i¢inde uygulanir.

4) Dilbilgisi tiimevarimsal olarak dgretilir.
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5)

6)

7)

8)

Yeni 6gretim yollar1 sozel olarak tanitilir.

Somut kelime hazinesi; gosteri, nesneler ve resimlerle, soyut kelime

hazinesi ise ¢agrisim yoluyla 6gretilir.
Hem konusma hem de dinledigini anlama yetenegi 6gretilir.

Dogru telaffuz ve dilbilgisi vurgulanir.

Dogrudan yontemin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e goére asagida

listelenmistir:

1)

2)

3)

4)
5)

6)

7)

8)

9)

Hedef dilde okuma, dil 6gretiminin basindan itibaren 6gretilmelidir fakat
okuma becerisi konusma pratigi ile gelistirilmektedir.

Dil; oncelikli olarak konusmadir. Kiiltiir, glizel sanatlardan ¢ok daha
fazlasini igermektedir.

Sinifin hemen yakininda bulunan nesneler (6rnegin, gercek objeler veya
resimler) ogrencilerin anlamlari anlamalarina yardimer olmak igin
kullanilmalidir.

Ana dil sinifta kullanilmamaktadir.

Ogretmen aciklamamali ya da ceviri yapmamalidir, el kol hareketleriyle
gostermelidir. Ogrencilerin hedef dil ve anlam arasinda dogrudan bir
cagrisim yapmalari arzu edilmektedir.

Ogrencilerin en kisa siirede hedef dilde diisinmeyi 6grenmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin kelime listelerini ezberlemekten ziyade
Ogrenilen kelimeleri tam climlelerde kullanmalari durumunda kelime
hazinesi daha dogal yollarla edinilmektedir.

Dil 6grenmenin amaci iletisimdir (Bu nedenle 6grencilerin nasil soru
soracaklarini ve cevaplayacaklarini1 6grenmeleri gerekmektedir).

Dil egitiminin en basindan itibaren telaffuzun tizerinde c¢aligilmasi
gerekmektedir.

Kendi kendini diizeltme, dil 6grenimini kolaylagtirmaktadir.

10) Dersler konugma etkinliklerini icermelidir. Ayrica, derslerde 6grenciler

icin dili ger¢ek baglamda kullanma firsati saglanmalidir. Ogrencilerin

miimkiin oldugunca fazla konusmaya tesvik edilmesi gerekmektedir.
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11) Dilbilgisi timevarimsal olarak dgretilmektedir. Acik dilbilgisi kurali asla

verilmemektedir.

12) Yazma, dil 6gretiminin basindan itibaren gelistirilmesi gereken 6nemli bir

beceridir.

13) Egitim programi, genellikle dilsel yapilara degil, durumlara veya konulara

dayanmaktadir.

14) Bagka bir dil 6grenmek, ayn1 zamanda o dili konusanlarin nasil yasadigini

da 6grenmeyi icermektedir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore dogrudan yontemde kullanilan

teknikler sunlardir:

a)

b)

d)

Sesli Okuma: Ogrenciler sirayla bir okuma metninin, tiyatro eserinin ya
da diyalogun bolimlerini yiiksek sesle okurlar. Her 6grenciden sonra
ogretmen, bolimiin anlammi netlestirmek adina jestlerini, resimleri,
gergek nesneleri, 6rnekler veya diger yontemleri kullanmaktadir.
Soru-Cevap: Bu etkinlik sadece hedef dilde gergeklestirilmektedir.
Ogrencilere sorular sorulmaktadir. Sorulan sorulara égrenciler tam ciimle
ile cevap vermektedir. Bu sayede 6grenciler yeni kelimeler ve dilbilgisi
yapilar1 lizerinde uygulama sansi bulmaktadirlar. Ayrica, bu etkinlik
sayesinde Ogrenciler soru sorma ve gelen sorulara cevap verme firsatina
sahip olmaktadirlar.

Ogrencilerin Kendi Kendilerini Diizeltmelerini Saglama: Ogretmen,
ogrencilerden soyledikleri ile Ogretmenin verdigi alternatif cevaplar
arasinda bir se¢cim yapmalarinm isteyerek ogrencilerin kendi kendilerini
diizeltmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin kendilerini
diizeltmelerini saglamanin bagka yollar1 da bulunmaktadir.

Konusma Pratigi: Ogretmen &grencilere hedef dilde dogru cevap
verebilmeleri i¢in 6n kosul olarak sorulan soruyu anlamalarini gerektiren
birka¢ soru sormaktadir.

Bosluk Doldurma Etkinligi: Bu teknik D-C yonteminde zaten
tartigilmistir. Ancak dogrudan yontemdeki uygulamalarinda farkliliklar
bulunmaktadir. Tiim 6geler hedef dildedir. Ayrica, agik bir dilbilgisi

kurali uygulanmamaktadir.
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f) Dikte: Ogretmen okuma metnini ii¢ kez okumaktadir. Ogretmen ilk
seferde normal bir hizda okumaktadir. Ogrenciler ise dinlemektedirler.
Ikinci seferde ogretmen ogrencilerin duyduklarini yazabilmeleri igin
yeterince uzun bir siire bekler ve metni ciimle 6bekleri halinde okur. Son
seferde ise Ogretmen tekrar normal hizda okur ve Ogrenciler ise
yazdiklarini kontrol ederler.

g) Harita Cizimi: Ders, 0grencilere dinledigini anlama kabiliyeti
kazandirmak igin kullanilan bir teknik drnegini icermektedir. Ogrencilere
cografi oOzelliklerin isimlendirilmemis oldugu bir harita verilir. Daha
sonra Ogretmen Ogrencilere asagidaki gibi yonergeler vermektedir:
“Batidaki siradaglar1 bulun. ‘Kayalik Daglari’ kelimelerini sira daglarin
iizerine yazin.”

h) Paragraf Yazma: Bu siniftaki 6gretmen, 6grencilerden bir iilkenin baslica
cografi 6zellikleri hakkinda kendi sozciikleriyle bir paragraf yazmalarini
isteyebilir. Ogrenciler bu paragrafi yazarken belleklerini kullanabilirler
veya dersteki okuma metinlerinden bir model olarak yararlanirlar.

2.3. DIL-ISITIM YONTEMI

Dil-isitim yontemi, dilbilim ve psikolojiden tiiretilmis oldugu agik¢a iddia
edilen ilk yontemdir. Dil-igitim yontemi, 1950’li ve 60’11 yillarin betimleyici, yapisal
ve karsit dilbilimini yansitmaktadir. Psikolojik temeli, dil 6grenimini uyaran-tepki,
edimsel kogullanma ve pekistirme anlaminda basarili, hatasiz 6grenme ile
yorumlayan davranisgiliktir. Bir dilin 6grenilmesinde, o dilin dgelerinde veya yapi
taglarinda uzmanlagmanin gerektigini varsaymaktadir. Ayrica, yapi tast olan bu
ogelerin birlestirilme kurallarin1 sesten kelimeye, kelimeden climleye 6grenmeyi
gerektirdigini kabul etmektedir. Bu nedenle, dil becerilerinin ayrilmasini
savunmaktadir (dinleme, konusma, okuma ve yazma). Ayrica, dil-isitim yontemi,
grafik becerileri iizerindeki istiinliigii ile bilinmektedir. Bu yontem, dilin
sunulmasinda temel ara¢ olarak diyaloglar1 kullanmaktadir. Yap1 alistirmalari, taklit
vb. gibi bazi uygulama tekniklerini vurgulamaktadir. Dinleme ve konusma
becerilerine bu yontemde ¢ok dnem verilmektedir. Uygulamada kaset kayitlar: ve dil

laboratuvari uygulamalarindan yararlanilmaktadir (Liu & Shi, 2007).
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Yabanci dil 6gretim tarihindeki en popiiler yontemlerden biri olan dil-igitim
yontemi, yabanci dil dgretimine biiyiik katkilar saglamaktadir. Ornegin, dil-isitim
yontemi, dil 6grenimini ¢ok sayida 6grenci igin erisilebilir kilmaya ¢alismistir ¢linkii
bu yontem, bir dili 6grenmek i¢in soyut bir akil yiiritme 6zniteligini talep etmeyecek
sekilde dil 6gretiminin organize edilmesini 6nermektedir. Ayrica, dil-isitim yontemi
sozdizimsel ilerlemeyi vurgularken kendinden onceki yontemler ise kelime hazinesi

ve bi¢cimbilimi ile mesgul olma egilimindedirler (Liu & Shi, 2007).

Dil-isitim yonteminde, Ogrenciler alistirmalar, uygulamalar ve ezberleme
yoluyla dinlemeyi Ogrenebilirler. Bu yontem, ayni zamanda Ogrencilerin igerigin
anlagilmasiyla ortaya ¢ikacak sozciiklerin  seslerini  kolayca tanimalarini

saglamaktadir (Samawiyah & Saifuddin, 2016).

Khattak ve Asrar (2007)’ye gore dil-isitim yontemi, miikemmel telaffuzu
vurgulamaktadir. Ogrenciler cesitli kurallar1 kullanarak yapi ahistirmalar1 ve
degistirmeler yapabilir, bigimbirimlerini degistirebilirler. Ancak ana dil konusan kisi
ile normal bir sohbete katilamazlar. Cesitli bilissel yaklasimlarla 6gretilen 6grenciler
genellikle dilbilgisi testlerinde basarili olmaktadirlar. Bu 6grenciler genellikle yavas
ve zahmetli olsa da yeni kurallar bile iiretebilirler ¢iinkii bu kisiler, kurallar biligsel
olarak anlama tizerine yogunlagsmaktadirlar. Bu nedenle bu 6grenciler konusmalari

sirasinda bilingli olarak dilbilgisi kurallarinit uygulamak zorundadirlar.

Dil-isitim yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore asagida

listelenmistir:

1) Dil yapilar1 kendiliginden olusmaz. En dogal olarak bir baglam iginde
ortaya cikar.

2) Ana dilin ve hedef dilin ayr1 dil sistemleri bulunmaktadir. Ogrencilerin ana
dilinin, hedef dili edinme girisimlerine olabildigince az miidahale etmesi

adina, hedef dilden ayr1 tutulmasi gerekmektedir.

3) Dil 6gretmeninin ana gorevlerinden birisi de hedef dil modeli olma
roliidiir. Ogretmenler, 6grenciler igin iyi bir model olmalidirlar. Ogrenciler,
nasil ses c¢ikarmasi gerektigini dinleyerek model olan kisiyi taklit

edebilmelidirler.
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4) Dil 6grenimi aligkanlik olusturma siirecidir. Bir sey ne kadar sik tekrar
edilirse aligkanliklar o kadar giiglenir ve O6grenme de o derecede artis

gosterir.

5) Ogrencilerin hata yapmasini 6nlemek dnem tasimaktadir. Hatalar tiim kotii
aligkanliklarin  olusumuna yol agmaktadir. Hatalarin hizli bir sekilde

ogretmen tarafindan diizeltilmesi gerekmektedir.

6) Dil Ogreniminin temel amaci; dilin iletisim kurmak igin nasil

kullanilacagini 6grenmektir.

7) Konugsmanin belirli boliimleri, ctimlelerde belirli “bosluklar™ isgal
etmektedir. Ogrenciler yeni ciimleler olusturmak icin konusmanm hangi

boliimiiniin hangi boslugu doldurdugunu 6grenmektedirler.

8) Olumlu pekistiregler, oOgrencilerin dogru aliskanliklar gelistirmelerine

yardimc1 olmaktadirlar.

9) Ogrencilerin hem sdzel hem de sézel olmayan uyaranlara cevap vermeyi

ogrenmeleri gerekmektedir.

10)Her dilin smirli sayida yapist bulunmaktadir. Yapi alistirmalari,
ogrencilerin yapilar1 kullanmalarini saglayan aligkanliklar olusturmalarina

yardimei olmaktadir.

11) Ogrenciler “asir1 6grenmis” olmalidirlar. Yani dgrencilerin diisiinmeksizin

otomatik olarak cevap vermeyi 6grenmeleri gerekmektedir.

12) Ogretmen, 6grencilerin davramislarmi hedef dilde yiiriiten, yonlendiren ve

kontrol eden bir orkestra lideri gérevindedir.

13) Dil 6gretiminin temel amaci, dgrencilerin yapisal kaliplar1 edinmelerini

saglamaktir. Ogrenciler kelime hazinesini daha sonra dgrenmektedirler.
14) Yabanci bir dilin 6grenimi, ana dilin edinilmesiyle ayni olmalidur.

15) Yabanci dil 6gretimindeki en biiyiik zorluk, &grencilerin ana dillerinin

aligkanliklarini asmalarini saglamaktir.

16) Dil i¢in konusma, yazili formdan daha ¢ok 6nem tagimaktadir.
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17) Dil, kiiltiirden ayrilamaz. Kiiltiir sadece sanat ve edebiyattan degil, ayni

zamanda hedef dili kullananlarin giinliik davranislarindan da olusmaktadir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore dil-isitim yontemde kullanilan

teknikler sunlardir:

a)

b)

d)

Diyalog Ezberleme: Genellikle iki kisi arasindaki diyaloglar veya kisa
konusmalar yeni bir derse baslamak icin kullamlmaktadir. Ogrenciler
diyalogu taklit ederck ezberlemektedirler. Genellikle 6grenciler diyalogda
bir kiginin roliinii Ustlenirler. Diyalogdaki diger rolii ise Ogretmen
iistlenmektedir. Ogrenciler ilk kisinin repliklerini &grendikten sonra rol
degistirir ve diger kisinin boliimiinii ezberlerler.

Geriye Dogru Gelistirme (Genisletme) Alistirmasi: Bu alistirma, uzun bir
ciimleyi birkag parcaya bolmektedir. Ogrenciler ciimlenin bir kismini tekrar
etmektedirler. Genellikle tekrar edilen satirin son ifadesidir. Daha sonra
ogrenciler 6gretmenin ipucunu takip ederek tiim climleyi tekrar edene kadar
tekrar ettikleri kismi1 genisletmektedirler.

Tekrarlama Alistirmast:  Ogrencilerden, 6gretmen modelini miimkiin
oldugunca dogru ve hizli bir sekilde tekrarlamalari istenmektedir. Bu
alistirma genellikle diyalogun climlelerini 6gretmek i¢in kullanilmaktadir.
Zincir Alistirmast: Zincir aligtirmasi, adin1 odanin etrafin1 sekillendiren
konugsma zincirinden almaktadir. Bu etkinlikte ogrenciler tek tek
birbirlerine sorular sormakta ve sorulan sorulari cevaplamaktadirlar.
Ogretmen zincire belirli bir dgrenciyi selamlayarak veya ona bir soru
sorarak baslamaktadir. Bu 6grenci 6gretmenin sordugu soruya cevap verir,
sonra yaninda oturan baska bir dgrenciye doner. Ik 6grenci yanindaki
arkadasina selam verir ve ikinci Ogrencinin sorusunu sorar. Bu sekilde
zincir devam eder.

Tek Sozciik Yerlestirme Alistirmasi: Ogretmen genellikle diyalogdan bir
satir soylemektedir. Daha sonra 6gretmen, bir kelime veya ciimle soyler
(Replik sdylenir). Ogrenciler, dgretmenin kendilerine verdigi ciimleyi

tekrar eder, repligi cimledeki uygun olan yerine yerlestirirler.
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9)

h)

)

k)

Farkli Yerlere Ayn1 Sozciigii Yerlestirme Alistirmasi: Bu alistirma, tek
sOzciik yerlestirme alistirmasina benzemektedir. Buradaki fark, 6gretmenin
diyalog satirinda farkli alanlara uyan yapilar1 birer birer vermesidir.
Ogrenciler, her bir ipucunun konusmanin hangi kismi oldugunu veya en
azindan climle ile nereye uydugunu tanimali ve 6zne-yiikklem uyumu gibi
diger degisiklikleri yapmalidirlar.

Déniisiim Alistirmast: Ogretmen dgrencilere belirli bir ciimle diizeni,
ornegin, olumlu bir ciimle vermektedir. Ogrencilerden bu ciimleyi negatif
bir ciimleye déniistiirmeleri istenmektedir. Ogrencilere sorulacak diger
doniisim Ornekleri sunlardir: Bir ciimleyi bir soruya g¢evirme, pasif bir
ifadeyi aktif bir cimleye doniistiirme veya dogrudan konusmay1 dolayl bir
yaptya doniistiirme.

Soru-Cevap Alistirmasi: Bu alistirma, Ogrencilere sorulari cevaplama ile
pratiklik kazandirmaktadir. Ogrencilerin 6gretmenin sorularini cok hizli bir
sekilde cevaplamalar1 gerekmektedir.

Tek Ayrimli Ciftlerin Kullanimi: Ogretmen yalnizca bir seste farklilik
gosteren kelime ciftleriyle ¢alisir; 6rnegin, “sheep” (gemi) / “ship” (koyun).
Ogrencilerden 6ncelikle iki kelime arasindaki farki algilamalari, daha sonra
iki kelimeyi de sdylemeleri istenmektedir. Ogretmen, 6grenciler ana dil ile
calistiklar1 dil arasinda karsitsal ¢oziimleme yaptiktan sonra, iizerinde
calisilacak sesleri segmektedir.

Diyalog Tamamlama: Segilen kelimeler, &grencilerin 6grendigi bir
diyalogdan silinmektedir. Ogrenciler, bosluklar1 eksik kelimelerle
doldurarak diyalogu tamamlamaktadirlar.

Dilbilgisi Oyunu: Oyunlar, 6grencilerin bir baglamdaki dilbilgisi konusunu
uygulamalarini saglamak i¢in tasarlanmistir. Bu sayede, siirlt bir sekilde

olsa da 6grenciler kendilerini ifade edebilmektedirler.

2.4, ILETISIMSEL DIL OGRETIM YONTEMI

Iletisimsel dil 6gretim ydntemi, 1970’lerin basinda ikinci yabanci dil

ogretiminde kullanilabilir iletisim becerilerinin 6gretilmesini tesvik etmek amaciyla

Ingiliz ve Amerikan bilim insanlar1 tarafindan tanmitilmistir (Drnyei, 2009).

lletisimsel dil dgretim yontemi, ¢ogu kisi tarafindan ozellikle ikinci dil olarak
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Ingilizce 6gretiminde yaygin ana ydntem olarak kabul edilmektedir. iletisimsel dil
Ogretim yontemiyle ders islenen smiflarda 6grenim goren ikinci yabanci dil
ogrencileri yalnizca yapiya odaklanmis ve komut alan akranlarindan daha basarili bir
sekilde iletisim kurmuslardir (Williams, 1995).

Iletisimsel dil 6gretim ydntemi, dil-isitim ydntemine bir cevap olarak ve
kavramsal-iglevsel programin bir uzantisi1 veya gelisimi olarak goriilmistiir.
Kavramsal-islevsel programin bir uzantisi olan iletisimsel dil 6gretim yontemi,
ogrencilerin hedef dili ¢esitli baglamlarda kullanmalaria ve dil 6grenme islevlerine

biiyiik 6nem vermektedir (Banciu ve Jireghie, 2012).

Iletisimsel dil 6gretim yontemi, iletisimsel dgretimin yam sira dilin iletisimsel
kullanim1 anlamina gelmektedir. Bu yontem, Ogretmenin ikili roliinii de dikkate
almaktadir (Cullen, 1998). Hedef dilin sosyal davramista kullanilmasina vurgu
yapilan iletisimsel dil 6gretim yonteminde katilimcilarin rol oynama etkinliklerinde
oldugu gibi konugma esnasinda oynama ya da katilim gdstermelerine bagli olarak bir
dizi farkli rol iliskileri miimkiin olabilmektedir. Iletisim kurmak icin amag;
Ogretmenin “yapimec1” veya ‘“hakem”, Ogrenenin ise “aktér” veya “oyuncu”

olmasidir (Ellis, 2007).

Iletisimsel dil o&gretim  ydnteminin uygulandigi siifta  6gretmenler,
ogrencilerle birlikte Ogrenmenin yoneticileridir. Ogretmenin smiftaki rolii bir
yonetici, diktatdr veya konusmact olmak degildir. Ogretmenin asil gorevi,
ogrencilerin rahat ve kendinden emin olmalart i¢in sinifta diizenleyici, yardimer ve
aydinlatici olmaktir. Genel olarak, iletisimsel dil 6gretim yontemi, dille birlikte olan
iletisimi vurgulamaktadir. Bu yontemin kullanildig1 siniflarda, ikili ¢alisma, grup
tartigmasi, rol oynama gibi etkinlikler olduk¢a yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Jin, Singh ve Li, 2005).

Iletisimsel dil dgretim yontemi; hedef dilin farkli unsurlarmmn, kurallarinm
ve kaliplarinin 6gretiminin Gtesine gegmeyi hedefler. Bu yontem farkli baglamlarda,
farkl kisilerle, farkli konularda, farkli amaglar i¢in kendiliginden ve anlamli iletisim
kurmak icin Ogrencinin yetenegini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bunu basarmak

gercekten zordur. [letisimsel dil Ogretim yontemi Ve ilkeli iletisimsel yaklasim
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terimleri, bu hedefi etkili bir sekilde hatirlatir (Celce-Murcia, Dornyei ve Thurrell,
1997).

Iletisimsel dil 6gretim yontemi, iletisimsel yetkinligi dil dgretiminin amaci
haline getirip dil ve iletisimin birbirine bagliligin1 kabul ederek iletisimsel
yaklagimin teorik bakis agisin1 genel olarak uygulamayi amaglamaktadir (Larsen-
Freeman, 2000). Iletisimsel dil dgretim yaklasimi; iletisimsel yetkinligi gelistirmeyi
amaglayan yabanci dil veya ikinci dil 6gretiminde kullanilan bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (Richards, Platt, & Platt, 1992 akt. Nishino, 2008). Iletisimsel dil
ogretim yaklasimi, Ingilizcenin ikinci dil olarak ogretiminde 6zellikle egitimde
beceriye dayali, kesif odakli, isbirligine dayali bir yaklasimin desteklendigi yerler
olan Ingiltere, Kuzey Amerika ve Avustralasya’da uygulanacak sekilde tasarlanmistir
(Holliday, 1994 akt. Nishino, 2008).

Richards (2006: 6)’ya gore son 50 yilda dil Ogretimi, egitim programi
tasarimi ve yontembilim hakkindaki fikirlerde ¢ok sayida degisiklik goriilmiistiir.
Iletisimsel dil &gretim yontemi, egitim programi tasarimi ve ydntembilim
yaklasimlarinin yeniden diistintilmesine yol agmistir. Son 50 yilda dil 6gretimindeki
egilimler, {i¢ asamada gruplandirilabilir: (1) Asama 1: Geleneksel yaklagimlar
(1960'arn sonlarma kadar), (2) Asama 2: Klasik iletisimsel dil 6gretimi (1970'lerden
1990'lara kadar), (3) Asama 3: Giincel iletisimsel dil 6gretimi (1990'larin sonlarindan

giintimiize).

Iletisimsel dil 6gretim  yonteminin uygulamalart oldukga gesitlilik
gostermektedir. Ancak bu yontemin biitlin gesitlerinin benzer yonleri soyledir: (1)
Iletisimsel yeterlilik, her bir egitim kademesindeki amagctir, (2) dil kullanicilar1 ve
cevreleri arasindaki etkilesim, tim uygulamalarin temel amacidir ve (3) dil
kullanimina dahil olan bir seyleri anlama ve anlam sdylesmesi stratejileri, onemli

noktalardir (Nattinger, 1984).

Son olarak, iletisimsel dil ogretim yontemi dort dil becerisini de
kapsamaktadir. Ogrenciler dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 biitiinlestirerek,
yalnizca bu becerileri gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda bu becerileri, gergek

yasam kosullarinda kullandikea, siirekli olarak birlestirirler (Liao, 2000).
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Iletisimsel dil 6gretim yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore

asagida listelenmistir:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)
8)

9)

Miimkiin oldugunda, “gercek dil” - ger¢ek baglamda kullanilan dil
sunulmalidir.

Konusmacinin veya yazarin niyetini ¢ozebilmek, iletisimsel yetkinligin
bir pargasidir.

Hedef dil, sadece bir ¢alisma konusu degil, sinif iletisimi i¢in bir aragtir.
Bir islev birgok farkli dilsel yapiya sahip olabilmektedir. Dersin odak
noktast gergek dil kullanimi oldugundan ders esnasinda cesitli dil
bigimleri bir arada sunulmaktadir. Onem verilen sey, sadece dil
yapilariin ustaligindan ziyade iletisim siirecinin kendisidir.

Ogrenciler, sdylem veya iist diizeyde dil ile galigmahdirlar. Ayrica,
ogrencilerin climleleri birbirine baglayan dilin 6zelliklerinden olan uyum
ve tutarlilik hakkinda bilgi edinmeleri gerekmektedir.

Oyunlar 6nemlidir ¢iinkii oyunlar, gergek iletisimsel olaylarla ortak
ozelliklere sahiptirler.

Ogrencilere fikirlerini ifade etme firsat1 verilmelidir.

Hatalar tolere edilmektedir. Hatalar, iletisim becerilerinin gelisiminin
dogal bir sonucu olarak goriilmektedir.

Ogretmenin en biiyiik sorumluluklarindan biri de iletisimi tesvik edecek

durumlar olusturmaktir.

10) iletisimsel etkilesim, Ogrenciler arasindaki isbirligine dayali iliskileri

tesvik etmektedir. Ogrencilere anlami1 miizakere etmek icin ¢alisma firsati

da vermektedir.

11) lletisimsel olayin toplumsal baglami, ifadelere anlam vermek igin esastir.

12) Dil yapilarini uygun sekilde kullanmayi 6grenmenin iletisim yetkinliginin

onemli bir pargasi oldugu diisiiniilmektedir.

13) Ogretmen, iletisimsel etkinlikler diizenlemede kolaylastiric, etkinlikler

sirasinda ise danigman olarak gorev yapmaktadir.

14) iletisim esnasinda bir konusmacinin sadece ne sdyleyecegi degil, ayni

zamanda nasil sdylenecegi konusunda da bir secenegi bulunmaktadir.
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15) Ogrencilerin 6grendigi dilbilgisi ve kelime bilgisi; islev, durumsal

baglam ve muhataplarin rollerini takip etmektedir.

16) Ogrencilere, gercek iletisimde kullanildig1 icin, dili dinleme firsat1

taninmalidir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore iletisimsel dil 6gretim yontemde

kullanilan teknikler sunlardir:

a)

b)

d)

Gergek Materyaller: Ogrencilerin smifta dgrendiklerini dis diinyaya
transfer edemedikleri tipik probleminin istesinden gelmek ve c¢esitli
durumlarda 6grencileri dogal dile maruz birakmak adina iletigimsel dil
Ogretim yontemine bagh kisiler, gazete makaleleri, hava durumu, tarifeler
ve restoran / kafe meniileri gibi gercek dil materyallerinin kullanilmasin
savunmaktadirlar.

Karisik Ciimleler: Ogrencilere, ciimlelerin karisik diizende oldugu bir
okuma metni (yazi) verilmektedir. Ogrencilerden ciimlelerin sirasini
cozmeleri, climleleri asil siralarina gore diizeltmeleri istenmektedir.

Dil Oyunlari: Resimli hikayeler ile pek ¢ok etkinlik yapilmaktadir.

Rol Yapma: Rol yapma iletisimsel dil 6gretim yonteminde ¢ok énemlidir
clinkii O0grencilere farkli sosyal baglamlarda ve rollerde iletisim kurma

firsat1 vermektedir.

2.5. GOREV TABANLI DIiL OGRENME YONTEMI

Gorev tabanl dil 6grenme yonteminin 1980°1i yillardaki ikinci dil ve yabanci

dil 6gretiminin kavramsal ve deneysel repertuarmma onemli bir katkisi olmustur.

Ayrica, gorev tabanhi dil 6grenme yoOntemi egitim programi tasarimi, materyal

gelistirme ve dil 6gretim metodolojisini de etkilemistir (Nunan, 1991). “Gorev”

kavrami hem ikinci dil hem de yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde egitim

politikalarin1 etkilemistir. Pedagojik olarak gorev tabanli dil 6grenme ydntemi

asagidaki ilkeleri ve uygulamalari gliclendirmistir (Nunan, 2004):

1)
2)

3)

Icerik segiminde ihtiyag tabanl bir yaklagimdr.
Hedef dilde etkilesim yoluyla 6grenme esnasinda iletisim kurmay1
vurgulamaktadir.

Orijinal metinlerin 6grenme durumlarina uygulanmasidir.
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4) Ogrencilerin sadece dile degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin kendisine
de odaklanmasi i¢in firsatlar saglanmalidir.

5) Ogrencinin kendi deneyimleri, siniftaki dgrenme siirecine katkida bulunan
onemli 6geler olarak gelistirilmelidir.

6) Smniftaki dil 6grenimi, sinif digindaki dil kullanimi ile birlestirilmelidir.

Gorevler ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Nunan (2004), gergek diinya veya
hedef gorevler ile egitsel gorevler arasinda temel bir farkin s6z konusu oldugundan
bahsetmektedir. Hedef gorevler dilin smif disindaki diinyada kullanimina atifta
bulunurlarken egitsel gorevler, sinifta gergeklesen gorevlerdir (akt. Nunan, 2006:
14).

Gorevler, “odaklanmamis” veya “odaklanmis” gorevler olabilmektedirler.
Odaklanmamis gorevler, dgrencilere genel olarak iletisim kurma konusunda firsat
saglamak icin tasarlanmis gorevlerdir. Odaklanmis gorevler, belirli dilsel ozellikler
(genel anlamda dilbilgisi) kullanilarak iletisim kurarken firsatlar saglamak tizere
tasarlanmig gorevlerdir. Bu nedenle odaklanmis bir gorevin hedef dilsel 6zelligi
“gizlidir” (Ornegin, dgrencilere 6zelligin ne oldugu agik¢a sdylenmez). Bu nedenle,
odaklanmis bir gorev, durumsal dilbilgisi alistirmalarindan ayirt edilebilmektedir
clinkii digerinde O&grencilerin ne tretmeleri gerektiginin farkinda olmalart
gerekmektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin odaklanmis bir goreve ve durumsal
dilbilgisi aligtirmalarina dogru yonelmeleri beklenmektedir. Gorev tabanli dil
o6grenme yontemi, diger dil 6gretim yontemleri gibi, hem tasarim hem de metodoloji
gerektirmektedir. Diger bir deyisle, derslere hangi tiir gorevlerin dahil edilecegi,
gorevlerin igeriginin ne olacagi ve en Onemlisi de, Ogrenmeyi en iyi sekilde
saglayacak sekilde gorevlerin nasil siralanacagi konusunda kararlar alinmasi
gerekmektedir. Yontembilimsel kararlar, gorev tabanli bir dersin nasil
yapilandirilacagl ve ne tiir bir katilimer yapisininin kullanilacagi ile ilgilidir. Gorev
tabanli bir ders, bunlardan sadece birinin (ana gdrev asamasi) zorunlu olmasina
ragmen, li¢ asamay1 da (gérev Oncesi asama, ana gorev asamasi ve gorev sonrasi
asama) igermektedir. Gorevler, tiim siif baglaminda, ¢iftler halinde, gruplar halinde

veya bireysel olarak ¢alisan 6grenciler tarafindan gerceklestirilebilir (Ellis, 2009).
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Dil ediniminin, materyaller, etkinlikler ve degerlendirme geri bildirimi dahil

olmak iizere bir dizi degiskenin karmasik etkilesimlerinden etkilendigi g6z Oniine

alindiginda, gorev tabanli dil 6grenme yonteminin bu degiskenler iizerinde ¢arpici ve

olumlu bir etkisi bulunmaktadir. Goérev tabanl dil 6grenme yOntemi, dgrencilere

dogal-anlamli materyal kaynaklari, iletisimsel etkinlikler i¢in ideal durumlar ve dil

kullanim1 i¢in ¢ok daha biiyiik firsatlara izin veren destekleyici geribildirim
saglamaktadir (Jeon & Hahn, 2006).

Gorev tabanli dil 6grenme yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore

asagida listelenmistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Sinif etkinliklerinin algilanan bir amaci ve net bir sonucu bulunmaktadir.

Ogrencilerin daha sonra bireysel olarak yapacaklarina benzer bir éngorev,

ne yapmalari istendigi ile ilgili mantig1 gérmeleri icin yararli bir yoldur.

Ogretmen gorevi tamamlamak igin gereken mantikli diisiinme siirecini

daha kiiclik adimlara ayirmaktadir.

Ogretmen, 6grencilerin siirece ne kadar dahil oldugunu bilmenin yollarini
aramalidir. Bu sayede Ogretmen, Ogrencilerin ilgileri ve Ogrenmeye

hazirbulunusgluklar 1s181nda siiregle ilgili ayarlamalar yapabilmektedir.

Ogretmen dilini bilingli bir sekilde basitlestirmemektedir. Ogrencilerin
ongorevdeki mevcut adimi anlamalarini saglamak i¢in gerekli olan ne ise

dili o sekilde kullanmaktadir.

Ogretmen, &grencilerin  sdylediklerini yeniden diizenleyerek veya

bi¢imlendirerek dogru hedef yapiy1 olusturmaktadir.

Ogrencilerin bir gérevi tamamlamalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklari toplam
bilgi kiimesinin farkli boliimlerini dinlemek zorunda olduklar1 yapboz
gorevi, onlara ger¢ek konusma ve dinleme becerilerine katilma konusunda
cok fazla firsat vermekte, anlama ve konusma becerilerini gelistirme

firsatlar1 sunmaktadir.

Ogrencilerin gorevi tamamlarken basar1 seviyeleri hakkinda geri bildirim

almalar1 gerekmektedir. Genel odak ise anlam tizerindedir.
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9)

Ogrenciler tasarim ve gorevi yerine getirme bigimleriyle ilgili girdiye
sahiptirler. Bu durum onlara ger¢ek ve anlamli etkilesim i¢in daha fazla

firsat vermektedir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e¢ goére gorev tabanli dil 6grenme

yonteminde kullanilan teknikler sunlardir:

a)

b)

c)

d)

e)

9)

Bilgi Boslugu Gorevi: Gorev tabanli dil 6grenme yonteminin kullanildigi
bir derste, Ogrenciler verilen gorevi tamamlamak i¢in kendi gruplari

icinde bilgi alisverisinde bulunmak zorundadirlar.
Goriis Boslugu Goérevi: Ogrencilerin gorevi tamamlamak icin kisisel
tercihlerini, duygularini veya tutumlarini ifade etmeleri gerekmektedir.

Muhakeme-Boslugu Gérevi: Ogrencilerin zaten kendilerine verilmis olan

bilgilerden ¢ikarim yaparak yeni bilgiler edinmeleri gerekmektedir.

Odaklanmamis Gorevler: Odaklanmamig gorevler, Ogrencilere genel

olarak iletisim kurma firsatlar saglamak icin tasarlanmis gorevlerdir.
Odaklanmis Gorevler: Odaklanmig gorevler, ogrencilere belirli  bir
dilbilimsel 6geyi, tipik bir dilbilgisi yapisin1 kullanarak iletisim kurma
firsatlar1 saglamak igin tasarlanmis gorevlerdir.

Girdi-Saglayict Gorevler: Girdi saglayan gorevler, 6grencileri dinleme ve

okuma ile ilgili algilayici beceriler ile mesgul etmektedir.

Cikti-Saglayici1 Gorevler: Cikti-saglayict gorevler, 6grencileri anlamli bir

sekilde yazmaya veya konusmaya tesvik etmektedir.

2.6. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI

Isbirligine dayali1 6grenme ydntemi, Amerika’da 1970’lerin baslarinda

baslayip, 1970’lerin ortasindan 1980’lere kadar onemli bir gelisme saglamistir.

Kiigiik 6grenme ekiplerinde gruplandirilmis 6grencilerin bir problemi ¢6zmek veya

Ogretmen tarafindan sunulan bir gorevi yerine getirmek icin birbirleriyle isbirligi

icinde calistiklar1 bir 6gretim ydntemidir (Zuo, 2011). Isbirligine dayali 6grenmenin

giicii; sosyal dayanigma teorisi, dogrulayici aragtirmasi ve egitimciler i¢in teoriden
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tiretilen pratik izlek arasindaki iliskide yatmaktadir (Johnson, Johnson ve Smith,

2014).

Isbirligine dayali dgrenme yontemi, dgrencileri ddiillendirmenin (bireysel
performansin aksine) grup performansina bagli olma kosulu gegerli oldugunda
ogrencilerin sinif arkadagslarini basar1 gostermeleri konusunda tesvik etme egiliminde
olmalarma dayanmaktadir. Isbirligine gére yapilandirilmis siniflarda &grenciler
akademik milkemmellik i¢in sosyal onay alirlarken, geleneksel siniflarda ise
ogrenciler akademik basar1 i¢in sosyal sonuglarin ¢ilesini gekmektedirler (Daniels,
1994).

“Dil edinimi bir dizi kritik girdi, ¢ikt1 ve baglam degiskeninin karmagik bir
etkilesimi ile belirlenir” ve igbirligine dayali 6grenme, “dil edinimi i¢in kritik olan
hemen hemen tiim degiskenler {izerinde olumlu bir etkiye sahiptir” (Kagan, 1996: 1
akt. Ghaith ve Yaghi, 1998: 223).

Coie (1990)’a gore isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri, 0gretmenlere,
basarili akran etkilesimleri icin ortami yapilandirmak ve O&grencilerin sosyal,
duygusal becerilerini ve anlayislarini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyduklar koglugu ve
destegi saglamak icin ideal bir ara¢ saglamaktadir. Erken cocukluk doneminde
isbirligine dayali 6grenme yontemi, ¢cocugun okula, 6§renmeye ve akranlara yonelik
olumlu tutum gelistirmesine, diger insanlarin nasil diislindiigiinii anlamasina, dil
becerilerini gelistirmesine ve kisilerarasi sorunlarin nasil ¢oziilecegini 6grenmesine
bol miktarda firsat saglamaktadir. Okul 6ncesi ve ilkokul yillarinda akranlariyla
basaril1 bir sekilde etkilesime girmeyi 6grenen ¢ocuklar; okul kariyerleri boyunca
akranlar tarafindan iyi kabul gorme egilimindeler iken, bu becerileri erken siniflarda
ogrenemeyen ¢ocuklar; simif arkadaslari tarafindan okul kariyerleri boyunca

reddedilme egilimindedirler (akt. Battistich ve Watson, 2003).

Ayrica, geng ergenler akranlariyla son derece ilgilendikleri icin, isbirligine
dayal1 Ogrenme yontemi, gen¢ ergenleri arkadaslariyla ve arkadas olma
olasiliklarinin oldugu diger genclerle etkilesimde bulunma ve isbirligi yapma
konusunda miikemmel bir firsat saglamaktadir. Florida’daki ortaokul dgretmenleri,

isbirligine dayal1 6grenmenin yararlarini dogrulamis, bu yontemi ¢ok kiiltiirlii ve ¢cok
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dilli siniflardaki akademik performansi artiran ve iletisim becerilerini gelistiren “son

derece etkili” bir strateji olarak degerlendirmistir (Allison ve Rehm, 2007).

Olsen ve Kagan (1992)’ye gore isbirligine dayali 6grenme; grup 6grencileri
arasinda sosyal olarak yapilandirilmis bilgi alisverisine bagli, her 6grencinin kendi
O6grenmesinden sorumlu veya baskalarinin 6grenmelerini artirma konusunda motive

oldugu grup 6grenme etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (akt. Meng, 2010: 501).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, smifi heterojen gruplar olarak tanimlar;
siif, bir 6grenme gorevini isbirligi icinde yerine getirmek ic¢in dort veya alti
ogrenciden olusan gruplar halinde diizenlenir. Ogrenme gorevi grup iiyeleri
arasindaki etkilesime ve karsilikli bagliliga dayanir ve karsilikli yardim gerektirir. Bu
yontemde, 6grenciler ve 6gretmenler dinamik bir igbirligi i¢indedirler ve hep birlikte
smifta samimi bir 6grenme ve sosyal atmosfer olusturmaktadirlar. Ders kitaplar1 ve
Ogretmen artik tek bilgi kaynagi degildir. Bu kaynaklar yerini bagka bir¢ok insanla
degistirmistir (Meng, 2010). Isbirligine dayali 6grenme, ¢ocuklarin problem ¢dzmeye

katkilarini ve 6diil paylasimlarini birlestirmelerini gerektirmektedir (Hartup, 1992).

Bir Ogrenme hedefi, calisilmakta olan alanda yeterlilik veya ustalik
gostermenin gelecekte istenen bir durumudur. Hedef yapisi, 6gretim doénemi
sirasinda  Ogrencilerin  birbirleriyle ve egitmenle etkilesime girme yollarini
belirlemektedir. Her hedef yapisinin ayri bir yeri vardir (Johnson & Johnson, 1989,
1999 akt. Johnson, Johnson ve Smith, 2014).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gére

asagida listelenmistir:

1) Ogrenciler “pozitif karsilikli bagimlilk” agisindan diisinmeye tesvik
edilmelidirler.  Ogrencilerin  rekabet icinde ve bireysel olarak
diistinmelerinden ziyade isbirligine dayali ve grup olarak diisiinmeleri

saglanmalidir.

2) Isbirligine dayali o&grenme ydnteminde, oOgrenciler genellikle ayni
gruplarda bir siire birlikte kalirlar. Boylece birlikte nasil daha iyi
caligacaklarm &grenmektedirler. Ogretmen, genellikle &grencileri
gruplara gorevlendirmektedir. Bu sayede gruplar kadin-erkek, farkli etnik

gruplar, farkli yeterlilik diizeyleri vb. agisindan karigtk hale
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getirilmektedir. Bu durum, &grencilerin birbirlerinden &grenmelerini
saglamaktadir ve ayrica, kendilerinden farkli insanlarla nasil iyi

gecinmeleri konusunda pratik yapmalarina imkan vermektedir.

3) Bir bireyin c¢abasi yalnizca bireyin degil, aynm1 zamanda siniftaki

digerlerinin de ddiillendirilmesine yardimci olmaktadir.

4) Baskalarinin katkilarini1 kabul etme, baskalarindan katkida bulunmalarini
isteme ve sohbeti sakin tutma gibi sosyal becerilerin acgik¢a Ogretilmesi

gerekmektedir.

5) Dil edinimi, hedef dilde etkilesime giren Ogrenciler tarafindan

kolaylastirlir.

6) Her ne kadar 6grenciler birlikte caligsa da her 6grenci bireysel olarak

sorumludur.

7) Birbirlerinin  dgrenmelerine  iliskin  sorumluluk  ve  mesuliyet

paylagilmaktadir.

8) Her grup iiyesi, katilim ve 6grenmekten sorumlu hissetmesi i¢in tesvik

edilmelidir. Liderlik grup tiyelerine “dagitilmis”tir.

9) Ogretmenler sadece dil degil, isbirligini de ogretmektedir. Sosyal
beceriler dil kullanimini igerdiginden isbirligine dayali 6grenme, hem

akademik hem de sosyal amaglar i¢in dili 6gretmektedir.
2.7. DENEYIMSEL OGRENME YONTEMI

Ondokuzuncu yiizyilin ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
deneyimsel 6grenme hareketi; 6gretmenlerin bilgiyi sunmalart ve 6grencilerin daha
sonra sunulan bilgiyi uygulayacaklarini umduklar1 orgilin, soyut egitimden
ogrencilerin daha ¢ok deneyimlemelerine dayali yaklagimlara kayma tesebbiisiinii
temsil etmektedir. Dewey, yeni bilgilerin yaratilmasinin ya da yeni roller {istlenmeyi
ogrenerek kendini doniistiirmenin bir seylerin nasil yapilacagini 6grenmekten daha
temel oldugunu vurgulamistir. Onun i¢in, deneyimsel 6grenme; bir problemin farkina
varmak, bir fikir edinmek, bu fikri denemek, sonuglart deneyimlemek ve onceki
fikirleri onaylamak veya degistirmek ile “denemek” ve “bagina gelmek” anlamlarina

gelmektedir. David Kolb’un 1984 yilinda yayimlanan “Deneyimsel Ogrenme” adli
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kitabi, teoriyi gercek hayattaki uygulamalara baglayan en etkili ¢aligmalardan biridir.
Kolb, 6grenmeyi deneyimin doniisiim yoluyla yarattigi siire¢ olarak tanimlamaktadir

(Lewis ve Williams, 1994).

Deneyimsel 6grenme yontemi, Dewey’in  “deneyim teorisi” olarak
adlandirdigi seye dayanan bir egitim felsefesidir. Dewey, uygulamanin gelenek
tarafindan belirlenmesinden bu yana gelencksel egitimin teoriye ¢ok az ihtiyag
duydugunu, egitimdeki yeni deneyimsel yaklasimin davranisi yonlendirmek icin

saglam bir deneyim teorisi gerektirdigini belirtmistir (Kolb ve Kolb, 2005).
Teori, bu alt1 6nerme {izerine kurulmustur (Kolb ve Kolb, 2005):

1) Ogrenme, sonuglar acisindan degil, bir siirec olarak algilanmaktadir.
Yiiksekogrenimde dgrenmeyi gelistirmek i¢in birincil hedef, 6grencilerin
ogrenmelerini en iyi hale getirecek bir siirece dahil olmalar1 olmalidir. Bu
stireg, Ogrenme ¢abalarmin etkinligi hakkinda geri bildirim de

icermektedir.

2) Tiim dgrenme bir yeniden 6grenmedir. Ogrenme, dgrencilerin bir konu
hakkindaki inanglarini, fikirlerini ortaya ¢ikaran, boylece yeni, daha dogru
fikirlerle incelenebilen, test edilebilen ve entegre edilebilen bir siiregle

kolaylastirilir.

3) Ogrenme, diyalektik, zit tiirlerin diinyaya uyum bicimleri arasindaki
catigmalarin ¢ozlimlenmesini gerektirmektedir. Catigma; farkliliklar,
anlagsmazlik ve 6grenme siirecini ydnlendiren seydir. Ogrenme siirecinde
kisi; karsit yansima, eylem, duygu ve diisiince modlar1 arasinda ileri geri

hareket etmektedir.

4) Ogrenme, diinyaya biitiinciil bir uyum siirecidir. Ogrenme sadece bilisin
sonucu degil, toplam insanin biitiinlesik isleyisini, diisiinme, hissetme,

algilama ve davranma, de igermektedir.

5) Ogrenme, insan ve ¢evre arasindaki sinerjik islemlerin sonucudur.
Piaget'in terimleriyle 6grenme; yeni deneyimlerin varolan kavramlarla
Oziimsenmesi ve varolan kavramlar1 yeni deneyime yerlestirmek igin

diyalektik siireclerin dengelenmesi yoluyla gerceklesmektedir.
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6) Ogrenme, bir bilgi olusturma siirecidir.

Kolb’un dort agamali modeli, etkin yasanti ve yeni deneyimlerin se¢imi i¢in
rehber olarak kullanilan, kavramlara yansima yoluyla deneyimin nasil aktarildigini
gosteren bir 6grenme dongiisiinlin basit bir acgiklamasidir. Kolb, bu dort asamay1
somut deneyim (CE), yansitict gozlem (RO), soyut kavramsallastirma (AC) ve aktif
yasant1 (AE) olarak adlandirmaktadir. Dort asama da birbirini takip etmektedir (Sekil
1). Dongliye herhangi bir noktadan girilebilmektedir. Ancak dongii i¢indeki asamalar
sirayla takip edilmelidir. Bu nedenle 6grenme dongiisii, yeni bir eylemin ve bu
eylemin sonuglarinin degerlendirilmesinin temeli olan geri bildirim saglamaktadir.
Ogrenciler déngiiden birkag kez gegmelidir. Bu yiizden bu durumu en iyi agiklayan

kelimenin bir dongii spirali oldugu diisiiniilebilir (Healey ve Jenkins, 2000).

Sekil 1. Kolb 'un Deneyimsel Ogrenme Déngiisii

Somut
Deneyim
'y

Aktif - » YVansitici
Deney Gozlem

w

Soyut
Kavramsallastirma

Kaynak: Kayes, 2002: 140

Kolb’un ¢alismasina uygun olarak, Boud, Cohen ve Walker (1993), deneysel
O0grenme ile ilgili bes temel onerme tanimlamiglardir (akt. Maudsley ve Strivens,
2000):

1) Kurulus ve uyarici olarak deneyime sahiptir.

2) Ogrencilerin aktif olarak deneyimlerini gelistirmelerini igerir.

3) Biitiinsel bir siirectir.

4) Sosyal ve kiiltiirel olarak insa edilmistir.

5) Sosyo-duygusal baglamdan etkilenmektedir.
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2.8. TELKIN YONTEMI

Lozanov (1978) tarafindan gelistirilen telkin yontemi, basarili bir sekilde
yabanci dil 6grenen kisilerin yeni bir kimlige biirlinerek dili tecriibe etmeleri ve bu
siire¢ icerisinde rahat olmalar1 gerektigi fikrini ortaya koymustur. Sessiz yontem,
toplum dil 6grenme yontemi ve telkin yontemi, O6grenci merkezlilik, kendini
kesfetme, yansitma, sosyal etkilesim ve olumlu benlik kavrami iizerine kurulmustur.
Bu ilkeler deneyimsel 6grenmenin temelini olusturmakta ve igsellestirme asamasinda
pekistirilmektedir (akt. Knutson, 2003).

Telkin yontemi, O6grenme siirecinde Ogrencinin kisisel gelisimine ve
memnuniyetine katkida bulunmasi nedeniyle “biitlinsel” bir yontemdir. Hipnoz gibi
telkin de genellikle Bulgaristan’da tibbin bir pargasi olarak kabul edilmektedir.
Lozanov, anestezi yerine telkin ve/veya hipnoz kullanarak agrisiz cerrahi islemler
gerceklestirmistir. Hem telkin hem de hipnoz, eski Sovyet blogu iilkelerinde,
nevrozlari ve psikosomatik hastaliklar1 iyilestirmek, fizyolojik ve biyokimyasal
stirecleri etkilemek i¢in kullanilmistir (Bancroft, 1999).

Ogretmen, ogrencilerin ¢ocuklastirma durumuna girmek igin kendilerini
giivende hissettigi bir otorite figiirii olarak rol oynar (de Bot, Ginsberg, & Kramsch,
1991). Lozanov’un yontemi, 6grencilerin dgrenme sirasindaki psikolojik engelleri
ortadan kaldirmalarmna yardimeci olmayr amaglamaktadir. Ogrenme ortami, fonda
diisiik bir aydinlatma ve hos bir miizik bulunan rahat bir yerdir (Doggett, 1986).
Telkin yontemi, her seyden oOnce Ogrenmenin gerceklestigi fiziksel cevre ile
ilgilenmektedir. Duyussal filtrelerinin azaltilmasi i¢in dgrencilerin huzurlu ve rahat
olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler farkli isimler alirlar ve 6gretmen ile ¢ocuk-aile
iliskisi  kurarlar (Lozanov, bu asamayir “cocuklastirma durumu” olarak
adlandirmistir). Travmatik konulardan kacinilir ve ii¢ boliimden olusan bu yontemin
ilk asamasinda 6gretmen miizigin esliginde (tercihen Barok) daha 6nce ¢alisilmis bir
diyalogu okur. Bu asamada ayrica, “birka¢ dakika ciddi sessizlik” béliimii de bulunur
(Lozanov, 1978: 272 akt. Harmer, 2007: 90) ve 6grenciler odadan sessizce ayrilirlar
(Harmer, 2007).

Lozanov, zihnin Oniindeki engelleri kaldirarak ve inang¢ sistemlerini
genisleterek insanlarin 6grenme ve bilgileri zihinlerinde tutma ¢abalarini ¢ok az bir

gayret ile artirabileceklerine inanmaktadir. Bunu yapmalarma, 6grencilerin olumlu
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telkin almalarina yardimei olmak igin fiziksel ve zihinsel rahatlama egzersizleri,

motivasyon teknikleri ve zihinsel goriintiileri kullanan bir &gretim ydntemi

gelistirmistir (Lehr, 1987).

Telkin yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’¢ gore asagida

listelenmistir:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Neseli bir ortamda 6grenme kolaylastirilmaktadir.

Ogrenciler, dikkatlerini ydnlendirmeseler de ¢evrelerinde bulunan
seylerden dgrenebilmektedirler (Periferik Ogrenme).

Ogrenciler, 6gretmenin yetkisine giivenirler ve sayg1 duyarlar ise bilgileri
daha iyi almakta ve zihinlerinde saklamaktadirlar.

Ogretmen, dgrencilerin kendileriyle birlikte 6grenme ortamlarmna belirli
psikolojik engeller getirdiklerini kabul etmelidir. Bu engelleri ortadan
kaldirmaya calismalidir.

Yeni bir kimlige biiriinmek, 6grencilerin giiven hissini artirmakta ve
kendilerini daha iyi bir sekilde ifade etmelerine izin vermektedir.
Performanslar1 gercekten farkli bir insana ait oldugundan, 6grenciler
kendilerini daha az engellenmis hissetmektedirler.

Ogrencilerin dgrendikleri diyalog, yasamlarinda aninda kullanabilecekleri
dili icermektedir.

Sarkilar, “konugsma kaslarmi serbest birakmak” ve olumlu duygular
uyandirmak i¢in kullanighdar.

Ogretmen dolayli olumlu telkinleri ©&grenme ortamlarina entegre
etmelidir.

Ogretmen dilbilgisi ve kelime bilgisini sunmali ve agiklamali fakat
tizerinde durmamalidir. Koyu renkle yazilan yazilar, 6grencilerin tiim
metne tekrar geri donmeden oOnce biitiinden parcaya dogru
odaklanmalarin1 saglamaktadir. Biitiin ve pargalar arasindaki dinamik

etkilesim 6nem tasimaktadir.

10) Giizel sanatlar, 6grencilere olumlu telkinler sunmaktadir.

11) Anlamin netlestirilmesinin tek yolu ana dil ¢evirisidir.
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12) iletisim, “iki diizlemde” ger¢eklesmektedir: Birinde dilsel mesaj
kodlanmakta iken digerinde dilsel mesaji etkileyen faktorler
bulunmaktadir.

13) Konser dinlerken edinilen deneyimler gibi sakin bir durum, psikolojik
engellerin iistesinden gelmek ve 6grenme potansiyelinden yararlanmak
icin idealdir.

14) Boyle zamanlarda, biling ile bilingalt1 arasindaki ayrim en bulanik
haldedir ve bu nedenle 6grenme gerceklesebilmektedir.

15) Oyunlastirma, materyali eglenceli bir sekilde aktif hale getirmenin degerli
bir yoludur. Hayal giicli 6grenmenin oniindeki engelleri azaltmaktadir.

16) Giizel sanatlar (miizik, sanat ve drama) bilingaltina ulasmak igin
telkinlerde bulunmaktadir.

17) Ogretmen, &grencilere maruz kaldiklari materyali  “etkinlestirme”
konusunda yardimci olmalidir.

18) Miizik ve hareket, dilbilimsel materyali pekistirmektedir.

19) Bir oyun atmosferinde, 6grencinin bilingli dikkati dilsel bigimlere degil,
dili kullanmaya odaklanmaktadir. Ogrenme eglenceli olabilmektedir.

20) Hatalar dogrudan ve fikir ayriligina sebebiyet verebilen bir sekilde degil,
kibarca diizeltilmektedir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore telkin yonteminde kullanilan

teknikler sunlardir:

a) Smif Diizeni: Ogretmen, parlak ve neseli bir smif ortami yaratmak
konusunda zorluk yasamaktadir. Bu kosullar her zaman miimkiin degildir.
Ancak 6gretmen elinden geldigi kadar olumlu bir sinif ortami olusturmak
icin ¢aba gostermelidir.

b) Periferik Ogrenme: Cevrede bilingli olarak fark edilenlerden ¢ok daha
fazlas1 algilanir. Hedef dil hakkinda dilbilgisini igeren posterler, sinif
duvarlarma asilarak Ogrencilerin  gerekli gercekleri zahmetsizce
edinecekleri iddia edilmektedir. Ogretmen &grencilerin dikkatlerini
posterlere cekebilir veya cekmeyebilir. Ogrencilerin dgrendikleri seylere
uygun dilbilgisi yapilarim1 saglamak i¢in posterler zaman zaman

degistirilmektedir.
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c)

d)

f)

9)

h)

Olumlu Telkin: Bir 6grenme ortamindaki telkin kosullarini diizenlemek
ve bdylece Ogrencilerin 6grenme ortamina kendileriyle birlikte
getirdikleri 6grenmenin Oniindeki engelleri kirmalarma yardimci olmak
ogretmenin sorumlulugundadir. Ogretmenler bunu dogrudan ve dolayli
yollarla yapabilmektedirler. Dogrudan telkinde o6gretmen Ogrencilerin
bilincine hitap etmektedir: Ogretmen, dgrencilere basarili olacaklarini
sOylemektedir. Ancak Ogrencilerin bilingaltina hitap eden dolayl telkin,
aslinda ikisi arasinda daha gii¢lii olanidir.

Yeni Bir Kimlik Segin: Ogrenciler, yeni bir isim ve meslek segmektedir.
Ders devam ettikce 6grenciler kurgusal benlikleri ile ilgili bir biyografi
gelistirme firsat1 elde etmektedirler.

Rol Yapma: Ogrencilerden gegici olarak baska biriymis gibi davranmalari
ve hedef dilde o kisiymis gibi performans gostermeleri istenmektedir.

IIk Konser: iki konser, dersin alic1 asamasimin bilesenleridir. Ogretmen,
diyaloga iligskin Gykiiyli anlattiktan ve Ogrencilerinin dikkatini ortaya
¢ikan bazi dilbilgisi noktalarina g¢ektikten sonra diyalogu hedef dilde
okur. Ogrenciler diyalogun kopyalarmi hedef dilde ve ana dillerinde
bulundurmaktadirlar. Ogretmen okurken &grenciler, bu kisimlardan
faydalanmaktadirlar. Miizik ¢alinir. Birkag dakika sonra 6gretmen yavas
yavas, duygusal bir sekilde metni okumaya baglar ve miizik ile tonlamasi
senkronize edilir. Miizik, klasik miiziktir ve erken Romantik dénem
onerilmektedir. Ogretmenin sesi miizikle birlikte yiikselir ve algalir.

Ikinci Konser: Ikinci asamada, dgrencilerden senaryolarm bir kenara
koymalar1 istenir. Ogrenciler &gretmenin diyalogu normal hizda
okumasini dinlerler. Ogretmen oturur ve miizik esliginde metni okur. Bu
nedenle, igerik klasik Oncesi veya Barok olan miizikten ziyade
Ogretmenin senaryoyu okuma bigimini yonlendirir. Konserin sonunda giin
Sona erer.

Birincil Aktivasyon: Bu ve takip eden teknik, dersin aktif asamasinin
bilesenleridir. Ogrenciler bu asamada hedef dil diyalogunu yiiksek sesle,

bireysel olarak veya gruplar halinde yeniden seslendirmektedirler.
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i) Yaratict Uyum: Ogrenciler, yeni materyali ogrenmelerine ve
kendiliginden kullanmalarina yardimci olmak igin tasarlanmis cesitli
etkinliklere katilmaktadirlar. Bu asama i¢in ozellikle Onerilen etkinlikler
arasinda sarki sOylemek, dans etmek, tiyatro etkinlikleri ve oyunlar yer

almaktadir.
2.9. TOPLUM DiL OGRENME YONTEMI

Curran’m bu yonteminde, 6gretmenler 6grencileri akil, duygular, i¢giidiiler,
fiziksel tepkiler ve Ogrenme istekleriyle birlikte “biitiin insanlar” olarak
diistinmektedirler. Ayrica, Ogrenmenin tehdit edici olabilecegini de kabul
etmektedirler. Ogretmenler 6grencilerin korkularini anlayarak ve kabul ederek,
Ogrencilerin kendilerini glivende hissetmelerine ve korkularinin istesinden
gelmelerine yardimer olmaktadirlar. Bu sayede Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme
igcin pozitif enerjiden yararlanmalarina yardimci olmaktadirlar. Kullanilan egitim
programi, Ogrenci tarafindan tretilir ve 6grenciler hedef dilde sdylemeyi 6grenmek
istedikleri seyleri se¢gmektedirler (Doggett, 1986). Toplum dil 6grenme yonteminde,
ogretmen bir damismandir veya ogrencilerin dgrenmesini kolaylastirict bir rol
iistlenmektedir (de Bot, Ginsberg, & Kramsch, 1991).

Curran'm egitim modeli olan toplum dil 6grenme yonteminde dil 6grenme
baglamlar1 genisletilmistir. Yontemin ¢ok sayida uyarlamalart olsa da temel yontem
acik bir sekilde ifade edilmistir. Ilk olarak kendi ana dillerinde kisileraras1 bir iliski
ve giiven kuran misteri grubu (O6grenenler) ile dairenin disindaki danigman
(6gretmen) birlikte bir daire seklinde oturmaktadirlar. Ogrenciler yabanci dile
tamamen yeni baslayan bir grup da olabilir. Biri gruba ya da bireye bir sey sdylemek
istediginde ona sdylemek istedigi seyi ana dilinde (Ingilizce) sdyler ve danigman,
ikinci dilde (6rnegin, Japonca) sdylenen ciimleyi tekrar 6grenen kisilere ¢evirir. Daha
sonra 0grenci Japonca ciimleyi miimkiin oldugunca dogru bir sekilde tekrar eder.
Baska bir 6grenci Ingilizce olarak yanit verir; verilen ifade, danigman tarafindan
Japoncaya terciime edilir; 6grenci ifadenin Japoncasini tekrar eder ve konusma, bu
sekilde devam eder. Miimkiinse konusma daha sonra dinlenilmesi i¢in kayit altina
almir. Her oturumun sonunda ogrenciler hep birlikte yeni dil hakkinda bilgi
toplamaya calisirlar. Istenirse, danisman daha ydnlendirici bir rol alabilir ve belirli

dilbilimsel kurallarin veya 6gelerin agiklamalarini 6grencilere saglayabilir (Brown,
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2007). Bu yontemin en iyi sekilde ¢alismasi i¢in goriisme, yaklasik yirmi dakika
boyunca kayit altina alinmalidir. Daha sonra grup tyeleri, iki dili de konusan kisi
climleleri tahtaya yazarken kaydi analiz ederek tekrar ederler. Bu izlek, 6grencileri
motive etmeye milkemmel bir yardimci olan kendi ders kitaplarin1 yazmaya
zorlamaktadir (Diller, 1975).

Toplum dil 6grenme yontemi, 6grencilerin sinif igindeki siiregleri ve hedefleri
disaridaki higbir seyle iliskilendirmeden sekillendirmelerini saglamaktadir (Curran,
1976 akt. Cook, 1999).

Toplum dil 6grenme yontemi, duygusal alanin roliinii ve biligsel 6grenmeyle
iligkisini de vurgulamaktadir. Charles A. Curran tarafindan gelistirilen yOntem,
psikolojik danigsma alaninda edinilen bilgileri kullanmaktadir. Yontemin teorik
temeli, diger insanlarla birlikte topluluktaki “kisisel degerleri ve hedefleri yerine
getirme arayisina yardim edilmesi ve anlasilmasi” temelindeki insan ihtiyacinin
taninmasina dayanmaktadir. Yontem icerisinde ogrenciler alti ile on iki kisilik kii¢lik
gruplar halinde ¢ahsirlar. Ogrenciler kapali bir daire seklinde otururlar ve dairenin
disinda bir veya daha fazla gretmen bulunur. Ogrencilere yabanci dilde 6zgiir bir
sekilde konusabilmeleri i¢in yardim edilir. Psikolojik danismanliga benzer sekilde,
Ogretmen tarafindan kullanilan teknikler, kaygiyr azaltmak icin tasarlanmistir
(Benseler & Schulz, 1980). Toplum dil 6grenme yonteminde 6gretmen sadece yetkin
bir dilbilimei degil, ayn1 zamanda bilisi duygu ile iligkilendirebilecek ve sinifta
giiven ortami olusturabilecek destekleyici bir psikolojik danigman da olmalidir.
Ogreten ve Ogrenen arasindaki sicak iliski, Ogrencinin &z-deger ve giiven
duygusunda istikrarl bir gelisme saglamaktadir (Bancroft, 1999).

Toplum dil 6grenme yonteminde Ogrenilen dile bagli olarak Fransiz-ben,
Japon-ben ve benzeri gibi bir benlik duygusu gelismektedir. Ek olarak, toplum dil
o0grenme yonteminde Ogrenenler bir toplulugun {iyeleri olmaktadir ve toplulugun
iiyeleriyle etkilesime girerek oOgrenmektedirler. Ogrenme diger ogrenciler ve
egitmenlerle isbirligi icinde elde edilen bir sey olarak goriilmektedir (Bancroft,
1999).

Toplum dil 6grenme yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore

asagida listelenmistir:
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1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda iyi bir sosyal iliski kurmak c¢ok
Oonemlidir.

Herhangi bir yeni 6grenme deneyimi tehdit edici olabilir. Ogrenciler her
faaliyette ne olacagi konusunda bir fikirleri oldugunda, genellikle
kendilerini daha glivende hissetmektedirler.

Dil iletisim i¢indir.

Ogretmenin iistiin bilgisi ve giicii tehdit edici olabilmektedir. Ogretmen
smifin Oniinde kalmazsa bu tehdit azalir ve Ogrencilerin Ogrenmesi
kolaylasir.

Ogretmen 6grencilerin giiven diizeylerine duyarli olmali ve onlara basaril
olmalari igin gerekenleri vermelidir.

Ogretmen ve Ogrenciler biitiin  kisidir. Deneyimlerini paylasma,
Ogrencilerin  birbirlerini  tanimalarin1  ve topluluk olusturmalarini
saglamaktadir.

Her 6grencinin benzersiz oldugu bilgisine rehberlik eden 6gretmen, kabul
edilebilir bir atmosfer yaratmaktadir.

Ogretmen, dgrencilere “danismanlik” yapmaktadir. Ogretmen tavsiyede
bulunmaz, onlara gergekten onlari dinledigini ve ne dediklerini anladigini
gosterir.

Anlamlar1 netlestirmek ve bilinenden bilinmeyene koprii olusturmak icin

ogrencilerin ana dilleri eklenmektedir.

10) Ogretmen, bir aktivitenin basarili bir sekilde tamamlanmasi i¢in miimkiin

olan en uygun sekilde faaliyetlerin agik¢a yapilandirilmasi sorumlulugunu

almalidir.

11) Ogrencilerin baslangic asamalarinda her seferinde sadece bir ise

katilmalar1 durumunda 6grenme kolaylasir.

12) Ogretmen dgrencileri konusmayi baslatma ve bagimsiz olma konusunda

tesvik eder fakat 6grencilerin rahatsiz edici bir ortam iginde kalmasina

izin vermez.

13) Ogrencilerin 6grenmek igin yansitma zamanina ihtiyaglari vardir.

14) Ogrenciler ne yaptiklar1 konusunda seceneklere sahip olduklarinda daha

basarili olmaktadirlar.
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15) Ogrencilerin hedef dil yapilar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
algilayip ayirt etmeyi 6grenmeleri gerekmektedir.

16) Grup calismasi esnasinda, 6grenciler bir topluluk duygusunu hissetmeye
baslar ve Ogretmenden ve birbirlerinden de bir seyler 6grenebilirler.
Rekabet degil, isbirligi tesvik edilmektedir.

17) Ogretmenin, dgrenenlerin iirettikleri seylerle tehdit edici olmayan bir
sekilde calismasi gerekmektedir.

18) Smnuf tiyeleri ile bir topluluk olusturmak, giiven duygusu olusturur ve bu,
yeni 6grenme durumunun olusturdugu tehdidi azaltmaya yardime1 olur.
19) Ogrenme, materyaller ¢ok yeni oldugunda veya materyallere ¢ok asina

olundugunda gergeklesmemektedir.

20)Dil iizerinde diisinmeye ek olarak, Ogrenciler yasadiklarini da
yansitmaktadirlar.

(1954

21) Baglangig asamalarinda, “egitim programi” Oncelikle Ogrenciler
tarafindan iiretilmektedir. Ogrenciler materyali kendileri iirettikleri zaman
ogrenmeye daha istekli olmaktadirlar.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore toplum dil 6grenim yonteminde

kullanilan teknikler sunlardir:

a) Ogrenci Iletisimini Kaydetme: Bu teknik, 6grencinin olusturdugu dili
kaydetmek ve toplum dil 6grenme yonteminin ortaya c¢ikmasina firsat
tammak icin kullanilmaktadir. Ogrencilere ne sdyleyecegine, ne zaman
sOyleyecegine dair se¢im Ozgiirliigii verilir ve 6grencilerin kendi 6grenme
sorumlulugunu iistlenmeleri saglanir. Ogrencilerden ana dillerini veya
grup i¢in ortak bir dili kullanarak sohbet etmeleri istenmektedir. Bir
konusma kaydedildikten sonra tekrar dinlenmektedir. Ogrenciler, orijinal
konugsmada ne sOylemek istedikleri konusunda bir secenege sahip
olduklarindan, 6grencilerin kelimelerin anlamlarmi belirli bir hedef dil
ifadesiyle iligkilendirmeleri daha kolaydir. ilk konusmadaki hemen
hemen her seyin anlamini hatirlayabilmek, 6grenciler i¢in motive edici
olmaktadir. Kayit ayn1 zamanda seslerini hedef dilde dinlemek igin de

kullanilmaktadir.

42



b) Transkripsiyon: Ogretmen, dgrencilerin kayitli hedef dil konusmasinin
kopyasini olusturur. Her 0grenciye, sozlerini terclime etme firsati verilir
ve 6gretmen, sozlerinin ana dillerindeki karsiligini hedef dil kelimelerinin
altina yazar. Ogrenciler yazinin tamami, dgretmen tarafindan tahtaya veya
biiyiilk boyutlu bir poster kagidina yazildiktan sonra kopyasini

cikarabilirler veya 6gretmen onlara yazinin bir kopyasini saglar.
2.10. SESSiZ YONTEM

Gattegno’nun sessiz yonteminin teorik temeli, 6gretimin 6grenmeye bagl
olmasi ve dolayisiyla 6grencilerin dogruluk icin kendi i¢ Olgiitlerini gelistirmeleri
gerektigi fikrine dayanmaktadir. Siirecin en basindan itibaren dort temel beceri;
okuma, yazma, konusma ve dinleme ogretilir. Ogrencilerin hatalar1, égrenmenin
normal bir parcasi olarak kabul edilir. Ogretmenin siire¢ igerisindeki sessizligi,
ogrencilerin kendine giliven ve girisimcilik duygularinin desteklenmesine yardimci
olur. Ogretmen, smif igindeki dgrenme durumlarini belirleme konusunda aktiftir.
Ogrenciler ise konusma ve sinif igi etkilesiminin ¢ogunu gerceklestirirler (Doggett,
1986). Gattegno’nun sessiz yontemi, 6grencileri neredeyse hi¢ 6gretmen yardimi
olmadan hedef dili kesfetmeye zorlamaktadir. Bu yontem, dil 6grenme siirecinin ilk
asamalarinda ¢ok daha fazla etkili olmaktadir (McNeece, 1983).

Sessiz yontemin en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden biri, 6gretmenin 6grencilerle
iletisim kurmak yerine, miimkiin oldugunca az sey sdyleme davranisi gostermesidir.
Bunun nedeni, yontemin kurucusu Gattegno’nun, oOgrenenin sadece Ogretileni
hatirlamaktan ve tekrarlamaktan ziyade dili kesfedip yaratmasi durumunda
O0grenmenin en iyi sekilde gerceklesecegine inanmasidir. Yani, 6gretmenin degil de
Ogrencinin siiriicii koltugunda olmas1 gerekmektedir (Harmer, 2007). Yontem,
Ogretmenin sessiz olmas1 gerektigi ve oOgrencilerin miimkiin oldugu kadar ses
iiretmek zorunda oldugu gergegine dayanmaktadir. Bu yontemde O6grenme siireci,
ogrencinin smifin merkezinde oldugu problem ¢6zme etkinligi olarak goriilmektedir.
Sessiz yontem iletisimsel yeterlilikten ziyade yapiya odaklanir ve asil amaci dogal
bir akicilik ve telaffuz saglamaktir. Siire¢ icerisinde ana dil kullanilmaz (Renau
Renau, 2016).

Sessiz yontemde, 0gretmen fonemik bir grafikte sik araliklarla farkli seslere

isaret eder ve once bu sesleri modeller. Ogretmen daha sonra 6grencilerin bu sesleri
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soylemesi gerektigini isaret eder. Ogretmen bu siiregte sessizdir, sadece bireysel
ogrencilerin konusmasi gerektiginde el-kol hareketleriyle bu durumu isaret eder.
Ogretmen sesler ve kelimeler dogru soylendiginde bir sonraki 6geye gegerek
ogrencilerin dogru telaffuz ettiklerini gosterir. Ogretmenin sessiz olmasi nedeniyle,
stirec Ogrencilerin kontrolii altindadir fakat 6gretmenin problemleri ¢ézmeye ve
yabanci dili 6grenme siirecine dolayli etkisi bulunur. Genellikle, sessiz yontem
iletisim problemlerini ¢6zmek i¢in 6grencilerin Cuisenaire gubuklarini (farkli renk ve
biiyiikliikteki ahsap bloklar1) kullanmalarin1 da gerektirmektedir (Harmer, 2007).

Sayilar ve renkler gibi temel kavramlari sunmanin yani sira “G8retmenin
Ogrencinin ihtiya¢ duydugunu diistindiigii dilbilgisi yapilarinin timii” renkli ¢ubuklar
kullanilarak sunulmaktadir. Baska bir deyisle, dilbilgisi sinifta sunulur ve ogretilir
fakat kurallara veya uygulamalara agikga bir giris yapilmaz. Ezberleme ve geviri s6z
konusu degildir (Stevick, 1980 akt. Lally, 1998: 18).

Sessiz yontemi kullanan 6gretmenin kelimelerin listelerdeki pozisyonunu ve
hangi rengin hangi sese karsilik geldigini bilmesi gerekmektedir. Ancak o zaman asil
1s baglamaktadir. Sessiz yontemde 6gretmenin, 6grencilerin farkindaliklarini daha net
gorebilmesi igin kendi dgrenmesine iligkin farkindalik gelistirmesi gerekmektedir.
Insanlarin kendileri hakkinda daha derin bir farkindalik gelistirmeleri icin kendilerini
kesfetme konusunda gii¢lii bir bagliliga ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenler dgrencilerin
giiclii yonleriyle ilgili derinlemesine bir anlam gelistirmeli ve insan olarak
ogrencilere giivenmeyi ogrenmelidirler. Ayrica, 6gretmenler siireg igerisinde sessiz
yontemle ilgili bir baska prensibi uygulamaya koyabilirler. Siire¢ igerisinde
ogrenciler dil, 6gretmenler de 6grenciler tizerinde ¢alisabilirler (Young, 2000).

Sessiz yontem yaklagiminda her bir birey; kendi kendini motive eden, aktif,
Ogretmen olarak gorev yapan, 6grenci, beden, zihin ve duygularla uyumlu bir biitiin
olarak calisan bir kisi olarak goriiliir. Ogretme-6grenme siirecinde dgrenciler siirekli
olarak se¢im yaparlar, cevap verirler, yaratir ve birbirleriyle iletisim Kkurarlar.
Ogrenciler, anlamli eylem diinyasinda aktif katilmci ve eylemin baslica
temsilcileridir. Yontem igerisinde igerik ve siireg, kontrol ve giriskenlik, 6zgiirlik ve
sorumluluk, bagimsizlik ve karsilikli bagimlilik arasindaki dengeye de vurgu
yapilmaktadir (Yoshikawa, 1982).

Sessiz yontemin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore asagida listelenmistir:
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1) Ogretmen, ise dgrencilerin zaten bildigi seyle baslamalidir. Daha sonra da
bu bilinenden bilinmeyene dogru bilgiyi inga etmelidir.

2) Dil 6grenenler zekidir ve kendileriyle birlikte bir dil 6grenme deneyimini
beraberlerinde getirmektedirler.

3) Dil bir modelden sonra tekrarlanarak &grenilmez. Ogrencilerin dogruluk
icin kendilerine giivenmeleri ve hedef dilde kendi iiretimlerinden sorumlu
olmak i¢in kendi “i¢ Ol¢iitlerini” gelistirmeleri gerekmektedir.

4) Ogrencilerin eylemleri, ogretmene Ogrenmis olup olmadiklarmni
sOyleyebilmektedir.

5) Ogrenciler birbirlerine ve kendilerine giivenmeyi 6grenmelidirler.

6) Ogrenciler dil iizerinde calisirlarken ogretmen, ogrencilerle birlikte
calismaktadir.

7) Ogretmen dgrencilerin zaten bildigi seyleri kullanmaktadir.

8) Ogrenme, bilinenlerin yeni baglamlara aktarilmasini igermektedir.

9) Okuma, bastan beri Uzerinde c¢alisilsa da Ogrencilerin  sdylemeyi
ogrendikleri seylerden kaynaklanmaktadir.

10) Sessizlik bir aragtir. Ozerkligi ya da girisken olmay1 tesvik etmeye
yardimci olmaktadir.

11) Anlam, c¢eviri yoluyla degil, Ogrencilerin algilarina odaklanilarak
netlestirilmektedir.

12) Ogrenciler birbirlerinden 6grenebilmektedirler.

13) Ogretmen ogrencileri  dvdiigiinde (veya elestirdiginde), Ogrenciler
kendilerine daha az giivenmektedirler.

14) Hatalar 6grenme i¢in 6nemli ve gereklidir.

15) Eger Ogrencilerden hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri istenmeyip
ogrencilere direkt cevaplar verilirse, Ogrenciler Ogrenilen bilgiyi
hafizalarinda tutamamaktadirlar.

16) Ogrencilerin kendilerini dinlemeyi 6grenmeleri gerekmektedir.

17) Baslangicta, Ogretmenin miikemmelligi degil, ilerlemeyi hedeflemesi
gerekmektedir.

18) Ogretmenin sessizligi, 6gretmenin dgrencilerin davranislarini yakindan

gbzlemlemesi i¢in firsat vermektedir.

45



19) Ogrenciler dgretmenin sdylediklerini kagirmamak igin 6gretmeni dikkatli
bir sekilde incelemeleri gerektigini 6grenmektedirler.

20) Ogrenciler  tekrar etmeksizin ¢ok sayida anlamli  uygulama
gerceklestirmelidirler.

21) Dilin unsurlari, 6grencilerin zaten bildikleri genisletilerek, mantikli bir
sekilde tanitilmaktadir.

22) Ogrenciler, kesfederek ve segimler yaparak dilde &zerklik
kazanmaktadirlar.

23) Dil kendini ifade etmek igindir.

24) Ogretmen dgrenci geri bildirimlerinden énemli bilgiler elde etmektedir.

25) Baz1 6grenmeler, uyurken dogal olarak ger¢eklesmektedir.

26) Egitim programi dilbilimsel yapilardan olugsmaktadir.

27) Egitim programi dogrusal bir sekilde diizenlenmemistir. Aksine siirekli
olarak ayni yapilar tekrar edilmektedir.

28) Konusma, okuma ve yazma becerileri birbirini pekistirmektedir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore sessiz yontemde kullanilan

teknikler sunlardir:

a) Ses-Renk Grafigi: Grafik, her biri hedef dilde bir sesi temsil eden renk
bloklarim1 icermektedir. Ogretmen ve daha sonra ogrenciler, grafik
tizerinde heceler, kelimeler ve hatta climleler olusturmak igin renk
bloklarina isaret etmektedirler. Grafik, 6grencilerin tekrar etmeden hedef
dilde ses kombinasyonlari iretmelerine izin vermektedir. Grafik,
ogrencilerin dikkatini ¢eker ve Ogrencilerin Ogretmene degil, dile
odaklanmalarii saglamaktadir. Belirli bir ses karsilastirmasi 6grenciler
icin yeni oldugunda, &grenciler irettikleri ikili sesin hangisine ait
oldugunu algilayamazlar ve bu durumda ses-renk grafigi, 6grencilere
hangi sesi ¢ikardiklarini bildirmek i¢in kullanilabilmektedir. Son olarak,
ses-renk grafigi hedef dilin tim seslerini bir kerede sundugundan,
ogrenciler neyi Ogrendiklerini ve neleri Ogrenmeleri gerektigini
bilmektedirler.

b) Ogretmenin Sessizligi: Ogretmen gerektigi kadar yardimci olur ve

sonrasinda sessiz kalir. Ogretmen belirsiz bir durum ortaya koyar ve bir
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d)

f)

9)

dil yapisinin sinif iginde &grenciler tarafindan ¢alisiimasini saglar
(Ornegin, “Bir _ ¢ubuk alin”). Daha sonra ise dgretmen sessiz kalir.
Hata diizeltirken bile yalnizca son gare olarak s6zlii bir cevap verir.

Akran Diizeltmesi: Bir 6grenci derste zorluk yasadiginda, 6grencilerin
zorluk yasayan arkadaslarina yardimci olmalart tesvik edilmektedir.
Edilen yardimin rekabetci bir sekilde olmaksizin, igbirligine dayali olarak
sunulmas1 6nem tasimaktadir. Ogretmen yardimin faydali olmasi igin
stireci 1zler fakat miidahale etmez.

Cubuklar: Cubuklar, herhangi bir dil yapisi i¢in goriiniir eylemler veya
durumlar saglamak ve tanitmak veya Ogrencilerin yabanci dildeki
yapilarla pratik yapmalarin1 saglamak i¢in kullanilmaktadir. Cubuklar
anlam1 tetiklemektedir: Cubuklarla ilgili durumlar, anlami netlestirecek
sekilde olusturulabilir. O zaman dil, anlam ile baglanti kurmaktadir.
Kendi Kendini Diizeltme Hareketleri: Ornegin, dgretmen avuglarini bir
araya getirir ve daha sonra tlizerinde ¢alistiklar1 belirli bir kelimeyi uzatma
geregini isaret etmek i¢in ellerini disariya dogru hareket ettirebilir. Baska
bir ornek verilecek olursa Ogretmen parmaklarinin her birinin bir
cimledeki bir kelimeyi temsil ettigini sdyleyebilir ve bunu 6grenci igin
problem olan noktay1 bulmak i¢in kullanabilir.

Kelime Cizelgesi: Ogretmen ve daha sonra Ogrenciler, duvar
cizelgelerinde art arda yer alan kelimeleri isaret ederler. Bu sayede
ogrenciler ctimleleri yiiksek sesle okuyabilmektedirler. Harflerin
renklendirilme sekli, Ogrencilerin kelimeleri telaffuzlarima yardimci
olmaktadir. Cizelge, Ingilizcenin islevsel sozliigiinii igermektedir.
Telaffuz Tablosu: Ogretmen ve daha sonra &grenciler, dilin seslerini
imlalartyla iligskilendirmek i¢in renk kodlu telaffuz tablosuna isaret
ederler. Ornegin, birlikte listelenen ve / ei / sesi igin renk blogunda ayni
sekilde renklendirilen sesler 'ay’, ‘ea’, ‘ei’ ‘eigh’, vb. Ingilizcede seslerin
cok farkli sekillerde yazilabildigini gostermektedir. Ingilizcedeki
kelimeler farkli sekillerde telaffuz edilebildiginden ¢ok sayida telaffuz

tablosu bulunmaktadir.
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h) Yapilandirilmis Geribildirim: Ogrenciler, giin igindeki ders ve derste ne
ogrendikleriyle ilgili gdzlem yapmaya davet edilmektedirler. Ogretmen,
ogrencilerin yorumlarini savunmasiz bir sekilde dinler ve siif tekrar bir
araya geldiginde nerede calismasi gerektigi konusunda kendisine yol
gosterecek seyleri bu sayede isitmektedir. Ogrenciler, belirli 6grenme
stratejilerini sinifta nasil kullandiklarint kontrol ederek ve farkinda olarak
kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almay1 6grenmektedirler. Geribildirim
seanslarinin  uzunlugu ve sikligl, Ogretmene ve smifa bagli olarak

degismektedir.
2.11. ICERIK TEMELLI OGRETIM YONTEMI

Icerik temelli 6gretim ydntemi; dilin tarih, cografya veya fen gibi bir icerik
alaninin incelenmesi yoluyla 6grenilmesi anlamina gelmektedir. Bagka bir deyisle,
konu oOgretimin odak noktasidir; dilin edinilmesi, dogal bir sonu¢ veya konuyu
ogrenmenin bir yan iiriinii olarak goriilmektedir (Rodgers, 2006). icerik temelli
ogretim yonteminde dil programi; dil hedefleri ve konu alani hedeflerinin birbiriyle
uyumlu olmast igin degistirilmektedir. Ornegin, hava durumu hakkinda en iyi
ogretim, 0grenciler fen dersine galisirken yapilmaktadir. Bu sayede 6grenciler hava
durumu konusunda aktif olarak kullanilan kelime, yap1 ve kavramlarin
uygulanmasina katilmaktadirlar (Renner, 1996). Renner (1994)’e gore yabanci dil
ogretmenleri, konu alan1 6gretmenleriyle disiplinleraras: ¢aligmalidirlar. Bu tiir bir
isbirligi, egitmenler arasinda karsilikli iligki gerektirmektedir (akt. Renner, 1996: 7).

Icerik temelli 6gretim yonteminde, dil dgretmenleri dgretim icin dilbilgisi
kurallar1 veya kelime listeleri yerine igerik konularin1 kullanmaktadirlar. Dil
ogretmenleri genelllikle devam eden konu alani dersinde yapilan uygulamayi
tamamlayan vel/veya giglendiren uygulamayr planlamak i¢in konu alani
Ogretmenleriyle isbirligi yapmaktadirlar (Bkz. Sekil 2). Dile duyarli igerik
ogretiminde, Konu alan1 6gretmenleri yabanci dil dgretim teknikleriyle ilgili egitim
almiglardir. Bu sayede konu alani 6gretmenlerinin 6gretimi, yabanci dil seviyesi
diisiik 6grencilerin ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde ayarlamalar1 saglanmistir. Bu
teknikler arasinda gorsellerin, gosterilerin ve grafik diizenleyicilerin kullaniminin,
diisiinme/calisma becerisinin, dort temel dil becerisinin; dinleme, konusma, okuma

ve yazmanin, O0grenci katiliminin ve iletisimin desteklenmesi sayilabilir. Dahast,
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cogu dil ve konu alan1 6gretmeni isbirlik¢i gruplamay1 kullanmaktadir. Boylece
yabanci dil seviyesi diisiik olan ogrencilerin akranlarindan ek destek almalari
saglanmaktadir. Ogretmenler, bu o6grencilerin dil yeterliligini gelistirirlerken,
ogrencilere akademik konuyu inceleyen anlamli baglamlarda dili kullanma firsatlar
sunarlar. Bu sayede bu 6grencilerin ana derslerine gecisini kolaylastirmak i¢in ideal
bir 6grenme ortami yaratilmaktadir (Short, 1993).

Sekil 2. Dil ve Icerik Ogretimini Entegre Etmenin Kavramsal Cercevesi

icerik -
Zorunlu
Dil

I':;erik—.-!..lanl
Miifredat

ﬁlérenenin
I'l!:.im:i / Yabamer Dl Ihtivaclarinin
Ogretmeni Degerlendirilmesi
! Devam Eden
Dagerlendirme

Tkineis
Yabanci Dl
Miifredat

Kaynak: Snow, Met, & Genesee, 1989: 205

Krashen (1991)’e gore igerik temelli dgretim yonteminde, egitim programi
diizenleme ilkesi dil degil, konudur. Igerige dayali smifta konunun 6grencilere daha
anlasilir olmasini saglamak igin her tiirli ¢abanin sarf edildigi bir dil dersi
gerceklestirilmektedir. Icerik temelli &gretim ydnteminin uygulandigi derslerde
pedagojik degisiklikler, 6grencilerin dil yeterlilikleri, konu alani bilgileri, ihtiyag ve
ilgi alanlar1 hesaba katilmaktadir. Bu degisiklikler, destekleyici ve dil agisindan
zengin bir siif ortami saglar ve dil ve konunun etkili bir sekilde eszamanli 6gretimi

i¢in gereklidir. Icerik temelli sinifta 6grenciler dil iizerinde degil, igerik iizerinde test
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edilir; bu yiizden odak daima dil yapilari {izerine degil, anlam iizerinedir. Ogrenciler

icerik lizerinde test edilecegini bildiklerinden, dilbilgisi konularin1 gézden gegirmeye

ve uzun kelime listelerini ezberlemeye Ozendirilmeyecek, dersleri yakindan takip

edecek, tartigmalara katilacak, konu ile ilgili okumalar yapacak ve bu siiregte dil

hakkinda ¢ok sey kazanacaklardir (akt. Dupuy, 2000: 206).

Leaver ve Stryker (1989)’a gore icerik temelli 6gretim yontemi en kuramsal

haliyle bu dort temel 6zellige sahip olmalidir:

1)

2)

3)

4)

Konu cekirdegi. Egitim programinin temel diizenlemesi, yapilardan,
islevlerden veya durumlardan ziyade konudan tiiretilmelidir. Sosyal
bilgiler, kiiltiir, isletme, tarih, politik sistemler, uluslararasi iliskiler,
ekonomi vb. gibi konularin igerik bilgilerinde uzmanlagsma siirecinde
iletisimsel yeterlilik kazanilmaktadir.

Gergek metinlerin kullanimi. Temel materyaller (metinler, videokasetler,
ses kayitlari, gorsel yardimcilar, vb.) oncelikli olarak ana dili konusanlar
igin iiretilenler arasindan segilmelidir. Ogrenme etkinlikleri dogada hem
aciklayict hem de deneysel olmalidir. Ayrica, etkinlikler gergek
mesajlarin ve 6zel gorevlerin aktarilmasina odaklanmalidir.

Yeni bilgilerin 6grenilmesi. Ogrenciler yabanci dili yeni bilgiler
ogrenmek ve bu bilgileri degerlendirmek i¢in kullanmalidirlar. Ogrenciler
yabanci dili kullanirlarken kendi kiiltiiriinde (C1) ve ikinci kiiltiirde (C2)
ortaya ¢ikan kiiltiirel okuryazarliklarini da degerlendirmelidirler.
Ogrencilerin 6zel ihtiyaglarina uygun olmasi. Konular, icerik, materyaller
ve O0grenme etkinlikleri 68rencilerin biligsel ve duyussal ihtiyaglarina ve

siifin yeterlilik seviyesine uygun olmalidir.

Icerik temelli &gretim ydnteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore

asagida listelenmistir:

1)
2)
3)

Konu igerigi dil 6gretimi i¢in kullanilmaktadir.
Ogretim, 6grencilerin 6nceki deneyimlerini temel almalidir.
Ogrenciler dil kullanimlarinin uygunlugunu algiladiklarinda 6grenmeye

motive olmaktadirlar.
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ogretmen, dilbilimsel icerige “6grenme destegi” saglamaktadir. Yani
ogretmen, 6grencilerle birlikte eksiksiz bir ifade olusturarak 6grencilerin
sOylemek istediklerini sdylemelerine yardimci olmaktadir.

Dil, 6grencilere ilgi alanlariyla ilgili bilgi icerigini iletmek i¢in bir arag
olarak kullanildiginda en etkili sekilde 6grenilmektedir.

Anlami1 aktarmaya yardimci olacak baglamsal ipuclar1 oldugunda kelime
hazinesini edinmek daha kolaydir.

Ogrenciler gercek konularla calistiklarinda dil destegine ihtiyag
duymaktadirlar.

Ogrenciler, 6zgiin materyal ve gorevler baglaminda anlamli, bilissel
olarak talepkar bir dil ve igerikle birlikte ¢alismaktadirlar.

Iletisimsel yeterlilik, dili iletisimsel anlamda kullanmaktan daha fazlasim
icermektedir. Ayrica, iletisimsel yeterlilik diger alanlardaki igerikler

hakkinda okuma, tartigma ve yazma yetenegini de igermektedir.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e goére igerik temelli Ogretim

yonteminde kullanilan teknikler sunlardir:

a)

b)

Ogretilen Konularm Ogrencilere Yazdirilmas:: Ogretilen konularin
ogrencilere yazdirilmasi esnasinda 6grenciler iki kez kisa bir konugmay1
veya uygun igerikle ilgili bir okumay1 dinlemektedirler. ilk dinlemede,
ogrenciler ana fikri ve ikinci dinlemede ise ayrintilar1 dinlerler. Daha
sonra  Ogrenciler, konusma veya  okumadan  hatirladiklarim
yazmaktadirlar. Bazi 6gretmenler, 6grencilerin dinlerken not almalarini
saglamaktadirlar. Ogrenciler okunanlar1 yeniden diizenlemek igin
notlarin1 kullanmaktadirlar. Ayrica, 6grenciler bu sekilde not alma pratigi
de yapmaktadirlar. Daha sonra ogrenciler duyduklarmin en iyi halini
olusturmak igin bir ortak veya kii¢iikk bir grup ile birlikte calisirlar.
Yazdiklarini, bir es diizenleme oturumu i¢in tim sinifla paylasirlar. Bu
sireclerle ~ Ogrenciler bir konu alanindaki  gesitli  metinlerin
diizenlenmesine asina olmaktadirlar.

Grafik Diizenleyiciler: Grafik diizenleyiciler, 6grencilerin yeni bilgileri
diizenlemelerine ve hatirlamalarina yardimer olan gorsel birimlerdir. Bu

diizenleyiciler fikirleri ¢izmeyi, yazmayr ve baglantilar kurmay1
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icermektedir. Harita bilgisine ulagmak igin kelimeleri, cilimleleri,
sembolleri ve oklar1 birlestirmektedir. Diyagramlari, tablolari, siitunlari ve
aglar1 igermektedir. Grafik diizenleyicilerin kullanimiyla 6grenciler,
akademik metinleri okuma ve okuduklarinin bir 6zetini yazma gibi
gorevleri tamamlamayr Ogrenmelerine yardimci olan metin diizenini
anlayabilmektedirler.

c) Dil Deneyimi Yaklasimi: Ogrenciler, yasam deneyimleri hakkinda bir
oykiiyli hedef dilde yazan 6gretmene dikte etmektedirler. Daha sonra her
ogrenci Oykiisiinii 6gretmeninin yardimi ile okumaktadir.

d) Siire¢ Yazma: Siire¢ yazarken 6grenciler baslangigta bir konu hakkinda
fikir aligverisinde bulunabilir ve yazmaya baslayabilirler fakat daha sonra
ogretmen ve diger Ogrenciler ile tekrar tekrar gorlismeler yaparlar. Bu
sirada yazdiklar1 hakkinda geri bildirim alirlar ve diizeltmeler yaparlar.
Son olarak, 6grenciler aldiklar1 geri bildirimlere dayali olarak yazmaya
devam ederler.

e) Diyalog Dergileri: Okuryazarlik becerileri iizerinde galismanin bir basgka
yolu da Ogrencilerin diyalog dergilerini siirdiirmelerini saglamaktir.
Dergilerin kullanilma bigimleri degisebilir fakat esas olarak dergiler
smifta veya evde diizenli olarak, belki her bir dersten sonra veya haftada
bir kez yazan ogrencileri igermektedir. Ogretmen 6grencinin giinliik
girigini okur ve buna bir cevap yazar fakat giinliigiin yapisinit diizeltmez.

2.12. TUM FiZIKSEL TEPKI (TFT) YONTEMI

1960’larda ve 70’lerde James Asher tarafindan popiiler hale getirilen Tim
Fiziksel Tepki (TFT) yontemi, Ogrencilerin 6gretmenin telaffuzunu ilk dersin
basindan itibaren tekrar etmelerini gerektiren dil-isitim yontemi uygulamalarindan
devrim niteliginde bir ayrilmayir temsil etmektedir. Asher, dil 6grenimine yeni
baslayanlarin konusmalarin1 beklemeden, ¢ok sayida kelimeyi tanimay1 6grendikleri
sessiz bir doneme izin verilmesini tavsiye etmistir. Bu seviyede sunulan kelime
hazinesi genellikle “yiiriime”, “kosma”, “dokunma”, “isaret et”, “bana ver”, “geri
don” gibi eylemlerden ve ctimlelerden, “kat”, “pencere”, ‘“kap1”, “agiz”, “masa”,
“oyuncak ay1” ve “muz” gibi somut 6gelerin adlarindan olusmaktadir. Ilk bes veya

alt1 haftada yaklagik 150 kelime verilir ve daha sonra bu kelimeleri soyleyemese bile
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her derste en az ii¢ yeni kelimenin bir 6grencinin aktif kelime hazinesinin bir pargasi
olmas1 beklenir. Ogretmen, “pencereye yiiriimek” gibi basit bir komut vererek
beklenen eylemi gosterebilir ya da bir yardimcr araciligiyla beklenen komutu sinifa
gosterir ve tiim smifi da verilen komutu uygulamaya davet eder. Komutlar genellikle
once tiim sinifa, sonra kiigiik gruplara ve son olarak da bireylere yoneliktir.
Ogrenciler birkag temel fiile ve isme asina olduklarinda, verilen komutlara “hizl1”,
“yavas”, “blyiik”, “kic¢ik”, “kirmiz1”, “beyaz”, “benim” gibi c¢esitli niteleyiciler
eklenerek komutlarda cesitlilik elde edilmektedir. Ogrencilerin konusmalari
gerekmediginden, dgrenciler yabanci sesler tiretme stresinden ve buna bagl olarak
hata yapma korkusundan kurtulmaktadirlar (Cantoni, 1999). Dinleme ve beden
hareketi arasindaki etkilesim, dil verisinin anlasilmasmi ve ig¢sellestirilmesini
gelistirmekte ve bilgilerin uzun siireli hafizada saklanmasini kolaylastirmaktadir.
Dinledigini ve anladigin1 gostermek igin viicut hareketini veya davranislar
kullanmak tiim fiziksel tepki (TFT) yontemindeki anahtar kavramlardan biridir.
Asher, Ogrencilerin iyi dinleyebildiklerini viicut hareketleriyle (6rnegin, basini
sallama, el sikisma, el sallama gibi) isitsel uyaranlara gostermelerini, derinlemesine
ogrendiklerini i¢sellestirmelerine yardimei olmak, 6grenmenin etkilerini iyilestirmek
ve sirdiirebilmek i¢in komutlara yanit vermelerini Onermistir. Dahasi, noroloji
uzmanlar1 tim fiziksel tepki yontemine biiyiik saygi duymaktadirlar. Bu yontem,
O0grenme aract olarak beden ile dil arasinda isitsel 6grenme becerilerini gelistiren
giiclii bir iliski kurmaya yardimer olabilmektedir (Hwang, Shih, Yeh, Chou, Ma, &
Sommool, 2014). TFT yontemi, ezberleme, performans, etkilesimli oyunlar, sarkilar
ve skegler ile yabanci dil egitiminde yogun pratigin yapildig1 6grenme ortamina da

katkida bulunmaktadir (West, Nam ve Benckhuysen, 2016).

TFT yontemi; Ogretmen tarafindan kullanimi kolay olan ve &grenciler
tarafindan kolaylikla anlagilan komut Ogretim bigimlerine daha fazla vurgu
yapilmasim saglamaktadir. Cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce Ogretirken dil
ogretiminde dikkat edilmesi gereken baz1 varsayimlar bulunmaktadir. Bu
varsayimlardan biri de anlamin somut nesnelere veya sunulan bir deneyime
verilmesidir. TFT yonteminin uygulanmasi ile 6grencilerin kelime hazinesinin
zenginlesmesi beklenmektedir. Ayrica, TFT yontemi Ogrenmenin etkinligini

vurgulamaktadir. Bu sayede, 6grenme siireci 6gretmenler tarafindan gergeklestirilir
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ve Ogrenciler de daha onceden belirlenmis olan 6grenme hedeflerine ulasirlar

(Fahrurrozi, 2017).

TFT yonteminde 6grencilerin hislerine 6nem verilmektedir. TFT yontemi;
anlama yaklasimi adi verilen genel bir yaklasima 6rnek olarak sunulmaktadir.
Anlama yaklagimi, adindan da anlasilacag1 gibi, 6grencilerin hedef dili anlamalarina
deger vermekte ve boylece dinleme becerisini vurgulamaktadir. Bu yaklagimin diger
ornekleri ise; Krashen ve Terrell’in Dogal Yaklasimi ve Winitz’in “Ogrenilebilirler”
materyalleridir. Asher, yontemini, bir bebegin tek bir kelime sdylemeye baslamadan
once aylarca etrafindaki insanlar1 dinleyerek harcadifi zaman gdzlemine
dayandirmaktadir. Cocugun duydugu seslerden bir anlam ¢ikarmaya ¢alismak igin
zamant vardir. Kimse bebege konusmasi gerektigini sdylemez. Cocuk hazir
oldugunda konusmayi segmektedir. Asher’e gore ¢ocuga yonelik dilsel girdilerin
cogu komutlar1 icermektedir (Larsen-Freeman, 1990). Nitekim bu yontemi
kullanirken, yabanci dil egitmenleri hedef dilde bir dizi komut vermektedirler
(Ornegin, “Zipla!” ve “Alkisla!”). Ogrencilerin ise tiim viicut hareketleriyle yanit
vermeleri beklenmektedir (Ornegin, ziplarken alkislar.) (Khorasgani ve Khanehgir,
2017).

Larsen-Freeman (1990)’a gore emir kipleri faydali dilsel araglar olabilirler
cliinkli hedef dilde anlam ¢ofu zaman eylemlerle iletilmektedir. Buna ek olarak,
ogrencilerin fiziksel olarak yamit vermeleri durumunda kelimelerin zihinsel
kaliciliginmn arttigr diisiiniilmektedir. Ogretmenin komutlarmin gitgide karmasiklik
diizeyi artmaktadir. Ancak 6gretmenin komut verme esnasinda c¢ok hizli hareket
etmemesi 6nemlidir. Ogrenciler kendilerini basarili hissetmelidirler ¢iinkii basar
duygusu ve diisiik kaygi diizeyi 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Ayrica, 6grenciler
bir hata yaptiklarinda, diizeltmeyi tehdit edici olmayan bir sekilde, belki de sadece
komutu tekrarlayarak ve Ogrencilere kendi hatalarini diizeltmeleri i¢in firsat
verilerek, gerceklestirilmelidir. Ogretmen zaman zaman komut verme diizenini
degistirmektedir. Bdylece oOgrenciler sabit rutinleri ezberlemezler. Ayrica,
Ogrencilerin  egitimde kullanilan komutlardan daha fazlasin1 anlamalar
gerektiginden, Ogretmen Onceki emir kiplerini beklenmedik sekillerde birlestiren
komutlar vermektedir. Ayrica, yenilik motive edici ve eglenceli olabilir. Dil 6grenimi

eglenceli oldugunda daha etkili olmaktadir.
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TFT yonteminin ilkeleri Larsen-Freeman (2000)’e gore asagida listelenmistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

Hedef dilin anlami ¢ogu zaman eylemlerle aktarilabilir. Bellek, dgrenci
yanit1 ile etkinlestirilir. Hedef dil sadece kelime kelime degil, kelime
obekleri halinde sunulmalidir.

Ogrencilerin hedef dili anlamalar1, konusmadan dnce gelistirilmelidir.
Ogrenciler ilk baslarda ellerini ve kollarin1 hareket ettirerek dilin bir
boliimiinii hizlica 6grenebilirler.

Emir Kkipleri, Ogretmenin &grenci davranisini  yonetebildigi  giiclii
dilbilimsel bir aragtir.

Ogrenciler eylemleri gozlemleyerek ve kendileri gergeklestirerek
Ogrenebilirler.

Ogrencilerin kendilerini bagarili hissetmeleri cok énemlidir. Basar1 hissi
ve diislik kaygi diizeyi, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Ogrencilere sabit rutinleri ezberleme zorunlulugu koyulmamalidir.
Ogretmen tarafindan diizeltme fark edilmeyecek bir sekilde yapilmalidir.
Ogrenciler, hedef dil &beklerinin yeni kombinasyonlarmi anlamada

esneklik gelistirmelidirler.

10) Dil 6grenimi eglenceli oldugunda daha etkili olmaktadir.

11) Konusma dilinin, yaz1 dilinden daha iistiin oldugu vurgulanmalidir.

12) Ogrenciler kendilerini konusmaya hazir hissettiklerinde konusmaya

baslamaktadirlar.

13) Ogrencilerin ~ ilk  konusmaya basladiklarinda  hata  yapmalari

beklenmektedir. Ogretmenler bu durumlara kars1 hosgériilii olmalidirlar.

Larsen-Freeman ve Anderson (2011)’e gore TFT yonteminde kullanilan

teknikler sunlardir:

a)

Davranislar1 Yénetmek i¢in Komutlar1 Kullanma: Komutlar, 6grencilere
bir eylemde bulunmalar1 i¢in verilir. Eylem, komutun anlamini agik bir
sekilde gostermektedir. Ilk ©nce, anlami netlestirmek igin &gretmen
eylemleri Ogrencilerle birlikte gergeklestirir. Daha sonra Ogretmen

ogrencileri  yalmzca yonlendirmektedir.  Ogrencilerin  eylemleri,
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Ogretmene Ogrencilerin verilen komutlar1 anlayip anlamadiklarini haber
vermektedir.

b) Rolii Tersine Cevirme: Ogrenciler, dgretmenlerine ve simif arkadaslarina
bazi eylemler gergeklestirmeleri i¢in komutlar vermektedirler. Asher, bazi
ogrenciler i¢in daha uzun siirse de, 10-20 saatlik dersten sonra
ogrencilerin hedef dilde konusmak isteyecegini sdylemektedir. Ogrenciler
kendilerini hazir hissedene dek konusmaya tesvik edilmemelidirler.

c) Eylem Sirasi: Bir noktada 6gretmen birbirine bagli ti¢ komut verebilir.
Ornegin, dgretmen ogrencilere kapry isaret etmelerini, kapiya dogru
yiiriimelerini ve kapiya dokunmalarini sdyleyebilir. Ogrenciler hedef dili
daha fazla 6grendikge, 6gretmen tarafindan 6grencilere bir biitiin halinde

yontemi igeren daha uzun bir baglantili komut dizisi verilebilmektedir.
2.13. TUM FIZIKSEL TEPKi-OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI

Tiim Fiziksel Tepki Oykii Anlatma Yontemi (TFT-O) James Asher’in Tiim
Fiziksel Tepki (TFT)’sinin bir ilerlemesi olarak tanimlanmistir. Ttim fiziksel tepki-
oykii anlatma (TFT-O) yontemi; 1990’larda Blaine Ray tarafindan dili 6gretme ve
ogrenme icin etkili bir teknik olarak gelistirilmistir. Ayrica, TFT-O ydnteminin artik
“Okuma ve Oykii Anlatma Yoluyla Yeterlik Kazandirma” yoéntemi olarak
adlandirilmaya baslanmistir. TFT-O ydntemi, iki tamamlayic1 pedagojik yontemden
olusmaktadir: (1) TFT yontemi ve (2) oykii anlatma yontemi. TFT-O ydntemi,
Ogretmenin gorsel araclart kullanarak bir oykii anlattii, oykiiyli defalarca kontrol
edip her defasinda daha ¢ok kelime hazinesi ekleyerek Oykiiyii tekrarladigi bir
yontemdir (Nurlaili, Nurani ve Yohana, 2015).

Alley ve Overfield (2008)’e gore, 1990°l1 yillarm basinda Ispanyolca
ogretmeni Blaine Ray, 6grencilerinin vasat ilerlemesi nedeniyle hiisrana ugramis ve
ders kitab1 temelli ve dilbilgisi agirlikli derslerini takviye etmek amaciyla TFT
yonteminin tekniklerini derslerinde denemeye baslamustir. Ilging bir sekilde, motive
olmayan Ogrencileri bir anda derse istekli hale gelmis ve ogrencilerin basari
seviyeleri ylikselmistir. Ancak sonunda, Ray’in 6grencileri sonsuz bir dizi komuta
yanit vermekten yorulmuslardir. Bu yilizden Ray, temel TFT fikrinin gesitlerini

denemeye devam etmistir. Sonunda Ray, bir baglam iginde yeni dil yapilarini
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ogrencilere tanitmanin temeli olarak Oykii anlatma fikrini benimsemistir. TFT-O
yontemi konferanslarda, yaymlarda ve Internet tartismalarinda birgok takipgisi
tarafindan gosterisli hale getirilmeye ve miikemmellestirilmeye devam eden bir
yontemdir. Bugiin TFT-O hareketi, birden fazla Web sitesine, ¢evrimici profesyonel
bir dergiye, TFT-O materyalleri i¢in bir yayinevine ve ulusal bir konferansa sahiptir.
TFT-O yoéntemi, son 10 yildir yabanci dil dgretimi forumlarinda yiizlerce yorumun

kaynag1 olmustur.

TFT yontemi, 60’larda ve 70’lerde San Jose Devlet Universitesindeki
psikoloji profesorii James Asher tarafindan gelistirilirken 6yki anlatimi, 1980’lerde
olusturulmustur. 90’larda Bakersfield, Kaliforniya’dan bir dil 6gretmeni olan Blaine
Ray tarafindan TFT yontemini desteklemek ve dil 6grenimini daha ileri asamalara
tasimak i¢in 6ykii anlatimi kullanilmistir (Davidheiser, 2002). Ogrenciler dykiileri
ezberlemek zorunda degildirler. Aksine dgrenciler, dykiiniin kendi versiyonlarini
olusturmaya tesvik edilmektedirler. Ogrenciler ykiiyii bir akrana, kiigiik bir gruba
veya tim simifa, gorsel, oyuncak ve etiket gibi aksesuarlar kullanarak tekrardan
anlatmaktadirlar. Nihai hedef, ogrencilerin 6zgiin Oykiiler gelistirmelerini ve
bagkalariyla paylagsmalarini saglamaktir. Video ¢ekimi, drama, alt siniflarda ¢ocuklar
icin kitapgiklar olusturma, biilten panolar1 tasarlama vb. gibi ¢esitli etkinlikler dahil
edilebilmektedir. Bu noktada TFT-O yontemi, okuma ve yazma 6gretiminde diger

etkili yaklasimlarla ¢ok sayida ortak yone sahiptir (Cantoni, 1999).

Gaab (2005)’e gore, bazilar tarafindan da “Okuma ve Oykii Anlatma Yoluyla
Yeterlik Kazandirma” yontemi olarak da bilinen TFT-O ydntemi, dgrencinin ilging
ve ilgi cekici Oykiileri dinleyerek ve okuyarak planli, sirali ve tekrarli dil yapilarina
maruz kaldigr bir dil dgretme ve 6grenme yaklasimidir. Ogrenciler, bilingli bir
sekilde Ogrenilen veya ezberlenen dil yerine, akilda kalici, eglenceli Oykiilere

odaklanirlar (akt. Perna, 2007: 3).

Teorik temelini temsil ettigi icin, TFT-O ydntemi, Krashen’in bes hipotezini
birlestirmektedir. TFT-O, kelime listeleri ve dilbilgisi kurallarin1 dgretmek yerine, dil
ogelerini anlamli ve gozlemlenebilir bir sekilde sunarak, dilin dgrenilmesi yerine
edinilmesine odaklanmaktadir. Oykiiler kullanilmakta, dilbilgisi ve kelime hazinesi

sunulmaktadir. Sunulan bu 6geler, 6grenciler i¢in hem anlamli hem de anlasilir bir
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baglamda tekrar edilmektedir. Dilin “monitdr” sistemi igin bir temel saglamak
amaciyla kelimelerin ve dilbilgisi yapilarinin anlamlari, bu yapilar ortaya ¢iktikea,
net bir sekilde a¢iklanmaktadir. Oykii anlatilmadan dnce yeni kelimeler tanitilmali ve
yeni veya zor yapilarin dilbilgisi agiklamalari, 6ykiiniin i¢inde veya dgrencilerin ana
dillerinde aciklanmalidir. Krashen’in Mesaj Hipotezi'ne gore TFT-O, bir ders
sirasinda kullamlan dilin anlagilabilirligine biiyiikk énem vermektedir. Bir TFT-O
O0gretmeni, bir oykii anlattifinda, diisiik yetenekli 6grenciler arasinda siirekli anlama
kontrolii yapmaktadir. Ogretmen ders esnasinda bir sey anlasilmadiginda her sey
anlasilana dek gerektigi kadar anlatilan konu hakkinda agiklama yapmaktadir. Ne
yazik ki, bu durum, bu kavramlari daha 6nce kavramis olan 6grenciler i¢in sikici
olabilmektedir. Ayrica, cesitli teknikler yoluyla bir TFT-O 6gretmeni, Krashen’in
besinci hipotezi olan “duyussal filtre”’yi azaltmaya calisir. Duyussal filtreyi azaltmak,
ogrencilerin siifta ve hedef dille ilgili olarak kendilerini daha rahat hissetmelerini

saglamaktadir (Brune, 2004).

Muzammil ve Andy (2017)’ye gore TFT-O yontemi, ingilizceyi 6gretmek ve
dil 6grenme siirecinde bazi ilging dykiiler anlatarak hedef dili kullanma akiciligini
artirmak veya gelistirmek igin tasarlanmis bir yontemdir. Bu yiizden TFT-O, gercek
akicihigr gelistirmek igin tasarlanmis bir dil 6gretim yontemidir. Ogrenciler ve
Ogretmenler simiftaki zamanlarini ilging ve anlasilir oykiiler hakkinda konusarak

gecirmektedirler.

Ray ve Seely (2005)’e gére TFT-O yontemi, planl olarak tekrar eden ve sirali
dil yapilarmin 6grenciler igin ilgi g¢ekici bir sekilde tanitildigi bir yontemdir. Bu
yontem Ogretmenin kelime hazinesinden Ogretilecek kelimelerini segmesi ve her
defasinda bir tanesini tanitmasi ile baslamaktadir. Bu kelimelerin anlamlari, sahne
dekoru veya fotograf gibi gorseller ilizerinden ve dogrudan ¢eviri yapilarak
aktarilmaktadir. El-kol hareketleri de bazen 6grencilere yapilar1 daha anlasilir hale
getirmek i¢in eklenmektedir. Daha sonra, oOgrenciler yeni yapilari kullanarak
kisisellestirilmis sorular1 cevaplamaktadir. Ogrenciler kelimeleri 6grendikten sonra,
yeni yapilarin kullanildig1 bir 6ykii 6grencilere anlatilir. Bu etkilesimli bir siiregtir
clinkli 6grencilere hedef dilde cevaplamalari gereken bir¢ok soru sorulmaktadir.
Ogrenciler dykilyii duyduktan sonra, dgrenciler tarafindan oykiiyii anlamalaria

yardimc1 olmak ve anlama diizeylerini kontrol etmek igin bir ske¢ sergilenir. TFT-O
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yonteminin son adimi okuryazarhiktir. Ogrenciler okuma metinlerinin kelime
hazinesini de igerecek sekilde cevirisini yaparlar. Okuma metni, ¢ogu zaman sinifta

hedef dilde tartisilmaktadir (akt. Perna, 2007: 24-25).

Gross (2003)’e gore TFT-O siireci su asamalardan olusur: TFT-O siireci,
kelime hazinesinin ve 6grencilerin kelime hazinesini edinmesinin ardindan karmagsik
yapilarin tamitilmasiyla baslar. Ogrenciler kelime hazinesini edindikten sonra &ykii
anlatma asamasi baglamaktadir. Daha sonra 6gretmen Oykii hakkinda sorular sorar ve
¢ember ad1 verilen bir teknik kullanir. Bu ilk adimlar, okuma ile takip edilir. Daha
sonra, bir ila dort yeni kelime 6begi veya kelime hazinesi igeren mini oykii satirlari
sunulur. Ogrenciler tarafindan 10-15 yeni kelime dbegi veya kelime ezberlendikten
sonra, dgretmen tiim bu kelimeleri iceren bir mini dykil sunmaktadir. Genel olarak,
bu Oykiiler, 6grencilerin 6zne olarak kullanilmasiyla abartili ve tuhaftir. Sorularda
yaraticiligin kullanimi, eklenecek olan eglenceli detaylar1 davet etmektedir. Bu
durum da detaylan kisisellestirmek igin iyi bir yoldur. Ogrenci cevaplarinin tuhaf,
abartili ve kisisellestirilmis olmasi tesvik edilmektedir. Eger 6grenciler normal bir
cevap verirlerse, Ogretmenler Ogrencinin cevabt ¢ok sagcmaymis gibi yanit
vermektedirler. Cevaplar sagma ise, 0gretmen coskuyla cevap vermektedir. Daha
sonra bir dizi mini 6ykiiden daha biiyiik olan, ana bir 6ykii olusturulmaktadir. Bu ana
oyki, mini-durumlar ve mini-dykiiler araciligiyla edinilen tim kelimeleri ve kelime
yapilarini kullanmaktadir. Ogretmen 6ykiiyii sunduktan sonra, dgrenciler ykiiyii
canlandirmaktadirlar. Sonunda bazi 6grenciler dykiiyii sinifa kendi sozleriyle tekrar
anlatirlar. Daha sonra, Ogretmen yardimi ile smf tarafindan yeni bir Oyki
olusturulur. Oykiiniin cesitli kisimlar1 bircok kez tekrar kullanilmaktadir. Daha sonra
ise Oykii 6gretmen tarafindan 6grenci oyuncular1 olmadan tekrar anlatilmaktadir. Bu
kisim, daha fazla soru ve abartiyla gergeklestirilmektedir (akt. Dettenrieder, 2006:
18-19).

Brune (2004)’e gore TFT yontemi, bu tiir anlasilirh@1 gercekci bir sekilde
basarabilen birka¢ yontemden biridir. Bir Ogretmen, oOrnegin, “Ayaga kalk”
komutunu 6grettiginde, 6gretmen bu komutu sinif i¢cin modellemektedir. Boylece
“Ayaga kalk” komutunun ne anlama geldigi konusunda 6grencilerin anlayamadigi
higbir soru kalmamaktadir. Bu sayede, 6grenciler komutu duydugunda, onu takip

etmeleri kolaylasir ve eylemi komutun anlami ile iligkilendirirler. Daha once
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belirtildigi gibi, TFT yontemi yiliksek derecede anlasilirlik saglayabilse de, yontemin
kullanabilecegi kelime tiirleri ve sdzdizimsel yapilar smirlidir. Oykii anlatimi burada
devreye girmektedir. Ogrencilere komut vermek yerine, bir TFT-O 6gretmeni bir
Oyki anlatir ve bireyleri veya 6grenci gruplarini oyuncu olarak kullanir. Tipki1 TFT
yonteminde oldugu gibi, dil ger¢ek yasamin igine donistiiriilir ve oOgrenciler
tarafindan gozlemlenebilir eylemler canlandirilir. Ornegin, “Ayaga kalk” komutu
yerine, dgretmen “Kiz ayaga kalkar” gibi dykiiden bir satir soyleyebilir. Oykii
anlatiminin avantaji, cok daha gergekei bir dilin kullanilmasina ve hemen hemen her
kelimenin veya yapimnin dile dahil edilmesine izin vermesidir. Bu durum, yontemin

potansiyelini biiyiik 6l¢iide artirmaktadir.

TFT-O yontemindeki adimlar ve teknikler, kelimeleri dikkatlice
sinirlandirarak ve kolay okudugunu anlama sorularini siirekli sorarak, sik sik anlama
kontrolleri ve aniden beliren dilbilgisi olarak bilinen ¢ok kisa dilbilgisi alistirmalari
ile sinifta konusulan dili hem anlasilabilir hem de ilgi ¢ekici hale getirmektedir

(Nguyen, Stanley ve Stanley, 2014).

Gaab (2008) ve Hedstrom (2012) tarafindan 6nerilen TFT-O yonteminin 3
temel adim1 sunlardir: Géoster, Anlat ve Oku (akt. Muzammil ve Andy, 2017: 23-25):

1. Adim: Anlami Goéster / Olustur: Bu anlami karsi tarafa iletme veya
anlami olusturma adimudir. Yararl dilbilgisi yapilart secilir (genellikle ti¢c hedef yapi)
ve birka¢ dakika boyunca yazili ¢eviri ve TFT yonteminin hareketleriyle anlam
olusturulur. Bu “dinle ve tekrarla” degildir. Ogrenciler anladigin jestlerle yani el-kol
hareketlerini kullanarak gostermektedirler. Yeni komutlar, ¢ok kisa “mini oykiiler”
ve anlama kontrolleri ile dgrencilerin zihninde daha da derinlestirilir. Ogrenciler kisa
stireli bellekte kelime ve yapilara sahip olduktan sonra dgrencilere kisisellestirilmis
sorular sorulur ve sonra dgrencilerin cevaplartyla oynanir (Kisisellestirilmis sorular

sorma asamasi ¢ok daha uzun siirebilir. Bu asamada ¢ok zaman gegirilebilir).

2. Adim: Bir Smf Oykiisii Anlatin: Kisisellestirilmis soru-cevap ve
kisisellestirilmis mini 6ykii kullanilarak 6ykii anlatma adimidir. Simif 6ykiisii, hedef
yapilar1 kullanarak ve sorular sorarak benzersiz bir sekilde olusturulmaktadir. Bazen
oykiiyii “sormak” olarak da tanimlanmaktadir. Oykiiniin amac ilgi ¢ekici, anlagilir

bir girdi saglamaktir. Oykii kisa, basit ve ilgingtir. Hedef yapilar1 uygun baglama
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yerlestirir ve hedef yapilar1 tekrar etmek igin firsat saglar. Oykii siirekli olarak

anlama kontrolleri ve 6grencilerin fikirleriyle yavasca anlatilmaktadir.

3. Adim: OKkuyun: Oykiiyii farkl1 sekillerde okuma adimidir. Okuma, énceki
iki adimdaki materyale dayanmaktadir. Okuma etkinligi, igerigi farkli bir bigimde
pekistirmektedir. Okuma, siniftaki konusma dilinden biraz daha iist diizeyde olabilir
clinkii veriler daha ¢ok okuyucunun kontrolii altinda oldugundan &grenciler daha

fazla kelime hazinesi ve dilbilgisi yapisini kavrayabilirler.
2.13.1. Dogal Yaklasim

Son 30 yilda, arastirmacilar insan davranisini daha iyi anlamak ve agiklamak
icin birtakim teoriler ortaya atmislardir. Sosyoloji, psikoloji, dilbilim ve egitim gibi
disiplinlerde calisan arastirmacilar, ikinci dil edinimi alaninda biiyiik katkilar
saglamislardir. ikinci dil edinimi alanindaki teorik bakis acilari, diger sosyal
bilimlerdeki gibi, dil hakkinda yeni bilgiler {iretildikce hipotezler siirekli
gelistiginden, dinamik bir yapidadir (Shannon, 2012).

Shannon (2012)’ye gore, ikinci dil edinim teorileri geleneksel olarak iki genis
kategoriye ayrilmistir: yetistirme ve yaratilis. Yetistirme bakis agisina gore insan-
cevre arasindaki etkilesimin ikinci dil edinimi de dahil olmak {izere deneyime yol
actig belirtilmektedir. Davranisct bakis acisi, belki de dil edinim teorileri arasinda en
1yi bilinen ve kesinlikle yetistirme ilkesine dayanan bir bakis acisidir. Yaratilis veya
dogustan gelen bakis agisi, yetistirme goriisiiniin aksine, dogustan gelen ya da
genetik faktorlerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu genetik faktorler, dili 6grenmede
cok onemli bir yere sahiptir. Yaratilis bakis agisina dayanan sosyal bilim kuramlari,
cogu bilginin dogustan geldigini ve genetik olarak aktarildigini iddia eder. Ikinci dil
ogrenmeye iligkin yaratilis ekolii, tim insanlarin dogal bir sekilde dil edinmelerini
saglayan bir cihazla dogdugunu ve bu dilin ediniminin biyolojik olarak belirlendigini
sOylemektedir.

Tracy D. Terrell, 1977°de “dogal yaklasim” olarak adlandirilan “yeni” bir dil
Ogretim felsefesi i¢in bir Oneri hazirlamistir. Dogal yaklasim; gercek iletisimin sinif
etkinliklerinin temeli oldugu, ¢ok kisa siirede bir 6grencinin o dili ana dili olarak
konusanlar ile iletisim kurabildigi bir yaklasimdir. Iletisim kabiliyetini égretmeyen

yaklasimlar ise; D-C yontemi, dil-igitim yontemi ve gesitli segmeli biligsel temelli
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yontemlerdir. Bu yOntemler tam olarak Ogretilenlerle eslesen becerileri
tiretmektedirler (Khattak ve Asrar, 2007).

Dil ediniminde dogal yaklasim {i¢ ilkeye dayanir (Khattak ve Asrar, 2007):

1. Smif ici etkinlikler dil edinimini desteklemelidir (Ogrenmeyi tesvik eden

etkinlikler 6dev olarak verilebilir).

2. Konusma hatalari, dogrudan diizeltilmemelidir.

3. Ogrenciler hedef dilde, ana dillerinde veya her ikisinin karisimi seklinde

cevap verebilirler.

Bu ii¢ ilkenin en oOnemlisi dil edinim faaliyetlerinin sinif igerisinde
gerceklestirilmesidir ¢iinkii bu faaliyetler, bilingli bilissel 6grenme etkinliklerinden
kaynaklanan bilgiyi gelistirmenin yani sira iletisimsel yeteneklerin gelistirilmesine
de imkan saglamaktadir. Bu nedenle dogal edinimin yabanci dil sinifinda nasil
calistigin1 anlamak i¢in edinme siireci ve uygulanmasi ayrintili olarak incelenmelidir
(Khattak ve Asrar, 2007).

Ingilizce dgretiminde dogal yaklasim anlama iizerine kurulu olup dilbilgisi
uygulamasi yerine girdilere odaklanmaktadir. Ogrenciler Ingilizceyi ana dilleri kadar
kolay bir sekilde 6grenebilmektedirler (Ahmad, Shah ve Faisal, 2013). Seksenlerin
basinda Krashen ve Terrell, Krashen’in ikinci dilin 6grenilmesine iliskin teorilerini
temele alarak dogal yaklasimi tanitmiglardir. Richards ve Rodgers (1995)’e gore,
dogal yaklasim uygulamadan ¢ok deneyim veya girdilere vurgu yapmaktadir. (akt.
Ahmad, Shah ve Faisal, 2013).

Dogal yaklasim destekgileri, dinlemenin ve konusmanin ikinci bir dili
ogrenmek icin temel sagladigmi sdylemektedirler. Ogrenene 6grenme esnasinda
dinleme ve konugsma igin stressiz bir ortam saglanmasi gerektigi de
vurgulanmaktadir. Dogal yaklasimin temel oOgeleri sunlardir: Dil, islenmemis
olmalidir; 6gretmen uygun girdiler vermelidir; dilin 6zii ve kelime bilgisi dilbilgisi
degil, anlamdir. Dogal yaklasimda Ogretmen, dinleme ve konusma etkinlikleri
yoluyla hedef dilde 6grencilerle iletisim kurmaya baslamaktadir (Ahmad, Shah ve
Faisal, 2013).

Krashen ve Terrell, (¢ogunlukla dilbilgisi metinlerini kullanarak ilgili
Ogrenciler tarafindan bagimsiz olarak elde edilen) bilingli gramer bilgisi i¢in ¢ok

sinirl bir rol ile anlama ve etkilesime odaklanmis bir yontembiliminin, bagka bir
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deyisle, dogal yaklasimin en giiglii savunucular1 arasindadir (Ebsworth ve Schweers,
1997).

Dogal yaklasim, anlasilir girdi saglamak icin tasarlanmistir. Sinif zamana 1lgi,
oyunlar, gorevler ve begeni konularini tartismak icin ayrilmistir. Ogrenciler birinci
veya ikinci dilde cevap verebilirler ve 6grencilerin hatalar diizeltilmez; 6grencilerin
tiretiminden degil, 6gretmenden gelen anlasilabilir girdi edinimi saglamaktadir.
Bilingli izleme ve “dil takdiri” i¢in dilbilgisi ¢calismas1 evde yapilmaktadir (Krashen,
1989).

Krashen (1983)’e gore teori, yalnizca bir sekilde dili edindigimizi
varsaymaktadir: Heniliz edinmedigimiz yapilar1 kullanan ikinci yabanci dildeki

mesajlar1 anlayarak dil edinilmektedir. Bir alic1 yap1 edinim sirasiyla ilerlerse:

[13%3]
1

Ikinci dili edinen kisinin su anki gelisim evresinde oldugu yer olarak
adlandirilmaktadir. Bu kisi, i+1°1 iceren girdiyi anlayarak bir sonraki i+1 yapisina
gecebilmektedir. Bagka bir deyisle, anlasilir girdi yoluyla, anlayabilmek amaciyla
dinleyerek veya okuyarak ikinci yabanci dil edinilmektedir. Konugsma pratigi
yapilarak dil edinilmemektedir. Konusmanin artik bir sebep degil, dil ediniminin bir
sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Gergek dil tiretimi ancak edinen kisi girdi yoluyla
yetkinlik kazandiktan sonra gerceklesmektedir.

Anlagilir girdi gerekli fakat yeterli degildir. Anlasilabilir girdilerle bile, bazi
alicilar ilerleme kaydetmekte basarisiz olmaktadir. Bunun sebebi, varsaydigimiz gibi,
girdi, anlagildigr halde, dil edinimini saglayan beynin béliimlerine ulagmamaktadir.
Bu durum ikinci dili edinen kisiler, asir1 endiseli veya motivasyonsuz olduklarinda
ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bu durumlar ise, girdiyi “Dil Edinim Cihazi”ndan uzak
tutan zihinsel bir engel olan Duyussal Filtre’nin varligina isaret etmektedir (Krashen,
1983).

Dogal yaklasimda, diger merkezi tasarim Onerileri gibi, agik¢a tanimlanmis
sonuglara veya hedeflere ihtiya¢ yoktur. Bir dersin amaci ve igerigi “Ogrencilerin
ithtiyaglarina ve 6zel ilgi alanlarina” gore degisecektir (Krashen ve Terrell, 1983: 65

akt. Richards, 2013: 16). Hedefler, “temel kisisel iletisim becerileri: sozli” ve “temel
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kisisel iletisim becerileri: yazili” gibi ¢cok genel terimlerle belirtilir. Dogal yaklagim,

girdi ya da ¢iktiya dayali degildir. Yani dnceden belirlenmis bir ders programi ve

o0grenme ¢iktilar1 seti etrafinda inga edilmemistir. Bu durum, dogal yaklasimin ders

materyallerinin ve ders kitaplarinin tasarimi i¢in bir ¢ergeve saglayamayacagi

anlamina gelmektedir. Dolayisiyla dogal yaklasima dayali egitim programi veya

yayimlanmig ders kitaplari bulunmamaktadir (Richards, 2013).

Krashen ve Terrell (1998)’e¢ gore dogal yaklasimin ilkeleri asagida

listelenmistir:

1.

4.

Dogal yaklagimin amaci, iletisim becerileridir. Genel amag, hedef dili ana
dili olarak konusanlar ile iletisim kurabilmektir. Ozel hedefler ayrica
iletisim acisindan da belirtilmistir. Ornegin, Ogrencilerin baslangic
asamalarinda  kendileri ve aileleri hakkinda konusabilmeleri
beklenmektedir. Odak oncelikle, hedef dili kullanarak mesaj iletme
yeteneginin kazanilmasi tizerinedir.

Kavrama, iiretimden once gelir. Eger iletisim yetenegi edinilmis bilginin
iizerine kurulu ise Ogrencilerin ilk oOnce anlamayr 6grenmeleri
gerekmektedir. Smif i¢i etkinliklerin ilk asamalarindaki dogal edinim
tekniklerinin bircogu, hedef dilde sozel liretim gerektirmeden 6grencilere
anlasilir girdiler vermeyi amaglamaktadir.

Uretim ortaya ¢tkar. Konusma (ve yazma) iiretimi, edinim siireci
ilerledikge ortaya cikmaktadir. ilk basta konusmanin eksik kalmasi ve
¢ogu zaman birgok hata igermesi beklenir. Ogrenciler hedef dilde cevap
vermek zorunda degildirler ve iiretime basladiklarinda konusmalari
genellikle basit kelimelerden ve kisa ifadelerden olugmaktadir. Ogretmen
ve 6grencilerin ortak bir dil paylastig1 durumlarda, baz1 6grenciler bu dili
ilk yanitlarda kullanmay1 tercih edebilirler. Hatta iki dili bir arada
kullanabilirler. Duyussal filtrelerin diisiik oldugu girdi bakimindan zengin
ortamlarda, genellikle bu tiir karma veri tiirleri hizla geride kalmaktadir.
Dil edinim calismalar: ana meseledir. Dil edinimi, iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde ana mesele oldugu i¢in sinif zamaninin biiylik ¢ogunlugu
edinim igin girdi saglayan etkinliklere ayrilmaktadir. Ote yandan, sunulan

ek alistirmalar bu tiir bilgilerden yararlanabilen 6grenciler ve monitor
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islevi icin &nemlidir. Ogretmenin temel gorevlerinden birisi de; dil
edinimi ve Ogrenme etkinliklerini dengelemektir. Bu denge, belirtilen
faktorlere bagli olarak farkli baglamlarda degismektedir: 6grencilerin
hedefleri, yaslari, monit6r sirasinda dilbilgisini kullanma yetenekleri, vb.
5. Duyussal filtre al¢caltilmalidir. Eger duyussal filtre yiiksek ise, girdi
yetiskinler tarafindan dil edinimi i¢in kullanilamadigindan, tim sinif
etkinliklerinin degeri, duyussal filtrenin azaltilma derecesi ve saglanan
anlagilabilir girdi miktar ile dl¢tilmektedir (Krashen ve Terrell, 1998).
2.13.2. Dogal Yaklasimin Bes Hipotezi
2.13.2.1. Edinim-Ogrenme Farki Hipotezi
Krashen (1982), yetiskinlerin ikinci bir dilde yetkinlik gelistirmenin iki farkli
ve bagimsiz yoluna sahip oldugunu belirtir (Bkz. Tablo 1). ilk yontem, dil
edinimidir. Ayn1 olmasa da ¢ocuklarin ilk dillerinde yeteneklerini gelistirmelerine
benzemektedir. Dil edinimi bilingalti bir siirectir; yabanci dili edinen Kkisiler,
genellikle dili edindikleri gergeginin farkinda degildirler. Ancak yalnizca dili iletisim
i¢in kullandiklarinin farkindadirlar. Dil ediniminin neticesinde edinilen yeterlilik de
bilingalt1 bir siiregtir. Genellikle, edinilen dil kurallarinin bilingli olarak farkina
varilmamaktadir. Bunun yerine, i¢cimizde dil i¢in bir “his” vardir (Chomsky, 1965
akt. Krashen, 1989: 8). Dilbilgisi kurallarina uygun ctimleler okundugunda “dogru”
olduguna dair bir his uyanmaktadir. Ayrica, bu cilimlelerin dogru oldugu da
“sezgisel” olarak hissedilir. Dilbilgisi agisindan hatali ciimleler, bilingli olarak hangi
kuralin 1hlal edildigini bilmesek bile, yanlis oldugunu hissettirmektedir. Dil edinimi
tanimlamanin diger yollari; ortiilk 6grenme, yaygin 6grenme ve dogal 6grenmeyi
icermektedir. Teknik olmayan bir dilde edinim, bir dili “kulaktan kapmak™tir.
Tablo 1. Edinim - Ogrenme Arasindaki Farklar

Edinim Ogrenme

Cocugun ilk dil edinimine benzerdir. Dilin resmi bilgisidir.

Bir dili “kulaktan kapmak’tir. Bir dil hakkinda bilgilenmektir.
Bilingalt1 Bilingli

Ortiik bilgi Acik bilgi

Orgiin egitim yardimc1 olmaz. Orgiin egitim yardimci olur.

Kaynak: Krashen & Terrell, 1998: 27°den uyarlanmustir.
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Ikinci bir dilde yetkinlik gelistirmenin ikinci bir yolu da dili dgrenmektir.
“Dil 6grenme” terimi, bundan boyle ikinci bir dilin bilingli bilgisine atifta bulunmak,
kurallarin1 bilmek, onlardan haberdar olmak ve onlar hakkinda konusabilmek icin
kullanilacaktir. Teknik olmayan terimlerle O6grenme, ¢ogu insan tarafindan
“dilbilgisi” veya “kurallar” olarak bilinen bir dili “bilmek”tir. Ogrenmenin baz1 es
anlamlilart; bir dilin resmi bilgisini veya acik 6grenmeyi igermektedir. Bazi ikinci dil
kuramcilart  ¢ocuklarin  dili  edindiklerini,  yetiskinlerin  ise  yalnizca
Ogrenebileceklerini varsaymaktadirlar. Bununla birlikte, edinim-6grenme farki
hipotezi, yetiskinlerin dil “edinme” becerisinin ergenlikte ortadan kalkmadigini da
iddia etmektedir. Bu durum, yetiskinlerin her zaman ikinci bir dilde ana
dillerindekine benzer bir diizeye ulasabilecekleri, cocuklarin kullandigi ayni dogal
“dil edinim cihazina” erisebilecekleri anlamina gelmez (Krashen, 1982).

2.13.2.2. Dogal Sira Hipotezi

Krashen (1982)’ye gore son yillarda dil edinimi arastirmalarinda en heyecan
verici kesiflerden biri de dilbilgisi yapilarmin edinilmesinin Ongoriilebilir bir
diizende gerceklesmesidir. Belirli bir dili edinen kisiler, baz1 dilbilgisi yapilarin1 daha
erken ve bazi yapilari ise daha ge¢ edinme egilimindedirler.

Ingilizce, belki de dogal sira hipotezi ile ilgili olarak en ¢ok calisilan dildir ve
Ingilizcenin tiim yapilarinda, yapibilim (morfoloji) en ¢ok ¢alisilandir. Brown
(1973), Ingilizceyi ilk dil olarak edinen gocuklarin baz1 dilbilgisi bigimlerini, yapisal
sozciikleri diger sozclik ya da yapilardan daha once edinme egiliminde oldugunu
bildirmistir. Ornegin, simdiki zaman belirteci olan /ing/ (“Beyzbol oynuyor”-“He is
playing baseball”) ve ¢ogul belirteci olan /s/ (“iki kopek”-“two dogs™) ilk edinilen
morfemler arasinda iken tiglincii tekil sahis belirteci olan /s/ (“New York’ta yasar”-
“He lives in New York™) ve iyelik eki olan /s/ (“John'un sapkasi”-“John's hat”)
genellikle daha sonra edinilmistir (Bkz. Tablo 2). Bu edinim, alti ay-bir yi1l kadar
sonra gergeklesmektedir (akt. Krashen, 1982: 12).
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Tablo 2. Ingilizcenin Ikinci Bir Dil Olarak Ediniminde Dilbilgisi Yapilarinin
“Olagan” Sirasi

/ING/ Simdiki Zaman
Belirteci
/s/ COGUL BELIRTECI
/To be/ BAGLAYICI EYLEM

~_~

YARDIMCI EYLEM ( Simdiki
Zaman
“He is going” kalibidaki gibi
ARTIKEL (a, the)

| DUZENSIZ GECMIS ZAMAN |

DUZENLI GECMI'S ZAMAN
I11. TEKIL SAHIS s
TYELIK EKI -s

Kaynak: Krashen, 1977 akt. Krashen, 1982: 13.

2.13.2.3. Monitdr Hipotezi

Krashen, yetiskinlerin ikinci dil yetkinligini, edinim veya &grenme olarak
adlandirdig: iki yoldan biriyle gelistirdiklerini savunmaktadir. Krashen, dil edinimini,
bir ¢ocugun ana dilini edinme yoOntemine benzer bilingalt1 bir silire¢ olarak
tanimlamaktadir. Buna karsilik, 6grenme kavramini, dilbilgisi gibi bir dil hakkinda
belirli kurallar1 bilme ile ilgili bilingli bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Shannon,
2012).

Krashen (1982)’e gore edinim-6grenme farki hipotezi; yetiskinlerde iki ayr1
siirecin bir arada var oldugunu iddia ederken, ikinci dil performansinda edinim ve
ogrenmenin nasil kullanildig:r belirtilmemektedir. Monitor hipotezi, edinim ve
o0grenmenin ¢ok Ozel sekillerde kullanildigini belirtmektedir. Normalde, edinim
ifadelerimizi ikinci bir dilde “baslatir” ve edinim, o dilde akiciligimizdan
sorumludur. Ogrenmenin yalmzca bir islevi vardir. Bu islev de monitdr (izleyici)
veya editdr (diizenleyici) olmaktir. Ogrenme ancak edindigimiz sistem tarafindan
“Uiretildikten sonra” ifadelerimizde degisiklik yapmak i¢in devreye girmektedir.
Kendi kendini diizeltme, konugsma veya yazmadan once veya sonra olabilir. Sekil 3

bu siireci modellemektedir.
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Sekil 3. Ikinci Dil Uretiminde Edinim ve Ogrenme

Edinilmis /

Yetkinlik 4

Ogrenilmis Yetkinlik

(Monitdr)

Cikti

I\

Kaynak: Krashen, 1982: 16

Bilingli 6grenme, s6z sdylenmeden once veya sdylendikten sonra edinilen

sistemin ¢iktisin1 degistirebilen bir “monitdr” olarak gorev yapmaktadir. Normal,

akic1 konusma ifadeleri, edinilmis sistemdir. Monitor hipotezi, resmi kurallarin veya

bilingli 6grenmenin, ikinci dil performansinda yalnizca sinirli bir rol oynadigina

isaret etmektedir. Ikinci dili konusan kisiler, bilingli kurallar1 yalmzca ii¢ kosul

yerine getirildiginde kullanabilmektedirler. Bu sartlar gerekli fakat yeterli degildir.

Yani bir uygulayici, ii¢ kosulun tiimii karsilansa bile bilingli dilbilgisini tam olarak

kullanamayabilir (Krashen, 1982):

1.

2.

3.

Zaman. Bilingli kurallar etkin bir sekilde diisiinmek ve kullanmak i¢in
ikinci bir dil kullanicisinin yeterli zamana ihtiyaci vardir. Cogu insan igin
normal konusma, kurallar1 diisiinmek ve kullanmak i¢in yeterli zaman
birakmaz. Konusmada kurallarin asir1 kullanilmasi sorunlara (6rnegin,
tereddiitlii bir konugma tarzi, konugsma ortaginin soylediklerine dikkat
edememe vb. gibi) yol agabilir.

Forma odaklanin. Monitorii etkin bir sekilde kullanmak igin zaman
yeterli degildir. Uygulayict forma odaklanmali ya da dogrulugu
diistinmelidir (Dulay ve Burt, 1978 akt. Krashen, 1982: 16). Ne
sOylenildigine degil, nasil sdylenildigine dikkat edilmelidir.

Kurali bil. Bu durum ¢ok zorlayict bir gerekliliktir. Dilbilimciler, dilin
yapisinin son derece karmagik oldugunu, iyi bilinen dillerin sadece bir
parcasinin acgiklandigimi ileri siirmiislerdir. Ogrencilerin dilin toplam

dilbilgisini 6grenmeleri saglanmalidir.
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Yetigkinlerde ikinci dil ediniminde ve performansinda gordiigiimiiz bireysel
cesitliligin bir kismi, bilingli monitdriin farkli kullanimlartyla agiklanabilir. Bilingli
monitoriin ti¢ farkli kullanicis1 bulunmaktadir (Krashen, 1978 akt. Krashen, 1982;
Stafford ve Covitt, 1978 akt. Krashen, 1982; Kounin ve Krashen, 1978 akt. Krashen,
1982):

Agsirt monitor kullanicilary, siirekli olarak izlemeye calisan insanlardir. ikinci
dilde bilingli bilgilerle ¢iktilarini siirekli kontrol ederler. Sonug olarak, bu kisiler
tereddiitli bir sekilde konusabilirler, ifadelerinin ortasinda siklikla kendi kendilerini
diizeltirler. Ayrica, bu kisiler dogrulukla o kadar ilgilidir ki bu yiizden akic1 olarak
konusamazlar. Dilbilgisinin asir1 kullaniminin iki farkli nedeni olabilir: (1) ikinci dile
maruz kalma ge¢misi ve (2) kisilik. Yalnizca dilbilgisi egitimine maruz kalan birgok
kisi, ne ikinci dilin ¢ogunu edinme sansina ne de 6grenmeye bagimli olmaktan baska
secenege sahiptir. Bir dili asir1 kullanan kigiler, yabanci dili edinme sansina
sahiptirler ve aslinda ikinci dilin biiyiikk bir b6liimiinii edinmis olabilirler. Bu tarz
kigsiler, tek basina yalnizca edinilen bu yetkinlige giivenmezler ve “sadece emin
olmak™ i¢in monitorlerine basvurduklarinda kendilerini giivende hissederler.

Yetersiz monitor kullanicilari, 6grenmemis veya 6grenmisler ise de kosullar
izin verdik¢e bilingli bilgilerini kullanmamay1 tercih ederler. Genellikle hata
diizeltmesinden etkilenmeyen yetersiz monitor kullanicilari, yalmizca dogruluk
icin i¢lerinden gelen bir “hissi” kullanarak (6rnegin, kulaga hos gelsin diye) kendi
kendilerini  diizeltebilirler ve bu kisiler dil edinim sistemine tamamen
giivenmektedirler.

En uygun diizeydeki monitor kullanicilari, bagka bir deyisle, monitorii
gerekli oldugunda ve iletisimi engellemedigi zamanlarda kullanan kullanicilari,
artirmak, egitsel hedeflerdendir. Bir¢cok uygun diizeydeki monitér kullanicisi,
dilbilgisini konusmaya miidahale edecegi yerlerde kullanmamaktadir (Krashen,
1982).

2.13.2.4. Mesaj Hipotezi

Krashen (1989)’a gore eger dil edinimi gercekten cok 6nemli ise, kritik soru
su olur: Dil nasil edinilir? Dil, sadece mesajlar anlasilarak veya anlasilir girdi
yoluyla edinilebilir. Yeni bir kural i¢eren mesajlarin anlasilmasiyla yeni bir kural

edinilir. Mesaj hipotezi, resimlerin ve diger gercek nesnelerin baslangi¢ seviyesi dil
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Ogretmeni i¢in neden bu kadar degerli oldugunu agiklamaktadir. Bu durum girdilerin
anlasilabilir olmasina yardimci baglam ve hazirbulunusluk bilgisi saglamaktadir.

Mesaj hipotezi ayrica, konusma becerisinin dil edinimine sebep
olmadigmi iddia etmektedir. Aksine, konusma becerisi, anlasilir bir girdi elde
etmenin ve dil ediniminin bir sonucu olarak, kendi kendine “ortaya ¢ikmaktadir”.
Konusma, anlagilir bir girdi sagladig: i¢in dil edinimine yardimci olmaktadir. Bu
hipotez, ¢ocuklarin neden yeni bir dil konugsmaya baslamadan 6nce birkag ay siiren
sessiz bir donemden gectiklerini aciklamaktadir. Sessiz donem boyunca, ¢ocuklar
ikinci dilde yetkinlik gelistirirler. Konusmaya bagladiklarinda, dil edinimine
baslamazlar. Aslinda yeteneklerini gostermeye baglarlar. Bu fikir ayn1 zamanda,
bir¢ok insanin ikinci dilde hemen konusmalar1 istendiginde dil derslerinde yasadigi
huzursuzluk hissini aciklamaya yardimci olmaktadir; bu kisiler anlasilir girdiler
yoluyla heniiz yeterli diizeyde beceri olusturmamislardir (Krashen, 1989).

Krashen (1989)’a gore, mesaj hipotezinin bir diger onemli goriisii olarak;
anlasilir girdi yeterli miktarda ve nitelikte karsi tarafa ulastirildiginda anlasilir
girdinin otomatik olarak dili edinen kisi i¢in uygun tim yapilar igerdigi iddia
edilmektedir. Yeterince yiiksek kaliteli anlagilir girdi saglarsak, dilbilimciler
tarafindan tarif edilen ve heniiz tarif edilmemis olan tiim yapilar dogru miktarda dili
edinen kisiye saglanacak ve otomatik olarak gézden gecirilecektir.

2.13.2.5. Duyussal Filtre Hipotezi

Duyussal filtre hipotezi, ikinci dilin edinimi i¢in anlagilabilir girdilerin gerekli
olmasma ragmen yeterli olmadigmi iddia etmektedir. Veri, dili edinen kisi
tarafindan anlagilabilir fakat bu durum verinin dil edinim cihazina ulasacag:
anlamina gelmemektedir. Dulay ve Burt (1977), girdinin dil edinim cihazina
ulagsmasini1 engelleyebilecek olan duyussal bir filtrenin varhigini dile getirmislerdir
(akt. Krashen, 1989: 10).

Krashen (1981b), duyussal degiskenler iizerine yapilan arastirmalara
dayanarak, verilerin dil edinim cihazina ulagsmasini engelleyen yiiksek bir filtrenin
diisilk motivasyondan, yiiksek 6grenci kaygisindan ve diisiikk 6grenci 6zgliveninden
kaynaklandigin1 varsaymaktadir (akt. Krashen, 1989: 10). Krashen (1982)’e gore,
Sekil 4’te temsil edilen duyussal filtre hipotezi, duygunun etkisinin, dil edinim

cihazinin “disinda” oldugunu iddia eder. Verilerin ikinci dil edinimindeki birincil
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nedensel degisken oldugunu, bunlarin dil edinim cihazina ulagmasini engelleyen

veya kolaylastiran duyussal degiskenlerin oldugunu savunmaktadir.

Sekil 4. “Duyussal Filtre ’nin Caligsmast

Filtre
Dil o o
VE[iH ----- 9 Edinim H Edinilmis Yetkinlik
Mekanizmasi

Kaynak: Krashen, 1982: 32

Mesaj ve duyussal filtre hipotezleri, dil O6gretmenini yeni bir sekilde
tanimlamaktadir. Bagarili bir dil 6gretmeni, veri saglayan ve diisiik kaygili bir
durumda verilerin anlasilabilir olmasina yardimci olabilecek bir kisidir. Birgok
Ogretmen en azindan uzmanlar tarafindan aksi sdylenene kadar yillarca gorevleri
hakkinda bu sekilde hissetmislerdir (Krashen, 1982).

Krashen (1989)’a gore, gercek konusma konularina iliskin anlasilir girdiler ve
erken konusma iiretimini zorlamayan ve ilk asamalarda yiiksek dogruluk
seviyelerinde 1srar etmeyen etkinlikler saglamak, duyussal filtreyi azaltmaya
yardimcr olacaktir. Telkin yonteminin gevsetme egzersizleri ve anlasilir bir girdi

saglayan diger etkinlikleri de duyussal filtreyi azaltmaya yaramaktadir.
3. COCUKLARA YABANCI DIL OGRETIMI

Cocuklara  yabanci  dil  6gretimi, diinyadaki sayisiz  Ingilizce
ogretmenligi mesleki gelisim aginin ve forumunun odak noktasidir. Cocuklara
Ingilizce 6gretiminde arastirmalar ve bilgilendirilmis tartismalar son yillarda hizla
gelismistir ve bu durum kiiresel olarak Ingilizce dgrenen kiigiik ¢ocuk sayisindaki
artist yansitmaktadir (Copland ve Garton, 2014). Cocuklara Ingilizce 6gretmek
giiniimiizde bir egilim haline gelmistir. Her okulda Ingilizce, ana derslerden biri

olarak Ogretilmektedir. Cocuklara yabanci dil 6gretmek yetiskinlere yabanci dil
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Ogretmeye benzemez. Cocuklarin kendilerine has 6grenme bigimleri vardir. Cocuklar
oynamaktan ve eglenmekten hoslandiklar i¢in, 6grenme-6gretme siireci ¢ocuklarin
dogasma uygun olmalidir. Ornegin, c¢ocuklar icin eglenceli aktivitelerden biri

miiziktir. Sarkilar, ¢ocuklarin bildigi ortak miizik tiirtidiir (Yuliana, 2003).

Ersoz (2007)’ye gore ¢ocuklar diisiik dikkat siiresine sahiptirler fakat kolayca
heyecanlanirlar. Yiiksek motivasyon kaynaklarina sahip olmalarina ragmen yavas
Ogrenirler ve hafizalar1 zayif oldugu i¢in kolay unuturlar. Cok fazla tekrara ve
konular1 gozden gegirmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu 6grenciler Kinestetik ve enerjiktirler
fakat bu 6grencilerin kalem ve makas kullanma gibi motor becerileri ise siirlidir.
Biitiinciil 6grenme egilimindedirler. Fantezi, hayal giicii, sanat, resim ¢izme ve

renklendirmeyi sevmektedirler (akt. Er, 2014: 829-830).

Shin (2006)’ya gore ¢ocuklar ¢ok kisa dikkat siiresine ve ¢ok fazla fiziksel
enerjiye sahip olma egilimindedirler. Ozellikle 5-10 yas arasindaki ¢ocuklar igin bir
etkinlikten diger etkinlige hizli bir sekilde gecilebilir. Herhangi bir etkinlikte 10-15
dakikadan fazla siire harcanmamalidir ¢iinkii ¢ocuklar kolayca sikilabilmektedirler.
Cocuklar biiytidiikge daha uzun siire konsantre olma yetenekleri de artmaktadir. Bu
nedenle 5-7 yas arasi c¢ocuklar igin etkinlikler 5 ile 10 dakika, 8-10 yas arasi
ogrenciler i¢in 10 ila 15 dakika ile siirli tutulmalidir. Bir etkinlik dersin sonunda
veya bir sonraki derste tekrar denenebilir. Ek olarak, ¢ocuklar ¢evreleriyle ¢ok
baglantilidirlar ve fiziksel ve somut nesnelerle daha fazla ilgilenirler. Dikkatlerini
cekmenin ve etkinliklere katilmalarini saglamanin bir yolu, etkinlikleri dykiilerde
veya sarkilarda kullanilanlarla uyusacak parlak renkli gorseller, oyuncaklar, kuklalar
veya nesnelerle desteklemektir. Bu etkinlikler, ayni zamanda dil verilerini anlasilir
hale getirmeye yardimec1 olabilir ve dykiileri yeniden anlatmak veya tahmin oyunlari
gibi izleme faaliyetleri igin kullanilabilirler. Ayrica, tematik inite planlari
kullanilabilir ¢ilinkii tematik {inite planlamasi1 6grencilerin dili 6grenebilecekleri daha
genis bir baglam olusturmaktadir. Cocuklara Ingilizce bu yolla ogretilirken
ogrencilerin bilgisine dayanan ve iinite boyunca dili yeniden kullanmalarini saglayan
bircok etkinlik, sarki ve oykii dahil edilebilir. Bu durum, 6grencilerin 6grenilen dili
kullanarak ¢ok fazla pratik yapmalarini saglar ve yeni dil 6grenmelerine yardimci
olur. Cok kii¢iik ¢cocuklar igin ortak temalar; hayvanlar, arkadaslar ve aile olabilir ya

da yiyecekleri ve haftanin glinlerini igeren bir o6ykii kitabi da bu baglamda
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degerlendirilebilir. Cocuklar biiyiidiik¢e iiniteler ¢evre, vatandaslik ve aligveris gibi
konulara veya bunlarla ilgili bir Web sitesine veya kitaba dayali olabilmektedir
(Shin, 2006).

Kullanilacak malzeme veya tema, 6grencilerin dil yeterliliklerine ve ilgilerine
uygun olacak sekilde segilmelidir ¢iinkii ¢ocuklar, ozellikle ¢ok kiigiik cocuklar
okulda igerik ve Oykiileri ana dillerinde 6grenmeye yeni baslamaktadirlar. Bu
ogrenciler bilissel olarak gelismeye devam ettiklerinden diinya hakkinda sinirl bilgi
ve deneyime sahiptirler. Tamamen yeni ve yabanci bir dil olan Ingilizce 6gretilirken
kullanilan baglamlarin onlara tanidik baglamlar olmasi gerekmektedir. Cocuklarin
ana dillerinde yasadiklar1 deneyimleri dykii ve bir baglam i¢inde kullanmalari, bu
cocuklarin hélihazirda sahip olduklar1 bilgi birikimiyle tamamen yeni bir dili
birbirine baglamalarma yardimc1 olmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin ana
dillerinde ¢ok sevdikleri bir Oykiiyii alabilirler ve 6grenciler ig¢in bu Oykiiyi
Ingilizceye cevirebilirler ya da 6zellikle 6grencilere dykiiyii anlatirlarken, dykiide
Ingilizce konusulan ortamlari betimleyen ve dgrencilerin agina olmadig materyaller
varsa, kendi {lilkelerinde bulunan durumlara dayanarak dili ogretebilirler (Shin,
2006).

Musthafa (2010), c¢ocuklarin 6grenme sekilleri ve ¢ocuklar tarafindan
olusturulan bilgi tiirleri hiyerarsilerine dayanarak g¢ocuklarin nasil 6grendiklerini
diger teorik yapilara ve arastirma temelli Onerilere dayanarak aciklamaya
caligmaktadir. Sosyo-kiiltiirel bakis agilari ise asagidaki 6grenme tiirleri dahil olmak

tizere cesitli 6grenme ilkelerini 6nermektedir (Musthafa, 2010):

1) Cocuklar, dogrudan deneyim yoluyla ogrenirler. Yetiskinlerin aksine
cocuklar dogrudan deneyimlerden Ogrenirler ve dogrudan deneyimler
aracilifiyla bilgi tabani olustururlar. Dogrudan deneyimlere duyularini
kullanarak edindikleri tecriibeler ve dogrudan yasadiklari tecriibeler 6rnek
gosterilebilir. Bu o6grenme ilkesinin, O6gretmenlerin konu secimi ve
materyal gelistirmesinde biiyiik bir etkisi vardir.

2) Cocuklar, uygulamali fiziksel etkinliklerden ogrenirler. Yetiskinlerin
soyut, sanal deneyimsel 6grenmelerinden farkli olarak, ¢ocuklar fiziksel

nesnelerle oynayarak, fiziksel hareketler yaparak ve uygulamali fiziksel
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3)

4)

5)

etkinliklerle mesgul olarak biiyiik 6lgiide 6grenmektedirler. Bu 6grenme
egiliminin dgretim tasarimina biiyiik bir etkisi s6z konusudur. Diger bir
deyisle, Ingilizce &gretmeni her zaman normal oturma diizenini
kullanmak yerine dgrencilerinin Ingilizce bir seyler yapmasin1 (6rnegin,
altyazili posterler olusturmak, gezi plam pazarhigimi ingilizce yapmak
gibi) sagladiginda Ggrencilerin dersi daha iyi 6grenmelerine yardimci
olmaktadir. Bu sekilde, Ingilizce &gretim etkinlikleri daha cesitli hale
gelir ve geng O6grenciler i¢in ders ilgi ¢ekici olur.

Cocuklarin diisiinceleri su anki baglamin icine yerlestirilir. Derslerde
cocuklar icin yaygin olan 6grenme etkinlikleri, nesnelerin sekilleri ve
renklerinin tamimlanmasiyla ilgilidir. Ingilizce &gretmenleri genellikle
Ogretim senaryolari hazirlamanin ve Ogrenme ortami olusturmanin ne
kadar zaman alic1 oldugunu sikayet etmektedirler. Ogrencilerin diisiince
yapilar1 su an gevrelerinde neler olup bittigi ve yasadiklari tecriibelerle
ilgili  oldugundan ogretmenin  derslerde  Ogrencilerin  giydikleri
kiyafetlerdeki renkleri isaret etmesi ve ogrenme etkinliklerinde bunlari
temele almas1 daha mantiklidir. Ayn1 uygulama, nesnelerin sekilleri i¢in
de s6z konusu olabilir. Bu sekilde, Ingilizce 6gretme ve dgrenme gergek
bir amaca hizmet edebilir ve bu sayede g¢ocuklarin 6grenme motivasyonu
artabilir ¢iinkii 6grenciler kendileri i¢in Ingilizcenin yararli oldugunu
goriirler.

Cocuklar, biitiinden par¢aya dogru - biitiinsel olarak - Senaryolari
kullanarak 6grenirler. Daha 6nce tartisilan 6grenme ilkelerinde onerildigi
gibi cocuklar, daha once yasanmis durumlar1 bir araya getirerek bilgi
edinmektedirler. Bu tiir deneyimlerden yola ¢ikan cocuklar, sonraki
deneyimlerini sindirmek igin bir tiir veya “diizenleyici” olarak gorev
yapan senaryolar gelistirmektedirler. Ornek olarak “bir restoranda yemek
yemek™ verilebilir. Cocuklar dogrudan deneyimlerini rehber alarak,
restoranda yemek yeme senaryosunu, siparis verme -> bekleme - yemek
yeme -> faturay1 6deme (ve sonra) -> ayrilma seklinde olusturmaktadirlar.
Cocuklarin dikkat siireleri kisadir. Uzerinde g¢alistiklart konuyla ilgili

saatlerce yogunlasabilen yetiskinlerin aksine, ¢ocuklar dikkatlerini
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yalnizca yaklagik 15 ila 20 dakika bir yere odaklayabilir. Bu nispeten kisa
dikkat siiresi, 6gretim izlekleri i¢in biiyiik bir etkiye sahiptir. Yani, biiyiik
bir zaman dilimi kullanmak yerine, zaman dilimini, ¢ocuklarin farkli,
daha kiigiik etkinlik parcalariyla mesgul olduklar1 birkag kiigiik faaliyet
grubuna bolmek daha iyi olacaktir. Bu, Ingilizce &gretmenlerinin
ogrencilerin sikilmasini Onlemek igin kisa siireli etkinliklerde cesitli
ogretim teknikleri kullanmalari, oturumlarin her bir bdlimii igin
hedeflenen Ogretim oOgelerine de dikkat etmeleri gerektigi anlamina
gelmektedir (Musthafa, 2010).
3.1. COCUKLARA YABANCI DIL OGRETIMINDE TFT YONTEMI

Cocuklara Ingilizce 6gretimi, zorunlu Ingilizce egitimi yas: diinya iilkelerinde
gitgide azaldigindan ve ilkdgretim programlarinin ¢ogunda dinleme becerisi oncelik
olarak belirlendiginden, bir ¢aligma alani haline gelmistir. TFT yontemi, ¢ocuklara
Ingilizce 6gretiminde ¢ocuk sarkilar1 kullanmanin diinya capinda artan bir popiilerlik
kazanmasinda 6ncii rol oynamustir (Sevik, 2012a). Phillips (1993), ¢ocuklara sarki
dinletirken TFT yonteminin bazi tekniklerinin (dinle ve yap sarkilari gibi) siirece
dahil edilmesi gerektigine isaret etmektedir (akt. Sevik, 2012b: 12). Bu durum,
ozellikle 6gretmenlerinin talimatlarint komutlar halinde dinleyen ve daha sonra bu
talimatlar1 izleyen c¢ocuklar s6z konusu oldugunda, son derece yararli ve
uyarlanabilir bir 6gretim teknigidir. Ornegin, 6gretmen yeni komutlara baslarken,
once “Ellerini yika” der ve sonra da bu hareketin komutunu gosterir. Daha sonra,
O0gretmen komutu verir ve 6grencilerden eylemi gerceklestirmelerini ister. Benzer

rutinler ders boyunca gerceklestirilir (Sevik, 2012b).

TFT yontemi, ¢ocuklar arasinda ¢ok popiilerdir ¢iinkii bu yontem dinleme
becerilerini gelistirir, yeni 6grenilen dili gorseller kullanarak ve baglamsal bir sekilde
tanitir. Etkinlik, hareket icerir ve ilk basta geng 6grenciler {izerinde konusma baskis1
yaratmaz. Zamanla, bu yontemin ders i¢i uygulamalar1 esnasinda bazi 6grenciler
Ogretmen rolii oynayabilirler ve diger cocuklarin izlemesi gereken komutlar
verebilirler veya diger c¢ocuklarin taklit edebilecegi eylemleri agiklayabilirler.
Hareketli sarkilar, tekerlemeler ve oykiiler kullanildigindan bu, bir TFT etkinligidir
(Brewster, Ellis ve Girard, 2012).

75



Cocuklar  fiziksel hareketlerle mesgul olduklarinda daha kolay
ogrendiklerinden, ogretmenler TFT, oyunlar ve projeler gibi etkinlige dayal
Ogretme-6grenme tekniklerini kullanmalidirlar (Musthafa, 2010). El ¢irpma ve el-kol
hareketlerinin kullanimi, TFT yontemi tarafindan Onerilen ve Ozellikle kiiglik
cocuklar i¢in uygun olan tiim unsurlardan yararlanmaktadir (Forster, 2006). Kiigiik
cocuklar dogrudan degil dolayli olarak 6grenmektedirler. Bu nedenle, 6gretmenler
sarkilar, tekerlemeler gibi eglenceli aktiviteler sunarak ¢ocuklarin kurallar1 kendi
baslarina kesfetmelerine yardimci olmalidirlar. Bunu yaparak 6gretmenler, kiiglik
cocuklara yabanci dil 6gretiminde anahtar faktor olan anlasilir girdi saglamaktadirlar.
TFT yontemi bu duruma iyi bir 6rnek olabilir ¢linkii bu yontem, ¢ocuklarin sozlii
ifadelerine cevap olarak fiziksel eylemler gergeklestirmeleri i¢in gerekli baglami

saglamaktadir (Ispinar, 2005).

Cocuklar  yaparak-yasayarak  Ogrenirlerken ¢ocuklara yabanci  dili
deneyimleme firsatt verilmeli ve ogrenmeleri igin firsat saglanmalidir. Hareketli
oyunlar ve sarkilar, TFT etkinlikleri, renklendirmeyi ve yapistirmay1 igeren gorevler,
tekrarlayan oykiiler ve agik bir iletisimsel degeri olan basit, tekrarlayan konusma
etkinlikleri ise yaramaktadir (Cirak, 2006).

Savi¢ (2014)’e gore TFT yontemi, ¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenme
egilimlerine olumlu yanit verdiginden bu yontem cocuklar i¢in ¢ok yararli olabilir.
TFT yontemi, c¢ocuklarin konusmaya baglamadan Once dinledigini anlama
ithtiyaclaria saygi duymakta ve ¢ocuklar kendini konusmaya hazir hissedene kadar
onlara zaman tanimaktadir. Ayrica, TFT etkinlikleri kinestetik 6grencilere hitap eder
ve yabanci dil 6grenmelerini desteklerler. TFT etkinliklerinden ozellikle aksiyon
oyunlari, yeni bir dili ¢ok etkili bir sekilde tanitmak icin kullanilabilir. Ogretmen su
sirayla ¢ocuklarla etkilesime girmektedir: Komutlar verir, istenen davranigi modeller,
birkag tekrarlamadan sonra model olmayir durdurur (gocuklar gilivenle cevap
verdiginde), komutlar1 beklenmedik ve yaratici sekillerde birlestirir veya komutlar

Oykiilere ve rekabetci oyunlara doniistiiriir.

Ptibilova (2006)’ya gore Ozellikle kiiclik c¢ocuklar i¢cin TFT yoOntemi
gercekten ise yaramaktadir. Giiniimiizde bir¢ok c¢ocuk cok asiri heyecanli, fiziksel

olarak aktif oldugundan uzun siire yogunlasmak onlar i¢in ¢ok zor olabilmektedir.
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Bu yontem, ¢ocuklar tarafindan biiyiik begeni toplamakta ve dgretmenler tarafindan

oldukga fazla tercih edilmektedir.
3.1.1. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde TFT-O Yoéntemi

Rokhayani (2012)’ye gore Ogretmenler tarafindan 6zellikle kiigiik ¢ocuklar
icin eglenceli bir ingilizce dersi hazirlamak oldukga zor bir istir. Cocuklarin grenme
konusunda kendine has yontemleri olduguna inanilmaktadir. Cocuklarin 6zellikleri
bir ¢ocuktan digerine farklilik gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinifi iyi
yonetmesi ve diizenlemesi gerekmektedir. Ogretme ve Ogrenme siiregleri kiigiik
cocuklarn ilgi ve ihtiyaclarina gére diizenlenmelidir. ideal bir dgretim ydntemi
dgrencilerin becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenler bu
kosulu Ingilizce derslerinde kullanma egilimindedirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin
bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekir ¢iinkii onlarin etkili ve verimli bir siif

olusturmalar1 ¢ok zordur.

Derslerde Oykii anlatimi, sarki, oyun vb. O&gretmenler tarafindan
uygulanabilecek bir¢ok etkinlik vardir. Siniftaki eglenceli etkinliklerden biri de Sykii
anlatimidir. Oykii anlatimi, 6grencilerin Ingilizce &grenmeleri ve Ingilizcelerini
gelistirmeleri i¢in kullanilabilir. Birgok insan c¢ocuklarinin ¢ogunun Oykiiyii
sevdigine katilmaktadir. Insanlar her zaman ve her yerde dykiiler anlatagelmislerdir.
Sozlii gelenege gore oykii anlatimi, anlatan1 ve seyirciyi icermektedir. Oykii
anlaticis1 deneyimi yaratirken, seyirci mesaji algilar ve duyulan sozciiklerden ve
goriilen jestlerden kisisel zihinsel goriintiiler yaratir. Cocuklarin ¢ogu dykiileri sever
ve Oykli anlatimi bir 6grenme gelenegi olarak kabul edilir. Cocuklarin dil
ogreniminde ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Anlamli baglamlar, dogal tekrarlar,
hos karakterler ve ilging olay drgiileri iceren dykiiler, ¢ocuklarin dinleme, hayal etme

ve dngorme gibi dil becerilerini gelistirmek igin kullanilabilir (Rokhayani, 2012).

Wright (2004)’e gore ¢ok fazla kelimeye dayanan Oykiiler, ¢ocuklar igin
kapsamli ve siirekli bir dil deneyimi kaynag1 sunmaktadir. Oykiiler motive edici, dil
tecriibesi bakimmdan zengin ve ucuzdur. Oykiiler, tiim ilkokul dgretmenlerinin,
ogrettikleri dil fark etmeksizin, calismalarmin merkezinde olmalidirlar. Oykiiler,
cocuklarin genel “his” lerden ve yabanci dilin seslerinden haberdar olmalarina

yardimet olurlar. Oykiiler ayrica, ¢ocuklara dil dgelerini ve ciimle yapilarini verimli
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bir sekilde tanitirlar. Bu sekilde ¢ocuklar bir dil rezervuari olusturabilirler. Cogu
Oyki, cocuklarin farkindalik, analiz ve ifade gii¢lerini gelistirmenin yani sira,
kiltiirel ve sosyal calismalar, cografya, tarih, matematik ve bilim gibi programin

diger yonleriyle ilgili olarak da kullanilabilir.

Armstrong ve Bertagni (b.t.)’ye gore dili TFT-O yontemiyle &gretmenin
cesitli faydalari bulunmaktadr. ilk olarak, TFT-O yontemi, 6grencilerin, bir ¢ocugun
ilk dilini nasil 6grendigine benzer bir sckilde, kelime hazinesi edinmelerini
saglamaktadir. Ikinci olarak, TFT-O yontemi bilgilerin kalicihigini saglamakta,
dikkat ¢ekici bir hizla akicilik kazanmaya yardimci olmakta ve 6grencilere yabanci
dil konusma konusunda giiven vermektedir. Ugiinciisii, TFT-O yontemi; 6grenciler,
dilbilgisi agisindan dogru ve anlasilir bir dile sistemli bir sekilde maruz kalarak dile
kars1 bir kulak aginalig1 gelistirmektedirler (akt. Nurlinda, 2011: 19).

TFT-O yontemi, cocuklarm kelime hazinesini eglenceli bir sekilde
dgrenmelerine yardime1 olmak igin iyi bir ydntem olarak kabul edilmektedir. TFT-O
yontemi c¢ocuklarin tesadiifi bir sekilde yabanci dilde kelime edinmelerini,
heyecanlanmalarini, motive olmalarin1 saglamaktadir. Ayrica, harfler, kelimeler ve
climleler ile ilgili bilgileri, bir 6ykiiyii bir¢ok kez dinleyerek, daha otomatik olarak
bulup tamamlayabilirler (Yati, 2017).
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IKiNCi BOLUM
TUM FiZiKSEL TEPKi-OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI iLE
ILGILI YORUTULEN ARASTIRMALAR

Bu béliim, tiim fiziksel tepki-oykii anlatma (TFT-O) yontemi ile ilgili

yurtdisinda ve Tiirkiye’de yiiriitiilen arastirmalardan olusmaktadir.

1. TFT-O YONTEMI iLE ILGILI YORUTULEN ARASTIRMALAR

1.1. TFT-O YONTEMI ILE ILGILI YURTDISINDA YURUTULEN
ARASTIRMALAR

Garczynski (2003), ayni materyali kullanarak alti hafta siiren kisa bir
uygulamada gruplarm birinde TFT-O, digerinde ise Dil-Isitim yontemini kullanmus
ve her iki grubun da dinledigini ve okudugunu anlama testlerinde ayni diizeyde
performans gosterdigini fakat dgrencilerin cogunun TFT-O ydntemini tercih ettigini
bulmustur (akt. Lichtman, 2015: 368).

Perna (2007), italyanca 6grenen dokuzuncu ve onuncu smif dgrencilerinin
dilbilgisi ve kelime hazinesi basar1 puanlari ve tutumlar tizerinde t¢ farkli 6gretim
yonteminin — TFT-O, geleneksel, bireysellestirilmis 6gretim — etkilerini incelemistir.
Arastirmada {i¢ yontemin de dilbilgisi derslerindeki etkisinin esit oldugu fakat kelime
hazinesi derslerinde en etkili yontemin bireysellestirilmis 6gretim oldugu sonucuna
varilmustir. Bu bulgular, bireysellestirilmis 6gretim yonteminin geleneksel ve TFT-O
yontemlerinden daha etkili oldugu sonucunu desteklemektedir.

Kariuki ve Bush (2008), bir lisede geleneksel dgretim yontemi ve TFT-O
yonteminin yabanci dil iizerindeki etkisini incelemisler ve TFT-O ydnteminin
uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark bulmuslardir.

Mohammed (2009), Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen hazirhik sinifi
ogrencilerinin kelime hazinesi ve Ingilizceye yonelik tutumlari iizerinde TFT-O
yonteminin etkisini arastirmis, TFT-O yonteminin dgrencilerin kelime hazinesini
edinme ve hatirlama diizeylerini artirdigi, Ingilizceye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulagmistir.

Jennings (2009), ispanyolca II dersini TFT-O ydntemini kullanarak yiiriittiigii

iki deney grubundaki 6grencilerin tipik bir 6gretim yontemini kullanarak yiiriittigii
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bir kontrol grubundaki 6grencilerden kelime hazinesi, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini dlgen yilsonu simmavlarinda daha yiiksek puanlar aldiklarimi
bulmustur (akt. Lichtman, 2015: 368).

Spangler (2009), ortaokul ve lise ogrencilerinin ikinci dil edinimine
iletisimsel dil 6gretim ve TFT-O yontemlerinin etkisini karsilastirmis, TFT-O
yonteminin konusma becerisi agisindan iletisimsel dil dgretim yontemine kiyasla
daha istiin oldugunu veya okuma ve yazma becerileri agisindan iletisimsel dil
Ogretim yontemi ile esit diizeyde oldugunu gézlemlemistir.

Watson (2009), baslangig diizeyinde Ispanyolca goren lise dgrencilerinin
dinleme, kelime hazinesi ve dilbilgisi, okuma becerilerini 6lgen bir yazili sinavdaki
ve sozlii sinavdaki bagarilarma TFT-O yonteminin ve daha geleneksel yontemlerin
etkisini aragtirmistir. TFT-O y&nteminin uygulandigr simiftaki 6grencilerin hem yazil
hem sozIlii sinavlarda geleneksel oOgretim yontemlerinin kullanildigi siniftaki
Ogrencilerden daha basarili olduklart sonucuna ulagmustir.

Varguez (2009), ikisi geleneksel yontemleri benimseyen 6gretmenlere, diger
ikisi de TFT-O yontemini benimseyen dgretmenlere maruz kalan dort baslangic
diizeyinde Ispanyolca smifinda &grenim goren lise ogrencilerinin basarilarii
karsilastirmistir. Demografik degiskenler kontrol edildiginde, TFT-O y&nteminin
uygulandigr siniflardaki 6grenciler geleneksel yontemlerin kullanildigi siniflardaki
Ogrencilerden daha basarili bulunmuslardir. Daha diisiik sosyo-ekonomik diizeye
sahip TFT-O ydnteminin uygulandigi siiflardaki 6grenciler, daha yiiksek sosyo-
ekonomik diizeye sahip geleneksel yontemlerin kullanildigi simiflardaki 6grenciler
kadar performans gostermislerdir.

Castro (2010), yetiskinlerin ikinci dil olarak Ingilizce kelime hazinesini
ogrenmelerine TFT-O ve D-C yontemlerinin etkisini arastirmustir. Arastirma
sonucunda hem TFT-O hem de D-C ydnteminin yetiskinlerin ikinci yabanci dil
olarak Ingilizce kelime hazinesini 6grenmelerini neredeyse esit sekilde etkiledigini
fakat ¢ogu yetiskinin TFT-O ydntemini tercih ettiklerini bulmustur.

Nijhuis ve Vermaning (2010), TFT-O yonteminin ve geleneksel yontemin
kullanildig1 siniflarda 6grenim goéren Ogrencilerin Fransizca I ve |l konugma sinavi
puanlarini karsilastirmiglar ve TFT-O yonteminin kullanildigi siifta 8grenim géren

ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi sinifta 6grenim goren Ogrencilerin
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Fransizca | konusma smavi puanlarmi ikiye katladiklarii bulmuslardir (akt.
Lichtman, 2015: 369).

Foster (2011), isleme dgretiminin, TFT-O yonteminin ve geleneksel ydntemin
lise dgrencilerinin “sevmek” anlamina gelen “gustar” fiilinin kullanildig1 Ispanyolca
yapilar1 6grenmelerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda TFT-O ydntemine
maruz kalan &grenciler, dilbilgisi gorevinde ve akicit yazmada geleneksel yonteme
maruz kalan 6grencilerden daha basarili iken akici konugsma ve yazma ile okumada
geleneksel yonteme maruz kalan &grenciler kadar basarili olmuslardir. Isleme
ogretimine ve TFT-O yontemine maruz kalan &grenciler, dilbilgisi gérevinde ve
okumada esit basar1 gosterirlerken isleme 6gretimine maruz kalan 6grenciler, akici
konusma ve yazmada diger yontemlere maruz kalan 6grencilere kiyasla daha basarili
olmuslardir. Ancak TFT-O ydntemine maruz kalan dgrenciler, akici yazmada diger

yontemlere maruz kalan 6grencilerden daha bagarili olmuslardir.

Beal (2011), TFT-O yonteminin kullanim sikliginin ortaokul ve lise
Ogrencilerinin kaygi ve basar1 diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin
sonuglar;, TFT-O ydnteminin kullanmmin kaygi diizeyleri iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadigini, geleneksel yontemin uygulandigi gruptaki dgrencilerin yilsonu
smavindan TFT-O ydnteminin ara sira uygulandigi ve diizenli olarak uygulandig
gruplardaki 6grencilerden daha yiiksek puanlar aldiklarin1 géstermistir. Ayrica, TFT-
O yoéntemine maruz kalan ortaokul 6grencileri, geleneksel ydnteme maruz kalan
ortaokul Ogrencilerinden daha basarili iken geleneksel yonteme maruz kalan lise
ogrencileri, TFT-O yontemine maruz kalan lise 6grencilerinden daha basarili

bulunmustur.

Jebeli (2012), TFT-O y6nteminin yabanci dil 6grencilerinin ingilizce kelime
hazinesi edinimlerine ve TFT-O ydnteminin tekniklerine ydnelik tutumlarina etkisini
arastirmis, TFT-O yonteminin o6grencilerin kelime hazinesini gelistirdigi ve
ogrencilerin TFT-O yonteminin tekniklerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklari

sonucuna ulagmustir.

Holleny (2012), TFT-O yontemi ile geleneksel ydntemin &grenme giigliigii
yasayan lise 0grencilerinin basarilarina etkisini karsilastirdigi arastirmasinda her iki

yonteme maruz kalan 6grencilerin kelime hazinesi, dinleme, ciimle c¢evirisi ve bosluk
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doldurma maddelerinden olusan iinite testlerinde esit diizeyde basar1 gosterdiklerini

saptamistir.

Dziedzic (2012), Ispanyolca I dersini TFT-O ydntemi ile géren 6grencilerin,
geleneksel yontem ile goren Ogrencilere kiyasla, yazma ve konusma becerileri
acisindan daha basarili olduklarini fakat dinleme ve okuma becerileri agisindan her

iki yonteme maruz kalan 6grencilerin esit basar1 gosterdiklerini bulmustur.

Oliver (2012), gelencksel ydnteme ve TFT-O yodntemine maruz kalan
Ispanyol 6grencilerinin yilsonu smav puanlarini karsilastirmis, TFT-O yonteminin
uygulandigi smiflardaki 6grencilerin, geleneksel yontemin uygulandigi siniflardaki
ogrencilere kiyasla, okuma ve yazma becerileri ile dilbilgisini 6lgen yilsonu
smavinda daha basarili olduklarmi, TFT-O yénteminin yilsonu sinavinda dlgiilmeyen

konusma ve dinleme becerileri ile motivasyonu olumlu etkiledigini saptamistir (akt.

Lichtman, 2015: 367).

De Vlaming (2013), Hollanda’da Almanca 6gretiminde TFT-O yontemi ile
timdengelimsel dilbilgisi 6gretiminin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
timdengelimsel dilbilgisi 6gretimine maruz kalan Ogrenciler dilbilgisi yapilarinin
cogunda aym diizeyde kalir ya da hi¢ gelisme gostermez iken TFT-O ydntemine
maruz kalan Ogrenciler her bir dilbilgisi yapisinda gelisme kaydetmistir (akt.
Lichtman, 2015: 370).

Murray (2014), geleneksel yontem (kontrol grubu) ile geleneksel ve TFT-O
yonteminin (deney grubu) lise 6grencilerinin test puanlarina, Fransizca 6grenme
arzularma ve Fransizcayi kullanirlarken duyduklari giivene etkisini karsilagtirmistir.
TFT-O yonteminin de uygulandig deney grubundaki dgrencilerin test puanlarinda,
ozellikle dinleme becerilerinde artig goriiliirken geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubundaki O6grencilerin, okuma ve dinleme becerileri artip konusma
becerileri azalsa da, test puanlarinda bir degisiklik gdzlemlenmemistir. TFT-O
yonteminin de uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin, Fransizca 6grenmeyi
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerden daha fazla
istedikleri ve Fransizcay: kullanirlarken kendilerine daha fazla giiven duyduklar

sonucuna ulagilmistir.
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Roberts ve Thomas (2014), daha geleneksel 6gretim yontemlerine maruz
kalan lise dgrencilerinin (0.20 puan/saat) “Ulusal Ispanyolca Smavi’ndan TFT-O
yontemine maruz kalan yetiskinlerden (1.25 puan/saat) saat basina daha diisiik
puanlar aldiklarini ortaya koymuslardir. Daha 6nce Ispanyolca deneyimi olmayan
yetiskinler 35 saatlik bir egitimin ardindan WebCAPE iiniversite yerlestirme sinavina
katilmiglardir. Dért yartyil boyunca tiim yetiskinlerin ispanyolcalar: test edilmistir.
TFT-O yéntemine maruz kalan yetiskinlerin sadece 35 saatlik egitimin ardindan
lisede iki yildir Ispanyolca goren dgrencilerden daha basarili olduklari, lisede 1-3

yildir ispanyolca goren dgrenciler ile esit basar1 gosterdikleri sonucuna ulagilmustir.

Simanjuntak ve Sihombing (2015), TFT-O yonteminin iiciincii smif
dgrencilerinin konusma basarilari {izerine etkisini arastirmiglar, TFT-O yonteminin

Ogrencilerin konusma basarisini artirdigi sonucuna ulasmislardir.

Nurlaili, Nurani ve Yohana (2015), TFT-O yonteminin birinci sinif
ogrencilerine Matematik sekillerinin Ingilizcelerinden olusan kelime hazinesinin
ogretimindeki etkililigini arastirmislar, TFT-O yonteminin birinci smif égrencilerinin
Matematik sekillerinin Ingilizcelerinden olusan kelime hazinesinin ediniminde etkili
bir yontem oldugunu, birinci sinif 6grencilerine aktif ve interaktif bir 6grenme stireci

de saglayarak 6grencilerin motivasyon ve yaraticiliklarint artirdigini bulmuslardir.

Blanton (2015), iletisimsel dil &gretim yontemi ile TFT-O yodnteminin
Ispanyolca III dersi alan lise dgrencilerinin motivasyonlarma ve yeterliliklerine
etkilerini incelemis, TFT-O ydntemine maruz kalan dgrencilerin yabanci dil 8grenme
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu fakat iletisimsel dil 6gretim yontemine
maruz kalan &grencilerin ise okuma yeterliliklerinin daha yiiksek oldugunu

bulmustur.

Merinnage De Costa (2015), bir Fransizca dil sinifinda TFT-O ydntemini
Oykli baglami icermeyen diger geleneksel yontemlerle kiyasladigi bir arastirma
sonucunda dinleme, dilbilgisi ve yazma agisindan anlamhi farkin geleneksel
yontemlerin kullanildigi kontrol grubu lehine oldugunu bulmustur (Merinnage De
Costa, 2015).

Pinos Ortiz (2018), TFT-O yoénteminin {iniversite ikinci sinif égrencilerinin

Ingilizce kelime edinimlerine ve algilarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin
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sonuglari, deney grubundaki dgrencilerin, ingilizce kelime edinimi agisindan kontrol
grubundakilerden daha iyi performans gosterdiklerini, TFT-O yonteminin Ingilizce

kelime edinimini destekledigini kuvvetle kabul ettiklerini géstermistir.

1.2. TFT-O YONTEMI ILE ILGILI TURKIYE'DE YURUTULEN
ARASTIRMALAR

Yavuz (2011), 12 yiiksek lisans 6grencisi ile yiiriittiigii arastirmasinda TFT-O
yonteminin Japonca Ogretimindeki etkililigini arastrmis ve TFT-O yontemi ile
Ogretimi planlanan kelimelerin Ogrenenler tarafindan hatirlandigi ve kalici hale
geldigi sonucuna ulagmistir.

Tirkes (2011), yapmis oldugu deneysel arastirmada ilkokul 5. smif
ogrencilerinin Ingilizce kelime ediniminde TFT-O ydnteminin geleneksel bir yontem
olarak bilinen tanima dayali kelime 6gretimi yontemi kadar etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. TFT-O yonteminin uygulandigr deney grubundaki &grencilerin puanlari
tanima dayali kelime Ogretimi yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek olsa da aradaki fark, istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir.

Demir ve Cubukgu (2014), TFT-O yonteminin ve iletisimsel yaklasimin okul
oncesi cocuklarmin Ingilizce basarilaria etkisini arastirmislar ve dort hafta siiren
uygulama sonucunda TFT-O yonteminin uygulandig1 deney grubundaki ¢ocuklarmn
iletisimsel yaklagimi uygulandigi kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Cubukeu (2014), ortaokul dgrencilerinin kelime hazinesi ve TFT-O yontemi
arasindaki iliskiyi incelemis ve TFT-O ydntemi kullanilarak gerceklestirilen kelime
hazinesi 6gretiminin sozciik bilgisi diizeyine énemli bir etkisi oldugunu bulmustur.
TFT-O yontemi, yabanci dil 6grenenlerin nihayet kendilerini akici ve dogru bir
sekilde ifade edebildiklerine isaret etmistir. Ayrica, Oykii anlaticiliginin iletisim
kurmak i¢in uygun bir ara¢ oldugu, “kisisellestirilmis soru-cevap teknigi’nin kisisel
detaylar1 tekrar etme ve derse karsi ilgi olusturma sans1 verdigi, TFT-O ydnteminin
Ogretmen ve Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirdigi, cesaretlendirdigi, smf ici
etkinlikleri eglenceli hale getirdigi vurgulanmistir.

[lhan ve Tutkun (2016) yapmis olduklari arasitrma ile TFT-O yonteminin

uygulanisini, ilkelerini ve asamalarimi detayli bir sekilde ortaya koymustur.
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Aragtirmacilar, TFT-O yénteminin yabanci dil dgretmenlerinin dil anlatim sekillerini
degistirdigi sonucuna ulasmuslardir. TFT-O yontemi sayesinde &gretmenlerin
dilbilgisi konularina vurgu yapmaksizin biitiinciil olarak dil 6gretimini
gergeklestirebilecekleri vurgulanmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde yontemin
ogrencilerin dilbilgisi ve kelime bilgisine olumlu etkisinin oldugu, akic1 konugsmaya
katki sagladigi belirtilmistir. Aragtirma bulgularina dayanarak ileriye yonelik
onerilerde bulunmuslardir: Ik olarak TFT-O yénteminin kurumsal ve uygulama
boyutlariyla ilgili Tiirkge alanyazinin gelistirilmesi gerektiginden bahsedilmistir.
Ikinci olarak TFT-O yonteminin smif i¢i uygulama orneklerinin oldugu
aragtirmalarin sayisinin artirtlmasi gerektiginden bahsedilmistir. Son olarak ise; TFT-
O yonteminin uygulanmasi ve kuramsal boyutlar1 hakkinda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi gerektigi onerilmistir.

Yildiz Akyiiz (2018), ilkokul dordiincii smif Ogrencileri ile yirittigi
arastirmasinda TFT-O yonteminin 4. smif dgrencilerinin sézel becerilerine ve
dinlediklerini hatirlama yetilerine etkisini incelemisgtir. TFT-O ydnteminin
uygulandig1 deney grubundaki dgrencilerin iletisimsel dil 6gretim yontemi ve D-C
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden dort hafta siiren uygulama
sonunda daha basarili olduklarini bulmustur.

Yurt i¢inde yapilan arastirmalarda okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve yiiksek
lisans Ogrencileri ile ¢alisildign gozlemlenmistir. Arastirmalarda yalnizca ingilizce
degil, Japonca dgrenen gruplarla da ¢alisilmistir. TFT-O ydnteminin kalic 6grenme,
kelime edinimi, basari, kelime Ogretme yeterliligi, sozel beceri ve dinledigini
hatirlama gibi degiskenlere etkisi arastirilmistir. TFT-O yonteminin sdzii edilen bu
degiskenlerden sadece kelime edinimini geleneksel yontem kadar etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde TFT-O yontemini baska bir
Ogretim yontemiyle karsilagtiran deneysel caligmalara rastlanmistir. Bu
arastirmalarda TFT-O yonteminin sadece Ingilizcenin degil, Almanca, Fransizca,
Ispanyolca ve Italyancamin da &gretimindeki etkililigine odaklanilmistir. Bu
aragtirmalar ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite hazirlik sinifi ve {iniversite 6grencileri
ile yetiskinlerin katilimiyla vyiiriitiilmiistiir. TFT-O yontemi, dil-isitim ydntemi,

geleneksel yontem, bireysellestirilmis 6gretim yontemi, tipik bir 6gretim yontemi,
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iletisimsel dil Ogretim yontemi, D-C yontemi, isleme Ogretimi yOntemi,
timdengelimsel dilbilgisi O0gretim yOntemi gibi Ogretim yontemleri ile
karsilastirilmistir. Incelenen arastirmalarda TFT-O ydnteminin etkisinin arastirildig
degiskenler arasinda dinledigini ve okudugunu anlama, dilbilgisi, (Matematik
sekillerinin Ingilizcelerinden olusan) kelime hazinesi, derse/TFT-O yonteminin
tekniklerine yonelik tutum, dinleme, okuma, yazma, konusma becerileri, basari,
dilbilgisi yapilari, kaygi, motivasyon, yaraticilik, yeterlilik, dil 6grenme arzusu, dili
kullanmada duyulan giiven ve 6gretim yontemine iliskin algi yer almaktadir. Elde
edilen bulgular degerlendirildiginde TFT-O yonteminin arastirmalarin gogunda
kiyaslandigi diger 6gretim yonteminden daha etkili veya diger 6gretim yontemiyle
esit diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Sayica az da olsa incelenen
aragtirmalarda diger 6gretim yonteminin TFT-O gretim yonteminden daha etkili
oldugu saptanmistir. TFT-O yontemini baska dgretim yontemleriyle kiyaslamayan,
tek bir grubun kullanildig: aragtirmalar da mevcuttur.

Hem yurt iginde hem de yurt disinda yiiriitiilen arastirmalar 1s13imda TFT-O
yonteminin etkisi genellikle ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin yer aldiklari
deney ve kontrol gruplari ile arastirilmistir. Alanyazin incelendiginde ilkokul Giglincii
sinif dgrencilerinin yabanci dil kelime edinimlerinde TFT-O yonteminin etkisini
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ylizden mevcut aragtirmanin ortaya

koydugu sonuglarla bu boslugu doldurmas1 6ngdriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliim, arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve bunlarin

uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analizinden olugsmaktadir.

1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem desenlerinden de gomiilii (embedded)
desene basvurulmustur. Gomiilii (embedded) desende “bir veri kiimesi, ¢alisma
igerisinde, destekleyici ikincil bir islev saglar” (Creswell & Plano-Clark, 2014, s.
98). Bu arastirmada nitel veriler, nicel verilere destekleyici bir islev saglamistir.
Bagka bir deyisle, nitel veriler, Sekil 5’te gosterildigi gibi nicel verilerin igerisine

gomilmiistir.

Sekil 5. Arastirmanin Modeli

NICEL (On-Test — Son-Test
Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen)

Kelime Edinim Testi

v

Nitel (aym anda)

Ogrenci Giinlitkleri

Bu arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarmin kullanildig:
okulda smiflar 2017-2018 egitim-6gretim yilinin basinda olusturuldugundan yari
deneysel desenlerden biri olan 6n-test — son-test eslestirilmis kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Egitim bilimleri alaninda yiiriitiilen bir¢ok arastirma, esdeger gruplar
olusturmanin zor olmasi nedeni ile yar1 deneysel desenler ile yiiriitiiliir (Ekiz, 2003).
Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug
iligkilerini  belirlemek olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2010). Modelde 6n-test, gruplarin deney Oncesi benzerlik

87



derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuglarinin da buna goére diizeltilmesine
olanak verir (Karasar, 2006: 97). Arastirmanin bagimsiz degiskeni dort hafta
boyunca uygulanacak TFT-O ydntemi, bagimli degiskeni ise ilkokul {i¢iincii smif
Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kelime Edinimi Testi”’nden
aldiklar1 puanlardir. Deney ve kontrol gruplarina daha 6nce uygulanan on-test, dort
haftalik uygulamanin ardindan son-test olarak uygulanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda kullanilan 6n-test — son-test eslestirilmis kontrol gruplu desen Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. On-Test — Son-Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup On-test Islem Son-test
Deney M T1 TFT-O T1
Kontrol M T1 D-C T1

Bu arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubundaki dgrencilerin TFT-O
yonteminin, kontrol grubundaki 6grencilerin D-C yonteminin (geleneksel yontem)
uygulanmasina iliskin goriisleri 6grencilere uygulama boyunca her hafta tutturulan

giinliikler ile tespit edilmistir.

2. KATILIMCILAR

Bu aragtirmanin evreni, Tirkiye’de devlet ilkokullarinda 6grenim goren
lclinci stif Ogrencileridir. Arastirmanin Orneklemini ise, Konya ili Kadmhani
ilgesindeki bir devlet ilkokulunda Ogrenim goren 49 {iglincii sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin yiirtitildigi bu ilkokul, uygun 6rnekleme yontemi ile
secilmistir ¢iinkii arastirmaci, arastirmanin yuriitiildiigli sirada bu ilkokulda
calismaktadir. TFT-O ydnteminin uygulandigi deney grubu olarak belirlenen subede
13 kiz ve 13 erkek 6grenci; D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol
grubu olarak belirlenen subede ise 14 kiz ve 9 erkek 6grenci bulunmaktadir. Her iki

grup, Ingilizce basarisi olarak heterojen bir dagilim gosterirken 6grencilerin ikinci
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siniftaki Ingilizce dersine ait notlari dikkate almarak eslestirilmistir. Yapilan

bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ikinci Sinif Ingilizce Dersine

Ait Notlarimin Karsilastirddigr Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclart

N X SS SH
Deney 26 2.04 12 14
Kontrol 23 2.26 .81 A7

p>.05; 1: gelistirilmeli, 2: 1yi; 3: ¢ok iy1

Bagimsiz orneklemler t testi sonuglari, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin ikinci smif Ingilizce dersine ait notlariin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermistir [t(47)=-1.02, p>.05].
Tablo 5°te ise deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine goére

dagilim1 verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrenci Sayilart

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu (TFT-O Yontemi) 13 13 26
Kontrol Grubu (D-C Yontemi) 14 9 23
Toplam 27 22 49

3. ARASTIRMANIN BAGLAMI

Arastirmanin gerceklestirildigi okul, Konya’nin Kadinhani ilgesine bagl bir
mahallede yer alan bir devlet ilkokuludur. Mahallede yasayan ailelerin ¢ogu,
gecimini tarim ve hayvancilik ile saglamaktadir. Aileler, genelde diisiik ya da orta
sosyo-ekonomik diizeye sahiptirler. Arastirmanin yapildig1 sirada okul, yaklagik 180
ogrenci ve 9 derslikten olusan bir ilkokuldur. Okulda bir okul 6ncesi 6gretmeni ve
sekiz sinif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Arastirma igin belirlenen deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenciler, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ingilizce derslerini

gorevlendirilen Ingilizce 6gretmenleri ile islemislerdir. Bu Ingilizce 6gretmenlerinin
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arasinda arastirmaci da yer almistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda arastirmaci,
deney grubunda; baska bir Ingilice 6gretmeni ise kontrol grubunda ingilizce
derslerini islemislerdir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, arastirmacit daha 6nce
gorevlendirildigi bu okulda arastirmay1 yiirlitmiistiir. Arastirmaci, 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca (TTKB) gelistirilen {iglincii
siif Ingilizce ders programindaki 9. {inite olan “Weather” (Hava) {initesini deney
grubunda TFT-O yéntemini, kontrol grubunda D-C ydntemini (geleneksel yontem)
kulanarak islemistir. Her iki grupta ingilizce derslerinde TTKB tarafindan onaylanan

ve devlet ilkokullarina okutulmasi i¢in gonderilen kitaplar da kullanilmistir.

4. VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen

Kelime Edinim Testi ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir.

4.1. KELIME EDINIM TESTI

Arastirmanin nicel verileri, 6grencilerin kelime edinimini Slgen bir kagit-
kalem testi olan Kelime Edinim Testi ile toplanmistir. Kelime Edinim Testi,
aragtirmaci tarafindan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca (TTKB) gelistirilen
liciincii smmf Ingilizce ders programindaki (Milli Egitim Bakanhg, 2017) 9.
inite/tema olan “Weather” (Hava) tinitesine/temasina ait kazanimlar (Bkz. Tablo 6)
dikkate alinarak gelistirilmistir. “Weather” (Hava) tinitesi, hedef kelimelere iliskin
cok sayida anlagilabilir girdi icerdiginden ve hedef kelimelerin Oykiilestirilerek

canlandirilmasina olanak tanidigindan tercih edilmistir.

Tablo 6. Uciincii Swnif Ingilizce Ders Programindaki 9. Unite/Tema Olan

“Weather” (Hava) Unitesine Ait Kazanimlar

Dil

N Kazanimlar Kelimeler
Becerileri
Dinlem E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava
inieme kosullarin tanimlar. cold, cloudy, freezing, hot, nice,
) . rainy, snowy, sunny, warm, wet,
Konusma E3.9.S1. Ogrenciler hava windy

kosullar1 hakkinda konusur.
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Tablo 6’daki bu kazanimlar, hem deney grubundaki hem de kontrol
grubundaki ogretim etkinliklerini, hem On-testi hem de son-testi belirlemistir.
“Kelime Edinim Testi” i¢in iigiincii sinif Ingilizce ders programindaki (Milli Egitim
Bakanligi, 2017) 9. iinite/tema olan “Weather” (Hava) iinitesinde yer alan su 11
kelime tespit edilmistir: cold, cloudy, freezing, hot, nice, rainy, snowy, sunny, warm,
wet, windy. Ayrica, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda TTKB tarafindan onaylanan
ve devlet ilkokullarina okutulmasi igin gonderilen ders kitaplarindaki dinleme
metinleri ve etkinlikler incelenmis, kazanimlara uygun olan kelimeler ve kelime
obekleri ile ciimle yapilari secilmistir. Bu incelemenin ardindan “Kelime Edinim
Testi”ne 20 farkli kelime ve kelime 6begi dahil edilmistir. Bu kelimeler ve kelime
obekleri soyledir: desert, eating a sandwich, home, park, penguins, playing football,
playing snowball, playing the piano, playing volleyball, raincoat, rainforest, reading
a book, running, sea, snowman, swimming, the Sahara Desert, the South Pole,
umbrella, walking.

Bu sayede ii¢ se¢enekli, 31 maddeden olusan Kelime Edinim Testi, her bir
kelimeyi temsil eden bir gorselin de kullanimiyla gelistirilmistir. Kelime Edinim
Testinin kapsam ve goriiniis gegerligini saglamak icin Ingiliz Dili Egitimi alaninda
iic, Olgme ve Degerlendirme alaninda bir uzmanmn ve iki Ingilizce 6gretmeninin
goriisii alimmustir. Gelistirilen Kelime Edinim Testi bu bes uzmanin goriislerine gore
gozden gecirilmistir. Kelime Edinim Testi, uzman goriisleri dogrultusunda 31
maddeden 28 maddeye diistiriilmiistiir.

Uzman goriisleri dogrultusunda nihai halini alan Kelime Edinim Testi, 141
dordiincii siif dgrencisi ile pilot uygulamada denenmistir. Ogrencilerin yanitlari
dogru ise 1, yanls ise 0 olarak kodlanmistir. Ayrica, yanitsiz biraktiklari sorularin
yanitlar1 da 0 olarak belirtilmistir. Pilot uygulama sonucunda %27’lik st ve alt
grubu olusturan toplam 76 6grenci belirlenmistir. Gelistirilen testin her bir maddesi
icin hesaplanan giicliik indisi (pj) ve ayirt edicilik indisi (rjx) degerleri Tablo 7’de

gosterilmistir.
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Tablo 7. Kelime Edinim Testi Madde Analizi Sonuclart

Madde No Pi Fix Madde No ] Fix

Madde 1 0.697 0.342 Madde 15 0.539 0.500
Madde 2 0.605 0.263 Madde 16 0.842 0.315
Madde 3 0.776 0.447 Madde 17 0.552 0.421
Madde 4 0.644 0.394 Madde 18 0.592 0.289
Madde 5 0.828 0.342 Madde 19 0.460 0.500
Madde 6 0.697 0.394 Madde 20 0.368 0.368
Madde 7 0.644 0.184 Madde 21 0.763 0.473
Madde 8 0.644 0.394 Madde 22 0.842 0.263
Madde 9 0.736 0.315 Madde 23 0.315 0.315
Madde 10 0.618 0.605 Madde 24 0.657 0.526
Madde 11 0.618 0.605 Madde 25 0.842 0.315
Madde 12 0.723 0.500 Madde 26 0.592 0.605
Madde 13 0.421 0.368 Madde 27 0.697 0.605
Madde 14 0.815 0.368 Madde 28 0.697 0.552

Pilot uygulama sonucunda ayirt edicilik indeksi (rjx) 0.19’dan kiiciik, cevabi
“The Pole” olan 7. madde testten ¢ikarilmistir (Giiler, 2016). Boylece “Kelime
Edinim Testi”’ndeki toplam madde sayisi, 27’ ye diismiistiir (EK-1). Bir 6grencinin bu
testten alabilecegi en yiiksek puan, 27°dir. Yapilan degisikliklerin ardindan “Kelime
Edinim Testi”’nin KR-20 giivenirlik katsayisi, 0.755 olarak hesaplanmistir. Bu deger
testin gilivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Fraenkel & Wallen, 2006). Ana
uygulamada KR-21 giivenirlik katsayisi, deney grubunda on-test i¢in 0.38, son-test

i¢cin 0.87; kontrol grubunda 6n-test i¢in 0.70, son-test i¢cin 0.86 olarak hesaplanmistir.

4.2. OGRENCI GUNLUKLERI

TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubunda ve D-C ydnteminin
(geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubunda hedef dilde kelime edinimi
saglamak amaciyla dort hafta siiren bir uygulama siireci gerceklestirilmistir. Her
hafta deney ve kontrol gruplarindaki ogrenciler ders hakkinda duygularini ve

diisincelerini anlattiklar1 glinliikler tutmuslardir. Deney ve kontrol gruplarindaki
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ogrencilerin siireg ile ilgili yansitmalarinin, arastirmanin nicel bulgularina dayanak

olusturmas1 hedeflenmistir.

5. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmas: icin 6ncelikle Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulundan izin alinmistir (Bkz., EK-2). Bu izni takiben
Konya ili Kadinhani ilgesindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim goren iigiincii sinif
ogrencilerinden veri toplamak i¢in gereken kurumsal izin de alinmistir (Bkz., EK-3).
Daha sonra bilgilendirilmis onam formu ile 6grenci velileri, arastirmanin amact
hakkinda bilgilendirilmis, ¢ocuklarmnin arastirmaya katilmalar1 i¢in kendilerinden
izin alinmis ve ¢ocuklari ile ilgili toplanan verilerin gizli kalacagi ifade edilmistir. Bu
arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla kullanilan Kelime Edinim Testi on-test
ve son-test olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere siniflarinda, bir ders
saatinde (40 dakika) uygulanmistir. Arastirmanin nitel verileri, TFT-O yonteminin
uygulandig1 deney grubunda ve D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandig
kontrol grubunda dort hafta siiren uygulama boyunca 6grencilerin ders hakkinda

duygularini ve diislincelerini anlattiklari glinliikler araciligiyla toplanmistir.

6. UYGULAMA SURECI

Bu arastirmadaki uygulama siireci, arastirmacinin planlaylp uyguladigi
etkinlikleri icermektedir. Etkinlikler, deney ve kontrol gruplarindaki toplam 49
tictincii sinif 6grencisine 2017-2018 egitim-6gretim yili II. kanaat (bahar) doneminde
her iki grubun Ingilizce 6gretmenleri olan arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Arastirmaci, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nca (TTKB) gelistirilen tiglincii
simif Ingilizce ders programindaki (Milli Egitim Bakanligi, 2017) 9. iinite/tema olan
“Weather” (Hava) iinitesine/temasina ait kazanimlara deney grubunda TFT-O
yontemini, kontrol grubunda ise D-C yontemini (geleneksel yontem) kullanarak
ulasmay1 amaglayan ders planlar1 gelistirmistir. Uciincii simf Ingilizce ders
programinda TFT yontemi Onerilse de (Milli Egitim Bakanhgi, 2017) TFT
yonteminde emir climleleri ve bazi dilbilgisel yapilart ile sinirli kalindigindan ve

okuma-yazma becerileri goz ardi edildiginden (Oflaz, 2015) bu arastirmada TFT-O
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yontemi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ders planlar1 Ingiliz dili
egitimi alaninda iic uzmanin goriisiine sunulmus ve deney ve kontrol gruplarinda
uygulanmasi planlanan etkinlikler gbzden gecirilmistir. Her ne kadar iigiincii sinif
Ingilizce ders programindaki (Milli Egitim Bakanligi, 2017) 9. iinite/tema olan
“Weather” (Hava) {initesi/temasi i¢in Onerilen siire agik belirtilmese de bu etkinlikler
deney ve kontrol gruplarinda haftada iki ders saati olmak {izere dort hafta boyunca
uygulanmistir. Asagida deney ve kontrol gruplarinda uygulanan ders planlar1 daha

ayrintili agiklanmustir.

6.1. DENEY GRUBUNDAKI UYGULAMA SURECI

TFT-O yénteminin uygulandigi deney grubunda 1. hafta dgrencilere derse
hazirlik asamasinda “Weather” (Hava) {initesinin/temasinin Ogretileceginden
bahsedilmistir. Daha sonra 6grencilere “Weather” (Hava) denilince akillarina neler
geldigi sorulmustur. Bu sirada “Weather” (Hava) kelimesi tahtaya yazilmistir. Birkag
ogrenci “Weather” (Hava) denilince akillarina gelen kavramlar1 Tiirkge olarak ifade
etmistir. Birinci hafta islenecek yedi farkli Ingilizce kelime, Ingilizce-Tiirkce
karsiliklariyla bir arada tahtaya yazilmistir. Daha sonra dgrencilerin her kelimeye
karsilik gelen el-kol hareketlerini ve o kelimenin telaffuzunu dogru 6grenmeleri igin
arastirmaci, hedef dildeki kelimeye uygun olan el-kol hareketlerini kullanarak sinifa
Ingilizce kelimeyi gostermistir. “Rain” (Yagmur) kelimesi anlatilirken parmaklar
yukaridan asagiya dogru hareket ettirilirken oynatilmistir. “Hold your umbrella”
(Semsiye tutmak) kelime 6begi i¢in sanki semsiyenin sapindan tutuyormuscasina tek
el, yukari dogru kaldirilmistir. “Go to rainforest” (Yagmur ormanina gitmek)
ifadesinde 6grenciler hem yiiriimiis hem de elleriyle aga¢ sekli olusturmuslardir.
“Walk” (Yirimek) kelimesinde ogrencilerin  bulunduklar1 yerde yiiriimeye
baslamalar1 istenmistir. “Go to home” (Eve gitmek) ifadesi igin ise ¢ocuklar
yiirlirken elleriyle ev seklini ¢izmislerdir. “Put on your raincoat” (Yagmurluk
giymek) ifadesi i¢in dgrencilerden iizerlerine yagmurluk giyiyorlarmiscasina el-kol
hareketi yapmalari istenmistir. “Play volleyball” (Voleybol oynamak) s6z 6beginde
ise Ogrenciler, voleybol topunu yukart atiyorlarmiscasina el-kol hareketi
yapmuslardir. lk hafta dgretilmesi planlanan tiim kelimeler &gretmen tarafindan
hedef dilde sesletilip el-kol hareketleri kullanilarak modellenmistir. Daha sonra hedef

dilde 6gretilmesi planlanan tim kelimelerin anlamlari, Tirkge karsiliklar detayli bir
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bigimde aciklanmistir. Daha sonra dersin ikinci asamasi olan “kelimelerle alistirma
yapma” asamasina gecilmistir. Bu asamada kelime hazinesinin o6gretiminin
gerceklestirilmesinde TFT-O yontemine basvurulmustur. Ogrenciler, 6gretmen
tarafindan el-kol hareketleri ve sesli komutlar kullanilarak modellenen yedi farkli
Ingilizce kelimeyi siralarmin yaninda modellemislerdir. Ilk olarak tiim sinifin kelime
hazinesiyle ilgili 6gretmen tarafindan verilen komutlar1 el-kol hareketlerini
kullanarak yapmasinin ardindan smiftan goniilli olarak secilen 6grenciler de
gerceklestirmistir. Goniilli olarak ¢ikan Ogrencilerin 6grenmeye karsi motivasyon
diizeyleri oldukca yiiksek oldugu icin duyussal filtre en diisiik seviyeye indirilmistir.
Bir siire sonra Ogretmen komutlar1 vermeye devam etmis fakat ellerini arkaya
baglamak suretiyle 6grencilerin komutlar1 ne kadar iyi 6grendiklerini tespit etmeye
calismistir. Bu sekilde eller arkaya bagli olarak komutlar karisik sekilde verilmeye
devam edilmistir. Tiim sinif bu esnada duyduklar1 s6zel komutu, el-kol hareketlerini
kullanarak yapmaya devam etmistir. Siradaki etkinlikte ise smif ii¢ farkli gruba
boliinmiistiir. Her grup ayaga kalkarak verilen komutlara hizli bir sekilde cevap
vermistir. Komutlarin sirast  degistirilerek  6grencilerin  komutlarin  sirasini
ezberlemeleri dnlenmistir. Daha sonra komutlar karisik sirada tekrardan tiim sinifa
yoneltilmstir. Ogrencilerden sozciiklerin anlamlarmi hareketleriyle gdstermeleri
istenmistir. Siifta yanlis yapan 6grenciler elenmis ve en sona kalan 6grenci birinci
olmustur. Ogrenciler tarafindan bu hafta 6grenilmesi planlanan hedef dildeki yedi
farkli Ingilizce kelime kisisellestirilmis sorular kullanilarak sinifta bulunan ii¢ farkl
ogrenciye yoneltilmistir. Ogrenciler Ingilizce diizeyleri géz ©Oniine alindiginda
beklenen cevaplar1 “Yes/No” seklinde vermislerdir. Ornegin, “Do you like playing
volleyball?”” (Voleybol oynamaktan hoglanir misin?) sorusuna “Yes” (Evet) seklinde
cevap gelmistir.

Ik ders zili ¢almasiyla birlikte ikinci ders kullamlacak olan mini dykiideki
olay akisina ait olan gorseller tahtaya karisik olarak asilmustir. Ikinci ders
basgladiginda ilk olarak mini 6ykd her bir &grenciye dagitilmistir. Birinci hafta

kulllanilan mini 6ykii soyledir:
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GARFIELD & SNOOPY
Garfield is a teacher. He loves his students. He lives in America. He is
25 years old. Right now, He is at home. He is opening the window. It is
raining outside. His fridge is empty. He wants to go for shopping. He is
putting on his raincoat and holding his umbrella. He goes out. He
starts walking on the road. There is his best friend Snoopy. Snoopy
says: “Let’s go to the rainforest!” to Garfield. Garfield replies: “All
right, Let’s go to rainforest and play volleyball there.” He answers:
“Okay, that’s great”. They go to the rainforest. Garfield and Snoopy
have a great time there. Now, it is 5 p.m. Garfield says: “It is getting
late. I’'m going back to home. My mum will be worried.” Snoopy says:

“That’s alright. See you friend!”

Dagitilan kagitta hem hedef dilde bu hafta 6grenilmesi planlanan yedi ifade
(yukarida koyu yazilmis) hem de mini 6ykii bulunmaktadir. Arastirmaci, tahtadaki
resimleri kullanarak mini Oykiiyli tim sinifa okumustur. Ayrica, mini Oykiiye ait
tahtadaki gorselleri de kullanarak Oykiiyili iki kere okuduktan sonra sinifa dykiiyle
ilgili baz1 anlamsal sorular sormustur. Ornegin; “Is Garfield a student?” (Garfield, bir
ogrenci midir?) sorusuna 6grenciler “No” (Hayir) cevabini vermislerdir. Daha sonra
sorulan “Is Garfield 5 years old?” (Garfield, 5 yasinda midir?) sorusuna 6grenciler
“25” cevabii vermislerdir. Mini Oykii, arastirmaci tarafindan sinifa 3 kez okunur.
Dordiincli okuma sirasinda uygulamanin daha eglenceli olmasi i¢in tahtaya g¢ikan
ogrenciler, mini Oykiiden segtikleri karakterleri de Oykiiyli okurken
canlandirmislardir. Ornegin, tahtaya c¢ikan Ogrencilerden biri Snoopy, digeri de
Garfield olarak 6ykiideki olay akisini tahtada asili resimleri de kullanarak anlatmistir.
Bu sirada 6grenciler mini oykiiyii okumus ve ayni zamanda tahtadan uygun olan
resmi de isaret etmislerdir. Goniillii 6grenciler mini Oykiideki bir karakteri
canlandirmislardir. Daha sonra ise ders sonlandirilmis ve 6grencilerin bir sonraki
derse kadar Ogrenilen Oykilyli gozden gegirmeleri Odev olarak verilmistir.
Ogrencilere ders sonunda ders iginde yapilanlarla ilgili duygu ve diisiincelerini

anlattiklar giinliiklerini yazmalari i¢in zaman taninmustir.
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2, 3 ve 4. haftalarda da TFT-O yonteminin uygulandig1 deney grubunda
benzer etkinlikler uygulanmistir. Dért hafta boyunca uygulanan TFT-O yontemine
ait ders planlar1 ve kullanilan mini dykiiler, EK-4’te verilmistir. TFT-O yonteminin
uygulandigi derslerden goriintiiler EK-5’te sunulmustur.

6.2. KONTROL GRUBUNDAKI UYGULAMA SURECI

D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandig: 1. hafta kontrol grubu ile
ilk defa Kkarsilasildigi igin arastirmaci kendini tanitmustir. “Weather” (Hava)
tinitesinde/temasinda hedeflenen yedi farkli kelimenin 6gretimi igin derse gegilmistir.
Arastirmaci, Ogrencilere mini Oykii ve ilgili sorularin da bulundugu etkinlik

kagitlarini dagitmistir. Birinci hafta kulllanilan mini 6ykii soyledir:

Oneday, the weather is rainy. lIsabella and Ingrid are going to the
rainforest. In the forest, Isabella is wearing her raincoat. Ingrid is
holding her umbrella. Ingrid and Isabella are walking back to their
home. On the road, they meet their old friend. Her name is Cindy. Their

friend has got a ball. Now, they are playing volleyball. They are all
happy.

Arastirmaci tarafindan tahtaya “Unit 9: Weather” baslig: atildiktan sonra 1.
hafta ogretilecek kelimelerden olusan Oykii okunmustur. Ayrica, tahtaya bu yedi
farkli Ingilizce kelimeyi yazmustir: Rainy, umbrella, rainforest, walking, home,
raincoat, playing volleyball. Ogrenciler Ingilizce kelimelerin Tiirkce karsiliklarini
tahmin etmeye c¢alismiglardir. Simiftan belirlenen goniillii 6grencilere Oykii tekrar
okutulmustur. Okunan Oykii goniillii Ogrenciler tarafindan Tiirkgeye terclime
edilmigtir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan 6nceden hazirlanmis olan &ykii
hakkindaki su okudugunu anlama sorularini cevaplamislardir:

1) Is the weather windy? No, it isn’t. It is rainy.

2) Are Isabella and Ingrid going to the desert? No, they aren’t. They are

going to the rainforest.

3) Is Isabella holding her umbrella? No, she isn’t. Ingrid is holding her

umbrella.
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Sorular Isabella, Ingrid gibi Oykiide gegen kahramanlarla ilgilidir.
Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplara arastirmaci tarafindan déniit
(geribildirim) verilmistir. Daha sonra Ogrenciler, bosluk doldurma etkinliginde
arastirmaciin her ciimlenin Tirkge karsiligin1 sdylemesiyle bosluklar1 kolaylikla

tahmin edip doldurmusglardir.

Rainy-Rainforest-Playing Volleyball-Raincoat-Home-Umbrella
Right now, it is 2 p.m. Today, the weather isn’t sunny. Itis__ rainy _ .
While walking to the school, I’'m wearing a yellow __ raincoat __ and
holding a pink __ umbrella __. Here, the air is so fresh. There are so
many trees. | am walking in the __ rainforest _ . On the rainforest,
there are two kids, they are __ playing volleyball . My mother calls
me back, she is waiting for me at __home __.

Arastirmact  bosluk doldurma etkinliginin ardindan smifta gezinerek
Ogrencilerin cevaplarim1 kontrol etmis ve Ogrencilere cevaplariyla ilgili doniit
vermistir. Arastirmaci dilbilgisi konularin1 da oykiiden Orneklerle agiklamistir.

Oykiiniin “simdiki zaman” olan ciimlelerini tahtaya yazmistir:

“Isabella 1s holding her umbrella.”

“Ingrid and Isabella are walking in the forest.”
“The dog 1s walking.”

“I am playing volleyball.”

Ogrencilere simdiki zamanda fiillerin sonuna “-ing” ekinin getirildigi
sOylenmistir. Yukaridaki climlelere ek olarak diger Oznelerin (the dog/l) de
kullanimin1 gérmek adina dykiide olmayan ciimleler tahtaya yazilmistir. Daha sonra
simdiki zaman konusu daha detayli olarak anlatilmigtir. Tahtaya simdiki zamanla

ilgili asagidaki drnekler yazilmstir:

I am | am ateacher /| am talking.

He IS Mehmet is raising his hand.

She is  Miizeyyen is looking at the teacher.
It is  Itis ticking.

We are We are listening to the teacher.
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You are You are listening.
They are They are sitting.

“Simdiki zaman konusma aninda ger¢eklesen olaylar1 ve hareketleri anlatmak
i¢in kullanilir. Simdiki zamanda ‘is’ kelimesi tekil isimlerle kullanilir. Ornegin, ‘Ali,
kedi, cocuk’ gibi isimler ya da tekil zamirlerin (‘he’ - erkekler igin ‘0’ ‘she’ - kizlar
icin ‘0’ ya da ‘it’ - ‘cansiz varliklar ya da hayvanlar’) yer aldig: ifadelerde kullanilir.
Simdiki zamanda ‘are’ kelimesi cogul isimlerle kullanilir. Ornegin, ‘cocuklar,
semsiyeler’ gibi isimler ya da ¢ogul zamirlerin (‘we, you, they’) yer aldig1 ifadelerde
kullanilir. Son olarak 6zne ‘I’ yani ‘ben’ oldugunda ‘am’ kelimesi kullanilir.”
seklinde dilbilgisi ile ilgili agiklamalar yapilmustir.

Dersin sonunda arastirmaci, O6grencilerin simdiki zamanla ilgili dilbilgisi
konularmn1 ezberlemelerini istemistir. Ogrencilere verilen bosluk doldurma
etkinliginde Ogrencilerin bosluklar1 uygun kelimeleri kullanarak doldurmalari

istenmistir. Verilen 6rnek ciimleler agagida gosterilmistir:

......... (hold) her umbrella.
Matthew ........... (walk) back home.
Isabella and Ingrid ......... (go) to the rainforest.

okrwn =
72
=
o

Daha sonra arastirmaci 6grencilerden 6grendikleri kelimelerle ilgili haftaya
kadar resimli bir poster hazirlamalarini isteyerek oOgrencileri 6devlendirmistir.
Ogrencilere ders sonunda ders icinde yapilanlarla ilgili duygu ve diisiincelerini
anlattiklar giinliiklerini yazmalari igin zaman taninmustir. 2, 3 ve 4. haftalarda da D-
C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubunda benzer etkinlikler
uygulanmistir. Dort hafta boyunca uygulanan D-C yontemine (geleneksel yontem)
ait ders planlar1 ve kullanilan mini dykiiler, EK-6’te verilmistir. D-C yOdnteminin

(geleneksel yontem) uygulandigi derslerden goriintiiler, EK-7’de sunulmustur.

7. VERILERIN ANALIZi

Bu arastirmada karma yontem kullanildigindan arastirmanin birinci sorusu

nicel veri analizi, ikinci sorusu ise nitel veri analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
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Nicel veriler, deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin “Kelime Edinim
Testi”’nden aldiklar1 Ontest-sontest puanlaridir. Nicel verileri yorumlamak igin bir
istatistik paket programindan yararlanmilmustir. Ug segenekli “Kelime Edinim Testi’ne
Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogru ise 1, yanlis ise 0 olarak kodlanmistir. Ayrica,
yanitsiz biraktiklari sorularin yanitlar1 da 0 olarak belirtilmistir. Bir 6grencinin bu
testten alabilecegi en yiiksek puan, 27°dir. Arastirmanin birinci sorusuna iligkin alt
problemlerde verilerin ¢oziimlenmesi igin betimsel istatistiklerden ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmis, ¢ikarimsal istatistiklerden bagimli ve bagimsiz
orneklemler t testleri kullanilmistir. T testinin normallik varsayimlari, Shapiro-Wilk
testinin sonugclar1, carpiklik ve basiklik katsayilart ve histogramlar incelenerek
kontrol edilmistir. Deney grubundaki 26 &grencinin altisi, kontrol grubundaki 23
Ogrencinin ise besi On-testin ve/veya son-testin uygulandigi giin devamsizlik
yaptiklarindan bu Ogrencilere iligkin veriler analiz dist birakilmistir. Dolayisiyla
deney grubundaki 20, kontrol grubundaki 18 6grenciye ait veriler ¢oziimlenmistir.
Verilerin ¢odziimlenmesinden 6nce normal dagilip dagilmadiklart incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”nden aldiklari
hem On-test hem de son-test puanlarina ait carpiklik (sirasiyla 0.85 ve 0.33) ve
basiklik (sirasiyla 1.15 ve -1.02 katsayilar1 incelenmis, ¢arpiklik katsayilarin -3 ila
+3 arasinda oldugu, basiklik katsayilarinin ise -10 ila +10 arasinda oldugu (Kline,
2016) goriilmiigtiir. Verilerin normal dagildig varsayilip parametrik testlerle analize
devam edilmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin deney grubundaki 20, kontrol grubundaki
18 o6grencinin giinliikleri, uygulamanin ardindan betimsel analize tabi tutulmustur.
Ogrencilerin giinliikleri dikkatlice okunmus, taranmis ve daha 6nceden belirlenmis
“TFT-O ydntemine iliskin olumlu goriisler”, “TFT-O ydntemine iliskin olumsuz
gortsler”, “D-C yontemine iliskin olumlu goriisler” ile “D-C yontemine iliskin
olumsuz goriigler” temalarma uygun kodlar belirlenmistir (Yildirnm & Simsek,
2016). Verilerin tutarligin1 saglamak i¢in 6grenci giinliikleri, arastirmaci ve nitel
arastirma deneyimi olan bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanarak karsilastirilmistir
(LeCompte & Goetz, 1982). Es kodlayicilar arasindaki goriis birligi yiizdesinin TFT-
O yontemi igin %84.4, D-C yontemi (geleneksel yontem) igin %86.8 olarak

hesaplanmis olmasi, tutarligin saglandigimi gostermektedir (Miles & Huberman,
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1994). 2017-2018 egitim-6gretim yilinda arastirma igin belirlenen deney grubunda,
TFT-O yontemini uygulayan arastirmaci, 2016-2017 egitim-dgretim yilinda ingilizce
derslerini islemek tlizere gorevlendirildiginden 6grenciler ile uzun stireli etkilesime
sahiptir (Creswell, 2007). Bu yiizden, 6grencilerin giinliiklerine yansittiklart duygu

ve diislincelerin gergegi temsil ettigi diisiiniilebilir.

101



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin nicel ve nitel bulgulara yer

verilmistir.
1. NICEL BULGULAR
1.1. TFT-O YONTEMININ UCUNCU SINIF OGRENCILERININ KELIME
EDINIMINE ETKISI
1.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Test Puanlari
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”’nden

aldiklar1 On-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini sinamak

amactyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin
Bagumsiz Orneklemler t Testi Sonuclart

N X SS SH
Deney 20 11.50 3.22 0.72
Kontrol 18 11.33 4.49 1.06

p>.05

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki Ggrencilerin On-test puanlarinin
ortalamasinin  (X=11.50, SS=3.22) kontrol grubundaki 6grencilerin  on-test
puanlarinin ortalamasindan (X=11.33, SS=4.49) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Levene testi sonucu (p>.05) varyanslarin esit oldugu anlasildigindan, deney ve
kontrol gruplarindaki Ggrencilerin “Kelime Edinim Testi”nden aldiklar1 6n-test
puanlart arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir [t(36)=0.13,
p>.05]. Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin “Weather”
(Hava) tinitesi/temasi ile ilgili kelime edinimi agisindan homojen gruplar oldugu

sOylenebilir.
1.1.2. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlar

Deney grubundaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”’nden aldiklar1 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini sinamak amaciyla

yapilan bagimli 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlar: Arasindaki Farka liskin
Bagiml Orneklemler t Testi Sonuclart

N X SS SH
On-test 20 11.50 3.22 0.72
Son-test 20 15.20 6.37 1.42

p<.05

Tablo 9 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin On-test puanlarinin
ortalamasmim (X=11.50, $S=3.22) son-test puanlarinin ortalamasindan (X=15.20,
S$=6.37) disiik oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin “Kelime
Edinim Testi”nden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir [t(19)=-3.42, p<.05]. Bu bulguya gore deney
grubundaki 6grencilerin “Weather” (Hava) tinitesi/temasi ile ilgili kelime ediniminde

TFT-O ydnteminin etkili oldugu sdylenebilir.
1.1.3. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlar

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”nden aldiklar1 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini sinamak amaciyla

yapilan bagimli 6rneklemler t testi sonuglari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlar: Arasindaki Farka
liskin Bagimh Orneklemler t Testi Sonug:lari

N X SS SH
On-test 18 11.33 4.49 1.06
Son-test 18 15.72 6.19 1.46

p<.05

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin
ortalamasmim (X=11.33, SS=4.49) son-test puanlarinin ortalamasindan (X=15.72,
SS=6.19) diisiik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin “Kelime
Edinim Testi”nden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulagilmistir [t(17)=-4.26, p<.05]. Bu bulguya goére kontrol
grubundaki 6grencilerin “Weather” (Hava) iinitesi/temasi ile ilgili kelime ediniminde

D-C yonteminin (geleneksel yontem) etkili oldugu sdylenebilir.
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1.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Puanlari

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”nden
aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini sinamak

amaciyla yapilan bagimsiz 6érneklemler t testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplanmin Son-Test Puanlar: Arasindaki Farka
Hliskin Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonugla_rt

N X SS SH
Deney 20 15.20 6.37 1.42
Kontrol 18 15.72 6.19 1.46

p>.05

Tablo 11 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlarinin
ortalamasinin  (X=15.20, SS=6.37) kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test
puanlarinin ortalamasindan (X=15.72, SS=6.19) diisiik oldugu gériilmektedir. Levene
testi sonucu (p>.05) varyanslarin esit oldugu anlasildigindan, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi’nden aldiklar1 son-test puanlar
arasinda anlaml bir farkin olmadigi sonucuna ulasiimistir [t(36)=-0.26, p>.05]. Bu
bulguya gore deney grubunda uygulanan TFT-O yonteminin kontrol grubunda
uygulanan D-C yonteminden (geleneksel yontem) “Weather” (Hava) tinitesi/temasi
ile 1ilgili kelime edinimi a¢isindan daha etkili / etkisiz bir yontem olmadigi

sOylenebilir.

2. NITEL BULGULAR

2.1. UCUNCU SINIF OGRENCILERININ TFT-O YONTEMINE ILISKIN
GORUSLERI

TFT-O yontemine iliskin {i¢iincii simf dgrencilerinin goriisleri her hafta
islenen dersin sonunda 6grenci giinliikleri araciligiyla kayit altina alinmigtir. Deney
grubundaki &grencilerin giinliikleri, TFT-O yonteminin uygulanmasmin ardindan
betimsel analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin giinliikleri dikkatlice okunmus,
taranmis ve daha dnceden belirlenmis “TFT-O ydntemine iliskin olumlu goriisler” ile
“TFT-O yontemine iliskin olumsuz goriisler” temalarina uygun kodlar belirlenmistir.

Katilimcilarin gizliligi, her 6grenciye bir takma isim verilerek saglanmustir.
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2.1.1. Uciincii Stmif Ogrencilerinin TFT-O Yéntemine iliskin Olumlu Gériisleri

TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grenciler, derste
sikilmadiklarini, ¢ok eglendiklerini ve yeni kelimeler 6grendiklerini, mini oykiiyii
canlandirdiklarini, mutlu olduklarini, derste 6grendikleri kelimelerin hareketlerini
yaptiklarmi, kelimelerin ingilizcelerini 6grendiklerini, gruplarla yarisma yaptiklarimni
ve giinliik yazdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin giinliiklerine genellikle derste
ogrendikleri Ingilizce kelimelerin Ingilizcesini ve Tiirkgesini not ettikleri
gozlemlenmistir. Ayrica, arastirmacinin ikinci dersin basinda tahtaya resimler
astigini, derste dykii okudugunu ve bazi dgrenciler okuduklar1 dykilyii arkadaslariyla
canlandirdiklarini belirtmislerdir. Yine 6grenciler giinliiklerinde derste okunan mini
Oykiiniin kahramanlarmdan ve igeriginden de bahsetmistir. Ogrencilerin birgogu
derste yapilan etkinlikleri sevdiklerinden, oyunlar oynadiklarindan ve yapilan
etkinlikleri anladiklarindan bahsetmistir.  Etkinlikler esnasinda mini  6ykii
canlandirilirken arkadaslarimin  rol aldiklarindan bahseden birgok 6grenci
bulunmaktadir. Birka¢ 6grenci 6grenilen kelimelerin hareketlerini 6dnce sinif¢a sonra
ise grup halinde yaptiklarindan da bahsetmistir. Son olarak, dersin basinda
aragtirmacinin  kelime tekrar1 yaptigindan, hareketleri bastan yaptiklarindan,
kelimelerin 6nce sira sira sonra da karisik olarak sinifa soruldugundan bahseden
ogrenci bulunmaktadir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini giinliiklerine asagidaki

gibi yansitmiglardir:

“Bu hafta yeni kelimeler 6grendik ve oyun oynadik masal okuduk ve
masali canlandirdik ve vresim yapistirdik tahtaya ¢iktik masal

canlandirdik” (TFT-O grubu, Azra, 1. hafta)

“Bugiin hava durumunu gérdiik ve arkadaglarimizla ¢ok elendik ve

hepimiz cok mutluyduk.” (TFT-O grubu, Berra, 1. hafia)

“Ingilizcede sayilar ogrendik, oyun oynadik ve cok eylendik. Oyunlar
oyrendik. Hareketler yaptik. Bulutun, giinesin, havalardaki kelimelerin ve
insanlarin  Ingilizcesini ogrendik. Herseyin Ingilizcesini ogrendik.”

(TFT-O grubu, Bars, 1. hafta)
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“Bu hafta yeni kelimeler 6grendik. Oyun oynadik, masal okuduk, masali
canlandwrdik ve resim yapistirdik. Tahtaya ¢iktik masali canlandwrdik.”
(TFT-O grubu, Basak, 1. hafta)

“Bugiin 6gretmenimiz bize oyun oynatt, biitiin giin tahtaya Ingilizce
yazdi. Bende ¢ok beyendim.” (TFT-O grubu, Ceyda, 1. hafta)

“Bugtin hava durumunu ezberledik, ogrendik ve ¢ok eglendim. Sonra
varisma yaptik. Cok eglendim. Hikdye canlandirdik, 6gretmenimiz bize
okudu sonra canladirdik ve bunda hepsinden daha c¢ok eglendim. O
kadar eglenceli oldu ki anlatamam. Ogrendigimiz kelimeler sunlardur.
Rain: yagmurlu, hold your umbrella: semsiye tutmak, go to rainforest:
yagmur ormanina gitmek, walk: yiiriimek, go to home: eve gitmek, put on

your raincoat: yagmurluk giymek” (TFT-O grubu, Damla, 1. hafta)

“Yeni kelimeler hava durumunu ezberledik, hepsini giizelce anladik ve
hareketlerin, ogrendik. Oyun oynadik ve gruplarda yarigsma yaptik. Bir
hikaye olusturduk ve bunu yazmaya basladik ve yazdik.” (TFT-O grubu,
Cem, 1. hafta)

“Bugiin ¢ok iyi gecti ve ben ¢cok eglendim. Cok giizel seyler ogrendik.
Aktiviteler ¢ok giizeldi ve ¢ok giizel eglendim ve ¢ok giizel sey ogrendik.
Cok giizel konular orendik ve bugiin de ¢ok eglendik. Bugiin rain
yagmurlu kelimeyi 6grendik ve cok iyi seyler ogrendik.” (TFT-O grubu,
Bugra, 1. hafta)

“Bugtin hava durumunu orendik. Oyun oynadik ve ¢ok eylendik. Ben
tahtaya ¢iktim. Hersey orendik. Oyunlarin hepsini orendik.” (TFT-O

grubu, Enise, 1. hafta)

“Bugtin oyun oynadik ve eglendim. Beraber hikayeler yazdik, aktiviteler

vaptik ve hareketlerini yaptik. Evimize gitmeyi, semsiye tutmayi,
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yiiriimeyi ve yagmurluk giymeyi égrendik.” (TFT-O grubu, Furkan, 1.
hafta)

“Oyun oynadik ve c¢ok eglenceli oldu. Ben hi¢ sikilmadim.
Osrendiklerimi séylemek istiyorum. Yagmur, semsiye tutmak, yagmurlu
ormana gitmek, yiirtimek, eve gitmek, yagmurluk giymek, voleybol

oynamak 6grendik.” (TFT-O grubu, Ipek, 1. hafia)

“Oyun oynadik, yazi yazdik ve ¢ok eglendik. Rain: yagmurlu, hold your
umbrella: semsiye tutmak” (TFT-O grubu, Harun, 1. hafia)

“Bugiin once biraz Ingilizce kelime 6grendik ve ¢ok eglendim. Once Azra
arkadasimiz bize tahtada kelimelerin hareketlerini yapti. Sonra da
ogretmenimiz bize Ingilizce yazili hikdye okudu ve biz de hikdyeyle ilgili

hareketler yaptik.” (TFT-O grubu, Damla, 2. hafta)

“Bugtin ¢ok eglendim. Karli havalar: ogrendik. Kelimeler biraz komikti.
Ilk derste ogretmenimiz bize ikinci haftamin kagitlarim verdi sonra sira
sira 6gretmen bize sordu hemde yaris yaptik. Ikinci derste 6gretmenimiz
bize hareketleri gosterdi. Sonra kdgitlari asmis ve hikdye yazmaya
basladik. Hikdyede iki arkadas c¢ok iyi geginiyorlar, sonra kutupa
gidiyorlar, kardan adam yapiyorlar sonra ayr tisiimeye baslamis
sonrasinda kardan adam yapmaya baslamislar. Sonra égretmen hikdyeyi

ivice okudu ve ders bitti.”(TFT-O grubu, Cem, 2. hafia)

“Bu hafta yeni kelimeler 6grendik ve kelimeleri 6grendikten sonra oyun
oynadik ve penguen dansint yaptik. Daha da ¢ok kelime, hikdye, resim
vardi. Hikdyeyi canlandirdik ve hepsini ¢ok sevdim.” (TFT-O grubu,
Basak, 2. hafta)
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“Hareketler ogrendik ve oyun oynadik. Buzlar iilkesi gittik ve ¢ok
eglendik. Hayvanlari tamdik ve resimlerini o6grendik. Cok sevdik.” (TFT-
O grubu, Baris, 2. hafta)

“Cok sevindik, eylendik, oyun oynadik ve &grendik. Ogretmenimizle
penguen, kardan adam yaptik ve kartopu oynadik. Soguk su ictik. Kutup
bolgesine gittik, iisiidiik, kaplan olduk.” (TFT-O grubu, Enise, 2. hafia)

“Hikayemizi canlandwrdik. Ben ayt oldum. Gizem de kaplan oldu. Ensar
kardanadam oldu. Sonra bir siirii kisi penguen oldular. Hikdyemiz ¢ok
giizel oldu. Ben hikdyeyi anlatmak istiyorum. Ayt ben oldugum icin
kutuplarda oldum. Sonra orada iisiidiim. Orada kar yagmaya basladh.
Benim en iyi arkadasim olan kaplan kar yagmasindan ¢ok hoslandi.

Sonra kaplan bana kardan adam yapalim dedi. Ben de tamam dedim.’
(TFT-O grubu, Ipek, 2. hafta)

“Bugtin ¢ok iyi gecti, ¢ok eglendim ve ¢cok basarili olduk. Arkadaslarimla
da ¢ok eglendik ve oyun oynadik. Yeni kelimeler ogrendik: winnie, the
tiger, the pole. Ogretmenimle de cok eglendik ve kelimeler
ogrendik.”(TFT-O grubu, Bugra, 2. hafta)

“Bugtin bir¢ok kelime ogrendik, bir masal kurduk ve ¢ok eglenceliydi.
Masalda ogrendiklerimizin hareketlerini yaptik. Bu masali canlandirdik.
Bir kardan adam oldu. Winnie ve Tiger oldu. Kardan adam canlanip
hareket edip durdu. Canlandirirken start snowing, feel cold, build a
snowman, play snowball, go to the pole, be penguins, be in a freezing
water’in ne oldugunu égrendik.” (TFT-O grubu, Azra, 2. hafta)

“Biz 2. hafta sunlari yaptik. Yeni kelimeler ogrendik ve hareketler yaptik.
Ben herseyi anladim. Iste su yeni kelimeler de: kardan adam yapmak,
kutuba gitmek, kar yagmasi, soguk su, buz, tistimekti. Bir de hikdye
anlattik ve bir oyun oynadik.”(TFT-O grubu, Nihal, 2. hafta)
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“Eylendim.” (TFT-O grubu, Ensar, 2. hafta)

“Karin yagmasi, kardan adam yapmayi, kartopu oynamayt ve soguk su
icmeyi orendik. Usiimelerin hareketlerini orendik. Hareket yapip

eylendik. Arkadaslarla oyun oynadik.” (TFT-O grubu, Furkan, 2. hafia)

“Biz bugiin giizel seyler égrendik. Ingilizce 63retmenimiz tahtaya bunlar
vazdi: snowman, Winnie, start snowing, build a snowman, be a freezing

water, tiger, the pole, be penguins, go”(TFT-O grubu, Ceyda, 2. hafia)

“Bugiin oyun oynadik ve ¢ok eglendik. Penguen olduk. Arkadaglarim ve
ben ¢ok eglendik ve ¢ok mutluyduk. Bugiin 3 arkadasimiz Taygir (aslan)
oldu.”(TFT-O grubu, Berra, 2. hafta)

“Bugtiin oyun oynadik ve giizeldi. Oyunda ii¢ kisi tahtaya ¢ikti. Her
siradan bir kigi sectik. Toplamda ii¢ kisi sectik.” (TFT-O grubu, Zuhal, 2.
hafta)

“Bugiin oyun oynadik. Kartopu oynadik ve ¢ok eglendik. Bu oyunu ¢ok
sevdim ve eglendim.”(TFT-O grubu, Harun, 2. hafta)

“Bugiin ¢ok eglendim. Once 6gretmenim tahtaya hikdyemizin resimlerini
yapistirdi. Sonra biitiin sinif kelimeleri ogrendik ve ardindan sinif¢a bu
kelimelerin hareketlerini yaptik. Sonra grup¢a ve goniillii arkadaslarla
kelimelerin hareketlerini yaptik ve hikayemize bagsladik. Hikdyemiz
suydu. Bu 3 arkadas ¢ok iyi ve ¢ok iyimserdir. Birbirlerini seven 3 en iyi

arkadaslardir.” (TFT-O grubu, Damla, 3. hafta)
“Iik derste cok eglendim. Kelimeler yazdik ve égrendik sonra gruplara

puan verdik ve yarisma yaptik hatta hareketlerini ogrendik sonra zil

caldi ve disari ciktik. Geri geldigimizde ¢ok giizel kdagitlar yapistirilmist.
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Hikayeyi yaptik. Hikayeyi canlandirirken ¢cok ama ¢ok seyler oldu hatta
ben de gergek kitap okudum. Kahramanlarin ismini sayiyorum: stinger

bob, tavsan ve fare”(TFT-O grubu, Cem, 3. hafia)

“Cok eglendik ve ¢ok giizeldi. Kelimeler 6grendik. Guruplar halinde
yaristik. Hareketler ogrendik. Bugiin ¢ok seyler égrendik.” (TFT-O
grubu, Baris, 3. hafta)

“Biz bugiin kelimeler ogrendik. Ogretmen biitiin sinmifa yaptirdi. Ben de
bunun icin mutlu oldum. Ogretmen teker teker yaptittirdi. Tahtadakileri
yaziyorum.

Go to the sea: denize girmek

Swim. ytizmeK

Be sunny: Giinesli

Feel hot: sicak hissetmek

Eat a sandwich: sandivi¢ yemek

Read a book: kitap okumak

Play the piano: piyano ¢almak

Iste biitiin giin bunlarla yaptik bende bunlari ¢ok beyendim.” (TFT-O
grubu, Ceyda, 3. hafta)

“Bugtin yeni seyler o6grendik. Mesela denize gitmek, yiizmek, giinesl,
sicak hissetmek, sandvi¢ yemek, kitap okumak, piyano ¢almak gibi bir¢ok
sey ogrendik. Siralarimizda bunlari karisik sekilde yaptik sonra
guruplara ayrildik birinciler segildi. Miki Maus, Siinger Bop ve tavsan
olarak canlandirdik. Bunu yaparken yine gruplara ayrildik.” (TFT-O
grubu, Azra, 3. hafta)

“Ingilizcede siinger bobu grendik. Bales bani (Bugs Bunny) égrendik
niki maus (Mickey Mouse) ogrendik ama derste cok eglendim. Ben miki
oldum. Birinci derste yeni kelimeler 6grendik.”(TFT-O grubu, Zuhal, 3.
hafta)
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“Ogretmenimlede cok eglendim ve cok iyi kelimeler égrendik. Film
kahramanlarimizi da ¢ok iyi 6grendik.”(TFT-O grubu, Bugra, 3. hafta)

“Bu hafta kelimeler érendik, kelimeleri canlandirdik ve hikdye okuduk.
Spani Bob (sponge bob) ve baks mani (bugs bunny) vard.
Arkadaslarimdan ii¢ kigi ¢ikardik. Spani bob (Sponge Bob) 1 tanesi, 1
tanesi de miki mor (Mickey Mouse) 6biirii de bakmani (Bugs Bunny) oldu
ve hikdaye de ¢ok giizel oldu. Sonra égretmenimiz bize birtane bos kagit
Verdi sonra ona bugiin yaptimiz seyleri yazdik ve bu haftayr da bitirdik.”
(TFT-O grubu, Basak, 3. hafia)

“Denize gitmek, yiizmek, giinesli oldugunu, sicak hissetmek, kitap
okumak ve piyano c¢almayr orendik. Ben bugiin ¢ok elendim. Ben
arkadaslarim ¢ok elendi. Hareket yaptik. Sira sira yaristik.”(TFT-O
grubu, Furkan, 3. hafta)

“Biz bugiin piyano ¢almay, denize gitmeyi, yiizmeyi, giinesli ve sicak
hissetmeyi, kitap okumay1 orendik. Ingilizce yeni kelimeleri 6rendik. Ben
bu kelimelerden en ¢ok su kelimeyi sevdim. Piyano ¢almay1 6grendik ve o
kelimeyi ¢ok sevdim. Piyano ¢almak ve sondévig kelimesini sevdik ve ¢ok
eylendik. Oyunlar oynadik, kelime yazdik ve hikdye okuyup hikayeyi
canlandirdik. Ben c¢ok eylendim ve sevdim. Ben c¢ok giizel bir ders

gecirdim ve tahtaya ¢ikp yaris yaptik.” (TFT-O grubu, Nihal, 3. hafta)

“Bugtin ¢ok eylendik ve oyun oynadik. Ben oyun oynarken birinci oldum.
Stinger bop, Miki, baks bani oldular. Yiizdiik, denize gittik ¢cok ama ¢ok
sicaklik hissettik, sandvi¢ yedik, kitap okuduk, piyano ¢aldik, hepsini
yaptik.” (TFT-O grubu, Enise, 3. hafia)

“Ogretmenimiz bize giinesli havadan bahsetti ve bir siirii seyler ogretti.

Biz hikdyeyi canlandirdik. Ben Miki oldum, Nisa Siingerbob oldu ve Sila
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baksani (bugs bunny) oldu. Cok eglendik ve ¢ok giizel oldu. Ben
yarismada kazandim. Bazi kisiler de yarismada kazandi.” (TFT-O grubu,
Ipek, 3. hafta)

“Bugiin ¢ok giizel etkinlikler 6grendik. Mesela parka gitmeyi ogrendik.
Parka gitmenin Ingilizcesi “go to park”. Hikdye okuduk ve canlandik.
Hayvanlar vardi. Tom ve Jerry vardi.” (TFT-O grubu, Basak, 4. hafta)

“Oyun oynadik. Cok ama c¢ok eglendik. Céle gitmek, parka gitmeki
islatmak, bulutlu, kosmak, riizgarli, go to park, go to desert, be coudy,

run, be windy” (TFT-O grubu, Harun, 4. hafta)

“Bugtin biz yeni kelimeler 6grendik hepside ¢ok giizeldi. Ben hepsini ¢ok
sevdim. Biitiin ders buna ¢alistik. Cok eglenceliydi. Biitiin arkadaslarim
¢ok begendi. Simdi size de yazacagim. Go to park: Parka gitmek, go to
desert: ¢ole gitmek, make stg wet: 1slatmak, be cloudy: bulutlu, run:
kosmak, be windy: riizgarh, iste bunlart yazdik.” (TFT-O grubu, Ceyda,
4. hafta)

“Bugiin her zaman oldugu gibi yeni seyler ogrendik. Herkesin sevdigi
Tom ve Jerryle ilgiliydi. Hikdyemizi tahtaya yapistirdik. Ogrendigimiz
seyleri yeniden tekrarladik. Bunlari ayaga kalkarak yaptik. Sonra
ogretmenimiz gostermeden yaptik ardindan oturdugumuz yerde yaptik.
Bunlart da canlandirdik. Ogrendigimiz seyler:

Go to park: Parka gitmek

Go to desert: Cole gitmek

Make stg wet: Islatmak

Be cloudy: Bulutlu

Run: Kosmak

Be windy: Riizgarli Ne demek bunlari érendik.” (TFT-O grubu, Azra, 4.
hafta)
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“Bugiin ¢ok elendik. Arkadaslarim ben ¢ok mutlu olduk. Hepimiz ¢ok
mutluduk”’(TFT-O grubu, Berra, 4. hafta)

“Ogretmenim ¢cok bu giin eglendik. Oyun oynadik. Bugiin ok giizel
oldu.” (TFT-O grubu, Ekrem, 4. hafta)

“Bugiin Ingilizce égrendik. Dersi sevdim. Derste Ingilizce kelime gérdiik.
Kelimeleri size soyliiyecem. Derste go to park: Parka gitmek 6grendik go

to desert ¢ole gitmek sonra make stg wet: Islatmak 6grendik sonra Be

cloudy: Bulutlu 6grendik.”(TFT-O grubu, Zuhal, 4. hafta)

“Bugiin biz ¢ok eylendik. Ogretmenimiz kdgitlari dagitti. Sonra bir
sonraki hafta siav yapacagimizi séyledi. Sonrasinda birinci haftanin
kelimelerini tekrarladik. Hareketlerini bastan yaptik. Sonra bugiinkii
kelimeleri ogrendik sonra hareketleri ogrendik. Hem eglendik. Sonra zil
caldr disarik ¢iktik. Geldigimizde ogretmenimiz ogrenecegimiz hikdyenin
kagitlarini asmis sonra derse bagsladik. Hikayeyi okumaya basladl.
Osretmenimiz bitirdiginde hikdyeei bastan basladik kelimelerle de
ilgiliydi. Kelimeleri 6gretmenim oncesinde sira sira ogrendik. Sonra
karisik karisik sordu. Sonra bir grup bir grup ayaga kalktik. Sonra en

iyileri segtik ve bu kdgidr yazmaya basladik sonrada bitirdim.” (TFT-O
grubu, Cem, 4. hafta)

“Biz bugiin ¢ok giizel seyler yaptik soyle yaris yaptik eglendik. Sadece
bunla kalmadik. Eglenceli Ingilizce kelimeler 6grendik. Bu kelimeler de
yagmur, bulut park ¢éle gitmek daha ¢ok sey. Bugiin daha eglenceliydi ve
cok eglendik. Ingilizce ¢ok giizel bisey. Tom ve Jerry nin hikdyesini
okuduk. Hikdye ¢ok eglenceliydi mesela Tom ve Jerry biyere gidiyorlardi
oda cole gidiyorlardi. Ben cok beyendim.” (TFT-O grubu, Nihal, 4.
hafta)

“Hersey giizeldi. Cok hareketler yaptik.” (TFT-O grubu, Bars, 4. hafta)
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“Ben bugiin ¢ok eglendim. Cole gitmek, riizgar, 1slanmak, bulut, kosmak

ve parkta kosmay: ogrendik.” (TFT-O grubu, Furkan, 4. hafta)

“Bugiin ¢ok eglendim. Eglenceli bir giindii. Once dgretmenimizle birlikte
veni kelimeler 6grendik. Sonra tiim sunif birlikte biraz ¢alistik. Sonra iste
ogrendigimiz kelimeler sunlar: Parka gitmek, ¢éle gitmek, islatmak,
bulutlu, kosmak, riizgarl. Iste bunlart 6grendik. Sonra biraz calistik.
Sonra grup grup calistik. Sonra hikdye okudu ogretmenimiz. Sonra
canlandwirdik. Hepsi ¢ok giizeldi ve eglenceliydi. Hikdyemizdeki
kahramanlar sunlar (Tom ve Jerry) Hikdyemizde sunlar vard.

Kosuyorduk, eve gidiyorduk.” (TFT-O grubu, Damla, 4. hafia)

“Bugiin yine ¢ok mutluyum. Bir dahaki haftada smmavimiz olacak.
Bugiinde hava durumunu igliyoruz. Bugiin hikdyede ben Jerry oldum.
Eflin Tom oldu. Sonra canlandirdik. Cok eglenceliydi.” (TFT-O grubu,
Ipek, 4. hafta)

“Bugiin derslerle de ¢ok egleniyorum.” (TFT-O grubu, Bugra, 4. hafia)

“Bugiin ¢ok giizel etkinlikler érendik.” (TFT-O grubu, Basak, 4. hafta)

2.1.2. Uciincii Stmif Ogrencilerinin TFT-O Yontemine iliskin Olumsuz Gériisleri

TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubundaki cok az sayidaki dgrenci

derste sikildigini dile getirmistir. Bir 6grenci hareketleri 6grenirken bagka bir 6grenci
ise gruplara ayrilarak yaptiklar: etkinliklerden sikildigini dile getirmistir. TFT-O

yonteminin uygulanmasina yonelik ikinci haftada 6grenciler herhangi bir olumsuz

duygu ya da diisiince belirtmemislerdir. Ogrenciler, duygu ve diislincelerini

giinliiklerine asagidaki gibi yansitmigslardir:

“Hareketlerini 6grenirken sikildim ve haksizlik dedim.” (TFT-O grubu,
Gizem, 1. hafta)

“Stkaldim.” (TFT-O grubu, Ekrem, 1. hafta)

114



“Gruplara ayrildik. Pek eglenmedim ama olsun.” (TFT-O grubu, Azra,
3. hafta)

“Diger derste biraz sikildim. Obiir derste de sikildim.” (TFT-O grubu,
Gizem, 4. hafta)
2.2. UCUNCU SINIF OGRENCILERININ D-C YONTEMINE ILISKIN
GORUSLERI

D-C yontemine (geleneksel yontem) iligskin tgiincii sinif G6grencilerinin
goriisleri her hafta islenen dersin sonunda 6grenci giinliikleri aracilifiyla kayit altina
alinmigtir. Kontrol grubundaki 6grencilerin giinliikleri, D-C yonteminin (geleneksel
yontem) uygulanmasinin ardindan betimsel analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin
giinliikleri dikkatlice okunmus, taranmis ve daha Onceden belirlenmis “D-C
yontemine iligkin olumlu goriisler” ile “D-C yontemine iliskin olumsuz goriisler”
temalarma uygun kodlar belirlenmistir. Katilimeilarin gizliligi, her 6grenciye bir

takma isim verilerek saglanmistir.
2.2.1. Uciincii Stmif Ogrencilerinin D-C Yontemine Iliskin Olumlu Gériisleri

D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubundaki
ogrenciler, dersi sevdiklerini ve begendiklerini ifade etmislerdir. Simdiki zamani,
hava durumunu, hava durumu hakkindaki Ingilizce kelimeleri dgrendiklerinden,
derste eglendiklerinden, 6grendikleri konularin hoglarina gittiginden bahsetmislerdir.
Ayrica, bazi 6grenciler ise gilinliiklerinde ders esnasinda 6gretmen tarafindan okunan
Oykiiniin kahramanlarindan ve olay akisindan s6z etmislerdir. Bir¢ok 6grenci o hafta
Ogrenilen yedi farkli kelimeyi de giinliiklerine yazmistir. Bunun yan1 sira her hafta
islenen dilbilgisi konularindan ve yapilan etkinliklerden de bahseden &6grenciler
bulunmaktadir. Ornegin, Ingilizcedeki es-zit anlamli kelimelerden, bosluk doldurma
etkinliklerinden, farkli sehirlerde hava durumunu sormayr &grendiklerinden
bahsetmislerdir. Bir 6grenci ise Ingilizce dersini anladigindan ve dersi sevmeye
basladifindan bahsetmistir. Oykii hakkindaki sorular1 cevapladiklarini paylasan

birkag O6grenci bulunmaktadir. Son olarak birkag 6grenci de bir Onceki hafta
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ogrenilen kelimelerin ders esnasinda tekrar edildiginden bahsetmistir. Ogrenciler,

duygu ve diisiincelerini giinliiklerine agagidaki gibi yansitmislardir:

“Sevindim ve gordiiklerim de yagmurluk, yiiriimek, yagmur, yagmur
ormani, semsiye ve dersi begendim. Ders giizeldi. Dersi sevdim.” ( D-C

grubu, Barbaros, 1. hafta)

“Bugtin hava durumunu o6grendik. Ben hava durumunu ¢ok begendim ve
¢cok sevdim. Simdiki zamani ¢ok sevdim ve 6grendim. Walking yiirtiimekti

ve ben dersi anlamistim. Raincoat yagmurluktu ve hepsini begendim.’

(D-C grubu, Ecrin, 1. hafta)

“Eylendim.”” (D-C grubu, Murat, 1. hafta)

“Bugtinkii dersimizde hava durumuyla ilgili bir¢ok sey égrendik.” (D-C
grubu, Hadise, 1. hafta)

“Bu dersi ¢ok sevdim. Ingilizce sorular ¢ok giizeldi. Hava durumunu ve

Ingilizceyi égrendik.” (D-C grubu, Rana, 1. hafta)

“Rainy: yagmurlu, umbrella: semsiye, rainforest: yagmur ormani,
walking: yiiriimek, home: ev, raincoat: yagmurluk, play volleyball:
voleybol oynamak. Iste biz bunlari égrendik. Biz bugiin hava durumunu
ogrendik. Ben bunlart ¢ok sevdim. Mesela semsiyenin Ingilizcesini
ogrendik. Yagmurluk ve yagmuru da égrendik.” (D-C grubu, Edanur, 1.
hafta)

“Dersimizi ¢ok sevdim.” (D-C grubu, Sila, 1. hafta)

“Ben bu konuyu ¢ok sevdim ve ¢ok giizeldi. Cok mutlu oldum ve icinde
hava durumunu ogrendim. Ingilizce 7 kelime égrendik bugiin.” (D-C

grubu, Ela, 1. hafta)
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“Rain yagmur orendik. Bugiin hava durumunu oJrendik ve hava
durumunu ¢ok sevdim. Ders ¢ok harika ve eylenceliydi. Biz yamurun,
yamurluk, semsiyeyi, yamur ormani, yiriimek evin Ingilizcelerini

ogrendik.” (D-C grubu, Dila, 1. hafta)

“Bugiin Ingilizce dersinde konu benim hosuma gitti. Aslinda her konu ve
tahtadakilerin hepsi hosuma gitti. Ikinci derste ¢ok iyi oldum ve hepsini
cok iyi anladim.” (D-C grubu, Ceren, 1. hafta)

“Hava durumu konusunda rainy, raincoat, umbrella, rainforest, play
volleyball, home bunlari isledik. Hava durumuyla ilgili bir hikdye vardi.
Adlart Isabella, Ingrid ve Cindydi. Giizel gecti.”(D-C grubu, Ravzanur,
1. hafta)

“Bugiin 6gretmenimizin anlattiklar: ¢ok giizeldi. Bugiin hava durumunu
isledik. Ogretmenimiz bizi eglendirdi ve ¢ok mutluyum. Ogretmenim

bugiin Ingilizce ders anlatti.” (D-C grubu, Ezgi, 1. hafta)

“Ders ¢ok eglenceli ve aksiyonluydu. Ders ¢cok giizeldi. Anladiklarim
home ev demek oldugunu ogrendim ve raincoat — yagmurluk ve walking

— yiiriimek demekti.” (D-C grubu, Burak, 1. hafta)

“Bugiin ogretmenimiz ¢ok giizel Ingilizce ciimleler ogretti. Yagmurun
Ingilizcesini anlatti ve o dersi ¢cok sevdim. Bugiinkii derste cok eglendim.
Ogretmenimiz hava durumundan ¢ok sey 6gretti ve nasil konustuklarim
anlatti.  Arkadaslarimizla derste Ingilizce konustuk.” (D-C  grubu,
Emirhan, 1. hafta)

“Biz bugiin ¢ok eglendik ve cok kolay seyler ezberledik. Ingilizce
ogretmenim bize ¢ok giizel sorular sordu. Snowy: karli demek, cold:

soguk- tigiitmek, snowman: kardanadam” (D-C grubu, Siimeyye, 2. hafta)
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“Bugiin ¢ok eylendim. Yedi kelime ogrendik. Zit anlamli es anlamli olan
kelimeleri 6grendik. Ingilizce- Tiirkce kelimeler cok giizeldi. Tabi yedi
kelime demisken yani sunlari ogrendik: Karli, soguk-iistimek,
kardanadam, kartopu oynamak, kutup bélgesi, penguenler, dondurucu
soguk, Iste biz bunlar: égrendik. I—am, she/he/it---are, we/you/they---
are”(D-C grubu, Rana, 2. hafta)

“Ben bugiin dersimizi ¢cok begendim. Biz bugtiin 1) snowy: karli, 2) cold:
soguk/ tistimek, 3) snowman: kardan adam, 4) play snowball: kartopu
oynamak, 35) the pole: kutup bélgesi, 6) penguins: penguenler, 7)
freezing: dondurucu soguk biz bunlart grendik. Ogretmenim ben

dersimi ¢ok severim.” (D-C grubu, Edanur, 2. hafta)

“Ogretmen herseyi égretti ve ¢ok eglendik. Snowy: karli, cold: soguk,
snowman: kardan adam, the pole: kutup bélgesi bunlart ogrendik.
Derste ¢ok eglendim ve ders ¢ok giizeldi. Bunlardan 1 hafta sonrasinda
sinav olacagiz. Bugiin derste yeni seyler ogrendik.” (D-C grubu,
Emirhan, 2. hafta)

“Bugiin 7x2=14 kelime ogrendik. Bugiin ¢ok mutluyum ve ¢ok
heyecanlyim. Bugiin ders isledik. Bugiin derste isledigimiz 1) snowy:
karli, cold: soguk, iisiimek, snowman: kardan adam, play snowball:
kartopu Oynamak, the pole: kutup bolgesi, penguins: penguenler,

freezing: dondurucu soguk iste bunlari 6grendik.” (D-C grubu, Ezgi, 2.
hafta)

“Bugtin ¢ok eylendim.” (D-C grubu, Ela, 2. hafta)

“2. haftamin kelimelerini ¢ok begendim. En c¢ok begendigim kelime

freezing ismini ¢ok begendim. Bosluk doldurmayi ¢cok sevdim.”(D-C
grubu, Ravzanur, 2. hafta)
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“Dersi sevdim ve ¢ok eglenceliydi.” (D-C grubu, Murat, 2. hafta)

“Ders ¢ok eglenceliydi. Penguins=penguen, the pole= kutup bolgesi,
cold=soguk-tisiimek, freezing=dondurucu-soguk, play
snowman=kardanadam, snowy=karliydr. Zit anlamli kelimeler cold
(soguk)— hot (sicak), freezing — boiling” (D-C grubu, Burak, 2. hafta)

“1) Snowy: karli, 2) cold: soguk — iisiimek, 3) the pole: kutup bolgesi, 4)
snowman: kardan adam, 5) play snowball: kartopu oynamak, 6)
penguins: pengtiven, 7) freezing: dondurucu soguktu. Bu 7 kelimeyi éreti
ve bunla 14 kelime oldu. Zit es anlamli kelimelerin Ingilizcelerini yazak

ve ¢ok eylendik. Asaga yazayim ben:

Zit Anlaml Es Anlamh
Hot- cold frosty- snowy
S lca# soguk karh
Boiling- freezing chilly — cold
Asirrsicak- acayip sicak soguk
icy- freezing
dondw%cu soguk

Bunlar isledik.” (D-C grubu, Dila, 2. hafta)

“Bugiin Ingilizce dersinde play snowball kardanadam diye bir sey
ogrendik. Ashinda kartopu oynamayr ¢ok seviyorum. O yiizden bu
Ingilizce kelime aklimda kaldi. Penguins dive bi kelime égrendik bu
kelimenin Tiirkcesi penguendir. Bugiin ogretmenimiz bize freezing diye
bir kelime 6gretti oda giizel bir kelimeydi. Onu da ¢ok begendim.” (D-C
grubu, Ceren, 2. hafta)

“Ogretmenimiz dersi bize 1. haftadaki gibi ¢cok iyi anlatti. Anlattiklar:
snowy karliydi, cold soguk ve tistimekti, snowmen kardan adamdi, play
snowball kartopu oynamakti, the pole kutup bolgesiydi, penguins
penguendi, freezing dondurucu soguktu.” (D-C grubu, Ecrin, 2. hafta)
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“Es anlam zit anlam aktivitesi ve bosluk doldurma aktivitesi gordiim. 3.
haftamin kelimelerini 6grendim. Konya’'da Ankara’da havalarin nasil

oldugunu oégrendim. Oykii de giizeldi.” (D-C grubu, Ravzanur, 3. hafta)

“Ogretmenimle bugiin klasik ders isledik ve ben iyi égrencilerden oldum.
Ogretmenim dersi ¢ok iyi anlatti play the piyano piyano ¢almakti reading
a book kitap okumakti.” (D-C grubu, Ecrin, 3. hafta)

“Dersler ¢ok eylenceliydi. Ben ¢ok eylendim. Derslerimi de iyi
anladim.”(D-C grubu, Ceren, 3. hafta)

“Bugtiin hava durumlari, eg, zit anlaml kelimeleri ve hikdye sorulari
ogrendik ve hepsini ¢ok begendim. Ankara ve Konyada havanin nasil

oldugunu 6grendik.” (D-C grubu, Kerim, 3. hafia)

“Ben bugiin ¢ok eylendim. Biz bugiin 7 kelime o6grendik.” (D-C grubu,
Ela, 3. Hafta)

“Bugiin ¢ok mutluyum. Bugiin ders 1) sea: deniz, 2) swimming: yiizmek,
3) sunny: giinegli, 4) hot: sicak 5) eating a sandwich: sandvi¢ yemek, 6)
Reading a book: kitap okumak, 7) Playing the piano: piyano ¢almatk,
Bugtiin ¢ok eylenceliydi.” (D-C grubu, Ezgi, 3. hafta)

“3. hafta ¢ok giizeldi. Dersim ¢ok iyi ge¢ti. Bugiin sunlari yaptik. Piyano
calmak 6grendik. Deniz, Giinesli” (D-C grubu, Barbaros, 3. hafta)

“Ben dersimi cok sevdim eylendim. Ogretmenim cok giizel dersler

anlatti. Ben dersimden cok hoslandim. Dersimden hi¢ sikilmadim cok

ama ¢ok sevdim.” (D-C grubu, Edanur, 3. hafta)
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“Bugiin deniz, yiizmek, giinesli, sicak, piano, sandivi¢ yemek, kitap
okumak bu kelimelerin es anlamlilarimi zit anlamlilarini ogrendik.
Ingilizce sorulari ¢ok giizeldi. Cok eylendim.” (D-C grubu, Rana, 3.
hafta)

“Derste bir siirti sey ogrendik ve ¢ok eylendim. 3. hafta kiyat
tamamladik. Ogretmenimizle 7 kelime 6grendik. Bugiin ¢ok sey ogrendik

ve haftanin sonunda sinav olucaz.” (D-C grubu, Emirhan, 3. hafta)

“Bugiin Ingilizcede yedi tane kelime égrendik ve bugiin acayip cok
eglendik. Sea: Deniz bir daha yazacagim Swimming: yiizme
ogretmenimiz bizi ¢cok eglendirdi. Ingilizceyi cok sevmeye basladim.” (D-
C grubu, Siimeyye, 3. hafta)

“Park: yesil park, desert: ¢ol, playing footbal: futbol oynamak, wet:
islak, nemli, cloudy: bulutlu, running: kosmak, windy: riizgdr, ben

dersimi ¢ok ve ¢ok ¢ok ¢ok sevdim.” (D-C grubu, Edanur, 4. hafta)

“Bugiin Ingilizce dersinde park diye bir kelime ogrendik ama onun
Ingilizcesi de herhalde gine park. Bugiin ben her ders herseye cevap
verdim. Ogretmen de bana dedi ki herseye calismis dedi ve bende ¢cok
mutlu oldum ve ¢ok ama ¢ok sevindim. Derslerimde gergekten
basarilyim. bugiin Ingilizcede eylendim. Windy riizgarli diye bir ciimle
ogrendik. Desert diye bir ciimle ogrendik. Tiirk¢esi ¢6! demekmis.” (D-C
grubu, Ceren, 4. hafta)

“1) Park: Yesil park 2) Desert: Col 3) Playing football: futbol oynamak
4) Wet: nemli — wslak 5) Cloudy: Bulutlu 6) Running: Kogmak 7) Windy:
riizgarli Park- playing football- desert- wet- running,

1) Eric loves doing sports. He is running 5 km everyday.
2) Camels live in deserts

3) Lionel messi is playing football for FC Barcelona.
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4) The weather is rain. The ground is wet.
5) My family is doing a picnic in the park
Osretmen  Ingilizcenin ~ Tiirkgelerini  yazdi ve yaptigimiz dersleri
tekrarladik ve ders ¢ok giizeldi. Bosluk doldurmalart doldurduk. Ders
alaninda kimse konusmadi ve herkes 6gretmen ne yazdiysa bizde onlar

vazdik. Ders ¢ok eglenceliydi.” (D-C grubu, Burak, 4. hafta)

“Bugtin klasik ders yaptik bugiin ¢ok ama ¢ok sevdim. Hergiinkii gibi
kelime ogrendik ve onlar sunlardi: 1) Park 2) Desert 3) Playing football
4) Wet: 5) Cloudy 6) Running 7) Windy” (D-C grubu, Rana, 4. hafta)

“Bugiin ¢ok eylenceliydi ve benim mutluyum ¢ok ve ¢ok eylendik. 1)
Park: Yesil park 2) Desert: Col 3) Playing football: futbol oynamak 4)
Wet: Nemli- wslak 5) Cloudy: Bulutlu 6) Running: Kosmak 7) Windy
Ogretmenim kelimeleri tekrar ettirdi ve cok eylendik ve bugiin ders

ogretmenimizle ¢ok giizeldi” (D-C grubu, Ezgi, 4. hafta)

“Park — Yesil Park, desert- ¢ol, play football- futbol oynamak, cloudy-
bulut, running- kosmak, windy- riizgdar, Sorular ¢ozdiik, eglendik ve
tenefiise ¢iktik. Ogretmenim ¢ok eglenceliydi. Ogretmenimiz 7 soru sordu
biz onlart bulduk ve ¢ok eylenceliydi. Ogretmenimiz yazi hikaye

okudunuz ve sona sorulara cevaplarimi bulduk” (D-C grubu, Dila, 4.

hafta)

“Bugiin Ingilizce 6grendik bir tanesi park: yesil park demek ve sorular
cevapladik hikdye okuduk kahramanlari ogrendik yeni aktiviteler
ogrendik soyledik. Tahtaya ¢ikip ¢ozdiik. Ogretmenimiz bize bir siirii
Ingilizce anlatti. Oniimiizdeki Sali giinii sinav olacagiz. Ogretmenimiz
giizel eglenceli sorular sordu. Gegen haftaki sorulardan da sordu.
Ogretmenimiz bugiin cok eglendik ve cok sevdik cok eglendik.”(D-C
grubu, Stimeyye, 4. hafta)
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“Bugiin son hafta 1 hafta sonra sinav var. Bugiin ¢ok sey ogrendik.
Aktivite ¢ozdiik. Bugiin égretmen gecen haftaki konulart tekrar ettik.”
(D-C grubu, Emirhan, 4. hafta)

2.2.2. Ugiincii Simf Ogrencilerinin D-C Yontemine iliskin Olumsuz Gériisleri

D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubundaki ¢ok az
sayida Ogrenci ders esnasinda sikildiklarindan ya da dersin sikici oldugundan
bahsetmistir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini giinliiklerine asagidaki gibi

yansitmiglardir:

“Ders biraz stkicrydi.” (D-C grubu, Murat, 1. hafta)

“Stkildim ogretmenim” (D-C grubu, Murat, 2. hafta)

“Stkildim.” (D-C grubu, Ravzanur, 3. hafta)

“Stkici” (D-C grubu, Murat, 3. hafta)

3. ARASTIRMA BULGULARININ OZETi

Bu arastirmanin amaci, TFT-O yonteminin, D-C ydntemi (geleneksel
yontem) ile karsilastirildiginda, iiglincii simif 6grencilerinin yabanci dilde kelime
edinimine etkisini incelemektir. Bu aragtirma sonucunda (1) deney grubundaki
ogrencilerin “Weather” (Hava) iinitesi/temasi ile ilgili kelime ediniminde TFT-O
yonteminin etkili oldugu; (2) kontrol grubundaki 6grencilerin “Weather” (Hava)
tinitesi/temast ile ilgili kelime ediniminde D-C yonteminin (geleneksel yontem) etkili
oldugu; (3) deney grubunda uygulanan TFT-O yonteminin kontrol grubunda
uygulanan D-C yonteminden (geleneksel yontem) “Weather” (Hava) tinitesi/temasi
ile ilgili kelime edinimi agisindan daha etkili / etkisiz bir yontem olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin
dort hafta siiren uygulama boyunca tuttuklar giinliiklerin betimsel analizi sonucunda
ogrenciler derste sikilmadiklarini, ¢ok eglendiklerini, mutlu olduklarini, mini dykiiyti
canlandirdiklarii, yeni kelimeler o6grendiklerini, derste 6grendikleri kelimelerin

hareketlerini grupga ve sinif¢a yaptiklarini, kelimelerin Ingilizcelerini 6grendiklerini,
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gruplarla yarisma yaptiklarmi ve giinliik yazdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
giinliiklerine genellikle derste grendikleri Ingilizce kelimelerin Ingilizcesini ve
Tiirkgesini not ettikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bircogu derste yapilan
etkinlikleri sevdiklerinden, oyunlar oynadiklarindan ve yapilan etkinlikleri
anladiklarindan bahsetmistir. Ancak az sayidaki Ogrenci derste sikildigini dile
getirmistir. Bir 6grenci hareketleri 6grenirken baska bir 6grenci ise gruplara ayrilarak
yaptiklar1 etkinliklerden sikildigini dile getirmistir. D-C yonteminin (geleneksel
yontem) uygulandigi kontrol grubundaki bir¢ok ogrenci ise giinliiklerinde dersi
sevdiklerini ve begendiklerini ifade etmistir. Simdiki zamani, hava durumunu, hava
durumu hakkindaki Ingilizce kelimeleri 6grendiklerinden, derste eglendiklerinden,
ogrendikleri konularin hoslarina gittiginden bahsetmislerdir. Birgok 6grenci o hafta
Ogrenilen yedi farkli kelimeyi de giinliiklerine yazmistir. Bunun yani sira her hafta
islenen dilbilgisi konularindan ve yapilan etkinliklerden de bahseden Ogrenciler
bulunmaktadir. Ornegin, Ingilizcedeki es-zit anlamli kelimelerden, bosluk doldurma
etkinliklerinden, farkli sehirlerde hava durumunu sormayi o6grendiklerinden
bahsetmislerdir. Oykiiler hakkindaki sorular1 cevapladiklarimi paylasan birkag
ogrenci bulunmaktadir. Ancak D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi
kontrol grubundaki ¢ok az sayida 6grenci ders esnasinda sikildiklarindan ya da dersin

sikict oldugundan bahsetmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonuglar1 6zetlenmis, tartisilmis ve sonuglara dayali

olarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmanm amaci, TFT-O yénteminin, D-C yontemi (geleneksel
yontem) ile karsilastirildiginda, t¢lincii sinif 6grencilerinin yabanci dilde kelime
edinimine etkisini incelemektir. Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem ve karma yontemin desenlerinden
gomiilii (embedded) desen tercih edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, Konya ili
Kadinhani ilg¢esindeki bir devlet ilkokulunda Ogrenim goéren ve 20’si deney
grubunda, 18’1 kontrol grubunda yer alan toplam 38 ii¢lincii smif 6grencisidir.
Arastirmaci, 2017-2018 egitim-ogretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’'nca (TTKB) gelistirilen {i¢iincii simf Ingilizce ders programindaki 9.
{inite olan “Weather” (Hava) iinitesini deney grubunda TFT-O yontemini, kontrol
grubunda D-C yontemini (geleneksel yontem) Kullanarak islemistir. Arastirmanin
nicel verileri, 6grencilerin kelime edinimini 6lgen bir kagit-kalem testi olan Kelime
Edinim Testi ile toplanmistir. Kelime Edinim Testi, arastirmaci tarafindan Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi'nca (TTKB) gelistirilen iigiincii smif Ingilizce ders
programindaki (Milli Egitim Bakanligi, 2017) 9. iinite/tema olan “Weather” (Hava)
linitesine/temasina ait kazanimlar dikkate alinarak gelistirilmistir. Arastirmanin nitel
verileri ise TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubunda, D-C y&nteminin
(geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubunda dort hafta siiren uygulama
boyunca o6grencilerin ders hakkinda duygularimi ve diisiincelerini anlattiklart

giinliikler araciligiyla toplanmistir.

1. TFT-O VE D-C YONTEMLERININ UCUNCU SINIF OGRENCILERININ
KELIME EDINIMINE ETKIiSi

Bu arastirmada deney grubundaki dgrencilerin “Kelime Edinim Testi”’nden
aldiklar1 on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulguya gore deney grubundaki ogrencilerin “Weather” (Hava)

{initesi/temast ile ilgili kelime ediniminde TFT-O yéntemi etkili olmustur. Bu bulgu
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ile paralel olarak, Mohammed (2009), TFT-O yénteminin Ingilizce hazirhik sinifi
ogrencilerinin kelime hazinesini edinme ve hatirlama diizeylerini artirdigini,
Ingilizceye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini tespit etmistir. Nurlaili,
Nurani ve Yohana (2015), TFT-O ydnteminin birinci sinif dgrencilerinin Matematik
sekillerinin Ingilizcelerinden olusan kelime hazinesinin ediniminde etkili bir yontem
oldugu sonucuna ulasmiglardir. TFT-O yonteminin birinci simif 6grencilerine aktif ve
interaktif bir Ogrenme siireci de saglayarak Ogrencilerin motivasyon ve
yaraticiliklarini artirdigiin da alt1 ¢izilmistir. Yine Jebeli (2012), iki hafta boyunca
uyguladigr TFT-O yonteminin 30 yabanci dil 6grencisinin Ingilizce kelime edinimine
etkisini aragtirmig, TFT-O yonteminin &grencilerin kelime bilgisinin artmasini
sagladigini bulmustur. Ayrica, dgrencilerin TFT-O ydnteminin farkli tekniklerine
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmistir. Yildiz Akytiz (2018), TFT-
O yénteminin, iletisimsel dil 6gretim yontemi ve D-C ydntemi ile kiyaslandiginda, 4.
siif dgrencilerinin sdzel becerilerini ve dinlediklerini hatirlama yetilerini olumlu
etkiledigini ortaya koymustur. Pinos Ortiz (2018), TFT-O yonteminin iiniversite
ikinci smuif 6grencilerinin Ingilizce kelime edinimlerini olumlu etkiledigini
bulmustur. Universite 6grencileri, TFT-O yonteminin Ingilizce kelime edinimlerini

destekledigini kuvvetle kabul ettiklerini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerin “Kelime Edinim Testi”nden
aldiklar1 On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulguya gore kontrol grubundaki Ogrencilerin “Weather” (Hava)
tinitesi/temasi ile ilgili kelime ediniminde D-C yontemi (geleneksel yontem) etkili
olmustur. Arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikte, TFT-O yonteminin &ykii
baglami icermeyen diger geleneksel yontemlerle kiyaslandigi bir aragtirma
sonucunda da dinleme, dilbilgisi ve yazma agisindan anlamli farkin geleneksel
yontemlerin kullanildigi kontrol grubu lehine oldugu bulunmustur (Merinnage De
Costa, 2015). Ayrica, Beal (2011) gelencksel yonteme maruz kalan lise
ogrencilerinin TFT-O ydntemine maruz kalan lise dgrencilerinden daha basarili

olduklarini bulmustur.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kelime Edinim
Testi”nden aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna

ulasilmistir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan TFT-O yénteminin kontrol
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grubunda uygulanan D-C yonteminden (geleneksel yontem) “Weather” (Hava)
linitesi/temasi ile ilgili kelime edinimi acisindan daha etkili / etkisiz bir yontem
olmadig1 anlasiimistir. TFT-O yontemi ile geleneksel yontem ya da D-C ydnteminin
kelime edinimi {izerinde esit etkiye sahip oldugunu ortayan koyan arastirmalar
mevcuttur. Ornegin, Varguez (2009), daha diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
TFT-O yoénteminin uygulandign smiflardaki lise 6grencilerinin kelime ve ciimle
diizeyinde anlama, okudugunu anlama ve dinledigini anlama ag¢isindan daha yiiksek
sosyo-ekonomik diizeye sahip geleneksel yontemlerin kullanildigi simiflardaki
akranlar1 kadar performans gosterdikleri sonucuna ulasmistir. Her ne kadar
yetiskinler, TFT-O yontemini tercih etseler de Castro (2010), hem TFT-O
yonteminin hem de D-C yonteminin yetiskinlerin ikinci yabanci dil olarak Ingilizce
kelime hazinesini 6grenmelerini esit sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Tiirkes
(2011), ilkokul 5. simif dgrencilerinin Ingilizce kelime ediniminde TFT-O ydnteminin
geleneksel bir yontem olarak bilinen tanima dayali kelime 6gretimi yontemi kadar
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Yine Holleny (2012), TFT-O yontemi ile
geleneksel yonteme maruz kalan 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin kelime
hazinesi, dinleme, cimle ¢evirisi ve bosluk doldurma maddelerinden olusan {inite
testlerinde esit diizeyde basar1 gosterdiklerini saptamistir. Roberts ve Thomas (2014),
daha geleneksel 6gretim yontemlerine maruz kalan ve 1-3 yildir Ispanyolca géren
lise 6grencilerinin daha énce Ispanyolca deneyimi olmayan ve 35 saatlik bir egitim
boyunca TFT-O yontemine maruz kalan yetiskinler ile esit basar1 gosterdikleri

sonucuna ulagmiglardir.

2. UCUNCU SINIF OGRENCILERININ TFT-O VE D-C YONTEMINE
ILISKIN GORUSLERI

TFT-O yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin dort hafta
stiren uygulama boyunca tuttuklar: giinliiklerin betimsel analizi sonucunda 6grenciler
derste sikilmadiklarini, ¢ok eglendiklerini, mutlu olduklarini, mini Oykiiyii
canlandirdiklarii, yeni kelimeler o6grendiklerini, derste o6grendikleri kelimelerin
hareketlerini grupga ve sinif¢a yaptiklarini, kelimelerin Ingilizcelerini 6grendiklerini,
gruplarla yarisma yaptiklarm ve giinliik yazdiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin

giinliiklerine genellikle derste grendikleri Ingilizce kelimelerin Ingilizcesini ve
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Tiirkcesini not ettikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin bircogu derste yapilan
etkinlikleri sevdiklerinden, oyunlar oynadiklarindan ve yapilan etkinlikleri
anladiklarindan bahsetmistir. Ancak az sayidaki Ogrenci derste sikildigimi dile
getirmistir. Bir 68renci hareketleri 6grenirken baska bir 68renci ise gruplara ayrilarak

yaptiklari etkinliklerden sikildigini dile getirmistir.

D-C yonteminin (geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubundaki bir¢ok
ogrenci, giinliiklerinde dersi sevdiklerini ve begendiklerini ifade etmistir. Simdiki
zamani, hava durumunu, hava durumu hakkindaki Ingilizce kelimeleri
ogrendiklerinden, derste eglendiklerinden, o&grendikleri konularin  hoslarina
gittiginden bahsetmislerdir. Bir¢cok 6grenci o hafta 6grenilen yedi farkli kelimeyi de
giinliiklerine yazmistir. Bunun yam sira her hafta islenen dilbilgisi konularindan ve
yapilan etkinliklerden de bahseden dgrenciler bulunmaktadir. Ornegin, Ingilizcedeki
es-zit anlaml kelimelerden, bosluk doldurma etkinliklerinden, farkli sehirlerde hava
durumunu sormay1 dgrendiklerinden bahsetmislerdir. Oykiiler hakkindaki sorulari
cevapladiklarim1 paylasan birkag 6grenci bulunmaktadir. Ancak D-C yonteminin
(geleneksel yontem) uygulandigi kontrol grubundaki ¢ok az sayida 6grenci ders

esnasinda sikildiklarindan ya da dersin sikict oldugundan bahsetmistir.

Decker (2008)’in TFT-O yénteminin dgrencilerin déniislii fiilleri birlestirme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yiiriittigli eylem arastirmasinin sonuglarina
gore oOgrencilerin %64’iiniin TFT-O ydnteminin kullanildigi derste, %24 {iniin
dilbilgisi dersinde ve %12’sinin ise her iki derste de ¢ok eglendigini ifade etmistir.
Ogrencilerin %48’i dilbilgisi dersinin, %32’si TFT-O yénteminin ve %20’si ise her
iki dersin de Ogrenmelerine esit diizeyde yardimci oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler icin her iki yontemin de yararl oldugu varsayilmistir. Birgok grenci,
dilbilgisi derslerinde fiil gekimlerini gorsel olarak gérmenin ve geri doniip tekrar
okuyabilecekleri notlar almanm hosuna gittiginden bahsetmistir. TFT-O
derslerindeki bircok Ogrenci ise dersin katilimci ve etkilesimli dogasim
begendiginden bahsetmistir. TFT-O yonteminin fiilleri bir baglam igerisinde

eglenceli ve faydali bir sekilde kullanmaya imkan verdigi ileri siiriilmiistiir.

Yati (2017) yapmis oldugu arastirmada ilkokul O6grencilerinin kelime

hazinesini artirmada TFT-O yonteminin diger yontemlerden daha etkili olup
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olmadigini ve 6grencilerin yontemin uygulanmasina iliskin goriiglerinin ne oldugunu
incelemeyi amaglamistir. 27 besinci sinif d6grencisi ile yiirittiigii i¢ asamali eylem
arastirmasinin sonuglarina goére TFT-O ydnteminin dgrencilerin kelime hazinesini
genisletmekte etkili oldugunu ve dgrencilerin TFT-O ydnteminin kullanimimi iyi
karsiladiklarini bulmustur. Ayrica, birinci asamadan itibaren TFT-O yénteminin sinif
ici uygulamalarina, ikinci ve {i¢iincii asamada TFT-O yontemi kapsaminda kullanilan
tekniklere iliskin Ogrenci goriislerinde siirekli, olumlu yonde bir artig
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin mutlu olmasi, smif atmosferinin eglenceli olmasi ile
iliskilendirilmistir. Ogrenciler kullanilan materyallere de olumlu cevaplar

vermislerdir.

Tiirkes (2011), 34 besinci smf Og8rencisi ile yiiriittiigi, iki ay siiren
arastirmanin sonucunda ogrencilerin ¢ogunun ilk hafta dersi sevmesinde ya da
sevmemesinde 6gretmenin 6nemli bir rol oynadigi ve Ogrencilerin sorulara veya
Oykiiye degil de, 6gretmenin kisiligine dikkat ettikleri tespit edilmistir. Arastirmaci
ilerleyen haftalarda bu ilginin 6gretmenden derse dogru kaydigindan bahsetmistir.
Ilerleyen haftalarda dgretmenin kisiliginden ziyade dersi nasil aktardigi daha énemli
hale gelmistir. Arastirmaci, tekrarlanan ve ¢ok fazla sorulan sorularin ogrenciler
iizerinde olumsuz etkileri oldugundan ve bu durumun TFT-O ydnteminin olumsuz
yanlarindan birisi olarak diisiiniilebileceginden bahsetmistir. Arastirma esnasinda
baz1 6grenciler geleneksel yonteme aligkin olduklarini ve o yontem uygulandiginda
daha yiiksek puanlar alabileceklerini giinliiklerine belirtmislerdir. Ogrenciler, TFT-O
yontemine alistik¢a ilerleyen haftalarda &zellikle son iki haftada TFT-O yontemini
sevmeye baslamislardir. Arastirmacit bu durumun Oykiilerden ve &grencilerin
yonteme alismaya baslamasindan kaynaklandigini varsaymustir. Ogrencilerin son
haftalarda goriislerinin degismesi (ders esnasinda eglenmeleri, derste islenen
konularin  kolay olmasi ve yeni seyler &grenmeleri), TFT-O ydnteminin
uygulanmasindan Once Ogrencilerin geleneksel yonteme maruz kalmasiyla
iliskilendirilmis ve Ogrencilerin bu sebeple goriislerinin son haftalarda degistigi

varsayilmistir.

Nuraeningsih ve Rusiana (2016), TFT-O yonteminin 6grencilerin kelime
hazinesi edinme basarisina etkisini 20 ikinci siif &grencisi ile yirittikleri iki

asamal1 eylem arastirmast ile arasgtirmiglar, TFT-O yonteminin 6grencilerin kelime
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hazinesinde uzmanlagmalarma katki sagladigi, Ogrencilerin tamaminmn TFT-O
yonteminin kullanildig: ingilizce 6gretim siirecinde eglendigi ve mutlu oldugu, TFT-

O yonteminin onlar i¢in yeni ve heyecan verici bir tecrilbbe oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

D-C yonteminin uygulanmasina iligkin 6grenci goriislerini inceleyen Griffiths
(2008), basarili dil 6grenme ortaminda &grenme/0gretme yontemlerinin ne kadar
onemli oldugunu arastirmistir. Arastirmanin bulgulart daha iist seviye dil
Ogrencilerinin 6grenme yontemlerine iligkin tercihlerinde eklektik olma egiliminde
olduklarini, 6grencilerin sadece dilbilgisi, ¢eviri ya da kelime bilgisini vurgulayan

yontemler yerine diger birgok yonteme de yiiksek puanlar verdiklerini gostermistir.

3. ONERILER

Arastirma sonucunda deney grubunda uygulanan TFT-O yénteminin kontrol
grubunda uygulanan D-C yonteminden (geleneksel yontem) daha etkili/etkisiz bir
yontem olmadigiin anlagilmasi Prabhu (1990)’nin eklektik yontem arglimam ile
iligkilendirilebilir. En iyi hi¢bir yontemin bulunmadigini, bir yontemin etkililiginin
baglama bagli oldugunu savunan Prabhu (1990), ayn1 baglamda farkli birden fazla
Ogretim yonteminin kullanilabilecegini ifade etmistir. Dolayisiyla 6gretmenlere ayni
baglamda farkli 6gretim yontemlerini bir arada kullanmalar1 onerilmekle birlikte

aragtirmacilara ve uygulamaya yonelik Oneriler ayrica sdyledir:
3.1. ILERIKi ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

e Bu arastirmada TFT-O yontemi, geleneksel 6gretim ydntemlerinden biri
olan D-C yontemi (geleneksel yontem) ile karsilastirilmistir. Ileriki
arastirmalarda  TFT-O yontemi, daha giincel &gretim yontemleriyle
(iletisimsel dil Ogretim yontemi/gérev tabanli dil &gretim yontemi/
isbirligine dayali 6grenme yontemi/ deneyimsel 6grenme yontemi gibi)
karsilagtirilabilir.

e Bu arastirmada ilkokul iigiincii siif 6grencileri ile ¢ahisilmistir. TFT-O
yonteminin etkisi, daha farkli ve biiyiik 6rneklemler (6rnegin, farkli sinif

diizeylerindeki ilkokul 6grencileri) ile arastirilabilir.
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Deney ve kontrol gruplarinin sayisi ile uygulama siiresi artirilabilir. Bu
arastirma, Uygulama, iicgiincii sinif Ingilizce ders programinda “The
Weather” (Hava) tlinitesi i¢in dort hafta ile sinirlt tutulmustur.

TFT-O ve D-C yontemlerinin kelime edinimine etkisinin arastirilmasina
ilkokul ogrencileri ile yiiriitilecek yar1 yapilandirilmis gorligmeler ve

gergeklestirilecek gozlemler, daha zengin veri saglayabilir.

3.2. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

Bu arastirmada TFT-O yonteminde kullanilan tekniklerden ve yapilan
etkinliklerden 6gretmenler yararlanabilirler.

Okullarda 6grencilerin kullandiklart materyaller 6zellikle ders kitaplari
giincel 6gretim yontemlerine uygun hale getirilebilir. Ornegin, ingilizce
ders kitaplarma TFT-O ydnteminin uygulanmasina uygun konular, mini
oykiiler ve kelimeler eklenebilir, &gretmenlere TFT-O yontemini
kullanmalar1 onerilebilir.

Milli Egitim Bakanligi, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin yabanci dili daha
kolay bir sekilde edinmesine imkan veren giincel Ogretim yontem ve
teknikleri hakkinda Ingilizce 6gretmenlerine ydnelik hizmet ici egitim
seminerleri, kurslar diizenleyebilir. Bu kurslara tim Tirkiye’deki
ogretmenlerin  kolaylikla  erisilebilmesi icin  Internet isevuruk

kullanilabilir.
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EK-1. KELIME EDINIM TESTI MADDE ORNEKLERI

VOCABULARY TEST

Name & Surname: Number & Class:

MULTIPLE CHOICE TEST

A) Look at the pictures and choose the correct option in each question.

1) A) Rainy

B) Snowy

QQ Oo Q C) Sunny
94°04° 0
0 9 9%

2)

3)
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4)

5)

6)

149



7

8)

9)

150

A) Snowman
B) Penguins

C) Raincoat



10)

11)

12) A) Umbrella
B) Snowman

C) Raincoat

151



13)

14)

15)

152



16)

17)

18)

153



19)

20)

21)

A) The kids are playing volleyball
B) The kids are playing snowball

C) The kids are playing football

A) The boys are building a snowman
B) The boys are walking in the rain

C) The boys are playing football
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22)

23)

24) @ A) William is building a snowman
B) William is playing volleyball

C) William is walking in the rain

LW

[ |
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25)

26)

27) A) Cloudy
B) Snowy

C) Windy
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CEVAP ANAHTARI VOCABULARY ITEMS
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27.

A 1. Rainy

B 2. Umbrella

B 3. Emily is swimming

C 4, Rainforest

C 5. Isabella is reading a book

B 6. Snowy

B 7. Charlie is walking

A 8. Home

B 9. Penguins

B 10. Sunny

A 11. Park

C 12. Raincoat

B 13.  Sarahis eating a sandwich

A 14 Cold

C 15.  Amy is playing the piano

C 16.  Sea

B 17. Snowman

C 18. Hot

B 19. Desert

B 20.  The kids are playing snowball
C 21.  The boys are playing football
A 22.  Wet

B 23.  Freezing

B 24.  William is playing volleyball
A 25.  Cloudy

A 26.  Jack is running

C 27.  Windy

1. maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/5TRXg8xL c.htm adresinden alinmustir.
9. maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/8T6007Gkc.htm adresinden alinmustir.

12.
20.
21.
24.
27.

maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/365192.htm adresinden alinmigtir.
maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/1140845.htm adresinden alinmigtir.
maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/8ixKE4AMBT .htm adresinden alinmustir.
maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/1420119.htm adresinden alinmustir.
maddenin gorseli http://clipart-library.com/clipart/147402.htm adresinden alinmistir.
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EK-2. ETIK KURUL iZIN YAZISI

1.
AFYON KOCATEPE ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KANANLANI
TOPLANTI SAYISLA} KARAR TARIHT:06.04.2018
KARAR 201845

Universitemiz Sosyal Bilimler Ensticdsd Egitim Bilimberi Amabilim Dali Yéksek Lisans Ogrencisi Nurdan
BULAN 0 ™| m P ksl | epo-Ovkn Antatma (TFT-0) Yonreminia Ogencu Sinf Ogrenclierinin Yabanc
Dilde Kelime Edimine Etkisinin Incelenmesi™ baghkl yoksek lisans 1e2i Kngsamnda kullanacads veri
toplama araglanmin, etk agidan sakincak olmadigma, katilankarin oy birligi ile karar verilds

Sosynl ve Begen Bili

in Btk Kurulu Bagkam
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EK-3. UYGULAMA iZNi

T.C.
KONYA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirliigii

KONYA
MR Egium WOe 20
Sayr : 83688308-605.99-E.8876321 04.05.2018
Konu: Aragtirma lzni (Nurdan BULAN)

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESINE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlii)

llgi  :27/04/2018 tarihli ve 70813604-044-E.6281 sayil yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiksek
Lisans Programi 6grencisi Nurdan BULAN'In "Tiim Fiziksel Tepki - Oykii Anlatma (TFT-0)
Yonteminin  Ugiincit Simf Ogrencilerinin Yabane1 Dilde Kelime Edinimine Etkisinin
Incelenmesi" konulu arastirmasini uygulanma talebi incelenmistir.

Arastrmanin:  Kadinham Atlanti Gazi lkokulunda egitim goren dgrencilere egitim
dgretimi  aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir. Aragtirmac,
Miidirligiimiize bagh egitim kurumlarindaki ¢aligmalarim 2017-2018 egitim 6gretim yili
icerisinde tamamlamak zorundadir. Aragtirma kapsaminda yiiriitiilecek  ¢aligmalarin
2017-2018 egitim ogretim yilinda tamamlanmamasi durumunda Midiirligiimiizden tekrar
izin alinmas) gerekmektedir.

Aragtirmada Midirliigiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglan
kullamlacak olup, arastirma sonucunun CD ortaminda iki niisha olarak Midirliigiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adh gegene tebligini arz ederim.

Diindar POLATCAN
{1 Milli Egitim Midiir V.

Ek: Ogrenci Bagar1 Testi (11 Sayfa)

Akgegme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatay/KONY A Ayrintili bilgiigin : Abdurrahman KAYNAK - Sef

Elektronik Ag: hittp://konya.meb.gov.ir Ali Naci ISIK VHKI

e-posia: istatistik42 @ meb.gov. tr Tel: (0 332) 353 30 50 - Faks : (0332) 351 5040
Bu cvrak gisvenli ik imaza ile i hitps:. meb.gov.ir i 98b3-e86b-3a06-ab35-d2e0 kodu il ieyit edilcbilir.
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EK-4. TFT-O YONTEMININ UYGULANDIGI DERS PLANLARI
DERS PLANI 1

Dersin Adi : Ingilizce

Smnif : 3. Siif

Ogretilecek Beceriler: Konusma, dinleme, okuma

Ogrenci Seviyesi : Baslangic Diizeyi (A1)

Ogrenci Sayis : 23

Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati

Gerekli Materyaller: Mini 6ykii gorselleri, mini-Sykii

Yéntem: Tiim Fiziksel Tepki - Oykii Anlatma (TFT-O) Yontemi

Ogrenci Kazamimlari/Hedef ve Davranislar:

Dinleme

E3.9.L1. Ogrenciler gesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.

Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Icerik/ Komutlar:

- Rain -Go to home

-Put on your raincoat -Hold your umbrella
-Play volleyball -Go to rainforest
-Walk

Etkilesim : Ogretmen == Ogrenci

Ogrenci —— Ogretmen
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Asama

Prosediir

Derse Hazirlik

Ogrencilere bugiin 6gretilecek olan konudan bahsedilir.

- “Hava durumu” denince akillarina gelen kelimeleri ana dillerinde sdylemeleri
istenir.

- Ogretmen tahtaya bu hafta ogretilecek olan yedi farkli kelimeyi Tiirkce
karsiliklarina ¢evirisini de yaparak not alir.

- Ogretmen her kelime/kelime 6begini ingilizce telaffuz eder ve her kelimeyi ifade
eden viicut dilindeki karsiliklarini el ve kol hareketlerini kullanarak ogretir.
(Ornegin; “rainy” yagmurlu ifadesinde ellerini yukaridan asagrya hareket ettirirken
parmaklarini da oynatir.)

-Her kelime 6beginin anlaminin hedef dilde karsiligint sinifa detayli agiklar.

Kelimelerle
Aligtirmalar
Yapma

-Kelime hazinesini 6gretmek i¢in Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yontemi kullanilir.
-Ogrencilere “Hava” iinitesindeki kelime hazinesiyle ilgili olan komutlar1 yapmalar
sOylenir.

- Ogretmen ilk olarak komutu verir, daha sonra goniillii bir 6grenci komutu yapmasi
igin segilir.

- Ogrenciler 6gretmen tarafindan yapilan komutu gézlemlerler ve bu hareketleri
daha sonra kendileri de uygulayarak 6grenirler.

-Ogretmen ilk olarak emir kipini kullanarak komutlar1 verirken kendisi de el ve kol
hareketleriyle komutu modeller.

- Ogretmen model olmay: durdurur ve 6gretmen ellerini arkaya dogru baglar. Bu
sekilde, 6grencilerin verilen komutlar1 yerine getirmesi saglanir.

- Komutlar farkl: sekillerde birlestirilerek tekrar diizenlenir. (Hold your raincoat)
-Ogretmen kelime ve kelime gruplarim kullanarak bireysel ya da grup olarak
komutlar verir: komutlar hizli bir sekilde verilir, komutlarin sirast degistirilerek
ogrencilerin komutlarin sirasini ezberlemesi 6nlenir.

- Yedi sozciik 6nce sirasiyla, sonra karisik olarak 6nce dgretmen, sonra goniilliiler,
en son da sinif tarafindan gosterilerek tekrarlanir.

- Daha sonra komutlar tim smifa sorulur. Ogrenenlerden sozciiklerin anlamini
hareketleriyle gostermeleri istenir. Siniftan yanlis yapan 6grenciler elenir. En son
kalan Ogrenci ya da Ogrenciler birinci olmus olur. Pekistire¢ olarak sonraki
derslerde birinci olan 6grencilere kiigiik ddiiller verilir.

-Kelime hazinesi kullanilarak 6grencilere kisisellestirilmis anlamsal sorular sorulur.
(Ayse do you like rain? Ahmet do you like playing volleyball? Hiiseyin do you like
going to the forest? Does Ece like rain? Who likes playing volleyball? Zeliha when
do you put on your raincoat? Who likes going to the rainforest? Who likes going to
home? Wave your hand if you like walking. Wave your hand if you don’t like
holding an umbrella.)

- Ogretmen TFT-O mini dykiiyii okumaya baslamadan 6énce simifa olay akisina
uygun resimleri karisik sirayla asar. Oykii okuma esnasinda &gretmen tahtaya
karisik sirayla asilmis olan resimlerden yararlanir.

-Ogretmen tarafindan TFT-O mini 6ykii simifa iki kez okunur. (Garfield is a teacher.
He loves his students. He lives in America. He is 25 years old. Right now, He is at
home. He is opening the window. It is raining outside. His fridge is empty. )Oykii
esnasinda ve sonrasinda sinifa anlamsal sorular sorulur. ( Who is Garfield? Who
loves his students? Where does he live? When is he going to home?)

- Sinifa TFT-O mini 6ykii 6gretmen tarafindan {igiincii kez okunur.

- Ogrenciler tahtaya ¢ikarilir. Goniillii grenciler mini dykiiden bir karakter seger ve
mini dykii tekrardan canlandirilir. Ogrenciler tahtada karisik sirayla asilan resimleri
ve el- kol hareketlerini de kullanarak 6ykiiyii anlatir.

Dersin Bitisi

- Sonraki derse kadar 6grenilen Oykiiniin gézden gegirilmesi istenir.
- Ders sonuglandirilir.
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TUM FiZIKSEL TEPKI - OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI
MINI OYKU
GARFIELD & SNOOPY

Garfield is a teacher. He loves his students. He lives in America. He is 25 years old.
Right now, He is at home. He is opening the window. It is raining outside. His fridge
is empty. He wants to go for shopping. He is putting on his raincoat and holding his
umbrella.He goes out. He starts walking on the road. There is his best friend Snoopy.
Snoopy says : “Let’s go to the rainforest” to Garfield. Garfield replies: “All right,
Let’s go to rainforest and play volleyball there.” He answers: “Okay, that’s great”.
They go to the rainforest. Garfield and Snoopy have a great time there. Now, it is 5
p.m. Garfield says: “It is getting late.I’'m going back to home. My mum will be

worried.” Snoopy says: “That’s alright. See you friend!”
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DERS PLANI 2
Dersin Adi : Ingilizce
Smnif : 3. Siif
Ogretilecek Beceriler: Konusma, dinleme, okuma
Ogrenci Seviyesi : Baslangic Diizeyi (A1)
Ogrenci Sayis1 : 23
Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati
Gerekli Materyaller: Mini 6ykii gorselleri, mini-oykii
Yéntem: Tiim Fiziksel Tepki - Oykii Anlatma (TFT-O) Yontemi
Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:
Dinleme
E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.
Konusma
E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.
Icerik/ Komutlar:

Start snowing

Feel cold

Build a snowman
Play snowball

Go to The Pole

Be penguins

Be a freezing water

Etkilesim:  Ogretmen == Ogrenci

Ogrenci == Ogretmen
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Asama

Prosediir

Derse Hazirlik

- Onceki derste 6grenilen kelimeler yeniden gozden gegirilir.

- Onceki derste 6grenilen komutlari bir ya da birkag 6grenci modeller.

- Tahtaya yeni kelime hazinesi yazilir ve Tiirkge ye ¢evrilir.

- Her bir kelime Ingilizce telaffuz edilir ve her bir kelime el / kol hareketi ile
iliskilendirilir. (Ornegin; “cold” kelimesi icin iki elimizle ¢apraz bir sekilde
kollarimizi tutariz.)

Kelimelerle
Alistirmalar
Yapma

-Kelime hazinesini 6gretmek icin Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yontemi kullanilir.
-Ogrencilere “Hava” iinitesindeki kelime hazinesiyle ilgili olan komutlar1 yapmalari
sOylenir.

- Ogretmen ilk olarak komutu verir, daha sonra goniillii bir 6grenci komutu yapmasi
igin segilir.

- Ogrenciler 6gretmen tarafindan yapilan komutu gozlemlerler ve bu hareketleri
daha sonra kendileri de uygulayarak dgrenirler.

-Ogretmen ilk olarak emir kipini kullanarak komutlar1 verirken kendisi de el ve kol
hareketleriyle komutu modeller.

- Ogretmen model olmay1 durdurur ve 6gretmen ellerini arkaya dogru baglar. Bu
sekilde, 6grencilerin verilen komutlar1 yerine getirmesi saglanir.

- Komutlar farkli sekillerde birlestirilerek tekrar diizenlenir. (Go to the snowman)
-Ogretmen kelime ve kelime gruplarim kullanarak bireysel ya da grup olarak
komutlar verir: komutlar hizli bir sekilde verilir, komutlarin sirast degistirilerek
ogrencilerin komutlarin sirasini ezberlemesi 6nlenir.

- Yedi sozciik once sirasiyla, sonra karigik olarak 6nce 6gretmen, sonra goniilliler,
en son da sinif tarafindan gosterilerek tekrarlanir.

- Daha sonra komutlar tim smifa sorulur. Ogrenenlerden sdzciiklerin anlamini
hareketleriyle gostermeleri istenir.

Siniftan yanlis yapan 6grenciler elenir. En son kalan 6grenci ya da 6grenciler
birinci olmus olur. Pekistire¢ olarak sonraki derslerde birinci olan &grencilere
kiigiik odiiller verilir.

-Kelime hazinesi kullanilarak 6grencilere kisisellestirilmis anlamsal sorular sorulur.
(' Sinem do you like snow? Arzu do you love building a snowman? Hasan do you
love penguins? Who likes playing snowball? Who likes building a snowman? Wave
your hand if you like snowy weather. Wave your hand if you don’t like feeling
cold. Do you like going to the pole?)

- Ogretmen TFT-O mini dykiiyii okumaya baslamadan 6énce simifa olay akisina
uygun resimleri karistk sirayla asar. Oykii okuma esnasinda 6gretmen tahtaya
karisik sirayla asilmis olan resimlerden yararlanir.

-Ogretmen tarafindan TFT-O mini 6ykii sinifa iki kez okunur. (Winnie and Tiger
are good friends. Winnie is feeling cold. Winnie says “I’m cold in the pole.” It
starts snowing there. Tiger loves snowy weather. He feels so happy. Tiger says:
“Winnie let’s build a snowman in the pole.”) Oykii esnasinda ve sonrasinda sinifa
anlamsal sorular sorulur. (Who is Winnie? Where do Winnie and Tiger live? Where
are they going?)

-Smifa TFT-O mini 6ykii gretmen tarafindan iiiincii kez okunur.

- Ogrenciler tahtaya cikarilir. Goniillii 6grenciler mini dykiiden bir karakter secer ve
mini dykii tekrardan canlandirilir. Ogrenciler tahtada karisik sirayla asilan resimleri
ve el- kol hareketlerini de kullanarak 6ykiiyii anlatir.

Dersin Bitisi

- Sonraki derse kadar 6grenilen 6ykiiniin gézden gegirilmesi istenir.
- Ders sonuglandirilir.
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TUM FiZIKSEL TEPKI - OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI
MINI OYKU
WINNIE THE POOH & TIGER

Winnie and Tiger are good friends. Winnie is feeling cold. Winnie says “I’m cold in
the pole.” It starts snowing there. Tiger loves snowy weather. He feels so happy.
Tiger says “Winnie let’s build a snowman in the pole.” Winnie replies: Okay, let’s
start making a snowman. They build a snowman. Winnie starts throwing snowballs
to Tiger. Tiger says “Do you like playing snowball?” Winnie answers : “Yes I do.”
Winnie and Tiger play snowball all day long. In the evening, the weather becomes
freezing so they decide to go to the South pole. There are penguins and it is cold in
the night.
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DERS PLANI 3
Dersin Adi : Ingilizce
Smnif : 3. Siif
Ogretilecek Beceriler: Konusma, dinleme, okuma
Ogrenci Seviyesi : Baslangic Diizeyi (A1)
Ogrenci Sayis1 : 23
Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati
Gerekli Materyaller: Mini 6ykii gorselleri, mini-oykii
Yéntem: Tiim Fiziksel Tepki - Oykii Anlatma (TFT-O) Yontemi
Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:
Dinleme
E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.
Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Icerik/ Komutlar:

-Go to the sea -Feel hot

- Swim -Play the piano
- Be sunny -Read a book

-Eat a sandwich
Etkilesim: Ogretmen == Ogrenci

Ogrenci == Ogretmen
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Asama

Prosediir

Derse Hazirlik

- Onceki derste 6grenilen kelimeler yeniden gdzden gegirilir.

- Onceki derste 6grenilen komutlari bir ya da birkag 6grenci modeller.

- Tahtaya yeni kelime hazinesi yazilir ve Tiirkge "ye cevrilir.

- Her bir kelime Ingilizce telaffuz edilir ve her bir kelime el / kol hareketi ile
iliskilendirilir. (Ornegin; “swim” kelimesi icin elimizle denizde kulag atma hareketi

yapariz.)

Kelimelerle
Alistirmalar
Yapma

-Kelime hazinesini 6gretmek icin Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yontemi kullanilir.
-Ogrencilere “Hava” iinitesindeki kelime hazinesiyle ilgili olan komutlar1 yapmalart
sOylenir.

- Ogretmen ilk olarak komutu verir, daha sonra goniillii bir 6grenci komutu yapmasi
igin segilir.

- Ogrenciler 6gretmen tarafindan yapilan komutu gozlemlerler ve bu hareketleri
daha sonra kendileri de uygulayarak dgrenirler.

-Ogretmen ilk olarak emir kipini kullanarak komutlar1 verirken kendisi de el ve kol
hareketleriyle komutu modeller.

- Ogretmen model olmay1 durdurur ve 6gretmen ellerini arkaya dogru baglar. Bu
sekilde, 6grencilerin verilen komutlar1 yerine getirmesi saglanir.

- Komutlar farkl sekillerde birlestirilerek tekrar diizenlenir. ( Go swimming)
-Ogretmen kelime ve kelime gruplarim kullanarak bireysel ya da grup olarak
komutlar verir: komutlar hizli bir sekilde verilir, komutlarin sirast degistirilerek
ogrencilerin komutlarin sirasini ezberlemesi 6nlenir.

- Yedi sozciik once sirasiyla, sonra karigik olarak 6nce 6gretmen, sonra goniilliler,
en son da sinif tarafindan gosterilerek tekrarlanir.

- Daha sonra komutlar tim smifa sorulur. Ogrenenlerden sdzciiklerin anlamini
hareketleriyle gostermeleri istenir.

Siniftan yanlis yapan 6grenciler elenir. En son kalan 6grenci ya da 6grenciler
birinci olmus olur. Pekistire¢ olarak sonraki derslerde birinci olan &grencilere
kiigiik odiiller verilir.

-Kelime hazinesi kullanilarak 6grencilere kisisellestirilmis anlamsal sorular sorulur.
(Nisanur do you like swimming? Orhan do you like reading a book? Samet do you
love playing the piano? Who likes going to the sea? Suzan do you like eating a
sandwich? Wave your hand if you like sunny weather. Wave your hand if you don’t
like feeling hot. )

- Ogretmen TFT-O mini dykiiyii okumaya baslamadan 6énce simifa olay akisina
uygun resimleri karisik sirayla asar. Oykii okuma esnasinda Ogretmen tahtaya
karisik sirayla asilmis olan resimlerden yararlanir.

-Ogretmen tarafindan TFT-O mini 6ykii sinifa iki kez okunur. (Bugs Bunny,
Mickey Mouse and SpongeBob are very good friends. They live in Turkey. Mickey
says: “Let’s go to the beach. The weather is hot and sunny today.” Bugs Bunny and
SpongeBob say: “Okay Mickey!”)Oykii esnasinda ve sonrasinda smifa anlamsal
sorular sorulur. ( Who is SpongeBob? Where do they live? Where are they going? )
- Sinifa TFT-O mini 6ykii 6gretmen tarafindan {igiincii kez okunur.

- Ogrenciler tahtaya cikarilir. Goniillii 6grenciler mini dykiiden bir karakter secer ve
mini Sykii tekrardan canlandirilir. Ogrenciler tahtada karisik sirayla asilan resimleri
ve el- kol hareketlerini de kullanarak 6ykiiyii anlatir.

Dersin Bitisi

- Sonraki derse kadar 6grenilen 6ykiiniin gézden gegirilmesi istenir.
- Ders sonuglandirilir.
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TUM FiZIKSEL TEPKI - OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI
MINI OYKU
BUGS BUNNY & MICKEY MOUSE & SPONGEBOB

Bugs Bunny, Mickey Mouse and SpongeBob are very good friends. They live in
Turkey. Mickey says: “Let’s go to the beach. The weather is hot and sunny today.”
Bugs Bunny and SpongeBob say: “Okay Mickey!” Now they are going to the sea.
On the road, Mickey gets hungry. He starts eating a sandwich while walking.
SpongeBob says to his friends: “Look guys, we are on the beach now.” SpongeBob
loves swimming. He is going to the sea right now. He starts swimming. Bugs Bunny
likes reading a book. He says “ I’'m reading a book under a tree.” Mickey Mouse
hears a voice. His phone is ringing. He answers the phone. He says to his friends “
I’'m going back to home. I forget my piano course. I’'m playing piano. Bugs Bunny

and SpongeBob get sad but they say bye to him.
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DERS PLANI 4
Dersin Adi : Ingilizce
Smnif : 3. Siif
Ogretilecek Beceriler: Konusma, dinleme, okuma
Ogrenci Seviyesi : Baslangic Diizeyi (A1)
Ogrenci Sayis1 : 23
Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati
Gerekli Materyaller: Mini 6ykii gorselleri, mini-oykii
Yéntem: Tiim Fiziksel Tepki - Oykii Anlatma (TFT-O) Yontemi
Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:
Dinleme
E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.
Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Icerik/ Komutlar:

-Go to park -Be windy
-Go to desert -Run

- Make something wet -Be cloudy

Etkilesim : Ogretmen == Ogrenci

Ogrenci = Ogretmen
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Asama

Prosediir

Derse Hazirlik

- Onceki derste 6grenilen kelimeler yeniden gozden gegirilir.

- Onceki derste 6grenilen komutlari bir ya da birkag 6grenci modeller.

- Tahtaya yeni kelime hazinesi yazilir ve Tiirkge ye ¢evrilir.

- Her bir kelime Ingilizce telaffuz edilir ve her bir kelime el / kol hareketi ile
iliskilendirilir. (Ornegin; “windy” kelimesi igin ellerimizi saga ve sola dogru hizli
hizli hareket ettirirken iifleriz .)

Kelimelerle
Alistirmalar
Yapma

-Kelime hazinesini 6gretmek icin Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yontemi kullanilir.
-Ogrencilere “Hava” iinitesindeki kelime hazinesiyle ilgili olan komutlar1 yapmalart
sOylenir.

- Ogretmen ilk olarak komutu verir, daha sonra goniillii bir 6grenci komutu yapmasi
igin segilir.

- Ogrenciler 6gretmen tarafindan yapilan komutu gozlemlerler ve bu hareketleri
daha sonra kendileri de uygulayarak dgrenirler.

-Ogretmen ilk olarak emir kipini kullanarak komutlar1 verirken kendisi de el ve kol
hareketleriyle komutu modeller.

- Ogretmen model olmay1 durdurur ve 6gretmen ellerini arkaya dogru baglar. Bu
sekilde, 6grencilerin verilen komutlar1 yerine getirmesi saglanir.

- Komutlar farkl: sekillerde birlestirilerek tekrar diizenlenir. ( Run in the park)
-Ogretmen kelime ve kelime gruplarim kullanarak bireysel ya da grup olarak
komutlar verir: komutlar hizli bir sekilde verilir, komutlarin siras1 degistirilerek
ogrencilerin komutlarin sirasini ezberlemesi 6nlenir.

- Yedi sozciik once sirasiyla, sonra karigik olarak 6nce 6gretmen, sonra goniilliler,
en son da sinif tarafindan gosterilerek tekrarlanir.

- Daha sonra komutlar tim smifa sorulur. Ogrenenlerden sozciiklerin anlamini
hareketleriyle gostermeleri istenir.

Siniftan yanlis yapan 6grenciler elenir. En son kalan 6grenci ya da 6grenciler
birinci olmus olur. Pekistire¢ olarak sonraki derslerde birinci olan &grencilere
kiigiik odiiller verilir.

-Kelime hazinesi kullanilarak 6grencilere kisisellestirilmis anlamsal sorular sorulur.
(Ozlem do you like going to the park? Hatice do you like windy weather? Ozan do
you like to go to desert? Wave your hand if you don’t like cloudy weather. Who
likes running? Wave your hand if you like going to park. Who likes going to the
desert?)

- Ogretmen TFT-O mini dykiiyii okumaya baslamadan 6énce simifa olay akisina
uygun resimleri karistk sirayla asar. Oykii okuma esnasinda 6gretmen tahtaya
karisik sirayla asilmis olan resimlerden yararlanir.

-Ogretmen tarafindan TFT-O mini &ykii simifa iki kez okunur. (Tom and Jerry live
in England. The weather is mostly cloudy there. Tom says “Jerry, let’s go to park.”
.7 Jerry replies: “Okay Tom, It is a good idea.” Tom and Jerry go to the park. Jerry
sees people running. He likes it. He says : “let’s run. Let’s make a race.”)Oykii
esnasinda ve sonrasinda sinifa anlamsal sorular sorulur. (Where do Tom & Jerry
live ?Where are Tom & Jerry going? How is the weather in the park? How is the
weather in Egypt? )

- Sinifa TFT-O mini dykii 6gretmen tarafindan {igiincii kez okunur.

- Ogrenciler tahtaya ¢ikarilir. Goniillii grenciler mini dykiiden bir karakter seger ve
mini dykii tekrardan canlandirilir. Ogrenciler tahtada karigik sirayla asilan resimleri
ve el- kol hareketlerini de kullanarak 6ykiiyii anlatir.

Dersin Bitisi

- Sonraki derse kadar 6grenilen 6ykiiniin gézden gegirilmesi istenir.
- Ders sonuglandirilir.
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TUM FiZIKSEL TEPKI - OYKU ANLATMA (TFT-O) YONTEMI
MINI OYKU
TOM AND JERRY

Tom and Jerry live in England. The weather is mostly cloudy there. Tom says “Jerry,
let’s go to park.” .” Jerry replies: “Okay Tom, It is a good idea.” Tom and Jerry go
to the park. Jerry sees people running. He likes it. He says : “let’s run. Let’s make a
race.” Tom replies: “Okay”. They start running in the park. Now it is raining . It is
raining a lot. The ground is wet. After a while they get tired. They go to home. At
home, Tom & Jerry watch TV. On television, there is a documentary. They see
Egypt. Jerry says “Tom do you know Egypt?” Tom replies “Yes, of course. In Egypt,

there is a desert. Its name is ‘Sahara El Beyda’. The weather is mostly windy in

Egypt.”
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EK-5. TFT-O YONTEMININ UYGULANDIGI DERSLERDEN GORUNTULER
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EK-6. D-C YONTEMININ UYGULANDIGI DERS PLANLARI

DERS PLANI 1

Dersin Adi : Ingilizce

Sinif : 3. siuf

Ogrenci Sayis: : 23

Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati

Gerekli Materyaller: Sinif Materyalleri

Yontem: Dilbilgisi-Ceviri (D-C) Yontemi

Ogrenci Kazamimlar/Hedef ve Davramslar:

Dinleme

E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.

Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Asama Prosediir
-Tanigma & konuya giris
- Ogretilecek kelimelerden olusan dykiiniin sinifta gretmen
Derse Hazirlik tarafindan okunmast
- Derste anlatilacak olan konunun sinifa agiklanmasi
-Ogretmen derste dgretilecek Ingilizce kelimeleri tahtaya not alir.
- Ogrenciler kelimelerin Tiirkge karsiliklarim tahmin etmeye
. caligirlar.
:(L)kﬁ ﬁ;v&ee tninin Slplftan génﬁlh’i olarak segilen 6grencilere dykii tekrardan okutulur.
Cevirisi -pgren011er tarafindan Gykii yabanci dilden Tiirk¢eye terciime edilir.
Kelime Hazinesi -Ogrenciler 6gretmen tarafindan dykii hakkinda 6nceden hazirlanmis
Derse Gegis olan okudugunu anlama sorularina cevap verir.
- Ogretmen okudugunu anlama sorularina 6grenciler tarafindan
verilen cevaplarin dogru ya da yanlis oldugu ile ilgili doniitler verir.
2 Aktivite —(")gretmer_l 6gren_cilere dagiltilan bosluk dolduma aktivitesinde
Bosluk Doldurma uygun kgllmeler.llg bosluklari doldurmalarl_m ister,
Aktivitesi -Ogrencilere aktivite sonunda sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6gretmen doniit verir.
3. Aktivite -Ogretmen dilbilgisi konularm dykiideki ciimlelerden &rnekler
Dilbilgisi vererek anlatir. _ S —-—
Konularnmn -Qgretmen ogrencilerden dilbilgisi kurallarini ezberlemelerini ister.
Anlatim -Ogretmen 6rnek olarak verilen climlelere 6grencilerin dilbilgisi
kurallar1 uygulayarak yazmalarini ister.
Dersin Sona -Ogretmen 6grencilerden ddev olarak bugiin 6grenilen kelimelerle
Erdirilmesi ilgili resimli poster hazirlanmalarini ister.
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. HAFTA KELIMELER

Rainy

Umbrella
Rainforest
Walking

Home

Raincoat

Playing volleyball

NoakrowhdE =

1. OYKU

Oneday, the weather is rainy, Isabella and Ingrid are going to the rainforest. In the
forest, Isabella is wearing her raincoat. Ingrid is holding her umbrella. Ingrid and
Isabella are walking back to their home. On the road, they meet their old friend.Her
name is Cindy. Their friend has got a ball. Now, they are playing volleyball. They
are all happy.

OYKU HAKKINDAKI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Is the weather windy?

No, it isn’t. It is rainy.
2. Are Isabella and Ingrid going to the desert?

No, they aren’t. They are going to the rainforest.
3. Is Isabella holding her umbrella?

No, she isn’t. Ingrid is holding her umbrella.

BOSLUK DOLDURMA ETKINLIiGi
Rainy- Rainforest- Playing Volleyball - Raincoat- Home- Umbrella

Right now, it is 2 p.m. Today, the weather isn’t sunny. Itis __ rainy . While
walking to the school, I'm wearing a yellow __ raincoat _____ and holding a pink
____umbrella . Here, the air is so fresh. There are so many trees. | am walking
in the __ rainforest . On the rainforest, there are two kids, they are
playing volleyball . My mother calls me back, she is waiting for me at ___

home )

DILBILGIiSi KONULARI
PRESENT CONTINUOUS TENSE - SIMDIiKi ZAMAN

The Present Continuous Tense is used to talk about actions and events that are going

on around the time of speaking.
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“Simdiki Zaman konusma aminda gergeklesen olaylar ve hareketleri anlatmak igin

’

kullanmlir.’

e Use is for singular nouns. ( boy, Ali, Isabella, cat) or third person singular
(eg. He, she , it)

e Use are for plural nouns. ( boys, umbrellas) or a plural pronoun ( they, we ,
you)

e Use am when the subject is I.

“Simdiki zamanda “is’ kelimesi tekil isimlerle kullanilir. Ornegin; ‘Ali, kedi, ¢cocuk’
gibi ya da tekil olarak bahsettigimiz zamirler ile ‘he’ yani erkekler i¢in ‘o’, ‘she’

yvani kizlar i¢in ‘o’ ya da ‘it’ kelimesi ‘cansiz ya da hayvanlar’ i¢in kullanilan ifade

de kullanmilir.”

“Simdiki zamanda ‘are’ kelimesi ¢ogul isimlerle kullanilir. Ornegin; ‘cocuklar,

semsiyeler’ gibi ya da ¢ogul zamirler ‘we, you, they’ ile kullanilir.”

“Son olarak oznemiz ‘I’ yani ‘ben’ anlaminda ciimlede kullanildiginda ‘am’

)

kelimesini kullaniliriz.’

We use the “ —ing” form of the verb.

“Simdiki zamanda fiilin sonuna ‘—ing’ eki getirilerek kullanmlir.”
OGRETMEN TARAFINDAN TAHTADA VERILEN ORNEKLER

1. Isabella is holding her umbrella.

2. Ingrid and Isabella are walking in the forest.

3. The dog is walking.

4. 1 am playing volleyball.

OGRENCILER TARAFINDAN CEVAPLANAN ORNEKLER

Matthew ........... (walk) back home.
Isabella and Ingrid ......... (go) to the rainforest.
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DERS PLANI 2

Dersin Adi : Ingilizce

Smif : 3. sif

Ogrenci Sayisi: 23

Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati

Gerekli Materyaller: Siif Materyalleri

Yontem: Dilbilgisi-Ceviri (D-C) Yontemi

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:

Dinleme

E3.9.L1. Ogrenciler ¢esitli hava kosullarini tanimlayabilirler.

Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Asama Prosediir
- Konuya giris
Derse Hazirlik - Ogretilecek kelimelerden olusan dykiiniin sinifta gretmen tarafindan
okunmast
- Derste anlatilacak olan konunun sinifa agiklanmasi
-Ogretmen derste dgretilecek Ingilizce kelimeleri tahtaya not alir.
1. Aktivite - Ogrenciler kelimelerin Tiirkce karsiliklarini tahmin etmeye calisirlar.

Kelime Hazinesi
Okuma Metninin

Siniftan goniillii olarak secilen 6grencilere dykii tekrardan okutulur.

-Ogrenciler tarafindan dykii yabanci dilden Tiirk¢eye terciime edilir.

Cevirisi -Ogrenciler dgretmen tarafindan dykii hakkinda énceden hazirlanmus
Derse Gegis olan okudugunu anlama sorularina cevap verir.
- Ogretmen okudugunu anlama sorularina égrenciler tarafindan verilen
cevaplarin dogru ya da yanlig oldugu ile ilgili doniitler verir.
5 Aktivite -Ogrenciler hedef dilde verilen kelimelerin zit anlama gelen kelime

Es —Z1t Anlam
Bulma

Hedef Dilden
Tiirkge’ye Ceviri

eslerini 0ykiiden bulur.

- Ogrenciler hedef dilde verilen kelimelerin es anlama gelen kelime
eslerini oykiiden bulur.

- Ogrenciler hedef dilde dgretilmesi planlanan kelimelerin Tiirkce
karsiliklarini tahmin ederler.

-Ogretmen dgrencilere dagitilan bosluk doldurma aktivitesinde uygun

3. Aktivite kelimeler ile bosluklar1 doldurmalarini ister.

Bosluk Doldurma = - — —

Aktivitesi -Ogrencilere aktivite sonunda sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6gretmen doniit verir.

4. Aktivite -Ogretmen dilbilgisi konularimi dykiideki ciimlelerden drnekler vererek

Dilbilgisi anlatir.

Konularinin -Ogretmen 6grencilerden dilbilgisi kurallarini ezberlemelerini ister.

Anlatim1 -Ogretmen 6rnek olarak verilen ciimlelere 6grencilerin dilbilgisi
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kurallar1 uygulayarak yazmalarim ister.

Dersin Sona

-Ogrencilere bu hafta 6grenilen ‘snowy, cold, snowman, playing
snowball, the pole, penguins, freezing’ kelimeleriyle ilgili resimli afis

Erdirilmesi g
hazirlama 6devi verilir.

2. HAFTA KELIMELER

Snowy
Cold

Snowman
Playing snowball
The pole
Penguins
Freezing

NoakowhE

2. OYKU

Sophie and Grace are sisters. Sophie is 10 and Grace is 11 years old. They live in
Canada. In Canada, the weather is mostly snowy and cold. The sisters are building a
snowman now. They are playing snowball, too. At the weekend, they are flying to The
Pole. In The Pole, there are lovely penguins. The weather is freezing.

OYKU HAKKINDA OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

Is Grace 10 years old?

No, she isn’t. She is eleven years old.

Is the weather mostly hot in Canada?

No, it isnt. It is mostly snowy.

. Are Sophie and Grace building a snowman now?

Yes, they are.

. Are Sophie and Grace flying to the pole at the weekend?
Yes, they are.

Is the pole windy?

No, it isn’t. It is freezing.

ES ANLAM- ZIT ANLAM ETKINLIiGi

Find the words in the text which mean opposite of the following words:
Hot Boiling

Cold Freezing
Now find synonyms for these words:
Frosty Chilly Icy
] 1 L
Snowy Cold Freezing
Translate these words into Turkish?
Snowy Snowman Playing snowball The Pole
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BOSLUK DOLDURMA ETKINLiGi
Snowy- Cold- Snowman- Playing Snowball- The Pole- Penguins- Freezing

The temperature is -30 degrees celcius. It is.....freezing....
The ice is melting in .....The Pole....

The boy and girl are .....playing snowball...

The weather is ....snowy.. and .... cold....

....Penguins... live in the South Pole.

© o k~ w N oE

My sister is building a ....snowman....

DILBILGIiSIi KONULARIYLA iLGILI OYKUDEN VERILEN ORNEKLER

Onceki hafta anlatilan “Simdiki Zaman”’ konusuyla ilgili asagida belirtilen dykiideki
ornek ciimleler tahtaya yazilir. ‘Am/ Is / Are’ ifadelerinin kullanimi tekrardan

ogrencilere hatirlatilir.
Sophie and Grace are sisters.
In Canada, the weather is mostly snowy and cold.
The sisters are building a snowman now.
They are playing snowball.
I am playing snowball.
OGRENCILER TARAFINDAN CEVAPLANAN ORNEKLER

1. Ankara...is... cold. (am/is/are)

2. He .. is building...a snowman (build)

3. Sophie and Grace...are playing.... snowball. (play)
4. 1....am feeling.... cold. (feel)
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DERS PLANI 3

Dersin Adi : Ingilizce

Smif : 3. siuf

Ogrenci Sayisi: 23

Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati

Gerekli Materyaller: Siif Materyalleri

Yontem: Dilbilgisi-Ceviri (D-C) Yontemi

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:

Dinleme

E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.

Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Asama Prosediir
Derse Hazirlik - Konuya giris
- Ogretilecek kelimelerden olusan dykiiniin sinifta 6gretmen
tarafindan okunmasi
- Derste anlatilacak olan Hava ‘Weather’ linitesinin sinifa agiklanmasi
1. Aktivite -Ogretmen derste dgretilecek Ingilizce kelimeleri tahtaya not alir.

Kelime Hazinesi
Okuma Metninin
Cevirisi

Derse Gegis

- Ogrenciler kelimelerin Tiirkce karsiliklarim tahmin etmeye
caligirlar.

Siniftan goéniillii olarak segilen dgrencilere 6ykii tekrardan okutulur.

-Ogrenciler tarafindan ykii yabanci dilden Tiirkceye terciime edilir.

-Ogrenciler dgretmen tarafindan dykii hakkinda énceden hazirlanmis
olan okudugunu anlama sorularina cevap verir.

- Ogretmen okudugunu anlama sorularma dgrenciler tarafindan
verilen cevaplarin dogru ya da yanlis oldugu ile ilgili doniitler verir.

2. Aktivite

Es —Z1t Anlam
Bulma

Hedef Dilden
Tiirkge’ye Ceviri

-Ogrenciler hedef dilde verilen kelimelerin zit anlama gelen kelime
eslerini 0ykiiden bulur.

- Ogrenciler hedef dilde verilen kelimelerin es anlama gelen kelime
eslerini 0ykiiden bulur.

- Ogrenciler hedef dilde dgretilmesi planlanan kelimelerin Tiirkce
karsiliklarini1 tahmin ederler.

3. Aktivite -Ogretmen dgrencilere dagitilan bosluk doldurma aktivitesinde uygun

Bosluk Doldurma kelimeler ile bosluklar1 doldurmalarini ister.

Aktivitesi -Ogrencilere aktivite sonunda sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda 6gretmen doniit verir.

4. Aktivite -Ogretmen tahtaya “Simdiki Zaman” ve “Hava Durumu” hakkinda

Dilbilgisi ornek sorular yazar.

Konularinin -Ogretmen 6grencilerden birbirlerine “Simdiki Zaman” ve “Hava
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Anlatimi Durumu” hakkinda sorular sormalarini ister.

Dersin Sona -Odev olarak dgrencilerin kendilerinin belirleyecegi Tiirkiye’deki 5

Erdirilmesi farkli sehir hakkinda hava durumu sorulari ve cevaplari yazmalari
istenir.

3. HAFTA KELIMELER

1. Sea

2. Swimming

3. Sunny

4. Hot

5. Eating a sandwich

6. Reading a book

7. Playing the piano

3. OYKU

Chloe, Scarlett and Daisy are very good friends. They live in England. They are now
at seaside. Chloe is swimming in the sea. Today, the weather is very hot and sunny. It
is 35 degrees Celcius. Scarlett is sitting on the sand. She is eating a sandwich. Daisy
is reading a book. The book’s name is Huckleberry Fin. Daisy’s mother calls her
back home. On Tuesdays, Daisy is playing the piano. She takes piano courses every

Tuesday.
OYKU HAKKINDA OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

. Are Chloe, Scarlett and Daisy sisters?
No, they aren’t. They are very good friends.
. Where are they now?

They are at seaside now.

How is the weather in England today?
It is very hot and sunny.

. What is Scarlett doing now?

She is sitting on the sand.

. What is Daisy doing now?

She is reading a book.

. What is Daisy’s favourite activity?

It is playing the piano.
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. What is Chloe doing now?

She is swimming in the sea.

ES ANLAM- ZIT ANLAM ETKINLIiGIi

Find the words in the text which mean opposite of the following words:
Dark Cold

Sunny Hot

Now find synonyms for these words:

Large body of Water Diving Light H%ated
1

Sea Swimming  Sunny Hot

. Translate these words into Turkish:

Sea Sunny Hot Reading a book

BOSLUK DOLDURMA ETKINLIiGi
Sea- Swimming- Sunny- Hot- Eating a sandwich- Reading a book- Playing the piano

Bella is very hungry. She is.... eating a sandwich... now.
Megan is a book nerd. She is ...reading a book.. at the moment.
Katie is ..swimming... in the pool.

In Turkey, the weather is ..hot and sunny .. today.

Jack loves classical music. He is ..playing the piano.. at the moment.

© o k~ w e

Arthur is swimming in the ...sea...now.

DILBILGiSi KONULARI
PRESENT CONTINUOUS TENSE - SIMDIKi ZAMAN ORNEKLER

We use the Present Continuous with Continuous Verbs to express the idea that

something is happening now, at this very moment.
Simdiki Zamani konusma aninda gergeklegen olaylart anlatirken kullaniriz.
Today, we are gonna look at some question examples in Present Continuous Tense.

Simdiki Zamanin kullanildig: soru ifadelerine goz atalim.
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1. What are you doing now?
2. What is she doing at the moment?
3. What is he doing right now?
4. What are they doing now?
5. What am | doing now?
As you see, firstly we use —Wh questions and then we add auxiliary verb and subject

to form questions.

Orneklerde de goriildiigii iizere,Simdiki Zamanda ik olarak -Wh sorular: devaminda

ise yardimci fiil ve ozne ile devam ederiz.

ASKING ABOUT THE WEATHER CONDITIONS-HAVA DURUMLARI
HAKKINDA SORULAR

Let’s look at examples to ask about weather conditions.
Hadi hava durumlarini sorarken kullandigimiz sorulara hep birlikte bir goéz atalim.

1. How is the weather in Ankara?

2. What is the weather like in Konya?
In the classroom, the teacher directs some examples to the students related to the
weather conditions of different cities in Turkey to make kids learn the questions
better.

Derste ogretmen Tiirkiye 'nin farkli bolgelerindeki hava durumlar:t hakkindaki
sorulart ogrencilere yoneltir. Bu sekilde ogrenciler de hava durumlarini nasil

soracaklart ve cevaplayacaklar: konusunda daha basaril olurlar.
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DERS PLANI 4

Dersin Adi : Ingilizce

Smif : 3. siuf

Ogrenci Sayisi: 23

Siire: 45+45 dk. — 2 ders saati

Gerekli Materyaller: Siif Materyalleri

Yontem: Dilbilgisi-Ceviri (D-C) Yontemi

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davranislar:

Dinleme

E3.9.L1. Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilirler.

Konusma

E3.9.S1. Ogrenciler hava kosullar1 hakkinda konusabilirler.

Asama Prosediir
- Konuya giris

Derse Hazitlk |~ Ogretilecek kelimelerden olusan 6ykiiniin sinifta 6gretmen tarafindan
okunmasi
- Derste anlatilacak olan Hava ‘Weather’ linitesinin sinifa agiklanmasi

. -Ogretmen derste dgretilecek Ingilizce kelimeleri tahtaya not alir.
1. Aktivite NS . — .
. - Ogrenciler kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini tahmin etmeye caligirlar.
Kelime Y SR -
L Simiftan goniillii olarak segilen 6grencilere dykii tekrardan okutulur.

Hazinesi — > - . " - e
-Ogrenciler tarafindan 6ykii yabanci dilden Tiirk¢eye terciime edilir.

Okuma ——— — -

Metninin -Ogrenciler 6gretmen tarafindan 6ykii hakkinda 6nceden hazirlanmis olan

Cevirisi okudugunu anlama sorularina cevap verir.

Derse Gegis - Ogretmen okudugunu anlama sorularma dgrenciler tarafindan verilen
cevaplarin dogru ya da yanlis oldugu ile ilgili doniitler verir.

2. Aktivite -Ogretmen &grencilere dagitilan bosluk doldurma aktivitesinde uygun

Bosluk kelimeler ile bosluklar1 doldurmalarini ister.

Doldurma -Ogrencilere aktivite sonunda sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda

Aktivitesi 6gretmen doniit verir.

. -I1k {i¢ haftada 6grenilmis kelimeler tekrar edilir.

3. Aktivite = ” . - - —

Genel Tekrar -Ogretmen onceki haftalarda 6grenilen kelimelerin Tiirkce karsiliklarim
sorar.

Dersin Sona Ogrencilerin yapilacak test dncesi kelime tekrar1 yaparak derse gelmeleri

Erdirilmesi sOylenir.
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4. HAFTA KELIMELER

Park

Desert

Playing football
Wet

Cloudy
Running
Windy

N o g s~ wDd e

4. OYKU

Mark and Justin are brothers. Mark is seven and Justin is 10 years old. They live in
America. Today, the weather is cloudy. They are playing football in the park now.
They love running.Now, it starts raining heavily. Their clothes get wet.They run to
their home.Their mother is waiting for them. Right now, their father is working in

Saudi Arabia. In Saudi Arabia, there are deserts, and the weather is mostly windy.

OYKU HAKKINDA OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Are Mark and Justin friends?

No, they aren’t. They are brothers.

2. s Justin 13 years old?

No he isn’t. He is 10 years old.

3. How is the weather in America?

It is cloudy.

4. What are Mark and Justin doing at the moment?
They are playing football.

5. How is the weather in Saudi Arabia?

The weather is mostly windy.
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BOSLUK DOLDURMA ETKINLiGi
Park- Desert- Playing football- Wet- Running

Eric loves doing sports. He is ...running.. 5 km everyday.
Camels live in the ...desert...

Lionel Messi is ...playing football... for FC Barcelona.
The weather is rainy. The ground is ..wet..

My family is doing a picnic in the ...park...
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EK-7. D-C YONTEMININ UYGULANDIGI DERSLERDEN GORUNTULER
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EK-8. ORIJINALLIK RAPORU
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