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ON SOZ

Pandemi déneminde uzaktan egitim siireclerinin hayatimizin normali olmasinin verdigi
ilhamla bu calismay1 yapmaya karar verdim. Teknolojik gelismeler, dijital yerli olarak
adlandirilan yeni neslin bu gelismelere ¢ok cabuk uyum saglamasi, uzaktan egitimin
pandemi sonrast da hayatimizin Onemli bir pargasi olacagt diisiincesini
kuvvetlendirmektedir. Uzaktan egitimin zaman tasarrufu, mekan bagimsizligi gibi
avantajlariin yaninda egitimde kiiresellesmeyi hizlandirmasi beklenmektedir. Anlik ¢eviri
programlarinin da hizla gelismesiyle diinyanin herhangi bir yerinde herhangi bir dilde

yapilan egitimlere katilmak oldukg¢a heyecan verici bir fikir olarak karsimizda durmaktadir.

Gelecek donemde, egitiminin dnemli bir kismini uzaktan egitim ile tamamlamais is yasamina
da uzaktan calisma modelleriyle devam eden insanlar ile karsilasmamiz sasirtict
olmayacaktir. Bu a¢idan baktigimizda uzaktan egitimle ilgili artarak devam eden
aragtirmalar  Oniimiizdeki donemde daha da c¢ogalacaktir. Yapilan calismalar
inceledigimizde Tirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersi ile ilgili miistakil bir ¢alismanin
yapilmamis oldugunu tespit ettik. Alanyazina katki saglamak amaciyla Tirk Dili ve

Edebiyat1 dersinin uzaktan egitimle ilgili ¢esitli boyutlarini inceledik.

Calismalarim sirasinda bilgisi ve tecriibesiyle desteklerini her zaman yanimda hissettigim
kiymetli damigmanim Dog¢. Dr. Duygu GUR ERDOGAN’a, siire¢ boyunca yaptigi
fedakarliklara miitesekkir oldugum sevgili esim Nurgiil SIVKIN’a, yogun caligmalarim
nedeniyle ihmal etmekten hep tliziintii duydugum biricik kizim Ezgi SIVKIN’a (canimin i¢i

i¢1) sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

TURK DIiLi VE EDEBIiYATI OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIiM ALGISI
VE UZAKTAN EGIiTiMIN TURK DIiLi VE EDEBIiYATI OGRETIMiNDE
UYGULANABILIRLiGi HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI

Sercan SIVKIN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya Universitesi, 2023

Bu c¢alismanin amaci Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin uzaktan egitim algisini
incelemek ve Tirk Dili ve Edebiyati dersinde uzaktan egitimin etkinligini,
uygulanabilirligini aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢esitli degiskenler agisindan Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin uzaktan egitim algis1 ve uzaktan egitim hakkindaki
goriigleri incelenmistir. Bu cergevede yapilan calismada arastirma modeli olarak karma
yontem kullanilmistir. Caligmanin nicel 6rneklemini basit segkisiz yontem kullanilarak
olusturulan resmi ortadgretim kurumlarinda aktif gorev alan 438 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni, nitel caligma grubunu ise amagh 6rnekleme ile segilen, ayni niteliklere sahip 45

Ogretmen olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Gok (2011) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitim
Alg1 Olgegi ve arastirmaci tarafindan uzman goriislerinden yararlanilarak olusturulan Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu kullanilmistir. Her iki veri toplama aracinda da demografik
bilgileri igeren kisisel bilgi formu kullanilmistir. Nicel 6l¢ekten elde edilen verilerin analizi
i¢in sosyal bilimler alaninda kullanilan SPSS istatistik paket program kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve parametrik testler
kullamilmistir. Karsilagtirilacak grup sayisi iki oldugunda bagimsiz gruplar t testi, ikiden
fazla oldugunda tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Calismanin nitel kisminin verileri
icin betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Sorulara verilen cevaplar incelenmis, benzer ve
farkli cevaplar kategorize edilmis ve bu kategorilere ait kodlar olusturularak tablolarla

gosterilmistir.

Arastirma nicel boliimiiniin sonuglar1 incelendiginde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin
uzaktan egitim algisinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, egitim durumu,
gorev siiresi, yas gruplart bakimindan uzaktan egitim algisinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamustir. Uzaktan egitimde ders verme durumuna gore, uzaktan egitim

algisinda uzaktan egitimde ders vermeyen 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur.



Ogrenciyken uzaktan egitimde ders alma durumuna gore uzaktan egitim algisinda, uzaktan
egitim alan 6gretmenler lehine anlaml farklilik tespit edilmistir. Uzaktan egitim bilgi ve
yeterlik seviyesine gore incelendiginde uzaktan egitim algisinda, diisiik seviyeye karsi orta

ve yiiksek seviye lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Aragtirmanin nitel boliimiiniin sonuglar1 incelendiginde uzaktan egitim esnasinda
teknolojiden yeterince yararlandigini ifade eden O6gretmenler, buna 6nceden bildiklerini
gerekce gostermislerdir. Teknolojiden yararlanamadigini belirten 6gretmenler ise hizmet igi
egitimlerin verilmemesini gerek¢e goOstermislerdir. Dersin uzaktan yapilmasiyla ilgili
olumlu yon olarak gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, olumsuz yon olarak ise
iletisimde yasanan zorluklar cevaplar1 6n plana ¢ikmistir. Ogretmenler yazma ve sozlii
iletisim kazanimlarin1 uzaktan egitime uyarlama konusunda zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Igerigin genel itibariyle uzaktan egitime uygun oldugunu ifade etmekle birlikte
sadelestirilmesinin yararl1 olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitim ig¢in
programin genel olarak sadelestirilmesi gerektigi fikri one ¢ikmistir. Uzaktan egitim igin
ogretmenlerde bulunmasi gereken 6zelliklerden teknolojiyi kullanma becerisinin 6ne ¢iktigi
goriilmiistiir. Son olarak pandemi siirecinden sonra uzaktan egitimin sisteme dahil edilmesi
gerektigini diisiinen 6gretmenler yiiz yiize egitime destek olabilecegini belirtirken dahil
edilmemesi gerektigini sdyleyen ogretmenler uzaktan egitimin verimli olmadigini ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Uzaktan egitim algisi, Acil uzaktan egitim, Tiirk Dili

ve Edebiyat1 ve Uzaktan egitim



ABSTRACT

DISTANCE EDUCATION PERCEPTION OF TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE TEACHERS AND TEACHER'S OPINIONS ON THE
APPLICABILITY OF DISTANCE EDUCATION IN TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE TEACHING

Sercan SIVKIN, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya University, 2023

The aim of this study is to examine the perception of distance education of Turkish Language
and Literature teachers and to investigate the effectiveness and applicability of distance
education in Turkish Language and Literature course. For this purpose, Turkish Language
and Literature teachers' perception of distance education and their views on distance
education were examined in terms of various variables. In this study, mixed method was
used as the research model. Quantitative sample of the study consists of 438 Turkish
Language and Literature teachers who actively work in public secondary education
institutions, which were created using the simple random method, and the qualitative sample
consists of 45 Turkish Language and Literature teachers with the same qualifications, who
were selected by the same method.

The Distance Education Perception Scale developed by Gok (2011) and Semi-Structured
Interview Form created by the researcher using expert opinions were used as data collection
tools in the research. Personal information form containing demographic information was
used in both data collection tools. A statistical package program used in the field of social
sciences was used for the analysis of the data obtained from the quantitative scale. As a result
of the analysis, it was determined that the data showed normal distribution and parametric
tests were used. Independent groups t-test was used when the number of groups to be
compared was two, and one-way analysis of variance (one-way ANOVA) was used when
there were more than two. Content analysis technique was used for the data of the qualitative
part of the study. The answers given to the questions were examined, similar and different
answers were categorized and the codes belonging to these categories were created and

shown in tables.

When the results of the quantitative part of the research were examined, it was determined

that the Turkish Language and Literature teachers' perception of distance education was at a

\"



moderate level. No statistically significant difference was found in the perception of distance
education in terms of gender, educational status, tenure and age groups. According to the
situation of providing distance education, a significant difference was found in favor of the
teachers who did not give distance education in the perception of distance education. A
significant difference was found in the perception of distance education in favor of teachers
who received distance education according to the status of receiving distance education
while a student. When distance education is examined according to knowledge and
proficiency level, a significant difference was found in the perception of distance education

in favor of medium and high levels versus low level.

When the results of the qualitative part of the research were examined, the teachers who
stated that they benefited from technology sufficiently during distance education cited their
previous knowledge as the reason for this. Teachers, who stated that they could not benefit
from technology, cited the lack of in-service training as a reason. About distance teaching,
as a positive aspect, the answers to the use of visual and auditory materials came to the fore
and as a negative aspect, answers about difficulties in communication came to the fore.
Teachers stated that they had difficulties in adapting their writing and oral communication
acquisitions to distance education. Although they stated that the content is generally suitable
for distance education, they stated that it would be beneficial to simplify it. In addition, the
idea that the program for distance education should be simplified in general came to the fore.
It has been seen that the ability to use technology is one of the features that teachers should
have for distance education. Finally, teachers who think that distance education should be
included in the system after the pandemic process stated that they can support face-to-face
education, while teachers who say that it should not be included stated that distance

education is not efficient.

Keywords: Distance learning, Distance education perception, Emergency distance

education, Turkish language and literature distance education
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, alt problemler, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar, varsayimlar

ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem durumu

Icinde yasadigimiz donemde egitime verilen onem her gecen giin artmaktadir. Ulkelerin
gelismesinde egitime yapilan maddi ve manevi yatirimlarin 6nemli bir rolii oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda iilkeler, bilgi toplumuna gegis siirecinde egitim sistemini
bilimsel gelismeler 15181nda yenilemek icin caba gdstermektedir (Aksin, 2020). Internetin ve
iletisim teknolojilerinin hizla gelismesiyle bilgiye ulagsma ve bilgiyi paylasma yontemleri de
farklilagmistir. Bu farkliliklar egitim sistemlerini dogrudan etkilenmistir (Sarigdz, 2020).
Yasanan teknolojik gelismelerin egitim sistemi i¢inde 6nemli dlglide etkilendigi alanlardan

biri de uzaktan egitim sistemidir.

Bilgi toplumuna gegis, is yasami ve mesleklerde bazi degisikler meydana getirmistir.
Gilintimiiz kosullarinda meslek sahibi bireylerin 6miir boyu ayn1 isi yapma giivencesi dnemli
Olciide azalmistir. Bilisim devrimi hem mesleklerin i¢eriginde degisimler meydana getirmis
hem de yeni mesleklerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu durum insanlarin ¢alisma hayatlar
icinde kendini siirekli yenileme zorunlulugu ile kars1 karsiya kalmistir. Uzaktan egitim bu
noktada dnemli bir fonksiyon icra etmektedir. Is yasaminda kendini gelistirmek isteyen veya
yeni meslekler edinmek isteyen kisiler uzaktan egitimden yararlanmaktadir (Gokge, 2008).
Boylece uzaktan egitim ¢agimizin 6nemli bir gereksinimi olan yasam boyu 6grenmeyi
desteklemektedir. Ayrica iletisim teknolojilerinin uzaktan egitim sistemlerinde kullanilmasi
egitimde mekan smirlamasini ortadan kaldirmistir. Ornegin Tiirkiye’de yasayan bir 6grenci
Amerika’da bir {iniversitede yiiksek lisans veya doktora yapabilmektedir. Goriilmektedir ki
mektupla 0gretim ile baglayan uzaktan egitim, iletisim teknolojilerinin yayginlagsmasiyla
hizli bir degisim ve gelisim gdstermis, egitim sisteminin bir alternatifi olmustur (Isman,

2022).



Bilisim teknolojileri sayesinde dgretmen ve Ogrencinin iletisim halinde oldugu uzaktan
egitim yontemleri Onceleri lisans ve lisansiistli egitimde yaygin olarak kullanilmistir. Ancak
COVID- 19 pandemi déneminde yiiz yiize egitimin yapilamamas1 nedeniyle okuldncesi,
temel egitim ve ortadgretimde de zorunlu olarak uzaktan egitime gecilmistir. Aniden
anaokulundan iniversiteye kadar tiim sinif seviyelerinde uzaktan egitime gegilmesi velileri,
ogretmen ve dgrencileri karmasik bir durumla bas basa birakmustir. Ozellikle dgretmenler
bu yeni duruma hem kendileri uyum saglamak hem de veli ve 6grencilere rehberlik yapmak
zorunda kaldiklar1 i¢in daha ¢ok zorlanmiglardir (Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve
Ozcan, 2021). Mevcut calisma, COVID- 19 pandemisi nedeniyle egitim &gretim
faaliyetlerinin tamamen uzaktan egitimle yapildigi bir donemde, uzaktan egitimle ilgili
cesitli degiskenlerin bilimsel veriler 15181nda incelenmesinin gerekli oldugu diisiincesinden
hareketle yapilmistir. Bu diisiince dogrultusunda ¢aligmada, TDE (Tiirk Dili ve Edebiyati)
ogretmenlerinin uzaktan egitim algist ve uzaktan egitimin TDE dersinde uygulanabilirligi

incelenmistir.

1.2. Arastirmanin amaci ve énemi

Bu c¢alisma TDE o6gretmenlerinin uzaktan egitim algisini ortaya ¢ikarmak ve uzaktan
egitimin TDE dersinde uygulanabilirligini incelemek icin yapilmistir. COVID-19 pandemi
doneminde egitim Ogretim faaliyetleri biitiinliyle uzaktan egitim araciligiyla yapilmistir.
Zorunluluktan ve aniden wuzaktan egitme gec¢ilmesi Ogretmenlerin bu siirece
hazirlanamamasi, 6gretim programlarinin uzaktan egitime uygunluk agisindan gozden
gegcirilememesi problemlerini ortaya ¢ikarmistir. Siirece hazirliksiz yakalanan 6gretmenler,
uzaktan egitim sirasinda bilgi ve tecriibelerini artirmistir. Mevcut ¢alismanin, bu bilgi ve
tecriibelerden hareketle Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin (TDEOP) uzaktan
egitim i¢in uygun olup olmadig1 uygun degilse ne gibi degisikliklerin yapilmas1 gerektigi
noktasinda yardimci olmasi amaglanmaktadir. Ayrica TDE dgretmenlerinin uzaktan egitime
kars1 toplam algilarini ve ¢esitli degiskenler agisindan algilarini 6l¢gmek de ¢alismanin diger

bir amacidir.

Iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, internet ve bilgisayara ulasim imkanlarinin artmasi
g0z Oniine alindiginda uzaktan egitim kullaniminin artarak devam edecegi diisiintilmektedir.

Nitekim COVID-19 pandemisi sonrasinda 6 Subat 2023 tarihinde gerceklesen



Kahramanmaras Depremleri’nden sonra da iiniversiteler zorunlu olarak uzaktan egitime
gecmistir. Gelecekte de gerek zorunlu durumlarda gerekse egitimin 6gretimin dogal akisi
icinde uzaktan egitimin tekrar giindeme gelebilecegi diistiniilmektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde uzaktan egitimle ilgili 6gretmenlerin goriisleri, programlarin uygunlugu
ile ilgili yapilmis arastirmalarin siirece katki sunmasi beklenmektedir. Alanyazin
incelendiginde TDE &gretmenlerinin uzaktan egitim algisini dlgen ve TDEOP nin uzaktan
egitimde uygulanabilirligini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Mevcut ¢alismanin

alanyazindaki bu boslugu dolduracak olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitim algisi ne diizeydedir?

1.4. Alt Problemler

1) TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karst algilari cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

2) TDE Ogretmenlerinin uzaktan egitime karst algilar1 yas gruplarma gore farklilik
gostermekte midir?

3) TDE o6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar1 egitim durumuna gore farklilik
gostermekte midir?

4) TDE ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilart gorev siiresine gore farklilik
gostermekte midir?

5) TDE o&gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilart uzaktan egitimde ders verme
durumuna gore farklilik géstermekte midir?

6) TDE Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar1 6grenci iken uzaktan egitimde ders
alma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

7) TDE o6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilari uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik

seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?



8) Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi agisindan bilgisayar, tablet, akilli tahta,
grafik vb. ekipmanlardan yeterli derecede yararlanilip yararlanilmadigi ile ilgili 6gretmen

gortsleri nelerdir?

9) TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin olumlu ve olumsuz yanlari ile ilgili 6gretmen

goriisleri nelerdir?

10) TDEOP kazanimlarinin uzaktan egitime uyarlama konusunda yasanan sikintilar ile ilgili

O0gretmen goriisleri nelerdir?
11) TDEOP igeriginin uzaktan egitime uyarlanmast ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

12) TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak i¢in programda olmasi

gereken Ozelliklerle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

13) Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak i¢in TDE o6gretmenlerinde

bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

14) COVID-19 pandemi siireci bittikten sonra yiiz yiize egitime gecildiginde TDE
ogretiminde kalitenin artmasi i¢in uzaktan egitimin sisteme dahil edilip edilmemesi ile ilgili

Ogretmen goriisleri nelerdir?

1.5. Varsayimlar

TDE 6gretmenleri, ¢alismanin veri toplama araglarinda bulunan sorulara gercek goriislerini

yansitan cevaplar vermislerdir.

1.6. Smirhhiklar

Yapilan calisma Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi’nin (UEAQ) 6lgmek istedigi degiskenler ve

yar1 yapilandirilmig goriisme formunda bulunan sorular ile sinirhdir.



1.7. Tamumlar

Egitim Program1: Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli
egitim ve kurumun amagclarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetlerdir (Varis, 1988,

s.18).

Program Gelistirme: Egitimde program gelistirme; egitim programinin hedef, icerik,
O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir

(Demirel, 2015, s.5).

Uzaktan Egitim: Aynmi ortamda bulunmayan bireylerin teknoloji araciligiyla zamani ve

mekani esnek kullanarak yaptiklar egitim 6gretim faaliyetleridir (Aydemir, 2018).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi: COVID- 19 pandemisinden énce ve COVID- 19

pandemi doneminde uygulamada olan program.

TDE Ogretmeni: 2020-2021 egitim égretim yilinda Milli Egitim Bakanligina (MEB) baglh

ortadgretim kurumlarinda TDE bransinda gorev yapan 6gretmenler.
Dil: Duygu ve diisiinceleri bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci (TDK, 2022).

Edebiyat: Dili kullanarak duygu, diisiince ve hayallerin estetik bir sekilde anlatilmasidir
(TDK, 2022)



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde, uzaktan egitim ve TDE dersinin ¢esitli yillarda gelistirilen
Ogretim programlari ile ilgili kuramsal ¢er¢eve incelenmistir. Ayrica arastirmanin konusu ile

ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara iligkin veriler paylasilmistir.

2.1. Kuramsal ¢erceve

2.1.1. Egitim programi

Insanlar, yasamlarmi devam ettirebilmek ve yasadiklart dénemin sartlarma uyum
saglayabilmek icin 6grenmeye ihtiyac duyarlar. Eski zamanlarda 6grenme, taklit ve gdzlem
yoluyla gerceklesirken giiniimiizde bir plan, program cergevesinde gergeklesir (Bedir, 2020).
Okullarda planli bir egitim faaliyeti yiiriiterek istendik davraniglarin kazanimini
olabildigince ¢cogaltmak hedeflenir. Bunun yaninda 6grencilerin kazanmasini istemedigimiz
davraniglarin da en az seviyede kalmasi veya hi¢ olmamasi yine planl bir egitimle miimkiin
olur. Yapilan plan ve programlar en makul siirede, en verimli sekilde egitim ve 6gretimin

amacina ulagmasina yardimci olur (Aykag, 2018).

Planli egitimin en temel unsuru egitim programlaridir. Programlarin egitim paydaslarina yol
gosterme fonksiyonu vardir (Coban, 2018). Egitim programlarinin kilavuzlugunda bireyler
cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve donanima sahip olurlar. Cagdas bir egitim anlayisiyla
yetisen bireyler ise toplumun gelismesine, kalkinmasina ve rekabet giiciinlin artmasina
katkida bulunur. Boylece egitim programlart dogrudan egitim paydaslarina yol
gostermesinin yani sira toplumlarin da geligsmislik diizeyinin artirllmasini saglar (Cogmen,
2020). Bahsedilen islevler incelendiginde egitim programlarinin, egitime rehberlik
yapmadan baslayip toplumu sekillendirmeye kadar giden genis bir alanda degerlendirildigi
gorilmektedir. Egitim programlar1 tanimlanirken bu degerlendirmelerden hareket edildigi

anlasilmaktadir.



Program sozciigl egitimle ilgili veya ilgisiz birden fazla anlamda kullanilmaktadir. Tiirkce
Sozlik’te egitimle ilgili anlami, egitim 6gretim faaliyetlerinin sirasini ve zamanini gésteren
tasar1 seklinde verilmistir Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2011). Tanimdan da anlasilacagi gibi
program sozciigii sozliikte egitimle ilgili konularin gésterilme zamani ve sirasina gore tasnif
edilmesi iizerinden tanimlanmistir. Baslangicta egitim bilimciler de benzer tanimlar
yapmugtir. Daha sonralar1 ise 6grencilerin okul zamaninda ve okul zamani disinda tiim

O0grenim yasantilarini kapsayan birden fazla boyutu olan bir kavram olarak ele alinmistir

(Giiltekin, 2020).

Taba (1945) egitim programini tanimlarken hedeflere ulasmada okulun fonksiyonuna isaret
etmistir. Ona gore egitim programi hedefler dogrultusunda okul tarafindan gergeklestirilen
ogrenmelerdir. Tyler (1949) ise egitim programinda ifade edilen amagclarin, cesitli
uygulamalar sonucunda bilimsel yontemlerle belirlenmesi gerekliligi tizerinde durmus ve
egitimin programini Ogrenci yasantilarinin tamami seklinde tanimlamistir (aktaran,

Giiltekin, 2020, s.15).

Dogan (2019)’ a gore egitim programi 6grencilerden istenilen 6grenme faaliyetlerini ortaya
cikarmak i¢in planlanmis faaliyetlerin tiimiidiir (Dogan, 2019, s. 361). Ertiirk (1982) ise
egitim programi i¢in yetigsek tabirini kullanmis ve 6grenci agisindan 6grenme yasantilari
diizeni egitici agsindan ise egitim durumlari diizeni seklinde tanimlamigtir (Ertiirk, 1982, s.
95). Varig (1988) da egitim programini bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve
yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gercgeklestirilmesine doniik

tiim faaliyetleri kapsar seklinde tanimlamistir (Varis, 1988, s. 18).

Demirel (2015) egitim programini, planlanmis etkinliklerle 6grenme yasantilar1 diizenegi
olusturmak seklinde tanimlar. Bu tanimda egitimin kasith kiiltiirlenme siireci oldugunu
vurgulamak igin programdaki etkinliklerin planli olmasi gerektigini sdyler. Ogrenme
yasantilar1 diizenegi ise programin birden ¢ok boyutu olan bir diizenek oldugunu ifade eder.
Ayrica bu diizenegin boyutlariin birbiriyle siStemli bir iliski i¢inde olmasi gerektigini
vurgular. Demeuse ve Strauven (2013, cev. 2016) de egitim programinin planli ve
tasarlanmis olmas1 gerektigi iizerinde durur. Ogretimi diizenledigini, 6gretimin
uygulanmasina rehberlik yaptigini ifade eder. Bu yoniiyle Demirel (2015)’in planl 6grenme

yasantilar1 diizenegi tanimiyla Ortiistir.

Usun (2016) program kavramini programin dgelerini gésteren bir ¢izelge olarak ifade eder.

Aykag (2018) da ayni seklide egitim programinin hedef, icerik, dgretme durumlart ve



degerlendirmeyi kapsadigini sdyler. Bununla birlikte egitim programinin sadece okul i¢i
faaliyetleri degil okul dis1 etkinlikleri de igerdigini ifade eder. Ayrica egitim programinin
konular listesi olarak algilanmamasi gerektigini uygulamaya ve yasantiya doniik islevsel bir

siire¢ olarak nitelendirilmesi gerektigi iizerinde durur.

Egitim programinin tanimlari incelendiginde bilimsel siire¢ler sonucunda olusturulmus bir
sistemden bahsedildigi anlasilmaktadir. Birbiriyle iligkili birden fazla unsurun doniit ve

diizeltme yoluyla bir siire¢ halinde ilerlemesi egitimde program gelistirme olarak ifade edilir.

2.1.2. Egitimde program gelistirme

Toplumlar ve bireyler siirekli bir gelisim siireci i¢indedir. Bu gelisime bagli olarak zamanla
ihtiyaglari ve istekleri farklilagir. Egitim sistemleri de bu farklilasan ihtiyag¢ ve isteklere ayak
uydurmak zorundadir. Egitim programlariin siirekli olarak gelistirilmesi egitim sitemi ile
toplumun ve bireyin ihtiyaclarinin ortiismesini saglar (Goziitok, 1999’dan aktaran, Coban,
2018, s.38). Okullarda kaliteli bir egitimin verilebilmesi Ogrencilerin degisen yasam
sartlarina uyum saglayabilmesi 6gretimin iyi planlanmasina baglidir. Program gelistirme
Ogretimin planlanmasinin 6nemli unsurlarindan bir tanesidir (Fer, 2020). Bilimsel
aragtirmalar sonucunda egitim programlariin gilincellenmesi, degistirilmesi, diizeltilmesi

egitimde program gelistirmenin konusudur.

Egitimde program gelistirme; egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel, 2015, s.5).
Programin uygulanmasi sirasinda elde edilen doniitlerin bilimsel ilkeler 1s181inda
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ihtiyaglara gore degisikliklerin yapilmasi program

gelistirme siirecinin devamliligini saglar (Aykac, 2018).

Program gelistirme c¢aligmalar1 ders konularini siralama faaliyeti degildir. Kendine 6zgii
yontem ve teknikleri olan ve koordine ¢abalardan olusan bilimsel bir siiregtir (Varis, 1988).
Bu bilimsel siireg; tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusur. (Erden, 1998,

s. 5).



ARASTIRMA

Sekil 1. Program Gelistirme Siireci (Dirik, 2015).

Tasarim asamasinda kisilerin, toplumun ve ¢alisma konusunun ihtiyaglari, istekleri analiz
edilir. Yapilan analizler sonucunda genel amagclar belirlenir. Bu amaclar egitim felsefesi,
gelisim ve 6grenme olas1 psikolojisi slizgecinden gegirilerek kesinlestirilir. Kesinlestirilen
tasarim uygulamaya konulur. Programin uygulamaya konulmasiyla degerlendirme siireci
baslamis olur. Uygulama esnasinda program hakkinda siirekli veri toplanir. Toplanan bu
veriler 1s181inda program gelistirme siireci devam eder. Sekil 1° de goriildiigii gibi bu

stireclerin merkezinde bilimsel arastirma faaliyetleri vardir (Dirik, 2015).
Tyler (1949) program gelistirmenin yapisal 6gelerini dort asamada aciklamastir:

e Okulun ulagmak istedigi amagclar neler olmalidir?
e Amaglara hangi 6grenme yasantilari yoluyla ulasilabilir?
e (Ogrenme yasantilari etkili sekilde nasil diizenlenmelidir?

e Amaclara ulasilip ulasilmadigini nasil belirleyebiliriz? (Tyler, 1949 s. 1, cev. 2014)



Tyler’in (1949) egitim programin yapisal 6geleri olarak siraladigi maddeler hedefler, igerik,
egitim durumlart ve 6lgme degerlendirmeye karsilik gelmektedir. Bu dort unsur egitim

bilimleri literatiiriinde genel olarak egitim programin dgeleri olarak isimlendirilmektedir.

2.1.3. Egitim programinin ogeleri

Egitim programlari toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaclart dogrultusunda hazirlanir.
Tespit edilen bu ihtiyaglar egitim programinin 6gelerinin diizenlenmesinde temel veri olarak
kullanilir (Erden, 1998). Egitim programlari; hedef, icerik, egitim durumlar1 (6grenme-
Ogretme stireci), ve 6lgme degerlendirme olmak tizere dort yapisal 6geden olusur. Bu yapisal

ogeler hem birbirini etkiler hem de birbirinden etkilenir (Bedir, 2020, s. 11).

(Kazanim)

rme

T
\ Vg

Degerlendi

Sekil 2. Egitim Programinin Ogeleri (Berkant, 2020).

Hedef, egitim programin ilk ve en 6nemli 6gesidir. Hedef ayn1 zamanda diger dgelerin de
belirleyicisidir (Dirik, 2015). Egitim programinin amacina ulagmasi i¢in oncelikle dogru

hedef davranislar se¢ilmelidir (Tyler, 1949, ¢ev. 2014). Hedefler 6gretimi yonlendirir, egitim
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ve degerlendirme siireglerine rehberlik eder (Demirel, 2015). Hedef; egitim alan kisilerin
planli 6gretim sonucunda kazanmasi beklenilen davraniglar olarak tanimlanabilir (Ertiirk,

1998, s. 25).

Hedefler; toplumsal gercek, kisi, konu alan1 ve doga gozetilerek bunlar arasinda bir denge
kurularak belirlenmeye baslanir. Baglangicta belirlenen bu hedeflere aday hedefler denir.
Aday hedefler psikoloji ve sosyoloji biliminin ¢esitli alt dallar1 agisindan degerlendirilir. Bu
bilim alanlarindan birine veya birka¢ina uygun olmayanlar elenir. Tamamina uygun olanlar
ise olas1 hedefler ismini alir. Olas1 hedeflerin hazirbulunusluk, arag-gereg, personel, yeni
bilgi gibi cesitli girdilere uygunlugu denetlendikten sonra gerceklestirilecek hedefler

belirlenmis olur (isman ve Eskicumali, 2003, Sénmez, 2020).

Hedefler; uzak hedef, genel hedef ve 6zel hedef olmak iizere ii¢ diizeyde belirlenir (Ertiirk,
1998, Demirel, 2015). Uzak hedefler toplumun ulagsmak istedigi genel idealleri ifade eder.
Cagdas uygarlik seviyesine ulasmak bir genel hedef ifadesi olarak 6rnek verilebilir (Isman
ve Eskicumali, 2003). Genel hedefler egitimin genel hedefleri ve okulun genel hedefleri
olarak iki grupta incelenebilir. Egitimin genel hedefleri bir bakima uzak hedeflerin
aciklamasidir. Okulun genel hedefleri okulun faaliyet alanini tarif eder. Genel hedeflerin
nasil gergeklestirilecegini belirlemek amaciyla dzel hedefler tayin edilir. Ozel hedefler ise
Ogrencinin kazanmasit gerekli olan Ozelliklerdir. Egitim durumlarinin ve 06lgme

degerlendirmenin ise kosulmasinda 6zel hedefler esas alinir (Ertiirk, 1998).

Bloom ve arkadaslar1 hedefleri 6zelliklerine gore alanlarina ayirmislardir. Bu hedefler
biligsel alan (hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek, olusturmak
basamaklari), duyussal alan (almak, tepkide bulunmak, deger vermek, 6rgiitlemek, kendine
maletmek), psikomotor alan (gozetlemek, taklit etmek, pratik yapmak, yeni duruma
uydurmak) seklinde siralanir (Demircan, 2018 s. 30). Bu alanlarda belirlenen hedefler
basitten karmasiga dogru asamali bir seklide siralanmistir. En basit hedefler en alt basamakta

yer alirken hedefler karmasiklastikca iist basamaklara dogru yazilmistir (Ertiirk, 1998).

Hedeflerin olusmasindan sonra bu hedeflere ulasmak i¢in 6grencilere ne 6gretelim sorusu
giindeme gelir. Bu soruya verilen cevap egitim programinda igerigi olusturur (Demirel,
2015). Igerik, ders konularinin grenmeyi kolaylastiracak sekilde siralanmasi degil 6grenme
boliimlerinin belirlenmesini ve diizenlenmesini ifade eden bilimsel bir olgudur (Varis,

1998). Gelismis iilkelerde bilim, sanat ve kiiltiir alanlarindaki gelismeleri yakindan takip
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eden ve igerik unsurlarin1 uygulamada bu gelismeleri programlara yansitan ¢aligma gruplari

vardir (Dirik, 2015).

Icerik diizenlenirken c¢esitli Olciitler dikkate alinmalidir. Bunlardan birincisi dersin
psikolojisidir. Bu kavram igerigin bireylerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak olusturmak
anlamina gelir. Bir baska 6lciit ise faydadir. Igerik bireyin yasamma doniik olmali ve onun
problem ¢6zme becerisini gelistirmelidir. Son olarak da igerikte bulunan kavramlar, ilkeler
ve fikirler belli bir biitiinlik i¢inde diizenlenmelidir. Béylece bilginin anlamli bir sekilde

igsellestirilmesi saglanmis olur (Demirel, 2015).

Icerigin belirlenmesinden sonra bu igerigin Ogrencilere hangi ydntem ve tekniklerle
Ogretilecegi konusu giindeme gelir. Bu amacla egitim durumlari diizenlenir. Hedef
davraniglar1 6grencinin kazanabilmesi icin gerekli unsurlarin hazirlanip uygulamaya
koyulmas1 egitim durumlar1 olarak tamimlanabilir (Sénmez, 2020). Ogrenme-6gretme
stirecinde 6grenci ve 6gretmenin yaptigi tiim etkinlikler egitim durumlarini kapsar (Erden,
1998). Egitim durumlarinin 6grenme ve 0gretme olmak iizere iki boyutu vardir. Bu agidan
degerlendirdigimizde egitim durumlar1 6grenen i¢in 6grenme yasantilari diizenegi, 6greten

icin ise 6gretme yasantilar1 diizenegi olarak tarif edilebilir (Demirel, 2015).

Egitim durumlarinin bazi 6zellikler dikkate alinarak diizenlenmesi gerekir. Egitim durumlari
oncelikle hedefe gore olmalidir. Yani istendik davraniglari kapsamalidir. Ardindan
ogrenciye gorelik ilkesine dikkat edilmesi gerekir. Ogrenciye gorelik egitim durumlarinin
Ogrencinin ihtiyaglarini gidermesi ve seviyesine uygun olmasi anlamina gelir. Diger 6zellik
ise ekonomikliktir. Bu 6zellik zamanin verimli kullanilmasi ders arag ve gereclerinin
ekonomik olmasi ve her bir yasantinin birden fazla hedefe ulagsmaya hizmet etmesini kapsar.
Son ozellik ise kaynasikliktir. Bu ozellik egitim yasantilarimin birbiriyle baglantili ve

etkilesimli olmas1 anlamini tasir (Ertiirk, 1998).

Hedeflere uygun olarak belirlenen igerikler O6grenme ortaminda egitim hizmetine
dontstiiriiliir. Egitim hizmeti verilirken c¢esitli strateji, yontem, teknik, ipucu, doniit,
diizeltme, pekistirec, 6grenci etkinlikleri egitim durumlar1 kapsaminda diizenlenir (Kumral,
2019). Ogretmen; dgrencilerin ilgilerini, seviyelerini ve dersin konu igerigi gdz 6niinde
bulundurarak uygun strateji, yontem, teknigi seger. Ardindan 6grenciyi motive ettikten sonra
hedefler hakkinda bilgi verir. Pekistirecler, doniit ve diizeltmeler yardimiyla 6grencinin
derse aktif katilmin1 saglayarak egitim- dgretim siirecini yonetir (Isman ve Eskicumal,

2003).

12



Egitim durumlarindan sonra egitim programinin son ve tamamlayict unsuru Olgme-
degerlendirme diizenlenir. Olgme- degerlendirme siireci egitim hedeflerinin gerceklesip
ger¢eklesmedigini denetler (Ertiirk, 1982). Smmama durumlarn 6grencinin kazanmasini
bekledigimiz davraniglar1 kazanip kazanmadigi konusunda bilgi edinme siirecidir (Demirel,

2015).

Sinama durumlar belirli Olgiitlere gore tiirlere ayrilmistir. Bu tiirleri su sekilde ifade

edebiliriz;

e Tanima yerlestirme degerlendirmeleri: Bir okul ya da ders tercihi yapan 6grencilerin
taninmasi, 6zelliklerine ve gegmis yasantilarina uygun program secilmesi amaciyla
yapilan degerlendirmedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesini 6lgme ve zaman
icinde gosterdikleri gelisimi belirlemek i¢in dnemlidir.

e Bigimlendirici degerlendirme- siirecin degerlendirilmesi: Ogretim siirecinin bir
pargast olan bu degerlendirmede egitim- Ogretim devam ederken yapilir. Bu
degerlendirmeyle iiniteler veya konulardaki 6grenme eksiklikleri belirlenir ve
diizeltmeler i¢in 6grenciye firsat sunulur.

e Toplam degerlendirme- sonucun {iriiniin  degerlendirilmesi: ~ Programin
uygulanmasindan sonra hedeflere ulasilip ulasilmadigini kontrol etmek amaciyla
yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirmeden sonra 6grencilere puan verilir ve bir
sonraki 0gretimin baslangi¢ seviyesi belirlenir.

e Uriiniin izlenmesi- performans degerlendirme: Programi tamamlayan dgrencilerin
bir iist programdaki veya hayatindaki basarisinin degerlendirilmesidir. Program ile
hayat arasinda bosluk olup olmadigini kontrol etme isine yarar. Eger bosluklar varsa

tamamlanmasi icin firsat sunar (Dirik, 2015).

2.1.4. Gecmisten giiniimiize Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlar:

Tiirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersinin 6gretim esaslarini, amagclarini, hedeflerini daha iyi
kavrayabilmek icin baslangigtan giinlimiize kadar yapilan programlar1 incelemek gerekir.
Boylece dersin zaman iginde hangi asamalardan gegerek giliniimiize kadar geldigini gormek
miimkiin olacaktir. Bu amagla ¢alismanin bu boliimiinde 1924, 1927, 1928, 1929, 1934,
1950, 1957, 1976, 1992, 1995, 2005 ve 2011 yillarinda hazirlanan programlar genel olarak
asagidaki gibidir.

13



Cumhuriyet ilan edildikten sonra 6gretim programi hazirlama veya eski programlart gézden
gecirip eksiklikleri giderme amagh ilk girisim 1924 yilinda gerceklesti. Vasfi Cinar’in
bakanlig1 ddneminde Heyet-i Ilmiye toplandi ve Esbab-1 Mucibe Layihas1 isminde miifredat
programlarini igeren bir kitap¢ik yaymladi. Bu kitapgiga gére TDE dersi hem ortaokullarda
hem de liselerde Tiirk¢e ismiyle aniliyordu. Tiirk¢e dersinde 9. siniflarda edebi bilgiler, 10.
smiflarda 10. Yiizyila kadar Tiirk edebiyati, 11. Siniflarda ise Divan ve Tanzimat edebiyati
okutulacakti. Bat1 edebiyatini iyi tanimak ve metne dayali edebiyat 6gretimini esas almasi

programin 6nemli unsurlaridir (Gogiis, 1978).

1927 yilinda 6nceki program giincellenmistir. Bu giincellenme Maarif Vekaletinin Orta
Mektep ve Lise Edebiyat Programlarina Zeyl isimli yazisinin yayimlanmasiyla
duyurulmustur. Bu giincellemeye gore yazi caligsmalarinda bir eksiklik oldugu tespit edilmis

ve 9. sinifta bir ders saati yazi ¢caligsmalarina ayrilmistir (Celik, 2018).

1928 yilinda yeni Tiirk harflerini kabulden sonra programlarda cesitli degisikler yapildi.
Kademeli bir sekilde biitiin derslerin yeni alfabe ile okutulmasina karar verildi. Edebiyat
dersi acisindan baska bir degisiklik ise Arapga ve Farsca derslerinin kaldirilmasi olmustur

(Gogiis, 1978).

1929 yilinda edebiyat dersi programinda 6nemli degisikler yapilmistir. Divan Edebiyati’nin
etkisi azaltilmis Bati edebiyatlarinin tanitilmasi gerekliligi {izerinde durulmustur. Ayrica
edebi eserlerin okutulmasi gerekliligi lizerinde durulmus ve bir antoloji ve sozlik

hazirlanmas gerekliligi ifade edilmistir (Gogiis, 1978).

1934 Miifredat Programi, 1929-1930 6gretim yilinda uygulanan Tiirk¢e programindan ¢ok
fazla farki olmayip 6gretimin ortaokulda “Tirkce”, lisede ise “Edebiyat” ad1 olmast uygun

goriilmistiir (Dursunoglu, 2006, s. 7-8).

1950 yilinda dersin ismi tekrar degistirilerek TDE olarak tespit edilmistir. TDE dersi okuma,
kompozisyon ve dil bilgisi olmak iizere {ic ana baslikta ele alinmistir. Her bagligin ana
amaclar kisaca belirtilmistir. Okuma bashiginda 6grencilerin edebi eserleri karsilastirmali
okumasi, eserleri estetik zevkin yaninda fikir bakimindan da degerlendirebilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Kompozisyon boliimde dgrencilerin mektup deneme gibi tiirler yazarak
goriis ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmesi gerekliligi lizerinde durulmustur. Dil bilgisi
boliimiinde 6grencilerin okudugunu anlamasi ve kendini ifade edebilmesi icin climle temel

alinarak ses ve sekil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi esas alinmigtir. (MEB, 1950).
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1957 yilinda hazirlanan programda TDE dersi okuma ve kompozisyon olmak iizere iki
boliime ayrilmistir. Dil bilgisi i¢in ayr1 bir boliim olusturulmamistir. Dil bilgisi konularinin

okuma ve kompozisyon konulari ile kaynastirilmasi esas alinmigtir (MEB, 1957).

Programin amaglar1 incelendigine metinlerin esas alinmasinin tarihin farkli dénemlerinde
yazilmig edebi metinler aracilifiyla edebi donemlerin Ogretilmesi gerekliligi iizerinde
durulmustur. Ayrica cagdas edebi eserlerin ve Bati edebiyatindan c¢esitli eserlerin
okunmasimin amaglandig1 ifade edilmistir. Kompozisyon dersine 6zel onem atfedilmis

kompozisyon derslerinin programin énemli bir parcasi oldugu ifade edilmistir (MEB, 1957)

1976 yilinda yeni bir program hazirlanmistir. Bu program bir y1l uygulandiktan sonra 1957
programina doniis yapilmistir. Boylece 1957 yilinda hazirlanan program 1992 yilina kadar

bir yil kesintiyle uygulanmistir (Comert, 2011).

1992 kredili sisteme gecilmesinin ardindan programda énemli degisiklikler yapilmistir. Bu
programda TDE dersi edebiyat, kompozisyon ve dil bilgisi olmak {izere {i¢ farkli derse
boliinmiistiir (MEB, 1992). Ayrica ¢agdas Tiirk edebiyatlarina yer verilerek Bat1 Edebiyati
basligi Diinya Edebiyati olarak degistirilmistir (Balci, 2002). Programin temel amaci
Anayasamiz ve Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki kararlara dogrultusundan ulusal degerleri
bilen, hosgoriilli, yurt ve diinya sorunlar1 karsisinda diisiince iiretebilen, elestiri yapabilen
vatandaglar yetistirmektir seklinde belirtilmistir (MEB, 1992, s. 814). Programin genel
amaglarinda ise bir Onceki programda oldugu gibi metin odakli edebiyat Ogretimine
deginilmis bunun yaninda dil 6gretimi ile ilgili daha genis bir perspektif sunulmustur.
Ogrencilere okuma zevk ve aliskanligi kazandirilarak kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade
etme yeteneklerinin gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Ayrica edebiyat egitimin
ogrencilerinin diisinme, analiz yapma sentez yapma gibi biligsel kabiliyetlerinin

gelistirmesinin amaglandig1 ifade edilmistir (MEB, 1992).

1995 yilinda kredili sistem uygulamasina son verilmesinin ardindan programda tekrar bir
degisiklik yapilmistir. Bu degisiklikte programin i¢erigine dokunulmamis sadece ders sayist
ve 6lgme degerlendirme kriterlerinde diizenlemeler yapilmistir (Avei, 2020). TDE dersine
ayrilan 4 saatlik siirenin 2 saati Tiirk dili, 1 saati edebiyat, 1 saati kompozisyon olarak
islenmesine karar verilmistir. TDE sinavi ile kompozisyon sinavinin ayri ayr1 yapilmasi ve
dénem sonu notunda %70 TDE dersi %30 kompozisyon dersi sinav ortalamalarin esas

alinmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1995).
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2005 yilinda dersin yapisinda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Dil ve Anlatim ve Tiirk
Edebiyati olmak tizere iki farkli program olusturulmustur. Boylece TDE iki farkli derse
ayrilmistir. Bu derslerin amaclari, hedefleri, icerikleri ve oOl¢me degerlendirmeleri
birbirinden tamamen ayrilmistir. Tiirk Edebiyati dersi i¢in sanat metinlerini inceleme,
anlama, yorumlama ve degerlendirme becerileri kazandirmak temel amag¢ olarak
belirlenmistir (MEB, 2005a). Programin genel amaglan incelendiginde edebiyat giizel
sanatlarin bir pargasi oldugu icin 0grencilerin sanat zevk ve anlayislarinin gelistirilmesi
gerekliliginin ifade edildigi goriiliir. Ayrica edebi metinlerden hareketle Tiirk yasam tarzini,

diisiincesini ve dil anlayisin1 6gretmek amaglanmistir (MEB, 2005a).

Dil ve Anlatim dersi i¢in dinleme, okuma, konusma, anlama ve yazma becerilerini
kazandirma temel amag olarak belirlenmistir (MEB, 2005b). Programin genel amaglari
incelendiginde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi dogru ve giizel
kullanmanin 6nemi iizerinde duruldugu goriiliir. Ayrica ses, climle, metin diizeyinde dil

bilgisi 6gretimi ile ilgili amaglara yer verilmistir (MEB, 2005b).

2011 yilinda dersin programi yeniden degistirilmistir. Bir 6nceki programda oldugu gibi
Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim olmak iizere iki farkli program hazirlanmistir. Tiirk
Edebiyati Programi’nin temel amaci 6grencilerin sanat metinlerini yorumlayabilmesi, sanat
metinleri olusturabilmesi, giindelik hayatla ilgili her tiirlii yazismay1 yapabilmesi, ilmi ve
felsefi metinleri degerlendirebilmesi olarak belirlenmistir. Bu amagclara ulasabilmek i¢in
daha onceki programlardan farkli olarak sadece metin odakli edebiyat egitimi tavsiye
edilmemis bu egitimin nasil yapilacagi da gosterilmistir. Bu amagla ilk defa tinitelerde hangi
davranisin ni¢in, nerede ve nasil kazandirilacagr agiklanmistir. Programin genel amaclari

ise 2005 Tiirk Edebiyati Programi’nin genel amaglarinin aynisi olarak belirlenmistir (MEB,
2011a).

Dil ve Anlatim Programi’nin temel amaci 6grencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma
becerilerini gelistirmeleri, Tirkcenin o6zelliklerini kavramalar1 ve dili dogru ve giizel
kullanabilme aligkanlig1 kazanabilmeleri olarak belirlenmistir. Bu amagla soyut bilgiler
verme yerine metinlerden hareket edilmesi planlanmistir. Dil ve Anlatim Programi’nin genel
amaglar1 da Tiirk Edebiyat1 Programi’nda oldugu gibi 2005 yili programindaki amaglarin
aynisi olarak tespit edilmistir (MEB, 2011b).

2011 yilindan sonra 2018 yilinda program yeniden hazirlanmistir. Hazirlanan bu program

giinlimiizde de uygulanmaktadir. 2020 yilinda COVID- 19 pandemisi nedeniyle baglayan
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uzaktan egitim siirecinde de yeni bir program hazirlanmamis mevcut program uygulanmaya
devam etmistir. Arastirmanin ana konusu bu programin uzaktan egitimde kullanilabilirligi
oldugu i¢in 2018 programi 20011 programiyla karsilastirilarak daha ayrintili bir sekilde

incelenecektir.

2.1.5. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Program

2011 yillarinda hazirlanan program, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim olmak iizere iki farkli
program ve ders seklinde diizenlenmistir (MEB, 2011a, MEB, 2011b). 2018 yilinda
hazirlanan program ise bir program ve bir ders seklinde diizenlenmistir. Boylece Tiirk
Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri birlestirilerek TDE dersi olarak diizenlenmistir (MEB,
2018).

2018 yilinda uygulamaya giren 6gretim programinda 2011 programindan farkli olarak
degerler ve yetkinlikler olusturulmustur. Bireyler arasi iliskileri diizenleyen 9 kok degerin
yaninda cagimizin gerektirdigi donanima sahip olmayr esas alan 8 yetkinlik alani

belirlenmistir (MEB, 2018).

2011 programinda temel amagclar belirlenmistir (MEB, 2011a, MEB, 2011b). 2018
programinda ise dersin temel amaglarindan bahsedilmemistir. Bunun yerine degerlerimiz ve
yetkinlikler belirlenmistir. 2011 programinda yer alan genel amaglar ise bu programda
Ogretim programinin 6zel amaclari baslig: altinda sayilmistir (MEB, 2018). Bu 6zel amaclar
incelendiginde diger programlardan farkli olarak elestirel okuma iizerinde duruldugu
goriiliir. Ayrica gesitli durumlarla ilgili analiz yapma, degerlendirme yapma, problemler
karsisinda ¢oziim Onerileri liretme gibi bilissel siireglere iliskin amaclar ifade edilmistir

(MEB, 2018).

2011 ve 2018 programlarinin amaglar1 incelendiginde benzer nitelikler goériilmektedir.
Bahsedilen programlarin amaglarinda dil ve edebiyatin kiiltiirel varligin devamini saglamasi
ve gelecek nesillere aktarmasi fonksiyonundan bahsettigi goriiliir. 2018 programinda bu
islevler tek bir programda anlatilirken 2011 programinda Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim
olmak iizere iki farkli programda anlatilmistir (Aslan ve Calp, 2019). Ayrica 2018
programinda 2011 programindan farkli olarak programin amaglari bagligindan hemen sonra

bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme, gorsel okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya
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okuryazarlig1, yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi ifade edilmistir

(MEB, 2018).

Icerik agisindan incelendiginde 2018 programinin 2011 programindan en biiyiik fark: {inite
yerine tiirii odak alan bir program olmasidir. 2018 programinda {initeler okuma, yazma ve
sOzlii iletisim boliimlerine ayrilmig her bir okuma boliimiinde siir, tiyatro, hikdye, roman gibi
bir tiir sec¢ilmis yazma ve sozli iletisim boliimleri bu tiirlere gore diizenlenmistir. Ayrica dil
bilgisi konular {initelerin igine serpistirilmistir. 2011 programinda ise yazma, sozlii iletisim
ve dil bilgisi konular1 igin Dil ve Anlatim dersi olusturulmustur. iki programin ortak noktas1
ise Tiirk edebiyatinin gelisimini kronolojik olarak sinif seviyelerine gore anlatmasi olmustur

(MEB, 2011a, MEB, 2011b, MEB, 2018).

2011 ve 2018 programlar1 kazanimlar agisindan incelendiginde 6nemli farkliliklar oldugu
goriiliir. Oncelikle kazanim sayisinda énemli bir azalma goze capar. 2011 yilinda 648 olan
toplam kazanim sayis1 2018 senesinde 95’ e diismiistiir. 2011 programi {initeleri temel aldig1
igin her tnitede farkli kazanimlar vardir. 2018 programu tiirii esas aldigindan kazanimlar
tiirler i¢in genel olarak yazilmistir. S6zgelimi metni anlar, metnin tema ve konusunu belirler
gibi genel ifadelerle yazilan kazanimlar, tiim sinif seviyelerinde islenen roman ve hikaye
tinitelerinde ayni ifadelerle tekrar edilmistir. Bu durum kazanim sayisinin azalmasinin temel

sebebidir (MEB, 2011a, MEB, 2011b, MEB, 2018).

Olgme degerlendirme yaklasimlart bakimimdan iki programi da inceledigimizde siireg
degerlendirmesi yapilmasi ve ¢ok yonlii 6lgme yapilmasi gerektigini ifade ettiklerini
goriiriiz. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi, 6gretmen ve Ogrencinin aktif
katilimini, tek bir yontem ve tek bir teknik kullanilmamasi gerektigi, 6lgmenin biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlar1 kapmasi gerektigi gibi genel ifadeler de iki programin ortak
noktasidir. Ancak 2011 yili programinda bu genel ifadelerin yaninda 6l¢gme araglari ayrintili
bir seklide anlatilmistir. Ozellikle 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo) iizerinde durulmus
bunun yaninda, ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, uzun cevaplh kisa cevapl sorulardan olusan
testlerin de kullanilabilecegi ifade edilmistir. 2018 programinda ise yukarida sayilan genel
ilkeler tekrar edilmis 6l¢gme zamani, araglari gibi ayrintilardan bahsedilmemistir (Avci, 2020,

MEB, 2011a, MEB, 2011b, MEB, 2018).
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2.1.6. Uzaktan Egitim

Gliniimiiz diinyasinda bilimsel, sosyal ve bireysel olgulardaki hizli degisim egitimin 6nemini
giderek artirmaktadir (Yurdakul, 2007). Bu hizli degisimin bir neticesi olarak genis insan
topluluklarma kaliteli egitim vermek, bireysel farkliliklari, toplumsal talepleri
karsilayabilmek, egitimde adalet, demokrasi ve firsat esitligini saglamak gibi problemler de
ortaya ¢ikmaktadir (Alkan, 2011). Egitimdeki bu sorunlar1 ¢6zmek, toplumun ve bireylerin
farklilasan egitim ihtiyaclarina cevap vermek i¢in teknolojinin etkili bigimde kullanilmasi
giindeme gelmektedir. Egitim teknolojileri sayesinde kolay, anlasilir, verimli, kaliteli bir
egitim silireci planlayarak egitimin gilincel ihtiyaglarina cevap verilmeye calisilmaktadir

(Yurdakul, 2007).

Egitimde teknolojinin kullanilmasi yeni bir egitim modeli olan uzaktan egitimi ortaya
cikarmustir (Isman, 2022). Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimin kapsami ve tanimi
konusunda arastirmacilar arasinda farkli goriislerin oldugu goriilmistiir. Keegan (1996)

uzaktan egitim ile ilgili tanimlardan yola ¢ikarak bes temel 6zellik tespit etmistir:

e Ogrenme siireci boyunca dgretmen ve dgrencinin ara sira birbirinden cografi
olarak ayr1 kalmasi,

e Ogrenme materyallerinin tasarlanmasinda ve gelistirilmesinde ve destek
sistemlerinin saglanmasinda bir egitim kurumunun etkisi

e Ogretmeni ve dgrenciyi bir araya getirmek ve dersin igerigini tasimak icin
teknik ortamlarin kullanilmas1

e Ogrencilerin diyalogdan faydalanabilecegi ya da diyalog baslatabilecegi
sekilde iki yonlii iletisim saglanmasi

e Bireysel 6grenmenin de saglanmasi amaciyla 6grenme siireci boyunca

Ogrenen gruplarinin ara sira birbirinden ayri kalmasi (aktaran, D. Giirer, 2018,

s.3).

Keegan (1996) uzaktan egitimle ilgili ¢izdigi cercevede 6grenen ile 6greticinin birbirinden
ayrt mekanlarda olmasi, bir egitim kurumuna bagli olarak iki yonli iletisimin teknik
cihazlarla saglanmasi gibi durumlar {lizerinde durmustur. Usun (2006) ise egitim dgretim
esnasinda 6grenen ile dgretenin birbirinden farkli mekanlarda bulundugu kisilere 6grenme
siirecinde zaman, mekan, yontem acisindan esneklik imkani veren, gesitli teknolojiler

kullanilarak gerceklestirilen egitim 6gretim faaliyeti olarak tanimlamstir.
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Keegan (1996) ve Usun (2006) yaptiklart tanimlar karsilagtirildiginda genel anlamda
ortiismekle birlikte Usun (2006), Keegan (1996) den farkli olarak uzaktan egitimin alictya
bireysellik, esneklik ve bagimsizlik imkan1 tanidigini ifade ederek uzaktan egitimin faydalar
tizerinde durdugu goriiliir. Bu faydalarin yaninda uzaktan egitimin genis insan topluluklarina
kolay ulasmasi, egitimde firsat esitligini saglamada rol oynamasi, yasam boyu 6grenme
imkani tanimasi, demokratik egitim ve kiiresellesme gibi amaglara hizmet etmesi, 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin kolay ve standart bir sekilde yapilmasi, zengin 6grenme
ortamlar1 sunmasi gibi pek ¢ok faydasinin oldugu sdylenebilir (Usun, 2006, Giirer, 2018,
Yalin, 2017).

Uzaktan egitimin faydalarinin yaninda c¢esitli sinirliliklart da vardir. Bu smurliliklar
incelendiginde duyussal ve psikomotor davranislari kazandirmada etkili olmadigi,
Ogrencilerin zaman ydnetimde problem yasamasi, sosyal etkilesimi azaltmasi, 6grenme
giicligii ve yetersizligi olan bireylere yeterince faydali olmamasi, internet, televizyon vb.
iletisim araglarinin kullaniminin zorunlu olmasi, d6grenci- d6gretmen ve Ogrenci- dgrenci

arasindaki etkilesimin sinirli olmasi gibi durumlar sayilabilir (Usun, 2006, Giirer, 2018,
Yalin, 2017, Yurdakul, 2007).

2.1.6.1. Diinyada uzaktan egitim uygulamalari

Teknolojik gelismelerin hizlanmasi ve egitim almak isteyen bireylerin sayisinin artmasiyla
ozellikle yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren diinyanin her yerinde uzaktan egitim
yaygmlagsmistir  (Usun, 2006). Bu yaygmlagsma siireci ¢esitli evrelerden gecerek
gerceklesmistir. Moore ve Kearsley (2011) diinyada uzaktan egitim uygulamalarint 5

doneme ayirmistir.

e Mektupla 6gretim

e Radyo ve televizyon yayinlari ile 6gretim
e Acik iiniversiteler

e Telekonferans yoluyla 6gretim

e Internet teknolojileri ile dgretim

Diinyada uzaktan egitim tarihi incelendiginde ilk uygulamalarin mektupla 6gretim yoluyla

gerceklestigi goriilmektedir (Keskinkilig, Karatas, 2020). Ilk mektupla egitim uygulamasi
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Pitman tarafindan 1840 yilinda gerceklesmistir. Pitman gazete ilaniyla steno dersleri
verecegini duyurmus ve bu derslere katilacaklari segmek i¢in belirledigi metni daktilo ile
yazilip kendisine gonderilmesini istemistir. Boylece ilk karsilikli etkilesim yoluyla uzaktan
egitim faaliyeti baslamistir. (Moore ve Kearsley, 2011). Avrupa’da 1856 yilindan itibaren
mektupla egitim faaliyetleri gergeklesmistir. 1910 yilina gelindiginde Meropolitan College
isimli mektupla egitim veren okul kurulmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nde ise 1883

yilinda Mekupla Ogretim Universitesi kurulmustur (Usun, 2006).

Mektupla 6gretim donemini radyo ve televizyon ile uzaktan egitim donemi takip etmistir.
[k radyo yayin1 1920 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) baglamistir. Ayni yil
icinde tiniversiteler kendi radyo yayinlarini baslatmislardir. 1923 yilina gelindiginde okullar
icin egitsel radyo yayinlar1 baglamis ve hizla yayginlasmistir. 1922 ve 1923 yillarinda
Ingiltere, Fransa, Sovyetler Birligi ve Almanya’da egitim igerikli radyo yayinlar1 baglamigtir
(Coban, 2013). Egitim amacl radyo baslangicta kitle egitimi i¢in biiyiik umutlar olustursa
da zamanla etkisini yitirmistir. Bunda 6gretim elemanlarinin yeterli ilgiyi géstermemesi ve
tecriibe eksikliginin yaninda yoneticilerin sorumluluktan kag¢inmalart etkili olmustur

(Flouty, 2016°dan aktaran, Karatas ve Keskinkili¢, 2020, s. 36).

Egitimde televizyondan yararlanma radyo sonrasinda baslamistir. Diinyada ilk defa
televizyonla uzaktan egitim uygulamasi, 1932- 1937 yillann arasinda ABD’de Lova
tiniversitesinde egitim televizyonu yayinlari ile baglamistir (Usun, 2006, s. 214). 1953 yilina
gelindiginde Hauston Universitesi televizyon yayinlar iizerinden kredili dersler sunmaya
baglamis 1960’ 11 yillardan sonra gelisen uydu teknolojisi 6gretimsel televizyonun uzaktan
egitim ortamlarinda daha fazla kullanilmasina uzaktan egitimin genis kitlelere ulagsmasina

katkida bulunmustur (Giirer, 2018, s.10).

1960’11 yillara kadar uzaktan egitim uygulamalarinda 6zel egitim kurumlarinin agirlikli bir
rolii vardi. 1960’ 11 yilardan itibaren iiniversite merkezli uzaktan egitim uygulamalari
yaygimlagmistir. 1962 yilinda uzaktan egitim veren bir Universite olarak Giiney Afrika
Universitesi birgok iilkede uzaktan egitimde koklii bir degisiklige gidilmesinde ilham
kaynagi olmustur (Giirer, 2018). Ardindan 1969 yilinda Ingiltere’de Agik Universite
kurulmustur. Bu iiniversite bilgi paylasimmin ¢ogunu radyo ve televizyonu kullanarak
yapmistir. Bu yoniiyle kendisinden sonra kurulan agik iiniversitelere Onciiliilk etmistir.
Nitekim 1970 de Kanada A¢ik Universitesi, 1974° te Almanya Fern Universitesi kurularak
Ingiliz Ac¢ik Universitesinin kullandigi yontemleri kullanmustir (Mshvidobadze ve

Gogoladze, 2012). A¢gik liniversiteler daha dnce uzaktan egitimde kullanilan mektup, radyo
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ve televizyon uygulamalarini devam ettirmislerdir. Bu yoniiyle gegmisin devamai niteliginde
olsalar da egitimde yeni model ortaya koymalar1 bakimindan dikkat ¢ekmislerdir (Tufan,
2018).

Teknolojik gelismeler uzaktan egitimde telekonferans sisteminin kullanilmasinin 6niint
agmustir. 1970 yilinda Wisconsin Universitesi tarafindan ilk defa sesli telekonferans sistemi
kullanilmistir. {1k video konferans sistemi ise yine ABD’ de Ulusal Teknoloji Universitesi
tarafindan yiiksek lisans derslerinde kullanilmistir (Isman, 2022). Telekonferans sisteminin
kullanilmasi uzaktan egitimde 6nemli bir asama olan es zamanli iletisimi baglatmistir.
Telefon, uydu, kablo ve kurulan bilgisayar aglar1 sayesinde gruplar arasi karsilikli iletisim

saglanmistir (Tufan, 2018).

Gilinlimiizde uzaktan egitimde en ¢ok internet ve bilgisayar teknolojileri kullanilmaktadir
(Tufan, 2018). Amerika Savunma Bakanlhigi tarafindan 1969 yilinda internet agi
kullanilmaya baslanmistir. Bu ag sayesinde elektronik posta gonderme, veri aktarma,
kiitiiphanelere erisim miimkiin olmustur. Bu imkanlarin egitimde de kullanilmas1 amaciyla
1986 yilinda Pennsyvania Universitesi farkli yerlerde bulunan kisilerin uzaktan egitim
almasina olanak saglayan bilgisayar destekli uzaktan egitim Onermistir. 1989 yilinda
Estonya, Meksika, Finlandiya gibi iilkeler bilgisayar ve internet kullanarak sesli uzaktan
egitim modelini uygulamistir (Moore, 2003). Internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarin
baslamasiyla 6grenci ve 6gretmenin yaninda 6grencilerin de birbirleriyle goriintiilii ve sesli
iletisim kurmasi da miimkiin olmustur. Boylece uzaktan egitim uygulamalar1 ¢ok daha ileri
bir noktaya tasmmistir (Tufan, 2018). Bilgisayar ve internet kullanimin yayginlasmasi
internet teknolojileri ile yapilan uzaktan egitimin hizla gelismesini saglamistir. Uzaktan
egitim glinlimiizde de e- 0grenme, web tabanli 6grenme, internetten 6grenme, uzaktan
ogrenme gibi isimlerle yayginlasarak devam etmektedir (Ally, 2011°den aktaran, Akdemir,
2011, s. 70).

2.1.6.2. Tiirkiye’de uzaktan egitim uygulamalari

Egitimde firsat esitligini saglamada geleneksel egitimin ¢esitli yonlerden yetersiz kaldig
bilinmektedir. Bircok {iilke bu yetersizlikleri telafi etmek i¢in uzaktan egitimden
yararlanmigtir. Egitim alanindaki ¢agdas gelismelerin gerisinde kalmayan Tiirkiye de

uzaktan egitim konusunda 1920’li yillardan baslayarak asamali bir mesafe kat etmistir
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(Usun, 2006). Uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler ve uzaktan egitimi etkileyen dnemli
olaylar dikkate alindiginda Tiirkiye’ de uzaktan egitimin gelisimi dort donem halinde

incelenebilir (Bozkurt, 2017).
¢ . Donem -Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955).
e [I. Donem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975).
e [II. Donem - Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995).
e IV. Dénem - Bilisim tabanli: Internet-Web (1996-...)

Tiirkiye’ de uzaktan egitimin bir kavram olarak tartisilmaya baglanmasi Cumhuriyet’in
ilanindan sonraya tekabiil eder. 1924 yilinda John Dewey Tiirk egitim sistemi hakkinda
yaptig1 bir dizi ¢alisma sonrasinda 6gretmen yetistirme konusunda uzaktan egitimi tavsiye
etmistir. Boylece uzaktan egitim kavrami Tiirkiye’de tartisiimaya baglanmistir. 1927 yilinda
okuma yazma &gretmek i¢in muhabere yoluyla tedrisat dnerilmistir (Isman, 2022). 1933-
1934 yillarinda bir komisyon tarafindan yapilan ¢alismada egitime ulasimin zor oldugu
yerlerde mektupla 6gretim kurslarinin acilmasi gerektigi ifade edilmistir (Usun, 2006).
Ankara Universitesi, Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii 1950
yilinda uzaktan egitimden yararlanarak bankacilik kursu agmayi planlamistir. Ancak bu

oneri ve planlar uygulamaya gecmemis kavram boyutunda kalmistir (Isman, 2022).

Ankara Universitesi tarafindan 1950 yilinda fikir olarak sunulan uzaktan egitimden
yararlanma diislincesi 1954 yilinda banka calisanlarina mektupla 6gretim vermek suretiyle
hayata gecirilmistir. Boylece Tiirkiye’de uzaktan egitimin ilk uygulamasi yapilmistir (Gtirer,
2018). Mektupla uzaktan egitim 1958 yilinda sistematik bir sekilde verilmeye baslanmistir.
Bu tarintt MEB Mektupla Ogretim Merkezini kurmus ve disaridan okulu bitirmek
isteyenlere hazirlik kurslar1 vermeye baslamistir (Bozkurt, 2017). 1966° da MEB’ e bagh
Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu merkezle birlikte
mesleki ve teknik egitim, Ug Yillik Egitim Enstitiileri, Kiz Teknik Yiiksek Okulu, Erkek
Teknik Ogretmen Okulu ve Ticaret Turizm Yiiksek Ogretmen okulu uzaktan egitim ile
Ogretmen yetistirmeye baslamistir (Giirer, 2018, s.12). 1975 yilina gelindiginde Yaygin
Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) kurulmustur. YAYKUR’un kurulmasindan sonra
Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kapatilmistir. Kapatilan bu
kurumun faaliyet alan1 YAYKUR’a devredilmistir (Ozdil, 1982). Mektupla dgretim, acik
yiiksekdgretim, disaridan bitirme, 6rgiin yiiksekdgretim programlarini biinyesinde toplayan

YAYKUR yeteri kadar verimli olmadig diisiincesiyle 1979 da kapatilmistir. YAYKUR un
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kapanmasinin ardindan 1982 yilinda Anadolu Universitesi biinyesinde Ag¢ik Ogretim
Fakiiltesi kurulmustur. Boylece mektupla egitim ile baglayan uzaktan egitim uygulamalari
cesitli evrelerden gecerek Acik Ogretim Fakiiltesi ve Agik Lise olarak son seklini almistir.

Giiniimiizde de bu uygulamalar devam etmektedir (Isman, 2022).

Tiirkiye’de ilk radyo yaymi 1927 yilinda baslamigtir. Radyo yaymlarinda uzun bir siire
egitsel nitelikte programlara yer verilmemistir. 1941 yilina gelindiginde Ziraat Takvimi
adiyla kirsal bolgelere seslenen, koylliniin ¢esitli sorunlarina cevap veren programlar
hazirlanmigtir. Ayni tarihlerde kadinlar ve g¢ocuklar igin de egitsel icerigi olan cesitli
programlar yaymlanmistir. Ancak bu programlar giiniimiizdeki anlamda uzaktan egitimi

karsilayacak nitelikten olduke¢a uzaktir (Aziz, 1977).

Radyodan sonra uzaktan egitimin etkili ve yaygin kullanildig1 diger bir alan televizyondur.
Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) televizyonu 1968 de yaym hayatina
baslamistir. Yayin hayatina basladigi giinden itibaren trafik, ¢cevre, insan, yabanci dil egitimi
gibi konularda egitsel yaymlar yapmistir. 1976 yilindan itibaren YAYKUR televizyonla
Ogretim uygulamasma baslamis bdylece yiiksekogretimini YAYKUR sistemi iizerinden
devam ettiren Ogrenciler televizyonla 0gretim imkanindan yararlanmistir (Aziz, 1977).
1980’11 yillardan baglayarak MEB’ e bagli Okul Radyosu ve TV Okulu kurulmustur. Boylece
radyo ve televizyon yayinlari ile orgiin egitim desteklenmis, yaygmn egitim imkanlari

gelistirilmistir (Bozkurt, 2017).

Tiirkiye’de ilk bilgisayar kullanimi 1960’ ta Karayollar1 Genel Miidiirliigli biinyesinde
baslamistir. 1984 te MEB’ de bilgisayar kullanilmaya baglanmistir. 1985 iilke genelinde
liselere bilgisayarlar dagitilmaya baslanmistir. Bu asamalardan sonra egitimde bilgisayarin
nasil kullanilmasi gerektigi iizerinde fikirler ortaya ¢ikmaya baslamistir (Engin, Tosten ve
Kaya, 2010). 1996°da toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nda bilgi toplumunda egitimin
stirekliliginden bahsedilmis kitle iletisim araglari, agik dgretim gibi yontemleri kullanarak
uzaktan egitim yoluyla yetiskin egitiminin Oneminden bahsedilmistir. Ayrica yaygin
egitimin kalitesinin artirilmasi ve {niversitelerin de yaygin egitime katilmasi fikri
benimsenmistir (Isman, 2022). 1997 yilinda {iniversiteler arasinda akademik bir ag
olusturulmus Istanbul, Ankara ve Izmir arasinda internet baglantis1 kurularak akademik ag
faaliyete ge¢mistir (Karatas, 2008). 1998 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesinde (OTDU)
internet tabanli egitim uygulamalar1 baslamistir. Internete dayali bilgi teknolojileri sertifika
programlari diizenlenmis bu alanda kendini gelistirmek isteyenlere egitim verilmistir (Giirer,

2018).  Yine aym yil Anadolu Universitesi ile Kazakistan Ahmet Yesevi Universitesi
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arasmda goriintiilii uzaktan ders yapilmustir. 1999 yilinda Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan Egitim Anabilim Dalinda Tiirkiye’de ilk defa uzaktan egitim
tezli yiiksek lisans programi acilmistir. 2001 yilinda ayni iiniversitede lisans ve 6n lisans
programlar1 uzaktan egitim ile verilmeye baglanilmistir. E- 6grenme siirecinde 1997 yilindan
baslayarak 6nemli bir ilerleme kaydeden Sakarya Universitesi de 2002 yilinda uzaktan
egitim On lisans programi agmustir. 2011 yilinda Istanbul Universitesi ve Atatiirk
Universitesi de uzaktan egitim ile 6grenci kabuliine baslamistir (Bozkurt, 2017). Bilgisayar
ve internetin sunmus oldugu imkanlar yiiksek6gretimde uzaktan egitimin yayginlasmasini
saglamigtir. (Akdemir, 2011). Giiniimiizde de birgok iiniversite ortak dersler, 6n lisans,
lisans, lisans tamamlama, yiiksek lisans ve ¢esitli sertifika ve egitim programlarini uzaktan

egitim yontemiyle devam ettirmektedir (Kagan ve Gelen, 2020).

Uzaktan egitimin diinyada ve lilkemizde yaygin olarak kullanildig1 dénemlerden bir tanesi
de Coronaviriis (COVID- 19) pandemi dénemidir. 17 Kasim 2019°da Cin’in Hubei
Bolgesi’nin baskenti Wuhan’da ortaya ¢ikan viriis 2020 baslarindan itibaren tiim diinyada
hizla yayilmaya baglamis 11 Mart 2020 de Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan kiiresel
pandemi ilan edilmistir (Vikipedia, 2020a). Tiirkiye’ de ise ilk COVID-19 vakas1 10 Mart
2020’ de goriilmiistiir (Vikipedia, 2020b). Ilk vakanin goriilmesinin ardindan ilkokul,
ortaokul ve liseler 23 Mart 2020°den itibaren liniversiteler ise 16 Mart 2020°den uzaktan
egitim yapmaya baslamistir (Hiirriyet, 2020). Bu donemde pek cok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye’de de uzaktan 6gretim temel 6grenme kaynag: haline gelmistir. {lkdgretim ve
ortaggretimde TRT ii¢ kanalini ders anlatimlarina ayirmis ayrica Egitim Bilisim Agi (EBA)
araciligiyla dersler devam etmistir. Cogu iiniversite de dersleri ve dlgme degerlendirme
faaliyetlerini uzaktan egitim araciligiyla devam ettirmistir (Can, 2020). Baslangigta kisa
stireli olacagi ifade edilen uzaktan egitim siireci pandemi kosullarin olumsuz seyretmesiyle
kimi zaman sadece uzaktan egitim, kimi zaman da yiiz yiize ve uzaktan egitim birlikte devam
ettigi seyreltilmis egitim seklinde uzun bir siire devam ettikten sonra 6 Eyliil 2021 tarihinde
tekrar tam zamanli yiiz ylize egitime ge¢ilmistir. (Hirriyet, 2022, Karakus ve Karacaoglu,

2021).
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2.2. Tlgili aragtirmalar

2.2.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Bagar, Arslan, Giinsel ve Akpmar (2019) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylarinin Uzaktan
Egitim algis1 isimli calismada tarama modeli kullanilmig ve Giindiiz (2013) tarafindan
gelistirilen Uzaktan Egitim Algis1 Olgegi ile veriler toplanmustir. Calisma 96°s1 (%31,5)
erkek ve 206’s1 kadin (%68,5) kadin olmak tizere 305 O6gretmen aday: ile yapilmigtir.
Calisma sonucunda elde edilen verilere gore cinsiyet degiskeni acisindan erkek adaylar
lehine, uzaktan egitimi gerekli bulup bulmama degiskenine gore uzaktan egitimin gerekli
oldugunu diisiinen adaylar lehine, béliim degiskenine gore ise Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Uzaktan
egitim dersi alip almama ve 6grenim goriilen sinif diizeyi agisindan ise anlamli farkliliklarin

olmadigi tespit edilmistir.

Boz (2019) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kabullenme ve Kullanim1
Baglaminda Uzaktan Egitim Algilarinin Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezi tarama
modeliyle yapilmis olup son simifta 6grenim goérmekte olan 935 ogretmen adayina Gok
(2011) tarafindan gelistirilmis olan UEAO uygulanmustir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina
gore Ogretmen adaylarin uzaktan egitime yonelik algilar1 6lgek geneli ve alt basliklar
acisindan orta diizeyli oldugu tespit edilmistir. Ogrenim gériilen boliime gore incelendiginde
ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi boliimii 6grencileri lehine anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Cinsiyet bakimindan incelendiginde erkek Ogrenciler lehine anlaml

farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Gok ve Cakmak (2020) tarafindan yapilan Uzaktan Egitimde Ders Veren Ogretim
Elemanlarinin Uzaktan Egitim Algist isimli ¢alisma tarama modeli ile yapilmisg olup 21
maddeden olusan 5°1i likert yapida olan anket kullanilmistir. Bu anket 81 6gretim {iyesine
cevrim i¢i ortamda uygulanmistir. Calismanin sonucuna gore Ggretim iiyelerinin algi
puanlarin planlama faktoriinde en yiiksek, diger faktorler ve anketin tamaminda orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Son mezuniyet derecesi ile uzaktan egitimde verilen toplam ders
sayisina gore temel bakisa iliskin algida, unvan ve uzaktan egitimde ders verme siiresine
gore egitim Ogretim planlamada; en son mezuniyet derecesine gore toplam uzaktan egitim

algisinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Cokyaman ve Menderes (2021) tarafindan yapilan Ogrenci ve Ogretmenlerin COVID-19
Salgin1 Donemindeki Uzaktan Egitim Algisi: Bir Metafor Analizi isimli ¢alismada igerik
analizi kullanilmis olup veriler gelistiren 6lgme aract ile ¢evrim i¢i ortamda toplanmustir.
Calismaya 135 O0gretmen ve 128 6grenci olmak iizere 263 kisi katilmistir. Calismanin
sonucuna gore d6grencilerin ve dgretmenlerin uzaktan egitime karsi algilarinin genel olarak
yikksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin egitim, erisim ve esneklik
kategorilerinde olumlu; etkilesim ve duyussal kategorilerinde olumsuz algiya sahip oldugu
Ogretmenlerin erisim disindaki kategorilerde olumlu algiya sahip oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Akkologlu (2022) tarafindan yapilan Pandemi Doneminde Uzaktan Egitim Siirecini
Deneyimleyen Ogretmen Adaylarmin Uzaktan Egitim Algilar ile Tutumlari Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde betimsel arastirma modeli kullanilmustir.
Uzaktan egitime iliskin veriler UEAQ ile 3. Smifta 6grenim gdrmekte olan 283 &gretmen
adayindan toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore uzaktan egitime
katilan 6gretmen adaylarinin yaglarinin uzaktan egitime yonelik algi puanlart iizerinde
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. 17-22 yas arast 6gretmen adaylarinin algi puan
ortalamasimin 23 yas ve lizeri 6gretmen adaylara gore diisiik oldugu gozlemlenmistir.
Ogrenim goriilen boliimler, uzaktan egitimde ders alan 8grenci sayisi, ders alan dgrencilerin
bulundugu ortamda internet olup olmamasinin algi puanlari lizerinde anlamli bir fark

olusturmadigi tespit edilmistir.

2.2.2 Yurt disinda yapilan calismalar

Niemi ve Kousa (2020) tarafindan Finlandiya’da bir lisede ¢alisan 15 6gretmen ile yapilan
calismada dgretmenlerin COVID-19 déneminde yapilan uzaktan egitim ile ilgili algilart
incelenmistir. Elde edilen verilerin islenmesinde kiime analizi ve nitel igerik analizi
kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore Ogretmenler uzaktan egitime kolayca uyum
saglamis ancak 6grenciler ile etkilesim konusunda istenilen verimin ortaya ¢ikmadigi tespit

edilmistir.

Rahayu ve Wirza (2020) Endonezya’da 102 ortaokul Ingilizce 6gretmeni ile yaptiklari
calismada uzaktan egitimle yapilan dil 6grenimi konusunda ogretmenlerin algilar

incelemistir. Anket ve miilakat ile verilerin toplandig1 calismada betimsel arastirma yontemi
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kullanilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gére Ogretmenlerin uzaktan
egitimin yararli ve kolay oldugu konusunda algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, uzaktan

egitimin verimli oldugu konusunda ise algilarinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Seabre, Teixeria, Abelha ve Aires (2021) tarafindan Portekizli égretmenlerin COVID-19
pandemi doneminde yapilan uzaktan egitimle ilgili bakis acilarini ortaya koymak igin
yapilan calismada 305 6gretmenden veri toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi
yontemi kullanilarak islenmistir. Calismanin sonucuna gore dgretmenlerin COVID-19
doneminde yapilan uzaktan egitimi bir firsat olarak gordiikleri anlasilmistir. Uzaktan
egitimin, 6grenmeyi 6grenme ve dijital yeterlik gelistirme sonuglarinin oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Nashir ve Laili (2021) COVID- 19 pandemi déneminde 50 Ingilizce 6gretmeni ile yaptiklari
calismada 6gretmenlerin uzaktan egitim algisin1 incelemistir. Nitel arastirma yontemi ve
durum c¢alismast yonteminin kullanildigi arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6lgme araglari ile ¢evrim i¢i ortamda toplanmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore 0gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili algilarmin diisiik diizeyde oldugu
saptanmistir. Uzaktan egitimde 6grencilerin derslere iliskin gorevlerini yerine getiremedigi,

motivasyonlarinin diistiigii ve 6gretmenlerin is yiikiliniin arttig1 tespit edilmistir.

Farah ve Frayha (2021) yaptiklar1 ¢alismada Liibnan’da iki 6zel okul 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik algilarini incelemislerdir. Betimsel aragtirma modelinin kullanildig:
caligmaya iliskin veriler anket ile ¢evrim i¢i ortamda toplanmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin %70’ 1 uzaktan egitimin etkili oldugunu ifade etmistir. Uzaktan
egitime gegmeden Once Ogretmenlerin aldiklart egitimin uzaktan egitim sirasinda ¢alismayi,

yonetmeyi ve iletisimi kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kamal ve Illiyan (2021) yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarini
ve uzaktan egitim sirasinda karsilastiklar1 sorunlari incelemislerdir. Nicel o6rneklem
arastirmas1 yontemiyle yapilan calismada Google Forms Anketleri kullanilarak 200
ogretmenden veri toplanmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin
uzaktan egitim sirasinda bazi teknik problemler yasadigi, ogrencileri smav yapma ve

degerlendirme konusunda ¢esitli zorluklarla kars1 karsiya kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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2.3. Ilgili arastirmalara dayah degerlendirmeler

Ilgili arastirmalar incelendiginde dgrencilerin, dgretmen adaylarinin ve cesitli branslarda
gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarmi Olgen bir¢ok c¢alismanin
yapildig1 gorilmektedir. Ancak TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitim algisim1 Olgen bir

calismaya alanyazinda rastlanmamustir.

Yurt i¢indeki ¢calismalarda genellikle nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi goriiliir. Bu
caligmalarda 6gretmen adaylarinin ve 0gretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilan yas,
cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, 6grenim goriilen sinif gibi ¢esitli degiskenler acisindan
incelenmistir. Arastirmalarin yapilma zamanlar1 incelendiginde uzaktan egitimle ilgili
caligmalarin genel olarak 2000’li yillarin basinda basladigr 2010 yilindan sonra siklastigi
COVID-19 pandemisi ile birlikte 2020 yilinin bagindan itibaren sayisinin oldukga arttig:
goriiliir.

Yurt disindaki ¢alismalarda genellikle nitel arastirma yontemlerinin  kullanildig
goriilmektedir. Bu ¢aligsmalarda uzaktan egitimin verimliligi, etkililigi, uzaktan egitimde
yasanan zorluklar, uzaktan egitime uyum saglama gibi problemlere cevap aranmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin ve Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin algilarin1 6lgen
caligmalar da yapilmistir. Caligmalarin yapilma zamani incelendiginde yurt i¢inde oldugu
gibi COVID-19 pandemisi ile birlikte 2020 yilinin basindan itibaren oldukca fazla

calismanin yapildigr goriiliir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi hakkinda bilgiler verilmektedir. Bu bilgiler arastirma

modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araclari ve verilerin analizi seklinde diizenlenmistir.

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu calisma karma arastirma yontemi ile hazirlanmigtir. Karma arastirma yontemi
aragtirmacinin nicel ve nitel veri setlerini toplayarak biitiinlestirdigi yaklagimdir. Bu yontem,
arastirma problemini daha iyi anlamak igin nitel veya nicel yontemden sadece birinin
kullanilmasindan daha avantajlidir (Creswell, 2014, cev. 2021). Calismada karma yontem
desenlerinden ¢esitleme deseni kullanilmistir. Bu desende nitel ve nicel yontemlerin biri
digerine gore daha agirlikli degildir. Her iki yontem de esit bir sekilde kullanilir. Cesitleme
deseninde veriler birlikte veya ayr1 ayr1 analiz edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu

caligmada veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

3.2. Nicel yontem evren ve érneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda MEB’e bagli ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan TDE 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evrenden basit
olasilikli (rastgele) ornekleme yontemi ile 438 Ogretmen secilmistir. Basit olasilikli
(rastgele) ornekleme evrenden arastirmaya katilimcilarin 6rneklemeye rastgele yontemle
secildigi 6rneklem tiiriine denir (Ekiz, 2020, s.114). Bu baglamda arastirmanin 6rneklemini
MEB’e bagli ortaggretim kurumlarinda gorev yapmakta olan 438 TDE 0Ogretmeni

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ile ilgili daha detayli bilgi sunmak amaciyla 6rneklemde yer alan

Ogretmenlerin bilgilerine iliskin yapilan betimsel istatistikler Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Bilgilerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken / Alt Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 288 65,8
Erkek 150 34,2
Yas Gruplart
20-25 17 3,9
26-30 28 6,4
31-35 76 17,4
36-40 85 19,4
41-45 114 26,0
46-50 58 13,2
51-55 43 9,8
56 ve Usti 17 3,9
Egitim Durumu
Lisans 299 68,3
Yiiksek Lisans 135 30,8
Doktora 4 0,9

Gorev Stiresi
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1-5yil 55 12,6
6-10 y1l 82 18,7
11-15 yil 67 15,3
16-20 yil 51 11,6
21-25 yl 106 24,2
26-30 y1l 39 8,9
31 yil ve iistii 38 8,7
Uzaktan Egitimde Ders Verme
Evet 410 93,6
Hayir 28 6,4
Ogrenci Olarak Uzaktan Egitim Programinda Ders
Alma
Evet 207 47,3
Hayir 231 52,7

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde arastirmaya katilanlarin

%65,8’in1 kadin, %34,2’sini erkek O0gretmenler olusturmaktadir. Yas gruplart acisindan

incelendiginde 20-25 yas grubunda olan O6gretmenler %3,9, 26-30 yas grubunda olan

ogretmenler %6,4, 31-35 yas grubunda olan 6gretmenler %14,4, 36-40 yas grubunda olan

ogretmenler %19,4 41-45 yas grubunda olan 6gretmenler %26, 46-50 yas grubunda olan

ogretmenler %13,2, 51-55 yas grubunda olan 6gretmenler %9,8, ve 56 yas iistii olan

ogretmenler %3,9 oraninda oldugu goriiliir. Egitim durumlar1 agisindan incelendiginde

Ogretmenlerin %68,3’ lisans, %30,8’inin yiiksek lisans, %0,9’unun doktora mezunu oldugu

goriiliir. Gorev siireleri degiskeni agisindan incelendiginde %12,6’sinin 1-5 yil, %19,7’sinin

6-10 yil, %15,8’inin 11-15 y1l, %11,6’sinin 16-20 y1l %24,2’sinin 21-25 yil, %8,9’unun 26-
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30 yil, %8,7’sinin 31 yil {stli gorev yaptigi goriiliir. Uzaktan egitimde ders verme
degiskenine gore incelendiginde %93,6’sinin uzaktan egitimde ders verdigi, %6,4’iinlin
uzaktan egitimde ders vermedigi goriiliir. Ogrenci olarak uzaktan egitim programinda ders
alma degiskenine gore incelendiginde %47,3’iinilin ders aldig1 %52,7 sinin ders almadig:

goriiliir.

3.3. Nitel yontem ¢alisma grubu

Nitel yontem ¢alisma grubu, nicel veri toplama stirecine katilan 438 6gretmen arasindan yas,
kidem, egitim durumu, gorev siiresi degiskenleri dikkate alinarak amacgsal Grnekleme
yoluyla segilen 41 6gretmenden olusmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi gesitli durumlarda
ayrintili inceleme yapmak ve belirli niteliklere sahip olan 6zel durumlar1 arastirmak i¢in
kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020) Bu baglamda nitel
aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagl ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan ¢alismanin nicel veri toplama siirecine katilmig 41 TDE

Ogretmeni olusturmaktadir.

3.4. Veri toplama araglari ve veri toplama siiregleri

Arastirmada veri toplama araci olarak Gok (2011) tarafindan gelistirilen “UEAQO” ve
arastirmaci tarafindan alan uzmanlarindan faydalanilarak olusturulan yari yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmigtir. Ek 1 ve EK 2’ de arastirmada kullanilan veri toplama araglari

verilmistir.

Gok (2011) tarafindan gelistirilen “UEAQO” temel bakisa iliskin algi, kaynaklara erisim,
egitim Ogretim planlama olmak iizere 3 faktorden ve 21 maddeden olusur. Bu maddeler
temel bakisa iligkin alg1 10, kaynaklara erisim 6, egitim 6gretim planlama 5 madde seklinde
dagilmistir. Olgekteki her madde puanlanarak faktorlere iliskin algi ortalamalar:
hesaplanmigtir. Faktorleri olusturan madde sayisinin 1 ve 5 kati aliarak olgekten elde
edilebilecek en yiiksek ve en diisiik puanlar hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore 6lgegin
genelinden alinabilecek en diisiik puan 21 en yiiksek puan 105°tir. 21-49 aras1 puan diigiik
alg1 diizeyini, 49,01-77 aras1 puan orta algi diizeyini 77,01- 105 aras1 puan yiiksek algi
diizeyini gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis1 0,91 olarak hesaplanmstr.
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Mevcut arastirmada Olgek faktorleri ve Olgegin tamamina iligkin giivenirlik i¢ tutarlilik
katsayist hesaplanarak belirlenmistir. Buna gére Cronbach Alfa katsayisi temel bakisa iliskin
algi i¢in 0,91, kaynaklara erisim i¢in 0,78, egitim 0gretim planlama i¢in 0,55 ve Olgegin
tamamu i¢in ise 0,87 olarak hesap edilmistir. Psikolojik 6zellikleri 6l¢en 6lgme araclari igin
giivenirligin 0,70 iizerinde hesap edilmesini 6lgme aracindan elde edilen puanlarin
giivenirligi icin yeterli diizeydedir (Biiyiikoztiirk, 2021). Buna dayanarak calisma

kapsaminda elde edilen puanlarin yeterli diizeyde oldugu belirtilebilir.

Calismada kullanilan diger bir veri toplama araci ise yar1 yapilandirilmig goériisme formudur.
Aragtirmaci tarafindan alan uzmanlarina danisilarak olusturulan goriisme formu baslangicta
on soru seklinde diizenlenmistir. Caligma grubuna dahil edilmeyen ii¢ 6gretmen ile pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda alan uzmanlari
ile tekrar degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda iki soru goriisme
formundan ¢ikarilmisg, sorularin bazilarinda ¢esitli diizenlemeler yapilarak forma son sekli

verilmigtir.

Aragtirmanin nicel verileri 2020-2021 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagli ortadgretim
kurumlarinda TDE bransinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerden “Google Forms”

uygulamasi araciliiyla ¢gevrim i¢i ortamda toplanmustir.

Arastirmanin nitel verileri ise nicel arastirmaya katilan 6gretmenler arsindan demografik
degiskenler dikkate alinarak secilen Ogretmenlerden toplanmustir. Nitel veri toplama
stirecinde yapilan goriismelerin oncelikle yiiz yiize olmasina dikkat edilmistir. Yiiz ylize
goriisme yapmanin zor oldugu durumlarda “Zoom” ve “Google Meet” uygulamalar

kullanilarak ¢evrim i¢i ortamda goriismeler yapilmastir.

Nitel ve Nicel verilerin toplanmasinda goniilliiliik esas alinmistir. Ayrica her iki aragtirmada

gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama siireci baglatilmistir.

3.5. Nicel verilerin analizi

Veri analiz siireci Oncesinde 442 6gretmene ait veriler kayip veri, dikkatsiz cevaplama
acisindan kontrol edilmistir. Buna ek olarak verilerde u¢ deger bulunma durumu da test
edilmistir. Veri seti igerisinde 1 0gretmene ait verinin dikkatsiz olarak cevaplandigi, 3

Ogretmene ait verinin ise u¢ deger oldugu goriilmiis ve toplam 4 veri c¢ikartilmistir. Bu
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islemlerden sonra kalan 438 6gretmene ait veri ile veri analizi siireci gergeklestirilmistir.
Caligmadaki veri analizleri sosyal bilimler i¢in kullanilan bir istatistik paket programi ile

gergeklestirilmistir. Calismadaki istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak 0,05 alinmustir.

Veri analizi asamasinda birinci alt problem kapsaminda TDE 6gretmenlerinin uzaktan
egitime karsi algilarini belirlemek amaciyla minimum-maksimum, aritmetik ortalama,

standart sapma, mod ve medyan ve degerleri hesaplanmustir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminden yedinci alt problemine kadar olan problemlerde ise
ortalama karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Bu testlerin parametrik hallerinin
kullanilabilmesi i¢in saglanmasi gereken varsayimlar bulunmaktadir. Bu varsayimlardan biri
normallik varsayimi olup ortalama karsilastirilacak her bir kategoride normal dagilimin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu g¢alisma kapsaminda da normallik varsayimi gorsel ve
istatistiki yontemlerle incelenmistir. Gorsel yontem kapsaminda her bir alt grubun histogram
dagilimi ile incelenirken istatistiksel yontem kapsaminda carpiklik ve basiklik katsayilari,
carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart hatalarina boliinmesi ile elde edilen z degeri ve
Shapiro Wilk normallik testi ile incelenebilmistir. Normallik varsayiminin karsilanabilmesi
icin carpiklik ve basiklik katsayilarini -2 ile +2 arasinda deger almasi (Howitt ve Cramer,
2011); carpiklik ve basiklik ile onlara ait standart hata katsayilarina bagli olarak hesaplanan
z degerinin 50’den kii¢iik gruplarda +1.96 ile-1.96 ve 50 ile 300 arasindaki gruplarda-3.29
ile +3.29 arasinda olmasi (Kim, 2013) ve normallik testlerinin ise istatistiksel olarak anlaml1
olmayan sonug¢ (p> 0,05) vermesi (Biiyiikoztiirk, 2021) beklenmektedir. Bu ¢aligmaya ait
verilerin alt kategorilere ait carpiklik, basiklik katsayilari, z degerleri ve normallik testi

sonuglart Ek 5°te sunulmustur.

Ek 5’teki normallik sonuglari incelendiginde alt kategorilerin bazilarinda normallik
testlerinin istatistiki olarak anlamli sonug verdigi (p <0,05) buna karsin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri ile z degerlerinin yukarida belirtilen sinirlar i¢inde yer aldig1 ve grafiksel inceleme
sonucunda da normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bundan dolayr parametrik
karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Arastirmanin ikinci, dordiincii, altinct ve yedinci
alt problemlerinde karsilastirilacak grup sayist iki oldugundan bagimsiz gruplar t testi;
liciincii, besinci ve sekizinci alt problemlerde karsilastirilacak grup sayisi ikiden fazla
oldugundan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanmilmistir (Biiyiikoztiirk, 2021).
Aragtirmanin dordiincii alt probleminde egitim durumu lisans, yliksek lisans ve doktora
olmak {lizere li¢ alt kategoriden olusmasina karsin doktora kategorisinde yalnizca 4

Ogretmene ait veri oldugundan yiiksek lisans ve doktora kategorisi birlestirilerek lisanstistii
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olarak ele alinmis ve iki alt kategori olarak degerlendirilmis ve bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir. ANOVA analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli sonug¢ ¢ikan durumlar
icin farklilasmanin hangi kategoriler arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla ¢oklu

karsilastirma testleri uygulanmustir.

3.6. Nitel verilerin analizi

Verilerin analizine baslamadan once 45 6gretmene ait veriler dikkatsiz cevaplama agisindan
kontrol edilmistir. 3 6gretmenin sorularin bazilarina veya hepsine evet, hayir gibi ¢ok kisa
cevaplar verdigi tespit edilmistir. Ayrica 1 6gretmenin her soruya benzer nitelikte cevaplar
verdigi goriilmiistiir. Bu cevaplar arastirmaciya derinlemesine inceleme yapma imkani
vermediginden calismanin veri havuzundan ¢ikarilmistir. Veriler analiz edilirken geriye

kalan 41 6gretmenin cevaplari esas alinmustir.

Nitel veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz tekniginde
veri toplama araglarinda bulunan sorular esas almarak analiz yapilir. Oncelikle soru ya da
konular baslik haline getirilir, daha sonra dogrudan alintilar yapilarak analiz yapilir. Bu
analiz teknigi dogrudan bir konunun agiklanmasini amaglar (Ekiz, 2020). Veriler analiz
edilirken Oncelikle Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar karsilastirmali olarak
incelenmigtir. Benzer ve farkli cevaplar kategorize edilmistir. Ayn1 kategoride olan cevaplar
tekrar incelenmis ve bu cevaplara iligkin kodlar olusturulmustur. Son olarak kategori ve
kodlarin siniflanmasinin yer aldigi tablolar olusturulmus ve kategorilere iliskin frekanslar
gosterilmistir. Tablolarin altindan 6gretmen goriislerinden yapilan birebir alintilardan

orneklere yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde toplanan verilerin analizinden elde edilen sonuglar tablolar kullanilarak

sunulmustur.

4.1. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Bu problemde “TDE o&gretmenlerinin uzaktan egitime karst algilart ne diizeydedir?”

sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda betimsel istatistikler hesaplanmis ve buna iliskin

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Kars1 Algi Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Min. Maks. X S.s. Mod Medyan
Temel Bakisa Iliskin 10,00 50,00 24,60 7,98 26,00 25,00
Algi
Kaynaklara Erigim 6,00 30,00 16,55 4,69 18,00 16,00
Egitim Ogretim 6,00 25,00 17,22 3,02 17,00 17,00
Planlama
Uzaktan Egitim Alg1 30,00 93,00 58,37 12,06 58,00 58,00

Tablo 2’ye gore TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algi faktor ve dlgek toplam

puana ait aritmetik ortalamalar incelendiginde temel bakisa iliskin algi ig¢in 24,60

(S.s.=7,98), kaynaklara erisim i¢in 16,55 (S.s.=4,69), egitim 6gretim planlama i¢in 17,22
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(S.5.=3,02) ve uzaktan egitim algist i¢in 58,37 (S.s.=12,06) oldugu goriilmektedir. Gok
(2011) tarafindan belirtilen kesme puanlar1 dikkate alindiginda tiim faktorler ve uzaktan

egitime iligkin algi i¢in 6gretmenlerin diizeyinin orta diizeyde oldugu belirtilebilir.

4.2. Alt problemlere iliskin bulgular

4.2.1. Cinsiyetlere gore TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilarina iliskin

bulgular

“Arastirmanin bu alt probleminde cinsiyetlere géore TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime
kars1 algilar1 nasildir? sorusuna yanit aranmistir.” Bu kapsamda ortaya cikan t testi

sonuclarina iliskin bulgular Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Kars: Algi Diizeylerinin Cinsiyete Gore t Testi

Sonuglar

Degisken Cinsiyet N X t S.d. p

Temel Bakisa Iliskin AlgiKadm 288 24,86 0,951 436 0,342
Erkek 150 24,10

Kaynaklara Erigim Kadin 288 16,62 0,447 436 0,655
Erkek 150 16,41

Egitim Ogretim Kadm 288 17,28 0,651 436 0,516

Planlama
Erkek 150 17,09

Uzaktan Egitim Algt Kadmn 288 58,77 0,967 436 0,334
Erkek 150 57,59

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
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Tablo 3 incelendiginde kadin &gretmenlerin aritmetik ortalamasimin tiim faktorlerde ve
uzaktan egitim algi puanlan i¢in erkek meslektaglarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda cinsiyete gore temel bakisa iliskin algi (twass) =
0,951; p > 0,05), kaynaklara erisim (twses) = 0,447; p > 0,05), egitim d6gretim planlama (t3s)
= 0,651; p > 0,05) faktor ve uzaktan algi (tuss) = 0,967; p > 0,05) puanlarinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamastir.

4.2.2. Yas gruplarina gore TDE 68retmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina iliskin

bulgular

Bu problemde “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karst algilart yas gruplarina gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna yamit aranmistir. Bu kapsamda oOncelikle alt
kategorilere iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis ve buna iliskin bulgular Tablo 4’te

verilmigtir

Tablo 4

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Yas Gruplarina Gére

Betimsel Istatistikleri

Yas Gruplari N X Standart Sapma
Temel Bakisa Iliskin Algt 20-25 17 25,29 10,24

26-30 28 23,54 7,71

31-35 76 25,17 7,68

36-40 85 24,05 747

41-45 114 23,96 8,15

46-50 58 23,36 7,99

51-55 43 25,98 741

56 ve iistil 17 31,00 7,89
Kaynaklara Erisim 20-25 17 18,88 5,57
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26-30 28 15,29 5,61

31-35 76 16,63 4,89
36-40 85 16,72 4,21
41-45 114 16,25 4,49
46-50 58 16,48 4,85
51-55 43 16,44 4,65
56 ve tistii 17 17,47 4,45
Egitim Ogretim Planlama 20-25 17 17,06 4,22
26-30 28 16,57 3,24
31-35 76 17,57 3,07
36-40 85 17,04 3,04
41-45 114 17,18 2,74
46-50 58 17,31 3,22
51-55 43 17,05 2,96
56 ve iistii 17 18,18 2,32
Uzaktan Egitim Alg1 20-25 17 61,24 16,88
26-30 28 55,39 13,23
31-35 76 59,37 11,84
36-40 85 57,80 10,68
41-45 114 57,39 12,10
46-50 58 57,16 12,12
51-55 43 59,47 11,11
56 ve lstil 17 66,65 11,59

Tablo 4’¢ gore aritmetik ortalamalar incelendiginde temel bakisa iliskin algi ilgi i¢in en

yiiksek ortalama 56 yas ve iistii kategorisinde iken en diisiik 46-50 yas arasinda olanlardadir.
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Kaynaklara erigim faktorii i¢in en yiiksek ortalama 20-25 yas kategorisinde iken en diislik
26-30 yas kategorisindedir. Egitim 6gretim faktorii i¢in en yiiksek ortalama 56 ve {istii yas
kategorisinde iken en diisiik 26-30 yas kategorisindedir. Son olarak uzaktan egitim algi puani
i¢cin en yliksek ortalama yine 56 yas ve iizerinde goriiliirken en diislik ortalama yine 26-30

yas kategorisinde olanlardadir.

Yas gruplari arasindaki istatistiksel farklilik olup olmadigini incelemek i¢in ANOVA testi

yapilmis ve bu teste iliskin bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Yas Gruplarina Gére
ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler Kareler
S.d. F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Temel Gruplararast  1004,641 7 143,520 2,299 0,026* 56 ve isti > 36-40,
Bakisa 41-45, 46-50
fliskin Alg1 Grupici 26846,236 430 62,433
Toplam 27850,877 437
Kaynaklara  Gruplararas1 165,255 7 23,608 1,072 0,380 -
Erisim
Grupici 9467,332 430 22,017
Toplam 9632,587 437
Egitim Gruplararast 41,749 7 5,964 0,650 0,714 -
Ogretim
Planlama Grupigi 3944,646 430 9,174
Toplam 3986,395 437

Uzaktan Gruplararast  1903,330 7 271,904 1,896 0,069 -

Egitim Algi
Grupigci 61650,223 430 143,373

Toplam 63553,5563 437

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.
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Tablo 5 incelendiginde yas gruplarina gore kaynaklara erisim (F(7.430) = 1,072; p > 0,05),
egitim 6gretim planlama (F(7430) = 0,652; p > 0,05) faktor ve uzaktan egitim alg1 (F(7,430) =
1,896; p > 0,05) puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmazken, temel bakisa
iliskin algt (F(7,430) = 2,299; p < 0,05) faktdr puaninda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. Coklu karsilastirma testi sonucunda farklilasmanin 56 ve iistii yas grubu (X =
31,00) ile 36-40 (X = 24,05), 41-45 (X = 23,96) ve 46-50 (X = 23,36) yas arasinda oldugu
gorilmistiir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu farklilasma 36-40, 41-45, ve 46-50

yas gruplarina kars1 56 ve iistii yas grubu lehinedir.

4.2.3. Egitim durumlarina gére TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina

iliskin bulgular

Bu problemde “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilar1 egitim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda bagimsiz gruplar i¢in

t testi yapilmig ve bu teste iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Egitim Durumuna Gore t

Testi Sonuclart

Degisken Egitim Durumu N X t S.d. p
Temel Bakisa Hiskin AlgiLisans 299 24,56 -0,183 436 0,855
Lisanstistii 139 24,71
Kaynaklara Erisim Lisans 299 16,59 0,322 314,687 0,748
Lisansiisti 139 16,45
Egitim Ogretim Lisans 299 17,24 0,209 436 0,835
Planlama
Lisansiistii 139 17,17
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Uzaktan Egitim Alg Lisans 299 58,38 0,053 324,002 0,958

Lisansiisti 139 58,32

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 6 incelendiginde yalnizca temel bakisa iliskin algi faktorii disindaki faktorler ve
uzaktan egitim algi puanlar i¢in lisans mezunu Ogretmenlerin aritmetik ortalamasinin
lisansiistli mezunu 6gretmenlerden ¢ok az da olsa yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda egitim durumuna gore temel bakisa iliskin alg1 (t(s3e) = -
0,183; p > 0,05), kaynaklara erisim (t;314,687) = 0,322; p > 0,05), egitim &gretim planlama
(tuss) = 0,209; p > 0,05) faktor ve uzaktan algt (t@24,002) = 0,053; p > 0,05) puanlarinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir.

4.2.4. Goreyv siiresine gore TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina iliskin

bulgular

Bu problemde “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar1 gorev siiresine gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmustir. Bu kapsamda oOncelikle alt
kategorilere iligkin betimsel istatistikler hesaplanmis ve buna iliskin bulgular Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Gérev Siiresi Gruplarina

Gore Betimsel Istatistikleri

Gorev Siiresi Grup N X Standart Sapma
Temel Bakisa Iliskin Alg1  1-5 y1l 55 25,11 9,35

6-10 yil 82 23,32 7,64

11-15 yil 67 24,10 6,97
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16-20 y1l 51 25,20 8,58
21-25y1l 106 24,01 7,97
26-30 y1l 39 26,46 7,82
31 yil ve {istii 38 26,47 7,43
Kaynaklara Erigim 1-5y1l 55 16,65 5,69
6-10 y1l 82 15,94 4,34
11-15 yil 67 17,00 4,66
16-20 y1l 51 16,86 5,15
21-25 y1l 106 16,56 4,19
26-30 y1l 39 15,72 4,93
31 yil ve {istii 38 17,29 4,47
Egitim Ogretim Planlama  1-5 yil 55 17,07 3,64
6-10 y1l 82 17,00 2,98
11-15 yul 67 17,28 3,04
16-20 y1l 51 17,45 2,69
21-25 y1l 106 17,27 2,97
26-30 y1l 39 17,21 3,26
31 yil ve {isti 38 17,32 2,56
Uzaktan Egitim Algi 1-5y1l 55 58,84 15,38
6-10 y1l 82 56,26 11,00
11-15 yil 67 58,39 10,77
16-20 yil 51 59,51 12,90
21-25 y1l 106 57,84 11,72
26-30 y1l 39 59,38 12,04
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31 y1l ve iistii 38 61,08 10,77

Tablo 7’ye gore aritmetik ortalamalar incelendiginde temel bakisa iliskin algi ilgi i¢in en
yiiksek ortalama gorev siiresi 31 yil ve iistii kategorisinde iken en diisiik 6-10 y1l arasinda
olanlardadir. Kaynaklara erigim faktorii i¢in en yiiksek ortalama gorev siiresi 31 yil ve iistii
kategorisinde iken en diisiik 26-30 yi1l kategorisindedir. EZitim 6gretim faktorii icin en
yiiksek ortalama 16-20 yi1l gorev siiresi kategorisinde iken en diisik 6-10 yil
kategorisindedir. Son olarak uzaktan egitim algi puani i¢in en yiiksek ortalama 31 yil ve

tizerinde gorev siiresinde goriiliirken en diisiik ortalama 6-10 y1l kategorisinde olanlardadir.

Gorev siiresi gruplar1 arasindaki istatistiksel farklilik olup olmadigimi incelemek igin

ANOVA testi yapilmis ve bu teste iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Gorev Siiresi Gruplarina
Gore ANOVA Testi Sonuglart

Varyans Kareler Kareler
S.d. p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamas1
Temel Gruplararas1 489,311 6 81,552 1,285 0,263 -
Bakisa
: ici 27361,566 431 63,484
iliskin Algr O UPIS!
Toplam 27850,877 437

Kaynaklara Gruplararast 97,542 6 16,257 0,735 0,622

Erisim
Grupigi 9535,044 431 22,123
Toplam 9632,587 437
Gruplararas1 8,811 6 1,468 0,159 0,987 -
Grupigi 3977,584 431 9,229
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Egitim Toplam 3986,395 437

Ogretim

Planlama

Uzaktan Gruplararas1 793,480 6 132,247 0,908 0,489 -
Egitim

Grupigi 62760,072 431 145,615

Algi

Toplam 63553,553 437

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 8 incelendiginde gorev siiresine gore temel bakisa iliskin algi (F 431 = 1,285; p >
0,05), kaynaklara erisim (F431)= 0,735; p > 0,05), egitim 6gretim planlama (F 431)= 0,159;
p > 0,05) faktdr ve uzaktan algt (F431) = 0,908; p > 0,05) puanlarinda istatistiksel olarak

anlaml farklilik bulunmamaistir.

4.2.5. Uzaktan egitimde ders verme durumuna gore TDE o6gretmenlerinin uzaktan

egitime karsi algilarina iliskin bulgular

Bu problemde “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilar1 uzaktan egitimde ders
verme durumuna gore farklilik géstermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda

bagimsiz gruplar igin t testi yapilmis ve bu teste iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Uzaktan Egitimde Egitim

Verme Durumuna Goére t Testi Sonuclar

Degisken Egitim Verme N X t S.d. p
Temel Bakisa iliskin Evet 410 24,26 -2,678 29,029  0,012*
Algi

Hayir 28 29,64
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Kaynaklara Erisim  Evet 410 16,35 -2,624 29,198 0,014*

Hayir 28 19,36
Egitim Ogretim Evet 410 17,22 0,159 29,270 0,874
Planlama
Hayir 28 17,11
Uzaktan Egitim Algi1 Evet 410 57,84 -2,527 28,694  0,017*
Hayir 28 66,11

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 9 incelendiginde egitim Ogretim planlama faktorii disindaki faktorler ve uzaktan
egitim alg1 puanlari igin uzaktan egitimde ders vermeyen Ogretmenlerin aritmetik
ortalamasinin uzaktan egitim veren meslektaslarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda uzaktan egitimde ders verme durumuna gore egitim
ogretim planlama (te270) = 0,159; p > 0,05) faktor puaninda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmazken, temel bakisa iliskin algi (t(20,029)= -2,678; p <0,05), kaynaklara erigim
(to,108) = -2,624; p < 0,05) faktor ve uzaktan algi (tese9s) = -2,527; p < 0,05) puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmustur. Istatistiksel olarak farklilasma durumu
aritmetik ortalamalara bakilarak incelendiginde farklilasmanin uzaktan egitimde ders

vermeyen dgretmenler lehine oldugu belirlenmistir.

4.2.6. Ogrenciyken uzaktan egitimde ders alma durumuna gére TDE 6gretmenlerinin

uzaktan egitime kars1 algilarina iliskin bulgular

Bu problemde “TDE &gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilart 6grenci iken uzaktan
egitimde ders alma durumuna gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Bu kapsamda bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilmis ve bu teste iligkin bulgular Tablo 10°da

verilmistir.
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Tablo 10

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Uzaktan Egitimde Alma

Durumuna Goére t Testi Sonucglar

Degisken Egitim Alma N X t S.d. p
Temel Bakisa iliskin Evet 207 26,51 4,846 436 0,000*
Algi
Hayir 231 22,90
Kaynaklara Erisim  Evet 207 17,62 4,594 409,639 0,000*
Hayir 231 15,58
Egitim Ogretim Evet 207 17,25 0,225 436 0,822
Planlama
Hayir 231 17,19
Uzaktan Egitim Algi Evet 207 61,38 5,025 393,476 0,000*
Hayir 231 55,67

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardar.

Tablo 10 incelendiginde uzaktan egitimde ders alan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasinin
tim faktorlerde ve wuzaktan egitim algi puanlart i¢in uzaktan egitim almayan
meslektaglarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda
uzaktan egitimde ders alma durumuna gore egitim 6gretim planlama (tss) = 0,225; p > 0,05)
faktor puaninda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmazken, temel bakisa iligkin algi
(tase) = 4,846; p < 0,05), kaynaklara erisim (t(09,636) = 4,594; p < 0,05) faktdr ve uzaktan algi
(ta93.476) = 5,025; p < 0,05) puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Istatistiksel olarak farklilasma durumu aritmetik ortalamalara bakilarak incelendiginde

farklilasmanin uzaktan egitim alan 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir.
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4.2.7. Uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik seviyelerine gore TDE o6gretmenlerinin

uzaktan egitime karsi algilarina iliskin bulgular

Bu problemde “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilar1 uzaktan egitimde bilgi

ve yeterlik seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu

kapsamda oncelikle alt kategorilere iligkin betimsel istatistikler hesaplanmig ve buna iligkin

bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Algi Diizeylerinin Uzaktan Egitimde Bilgi ve

Yeterlik Seviyelerine Gore Betimsel Istatistikleri

UE Bilgi ve Yeterlik N X Standart Sapma
Temel Bakisa Iliskin Alg1  Diisiik 21 17,90 5,72
Orta 226 24,25 7,76
Yiiksek 191 25,76 8,09
Kaynaklara Erisim Diisiik 21 15,95 4,25
Orta 226 16,30 4,75
Yiiksek 191 16,90 4,68
Egitim Ogretim Planlama  Diisiik 21 16,95 3,09
Orta 226 17,05 3,08
Yiiksek 191 17,44 2,95
Uzaktan Egitim Algi Diisiik 21 50,81 9,90
Orta 226 57,60 11,86
Yiiksek 191 60,10 12,15
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Tablo 11’e gore tiim faktdr ve uzaktan algi puanlar i¢in uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik
seviyeleri yiiksekten diisiige dogru ilerledikge ilgili puan ortalamalar1 azalmaktadir. Uzaktan
egitim algisi i¢in en yliksek ortalama uzaktan egitim bilgi ve yeterlik diizeyi yliksek olan
kategoride iken en diisiik ortalama kendi bilgi ve yeterliklerinin diisiik olarak kategoride yer

alan 0gretmenlerdedir.

Uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik seviyeleri arasindaki istatistiksel farklilik olup olmadiginm

incelemek i¢in ANOVA testi yapilmis ve bu teste iligkin bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

TDE Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Kars1 Algi Diizeylerinin Uzaktan Egitimde Bilgi ve
Yeterlik Seviyelerine Gore ANOVA Testi Sonuglar

Varyans Kareler Kareler
S.d. F p Fark

Kaynagi Toplami Ortalamasi
Temel Gruplararast  1226.022 2 613.011 10.015 0.000* Yiiksek, Orta >
Bakisa Diisiik
fliskin Alg1 Grupigi 26624.855 435 61.207

Toplam 27850.877 437
Kaynaklara  Gruplararas1  44.985 2 22.492 1.021 0.361 -
Erisim

Grupigi 9587.602 435 22.040

Toplam 9632.587 437
Egitim Gruplararast  17.022 2 8.511 0933 0394 -
Ogretim
Planlama Grupigi 3969.373 435 9.125

Toplam 3986.395 437
Uzaktan Gruplararast  1905.045 2 952.523 6.721  0.001* Yiksek, Orta >
Egitim Algi Diisiik

Grupigi 61648.507 435 141.721

Toplam 63553.553 437

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardur.
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Tablo 12 incelendiginde uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik seviyelerine gore kaynaklara
erisim (F (2,435 = 1,021; p> 0,05) ve egitim 6gretim planlama (F (2,435) = 0,933; p> 0,05) faktor
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmazken, temel bakisa iliskin alg1 (F
@435 = 10,015; p <0,05) faktér ve uzaktan algt (F (2435 = 6,721; p <0,05) puaninda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Coklu karsilastirma testi sonucunda temel
bakisa iliskin alg1 faktor puanindaki farklilasmanin diisiik seviye (X = 17,90) ile orta (X =
24,02) ve yiksek (X = 25,76) arasmnda oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde temel bakisa iligkin alg1 faktdr puanlarindaki farklilagsma diisiik seviyeye
kars1 orta ve yiiksek seviye grubu lehinedir. Uzaktan egitim algi puanindaki farklilagmanin
ise ayn1 sekilde diisiik seviye (X =50,81) ile orta (X = 57,60) ve yiiksek (X = 60,10) arasinda
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde uzaktan egitim algi puanlarindaki

farklilagma diisiik seviyeye karsi orta ve yliksek seviye grubu lehinedir.

4.2.8. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanim acisindan bilgisayar, tablet, akill
tahta, grafik vb. ekipmanlardan yeterli derecede yararlanilip yararlanilmadig ile ilgili

goriislere iliskin bulgular

Bu problemde “Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi agisindan bilgisayar, tablet,
akilli tahta, grafik tablet vb. ekipmanlardan yeterli seviyede yararlanabildiginizi diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evetse neden yeterli oldugunu, hayirsa nasil gelistirilmesi gerektigini
aciklayiniz.” sorusuna yamt aranmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin bulgular

Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Uzaktan Egitim Siirecinde Teknoloji Kullanimi A¢isindan Bilgisayar, Tablet, Akilli Tahta,
Grafik vb. Ekipmanlardan Yeterli Derecede Yararlanilip Yararlanilmadigu ile Ilgili

Goriisler

Kategoriler Kodlar n
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Evet, yararlandim. Daha once Ogrenilenlerin etkisi (012, 013, 014, 9
015, 016, 017, 025, 027, 033)

Mevcut dijital igeriklerden faydalanma (O3, 07, 9
08, 011, 020, 021, 022, 032, 039)

Siireg igerisinde gergeklesen bireysel 6grenmelerin 5

etkisi (01, 02, 03, 029, 037)

Daha 6nce alian egitimlerin etkisi (010) 1
Hayur, Ihtiya¢ duyulan hizmet ici egitimlerin verilmemesi 7
yararlanmadim. (02, 04, 09, 015, 031, 038, 040)

Teknolojik imkanlarm yetersiz olmast (018, 019, 6

024, 028, 036, 041)

Ihtiyag duyulan dijital igeriklerin saglanmamasi 1

(05)

Universitede uzaktan egitim ile ilgili derslerin 1

olmamasi (09)

Bazi dgretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemigtir.

Tablo 13’ te uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi agisindan bilgisayar, tablet, akilli
tahta, grafik vb. ekipmanlardan yeterli derecede yararlanilip yararlanilmadig: ile ilgili
goriiglere iliskin bulgular “evet” ve “hayir” temalar ¢er¢evesinde incelenmistir. Buna gore
evet diyen Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde cogunlugunun (f=9) daha Once
Ogrenilenlerin etkisi ve mevcut dijital iceriklerden yararlanma seklinde cevap verdigi
goriiliir. 5 6gretmen siireg icerisinde gergeklesen bireysel 6grenmelerin etkisi, 1 6gretmen

ise daha once alinan egitimlerin etkisi seklinde goriis belirtmistir.

Hayir diyen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde en ¢ok (f=7) ihtiya¢ duyulan hizmet i¢i
egitimlerin verilmemesi ve (f=5) teknolojik imkanlarin yetersiz olmasi seklinde cevap

verdigi goriiliir. Bir 6gretmen ihtiya¢ duyulan dijital iceriklerin saglanmamasi ve yine bir
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Ogretmen ise Universitede uzaktan egitim ile ilgili derslerin olmamasi seklinde goris
belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi 6rnekler asagida

verilmistir.
“Evet, konulari aktarabilecek kadar sisteme hdkim oldugumu diisiiniiyorum.” 012

“Evet yararlanabildim. Geligen teknolojiyle birlikte z- kitap uygulamalarindan faydalanarak

’

derslerimi isledim. Cok sayida kitaba ulasma imkdnmim oldugu icin ders icerigini zenginlestirdim.’
03

“Diistinmiiyorum. Ciinkii bilgisayar ve programlarla ilgili yeterli bilgiye sahip degilim. Bilgisayar
programlart ve kullammu ile ilgili seminerlerin, kurslarin, hizmet i¢i egitimlerin daha yaygin bir

sekilde yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” 02

4.2.9. TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin olumlu ve olumsuz yanlariyla ilgili

goriislere iliskin bulgular

Bu problemde “TDE egitiminin uzaktan egitimle verilmesinin sizce olumlu ve olumsuz
yanlar1 nelerdir? Gerekgeleriyle agiklaymiz.” Sorusuna yanit aranmustir. Ogretmenlerin

verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 14 ve 15’te yer almaktadir.

Tablo 14

TDE Dersinin Uzaktan Egitimle Verilmesinin Olumlu Yanlariyla Ilgili Gériislere Iliskin

Bulgular
Kategoriler Kodlar n
Olumlu yanlar1 Gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma 20

imkaninin daha genis olmasi1 (01, 02, 03, 07, 08,
010, 011, 012, 014, 017, 018, 019, 021, 022,
025, 026, 027, 033, 034, 040)

Daha fazla soru ¢dzme imkani olmas1 (02, O9, 9

012, 016, 020, 024, 030, 036, 038)
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Derslere sadece istekli dgrencilerin katilmast (O1, 6

06,015, 024, 031, 032)

Zaman ve mekan bakimindan esnek olmasi1 (04, 4
05, 013, 035)

Zamanin daha verimli kullanilmas1 (04, 023) 2
Dersin planli islenmesine yardimci olma (028, 2
041)

Derslerin ilgi ¢ekici olmasimi saglama (029, 039) 2
Derste istenmeyen davraniglarla karsilagilmamasi 1
(037)

Tablo 14’ te TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin olumlu yanlar ile ilgili goriislere
iliskin bulgular incelenmistir.  Ogretmenlerin cogunlukla (f=20) gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanma imkanmin daha genis olmasi, seklinde cevap verdigi
goriilmiistiir. Ayrica 9 6gretmen daha fazla soru ¢6zme imkani olmasi, 6 6gretmen derslere
sadece istekli 6grencilerin katilmast, 4 6gretmen zaman ve mekan bakimindan esnek olmasi,
2 Ogretmen zamanin daha verimli kullanilmasi, 2 6gretmen dersin planl islenmesine
yardimc1 olma, 2 dgretmen derslerin ilgi ¢ekici olmasini saglama, 1 6gretmen ise derste
istenmeyen davramslarla karsilasilmamas: seklinde cevap vermistir.  Ogretmenlerin

goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Kdgit kullanimi yerine metin ve soru yansitarak ¢ok kisa zamanda ¢ok fazla soru ¢ozdiim. Ayrica

sanal miizelere geziler diizenleyerek égrencilerin bircok farkli yer gormesini sagladim.” (02)

“Ben oldugunu diistiniiyorum. Soyut konularin somut hale getirilmesinde dijital iceriklerden

faydalanabildim. Ogrenmeye daha fazla duyu orgamni dahil edebildim”. (O3)

“Edebiyat égretmeniyim ve uzaktan egitimle ¢ozemedigim kadar soru ¢ozdiim. OSrencilere tek tek

soru ¢ozdiirebildim. Materyal cok oldugu icin teknolojinin biitiin nimetlerinden yararlandim.” (012)
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Tablo 15

TDE Dersinin Uzaktan Egitimle Verilmesinin Olumsuz Yanlari ile Ilgili Goriisler

Kategoriler Kodlar n

Olumsuz yanlar1  Ogrencilerle iletisimde zorluklarin yasanmasi (O1, O3, 20
0e, 07, 010, O11, 012, 013, 015, 017, 020, 021,
022, 023, 027, 029, 032, 033, 035, 038)

Ogrencilerin  derse katilma konusunda isteksiz 8

davranmasi (02, 05, 016, 08, 014, 018, 019, 037)

Derse katilan dgrenci sayisinin az olmasi (05, 07, OS, 7

025, 028, 029, 030)

Yazma etkinliklerinin yapilmasinda giicliik ¢ekilmesi 4
(03, 09, 010, 016)

Okuma etkinliklerinin yapilmasinda gii¢liik ¢ekilmesi 3
(010, 016, 034)

Ogrencilerde dikkat dagmikhigi goriilmesi (029, 030, 3
0O41)

Internet baglantisinda zorluklar yasanmasi (04, O5) 2
Olgme degerlendirme faaliyetlerinin yapilmasinda 2

sorunlarin yasanmasi (08, 041)

Dijital kaynaklarim yetersiz olmasi (012, 039) 2
Ogrencilerin bilgileri igsellestirememesi (024, 040) 2
Uygulama etkinliklerinin yapilamamas1 (O31) 1

Bazi ogretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam say

verilmemigtir.
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Tablo 15’ te TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin olumsuz yanlari ile ilgili goriislere
iliskin bulgular incelenmistir. Ogretmenlerin cogunlukla (f=20) 6grencilerle iletisimde
zorluklarin yasanmasi seklinde cevap verdikleri goriiliir. Diger goriisler incelendiginde 8
O0gretmenin O0grencilerin derse katilma konusunda isteksiz davranmasi, 7 6gretmenin derse
katilan 6grenci sayisinin az olmasi, 4 yazma etkinliklerinin yapilmasinda gii¢liik ¢ekilmesi,
3 Ogretmenin okuma etkinliklerinin yapilmasinda giicliik c¢ekilmesi, 3 Ogretmenin
ogrencilerde dikkat dagimikligi goriilmesi, 2 6gretmenin internet baglantisinda zorluklar
yasanmasi, 2 O6gretmenin 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin yapilmasinda sorunlarin
yaganmasi, 2 Ogretmenin dijital kaynaklarin yetersiz olmasi, 2 6gretmenin 6grencilerin
bilgileri igsellestirememesi, ve 1 Ogretmenin uygulama etkinliklerinin yapilamamasi
seklinde cevap verdigi goriiliir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan

bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Sozel ders oldugu icin anlat-gec olayi degildir. Ogrencilerin derse aktif katilimi ¢cok énemlidir.
Ancak ogrenci uzaktan soru sormaktan, cevap vermekten, yorum yapmaktan geri durmugstur. Bu
durum dersin daha sikict gegmesine neden olmugstur. Yiiz yiize oldugunda 6grencilere tek tek soz
verip diigiincelerini belirtmeleri isteniyor. Ancak uzaktan egitimde ogrenci mikrofonu agmaya bile

tenezziil etmiyor.” (02)
“Ogrencilerle dogrudan iletisim kuramamak olumsuz etkiliyor.” (038)

“Yiiz yiize egitimde daha saglikli bir iletisim olacagin diisiiniiyorum.” (020)

4.2.10. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Program’min kazammlarimi uzaktan egitme

uyarlama konusunda yasanan sikintilar ile ilgili goriislere iliskin bulgular

Bu problemde TDEOP nin kazamimlarini uzaktan egitime uyarlama konusunda sikinti
yasadiniz m1? Yasadiysaniz ne gibi sikintilar yasadiniz?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 16°da yer almaktadur.

Tablo 16

TDEOP 'nin Kazanimlarini Uzaktan Egitme Uyarlama Konusunda Yasanan Sikintilar ile

Igili Goriisler
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Kategoriler Kodlar n

Kazanimlar1 uyarlamada sikint1 yasamadim. (O5, 10

06, 07, 013, 014, 025, 031, 033, 034, 040)

Yasanan sikintilar Yazma ile ilgili kazanimlar1 uyarlamakta sikinti 11
yasadim. (03, 04, 010, 015, 016, 020, 022,
026, 028, 038, 039)

Sozli iletisim kazanimlarmi uyarlamakta sikinti 9
yasadim (09, O11, 012, 017, 019, 020, 021,

026, 032)

Dil bilgisi kazanimlarmi uyarlamakta sikinti 5

yasadim. (08, 016, 017, 024, 030)

Okuma kazanimlarint  uyarlamakta  sikinti 4

yasadim. (02, 021, 029, 037)

Kazanimlar1 6lgme konusunda sikintt yasadim. 3

(01, 018, 041)

Bazi dgretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemigtir.

Tablo 16°da TDEOP’nin uzaktan egitime uyarlama konusunda yasanan sikintilar
incelenmigtir. 10 Ogretmen programi uzaktan egitime uyarlama konusunda sikinti
yasamadigini ifade etmistir. Programi uyarlama konusunda sikint1 yagayan dgretmenlerin,
en ¢ok (f=11) yazma ile ilgili kazanimlar1 ve sozlii iletisim kazanimlarini (f=9) uyarlamakta
stkint yagsadim cevabimi verdikleri goriimektedir. Ayrica 5 Ogretmenin dil bilgisi
kazanimlarini, 4 6gretmenin okuma kazanimlarmi uyarlamakta sikinti yasadim seklinde
goriis bildirdigi goriiliir. 3 6gretmen ise kazanimlar1 6lgme konusunda sikinti yasadigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi1 6rnekler asagida

verilmistir.

“Haywr yasamadim.” (O5)
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“Yazma kazanmmlar: konusunda zorlandim. Uzaktan egitim siirecinde yazma kazammlart ile ilgili

uygulamalar yapmak zor oldu.” (03)

“Sozlii iletisimde sikintilar yasandi.” (032)

4.2.11. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programr’min iceriginin uzaktan egitime

uyarlanmasi ile ilgili goriislere iliskin bulgular

Bu problemde “Sizce TDEOP icerik agisindan uzaktan egitime uygun mudur? Uygun degilse
ne gibi degisiklikler yapilabilir?” sorusuna yamit aranmistir. Ogretmenlerin verdikleri

cevaplara iligkin bulgular Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17

TDEOP 'nin I¢eriginin Uzaktan Egitime Uyarlanmas: ile Ilgili Goriisler

Kategoriler Kodlar n

Uygundur. TDEOP’nin igerigi uzaktan egitim igin uygundur. 18
(03, 03, 06, 07, 017, 018, 021, 025, 028, 031,
032, 033, 034, 037, 038, 039, 040, O41)

Kismen uygundur.  Sadece dil bilgisi igerigi uzaktan egitimle yapilmali. 2
(08, 013)
Yazma kazanimlart ile ilgili uzaktan egitimde 1

uygulanabilecek icerikler olusturulmali. (04)

Icerik dgrencilerle iletisimi giiclendirecek sekilde 1

yapilandiriimali. (09)

Uygun degildir. Icerik sadelestirilmeli (010, 014, O16, 019, 027, 7
030, 035)
Okul basarilar1 dikkate alinarak farkli farkhi 4

icerikler olusturulmal1 (01, 02, O11, 016)
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Icerik edebi dénemleri esas alarak yapilandirilmali 3

010, 015, 023)

Uzaktan egitim i¢in 6gretim teknikleri gelistirilmeli 3

(019,024, 029,)

Kitaplarda yer alan metinler yeniden diizenlenmeli 3
(010, 012, 020,

Sadece edebiyat konular1 uzaktan egitimle 1
yapilmal1 (022)

Uzaktan egitim ve yiliz yiize egitim birlikte 1
yapilmali (026)

Bazi 6gretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemistir.

Tablo 17°de TDEOP nin iceriginin uzaktan egitime uyarlanmasi ile ilgili goriislere iligkin
bulgular “uygundur”, “kismen uygundur” ve uygun degildir temalar1 ¢ergevesinde

incelenmistir. Ogretmenlerin cogunlukla (f=18) uygundur cevabini verdikleri goriiliir.

Kismen uygundur cevabini veren dgretmenlerin goriisleri 3 kategoride incelenmistir. Buna
gore 2 6gretmenin sadece dil bilgisi igerigi uzaktan egitimle yapilmali, 1 6gretmenin yazma
kazanimlar ile ilgili uzaktan egitimde uygulanabilecek igerikler olusturulmali ve yine 1
Ogretmenin igerik Ogrencilerle iletisimi giiclendirecek sekilde yapilandirilmali seklinde

cevap verdigi goriiliir.

Uygun degildir cevabini veren 6gretmenlerin goriisleri 7 kategoride incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerin en c¢ok igerik sadelestirilmeli (f=7) cevabini verdigi goriiliir. 4 6gretmenin
okul basarilar1 dikkate alinarak farkl farkl igerikler olusturulmali, 3 dgretmenin Icerik edebi
donemleri esas alarak yapilandirilmali, 3 6gretmenin uzaktan egitim i¢in 6gretim teknikleri
gelistirilmeli, 3 Ogretmenin kitaplarda yer alan metinler yeniden diizenlenmeli ve 1
O0gretmenin uzaktan egitim ve yiiz ylize egitim birlikte yapilmali cevabini verdikleri goriiliir.

Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi 6rnekler asagida verilmistir:
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“Dil bilgisi konularin verilebilir. Edebi metinlerin duygu ve hayal diinyasini uzaktan egitimle vermek

zordur. ” (013)

“Uzaktan egitimle kazamimlar aktariabilir ama bunu tam anlamiyla yapmak uygulamak miimkiin
degildir. Sozel konular oldugu icin anlatmak ve uygulama yapmak daha kolaydir. Ancak sozlii

iletigim becerileri kazandirma konusunda yetersizdir.” (09)

“Mesleki ve teknik liseler icin ayri bir icerik olusturulsa daha giizel olur. Icerik yogun ve agiwr

bence.” (016)

4.2.12. TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirliginin artirmak icin programda

olmasi gereken ozelliklerle ilgili goriisle iliskin bulgular

Bu problemde “Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini arttirmak icin sizce TDEOP’de
olmasi gereken ozellikler nelerdir? Gerekgeleriyle agiklayimiz.” sorusuna yanit aranmigtir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 18’de yer almaktadur.

Tablo 18

TDE Dersinin Uzaktan Egitimle Uygulanabilirliginin Artirmak Icin Programda Olmasi
Gereken Ozelliklerle Ilgili Gériisler

Kategoriler Kodlar n
Programda olmas1 Program sadelestirilmeli (05, 014, 015, 016, 10
gerekenler 017, 022, 024, 026, 027, 030)

Ders igerigi dijital ortama aktarilmali (O7, 6

011, 022, 029, 031, 040)

Kazanim sayis1 azaltilmali (06, 010, O19, 5
023, 036)
Dersin islenisinde kronolojik sira takip 5

edilmeli (09, 013, 027, 032, 037)

Uygulamali etkinliklere daha fazla yer 4
verilmeli (06, 020, 024, 025)
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Metinler kisaltilmali (05, 012, 018) 3

Ders igerikleri uzaktan egitime gore 2
diizenlenmeli (01, 036)

Ogretmen nitelikleri artirilmal1 (03, 041) 2
Ogretmenlere hizmet igi egitim verilmeli (O4, 2
028)

Secilen metinler 6grencinin seviyesine uygun 2

olmal1 (06, O8)

Ogrencilerin  hazirbulunuluslugu artiriimali 1
(02)
Ogretmenler igin uzaktan egitim konulu 1

kilavuz kitap hazirlanmali

Bazi égretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemigtir.

Tablo 18’de TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirliginin artirmak i¢in programda
olmas1 gereken oOzelliklerle ilgili goriislere iliskin bulgular incelenmistir. Buna gore
ogretmenlerin en ¢ok (f=10) program sadelestirilmeli seklinde cevap verdigi goriiliir. Ayrica
6 6gretmenin ders icerigi dijital ortama aktarilmali, 5 6gretmenin kazanim sayis1 azaltilmali,
5 dgretmenin dersin islenisinde kronolojik sira takip edilmeli, 4 6gretmenin uygulamali
etkinliklere daha fazla yer verilmeli, 3 6gretmenin metinler kisaltilmali seklinde cevap
verdigi goriiliir. ikiser 6gretmenin ders igerikleri uzaktan egitime gore diizenlenmeli,
Ogretmen nitelikleri artirllmali, 6gretmenlere hizmet igi egitim verilmeli, secilen metinler
Ogrencinin seviyesine uygun olmali cevabini verdigi goriiliir. Birer 6gretmenin ise uzaktan
egitim konulu kilavuz kitap hazirlanmali ve 6grencilerin hazirbulunuluslugu artiriimali
goriisiiniin ifade ettigi goriiliir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi

ornekler asagida verilmistir.

“Programin biraz daha sadelestirilmesi gerekmektedir. Boylelikle bazi konulart daha somut hale

getirebiliriz.” 016
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“Kitaptaki metinlerin video ya da sunum haline doniistiiriilmesi ilgi ¢ekici olacaktir. Sunumun iyi

olmasi ogrencinin okuma istegini canlandiracaktir. Ciinkii ogrenciye gorsel ve isitsel olarak hitap

edilebilecektir.” O7

“Metinleri okuyup cevaplandirmak icin siire yeterli degil metinler kisa olabilir.” O18

4.2.13. Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak i¢cin TDE 6gretmenlerinde

bulunmasi gereken niteliklere iliskin bulgular

Bu problemde “Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini arttirmak icin sizce TDE
Ogretmenlerinde olmas1 gereken oOzellikler nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 19° da yer almaktadir

Tablo 19

Dersin Uzaktan Egitimle Uygulanabilirligini Artirmak Icin TDE Ogretmenlerinde

Bulunmasi: Gereken Nitelikler

Kategoriler Kodlar n

TDE Teknolojiyi iyi kullanma becerisi (01, 02, 03, 04, 29
Ogretmenlerinde 05, 06, 07, 09, O11, 012, 013, 014, O16, 018,
olmasi gereken 020, 021, 022, 023, 025, 027, 029, 031, 034,

nitelikler 035, 036, 037, 024, 038, 039)
Yeniliklere agik olmali (010, O11, 012, 014, 018, 6
026)
Sabirli olma (017, 022, 024, 026, 032, 041) 6
Alanina hakim olma (06, 09, 027, 033, 035) 5
Ogrencilerle yakindan ilgilenme (05, 06, 041) 3
Ogrencileri motive edebilme (05, 08, 040) 3
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Ders materyalleri hazirlayabilme (010, O11, O15) 3

Diksiyonu iyi olma (019, 030) 2
Ogrencinin ilgisini ¢ekebilme (023) 1
Isini severek yapma (028) 1

Bazi égretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemistir.

Tablo 19’ da dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak i¢in TDE 6gretmenlerinde
bulunmasi gereken niteliklere ait goriisler incelenmistir. Buna gore 6gretmenlerin en ¢ok
(n=29) teknolojiyi iyi kullanma becerisi olarak cevap verdikleri goriilmektedir. Ayrica 6
Ogretmenin yeniliklere agik olma, 6 6gretmenin sabirli olma, 5 6gretmenin alanina hakim
olma, 3 Ogretmenin Ogrencilerle yakindan ilgilenme, 3 6gretmenin Ogrencileri motive
edebilme, 3 6gretmenin ders materyalleri hazirlayabilme, 6gretmenin diksiyonu iyi olma, 1
O0gretmenin Ogrencinin ilgisini ¢ekebilme, 1 6gretmenin de isini severek yapma seklinde
cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir alintilardan bazi

ornekler asagida verilmistir.

“Teknolojiyi yakindan takip etmeli, akilli tahta uygulamalarimi derslerde kullanabilmeli ve en

onemlisi yenilikci olmalidir.” (014)
“Teknolojiyi ivi kullanmasini bilmeliler.” (O39)

“Iyi bir mesleki bilgi ve teknoloji bilgisi.” (035)

4.2.14. COVID- 19 pandemi siireci bittikten sonra yiiz yiize egitime gecildiginde
kalitenin artmasi icin uzaktan egitimin sisteme dahil edilip edilmemesi ile ilgili

goriislere iliskin bulgular

Bu problemde “COVID-19 pandemi siireci bittikten sonra yiiz yiize egitime gegildiginde

TDE 6gretiminde kalitenin artmast i¢in uzaktan egitiminde sisteme dahil edilmesi gerekli
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midir? Nedenleriyle aciklayiniz.” sorusuna yanmit aranmustir. Ogretmenlerin verdikleri

cevaplara iligkin bulgular Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20

COVID- 19 Siireci Bittikten Sonra Yiiz Yiize Egitime Gecildiginde Kalitenin Artmasi I¢in
Uzaktan Egitimin Sisteme Déhil Edilip Edilmemesi ile Ilgili Goriisler

Kategoriler Kodlar n
Evet, dahil Yiiz yiize egitime destek olmak icin (06, 09, O11, 8
edilmelidir. 025, 026, 029, 035, 038)

Ogrencilerin 8grenme eksiklerini tamamlamak igin 6

(03, 08, 022, 031, 034, 037)

Zorunlu durumlar nedeniyle okula gelemeyen 4
ogrenciler i¢in (08, 014, 018, 040)

Dil bilgisi konularini égretmek igin (07, 010, 020) 3
Soru ¢dziimii yapmak i¢in (02, 013, 021) 3
Gorsel materyaller gerektiren ders konulari 2

ogretmek icin (02, 027)

Okuldaki ders yiikiinii azaltmak igin (020, O33) 2

Uzaktan egitim siirecindeki eksiklikleri gidermek 1

i¢in (O1)

Ogrencilerin ddevlerini yapmast igin (O3) 1
Hayir, dahil Uzaktan egitim verimli olmadig1 igin (016, 024, 5 5
edilmemelidir. 028, 032, 036)

Ogrencilerin tamaminin internete erisim imkan1 4 4

olmadigs igin (04, O35, 019, 039)
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Ogrenciler uzaktan egitimde derslere kars1 ilgisiz 3 3

oldugu icin (012, 015, O30)

Yiiz ylize egitimde problemlerin ¢éziimii ve tespiti 1 1
kolay oldugu igin (041)

TDE dersinin yapisi uzaktan egitme uygun olmadigit 1 1
icin (023)

Bazi 6gretmenlerin verdigi cevaplar birden fazla kategoride degerlendirildigi icin toplam sayi

verilmemistir.

Tablo 20° de COVID- 19 siireci bittikten sonra yiiz yiize egitime gegildiginde kalitenin
artmasi icin uzaktan egitimin sisteme dahil edilip edilmemesi ile ilgili goriislere iligskin
bulgular “evet” ve “hayir” temalar1 gergevesinde incelenmistir. Buna gore evet diyen
Ogretmenlerin en ¢ok (f=8) yliz ylize egitime destek olmak icin cevabini verdikleri goriiliir.
Ayrica 6 6gretmenin 6grencilerin 6grenme eksiklerini tamamlamak icin, 4 6gretmenin
zorunlu durumlar nedeniyle okula gelemeyen 6grenciler igin, 3 &gretmenin dil bilgisi
konularmi 6gretmek i¢in, 3 dgretmenin soru ¢ézimii yapmak i¢in, 2 dgretmenin gorsel
materyal gerektiren konular1 6gretmek icin, 2 6gretmenin okuldaki ders yiikiinii azaltmak
icin, 1 Ogretmenin uzaktan egitim silirecindeki eksiklikleri gidermek icin ve yine 1

O0gretmenin 6grencilerin 6devlerini yapmasi i¢in seklinde goriis belirttigi gortiliir.

Hayir diyen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde en fazla (f=5) uzaktan egitim verimli
olmadig1 i¢in cevabini verildigi goriliir. Ayrica 4 6gretmenin Ogrencilerin tamaminin
internete erisim imkani olmadig: igin, 3 dgretmenin dgrenciler uzaktan egitimde derslere
kars1 ilgisiz oldugu i¢in, 1 dgretmenin yiiz yilize egitimde problemlerin ¢ézliimii ve tespiti
kolay oldugu i¢in ve yine 1 6gretmenin TDE dersinin yapis1 uzaktan egitme uygun olmadigi
icin seklinde goriis belirttikleri goriiliir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan birebir

alintilardan baz1 6rnekler asagida verilmistir.

“Tamamlayict egitim etkinligi olarak uzaktan egitim kullanilabilir. Ogrencilerin verilen gérevi

yerine getirip getirmedigi daha kolay takip edilebilir.” (O9)
“Gereklidir. Ogrenci gerektiginde uzaktan egitimle eksiklerini tamalayabilmeli.” (020)

“Hayrr, zaten uzaktan egitim doneminde istenilen verim alinamadi. Tekrar uygulanmasi da manasiz

olur.” (016)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma problemi ve alt problemlere iligskin sonuglara yer verilmistir. Ayrica

aragtirma sonuclarina dayali ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler paylasiimigtir.

5.1. Problem ciimlesine iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin temel problemi olan “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar1 ne
diizeydedir?” sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1
algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Giindiizalp (2021) ¢esitli branglarda gorev
yapan Ogretmenler ile yaptig1 calismada 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin algilarinin
orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Arabac1 ve Kardas (2022) ortaokul 6gretmenleriyle
yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitme karsi algilarinin orta diizeyde oldugunu
tespit etmistirlerdir. Dursun ve Yildiz (2019) yaptiklar1 ¢alismada MEB’de ¢esitli
kademelerde ve branslarda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarini incelemis ve
orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Kamal ve llliyan (2021) yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bahsedilen c¢aligmalar ile bu arastirmanin sonuglarinin uyumlu oldugu goriiliir. Sonuclari
paylasilan ¢aligmalar COVID-19 pandemi doneminde yapilmistir. Bilindigi gibi pandemi
doneminde egitim &gretim faaliyetleri belli bir siire sadece uzaktan egitim ile yapilmistir.
Dolayisiyla egitimin tamamen kesintiye ugramamasi uzaktan egitim sayesinde
gerceklesmistir. Bununla birlikte uzaktan egitimde bir¢ok problem de yasanmistir. Uzaktan
egitim ile ilgili olumlu ve olumsuz durumlarin ayn1 anda var olmas1 6gretmenlerin bakis
acilarmi etkiledigi diistinlilmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimle ilgili O0gretmen
algilarinin orta diizeyde oldugu disiiniilmektedir. Nitekim Bozkurt (2020) TDE
Ogretmenleriyle yaptigi calismada uzaktan egitim silirecinde Ogretmenler Ozgiiven
kazandiklarimi, etkili ders islediklerini belirtseler de teknoloji konusunda yetersiz

kaldiklarini, uzaktan egitimin zor ve zaman alic1 oldugunu belirtmislerdir.
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Bu calismanin sonuglari ile ortiisen arastirmalarin yaninda Ortlismeyen arastirmalar da
vardir. Cokyaman ve Menderes (2021) 6gretmen ve Ogrenciler ile yaptiklari ¢alismada
uzaktan egitim algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Rahayu ve Wirza (2020)
yaptiklar1 ¢alismanin sonucuna gore 6gretmenlerin uzaktan egitimin yararli ve kolay oldugu
konusunda algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, uzaktan egitimin verimli oldugu konusunda
ise algilarmin disiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Nashir ve Laili (2021) yaptiklar
calismada Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili algilarinin diisiik diizeyde oldugu
saptamislardir. Bu sonuglarin  mevcut calismanin sonucuyla Ortlismemesi Orneklem

grubunun farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir.

5.2. Alt problemlere iliskin sonug ve tartisma

5.2.1. Cinsiyete gore TDE o0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina iliskin

sonu¢ ve tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “TDE 0Ogretmenlerinin uzaktan egitme karst
algilarinda cinsiyete gore farklilik var midir?” sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda kadin
ogretmenlerin algr aritmetik ortalamasinin tiim faktorlerde ve uzaktan egitim algi puanlar
icin erkek ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan hesaplamalarda ise tiim
faktorlerde ve uzaktan egitim algisinda cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu baglamda cinsiyet degiskenin uzaktan egitim algisini etkilemedigi
sOylenebilir. Isik (2022) ortaokul matematik Ogretmenleriyle yaptigr calismada tiim
faktorlerde ve uzaktan egitim algisinda mevcut c¢alismanin sonuglariyla paralel olarak
cinsiyet bakimindan uzaktan egitim algisinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit etmistir.
Basar, Arslan, Giinsel ve Akpinar (2019) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada ise
uzaktan egitim algisinda cinsiyet degiskeni agisindan erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli
bir farklilik tespit etmislerdir. Bu farklilik aragtirmanin 6gretmen adaylari ile yapilmig

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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5.2.2. Yas gruplarina gore TDE o6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina

iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar yas
gruplarina gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda temel
bakisa iliskin algi faktoriinde 36-40, 41-45 ve 46- 50 yas gruplarina karsi 56 ve Ustli yas
grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriiliir. Egitim 6gretim planlama, kaynaklara erisim
faktorlerinde ve wuzaktan egitim algisinda yas gruplarina gore anlamli farklilik
gbzlenmemistir. COVID- 19 pandemisi sirasinda biitiin dgretmenlerin ayni siiregten es
zamanli olarak gegmesi bu sonucun ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Gok ve Cakmak (2020)
uzaktan egitimde ders veren 6gretim iiyeleri ile yaptiklari ¢calismada mevcut ¢alismanin
sonuclartyla uyumlu olarak uzaktan egitim algisinin yasa gore anlamli farklilik
gostermedigini tespit etmislerdir. Arabaci ve Kardas (2022) cesitli brans ve kademelerden
gorev yapan 6gretmenlerle yaptiklar: ¢alismada yas degiskeninin uzaktan egitim algisinda
anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir. Giindiizalp (2021) ise farkli branslardan
Ogretmenlerle yaptig1 uzaktan egitim algisinda yas gruplarina gore anlamli farklilik tespit

etmistir. Bu farklilik 31-40, 41-50 yas gruplarina kars1 21-30 yas grubu lehinedir.

5.2.3. Egitim durumlarina gére TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina

iliskin sonug ve tartisma

Arastirmanin tigiincii alt problemi olan “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilari
egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?” sorusuna iliskin verilerin analizi
incelendiginde tiim faktorlerde ve uzaktan egitim algisinda egitim durumlarma gore
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu sonuca gore lisans mezunu
olan Ogretmenlerle lisansiistii mezuniyet derecesi olan Ogretmenlerin uzaktan egitim
algilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Lisans ve lisansiistli mezuniyet derecesine
sahip olan Ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinin birbirine yakin olmasi teknolojinin
yayginlig ile agiklanabilir. Giinlimiizde insanlar ¢ok erken yaslarda ve egitim kademlerinin
baglangicindan itibaren teknoloji ile tanmismakta ve teknolojiyi etkin bir bigimde
kullanmaktadir. Dolayisiyla lisans ve lisansiistii egitim cagindan 6nce egitim teknolojilerine,

uzaktan egitime kars1 bakis acilar1 olusturduklar sdylenebilir. Nitekim bu konuda yapilan
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caligmalarin bazilari aragtirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir. Dursun ve Yildiz
(2019) farkli kademe ve branslarda gorev yapan 6gretmenlerle yaptiklar: ¢calismada lisans
ve lisansiistli mezuniyet derecesine sahip olan 6gretmenlerin uzaktan egitim algi puanlari
arasindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadiginmi tespit etmislerdir. Farkli bir
calismada ise Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021) 6gretmenlerin lisans ve
yiiksek lisans mezuniyet derecelerine gore uzaktan egitim algisini incelemis ve istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Bununla birlikte bu arastirmanin
sonuglartyla uyumlu olmayan ¢alismalar da vardir. Gok (2011) 6gretim iiyeleri ile yaptigi
calismada lisans ile yiiksek lisans, lisans ile doktora arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu
tespit etmistir. Arastirma sonucuna gore Yiksek lisans mezunlari, lisans mezunlarindan ve

doktora mezunlar1 lisans mezunlarindan daha yiiksek algiya sahiptir.

5.2.4. Gorev siiresine gore TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilarina iliskin

sonuc ve tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi
algilar1 gorev siiresine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin verilerin analizleri
incelendiginde tiim faktorlerde ve uzaktan egitim algisinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle gérev siiresinin uzaktan
egitim algisim1 etkilemedigi sOylenebilir. Uzaktan egitim algisinin gorev siiresine gore
farklilik gdstermemesinin sebebi COVID- 19 pandemi déneminde yapilan uzaktan egitim
sirasinda biitiin 6gretmenlerin benzer siireglerden gegmesi olabilir. Nitekim Kurnaz, Kaynar,
Barisik ve Dogrukok (2020) cesitli branglarda ve egitim kademelerinde gorev yapan
Ogretmenlerle yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitime iligkin olumlu goriis olusturmada
Ogretmenlerin gorev siirelerinin etkili olmadigini tespit etmislerdir. Ayni seklide farkli bir
calismada Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021) égretmenlerin kidem yillarina
gore uzaktan egitim algilarinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Bununla
birlikte arastirmanin sonuglariyla uyusmayan galismalar da vardir. Giindiizalp (2021) ¢esitli
branglarda ve 6gretim kademlerinde gorev yapan dgretmenlerle yaptigi ¢aligmada gorev
stiresine gore uzaktan egitim algisinda anlamli farklilik oldugunu belirlemistir. Calisma
sonucuna gore 1-5 ve 6-10 yillik mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin algi puan ortalamalari
ile 20 y1l iistii mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin algi puan ortalamalar: arasinda 1-5 ve
6-10 y1l mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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5.2.5. Uzaktan egitimde ders verme durumuna gore TDE 6gretmenlerinin uzaktan

egitime karsi algilarina iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilar
uzaktan egitimde ders verme durumuna gore farklilik géstermekte midir?”” sorusuna iliskin
verilerin analizleri incelendiginde egitim 6gretim planlama faktoriinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmamistir. Temel bakisa iliskin algi, kaynaklara erisim ve uzaktan
egitim algisinda uzaktan egitimde ders vermeyen Ogretmenler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Arastirma verilerinin toplanma siireci COVID- 19 pandemi siirecinde
gerceklesmistir. Bu siliregte tamamen veya kismen uzaktan egitim yapilmistir. Ancak
ozellikle az gelismis bolgelerde teknolojik yetersizlikler, internete erisim problemi gibi
sorunlardan dolay1 uzaktan egitim yapilamamais egitim 6gretim siireci kesintiye ugramistir.
Nitekim Kabapmar, Kanyillmaz, Atik ve Koghan (2021) yaptiklar1 ¢alismada internet,
teknolojik altyapi, donanim eksikligi gibi nedenlerle 6grencilerin uzaktan egitime tam
katiliminin saglanamadigini tespit etmiglerdir. Bu durumdan dolay1 uzaktan egitimde ders
vermeyen dgretmenlerin siire¢ iginde yaganan olumsuzluklarla karsi karsiya kalmadiklar: ve
egitim Ogretim silirecinden uzak kaldiklar1 icin duygusal bir bakis gelistirdikleri
diigiiniilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimde ders vermeyen Ogretmenlerin, uzaktan
egitim algis1 daha yiiksek c¢ikmig olabilir. Literatlir incelendiginde mevcut arastirma
sonuclarint tam olarak destekleyen bir calismaya rastlanmasa da Gok (2011) yaptig
calismada O6gretim {yelerinin uzaktan egitimde ders verme siiresi arttikga algi puanmin
diistiigiinii tespit etmistir. Yine yapilan alanyazin incelemeleri sonucunda mevcut

arastirmanin sonuclariyla ortlismeyen bir ¢alismaya ise rastlanilmamaistir.

5.2.6. Ogrenciyken uzaktan egitimde ders alma durumuna gére TDE 6gretmenlerinin

uzaktan egitime karsi algilarina iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin altinct alt problemi olan “TDE dgretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilar
ogrenci iken uzaktan egitimde ders alma durumuna gore farklilik gostermekte midir?”
sorusuna iliskin verilerin analizi incelendiginde egitim Ogretim planlama faktoriinde
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Temel bakisa iliskin algi, kaynaklara

erisim ve uzaktan egitim algisinda ise uzaktan egitim alan ogretmenler lehine istatiksel
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olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Uzaktan egitim alan 6gretmenlerin, aldiklar1 egitim
sirasinda  yasadiklart olumlu deneyimlerin uzaktan egitim algilarim1 etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ogrenciyken uzaktan egitim alan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarinin
yiiksek ¢ikmasinin sebebi bu olabilir. Alanyazin incelendiginde mevcut arastirmanin
sonuclariyla ortiismeyen ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir. Basar, Arslan, Giinsel ve
Akpmar (2019) 6gretmen adaylan ile yaptiklart ¢aligmada uzaktan egitim dersi alma ile
uzaktan egitimi gerekli bulmayi birlikte incelemis uzaktan egitim algi puanlarinda anlaml
bir farkliligin olmadigini tespit etmistir. Gok (2011) 6gretim iiyeleri yaptig1r ¢alismada
uzaktan egitim algisinin daha once uzaktan egitimde ders alma durumuna gore anlaml

farklilik gostermedigini tespit etmistir.

5.2.7. Uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik seviyelerine gore TDE ogretmenlerinin

uzaktan egitime karsi algilarina iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “TDE 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi algilari
uzaktan egitimde bilgi ve yeterlik seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?”” sorusuna
iligkin verilerin analizleri incelendiginde kaynaklara erisim ve egitim 6gretim planlama
faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig goriiliir. Temel bakisa iligkin
alg1 ve uzaktan egitim algis1 puaninda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farklilik temel bakisa iliskin alg1 ve uzaktan egitim algisinda, diislik seviyeye karsi orta
ve yiiksek seviye lehinedir. Bu sonuca gore uzaktan egitim bilgi ve yeterlik seviyesi arttikca
uzaktan egitim algisinin ytikseldigi sdylenebilir. Uzaktan egitim ile ilgili bilgili olma, yeterli
olma karsilasilabilecek gesitli problemlere ¢6ziim bulma, uzaktan egitim siirecini saglikli
yiuriitme agisindan 6nemlidir. Bu nedenle bilgi ve yeterlik seviyesinin artmasi uzaktan egitim
algisint olumlu yonde etkilemis olabilir. Farah ve Frayha (2021) yaptiklar1 ¢alismada bu
arastirmanin sonuglariyla uyumlu olarak uzaktan egitime ge¢gmeden Once Ogretmenlerin
aldiklar1 egitimin uzaktan egitim sirasinda ¢alismay1, yonetmeyi ve iletisimi kolaylastirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Arabaci ve Kardas (2022) yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeyi
bakimindan uzaktan egitim algisini incelemis ve teknoloji kullanim diizeyinin uzaktan

egitim algisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir.
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Mevcut calisma ile bahsedilen caligmanin sonuglari birbiriyle Ortlismemektedir. Bu

farkliligin sebebi orneklem farklilig1 veya aragtirmanin yapilma zamani ile ilgili olabilir.

5.2.8. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi acisindan bilgisayar, tablet, akilh
tahta, grafik vb. ekipmanlardan yeterli derecede yararlanilip yararlanilmadigina

iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi
acisindan bilgisayar, tablet, akilli tahta, grafik vb. ekipmanlardan yeterli derecede
yararlanilip yararlanilmadigi ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin sonuglar
“evet” ve “hayir” kategorilerinde incelenmistir. Buna gore evet cevabini veren dgretmenler
cogunlukla daha 6nce 6grendiklerinin etkisiyle ve mevcut dijital iceriklerden yararlanarak
teknolojiden yeterince faydalanabildiklerini ifade etmistir. Teknoloji kullanimi agisindan
yetersiz kaldigini ifade eden Ogretmenler ise bunun sebebini genel olarak hizmet igi
egitimlerin verilmemesi olarak ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore teknoloji bilgi diizeyi
yiiksek olan Ogretmenler, uzaktan egitimin gerektirdigi teknoloji kullanimi konusunda
problem yasamamis ancak teknoloji bilgi diizeyi diisiik olan Ogretmenler hizmet ici
egitimlerin yapilmamas1 nedeniyle c¢esitli zorluklarla karsilasmis yorumu yapilabilir.
Nitekim Balaman ve Tiryaki (2021) ¢esitli branglarda gorev yapan 6gretmenlerle uzaktan
egitimle ilgili yaptigi ¢alismada ogretmenlerin bazilarinin teknoloji kullanimi agisindan
yeterli oldugunu bazilarinin ise yetersiz oldugunu ve genelinin teknoloji kullanimi
konusunda hizmet igi egitime katilmak istedigi sonucuna ulasmistir. Bozkurt (2020) TDE
O0gretmenleriyle yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin kendilerini teknolojik acidan yetersiz

buldugu sonucuna ulagmistir.

5.2.9. TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin olumlu ve olumsuz yanlarina iliskin

sonuc ve tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan TDE dersinin uzaktan egitimle verilmesinin
olumlu ve olumsuz yanlari ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir? sorusuna iliskin bulgular

incelendiginde, olumlu kategorisinde gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma imkanin
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genis olmasi cevabinin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Olumsuz kategorisinde ise 0grencilerle
iletisimde zorluklarin yasanmasi cevabmin 6n plana ¢iktigi goriiliir. Uzaktan egitim
bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik cihazlarla yapildigi igin gorsel ve isitsel materyale
ulagmak sinif ortamindan daha kolay ve hizli olabilir. Bunun yaninda yiiz yiize egitimde
Ogrencilerin fiziki olarak karst karsiya olmanin iletisimi kolaylastirdigini sdylemek
miimkiindiir. Basaran, Ulger, Demirtas, Kara, Geyik ve Vural (2021) ¢esitli kademe ve
branglarda gorev yapan 6gretmenlerle yaptiklari calismada, 6gretmenlerin teknolojiyi dahil
ederek derslerindeki verimliligi ve ¢esitliligi artirdiklar1 sonucuna ulasmislardir. Seabre,
Teixeria, Abelha ve Aires (2021) yaptiklar1 ¢alismanin sonucuna gore Ogretmenlerin
COVID-19 déneminde yapilan uzaktan egitimi bir firsat olarak gordiikleri anlasilmustir.
Uzaktan egitimin, 6grenmeyi 0grenme ve dijital yeterlik gelistirme sonuglarinin oldugu

sonucuna ulagmislaridir.

Bagaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020) 6gretmen, 6grenci ve velilerle yaptiklar
caligsmada iletisim, etkilesim, 6grencilerin aktif katilimi ve somut yasanti konularina uzaktan
egitimin Orgiin egitimin yerini tutmadigi sonucuna ulasmislardir. Ogretmenlerle yapilan
farkli bir ¢alisjmada Metin, Giirbey ve Cevik (2021) Ogretmenler uzaktan egitimde
Ogrencileri yiiz yiize gormedikleri igin 6grenci- 6gretmen etkilesiminin azaldigini ifade
etmislerdir. Ayni sekilde Niemi ve Kousa (2020) yaptiklart ¢aligmada uzaktan egitim

ogrencilerle etkilesim konusunda yeteri kadar verimli olmadigin ifade etmislerdir.

5.2.10. Tiirk Dili ve Edebiyati Programi’nin kazanimlarim uzaktan egitime uyarlama

konusunda yasanan sikintilara iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanm onuncu alt problemi olan “TDEOP’nin kazanimlarini uzaktan egitime
uyarlama konusunda yasanan sikintilar ile ilgili 68retmen goriisleri nelerdir?” sorusuna
iliskin bulgular incelendiginde Ogretmenlerin genellikle yazma ve sozlii iletisim
kazanimlarin1 uzaktan egitime uyarlamada sikinti yasadim cevabini verdikleri goriiliir.
Yazma calismalarinin daha ¢ok 6grencilerin bireysel ¢abasi ve motivasyonu ile gerceklestigi
sOylenebilir. Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6grenciyi bire
bir kontrol etme, doniit verme gibi durumlarda yeterince etkili olamamasi yazma kazanimlari
ile ilgili eksikliklerin yasanmasina sebep olmus olabilir. Calismanin dnceki alt probleminde

Ogretmenler, uzaktan egitimde yasadiklar1 en 6nemli problemlerden birinin iletisim eksikligi
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oldugunu ifade etmislerdi. Iletisim noktasinda yasananmn bu problemlerin sdzlii iletisim
kazanimlarini uygulamakta da yasanmasina neden olmus olabilir. Alanyazin incelendiginde

TDE dersi kazanimlarini uzaktan egitime uyarlama ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamustir.

5.2.11. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’min iceriginin uzaktan egitime

uyarlanmasina iliskin sonug¢ ve tartiyma

Aragtirmanin on birinci alt problemi olan “TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirligini
artirmak i¢in programda olmasi gereken Ozelliklerle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?”
sorusuna iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlukla igerigin uzaktan egitim
icin uygun oldugu goriisiinii ifade ettikleri goriiliir. Bu goriislin 6n plana ¢ikmasinda dersin
iceriginin O6gretme yontemine degismesi anlayisinin gecerli olamayacagi diisiincesi etkili
olmus olabilir. Alanyazin incelendiginde TDE dersi kazanimlarini uzaktan egitime uyarlama

ile ilgili bir caligmaya rastlanmamustir.

5.2.12. TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak icin programda olmasi

gereken ozelliklere iliskin sonug ve tartisma

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “TDE dersinin uzaktan egitimle uygulanabilirligini
artirmak i¢in programda olmasi gereken oOzelliklerle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?”
sorusuna iligkin bulgular incelendiginde 6§retmenlerin en ¢ok program sadelesmeli cevabini
verdikleri goriiliir. Uzaktan egitimde ders stirelerinin kisa olmasi, internette yasanan
problemler nedeniyle derslerin her zaman yapilamamasi konularin yetismemesine neden
olmus olabilir. Bu agidan §gretmenler programin sadelesmesini gerekli gérmiis olabilirler.
Alanyazin incelendiginde arastirmanin bu alt problemiyle ilgili bir calismaya

rastlanmamuistir.
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5.2.13. Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini artirmak icin TDE 6gretmenlerinde

bulunmasi gereken niteliklere iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin on {i¢iincli alt problemi olan “Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini
artirmak icin TDE 6gretmenlerinde bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok teknolojiyi iyi
kullanma becerisi cevabimi verdikleri goriiliir. Uzaktan egitimin teknolojik cihazlarla
gerceklestirilmesi, bilgisayar kullanma becerisi gerektirmesi teknoloji kullanma becerisini
On plana ¢ikarmis olabilir. Alanyazin incelendiginde bu alt probleme iliskin dogrudan TDE
Ogretmenleri ile yapilmis bir calisma olmamasina karsin farkli branglarda gorev yapan
ogretmenlerle yapilmis ¢alismalar mevcuttur. Balaman ve Tiryaki (2021) ¢esitli branslardan
Ogretmenlerle yaptig1 calismada 6gretmenlerin EBA gibi uzaktan egitim sitemlerinin
kullanim1 konusunda Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Aver ve Akdeniz (2021) gesitli branslardan 6gretmenlerle yaptiklari ¢alismada
Ogretmenlerin online egitim becerilerinin gelistirip kapasitelerinin artirilmasi gerektigi

sonucuna ulagmislardir.

5.2.14. COVID- 19 pandemi siireci bittikten sonra yiiz yiize egitime gecildiginde
kalitenin artmasi icin uzaktan egitimin sisteme dahil edilip edilmemesi ile ilgili sonu¢

ve tartisma

Aragtirmanin on dérdiincii alt problemi olan “COVID-19 pandemi siireci bittikten sonra yiiz
yiize egitime gecildiginde TDE 6gretiminde kalitenin artmasi i¢in uzaktan egitimin sisteme
dahil edilip edilmemesi ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin cevaplar
“evet dahil edilmelidir” ve “hayir dahil edilmemelidir” temalar1 ¢er¢evesinde incelenmistir.
Dahil edilmelidir temasinda yiiz yiize egitme destek olmak icin kategorisi 6n plana ¢ikarken
dahil edilmemelidir temasinda uzaktan egitimin verimli olmadigi temasi 6n plan ¢ikmustir.
Uzaktan egitimle ilgili her 6gretmenin yasadigr deneyim ogrenci seviyesine, okul tiiriine
gore farklilasmis olabilir. Bu farklilagmadan kaynakli olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim
devam etmeli ya da etmemeli seklinde goriis bildirmis olabilir. Alanyazin incelendiginde
bu alt probleme iliskin TDE 6gretmenleri ile yapilmis bir ¢aligma olmamasina karsin farkl

branglarda gorev yapan 6gretmenlerle yapilan ¢calismalar mevcuttur. Baysal ve Ocak (2020)
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cesitli branslardan &gretmenlerle yaptiklart calismada, &gretmenlerin COVID- 19
stirecinden sonra okullarin sadece yiiz yiize egitimin verildigi bir yer degil uzaktan egitimin,
asenkron egitimin ve hibrit egitimin merkezi olmasi1 gerektigini ifade ettiklerini tespit
etmistir. Farkli bir ¢alismada Taskin ve Aksoy (2021) 6grenmede karsilasin problemlerin
uzaktan egitimle ¢odziilmesinin kolay oldugu goriisiinii 6gretmenlerin benimsemedigi tespit

edilmistir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirma sonuclarma dayah oneriler

e Opretmenlere bilgisayar teknolojileri kullanimi ve uzaktan egitim sistemleri
hakkinda hizmet ici egitimler verilebilir.

e MEB tarafindan uzaktan egitim teknolojilerinin gii¢lendirilmesi ile ilgili ¢aligmalar
yapilmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmen ve dgrencilerin EBA vb. uzaktan egitim sistemlerinin kullanilmasimnin
tesvik edilmesi Onerilmektedir.

e Egitimin yliz ylize yapildig1 dénemde soru ¢oziimii, ders tekrari, ¢esitli kurslarin

yapilmasi gibi konularda uzaktan egitim kullanilabilir.

5.3.2. Gelecek arastirmalara dayal oneriler

e Farkli branslarda gorev yapan 6gretmenlerle ayni ¢alisma yapilabilir.

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarini1 ve uzaktan egitim hakkindaki
goriislerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e Arastirma 6rneklemi artirilarak uzaktan egitimin gelecegi konusunda 6gretmen

gorislerini inceleyen arastirma yapilabilir.
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EKLER
EK 1. UZAKTAN EGIiTiM ALGI OLCEGI

Bu arastirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi yiiksek lisans dgrencisi tarafindan “Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitim Algisi ve Uzaktan Egitimin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Uygulanabilirligi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri”
isimli yluksek lisans tezi igin yapilmaktadir. Sorularin tamamini igtenlikle cevaplamaniz bilimsel arastirmaya onemli katkilar

sunacaktir. Desteginiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Yas: 20-250 26-300 31-35 O 36-40 O 41-45 O 46-50 0 51-550 56-60 O 61-65 0
Cinsiyet: Erkek O Kadm O

Egitim Durumu: Lisans OO0  Yiiksek lisans O  Doktora O

Cahsma Yih: 1-5 0 6-10011-150 16-200 21-250 26-30 O 31-35 O 36-400

Uzaktan egitimde ders verdiniz mi? Evet O Hayr O

Uzaktan Egitim programinda 6grenci olarak ders aldmiz mi? Evet OO0 Hayr O

Uzaktan egitimle ilgili bilgi ve yeterlilik diizeyinizi nasil goriiyorsunuz dereceleyiniz?
1020304050607 08090 103
UZAKTAN EGITIM ALGI OLCEGI

Faktorler Madde Madde Kesinlikle Kesinlikle
No Katilmiyorum katilmiyorum
Eger 6grenci olsaydim, uzaktan egitim
1 : O O O O O

programina katiimayi tercih ederdim

Uzaktan egitimin 6grenme ciktilari ylz yiize

2 egitime esdegerdir. @) ©) ) O O
Gelecekte uzaktan egitimin geleneksel
3 egitimden daha ¢ok tercih edilecegine ) O O © %)
® inaniyorum.
© is hayatinda uzaktan egitim ile alinan
£ 4 diplomalar, yiiz yiize egitim ile alinan O O O O O
ey diplomalar kadar gecerlidir.
& 5 Uzaktan egitimle, egitimin kalitesi artmaktadir. (@) O O O O
-
© Uzaktan egitim ortaminda 6grenciler analitik
% s diisiinme firsatini elde etmektedir. o o o o o
£ Uzaktan egitim yiz yiize egitimden akademik
@
= 7 olarak daha ilgi cekicidir. o o o o o
Yetigmis insan glicl ihtiyacini kargilamak icin
8 uzaktan egitim sarttir. ) ©) o o ©)
Uzaktan egitimdeki deneyimlerim uzaktan
2 egitime bakis agimi olumlu yénde degistirdi. o) ©) o O @)
Uzaktan egitimde farkli alanlarda programlar
10 agiimalidir. ) O O ©) )
Ogretim elemanlarina uzaktan egitimde
11 karsilastiklari teknik problemleri gozmek igin O O O O @)

yeterli teknik destek saglanmaktadir.
Universiteler 6grencilere uzaktan egitimi

12 desteklemek igin elektronik materyale erisim
hakki vermektedir.

Universiteler dgrencilere uzaktan egitimi

13 desteklemek igin e-kitap, e-dergi gibi elektronik
materyal hazirlamaktadir.

Derslerin sunulmasi, yuritilmesi strecinde
kullanilan 6grenme ydnetim sistemi yeterlidir.
Derslerin sunulmasi, yuritilmesi, sirecinde

15 kullanilan 6grenme yonetim sisteminin
kullanimi kolaydir

Universiteler 6gretim elemanlarina uzaktan

16 egitimi desteklemek igin elektronik materyale
erisim hakki saglamaktadir.

Uzaktan egitimde gorev alan kisiler arasinda ig
bolimi uygun sekilde yapiimaktadir.

Uzaktan egitim programlarinin planlanmasinda
18 paydaslarin tamami isbirligi iginde @) O O O O
calismaktadir.

Uzaktan egitimde ders oncesi hazirlik ve

19 dersinin yiritilmesi icin daha fazla emek © 5 O

harcanmaktadir.

Uzaktan egitim ders iceriklerinin hazirlanmasi

icin daha fazla emek harcanmaktadir.

Yoneticiler, uzaktan egitimde gorev alan

21 ogretim elemanlarindan yiiksek performans

beklemektedirler.

&)
(@)
(@)
O
©

O

14

Kaynaklara erigim

17

Egitim Ogretim
planlama

20
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EK 2. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu arastirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi yiiksek lisans dgrencisi tarafindan “Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algisi ve Uzaktan Egitimin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Uygulanabilirligi
Hakkindaki Ogretmen Goriisleri” isimli yiiksek lisans tezi igin yapimaktadir. Sorularin tamamini ictenlikle
cevaplamaniz bilimsel aragtirmaya 6nemli katkilar sunacaktir. Desteginiz icin simdiden tesekkiir ederiz.

Yas: 20-250 26-300 31-35 O 36-40 O 41-45 O 46-500 51-550 56-600 61-650
Cinsiyet: Erkek O Kadin O

Egitim Durumu: Lisans OO  Yiiksek lisans OO  Doktora O

Cahsma Yil: 1-506-10011-150 16-200 21-250 26-300 31-35 O 36-400

Uzaktan egitimde ders verdiniz mi? Evet O Haywr O

Uzaktan Egitim programinda égrenci olarak ders aldimiz m? Evet O Haywr O

Uzaktan egitimle ilgili bilgi ve yeterlilik diizeyinizi nasil goriiyorsunuz dereceleyiniz?
1020304050607 08090 100

1. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi agisindan bilgisayar, tablet, akilli tahta, grafik
tablet vb. ekipmanlardan yeterli seviyede yararlanabildiginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz
evetse neden yeterli oldugunu, hayirsa nasil gelistirilmesi gerektigini agiklayiniz.

2. Turk Dili ve Edebiyati egitiminin uzaktan egitimle verilmesinin olumlu ve olumsuz yanlari
nelerdir? Gerekgeleriyle agiklayiniz.
3. Tirk Dili ve Edebiyati Ogretimi Programi’nin kazanimlarinin uzaktan egitime uyarlama

konusunda sikintilar yagadiniz mi? Yasadiysaniz ne gibi sikintilar yagadiniz?

4. Sizce Turk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi igerik agisindan uzaktan egitime uygun mudur?
Uygun degilse ne gibi degisiklikler yapilabilir?

5. Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini arttirmak igin sizce Tiirk Dili ve Edebiyati
Programi‘nda olmasi gereken 6zellikler nelerdir? Gerekgeleriyle agiklayiniz.

6. Dersin uzaktan egitimle uygulanabilirligini arttirmak igin sizce Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinde olmasi gereken ozellikler nelerdir?

7. Covid siireci bittikten sonra yiiz ylize egitime gegcildiginde Tlrk Dili ve Edebiyati 6gretiminde

kalitenin artmasi igin uzaktan egitiminde sisteme dahil edilmesi gerekli midir? Nedenleriyle
aciklayiniz.
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EK 3. MEB UYGULAMA iZNi

SAU Evrak Tarih ve Sayisi: 01.12.2022-195583 Evrak Tarihi ve Sayis1:30.11.2022-E.64716924
T.C.

MILLI EGITIM BAKANLIGI

Strateji Gelistirme Baskanhgi

Sayr : E-49614598-605.01-64716924 30.11.2022
Konu : Arastirma Uygulama Izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

Ilgi:  a) Bakanhgimuzin 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Arastrma Uygulama Izinleri Genelgesi.

b)Sakarya Universitesi Rektorliigiiniin 10/10/2022 tarihli ve E-67236739-044-175588 sayili
yazisl.

Ilgi (b) vaz1 ile Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Sercan SIVKIN'n "Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Uzaktan
Egitim Algis1 ve Uzaktan Egitimin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Uygulanabilirligi Hakkindaki
Opretmen Goriisleri" konulu calismasma veri saglamak amaciyla anket calismasi ve gériisme yapma izin
talebine iligkin 1lgi yazi ve ekleri Bakanligimmz tarafindan incelenmistir.

Bakanlhiguniza bagh resmi/6zel okul ve kurumlarda 6gretmenlerin katilimiyla yapilmasi planlanan
uygulamanin denetimi il/ilge milli egitim miidiirlikleri ve okul/kurum idaresinde olmak tizere, kurum
faaliyetlerini aksatmadan, génitilliiliikk esasina gore; onayli bir érnegi Bakanhigimizda muhafaza edilen ve
uygulama swrasinda da miihiirli ve imzali 6rmekten ¢ogaltilan, veri toplama araglarimin uygulanmasina
ilgi (a) Genelge dogrultusunda izin verilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Mehmet Fatih LEBLEBICI

Bakan a.

Bagkan
Ek:
1-Onayli Veri Toplama Araglar (3 Sayta)
2-AYSE Bagvurusu (2 Sayfa)
3-Okul Listesi (1 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Ankara, Antalya, Bitlis, Diizce, Manisa, Sakarya Sakarya Universitesi Rektorliigiine
ve Sanlhurfa Valiligine (11 Milli Egitim Miidiirliigii)

Bubelge giivenl elektromkimza ile imzalanmstr.
Adres Belge Dogrulama Adresi - hitps:/Avww. turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in:

Telefon No Unvan : Milli Egitim Uzmam
E-Posta Internet Adresi Faks

Kep Adresi - meb@hs01 kep.tr
Bu evrak givenli elekiranik imza ile imzalanmstir. https-//evraksorgu meb gov tr adresinden 89€5-5b5b-3e35-b6d8-e13¢ koduile teyit edilebilir.
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EK 4. OLCEK KULLANIM iZNi

[ M Glgek kullanma talebi - sercansiv. X | 4 - (= ] \L:
€ C & mailgooglecom/mail/u/0/#search/basakgok%40gazi.edu.tr/KtbxL thtHgPJiGQQXdNkBpHBG] Lkxnbmwg ® W e :
= M Gmi x + 080
€ o 0 @ 0 Q g » Siletidizisinden3. ¢ )
|- Olustur
Alicr: basakgok »
Hocam Merhaba,
(J GelenKutusu 3 Sakarya Universitesi Eqitim Fakitesi yuksek lisans odrencisiyim. "Tirk Dili ve Edebivat: &3retmenlerinin uzaktan egitim
% Yildizl algist ve uzaktan egitimin Tiirk Dili ve Edebivat: dgretiminde uygulanabilirligi hakkindaki dgretmen gorislert” isimli tez
calisman icin gelistirmis oldugunuz "dgretim elemanlarmn uzaktan egitim algilan” isimli 6lcegi kullanmak istiyorum. fzin
O Entelenenler talebinde bulunuyorum. Simdiden tesekkir eder, iyi calismalar dilerim.
Meet Sercan SIVKIN

Sakarya Universitesi Yitksek Lisans Ogrencisi
B Yenitoplanu

@ Toplantiya katl
plantly 15KasmPaz 2322 vy &

Alicr: ben ~
Hangouts
Merhaba hocam
&Sercan + Olcege asadidaki adresten erisebilirsiniz. Etik kurallar cercevesinda kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar
YYakin zamanda gerceklesen bir
sohbet yok https://dergipark.org.tr/en/publkefdergiissue/56970/302937

Yeni bir tane baslatin
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EK 5. ETiK KURUL ONAY BELGESI

Evrak Tarih ve Sayist: 21.01.2021-E.3506

TC.
‘é’ SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU x ,,/
Etik Kurulu

SAKARYA
ONIVER

SITESI

Say1  :E-61923333-050.99-3506
Konu :30/09 Sevcan SIVKIN

Saym Sevcan SIVKIN

Ilgi : Sevcan SIVKIN 15.12.2020 tarihli ve 0 say1l1 yazi

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhgmim 13.01.2021 tarihli ve 30 sayili
toplantisinda alman "09" nolu karar 6rmegi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Ismail HIRA
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Bagkan
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir
Belge Dogrulama Kodu ‘BELIBVBVY Pin Kodu :27302 Belge Takip Adresi : http://193.140.253.232/envision Sorgula/BelgeDogrulama aspx?V=BEK4BVBJ3
Adres Esentepe Kampiisii 54187 Serdivan SAKARYA / KEP Adresi: Bilgi igin: Hanife Babacan =~ [@;
sakaryauniversitesi@hs01 kep.tr Unvant: Birim Evrak Sorumlusu

Telefon No:0264 295 50 00 Faks No:0264 295 50 31
e-Posta:ozelkalem@sakarya.edu.tr Elektronik Ag:www.sakarya.edu.tr
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EK 5. ETiK KURUL ONAY BELGESI

KARAR

9. Sercan SIVKIN “m “ Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algis1 ve
Uzaktan Egitimin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Uygulanabilirligi Hakkindaki Ogretmen
Gortisleri ” baslikli ¢alismasi goriismeye acildi.

Yapilan goriismeler sonunda Sercan SIVKIN ‘m “ Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algis1 ve Uzaktan Egitimin Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretiminde Uygulanabilirligi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri > baslikli ¢alismasimnin Etik
agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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EK 6. NORMALLIK TESTi SONU

Temel Bakisa Iliskin Algt Kaynaklara Erigim Egitim Ogretim Planlama Uzaktan Egitim Alg1
z R B 5 x S z R
: £ 2 2 gz £ % g 3 =z &z
S - I - S -
S a o S <) o S a o S a o
- x x = x x = 3 x = 3 x =
5 = = £ =z =z £ =z =z g =z =z &8
: ¢ : ° ¢ 3 ° ® :  ® ¥ 3z °
8 & 2] S [aa] & aa] & 2]
Cinsiyet
Kadm 0.30 -0.14 <0.05 0.25 -0.44 <0.05 -0.27 0.64 <0.05 0.26 -0.16 0.055
(2.05) (-0.49) (1.76)  (-1.55) (-1.90) (2.24) (1.80) (-0.57)
Erkek 0.42 -0.06 <0.05 -0.14 -0.46 0.075 -0.40 0.61 <0.05 0.23 0.00 0.356
(2.11) (-0.16) (-0.69) (-1.16) (-1.99) (1.55) (1.14)  (0.01)
Yas Grp.
20-25 0.07 -1.14 0.525 0.03 -1.15 0.627 -1.05 -0.05 <0.05 0.12 -1.22 0.361
0.12) (-1.07) (0.05) (-1.08) (-1.90) (-0.05) (0.22) (-1.15)
26-30 0.20 0.44 0.179 0.71 0.60 0.404 -0.83 1.52 0.082 0.55 0.90 0.338
(0.46)  (0.51) (1.61) (0.69) (-1.89) (1.77) (1.25) (1.05)
31-35 0.49 0.51 0.129 0.01 -0.60 0.153 -0.13 0.49 0.363 0.18 0.25 0.603
(1.78)  (0.93) 0.04) (-1.11) (-0.49) (0.89) (0.66)  (0.46)
36-40 0.41 0.04 0.148 0.07 -0.37 0.588 0.05 -0.33 0.296 0.44 0.13 0.195
(1.58)  (0.08) 0.25) (-0.72) (0.18) (-0.64) (1.69) (0.25)
41-45 0.47 0.35 0.019 0.10 -0.36 0.439 0.19 0.08 <0.05 0.15 -0.22 0.234
(2.07) (0.78) (0.45) (-0.81) (0.85) (0.18) (0.68)  (-0.48)
46-50 0.31 -0.59 0.101 0.01 -0.87 0.254 -1.16 2.84 <0.05 0.21 -0.17 0.619
(0.98)  (-0.96) (0.04)  (-1.40) (-3.70) (4.60) (0.68) (-0.27)
51-55 0.17 -0.29 <0.05 0.25 0.05 0.428 0.43 0.86 0.222 0.39 0.52 0.444
(0.48)  (-0.41) 0.69) (0.07) (1.20) (1.21) (1.09) (0.79)
56 ve -0.32 -1.21 0.097 0.28 -0.92 0.483 -0.24 -0.95 0.403 -0.12 -1.70 <0.05
ustii (-0.58) (-1.14) (0.52) (-0.87) (-0.44) (-0.89) (-0.22) (-1.60)
Egt.
Dur.
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Lisans 0.29 -0.19 <0.05 -0.31 0.72 <0.05 0.14 -0.51 <0.05 0.38 -0.18 <0.05
(2.06) (-0.66) (-2.16) (2.54) (0.96) (-1.81) (2.67)  (-0.63)
0.06 -0.23 0.426 -0.27 0.25 <0.05 0.11 -0.38 0.18 0.21 -0.10 0.332
Lisansiis (0.31) (-0.57) (-1.33) (0.61) (0.52)  (-0.93) (1.01) (-0.24)
ti
Gorev
Stiresi
1-5y1l 0.09 -0.47 <0.05 0.47 -0.62 0.064 -0.28 0.55 0.165 0.40 -0.56 0.063
0.28) (-0.73) (1.45) (-0.98) (-0.86) (0.87) (1.24) (-0.89)
6-10 y1l 0.66 0.64 <0.05 0.05 -0.05 0.537 -0.43 0.77 <0.05 0.09 0.08 0.490
(2.47) (1.21) 0.17)  (-0.09) (-1.61) (1.46) (0.32) (0.15)
11-15 0.15 -0.47 0.464 -0.27 -0.61 0.098 -0.15 -0.83 0.086 0.02 -0.56 0.887
yil (0.52) (-0.82) (-0.94) (-1.06) (-0.51) (-1.44) (0.07) (-0.97)
16-20 0.61 0.98 0.09 -0.02 -0.73 0.583 0.36 1.22 <0.05 0.29 0.03 0.566
yil (1.83) (1.50) (-0.05) (-1.11) (1.08) (1.86) (0.86) (0.05)
21-25 0.24 -0.63 <0.05 0.14 -0.23 0.395 -0.36 0.15 0.077 0.10 -0.31 0.608
yil (1.03) (-1.35) (0.58)  (-0.50) (-1.51) (0.33) (0.43) (-0.66)
26-30 0.39 -0.60 0.099 0.48 -0.47 0.164 -0.76 3.48 <0.05 0.79 0.61 <0.05
yil (1.04) (-0.81) (1.27)  (-0.63) (-2.02) (4.69) (2.09) (0.82)
31yl 0.15 -0.43 0.788 -0.07 -0.12 0.879 0.16 -0.21 0.731 -0.17 -0.53 0.641
ve Ustii (0.39) (-0.57) (-0.18) (-0.16) (0.42) (-0.28) (-0.44) (-0.71)
UE Ders
Verme
Evet 0.31 -0.14 <0.05 0.12 -0.40 <0.05 -0.25 0.74 <0.05 0.18 -0.11 0.052
(2.54)  (-0.60) (0.96) (-1.65) (-2.04) (3.09) (1.52) (-0.45)
Hayir -0.21 -0.56 0.717 -0.39 -0.82 0.171 -0.62 -0.13 0.292 -0.27 -0.99 0.295
(-0.47)  (-0.65) (-0.89) (-0.95) (-1.41) (-0.15) (-0.62) (-1.15)
UE Ders
Alma
Evet 0.27 -0.25 0.01 -0.64 -0.29 0.36 0.12 -0.40
(1.58) (-0.74) <0.05 (0.04) (-1.89) 0.074 (-1.72) (1.07) <0.05 (0.69) (-1.19) 0.394
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Hayir 016  -051 011  -0.25 030  0.99 008  -0.11

(1.02) (-1.61) <0.05 (0.67) (0.78) 0077 (-1.88) (3.10) <0.05 (0.49) (-0.33) 0.166

UE BI.

Yt. Diiz.
045 067 0094 091 -012 <005 -042 -020 067 050 -045 0549
(0.89)  (-0.69) (1.82)  (-0.12) (-0.84)  (-0.21) (1.00)  (-0.46)
033 057 <005 021 -045 <005 -055 116 <005 026  -0.05 0227
(2.05)  (-1.76) (1.31)  (-1.40) (-342) (3.61) (1.62) (-0.16)
028 035 <005 -001 -032 0196 008 -0.06 <005 019  -0.09 0055
(1.61)  (0.99) (-0.06) (-0.93) (0.46)  (-0.18) (1.05)  (-0.25)
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