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ONSOZ

Tiirkge dersi, 6grencinin kiiciik yasta ailede almaya bagladigi bir dil beceri dersidir.
Ogrenci okula alana ait pek ¢ok bilgiyi informal yollarla almakta ve hazir olarak gelmektedir.
Dil edinimi zaman igerisinde geliserek ilerler. Tiirk¢e dersi de bu noktada devreye girmekte,

ogrencinin var olan edimlerini iyilestirmek ve bunlar1 gelistirmek amacini tagimaktadir.

Tiirkge dersi bir bilgi dersi degil, beceri dersidir. Biinyesinde dort temel beceri alanini
barindirir. Bu beceriler okuma, dinleme, konusma ve yazmadir. Ogrencinin giinliik hayatta bu
temel beceri alanlarin1 dogru kullanmasi, saglikli iletisim kurmasi i¢in bir 6nkosuldur. Ayrica
Tiirkge dersi diger derslere kaynaklik eden ara¢ bir derstir. Bu ara¢ ayni zamanda tiim

derslerin temelini olusturur.

Tiirkge, ana dilimizdir ve dogru kullanimi gilinliik hayatta biliylikk 6nem tasir.
Tiirkge’nin sahip oldugu bu 6nemden yola c¢ikarak, bu arastirmayla Tiirk¢e egitiminin
gecmisten gliniimiize geldigi noktalar, kaydettigi gelismeler ve degigsmelerin neler oldugunun

ortaya konulmasi amacglanmstir.

Gilinitimiizde egitim anlayis1 6gretmen merkezli anlayistan ¢ikmis 6grenciyi temel alan,
onun kendi gelismesini tamamlamasma yardimci olmanin hedeflendigi bir anlayisa
donlismiistiir. Bu yeniligin egitim programlarma ne derecede yansidigini, programin tiim
degiskenlerinin ne boyutta incelendigini ortaya koymak adma bu caligmanin gerekliligi

dogmustur.

Bu arastirma ile “ Tiirk Egitim Sisteminde Tiirkge Ogretim Programlarindaki Degisme
ve Gelismeler” konusunun programin o6geleri olan hedef ve hedef davranislar, icerik, egitim
ve sinama durumlar1 boyutuna gore degerlendirilmesi amaciyla, 1938, 1949, 1962, 1981,

2001 ve 2005 ilkogretim 6.7.8.smif Tiirkge 6gretim programlar: incelenmistir.

Arastirma siirecim boyunca, benden destegini esirgemeyen danismanin Yard. Dog. Dr.
Halim AKGOL’e gosterdigi anlayis ve hosgdrii icin sonsuz sayg1 ve tesekkiirlerimi sunarmm.
Ayrica egitim siirecimde her zaman yanimda olan, iizerimde hakki olduguna inandigim Prof.
Dr. Mustafa YILMAN’a, ¢alismalarimda beni destekleyen arkadaslarima, Tansu UGUR’a ve

degerli aileme sevgiyle tesekkiir ederim.
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OZET

“Tiirk Egitim Sisteminde Tiirkge Ogretim Programlarindaki Degisme ve
Gelismeler” adli bu arastirmada, 1940’11 yillardan glinlimiize kadar uygulanmis olan
baz1 ortaokul ve ilkégretim Tiirk¢e dersi Ogretim programlart ve bu programlarin

amag, icerik, egitim ve sinama durumlar1 incelenmistir. Arastirmada genel olarak;

1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 ilkégretim Tirkce dersi Ogretim
programlarinda hedef ve hedef davranislar, icerik, egitim durumu ve smama
durumlarinda zaman i¢inde, degisen egitim anlayisinin yansimast olarak ne gibi

degisme ve gelismelere oldugu sorusuna yanit aranmaya calisilmistir.
Arastirma bes boliimden olusmaktadir:
1.Bolim: Giris,
2.Boliim: Ilgili Yaym ve Aragtirmalar,
3.Bolim: Yontem,
4.Boliim: Bulgular ve Yorumlar
5.Boliim: Sonuglar ve oneriler bulunmaktadir.

Arastirmanm sonunda; en ayrintili ve en kapsayici programm 2005 programi
oldugu goriilmektedir. 1938, 1949 ve 1962 ortaokul programlar1 hedef, igerik, egitim
ve sinama durumlari ile ilgili yiizeysel bilgiler vermistir. Hedefler ile ilgili ayrntilar
bulunsa da egitim ve smmama durumlarma yeterince onem verilmemistir. 1981 ve
2001 programi gecmisteki programlardan daha ayrmtilidir. Bu programlar 6grenciyi
merkeze alan, cesitli konular ve yoOntemlerle amaclara ulasmay1 hedefleyen
programlardir. Bu programlarla 6zellikle Atatiirkgiiliik ile ilgili hedefler ve hedef
davraniglar ve icerik Ogesi; gecmisten cok daha somut ve ayrmtili bir sekilde ele

almmastir. Atatiirkciiliik konusu 6nem kazanmaya baslamustir.

2005 programu, tiim dgeleri ile 6gretmene yol gdsterici niteliktedir. Ogrencinin
gelisimini saglayacak bir ¢ok etkinligi icinde bulunduran bir programdir. Gegmisteki
programlarla kiyaslandiginda Ozellikle egitim durumlart ve smama durumlari
ogelerinim oOnem kazandig1r goriilmektedir. Cagdas egitim anlayisina uygun,

yapilandirmaci yaklagimi temel alan bir programdir. Programda verilen 6rnek



etkinlikler ve Olgme yapraklari, degisen sisteme uyum saglamasit gereken

ogretmenler i¢in, 6nemli bir yol gosterici olmustur.

Programlara genel olarak bakildiginda Tiirk¢e’nin bir bilgi degil, beceri dersi
oldugu goriisiinde birlesilmistir. Temel dil becerilerini 6grencilere kazandirmak igin
yapilacak etkinlikler, se¢ilmis olan konular ve smama durumlar1 yildan yila
degisiklik gostermistir. 1938, 1949 ve 1962 programlarindan itibaren Ogrenciye
verilen deger artmaya baglamig, 1981 ve 2001°de bu deger ylikselmeye devam etmis

ve son olarak 2005 programlariyla 6§renci egitimin tam merkezine konulmustur.

Vi



ABSTRACT

In this research called, “The Changes and Developments of Turkish
Curriculum in the Turkish Education System”, the Turkish Curriculum of some
secondary schools, the aim, content, education and assessment situations from 1940s

to the present are practiced. Generally in this research;

The questions of “What kind of changes and developments have become in the
secondary schools’ Turkish Curriculum, also in the aims and aimed behaviours,
content, education and assessment situations?” and ‘“What are the reflection of
educational evolution and development during 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 and
20057 were studied.

This research includes five parts:
The first part is “Introduction”,
The second part is “Relevant Publication and Researches”,
The third part is “Method”,
The forth part is “Inventions and Comments”,
The fifth part is “Results and Suggestions”.

It is seen that the most detailed and the most comprehensive programme is
2005. The information about 1938, 1949 and 1962 secondary school programmes,
aim, content, education and assessment situations is given superficially. Although the
details about the aims are found, enough importance is not given to the education and
assessment situations. The curriculums of 1981 and 2001 are more detailed from the
past curriculums. These programmes aim to reach student-centred programmes,
varied subjects and methods. In these programmes, especially the aims and the aimed
behaviours of Kemalism and the content items of Kemalism are practiced more
concrete and more detailed from the past. The subject of Kemalism begins to become

important.

The programme of 2005 is the guiding rule for teachers with all its items. It
contains lots of activities for the development of students. Compared to the past

programmes, the importance is given to the education and assessment situations. This

vii



programme bases Constructivism which is suitable to the contemporary education
system. The sample activities, assessment tests are leading guide for the teachers

who have to adapt the new system.

It is clearly seen that in a general view of the programme, Turkish is not a lesson
of knowledge, but a skill. The activities which are practiced for Basic Language
Acquisitions, selected subjects and assessment situations varies from year to year.
The value of student increases after 1938, 1949 and1962 programmes. The
advancement continues in 1981 and 2001 programmes. At the end, the student

becomes the centre of the education programme in 2005.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, problem, alt problemler,
amag, onem, smirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir. Bunlarm yani
sira arastirma ile ilgili Tiirkce Ogretiminin tanimi, dnemi, ilkdgretimdeki yeri ve

tarihsel gelisimi konular1 da ele alinmastir.
1.1. Problem Durumu

Egitimde program gelistirme silireci, bir programin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, denenmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve diizeltilmesini iceren
sistematik ve dinamik bir siirectir. Okullarda uygulanan programlarin etkililigini
ve basarisini belirlemede program degerlendirme ¢alismalar1 6nemli yer tutar.

Egitim programlari, ulusal ya da uluslararasi1 diizeyde kaliteli bir egitim
sistemi kurma, llkenin kalkinmasmi ve gelismesini saglayacak nitelikli insan
giicii yetistirme, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini
destekleme gibi amagclara yonelik olarak gelistirilirler. Bu bakimdan, egitim
programlari egitilenlerin ya da 6grenenlerin davranis standartlarindan, 6grenme ve
ogretme etkinliklerine kadar caligmalara kilavuzluk etmekte ve bir araci rol
oynamaktadir. Milli egitim temel politikalarinin uygulamaya doniistiiriilmesi
egitim programlar1 yoluyla gerceklestirilmektedir. Buna gore, Tiirk ulusunun,
birlik ve biitiinliik i¢inde kalkinmasma dayanan milli egitim politikasinin, iilkenin
en uzak kosesine kadar yayilmasi ve gerceklesmesinde programlar koprii gorevi
gormektedir. Egitim programlar1 ayrica, insan davranmiglarini sosyal, politik ve
ekonomik diizende etkinlik saglayacak bicimde gelistirmek i¢cin uygulanan bir
arag olarak da islev gormektedir(Ozdemir, 2009).

Egitim programi, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan dgrenme yasantilar1 diizenegidir. Ogretim programu ise, okulda
ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili
tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. Ogrenmeyi kilavuzlama
anlamma gelen oOgretimde daha ¢ok “nasil” sorusuna yanit aranir. Egitim

programinda ise “ne” sorusuna yanit aranir (Demirel, 2010).



Ertiirk, programi; bireyde kalict iz birakacak bir degisime yol agmak {izere
belli ilkelere gore diizenlenmis "68renme yasantilar1" olarak tanimlar (Ertiirk,

1998).

Egitim programu ile 68retim programi kavramlar1 ¢cogu zaman birbirlerinin
yerine kullanilmakla birlikte temelde birbirlerinden farkli kavramlardir. Egitim
programi, bir okul ya da egitim kurumunda yer alan biitiin egitim faaliyetlerini,
kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini i¢ine alan bir kavramdir (Varis,
1994). Varis’a gore, 0gretim programi ise egitim programi i¢cinde yer alan ve
ogretme — O0grenme siiregleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsar. Bunlara ek olarak
ders programi kavrami ise, 6gretim programinin iginde yer alan ve dersle ilgili
olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde diizenlendigi bir plan olarak

tanimlanmaktadir.
Sekil 1.

Program Tiirleri

Egitim Program

Ogretim Programi

Ders Programu

Program gelistirme uzmanlari, tanimlar1 yapilan programlara ek olarak
‘drtiik program’ kavramindan da séz ederler. Ortiik program, ders dis1 etkinlikleri
de icine alan oldukga genis bir kavramdir (Demirel, 2010). Ortiik program,
bireylerin g¢esitli gereksinimlerini ve yaratici calismalarin1 ortaya c¢ikarici
etkinlikler seklinde diizenlenir. Ortiik program; oérgiitsel (zaman, olanaklar,
materyaller), iliskiler (6gretmen-08renci, 6gretmen-yonetci, 6gretmen - ana-baba
ve Ogrenci-O8renci) ve kurumsal (politikalar, alisilmig islemler, 6grenci ve
toplum i¢in ders dis1 faaliyetler) kapsamda ele alinir. Bu sekilde tasarlanan ortiik
programlar, normal egitim programlariyla biitiinlesme saglar (Demirel, 2010).
Ornegin; Tiirkce dersinde etkin dinleme becerisi kazandirmak isteyen bir

ogretmen, konusma yapan kisinin soziiniin boliinmemesi gerektigini gostermek



icin 6grencilerin sozilinii asla bolmez. Aksi gerceklestiginde 6grenciden oziir diler.
Bu davranisiyla 6grenciler konugmacinin soziiniin béliinmemesi gerektigini fark
edecektir. Bu davranis bir 6rtiik program tirtiniidiir.

Etkili bir egitim programi asagidaki 6zelliklere sahip olmalidir:

e Gorevsel (islevsel) olmalidir: Egitim programinin gorevsel olmasi demek,
programda yer verilen konularin ve etkinliklerin hayatta gecerli olmas1 yani ise
yaramasit durumudur. Bunun yaninda bireye ve toplumun ihtiyaglarina cevap
vermesi, bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere de
sahip olmas1 demektir.

eEsnek olmalidir: Ogretmenin  egitim programmdaki konular1 ve
etkinlikleri gorev yaptig1r yorenin; ekonomik, sosyal ozellikleri ile 6grencilerin
ilgi, ihtiyag ve sosyal ¢evrenin degisen kosullarina gore diizenleyebilmesidir.

e Cerceve program olmalidir: Ogretme - &frenme etkinliklerine iliskin
konularin genel hatlariyla belirlenmesi ve ayrmtilara girilmemesi durumudur.
Konular; initeler ve genel basliklar seklinde belirlenir.

eDegismez ve genel olmalidir: Belli konularin iilkemizdeki biitiin
okullarda islenmesi zorunlulugu bulunmaktadir.

e Uygulayicilara yardimec1 olmalidir: Programlarin  hazirlanmas: kadar
uygulanmasi da 6nemlidir. Ciinkii en 1yi, en miikemmel program dahi, yetersiz ve
kot bir uygulama ile verimliligini kaybeder. Bu bakimdan 0Ogretmenlere
programlari basariyla uygulamalarini saglayacak rehberlik yapilmalidir.

e Bilimsel olmalidir: lyi bir egitim programmin bir &zelligi de onun modern
bilimlerdeki gelismeleri, yeni 6grenme-0gretme metot ve tekniklerini dikkate
alarak diizenlenmis olmasidir. Egitim program biitlin ders konular1 itibariyle
gelisen ve degisen diinyamiza ayak uydurmak zorundadir.

e Amaglara yonelik olmalidir: Her egitim programmin igerdigi birinci
kategori o programm dayandigi amaclardir. Iyi bir egitim programi egitim
amaclarmi gerceklestirmeye yonelik olmalidir.

e Uygulanabilir olmalidir: Iyi bir egitim programmin bir ozelligi de
uygulanabilir olmasidir. Programlarin uygulanabilirlik 6zelligi onlarm islevsellik,
esneklik 6zelliklerinin bir sonucudur. Egitim programlar1 gelisen ve dinamik bir
kilavuz olarak goriilmelidir.

e Ekonomiye uygun olmalidir: Bir egitim programi icerdigi amaglar, icerik,



o0grenme yontemleri ve degerlendirme teknikleri agisindan ekonomik olmalidir.

e Devletin, toplumun goriis ve isteklerine uygun olmalidir: Egitim
kurumlar1t toplumu meydana getiren bireylere, milli degerleri ve idealleri
kazandirmakla gorevlidirler. Bunun i¢in egitim programlarinda yer alan gesitli
dersler ve faaliyetler, devletin dayandig1 temel felsefe ve ilkelerin 6grencilere

kazandirilmasina yonelik olmalidir.

a.Hedefler

Hedefler, 6grenciye kazandirilmak {izere secilen istendik 6zelliklerdir. Bu
istendik ozellikler; bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler, yetenekler gibi
ozelliklerdir. Bir 6grencinin, planlanmis ve dilizenlenmis yasantilar yoluyla
kazandirilmasi kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davranig olarak ifade

edilmeye uygun olan bir 6zelliktir (Ertiirk,1998).
Egitimde hedefler {i¢ diizeyde belirtilmektedir:

- Ulkenin politik felsefesini yansitan ve oldukca genel olarak belirtilen uzak
hedef,

- Uzak hedefin yorumu, ayn1 zamanda da okulun isgoriisiinii yansitan genel
hedef,

- Ogrenciye kazandirilmas: uygun goriilen dzellikler ve bir disiplin ya da bir
calisma alani i¢cin hazirlanmis olan hedefler de ozel hedefler, olarak

tanimlanir (Demirel, 2010).



Sekil - 2

Hedef Tiirleri

UZAK HEDEFLER

Bt ieun: + Egitim felsefesi-Amagiar-Egitimin ikelerd
1LGEMEL hedeflerd
£.0kulun sdevieri

Ozzl
HEC'E'HEF

Uzak hedefler, toplumun siyasal felsefesini yansitir ve toplumun ulagsmak
istedigi idealleri belirler. Tiirk Egitim Sistemi’nin uzak hedefi, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.maddesinin son fikrasinda su sekilde

tanimlanmaktadur:

“ Bir yandan Tiirk vatandaslar: ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal, kiiltiirel
kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas

uygarhgin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmaktir.”

Genel hedefler, bir anlamda uzak hedeflerin iilke ve kurumun kosullar
dikkate almarak yorumlanmasidir. Genel hedefler, egitimin ve kurumun genel
hedefleri olarak ikiye ayrilir. Okulun hedefleri, genel hedefler ¢ergevesinde

fakat okulun yetistirecegi insan giicliniin niteligi dikkate alinarak belirlenir.



1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nun 2.maddesinde Tirk Milli Egitiminin

Genel Amaclar1 diizenlenmistir.

[Ikogretim Temel Kanunu'nda ise ilkdgretimin Genel Amaglarma yer

verilmistir. Ilkdgretimin Genel Amaclarma 6rnek birkag amac asagida

verilmistir.

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlari hayata ve iist

ogrenime hazirlamak,
Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkildplarini benimsetmek,

Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tamimalarini,
benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarin

saglamatk,

Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini birlestirerek cok yonlii

gelismelerini saglamatk,

Ogrencilerin ilgi alanlarimn ve kisilik ozelliklerinin ortaya ¢ikmasin
saglamak, meslekleri tanitmak ve segecegi meslege uygun okul ve

kurumlara yoneltmek,

Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken,
verimli, tilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen

bireyler olarak yetistirmek,

Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma

yontem ve tekniklerini 6gretmek,

Ogrencileri  bilimsel diisiinme, arastrma ve c¢alisma becerilerine

yoneltmek,

Ogrencilerin kigisel ve toplumsal arac-gereci, kaynaklar ve zamani
verimli  kullanmalarini, okuma zevk ve aliskanhigi kazanmalarini

saglamak, 1lkogretim kurumlarmin genel hedeflerindendir.

Ozel hedefler ise, Ogretimin sonunda godzlenip olusmast beklenen

Olgtilebilir nitelikteki belirli bir duruma 6zgii davranislardir(Baykul, 2010).



Ornegin; “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar: fark

’

eder.” veya “Yazdiklarini bigcim ve icerik yoniinden degerlendirir.” (Meb

Tiirkge Ogretim Program1,2005).

Ertiirk’e gore, bireylerin etkili yasayabilmesi i¢in yasadiklari toplumsal
cevrenin niteligine gore farkli 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
durumda yetistirilecek insanda bulunmasi gerekli ozellileri belirlemek icin,
onlarin nasil bir toplum i¢inde ne gibi isler gorerek veya ne tiir iligkilerde
bulunacagini bilmek gerekmektedir. Toplumun bireyden bekledigi isler, onlara
sundugu firsatlarm yani1 swa kiltiirlin - derecesi ve yararlanilabilme
kapasitesinin derecesinin belirlenmesi gerekir. Bunun yani sira bireyin de
ihtiyaglarmin belirlenmesi gerekir. Yapilan tiim bu arastirma ve incelemeler
sonucunda aday hedefler olusturulur. Bu aday hedeflerin hangilerinin asil
hedef olacagini belirlemek i¢in ise; egitim felsefesi, egitim psikolojisi ve egitim
ekonomisi siizgeglerinden faydalanilir. S6z edilen silizgeglerden gecirme

islemlerinin sonunda nihai hedefler ortaya ¢ikar.

Egitimin amaglar1 ve hedef alinan 6grenci davranislar ¢esitli okullarda, bir
okulun smiflarinda ve bir sinifta okutulan cesitli derslerde ayri1 ay1 saptanir.
Derslerin hedeflerinin 6zel olarak saptanmasi yaninda biitiin derslere uygun
diisecek genel bir hedef smiflandirilmas1 yapilir. Bu asamali siniflandirma
diye adlandirilan bir smiflanmadir (Baykul,2010). Hedeflerin asamali olarak
smiflandirilmasinda yaygin olarak kabul goren goriis, “Bloom Taksonomisi”
denilen, Bloom ve arkadaslar1 tarafindan olusturulmus smiflandirmadir.
Bloom taksonomisi igerisinde zaman zaman degisiklikler yapilmis fakat

esaslar1 degistirilmemistir.

Bloom taksonomisinde belirli bir alana giren hedefler, kolaydan zora,
basitten karmasiga dogru siralanmistir. En basit davranislar asamali dizinin en
alt basamagini olustururken, en karmasik davranislar dizinin en {ist

basamaginda yer almaktadir.

Bloom taksonomisine gore hedefler; bilissel, duyussal ve psiko-motor
olmak {izere lic ana alana ayrilmis ve siniflarin 6zellikleri agiklanmistir

(Demirel, 2010). Bunlar:



Biligsel alan (cogntive domain); zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu
ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir. Bu alanin alt basamaklari: bilgi,

kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir.

Duyussal alan (affective domain); sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve
giidiilenmislik gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir. Bu alanda bireyin
ozellikleri 6n plandadir. Bu alanin alt basamaklari: alma, tepkide bulunma,

deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirmedir.

Psiko-motor alan (psychomotor domain); zihin ve kas koordinasyonu
gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir. Bu alanin alt basamaklar1 ise:
algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme,

duruma uydurma ve yaratmadir.
Sekil - 3

Bloom Taksonomisine Gore Hedef Alanlan

~ Bilgi — Kavrama — Uygulama -
' Analiz — Sentez - Degerlendirme

Alma — Tepkide bulunma — Deger
verme — orgiitleme — kisilik haline
getirme

\ Algilama — kurulma - kilavuzla

Psiko-motor Alan \ yapma — mekaniklesme — beceri
haline getirme — duruma uydurma

- yaratma




Bloom taksonomisinin Anderson ve Krathwohl(2001) editorliigiinde
yayimlanan yeni sekli bulunmaktadir. Yenilenmis taksonomi tablosu bilgi ve
bilme siireglerini kapsar. Bu tablonun iki boyutu vardir. Satir boyutunda bilgi
smiflari, siitun boyutunda da bilme siire¢leri veya zihin becerileri (bilissel
siirecleri) yer alir. Bilgi boyutu asamali dort smiftan olusur. Bunlar 1) olgusal
bilgi, 2) kavramsal bilgi, 3) yontem bilgisi ve 4) meta-kognitif bilgidir. Meta-
kognitif bilgi, bilissel alana yeni eklenmis olup genel olarak bilme siireci, 6zel

olarak kisinin kendini bilmesi anlaminda kullanilir (Baykul,2010).

Bilgi cesitleri ile ilgili belirlemeleri ve 6zellikle ilk taksonomi yaklasiminin
ortaya konmasindan bugiine bilissel psikolojideki degismeleri gdzden gecirdikten
sonra, dort degisik genel bilgi ¢esidine karar verilmistir. Bu bilgi tipleri ile ilgili
dort ana grup ile onlarm alt gruplar1 asagidaki tabloda O6zetlenmistir

(Ozcelik,2010).

Tablo — 1
Bilgi Birikimi Boyutundaki Ana ve Alt Gruplar
ANA VE ALT GRUPLAR ORNEKLER

A. OLGUSAL BILGI
Bir konu alanim1 tanims, o alandaki problemleri ¢6zebilen bir 6grencinin

bilmesi zorunlu olan temel 6geler

AA. Terimlerin bilgisi Teknik terimler, miizik simgeleri

AB. Ozel ayrint1 ve dgelerin bilgisi Baslica dogal kaynaklar, giivenilir
bilgi kaynaklar1

B.KAVRAMSAL BILGI

Genis bir yapinin temel ogeleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan

ogelerin birlikte hareket etmesini saglayan iliskiler

BA. Siniflamalar ve siniflarin bilgisi Jeolojik  zamanlar, isletmelerdeki

miilkiyet sekilleri

BB. Ilkeler ve genellemelerin bilgisi Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu
BC. Kuram, model ve yapitlarn Evrim kurami, parlamentonun yapisi
bilgisi

C.ISLEMSEL BILGI

Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma yontemleri; beceri, algoritma, teknik ve

yontemlerden nasil yaralanilacagina iliskin olciitler




CA. Alana 06zel beceri ve
algoritmalarin bilgisi

CB. Alana 6zel teknik ve yontemlerin

Suluboya resimde yararlanilan
beceriler, tamsayilarda bolme
algoritmasi

bilgisi Goriisme teknikleri, bilimsel yontem
CC. Uygun yontemlerin hangi Newton’un ikinci yasasina dayali bir
durumlarda kullanacaginin islemden ne zaman, hangi durumda
belirlenmesine  iligkin  Olgiitlerin yararlanilacagmin belirlenmesine
bilgisi iligkin olciitler.

D.USTBILISSEL BIiLGI

Genelde bilisle ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkinda ve onunla ilgili bilgi

sahibi olmasi

DA. Stratejik bilgi

DB. Uygun baglam ve kosullarla ilgili
olanlar da dahil olmak iizere, biligsel

gorevlerle ilgili bilgi

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi

Ders kitabinda verilen sekliyle bir
konu alan1 boliimiiniin (linite) yapisini
ortaya koyarken yararlanilabilecek
araglardan biri olan ana hatlarin

belirlenmesi 1ile ilgili bilgi; cesithi
O0grenme stratejilerinden yararlanma
yollar ile 1lgili bilgi

Belli

ogretmenlerin  Ogrencilerine

uygulayabilecekleri  test  ¢esitleri
hakkinda bilgi, degisik gorevlerin
gerektirebilecegi biligsel hazirliklar

Bir diisiin

yazismn1  (makale)

elestirebilmek bir gilic, bir diisiin

yazismni (makale) yazabilmek bir
zayiflik gostergesidir; kisinin kendi

bilgi diizeyinden haberdar olmasi

Orjjinalinde biligsel alan olarak adlandirilan siiflama, bazi degisiklikler

yapilarak biligsel siire¢ boyutu olarak diizenlenmistir. Bu diizenlemede ii¢

basamak yeniden adlandirilmis, iki basamagin ise yerleri degistirilmistir. Alt
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basamaklarin isimleri hedefleri ifade etmede tutarliligi saglamak amaciyla fiil

yapilarina doniistiiriilmiistiir (Anderson, 2005; Yurdabakan, 2012).

Orijinal taksonomide yer alan bilgi basamagmin fiil yapisi, revize edilmis
taksonomide hatirlama gseklinde yeniden adlandirilarak ilk siradaki yerini
korumustur. Ote yandan ikinci srrada yer alan kavrama basamagi ise anlama
olarak degistirilmistir. Bu smiflamada uygulama, analiz ve degerlendirme alt
basamaklar1 yerlerini korurken, sentez basamagi degerlendirme basamag: ile

degistirilerek yaratma olarak yeniden adlandirilmistir (Yurdabakan, 2012).
Tablo — 2

Bilissel Siirecler Boyutundaki Alt Ana Grup ve Bunlarla ilgili Bilissel

Siirecgler
BIiLISSEL SUREC GRUPLARI BILISSEL SURECLER VE

ORNEKLERI

1. HATIRLAMA Uzun siireli bellekte iliskili
bilgiye erisilmesi

1.1.Tamima Ornek: ABD tarihindeki &nemli
olaylar1 tanima

1.2.Hatirlama Ornek: ABD tarihindeki &nemli
olaylarin tarihlerini hatirlama

2. ANLAMA Sozlii, yazih  ve  grafik
bicimlerde olabilen o6gretimle
ilgili iletilerden anlam
olusturma.

2.1.Yorumlama Ornek: Onemli konusma ve
dokiimanlar1 degisik bir ifadeyle

2.2.0rneklendirme soyleme
Ornek: Cesitli yagliboya resim

2.3.Smiflama stillerine 6rnekler verme
Ornek: Gozlenen veya

2.4.0zetleme betimlenen ruh hastaliklarim
smiflama
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2.5.Sonu¢ ¢cikarma

2.6.Karsilastirma

2.7.Aciklama

Ornek: Video kaydmda verilen
olaylarmn 6zetini yazma

Ornek: Yabanci dil 6grenirken
dilin kurallarin1  6rneklerinden
¢ikarma

Ornek: Tarihsel olaylar1 ¢agdas
durumlarla karsilastirma

Ornek:  Fransa’daki ~ &nemli
18.yiizyil olaylarmin nedenlerini

aciklama

3. UYGULAMA

islem yolunu verilen durumda

icra etme veya kullanma

3.1. Yapma

3.2.Yararlanma

Ornek: Cok basamakli  bir
tamsay1y1 bagka bir¢ok basamakli
tamsaytya bolme

Ornek: Newton’un 2. Yasasmin
hangi durumlarda gecerli

oldugunu belirleme

4. COZUMLEME

Materyali onu olusturan
parcalara ayirma ve parcalarin
birbiri ve materyalin biitiinii ile

iliskilerini belirleme

4.1.Aynstirma

4.2.0rgiitleme

4.3.irdeleme

Ornek: Bir matematik
problemindeki gerekli ve
gereksiz sayilar1 ayirma

Ornek: Tarihsel bir anlatimdaki
kanitlar1 belli bir ag¢iklamay1
destekleyen ve desteklemeyen
kanitlar olarak siniflama

Ornek: Tarihsel bakis agisindan
yararlanarak bir makale yazarmin

goriisiinii belirleme
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5. DEGERLENDIRME Olgiitler ve standartlara dayah

yargilara ulasma

5.1.Denetleme Ornek: Bilim adammin
goruginiin gbzlemlerinden
hareketle ulasilabilecek bir goriis
5.2.Elestirme olup olmadigini belirleme

Ornek: Iki yontemden hangisinin,
verilen problemi ¢dzmek i¢in en

uygun oldugunu ortaya koyma

6. YARATMA Ogeleri uyumlu bir sekilde bir
araya getirerek yeni, 6zgiin bir

iiriin olusturma

6.1.0lusturma Ornek: Gozlenen sekliyle bir olay
veya durumu aciklayict  bir
denence (hipotez) ortaya koyma
6.2.Planlama Ornek: Verilen tarihi konu ile
ilgili  bir arastrma  raporu
6.3.Uretme planlama

Ornek: Belli canli tiirleri igin
belli amacglara uygun olacak

yasam birlikleri (habitat)

olusturma

Smiflama (Taksonomi) tablosu, iki boyutlu bir tabloyla gosterilebilir.
Tablodaki satir ve siitunlar sirasiyla, dikkatle belirlenmis ve tanimlanmis olan
bilgi birikimi ve biligsel siire¢ becerilerini gostermektedir. Bilgi birikimi ve
biligsel siire¢ boyutlarindaki kategoriler tablonun hiicrelerinde kesigsmektedir.
Hedefler, agik¢a ya da oOrtiillii bigimde olmak iizere, smiflama yaklagimiyla
smiflanabilecek olan bilgi birikimi ve biligsel siirecin ikisini de gdstermektedir.
Bu nedenle, hedefler tablodaki hiicrelerin icine yerlestirilebilir. Biligsel yoniin
vurgulandigi, diger bir deyisle esas itibariyle bilissel nitelikte olan herhangi bir
egitim hedefinin bu tablodaki bir veya daha fazla hiicreye yerlestirilebilmesi

miimkiin olmalidir. (Ozgelik, 2010)
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Tablo — 3

Siniflama (Taksonomi, Belirtke) Tablosu

BILGI BIiLISSEL SUREC BOYUTU

BIiRIKIi 1. 2. 3. 4. 5. 6.

MI HATIRLA ANLA UYGULA COZUMLE DEGERLE YARAT
MA MA MA ME N - MA
DIRME

BOYUT
U

A.
Olgusal
Bilgi

B.
Kavrams

al Bilgi

C.
Islemsel

Bilgi

D.
Ustbilisse
I Bilgi

Duyugsal Alan

Duyussal alan, daha ¢ok 6grencilerin psikolojik durumlariyla ilgili hedefleri igerir.
Belli bir degere kars1 dgrencilerin hissettikleri, tutum, ilgi, sevgi vb. Faktorleri
icerir. Asagida sunulan siniflandirma Krathwohl tarafindan yapilmistir (Tan,

2007).

1. Alma
1.1.Farkinda olma
1.2.Almaya isteklilik
1.3.Kontrolli — secici dikkat
2. Tepkide bulunma
2.1.Tepkide uysallik
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2.2.Tepkide isteklilik
2.3.Tepkide doyum
3. Deger verme
3.1.Bir degeri kabullenme
3.2.Bir degeri tercih etme
3.3.Bir degere adanmiglik
4. Orgiitleme
4.1.Bir degeri kavramsallagtirma
4.2 Bir deger sistemini orgiitleme
5. Nitelenmislik
5.1.Genellenmis Oriintii

5.2 Niteleme
Psikomotor (Devinissel) Alan

Psikomotor Ogrenmeler fiziki 6grenmelerle ilgili 6grenme becerilerini igerir.
Psikomotor becerilerin fiziksel 6gesinin yaninda biligsel ve duyussal 6gesi de
vardir. Psikomotor becerilere bisiklet siirme, yemek yapma, basketbol oynama,
resim yapma, bir miizik aleti ¢alma, yemek yapma, araba siirme Ornek olarak

verilebilir (Tan, 2007).
Psikomotor alan siiflamasi sdyledir (Simpsons, 1972 ; Tan, 2007);

1. Algilama

Kurulus

Kilavuz denetiminde yapma
Mekanizma

Kompleks tepki faaliyeti
Adaptasyon

o

Yaratma
Hedeflerin Nitelikleri ve Hedef Yazma Ilkeleri

Hedeflerin gerekli nitelikleri arasinda Ogrenci davranisina doniikliik,
genellik ve smirhilik, agik-seciklik ve bir de muhteva ile kenetlilik 6zellikleri

oldugu belirtilmektedir (Ertiirk,1998). Bu niteliklere ek olarak hedefler;
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e Ogretmenin degil, 6grencinin neler yapmasit gerektigini ifade etmeli;
“okudugu bir par¢anin veya giizel bir eserin en can alacak noktalarini
ozetleyecek sekilde ¢oziimlemek ve ifade etmek.” (1938 programi).

e Ogrenme siirecine degil, Ogrenme irliniine donik olmali;
“karsisindakinin halibe ve yazacagi konunun gerekliligine uygun bir
sekilde mektup yazmak.” (1938 programu).

e Ogrenme Uriiniinii gosterecek nitelikte olmaly; “dgrenciler arasinda
edebi zevki ilerlemis olanlar igin kiiciik bir hikaye yazmak ve bazi
uygun hikayeleri ‘piyes’ haline ¢evirmek aligkanligint kazandirmak”™
(1938 programu).

o lgerige degil 6grenme iiriiniine dayali olmalidir. Konu basliklar1 hedefi
ifade etmez; “yazma kurallarini uygulama” (2005 programu).

e tek tip 08renme iirliniinii ifade etmelidir; “sorulan bir soruya agik, kisa
ve dogru karsilik verebilmek.” (1949 programi).

e Ogrencilerin kazanacagi davraniglar1 gosteren bir eylemle ifade
edilmelidir; “herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda
tekrarlara diismeden ve yanlishk yapmadan 5 — 10 dakika
konugabilme” (1981 programi).

Hedeflerin niteliklerine paralel olarak hedef yazma ilkeleri belirtilmektedir.

Sonmez’e (1994) gore bu ilkeler;

- Hedef tiimcelerinin sonunda “bilgisi, becerisi, giicii, yetenegi, olus, ilgilik,
farkindalik, hosgoriirlik™ gibi sozcliklerden bulunmalidir; “kesik uglar
kullanarak dekoratif yazi ile blok yapma becerisi” (2001 programi).

- Hedefler 6grenci davranisina doniik olarak ifade edilmelidir; “bir yaziy,
yazarin diistince ve ruhunu karsisindakilere duyuracak sekilde, okumak ve
agtklamak™ (1949 program).

- Hedefler 06grenme siirecini degil, O8renme {riiniinii yansitmalidir;
“karsisindakinin haline ve yazacagi konunun gerekliligine uygun bir
sekilde mektup yazmak” (1938 programi).

- Konu bagliklar1 hedef olamaz ¢ilinkii bu tir anlatimlar davranisa

doniistiiriilemez.
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- Hedefler kapsamli ve ayn1 zamanda siirli olmalidir. Bu anlamda hedefler
tek bir davranisi degil, davranislar grubunu ifade ederken, diger yandan da
tek bir 6zellik gostermelidir; “yazim ve noktalama kurallarini uygulama™
(2005 programu).

- Hedeflerin hangi igerikle 1ilgili oldugu belirtilmelidir; “hazirlikii
konusmalar yapma” (2004 programzi).

- Hedefler binisik olmamali, tamamlayict yani bitisik olmalidwr. “kesik
u¢larla bitisik egik yazi yazma becerisi” kazanimi ile ardindan gelen
“kesik u¢larla dekoratif yazi yazma becerisi” bitigiktir (2001 programu).

- Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alanin niteliklerine ve
basamaklarma uygun olmalidir. Bilissel 6zellikleri agir basan davraniglar
biligsel alana, devinigsel Ozellikleri agir basan davranislar ise devinissel
alana giren hedefler ile yazilmalidir.

- Hedefler birbirini desteklemeli, bir ders i¢in yazilan hedefler kendi i¢cinde
mantiksal acidan tutarli olmalidir; 2005 programi 7. Simif dil bilgisi
kazanimlart olan su iki kazanim birbiriyle mantiksal tutarlilik icindedir,
“kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama” ile

“fiilerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama’.

Hedef davranislarin daha islevsel olmasi ve amacimiza hizmet etmesi i¢in,
davranigsal tanimlamalarinin da olusturulmasi gerekecektir. Bu nedenle hedeflerin
davranigsa doniistiiriilmesi ve hedef ifadelerinin programda bir siis olmasindan

kurtulmasi saglanmis olmalidir.

Hedef davraniglarin, davranis cinsinden ifade edilebilmesi i¢in ii¢ kosula
bakilmalidir. Buna gore davranis ifadelerinin egitim acisindan davranis olabilmesi
icin; gozlenebilir, élciilebilir ve istenilir olmasi gerekmektedir. Ornegin;

aciklayabilme, uygulayabilme, bir dlgiite dayali yargida bulunabilme gibi.
b. icerik

Program gelistirmenin ikinci asamasi hedeflere uygun olacak icerigin
secilmesidir. Icerik, amagclara ulasmak icin “ne &gretelim?” sorusuna cevap
aramaktadir. Igerik boyutunda dgretilecek konularin diizenlenmesi séz konusudur

(Demirel, 2010).
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Varig’a (1994) gore, igerik seciminde belirli Olgiitlere gore hareket
edilmelidir. Bu 0dl¢iitler; toplumsal fayda, bireysel fayda, 6§renme ve 6gretme ve

bilgi striiktiiriinde muhtevanin iggal ettigi yer, oldugunu belirtmektedir.

Igerik; cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters diismemelidir. Yeni
degisme ve gelismelere yer vermelidir. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine
uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n
kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantiksal tutarliligi olacak sekilde
diizenlenmelidir (S6nmez, 1994). Demirel’e (2010) gore de, bilginin yapisal
ozellikleri, bireyin gelisim ve olgunlagma diizeyiyle birlikte ele alindiginda igerik
seciminde tutarlilik olacaktir. Igerik yapisinin bilinmesi, icerikte eski ile yeni
bilgilerin gdzden gecirilip giincellestirilmesinde, bu yapmin 6grenciye uygunluk
diizeyi ise, 6grencide algilama, temel anlamlar1 yakalama ve transfere katki

getirecektir.

Egitimde igerik secimine giiniimiiz diinyasinda yasayan iki baskin 6zellik
etki etmektedir. Bunlardan biri, yeni bilgi birikimlerinin programlara yansitilmasi
gerekliligidir. Digeri ise, bilim ve teknolojideki hizli gelisme ve bilgi patlamasinin
yasanmasidir. Bu nedenle bilgi kategorileri, degismeyen geleneksel 6grenme

birimleri olarak kabul edilmemelidir.

Icerik se¢iminde her seyden dnce bazi dlgiitler aranmalidir (Kazu, 2006).Bu
Olctitler;

Gegerlik ve giivenirlilik; Ogretilecek igerigin hem gecerli hem giivenilir
olmas1 gerekir. Gegerlilik ve giivenirlik iki karmasik kavramdir. Teknik anlamda
gecerlilik icerigin amagla baglantisin1 kurmaktir. Gegerligin ikinci anlami
gerceklikle ilgilidir. Igerigin gercek bilgileri kapsamasi gerekir. Gergek bilgi
dogru bilgidir. igerigin bir diger gecerlik &lgiisii kullanishligidir. Sonugta giincel,
dogru ve kullanilan bilgi gecerli bilgidir.

Bilimsellik; icerik yeni bilgileri arastirmaya tesvik etmeli ve yeni fikirlere

temel olusturmalidir. Verilen igerik genis problemlere bilimsel cevaplar aramaya

yardime1 olmalidir. Igerik bilimsel anlamda da diger igerige gecis saglamalidir.
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Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarim karsilama; Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarmi
karsilama yalnizca igerigin secimini degil, egitim programlarinin temelini
olusturur. Ogrenci ilgileri icerik seciminde ozel Olgiitler koymaya yardimci
olmalidir. Ayrica 6grencilerin tecriibeleriyle iligski kurabilecek igerigin se¢imine

0zen gosterilmelidir.

Faydalilik; sosyal iligkiler agisindan igerikte aranmasi gereken bir 6zellikte
icerigin “faydali” olmasidir. Ogrenciye ogretilen igerik onun mevcut ve

gelecekteki problemlerine de cevap vermelidir.

Ogrenebilirlik; dgrenebilirlik icerigin giiclii olmast ile bir paranmn iki yiizii
gibidir. Icerigin giicliik diizeyi 6grencinin &zelligine uygun olmalidir. Bu ise

icerigin 6grenebilirlik diizeyini belirler.

Sosyal gergeklerle tutarlik; 0grencilere icerik olarak en gerekli bilgiler

verilmelidir. Ogrenci konuyu 6grenmemeli, konulardan égrenmelidir.

Program gelistirme uzmanlari, igerik secerken icerigin 6grencinin bilissel,
sosyal ve psikolojik tiim 6zelliklerine hitap ediyor olma potansiyeline de dikkat
etmelidirler. Bu 6zellikler Ornstein ve Hunkins’in Foshay’den yaptiklari uyarlama

ile su sekilde gosterilebilir (Tan, 2007);

Tablo - 4

Ogretim Programi Matrisi

Entellektiiel Boyut: Igerik 6grencilerin entellektiiel gelisimlerini tesvik etmelidir.

Duygusal Boyut: Bu boyut daha ¢ok bilginin hislere hitap eden yonii ile alakalidir.

Ogrenme, cocuklarmn duygularindan izole edilmis bir bicimde olusamaz.

Sosyal Boyut: Icerik dgrencilerin sosyal gelisimlerine katkida bulunmalidir. Ogrencilere
anlayis icerisinde birbiriyle iliski kurduracak diizeyde firsatlar sunan 6grenme igerikleri

secilmelidir.

Fiziksel Boyut: Bu boyuta bilginin psikomotor yonii de diyebiliriz. Icerik fiziksel
yetenekleri gelistirirken Ogrencilerin kendilerinin fiziksel varliklar olduklar1 bilincine

ulagmalarma da imkan tanimalidir.

Estetik Boyut: Insanin estetik bir yonii de vardir ama bu konunun egitimdeki yeri

konusunda heniiz yeterli sayida arastirma yapilmamustir.
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Askina Dair ya da Manevi Boyut: Bu boyut egitim programlarinda genelde g6z ardi
edilmektedir. Bu boyuta 6grencilerin insan olmanin mabhiyeti {izerine diisiinmeleri ve
mevcut bilgi ve davramis seviyelerini asmaya ¢aligmalarini saglama konusunda

ihtiyacimiz vardir.

Igerigin yapisi, igerikte yer alan bilginin 6zellikleri ve bunlarin birbiriyle
baglantis1 agisindan ele almmalidir. Bu baglantilar yatay ve dikey iliskiler
biciminde olabilecegi gibi, derinligine de olabilir. Kavramsal iskelet olusturmak,
icerigin yapisini gormede dnemlidir. Boylece “Bireye ne dgretelim?” sorusunun
yaniti, beklentiler dikkate alindiginda daha uygulanabilir hale gelecektir. Amac,
belirlenen amaglarin en ekonomik ve yararli bicimde nasil gerceklesebilecegidir.
Bu nedenle igerigi daha ise vuruk hale getirmek i¢in, icerik ve 6§renme yasantilari

birlikte diisiiniilmelidir.

Icerikte kavramlarin, ilkelerin, fikirlerin dnceden belirli bir biitiinliik icinde
diizenlenmesi, 6grencinin de diizenlenen bilgiyi anlamli bigimde ig¢sellestirmesi
gerekmektedir. Ogrencinin bilgiyi i¢sellestirmesi siirecinde dgretmen, igerigi en
uygun bicimde diizenleme, uygun materyaller se¢me ve tiimdengelim

yaklagimiyla anlamli bigimde almasini kolaylastiric1 davraniglarda bulunmalidir.

Demirel’e gore Ogretmen, bunlar1 yaparken asagidaki temel ilkelerden

yararlanmalidir;

= Kapsama ilkesi
* Timdengelim ilkesi

*  On kosul ilkesi

Igerik diizenlenmede birden fazla yaklasim vardir. Ogretim programimin
yapisi, egitim hedefleri, dersin yapisina gore bu yaklasimlardan biri tercih edilip
icerik diizenlemesi yapilir. Demirel (2010)’un tanimlamalarindan ozetle bu

yaklagimlar asagida belirtilmistir.

Dogrusal Programlama Yaklasimi: Birbiri ile ardisik sirali, yakin iligkili
ve zorunlu ya da oOn kosul Ogrenmelerin agwhkli oldugu konularin

diizenlenmesinde dogrusal programlama yaklagimi kullanilir.
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Sarmal Programlama Yaklasimi: Konularin yeri ve zaman geldikce tekrar
tekrar Ogretilmesi s6z konusu oldugunda yararlanilan bir yaklasimdir. Bu
tekrarlar, tercihen sadece konuyu hatirlatmaktan ¢cok kapsamini da genisletmelidir.

Her konunun kendi i¢indeki konular1 arasinda da bir ardisiklik s6z konusudur.

Modiiler Programlama Yaklasimi: Igerik diizenlenirken konular &bekler
halinde diizenlenir. Bu Obeklerin ya da modiillerin birbiriyle iliskili olmasi
beklenemez. Konularin hangi sirayla 6grenilecegi agisindan esnektir. Her modiil
kendi iginde farkli bir yaklasimla diizenlenebilir. Onemli olan her modiiliin

anlaml1 bir biitlin olusturmasidir.

Pramitsel ve Cekirdek Programlama Yaklasimi: 11k yillarda genis tabanli
konularmn yer aldig1 giderek uzmanlasmanin kiiclik birimlerde oldugu ve daraldigi
bir yaklagimdir. Piramitsel yaklagimda program esnek degildir, konularin kapsami
giderek daralir ve uzmanlasilacak alan programin basindan bellidir. Cekirdek

yaklagimda ise, uzmanlagilacak alan 6grencinin se¢imine birakilir.

Konu Agi — Proje Merkezli Program Yaklasimi: Ogrencilere konularin ag:
bir harita gibi ¢ikartilip verilir ve belirli zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi
sOylenir. Konularin igerigine 6grenciler kendi kendine ya da grup halinde karar

verirler.

Sorgulama Merkezli Programlama Yaklasimi: Igerik diizenlemesi

ogrencilerin sorularma gore olusturulur.

Bu yaklasimlarin 1s1ginda, icerigin hedefe hizmet etme derecesini tespit
etmek ve saglikli bir yol izlemek amaciyla bazi yontemler kullanilmalidir. Bunlar
belirtke tablosu ve {inite analiz tablosu olusturulmasidir. Belirtke tablosu, hedef-
icerik iliskisini gdsteren iki boyutlu bir tablodur. Unite analizi ise, bir iinite
icerisinde Ogretilecek Ogeler, 6zel hedefler ya da davranigsal ozelliklere gore
siralanir.  Ayrica igerigin planlanan hedeflere zamaninda ulasmasi icin,

zamanlama ¢izelgesi de kullanilmalidir.
c. Egitim Durumlan

Egitim durumlari, program gelistirmenin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.

Hedeflerin 6grenciye “Nasil?” kazandirilacag: sorusuna yanit aranir. Ogrencilere
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istenilen davraniglarin  kazandirilmasmi  saglayan Ogrenme yasantilarinin
diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. Demirel’e (2010) gore, dgrenme
yasantilarinin diizenlenmesinde belli Olgiitlerin olmasi ve Ogrenmelerin nasil
oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu nedenle e§itim durumlari, 6grenci agisindan;
O0grenme yasantilar1 dilizenegi, O0gretmen agisindan ise; Ogretme yasantilari

diizenegi olarak tanimlanabilir.

Ogrenme yasantilari, egitim durumlarinin dgrenci agisindan diizenlenmesi,
kazandirilimas1  planlanan 6grenme yasantilarinin  bir diizenege gore

siralanmasidir. Bir ders icerisinde sirasiyla;

» Giris veya hazirlik etkinlikleri,
» Gelisme etkinlikleri,

» Sonug etkinlikleri olarak uygulanmaktadir.

Ogrencilerin istenen hedefe ulasabilmeleri icin, diizenlenen &grenme
yasantilarinda kullanilan degiskenler de siireci destekler niteliktedir. Bu
degiskenler; pekistireg, ipucu, doniit/diizeltme ve ogrenci katilimidir. Bu

degiskenler, 6gretim hizmetinin niteligini arttirmada 6nemli isleve sahiptir.

Egitim durumlar1 belli 6zelliklere sahip olmalidir. Ertiirk’e (1998) gore bu

ozellikler sunlardir;

= Hedefe gorelik, egitim durumu ise kosuldugu hedefe hizmet etmelidir.
» Ogrenene gorelik; egitim durumlar1 dgrencinin ihtiyaglarini giderici
nitelikte olmalidir.
= FEkonomiklik; yasanti, arag gere¢ ve Ogretme acgisindan ucuza mal
edilmeli,
- birden fazla davranisi1 gergeklestirici,
- diger yasantilarla tutarl,

- diger yasantilarla kaynasik olmalidir.

Ogrenme yasantilar1 dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli, bireyleri
elestirel, sorgulayici, yaratici diisiinmeye yonlendirici olmalidir. Bu nedenle
O0grenme yasantilar1 diizenlenirken, bireylerin 6grenme bicemlerini, 6grenme
stratejilerini ve 0grenme modellerini dikkate almali ve uygun olanlar1 se¢ip

uygulamaya konulmalidir.
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Egitim durumlarini diizenlemede en 6nemli degiskenler arasinda ogretme
stratejileri, yontemleri ve teknikler yer almaktadir. Ogretim stratejisi, ydontemleri

ve teknikleri asagida tanimlanmistir(Tan, 2007).

Ogretim stratejisi; 6grenme hedefine ulasmak {izere belirlenen konunun
sunulmasi igin izlenen en genel yoldur. Ogretme stratejileri, “nasil dgretelim?”
sorusuna yanit aramak i¢in uygun yontem ve tekniklerin secilmesine Onciilitk

eder. Hedefler, se¢ilecek stratejinin tiiriinii belirlemede kaynaklik eder.

Ogretim yontemi; dgrenme iinitesinin hedeflerine ulasmak icin izlenen en
kisa yol ya da bir konuyu &grenmek igin segilen diizenli yoldur. Ogretmen
ogrencinin gelisim seviyesine ve hedeflerine uygun yontemi seger ve kullanir.
Ogretme yontemi, 6grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi amaciyla

yapilan etkinlikler, uygulamalar ve tekniklerin tiimiinii kapsar.

Ogretim teknigi; dgrenme {initesinin hedeflerine ulasmak icin segilen
yontemi uygulamaya koyma bi¢cimi ya da smif iginde yapilan islemlerin
biitiiniidiir. Ayn1 hedefi gergeklestirmek {iizere, bir¢ok teknigin biitiinliik

olusturacak sekilde bir arada sunulmas1 yontemi olusturur.

Egitim durumlarmnin diizenlenmesi, binlerce arag — gerec¢ ve onlarca yontem
ve teknigin degisik bigimlerde bilesenlerine gore yapilabilir. Bununla birlikte
Ogretme stratejilerinin genel olarak belirlenmesi; kullanilacak ara gereclere,
yontem ve tekniklere belirli bir oranda isaret edebilir ve belirli 6grenme ve

ogretme durumlari i¢in daha uygun se¢imler olusturulabilir.

Asagidaki tablo ile hedef, strateji, yontem ve teknik iliskisi verilmistir

(Demirel, 2010).
Tablo -5

Hedef, strateji, yontem ve teknik iliskisi

HEDEF STRATEJI YONTEM TEKNIK
(BILISSEL ALAN)
Bilgi Sunus Anlatma Gosteri

Beyin firtasi
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Kavrama Bulus Tartigma Soru — cevap
Ornek olay Beyin firtasi
Uygulama Arastirma Gosterip Benzetim
Analiz yaptirma Drama
Sentez Problem ¢6zme Rol yapma
Degerlendirme Proje Ikili ve grup
calismasi

Kullanilacak stratejinin belirlenmesinde hedeflerin basamagi belirleyici

olur. Stratejinin belirlenmesi ile de 6gretmen, ders ici ve ders dis1 faaliyetlerini

stratejiye uygun yontem ve teknikleri planlayabilir.

Ogretim stratejileri;

Sunus yoluyla 6gretme stratejisi

Bulus yoluyla 6gretme stratejisi

Arastirma - inceleme yoluyla 0gretme stratejisi olmak iizere ii¢

sekilde smiflandirilabilir.

Demirel (2010)’e gore, yontemler, egitim hedeflerinin gergeklestirilmesinde

ve egitim durumlarmin diizenlenmesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bununla

birlikte, diger dgelerle birlikte bir biitiin olusturdugunda anlam tasir. Ogrenme —

ogretme siiregleri ve egitim durumlarinda kullanilabilecek bazi genel 6gretim

yontemleri agsagida verilmistir.

Ogretim yontemleri (Tan, 2007);

Anlatma yontemi
Etkilesimli anlatim yontemi
Tartigma yontemi

Ornek olay yontemi
Problem ¢6zme yontemi
Proje temelli 6gretim
Isbirligine dayali 6gretim

Gosterip — yaptirma yontemi
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Teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da smif i¢inde
yapilan islemlerin biitiiniidiir. Yaygin olarak kullanilan bazi teknikler kisi sayis1

ve mekana gore asagida listelenmistir.

Ogretim teknikleri (Tan, 2007);

=  Grupla 6gretim teknikleri
- Soru — cevap
- Rol oynama
- Drama
- Yaratict drama
- Benzetim (simiilasyon)
- Beyin firtinas
- Mikro 6gretim
- Alt1 sapkal1 diistinme
- Deney
= Bireysel 6gretim teknikleri
- Bireysellestirilmis 6gretim
- Programli 6gretim
- Bilgisayar destekli 6gretim
= Sinif dis1 6gretim teknikleri
- Gozlem gezisi
- Goriisme

- Sergi

Ogrenme etkinlikleri, bireyin ihtiya¢larmdan yola ¢ikilarak planlanmalidir.
Bu planlama, O©grenmenin bireye doniik yani kendine 06zgii oldugunu
vurgulayacaktir. Ogretmenlerin gorevi ise, Ogrenmeyi kilavuzlama gorevini
yapmaktir. Egitim durumlari, normal Ogrenme kosullar1 saglandiginda
uygulamaya konmasi planlana G6grenme yasantilar1 diizenegi  olarak
tanimlanmaktadir. Ancak olumlu 6grenme kosullar1 bulunmadigi durumlarda
bunlarin yerine gegebilecek alternatif egitim durumlari hazirlanmali, gerektiginde

kullanilmalidir.
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d. Sitnama Durumlari

Degerlendirme, goézlem sonuclarmin  bir dlgiit veya  Olgiitlerle
karsilagtirilarak karara varilmasi isidir. Egitimde Ogrenciler derslerde gozlenir,
cesitli smavlar yapilir, bunlarin sonuglar1 yonetmeliklerdeki Olgiitlerle
karsilastirilir ve 6grenci hakkinda karar verilir. Bu karar gecti-kaldi veya not
verme biciminde olur. Ogrenciler iizerinde toplanan bilgiler, program, égretimin

kalitesi gibi baska egitim kararlarinda da kullanilabilir (Baykul, 2010).

Yetistirdigimiz 6grencilerin istendik davranislara sahip olup olmadigna
bakarak smama durumlarini diizenleyebiliriz. Bu amagla her davranis1 yoklayan
bir 6l¢me amaci ya da test maddesi ile davranigin 6grenilip 6grenilmedigini ortaya

cikarilir.

Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in, tiim O&grencilerin
programda amacglanan hedeflere ulasmis olmasi1 gerekir, ancak bu her zaman
gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan
ya da ters yonde isleyen Ogelerin olup olmadigi, varsa aksakliklarin programin
hangi 6gelerinden kaynaklandigmi belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmak

amaciyla programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Ertiirk, 1998).

Egitim-6gretimi bir sistem yaklasimi i¢inde diisiiniirsek, smama durumlari
Ogesi sisteme doniit veren, sistemin ne derece isledigini gdsteren 6gedir, bu
nedenle smama durumlar1 6gesi titizlikle diizenlenmeli, saglikli veriler elde

etmemizi saglayacak yeterlikte olmalidir.

Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore yapildiginda kendi icinde tlice
ayrilmaktadir. Yapilis amaglarina gore degerlendirme cesitleri sunlardir (Temel,
2010):

Tanmima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu tiir degerlendirmeler
genellikle 6gretime baslanmadan once, d6gretim yili basinda ya da yariyil basinda
yapilir.

Bicimlendirme-Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme: Ogretim siirerken,
iinite ve konulardaki 6grenme eksikliklerini, giicliiklerini belirlemek ve gidermek

icin yapilir. Bu degerlendirme izleme, teshis etme ve ¢éziimleme amaghdir.
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Deger Bi¢meye Yonelik (Sonug) Degerlendirme: Genellikle 6gretim yil,

yar1yili sonunda bir ya da birkag linite islendikten sonra yapilir.

Yapilis amaglarina gore degerlendirme tiirleri ve bunlarin islevleri ile

kullanilmas1 gereken Olgme araglar1 daha ayrintili olarak asagidaki sekilde

gosterilebilir. Burada

‘bicimlendirme ve yetistirme’

izlemeye ve teshise yoOnelik olarak ikiye ayrilmistir.

Tablo — 6

Degerlendirme Tiirleri ve islevleri

amagli degerlendirme

DEGERLENDIRME OLCME
iDi . . . ) ARACLAR
CESIDI DEGERLENDIRMENIN iSLEVI
Tanima ve Bir ders igin gerekli 6n sart bilgilerini veya on sart Yetenek testi, On
Yerlestirmeye yeteneklerini belirlemektir. Amag, 6grenciyi test, Gozlem tek.,
Yonelik okula, programa, derse yerlestirmektir. Kendini deg.
Envanteri, ilgi
Degerlendirme -
testi, miilakat
Izlemeye Y o6nelik Amag, Ogrencinin dersteki durumunu izleyerek Unite testleri,
Degerlendirme ogrenme giicliikklerini gdrmek , hedef davranislarin
. - - ) Gozlem teknikleri
gerceklesme diizeylerini saptamak ve gerekli dnlemleri
alarak 6grenciyi yetigtirmektir.
Teshise Yonelik Izleme testlerinin 6grenme giicliiklerini ¢dzemedigi Ozel testler,
Degerlendirme durumlarda devreye girer. Amag, zihinsel, fiziksel ve
Gozlem
gevre faktorlerinden kaynaklanan Ogrenme
giicliiklerinin  belirlenmesi ve ¢6ziim yollarmm teknikleri
uygulanmasidir.
Bagari (Sonug Amag,bir dersin ya da kursun sonunda hedeflere ne Projeler, Sozli
Belirleme) ol¢iide erigildigini belirlemek, 6grenciyi, 6gretmeni ve yoklamalar,
Degerlendirmesi programi degerlendirmektir. Degerlendirme sonunda Biitiinleme, Kurs
belge verilir. ya da yariyil sonu
siavlari
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Egitim — Ogretim siirecinde kullanilacak smama durumlar1 dersin ve

konularin yapisi, degerlendirme Olgiitleri, 6gretmenin tutumu gibi pek c¢ok

etmenle, var olan teknikler icinden segilir. Olgme ve degerlendirme teknikleri

geleneksel

teknikler ~ve alternatif (tamamlayic1) teknikler

gruplandirilabilir. Bu teknikler asagida verilmistir.

Geleneksel degerlendirme teknikleri,

Yazili yoklamalar
Kisa cevapli sorular
Dogru — yanlis sorular1
Coktan se¢meli sorular

Eslestirme sorular1

Tamamlayic1 degerlendirme teknikleri ise;

Puanlama anahtarlari
Tanilayict dallanmis agag
Yapilandirilmig grid
Kelime iliskilendirme testleri
Portfolyo
Proje
Performans degerlendirme
Problem ¢6zme
Gozlem teknigi
Kavram haritasi
Gorlisme (miilakat) teknigi
Ogrenci degerlendirmelerinin siirece katilmasi
- Oz degerlendirme
- Akran degerlendirmesi

- Grup degerlendirmesi

seklinde

Smama durumlar1 belirlenirken hedefin hizmet ettigi alana da dikkat etmek

gerekir. Biligsel alani, duyussal ve psikomotor alan hedefleri i¢in farkli sinama

durumlar1 tercih edilmelidir. Tiim davraniglar1 aynmi teknikle 6lgmek miimkiin

degildir.
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Demirel (2010), hedef alanlar1 i¢cin davraniglarin nasil Olgiilebilecegini

aciklamistir. Demirel’e gore;

Biligsel alan davramslarimin olgiilmesi; bilissel etkinliklerin baskin oldugu
ogrenilmis davraniglarin Glciilmesini kapsar. Bu alandaki davraniglar1 6lgmek
amaciyla geleneksel ve tamamlayict degerlendirme tekniklerinin pek ¢ogu
kullanilabilir. Burada dikkat edilmesi gereken dlgiilecek davranisin hangi bilissel
alan basamagmda oldugudur. Ornegin; bilgi basamagmda soru — cevap,
eslestirme, dogru — yanlis, coktan se¢meli testler kullanilirken, sentez
basamaginda proje ve performans degerlendirme, problem ¢6zme gibi teknikler

tercih eilir.

Duyugssal alan davramslarimin olgiilmesi; duyussal alan, dgrencilerin ilgi,
tutum ve gilidiilenmislik gibi duygusal yonlerini ortaya ¢ikardigi icin onlara doniik

ilgi envanterleri, tutum o6lgekleri gelistirilerek bu 6zellikler 6l¢iilebilir.

Devinissel alan davranislarimin olgiilmesi; devinissel alanda, zihin ve kas
koordinasyonunu gerektiren beceriler baskin oldugu i¢in, bunlari sinanmasi daha
cok gbzlem formlar1 ve performans testleri ile olmaktadir. Bu alanda tek kritik
davranis yoktur, birden fazla kritik davranig vardir. G6zlem formlarinda da birden

fazla kritik davranig gozlem yoluyla 6lciilebilmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin amaci, Ogrencinin  eksik  yonlerini
tamamlamasma ve becerilerini gelistirmesine yardim etmektir. Degerlendirme;
ogrencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz — sentez yapma
becerilerini gelistirme dilizeyini 6lgmek i¢in yapilmaktadir. Degerlendirme
sonunda 1yi Orneklerin nasil yapildigi ve uygulanan ydntem ve teknikler
paylasilmali ancak Ogrenciler arasinda karsilastirma yapilmamalidir (Alacali,

2012).
6.1.1. Tiirkce Ogretiminin Icerigi ve Ilkogretimdeki Yeri

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde
anahtar rol oynayan dogal bir aragtir. Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ i¢inde
gelisir. Bireylerin 6grenmeye ve 6grendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi,
uygun yontem ve teknikler kullanildiginda gelistirilebilir. Insanm kendisini ve

cevresindeki olaylar1 anlamaya calisirken kurdugu diisiince diinyasi, kavramlar ve
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kavramlar arasindaki iliskilerle bigimlenir. Insan, kavramlarm bir dil biitiinligii
icinde kazandiklar1 degerlerle birlikte sosyallesir ve dil yardimiyla 6grenme,
ogrendiklerini yorumlama gibi birtakim diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde
bulunur. Tiirkce Ogrenimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel dil
becerileri ile dil bilgisinden olusur. S6zii gecen temel dil becerileri birbirleriyle

etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir (Meb, 2005).

Iletisim siirecinin, gdnderen, mesaj, kanal ve alan olmak iizere dort temel
ogesi bulunmaktadir. Dil acisindan bakildiginda, génderen, mesajini ya konusarak
ya da yazarak gonderebilir; alan ise mesaj1 ya dinleyerek ya da okuyarak alabilir.
Bu durumda gonderenin sozlii ya da yazili anlatim; alanin ise dinledigini ya da
konustugunu anlama becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Iletisim siirecinde,
gonderenin her zaman sozlii ya da yazili anlatimdan biriyle idare etmesi ve her
zaman gonderen durumunda kalmasi diisiinlilemez. Bundan dolayi, toplum
icindeki tiim bireylerin, sozlii ve yazili anlatim ile dinledigini ve konustugunu
anlama becerilerine hakim olmasi gerekmektedir. Aksi durumda, saglikli bir

iletisimden s6z etmek miimkiin olamaz (Yangin, 2005).

Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
gortinlimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik
bilgi kaynaklarina wulasarak duygu, diisince ve hayal diinyalarni

zenginlestirmeleridir.

Glinlimiizde ilkokullarda Tiirk¢e Ogretiminin amaci, Milli Egitimimizin
genel amacg ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin, anadilimizi belirli bir
diizeyde anlar, konusur ve yazar duruma gelmeleridir (Kavcar, 2003). Dili yeterli
diizeyde olan kisiler genellikle daha saghkli iligki kurarlar, hayatta daha c¢ok
basarili olurlar. Kendi dilini iyi bilip diizglin kullanmanin 6nemli bir yarar1 da
yabanci bir dili 6grenmeyi kolaylastirmasidir. Etkili bir yabanci dil 6gretiminin

altyapisini, iyi bir ana dili egitimi olusturur.

Etkili iletisim becerilerini kazanabilme dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak smiflandirilan dort temel beceri alani araciligiyla gergeklestirilir.
Dinleme ve okuma anadilinde anlama giiciine yonelik (alici dil) beceriler,

konusma ve yazma ise anlatim giiciine yonelik (verici dil) becerilerdir. Tiirkce
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ogretimin temel amac1 ogrencileri anadillerinin bu beceri alanlarinda yetkinlige

ulastirmaktir (Topbas, 1998).

Tirkce Ogretimi ile Ogrencilerin sozciik dagarcigini zenginlestirmek,
Tiirkge’nin kurallarin1 onlara sezdirmek, onlarin Tiirk¢e’yi bilingle, 6zenle ve
gilivenle kullanmalarini saglamak, dinleme, konusma, okuma, yazma becerisi ve
aliskanli§1 kazandirmaya ¢alisilir. Bu temel 6grenme {iriinleri dikkate alinarak
bakildiginda, Tiirk¢e dersinin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi davranislarin
bazilar biligsel alanla ilgili iken, pek cogu da psikomotor becerilerdir (Yangn,
2005). Ogretmenin bu becerilere uygun ydntemleri iyi bilmesi, derslerde etkin bir
bicimde uygulanmasini gerektirir. Dil kullandik¢a gelisir. Edinildigi halde
kullanilmayan beceriler zamanla korelir. Bu nedenle 6grencinin 68retme-o6grenme
siirecine aktif olarak ve isteyerek, dil becerileri ile ilgili davranislarin kalicig1 i¢in

stirekli caba ve dilin aktif kullanimi saglanmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (2005) ile Tiirk Milli Egitiminin genel

amaclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinligiimiiziin temel unsurlarindan biri

oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozIlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bigimde ifade etmeleri,

3. Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalari,

4. Anlama, swralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz- sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini

gelistirmelerti,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini

se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal

diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diistinme yollarin1 6grenmelerti,

bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,
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8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araclardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acgis1 kazanmalari ve secici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatma ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarma duyarli
olmalar1 ve ¢Oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini gliclendirmeleri amaglanmaktadir.
Tiirkge Ogretim ile ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardr:

e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
e Elestirel diistinme

e Yaratici diistinme

e Iletisim kurma

e Problem ¢6zme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik

Tirkce ogretimi Tirk kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarma, iyi bir
anadili egitimi ve bu dogrultudaki kiiltiir aktarimi ile saglanabilir. Okullarda
anadili egitiminin yiirttildigi Tiirkce dersleri bu agidan son derece dnemlidir.
Tiirkge programlari, Tirk insaninm dil becerilerini gelistirerek bu dille yazilmig
bilim ve sanat eserlerini anlayan, yorumlayan, degerlendiren ve kendine, topluma
pay c¢ikarabilen bireyler yetistirmek iizere hazirlanir. Program, &gretmene yol
gosterir (Melanlioglu, 2008).

Dil, toplumlarin yasayis bi¢imini, inanc¢larini, kiltliriinii yansitan bir
aynadir. Bu nedenle toplumda meydana gelen bir degisme, dil {izerinde de etkisini
gosterir. Ayni sekilde, dildeki degisiklikler, toplumu etkiler. Dil 6gretimi de
toplumun i¢inde bulundugu sartlarla ve meydana gelen olaylarla baglantili olarak
gelisir. Bu sartlarin olumlu yonde gelismesine yine egitim etkide bulunur (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2003). Bu etkiden yola ¢ikarak anadili ve toplumun ortak

kiiltiiriinii korumak adina Tiirk¢e 6gretimi biiyiik bir sorumluluk tasimaktadir.
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6.1.2. Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tirkce birkag bin yilla ifade edilen ge¢gmise sahip, diinyanin en zengin ve
en eski dillerinden biridir. Hun Imparatorlugu (M.0.3 yy.-M.S.1yy.) déneminden
beri bilinen, Kok-Tirkler (M.S.6.-8.yy) doneminden beri yazili metinlerle
izlenebilen Tiirkce, 6gretimi konusunda zayif kalmistir.

Kaggarlh Mahmud’un “Divanii Liigati’t-Tiirk” adli eseri yabancilarin
Tiirkge Ogrenmesi i¢in hazirlanmistir. Kitabin hazirlanmasindaki amag; Tiirk
iilkesini ziyaret eden ve Tiirklerle iligkisi olan kisilerin 6zellikle Araplarin dilimizi
ogrenmesidir. Ayrica bu kitap, Arap dil bilgisi sistemine gore kaleme alindig1 icin,
dilimizin yapisina aykir1 olup, dilimizi ifade edebilmekten cok uzaktir. Kipgak
sahasinda, Cagatay sahasinda ve Anadolu sahalarinda kaleme alinan eserler daha
cok dil bilgisi-sozliik karakterindedir.

Tirkcenin bir egitim dili olarak kabul edilmemesi, medreselerde
Tirkcenin bir 6gretim konusu olarak ele alinmamasma neden olmustur. Onlara
gore Tiirkce Ogretim gerekmeden anlasilan bir dildi. Ogretilen alfabe, Arap
alfabesiydi. Tiirkce p, ¢, g seslerini gdsteren harfleri kapsamazdi (Agar, 2004).
Tiirkgenin 6gretimi ancak sarf, nahiv (dil bilgisi) derslerinde elifba 6gretimi ve
okuma kurallar1 noktasinda diistiniiliyordu. Okuma yazma sibyan okullarinda
ogretilirdi. Camilerin i¢indeki kii¢iik hiicrelerde veya medreselere bagh olarak kiz
ve erkekler i¢in, bazen sadece kizlar i¢in agilan sibyan okullarina 4-7 yaslarindaki
cocuklar alinird1. Ogretmenlerinin medrese bitirmis olmalarma bakilmaz, Kur’an
ve bazi din kitaplarimi okuyabilmeleri kafi goriiliirdii.

Ik defa 1874 yilinda hazirlanan “Rehniimii-y1 Muallimin (Ogretmenlerin
Kilavuzu)” adli kitapta Tirkce okuma-yazma Ogretimine Onemli bir yer
ayrilmistir. Selim Sabit tarafindan hazirlanan bu kitap, hem bir program hem de
bir 6gretim yontemi kitabr idi.

Ikinci Mesrutiyet doneminde ise okullar tekrar diizenlenmis, ders
programlanyenilenmis ve bunlara paralel olarak Tiirk¢e nin 6gretimine de 6zel bir
onem vermislerdir.

Ittihad ve Terakki Partisi onderliginde idarenin milliyet¢i bir diinya
goriisiiyle hareket etmesi ile birlikte ilk ve orta dereceli okullarda Tiirkge 6gretimi

yeni bir anlayigla ele alinmustir. 1332/1916 tarihli “Tiirk¢enin Usul-1 Tedrisi
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(Tiirkgenin  Ogretim Yontemi)” adli eser Hiiseyin Ragip Bey tarafindan
hazirlanarak donemin §gretmenlerine sunulmustur (Agar,2004).

Cumhuriyet donemiyle birlikte Tiirkce ve edebiyat dgretiminde bir milat
baslamistir. Bunun Onciisii de hi¢ siiphesiz Tiirkgenin ve Tiirkligiin en biiyiik
sevdalis1 Atatiirk olmustur.

1928 yilinda kurulan “Dil Heyeti”, dilimizin seslerini Bat1 dillerini ve
Latin harflerinin bu dillere nasil uygulandigmi inceleyerek; dilimizdeki sesleri
gosterebilmek i¢in Latin harflerinden 29 harfte karar kilmislardir. 29 harfli yeni
Tirk alfabesinin 1 Kasim 1928 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde kabul
edilmesiyle egitim ve 0gretim hayatimizda yeni bir donem baglamistir. Ayrica, Dil
Heyeti, Tiirk¢edeki kelimelerin yeni Tiirk harfleriyle nasil yazilacagmi gosteren

i3}

bir “Imld Lugati” ¢ikarmistir. Harf Inkilabindan sonra, yeni harflerin kabuliiyle
egitim kurumlarinda bu alfabenin Ogretilmesi mecburiyeti getirilmistir
(Dursunoglu, 2006).

1928’de yeni Tiirk alfabesinin kabuliiyle birlikte biitiin 6gretim alanlarinda
oldugu gibi Tiirkge ve edebiyat 6gretiminde de Onemli adimlar atilmis. Milli
devlet esasina dayanan ve temeli milli kiiltiir olan Tiirkiye Cumhuriyeti ‘bilim
dili’ olarak Tiirk¢eyi kabul etmis ve Arapca, Farsca 6gretimine son verip yaygin
ve orgilin 6gretim kurumlarinda sadece Tirkge 6gretimine hiz vermistir.

1929 yilinda hazirlanip yaymnlanan Tiirkge Ogretim programi, dil ve
edebiyat Ogretimin biitiincii bir tarzda ele almis, izlenecek yontem hakkinda
aciklamalar getirmistir. 12 Temmuz 1932°de yine Atatiirk’lin onciiliglinde Tiirk
Dili Tetkik Cemiyeti’'nin kurulmasi Tiirk¢e i¢in en 6nemli olaydir. 26 Eyliil
1932°de I.Tiirk Dil Kurultayr yapilmis, Atatiirk’iin istegiyle yabanci sozciikler
nedeniyle taninmaz duruma gelen Tiirk¢e’nin arilasmasi ve Ozlesmesi icin
calismalara baslanmistir. 1936’da II1.Tirk Dil Kurultayi’'nda olduk¢a 6nemli
gelismeler gosteren cemiyetin adi Tiirk Dil Kurumu olarak degistirilmistir. Tiirk
Dil Kurumu bugiin de ¢aligmalarina devam etmektedir.

Bugilinkii uygulamalarin temelini 1957 yilindaki Tiirkce programlari
olusturmaktadir. Giiniimiizde uygulanmakta olan ilkdgretim okullarindaki Tiirk¢e
dersinin programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 22.09.1981 tarihli ve 172
sayili karariyla kabul edilmis, 26.10.1981 ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde

yaymlanmistir.
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Sonug olarak; Cumhuriyet donemi oncesi Tiirk¢e 6gretimine, yabanci dil
ve edebiyat Ogretimine gore daha az yer verildigi goriilmektedir. Cumhuriyet
donemi ile birlikte Tiirk¢e 6gretimine verilen 6nem artmistir. Cumhuriyet sonrasi
donemi egitim programlar1 ve sekli, Cumhuriyet 6ncesi donemin aksine, bilim
temeline oturtulmustur (Sengor, 2006). Egitim politikalarinin siirekli degismesi,
programlarin ihtiyaclar1 yeterince karsilayamamasi gibi etkenler Tiirk¢eye verilen
onemin hak ettigi yeri bulmasmi engellemistir. Bu nedenle Milli Egitim
Bakanliginin program gelistirme ¢alismalarina devam etmesi ve dil §gretimiyle
ilgili yenilikleri yakindan takip ederek programda yer vermesi gerekmektedir

(Uslu Ustten ve Uzun, 2010).
6.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, tarihsel gelisim siirecinde Tirkiye’de uygulanan
[Ikogretim Tiirkge dgretim programlarmin gelisim ve degisimlerini belirlemektir.
Tirkiye’de 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 yillarinda uygulanan Tiirk¢e
Ogretim programlarmi hedef, icerik, egitim durumlar1 ve smama durumlarindaki

degisim ve gelisimleri belirlemek ve degerlendirmek amaglanmaktadir.
6.3. Arastirmanin Onemi

Tirkce oOgretimi yillarca bilimsel bir Ogretim alan1 olarak kabul
gormemistir. Tilirkge’nin giinliik hayatta kullanilan bir dil olmasi basta olmak
iizere pek cok neden, onu egitim sisteminin iginde hakettigi yerin gerisine itmis,
okullarda bir ders olarak goriilmesi gecikmistir. Tiirkce Ogretimi ancak
Cumhuriyet’ten sonra hakettigi degeri gormiis, bir bilim dili olarak kabul edilmis,
Tiirkge egitimine verilen 6nem artmistir. EZitim programlari toplumun yapist ve
ihtiyaglari, egitim sisteminin hedefleri dogrultusunda pek c¢ok degisime
ugramistir. Bu calisma ile birlikte Cumhuriyet doneminden giintimiize Tiirkce
ogretim programlarinda meydana gelen degisme ve gelismeler ortaya konmaya

calisiimastir.
6.4. Problem Ciimlesi

Tirk egitim sisteminde Tiirkce Ogretim programlarindaki degisme ve

gelismeler nelerdir?
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1.5. Alt Problemler

1. Tirk egitim sisteminde Tiirkge 08retim programlarinda hedef ve
hedef davranislar bakimindan ne tiir degismeler ve gelismeler olmustur?
2. Tirk egitim sisteminde Tiirkce Ogretim programlarinda igerik
bakimindan ne tiir degismeler ve gelismeler olmustur?

3. Tiirk egitim sisteminde Tiirk¢e Ogretim programlarinda egitim
durumlar1 bakimindan ne tiir degismeler ve gelismeler olmustur?

4. Tirk egitim sisteminde Tirkce Ogretim programlarinda sinama

durumlar1 bakimindan ne tiir degismeler ve gelismeler olmustur?

1.6. Simirhliklar
1. Arastirma Tiirk egitim sisteminde Tiirk¢e 6gretim programlarindaki
hedef, icerik, egitim durumalar1 ve smama durumlar1 degiskenleri ile
sinirhidir.
2. Aragtrma Tiirkce Ogretim programlarinda yapilan temel
degisikliklerin yer aldig1 programlar olan 1938, 1949, 1962, 1981, 2001

ve 2005 programlari ile smirlidir.

1.7. Tanimlar
Hedef: Planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi
kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye elverisli

bir 6zelliktir (Ertiirk, 1998).

Egitim durumu: Ogrencilere istenilen davranislarm kazandirilmasimi

saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesidir (Demirel, 2010).

Smama durumu: Ogrencide gdzlemeye karar verdigimiz istendik
davranislarin kazanilip kazanilmadig1 hakkinda bir yargiya varma isidir (Demirel,

2010).

Tiirkce egitimi: Ogrencilerin kazanimmlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkma wvararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili

kullanmalar1 hedeflendigi ana dili egitimidir (Meb, 2010).
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Ogretim programm: Okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinliklerin kapsadigi yasantilar

diizenegidir (Demirel, 2010).

Program degerlendirme: Program gelistirmenin son ve tamamlayici
halkas1 olarak egitim hedeflerinin ger¢eklesme derecesini tayin etme siirecidir

(Ertiirk, 1975).
1.8. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TD: Tebligler Dergisi
TDK: Tiirk Dil Kurumu

vb: ve benzeri
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IKINCi BOLUM
2.1. lgili Yayin ve Arastirmalar

Arastirma siiresince yapilan kaynak taramasi ve elde edilen ¢aligmalara
bakildiginda, ortaokul Tiirk¢e Ogretim programlarmin ele alindigi arastirmalar
kisitl olup, Tiirkge Ogretimini cesitli boyutlarda ele almig caligmalara

rastlanmistir. Bu ¢alismalar ile ilgili bilgiler asagida 6zetlenmistir.

Ustten ve Uzun’un ‘Tiirk Egitim Sisteminde Tiirk¢enin Yeri ve Onemi’
iizerine yaptiklar1 calismada, Tiirk¢e’nin ge¢misten giiniimiize Tirk egitim
sistemindeki yeri incelenmistir.

Arastirma sonugclar1 su sekilde 6zetlenebilir:

e Dil ve edebiyat Ogretimine yonelik ilk program niteliginde olan 1924
programinda ortaokul, lise ve Ogretmen okullarinda Tiirkge 6gretiminin
nasil yapilmasi gerektigine dair agiklamalar yer almaktadir . Tirkiye’de
yapilan inkilaplar neticesinde meydana gelen ‘sosyal, dogal ve teknik
degisikliklerin® yeni yapilacak programa ilave edilmesi ve orta tahsile
devam edecek Ogrencilerin yetistirilmesi, devam etmeyecek olanlarin da
bilgili insanlar olarak hazirlanmas1 amaciyla programda degisiklik yapma
geregi duyulmustur. ‘Cumhuriyetci, milliyetci, halkci, devlet¢i, laik ve
inkilap¢1’ bir programdir.

e 1936 programmin hedefleri arasinda Tiirk dilini milli bir dil olmasi i¢in
okulun yapilan caligmalara yardimci olmasi belirtilmistir. Programin
amaglari; talebeyi meramini hem s6zel olarak hem yazi ile ifade etmeye
alistirmak, talebede dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diisiinme ve
estetik degerini takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi
eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger kitaplarla kendilerinin
daimi temasini temin etmektir.

e 1926 ve 1936 programlarmin gelistirilmis seklidir. Tiirkce 6gretiminde ilk
ve ortaokul diizeylerinin birbirini biitiinlemesine 6nem verilmis, lise
diizeyindeki edebiyat dersleri farkli diistiniilmiistiir.

e 1962’de program taslagi hazirlandiktan sonra 1968 yilinda uygulamaya

gecirilmistir. 81 yilna kadar uygulamada kalmistir.
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e 1991 yilinda yeni bir Tiirk¢e programi hazirlanmig, Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulunun 22.09.1981 tarihli 172 sayili karariyla kabul
edilmistir. Bu programin amaglari kisaca soyledir:

Tiirk dilini kullanmada gilivenle birlikte dil sevgisini kazanmis, dilimizin
bagl oldugu kurallar1 yavas yavas sezip, 6grenen ve benimseyen; gordiiklerini,
duyduklarm, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip tasarladiklarmi
s0zle veya yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak anlatma giicii kazanmas;
dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder; seviyelerine gore yazilmisg
kitaplari, yazilar1 araylp bulmaya, istekle okumaya yOnelen bireyler
yetistirebilmektir.

= 2005 yilindan itibaren uygulanan yeni 6gretim programi dort temel dil
becerisi (dinleme, okuma, yazma, konusma) ne yonelik kazanimlara
dayalidir. Programin temel yaklasimi, 6grencilerin dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tirkgeyi dogru, gilizel ve etkili

kullanmalarini saglamaktir.

Agar (2004), “Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi” adli ¢alismasinda Hiiseyin
Ragip Bey tarafindan hazirlanan 1332/1916 tarihli  “Tiirkgenin Usul-1 Tedrisi
(Tiirkgenin Ogretim Yontemi)” adli eseri incelemistir. Bu eserde ele alinan,
anadili Ogretiminin amaclari, anadili Og8retiminin baslica O6zellikleri, okuma
kitaplarmin ve okuma Ogretiminin nasil olmasi gerektigi, dil bilgisi ve imla
ogretimi gibi pek ¢ok konuda inceleme yapan Agar, hem adi gecen eseri

incelemis, hem de Tiirk¢e 6gretimi acisindan Oneri niteliginde bilgiler vermistir.

Dursunoglu (2006), “Cumbhuriyet ilanindan Giiniimiize Tiirk¢e ve Edebiyat
Ogretiminin Tarihi Gelisimi” adli makalesinde, yeni harflerin kabulii ile gelisme
olanag1 bulan Tirkce oOgretimini, ortadgretim yani lise O6gretim programlari
acisindan biitlinsel olarak incelemis, bu derslerin boliimlerini, ders saatleri ile
birlikte ortaya koymustur. Cumhuriyet’ten sonra Tiirkce ve edebiyat 6gretimini
iilkenin en temel sorunu olarak gdéren Dursunoglu, zaman i¢inde bu sorunun
giderilmesi i¢in yapilan ¢aligmalari incelemistir.

Arastirmanin sonuglari su sekilde 6zetlenmistir:

“Cumbhuriyetin ildnindan giiniimiize Tiirkge ve edebiyat Ogretiminde cok ©nemli

gelismeler olmustur. Hitkiimetler degistikge degisen milli egitim politikalari, ¢agin ihtiyaglarma ve
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modern egitim anlayisina cevap veremeyen Ogretim programlari Tiirkge ve edebiyat 6gretimini
olumsuz yonde etkilemistir. Biitiin alanlarda basarili olmanm yolu etkili bir dil ve edebiyat
egitiminden gectigi i¢in hemen her dénemde Tiirkge ve edebiyat 6gretimine 6nem verilmis ancak
uygulamadaki bazi eksiklikler ve yanlisliklar beklenen hedeflere ulastirici olmamaistir. Ancak yine
de Tirkce ve edebiyat 6gretiminde 6nemli agamalar kaydedilmistir.

Egitimde beklenen hedeflere ulastirici olmada, hi¢ siiphesiz, en 6nemli islev Tiirkge ve edebiyat
ogretimine diismektedir. Bunun i¢in de, Milli Egitim Bakanligi hemen her donemde oldugu gibi

giliniimiizde de titiz ve 6zenli ¢aligmalarmni siirdiirmektedir.”

Arslan (2000)’n, “Cumhuriyet Dénemi Ilkdgretim Programlar1 ve Belli
Basli Ozellikleri” adli makalesinde Cumhuriyetten giiniimiize uygulanmaya
konulmus olan temel Ogretim programlarin1 amagclart ve temel Ozellikleri
bakimindan incelenmistir. Arastirma sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

= Cumbhuriyetten giiniimiize ilkogretimde aralarda taslak niteliginde
olanlarm diginda 1926, 1936, 1948 ve 1968 olmak iizere belli basl dort
program uygulamaya konmustur. Bugiin ilkdgretimde uygulanan
programda Ozellikle sekiz yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasi nedeniyle
1970’11 yillardan beri siirekli diizenlenmis ve gelistirilmis olup halen de
gelistirme ¢alismalar1 devam etmektedir.

= 1926 tarihli ilkokul programmin en 6nemli 6zelligi ve yeniligi Toplu
Tedris(toplu  6gretim)  uygulamasmi  getirmesidir.  Giinlimiizde
ilkdgretimde gegerli olan ve uygulanan Toplu 6gretim yontemi egitimde o
devre gdre son derece ¢cagdas bir anlayis ve uygulamayda.

* Cumhuriyet Déneminin ilk programi olan 1926 programinda egitim ve
ogretim 1ilkeleri acik bicimde belirtilmemistir. Bu ilkeler fikir pargalari
halinde programin ¢esitli yerlerine serpistirilmistir. 1936 ilkokul
programinda egitim ve 6gretimle ilgili bu fikirler taranmis cocugun okula
geldigi ilk giinden baslamak {izere biitiin okul hayatinda goz Oniinde
tutulmas1 gereken ilkeler, maddeler halinde ve hi¢bir yanlis anlama ve
yoruma meydan vermeyecek bicimde tespit edilmistir. Bu programda
ulusal hayatin icap ettirdigi ilkelere 6zellikle yer verilmistir.

= 1948 ilkokul programi kuskusuz 1926 ve 1936 programlarinin gelistirilmis
bir seklidir. Amaglar daha detayli ve gruplanmis haldedir. Milli Egitimin
amagclari; 0grencinin biitiin yonlerden ve devamli bicimde gelismesini

hedeflemistir. 1948 Ilkokul programinm temel ruhu ve felsefesinin, Ulu
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Onderin milletimizin o giinkii haline, toplumsal ve hayati ihtiyaglarma,
cevre sartlarma ve yasanilan yiizyilin isteklerine uygun, hakiki ve somut
bir Milli Egitim Programi istedigi dogrultusunda olusturuldugu
goriilmektedir. Bu program bazi pedagojik aksakliklara ragmen, 1948
tarihli ilkokul Programi, kendinden &nceki programlardan tiim olarak daha
verimli bir sekilde memleket ilkdgretimine hizmet etmistir.

1962 Program Taslag1 esas itibariyle 1968 Ilkokul programma zemin
olusturan bir taslaktir. Yaklasik 6-7 yillik bir hazirlik ve uygulama evresi
gecirdikten sonra ortaya 1968 programi ¢ikmistir. Bu programin gecmis
programlardan farki VII. Milli Egitim Sdrasinda saptanan “Tiirk Milli
Egitiminin Hedefleri” yanmnda ilkdgretimin hedeflerine ve ilkokulun
egitim-Ogretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir.

1968 programinin getirdigi diger bir yenilik ise, daha dnceki programlarda
1. 2. ve 3. smiflar i¢in saglanmis olan toplulastirma (toplu dersler)
anlayiginin, ilkokulun 4. ve 5. sinifina da uygulanmasidir. Bu anlayistan
hareketle 1948 programinda tarih, cografya ve yurttaghk bilgileri dersleri
“Sosyal Bilgiler”,“Tabiat Bilgisi” ve “Tarim dersleri”, “Fen ve Tabiat
Bilgiler1” baglig1 altinda toplanmaistir.

1980’11 yillarda program gelistirme ¢alismalarinda yeni bir arayis
baslamistir. Bu anlayis oncelikle program gelistirmede model olusturmaya
yoneliktir. Milli Egitim Bakanligi 1982 yilinda program gelistirme
konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak
programlarin buna gore hazirlanmasini saglamak tizere {iniversitelerle
ortak calisma yapmis ve amag-davranis-isleyis-degerlendirme boyutlarini
iceren bir model kabul etmistir.

1990’11 yillarda hazirlanan Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Yabanci Dil programlar1 hep sekiz yillik ilkdgretim biitiinliigline yonelik
hazirlanmis programlardir. Bu programlarda da hedefler hiyerarsisine ve
hedeflerin davranigsal ifadelerine yer verilmis olmasmin ¢agdas program
gelistirme anlayisina uygun oldugu diistiniilmektedir.

1997 yilindan itibaren ilkdgretimin zorunlu ve kesintisiz sekiz yil olarak
kabulii ile birlikte, program gelistirme yaninda ders kitab1 ve rehber kitap

hazirlama ¢aligmalarina yogun bicimde devam edilmektedir.
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Tiirer (2010)’in “1948, 1968, 1995 ve 2006 I1kdgretim Programlarinm Bu
Programlara Yansiyan Egitim Diislincesi Agisindan Degerlendirmesi” adli
calismasinda, 1948-1968, 1995 ilkokul, ve 2004 ilk6gretim okulu programlarinin
hangi deger sistemlerinden etkilendiklerini, nasil bir insan tipi yetistirmeye
calistiklarin1 ortaya c¢ikarmak; ortaya c¢ikan iiriinii de goz Oniinde tutarak
benimsenen egitim anlayisinin programlari belirlenen amaglara ulastirmada nasil
1s gordiigii ile ilgili bir takim sonuglara ulagsmaya caligmistir.

Arastirmanin sonuglari su sekilde ifade edilmistir:

“1948-1968 ve 1995 ilk okul ve ilkdgretim okulu programlarinin  “ulusal amaclari

gergeklestirmede arag” olarak ne dlciide basariyla is gordiigii bugiin oldukea tartismalidir. Ote
yandan sadece “Davraniscilik” ve “Yapilandirmacilik” gibi bir takim diisiinsel karsitliklar iginde,
bazi moda kuramlarin destegi ile gelistirilen 2004 ilkdgretim programlart ile birlikte egitim
diistincesi i¢inde gecmisten gelen biitiinligiin iyice sarsildigi goriilmektedir. Yeni ilkogretim
programlarmm bu ozellikleri ile uygulayicilarin sistem igindeki rollerini gérmelerine, moral
istiinliiklerini korumalarina yardimci olmalari beklenemez. Tersine ilave bir kafa karigikligina,
sistem i¢inde daha biiyiik bir karmasaya yol agmalar1 beklenebilir.

Cagdas egitim diislincesi arayisini sadece program galismalari i¢inde gelistirmek miimkiin
degildir. Bu ¢alismalarin Milli Egitimin genel amag ve ilkelerini ¢agdas egitim anlayisi ile yeniden
saptama; c¢agdas toplumu olusturacak mesleki kimlik sahibi yeni tip insan yetistirmek igin
orgiitlenme ve yonetim anlayiglarini gozden gegirme; ozellikle ortadgretim ve mesleki egitim
alanlarinda ¢agdas okullasma modelleri gelistirme gibi boyutlarda siirdiiriilecek ¢aligmalarla da

desteklenmesi gerekmektedir.”

Epcacan ve Erzen (2008)’'in “Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarmm  Degerlendirmesi” adli  makalesinde  ilkdgretim  Smif
ogretmenlerinin 2005 Tiirk¢e dersi 6gretim programina iliskin olumlu, olumsuz
gortislerini ve kararsizliklarmi ortaya koymak amaciyla yapilan arastirma
sonuglar1t maddeler halinde sdyle 6zetlenebilir;

o Ilkdgretim Sinif Ogretmenlerine Gore Tiirkge Dersi Ogretim Programinin

Olumlu Ydnleri

- Tiirkge dersi 6gretim programi dgrenciler icin uygun 6grenme ortamlari
onermektedir.

- Tirkge dersi Ogretim programi O&grencilere isbirligi i¢inde calisma
becerileri kazandirmaktadwr. Bu programla dersler o6grenci merkezli

islenebilmektedir.
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Tirkce dersi 6gretim programi O6grencileri etkin 6grenen yapmakta ve
ogrencileri sebep — sonug iliskisini kurmaya tesvik etmektedir.

Programda Onerilmis olan temalar Ogrencilerin ulusal ve evrensel
degerlere kars1 duyarli olmalarma katki saglamaktadir.

Tiirkge dersi Ogretim programinda diger derslerle iliskilendirmeler
yeterlice yapilmistir.

Programdaki etkinlikler giincel yasamla yeterlice iliskilendirilmistir.
Tirkce dersi Ogretim programi Ogrencilerin akil yiiriitme, elestirel
disinme, arastirma, girisimcilik ve gorsel okuma ve sunu becerilerini
gelistirmektedir.

Tirkce Ogretim programi 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasina
katk1 saglamaktadir.

[k gretim Smif Ogretmenlerine Gére Tiirkge Dersi Ogretim Programimin
Olumsuz Y o6nleri;

Tiirkge dersi 0gretim programinin uygulanmasi i¢in okullarmn fiziksel
kosullar1 uygun degildir. Programa wuygun Ogretim materyallerini
olusturmakta zorluk c¢ekilmektedir. Planlanan etkinliklerin yil icinde
yetistirilmesinde zorluk yasanmaktadir.

Tirkce Ogretim programinda sosyal hayatla ilgili konular yeterli
degildir.Hazirlanan Tiirkge ders kitaplar1 yeterli degildir.

Tiirkge Ogretim programinda Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde
zorluklar yasanmaktadir.

[Ikdgretim Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programimin
Yeterliligine iligkin stipheleri (kararsizliklar)

Tiirkge dersi 68retim programi kilavuzunun ve Onerilmis olan konularin
yeterliligi

Onerilmis olan &gretim yontem ve tekniklerin ogrenci seviyesine
uygunlugu

Tiirkge dersi 6gretim programina iliskin hizmet i¢i egitim seminerlerinin
etkililigi ve katkilar

Tiirkge dersi 6gretim programinin 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin 6z
yeterlik algilarini olumlu yonde etkilemesi

Onerilen kazanmimlarin yeterliligi ve Ogrencilerin hazir bulunusluk

diizeylerine uygunlugu
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- Tirkge dersi 0Ogretim programinin Ogrencilerin okuma zevklerinin
gelisimine katk1 saglamasi.
- Ogrenme alanlarmnin biitiinciil bir anlayisla birbirleriyle iliskilendirilmis

olmasi.

Balci, Coskun ve Tamer (2012)’in “Cumhuriyet Donemi Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programlarmin Genel Amaglar1 Bakimmdan Degerlendirilmesi” adli
makalesinde cumhuriyet donemi Tiirkce O8retim programlar1 hedefler Ggesi
acisindan ayrmtili bir bigimde incelenmistir.

Aragtirma sonuglari su sekilde 6zetlenebilir;

e Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte hazirlanmaya baslanan ilkdgretim
Tiirkge dersi 6gretim programlar1 6zellikle temel dil becerilerine
dikkat c¢ekilerek olusturulmustur. Tiirkce dersi programlari
incelendiginde okuma egitimiyle ilgili bircok amacin dile
getirildigini gérmek miimkiindiir. Bu ifadelerin yaninda okuma
becerisini  gelistirmeye yonelik olarak metni anlama, metni
coziimleme ve farkli teknikleri kullanarak okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik amaglara yer verilmistir.

e Dil egitimi slirecinin énemli asamalarindan birini olusturan yazma
becerisine iliskin programlarin genel amaglar boliimiinde 14 amaca
yer verildigi tespit edilmistir. Bu amag¢ ciimlelerinde 6zellikle
“anlatma” becerisinin 6ne ¢ikarilmasi ve “yaziyla ifade/anlatma”
vurgusunun yapilmasi becerinin temelde gelistirmeyi amagladigi
alanla dogrudan ilgilidir. Benzer sekilde yazili anlatimin kurallar
boliimiinii olusturan imlaya iliskin amag¢ climlelerinin ikinci sirada
en sik tekrar edilen amag¢ olmasi da beklenen bir sonugtur. Ancak
buradaki ifadeler, genel amag¢ olmanin Otesinde ders icerigini
belirleyen bagshklar1 da igerecek sekilde bir diizenlemeyle
sunulmustur.

e Konusma egitimi bashgi altinda degerlendirilebilecek genel amag
ifadeleri icinde “Duygu ve diisiincelerini karsisindakilere dogru ve
giizel bicimde sozle anlatmak” amacmin hemen hemen tiim

programlarda tekrar edildigi anlasilmaktadir.
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Tirkce dersi 6gretim programlarinda, dil 6gretimi siirecinin son
yillarda onemi gittikce daha c¢ok vurgulanan bashiklarindan biri
olan dinleme egitimiyle ilgili 4 amaca yer verildigi goriilmektedir.
Ancak uzun yillar “ihmal edilmis beceri” (Ozbay, 2010: 191)
olarak isimlendirilen bu alanin, adlandirmaya uygun olarak
programlarin genel amaglar boliimiinde diger beceri alanlarina
oranla daha az sayida amag¢ climlesiyle ifade edildigini gormek
miimkiindiir.

Gorsel okuma ve sunu bashigi altinda degerlendirebilecegimiz 4
ama¢ bulunmaktadir. Gorsel okuma ve sunu becerilerinin son
yillarda vurgulanmaya baglanan bir beceri oldugu diisiiniildiiglinde
ama¢ ciimlelerinin ilkdgretim i¢in hazirlanan son iki programda
gecmistir.

Tirkce dersi 0gretim programlarinin genel amaglarinda ulusal
degerlere yer verildigini gormek miimkiindiir. Dilin kiiltiirtin
tastyicis1 olmast ve en Onemli kiiltiir unsurlarindan biri kabul
edilmesi sebebiyle dil Ogretim programlarinda dilin kiiltiirel
boyutlarina siklikla vurgu yapilmaktadir.

Osmanlica etkisinden kurtularak Tiirkcenin ve Tiirk¢enin
kurallarmm 6ne ¢ikarilmaya baslandigi Cumhuriyet yillarinin
etkisini programlarin genel amaglarinda da gormek miimkiindiir.
“Tiirk dilini sevdirmek”, “Tiirk dil devriminin amaclarin
gerceklestirmek” ve “Tiirk dilini bilingli ve o6zenli kullanmak”
amaclar1 6grencilerde Tirkge bilincini kazandirmaya yoneliktir.
Programlardaki genel amaclar boliimlerinde zihinsel becerilerle
ilgili 20 ayr1 amag¢ bulunmaktadir. En sik tekrar edilen amag
diisiinme becerisi, yaratict diisiinme, elestirel diigiinme, yapict
diistinme becerileridir. Bu amaclarin disinda bilimsel diistinme,
swralama ve siniflama becerisi, sorgulama becerisi, iligki kurma,
tahmin etme, analiz-sentez yapma becerisini gelistirmek gibi pek
cok zihinsel beceriyi gelistirme amacini tasiyan ifadeleri gormek
miimkiindiir. Bu amaglarin tamamina yakmi ilkdgretim okullari

icin hazirlanan son 3 programda (1981, 2005 ve 2006)
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bulunmaktadir. Cagdas gelismeler 1s1¢inda dil egitimi siirecinde
zihinsel becerilerin 6n plana ¢ikmasiyla beraber yenilen ilkogretim
Tirkce dersi Ogretim programlarinda zihinsel becerilere yer

verildigi bilinmektedir.

Ulutas ve Erman (2011)’m “Cumbhuriyetin Kurulusundan Giinlimiize
Tiirkiye’de Uygulanmis Olan Ilkokul, Ortaokul ve Ilkégretim Okullar1 Ogretim
Programlarinda Olgme ve Degerlendirme” adli makalesinde cumhuriyetin
kurulusundan giiniimiize uygulanan programlarm 6lgme ve degerlendirme 6gesi
incelenmis, elde edilen bulgular asagida 6zetlenmistir:

“1926°dan 1948 yilina kadar yapilmis olan ilkokul programlarinda 6lgme ve degerlendirmenin ne
amagla yapilacagi, nasil yapilacagina iliskin 6gretmenlere herhangi bir bilgi verilmeyip sadece
gecti kaldi kararlar i¢in kag sinav yapilacagina iligkin bilgiler verilmistir. 1948 yilindan 1968 yil
programlarma kadar yapilmis olan ilkokul programlarinda ise sadece aritmetik dersinin
programinda dlgme ve degerlendirmenin amaglar1 ve nasil yapilacagindan séz edilmis olup diger
ders programlarinda bu konulardan s6z edilmemistir. 1948 ortaokul programlarinda ilk kez biitiin
derslerde 6lgme ve degerlendirmenin amacindan, sinif i¢i degerlendirmelerin nasil yapilacagindan
s0z edilmekte olup degerlendirmede gliniimiiz yaklasimlariyla benzer ozelliklere yer verilmistir.
1954 ile 1968 yillar1 arasinda yapilan ortaokul programlarinda da 6lgme ve degerlendirmenin
amaci agiklanmis ve sinif i¢i degerlendirmenin nasil yapilacagina deginilmistir. 1968’den sonra
yapilan hem ilkokul hem de ortaokul programlarinda degerlendirmenin nasil ve hangi amaglarla
yapilacagi genellikle ifade edilmis olmakla birlikte bu sistematik olarak her programda yer
almamistir. Ozellikle 1990°dan sonra yapilan bazi programlarda bu boliim ¢ok yiizeysel gegmisken

2004 programlarinda her ders i¢in ayrintili olarak verilmistir.”

Sabanc1 Universitesi’'nin hazirlamis oldugu Yeni Ogretim Programlarini
Inceleme ve Degerlendirme Raporunda 2005 degisiklikleri incelenip, eski
programla arasindaki farkliliklar ortaya konmustur. Bu arastirmanin ilk&gretim
Tiirkge dersi programlarinin incelendigi boliim asagida 6zetlenmistir.

e Program, belirledigi kazanimlarla 6grencilerde “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma; elestirel diisiinme; yaratic1 diisiinme; iletisim; problem
cOzme; arastirma; karar verme; bilgi teknolojilerini kullanma; girisimeilik;
metinler arast okuma; kisisel ve sosyal degerlere Onem verme”
becerilerinin  gelismesini  saglamayr  amaclamaktadir.  Incelenen

kazanimlarin, belirlenen becerilerin birini ya da birkacini gelistirmeye
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dontik oldugu goriilmektedir. Buna bagh olarak kazanimlarla amaglanan
beceriler arasinda bir tutarliligin oldugu sdylenebilir.

Kazanimlarla yer verildikleri 6grenme ya da alt 6grenme alanlar1 arasinda
genel olarak bir tutarlilik bulunmaktadir. Ote yandan bazi kazanimlarin,
altinda verildikleri 6grenme alaniyla ortiismedigi de gozlenmektedir
Kazanimlar farkli etkinlikler yapmaya elverislidir. Bazi kazanimlar icin
etkinlik Ornekleri verilmistir. Bunlar genellikle ilgili kazanimla
ortiismektedir.

Olgme ve degerlendirme amaciyla, her 6grenme alani icin farkli Sneriler
sunulmustur. Bunlarin kazanimlarla ortiistiigli soylenebilir.

Tirk kiiltiirtiniin 6gelerinden deyimlere, atasozlerine ve 6zdeyislere ve
zorunlu temalardan “Degerlerimiz” kapsaminda; Mevlana, Yunus Emre,
Mimar Sinan, Nasrettin Hoca gibi sahsiyetlere; bayramlara ve torenlere;
tiirkiilere ve halk oyunlarina; vatan, kahramanlik ve bayrak gibi degerlere

dikkat ¢ekilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanim modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin veri toplama

araclarinin 6zellikleri tizerinde durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli, nitel veri analizi yontemlerinden ‘betimsel analiz’
yontemidir. Nitel veri analizi, arastirmacinm verileri diizenledigi, analiz
birimlerine ayirdigi, sentezledigi, bigimleri ortaya ¢ikardigi, onemli degiskenleri
kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir siirectir (Bogdan
ve Biklen, 1992; Ozdemir, 2010). Nitel veri analizinde arastirmaci, alandan
toplamis oldugu verilerden hareketle, bu veriler igerisinde sakli duran bilgiyi

kesfetmeye ve ortaya ¢ikartmaya ¢alismaktadir.

Nitel veri analizinin en sik kullanilan yontemlerinden biri olan betimsel
analiz; cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha &nceden
belirlenmis konulara gore oOzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir analiz
tirtidiir. Arastirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini
carpict bir bi¢gimde yansitabilmek amaciyla dogrudan almtilara sik sik yer
verebilmektedir. Bu analiz tiirlinde temel amag¢ elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve

Simsek, 2003; Ozdemir, 2010).
3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin bilgiler Istanbul Beyazit Devlet Kiitiiphanesi, Izmir
Dokuz Eyliil Universitesi Tinaztepe Kiitiiphanesi, izmir Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Kiitliiphanesi, Ankara Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 /
Egitim Araclar1 ve Yayimlar Grup Baskanlig1 Arsivi ve sanal ortamda genel bir
literatiir taramas1 seklinde yapilmis ve alt problemlere orneklem olusturacak

bilgilere ulagilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Hedef ve Hedef Davramislara Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtrmanm bu bolimiinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1938, 1949,
1962, 1981, 2005 yillarinda olusturulan ortaokul ve ilkdgretim Tiirkce 6gretimi
programlarinda yer alan hedef ve hedef davraniglarla ilgili bulgulara yer

verilmistir.

4.1.1. 1938 Ortaokul Program Hedef ve Hedef Davramslara Ait

Bulgular ve Yorumlar
1938 Ortaokul Programi Hedef ve Hedef Davramislara Ait Bulgular

Programda Tiirk¢e derslerinin genel hedefleri yazilmistir. Tiirkce dersinin
icinde yer alan tahrir (yazma) ve okuma becerileri ayrica ele alinmis, bunlar i¢in

0zel hedeflere yer verilmistir (Meb Ortaokul Programi, 1938).
Tiirkce Derslerinin Bashca Hedefleri:

a) Ogrenciyi anlatmak istediklerini hem sdzel olarak hem yaz ile ifade
etmeye alistirmak.
b) Ogrencide dinledigi ve okudugu pargalar iizerinde diisiinme ve estetik
degerini takdir etme yetenegini gelistirmek.
c) Ogrenciye iyi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger
kitaplarla kendilerinin daimi iligki kurmasini saglamak.
I — “Ogrenciyi anlatmak istediklerini s6zel olarak ifade etmeye alistirmak”
demek:
a) Bir soruya agik, kisa ve dogru cevap vermek.
b) Cesitli konular tizerinde s6z sdylemek {izere eline gecen maddeleri
siniflamak ve diizenleyebilmek.
¢) Onceden siniflayp ve diizenledigi maddeleri olgun ve etkili bir
sekilde arkadaslarina sdylemek.
d) Konudan ayrilmamak ve bagkalar1 hakkinda nezaketsizlikte
bulunmamak sart1 ile bir tartismaya katilmak ve gerekirse bir sorun

hakkinda fikrini ileri sirmek.

49



e) Ogrenciye bir gruba seslenmek veya genel toplumsal bir sorun
iizerinde diistinebilme aligkanligini kazandirmak.

f) Bir parcayi, bir yazarin diisiince ve ruhunu karsisindakilere
aktarabilecek sekilde okuma aligkanligini kazandirmak demektir.

S6z soylerken 6grencinin kelimeleri dogal, acik ve dogru bir sekilde
cikarmasi, ses tonuna iyi bir sekil vermesi, kendinin dinleyenlerde bir ilgi,

fikir ve duygu uyandirmas i¢in ¢aligmasi gerekmektedir.

II — “Ogrenciyi yaz1 ile anlatmak istediklerini ifade etmeye alistrmak”
demek:

a) Karsisindakinin haline ve yazacagi konunun gerekliligine uygun bir
sekilde mektup yazmak.

b) Kendi fikri seviyesinde olan ¢esitli konulardan herhangi birini agik
ve okunabilir bir sekilde kaleme almak ve fikirlerini bir veya birka¢ paragraf
icinde en uygun sekilde diizenlemek.

¢) Okudugu bir parcanin veya giizel bir eserin en can alacak
noktalarini 6zetleyecek seklinde ¢oziimlemek ve ifade etmek.

d) Kendisini ilgilendiren edebi, ilmi bir konu iizerinde inceleme ve
arastirmada bulunarak okuyanlarda ilgi uyandiracak sekilde yazmak.

e) Ogrenciler arasmnda edebi zevki ilerlemis olanlar i¢in kiiciik bir
hikaye yazmak ve bazi uygun hikayeleri ‘piyes’ haline c¢evirmek
aliskanligini kazandirmak demektir.

Yazi ile anlatmak istedigini ifade ederken 6grencinin:

1 — okunakli ve piskin bir yazi ile yazmasi,

2 — yazdig1 kelimelerin imlasina dikkat etmesi,

3 — dil bilgisi ve s6z dizimi kurallarina uygun olarak yazmasi,

4 — biiyiik ve kiigiik harflerini ve c¢esitli noktalama isaretlerini yerli

yerinde kullanmasi,

5 — fikirlerini basariyla ifade edebilmesi i¢in ¢ok kelime bilmesi ve

kisisel bir iisluba sahip olmasi,

6 — climle ve paragraflarin siralama ve diizenlenmesinde basar1

gostermesi gerekmektedir.

III — “Degerli kitaplarla iliski kurmak ve onlar1 okurken diislinerek ve

zevkini tadarak okumak” demek:
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a) Degerli yazarlarin eserlerini okumaktan zevk almak, degerli
eserleri tanimak ve eserlerden degerli ve degersiz olanlarmi birbirinden
ayirmak yetenegini kazanmak.

b) Baslica biiyiik yazarlar1 tanimak, hayatlarmmi ve baslica eserlerini

ogrenmek.

c) Bellibasli edebi tiirlerin baslica 6zelliklerini 6grenmek.

d) Bir eser hangi amagla okunacaksa 0grenciye o amaca uygun bir

sekilde okuma ve incele aligkanligin1 kazandirmak.

e) Yerine gore bazen bir eserin bir yerini bir defa okuyarak kavramak,
bazen da 6zel bir 6nemi olan bagka yerlerini satir satir okuyarak inceleme
aliskanligmi kazandirmak.

IV — Dil derslerinde 6grencinin almasi faydali goriilen ve yukarida sayilan
aliskanliklar, baslica su hedefleri saglamak i¢in verilecektir:

a) Kiiltiirel Hedef; 0grencinin girecegi herhangi meslekte azami
derecede basarili olmasini saglamak.

b) Milli, toplumsal, ahlaki hedef; 6grenciye asil iilkiiler, milli, vatani,
kahramanca duygular asilamak, karakterini olusturmasma yardim etmek,
onu toplumsal, milli hayatta daha canli ve daha verimli bir fert olmak {izere
yetistirmek.

Yazma Derslerinin Hedefi:

1 — Ogrenciyi, yazdig1 seyleri dogru olarak yazmaya alistirmak.

2 — Ogrenciye g¢evresini daha iyi tanitmak, ¢evresi hakkinda daha
genis bir ilgi uyandirmak.

3 — Ogprencide gozlem ve bilgilerini diizenleme ve ifade etme
yetenegini gelistirmek.

4 — Anlamni kavrayarak kullandigi kelimelerin sayisini arttirmak.

5 — En uygun sekilde mektup yazmay1 6gretmek.

6 — Yazacagi kelimeleri yanlissiz yazmay1 6gretmek.

Okuma Derslerinin Hedefi:

1 — Edebi eserler araciligiyla 6grencide yiiksek iilkiiler gelistirmek.

2 — Genglerde diisiinme ve yargilama yeteneklerini gelistirmekle
beraber onlarin hayal giiclerini harekete getirmek ve kendilerine heyecan

vermek.
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3 — Uygun devirlerde, uygun sahalarda yasayan insanlarin uygun
tecriibelerinden yararlanmasini saglamak.

4 — Genglerin biiyiikk yazarlarin en sade yazilarindan dogrudan
dogruya zevk almalarina imkan vermek, bu bi¢imde ilerde bu yazarlarin
daha gii¢ eserlerini aray1ip bularak okumalarmi saglamak.

5 — Ogrencinin seviyesine ve acikladigimiz hedeflere uygun olan
edebi iirtinleri kendilerine tanitmak ve okutmak.

6 — Su vasttalarla 6grencide diyeceklerini ifade etme yetisini
arttirmak:

a) Ogrenciyi diisiinmeye yonlendirmek.

b) Giizel yazilmis eserleri onlara 6rnek olarak gostermek.

c) Sade yazilmis gilizel eserlerle dogrudan dogruya Ogrenciyi

karsilagtirarak, kendilerinde tislup zevkini uyandirmak.

7 — Ogrenciye yeterli miktarda giizel siir ve diiz yazi1 parcalar

ezberletmek.

8 — Bugiin yayimlanan eserler ve temsilen piyesler arasinda iyisini

segmeye gengleri alistirmak.
1938 Ortaokul Programi Hedef ve Hedef Davranislara Ait Yorumlar

1938 ortaokul programmin Tiirkge dersi i¢cin ayrilan boliimiinde genel
hedeflere yer verilmis, yazma ve okuma becerileri icin de 6zel hedefler ayr1 bir
baslik altinda belirlenmistir. Bu programda Tiirkge dersinin 4 temel becerisinden
konusma ve dinleme becerileri ayr1 bir baglk altinda ele alinmamistir. Bunlarin

yani sira Tiirkg¢e dersinin dil bilgisi alaninda somut bir hedef belirlenmemistir.

Hedefler genel olarak 6grenci davranisi olarak ifade edilmemistir. Hedef
ifadeleri bazen 6gretmen davranisi olarak - Yazacag: kelimeleri yanlissiz yazmayt
ogretmek, Ogrenciyi, yazdigi seyleri dogru olarak yazmaya alistirmak - ifade
edilmis, bazen de G6grenciye yonelik ancak davranigsa doniistiiriilmeden eylem
halinde — Bellibash edebi tiirlerin baslica ozelliklerini ogrenmek, Degerli
vazarlarin eserlerini okumaktan zevk almak, degerli eserleri tamimak ve
eserlerden degerli ve degersiz olanlarini birbirinden aywrma aliskanligin

kazanmak - 1fade edilmistir.
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Hedef ifadeleri Ogrencileri tek tip yetistirmeye yonelik olup bireysel
farkliliklar1 dnemsememektedir. Ornegin; Ogrenciye yeterli miktarda giizel siir ve
diizyazi par¢alart ezberletmek, Bir soruya acik, kisa ve dogru cevap vermek, gibi

hedeflerde bu acik¢a goriilmektedir.

Hedeflerde klasik eserlerin &gretimine agirhk verilmistir. Ornegin;
Genglerin biiyiik yazarlarin en sade yazilarindan dogrudan dogruya zevk
almalarina imkan vermek, bu suretle ilerde bu yazarlarin daha giic eserlerini
arayip bularak okumalarint saglamak, Baglica biiyiik yazarlart tanmimatk,
hayatlarini ve baslica eserlerini 6grenmek gibi hedef ifadelerinde klasik eserlerin

ogretimine verilen dnem goriilmektedir.

Programin hedeflerinde az da olsa duyussal hedef ifadeleri yer almaktadir.
Ornegin; Sade yazilmis giizel eserlerle dogrudan dogruya &grenciyi

karsilastirarak, kendilerinde iislup zevkini uyandirmak ifadesi gosterilebilir.

4.1.2. 1949 Ortaokul Programm Hedef ve Hedef Davranmislara Ait

Bulgular ve Yorumlar
1949 Ortaokul Programi Hedef ve Hedef Davramislara Ait Bulgular

1949 ortaokul programinin Tiirk¢e dgretim programina ait hedef ve hedef

davranislar detayl bir sekilde ele alinmistir.
Tiirkge dersinin genel amaglart,

1. Ogrencileri s6z ve yazi ile ifade olunan diisiinceleri, duygulari, iyi ve

dogru olarak anlamaya ¢aligsmak.

2. Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diislinlip tasarladiklarmi s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma

yetisini kazandirmak.

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmis faydali kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma i¢in devamli bir ilgi

uyandirmak.
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4. Turk dilindeki kelimelerin anlamlarini, dogru yazilis ve okunuglarini
ogretmek yolu ile onlarm kelime hazinelerini yas ve seviyeye uygun bir sekilde ve

ilk okula oranla daha fazla zenginlestirmek.

5. Dilimizin bagli oldugu ana kurallar1 sezdirip 6greterek, onlara Tiirk dilini

kullanmada giiven saglamak.

6. Ogrencide milli heyecan1 koklestiren, insanliga faydali, estetik bakimdan

degerli diislince ve sanat eserleri tanima yetenegini gelistirmek.
7. Tiirk dili devriminin orta okul payma diisen amaclarmi gerceklestirmek.

8. Metinler yolu ile O6grencinin hayat ve dogayr tanimasina, bunlari

sevmesine yardim etmek.

Tiirkge dersinin 4 temel becerisi, okuma, konusma, yazma, dinlemedir. Bu

beceriler programda tek tek ele alinmistir. Bu 6zel hedefler;
Okuma Becerisinin Hedef ve Hedef Davranmislari;

1. Ogrencilerin okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama, tabii ve manali okuma

aliskanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek.

2. Tiirli konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle 6grencinin kelime

hazinesini zenginlestirmek ve okuma zevkini ylikseltmek.

3. Tiirli konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle 6grencileri 1yi bir

karakter ve iilkiiye sahibetmek.

4. Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak suretiyle onlar1 estetik

degerler iizerinde diistindiirmek.

5. Ogrencilerde ilk genclik devresinin duygululuguna faydali bir etki

saglamak ve bu duygular1 degerli ve faydali isteklere yoneltmek.

6. Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirlii bilim ve inceleme

calismalarinin gerektirdigi okumalarda edinilen yetenekleri gelistirmek.

7. Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir hale getirmek, onlara

bos zamanlarin1 okumakla gecirme aligkanligini kazandirmak.
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8. Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma arzularimi yaratmak ve

gelistirmek.
9. Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk dili devriminin amaglarin1 ger¢eklestirmek.
Soz ve Yazi ile Ifade Hedef ve Hedef Davranislar:
S6z ve yazi ile ifadenin genel amaci;

Ogrencilere gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve
diisiindiigiinii s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun ve giizel olarak anlatma yetisini

kazandirmaktir.
Sozle ifade ile ulasiimasi beklenen hedefler;

a) Sorulan bir soruya agik, kisa ve dogru karsilik verebilmek,

b) Cesitli konularda s6z sdylemek {izere topladigr maddeleri siniflama ve
diizenlemek.

¢) Bu smiflandirilmis maddeleri bir smifa, bir topluluga ezberden veya
notlarina bakarak agizdan s6ylemek,

d) Konudan ayrilmamak ve baskalar1 hakkinda nezaketsizlikte
bulunmamak sartiyle bir tartismaya katilabilmek, gerekince bir mesele
hakkinda fikrini ve bilgisini ileri stirmek,

e) Bir gruba seslenme, bir toplantiy1 yonetme aligkanligi kazanmak,

f) Bir yaziyi, yazarin diisiince ve ruhunu karsisindakilere duyuracak
sekilde, okumak ve agiklamak.

g) Kelimeleri dogal, acik ve dogru sdyleyerek vurgularmm hakkini
verebilmesi, tath, wvurgulu bir sesle konusabilmesi, dinleyicilerde

anlattig1 konuya karsi ilgi ve istek uyandirabilmektir.

Yaziyle ifade ile ulasitimasi beklenen hedefler;
a) Cevresini yakindan tanimasi ve tanitmasi, gerektigi zaman bu konuda

genis bilgi verebilmesi,
b) Gozlem yeteneginin, diizen ve anlatis yeteneginin gelistirilmesi,

¢) Anlamini kavrayarak kullandig1 kelimelerin sayisini ¢cogaltmasi,
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d) Yazacagi kelimeleri, ciimle ve fikirleri yanligsiz olarak tertiplemeyi

ogrenmesi,

e) Imla kurallarmi bilerek uygulama aligkanligmi kazanmis bulunmasi

lazimdr.
Bu aliskanliklar edinilirken:

a) Okunakli, olgunlagmis bir yazi ile yazmak,

b) Yazarken imla kurallarini uygulamak,

c) Dil bilgisi kurallarina uygun yazmak,

d) Biiyiik harflere ve noktalama isaretlerine dikkat etmek,

e) Zengin bir kelime hazinesine sahip olma 6zellikleri de aranacaktur.

Dil bilgisi i¢in amag:

Ogrencilere Tiirk dilini konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana konularini
sezdirip ana dilini kullanista giiven kazandirmaktir.

Imla icin amag:

Ogrencilere Tiirk dilindeki kelimelerin dogru yazilisin1 ve belli bash imla

kurallarini kavratmak.
Insaat (siislii diiz yazi) icin amaglar:

1. Sanat degeri tasiyan yazilardan 6grencinin ana dili sevgisini artirma
konusunda faydalanmak ve kendisinde bir sanat heyecani yaratmak,

2. Ogrenciyi bir kalabalik karsisinda konusma ve basar1 kazanma
heyecanina alistirarak onda nefsine karsi giiven duyma hislerini

dogurmak ve beslemektir.
Yazi icin amaclar:

1. Ogrencilerin ilkokulda o6grendikleri el yazisim daha islek, daha
okunakli, daha siiratli ve daha giizel bir hale getirmek,

2. Ifade aracilifiyla var olan el yazis1 yaninda bir sanat bdliimii olan giizel
yaziya da yer vermek, ilkokulda baslanan sanat yazisini gelistirmek ve

cesitlendirmektir.
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1949 Ortaokul Programi Hedef ve Hedef Davranislara Ait Yorumlar

1949 ortaokul programmin Tirk¢ce Ogretim programi Oncelikle kendinden
onceki programa gore daha ayrintili ve aciklayicidir. Bu programda Tiirkce dil
becerilerine, dil bilgisi 6gretiminden, siire ve hatta gilizel yaz1 yazma sanatina
kadar dersin pek ¢ok alanina yer verilmistir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerden

ne beklendigi, ulasilmasi istenen hedefler somut bir sekilde goriilmektedir.

Program Tiirk¢e dil becerilerinden okuma, yazma ve konusma, dil bilgisi
ogretimi, siir ve giizel yaz1 yazma sanati alanlarindan her birini tek tek ele almas,
0zel amaclar1 belirtmistir. Okuma becerisi genel anlamda agiklanmakla beraber,
sessiz ve sesli okumak olmak tizere ayrintili bir sekilde ele almmuistir. Ancak dil

becerilerinden ‘dinleme’ becerisine yer verilmemistir.

Programm hedef ifadelerinin bigimi Ogretmeni merkez alan bir yapi1
gostermektedir. Hedef ifadelerinin bir kismi 6gretmen davranisi olarak ifade
edilmistir. “Ogrencilere Tiirk dilindeki kelimelerin dogru yazilisimi ve belli bagl
imla kurallarimi kavratmak, ilkokulda baslanan sanat yazisini gelistirmek ve

cesitlendirmek...” gibi ifadelerde bu agikc¢a goriilmektedir.

Hedef ifadelerinin bir ¢ogu 6grenci davranisi olarak ifade edilmistir fakat bu
ifadeler eylem halinde bulunmaktadir. Ornegin: “Yazarken imla kurallarini

uygulamak” ifadesi davranisa dontik degildir.

Programda hedefler sadece bilissel alana yonelik olmayip, duyussal hedefler
de bulunmaktadir. Ogrencileri giidiileme, ilgi ve istek duymalarini saglama, zevk
alma gibi birgok kazanima yer verilmistir. Ornegin; “Ogrencilere Tiirk dilini
konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana konularim sezdirip ana dilini kullanista
giiven kazandirmak” 1ifadesinde goriildiigii gibi 6grencilerin kendine giliven

duymas1 gibi duyussal 6zellikleri de desteklenmektedir.
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4.1.3. 1962 Ortaokul Program Hedef ve Hedef Davramslara Ait

Bulgular ve Yorumlar

1962 Ortaokul programimin Tiirk¢e dersi Ogretim programi, 1949 ortaokul
Tirkce Ogretim programi ile aynidir. Hedef ve hedef davraniglar i¢in 1949

programui ile ayn1 yorumlar yapilir.

4.14. 1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Programm Hedef ve Hedef

Davramslara Ait Bulgular ve Yorumlar

1981 Ortaokul Tiirk¢e Egitim Programm Hedef ve Hedef Davramslara Ait
Bulgular

1981 ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programinin genel amaclari sunlardir:

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve
dogru olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi, incelediklerini
ve diislindiiklerini, tasarladiklarimi s6z ya da yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek; onlari,
Tiirkge’yi gelisim stireci i¢cinde bilingle, 6zenle ve giivenli kullanmaya
yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak: estetik
duygularmin gelismesinde yardimc1 olmak;

5. Tirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi
payma diiseni yapmak;

7. Sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iirtinleri yoluyla, Tiirk kiiltiirtinii
tanima ve kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati,
insanlig1 sevmelerinde yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payima diiseni ger¢eklestirmektir.

Bu genel amaglara paralel olarak Tiirkge dersini anlama, anlatim ve dil

bilgisi altinda 3 temel basli§a aymrmis, bunlarin da her birini kendi iginde
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dinleme, izleme, okuma ve anlama teknigi adi ile basliklara ayrilmistir.

Ayrica amaglar her smif diizeyi i¢cin amaglar ayr1 ayr1 verilmistir.
Anlama Becerisi Icin Belirlenen Ozel Amaclar

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme ahskanlik ve becerisini,
diizeylerine uygun duygu ve diisiince iirlinlerini, konusmalar1 giincel
yayinlar1 anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek
Olciide gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizin1 artrmak ve teknigi kusursuz duruma
getirmek;

3. Kelime dagarcigmi, Tiirk Dil Inkilab1 ve ¢agdas gelisim dogrultusunda
zenginlestirmek;

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve
kaynak eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlarmi kitap okuyarak
degerlendirme alisgkanlig1 kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
basvurarak i¢inde yasadiklar1 yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi

tanimalari, sevmeleri i¢in kullanabilme yontemi kazandirmaktir.
Anlatim Becerisi I¢cin Belirlenen Ozel Amaclar
Ogrencilere:

1. Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diigmeden
ve yanliglik yapmadan 5 — 10 dakika konusabilme;

2. Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiy1
yonetebilme;

3. Konunun geregine gore tiirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak
kurabilme;

4. Yazim ve sz dizimi yanlis1 yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini
yerli yerinde kullanabilme;

5. Konugmalarmi ve yazilarmi uygun bir plana gore gelistirebilme;

6. Tirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan sonuglar1

anlatabilme, agiklayabilme;
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10.

11.

12.

13.
14.

15.

Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliyl, bir kimseyi vb.
anlatabilme, tanitabilme, bunlar hakkindaki duygu ve diisiincelerini
aciklayabilme;

Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik parcasi, gezilen bir sergi, izlenen
bir film, bir oyun, bir mag¢ vb. iizerine agiklamalarda, elestirmelerde
bulunabilme; yargiya varabilme;

Tiirli konularda tasarladiklarini ve diisiindiiklerini anlatabilme;

Toplant1 programlarini, diizenleyebilme kararin1 yazabilme, bu
konularda bildiriler, duyurular hazirlayabilme, sonuglar1 rapora
baglayabilme;

Kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis, deyim vb. agiklayabilme;

Cesitli derslerle 1ilgili aciklama ve raporlar1 saptayabilme, Ozet
cikarabilme, not alabilme;

Giinliik hayatta gecerli yazismalar1 yapabilme;

So6zlii ve yanl sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki
yeteneklerini gelistirebilme;

Her zaman, her tiirlii kalemle okunakli, islek, gilizel ve diizenli bir el

yazisiyla yazabilme beceri ve aliskanliklar1 kazandirmaktir.

Dilbigisi Becerisi I¢in Belirlenen Ozel Amaglar

Ogrencilere bilingle;

I.

Anlamlarma gore climleleri, ciimle i¢inde kelimeleri dogru
vurgulayabilme;
Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri

anlayabilme;

. Kelimeleri ger¢ek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, karsit

anlamli kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri i¢inde dogal olarak
kullanabilme;

Biiyiik ve kiiclik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme;

. Kelime tiirleri i¢indeki anlamlarina ve gorevlerine gore taniyabilme ve

dogal olarak kullanabilme;

. Kelimelerin yapist ve dilimizin 6zelligi olan kelime tiiretme yollarini

kavrayabilme;
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7. Kelimeleri, takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme;

8. Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

9. Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanli bigimlerini, ¢atilarini, ek fiilleri,
yardime1 bilesik fiileri, fiilimsileri climle i¢inde kavrama ve dogru
kullanabilme;

10. Ciimlelerde 6gelerin siralanisini, siralanisa gore anlam degisikligini
kavrayabilme ve buna gore climle kurabilme;

11. Cliimle tiirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve Ogelerinin
siralanigina gore) 6grenebilme;

12. Climlelerin gorevlerini kavrayabilme davranislarini kazandirmaktir.

13. Bir 6nceki siiflarda kazandiklar1 davraniglar1 pekistirmektir.

1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Program Hedef ve Hedef Davranislara Ait

Yorumlar

1981 programinda hedefler anlama, anlatma ve dil bilgisi basta olmak {izere,
yaz1 dersi ile birlikte bir ka¢ boliim altinda ele alinmis, her beceri alanina gore
6zel amaglar belirlenmistir. Ornegin; bir okuma metninin hangi seviyede kag
kelimeden olusmas1 gerektigi, bu metnin ka¢ dakikada okunmasmin

hedeflendiginin dogrudan verilmis olmasi, somut beklentileri ortaya koymustur.

Programm hedefleri, ayrintili bir bigimde verilmistir. Calismada yer
verilmeyen, her hedefe ait alt hedef davramislardan meydana gelmistir. Bu
ozelligiyle Ogretmenlerden olusturmasi beklenen insan tipi, sahip olacak
nitelikleriyle agik¢a goriilmektedir. Bu da 6gretmenlere uygulama agisindan yol

gosterici bir niteliktir.

Her beceri alani i¢in ayr1 ayr1 hedefler ve hedef davraniglarin belirlenmis
ancak beceri alanlar1 arasinda bir kopukluk olmamasi gerektigi, hatta bu beceri
alanlarinin tek basina bir ders saati icinde degil, yeri geldikce uygun diizeyde
diger beceri alanmna yoneltmek seklinde olmasi gerektigi de program da
vurgulanmistir. Ozellikle dil bilgisi beceri alam igin, 6grenciler agisindan daha
soyut ve teknik bir alan olabileceginden, dil bilgisi 6gretiminin salt bilgi aktarimi
seklinde degil, metinler i¢cinde uygun yerde dikkat ¢ekmek, 6grenciye verilecek

kazanimi ona sezdirmek seklinde olmasi1 gerektigi belirtilmistir.
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Hedefler arasinda smif seviyelerine gore bir asamalilik oldugu goriilmektedir.
Sarmallik ilkesinin de uygulamada yer aldigi, her smif seviyesinde zorlasarak ve
tekrarlanarak devam eden kazanimlarla goriilebilmektedir. Dil bilgisi ile ilgili
hedef ifadelerinin sonunda yer alan bir madde sarmallik ve asamalilik ilkesinin

gozetildigini gostermektedir: “Bir onceki siniflarda kazandiklarini pekistirmek.”

Hedef ilkelerinden giincellik, yasama yakmlik, yakindan uzaga ilkeleri de
program igerisinde yer almaktadir. Programm hedeflerinde 6grencinin kendi
cevresinden edindigi bilgiler ile kendi Ogrenmelerini ydnlendirmesi

vurgulanmustir.

Hedeflerin ifadelerinin 6grenci davranis ve yeterligine doniik oldugu
goriilmektedir: “anlayabilme, vurgulayabilme vb.” Istisna olarak bazi hedef
ifadeleri 68retmen davranis1 seklinde dile getirilmistir. Bunlardan 6rnek olarak;

kazandirma, gelistirme vb.gosterilebilir.

4.1.5. 2001 TlIkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davramslara Ait Bulgular ve Yorumlar

2001 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davramslara Ait Bulgular

2001 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim programi 1981 Ortaokul Tiirkge

Egitim programui ile ayn1 hedef ve hedef davranislara sahiptir.

1981 programina ek olarak 2001 programida “Yazi dersi’ bashgi altinda bir

boliim bulunmaktadir.
Yazi dersinin 6zel amaglar1 sinif seviyelerine gore soyledir;
6.smiflar i¢in;

1. Yazi derslerinde kullanilan tablali uclar bilgisi
Tablal1 u¢lar1 kullanma becerisi
Tablal1 ugta ¢izgi alistirmalar1 yapabilme

Tablal1 u¢la dik temel yaz1 biiyiik harfleri yazma becerisi

A

Tablal1 u¢la dik temel yan kii¢iik harfleri yazma becerisi
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. Tablali ugla egik temel yaz1 biiyiik harfleri yazma becerisi

6
7. Tablali ugla egik temel yazi kiiciik harfleri yazma beceri
8. Rakamlar1 tablali ugla yazma becerisi

9. Tablali ugla blok yapma becerisi

10. Dekoratif yazinin 6zellikleri bilgisi

11. Dekoratif yazinin 6nemini takdir edis

12. Tablal1 ugla dekoratif yaz1 yazma becerisi

13. Bitisik egik yazi ile kompozisyon yazabilme
7.smiflar i¢in;

1. Bitisik egik yazi ile diizenlemeler yapabilme

Yazi dersinde kullanilan kesik uglar bilgisi

Kesik uglar1 kullanma becerisi

Kesik ugla dik temel yaz1 biiylik harfleri yazma becerisi
Kesik ugla dik temel yaz1 kiigiik harfleri yazma becerisi
Kesik ugla egik temel yaz1 biiytlik harfleri yazma becerisi
Kesik ugla egik temel yaz kiiciik harfleri yazma becerisi

Rakamlar1 kesik ugla yazma becerisi

A A o

Dekoratif yaz1 yazmaktan zevk alig

—
o)

. Kesik ugla dekoratif yaz1 yazma becerisi

[E—
—

. Bezeme, marka, amblem ve afis tasarimlarmi dekoratif olarak yazabilme

becerisi
8.smiflar i¢in;

1. Kesik uclarla bitisik egik yazi yazma becerisi

Kesik uglarla dekoratif yaz1 yazma becerisi

Afis hazirlayabilme

Dekoratif yazi ile ilgili verilen 6devi yazmaya isteklilik

Kesik uglar kullanarak dekoratif yazi1 ile blok yapma becerisi

A T

Rakamlar1 dekoratif yazma becerisi.
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2001 ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davranislara Ait Yorumlar

2001 ko gretim Tiirkge ders programma, 1997 yilinda uygulamaya konulan
8yillik kesintisiz egitim programlarina 6rnek olmasi amaciyla calismada yer
verilmistir. Bu program 1981 yilinda kabul edilmis programin bir devami olup
ufak degisikliklerle ilkogretim adi ile 6.7.ve 8.smiflarda uygulanmaya devam
etmistir. 1981 programindan farkli olarak 1981 programinda 1 — 5.siniflara ait

bilgiler yer almazken, 2001 programi 1 — 5 smiflar1 da kapsamaktadir.

Programin hedefler 6gesinde 1981 programindan farkli olarak “Yazi yazma’
becerisine ayrmtili bir bicimde yer verilmistir. Ogrenciden beklenen ve smiflara
gore geliserek ilerleyen gilizel yazi yazma hedefleri ve hedef davraniglari

programda mevcuttur.

4.1.6. 2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davramslara Ait Bulgular ve Yorumlar

2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davramslara Ait Bulgular

2005 ilkogretim Tiirkge dersi Ogretim programinin genel amaclari
sunlardir;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmeleri,

3. Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve 6zenli kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz- sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat

etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari,
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6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligmi
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini
ogrenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu
araclardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici
olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve
evrensel degerleri tanimalari,

10. Hosgoriili, insan haklarma saygili, yurt ve diinya
sorunlarma duyarl olmalar1 ve ¢oziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu

degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amag¢lanmaktadir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir;

e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
e Elestirel diistinme

e Yaratici diistinme

e Iletisim kurma

e Problem ¢6zme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimeilik

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, "okuma, dinleme, konusma, yazma” 6grenme
alanlar ile dil bilgisinden olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 hem kendi iglerinde
hem de birbirleriyle bir biitiinliik igerisinde ele alinmig ve iliskilendirilmistir. Bu
temel dil becerileri i¢in belirlenen 6zel amaglar, bu amaglarin gerceklesebilmesi

icin uygun kazanimlar da belirlenmistir.
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Tablo 7

Tiirkce Dersi Temel Dil Becerileri ve Oranlar

Temel Dil Orani
Becerileri
Dinleme/izleme 15
Konusma 20
Okuma 30
Yazma 20

Dinleme/ izleme Becerisi Ozel Amaclari:

Dinleme/ izleme kurallarini uygulama
Dinleneni/ izleneni anlama ve ¢6ziimleme
Dinlediklerini/ izlediklerini degerlendirme

S6z varligini zenginlestirme

A e

Etkili dinleme/ izleme aligkanlig1 kazanma
Konusma Becerisi Ozel Amaclar:

1. Konusma kurallarini uygulama
2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma
3. Hazirlikli konusmalar yapma
4. Kendi konugmasini degerlendirme

5. Kendini sozlii olarak ifade etme alisgkanlig1 kazanma
Okuma Becerisi Ozel Amaclan:

1. Okuma kurallarini uygulama

[\

. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

(O8]

. Okudugu metni degerlendirme

N

. S0z varligin1 zenginlestirme

9,

. Okuma aligkanlig1 kazanma
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Yazma Becerisi Ozel Amaclar:

1. Yazma kurallarini uygulama
Planli yazma
Farkli tiirlerde metinler yazma
Kendi yazdiklarini degerlendirme

Kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma

A

Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
Dil bilgisi Becerisi Ozel Amaclan:
6.Smiflar i¢in;

1. Kelimenin yap1 ve 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
7.Smflar i¢in;

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

2. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

5. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle

ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
8.Smiflar i¢in;

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
2. Cimle ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve dizeltme
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2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef ve Hedef

Davranislara Ait Yorumlar

2005 ilkégretim Tiirkce dersi O0gretim programinda hedef ve hedef
davraniglar ayrmtili bir bi¢cimde ele alinmig, alt kazanimlara da genis yer

verilmistir.

Egitim sisteminde yapilan degisiklikler ile, yapilandirmaci yaklasimmn ve
ogrenci merkezli egitimin programin temel yapitaslari konumuna geldigi ve bu
anlayisin uygulamaya konuldugu ilk egitim — o6gretim yili 2005 yilidir. Bu
program degisen Tiirk egitim sisteminin yansimasi, yol gostericisidir. Programin

hedef davranislar kisminda da bu yenilikler gériilmektedir.

Programin hedefleri, hedeflerin sahip olmasi1 gereken niteliklerden
kenetlilik, asamalilik, sarmallik, aktivite gibi nitelikleri tasimaktadir. Bu da

programin genel hedefleriyle tutarli oldugu gdstermektedir.

Programda Tiirk¢enin dort temel dil becerisi ayr1 ayr1 ele alinmis, ayrintili
bir sekilde kazanimlar agiklanmistir. Ancak bu ayr1 hedefler belirlenmis olmasinin
bu temel dil becerileri arasinda kopukluk yaratmamasina dikkat edilmesi tizerinde
durulmus, besinci beceri olan dil bilgisi kazanimi da bu temel dil beceri

alanlariyla siki bir iligki i¢cinde ele alinmistir.

Onceki programlara ek olarak 2005 programinda “gorsel sunu ve gorsel
okuma”yontemlerine yer verilmistir. Bu 6zellik programin hedef 6gesine bir

yenilik ve zenginlik getirmistir.

Hedef ifadeleri ve kazanimlar genel olarak 6grenci seviyesine uygun
olarak diizenlenmistir. Eski 6grenmeler ile yeni 6grenmeler arasinda kurulan bag

ile 6grencinin hazir bulunusluk diizeyini artirma amac1 da gergeklestirilmistir.

Program hedefleri yalnizca biligsel boyutla smirli kalmamis, duyussal
boyut ile ilgili hedefler de yer almaktadir. Ornegin; hosgoriilii ve insan haklarina
saygili olma amacma yonelik dinleme ve konusma kazanimlarinda deger ve
tutumlara yer verilmistir. “Baskalarint rahatsiz etmeden dinler.”, “Konusmasinda

nezaket kurallarina uyar.”
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2005 programimin hedef ve hedef davranmiglarmin merkezinde programin
felsefesine uygun olarak o&grenci yer almaktadir. Ogrencinin  bilgiyi
anlamlandirmasi, Ogretmenin rehberligiyle kendi zihnini yapilandirmasi i¢in
uygun amaglar belirlenmistir. “ ...farkeder, belirler, bulur, ayirt eder” ifadeleri

bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

4.2. Icerik ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastrmanmn  bu  bolimiinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan
olusturulmus 1938, 1949, 1962 1981, 2001 ve 2005 ortaokul ve ilkdgretim Tiirkce

Ogretim programlarinin icerik 6gesi incelenmistir.

4.2.1. 1938 Ortaokul Programmin Tiirkce Ogretim Programm icerik

Ogesine Ait Bulgular ve Yorumlar

1938 Ortaokul Programimin Tiirkce Ogretim Programm Icerik Ogesine Ait
Bulgular

1938 ortaokul Tiirkce Ogretim programi icerik Ogesi smiflar gore ele

almmistir. Bunlar:

1. Smniflar i¢in;

a) Tatile, gezintilere ve Ogrencinin okul digindaki faaliyetlerine ait
olaylarmn hikayesi.

b) Cesitli sahne ve esyanin tasviri.

c¢) Ogrencinin 6teki derslerdeki faaliyetlerine ait ayrintilar.

d) Cesitli mektuplar.

e) Ogrencinin yaptig1 isler hakkinda aciklama; veya baskasina
yaptirilacak islere dair yonerge.

) Ogrencinin okudugu kitap hakkinda arkadaslarina agiklama.

g) Kitaplarda goriilen olaylar ve durumlardan esinlendigi konulari
genisletmek.

h) Milli, vatani konular, Tiirk inkilabinin ¢esitli yanlarina dair
mevzular.

2. Smuiflar i¢in;
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a) Yerel, milli veya vatani konular, Tiirk inkilabma dair konular.

b) Hayali yolculuklar.

c) Ogrencinin hayatta veya kitapta karsilastig1 karakterine hayran
olduklar1 kisiler.

d) Oteki derslerde yapilan ilgi verici islerin betimlemesi; ozellikle
elisleri, ev yonetimi ve fen derslerindeki faaliyetler.

e) Cesitli kitaplarda ogrencinin karsilasabilecegi kisiler arasinda
hayali konugmalar.

f) Basit tartisma mevzulari.

g) Cesitli konular1 bagkasina anlattirma alistirmalari.

h) Ilgi verici gesitli yerleri ziyaretten sonra gordiiklerini anlattirma.

3. Smiflar i¢in 2.smiftakilere ek olarak;

a) Kitaplarda rastlanan gesitli kisiler arasinda mektuplar.

b) Gazetelerde goriilen 6nemli olaylara dair agiklama.

c) Milli, vatani konular. Tiirk Cumhuriyetinin ve Tiirk inkilabmin
cesitli evrelerine dair konular.

d) Dilekce yazmak, resmi islerle ilgili konular {izerine yazilar yazmak.

1938 Ortaokul Programinin Tiirkce Ogretim Program icerik Ogesine Iliskin

Yorumlar

Tiirkce dersi yapist geregi bir bilgi dersi degil beceri dersidir. Bu agidan
bakildiginda somut olarak igerigin bir bilgiler yigin1 olarak goriilmesi zaten
beklenemez. Fakat 1938 programinda Tiirk¢e dersinde Ogrencinin kazanmasi
beklenen temel becerilerin ne tiir iceriklerle verilebilecegi oldukca yiizeysel bir
bicimde verilmistir. 1938 ortaokul programimin Tiirk¢e dgretim programi igerik
ogesi oldukca soyut bir yapidadir. Verilmesi gereken metin tiirleri, noktalama ve
yazim kurallar, dil bilgisi konular1 gibi pek ¢ok bilgi igerik kisminda yer

almayarak belirsizlik yaratmistir.

1938 programmin icerik Ogesinde en ¢ok yazma becerisi {izerinde
durulmustur. Konusma becerisi ile ilgili de birka¢ konu bulunmaktadir fakat

okuma ve dinleme becerisi ile ilgili icerik yok denecek kadar azdir.
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4.2.2. 1949 Ortaokul Programmmin Tiirkce Ogretim Programm icerik

Ogesine Ait Bulgular ve Yorumlar

1949 Ortaokul Programimin Tiirkce Ogretim Programm Icerik Ogesine Ait

Bulgular

1949 ortaokul programinin Tiirk¢e 6gretim programi igerik dgesi her beceri

alani i¢in ayr1 ayr1 ele alimmistir. Okuma — yazma konular1 smif smif ve dil bilgisi

konular1 tiim ortaokul stiresi i¢in topluca ele alinmistir. Programin igerigi soyle

Ozetlenebilir:

Ortaokul yazma ve okuma konular1 sunlardir:

I.

Smiflar i¢in;

Dogrudan dogruya gozlemle edinilen konular;

a)
b)
©)
d)

Ayri iki ¢evre arasindaki farklar belirtmek.

Yasanilan ¢evrenin 6zelliklerini anlatmak.

Tiirlii igler goren insan tipleri.

Odevi hazirlayan 6grencinin bildigi, arkadaslarinin bilmedigi olay ve

esyanin betimlemesi.

I¢ gdzlemle ‘diisiinme yolu ile’ elde edilen konular;

a)

b)

2

Yeni ders yilina gecme, ilkokulu hatirlayis, tatil aylari, yeni yil i¢in
verilen kararlar.

Yeni kitaplar, yeni 6gretmenler, bunlarin uyandirdigi ¢agrisimlar,
gecen yilkilerle kiyaslama.

Okul i¢cinde ve disinda bizden biiyiiklere karsi bor¢lu oldugumuz
nezaket kurallari, bunlar1 gerektiren sebepler.

Basit atasozii ve deyim agiklamalari, bunlarin  yerinde
kullanilabilmeleri.

Korku, iiziintli, seving... duygularina dayanan bir olaymn biraktigi
izlenimlerin anlatilmast.

Aileye, hemserilere, millete ve biitiin insanliga kars1 beslenen sevgi
ve baglarin ifadesi.

Tirli  sosyal yardim kurumlarinin ama¢ ve calismalarinin

belirtilmesi ve bunlara kars1 medeni 6devlerimiz.
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h)

i
)

Toplu veya tek basmna oynanan oyunlarin c¢ocuk iizerindeki
izlenimleri.
Ulusal ve dini bayramlar, Tiirk devrimine ait konular.

Toplumsal mektuplar, bayramlasma, telgraf ve dilekce drnekleri.

Smiflar i¢in;

Dogrudan dogruya gozlemle edinilen konular;

a)
b)

©)

d)

Gidilen, gezilen, goriilen yerleri betimlemek.

Oturulan yeri, sokagi, mahalleyi, sehri, tasit araglarini, medeni hayat
hareketlerini tanitmak.

Insan, hayvan, esya, tabiat betimlemelerinde seviyeye uygun
ayrmtilara girebilmek.

Tirli dersleri ilgilendiren deney, konferans ve tartigmalarin tespiti.

I¢ gdzlemle “diisiinme yoluyle’ elde edilen konular;

a)

2

h)

3
k)

Yeni yila baglarken duyulan azim, alinan kararlar, yeni arkadaslar
hakkinda diistinceler.

Hayat veya kitapta raslanan karakterlerin betimlemesi.

Yasanmig bir olayin hikaye, piyes veya konferans halinde
anlatilmasi.

Hayali ve gergek gezinti izlenimleri.

Begenilen bir kitap ve yazarin yazili olarak belirtilmesi.

Atasozli ve deyimlerin anlamini genisletmek, bunlar1 yerinde
kullanmak.

Tablo, heykel, anit, tiyatro ve film gibi sanat eserleri karsisindaki
izlenimlerin anlatilmast.

Mektup, telgraf, dilekge, bildirge, senet, makbuz, davetiye,
bayramlagsma mektuplar1 yazmak, okul kurumlarmin caligmalarini
rapor halinde 6zetlemek.

Dogdugumuz memleketi, biitiin memleketi ve diinyay: ilgilendiren
konular iizerindeki duygularin tesbiti.

Sosyal kurumlarin ziyareti ve bunlarin amag ve ¢aligmalari.

Ulusal ve dini bayramlar, tarihten alinan konular iistiindeki duygular.

Smiflar i¢in;

Dogrudan dogruya gozlemle edinilen konular;
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Ik defa goriilen bir kdy, kasaba, sehir...vb tasviri.

Toplu veya tek basmna gezintilerde goriilen yerlerin, olaylarin
betimlemesi.

Tip ve karakter tasvirleri.

Bayram, toren, panaymr, toplu ziyaret, miting ve konferans gibi

biiyiik topluluk hareketlerinin tasviri.

I¢ gdzlemle ‘diisiinme yoluyle’ elde edilen konular;

a)

2

h)

)
k)

)

Hayat veya kitapta raslanan kisilerin yazi ile ruhsal ve fiziksel
portrelerini ¢izmek.

Duygu ve diislincelerin ¢oziimlemesi.

Erkek ve kiz arkadaslara beslenmesi gerekli karsilikli saygi
duygularmin anlatilmasi.

Dinlenen bir miizik pargasi, seyredilen bir film, goriilen her piyes
hakkinda tenkidlerde bulunmak ve hiikiimlere varmak.

Okunan eserlerden aliman notlarin  bir topluluk karsisinda
konusulurken kullanilmasi.

Bir konferans, nutuk veya yazinin Ozetini ¢ikarmak, elestirisini
yapmak.

Hayvanlarla cansiz varliklar arasinda hayali olaylar tasarliyarak
sahislandirmak, bu nitelikte hikaye veya kiiciik piyesler yazmayi
denemek.

Herhangi bir konuyu istenilen bir yazi tiirli i¢inde ifade edebilmek.
Resmi makamlara hitabeden dilekge, senet, rapor, makbuz gibi sekli
belli yazilar yazmak.

Her cesit is mektuplar1 yazabilmek.

Ortaokuldan sonraki 68renim veya hayat sekline dair diisiincelerini
yazmak.

Biiyiik sanat eserleri karsisindaki hayranlik heyecanlarimi belirlemek.

m) Tarihi, milli kahramanlarin portre ve hizmetleri hakkinda yazilar

n)

yazmak.
Tiirk devriminin ¢esitli evrelerine dair kii¢iik arastirmalara dayanan

yazilar hazirlamak.
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0) Medeni topluluklarin insanhik haklar1 {izerindeki disiinceleri
belirlemek.

p) Yanlis inanclarin topluluga verdigi zararlar.

r) Giliing olaylar1 kiigiik bir piyes veya hikaye halinde ele almak.

s) Belli bir diisiinceyi derleyip toplayarak kiiciik bir yazi meydana

getirmek.

Dil bilgisi ile ilgili konular sunlardir;

—

Dil ve dil bilgisi.

Duygu ve diisiincelerin ifadesi.

Kelimelerin ses yapisi ve anlam bakimindan gorev ve 6zellikleri
Isim.

Sifat(Onad).

Zamir(Adil).

Fiil(Eylem).

Edat(Ilgec), zarf(belirteg), bag, {inlem.

A e A o

Imla kurallar1 ve noktalama isaretleri.
10. S6zdizimi.
1949 Ortaokul Programnin Tiirkce Ogretim Programn Icerik Ogesine Ait

Yorumlar

1949 ortaokul programinin Tiirkce oOgretim programi icerik o6gesi 1938
programina gore daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bulgular kisminda
belirtilmeyen, her konunun ayrmtili agiklamasi yapilmis olup, konular tiim alt

konular1 ile birlikte ele alinmustir.

Programm igerik 6gesi Tiirkge beceri alanlar1 i¢cin ayr1 ayri ele almmus, dil
bilgisi becerisi de ayr1 bir baslik altinda belirtilmistir. 4 temel dil becerisinden
dinleme becerisi 1938 programinda oldugu gibi inceleme kapsamina alinmamas,

icerikte de dinleme becerisi ile ilgili herhangi bir konu belirtilmemistir.

Programda okuma — yazma becerilerini kazandrmak i¢in faydalanilacak
konular belirlenmis, konusma i¢in ayr1 bir baslik verilmemis olsa da konusma
becerisi ile ilgili ipuglar1 bu boliimde yer almaktadir. Ornegin: “Erkek ve kiz

arkadaglara beslenmesi gerekli karsilikli saygi duygularimin anlatilmasi.”
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“Tablo, heykel, anit, tiyatro ve film gibi sanat eserleri karsisindaki izlenimlerin

anlatilmasi.” ifadelerinde bu agikca goriilmektedir.

Programim igerik 6gesininde Ogrencinin duyussal gelisimini saglamaya
yonelik icerik unsurlar1 bulunmaktadir. Duyussal ozellikler; “I¢ gézlemle
‘diigiinme yoluyle’ elde edilen konular” bashgi altinda bircok agidan ele
almmistir. Ornegin;  “Duygu ve diisiincelerin ¢éziimlemesi”, “Korku, iiziintii,
seving... duygularina dayanan bir olayin biraktigi izlenimlerin anlatilmast” gibi
ifadelerde goriildiigii gibi 68rencilerin duygularina ve bu duygularin farkia varip

bunlarin ifade edilmesine 6nem verilmistir.

Igerik; yasama yakinlik, ise yararhk oOzelliklerine uygun bir sekilde
diizenlenmis, salt ezberci anlayistan uzaklasilmustir. Ornegin; “Her cesit is
mektuplart yazabilmek.” “Mektup, telgraf, dilekge, bildirge, senet, makbuz,
davetiye, bayramlasma mektuplari yazmak, okul kurumlarimin ¢alismalarint rapor
halinde ézetlemek.” 1fadelerinde yer alan icerikte de goriildiigii gibi hayatta
kullanilacak becerileri 6grencilere kazandirabilmek icin bu konular igerige dahil
edilmistir. Ayrica programin dgrenciye bir 6zglrliik tanidigi, ona elestirme hakk1
verdigi goriilmekte, kosulsuz kabul etmektense sorgulama, degerlendirebilme gibi
iist kazanmimlara ulastiracak konular bulunmaktadir. Ornegin; “Bir konferans,
nutuk veya yazimin ozetini ¢tkarmak, tenkidini yapmak.” “Medeni topluluklarin
insanlik haklart iizerindeki diisiincelerini belirlemek” 1fadelerinde bu o6zellik

goriilmektedir.

Programda okuma - yazma i¢in verilen igerik, sinif diizeyine gore ayrilmis,
konular 6grencilerin seviye ve yaslarina uygun sekilde diizenlenmistir. Ancak dil
bilgisi konular1 cok genel bir ifadeyle listelenmis, hangi sinifta hangi konularin ele
almmas1 gerektigi, hangi konularin 6grencilerin seviyesine uygun olacagi
belirtilmemistir. Ayrica dil bilgisi konular listelenirken birbiriyle 6n kosul iliskisi
icinde olup olmamasmna dikkat edilmemistir. Ornegin; Fiil konusundan sonra
konu ile baglantis1 olmayan; edat, baglag, iinlem konusu gelmektedir. Edat,
baglag, iinlem konusundan sonra ise yine farkli bir konuyu i¢inde barindiran

noktalama igaretleri konusuna gecilmistir.
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4.2.3. 1962 Ortaokul Tiirkce Egitim Programu icerik Ogesine Ait

Bulgular ve Yorumlar

1962 Ortaokul programmin Tiirk¢e dersi 6gretim programi, 1949 ortaokul
Tiirkge &gretim programu ile aymidir. Igerik 6gesi icin 1949 programi ile ayni

yorumlar yapilir.

4.2.4. 1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Programu icerik Ogesine Ait

Bulgular ve Yorumlar
1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Program icerik Ogesine Ait Bulgular

1981 Ortaokul Tiirkge Egitim Programinm Igerik 6gesi, diger 6gelerin
icerisinde dolayl1 bir sekilde yer almaktadir.

Programin icerik dgesinde genel olarak su konulara isaret edilmektedir;
Anlama (okuma, dinleme, izleme) becerisi igerisinde:

e Tartigma tiirleri (konferans, miinazara, agik oturum vb.)

e Sanat degeri tastyan siir ve diizyazilar

e  Mektup tiirii (Ozel ve is mektubu)

e Sesli ve sessiz okuma

e Sebep- sonug iliskisi, karsilagtirma, benzetme

e Kelime ve kelime gruplar1 ve anlamlar1

e Anafikir ve yardime fikirler

e Siireli yayinlari takip etme

o Kaynaklardan (sozlilkk, ansiklopedi, yazim kilavuzu vb.)
yararlanabilme

e [Karakter analizi
Anlatma (s6zlii ve yazili anlatim) becerisi igerisinde:

e Kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimler
e Yazim ve sozdizimi

e Noktalama isaretleri
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e  Mektup tiirii (Ozel ve is mektubu)

e Tartigma tiirleri (konferans, miinazara, agik oturum vb.)
e Karakter analizi

e Dilekge, telgraf, senet vb yazi tiirleri

e Gezi yazisi

o Tesekkiir etme, 6ziir dileme, tebrik etme gibi konularda yazma
Dil bilgisi becerisi igerisinde:

e Kelime anlami (gercek, mecaz, terim, zit vb.)

e Ses uyumlar1 (Biiyiik ve kii¢iik ses uyumu)

e Kelime tiirler1 ve ciimledeki gorevleri (sifat, zamir, zarf, edat,
baglag, iinlem vb.)

e Kelime yapis1 ve kelime tiiretme, ekler

o Fiiller (Fiil kipleri, basite ve bilesik zamanli bigimleri, catilari, ek
fiiller, yardimci bilesik fiiller, fiilimsiler)

e Ciimlenin 6geleri

e Ciimle tiirleri (anlamlarmna, yapilarina, yiliklemlerine ve 6gelerin
dizilisine gore)

e Noktalama isaretleri

1981 Ortaokul Tiirk¢e Egitim Program Icerik Ogesine Ait Yorumlar

1981 ortaokul Tiirkge egitim programinda, programin baslica hedefleri olan
temel beceri alanlariin kazandirilmasina yardimci olmak iizere bir¢ok konuya yer
verilmistir. Konularin cesitli olmasi 6grencilerin beceri alanlarmni gesitli konular
iizerinde deneme imkani vermekte, Tirkce’nin sadece dil beceri alanlarmin
ogrenilmesine degil edebi ve sanatsal yOniiniin Ogrenilmesine de katkida

bulunmaktadir.

Programda edebi bir zevk uyandrmak amaciyla, edebi tiirlerin 1iyi
orneklerinin konu alani icerisinde ele alnip sinifa getirilmesi, 6grencilerin edebi
tiirlerle tanistirilmasini saglamaktadir. Bu da sonraki egitim kademesi i¢in bir

hazirlik niteligi tasimakla birlikte, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini
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saglamakta, edebi sanatlarla tanisarak okuma ve yazma zevkini gelistirmesine

yardimci1 olmaktadir.

Programda yazili anlatimin temel yapitaslari olan yazim ve noktalama
kurallar1 da konu olarak ele alinmistir. Bu konularin programda yer almasi

ogrencinin dili dogru kullanmas1 kazanimin1 saglamaktadir.

Dil bilgisi konular1 bu programda ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir.

4.2.5. 2001 Qlkogretim Tiirkce Ogretim Programu icerik Ogesine Ait

Bulgular ve Yorumlar

2001 ilkégretim Tiirkce Ogretim Program Icerik Ogesine Ait
Bulgular

2001 programi igerik ogesi 1981 programi ile aymidir. Ancak 2001
programinda 1981 programma ek olarak ¢Atatiirkciilik ve Yazi1 dersi konularr’
ayrica ele alinmig, bu kazanimlar1 gergeklestirmek admna derste ele alinacak

konular ayrmtili olarak ele alinmistir.
Atatlirkgiiliik konular1:
6.smifta;

e Atatiirk’iin hayati;
o l¢inde yasadig1 sosyal ortam
o Fikir hayat1
o Atatiirk ile ilgili anilar
e Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri;
o Vatan ve millet sevgisi
o Tiirk milletinin temel 6zelliklerini vurgulayan Tiirk biiyigi
olusu
e Atatiirk¢ii Diisiincede Yer Alan Konular;
o Tirk miizigi

o Tirk folkloru

7.smifta;
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e Atatiirk’iin hayatz;
o Fikir hayat1
e Atatiirk’iin kisiligi ve 6zellikleri;
o Sanat severligi
O 1nsan sevgisi
e Atatiirkcii diistincede yer alan konular;
o “Hayatta en hakiki miirsid ilimdir.” Ozdeyisi
o Milli ahlak
o Milli kiltir, Atatirk’in milli kaltir konusundaki
gortsleri
o Tirk dili ve edebiyatt,

o Tiirk tiyatrosu
8.smifta;

e Atatiirk’iin hayati;
o Eserleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Iinkilaplar
o Atatiirk’le ilgili anilar
e Atatiirk’lin kisiligi ve 6zellikleri;
o Idealist, aciksdzlii, kararli, miicadeleci, birlestirici ve
biitiinlestirici olusu; disiplin anlayist
e Atatiirkc¢ii diisiincede yer alan konular;
o Insan sevgisi, evrensellik, insanlik kavrami, Millet ve yurt
sevgisi

o Akilcilik ve bilime verilen 6nem
Yazi dersi konulari;
6.smifta;

e Yazi arag- gerecleri (tablali uglar)
e Tablali uglarla caligmalar

e Tablali ucla rakamlar1 yazma

e Tablali ugla istif ve blok

e Dekoratif yazi ¢alismalar1

e Bitisik egitik yazi ile kompozisyon ¢aligmalari

79



7.smifta;

e Yazi ara¢ — gerecleri(tablal uglar)

e Bitisik egik yaz1 ¢aligmalari

e Kesik uclu caligmalar

e Kesik ucla rakamlar

o Kesik ucla dekoratif yazi caligmalari

e Dekoratif yazi ile bezeme, marka, amblem ve afis tasarimlari
8.smifta;

e Kesik ucla bitisik egik yazi ¢caligmalari
e Kesik ucla dekoratif yazi caligmalari
e Afis hazirlama

e Dekoratif yazi ile rakamlar1 yazma

2001 ilkégretim Tiirkce Ogretim Program icerik Ogesine Ait Yorumlar

2001 ilkogretim Tirkce Ogretim programi igerik ogesi 1981 programi ile
aynidir. Bu programda 1981 programima ek olarak ‘yazi dersi’ konular1 ayr1 bir

baslik halinde ve ayrintili olarak ele alinmistir.

1981 programinda dil bilgisi daha genel hatlariyla ortaya konmusken, 2001
programinda dil bilgisi konular1 sinif diizeyinde boliimlere ayrilmig ve ayrintili

olarak belirtilmistir.

Programda dil bilgisi konulari, sinif arasinda asamali bir siralama ile yer
almaktadir. Onceki 6grenmeler, bir sonraki yilin temelini olusturmaktadir. Smif
diizeyleri arasinda kopukluk yoktur. Ayrica konular sadece 6n kosul degil, sarmal
bir dzellik de gostermektedir. Once eski konuya doniiliip daha sonra yeni konu

ogretimi yapilacak sekilde diizenlenmistir.

Programda Atatiirk¢iilik ve yazi dersi konular1 ayr1i bir baslhk altinda

incelenmis, bu kazanimlara yonelik konular da acik bir sekilde belirtilmistir.

Atatiirk¢iilik konusunun her sinif diizeyine konular ve alt konular olarak

diizenlenmesi Onceki programlarda goriilmemektedir. 1981 programinda

80



Atatiirkciilik konusu ile 1ilgili herhangi bir aciklama bulunmazken, 2001

programinda ayrntili bir bicimde ele alinmistir. Konularin genel basliklar1 siniflar

arasinda ortak olmasimna karsin, alt konular Ogrencilerin yas ve kapasitelerine

uygun olarak farklilik géstermektedir.

4.2.6. 2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programu Icerik Ogesine Ait

Bulgular ve Yorumlar

2005 ilkégretim Tiirkce Ogretim Program Icerik Ogesine Ait

Bulgular

2005 Ik gretim Tiirkge dgretim programinin icerik dgesi ile ilgili bulgular

sunlardir:

[Ikdgretim 6. 7. ve 8. Smiflarda yer verilmesi gereken tiirler;

6.Smifta;

Siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup

7.Smuifta;

Siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi, biyografi
8.Smaifta;

Siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, destan.

Tiirkge bir bilgi aktarrmi dersi degildir. Oncelikli olan temel dil

becerilerini bir arada gelistirmektir. Cesitli temalar belirlenmis, O6grencilerin

inceleyecekleri metinler ortak temalar etrafinda toplanmistir. Bu ana temalar;

Sevgi

Milli kaltiir
Toplum hayati
Okuma kiiltiirti
[letisim

Hak ve 6zgiirliikler
Kisisel gelisim
Bilim ve teknoloji
Aligkanliklar

Zaman ve mekan
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e Duygular
e Doga ve evren
e (lizel sanatlar
e Kavramlar ve ¢cagrisimlar
Bu ana temalarda 6.smifta “sevgi”, 7.smifta “milli kiiltiir”, 8.smifta “toplum
hayat1” zorunlu ana temalardir.
6.7.ve 8.smiflarn dil bilgisi konulari;
e Kelimenin yapis1 (basit, tiiremis ve bilesik)
e Kelime tiirleri (isim, zamir, sifat, edat, baglag, zarf vb.)
e Fiiller (kip ekleri, yapis1)
e Fiilimsiler
e (Ciimle (6geleri, yapisi, anlami1 vb.)
Atatiirkgiiliikle ilgili konular ise simiflara gére su ana amaglar etrafinda
sekillendirilmistir:
6.smiflar igin;
1. Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olaylar
Atatiirk’lin fikir hayat1
Atatiirk ile 1lgili anilar
Atatiirk lin kisiligi ve 6zellikleri

Atatiirk’lin miizik ve halk biliminin gelistirilmesine verdigi 6nem

A T

Vatandaslik gorevleri
7. Atatilirk’iin milli tarthimize verdigi dnem
7.smiflar i¢in;
1. Atatiirk’lin fikir hayat1
Atatiirk’lin kisiligi ve 6zellikleri
Atatiirk’lin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisi
Atatiirk’tin milli ahlak konusundaki goriisleri

Atatiirk’tin milli kiiltiire verdigi dnem

A T

Atatiirk’lin Tiirk diline verdigi 6nem

7. Atatiirk’lin Tiirk tiyatrosuna verdigi 6nem
8.smiflar i¢in;

1. Atatiirk’lin eserleri

2. Atatiirk’iin yazdig eserleri
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. Atatiirk ile ilgili anilar
. Atatiirk lin kisiligi ve 6zellikleri

. Atatiirk’lin insan sevgisi ve evrensellik konularindaki goriisleri

3

4

5

6. Atatiirk’lin akilcilik ve bilime verdigi 6nem

7. Atatiirk’iin milli egitim konusundaki goriisleri

8. Atatiirk’lin Tiirkiye Cumhuriyetini Tiirk gen¢ligine emanet etmesi
9. Atatiirk’lin Tiirk dili ve edebiyatina verdigi 6nem

10. Tiirkiye’nin diinya lizerindeki yerinin 6nem
2005 flkogretim Tiirk¢e Ogretim Programn icerik Ogesine Ait Yorumlar

2005 ilkdgretim Tiirkce Ogretim programi icerik odgesi; temel dil
becerileri, dil bilgisi, metin tiirleri, Atatlirkciiliik gibi pek ¢ok konuyu icerisinde
barindirmaktadir. Bu ¢esitlilik, temel dil becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi

icin yol gosterici niteliktedir.

2005 programi degisen egitim anlayisina paralel olarak diger
programlardan farkli bir 6zellik gostermektedir. Bu 6zellik, ‘tema’ kavrami
etrafinda metinlerin segilmesidir. Tema ¢ergevesinde ders kitaplarinda belirlenmis
olan metinler yardimiyla, 6grenci bir konu iizerinde yogunlasarak 06zellikle
anlama, anlatma becerilerini gelistirmektedir. Zorunlu temalar simniflar arasinda
farklilik gostermis, seviye ve 1lgi alanlart g6z Onilinde bulundurularak
belirlenmistir. Ancak diger temalar, smnif diizeyleri arasinda farklilik
gostermemekte, metinlerin diizeyi ile Ogrencilerin seviyesine uygun hale

getirilmektedir.

Programda Ogrenciye verilmesi gereken metin tiirleri smif diizeyleri
gozetilerek kiimelendirilmistir. Metin tiirleri ile 6grencinin tanistirilmasi yine
temel dil becerilerinin ¢esitli alanlarda kullanilmasi1 ve bu yolla gelistirilmesini

saglamay1 amaglamaktadir.

Atatiirkgiiliik ile ilgili konular 2001 programinda oldugu gibi ayrintili
olarak ele almmistir. Ana konular siniflar arasinda ortak, alt konular 6grenci

seviyesine gore farkli olarak diizenlenmistir.
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Dil bilgisi alanma yonelik konular, smif diizeylerine uygun olarak
siniflandirilmistir.  Bu smiflandirmada konular arast 6n kosulluluk iligkisi

saglanmis, yeri geldikge tekrar1 gerektirecek konulara programda yer verilmistir.

‘Yaz’ dersi ile ilgili herhangi bir konu bulunmamaktadir. Onceki
programlarda ayrmtili olarak ele alinan yaz1 yazma becerisinin, 2005 programinda

ayni derecede Onem tagimadigi goriilmektedir.

4.3. Egitim Durumlan ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 1938, 1949, 1961, 1981, 2001, 2005 ortaokul programlar1
Tirkce Ogretim programlarmin egitim durumlar1 6gesi ile ilgili bulgulara yer

verilmistir.

4.3.1. 1938 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

1938 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programi Egitim Durumlarina

Ait Bulgular

1938 ortaokul programinda egitim durumlar1 icin 6zel bir boliim
ayrilmamistir. Yalnizca okuma becerisine yonelik olarak 6gretmene g¢esitli
yontemler gosterilmistir. Programin diger bdliimlerinden egitim durumlarina

iligkin ¢ikarimlar yapilacaktir.
1938 programi egitim durumlar1 su sekilde dzetlenebilir:

e Yazma konular1 verilirken 6grencilerin ger¢cek hayatta yasadigi bir
duruma yonelik olmasina dikkat edilmeli, bu konular tercih edilmelidir.

e Yazdirilacak konular iizerinde onceden konusulmali, bu konusma
iizerine bir plan ¢izdirilmelidir.

e Ogretmen smifa kitabin disinda 6rnek metinler getirmelidir.

e Ogrenci okudugu metnin énce tamamini biitiinciil bir gdzle kavramals,
sonra metni par¢a parca incelemelidir.

e Metin veya siir ezberleri yapilirken, biitiinii ezberlemek yerine parca

parca ezberlemeye calismalidir.
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e Ezberledigi seyi sik sik tekrar yapmalidir.

e Ezber yapilirken sesli okuma yontemi yapilmalidir.

e Sessiz okuma becerisi kazandirmak i¢in oncelikle kisa metinler tercih
edilmeli, zamanla metinler uzatilmalidir.

e Sessiz okuma i¢in 6grenciye belli bir zaman tutulmali, sonrasinda metini
kavrayip kavramadigini 6grenmek i¢in sorular sorulmalidir.

e Ogrencinin metinlerde yeni 06grendigi kelimeleri ciimle iginde
kullanmasi saglanmalidir.

e Bir kelimenin anlammi sozliikkte bulmasini 6§retmek i¢in derste sik sik
sOzliikten kelime bulma alistirilmasi yapilmalidir.

e Ogretmen sirasi geldikce metin tiirleriyle ilgili bilgi verici anlatimlar
yapmalidir.

o Illgi gekici ve 6nemli yerlere geziler diizenlenmelidir ve gezi sonrasi
gordiiklerini anlattiklar1 yazilar yazdirilmahdir.

e Tartisma konularmmin okul i¢inde yasadiklar1 konulardan secilmesine
dikkat edilmelidir.

e Yazma etkinligi olarak bir metne baslik bulma, metni tamamlama veya
oncesini tahmin etme gibi yontemler kullanilir.

e Ogretmen 6grencilere drnek olmasi i¢in smifa segkin sair ve yazarlara

ornek metinler ve siirler getirmelidir.

1938 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programi Egitim Durumlarina

Ait Yorumlar

1938 programmin egitim Ogesinde Tiirkge dersine yonelik yontem ve
teknikler programin i¢inde ayr1 bir baslik halinde ele almmamis, yontemler

programin genelinden elde edilebilmektedir.

Programda genel olarak 6gretmenin kullanmasi istenen yontem ve teknikler

sOyle 6zetlenebilir:

¢ Diiz anlatim
e Ornek olay
e Gezi gézlem

e Soru - cevap
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Bu yontem ve tekniklerin 151ginda tekrar, ezberleme, tiimden gelim ve tiime
varim gibi O6grenmeyi kolaylastirma tekniklerinin diizenlenmesi iizerinde
durulmustur. Bu teknikler ile 6grenmelerin kalicigmin saglanmasinin hedeflendigi

dile getirilmistir.

1938 programinda uygun calisma ortami, kullanilacak ara¢c — gerec ile ilgili

bilgiler bulunmamaktadir.

4.3.2. 1949 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

1949 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programi Egitim Durumlarina

Ait Bulgular

1949 ortaokul programinda egitim durumlar1 6gesi ayr1 bir baslik altinda ele

alimmadigindan elde edilen bulgular 6zetler halinde sunulacaktir.

1949 Ortaokul Tiirkge Ogretim programinin egitim durumlar1 6gesi su

sekilde 6zetlenebilir:

e Yeni Ogrenilecek konularda Ogretmen diiz anlatim yonteminin
kullanir.

e [Egitim siireci boyunca diiz anlatim yonteminden ¢ok uygulamali
egitim yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

e Dil bilgisi 6gretimi, yazili anlatim, giizel yazi1 yazma gibi bir¢cok
beceri alaninin 6gretiminde parcadan biitiine — biitiinden pargaya
yontemi izlenmesi dile getirilmistir.

e Tiirk¢e dersinin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin
sadece Tiirkce dersi ile snirli olmayip diger derslerde de bu
becerilerin kazanimina dikkat edilmesi istenerek disiplinleraras1 bir
yaklagim goriilmektedir.

e Olaylarin giinliik hayatta rastladiklar1 olaylar ile iligskilendirilmesi
iizerinde durulmus, 6rnek olay yontemi kullanilmistir.

e Ic ve dis gozlem yolu ile yazi yazma ve konusma becerileri

gelistirilmelidir.
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e Ogrencilerin yaz1 yazarken ve konusma becerisi kazanirken elestirel
ve yaratici diistinme yeteneklerini gelistirilmelidir.

e Edebi eserleri diizgiin okuyabilmek adina 6gretmen 6rnek okumalar
gergeklestirir, gosterip yaptirma yontemi kullanilmistir.

e Bilinmeyen kelimelerin 06gretiminde canladrma ydnteminden
faydalanilmistir.

e Ogrenciler konusma yeteneginin gelismesi i¢in karsilikli konusma,
tartisma, hikayelestirme gibi yontemler kullanir.

e QGiizel yaz1 dersi basta olmak tizere dil bilgisi, yazili anlatim
becerilerinin gelisimi i¢in tekrar yontemi kullanilmistir.

e Okuma ve okudugunu anlamlandirma kazanimi i¢in Ozetleme, ana
fikir ortaya koyma gibi yollar kullanilmistir.

¢ Bilinen konulardan bilinmeyene gitmek amaciyla benzetme yontemi
kullanilip bunlar kiyaslanmistir.

e Ogrencilere 6rnek olabilecek nitelikte eserlerin sinif ortamina

getirilip, bunlar iizerinde ¢aligmalar yapilmistir.

Programda ders siireci, Oncesi ve sonrasinda kullanilacak ders ara¢ —

gereglerine de yer verilmistir:

e Ders kitaplari,

e Ek edebi eserler,

e Tiirkce sozliikk ve imla kilavuzu,

e Yazi yazma ¢aligsmalarinda kullanilmak iizere boya, tahta, mukavva,

alc1 gibi malzemeler

1949 Ortaokul Programinda Tiirkce Ogretim Programi Egitim Durumlarina

Ait Yorumlar

1949 Ortaokul Tiirkge Ogretim program egitim durumlar1 dgesine iliskin

programin genelinden elde edilen bulgular verilmistir.
Programda genel olarak tizerinde durulan egitim durumlar1 sunlardir:

> Ornek olay

» Soru — cevap
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> Canlandirma
» Tartisma

» Gezi- gdzlem

Programda bu yontemlerle birlikte; diiz anlatim, tekrarlama, benzetme,
ornekleme, 6zetleme, elestirel ve yaratici diisiinme, tiimevarim, tiimdengelim gibi

cesitli tekniklere bagvurulmustur.

Programim nasil uygulanacagi, hangi durumlarda hangi yola basvurulacagi
ayrmtili olarak 6gretmene sunulmustur. Programda 6grenci tiplerinden, 6grenme
stillerine kadar pek cok ayrmtiya deginilmis, Ogretmeni her olasiliga karsi

hazirlamistir.

Program, ders konularmin diiz anlatim yontemi agirlikli olarak
kullanilmamasini,  dersin  ¢ogunlukla uygulamali olarak ilerlemesini

belirtmektedir.

Egitim durumlar1 6gesi ile ilgili veriler, programm 6grenci merkezli bir
yapida oldugu, dersin islenisi sirasinda da egitim durumlarinin 6grenciyi merkez
alarak tasarlandigi goriilmektedir. Etkin kullanilmadiginda etkisiz sayilan diiz
anlatim yOntemine zorunlu haller disinda basvurulmamasi, genelde sorular

yardimiyla 6grencinin dogruya yonlendirilmesi programda sik¢a vurgulanmuistir.

4.3.3. 1962 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

1962 Ortaokul programmin Tiirk¢e dersi 6gretim programi, 1949 ortaokul
Tirkce 6gretim programu ile aynidir. Egitim durumlar: 6gesi i¢in 1949 programi

ile ayn1 yorumlar yapilir.

4.3.4. 1981 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

1981 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programn Egitim Durumlarina Ait
Bulgular

1981 Ortaokul Tiirkge Egitim programinda egitim durumlar1 6gesi ‘yontem’

baslig1 altinda ayr1 olarak ele alinmustir.
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Programdaki ¢alismalar temelde su yontemlere dayanmaktadir:

e Bilimsel yontem

e Arastirma

e (Gozlem

e Inceleme

e Deneme

e Uygulama

e Karsilagtirma

e Nedenleri arastirma

e Sebep — sonug iligkisi kurma

Tiirkge 6gretiminde bu yontemler uygulanmali, derslerde yaparak 6§renme
temel olmalidir. Ancak bu yontemler kalipp olarak siirekli tekrar edilmemeli,
ogrencilerde derse karsi ilgi ve istek uyandirarak kendisine uygun ydntemi

kendisinin bulmasi saglanmalidir.

Dil bilgisi konular1 ayr1 bir ders saati olarak ele alinmamali,okuma, dinleme,
anlama ve anlatim etkinliklerinde ihtiyac oldugu anda islevsel olarak yer
almalidir. Dil bilgisi; anlama ve anlatmanin kusursuz olmasi i¢in arag olarak

kullanilmalidir.

Bu yontemlere ve tavsiye edilen yollara ek olarak; soru- cevap yontemi,
timevarim ve tiimdengelim, canlandirma, elestirel ve yaratict diisiinme,
tekrarlama, diiz anlatim, metin ¢6ziimleme (analiz etme), 6rnek olay gibi cesitli

yontemlerin kullanilmasina isaret edilmistir.

1981 Otaokul Tiirk¢e Egitim programinda siire¢ icerisinde kullanilacak olan

arac — gerecler belirtilmistir. Bunlar;

1. Tirkge ders kitab1

2. Ogretmenlerin kilavuz ve yontem kitaplari
3. Sozlikler

4. Ansiklopediler

5.

Dil bilgisi ve yazimla ilgili bagvurma kitaplar1
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6. Klasik eserler ve klasik eserlerden bu smiflarin diizeylerine
uygulanmis bicimdeki kitaplar

7. Antolojiler

8. Metinlerle ilgili resimler

9. Plak, bant ve kasetler (ders kitaplarindaki metinler)

10. Film ve slayt (tiyatro, karagdz, kukla ve eserlerin oyunlastiriimisg
bicimleri, belgesel 6rnekler)

11. Duygu ve diisiince alanlar1 yaratarak konusma ve anlatim gelistirmek
icin sanat degeri olan kii¢iik, biiyiik resimler

12. Radyo ve televizyonda diizenlenen dersler, konusmalar, agik oturum,
form, roportaj vb.

13. Canli kaynaklar (yetiskinler ve sanat¢ilar)
1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Programi Egitim Durumlarina Ait Yorumlar

1981 ortaokul Tiirkce Egitim Programinda Egitim durumlar1 o6gesi
‘yontem’ baslig1 altinda ayrintili olarak ele almmistir. Tirkge dersinde
kullanilacak temel yOntemler verilmistir. Bunlara ek olarak programin diger

boliimlerinden de egitim durumlarma iliskin veriler elde edilmektedir.

Kendinden onceki programlara gore derslerde kullanilacak yontem ve
teknikler, 6grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerdir. Uygulama, deneme,
gozlemleme, arastirma ve inceleme gibi yontemler Ogrenciyi merkeze almus,
ogrenmelerini kendi deneyim ve ¢abalariyla saglayan bir 6grenci tipi olusturulmak

iizere yontem ve teknikler diizenlenmistir.

Canlandirma, elestirel ve yaratici diisiinme, uygulama ¢alismalarina agirlik
verilmesi gibi bircok yontem, 6grenmelerin kalicigini saglamaktadir. Program,
bos yere yapilan tekrarlarin ve ezberlerin 6grenme olmadigini, 6grencinin yaparak
ogrenmesi ile silirece katilmasi gerektigini bu yolla da kalict 6grenmelerin

gerceklesebilecegini vurgulamistir.

Programda ders siirecinde, oOncesi ve sonrasinda kullanilacak arag —
gerecler de ayrintili olarak belirtilmistir. Arag- geregler arasinda teknolojiden
egitim alaninda faydalanilmaya baslandigi goriilmektedir. 1949 programima

kiyasla, ders ara¢ — gereclerinin ¢esitliligi saglanmistir. Ara¢ — gereglerin tiim
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ogrencilerin kullanimi i¢in yetersiz kalmasi durumunda takas yontemi ile herkesin

faydalanmasimin saglanmasi da ayrica belirtilmistir.

Programda dil bilgisi kazanimlarinin ne tiir yontem ve tekniklerle verilecegi

hakkinda bir agiklama bulunmamaktadir.

4.3.5. 2001 Iilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

2001 flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumlarina Ait
Bulgular

2001 ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programi 1981 programi ile aynidir.
Ancak 2001 programinda yazi dersi ayr1 bir baslikta ele alinmis, yazi1 dersinde

kullanilan yontem ve teknikler belirtilmistir.

Yazi derslerinde, tablali ve kesik ug¢larin kullaniminda 6gretmenin gosterip
yaptirma yontemi ile 6grencilere 6rnek calismalar yapmasi, u¢larin kullanimi ile
ilgili kurallar1 diiz anlatim yolu ile kazandirmasi, gozlemlerle 6grencilerin yanlis
kullanimlarini tespit edip diizeltmeler yapmasi, soru - cevap yolu ile acikliga

kavusmayan noktalar1 belirlemesi gibi yontemler yer almaktadir.
Yazi dersi i¢in gerekli ara¢ — geregler;

e Yazi kagit ve kartonlar1

e Yazi kalemleri

e Yazi tahtas1 ve tebesirler

e Tablali uclar, kalem sap1, hokka ve damlalik
e Miirekkep

2001 flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumlarina Ait

Yorumlar

2001 ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programi 1981 programi ile aynidir.
Ancak 2001 programmda 1981 programindan farkli olarak ele alinan yazi

dersinde kullanilan yontem ve teknikler ve ara¢ — gerecler bulunmaktadir.
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Yazi dersinde kullanilan yontem ve teknikler 6zetle sunlardir;

e Diiz anlatim
e (Gosterip yaptirma
e Soru—cevap

e (Gozlem

Yazi dersinde kullanilan yontem ve teknikler bir psikomotor beceriyi

O0gretme amaci tagtyan ve bu amaca en uygun diisen yontem ve tekniklerdir.

Yazi dersinde kullanilacak ara¢ — gerecler de ayrmtili olarak belirtilmistir.

4.3.6. 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Egitim

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

2005 flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumlarina Ait
Bulgular

2005 ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programinda egitim durumlar1 6gesi
‘yontem ve teknikler’ bashgi altinda ayrmtili bir bicimde ele almmustir.
Programda kullanilan yontem ve teknikler, dort temel dil becerisi i¢in ayri ayri

belirtilmistir.
Dinleme/ Izleme becerisi i¢in kullanilan yontem ve teknikler;

e Katiliml dinleme

e Katilimsiz dinleme/Izleme

e Not alarak dinleme/ Izleme

e Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (Empati kurma)
e Yaratici dinleme/izleme

e Secici dinleme/ izleme

e Elestirel dinleme/ Izleme
Konugma becerisi i¢in kullanilan yontem ve teknikler;

e Ikna etme

e FElestirel konugsma
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e Katilimli konusma

e Tartisma

e Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma (empati kurma)
e Giidlimli konusma

e Kelime ve kavram havuzundan se¢erek konusma

e Serbest konusma

e Yaratict konugsma

e Hafizada tutma teknigi
Okuma becerisi i¢in kullanilan yontem ve teknikler;

e Sessiz okuma

e Sesli okuma

e (0z atarak okuma

e Ozetleyerek okuma

e Not alarak okuma

e Isaretleyerek okuma ydntemi
e Tahmin ederek okuma

e Soru sorarak okuma

e S6z korosu

e Okuma tiyatrosu

e Ezberleme

e Metinlerle iligskilendirme
e Tartisarak okuma

e FElestirel okuma
Yazma becerisi i¢in kullanilan yontem ve teknikler;

e Not alma

e Ozet ¢ikarma

e Bosluk doldurma

e Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
e Serbest yazma

e Kontrollii yazma

e Gilidiimli yazma
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e Yaratict yazma

e Metin tamamlama

e Tahminde bulunma

e Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma
¢ Bir metinden hareketle yeni bir metin olugturma
e Duyulardan hareketle yazma

e Grup olarak yazma

e Elestirel yazma

Programda acgik¢a verilen yontem ve tekniklerden baska; gezi gbzlem, yeni
konularin 6gretiminde diiz anlatim, rol oynama, yaratici drama, egitsel oyunlar vb.

bircok teknigin kullanimina isaret eden etkinlik 6rnekleri bulunmaktadir.

2005 Mlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumlarina Ait

Yorumlar

2005 ilkogretim Tirkce dersi 6gretim programinda 6grenciye dort temel
dil becerisinin kazandirilmasi i¢in ayr1 ayri yontem ve teknik listelenmistir. Bu
yontem ve teknikler beceri alaninin 6grencide kalici izli hale gelebilmesi i¢in

cesitlilik gostermektedir.

Programda yontem ve tekniklerle ulasilmak istenen amaglar ve uygulama
ornekleri de aciklanmistir. Programda yapilan bu detayli aciklama ile yontem ve
teknikleri bilmeyen 6gretmene kolaylik saglanmistir. Agiklamalarm yani sira,
program kitabinin sonunda 6rnek etkinlikler bulunmakta, bu da kullanicilar i¢in

yol gosterici 6zellik tagimaktadir.

Programda temel dil becerileri altinda ele alinan beceriye uygun yontem ve
teknikler, 6grencilerin seviyesine ve ilgilerine uygun olarak, dgrenciyi merkez
almaktadir. Ogrencinin siirece etkin katilimmi saglayici, dgrencilerin tiimiinii
kapsayic1 etkinlikler de Ogrenciler {izerinde yogun ilgi uyandirabilecek
niteliktedir. Ornegin; okuma becerisi igin verilmis bir yontem olan ‘tahmin etme’,
ogrencilerin hayal diinyalarm1 harekete gegirecek, onu tek dogru cevapla

kisitlamayacak bir tekniktir.
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Programda diistinme becerilerinden elestirel, yaratici, empatik diisiinme
becerilerini harekete gecirecek yontem ve teknikler de programda bulunmaktadir.
Ornek olarak; yaratici yazma, elestire]l okuma, empati kurarak konusma gibi

teknikler gosterilebilir.

Programda vurgulanan yontem ve teknikler, yalnizca bilissel alan1 degil,
duyussal ve devinissel alan1 da gelistirmeyi hedefler niteliktedir. Yaratici drama,
rol oynama gibi teknikler bu beceri alanlarmi birlikte harekete gecirebilecek

ozelliktedir.

2005 programi yapilandirmaci yaklasim ile olusturulmus bir program
olmasi1 nedeniyle, 6grencinin 6grenmelerini kendi deneyimleri sonucu olusturmak
ve bu deneyimleri yasayabilmek i¢in firsatlar yaratacak yontem ve teknikler

agirhiktadir.

4.4. Ssmama Durumlan ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde 1938, 1949, 1962, 1981, 2001, 2005 ortaokul
programlarinin Tiirk¢e 6gretim programi smama durumlari ile ilgili bulgulara yer

verilmistir.

4.4.1. 1938 Ortaokul Programm Tiirkce Ogretim Programm Simama

Durumlari ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

1938 Ortaokul Programu Tiirkce Ogretim Programi Smnama Durumlan ile

figili Bulgular

1938 ortaokul programmin Tiirk¢e dersi i¢in ayrilan bolimiinde sinama
durumlar1 ile ilgili 6zel bir bolim yer almamaktadir. Programim biitiiniine
bakildiginda smnama durumlarinin nasil yapilacagina dair ipuglar1 yer almaktadir.

Smama durumlarma iligkin bilgiler su sekilde 6zetlenebilir:

e Program yazili ve sozlii anlatim genellikle birlikte ele alimustir. “Tiirkce
dersleri ogrencinin hem sozel olarak hem de yazi ile ifade yetisini birden
ilerletmelidir.” ifadesi 6grencinin hem s6zlii hem yazili degerlendirilmesini isaret

etmektedir.
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eProgramimn 3.smflar i¢cin yazilan bir hedef ifadesinde akran
degerlendirmesine dolayh olarak isaret etmektedir.“Ogrencinin yazdigi eserin
degeri, dinleyenlerin tizerinde yaptigi etkinin derecesi ile ol¢iilmelidir.” ifadesi
yazilan metnin degerlendirmesi yapilirken Ogretmenin iizerindeki etkiden cok
diger 6grencilerin etkilenmesi derecesinin dikkate alimacagin gostermektedir.

e Programin 3.smiflar i¢in yazilan bolimiinde 6zdegerlendirmeye isaret
edilmektedir. “Ogretmen égrencisini kendi yanlhslarini  bulup  diizeltmeye
alistirmalidir.” 1fadesi 6grencilerin kendi kendini degerlendirmesinin yapilacagini
gostermektedir.

e Programda bi¢imlendirmeye yOnelik degerlendirme amagli olarak soru
cevap yonteminin kullanacagi belirtilmistir. “Ogrenciler sessiz okuduklar:
par¢alart okuduktan sonra ogretmen, bu parc¢alar hakkinda énceden hazirladig
sorulart onlara sorar. Bu sorular ogrencinin par¢anin biitiin anlamini, yardimci
fikirlerini kavrayip kavramadiklarim anlamak amaci ile sorulur.” 1fadesinde de
goriildigl gibi soru-cevap yontemi siire¢ i¢indeki eksiklikleri tesbit etmek amagli
kullanilmaktadir.

eProgramda Ogretmene gozlem teknigiyle degerlendirme yapmasi
onerilmistir. “Ogretmen sessiz okuyan 6grencinin nasil okuduguna dikkat ederek
onlart kotii aliskanliklarindan kurtarmaya ¢alismalidir.”” ifadesi 68rencinin dudak
hareketlerinin, beden dilinin gozlemlenip yanlislarin aninda diizeltilmesini tavsiye

etmektedir.

1938 Ortaokul Programu Tiirkce Ogretim Programi Smnama Durumlan ile

figili Yorumlar

1938 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi smama durumlar: dgesi ayr1 bir
baslik altinda ele alinmamis, programdan yapilan c¢ikarimlar ile cesitli
degerlendirme yaklasimlarma isaret edildigi goriilmiistiir. Sinama durumlari

Ozetle;

eProgramda degerlendirme agirlikli olarak bi¢imlendirmeye doniik
degerlendirme seklindedir. Deger bigmeye doniik degerlendirmenin nasil
yapilacagi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir. Ogrencinin ders basarisin1 belirleme

amacindan ¢ok, 6grenmelerin dogru ve kalict olmasi iizerinde durulmustur.
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e Siire¢ i¢ci degerlendirme icin kullanilacak yaklasimlar; akran ve 06z
degerlendirme, gozlem, soru cevap gibi tekniklerdir. Programda isaret edilen
akran ve 0z degerlendirme, gozlem, soru cevap gibi teknikler akran ve 6z gibi
degerlendirme yaklasimlar1 cagdas ve 6grenci merkezli bir yapidadir.

e Programda ev ddevleri yoluyla da 6grencilerin siirecteki durumu kontrol

etmek iizere bir degerlendirmenin yapilmasit vurgulanmistir.

4.4.2. 1949 Ortaokul Programm Tiirkce Ogretim Programm Simama

Durumlari ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

1949 Ortaokul Programm Tiirk¢e Ogretim Programm Smnama Durumlan ile

figili Bulgular

1949 ortaokul Tiirkce 6gretim programi sinama durumlari ile ilgili bulgular,

programin biitliniinden yapilan ¢ikarimlardan elde edilmistir.
Smama durumlari ile ilgili bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

e Gozlem teknigi ile stnama birgok defa tekrarlanmistir. Ogretmen grenciyi
gozlemlemeli, yanlislarmi ipuclariyla farketmesini saglamali, son olarak yanlis
ogrenmelere 6gretmen miidahale etmelidir. “Okuma esnasinda liizumsuz isaret
(elle takip etme, sallana) ve hareket yapmadan okumali” ifadesi gozlem teknigini
isaret etmektedir.

¢ Metin inceleme ile ilgili olarak d6grenciden beklenen kazanimlar ve bunlari
degerlendirme oOl¢iitlerine 6rnek olarak; “Metin iizerinde sorular olusturmak ve
bunlart cevaplamak”, “Metnin alindigr eseri ve yazarini kisaca tanitmak” gibi
ifadeler yapilacak degerlendirmenin soru — cevap, Ozetleme gibi yontemlerle
yapilacagini gostermektedir.

eOgrencinin  sozlii ve yazii degerlendirme yapilacagi,  sozlii
degerlendirmenin nasil olmas1 gerektigini anlatan agiklamalardan goriilmektedir.
“Soz ve yazili ifadede onem verilecek nokta, gereksiz benzetmeler ve kelime
oyunlarindan uzak olmasidir. Ogretmen bunu farkettiginde diizeltmeler
vapmalidir.” Konusma becerisi kazandirmada sozlii degerlendirme biiyiik 6nem

tasimakta, bu da programda vurgulanmaktadir.
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e Oz degerlendirme ve akran degerlendirme ydntemleri 6zellikle yazma
calismalarinda siklikla kullanilmistir.  “Kendi kendini diizeltme, karsilikli
diizeltme, kiimeler iginde diizeltme, sinif¢a diizeltme ve 6gretmenin diizeltmesi”
seklinde asamali olarak ilerleyen ve 6z ve akran degerlendirmesine yer verilmistir.

eEv Odevleri 1ile degerlendirme de programda vurgulanmaktadir.
“Ogrencinin evde kendi kendini diizeltmesi, 6gretmenin de édevi diizeltip geri
vermesi’’ ifadesinde ev 6devleri yoluyla degerlendirme yapilacagi belirtilmistir.

eYazim ve noktalama konusundaki yanliglarmi belirlemek i¢in:
“Ogrencilerin en ¢ok yaptiklar: hatalar: belirlemek icin en faydali yol, serbest

)

vazma denemelerindeki imla yanhslarint diizeltmektir.” ifadesi ile yazili
degerlendirme vurgulanmistir.

e Degerlendirme genellikle bigimlendirme amacgh bir degerlendirmedir.
Yanlis 6grenmelerin tesbiti ve aninda diizeltme yapilarak bu yanliglarin 6nlenmesi

on plandadir.

1949 Ortaokul Programu Tiirkce Ogretim Programi Smnama Durumlan ile

figili Yorumlar

1949 Ortaokul Tiirkge 6gretim programinin sinama durumlar: ile ilgili
elde edilen bulgular s6yle 6zetlenebilir;

e Programin degerlendirme 6gesinin 6grenci merkezli oldugu goriilmektedir.

e Degerlendirmede not verme, smnifi gegme — kalma durumlarindan cok
ogrencilerin hatalarmin aninda farkedilip diizeltilmesi, dogru O6grenmeler
saglanarak saglam temeller iizerine egitimin insa edilmesi vurgulanmistir. Bu da
degerlendirme yoOntemlerinin genellikle bi¢imlendirmeye doniik oldugunu
gostermektedir.

eOprencileri degerlendirmede ozellikle 6z ve akran degerlendirmenin
agirlikli olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ogrenci dnce hatalarini kendi bulmal,
bulamazsa arkadasi, o da bulmazsa en son Ogretmen hatalar1 ortaya koyup
diizeltmelidir. Bu da o6gretmenin O6grenciye rehberlik etme rolii iistlendigini
gostermektedir.

eYazili smmama durumlary, Ozellikle yazim ve noktalama kurallarinin

benimsenmesi ve hatalarin diizeltilmesinde baskin olarak kullanilmastir.

98



e Ozellikle sesli ve sessiz okuma becerileri ile giizel yazi yazma
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan goézlem teknigi ile, ogrencilerin
yanhs fiziksel hareketleri gozlenmekte, olumsuzluklar1 yok etmek i¢in aninda

onlem alinmas1 saglanmaktadir.

4.4.3. 1962 Ortaokul Tiirkce Egitim Programi Sinama Durumlan ile

flgili Bulgular ve Yorumlar

1962 Ortaokul programmin Tiirk¢e dersi 6gretim programi, 1949 ortaokul
Tiirkge 6gretim programi ile aynidir. Sinama durumlar1 6gesi i¢in 1949 programi

ile ayn1 yorumlar yapilir.

4.4.4. 1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Programi Sinama Durumlan ile

flgili Bulgular ve Yorumlar
1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Program Sinama Durumlar ile ilgili Bulgular

1981 Ortaokul Tiirkce egitim programinda smama durumlari

‘degerlendirme’ baslig1 altinda ele alinmastir.
Programda 6grenci basarisini degerlendirmenin iki temel amaci vardir;

1. Ogrenci agisindan 6grencinin gelisme hizini siirdiiriip siirdiirmedigini,
icinde bulundugu sinifa gore ilerleme ve o diizeyden beklenen
davranislar1 kazanma derecesini saptama,

2. Ogretmen agisindan da izlenen ydntemin (hatta bir dl¢iide programin
amagclarinin) gecerliligini degerlendirmeye ve yeni tedbirler almaya

yoneltmedir.

Programda siire¢ i¢inde ve siire¢ sonunda 6grenci basarisini belirlemek i¢in

yapilmas1 beklenen 6l¢me ve degerlendirme yontemleri sunlardir;

e Sozli yoklamalar
e Kisa cevapli, ¢cok sorulu smavlar (testler)
e Sinirh sayida sorulu yazili yoklamalar (kompozisyon tiirii)

e Odevler
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e Gozlem
e Ogrenci ilerlemesini takip etmek i¢in kapsami az smavlar yapilmals,
nota doniistiirme islemi yapilmadan 6nce ise genis kapsamli sinavlar

yapilmalidir.

Programda 6lgme ve bunun sonucu olarak degerlendirmenin bir amag

degil, bir ara¢ oldugu vurgulanmistir.

1981 Ortaokul Tiirkce Egitim Program Smama Durumlan ile flgili

Yorumlar

1981 ortaokul Tiirkge egitim programmin smama durumlar Ogesi

‘degerlendirme’ baslig1 altinda programin son boliimiinde incelenmistir.

Programin degerlendirme oOgesi temel degerlendirme yaklasimlarina
deginilmistir. ‘Degerlendirme yaparken 6gretmen davraniglari nasil olmalidir?’

konusunda 6gretmene yol gosterici niteliktedir.

Olgme sonuglarinim, yalnizca 6grenci basar1 durumlarini ortaya koyan bir gdsterge
olmadigini, Ogretmenin ve hatta programm da yeterliklerini yansittig1
belirtilmigtir. Bu nedenle snavlardan bazilar1 daha kapsayici nitelikte

yapilmalidir.

4.4.5. 2001 TQlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programn Sinama

Durumlari ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

2001 Ilkdégetim Tiirkge dersi dgretim programm 1987 ortaokul Tiirkce

egitim programi ile aynidir.

4.4.6. 2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Smama

Durumlari ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

2005 lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program Simnama Durumlan ile Tlgili

Bulgular

2005 Iilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda smama durumlar

‘Olcme ve degerlendirme’ adl1 baslikla ayrintili bir bigimde ele alinmistir.
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Programda Tiirk¢e dersinin Ogretim siirecinde Slgme ve degerlendirme
uygulamalar1 {i¢ boyutta ele alinmustir. Bunlar 6gretimin basinda, Ogretim

siirecinde ve sonunda yapilacak degerlendirmelerdir.

Ogrenci basarisinn  belirlemek, 6grenme eksikliklerini tamamlamak

amaciyla kullanilacak degerlendirme ara¢ ve yontemleri sunlardir;

—

Kisa cevapli maddeler
Coktan se¢meli maddeler
Eslestirme maddeleri
Dogru/ Yanlis maddeleri
Acik uglu sorular
Goriisme

Tutum 6lgekleri

Oz degerlendirme

A A o

Akran degerlendirme

—
o)

. Gozlem (gozlem formlari, kontrol listeleri, dereceli puanlama
anahtarlari)

11. Ogrenci iiriin dosyalar1

12. Performans 6devi

13. Proje 6devi

Programa gore Tiirkge dersinde 6zellikle de 6grenci basarisinin belirlenmek
istendigi smavlarda farkli tiirdeki maddelerin olabildigince yer almasi, ol¢iilen
ozelligin degerlendirilmesi acisindan faydali olacagi i¢in degerlendirmenin bu

sekilde yapilmasi onerilmistir.

2005 lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program Smama Durumlan ile Tlgili

Yorumlar

2005 lQlkogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda smama durumlar
‘0lgcme ve degerlendirme’ adli baslikla ayrmtili bir bigimde ele alinmis, 6lgme ve

degerlendirme ¢esitleri tizerinde ayrmtili bir sekilde durulmustur.

Her beceri alanina uygun olarak secilebilecek cesitli geleneksel ve cagdas
degerlendirme yontemleri programin icerisinde ayrintili bir bigimde ele alinmistir.

Proje ve performans degerlendirmeden kontrol listesine, gézlem formundan 6z
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degerlendirmeye kadar pek cok degerlendirme yontemi programda bulunmakla
birlikte, her bir degerlendirme yontemine Ornek teskil edecek Olgme kagidi
ornekleri de programda mevcuttur. Bu 0Ozelligiyle yenilenen sisteme uyum
saglamas1 gereken 68retmenlere biiyiik kolaylik saglayacak ve yol gosterici olacak

niteliktedir.

Program Ogrenci merkezli bir yap1 gosterdigi i¢in degerlendirme amaci
deger bigmeye doniik olmaktan ¢ok, bicimlendirmeye doniiktiir. Onemli olan
sadece sonug degil, siire¢ ve sonucun birlikte degerlendirilmesi oldugu icin, siireci

degerlendirmek amaciyla kullanilacak degerlendirme yontemleri agirliktadir.
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BESINCI BOLUM
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtrmanm bu boliimiinde, Tiirkiye’de Tiirkce Ogretim programlarina
iligkin olarak arastirma problemi ile ilgili, bulgu ve yorumlara dayali sonuglar,
tartismalar ve bu sonuglarda ortaya konan bulgulara paralel olarak oOneriler yer

almaktadir.
5.1.Sonuclar

Sonug bolimiinde; hedef ve hedef davranislar, icerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlart ile ilgili degisme ve gelismeler ile ilgili degerlendirmelere yer

verilmistir. Bu 6gelerin her biri ayr1 bir baslik halinde ele alinmaistir.
5.1.1.Hedef ve Hedef Davramslarla flgili Sonuglar

a.1938 ortaokul programi Tiirkge 6gretim programinda hedefler ayrntili
bir bicimde ele alimmistir. Tiirk¢enin dil beceri alanlarma iliskin hedeflere de
ayrica yer verilmistir. Programin hedefleri ile ilgili olumsuz sayilabilecek nokta,
hedef ifadelerinin 68renci davranisi olmaktan ¢ok ogretmen davranigi veya konu
alan1 ifadesi biciminde ele almmmis olmasidir. Ayrica programda dil bilgisi konu

alani icin belirlenmis somut ifadeler yer almamaktadir.

b.1949 ortaokul programinda Tiirkge dersi hedefleri, 6nce genel olarak
daha sonra da okuma, sozlii ve yazili ifade gibi beceri alanlarina ait hedefler,
detayl1 bir bicimde belirlenmistir. Bu programimn hedeflerinde dgrencinin dnceki
programa gore daha onem kazandigi, programm daha merkezine yaklastirildig:
sOylenebilir. Hedef ifadeleri daha ¢cok 6grenci davranisi olarak ifade bulmus olup,
ogrencinin her yonden gelismesi ve kendi 6grenmelerini yonlendiren bireyler
olabilmesini saglamaya yoneliktir. Programin eksigi temel dil becerilerinden olan
dinleme becerisi ile ilgili hedef ifadelerinin programda yer almamasidir. 1962
ortaokul Tiirk¢e programi bu program ile ayni oldugundan tiim degerlendirmeler

1962 programi icin de gecerlidir.

c.1981 ortaokul Tiirk¢e egitim programinda her beceri alani i¢in ayri
basliklar ve alt basliklardan olusan hedef ve hedef davranig ifadeleri yer

almaktadir. Dil bilgisi hedefleri ayr1 bir bashk altinda ele alinmis olsa da, sinif
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diizeyleri dikkate alimmamis, bir siniflama veya asamalilik gozetilmemistir. Dil

bilgisi kazanimlar1 soyut kalmistur.

d.2001 ilkdgretim Tiirkge 6gretim programi, 1981 programi ile ayni olup
ufak farkliliklar barimdirmaktadir. Bu farkliliklar ise, Atatiirk¢iiliik ve yazi dersi
icin ayr1 ayr1 hedef ve hedef davranislarin belirlenmis olmasidir. Bu programda

hedeflere 1981 programindan daha genis bir yer ayrilmistir.

€.2005 ilkdgretim Tiirkce Ogretim programi, temel dil beceri alanlarini
gozeterek hedef ve hedef davranmiglari ayr1 basliklar halinde ele almistir. Yeni
egitim sistemine uygun olarak 6grenciler programin odak noktasini olusturmakta,
programda Ogrenciyi her yonden gelistirmeyi amaclayan hedefler yer almakta ve
hedef ifadeleri 6grenci davranisi olarak ifade edilmektedir. Bu hedefler, bireyin

biligsel duyussal ve psikomotor gelisimini saglamaya yonelik hedeflerdir.
5.1.2.1¢erik ile lgili Sonuglar

a.1938 ortaokul Tiirkge Ogretim programu igerik O6gesi konulari sinif
diizeylerine gore ele almis, konulara yiizeysel bir bicimde yer verilmistir.
Ozellikle yazma ve konusma becerisi iizerinde durulmus, dinleme becerisi ile
ilgili herhangi bir icerige rastlanmamustir. Igerikte yer alan konular smiflar

arasinda 6n kosulluk 6zelligi tagimaktadir.

b.1949 ortaokul Tiirkge 6gretim programi igerik o6gesi 1938 programina
gore daha ayrmtilidir. Temel dil becerilerinden dinleme becerisine yine yer
verilmedigi goriilmektedir. Programin iceriginde yer alan konular 6grencinin
seviyesine ve ilgilerine uygun olarak diizenlenmistir. Konular siniflar arasinda
asamalilik oOzelligi tasimaktadir. Programda Ogrenciyi duyussal hedeflere
ulastiracak konulara da yer verilmistir. Igerik Ogesinin eksikligi, dil bilgisi
konularmin smiflara uygun olarak ayristirilmamis olmasidir. 1962 ortaokul
Tiirkge programi bu program ile ayni oldugundan tiim degerlendirmeler 1962

programui icin de gecerlidir.

c.1981 ortaokul Tiirkge egitim programinda temel dil becerilerine ve dil
bilgisi alanmna uygun konulara yer verilmistir. Ogrencilerde sanat zevki
olusturmak amaciyla pek ¢ok metin tiiriine yer verilmis, bu tiirler arasinda

seviyeye uygun siniflandirma yapilmistir.
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d.2001 ilkogretim Tiirkce 6gretim programi igerik dgesi 1981 programu ile
aymidir. igerikte 1981 programma ek olarak Atatiirkciiliik ve yazi dersi ile ilgili
konulara ayr1 basliklar altinda yer verilmistir. Gegmis programlara gore daha
detaylt bir konu listesi yer almaktadir. Ayrica konular seviyeye gore asamali

olarak tekrarlarla her smif i¢in ayr1 ayr1 belirlenmistir.

e.2005 ilkogretim Tiirkce O6gretim programi yenilenen yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak oldukga detayli ve aciklayici bir yap1 gostermektedir. Her
dil becerisini kazandirmaya yonelik ayri ayri konular belirtilmis, dil bilgisi
konular1 da smif diizeylerine uygun olarak asamali bir sekilde smiflandirilmastir.
Ayrica programin igerik 6gesinde gegmis programlara gore yenilik olan bir unsur
bulunmaktadir; bu da tema kavramidir. Temalar da seviyeye uygun olarak
siniflandirilmistir. Birey programin merkezinde yer aldigindan bireye uygunluk
ilkesi goz Onilinde bulundurulmus, ilgi ve istek uyandiracak ger¢ek yasam

konularma yer verilmistir.
5.1.3.Egitim Durumlan ile Ilgili Sonuclar

a.1938 ortaokul Tiirkge 6gretim programi egitim durumlar1 6gesi ayr1 bir
baslik i¢cinde ele alinmamis, programin i¢inde sezdirilmistir. Ayr1 bir baslhk
altinda ele alinmasa da program, egitim durumlar1 agisindan pek ¢ok ipucu i¢inde
barindirmaktadir. En ¢ok kullanilan yontem ve teknikler geleneksel olmak ile
birlikte 6grencinin de aktif kilindig1 ve ilgilerini ¢ekecek yontem ve teknikler
programda yer almistir. Programin egitim durumlar1 6gesinde vurgulanan ezber
yapma, siki calisma, tekrar gibi yOntemler G6grencinin slirece olan ilgisini

azaltabilecek olumsuzluklar icermektedir. Ogrenci siirece istekli katilmalidir.

b.1949 ortaokul Tirkce Ogretim programinda egitim siirecinde
kullanilacak yOontem ve tekniklere iligkin bilgiler bulunmaktadir. Kullanilan
yontemlere genel olarak bakildiginda yontemlerin bireyin ilgi, ihtiya¢ ve
seviyesine uygun olarak belirlendigi sdylenebilir. Programin egitim durumlari
ogesinde diiz anlatimm miimkiin oldugunca kullanilmamasi, uygulamali egitime
agirhik verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica programda verilen yontemlerin
nasil ve hangi durumda kullanilacagi da 6gretmene agiklanmistir. Bu da olasi

hatalar1 en aza indirgeyecek bir ozelliktir. 1962 ortaokul Tiirk¢ce programi bu
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program ile ayni oldugundan tiim degerlendirmeler 1962 programi icin de

gecerlidir.

c.1981 ortaokul Tiirkce egitim programi egitim silirecinde yapilacak
etkinlikler yontem ana bashgi altinda ve her beceri alani icin ayr1 ayri ele
almmustir. Ancak dil bilgisi konularmin 6gretimi ile ilgili verilen yontemler siireci
aciklamakta yetersizdir. Ayrica programda ek olarak ders siirecinde kullanilacak

arac — gerecler de belirtilmistir.

d.2001 ilkogretim Tiirk¢e 6gretim programi 1981 programu ile aynidir. Bu
programa ek olarak yazi dersinde kullanilan yontem ve teknikler ile yazi dersinin

arac — gerecleri yer almaktadir.

€.2005 ilkégretim Tiirkge 6gretim programi egitim durumlari 6gesinde yer
alan yontem ve teknikler, ge¢misteki programlara kiyasla olduk¢a ayrintili bir
bigimde ele alimmistir. Programda yontem ve teknikler sadece isimleri verilmekle
kalmamis, her yontem i¢in ayrica hedef belirlenmis ve uygulama oOrnekleri
programa eklenmistir. Egitim durumlar1 6grencinin c¢esitli diistinme sekillerine

yonlendirilmesi i¢in gereken yontemlere de yer vermistir.
5.1.4.Smama Durumlan ile flgili Sonuclar

a.1938 ortaokul Tiirk¢e dgretim programinda sinama durumlar ile ilgili
bulgular programin biitiinden yapilan ¢ikarimlardan olusmaktadir. Degerlendirme
tiirleri programda cesitlilik gostermemekle beraber, akran ve 6z degerlendirme
gibi ¢cagdas degerlendirme yaklasimlarinin bulunmasi olumlu bir 6zelliktir. Ayrica
programda deger bigmeye doniik degerlendirme ile ilgili bilgiye rastlanmamus,

daha cok siire¢ i¢i degerlendirmelerden bahsedilmistir.

b.1949 ortaokul Tiirkge 6gretim programinda sinama durumlar1 6grenciyi
merkeze alan degerlendirme tiirlerini igermektedir. Degerlendirme yontemleri
ogrencinin gelisimini izlemeye ve bigimlendirmeye odaklanmistir. 1962 ortaokul
Tiirkge programi bu program ile ayni oldugundan tiim degerlendirmeler 1962

programui icin de gecerlidir.

c.1981 ortaokul Tiirkce egitim programmda smama durumlari,

degerlendirme bashigi altinda 6zel baslik altinda incelenmistir. Degerlendirmenin
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nasil yapilacagi konusunda 6gretmenlere yol gdsteren bu boliimde, kullanilacak
degerlendirme yontemleri de ele alimmistir. Burada belirtilen yontemler daha ¢ok
geleneksel yontemlerdir. Kendinden 6nceki programlara gore bir eksikliktir. 2001

ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programi snama durumlar: 1981 ile aynidir.

e.2005 ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programi smama durumlari 6zel
bir baslik altinda ele alinmis olup, ¢cagdas ve geleneksel bircok degerlendirme
yontemi konusunda agiklayic1 ve yol gosterici bilgiler igcermektedir. Programin
yeni sistemin bir {irtinii olarak daha ¢ok 6grenci odakli ve 6grenciyi her yoniiyle
gelistirmeyi hedefleyen yapist geregi, 6grenciyi her agidan dlgebilecek yontemlere
yer verilmistir. Ayrica programda olumlu bir 06zellik de degerlendirme
yontemlerinin pek ¢oguna 6rnek olusturan degerlendirme yapraklarinin programin

sonunda yer almasidir.
5.2. Tartismalar

Yapilan arastirmada incelenen programlardan elde edilen bulgular ve bu
bulgulardan yola ¢ikarak yapilan yorumlar sonucu programlar birbiri ile
kiyaslanip, zaman igerisinde meydana gelen degisme gelismeler belirlenmeye

calisiimastir.
Hedef ve hedef davraniglar 6gesi ile ilgili olarak;

» Arastirmada ele aliman 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 ortaokul
Tiirkge 6gretim programlarinin hedef ve hedef davranislar dgeleri birlikte
ele alindiginda; program yillar1 arasindaki degisme ve gelismeler, yillar ile
paralel olarak ilerleme kaydetmistir. 1938, 1949 ve 1962 programlarinda
hedefler genel ifadeler ile yer bulurken, 1981 ve sonrasindaki
programlarda hedefler daha ayrintili, Ogrencilerin smif seviyelerini
gozeten ve ilgi ve ihtiyaclarma yonelik hedefler yer almaktadir.

» Program yillar1 arasinda yapilacak karsilastirmada hedef ifadelerinin
yildan yila Ogrenciyi daha merkeze alan bir ilerleme kaydettigi
goriilmektedir.

» Programlarda 4 temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerinin hepsinin birden program hedeflerinde yer almas,

yine zaman icerisinde daha yerli yerine oturmustur. 1938, 1949 ve 1962
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programlarinda dinleme becerisi geri planda iken, 1981 ve sonrasinda

hedeflerde dinleme becerisi ile ilgili ifadeler de yer bulmustur.
Icerik égesi ile ilgili olarak;

» Arastirmada ele alinan 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 ortaokul
Tirk¢e 6gretim programlarinin icerik dgeleri birlikte ele alindiginda;
icerikte yer alan konularmn zaman zaman farklihk gdosterdigi
goriilmektedir. 1938, 1949, 1962, 1981 programlarinda yer alan ve
2001 programinda genis yer tutan yazi yazma ile ilgili icerik, 2005
programui ile programdan ¢ikarilmistir.

» Ele almman programlarda dil bilgisi konusundaki icerigin, smif
seviyelerine ayrilmasit 2005 programinda karsilasilan bir 6zelliktir.
Diger programlarda dgrenciye kazandirilmasi gereken dil bilgisi igerigi
siniflarm tamami i¢in ortak olarak belirlenmistir ve aralarinda
asamalilik bulunmamaktadir.

» 2001 ve 2005 programlarinda, diger programlarda goriillmeyen

Atatlirkgiiliik konusu igerikte yer almaktadir.
Egitim durumlar: ogesi ile ilgili olarak;

» Arastirmada cle alinan 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 ortaokul
Tirkce 6gretim programlarinin egitim durumlar1 6geleri birlikte ele
alindiginda; egitim durumlarinda verilen yontem ve teknikler
programdan programa ¢esitlilik gostermektedir. 1938, 1949, 1962
programlarinda kullanilacak yontem ve teknikler sinirli iken, 1981 ve
sonrasindaki programlarda kullanilacak yOontem ve teknikler
cesitlenmis ve 0grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerin sayisi
artmistir.

» 1981 oOncesindeki programlarda vurgulanan yontem ve teknikler,
donemine gore olduk¢a cagdas Ozellikler gostermektedir. 1938
programinda yer alan bir yOontem, 2005 programmda da

goriilmektedir.

108



Sinama durumlar 6gesi ile ilgili olarak;

» Arastirmada cle alinan 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 ortaokul
Tirkce O6gretim programlarinin sinama durumlar1 6geleri birlikte ele
alindiginda; stnama durumlari ile ilgili bilgiler ve smama durumlarinin
cesitliligi  oOzellikle 2005 programinda artmistir. 2005  Oncesi
programlarda smama durumlar1 ile 1ilgili ayrintili bilgiler yer
almamakta, smmama durumlar1 ile 1ilgili ipuglart programlarin
genelinden ¢ikarilmaktadir.

» Cagdas degerlendirme yaklagimlar1 olarak adlandirilan bazi
degerlendirme yaklagimlarimin 2005 6ncesi programlarda da yer aldig:
goriilmektedir. Akran ve 06z degerlendirme kavramlarmin incelenen
tiim program yillarinda yer bulmasi buna 6rnektir.

» 2005 oOncesi programlarda smmama  durumlari  ¢ogunlukla
bicimlendirme ve yetistirmeye doniik iken, 2005 programi ile deger
bicmeye yonelik degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili

ayrmtil bilgiler programda mevcuttur.

5.3.Oneriler

Tirkce dersinde dort temel dil becerisi ve dil bilgisi kazanimlarina
ulagabilmek icin secilecek metinlerin, bu becerileri ne diizeyde
gelistirdigine yonelik aragtirma yapilmalidir.

Tirkce oOgretmenleri hedef alanlarmi 6grenciye kazandirirken, bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlar arasinda dengeyi saglamaya Ozen
gostermelidir.

Tirkge Ogretim programlarmin yeniden yapilandirilmasinda, igerik
ogesinin 6grencilerin seviye, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmasimna dikkat
edilmelidir.

Tirkce Ogretmenleri sinifa, giinliik hayatindan ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarmma ve dersin igerigine uygun Ornekler getirerek konularin

yasamla biitlinlesmesini saglamalidir.

109



Tirkge Ogretim programimi uygulayan Ogretmenler, dersin egitim
durumlar1 ve ders Oncesi, ders i¢i ve ders sonrasinda uygulanacak
yontemlerin neler oldugu konusunda bilgilendirilmelidir.

Tirkce dgretmenlerinin program igerigini uygularken gerekli teknolojiyi
kullanabilmeleri konusunda hizmetici egitim stire¢lerinden gegirilmelidir.
Tiirkge Ogretmenlerine 2005 Ogretim programinda yer alan cagdas
degerlendirme yaklasim formlarni nasil kullanacaklar1 konusunda
seminerler verilmelidir.

Tiirkge 6gretmeni 6grenci basarisini tanimlarken, 6grenci tiriin dosyasi ile

geleneksel degerlendirme yaklagimlarini bir arada kullanmalidir.
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