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OZET

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI OYKULERE OKUR
MERKEZLi KURAMLA BIiR BAKIS (FATIH ERDOGAN
HIiKAYESI ORNEGI)

Hiiseynzade, Aysel

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e
Egitimi Bilim Dali
Damigman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Gedizli

Mart, 2019. xii+96 Sayfa.

Ailede baslayan dil egitimi yasam boyu devam etmektedir. Bu egitim ilkogretim
okullarinda Tiirk¢e derslerinde yapilmaktadir. Boylece 6grenciler, Tiirk¢e derslerinde

islenen metinlerden anadilini 6grenmektedirler.

Bu ¢alismanin amaci, 5. Smif Tiirk¢e ¢alisma kitabinda yer alan metinlerin okuma
kuramlar1 (metin merkezli, yazar merkezli, okur merkezli) dogrultusunda
incelenmesidir. Bu arastirmada, ders kitaplarindaki metin isleme modellerinin elestiri
kuramlar1 baglamindaki durumu, ders kitaplarinda yer alan hikayelerin
anlamlandirilmasinda etkinliklerin rolii ve ders kitaplarinda yer alan hikayelerin tek

anlamlilig1 sorulara cevap aranmaistir.

Aragtirmaya katilan 15 6gretmen, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢e ¢alisma
kitab1 olarak kabul edilen ve Ortaokul 5. Siiflarda kullanilmakta olan calisma
kitabinda yer alan toplamda 17 hikaye etkinliginden, sadece her temadan bir adet
rastgele secilmis 8 hikdyeye yonelik 39 etkinligi, okuma kuramlar1 dogrultusunda
incelemistir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin s6z konusu inceleme ile ilgili
gorlslerini ortaya ¢ikarmak icin aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii
alian anket kullanilmistir. Calismaya hazirlik olarak ilk 6nce alan taramasi yapilmis
ve konuyla ilgili temel kaynaklar gozden gegirilmistir. Elde edilen sonugtan hareketle

tezin sonunda 6rnek olabilecek bir uygulamaya yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kuramlari, ders kitaplari, metin se¢imi.
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ABSTRACT

A TREATISE ON USING READER CENTERED APPROACH TO
STORIES IN A TURKISH TEXTBOOKS (CASE STUDY OF
FATIiH ERDOGAN STORY)

APPROACH

Hiiseynzade, Aysel

Master’s Thesis, Educational Sciences Institute, Department of Turkish and Social

Sciences Education, Department of Turkish Education
Faculty Supervisor: Dr. Mehmet Gedizli
March, 2019. xii+96 Pages.

Language education, which starts during family life, continues throughout life. This
education is conducted during Turkish language courses in primary schools. Thus,

students learn their native language from Turkish texts taught in the classroom.

The objective of this study is to examine the texts found in the 5" Grade Turkish
workbook within the context of reading theories (text centered, author centered,
reader centered approach). In this study, the status of text processing models in the
textbooks within the context of the theories of criticism, as well as the role of the
activities in creating the meaning of the stories in the textbooks, and the singular

meaning of the stories in the textbooks were examined.

15 teachers who participated in the study examined 39 activities from 8 stories,
which were chosen randomly from 17 story activities from each theme found in a
Turkish workbook, designed to be used in the 5™ grade of secondary schools, and
accepted by the Ministry of National Education. A questionnaire was utilized, which
was prepared by the researcher with assistance from an expert, and it was used to
reveal the opinions of the teachers who participated in the study. As a preparation for
the study, initially a literature survey was conducted, and the main sources related to
the topic were reviewed. Based on the result obtained, an application that may

become an example was included at the end of the thesis.

Keywords: Reading theories, textbooks, text selection.
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BOLUM I
GIRIS

Hizla gelisen teknoloji, insan hayatini hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkilemektedir. Hizli tiiketim, verilere ulasmadaki kolaylik ve her seyi kisa yoldan
halletme ¢abasi, insanlig1 pasif hayata siiriiklemektedir. Bunun bilhassa egitime de
yansidigr goriilmektedir. Bu hayat tarzina yonelik egilim, maalesef diistinmeyi
smirlandirmakta, ¢ocuklar1 eglenerek 6grenmekten, yaraticiligini ortaya koymaktan
ve derste daha aktif olmaktan bir nevi alikoymaktadir. Bu sorunlarin giderilmesi igin
Ogrenciyi daha aktif kilacak ders kitaplarina, metin se¢imine, metin islem modeline,

uygulamali ders isleme yontemlerine dnem verilmesi gerekmektedir.

Ozcan, Boztilki ve ince’ye (2012:172) gore; 2005°ten dnce ezberci egitim anlayigt
benimsenmisken 2005°ten sonra ise 6grenciyi daha ¢ok merkeze alan bir egitim
anlayisinin programa ve kitaplara yansitilmaya calisildigr goriilmektedir. Sonug
olarak 2005’ten sonra atilan bu adim ezberci egitim sistemini elestirerek, dgrenciyi
on plana ¢ikarmay1 hedeflemistir. Bununla birlikte her ne kadar egitim sisteminde
engel teskil edecek kimi sorunlar ortadan kaldirilsa da yine istenilen sonuca

ulasilamadig aciktir.

Yeni egitim anlayisinin benimsetilmesi ve amaglariin ne denli gergeklestirdigini 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalardan biri de PISA’dir (The Programme For
International Student Assessment). 2000 yilindan itibaren ii¢ y1l arayla yapilmakta olan PISA
arastirmasi, OECD (Organization of Economic Cooperation and Development) iiyesi tilkeler
ile diger katilimci iilkelerdeki (yaklasik olarak diinya ekonomisinin % 90’1) zorunlu egitim
slirecini bitirmis olan 6grencilerin giiniimiiz toplumundaki yerlerini alabilmeleri igin gerekli
olan temel bilgi ve becerilere hangi 6l¢iide sahip olduklarini 6l¢meyi hedeflemektedir. Temel
olarak matematik, fen ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin becerilerini
degerlendirmektedir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2016: 1).

Milli Egitim Bakanlig: Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafinca yiiriitilmekte olana PISA aragtirmasinin altinci dongiisiinii ihtiva eden 2015
uygulamasi, Tirkiye’de bilgisayar tabanli olarak 5895 Ogrencinin istiraki ile
gerceklestirilmistir (MEB, 2016: 5). Fen ve matematik alanlarinda da o6lgme ve

degerlendirme yapilmakla birlikte bu ¢alisma kapsaminda tezin amacina yonelik,

1



okuma becerisi alanindaki sonuglarin ele alinmasi uygun gériilmistiir. MEB’e (2016:
1) gore; yillar dikkate alinarak incelendiginde Tiirkiye’de egitim goren grencilerin
PISA 2015 performanslarmin PISA 2009 ve PISA 2012 performanslarina nazaran
daha diisik oldugu anlasilmaktadir. Bu gerileme okuma orami iizerinde
degerlendirildiginde, sorunun elestirel diisiinmeme, sebep sonug iliskisi kurmama ve
metnin sorunsalini ¢ézmeye yonelik bir c¢abanin olmamasindan kaynaklandig

sOylenebilir.

Bu nedenle ¢ocuklari tekdiizelikten kurtarmak, metin segerken ve islerken onlarin
diisiinmesini saglamak, egitimcilerin lizerine diisen en biiyiik islevlerden biridir.
Bunu yaparken c¢ocuklarin metinlere bir climle yigin1 seklinde bakmamasini
saglamanin yani sira ger¢ek okur olmalarini saglamanin da ayrica énem arz ettigi
anlasilmaktadir. Buradaki ger¢ek okurdan kastedilen; birbiri ile oriilii ve sifrelenmis
pargalar1 dikkate alarak okuyan, hayal diinyalarin1 genisleten, ge¢cmise yonelik
bilgileri tazeleyen, giiniimiiz hayat tarziyla iliskilendiren ve bunlar1 yaparken metnin

yasamasini, yeni anlamlar kazanmasini saglayan okurdur.

Ince’ye (2014: 95) gore derslerde kullanilan metinlerin  anlamlandirilmasi
stirecindeki yiizeysel ¢oziimlemeler, metnin asil vermek istedigi iletiye ulagmada bir
engel teskil etmektedir. Ciinkii 6nemli olan, metnin sorunsalini bulmak, onun
dokusuna sindirilmis anlaminin ortaya c¢ikarilmasinda O©nemli isleve sahip
gostergeleri bir anlam biitiinii i¢inde ele alabilmektir. Bu yiizden de bu ¢alismada
incelemeye alinan her metin okur merkezli yaklasima uygun olmadigr i¢in metin
secimine dikkat edilmistir. Zira yapilandirici yaklasim 6grenciyi merkeze almaktadir.
Nitekim bu tez caligmasinda Fatih Erdogan’in hikayelerinin 6rnek gosterilmesindeki
amag, onun yapitlarinda okuru diisiinmeye yoneltecek ve merkeze alacak unsurlarin

¢ok olmasidir.

Okuduklarimizi dogru anlamada, algilamada ve ¢6ziimlemede dilin 6nemli bir payi
vardir. Bilhassa dogru bir Tiirkge egitimi almis bir kisi, metindeki duygulari,
diisiinceleri, iletileri, ¢Ozlilmesi i¢in birakilan bosluklar1 atlamadan fark
edebilmelidir. Bunlarin temelinde ise dil unsuru bulunmaktadir. iletisim araci olan
dil, diisiincenin temelini olusturur. Ciinkii insan sozciiklerle diisiiniir ve bunun i¢in de
dile yatkin olmasi1 gerekir. Zira dille soézciikler arasinda anlamlandirmasi giic bir

iliski bulunmaktadir.



Bu kisma kadar anlatilanlar1 6zetlemek gerekirse tez ¢alismamizin odak noktalarini

sunlar olusturmaktadir:

1. Ders kitaplar1
2. Okumaya iligkin yaklasimlar

3. Metin isleme modelleri

Tez calismamizin birinci boliimiinde; okuru merkeze alan egitim programi
dogrultusunda, ele alinan metinlerin, programin ileri siirdiigli kazanim ve becerilerle
ne denli ortiistiigiine yonelik problem ciimlesi ve buna iliskin alt problemler ortaya
konulmustur. Calismanin 6nemine deginilmis, tez igerisinde yer alan kavramlarin
aciklamalar1 yapilmis, kisaltmalara yonelik agiklamalara yer verilmis ve tezin

sinirliliklart belirtilmistir.

Ikinci boliimde; kuramsal cerceve bashgi altinda dil &gretiminin yontem ve
tekniklerinden yola ¢ikilarak ana dilinin 6nemine vurgu yapilmistir. Egitimin arag ve
gereclerinden ders kitaplari, metin se¢imi ile metin isleme modeli; anadili 6gretim
programlar1 dogrultusunda ele alinmistir. Kuramsal baglamda cocuk edebiyati
metinlerinin metin merkezli, yazar merkezli ve okur merkezli incelemesi igin zemin
olusturan alt yapi, cocuk edebiyati ve bu yonde c¢ocuk kitap ve cocuk Oykii
iligkilerine deginilmistir.

Okur merkezli egitim sisteminin okuru ne o&lglide merkeze aldigi yoniinde
incelemenin yapildig: {iglincli boliimde ise; Ogrenci g¢alisma kitabinda yer alan
hikayelerin incelemesi yapilarak bu hikayelerin egitim programiyla ne denli
ortlistiigli ortaya konulmaya ¢alisilmis ve sonuca dayali olarak oOrnek hikaye

incelemesi yapilmustir.

1.1 PROBLEM

Anlama ve anlatma sadece Tiirk¢e derslerinin degil tiim derslerin omurgasini teskil
etmektedir (Ovali, 2011: 1). Okudugunu anlama, yazarin metne sindirdigi iletinin
okuyucu tarafindan bulunmasi ve ¢oziime ulagmasi olarak bilinmektedir. Metni
anlamlandirma siirecinde okurun énemli pay1 vardir. Bu alanda yapilan arastirmalar,

okurun anlamlandirma siirecindeki 6nemini ortaya koymasina karsin, Tiirkce egitimi



alaninda okurun metni anlamlandirma siirecindeki eksikligi de dikkatlerden

kagmamustir.

Bu arastirmanin amact 5. Simif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin okur
merkezli kuramlar dogrultusunda incelenmesidir. Buna bagli olarak tezin problem

cimlesi:

1. Ders kitaplarindaki metin isleme modellerinin elestiri kuramlar1 baglaminda
durumu nedir?

2. Ders kitaplarinda yer alan hikayelerin anlamlandirilmasinda etkinliklerin rolii
nedir?

3. Ders kitaplarinda yer alan hikayeler tek anlamli midir?

1.2 ONEM

Bir milletin ayakta kalmasi, varligini ve devamini saglamasi, milli suuru beslemesi,
bir millete mensup olma hazzini1 vermesi ve bireylerini birbirine yaklagtirarak onlar
arasinda birlik unsuru olmasi bakimindan dilin 6nemi biiyiiktiir. Nitekim bir milletin

varligi, dilin varlig1 ile miimkiin olabilir.

Ailede baslayan dil 6gretimi, gegmis ve bugiin arasinda birligi saglayan, zamanla
kisiligin kazanilmasinda, hayatin belirli evreleri arasinda bagin kurulmasinda biiyiik
onemi haizdir. Bu bakimdan dil 6grenimi herkes ag¢isindan ¢ok biiyiik ehemmiyet arz
etmektedir. Bu yonde Tiirkge egitiminin onemini de gérmezden gelmemek gerekir.
Ayrica Tiirkge ders kitaplariin, kitaplarda yer alan metinlerin de bu yonde 6nemli

bir pay1 vardir.

Ders kitaplari, ana dilinin bilingli sekilde 6gretiminin temelini teskil etmektedir.
Hedeflenen amaglara ulagmada, ders kitaplar1 rehber gorevi tistlenir. Nitekim ana dili
egitim ve dgretimi siirecinde, kullanilan yaygin araglardan en 6nemlisi ders kitaplari
ve ders kitaplarinda yer alan metinlerdir. Biz de bu ¢alismamizda 5. Simif Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan metinlere yonelik, 5. Smf Tiirk¢e calisma kitabindaki
etkinlikleri, okur merkezli, yazar merkezli, metin merkezli kuramlar gergevesinde

inceledik ve elde edilen sonuglara iliskin agiklamalarda bulunduk.



1.3 VARSAYIM

Aragtirmanin  incelenmesinde, elde edilen verilerin  yorumlanmasi  ve

degerlendirilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Ders kitaplarindaki metinlerin biitiin okullarda benzer sekilde islendigi
varsayilmistir.

2. Kitaplarin disinda 6gretmenlerin baska bir soru sormadig1 varsayilmistir.
1.4 SINIRLILIKLAR

‘Tiirkge Ders Kitaplarindaki Oykiilere Okur Merkezli Kuramla Bir Bakis (Fatih

Erdogan Hikayesi Ornegi) * isimli tezimizin sinirliliklar1 sunlardir:

1. Bu arastirma 2016-2017 egitim- d6gretim yili ile,

2. Cocuk edebiyat1 yazar1 Fatih Erdogan’in oykiisii ile,

3. 5. Smuf Tiirk¢e 6grenci ¢aligma kitabindaki hikayelere yonelik etkinlikler ile,
4. 2016-2017 yil1 5. Sinif Tiirkge 6grenci calisma kitabi ile sinirlidir.

1.5 TANIMLAR

Almlama Estetigi: Alimlama Estetigi ya da kurami (Rezenptionsasthetik),
1960’larin sonlarindan bugiine edebi yapitlarin anlam ve yorumlariyla alakali okurun
islevini incelemekte olan gesitli kuramlara verilen genel ad: ifade etmektedir (Moran,
1999: 240).

Metin Merkezli Yaklasim: Bir edebiyat eserinin anlaminda yazar ya da okurun
niyeti yerine metnin niyetini referans alan ve metindeki anlami1 metnin niyeti {izerine

temellendirerek okuyan elestiri kuramidir (Yavuz, 2010: 23).

Yazar Merkezli Yaklasim: Yazinsal metnin ¢dziimlenmesinde genel manada yazar

odakli bir ¢oziimlemeye giden, metni incelerken yazara dair her seyin ipucu oldugu



ve metni anlamlandirmada bir basamak olusturdugu kabul edilen klasik, geleneksel

yaklagim bi¢imini ifade eder.

Okur Merkezli Yaklasim: Esas olarak 1960’lardan sonraki siirecte egitim
bilimlerinin kazandirdigi ivme sayesinde ortaya ¢ikan, metni inceleme ve

anlamlandirmada okuru merkeze alan elestiri kuramidir.

Anlama: Okuma, gorsel okuma ve dinleme yoluyla elde edilen bilgiler tizerinde
diistiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimini ifade

etmektedir (Giines, 2007: 229).

1.6 SIMGE VE KISALTMALAR

Akt. : Aktaran

M : Metin Merkezli Yaklasim
MEB : Milli Egitim Bakanlig

@) : Okur Merkezli Yaklagim

OECD : Organization of Economic Cooperation and Development

PISA  : The Programme For International Student Assessment
Vb. : Ve Benzeri
Y : Yazar Merkezli Yaklasim



BOLUM 11
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 DIL OGRETIMi

Teknoloji alanindaki hizli gelismeler ve kiiresellesme bir¢ok alanda yeniliklere imza
attig1 gibi egitim alaninda da gelismelere yol agmistir. Bu gelismeler dil 6gretimi

alaninda da goriilmektedir.

Dil iizerine birbirine benzer ya da farkli olan tanimlar yapilsa da yine de bu
tamimlardaki ortak nokta iletisimdir. Bununla birlikte dilin yalnizca bir iletisim vasitasi

oldugu diistiniilmeyip onun toplum, kiiltiir, diisiince vb. iliskileri de en ince ayrintisiyla ele
alinmaktadir (Temizyiirek, 2003: 161).

Dil oldukg¢a genis bir kavramdir. Onun yalnizca okuldaki egitimle sinirlandirilmasi
dogru olmaz. Ailede baslayan dil 6gretimi yasam boyu devam etmektedir. Dilin
kiiltiir ve toplum arasindaki iliskisi, bireyin okuma kiiltiiriiniin olugsmasinda biiyiik
oranda katki saglamaktadir. Insan diliyle diisiiniir, diisiindiiklerini yorumlar ve

sonuca ulasir.

Bir millet icin en 6nemli kiiltiirel deger dildir. Bu nedenle dile biiyiik bir nem verilmelidir.
“Muillet” denilen sosyal olgunun temelini ayn1 dili konugmakta olan insanlar olusturur. Dilin,
duygu ve disiincenin insanlara aktarilmasinda bir arag¢ olmasi, insan topluluklarinin bir kitle
ya da yigin olmaktan kurtulmasini saglamakta, bireyleri aralarinda “duygu ve diisiince
birligi” olan bir cemiyet, baska bir ifadeyle “millet” haline getirmektedir (Kaplan 1987: 9).

Birey, kavramlarin bir dil bitinliigii icerisinde kazanmis olduklari degerler ile beraber
sosyallesmekte olup dil araciligiyla 6grenme, 6grendiklerini ise uygulama, yorumlama vb.
diisiinme ve ifade etme faaliyeti i¢cinde bulunmaktadir (MEB, 2006: 2).

Dil ogretiminin esas amaci, Ogrencilerin, dilin degisik baglamlarda almis oldugu
goriiniimleri iyice anlamalari, dil vasitasiyla kendilerini ifade edebilmeleri, farkli bilgi
kaynaklarina eriserek duygu ve hayal dinyalarimi daha zengin hale getirebilmelerini
saglamaktir (MEB, 2006: 2).

Ogrencilerin iletisim kurma, zihinsel becerilerini gelistirme, duygu ve diisiincelerini ifade
edebilme ve bilgi sahibi olmalarinda dilin oldukga biiyiik bir 6nemi vardir. Dil ve zihinsel
becerilerin gelisimi; 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme, olaylar1 sorgulama, degerlendirme,
sosyallesme, karar verme ve mesleki gelisim siirecini Kolaylastirir (MEB, 2015: 3).
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Giines’e (2013: 605) gore egitimin birinci amact 6grenen, kendini gelistiren bireyler
yetistirmektir. Bunun sonucu olarak da egitimde yapilandirict yaklasim, aktif
O0grenme, Ogrenci merkezli egitim vb. ¢agdas yaklasim ve yontemler 6n plana

cikmustir.

Ulkemizin cografi konumu, komsu iilkelerle iliskileri, insanlarin yeni yerleri
kesfetme, arkadas edinme istekleri, iletisimi zaruri kilmustir. iletisim ihtiyacinin
artmas1, yabanci dil 6gretimi ve iki dilliligi de beraberinde getirmistir. Insan diliyle
diistiniir ve sahip oldugu dille kiyaslamalar yaparak yeni diller 6grenir. Bu anlamda
dil, topluma esittir. Dil 6gretimi denildiginde bir dilin dgretimi farkli boyutlarda ele
alinir. Ornegin:

a) Iki dillilikle bir dilin 6gretimi

b) Bir dilin yabanci dil egitimi olarak 6gretimi

c) Bir dilin ana dil olarak 6gretimi

Tiirkce Dersi Ogretim Programmin bu ydnde yapmasi gereken dgrenciyi merkeze
almak, onun katilimiyla 6grenmeyi daha zevkli hale getirmektir. Ogrenme siirecinde
Ogrenci yalmiz birakilmamakta, Ogretmenler tarafindan yonlendirilmektedirler.
Elbette burada 6grenci ve Ogretmen isbirliginde onemli araglardan biri de ders
kitaplaridir. Secilen metinlerin, ele alinan konularin gesitliligi ve tutumu ile 6grenci

aktif konuma gelmekte ve ders daha aktif sekilde islenmektedir.

2.2 ANA DILi OGRETIMi

Ana dili, insanlarin dogduklari ve bityiidiikleri aile ve soy bakimindan bagli olduklari
toplum gevresinden dgrendikleri, bilingaltlarina inen ve bireylerle toplum arasindaki
iligkiler agisindan en gii¢lii bagi olusturan dile denir (Korkmaz, 1992: 8). Baska bir
deyisle ana dili, bireyin oncelikle annesi ve sair aile fertlerinden, daha sonra ise
icerisinde oldugu sosyal ¢evresinden edindigi, kendisi ile toplum arasindaki iletigimi

saglamakta olan dili ifade etmektedir (Topaloglu, 1989: 24).

Iletisim arac1 olan anadilinin, daha onceleri edinilen bilgilerin yeni okumalar
yapilinca zihinde olusan bilgilerle birlesmesinde, anlamlandirilmasinda, ¢oziime

ulagmasinda ve kiiltiirler aras1 aktarimlarda 6nemi oldukga biiytiktiir.



Ana dili kisilerin kendileriyle ve ¢evreleriyle iletisim kurmalarini; ¢evrelerinde olup
bitenleri, gordiikleri, duyduklari ve dinlediklerini anlamlandirmalarini; daha once
edindikleriyle yeni Ogrendiklerini degerlendirebilmelerini, yorumlayabilmelerini;
duygu ve disiinceleriyle kendilerini ifade edebilmelerini saglamaktadir (Yildiz,
2012). Anadili kisiligi olusturan bir etken oldugu kadar, ayn1 zamanda da yasanti ve

bilgi donanimimiz1 olusturan bir aragtir.

Ana dilini 6grenme becerisi, anneden ¢evreye dogru dnce dogal yollarla sonralari ise sistemli
bir bigimde 6grenilerek/dgretilerek kazanilir. Bu 6gretim, kisinin olgu ve olaylar1 ¢dzebilme,
ayristirabilme, birlestirebilme ve bastan diizenleyebilme yetenegini kazanabilmesi igin
gereken donanimlarin alt yapisini olusturmaktadir. Bu bakimdan ana dili 6gretimi, kisinin
icerisinde yasadigi ¢evreden onu soyutlamak suretiyle gergeklestirilemez (Adali 1980, 35).

Sever’e (2005: 5) gore anadili Ogretiminin temel amaclari; dilsel becerileri
kazandirma, diisiince giiclinii ilerletme, sosyallesme siirecine katkida bulunmaktir.
Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995) gore ise ana dili 6gretiminin esas amact; anlama
glictinlin ilerletilmesi, anlatim aliskanliginin ve becerisinin kazandirilmasi, dinleme
ve okuma aligkanligi ve zevkinin olusturulmasi, bireysel aktif ve pasif s6z varliginin
zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kaidelerinin o6gretilmesi ve dil bilinci ile

sevgisinin olusturulmasini saglamaktir.

Ana dili 6gretimindeki iki temel boyut anlama ve anlatmadir. Anlama, okuma ve
dinleme becerilerini kapsamaktayken; anlatma ise yazma ve konusma becerilerini
kapsamaktadir (Kavcar ve digerleri, 1995). Anlama ve anlatma {izerine kurulan
anadili egitimi diger derslerden bu yoniiyle ayrilmaktadir. Beceri kazandirma
yoniiyle ana dili 0gretimi ders ortaminda Ogrencilerin aktif katilimlariyla 6ne
cikmaktadir.

Ana dili dgretimi, ¢ok yonli bir kiiltiirlenme stirecini ihtiva etmektedir. Bu siire¢ igerisinde
Tiirkge dersi, ana dili 6gretiminde 6nemli sa¢ ayaklarindan birisini teskil eder. Cocuklar bu
ders sayesinde bir taraftan dillerini, bir taraftan ise sosyal ve kiiltiirel yapiya ait kurallari
Ogrenirler. Bu bakimdan Tirkge derslerinin siradan olmaktan ¢ikartilarak konuya ve

seviyeye uygun olan gorsellerle daha eglenceli bir duruma sokulmasi 6nem arz etmektedir
(Batur, 2010: 174).

Tiirkgenin sair 6gretim alanlarindan farklilik arz eden bir hususiyeti vardir. Bu da, onun bir
ders olmanin disinda, bir milletin en st kimligi, ruhu olmasidir. Bir ¢ocuk Oteki tiim
derslerinden basarisiz olabilir. Bu durum, okuldaki basarisizligi ifade eder ve dogal
karsilanabilir. Ancak c¢ocugun ana dilini kullanmasinda basarisiz olmasi, onun yasami
boyunca ikili ve toplumsal iligkilerinde basarisiz olmasina neden olacaktir (Demir ve Yapici,
2007: 185).

Bununla beraber ana dili egitiminin sadece Tiirk¢e dersleri ile sinirlandirilmasi da
dogru degildir. Nitekim ana dili, hayatimizin her evresinde vardir. Aile ortaminda

baslayan dil edinimi onceleri anlama ve anlatmayla sinirli olsa da daha sonralar
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bunun daha iist diizeyde egitimi okullarda gelistirilir. Bu yiizden de ana dili
egitiminde okullarin, 6gretmenlerin, ders isleme yontemlerinin, kitap ve 6zellikle de

metin se¢iminin 6nemi oldukca biiytiktiir.

Gergekten de ana dili egitim ve Ogretim siirecinde, kullanilan yaygin araglardan en
onemlisi ders kitaplar1 ve ders kitaplarinda yer alan metinlerdir. Bu yonde metinler
egitici olmanin yani sira ¢ocugun isteklerine de cevap verecek nitelikte olmalidir.
Anlamsal ve mantiksal biitlinliik, yazarin anlatmak istedikleri ve buna karsin okurun
anladiklarini, yapboz gibi diisliniilen metnin en O6nemli pargalarindan birini

tamamlamaktadir.

Bilingalt1 bilginin biling iistiine ¢ikartilmasi, bu bilginin bilimsel olarak kullanim1 ve
betimlenmesi siirecinde ana dilinin Onemi biiyiiktiir. Bu siliregte ¢ocuklar
anadillerinin nesnel olarak belirleyip tanimlayabilmelidirler (Ozsoy, 1996: 218). Bu
bakimdan bu siirecte 6grenciyi etkin kilmak, onun derse daha aktif katilimini
saglamak, Ogretmenin yonlendirmesini bekleyen, kendi ¢oziimler iiretmeyen
konumundan ¢ikartip yeni bilgilere ¢aba gostererek ulagmasini saglamak gerekir. Bu
acidan anadili egitiminde secilen metinlere dnem verilmesi, sadece bilgi yogunluklu
metinler yerine, ruha ve hayallere hitap eden Tiirk ve diinya edebiyati eserlerinden de

faydalanilmasi 6nemlidir.

2.3. ANA DiLi OGRETIMINDE DERS KiTAPLARI

Egitim ve Ogretimin en ehemmiyetli hatta vazgecilmezi olan ders Kkitaplari,
Ogretmenin ve Ogrencinin ortak bir konu etrafinda birlesmesindeki en Onemli
aracglardan biridir. Ana dili 6gretim programinda yer alan hedeflere ulagmada 6nemli
ara¢ olan ders kitaplari, programla dogru orantili oldugu oSlgiide egitime de yarar
saglayacaktir. Bilgi edinmenin temel kaynaklarindan olan ders kitaplarinin,
programda belirtilen niteliklere cevap verecek durumda olmasi gerekir. Bu bakimdan
cocuklarin dikkatini ¢ekecek konularin ele alinmasina dikkat edilmeli, gelismelerine
katkida bulunacak konularin islenmesine 6zen gosterilmelidir. Ciinkii ders kitaplari

birer rehber gorevini listlenmis durumdadar.
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2589 sayili Ders Kitaplari ile Egitim Araglarinin incelenmesi ve Degerlendirilmesine

lliskin Y&nerge’de (2006) ders kitaplarinda olmas: gerekli olan nitelikler asagidaki

sekilde ele alinmustr:

Madde 5- ders kitaplari, yonetmelikte belirtilenlerle birlikte asagidaki nitelikleri tasir:

Ders kitaplari;

a)

b)

d)

f)
9)

h)

)
K)

Ogrencileri,' milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler bakimindan besleyen,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gérev ve
sorumluluklarim yerine getirmede yol gosteren ve bu degerlerle ilgili ders konularin
sevdiren okuma metinlerini icerir.

Tiirk milli egitiminin genel amaclart ve temel ilkeleri ile kitabin hitap ettigi egitim
kurumunun amaglarma uygun olur

Atatiirk ilke ve inkildplart ile ilgili konulara, égretim programlarina ve kurulca alinan
kararlara uygun olur.

Demokrasi ve insan haklart ile kiiltiirel ve evrensel degerleri kapsar.

Bilginin nasil iiretilecegine iliskin vurgu yapar.

Bilisim teknolojisinin etkin ve verimli kullanimini tesvik eder.

Ogretim programinin kazandirmay: amacladigi deger, tutum ve yeterlikleri kapsar. Tiirk
toplumunun sosyal, ahlaki, kiiltiirel ve tarihi degerlerini gelistirerek yasatir.

On yargt ve normatif onermelerden uzak olarak konuyla ilgili farkli bakis acilarin
icerir.

Kisi, kurum ve kuruluglar: yipratict unsurlart tagimaz.

Her tiirlii etkinlikle ogretmenin rehberliginde 6grenciyi merkeze alir.

Konularin hazirlanmasi ve diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglart géz

ontinde bulundurulur.

Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin bir diizen i¢inde ele alinisi, programla

uyumlulugu, konuya bagli olarak islenen etkinliklerin uyumlulugu elbette ¢ok

onemlidir. Bu nedenle okullarda egitimin daha kaliteli olmasi i¢in ders kitaplarinin

yan1 sira dgrenci c¢alisma kitaplarma da yer verilmis bu sayede anlatilan konunun

daha da pekistirilmesi ve en ince ayrintisina kadar metnin islenmesine Gnem

verilmistir. Bu siirecte verim almak i¢in 6gretmen kilavuz kitaplar1 da bu yonde

olumlu kaynaklardandir. Kilavuz kitaplarina dayanarak oradaki kazanimlari,

becerileri, amaglar1 ve hedefleri géz onilinde bulundurarak ders daha verimli hale

gelmektedir.
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Ders kitaplarinin 6grenciye sagladig yararlar:

1) Ders Kitabi, 6gretmenin sozlii dersini tamamlamaktadir.

2) Ders kitabi, sozlii 6gretimin bosluklarin, noksanliklarini gidermektedir.
3) Bilgiler arasinda olan baglantisizliklar: ortadan kaldirmaktadr.

4) Ogrenilen bilgilerin tekrardan gozden gecirilmesini miimkiin kilmaktadir.

5) Ders kitabindan ¢alisildig sirada ogrenci, daha aktif diigtinen ve sorumluluk hisseden bir

yapt iginde olur.

6) Ogrenciyi farkli soru tipleri, sorularla ilgili ¢oziim yollart ve konu anlatiminda ileriye

stirtilen degisik yaklasimlarla yiiz yiize getirmektedir.
7) Ogretimi sikiciliktan kurtarmakta, ilginin devamini saglamaktadir.

8) Ders kitabi 6grencinin derse daha dnce hazirlanmasim saglamaktadir (Duman, Karakaya,
Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001).

Tiirkge dilinin  kaidelerinin sezilerek davranmisa ve zaman iginde de aliskanliga
dontstiirtilmesinde ders kitaplar1 araciligiyla aktarilan Tiirk ve diinya edebiyatinda bulunan
seckin ornekler oldukga etkilidir. Bu bakimdan ders kitaplari, programin hedeflerine uygun,
edebi degere sahip metinleri icermelidir (Ozbay 2006: 170; Onan, 2014: 123; Karakus; 2012:
26).

Ana dilinin bilingli sekilde 6gretilmesinde ders kitaplarinin rolii biiyiiktiir. Programin
amaglarima uygun edebi metin se¢cimi ve islenisi bakimindan Tirk ve Diinya

edebiyatinin 6rnek teskil eden yapitlar1 bu yonde ¢ok 6nemli eserlerdir.

2.3.1 Metin Se¢cimi

Giines’e, (2013: 606) gore metin kendi iginde kurallari olan bir yapidir. Elbette
buradaki kuraldan kastedilen husus, biitiinii olusturan parcalarin ve daha alt yap1 olan
climlelerin ve sozciiklerin gelisiglizel yer almamasi, belirli kurallar gergevesinde
metnin dokusuna yerlestirilmesidir. Nitekim bunlar ileriki asamalarda okur ve yazar
arasindaki  diyalogun  kurulmasinda, okuyucunun metni anlamast ve
anlamlandirmasinda 6nemli yere sahiptir. Bu nedenle metnin ele alinmasindaki en
onemli unsur, sozciiklerin ve ciimlelerin islenme sekline, climleye kattigi anlama
dikkat edilmesi, asil vurgulanmak istenen anlami ¢ikarmada kii¢iik yapidan biiyiik

yapiya dogru bir yol izlenilmesi gerekliligidir.
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Kitaplara alinmak {izere se¢ilmis olan metinlerde, ana dilini gelistiren ve destekleyen
unsurlar olmalidir. Bu unsurlarin egitim bilimine uygun olmalari goz Oniinde
tutulmakla birlikte, 6grencilerin diisiinme ve degerlendirme yeteneklerini de artiracak
ozellikte olmalar1 gerekir (Aytas, 2001: 60). Bu bakimdan ders kitaplarinda bulunan
metinlerde yer verilecek s6z varhiginin dikkatli bir sekilde incelenmesi gerekir
(Karakus, Alparslan ve Ozaydin, 2017: 172).

1981 Programi’nda ders kitaplarina segilecek olan metinlerin uzunluklari ile alakali bilgilere
en agik sekilde yer verilmis, 6teki programlardaysa yalnizca “seviyeye uygun uzunlukta” ya
da “islenecek siireye uygun uzunlukta” olmasi gerekli goriilmiistiir. Ancak ders kitaplarina
alinacak olan metinler bakimindan sabit bir uzunluktan s6z edilemez. Zira metnin 6grencinin
duyussal ve biligsel gelisimi i¢in uygunlugu, uzunlugundan daha ehemmiyetlidir. Ayrica
planlamada kolaylik saglamak bakimindan her metnin belirli bir ders siiresi iginde
islenebilecek uzunluga sahip olmasi tabiidir (Coskun ve Tas, 2008).

Her bir metin farkli bir yapiy1 teskil etmektedir. Bu yapilar yazarin dil vasitasiyla vermeyi
arzu ettigi mesaja gbre degisir. Bagka bir ifadeyle yazarin mesaji, anlatim bi¢imini,
boyutunu, metnin tiiriinii ve dil 6zelliklerini belirler. Hitap edilen toplulugun nitelikleri de
metnin tirtinii etkiler (Giines, 2013: 607).

Her metin bazen gercek ve bazen de kurmaca diinyay1 yansitmaktadir. Ama yine de
metin yazildigi dénemin 6zelliklerini bir nevi kendinde barindirmaktadir. Ayrica,
yazarlar yapitlarinda hitap edecegi kesimin kiiltiir diizeylerini ve yasam kosullarin
da go6z oniinde bulundurarak yapitlarin1 olusturmaktadirlar. Buradan da anlasilacagi

tizere donem ozellikleri ve okuyucu kitlesi metnin olusumunu etkilemektedir.

Hayatimizin her alaninda metinlerle kars1 karsiyayiz. Bu karmagiklik i¢inde elbette
gruplarin olmasi ve metinlerin tiir olarak ayrilmasi okumay1 kolaylastirmak adina
cok oOnemlidir. Bunun yanminda ders kitaplarinda yer alan metinlerin

smiflandirilmasina da deginmek gerekmektedir:

Kolag’a (2009: 616) gore Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okuma metinleri ii¢

grupta ele alinmistir:

1) Olaya dayali tiirler: roman, oykii, masal, tiyatro, destan, efsane, fabl, gezi yazisi,
ant
2) Diisiinceye dayali tiirler: makale, soylesi, deneme, elestiri, fikra, inceleme

3) Duyguya dayal tiirler: siir

Egitimin omurgasi olan ders kitaplari, ders kitaplarinda islenecek metinlerin se¢imi
ve metin isleme modeli birbiri ile baglantili olup dil egitimde ¢ok Onemli yere

sahiptir.
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Ders kitaplarinda islenen metinler, dgrencinin zihinsel algisinin genislemesinde,
okuduklar1 arasinda bag kurmada, zaman zaman sozciigiin gercek anlamimi degil
metne kattig1 anlami ¢ikarmada, metinle bir diyaloga girmede ve soru cevap seklinde
bir ilerleme kat ederek basitten karmasiga metnin iletisini bulmada vb. islemleri
yapacak diizlemde olmalidir. Ciinkii metin becerilerin gelismesinde bir ara¢ gorevini
tistlenmektedir. Ancak asil olan yapilandirmaci yaklagimin egitim sistemine
girmesiyle, 6grenciyi derste daha aktif kilmak i¢in kiigiik par¢a halinde ezberlemesi
daha kolay olan metinlerin yerine 68rencinin egitim ve yas diizeyine gore metinlerin

On plana ¢ikarilmasidir.

Bu baglamda MEB (2006: 56) de Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okuma
metinlerinin; dersin amaglar1 ile kazamimlarimi gergeklestirecek nitelikte olmast,
Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmasi, Tirkcenin anlatim
zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan eserlerden secilmesi, Ogrencilerin dil
zevkini ve bilincini gelistirecek; hayal diinyalarini zenginlestirecek nitelikte olmasi

basta olmak iizere pek cok 6zelligi barindirmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Ipsiroglu’na (2001: 38) gore metinleri anlamlandirmadaki, boyutu anlatmak igin
metinleri ana ¢izgileriyle ii¢ baslik altinda toplamada yarar vardir. Bunlar yalin
anlamli metinler, yabancilagtiran metinler, ortiik anlamli metinlerdir. Ancak dikkat
edilmesi gereken husus bunun sadece bir model niteligi tasiyacagi ve her okunan

metnin dar kilifa sokulamayacaginin da goz tlintinde bulundurulmasidir.

Yalin anlamli metinler: Bu tiir metinlerde okurun yapmasi gereken kurmaca
diinyadaki kahramanlarda kendini bulmasi, onlarin iiziintiilerine, mutluluklarina
ortak olmasidir. Bu metinlerde okuyucu seriivenin akigina kendini kaptirmis olup

bunun farkinda olmadan olaylarin akiginda gitmektedir.

Yabancilagtiran metinler: Modernizmin kendiliginden getirdigi bu tlir metinler bir
bakima yalin anlamli metinlerin tam aksidir. Burada okuyucuyu bir takim olaylar
zinciri i¢inde diisiinmeye sevk etme ¢abasi vardir. Bu yaklasim elbette okuru bu tiir
metinlere yabancilastiracaktir. Zaten bu tiir metinlerde asil olan metnin sorunsalina

yonelmektir.

Ortiik anlamli metinler: Bu metinlerin yabancilastiran metinlere nazaran okuyucuyu

her hangi bir anlamda yonlendirmesi s6z konusu degildir. Bu tiir metinlerde okurun
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doldurmasi i¢in birakilan bogluklarin sayis1 yabancilastiran metinlere kiyasla daha

yogunluk teskil etmektedir.

2.3.2 Metin Isleme Siireci

Tiirkce O0gretmeninde egitim ve Ogretme yeterliligi denildiginde ilk dikkat edilen
husus 6gretmenin metin isleme siirecine iliskin sahip oldugu perspektif, pedagojik
bilgisi ve uygulamalaridir. Ogretmenin etkinlikleri bir metin {izerinde ve dgrencileri
aktif kilarak uygulamaya calismasi 6nemli bir 6zelliktir. Dil egitim ve Ogrenimi
bakimmdan metin kullanimi1 6neme sahip bulundugundan metin se¢iminde dikkatli
olunmalidir. Tirkge ders kitaplarinda bulunan temalar igindeki her bir metin amaca
hizmet etmekte yeterli bulunmayabilir. Bu baglamda dil becerilerinin ilerletilmesi ve
dil bilgisi kaidelerinin sezdirilmesi agisindan daha iyi isleve sahip farkli metinlerden
yararlanilmasi gerekir (Goger, 2014: 327-328).

Yapilandirmaci yaklagimin egitim sistemine girmesi ile 6grenciyi daha merkeze alan
bir Ogretim sistemi ortaya c¢ikmistir. Geleneksel egitim anlayisinin aksine bu
yaklagimda 6gretmen rehber gorevini iistlenmekte, 6grencilerin daha aktif bir sekilde
derse katilimlarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu yaklasima dayanarak 6grenci stirekli
aragtiran, soru soran, yeni bulgular yapan, sebep- sonug iligkilerine giren bir tutum

sergilemektedir.

Metin igleme siireci, Tiirkce derslerinde oOgretmen kilavuz kitab1 {izerinden
gerceklestirilir. Yeni programla beraber, 6grenciler bilgilendirici, dykiileyici ve siir
tirlerinde okuma metinlerinin bulundugu ders kitabiyla okuma metinlerine iliskin
etkinliklerin oldugu caligma kitabmi kullanmaktadirlar. Ogretmen kilavuz kitabinda
ise 0grenci ders kitabi, caligma kitab1 ve metin isleme siireciyle alakali agiklamalar
bulunmakta olup 6gretmenlerin metin isleme siirecini ne sekilde yonlendirecekleri

ayrintili sekilde anlatilmistir (Coskun ve Alkan, 2010:163).

Egitim ve 6grenme siirecinde metin islenirken takip edilmesi tavsiye edilen asamalar

ilk ve ortaokul Tiirkce 6gretim programlarinda asagidaki bicimde yer almaktadir
(MEB, 2006: 185-203; MEB, 2009: 149-157):
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Osrenme-Ogretme Siireci:

e Hazirlik,
e On Hazirlik
e Zihinsel Hazirlik
e Anlama
e (Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma
e Gorsel okuma
e Dinleme
e Okuma
e Anlamui bilinmeyen kelimelerle ¢alisma
e Metni Inceleme
e S0z Varligimm Gelistirme
e Zihinde Yapilandirma
e Giinliik Hayatla liskilendirme
e Atatiirkgiiliik, Diger Dersler ve Ara Disiplinlerle Iliskilendirme
e Arastirma
e Kendini ifade Etme
e On Hazirlik
e Zihinsel Hazirlik
e Kurallar1 Gozden Gegirme
e Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu
e S6z Varligimi Kullanma
o Dil Bilgisi (Ortaokul seviyesi, MEB, 2006)

e Olgme ve Degerlendirme.
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2.4 BECERILER

Beceri; bir isi yapabilme Kkabiliyeti, egitim veya tecribe yolu ile elde
edilen maharettir. Bir baska ifadeyle 6grenme siiresi iginde edinilmesi, gelistirilmesi
Ve yasama aktarilmasi planlanan yeteneklerdir. Beceri, performans igeren ve bilgiyi
gerekli kilan karmasik bir fiildir. Bilgi ve beceri kisa siirede kolay bir sekilde

Ogrenilebilir ve 0gretilebilir.

Tiirk¢e dersinin 6nemli amaglarindan biri de temel becerilerin kazandirilmasidir.
Temel beceriler dil becerilerindeki gelisimle baglantili olup hayatin her alaninda
kullanilmaktadir. Becerilerin kazanilmasinda Ogretmenlerin {izerine biiyiik yiik
diismektedir. Becerileri gelistirmedeki baglica yontemlerden biri de etkinliklerdir.

Program sayesinde ulagilmasi1 hedeflenen temel beceriler asagida siralanmistir:

e Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmak
e Elestirel diistiinmek

e Yaratici diistinmek

e fletisim kurmak

e Problem ¢ozmek

e Arastirmak

e Karar vermek

o Bilgi teknolojilerini kullanmak

e Girisimcilik (MEB, 2006: 5)

Tiirk¢e dersindeki dil becerileri, anlama (okuma, dinleme) ve anlatim (konusma,
yazma) becerileri seklinde ikiye ayrilmaktadir. Anlama ve anlatim becerileri gelismis
bir bireyin, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili sekilde kullanma becerisi de gelismistir
(Hezen, 2009: 63).

Okuma becerisi; ‘Yazili ya da basili kelimeleri duygu yolu ile algilama, bunlari
anlamlandirip kavrama ve yorumlamayi ifade eder.” (Temizkan, 2009:1). Dinleme,
‘iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan birisidir ve verilen mesaji dogru
bi¢imde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi’ olarak tanimlanir (MEB,
2006: 5). Dil ogretiminin temelini olusturan dinleme egitimi yasamla birlikte
baslamakta ve dmiir boyu devam etmektedir. Dinleme becerisine yonelik hazirlanan

etkinlikler ise Ogrencilerin dinledikleri metni daha verimli hale getirmede ©n
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kosuldur. ‘Konusma becerisi, bireyin kendini dogrudan ifade edebildigi; duygu ve
isteklerini diger bireylere dogrudan anlatabildigi; kendi basina kullanamayip ancak
bagska kimselerle paylasabilecegi bir beceridir’ (Yalgmn, 2002: 97). Yazmak,
‘Bireylerin duyduklarini, diistindiiklerini, tasarladiklarini, goriip yasadiklarini yazi ile
anlatabilmesidir. Konusma gibi, bagkalar1 ile iletisim kurmanin, kendini anlatmanin
bir yoludur.” (Sever, 2004: 24).

2.4.1 Kazanimlar

2004 yilindan sonra geleneksel egitimden yeni Ogretim programina gecis bircok
alanda yeni hedeflere dogru ilerlemeyi temel almistir. Bu ilerlemeler elbette ki ders
kitaplarinda da kendini gostermistir. Ele alinan konularin daha verimli islenmesi i¢in
yeni yontem ve teknikler gelistirilmis ve bunlar kazanimlar baghigi altinda ele
alinmigtir. Kazanimlar Ggrencilerin  iglenen konu ile ilgili edindiklerini
kapsamaktadir. Kazanimlarin 6n kosulu ise elbette etkinliklerdir. Calisma
kitaplarinda yer alan etkinlikler sadece bir yonde kazanimlarla sinirli tutulmamakta

farkl1 becerilere yonelik kazanimlar1 da kapsamaktadir.
Ogrenme alan1 okuma amag ve kazanimlari su sekilde ele alinmustir:

1. Okuma kurallarini uygulama
Sesi ve beden dilini etkili kullanma
Akic sekilde okuma
Kelimeleri dogru sekilde telaffuz etme
Soziin ezgisine dikkat etmek suretiyle okuma
Okuma yontem ve tekniklerini kullanma
2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Metnin baglanindan hareket ederek kelime ve kelime gruplarimin anlamlarin
ctkarma
Metindeki anahtar kelimeleri belirleme
Metnin konusunu belirleme
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme
Metindeki yardimci fikirleri/duygular: belirleme
Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirleme
Olay, yer, zaman, sahis varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirleme
Metindeki sebep- sonuc iligkilerini fark etme

Metindeki amag- sonug iligkilerini fark etme
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Okuduklarindaki ortiilii anlamlar: bulma

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar: ayirt etme

Okuduklarint kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik i¢inde 6zetleme
Metne iliskin sorulara cevap verme

Metne iliskin sorular olusturma

Metnin tiivii ile ilgili 6zellikleri kavrama

Metnin planini kavrama

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar: fark etme
Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan katkisin fark etme

Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevierini aciklama
Metne iligkin karsilastirmalar yapma

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koymak suretiyle olaylari, duygu,
diistince ve hayalleri yorumlama

Metinde ortaya konan sorunlara farkly ¢oziimler iiretme

Metindeki ipuglarindan hareketle metne iliskin tahminlerde bulunma
Metnin oncesine ve /veya sonrasina ait kurgular yapma

Siir dilinin farkiiigint aywrt etme

Siirin kendisinde uyandirdigr duygulari ifade etme

Okuduklarini kendi hayatiyla ve giinliik hayatla karsilagtirma

Metinle ilgili gorsel unsurlar: yorumlama

Metnin basligi ile icerigi arasindaki alakayr ortaya koyma

Okudugu metne farkilr basliklar bulma

Metnin yazart veya sairi hakkinda bilgi edinme

Okudugu metni degerlendirme

Metni dil ve anlatim bakimindan degerlendirme

Metni icerik bakimindan degerlendirme

Soz varligim zenginlestirme

Sozciikler arasindaki anlam iligkilerini kavramak suretiyle birbiriyle anlamca
alakall sozciiklere ornek verme

Aymi kavram alamina giren sozciikleri, anlam farkliliklarim dikkate almak suretiyle
kullanma

Okuduklarindan hareketle 6grendigi sozciiklerden ciimle olusturma
Okuma aligkanligi kazanma

Okuma planm yapma

Farkl tiirlerden metinler okuma

Stireli yaywmlar: takip etme

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturma
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Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuari ve kitap evlerinden faydalanma

Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslar ile paylasma

Siir ezberleme, siir dinletileri diizenleme, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda
okuma

Ailesi ile okuma saatleri diizenleme

Begendigi kisa yazilar ezberleme (MEB, 2006: 29).

2.5 COCUK EDEBIYATI

Cocuk edebiyati, erken gocukluk doneminden baslayarak ergenlik dénemini de igine alan bir
evrede, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama seviyelerine miisait bi¢imde duygu ve diislince
diinyalarin1 sanatsal nitelige sahip dilsel ve gorsel mesajlarla zenginlestirilmis, begeni
seviyelerini yiikselten tiriinlerin genel adini ifade eder (Sever, 2004: 9).

Belirtmek gerekir ki; cocuk edebiyati da tipki yetigkinlere seslenen yapitlar gibi birer
edebiyat yapitidir. Cocuk edebiyati, sozii edilen ¢ocukluk donemlerini igine alan onlarin
biiylime, gelisme ve olgunlagsma gibi gereksinmelerine diis, diislem, duygu, yetenek, estetik
duyum (zevk) cercevesinde katkida bulunan bir yazma siirecidir. Yetigkin edebiyati ile
aralarindaki fark ise yas diizeyi, diger bir deyisle cocuga gorelik ve cocuk gercekligi ile
ortaya ¢ikmaktadir (Gokmen, 2017: 12).

Tiifekei’ye (2014: 16) gore cocuk edebiyati 18. yiizyilin baslarinda yani Aydinlanma
cagi ile birlikte onemsenmeye baslanmistir. Ancak bu durum 18. yiizyildan once
cocuk edebiyatinin olmadigi anlamina gelmemektedir. Cocuk edebiyati 18. yiizyil

oncesinde de vardi ancak 6nemsenmiyor, cocuklarin diinyasindan bahsedilmiyordu.

Bu dénem dncesinde gocuk, “kii¢iik yetiskin” olarak goriiliip sadece 0-7 yas arasinda ¢ocuk
olarak davraniliyordu. Aydinlanmanin etkisiyle ¢cocuga icten ve digtan birlikte bakilmaya
baslandi. Bununla birlikte, cocuk kavraminin farkli ilgileri oldugunun farkina varilarak diger
alanlarla birlikte edebiyatta da gocuga yonelis ortaya ¢ikmaya bagladi (Gokmen, 2017: 13).

Cocuk edebiyati, g¢ocuklarin gelisme ve biiyiimelerine, duygu, hayal, disiince ve
duyarliklarina,  zevklerine,  egitilirken  eglenmelerine  katki  sumak  amaciyla
gergeklestirilmekte olan ¢ocuksu bir edebiyati ifade eder (Sirin, 2000: 9).

Cocuklar, toplumlarin gelecegi bakimindan olduk¢a &nemli kisilerdir. Toplumlarin
geleceklerini saglama almalari, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal agilardan kendileri ve
cevreleri ile uyum igerisinde olmalari, dolayisi ile saglikli bir kisilige sahip bulunmalarina
baghidir. Her bakimdan gelisme donemindeki ¢ocuga verilmekte olan egitim, igerisinde
yasayacagl ve bireyi olacagi toplumun bigimlenmesi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir
(Erdal, 2009).

Cocuklugun kendine has gelisim evresinin olmasi, yetiskinlere nazaran diinya goriis
ve algilarinin daha az olmasi, onlara mahsus edebiyatin ortaya ¢ikmasini ve gocuk
edebiyatina 6nem verilmesini gerekli kilmistir. Ciinkii cocugun hayat deneyimleri

yetiskininki kadar fazla degildir. Cocuk sadece taklit ederek ve eglenerek d6grenme
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cabas! icerisindedir. Egitimde bu en basit resimli kitaplarla baslar. Ilerleyen zamanda
resimlerin yerini sdzclkler alir. Cocuklara énem verilmesi yeni okurlarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Yeni tutumun ortaya ¢ikmasi, elbette ticari boyutlara da
ulagsmustir. Kimileri para kazanmak igin ¢ocuk edebiyati irtinlerini ortaya koyarken
kimileri ise gergekten cocuklarin ihtiyaglarina karsilik vermek igin o ddnemin
ahlak¢1 tutumuyla ¢ocuk edebiyati eserleri ortaya koymuslardir. Tiifekgi’ye (2014:
13) gore o donem Piiritenlerin tutumuna karsi ahlak¢ilarin ¢ocuk ruhunun glinahkar
olmadigmi, egitimin yonlendirmesi ile degistigini savunmasi, egitimin bir anda
toplum karsisinda gliven kazanmasini ve bu ilerlemenin kitaplara da yansimasini

gerekli kilmistir.

Cocuk edebiyati, egitici olma vasfiyla da 6n plana ¢ikan bir edebiyattir. Dogrudan dogruya
gocugu egitmek niyetiyle viicuda getirilmese bile cocukta olumlu etki ve izlenimler
birakmay1 amaglamaktadir (Simsek, 2002: 32).

Tiifek¢i’ye (2014: 11) gore cocuk edebiyatinin ilerlemesi, elbette zaman almis ve
adim adim ilerleme kat etmistir. Daha ilk zamanlar usta ¢iraklik egitimiyle baslayip
daha sonra Orgiin egitime gegis, ¢ocuk edebiyati alanindaki 6nemli ilerlemelerdendir.
Orgiin egitimin ortaya cikisnin pesi sira aileye de 6nem verilmis, onlarin

destekleriyle de gocugun egitimine 6nem verilmeye baglanmistir.

Ulkemizde, ¢ocugun modern bir anlayis cercevesinde ele almmasmin tarihi, Tanzimat
sonrasina rastlamaktadir. Bununla birlikte, ¢ocuga yonelik bu ‘modern’ bakis agis1 ve
gelisim, icerigi bakimindan i¢ dinamiklerden yoksun, tamamen dis kaynakli gelismelere
paralel sekilde gergeklesmistir (Degirmenci, 2010: 14).

Cocuklara yonelik ahlaki 6git niteligi tasimakta olan kitaplar sayilmazsa, tilkemizdeki ¢ocuk
edebiyatinin ilk 6rneklerini Tanzimat aydinlarinin Bati’dan, ¢eviri yoluyla edindikleri eserler
olusturmaktadir. Cocuk psikolojisi ve egitimi iizerinde de dikkatle durulmus olan bu
donemde, J. J. Rousseau’nun batiy1 kusatma altina almis egitim felsefesi bizde de karsiligini
bulur. Nitekim Ziya Pasa’nin Emil Terctimesi, Yusuf Kamil Pasa’nin Fenelon’dan yaptigi
Telemak terciimesi, Sinasi’nin ve Recaizade Mahmud Ekrem’in La Fontaine terciimeleri,
Tarih¢i Liitfi’nin Daniel De Feo’den yaptig1 Robinson Crusoe terciimesi, Bat1’l1 anlayisinin
tilkemizde de var olmasini arzulayan aydinlarin iyi niyet gosterilerini yansitmaktadir
(Guindiiz: 2005:137-138).

Cocuk baskalarindan gordiiklerini okuyarak Ogrendikleriyle hayatina yon
vermektedir. Bunun i¢indir ki ¢cocuk edebiyatinin bu yonde ortaya koydugu yapitlar
onem tagimaktadir. Ciinkii kisilik daha ¢ocuk yaslarda olugsmakta, temeli daha o

zamanlarda atilmaktadir.

Cocuk, sevdiginde ve ilgi duydugunda okuyacaktir. En 6nemli husus, ¢ocuk okuru
bulunmayan bir toplumun biiyiik okurunun da olamayacagidir (Izgii, 2000: 523).

Yogun sekilde bilgi veren ders kitaplarindan sikilmis olan c¢ocugun okuyacagi
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edebiyat kitabinin da agik acik 6giit vermeyi ve egitmeyi hedeflemesi durumunda
kitap, cazibesini vyitirecektir. Cocuk kitaplarinda ¢ocuklara verilmesi arzu edilen
olumlu duygular ve kazandirilmak istenen davranig sekilleri kitabin dogal akisi

igerisinde verilmeli ve ¢ocuk sikilmamalidir (Erdal, 2009: 3).

Cocuk edebiyat1 sadece okuma - yazma bilen ¢ocuklar i¢in degildir. Daha okuma
yazma bilmeyen cocuklar igin de kitapla tanisma firsat: bulunmaktadir. Ilk zamanlar
resimlerin bol oldugu, ¢cocuklarin yorumlamasi ve diis giiciiyle olusan bu tiir kitaplar
o dénem c¢ocuklarina hitap etmekte, onlarin gelisimine katki saglamaktadir. Buradaki
amag, ¢ocuklarin daha erken yasta kitapla tanigmasinin saglanmasi, kitaplar1 sevme
ve okuma aligkanliginin kazandirilmasidir. Bu sekildeki planlama ile ancak edebiyat

sevgisi, bilinci olusmakta ve yasamin bir pargasi haline gelmektedir.

Cocuk edebiyati, insan1, dogay1, yasami ve sevgiyi tanitir. Cocuk edebiyati eserleri, ocugun
kendisiyle, diger insanlarla, dogal ve toplumsal g¢evresiyle olan ¢atismalar1 yansitir.
Kitaplardaki kahramanlardan ve onlarin iligkilerinden yola ¢ikilmak suretiyle olusturulan
kurgularla, ¢ocuklarin hem duyularin1 gelistirmeleri saglanmakta hem de insani, dogay1 ve
yasami tanima ve yasamin anlamlarina yonelik bir alan olusturulmaktadir (Aykag, 2011: 6).

Cocuk deyip gecilmemeli, onlar i¢in kitap segerken cinsiyete, yasa, egitim diizeyine
gore se¢imler yapilmali, i¢inde yasadiklari toplumun degerlerini tasiyan, zihinsel
olarak gelecege tasima giicilinii barindiran eserlere 6ncelik verilmelidir. Aciktan aciga
cocuga ders verir nitelikteki metinler se¢ilmemelidir. Cilinkii cocuk, algilamasiyla ve
olaylarin akis1 icinde metnin asil vermek istedigi iletiyi bulacak ve gereken

yorumlamay1 yapacaktir.

Cocuklar hayalleriyle yasar. Onlara hayalleriyle yaklagmak, bir seyleri dgretmek,
metinler araciligiyla yapilmaktadir. Onemli olan segilen kitabin ve islenen konunun
estetik deger tasimasi, okura yeni anlamlar ¢ikarma O6zgiirliigii tanimasidir. Okur
metin i¢ine yerlestirilmis ipuclarmi derleyerek, deneyimleri ile ¢oziimlemeli ve tek

bir anlamin olmadigi bilincine varmalidir.

Cocuklar i¢in yazilmis edebiyat yapitlari her anlamda ornek teskil etmelidir. Ciinkii
cocuk okuduklar1 ve ona anlatilanlar ile hayatina yon veren ve taklit ederek 6grenen
bir varliktir. Cocuk yazini iriinleri olusturmak i¢in de cocugun diinyasini, bu
diinyanin hususiyetlerini iyi bir bigimde gézlemlemek, 6grenmek ve bircok yonden
tahlil etmek gerekmektedir (Giirel, Temizyiirek, ve Sahbaz, 2007: 20).

Cocuk edebiyatina verilen Onemin artmasiyla ¢ocuk edebiyati yazarlarinin

sorumluluklar1 daha da artmaktadir. Bu alanda eser veren yazar kendi icindeki
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cocugu yaziya aktarirken, giiniimiiz ile kiyaslamalar yapmali, bu giiniin ihtiyag¢larim
da g6z onilinde bulundurarak yazinini ortaya koymalidir. Ciinkii her donemin ¢ocugu
cagina gore farkli ozellikler, farki yorumlamalar gostermektedir. Nitekim Sever

(2008: 29) cocuga gorelik ilkesini su sekilde ele almustir:

Cocuklar nelerden hoslanir, nelere giiler?

Heyecanlar nelerdir? Nelere iiziiliir?

Arkadaslart ve ¢cevresi ile neleri paylasmak ister?

Neleri, nasil paylasirsa seving ve mutlulugu artar, onun coskusuna yenileri eklenir?
Onu érseleyen, onun yeteneklerini, gizli giiclerini korelten olaylar nelerdir?
Cocuklar hangi ortamlarda yeti ve yeteneklerini biitiin dogalligi ile yagama gegirir?
Onun yasam sevgisi nasil beslenir?

Cocuklarla yasamin hangi sorunlari paylasiimalidir?

Onlar, sorunlarin ¢oziimiine nasil ortak edilmelidir?

Cocuk gergekliginin, yetiskin gercekliginden ayiran yanlar: nelerdir?

Farkh toplumsal ve ekonomik kosullarda yasayan cocuklart ortak duyarliklarda bulusturan

temel ogeler nelerdir?
Cocuk duyarliginin evrensel boyutlari nelerdir?

Bu kisimda ele alinan c¢ocuga goreligi Ozetlemek gerekirse; her seyin yazarda
baslayip, yazarda bittigi agik¢a goriilmektedir. Yazarin kullandigi dslup, anlattigi
konu, ¢ocuga bakis agis1 ve en onemlisi de igtenlik ¢ocugu etkilemekte ve edebiyat

sevgisini artirmaktadir.

“Cocuk kendisine anlatilanlar1 dinleyerek veya okuyarak hem kendisini hem de insan
denilen mechul varligi tanima firsati bulur. Korku, kiskanclik, 6fke, nefret, hirs gibi
duygularda 6lciistizliigiin verdigi zararlar1 fark eder, duygular1 kontrol altina almak

gerektigini 6grenir” (Cilgin, 2006: 176).

Cok sayida yazar ¢ocuk edebiyati alaninda eserler vermektedir. Son dénem g¢ocuk
edebiyat1 yazarlarindan Fatih Erdogan’in ismini 6zellikle vurgulamak gerekir. Clinkii
yapilandirmaci felsefeyi esas alan yazarimizin olusturdugu karakter ve olay oOrgiisii,
“okuyucuyu diisiinmeye, olaylarin cereyan edis nedenini ¢éziimlemeye odaklidir”

denebilir. Diistinerek olaylar1 algilama, sezme, zaman zaman yargilama, sebep sonug
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iligkileri kurma, asil iletiyi bosluklari1 doldurarak ¢ikarimlarda bulunma, eserlerindeki

ana unsurlardir.

2.5.1 Kitap ve Cocuk

Kitap hayatimizin 6nemli bir parcasidir. Kitap sevgisi ve okuma aligkanlig1 daha
cocuk yaslardan kazanilmaya baslanir. Ama ne yazik ki bu giin kitaplarin icinde
cocuga gorelik ilkesini pek 6nemsemeyen kitaplarin da varligi s6z konusudur. Bu
yiizden kitap segerken bu konuda 6zen gosterilmeli, sadece bilgi yogunlugu olan
kitaplar degil ¢ocugun ilgisini ¢ekecek, onu eglendirerek Ogretecek, yasamindan
kesitler sunarak onu sikmayacak tiirden konular da se¢ilmelidir. Unutmamak gerekir

ki o bir ¢ocuktur ve onun hayattan beklentileri ile yetiskininki ayn1 degildir.

Cocuk egitimi denildiginde temel ve en 6nemli unsurlardan birini ¢ocuk kitaplar1 olusturur.
Cocuklarin bu kitaplarin sayesinde hem biitiin dogay1, ¢evrelerini, insanlarca yapilan her seyi
Ogrenip bilgilenmeleri hem eglenmeleri hem de miimkiin oldugunca diis kurarak yaratici

diistinceler, sorular tiretmeleri gerekmektedir ki ancak bu niteliklerin tiimiinii tasimakta olan
kitaplar ideal egitim ve diisiindiirme araglar1 kabul edilebilirler (Kale, 2000: 126).

Cocuk edebiyatinin alani yalnizca okuyan ¢ocuklara degil, heniiz okuma bilmeyen ¢ocuklara
okunan edebiyati da igerir. Bir kitap yazarsiz “resim kitap” bile olsa bu kitapta ¢ocuk
edebiyati ¢izerinin sundugu ¢ocuk yorumu olmalidir (Ozdemirci, 2000:230).

Kitaplar, giinlik hayatta cocuk ve yetiskin arasindaki Karsilikli konusmanin 6nemli bir
boliimiini olusturmaktadirlar. Toplumun deger sisteminin yani sira rutin iligkilerde goriilen
problem ¢6zme stratejilerini de yansitmaktadirlar. Kitaplar karsilikli  konusmanin
olusumunda belirleyici olduklarindan okunan kitabin anlasilmasinda ortaya ¢ikan zorluklar,
yetiskinlerin ¢ocuklar i¢in daha iyi egitimsel stratejiler olusturmasina neden olurlar. Kitaplar
cocuklara anne baba, kardes haricinde iliski kurabilecekleri yeni arkadaslar ve komsularin
yer aldig1 ¢evreyi de tanitmaktadirlar (MEB, 2013: 8).

Iyi kitaplar, cocugun somut diisiinme seklinden, soyut kavramlara dogru gelismesine,
gergeklerle hayal diinyasi arasinda kopriiler kurmasina yardimer olur (Temizytirek,
2003: 165). Nitekim ailesinden ve g¢evresinden sonra, ¢ocuk kendini kitaplarinda
bulur. Kahramanlarla 6zdeslesir onlarin tutumlarin1 ve olaylar karsisindaki
davranislarini, zor durumda nasil ¢areler iirettiklerini benimser ve bu tutum onlarin

ileriki zamanlarda hayatlara yon verir.

Cocuk kitaplari, ilk olarak hedef kitlesinde bulunan ¢ocuklarda “giizel”’e kars1 bilingli
bir duyarlik olusturmalidir. Kendi gergekligine, kitapla kurdugu iletisim sayesince
cevap bulan ¢ocuk, okuduklarindan veya dinlediklerinden anlam ve deger tiretmeye
baslamaktadir. Okuma eylemini yaratma ve iiretme ile siisleyen gocuk, bu saglikli

iletisim ile kitaba ve okumaya kendiliginden yonelmektedir. Bu bakimdan ¢ocuk-
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kitap etkilesiminde yazarin dile yatkin olmasi, s6z varligi iiriinleri, diis giliciiniin
zenginliklerini dilin anlatim imkanlariyla sunma becerisi konulari iizerinde hususiyle
durulmalidir (Gokge ve Sis, 2011).

Cocuk- kitap iligkisini su sekilde siralanabilir:

e Resimli kitaplar; ¢ocugun hafizasinda kavramlarin imgelerini olusturmaktadir.
Kavramlarin  gorsel imgeleriyle ¢ocugun hafizasina yerlesmesine imkdn
saglamaktadir.

o  Cocuklarin duyu algilarin gelistirmektedir.

o Kavramsal gelisimini desteklemektedir.

o  Soyut ve somut kavramlari 6grenmelerini kolaylastirmaktadir.

o Cocuklarin nesneleri siniflandirma, gruplandirma, kavram olusturma, hatirlama,
dikkat etme, diigiinme gibi biligsel siireglerini isletmektedir.

o Resimli kitaplar, ¢ocugun kavram, kelime bilgisi, gramer, anlama dinleme,
sorulara yamit verebilme, Oykii zincirini kurabilme, hafiza, swali ciimle
tiretebilme, dili kullanabilme, ¢oziimleme yetenegini artirmaktadir.

o Dilin zenginliginin farkina vardirmakta, okuma zevki uyandwmaktadir.

e Resimli kitaplarin, ¢ocugun sanat egitimine ve gorsel algisina katkisi
bulunmaktadir.

o Kitaplardaki resimler kendine has bigcim ve bigimleriyle ¢ocugu kavrayacak,

heyecanlandiracak, ¢ocugun diigiinmesine ve yeni sorular iiretmesine yardimci

olacaktr (MEB, 2013: 7).

2.5.2 Cocuk ve Oykii

Daha kiigiik yastan itibaren kitapla tanisan c¢ocuklar i¢in kesfi beklenilen yeni bir
diinya ortaya ¢ikmaktadir. Ilk baslarda sadece dokunup, resimleri incelenirken daha
sonralar1 bunlarin yerini dinlemeler almaktadir. Biiyiiklerinden dinledikleri
hikayelerle diinya goriisleri zenginlesen g¢ocuklar i¢in yeni ufuklar agilmaktadir.
Hikayeler daha kiiciik yastan ¢ocugun belleginde yer edinmeye baslamakta ve onu
yasam boyu etkilemektedir. Elbette ki bu dogru se¢ilmis hikayeler araciligiyla
yapilmaktadir. ilk zamanlarda sevdigi kahramanlar taklit eden, onlarin hareketlerini
tekrarlayan cocuklar, zamanla olaylar1 sorgulamaya baslayacak ve kahramana yardim

niteliginde kendisi de ¢oziimler {iretecektir. Bu yiizdendir ki segilen dykiiler gergek
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yasamdan izler tagimali, cocuklarin ihtiyacina cevap verir durumda olmalidir. Cocuk

kendi gibi gordiigii kahramana her zaman benzemek istemektedir.

Cocuk oykiileri; ¢ocuklarin gergek yasantilarindan edinilen konulari islemesi, duyarlik ve
gergeklik ilkelerine uymasi, gocuga gore canli, renkli, devingen ve siirsel bir anlatim tarzinda
kurulmasi, ¢ocuklarin beklentilerine ve gergekliklerine cevap aramalari vb. nedenlerle
cocugu etkilemektedir (Gokge ve Sis, 2011: 1927).

Cocuk oykiisii yazmak, tam manasiyla uzmanlik istemektedir. Cocugu ve onun diinyasini
tanimayan; biligsel, duyussal, devinigsel ve dil gelisimini bilmeyen; anlama ve kavrama
seklinde, hayal giiciine yabanci olan birinin, cocuk dykiisii yazmast miimkiin degildir. Cocuk
Oykiiciisti, cocugu her agidan taniyan, ¢ocuk gergekligini bilen kigidir (Gokge ve Sis, 2011:
1927).

Cocuk arastiran, soru soran karsilastiran bir varliktir. Onu kiigliimsememek gerekir.
Yetiskinden tek farki daha az deneyime sahip olmasidir. Iste bundan dolay: cesitli
olay zincirlemeleri ve dogru secilmis konu ile saglam alt yapi olusturmak

miumkindiir.

Cocuk Oykiilerinin incelenmesinde temel alinacak ilkelere kisaca deginmek

gerekirse;

Tema (izlek)

‘Tema (izlek), yazarin ve gizerin kitapta ele aldigi konu ile ¢ocuk okuyucuda
uyandirmayi istedigi etki, onlarla paylasmay1 arzu ettigi duygu ve diisiince birikimini
ifade eder.” (Sever, 2002: 21). Daha 6nce de deginildigi iizere ¢ocuga kitap secerken
dikkatli davranmak, onlar1 kotii davramislara itecek izleklerden uzak durulmak
gerekir. Sadece iyilerin yasadigi bir diinya sunmakta dogru olmayip onlara iyi ve
kotii olaylar karsisinda yapmasi gerekenleri sunmak daha dnemlidir. Ciinkii hayat

sanildig1 gibi sadece iyiliklerden ibaret degildir.

Konu

Konu, tizerinde durulan, hakkinda yazi yazma veya soz sdyleme geregi duyulan seyi
ifade eder.” (Ozdemir ve Binyazar 1998: 21). Tanimdan hareketle sdyle denebilir;
konu c¢ocugun yasadigr ger¢ek hayattan alinmalidir. Bu sekilde cocuk okudugu
metinde kendisini gorecek, aradigi, ihtiyag duydugu ¢oziimlemelere, hikayede
gerceklesen olaylar araciligiyla ulasacaktir. Bu durumda yazarin iizerine diisen
sorumluluklar artmaktadir. Okurun istekleri géz oOnilinde bulundurularak yapitlar
ortaya koyulmalidir. Yani her yas c¢ocufunun anlamlandirma diizeyi farkh

degiskenler gostermektedir. Konu segerken bunlara dikkat edilmesi gerekmektedir.
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Abartiya kagilmamali, cocuga okuma istegi uyandiracak nitelikte metinler

olusturulmalidir.

Dil ve anlatim

Cocuklara hikaye kitaplar secerken dikkat edilmesi gerek hususlardan en onemlisi
dil ve anlatim olarak hatasiz yapitlarin se¢ilmesidir. Dil ve anlatimdan kastedilen, yas
evrelerine gore kelimelerin segilmesi, kisa ve yalin ciimlelerin kullanim yerlerine

Onem verilmesidir.

Karakter

Karakter segerken tek tip olmayan, yasadigi olaylara gore degisken ruh halleri
takinan kahramanlar tercih edilmeli, ¢ocuklarin bu kahramanlara 6zenecegi, onlarin
yaptiklarin1 ve hareketlerini taklit edecegi unutulmamalidir. Cocuk kendisiyle
kahraman arasinda kiyaslama yaptiginda, kendini kiigiik gérmemeli, aksine kendine

giiven duymalidir.

Ileti ve cevre

Ileti yazarin metnin dokusuna sindirdigi ve okurun bulmasmi istedigi asil
diisiincesidir. Bu ustalik isi gerektirmektedir. Metnin {ist yiizeyine yerlestirilmis
gostergeler metnin asil sorunsalina giden yolda bir koprii olugturmaktadir. Okurun
gorevi ise yiizeyselle yetinmeyerek yazarin neden bu metni yazma ihtiyaci
duydugunu anlama ¢abasina girmesidir. Bu yiizden metnin iletisi de ¢gocugun anlam

evrelerine uygun olmali, onun sinirint agmamalidir.

Cevre ise; inceleme yaptigimiz hikdyede kahramanlari daha iyi tanimamiza yardimci
olmaktadir. Yasadig1 toplumdan, olaylarin gectigi mekandan, kiiltiirel 6zelliklerden
hareketle bir biitiinii olusturma cabasi igerisine giren okur i¢in bunlar derinlemesine

incelenmesi gereken dgelerdir.
‘Cocuga gore’ olan bir 6ykiide olmas1 gerekli nitelikler su sekilde siralanabilir:

e Oykiilerin, ¢ocuklarin gelisim diizeyine, ilgi ve ihtiyaglarma uygun olmasi
gerekir.
e Iceriksel oriintiiniin uygun olmasi, ders vermemesi, ¢ocugun dogruyu kendisinin

bulmasi gerekir.
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e Sozcik ve kavram ilgisinin ¢ocugun seviyesinde, dilsel agidan yeterli,
anlasilabilir, cocugun dil evrenini gelistirebilecek seviyede olmasi gerekir.

e (Cocugun hislerine, ¢ocuk gergekligine, ¢ocuksu duyarliliklara uygun olmasi
gerekir.

e Resimlerin, renk ahengi ve yumusaklig ile estetik bilinci gelistirebilmesi gerekir.

e Bilingaltina gonderdigi mesajlar ile okuma istegini uyandiracak 6zellikte olmasi

gerekir (Gtileryiiz, 2003: 261).

2.6 COCUK EDEBIYATINA KURAMSAL YAKLASIM

Tiifek¢i Can’a (2014: 17) gore ¢ocuk edebiyatinin kokeni Ronesans Donemi’nde
atilmis olan aydmlanma g¢ag felsefesine dayanmaktadir. Onceleri ¢ocuk edebiyati
eserleri sadece ahlaki ve dini 6gretileri kendinde barindirsa da, 19. yiizyila kadar
gecen donemde farkl kimlige blirlinmiistiir. Artik ¢ocuk edebiyati eserlerinin sadece
ahlaki ve dini konulara yonelmeyip bunun yani sira edebi haz vermesi gerektigi
gorlisii de kabul gormeye baslamistir. Bu da kuramsal alt yapinin temelini

olusturmada ilk basamak olarak nitelendirilir.

Cocuk edebiyatina kuramsal yaklagimin ilk asamasi ¢ocuk kitaplarinin siniflandirilmas: ve
degerlendirilmesinde belli edebi kriterlerin olusturulmasina dayanir. Ikinci asama ise cocuk
edebiyati metinlerinin belli basli bazi1 kuramlar ¢erg¢evesinde ¢6ziimlenmesini kapsar
(Tufekei Can, 2014: 23).

Kuramsal yaklagimin temelinde okur vardir. Okur tarafindan sekillenen metinler,
onlarin anlamlandirmasi ile yon bulmaktadir. Elbette burada iki okurdan soz edile
bilir. Tlki okuduklarmi sorgulamayan sadece metindeki olaylarm akigina kendini
kaptirip, olan bitene duygusal tepkiler vermekle yetinen, ikincisi ise okuduklarini
sorgulayan, neden, ni¢in sorularin1 metne sorabilen okurdur. Bu tiir okurlar

okuduklarinda edebi haz aramamakta asil anlatilmak istenilene yogunlagmaktadirlar.

Metni 6grenmeye calisma yoniindeki metotlarin isleyisi kadar metinde 6grencinin
muhatap oldugu yaklagimlar da hedef kazanimlarin saglanmasinda biiylik 6neme
sahiptir.

“Bir sanat eserinin meydana gelmesinde rol oynayan unsurlar ve yonelisler bakimindan

eseri yazildig1 donem ve sosyal c¢evreyle iliskilendiren, eseri yazariyla iligskilendirip izaha
calisan, eseri okurla iliskilendirip degerlendiren bir de edebi eserin kendisini gaye edinen ve
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merkeze alan yaklagimlar olmak iizere dort ana baslik altinda toplanmusgtir." (Zarig, 2014:
101).

Biz bu yaklasimlar igerisinden {li¢ ana baslik: Okur merkezli, yazar merkezli ve metin

merkezli yaklasimlar {izerinde duracagiz.

2.6.1 Okur Merkezli Kuramlar

Okur merkezli kuramlarin temelleri, Ingiliz estetik¢i I.A. Richards’m 1920’lerde
okurun eser karsisindaki duygusal tepkilerini sistematik bir sekilde incelemeye
calismasiyla atilmaya baslanmistir (Tung Oppermann, 1994: 33). Bundan sonraki
stirecte de okuma siirecine olan ilgi, anlamin yaratilmasinda okurun roliiniin

yadsinmasina bir tepki olarak 1930’larda kismen artmistir (Tyson, 2014: 170).

1940’lar ve 1950’ler boyunca edebi elestiri alaninda belirleyici bir gili¢ olan Amerikan Yeni
Elestirisi, okuru goérmezden gelmis olsa da 1960’tan sonraki siiregte egitim bilimlerinin
kazandirdigi ivme sayesinde yapilan arastirma ve uygulamalarin etkisiyle okur 6nemsenmis
ve giderek gdzde hale gelmistir (Benton, 2005: 88).

Okur merkezli kuramcilar bi¢cime odaklanan kuramecilarindan farkli bir yol izleyerek, okurun
ilgi odagi olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu kuramcilara gore metin, bir okur
tarafindan okunmadik¢a varligini ispatlayamamaktadir. Dolayisiyla, metni yaratan okurdur.
Eger metnin okuru yoksa metin var olamamakta ya da metin anlamini yitirmektedir. Diger
bir ifadeyle okur, yazinsal metnin anlamini belirleyen tek unsurdur. Yazinsal metne anlam
kazandiran, okurun metne kattigi her tiirlii deneyim ve diisiinceleridir Dolayisiyla, okur da
yazar gibi metni yaratmaktadir (Guerin, 2004: 333-334).

Metin odakli yaklagimlara tepki olarak ortaya ¢ikan okur odakli yaklagima, alimlama
kurami, okur- yanit kurami denilmektedir. Bu kuram, Tiirkgeye, anlamak, algilamak
manasma gelen alimlama sozcligi kullanilarak, alimlama kurami seklinde
cevrilmistir (Erkman Akerson, 2015: 189). Alimlama okurun kendisinin dis giicii

araciligiyla metnin yeniden olusturulmasina verilen addir (Sayin, 1999: 43).

Okuru merkeze alan bu kuramda okur kimdir sorusu giindeme gelmektedir. Okurlar

beklentileri agisindan ii¢ tipe ayrilabilirler:

a) Bilgilenme pesinde olan okur, doyurucu bilgiler arar. Metinde gercekligin hayalini

gorlr, beklentileri dykiinlin anlamina yoneliktir.

b) Yasant1 ve deneyim pesinde olan okur, metinde kendi duygularini derinlestirecek

Oykiiler arar, duygusaldir, yaklagimi daha ¢ok psikolojiktir.

¢) Uciincii tip okur, estetik keyif pesindedir. Metni belli bir uzakliktan okuyacak,
metnin bicimsel ve kurgusal niteliklerinin farkina varacak, kendi sanat anlayigini

zenginlestirecektir (Erkman Akerson, 2015: 190).
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Metnin ancak okur tarafindan anlagilmasi ve yorumlanmasi durumunda edebiyat
metni oldugu kabul edilir. Bagka bir deyisle, okur metnin temel bilesenlerinden,
kurucularindan biridir. (Erkman Akerson, 2015: 189).

Eco’ya (1987) gore, okurun ilk temel gorevi metindeki bosluklari doldurmaktir.
Doldurulacak bosluklar ya da belirsizlikler somut ve soyut olmak tizere iki tiirde
karsimiza ¢ikar. Moran’a gore, basit tiirden olan somut bosluklari, okur farkinda

olmadan doldurur (Erkman Akerson, 2015: 190).

Bosluklar1 kolayca doldurulan metinler, kapali metinlerdir. Okur bu metinlerde, eger
yasam bilgisi ve ansiklopedik bilgisi yazarinkiyle ortiisiiyorsa, zorlanmaz (Eco: 1987
akt, Erkman Akerson, 2015:191). Bu tarz metinler, yalin anlamli metinler olarak
algilanmaktadir. Bu metinlerde herhangi bir kuramsal coziimleme s6z konusu

degildir. Anlam herkes i¢in aynidir.

Oysa metnin yeterli ipucu vermedigi, yazarin kendi degerlendirmelerini agik
etmedigi, alisilmis kurgu kaliplarimin ve anlatim tekniklerinin disina ¢iktigi
metinlerde, okura daha ¢ok is diiser. Bunlar agik metinlerdir, desifre edilmeyi bekler.
(Eco: 1987 akt, Erkman Akerson, 2015:191). Bu tiir metinlerde ¢ok anlamlilik s6z
konusudur. Okuyucusu kadar anlami olan bu tiir metinler, zaman gectik¢e yeni
anlamlar kazanmaktadir. Bu metinlerde yazar tarafindan doldurulmasi istenen
bosluklar vardir. Okur, bu tarz metinleri okurken bu bogluklari bulmaya ve metnin

asil anlatmak istedigi derin yapidaki anlamin1 digartya ¢ikarma c¢abasina girmektedir.

Okurla metnin birbirlerini kargilikli yonlendirdikleri yorumbilimsel durumda, okurun 6zel ve
toplumsal yasantisi, deneyimleri, kiiltiir birikimi, deger yargilari, diinya goriisii vb. birgok
etken rol oynar (Sayin, 1999: 15).

Bu baglamda ders kitaplarindaki metinlerden; 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, onlari
gelistirecek, farkli kaynaklara ulagsmasi, eski ve yeni bilgileri bir araya getirmesi ve

elestirel diistinmesini saglayacak nitelikte olmas1 beklenmektedir.

Okur merkezli elestiri kuraminin dayanak noktasi okurdur. Bu kuram metin ve
yazardan ziyade okuru merkeze almakta ve onun yorumlamasi sonucu metnin
anlamimin ortaya ciktigini ve yasamini siirdiirdiigiinii ileri stirmektedir. Bu kuram
dogrultusunda okurun diigiinceleri esas alinmakta ve asil metnin degil de metnin
derin yapisina sindirilmis anlamlarin ortaya g¢ikarilmasinda okurun ¢éziimlemelerine
onem verilmektedir. Elbette okurun anlamlandirmasi ve bu siireci baglatmasi iy1 bir

birikim gerektirmektedir. Ciinkii bu siire¢ boyunca ileri geri doniisler yapilacak,
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zaman zaman empati kurulacak ve yazarin, ¢oziilmesi i¢in biraktigi bosluklart bu
birikimlere ve kazandig1 hayat deneyimlerine dayanarak ¢oziime ulastiracaktir. Yazar
tarafindan metnin igine yerlestirilmis gostergeleri ¢6zmek ve pargadan biitiine dogru
yazarin verdigi kodlar1 bulmak, sdylenenlerden sdylenmeyenleri ¢ikarmak iyi okur
olmanin niteliklerindendir. Okur bu siirede elbette metinde farkli anlamlar zinciri
icinde kalabilir ama bu asamada en Onemlisi metnin tamamini metinsel baglama

oturtulabilmesi ve biitliniin saglanmasidir.

Tiifek¢i Can’a (2014: 2) gore ilgisini tamamen okura yoneltmis okur merkezli
kuramlardan alimlama estetigi, bu yoniiyle yapisalct ve gosterge bilimin merkeze

aldig1 metin merkezli kuramlardan ayrilmakta ve okuru géz ardi etmemektedir.

Okurun yorumlama ¢abasi ve sonuca ulasmasi ona estetik zevk vermektedir. Clinkii
caba sonucu ulasilan bir deger vardir ve bunun elde edilmesi okuru gururlandirmakta
ve ¢abasinin karsiligini aldigi i¢in mutlu olmaktadir. Buradaki anlamdan kastedilen
elbette okurdan okura degismektedir. Ciinkii yazarin anlatmak istedigi baska, okurun
okurken anladigi anlam baska olabilir. Onemli olan bu anlamlar1 metin igindeki

gostergeler dogrultusunda bir biitiin olarak ele alirken metinle anlamin 6rtiismesidir.

Okur, esere anlam verirken mantik ¢ercevesi i¢inde gelisen olaylari semaya yerlestirecektir.

Bunlar: 1. Somutlagtirma, 2. Karakter, 3. Olay orgiisii, 4. Konu, 5. Yapi, 6. Bakis agisi.
1. Somutlastirma: Oziinde okura haz vermek vardir.

2. Karakter: Okur, cogunlukla okudugu eserde yer alan imgesel diinya ile gergek diinya
arasinda ister istemez bir baglanti1 kurar. Dolayisiyla, okurun metinde yer alan kurgusal
karakterleri, gercek diinyadakilerle igsellestirmesi, bunlar arasindaki benzerlikleri veya
farkliliklar1 ortaya c¢ikarmasi aymi zamanda metnin anlagilmasina ve tutarligin

saglanmasina katkida bulunur.

3. Olay orgiisii: Her bir eylemin tamamlanmamis olmasi okuru daha sonra ne olacag ile
ilgili merakli bir bekleyise siiriikler. Bu merakli bekleyis, her bir eylemin bir 6ncekini
tamamlamas1 suretiyle kismen de olsa giderilir. Ancak daha sonraki eylemlerin yeni

merak duygusuna yol agmasi nedeniyle eserin devamu ile ilgili yeni sorular ortaya cikar.

4. Konu: Konu olarak bahsedilen sey aslinda edebi eserdeki anlamdir. Yani, edebi eserde
konunun aranmasi aslinda o edebi eserin anlamimin aranmasidir. Dolayisiyla, yazarin
mesaj1 ne? Ya da yazarin amaci ne? seklinde sorulan sorularin cevabi eserin konusunu
isaret eder. Ileri diizeydeki okumalarda ise eserde yatan gizli anlam nedir? sorusunun

cevabi eserin konusunu belirler.
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5. Yapi: Yapt metindeki birgok farkli unsurun bir araya gelis bi¢imidir. Bir eserde

kullanilan kelimeler, imgeler ve betimlemeler o eserin yapisal 6zelliklerini olusturur.

6. Bakis acisi: Bir edebi eserde anlatici, bakis agis1 ve odaklanma o eserin tutarliligina
katkida bulunur. Her ti¢li de anlamin zihinde sekillenmesi sirasinda okura yardimei olur.
Cocuk edebiyati eserlerinde farkli anlaticilarin kullanilmasi okurun aktif bir okur olarak
metne katilmasini saglar. Ozellikle ilk donem cocuk edebiyati eserleri incelendiginde, bu
eserlerin ¢ocuk okurlar tarafindan kolay alimlanmalar1 i¢in I. tekil sahis ile yazildig:
goriilmektedir. Kisi tecriibelerinin tamamen 6znel bakis agisiyla yansitildigr bu tiir
eserlerde, okurun eseri alimlarken 6zel bir caba gostermesine gerek kalmaz. Cagdas
cocuk edebiyati eserlerinde aktarimin I. tekil sahistan III. tekil sahsa dogru kaydigi
goriiliir. Boylece olay orgiisii, siibjektif bakis agisindan objektif bakis acisina dogru gecis
yapar (Tifekgi Can, 2014: 332- 343).

2.6.1.1 Almlama estetigi

Ince’ye (2013: 9) gore 20. yy’a kadar metnin herkes tarafindan kabullenilmis bir
anlaminin oldugu gergegi hiikiim siirse de ilerleyen donemlerde sadece yazarin ve
metnin sdylemek istediklerinin yani sira okura ve onun diisiincelerine de 6nem
verilmeye baslanmistir. Bu da pesi sira gelencksel, ezberci egitimin aksine okura
onem veren onun katilimiyla yazinsal metinleri incelemeye yonelik, modernizmin
ileri siirdiigii bir yaklagimi ortaya atmis ve buna da alimlama estetigi kurami ismi

verilmistir.

Wolfgang Iser (2000: 311), alimlama kuraminin yap1 tast olan alimlama estetiginin,
edebi metnin okur tlizerindeki etkisi ve okur tepkileriyle ilgilendigini agiklamakta;
kendi amacimin da, metnin ne oldugu degil, “metnin okura ne yaptig1” konusu

tizerinde yogunlagsmak oldugunu dile getirmektedir.

Gergekten de alimlama estetigi, sanatin tanimi veya sanatin islevi gibi konulara odaklanmaz;
daha c¢ok edebi metindeki anlam sorununa yonelir. Okur, kendi bilgileriyle ve daha dnce
edindigi tecriibelerle metne anlam yiikler (Tiifekgi Can, 2014: 296).

Bu kuram dogrultusunda incelenen metinlerde okur siirekli diisiinen, Ttreten
konumundadir. Onun ¢oziimlemeleri ile metin yeniden olusur ve yeni anlamlar
kazanir. Tabii unutmamak gerekir ki metinler sadece yazildigi donemin degil
okundugu donemin de sartlarina ayak uydurur ve o donemi yansitirsa bu onun
yasadigi, var oldugu anlamima gelmektedir. Tabii burada okurun roliinii

kiiciimsememek gerekir. Cilinkii onun alimlamasi ve her donem degisen bakis
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acistyla, tekrar okumalariyla yapit yeniden canlanir ve hayat bulur. Alimlama
siirecinde elbette okurun bir birikimi ve bu birikimi iizerine, metnin kendi sinirlari
iginde yorumlanist da s6z konusudur. Bu zaman yorum bilimsel bir durum ortaya
¢ikmaktadir.

Moran’a (2010: 240) gore ‘anlamak’, ‘yorumlamak’, ‘¢evirmek’ anlamina gelen
yorum bilim yani yorumlama sanat1 ilk kez iskenderiyeli dilbilimcilerin metinlerin
yorumunu yapmast ve daha sonra Hellenist’in Tevrat’in agiklamasinin yani sira
kendi goriislerini ve yorumlarim1 da eklemesiyle One siirtilmiis bir kuramdir. Bu

baglamda burada alimlama estetiginin temel ilkelerine deginmekte yarar vardir:

1. Alimlama estetigi kurami uyarinca her okur, bir deneyim ufkuna ve bir beklenti
ufkuna sahiptir. Deneyim ufku, okuyucunun metni okumadan once sahip oldugu
tecriibeleri ifade eder ki okuyucu metni alimladigi sirada bunlardan arinik olamaz.
Ayni zamanda okuyucu, metni okudugu esnada da deneyim kazanir. Beklenti ufku
ise okurun metinden 6grenme, hoslanma, eglenme vb. bazi beklentiler igerisinde
bulunmasidir. Okuyucu bu tiir beklentilerle metne yaklasmakta olup beklentiler de
alimlamay1 etkilemektedir.

Edebi eser veya kurmaca metin nitelikli okumay1 gerekli kilmaktadir.

3. Her metin ger¢ek hayattan izler barindirir. Zira metin, giinliik hayat1 bir repertuar
olarak kullanir.

4. Kurmaca eserler giinliik hayattan malzemeler kullanmaktadirlar. Bununla birlikte
edebi eserler asla giinliik hayatin ta kendisi olamazlar.

5. Okurun iglevi olduk¢a 6nemlidir. Alimlama estetigi uyarinca metinde yazar, her seyi
soylemeyip bazi yerlerin doldurulmasini, bos alan ve belirsizlikleri okura
birakmaktadir.

6. Alimlama estetigi uyarinca edebi olanla olmayan arasindaki fark okurun okumasiyla
alakalidir.

7. Almmlama estetikgileri c¢alismalarimi  ‘okur’ ve ‘okuma faaliyeti’ iizerine
yogunlastirirlar. Bu nedenle metin ile metnin yazildig: kiiltiirel ve tarihsel donemin
niteliklerini de nazara alirlar (Geng, 2007: 401-403).

N

Ozbek (2013: 12) alimlamay1 “Wolfgang Iser’e gére ‘bosluklarin doldurulmasi’, Roman
Ingarden’a gére ‘belirsiz alanlarin, belirli hale getirilmesi’ alimlamadir; bana gore de
‘diizensizliklerin kendi aralarinda diizen kurduklarimi saptamak ve bunu ¢oziimlemektir’

alimlama” s6zleriyle tanimlamisgtir.

Alimlama sirasinda ele alinan metinler, okurun bilgi birikimi ile yeniden
yorumlandigi zaman, bir biitiin halinde degerlendirilseler de onlar1 incelerken
pargalar arasindaki anlam baglarina da dikkat edilmelidir. Ciinkii biitiinii olusturan
parcalar arasindaki anlam biitiinliigli bizi ulagsmak istedigimiz yere gotiirecek ve
eserin asil sorunsali lizerine yogunlagsmamizi saglayacaktir. Okurun birikimi,
yasadig1 toplum, gelenekleri, hayat tarzi, metnin ¢6ziimlemesine yon veren

etkenlerdendir. Her doneme gore yenilenen, deneyimleriyle yeni bakis agis1 kazanan
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okur, metne de bu bakis agisiyla yaklasir ve yeni ¢oziimler iretir. Tabii bu tiir
yabancilastiran metinlerde okurun yapmasi gerekenler yazar tarafindan, metnin
sorunsalina ulagmak i¢in birakilan bosluklarin doldurulmasidir. Bunu yaparken
bilingaltinin verdigi bilgiyle once basit bosluklar1 dolduracak daha sonraki asamada

ise parcalar arasindaki gegislerle daha karmasik anlamlar1 ¢6zmeye baglayacaktir.

Okumak, insandan insana farkliliklar gosterir. Her insanin okuma eylemiyle elde ettigi
kazanimlar1 ayni degildir, ayn1 da olamaz. Zira okumanin ger¢eklesmesinde yardimci olan
fizyolojik unsurlarin ve zihinsel etkinli§in merkezi olarak belirtilen anlamin olusma
noktasinin 6nemli yeri vardir (Gedizli, 2006: 14).

Yapit1 yaratan ona can veren yazar, ama yasamasini siirekli kilan ona oksijen saglayan
okurdur. Yapit her yeni okurla yuzlestikge, hatta ayni okurla farkli zamanlarda yiizlestikce
yeni bir ruh, yeni bir anlam kazanir (Ozbek, 2013: 15).

Yapitin iki 6nemli siireci olup bunlar; liretim ve tiiketim siirecleridir. Alimlama estetigi
uyarinca tiikketim siireci €sas yaratici siireci ihtiva eder. Bu siirecte diisiince ve hayal diinyasi
dinamik olup devamli iiretimi beslemekte, okurun gergegini 6nemli, en belirleyici unsur
haline getirmektedir (Ozbek, 2013: 19).

Metin okurun eline ulastig1 ve anlamlandirildi§i zaman tamamlanmis sayilmaktadir.
Aslinda bu zaman eserin yazart da okuyucu konumuna girmektedir. Buradan da
anlasilacagi lizere metin tek basina degil alimlandiricist tarafindan yorumlandig:
zaman yasamaya baslar. Nitekim her okuru kadar yeni anlamlar kazanan metin bu

sekilde yasamini siirdiiriir ve her doneme gore yenilenen sorunsalini ortaya ¢ikarir.

Ama her seyden dnce unutmamak gerekir ki anlami bulma ¢abasi i¢ine giren okur,
bu siirecte metni istedigi gibi ¢oziimlemede serbest birakilmamis metnin i¢inde yer
alan gostergelerle sinirli tutulmus ve bu sinirlar iginde yorum yaparak ¢oziime

ulagmasi istenmistir.

2.6.2 Yazar Merkezli Kuramlar

Yazar merkezli yaklagim bi¢imi, yazinsal metne yonelik klasik, geleneksel yaklagim bigimini
ifade etmektedir. Yazinsal metnin ¢oziimlenmesinde genel manada yazar odakli bir
¢oztimleme yolu benimsenir. Bu tiir bir yaklasimda, okuyucu karsisinda her seyi bilen,
goren, her seye giicii yeten bir yazar, bir mitos bulunmaktadir (Sartre, 1982: 82).

Pedagojik anlamda bu tiir bir okumada yazar/okuyucu arasinda bir esitlik bulunmamaktadir.
Okuyucu, tanitim ve reklam yazilariyla yonlendirilir. Kendince bir elestiri yapmak
durumunda degildir. Ogiit alan bir okuyucu/6grenci ve 6giit veren bir yazar bulunmaktadir.
“Yazarin sayginligi, biricikligi, dehas1 ne kadar ¢ok dne cikarilirsa, iletisimde de o kadar ¢ok
bir uyumsuzluk belirgin hale gelir. Bu durumda yazinsal iletisimde bir tiir aykiriliktan
(paradoxe) soz edilebilecektir. Yine pedagojide, iletisimin bu iki kutbu arasindaki ugurum
daha da kayda degerdir. Yazinsal metinlerin incelenmesindeki amag, yazinsal metinlerden
nadiren yeni metinler iiretmektir” (Albert ve Souchon, 2000: 36).
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Moran’a (1999:132) gore yazar merkezli yaklasimda yazarin kimligini, psikolojisini

bilmenin metni daha iyi anlamaya yol agacagini savunulmaktadir.

Bu yaklasima gore, sanat¢1 gercekte yasayamayip hayal diinyasinda yasadigi seyleri, sanat
yoluyla nesnellestirir. Sanatciy1, yazari siradan kisilerden ayiran da bu aktarabilme,
nesnellestirebilme, doniistiirebilme, yani kendi psikolojik diizleminde olan biteni, baska bir
diizleme, edebiyat metni diizlemine ¢evirebilme yetenegidir. Sanat¢cinin bilingalti kuskusuz
0znel sorunlar igerir ya da 6znel sorunlardan kaynaklanir. Bu 6znel sorunlar1 bilme (sanatgiy1
tanima) metni de daha dogru anlamay1 kolaylastiracaktir (Erkman Akersoy, 2015:156-157).

Her yazar kendine mahsus bir iisliba sahiptir ve karakterin anahtar1 tslaptur. Bir
yazarin eserinde sectigi kahramanlar, isledigi temalar, kullandigi imgeler yine
kisiligini agiklamaktadir (Moran, 1999: 133). ‘Yazar merkezli okuma’ hususiyle,
dogru yorumun ne oldugu sorusuyla yakin iliski icerisindedir. E. D. Hirsch’e gore
metnin yorumlanmasinda her zaman problem ¢ikabilecegi kabul edilse de yine de
dogru yorum bulunmaktadir ve edebiyat arastirmacilarinin amact bu yorumu
bulmaktir. ‘Dogru yorum’ ise yazarin, metne kendisinin yiiklemis oldugu anlamin
bulunmasini ifade eder (Yavuz, 2010: 15).

Sanatciya yonelik elestiride biyografik denilebilecek bir elestiri yonteminin biyiik
yeri vardir. Bundaki gaye sanati ya da sanat eserini aydinlatmak olmayip yalnizca
ilging goriinen bir Kimsenin yasamini incelemektir. Burada bizi ilgilendiren ‘yazara

doniik’ biyografik elestiridir. Bu ilke baslica iki amag¢ dogrultusunda kullanilir.
1. Eseri aydinlatmak i¢in sanat¢inin yasamini, kisiligini incelemek,

2. Sanatg¢inin psikolojisini, kisiligini aydinlatmak igin eserlerini bir belge gibi
kullanmak (Moran, 2010: 132).

Yazar merkezli egitim kurami adindan da anlagilacagi lizere yazari merkeze
almaktadir. Bu kuram dogrultusunda metinleri incelerken yazara dair her sey birer

ipucu olmakta ve metni anlamlandirmada bir basamak olusturmaktadir.

Bu elestiri kuraminda okurun herhangi bir anlamda yorumu s6z konusu degildir.
Ciinkii 6nemli olan yazarin ne demek istedigi ve anlattigidir. Yazarin karakterini
olusturan iislubu da elbette ortaya koydugu yapitlara sinmistir ve bu da ¢éziimlemede
yardimct 6gelerdendir. Bu tiir incelemelerde yazarin okurunca iyi taninmasi metni

yorumlamaya yardime1 olacaktir.

Bu elestiri metodu ‘sanat¢inin kisiligi, psikolojisi ve biyografik 6zge¢misinin, onun

iirettigi eserle siki bir iliskiye sahip bulundugu ilkesini savunur.” (Otgiin, 2009:164).
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2.6.3 Metin Merkezli Kuramlar

Bir edebiyat yapitinda anlamin, yazarin ve okurun niyetiyle 6zdes olduguna yonelik
okuma merkezli kuramlardan sonra metnin niyetini referans alan ve anlami, okurun
ya da yazarin degil de, metnin niyetinin temellendirilmesi biciminde okumakta olan
teorik yaklasimlardan biri de metin merkezli okuma kuramidir. Bu yaklasim bigimi,
20. yy’in baslarinda Rus Formalistleri (bigimcileri) ile baslayip Amerikan- Ingiliz
New Cristicism’i  (Yeni Elestiri) ile 1960’larin baslarindan itibaren de Fransiz
Striiktiializm’1 ( Yapisalcilik’1) ile devam eden tarihsel siiregte teorik baglamini inga

etmistir (Yavuz, 2010: 26).

Bu tiir yazin anlayisinda okur-yapit arasindaki iliskide yapit agir basamakta, okur ise
yalnizca yapitin agimsamasina kulak veren, onun zaten var olan anlamini ortaya

koymaya yardimci olan bir arag niteligi tasimaktadir (Sayin, 1999: 27).

Bu yaklagim, metni kesitlere ayirir, en kiiglik anlati birimlerine ulasmaya calisir ve
bu birimlerin bir araya getirilme kurallarini inceler, yani dil bilgisinden tanidigimiz
timce kurgusuna benzer bir s6z dizimsel kurgunun edebiyatta da var olup
olmadigina bakar (Erkman Akersoy, 2015: 161).

Soylenen s6ze anlamini vermekte olan dil sistemi oldugundan, eseri yorumlamak igin
sanatgiya degil, eserin anlamini ireten, anlamlamayi saglayan yapiya egilmek
gerekmektedir. Tek ve dogru anlami garanti eden sanatginin niyeti olmayip, tutarl

bir biitiin olan eserin bizzat kendisidir (Moran, 2010: 214).

Edebiyat eserini merkeze alan elestiri kurami, yorumlamada edebi eserin yeterli
oldugunu diisiinmekte, yazar merkezli ve okur merkezli elestiriyi kabul
etmemektedir. Bu elestiri kuramina gore, yazarin amacimi biz higbir zaman
bilemeyiz, o yazarin kafasinda olugmus ve belki de yazar amacini gizlemis ve okuru
farkli yonlere saptirmistir. S6z konusu okur merkezli elestiride ayn1 sekilde bu kuram
tarafindan tepki gormiistiir. Onlara gore okur da bir eseri degerlendirmede dogru
Olciit degildir. Okurdan okura degisen diislince, yasam tarzi ve kiiltiir
anlamlandirmaya etki gostermekte ve kisiden kisiye degisen yeni anlamlar ortaya

cikarmaktadir. Oysa esere doniik elestiri sadece yapitt merkeze almaktadir.

Metin merkezli yaklagimin ilging 6zelligi, metni ¢izgisel akisi i¢inde ele almamasi,

yeni bir geometri ya da mekan anlayisiyla yeniden kurmasi, biitiine ve parcalara ayn
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anda var olan seyler olarak bakmasidir. Dolayisiyla, burada, ger¢cek anlamdaki bir
bilimsellikten s6z edilemez. Bu yaklasimin en ug¢ sekli, metni aynen yeniden yazmak
olacaktir (Erkman Akerson, 2015: 165).

Eserin Tema’s1, kisileri, kisiler arasindaki ¢atisma, olay oOrgiisii, anlatim teknigi,
simgeler, ton, imgeler bunlarin hepsi teknikle ilgili seyler olup eserin kendine
mahsus anlamini olustururlar (Moran, 1999: 209). Elestirmende bu yoniiyle esere
yaklasmali ve sadece eseri merkeze alarak onun ilk basta goriilmeyen yonlerini
ortaya c¢ikarmalidir. Metin merkezli elestiri, kendi i¢inde iki kisimda
incelenmektedir. ilki eserin sadece sanatsal yoniinii incelenmektedir. Bu tarz
incelemede okurun edebi haz almas1 séz konusudur. Ikincisi ise esere sadece politik
ve ideolojik olarak yaklagmaktir. Ciinkii bir eser ne kadar okura edebi haz verse de
yapit olarak, donemin kiiltiiriinii, toplumsal ¢evresini de yansittigi es gecilmemelidir.

Bu elestiriye gore dogru ve tek anlam metnin i¢inde saklidir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve toplanan

verilerin analizinde kullanilan yontemler lizerinde durulmustur.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

5. Smif Tirk¢e Calisma Kitabinda yer alan metinlerin okuma kuramlart (metin
merkezli, yazar merkezli, okur merkezli) dogrultusunda incelemesini amaclayan bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiz yontemi kullanilmistir.
Nitel veri analizi, aragtirmaci tarafindan verilerin diizenlendigi, analiz birimlerine
ayrildigi, sentezlendigi, bicimlerinin (pattern) ortaya ¢ikarildigi, Onemli
degiskenlerin kesfedildigi ve hangi bilgilerin rapora yansitilacagina karar verildigi
bir siirectir (Bogdan ve Biklen, 1992 akt Ozdemir, 2010: 328). Arastirmamizda veri
analizi stireglerinden, betimleme analizi kullanilmistir. Bu ¢alismada 5. Sinif Tiirkge
Ders Kitaplarinda (Tetik, Zorlu, Tiirker ve Polat, 2016a) yer alan metinlere yonelik,
5. Smuf Tiirkge ¢alisma kitabindaki (Tetik, Zorlu, Tiirker ve Polat, 2016b) etkinlikler,
okur merkezli, yazar merkezli, metin merkezli kuramlar bagliklar1 altinda incelenmis
ve aciklamalar yapilmistir. incelemeye alinan hikdyeler okuma kuramlarma yonelik

olarak 3 baglik altinda gruplanmaistir.

Calisma, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde goérev yapan 4 dgretim
elemaninin goriisleri alinmak suretiyle gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 4
Ogretim elemani, Milli Egitim Bakanliginca Tiirk¢e calisma kitab1 olarak kabul
edilen ve Ortaokul 5. Smiflarda kullanilmakta olan c¢alisma kitabinda yer alan
toplamda 17 hikaye etkinliginden, sadece her temadan bir adet rastgele secilmis 8

hikayeye yonelik 39 etkinligi, okuma kuramlar1 dogrultusunda incelemistir.
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Aragtirmaya katilan Ogretim elemanlarinin s6z konusu incelemeyle alakali
goriiglerini ortaya ¢ikarmak ic¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisi
aliman anket kullanilmistir. Hazirlanan anketin kapsamini degerlendirmek ve
arastirmanin genel amaglarina ne derece hizmet edip etmedigini belirlemek icin iki
uzmana miiracaat edilmistir. Goriislerine basvurulan uzmanlardan, analiz formunda
yer alan 78 sorunun amaca uygunluk ve nitelik bakimindan degerlendirilmesi

istenmistir.

Uzmanlardan gelen agiklama ve diizeltmelere bakildiginda, sorularin bazilarinin
Olgekten cikarilmasi gerektigi belirtilmistir. Degerlendirme sonucuna bakilarak,
Olgekte yer alan metnin ana fikir, konusunu ve yardimci diisiincesini bulmaya
yonelik olmayan ifadeler ¢ikarilmis ve 6l¢ek yeniden diizenlenmistir. Goriisme i¢in
ogretmenlerden randevu talep edilmis. Gorlismeden Once Ogretmenlerle konu

hakkinda sohbet edilmis, sonra uygulamaya baslanilmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini, MEB 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan hikayeler ve
bu hikayelere yonelik MEB 5. Simif Tiirkge Caligma Kitabindaki etkinlikler

olusturmaktadir.

Orneklem olarak, toplamda MEB 5. Smif Tiirkge Ders Kitabi ve MEB 5. Smif
Tirk¢ce Calisma Kitab1 olmak iizere 2 kitap incelenmistir. 8 tema ve 52 metinden
olusan ders kitabindan sadece hikaye tiiriine dayali 8 metin se¢ilmistir. Buna kargilik
olarak c¢alisma kitabindaki 8 hikayeye yonelik olarak 39 etkinligin incelemesi

yapilmugtir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI

Calismaya hazirlik olarak ilk once alan taramasi yapilmis ve konuyla ilgili temel
kaynaklar gdzden gecirilmistir. Dil 6gretimi, Tiirkge Ogretim Programlari, Cocuk
Edebiyat1 ve okuma kuramlar1 ile ilgi kaynaklarin incelemesi yapilmistir. Veri

toplama araci olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak, konuyla ilgili
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verilerin tespiti yapilarak, daha sonra bu verilerin incelemesi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili

materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Kiran’a (2008: 49) gore dokiiman analizinde kullanilan dort asama bulunmaktadir.
Bunlar analize konu olan verilerden 6rneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi,

analiz biriminin saptanmasi ve sayisallagtirmadir.

1) Analize konu olan verilerden 6rneklem se¢me: Dokiiman analizine dayali bu tiir
arastirmada, aragtirmacinin konuyla ilgili elde ettigi kaynaklarin sadece belirli bir
kismin1 kullanmasi s6z konusudur. Bunun i¢in ilk agama konuyla ilgili dokiimanlarin
analizinin yapilmasi ve arastirmaya alinacak verilerin Orneklem c¢ergevesinin

olusturulmasidir.

2) Kategorilerin gelistirilmesi: Bu siiregte arastirmaci, aragtirmaya baslamadan 6nce
konuyla ilgili daha 6nce yapilmis kuramlardan ve bunun yani sira kendisinin de
ortaya koydugu problemlerden hareket edecektir. Bu siiregte arastirmaci titiz
davranmali ve gelistirilen kategorilerin bagimsiz olmasina 6nem vermelidir. Konuyla
ilgili kategoriler daha 6nceden belirlenmeli ve arastirmanin amacina ulagmada temel

olusturmalidir.

Bu arastirmada, konumuzla ilgili daha 6nceden belirledigimiz, ders kitaplarindaki
metin isleme modellerinin elestiri kuramlar1 baglamindaki durumu ve Fatih Erdogan
hikayelerinin bu duruma nasil yansitilabilecegi baslhiklar1 altinda kategorize
edilmistir. Alt problemlerin birbirinden bagimsiz olmasina dikkat edilmistir. Ayrica

bu kategorilerden hareketle veri analizi yapilmistir.

3) Analiz birimi saptama: Amaca bagli olarak ¢esitli analiz birimleri vardir. Bu
caligmada igerik analizi birimi kullanilmistir. Bu siiregte arastirmaci herhangi bir
anlamda bir yargida bulunmadan 6nce sozciiklerin tek baslarina temel anlamlarina

degil de climle i¢inde kazandiklar1 anlamlara 6nem verecektir.

4) Sayisallagtirma: Dokiimanlardan elde edilen verilerin muhakkak sayisallastirilmasi
ya da nicellestirilmesi gerekmeyebilir. Arastirmaci, saptamis oldugu ve analiz birimi
dogrultusunda yapmis oldugu analizden sonra elde ettigi sonuglari, rahatlikla diizyazi
biciminde de rapor edebilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 230). Bu arastirma

kapsaminda elde edilen veriler diizyazi olarak raporlanmustir.
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3.4 VERILERIN ANALIiZi

Dokiiman incelemesi yapilan arastirmada, verilerin analizi i¢in betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunulmasi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda elde edilen veriler, Oncelikle sistematik ve agik bir sekilde
betimlenmektedir. Daha sonraki siirecte ise bu veriler agiklanacak, yorumlanacak,
neden- sonug iliskileri irdelenecek ve sonuca ulasilacaktir (Yildirrm ve Simsek,
2013: 256).

Kiran’a (2008: 52) gore betimsel analiz dort asamadan olusur. Bunlar betimsel analiz
icin bir gerceve olusturma, tematik cergeveye gore verileri isleme, bulgulari

tanimlama ve bulgular1 yorumlama seklinde siralanabilir.

1) Betimsel analiz i¢in bir g¢erceve olusturma: Arastirma i¢in 6n basamak olan
cerceve olusturma, konu ile ilgili yapilan arastirmada veri kaybini en aza
indirmektedir. Ciinkii aragtirma i¢in yapilan 6n hazirlik, yapilacaklarin planlamast,
icerigin olusturulmasi, ilerleyen asamalarda daha diizenli ¢aligmanin zemini
niteligindedir. Bu arastirmada dil 6gretimi, ders kitaplari, metin se¢imi ve islenisi,
cocuk edebiyati, okuma kuramlar1 (yazar merkezli, metin merkezli, okur merkezli)

arastirmaya ¢erceve olusturmustur.

2) Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, arastirma ile ilgili
toplanan verilerin okunmasi ve ikinci asama olarak konu ile ilgili se¢ilen kisimlarin
bir araya getirilmesi s6z konusudur. Anlamli ve kendi ic¢inde belirli bir diizen
olusturan bu parcalar bir biitiin olusturmakta ve gerektigi zaman bu verilerden bir

kisminin disarida kalmasi da s6z konusu olabilir.

3) Bulgularin tanimlanmasi: Bu agsamada verilerin kolay anlasilacak ve okunabilecek
bir dille tanimlanmasi ve gereksiz yinelemelerden kagmilmasma dikkat edilmelidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013: 256). Bu arastirmada hikayeler okuma kuramlar1 adi
altinda ¢ bashik olarak (okur merkezli, yazar merkezli ve metin merkezli)

incelemeye alinmstir.

4) Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi

ve anlamlandirilmasi bu asamada yapilmaktadir. Bulgular arasindaki neden - sonug
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iligkilerinin agiklanmasi, arastirmaci tarafindan yapilacak yorumun daha nitelikli
olmasina yardimer olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Bu arastirmamizda
okuma kuramlar1 baghigi altinda incelenen etkinliklerin, yorumlamasi yapilmis ve

acgiklamalar eklenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Tablo 1. Diik Oldu Hédiik Hikayesine iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlar1 (Yazar
Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli) Dogrultusunda Incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirlilik-
frekans frekans frekans

M My Mgz Op O O3 Yi Y, Y;

1. Tema: Vatandaglik Bilinci
Diik Oldu Hodiik

1.1 Hikayenin 1. boliimiindeki kahramanlar 15 - - - - - - - -
kimlerdir ve bu boliime kadar neler oldu?
1.2 Hikayenin 2. boliimiindeki kahramanlar 15 - - - - - - - -
kimlerdir ve bu boliime kadar neler oldu?
1.3 Hikayenin 3. boliimiindeki kahramanlar 15 - - - - - - - -
kimlerdir ve bu boliime kadar neler oldu?
1.4 hikdyenin 4. bolimiindeki kahramanlar 15 - - - - - - - -
kimlerdir ve bu boliime kadar neler oldu?
1.5.1 Hikayenin 5. boliimiindeki 15 - - - - - - - -
kahramanlar kimlerdir ve bu boliime kadar
neler oldu?
1.5.2 Diik ile onun sokakta karsilastigi 5 - - 10 - - - - -
sokak kopeklerini karsilastirin
1.6.1 Hangi kahraman her boliimde vardir 14 - - 1 - - - - -
ve o kahraman olmasaydi bu hikaye olur
muydu?
1.6.2 Hodiik’lin karisina ¢ikan kahramanlar 8 - - 7 - - - - -
onun hayatini nasil etkilemistir?
1.6.3 Bu hikayeye uygun baska bir baglik 3 - - - 12 - - - -
yazin
2.1.1 Diik’li evden atilmaya gétiiren 14 - - 1 - - - - -
sebepleri olus sirasina gore yazin
2.1.2 Yazdiginiz sebeplerden hangisi 6 - - 9 - - - - -
dogrudan Diik’iin yaptiklar: ile ilgili?
2.1.3 Yazdiginiz sebeplerle, bakimini - - - 15 - - - - -
iistlendiginiz bir canli sokaga atilir m1?
2.1.4 Ev halkinin Diik’ii evde - - - - 15 - - - -
istememesinin gerekgelerini hakli buluyor
musunuz?
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3.1 Bugiinlerde Diik i¢in isler yolunda - - - 1 14 - - - -
gitmiyor. Her an evden atilabilir. Ancak o

sokaklarda yasamak istemiyor. ‘Diik’iin

evden atilmasini engellemek icin A ve B

plant yapin. Diik bu plan1 nasil uygulamasi

gerekir ve bundan sonra boyle bir duruma

diismemek icin neler yapabilir?

4.1.1 Diik sokaga atild1. Caresiz, ag ve - - - 1 14 - - - -
yalniz. Ona yardim edebilecek birine bir

mektup yazin. Sorular1 cevaplayarak

mektubunuzun igerigini olusturun.

Mektubu kime ve nigin yazmaliyim?

4.1.2 Sorunun dnemi konusunda neler - - - - 15 - - - -
sOylemeli ve Diik’e yardim etmesi i¢in nasil
ikna edebilirim?

4.1.3 Teklifinizi kabul ederse Diik’le ilgili - - - - 15 - - - -
sorumluluklar1 neler olacak?
4.1.4 Mektubu nasil bitirmeliyim? - - - - 15 - - - -

Tablo 1 incelendigi zaman 1.1, 1.2, 1.3, 1.4 ve 1.5.1°de yer alan sorularin tamamina
katilimcilarin ayni cevabi verdigi goriilmiistiir. Sorular1 temel alarak yaptigimiz
incelemede O0grenci metni merkeze almakta ve metne yonelmektedir. 1.5.2°de yer
alan soruda ise katilimecilarin biiyilkk cogunlugu okur merkezli yaklasimi esas
almaktadir. Bu soru ile ilgili sonuglari tartisma kisminda inceleyecegiz. 1.6.1 ve
1.6.2°de katilimcilarin metin merkezli yaklasimi esas aldigi goriilmektedir. 1.6.2°de
katilmer sayisinda ¢ok az degisiklik oldugu dikkat c¢ekmektedir. Hikayeden
hareketle soruya baktigimizda Hodiik’iin hayatinin nasil degistigi, nelerle karsilastig
belirtildigi i¢in bu sorunun &grenciyi degil metni merkeze aldigi gorilmektedir.
1.6.3’de gorildiigii gibi 6grenci merkeze alinmaktadir. 2.1.1°de katilimcilar metin
merkezli kurami esas almiglardir. 2.1.2°de ise katilimcilarin biiylik kismi okur
merkezli yaklasimi esas almaktadir. Bu sorunun incelenmesine tartigma kisminda yer
verecegiz. 2.1.3, 2.1.4°de katilimcilarin tamaminin, 3.1, 4.1.1°de ¢ogunlugun O, bir
katilimecinin ise O; dedigi genel olaraksa okuru merkeze aldigi, 4.1.2, 4.1.3, 4.1.4°te
ise yine katilmecilarin tamaminin okur merkezli yaklagimi merkeze aldig
goriilmektedir. Bu sorularda okurdan, kendisini Diik’lin yerine koymas: ve metinden
bagimsiz olarak Diik i¢in kagis plam1 yapmas: istenmektedir. Metin okundugu
zamansa burada herhangi bir plandan bahsedilmedigini goriiriiz. Hikayenin son 4
etkinligi ise bagli basina okuru esas alarak bu konuda onun diisiincelerine dnem

vermekte ve metinden bagimsiz bir sekilde hareket etmesi istenmektedir.
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Arastirmamizda 1’inci etkinligin son sorularini incelememe sebebimiz; bu baslikta
hikdyenin ana fikrini, konusunu, yardimeci diisiincelerini bulmaya yonelik bir
calismanin olmamasidir. incelememizde yazar1 merkeze alan herhangi bir etkinlik

s0z konusu olmamustir.

Tablo 2. Tren Raylar1 Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlar1 (Yazar
Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli) Dogrultusunda incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirhilik-
frekans frekans frekans

M, M, My O O, O3 Yy Y, Y3
2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk
Tren Raylar1

1.Hikayenin giris boliimiinden sonra her - 5 1 9 - - - - -
duraklamada hikayenin nasil gelisecegine

iliskin tahminleri ilk siituna, okuduktan

sonra anladiklariniz ikinci siituna yazin

2. Metin igerisinden alinan ciimlelerden 13 - - 2 - - - - -
hareketle metinle ilgili sorular1 cevaplayin

3.Hikayede, koyiin insanlarinin digaridan - 6 = 9 - - - - -
nasil haber aldiklarini belirleyin ve

giiniimiizdeki iletisim bigimleriyle

karsilagtirin.

4.1 Metin iginden alinmig climleleri 14 - - 1 - - - - -
hikayedeki olus sirasina gore

numaralandirin

4.2 Mutluluk, mutsuzluk ve olaylar 9 - - - 6 - - - -
iicgeninden olusan grafige bir dnceki

baslikta yer alan ciimleleri ekleyin. Her

olay i¢in kahramanin duygularin

isaretleyin ve grafik olarak birlestirin.

5. Duran’1n yerinde siz olsaydiniz ne - - - - - 15 - - -
yapardiniz? Diigmana karsi neler yapmay1

planlardiniz? Planimizi nasil uygulayip ne

tiir sonuglar alirdiniz? Bu sorulara cevap

alabilecek bir metin yazin

Tablo 2 incelendigi zaman 1. etkinlige katilimcilarin biiyiik kisminin verdigi
cevaptan okur merkezli yaklasimin esas alindigr gorilmektedir. Etkinlik,
“tahminlerim” ve “anladiklarim” baslikl iki kisimdan olusmaktadir. Dikkat edilmesi
gereken husus ise; sorularin 6grenciyi tahmin etmeye sevk etmekle birlikte esasen
onu metne yoOnlendirmesidir. Bu sorunun incelemesine tartisma kisminda yer

verilmektedir. 2. etkinlikte katilimcilarin biiyiik kismi metin merkezli yaklasimi esas
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alarak bu soruyu cevaplandirmistir. Sorulara bakildiginda ciimlelerin direkt metinden
alindig1 ve metne yonlendirmenin s6z konusu oldugu goriilmektedir. 3. etkinlikte ise
katiimcilarin agirlikli olarak okur merkezli yaklasimi esas aldigi goriilmektedir.
4.1’de katilimcilarin biiyliik kismi metni merkeze almaktadir. Ciimlelerin metin
icerisindeki olus siralamasinin nasil oldugu metne dayanilarak ¢oziilebilen bir
etkinliktir. Ogrenci bu etkinligi yaparken, metne geri doniisler yaparak bu siralamay1
kolaylikla olusturabilmektedir. 4.2 etkinliginde metin merkezli kuram O&ncelik
olusturmaktadir. Olay orgiisiinden hareketle ortaya c¢ikan duygularin grafikte
isaretlenmesi, 6grenciyi merkeze alamamakta onu sadece metne yonlendirmektedir.
5. etkinlikte ise Duran ile empati kurmaya calisarak, ‘Bak Duran béyle yapti. Peki,
sen ne yapacaksin?’ sorusuyla ogrenci belli bir smir igerisinde tutulmamustir.
Boylelikle 6grencinin diisiinmesi, beyin firtinas1 yapmasi ve esasinda yaraticiligini
ortaya koymasina firsat taninmistir. Bu sebeple katilimcilarin genelinin bu soruda

okur merkezli yaklagimi esas aldiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmamiza 1’inci ve 3’iincii etkinligi dahil etmeme sebebimiz; bu etkinliklerde
hikdyenin ana fikrini, konusunu, yardimci diisiincelerini bulmaya yonelik bir
calismanin olmamasidir. Incelememizde yazari merkeze alan herhangi bir etkinlik

s0z konusu olmamustir.

Tablo 3. Ben Bir Kiigiik Kilimim Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlari
(Yazar Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli) Dogrultusunda

Incelenmesi
SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirlilik-
frekans frekans frekans
M M, Mgy O O, O3 Yy Y, Y3
3. Tema: Milli Kiiltiirimiiz
Ben Bir Kiigiik Kilimim
1.1 Okuyacagiiz hikdyenin kahramani kim 9 - - - - 6 - - -
olabilir?
1.2 Kilimin solmasinin sebebi ne olabilir? 9 - - - - 6 - - -
1.3 Duru nene boyalarini nasil hazirliyor 9 - - - - 6 - - -
olabilir?
1.4 Ortanca gelin yiinleri nasil boyamis 9 - - - - 6 - - -
olabilir?
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2. Okudugunuz metinle ilgili SN 1K (Ne? 12 2 - - - 1 - - -
Nerede? Ne Zaman? Nasil? Ni¢in? Kim?)

sorularini cevaplandirin

3.1.1 Hikayede kahraman nasil ortaya - 14 - - - 1 - - -
cikiyor? Kahramani hangi ciimlede

taniyorsunuz?

3.1.2 Kahramanin temel sorunu nedir? - 13 - - - 2 - - -
Metnin hangi boliimiinden anliyorsunuz?

3.1.3 Kahramanin sorunu nasil olugsmustur - 14 - - - 1 - - -
ve bu sorunu metnin hangi bdliimiinden
anliyorsunuz?

3.1.4 Kahramanin sorunu engellenebilir - 13 - - - 2 - - -
miydi? Metnin hangi boliimiinden
anliyorsunuz?

3.1.5 Metinde kahramanin sorununun 7 - - - 7 1 - - -
¢Oziimii i¢in bir dneri var mi1?

3.1.6 Metinde, sorunun bagkalari tarafindan 8 - - - - 7 - - -
yasanmamasi i¢in bir 6neri var midir?

3.2 Ana fikir metnin hangi bdliimiinde ve - 3 2 - 10 - - - -
hangi ctimlelerinde yer almaktadir? Metnin

ana fikrini kendi ciimlelerinizle yazin

(tartisma)

4.1 Tablo igerisinde yer alan karsilagtirma - 1 - - 4 - - - -
ozellikleri hikaye kahramanlarindan

Ortanca Gelin’le, kaynanasina ait olanlari

belirleyip yazin

4.2 ikisinin bakis acis1 arasindaki farkliligin =~ 8 - - - 7 - - - -
nasil bir sonu¢ dogurdugunu acgiklayin.

5. Ortanca Gelin, kaynanasinin 6giidiinii 2 - - - 13 - - - -
tutarak Duru Nene’nin yanina gitseydi

olaylar nasil gelisirdi? Sorusuna vereceginiz

cevabi dikkate alarak Ben Bir Kiigiik

Kilimim metninde ne tiir degisiklikler

olabilecegini diigiinerek metni yeniden

yazin

Tablo 3 incelendigi zaman 1.1, 1.2, 1.3, 1.4’e baktigimizda 6grenciye yonlendirilmis
4 soruyla karsilasmaktayiz. Ogretmenin okumadan dnce ve okuma sirasinda soracagi
bu sorularda, Ogrenci metnin bagligindan hareketle bu sorulart cevaplamaya
yonlendirilmektedir. Ciinkii ‘Ben Bir Kiigiik Kilimim’ baglikli bu hikayede
kahramanin kilim oldugu vurgulanmakta, metin ilerledik¢e olaylar arasi gecislerde
Ogrencinin hikdyeye yonelik tahminlerinde, sorularin cevaplari metne yonelerek
verilebilecek sekilde diizenlenmistir. Incelememizde de katilimeilarin  biiyiik
kismmin bu soruda metni merkeze aldigi goriilmektedir. 2. etkinlikte biiyiik
cogunlugun M; digerinin M; cevabini vererek metni merkeze aldig1 goriilmektedir.

Sorulara baktigimiz zaman cevaplarin metinden hareket edilerek bulunacag: dikkat
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cekmektedir. 3.1.1, 3.1.2, 3.1.3, 3.1.4 hikdyenin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine
yoneltilmis sorudan olusmaktadir. Sorulara bakildiginda ve katilimcilarin verdigi
cevaplar degerlendirildiginde metin merkezli kuramin esas alindig1 goriilmektedir.
3.1.5’te sonug olarak katilimcilardan 7°sinin O,, 1’inin Oz olarak cevapladigi bu
etkinlikte okur merkezli yaklasim agirlik olugturmaktadir. Bu sorunun incelenmesine
tartisma kisminda yer verilecektir. 3.1.6 soruda ise soru metne bagl kalarak
cevaplandirilmakta ve bu sebeple katilimcilarin biiyiikk kismi metin merkezli
yaklasimi esas almaktadir. 3.2°de katilimcilar okur merkezli yaklasimi esas
almaktadirlar. Bu soruda Ogrenciden istenilen, metnin ana fikrinin bulunmasi ve
bunu kendi ciimleleri ile ifade etmesidir. Her metin okurda farkli duygu ve diisiince
olusturdugundan, bu soruda kisiden kisiye degisen yorumlar ortaya ¢ikmaktadir. 4.1,
4.2°de katilimcilarin verdigi yanitlarda metin merkezli yaklagim esas alinmaktadir.
Bu etkinlik a) ve b) alt basliklarindan olusmaktadir. a) alt basliginda tablo igerisinde
Ortanca Gelin ile Kaynanasimin ortak 6zellikleri verilerek bunlarin karsilastirilmasi
istenmigtir. b) alt basliginda ise karsilastirma sonrasi ortaya ¢ikan farkliligin
dogurdugu sonug yine o6nceki sorudan hareketle cevaplandirilmaktadir. Her iki baslik
igerisindeki sorulara cevap metin igerisinde bulunmaktadir. Hikayedeki 5. etkinlik
‘Ortanca Gelin’, kaynanasinin 0gidiini tutarak Duru Nene’nin yanina gitseydi
olaylar nasil gelisirdi? Sorusu {izerine sekillendirilmistir. Sorudan hareketle
degisiklikleri tespit eden Ogrenciden, bunlar1 birlestirerek yeniden metni
kurgulamalar1 istenmistir. Bu etkinlik {izerine yaptigimiz arastirmada katilimcilarin
blyiikk c¢ogunlugu okur merkezli yaklasgimi esas almaktadir. Bu sorunun

incelenmesine tartigma kisminda yer verilecektir.

Arastirmamiza 2’inci ve 3’lincii etkinligi dahil etmeme sebebimiz; bu etkinlikte
hikdyenin ana fikrini, konusunu, yardimeci disiincelerini bulmaya yonelik bir
calismanin olmamasidir. Incelememizde yazar1 merkeze alan herhangi bir etkinlik

s0z konusu olmamastir.
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Tablo 4. Hezarfen Ahmet Celebi Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlari

(Yazar Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli ) Dogrultusunda
Incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinurlilik- Sinirlilik- Siurlilik-
frekans frekans frekans

M; M, Mz O O, O3 Yi Y, Y;

4. Tema: Bilim ve Teknoloji
Hezarfen Ahmet Celebi (Dinleme Metni)

1.1 Hikayenin 1. boliimiinde yer alan 14 - - 1 - - - - -
Hazarfen s6zciiglinlin anlami nedir?

1.2 Olayin kahramani1 kimdir ve &zellikleri 1 14 - - - - - - -

nelerdir?

1.3 Hikayenin 2. boliimiinde Ahmet Celebi 15 - - - - - - - -
neyi merak ediyor ve heyecan verici
diisiincesi nedir?

1.4 Cimle i¢inde bos birakilan alani 14 - - 1 - - - - -
metinden bularak tamamlayiniz.

1.5 Kayike1 Halil kimdir? 15 - - - - - - - -
1.6 Olayin gegtigi yer neresidir? 15 - - - - - - - -
1.7 Kayike¢1 Halil, Hezarfen’in yanina 15 - - - - - - - -
gittiginde onu ne halde gdrmiis? Neden?

1.8 Kayike¢1 Halil, Hezarfen’in evinde ne 15 - - - - - - - -
gOrmiistiir?

1.9 Hezarfen’in kuskanatlarini taklit etmesi 4 - - 11 - - - - -

hangi teknolojik gelismeleri hizlandirmis
olabilir? Diiiincelerinizi yazin

1.10 Hikayenin kalan kismini tahmin ederek - - - - 15 - - - -
yazin (agik uglu soru giizel tartisma)
2.0kudugunuz metinden hareketle Hezarfen 6 - - - 9 - - - -

Ahmet Celebinin nasil bir insan oldugunu
tanimlayacak 6zellikleri ciimledeki
bosluklara yazin

3. Fiko adli hikdyeden yola ¢ikarak, bu - 10 - - 5 - - - -
hikayenin kahramani Fiko ile Hezarfen
arasindaki benzerlikleri bulun.

4. Hezarfen Ahmet Celebi adli metinle ilgili - 2 - 13 - - - - -

olarak vardiginiz sonucu yazin yoruma agik

Tablo 4 incelendigi zaman burada 1.1°de katilimcilarin biytk kismi, 1.2°de 14

katitlmcinin Mz 1 katilimcimin My,

1.3’de katilimcilarin tamaminin,

1.4°de

katilimcilarin biiylik kisminin, 1.5, 1.6, 1.7, 1.8’de katilimcilarin tamaminin metin

merkezli yaklagimi esas aldigi goriilmektedir. Sorular tek tek ele alindiginda
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cevaplarin kolaylikla metinden bulundugu goriilmektedir. 1.9°da yer alan soru okuru
merkeze almakta, metinden bagimsiz olarak ele alinmakta olan bu soru Ogrenci
merkezli olarak katilimcilar tarafindan degerlendirilmektedir. 1.10’da katilimcilarin
tamamiin okur merkezli yaklasimi esas alarak bu soruyu cevapladiklar
goriilmektedir. Ciinkli hikdyeden hareket ederek bu sorunun agik uglu olmasi ve
ogrencinin bu konuda tahminler yiiriitmesi dikkatten kagmamaktadir. 2. etkinlik
metinden hareket ederek yapilmasi gerekmekte ve etkinlikte de buna vurgu
yapilmaktadir. Katilimcilarin  biiyiik kismi bu soruyu okur merkezli olarak
degerlendirmistir. Bu sorunun incelenmesine tartisma kisminda yer verilecektir. 3.
etkinlikte hikaye kahramami Fiko ile diger hikdye kahramanimiz Hezarfen’in
benzerlikleri nelerdir diye sorulmaktadir. Ogrenci her iki hikdyeden yola ¢ikarak bu
benzerlikleri bulmaktadir. Etkinlikte metin 6n plandadir. incelemede katilimcilarinda
biiyiik kisminin bu soruda metin merkezli yaklasimi esas aldigi goriilmektedir. 4.
etkinlikte ise oOgrenciden istenilen hikdyenin sonucuna yonelik c¢ikarimda
bulunmaktir. Sonu tamamlanmayan bu hikayede 6grenci farkli sonuglara ulasarak

hikayeye yeniden hayat vermektedirler.

Incelememizde yazar1 merkeze alan herhangi bir etkinlik s6z konusu olmamustir.

Tablo 5. Sabir Sularinda Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlari (Yazar
Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli) Dogrultusunda incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirlilik-
frekans frekans frekans

My M, Mz O O, O3 Yy Y, Y3
5. Tema: Biz ve Degerlerimiz
Sabir Sularinda

1.Tabloda yer alan 6zelliklerden hareket 14 - - 1 - - - - -
ederek bu 6zelliklerin hangi kahramana ait

oldugunu tablodaki siitunlara yaziniz.

2. Tablo igerisinde metindeki olay ve 14 - - 1 - - - - -
durumlar karigik olarak verilmistir. Metnin

akigina gore siralanacak bigimde karsisina

numaralar verin.

3. Tabloda bazi davraniglar verilmistir. - 14 - 1 - - - - -
Okudugunuz metinden hareketle hangi

davranigin ustaya, hangisinin ¢iraga ait

oldugunu belirleyerek isaretleyiniz.

4. Okudugunuz metinden suyun sdzlerini 14 - - 1 - - - - -
belirleyerek yazin
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5.1 Tabloda metinden ¢ikarilabilecek - 12 - 3 - - - - -
fikirler yer almaktadir. Bunlardan ana fikir

olabileceklerin karsisina ‘A’ yardimei fikir

olabileceklerin karsisina ‘Y’ yazin

5.2 Tablodaki fikirlerin metnin hangi - 14 - - 1 - - - -
boliimlerinde yer aldigini yazin
5.3 Isaretlediginiz ciimlelerden hangisinin - 10 - - 5 - - - -

metnin ana fikri oldugunu kesinlestirerek
sebebini kisaca agiklayin

Tablo 5 incelendigi zaman 1., 2., 3. ve 4. etkinliklere katilimcilarin biiyiik kismi
metin merkezli yaklasim olarak degerlendirme yapmistir. Etkinliklere baktigimiz
zaman burada metnin esas alindigt ve metne bagl kalinarak sorularin
cevaplandirildigimma dikkat edilmelidir. 5.1, 5.2, 5.3’de katilimcilarin biiyiik
cogunlugu metni merkeze almaktadir. Ayn etkinligin alt basliklarindan olusan bu
sorular tablo seklinde 6grencilere sunulmustur. Sorulara dikkat edildiginde metne
yonelmenin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Arastirmamiza 1’inci ve 5’inci
etkinligi dahil etmeme sebebimiz; bu etkinlikte hikdyenin ana fikrini, konusunu,
yardimet diisiincelerini bulmaya yonelik bir ¢alismanin olmamasidir. Incelememizde

yazar1 ve okuru merkeze alan herhangi bir etkinlik s6z konusu olmamustir.

Tablo 6. Osman Cemal Bey’in Nar Hakki Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma
Kuramlar (Yazgr Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli)
Dogrultusunda Incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Stirlilik- Sinirlilik- Smirlilik-
frekans frekans frekans

M M, Mz O O, O3 Y: Y Y3
6. Tema: Sanat ve Toplum
Osman Cemal Bey’in Nar Hakk1

1. Osman Cemal Bey’in Nar Hakki1 isimli 15 - - - - - - - -
Hikayesi ile ilgili ctimlelerin yer aldig1

tabloda, climlelerin metinde gecip

geemedigini tespit ederek tabloda dogru ve

yanlis kutucuklarini isaretleyiniz

2. Okudugunuz metindeki kahramanlarla, - 15 - - - - - - -
metinde kendisinden s6z edilen kisileri ve

ozelliklerini yazin

3.1 Hikayede ele alinan olay veya sorun - 15 - - - - - - -
nedir?
3.2 Babaannenin, dedenin, Ahmet’in - 15 - - - - - - -

diisiinceleri nelerdir?
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3.3 Sorun nasil ¢dziilmektedir ve ¢oziim - 15 - - - - - - -
yolunu kim bulmustur?

4.Tabloda yer alan ciimleleri metindeki olug - 15 - - - - - - -
sirasina gore siralayin
5. Tablo i¢inde verilen sdzlerin yer aldig1 - 10 2 3 - - - - -

climleleri metinden bularak yazin. S6zlerin
ne anlama geldigini agiklayin

Tablo 6 incelendigi zaman 1,2,3.1, 3.2, 3.3, 4. etkinlige katilimcilarin tamaminin
metin merkezli yaklasimla degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu etkinlikler
metinle birebir baglantili olup, hikdyenin tamami okunarak cevaplandirilmaktadir.
Ogrenciden istenen bu béliimlerin daha dikkatli okunmasi ve ayrintilar1 kagirmadan
bunlar1 belirtmesidir. Sorularin cevaplari metinden kolaylikla bulunmaktadir.
Etkinlikler metin araciligiyla yapilmaktadir ve metni esas almaktadir. 5. etkinlikte ise
katilimcilarin biiylik kisminin metin merkezli yaklasimi esas aldiklar1 goriilmektedir.
Tablodan olusan bu etkinlikte ilk olarak Ggrenciden istenen, verilen soziin metinde
yer aldig1 climleyi se¢ip yazmasi, ikinci olarak ise bu sozlerin ne anlama geldigini
belirtmesidir. Etkinlikte birinci kisim metni merkeze almakta ve 6grencinin metinden
aktarimlar yapmasini saglamaktadir. Arastirmamiza 4’iincii, 6’1nc1, 8’inci ve 6’1nc1
etkinligin ikinci kismini dahil etmeme sebebimiz; bu etkinlikte hikayenin ana fikrini,
konusunu, yardimci disiincelerini bulmaya yonelik bir caligmanin olmamasidir.
Incelememizde yazar merkezli yaklasimi esas alan herhangi bir etkinlik s6z konusu

olmamustir.

Tablo 7. Babaannemin Soganlar1 Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlari
(Yazar Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli ) Dogrultusunda

Incelenmesi
SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirlilik-
frekans frekans frekans

M M, Mg O O O3 Yi Yo Y;
7. Tema: Saglik, Spor ve Oyun
Babaannemin Soganlari
1. Dinlediginiz metinden hareketle bir 1 1 - 3 - - - - -
viriisiin yasamak ve ¢ogalmak i¢in nelere
ihtiya¢ duydugunu diisiinerek yazin.
Sebebini agiklayiniz
2. Metinden alinan sozlerle anlamlarin - 12 - 3 - - - - -
eslestirin
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3. Hikayede viriisle ilgili iki sorundan 13 - - 2 - - - - -
bahsedilmektedir. Bu sorunlar1 ve ¢6ziim
yollarint hikayeden bularak tabloya yazin.

4. Hikayede babaannenin grip konusundaki - - 15 - - - -
¢ozlim yolunu yazarak diger kahramanlarin

da (anne, baba, ¢ocuklar) bu konudaki

distincelerini agiklayin..

Son boliime kendi diislincelerinizi yazin - - - - 15 - - - -
5.1 Hikayenin kahramani Emre’nin gribe 13 - - - 2 - - - -
yakalanmamak i¢in aldig1 6nlemleri yazin.

5.2 Hikayenin kahramani Emre’deki grip 13 - - - 2 - - - -
belirtilerini yazin

6. Tabloda yer alan ciimleleri Emre’nin 13 - - - 2 - - - -
rilyasindaki olus sirasina gore

numaralandirin.

Tablo 7 incelendiginde 1,2,3. etkinligine katilimcilarin biiylik kisminin metin
merkezli yaklagimi1 esas alarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Etkinliklerde
Ogrenciden istenilen metinden hareketle bir viriisiin yasamak ve ¢cogalmak icin nelere
ihtiya¢ duydugunu diisiinerek yazmalaridir. Hikayede viriislerle ilgili bahsedilen iki
sorun iizerinde durulmakta ve bu sorunlarin ¢6ziim yollarinin hikdyeden bulunarak
yazilmas1 istenmektedir. Ogrenci metinden hareket ederek bu sorunlari ve
¢Ozlimlerini bulmaktadir. 4. etkinlikte katilimcilarin tamami metin  merkezli
yaklasimi esas almislardir. Ogrenciden istenilen babaannenin ve diger kahramanlarin
grip konusundaki ¢6ziim yollarmi belirlemek ve en son kendi diisiincesini
yazmasidir. Etkinlik agirlik olarak metni temel alsa da son soruyla 6grenciyi merkeze
almig olup grip konusunda onun da diisiincelerini agiklamasini istemistir. Ayrica bu
soruda katilimcilarin  tamaminin  okur merkezli yaklagimi esas aldiklar
goriilmektedir. 5.1, 5.2, 5.3’te yer alan etkinlikte ise katilimcilarin biiyiik kism1 metni
merkeze almislardir. Sorular birebir metinle iligkilendirildiginden bu etkinlikte metin

esas alinmaktadir.

Arastirmamiza 2’inci ve 7’inci etkinligi dahil etmeme sebebimiz; bu etkinlikte
hikdyenin ana fikrini, konusunu, yardimeci disiincelerini bulmaya yonelik bir
calismanin olmamasidir. Incelememizde yazari merkeze alan herhangi bir etkinlik

s0z konusu olmamastir.
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Tablo 8. Balik Adamlar Hikayesine Iliskin Etkinliklerin Okuma Kuramlar1 (Yazar
Merkezli, Okur Merkezli, Metin Merkezli) Dogrultusunda Incelenmesi

SORULAR METIN OKUR YAZAR
MERKEZLI MERKEZLI MERKEZLI
Sinirlilik- Sinirlilik- Sinirhilik-
frekans frekans frekans

Mg M, Mg O O Os Yy Y Y3

8. Tema: Diinya ve Cevre
Balik Adamlar

1. Balik adamlar hikayesinin haritasini 15 - - - - - - - -
¢ikarm. Hikayenin zamani nedir? Hikaye

nerede gegmektedir? Hikayedeki olay

nedir? Hikayedeki ana karakter ve yardimei

karakterler kimlerdir?

2. Metne gore tablodaki karakter 1 14 - - - - - - -
ozelliklerinin Tombul Sar1 Balik veya

Beyaz Yunus Baligina ait oldugunu

belirleyin. Karakter 6zelliklerini ilgili

kahraman boliimiine yazin.

3. Tombul Sar1 Balik ve Yunus Baliginin 15 - - - - - - - -
karakter 6zellikleri metnin hangi

boliimiinde yer almaktadir. Metinden alinti

yaparak tablodaki ilgili alan1 doldurun.

4. Tombul Sar1 Balik ve Yunus Baliginin 6 F - - 9 > - - -
karakterlerini, olaylar karsisindaki

tutumunu 6grendiniz. Hayata ve olaylara

bakisinizin hangisine daha ¢ok benzedigini

belirleyiniz.

5. Tablodaki yonergeleri izleyerek bir - 4 - - 1 - - - -
hikaye taslagi olusturun.

Tablo 8 incelendiginde 1. etkinlige katilimcilarin tamaminin metin merkezli
yaklasimi esas aldiklar1 goriilmustiir. Etkinlikte 6grenciden istenilen Balik Adamlar
hikayesinin haritasinin c¢ikarilmasidir. Hikdyenin zamani nedir, hikdye nerede
gecmektedir, hikayedeki olay nedir, hikdyedeki ana karakter ve yardimci karakterler
kimlerdir? sorularindan olusan bu etkinlik metni merkeze almaktadir. 2. etkinlikte de
katilimcilarin biiylik kismi1 metin merkezli yaklagimi esas almaktadirlar. Bu etkinlikte
ogrenciden istenilen tabloda yer alan karakter ozelliklerinin hangi kahramana ait
oldugunun belirlenmesidir. Tombul Sar1 Balik ve Beyaz Yunus Baligimin
Ozelliklerinin yer aldigi bu etkinlik, metni merkeze almaktadir. 3. etkinlikte
katilimcilarin  tamaminin  metin merkezli yaklasimi esas aldig1 goriilmektedir.

Etkinlikte &grenciden beklenen Tombul Sar1 Balik ile Yunus Baliginin karakter
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Ozelliklerini metnin hangi boliimiinde yer aldigini bulmalart ve metinden alinti
yaparak tabloyu doldurmalaridir. Metinden aktarim yaparak tamamlanan bu etkinlik
metni merkeze almaktadir. 4. etkinlikte ise 6grenciden istenilen Tombul Sar1 Balik
ve Yunus Baliginin karakterlerini, olaylar karsisindaki tutumlarim1 kendi 6zellikleri
ile karsilagtirmalar1 ve kendilerini degerlendirmeleridir. Hayata ve olaylara bakisin
hangi baliga daha c¢ok benzedigini konu edinen bu etkinlik, &grenciyi metne
yonlendirmektedir. Katilimcilarin biiyiik kismi1 bu soruda okur merkezli yaklagimi
esas almaktadir. Bu sorunun incelenmesine tartisma kisminda yer verilecektir. 5.
etkinlikte Ogrenciden istenilen yonergeden hareket ederek bir hikdye taslagi
olusturmasidir. Katilimcilarin bu etkinlige verdigi yanitta okur merkezli yaklasim

esas alinmaktadir.

Aragtirmamiza 1’inci, 2’inci ve 7’inci etkinligi dahil etmeme sebebimiz; bu etkinlikte
hikdyenin ana fikrini, konusunu, yardimeci diisiincelerini bulmaya yonelik bir
calismanin olmamasidir. Incelememizde yazari merkeze alan herhangi bir etkinlik

s0z konusu olmamustir.
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara yonelik tartisma, sonug ve Onerilere asagida yer

verilmistir.

5.1 TARTISMA

Aragtirmanin birinci alt problemi ‘Ders Kitaplarindaki metin isleme modellerinin
elestiri kuramlar: baglamindaki durumu nedir?’ seklindedir. Arastirmanin birinci
alt probleminin analizinde hazirladigimiz oOlgekte yer alan Ogretmenlerin
degerlendirmesi sonucu bu soruya cevap verilmistir. 8 temadan rastgele secilen
hikaye etkinlikleri tek tek ele alinmis ve 3 baslik altinda incelenmistir. Dagilimlara
baktigimiz zaman yazar merkezli yaklagimin ele alinmadig goriilmektedir. Okur ve
metin merkezli yaklagimlar ise her hikdyede farkliliklar gostermektedir. Dagilimin
orantili yapilmadig1 bulgulardan goriilmektedir. Diik Oldu Hodiik hikayesinde 8 soru
metin merkezli, 10 soru okur merkezli, Tren Raylar1 hikayesinde 3 soru metin
merkezli, 3 soru okur merkezli, Ben Bir Kiigiik Kilimim hikayesinde 12 soru metin
merkezli, 3 soru okur merkezli, Hezarfen Ahmet Celebi hikayesinde 9 soru metin
merkezli, 4 soru okur merkezli, Sabir Sularinda hikayesinde 7 soru metin merkezli,
Osman Cemal Bey’in Nar Hakki hikayesinde 7 sorunun metin merkezli,
Babaannemin soganlar1 hikdyesinde 7 sorunun metin merkezli, Balik Adamlar
hikayesinde ise 3 sorunun metin merkezli, 2 sorunun okur merkezli oldugu
gorilmektedir. Her hikdye i¢in s6z konusu olan bu yaklagimlar ayni sonucu
vermemekte, farkliliklar gostermektedir. Bazi sorularin degerlendirilmesinde ise

farkliliklar gbzlemlenmistir. Bunlara deginmek gerekirse;

e 1.5.2 Diik ile onun sokakta karsilastig1 sokak kopeklerini karsilastirin.
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o 2.1.2 Yazdigimiz sebeplerden hangisi dogrudan Diik’{in yaptiklar ile ilgili?

Her iki soruda da katilimcilar okur merkezli yaklasimi esas almaktadirlar. Buna
karsilik hikdye incelendiginde s6z konusu sorularin cevaplarinin metinde bulundugu

gbzlemlenmistir.

e 1. Hikayenin giris bolimiinden sonra her duraklamada hikdyenin nasil
gelisecegine iligkin tahminleri ilk siituna, okuduktan sonra anladiklarinizi ikinci

sutuna yazin.

Bu soruda da katilimeilar okur merkezli yaklagimi esas almaktadirlar. Ama bu soruda
dikkat edilmesi gereken husus sorunun bizi metne yonlendirmesidir. Hem hikayenin

baslig1 hem de konu bize hikayenin gelismesi ile ilgili zemin hazirlamaktadir.
e 3.1.5 Metinde kahramanin sorununun ¢6ziimii i¢in bir neri var mi1?

e 5. Ortanca Gelin, kaynanasinin 6giidiinii tutarak Duru Nene’nin yanina gitseydi
olaylar nasil gelisirdi? sorusuna vereceginiz cevabi dikkate alarak Ben Bir Kii¢iik
Kilimim metninde ne tiir degisiklikler olabilecegini diisiinerek metni yeniden

yazin.

Her iki soruya katilimcilar okur merkezli yaklagimla bakmislardir. Ama sorulara
bakildig1 zaman ilk soruda metinde ¢6ziim olup olmadig1 sorulmus, 6grenciden oneri
yazmasi istenilmemistir. Diger soruda ise Ortanca Gelinin kaynanasinin dgiidiinii
dinlemedigi zaman yasadigi sorunlar hikdyede ele alindigi igin kaynanasinin
ogldiinii dinlediginde olacaklar da asikardir. Bu bakimdan bu soruda okur (6grenci)

degil metin esas alinmaktadir.

e 2. Okudugunuz metinden hareketle Hezarfen Ahmet Celebinin nasil bir insan

oldugunu tanimlayacak 6zellikleri ciimledeki bosluklara yazin.

Bu soruya da katilimcilarin okur merkezli yaklagimi esas alarak degerlendirdiklerini
gormekteyiz. Fakat sorunun cevabi metinden hareket edilerek bulunmaktadir.

Hezarfen’in 6zellikleri metinde ele alinmaktadir.

e 4. Tombul Sar1 Balik ve Yunus Baligmin karakterlerini, olaylar karsisindaki
tutumunu Ogrendiniz. Hayata ve olaylara bakisinizin hangisine daha c¢ok

benzedigini belirleyiniz.

Sorudan da anlagildig gibi her iki baligin 6zellikleri ve olaylar karsisindaki tutumlari

metinde islenmistir. Zit karakter olan bu iki baligin 6zelliklerine yonlenen soru
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Ogrenciyi bu iki karakterden birine yaklastirmakta ve metni esas almaktadir.
Katiimcilarin - biiyiikk kismi ise bu soruya okur merkezli yaklasim olarak

degerlendirme yapmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘Ders Kkitaplarinda yer alan hikayelerin
anlamlandirilmasinda etkinliklerin rolii nedir?’ seklindedir. Arastirmanin ikinci
alt probleminin analizinde hazirladifimiz Olgekte yer alan Ogretmenlerin
degerlendirmesi sonucu bu soruya cevap verilmistir. ilk basta metin merkezli ve okur
merkezli yaklagimin arasindaki fark olarak bu soruda metnin esas alindigi
anlamlandirmanin ikinci planda kaldigi goriilmektedir. Etkinlikler sadece yiizeysel
sorulardan olusmaktadir. Derin yapidaki anlami ortaya c¢ikarmaya yonelik

diizenlenmemistir.

Arastirmanin {iciincii alt problemi ‘Ders kitaplarinda yer alan hikayeler tek
anlamh mudir?’ seklindedir. Segilen hikayeler goz onilinde bulundurularak yapilan
degerlendirmede higcbir hikayenin asil sorunsalina deginilmedigi goriilmektedir.
Yiizeysel, sadece metin esas alinarak diizenlenen etkinlikte anlam ikinci planda

kalmustir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Tiirkge 6gretiminin yaninda; anlama, diisiinme,
siiflama, siralama, iliski kurma, sorgulama, tahmin etme, elestirme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme vb. zihinsel becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. MEB
(2015: 3), Tiirkge Dersi Ogretim Programinda hedeflenen amagla, elde edilen sonug
uyumsuzluk gostermektedir. Arastirmada secilen hikayelerin anlamlandirmaya

uygun oldugu ama sorularin bu hikayeler i¢in yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

MEB 5. Siif Tiirk¢e calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 3 baslik altinda: M, O,
Y (metin merkezli, okur merkezli, yazar merkezli) incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan
sonucla MEB 5. Sinif Tiirkge 6gretmen kilavuz kitabindaki (Tetik, Zorlu, Tiirker ve

Polat, 2016¢) kazanimlarin degerlendirilmesi yapilmistir.
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Tablo 9. Kazanimlar

N
0

Kazanimlar

Hoduk

Kiiciik

Kilimim

Ahmet Celebi

Sabir

Sularinda

Cemal Beyin
INar Hakk1

Soganlari

IAdamlar

Sozlii iletisim

1

2

3

10

11

12

13

14

15

16

17

X [Tren Raylar

Akranlariyla ve yetigkinlerle
bir konuyu konusur/tartisir.
G0z temasi kurarak isitilebilir
bir ses tonuyla konusur.
Konusmasinda uygun hitap X
ifadeleri ve nezaket

sozciikleri kullanir.

Tonlama ve vurgulara dikkat

ederek akici ve anlagilir bir

dille konusur.

Konusmanin akigi i¢inde

sorular sorar ve sorulara

cevap verir.

Konusmada/tartigmada ifade

edilen fikirleri toparlar,

konusmalardan ne anladigini

ve kendi diisiincelerini ifade

eder.

Hazirlikli konugma/sunum X
yapar.

Konusmasini/sunumunu X
bilgiyi daha net aktarabilmek

icin uygun durumlarda

grafikler, gorseller ve benzeri

coklu medya araclar ile

destekler.

Konugmasini konuya, ortama X
ve konusmay1 yapacag kisi

veya gruba gore uyarlar.
Dinlediklerindeki/izlediklerin

deki ana fikri/ana duyguyu

belirler.

Dinlediklerini/izlediklerini 6n

bilgileriyle karsilastirir.
Dinledikleri/izledikleriyle

ilgili ¢ikarimlar yapar.
Dinlediklerini/izlediklerini X
Ozetler.

Dinledikleri/izledikleriyle

ilgili gortislerini mantiksal

sira igerisinde agiklar.

Dinlediklerinde gercek ve

kurgu olani ayirt eder.

Farkli tiirdeki metinleri

dramatize eder.

Yabanci dillerden alinmus, X
dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirk¢elerini

kullanir.

=
3
o
=
=1
a
X
X

Okuma
Anlama

18

Okuduklariin konusunu ve X X
ana fikrini/ana duygusunu

X |Ben Bir
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X

X X X |osman

X |Babaannemin

X |Balik



19

20

21

22

23

24

25

26
27

28

29

30

belirler.

Okuduklarinda yardimet X
fikirleri belirler ve yardimci
fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini

agiklar.

Baslik ve icerik uyumunu X
sorgular

Metni yorumlarken metinden X
aktarimlar yapar

Okudugu metindeki X
kahramanlarin 6zelliklerini
belirler ve karsilagtirir.

Metinler arasi karsilastirma

yapar.

Okuduklarindaki yonlendirici
ifadelerin anlamda yaptig1
degisikligi fark eder.

Hikaye, drama veya siirde X
boliimlerin, sahnelerin veya
dortliiklerin metnin

biitiiniinde nasil

iligkilendirildigini veya

birbirini tamamladigini

aciklar.

Gergek ve kurguyu ayirt eder
Coklu medya kaynaklarinin
giivenilirligini sorgular.

Bir bilgiye veya icerige

erigsmek i¢in basili ve dijital
igeriklerde i¢indekiler ve

sozlik bolimiini

kullanmay bilir.

Okudugu metnin tiiriini

belirler.

Okudugunu anlamlandirmada X
gorsellerden yararlanir.

Akic1 okuma

31

32

33

34

35

36

37

Bagimsiz olarak metin
tiirlerini uygun hizda okur.
Heceleme, tekrar ve geri
doniisler yapmadan isitilebilir
bir ses tonuyla okur, vurgu ve
tonlamalara dikkat eder.
Yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat
ederek, uygun hizda sesli
veya sessiz okur.

Metni tiiriine gore dramatize
ederek okur.

S6z varlig

Anlamini bilmedigi X
sozciikleri ve sdzciik
gruplarini dgrenir.

Okudugu metindeki sozciik
ve sozciik gruplarinin cliimle
icinde kazandig1 anlamu fark
eder.

Kelimelerin es ve zit
anlamlarini bilir.

X
X

X
X X
X X
X X

X
X

X
X
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38

39

40

Es sesli kelimelerin
anlamlarini ayirt eder.
Isimlerin ve sifatlarin
ctimledeki iglevlerini fark
eder.

Isim ve sifat tamlamalarini
fark ederek bunlarin anlama
olan katkilarin bilir

Yazma

41
42
43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

Hikaye edici metinler yazar
Belirledigi konu etrafinda bir
taslak olusturur.

Olusturdugu taslakta serim,
diigiim ve ¢oziim boliimlerine
yer verir,

Paragraflar arasinda uygun
gecis ifadeleri kullanir.
Herhangi bir olay1 veya
etkinligi olus sirasi iginde
yazar.

Anlatim1 zenginlestirmek igin
anlatim yontemlerinden
yararlanir.

Ana fikri ve konuyu bir
biitiinliik i¢inde sunmak i¢in
metnin bolimlerini birbiriyle
iligkilendirir.

Metne uygun bir baslik
belirler.

Herhangi bir isin yapilmasi,
islemin gergeklestirilmesi vb.
konularda iglem
basamaklarini

sirasi ile yazar.

Duygu ve diisiincelerini ifade
ederken uygun baglama
Ogelerini kullanir.
Bilgilendirici metinler yazar
Konu bagligini ve ana fikri
belirler.

Belirledigi konu ve amag
etrafinda bir taslak metin
olusturur.

Hazirladig: taslakta giris,
gelisme ve sonug boliimlerine
yer verir

Metnin ilk paragrafinda
amacini agikca ifade eder
Yazili kaynaklar veya ¢oklu
medya kaynaklarindan
goriislerini destekleyecek
gerekgeler ve kanitlar toplar,
bunlart goriisiinii desteklemek
icin kullanir.

Gerekgeleri ve
kanitlari/olgulart mantiksal
bir sira i¢inde sunar
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58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

Paragraflar veya metnin
boliimleri arasinda ana fikri,
gOriis veya tezi

destekleyecek sekilde
baglant1 kurarak metnin kendi
icinde tutarliligini saglar.
Sundugu goriisleri,
gerekeeleri ve kanitlar1 yazma
amacina uygun bir sekilde
sonuca baglar.

Metne uygun bir baglik
belirler.

Icerige uygun atasdzleri,
deyimler ve 6zdeyisler
kullanir.

Gerektiginde anlatimi
zenginlestirmek i¢in ¢izim,
grafik ve gorseller kullanir
Yay ayrag, li¢ nokta, egik
¢izgi, soru eki, nokta, virgil,
iki nokta, {inlem, tirnak
isareti, kisa

¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme
isareti, noktali virgiil ve
koseli ayract uygun
yerde/dogru kullanir

Soru ekini, “de” ve “ki”
baglaglarini, sayilari,
kisaltmalari, pekistirmeli
sozleri dogru yazar;

satir sonunda kelimeleri
uygun sekilde boler.

Cekim eklerini (hal ekleri,
iyelik ekleri, ¢ogul eki, ilgi
hali) ve yapim eklerini dogru
kullanir

Isim, isim tamlamas, sifat ve
sifat tamlamalarini ciimledeki
islevlerine uygun kullanir
Yazdiklarinda ses olaylarina
ugrayan kelimeleri dogru
kullanir.

Yazdiklarini gézden gegirerek
anlam biitiinliiglinii bozan
ifadeler, yazim ve noktalama
hatalar1 varsa bunlar1 belirler,
diizeltir ve metni yeniden
yazar/diizenler.

Yazdiklarini, yazili/basili
olarak veya imkan ve firsatlar
Olciisiinde ¢coklu medya
ortamlarin1 kullanarak
paylasir
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5.1.1 Diik Oldu Hodiik Hikayesine Yonelik Kazanimlar

Tabloyu inceledigimiz zaman kazanimlarin sozlii iletisim, okuma, yazma olarak {i¢
baslik altinda diizenlendigi goriismiistiir. Tabloda yer alan ve metnin sorunsalini
ortaya ¢ikarmada, onun asil iletmek istedigi anlami ortaya ¢ikarmada yardimer olan

kazanimlara yer verilmedigi goriilmektedir. Bunlar:

Okuma: 1. Metinler arasi karsilastirma yapar, 2. Okuduklarindaki ydnlendirici
ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark eder, 3. Heceleme, tekrar ve geri doniisler
yapmadan igitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalarla dikkat eder, 4.
Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda sesli veya
sessiz okur, 5. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarmmin ciimle icinde

kazandigi anlami fark eder.

Yazma: 1. Ana fikri ve konuyu bir biitiinliik icinde sunmak i¢in metnin béliimlerini
birbiriyle iliskilendirir, 2. Konu bashgim ve ana fikvi belirler, 3. Gerekgeleri ve
kanmitlari/olgulart mantiksal bir siwra iginde sunar, 4. Paragraflar veya metnin
boliimleri arasinda ana fikri, goriis veya tezi destekleyecek sekilde baglanti kurarak
metnin kendi iginde tutarliligint saglar, 5. Sundugu goriisleri, gerekgeleri ve kanitlart

yazma amacina uygun bir sekilde sonuca baglar.

Aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta okur merkezli yaklasim agirlik teskil etse
de, metne yonelik diizenlenmis etkinlik sorulari ve kazanimlarin eksikligi bize

metnin asil vermek istegi iletiyi vermedigini gostermektedir.

5.1.2 Tren Raylar1 Hikdyesine Yonelik Kazamimlar

Tabloda yer alan ve metnin sorunsalini ortaya ¢ikarmada, onun asil iletmek istedigi
anlami ortaya ¢ikarmada yardimci olan kazanimlara yer verilmedigi goriilmektedir.

Bunlar:

Sozli iletisim: /1. Konugsmada / tartismada ifade edilen fikirleri toparlar,

konusmalardan ne anladigint diisiincelerini ifade eder,

Okuma: 1. Okuduklarinda yardimc fikirleri belirler ve yardimct fikirlerin ana fikri

nastil destekledigini agiklar.

Konusma: /1. Konu bashgini ve ana fikri belirler, 2. Gerekgeleri ve kanitlari/olgulart

mantiksal bir sira i¢inde sunar, 3. Paragraflar veya metnin béliimleri arasinda ana
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fikri, goriis veya tezi destekleyecek sekilde baglanti kurarak metnin kendi icinde
tutarliligini saglar, 4. Sundugu goriisleri, gerekgeleri ve kanitlart yazma amacina

uygun bir sekilde sonuca baglar.

Aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta okur merkezli ve metin merkezli yaklasim
esit oranda olsa da, metne yonelik diizenlenmis etkinlik sorular1 ve kazanimlarin

eksikligi bize metnin yetersiz islendigi gériiniimiinii vermektedir.

5.1.3 Ben Bir Kiiciik Kilimim Hikayesine Yonelik Kazamimlar
Milli Kiiltiiriimiiz temasinda yer alan hikayenin eksik kazanimlari:

Sozli iletisim: [I. Konusmada / tartismada ifade edilen fikirleri toplar,

konusmalardan ne anladigini ve kendi diisiincelerini ifade eder

Okuma: 1. Metinler arasi karsilastirma yapar, 2. Okuduklarindaki yénlendirici
ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark eder, 3. Heceleme, tekrar ve geri doniisler

vapmadan igitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Yazma: I. Gerekgeleri ve kanitlari/ olgulart mantiksal bir sira iginde sunar.

Arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklasim agirlik teskil
etmektedir. Metne yonelik diizenlenmis etkinlik sorulari, kazanimlarin eksikligi,
etkinlikte metnin merkeze alinmasi yine Ogrenciyi metnin sorunsalindan

uzaklastirmaktadir.

5.1.4 Hezarfen Ahmet Celebi (Dinleme Metni) Hikiyesine Yonelik Kazanimlar
Bilim ve teknoloji temasinda yer alan dinleme metnimizde eksik kazanimlar:

Sozlu iletisim: 1. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toplar, konusmalardan
ne anladigint ve kendi diigiincelerini ifade eder, 2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
ana fikri/ana duyguyu belirler, 3. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini

mantiksal sira icerisinde aciklar.

Arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklasim agirlik teskil
etmektedir. Kazanimlarin  eksikligi, etkinliklerde metnin esas alindigini

gostermektedir.
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5.1.5 Secilmis Sabir Sularinda Hikayesine Yonelik Kazanimlar
Biz ve degerlerimiz temasinda yer alan hikayede eksik kazanimlar:

Sozlii iletisim: /. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toplar, konusmalardan
ne anladigint ve kendi diisiincelerini ifade eder, 2. Baslik ve icerik uyumunu
sorgular, 3. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark

eder.

Arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklasim agirlik teskil
etmektedir. Kazanimlarin  eksikligi, etkinliklerde metnin esas alindigini

gostermektedir.

5.1.6 Osman Cemal Bey’in Nar Hakki Hikadyesine Yonelik Kazanimlar
Sanat ve toplum temasinda yer alan hikaye de eksik kazanimlar:

Sozlii iletisim: /. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toplar, konusmalardan
ne anladigini ve kendi diisiincelerini ifade eder, 2. Baslik ve icerik uyumunu
sorgular, 3. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig degisikligi fark
eder.

Arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklasim agirlik teskil
etmektedir. Kazanimlarin  eksikligi, etkinliklerde metnin  esas alindigini

gostermektedir.

5.1.7 Babaannemin Soganlar1 Hikiyesine Yonelik Kazanimlar

Saglik, Spor ve Oyun temasinda yer alan hikdyede eksik kazanimlar:

Sozlii iletisim: 1. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toplar, konusmalardan
ne anladigini ve kendi diisiincelerini ifade eder, 2. Baslhk ve icerik wuyumunu
sorgular, 3. Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir ses tonuyla okur
ve tonlamalara dikkat eder, 4. Yazim kurallarina ve noktalama igaretlerine dikkat

ederek, uygun hizda sesli veya sessiz okur.

Aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklagim agirlik tegkil
etmektedir. Kazanimlarin  eksikligi, etkinliklerde metnin esas alindigini

gostermektedir.
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5.1.8 Balik Adamlar Hikayesine Yonelik Kazanimlar

Diinya ve Cevre temasinda yer alan hikayede eksik kazanimlar.

Sozli iletisim: /. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toplar, konusmalardan
ne anladigini ve kendi diistincelerini ifade eder, 2. Okuduklarinin konusunu ve ana
fikrini/ana duygusunu belirler, 3. Okuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve
yvardimci fikirlerin ana fikri nasil destekledigini agiklar, 4. Baslik ve icerik uyumunu
sorgular, 5. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark
eder.

Yazma: 1. Ana fikri ve konuyu bir biitiinliik icinde sunmak i¢in metnin béliimlerini

birbiriyle iligkilendirir, 2. Metne uygun bir baslik belirler.

Arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonugta metin merkezli yaklasim agirlik teskil
etmektedir. Kazanmimlarin  eksikligi, etkinliklerde metnin esas alindigini

gostermektedir.

5.2 SONUC

Bu arastirma, Tiirk¢e Egitimi alaninda okurun metni anlamlandirma siirecindeki
eksikligini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada yontem olarak nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analiz yOontemi, veri analizi siireclerinden
betimleme analizi kullanilmistir. 5. Siif Tiirkge ¢alisma kitabindaki etkinlikler, okur
merkezli, yazar merkezli, metin merkezli kuramlar bagliklar1 altinda incelenmis ve
aciklamalar yapilmistir. Incelemeye alinan hikayeler okuma kuramlarma yonelik
olarak 3 baglik altinda gruplandirilmistir. Bu arastirmanin evrenini, MEB 5. Sinif
Tiirkce Ders Kitabinda yer alan hikayeler ve bu hikayelere yonelik MEB 5. Simif
Tiirkce Calisma Kitabindaki etkinlikler olusturmaktadir. Orneklem olarak ¢alisma
kitabindaki 8 hikdyeye yonelik olarak 39 etkinligin incelemesi yapilmistir. Sonug

olarak asagidaki yargilara varilmistir:
1. Programin hedefleriyle etkinlikler arasinda tutarlilik yoktur.

2. Incelemeye katilan baz1 katilimeilarin verdikleri kimi cevaplar yanlistir.
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3. Metinler dogas1 geregi farkli anlamlar icermekte ve belirli bir amag igin
yazilmaktadir. Bu incelemede metnin esas alindigi, anlamlandirmanin ikinci

planda kaldig1 goriilmektedir.

4. Aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonugla kazanimlar arasindaki eksiklik metnin

asil vermek istedigi iletiyi vermedigini gostermektedir.

5.3 ONERILER

Tirkge ders kitaplarindaki oykiilere okur merkezli kuramla bir bakis (Fatih Erdogan
hikayesi ornegi) tez caligmasinda Ogrenci calisma kitabinda yer alan hikayelerin
incelemesi yapilarak bu hikayelerin egitim programiyla ne denli Ortilistiigli ortaya
konulmaya calisilmis ve sonuca dayali olarak Fatih Erdogan’in ‘Kakalar giinii’

hikayesinin incelemesi yapilmaistir.

5.3.1 Ders Kitabi1 Disinda Bir Metin Uygulamasi
I. Hazirhk Calismalari

Bir mih bir nali kurtarir

Bir nal bir at1 kurtarir

Bir at bir yigidi kurtarir

Bir yigit bir orduyu kurtarir

Bir ordu bir savasi kurtarir

Bir savas bir iilkeyi kurtarir

Atasozii

1. Bu atasoziinden ne anliyorsunuz?

2. Kiiciik goriilen seyler, biiyiilk sonuclar dogurur. Bu atasdziine benzer Ornekler

veriniz.

3. Bu atasoziiniin anlamina uygun hikaye kurgulayip, sinifta paylasiniz
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4. ‘Basit olarak gordiiglimiiz olaylar aslinda onemli olaylarin temel taslarini

olusturur’. Yukarida verdigimiz atasoziine istinaden yorumlayiniz.

2. Bir ah ¢eksem dagi tasi eritir
GoOzlim yas1 degirmeni yiiriitiir
Bu hasretlik beni dahi ¢iirtitiir
Bana sila da bir, gurbet il de bir
Karacaoglan

1. Verilen dortliikteki siiri kendi anladiginiz tarzda yorumlayiniz.

1. Metin Anlama Calismalar
1. Etkinlik. Sézciikleri 6grenelim

Tablo i¢inde yer alan sozciiklerin anlamlarini bularak yaziniz.

Belge
Giince
Pratik

Tasalanmak

2. Etkinlik. Belge ve Giince kelimesinin kullanim alanin disinda islendigi cimleyi

metinden bularak anlamlandiriniz.
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3. Etkinlik. Anlayalim- cevaplayalim

3.1. Bir tuvalet temizlik¢isinin neden defter tuttugu da heniiz cevabi olmayan

sorulardan biri tabii...

Bu ciimle 3 noktayla bitirilmis. Sizce bunun sebebi nedir. 3 noktanin bu metne kattig1

bir anlam var midir?

3.2. Bilmiyorum, onlar dyle soyliiyor.

Yazar neden bilmiyorum diyerek ag¢iklamadan kag¢inmaktadir. Peki, cevabi o

bilmiyorsa kim biliyor?

3.3. Tuhaf goriiniislii adamin tasviri: Kafasinda kendi boyundan daha biiylik bir
sapkas1 varmig, pabuclari sivri, boynunda kocaman bir c¢alar saat, agzinin

kenarlarinda rafadan yumurta kalintilar1 varmus.

Yazarin tasvir ettigi bu adamin kisiligini nasil tasvir ederiz? Saat simgesinin
kullanim alanmin farkli olmasi, kiyafetine 6zen gosteren birisinin yemekten sonra

agzinin temizlenmemesi sizde nasil bir izlenim uyandirmaktadir?

4. Etkinlik. Tuhaf adamin sordugu ama cevaplarinin verilmedigi sorular1 gelecek

derse kadar arastirip kendi yorumlarinizi da ekleyerek agiklayiniz

4.1. Cay bardaklarinin beli niye ince?
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4.8. Neden evlerinizde yalnizca bir tuvalet var?
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5. Etkinlik. Tuhaf adamin unutulmayan ve kasaba halkina dert olan son sorusu sizce

de bu kadar 6nemli mi?

6. Etkinlik. Olan biten her seyden habersiz bebegin bu hikdayedeki yeri nedir? Sizce

o olmasaydi1 bu hikaye nasil sonuglanirdi?

7. Etkinlik. Gugliipinar Kasabasinin ismiyle, davranislari arasinda nasil bir farklilik

vardir. Sizce yazar neden kasabaya bu ismi vermistir.

8. Etkinlik. Ciimleleri tamamlayiniz
Kahvede, sokakta herkes bu konuyu diisiinliyormus ama ........................ocoeenens

Ciinkii kafalarinin i¢i bir tiirlii rahatlayamadigindan, tuvalette sikintiyla oturuyorlar

)3
Eskiden nasil yapiryorduysak yine Oyle yapariz, demisler.
AN .
Biiytik bir tuvalete gitme yarisi baglamis. Ama.........cccocceeeviiieriiieeniieeiee e

Kalabalik evlerde oturanlarin bazilari, tek basmna yasayan komsularina kosmuslar

REMEN. A, . oo

9. Etkinlik Kakalar Giinii adli bu metnin bdliimlerini belirleyin. Boliimlerin hangi

ctimlelerle baslayip hangi ciimlelerle son buldugunu yazin

Birinci boliimiin ilk ciimlesi

Birinci boliimin son cuimlesi
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‘Kakalar Giinii’ hikayesi (Erdogan, 2014), gézlemci bakis agis1 (distan bakis acisi)
ile yazilmistir. Yani yazar bu bakis agisiyla hikdyeyi kaleme alirken tarafsizligi
se¢mis, okuyucuyu metinle basa - basa birakarak onun tarafsiz bir sekilde olaylara
¢dziim bulmasini, olaylar iliskilendirmesini istemistir. Ote yandan distan bakis agis
ile yazilan eserlere bakarsak, burada anlatic1 sadece gordiikleri ile yetinen ve bunlari

tarafsiz olarak okuyucuya ileten konumundadir. Burada anlatici, en fazla okuyucu

kadar bilgi sahibidir.

Hikaye, Gicliipinar Kasabasinda yasanmis bir olayin ilgingligine, énemine vurgu
yapilarak baglamaktadir. Daha ilk climleden okuyucuyu metne baglayan, onda
heyecan ve merak uyandiran hikaye, ilerleyen ciimlelerde yerini tereddiitlere,
celiskilere birakmaktadir. ¢ Olayla ilgili tek yazil belge parkin yamindaki umumi
tuvaletin  temizlik¢isinin tuttugu defterdir, tuvalete giren ¢ikanlan
kaydediyormus’ demesi okuyucuda, daha ilk bastan bir soru isareti olusturmaktadir.
Cilinkii yazili belge ve sadece giinliik niteligindeki bir defter ayni kefeye koyulmus ve
okuyucunun bu konu iizerinde diisiinmesi istenmistir. Ardindan ‘Temizlik¢inin
neden defter tutugu da heniiz cevab1 olmayan sorulardan biri tabii...” diyen ve
ic nokta koyan yazar, okuyucuyu zaman kaybettirmeden metne dahil etmekte ve
onun bu soruya nasil cevap verecegini gormek istemektedir. Zira metnin ilerleyen
kesitlerinde onlara gore, bilmiyorum, gibi kelimelerin kullanilmasi da yazarin

tarafsizliginin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Gilinceden hareket edilerek anlatilan hikdyede sondan basa dogru anlatim soz
konudur. Yani daha ilk bastan giiniin 6nemi, o giin tuvalete olan akinlarin
bahsedildigi paraflarin hikayeye dahil edilmesi, ana olay i¢in bir zemin olusturmakta,

okuyucuyu biiytik siirprizlere hazirlamaktadir.

Her sey o tuhaf adamin gelmesiyle basladi diye baslayan bu kisim hikayenin asil
doniim noktasidir. Ilk basta tuhaf adamin betimlemesini yaparak, okuyucuda bu garip
adamin dis goriiniisiinii sorgulamaya yonlendirme dikkatten kagmamaktadir. Kendisi
tuhaf oldugu gibi sorular1 da tuhaf olan bu adam o giin orada sordugu sorularla
herkesi perisan etmistir. ‘Cay bardaklarimin beli niye ince?’, ‘Ayakkabilarin
icinde neden dil vardir?’, ‘ilk yogurdu nasil yaptilar?’, Ciimleye nicin biiyiik
harfle bashyoruz?’, ‘Nicin sevindigimizde hah hah, iziildiigiimiizde vah vah
diyoruz?’, Ni¢in sandalyeye oturdugumuz halde masaya oturdum diyoruz?’,
‘Ni¢in hapsirinca c¢ok yasa, diyoruz oksiiriince demiyoruz ?’ ve en Onemlisi,
kasaba halkinin hafizasindan uzun zaman silinmeyecek son soru ‘Neden evlerinizde
yalnizca bir tuvalet var, ya hepinizin aym1 anda kakasi gelirse ne olacak?’.
Sorularin1 sormus ve kasabadan ayrilmistir. Anlatict bu kisimda aslinda sorulan
sorular1 sadece kahve halkina degil, okuyucuya sormaktadir. Onun i¢in 6nemli olan

okuyucunun bu sorular ile ilgili ne diisiindiigiidiir.

Tuhaf adamin tuhaf sorular1 dykiiniin kirilma noktasin1 olusturmakta, kasaba halki
kadar okuru da rahatsiz etmektedir. Bu adam kim? Nereden gelmis? Niye bu tiir

sorular soruyor?

Adam gitse de sordugu son soru hafizalardan silinmemis ve herkesi diistindiirmiistiir.
Ama kimse bu konu ile ilgili bir kelime dahi etmemis ¢6ziimii kendisinde aramistir.
Soran gozlerle bir birlerine baksalar da kimse bir birine yardimci olamamustir.
Siirekli diistinmek ve ¢oziim bulamamak, onlar tuvalet sikintist yasayacak noktaya

kadar getirmis ve sonunda kakalarin1 yapamaz hale gelmislerdir.

Kasaba halkinin aciyla kivrandigi sirada, her seyden habersiz bir bebegin iki blikliim
gezen insanlara bakarak kakasini yapmasi, kasaba halkinin bir birlerine dertlerini
itiraf etmelerine sebep olmus ve itiraf ettikce rahatlamaya baslamislar. Iste o giin
Giicliipinar kasabasinda tuvaletler dolmus tagmis ve o giine kendi aralarinda Kakalar

Giinii adin1 vermiglerdir.
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Oykiiniin olus sirasma baktigimiz zaman burada yazarin kaos teorisi ve kelebek
etkisi iizerinde durmaya ¢aligtigin1 goriiriz. Toplumun hizla ve bilingsiz bir sekilde
kendisini kaosun i¢inde bulmasi ve caresizligi Kakalar Giinii hikdyesi ile okura

sunulmakta ve kasaba halki 6rnegi ile bilinglendirilmektedir.

Kaos, sistemlerin kendisi nedeniyle degil, insanlarin algilarindaki smirhiliklardan otiirii
olusur. Sistemler gerek baslangi¢ noktasindaki degiskenlere gerekse sisteme daha sonra etki
eden oteki degiskenlere hassas bir bicimde bagimlidir. Ancak insan, ¢ok sayida olan bahse
konu degiskenleri kapsayacak kadar bir analiz yontemine sahip olmadigindan, sistemler
hakkinda tahminde bulunamamakta olup yiiriittiigii tanminler de hatali sonuglar vermektedir.
Kaos da bu noktada dogmaktadir (Ertiirk, 2012: 853).

Kelebek etkisi olarak da bilinen kaos teorisi ilkelerini hikayemize uyguladigimizda;
ilk 6nce baslangi¢ duruma hassas bagimlilik ilkesini ele almak gerekmektedir. Zincir
olarak olaylarin birbirine baglanmasi s6z konusu olan bu ilkede kasaba halkinin tuhaf
goriintislii adama kulak vermeleri ve sordugu sorulara korii koriine baglanmalar1 ¢ok

dogru bir 6rnek teskil etmektedir.

Kaos teorisinin ikinci ilkesi olan dogrusal olmama, dogru olmayan konulari
heyecanla karsilarlar, fakat bu durumlar1 sira disi olarak isimlendirirler (Akbaba
Altun, 2001: 455). Yani bizim kasaba halki gibi... Kendilerine sorulan sorularla
perisan olan kasaba halki, heyecana kapilmis ve bu soruyu diistinerek hayat akisin
bozmus duruma gelmistir. Kaygilar i¢inde kalan insanlar, endiseli halde gezmekte ve

bir sonuca ulasamamaktadirlar.

Ugiincii ilke olan kaos ériintiileri yine 6rnek teskil edecek tuhaf adamin sorulari ele
alinabilir. Ya ayn1 anda hepsinin birden kakasi gelirse diye kendi kendine sorulan
sorular, ev halkinin hesabinin yapilmasi ve buna ¢6ziim olarak kisi sayisina gore
tuvalet yapilmasi dahi diisiiniilse de sonug olarak mantikli gelmedigi i¢in vazgecilmis

ve tekrar yeni ¢oziim arayisina gidilmistir.

Dordiincii ilke Tiirbiilans ise gline siradan baslayan kasaba halkinin karsisina ¢ikan
tuhat goOrtiinimlii adam Ornegi uygun gelmektedir. Bu adam ile hayatlarinin

degismesi ve diizensizlik s6z konusu olmustur.

Besinci ilke dagilmis yapilar, adindan da anlasildigi gibi g¢evrenin daha fazla
kompleks olmasi, farkli ve yeni bilgi yaratmasi sistemi ¢evrenin ihtiyag¢ hissettigi bu
yeni duruma cevap vermesi yoniinde harekete ge¢meye zorlar (Wheatley, 1994 akt
Akbaba Altun, 2001: 457). Onemli olan kasaba halkinin bu konuda bilingli

davranmasi ve bu durumdan korkmama ve kurtulmak i¢in ¢dziimler tiretmesidir. Ne
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yazik ki biz Gilgliipinar Kasabasi’nda s6z konusu ¢oziimiin iretildigini hikaye
boyunca géremiyoruz. Kahramanlarin diisiinmesi, hesap kitap yapmasi hi¢ de olumlu

sonuglar ortaya koymamaktadir.

Altinc1 ilke rastgele soklar. Siklikla kiigiik soklar halinde ¢ok iyi biiyliyen dagilimi
destekleyen ve sistemin orijinal duruma donmesini engelleyen bir yapi igindedir.
(Akbaba Altun, 2001: 458). Ne yazik ki bizim kasaba halkinin bu diizensizlikten
kurtulmas1 da zaman almistir. Ciinkii istikrarli olmayan toplumlar {izerinde etkisi
daha fazla olan bu rastgele soklar sistemin eski haline donmesini engeller

durumdadirlar.

Yedinci ilke olan garip ¢ekiciler kendi iginde {i¢ c¢esittirler. Bunlar sabit nokta
cekiciler, siirli dongiisel c¢ekiciler ve garip cekiciler. Bizim {izerinde durdugumuz
1se garip ¢ekicidirler. Kakalar Giinii hikayesindeki garip ¢ekici ise tuhaf goriiniislii
adamdir. D1s goriinilisli kadar sorular1 da tuhaf olan bu adam kaos sisteminin i¢inde
saklanan bir Oriintiidir. Karmasik yapiya sahip olan bu oOriintiiler, yani tuhaf
goriintisliic bu adam etrafindaki ¢ekicileri (yani bizim kasaba halkini) sorulariyla
kendine baglar. Sonug olarak da bir kisideki degisim, sistemin degismesine Ssebep

olur duruma gelir.

Sekizinci ilke doniit mekanizmasi. Bir basamaktaki bir ¢ikt1 sonraki bir basamak igin
doniittiir veya doniit olmak {lizere gelistirilir. Baslangictaki belirsizlikler oldukga
biiylimiis olur ve tekrarlarla sistem sonunda diizensizlige gider (Akbaba Altun, 2001:
459). Kasaba halkinin yaptigi gibi ilk basta sadece tuhaf sorular olarak
nitelendirdikleri ama daha sonra ¢dziim bulmadiklar takdirde o sorular onlar igin

biiyiik diizensizliklere sebep olur.

Dokuzuncu ilke tekrarlar (iteration). Kasaba halkinin ilk bastan itibaren soruyu
onemsemeleri ve bunu kendilerine sorun ederek diizensizligi olusturmalari en bariz

ornek teskil etmektedir.

Onuncu ilke franktal ve 6z- benzerlik (Franktals and self-similarity). Bu ilkeye 6rnek
olarak kasaba halkinin hesap yapmasini ama bunun uygun olmadigint gérmesini,
ikici olarak genglerin bu konuda ilk baglarda daha duyarli oldugu ve ¢6ziim igin
cabaladiklar1 ama bu girisiminde sonugsuz oldugu, tgiincii olarak yardimi

kaymakamdan beklemeleri ama bu konuda kaymakamin da onlar gibi ¢aresiz oldugu
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goriilmektedir. Her {i¢iine de baktigimiz zaman ayni konu etrafinda benzerlik soz

konudur. Yani diizensizlik ve bu diizensizlikten kurtulma ¢abasi.

On birinci ve sonuncu ilke ise kendi kendini orgiitleme ve kendini yenileme. Yeniden
orgiitlenebilme kabiliyeti kaotik sistemlerin kendi dogalarinda vardir ve disardan
miidahaleye gerek duymaz. Nitekim yazar son olarak halkin en kii¢iik bireyi olan
bebegi hikayeye dahil eder. Disaridan miidahaleye ihtiyag duymadan halkin i¢inden
bir bebegin secilmesi de tesadiif degildir. Daha hicbir seyden haberi olmayan bu
bebek halkin goziinii agmakta, onlara ders verir nitelikte kaostan ¢ikis

gostermektedir.

Kaos kuramimin sundugu durumun, insanoglunca kisa bir siirede kabullenilmesi olasi
degildir. Zira bugiin sahip olunan diisiince yapisi, klasik anlayisa gore sekillenmistir. Bu
diisiince yapisinin kisa bir siire igerisinde degismesi de pek olasi goziikmemektedir (Mutlu
ve Saking, 2006: 11 akt Ertiirk, 2012: 860).
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" Adh Ry - Awzel Hiweynrade
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Amgarma Yopdacak 11-Tlge Sekorya Hlgelezinin Timil ‘

Aragirma Yapilucus Egitim
Furumu ve Kudemnes

Sakarva ilindeki thim vrikolfar ‘

3. simif Tiirkge Cahima Kiabinda ¥er alan Etkinliklerin Ol
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EK-4. RUBLIK

" pMEFTN MERKEZLL
kU A KURANL

ML

Tk by anlam varder v

b onlam elsuealder,

Metin ek ve dodr biz
anbarow subiplr. Bu anlema

Y ALAR MERKEZLI OKUR MERKEZLL
OFRUMAA KL RAMT EUMA KURAML
Y1 1.
Anlann bulrmak ancal Anlam. okor kendisi yaratir
yazar anlnnnlkla ve wnlkun Gzmeldir.

miimkindfir ve anlam
deneldir,

Seravcimn bl e
sorun las jgeric weya denel
soruolardan kaynaklamr.
Sumiatg Lyl tanes metn dahe

Uibonr kendisine e secTifl hir
anlat cdcbryat yupilingda

Anplaou bulmak Igin ceerin
kemdizine pinehoek
genekir

Olr, cserm kenchzans
w3nchs v melnm ivendif
sonmat ve noesne] verilere
pelaklatur, beim ook

Anlam bulmak igin
yagara Finclmek gerekic

Vi kimbgini,

ima ancuk metindsn ceriru amlamay) kolaylastmr | boluoays grlepr
vikewralabilie, . -
M1, Y., 0.2,

Anlam bolwak 1iin nkor,
kendi igine yiiocloelldir.

[kur vabasiyla anlawn hiitiner
v kesfeder, Escrin anlum
ment ipinde hazir degildir,
ol ontelebtiel diz:vinin

\'Iefm] grlamak i¢in dilsel
yamya wilaklanimaludir.

Sy lensn sms anlann versn
Wil sistei wldufsna more,
arlamlaneyl sulivin
AP,

Metni unlumak iviu
v islubn oemlidir,

Farrini aydimlulroal igin
ganatgimin liwyalsy.
Ligiligini, ixhibuou
ingelemek/bilmek gurckir.

igkisini dilsel sgrdon pthordnjirin Wloek metnl | yardimayla anlam ortava

incelor, metni b apidan daha iyvi aolamays wal agar | glomaktadir,

yormmlir . —]
M3 ¥.5. 1n3.

Hoini anlamada okuron
cafruulary e bidhs

" B&zedklerin unlam her okgarda

aw cok debigik gagrignmlar
wyancdhrmzktadr, Olkomu
ecilgen dwundan ¢1karp,
karakler, vlay, Zaman yi da
rzledn ile tgili kasanlik
brabaln:; birgok noltays
phameye yimolmckoed.r.
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Tregerli Cgretmenler, bi arglens 3, Sl Tk Calgoa Kilahinda yer alan etcinliblesin chuma
uramlace {roctin merkeeli, yiesr merkeal ve okue wecke Ty o efiuwsonda celenmes. £585 nlunmght,
Tsarcticncesk wbanlsr siwe suoulan rublik esas alingrak doldurdacaktr.

Armgnmmanizdz § toma igerixinden B hikAye segdlinig ve b hikdyelorm eekintiklori incclenmeye wlrtrogle.

Ftldnlikler 1 [ 2z ] 3
I

1. Tema: i-';nfandashk Eiﬁnd
vtk Oldu Hodiik

Birinc etldnlils B
e} |likéyenin 1. Dalimimndels kuheamanier
kirnlemlar ve b biflime kadae peler oldu?

- b Hikiivenin 2. Balirndondeki kahramanlar

i Leirnlerdirve ba bélime kadar neler oldu?

i ¢ Hiledvenin 3. Balimfind-ki kahramanlar
kimlendir wve bu biliiree Ladar neler olchy't
;1 Ihkfivenin <. Belimindold katramanlar
kimlendir ve bu hétlllome kadar neder ofdu?
di 1. Hikdiyenin 5. Balimindcki kabramanlar

| ki redir v s hidliene kadar neder oidut | |
i 2. THik ike amm sokakio kargilaziui sokak i
kspelklating karmlastinn ) T
¢l 1. Hangi kaluaoan her bilirde vardir ve o
kahrama obnasayds bu hikfye ola musdu?
w2 TTodik in lcarsusing pikan kahramanla: owan
hagratim nasil cthdlepuighir? . i
] 3. B hikdysye uygun hagka bir hoshd yasin
a) Blfc i svden ablmeyy @oliiren seteple:d alzg
W53 gLy yamn R
B ¥ wahfinees sehaplerden hanpisi dofnidan
LAk ien yaptiklam e Ui
& Yardinuz sebepletle, bakuvan Gstlendifimiz

bir vanh sokaga s T .
a3+ Bapdimlesde Diil igin iyler yolunda gitmdyor
Her an evden oiakilir. Ancole o sokaklorda
yagaal istenivor, [ an ewden atilnasim '
anpellemek ign A ve B plarn vapin. !
Dok by plym naea) wyeulamasy rerekir ve bundae
somra bivla kir dumma ditsteemek Dpin neler
sapahilir

Ik gnkaga anld. Cavemiz, ag ve yalmz. Cina
yaucin clobiloek Diciew Tic sk waein,
Agaiielaki sorulae cevaplavarak mektubuoeza
Tagemgimd aluglurom.

a1 1. Mektubug Kicog ve nigin yazmaliym

a1 2, Borunun éneoi konusunds neler sy lemeli

we Dfik™2 wardun 2oesi igio nasil ikna
udubilim? S
san 3 Teklilniet kalod edurse DOE T eil.

sutmniclaklan aeler olazak?
| a3 4. Mektabn nasil bitirmel iviny?
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3. Tema; Milli Micadele ye Alalirk
Tren Ravlan

a) Hikdwenin giriz biilamiinden sonre her
dureklamuls hikdyvenm nasl goligvecgine liskin
lahemimleee ilk silaos, ukowdukiomg sonc
anladiklarmmzs 1kanc st yazm.

u) hfelin pemisinden slhman cimielenden harckells

mctnle ilpili sorulan coraplaym

ayHikiivede, kiyin insanlanun d1$and;a:ﬁ-ﬁ-:;{.1|- ’
haber obdiklamn belir evin ve giiniimitzdeki
ibeniyitn higirnleryle kamlwgomn.

a3 beln pimben abmm cimleler. hikEyedeki
alus sirasina pére mumaralandron.

b Mutinlnk, mmemaz luk ve olayar fiegemndan
olnzan 2rafite bir dneefo e 1kt yer a-an
eimleler chloyin, Her ooy 1030 kebeomunin
cluysularu igacctlovin ve prafik olavak biclesticin,

a3 Duran™m yorivde zi2 olsgydimz 0 yaparcime !
Didsimana karg: neler yapmasy planlardinz?
Plammnia nas] ovgelap ne wir sonogler dhndme?
He1 anmlara cewan alahilzeck i roetin wazn
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al 1. Olmyacagineg hikdvenin kaheamane kim
olabilic?

3. Tema: Milli Kiltirimiiz
Ben Bir Kiiplik KilimIm

a} 2. Kilimin apdmusanon sebebl ne olobilin?
i} 3. Duru nene boyialaoun eeel Bee o loyor I

a) 4. Ortanea gelin yiinderd nasil boyanug ofzbi it
a) Okmdufunue raetinle ilgili 3™ 1 K Cvet
MWerrde?, Ne waman?, Mal?, Migin?, Fim? ]
sonalann cevap landisn.

g} 1. Hikfyeds ksbraman nasd ortaya gilkayvor?
- | Kahraman hangi clmlede tanyoriunuz?

a) 2. Kalvamanm temel sorunu nedi? Motnn
hangi biliuniinden aulryaraumz?

a) 3. Kahoamoanrr sorum: nasil olugmugn ve bo
surunu menin hengi biliminden smhyerunuz?

Metnin hangi belimiindcn anliyorsuoaz?
a) 5. Mctinde kakramemn sormunmun ¢éshnid icin
bir éinen var readr?

) 4 Kabwwvan: serurne eopell=nchilic medl‘? T

al 6. Marinde, somun bagkalan tarafindan
§ yrpuoroumass igie bir doer vir mhe?

Ly Aoa [hin sl o auge bolieninde w gt

j cimleleninds yer alinabiulr? Melain ang fikom
f‘_aﬁiib!o ipcrisinde vor alan korglagtuma
Uzelliklers hikive kabhrranbunnden Orlanes

i Gelin'le, kaynanasma ait olanlan belirleyip yazn

B Ihismin bukws aygs arusmdiki Ea:];.lllf{im nasil
" bl soning defnrdufunn agidasin

- o) Ortanca Celis, kaynanasini GEhAGn0 tlarsk

"Thurn Mene'nin vioma giksedi oloyiar nasil
pelisiedi? sorusuna verecedinix cevabn didkale
alarzk Ben Bir Kacdk Kilimim metninde ne bir
dedigiklikler olabilecsging Jijinerck meln
_}-_wc_:_:_ijd.:u AL
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4. Ve Bllim ve Teknolgji
Nerurfen Ahmet Celebi (1Yinjeme MMeini)

apl. Hikdwvemin |, Boliimtade Mueurfm
stz Finin anlarn nadir}

1) 2. CHAym kshrarmam kimdi ve ozelliklar
nclerdic?

b) 1. Hikiyenin 2. Dokimivds AL, Celeli nzyt
mergd wdliva ve hevecun virof distinces] nedivt

I} 2. Cinmle 1gmde bag rakilan ala metinden
| Bularak tairarnlayimiz.

o) 1. Kayiker Tl kimdic?

¢l . Olayan geshigi yer neresidic?

£ 3. Rako Nal:l, Hezdvn ' yannmy gigiginde
wrky ne hade parmug? Wedent

o3 4. Kawaks: Halil, [lewarfen ' cvinde ne
pormiigtist

i) | Hemarfen i kgloanytlwnnr taklit ettoes
vl tekeslojik gelismelan bdundimng olali)ie?
: Disiincel srinizd wiven

&) 2. {kkayenin kalan kst ma baamm cderzh yew
) Chiudnupunuz ootincen hareketl Rezafen
Aahrmzt Celohinin nas ] Bir fasan oldugniu
rannnlayacal Geelliklen ciimiledeld boyluklaa
Faz.

a} Fikg adle hikiysden wela gricarak, bu hikayemin
kaluauveen ko ile Hezarfen arasmdaki
lemserliglenn belun

u) Hezarfen Abmel Celobl adl metinle igili
olarak varhimz sonuen vawun
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: Salne Splarmda
"ol Tabloeds ver alan dzelliklerden harekel ederek
bu Seelliklenn hanw kebramana ait olduguna
tahlodaki slinaniaen yazwis, N
& Tahle icerisinde metindebd clag ve domuular
kergik olarek verilmistic. Metnin akisma goe
siralanacak igimele karsima onmstalar veon

| 5. Tema: Bit ve Degerlerimiz

;@) Tabloda hazi caveanglar veclmiglir.

ustaya, hangisinin cimada ait oldugum belicleversd -
igarerleyinie

VA Foudugon e metmden harekctle hange davramgim -

) Dku-ju}_!'uiuz mefinden su:,'un stizlatini
Lelifleyeiek yaan

a) Tablada metimben akanlubilecek Gdiler yeo
almaktadic, Bimlarcan ana fikir olabileceklesin
kearsizing A7 vardus ikic vbabileceklenn
kargiuma Y oz

U} Tablodiaks Bkacierin instuin Buangi bilim|eringls
yer althinm yon o
c} Tgarellecdhiiniz inlclod oo hangisinm metnn

ana fiket oldafinnn kesin estirersh sebehimi ks
ugnblayan
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. Tema: Sanat vo fhplum
Osman Cemat Bey’in Nar Hakk

ayernat Cermal Bey m var Hakle: jsineli hikiives:
ike 1l ciielelerin yer aldify lablods, cimlclerin
mtind2 pegip gemnediZing taapit adares tibiodu
dofru ve yanhy kumeuklanm igarstleyiziz,

a0l furne: Toetindeki kabsman larla, metinde
* kendisingden six adilen ligilerd ve SeelilkcleTing
IO,

a)l. Hikiyede olc alinan n]ajl-' vEye somun nedir?

2)2. Bubsannemin, dedentin, Abimet'in disiinecleri

nalerdir

uph. Sooun wasil pizilmediedic ve yizinn yoluom
kiny Inr rougnar

| a¥Tablods yer alan etmilclen merindeki olug
sarewna iy 2Irglayin

" &) Table iginds verilen sizlerin yur u].j:‘ign.
ciunlelerl metindvn bularak yazn, SEzleiy
LA peldigi-n avikbpnn
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7. Tema; Saglm;_. Spor ve Oryun
. Babaannemin Seganlan
I a)Dinledifiniz metnden harchketls bie virisio _

wugarnak ve grfalmak ictn neferc dhtiyme .
duydugmnn digiinensk yown, Sshelin
uealdayiniz,

- aivicrinden aliman sdederle anlaolaoo esleglous

! a)HicAyode visislorle s 11 ikt sorandas
babsedilnektedis. Bu sonalzn vo gézilim yolunm
Likdwsden bularak ko vacein

a]Hikdyede babuannesin prip komasnodaki cimfim
vyl yasoras difze kahrumunlnnndnd oone,
balw, gecuklar) 1 konudeki disineslaring
aibdayin, Son bdlime kendi digiineslerindi
FAEID.

411, Hikityemin kahrumarm Tomoe"nin Pibe
yakafarmarsak igin aldi finlemlor yseom

132, H kdycnin kahramam Emre’ceki grip

bulindiloriti yazu

avTahloda yor alun imielen Fmra'nin
riyasindaki olug strasmna gbre onmaratandin.
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. ' S letod: DEuya ve Cevre
| Ealrk Adsmlar

[‘a)Balsk Adarolar hicieesinin harlaso erkarn.
: | Hikéyenin maamam acdir? | hikiye nerede

i gegmekoedie? |, hikdvedekt alay nedic?

! hibdivendel wna karok = ve yvurdhime: irukterler

I kirriberchin?

! avTeme pére tuhlodabi karakier deellikienom
. Tombul San Babk vo yva Boyaz Yunous Baliga ait
oldutono helirlesin, Karpkier Seeliklemni ilgili

ke# hraman i linv‘ine yamn

w)Tarnbul San Baltk ve ¥ vnua Bali@*min karakter
Crelliklerl metin hanei bOlinninde yey
. almekradie. Metinden alino yaparak m@hlodaki
i 1lwli glaoee doldurun
w)Lorabnl Sar Balik vo ¥1nus Bali@r® nin
Leracierleonm, olayler karyismdalki tubumene
agrandini=, Hayata va olaylar bakisinizil
hepgisine daba gok bunecdifm belirleyinis
) Nubploslakd wimerpeter ixleyerek bir bl
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