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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

TURKCE DERSi OGRETiM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLARIN CEVRIM iCi ARACLARLA AKTARIMINA ILIiSKIiN
TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERI

ibrahim OZGEN
Tez Damismani: Do¢. Dr. Ahmet AKCAY
2022, Sayfa: x+155

Bilisim teknolojileri 6zellikle son dénemlerde hizla ilerlemekte ve hayatin her
alanma etki etmektedir. Egitim — 6gretim etkinlikleri de bilisim teknolojilerinden
kacmilmaz olarak etkilenmistir. Diinyada posta yoluyla baslayan uzaktan egitim 6nce
radyo ve televizyonlarla sonra gevrim igi araglarla yapilmaya baglanmistir. Cevrim igi
egitim araglari, egitime yenilik¢i ve modern bir anlayis getiren bilisim teknolojilerinin
yansimasidir. Farkli ama¢ ve yontemler dogrultusunda cevrim i¢i gerceklestirilen
egitim giin gectikce yayginlasmaktadir. Bu ¢alismada 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin ¢evrim i¢i araclarla aktarimma iligkin Tiirk¢e 6gretmenlerinin gortisleri
incelenmistir. Arastirmada es zamanli karma yOntem deseni benimsenmistir.
Arastrmanim nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla
goriismeler yapilmistir. Nicel boyutunda anket formu kullanilmistir. Veriler igerik
analizi ile elde edilmis ve nicel verileri elde etme amaciyla SPSS 25 programi
kullanilmustir. Goriigsme ile Tiirkge 6gretmenlerinin ¢evrim igi egitime yonelik farkli
acilardan goriisleri almmustir. Anket aracihigiyla 2019 Turkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin c¢evrim i¢i aktarimina iliskin Tlrkce
Ogretmenlerinin gorisleri alimmigtir. Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerine gore gevrim
ici aktarima uygun olmayan kazanimlar belirlenmistir. Ayrica ankette beceri alanlarina

gore ve katilimcilarin demografik 6zelliklerine degerlendirmeler yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tiirk¢e Dersi, Kazanimlar, Cevrim i¢i Egitim,

Ogretim Programi



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

VIEWS OF TURKISH TEACHERS ON THE TRANSFER OF THE
OUTCOMES IN THE TURKISH LESSON TEACHING PROGRAM WITH
ONLINE TOOLS

ibrahim OZGEN
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Ahmet AKCAY
2022, Page: x+155

Information technologies are advancing rapidly, especially in recent years, and
affect every aspect of life. Educational activities are also inevitably affected by
information technologies. Distance education, which started in the world by mail, first
moved to radio and television, then to online tools. Online education tools are the
reflection of information technologies that bring an innovative and modern
understanding to education. Online education in line with different purposes and
methods is becoming more common day by day. In this study, the opinions of Turkish
teachers about the transfer of the 2019 Turkish Lesson Curriculum with online tools
were examined. The simultaneous mixed method design was adopted in the research.
In the qualitative aspect of the research, interviews were conducted through a semi-
structured interview form. A questionnaire form was used in quantitative terms. Data
were obtained by content analysis and SPSS 25 program was used to obtain
quantitative data. With the interview, the opinions of Turkish teachers about online
education were received from various perspectives. The opinions of Turkish teachers
regarding the online transfer of the achievements in the 2019 Turkish Lesson
Curriculum were obtained through the questionnaire. The acquisitions that are not
suitable for online transfer were determined according to the assesments of Turkish
teachers, In addition, evaluations were made according to skill areas and demographic

characteristics of the participants in the survey.

Keywords: Education, Turkish Lesson, Outcomes, Online Education, Curriculum
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ON SOz

Tirkge dersi, temel dil becerileri {izerine kurulu oldugundan okudugunu
anlama, kendini ifade edebilme, zengin bir sozclik hazinesine sahip olma, dil
kurallarma hakim olma ve diisiinebilme yetisini dogrudan etkileyen bir derstir. Hizli
bir doniisim igerisinde olan diinyada bilisim teknolojileri egitim alanmi da
etkilemistir. Ogrenme, hayatmn her alaninda ve yasam boyu gerceklesir hale gelmistir.
Bilisim teknolojileri 6grenmede yer ve zaman sinirini ortadan kaldirmistir. Cevrim igi
araglar sayesinde 6grenen ve dgreten arasinda yer ve zaman kopriileri agilmistir. Bu
baglamda Tlrkce dersinin ¢evrim i¢i aktarimi 6nemli bir konu haline gelmistir. Bu
caligmada ¢evrim i¢i egitime yonelik Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir.
Ayn1 zamanda giincel 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin
Turkge Ogretmenlerinin  goriisglerine gore g¢evrim i¢i aktarima uygunlugu

degerlendirilmistir.

Arastirma siiresince ve yiiksek lisans egitimimde bilgilerini, goriislerini ve
destegini esirgemeyen danigmanim Dog¢. Dr. Ahmet AKCAY’a ve emegi gegen
hocalarima saygilarimi sunarak tesekkiir ederim. Arastirmamda yol gosteren Ogr. Gor.
Ahmet KADIROGLU’na, destegini esirgemeyen Musa DISLI, Mehmet Sabri IZGEC,
Selahattin ALIN ve degerli ¢alisma arkadaslarima, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
Egitim, gecmisten giinlimiize toplumlarin kalkimmasinda bir pay sahibi ve

bireylerin ¢agin gereklerine uygun beceriler edinmesinde énemli bir etken olmustur.

Egitimle bireylerin duygusal, bedensel ve zihinsel gelisimi hedeflenir.

Egitimin genis ¢evrelerce kabul goren tanimi, bireylerin davranislarinda kendi
yagantilar1 yoluyla istendik ve kasith degisiklikler gerceklestirme siirecidir (Erturk,
1997: 12). Bireyler, ait olduklar1 toplum igerisinde kendilerinden beklenen davranislari
egitim yoluyla 6grenerek yasama hazirlanirlar. Egitim, bireylerin yasama hazirlik
stirecinde tretken ve verimli olmasini; bilgi, etik, kultlr, sanat gibi alanlarda
gelismesini ayrica kendinden beklenen nitelikleri gelistirmesini saglayan bir bilimdir.
Egitim yoluyla kisilerin bireysel gelisimi saglanarak toplumsallagma siirecine de katki

sunulur (Eroglu, 1998: 47).

Bireylerin yasamda edinmesi amaglanan ve onu yasama hazirlayan nitelik ve
becerilerden biri de dil becerisidir. Dilin en yaygm tanimlarindan biri; insanlar
arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak
bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig gizli anlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimal bir miessesedir (Ergin,
2006: 3). Dil, kisiler arasinda anlagmayi, bireylerin sosyallesmesini ve bir arada
yasamasini saglar. Dil: Dislincelerin, duygularin ve isteklerin ortak ses, anlam ve
kurallarla aktarilmasini saglayan gelismis, ¢ok yonlii bir dizgedir (Aksan, 2015: 55).
Dil, temel islevi bakimindan insanlar arasinda iletisimi saglayan bir unsur olarak
goriilse de bunun yaninda insanlarin gelisimi igin vazgeg¢ilmez bir 6ge, bireyleri sosyal
varliklar yapan bir aragtir. Dil, bireyleri zihinsel a¢idan gelistirerek 6grenmenin
igsellestirilmesini saglama konusunda da biyik dneme sahiptir (Giines, 2007: 24).
Nitelikli bir dil egitimi, bireylerin iyi bir 6grenme zeminine kavusmasini, daha iyi

sosyallesmesini ve kendini daha iyi ifade etmesini saglayacaktir.

Toplumlar, kendi igerisinde her bir bireyin istendik davraniglarla yetismesi ve
hayata hazirlik anlaminda gelisimi i¢in egitim ve 6gretimi organize ederler. Egitim —
Ogretim siireclerini sekillendiren ana unsur programlardir. Egiticiler programlara bagh

kalarak 6grenme - ogretme slreglerini yonetir ve gerceklestirirler. Ogrencilere



kazandirilacak davraniglar programlar vasitastyla dnceden kararlastirilmaktadir. Hangi
davraniglarin nasil kazandirilacagi, hangi derslerde kazandirilacagi, 6grenme ve
ogretme siiregleri programlar vasitasiyla belirlenir. Ogretim programlar1 bir derse
iligkin 6grenme — 6gretme siireglerinin neleri, nasil, ni¢in kazandiracagini gosteren
kilavuzlardir (Ozgelik, 1992: 4). Ogretim programlar1 dersin kazandirilmasinda bir ana
cerceve olustururlar. Ogretmenler bu cerceve dogrultusunda kazandirilmasi
hedeflenen becerileri aktarirlar. Erden (2019), derslere 6zgii olarak hazirlanan 6gretim
programlarinin  becerileri siniflandirarak egitim — Ogretim siireci boyunca
ogretmenlere yol gosterici oldugunu belirtir. Ulkemizde bu dogrultuda ogretim
programlar1t MEB tarafindan hazirlanir ve giincellenir. Siirecte MEB anayasaya bagli
hiikiimleri, farkli {ilkelerdeki uygulamalari, ilgili brans ziimre toplantilarini, yurt
icinde ve yurt disindaki akademik g¢alismalari, branslara yonelik anketleri, egitim
fakiiltelerinin branglara gore hazirladiklar1 raporlari, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
haftalik ders c¢izelgesi ve programlara yonelik goriislerini dikkate alarak 6gretim

programlarini giincellemektedir (MEB, 2019: 7).

Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi (TUDOP) dil becerileri tizerine kuruludur. Dil
beceri alanlar1 dinleme / izleme, konugma, yazma ve okuma becerileridir. Her bir
beceri alani dil egitiminde bir biri ile baglantili ve tamamlayici niteliktedir. Dil gelisim
stireci temel dil becerilerinden dinleme ile baslayarak sonrasinda konusma becerisi ile
devam eder. Bireyin egitim — Ogretim siirecine dahil olmasiyla okuma ve yazma
becerilerini edinme ve gelistirme siireci baslar. Dogal siirecinde dinleme ve konusma
ile baslayan dil edinimi okulda okuma ve yazma ile gelismeye devam eder (Ozbay,
2011: 10-11). Dili dogru ve etkili kullanmak i¢in beceri alanlarinin tam ve butiinlik
icerisinde Ogrenilmesi gerekir. Bir dile hdkim olabilmek igin beceri alanlarinin tam
olarak kazanilmasi onemlidir (Temizyurek ve Cevik, 2017: 115). Dil becerilerinin
edinimi egitim — 6gretimle saglandig1 kadar dogal bir siire¢ igerisinde gelismektedir
ve dil becerileri yasam boyu kullanilacak becerilerdir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi dil
becerilerini gelistirmesinin yaninda bireylerin kigisel gelisimini saglayacak her alana

katkis1 agisindan da oldukga onemlidir.

Giliniimiizde bilgi teknolojileri ve bilisim alan1 hizla gelismektedir. Hizla
gelisen bilgi teknolojilerinin egitim alanini da etkilemesi ka¢milmazdir. Egitimi

teknolojik gelismelerden ve teknolojik araclardan ayri diisiinmek yanlis olacaktir



(Tutulmaz ve Seferoglu, 2017: 4). Hayatin her alanmna etki eden bilgi ve teknoloji
sayesinde toplumlar, kiiltiir ve ekonomiler hizl1 bir doniisiim siirecinden gegmektedir.
Bilgi ve teknoloji odakli doniisiimde bireyler ve toplumlar i¢cin 6grenme dnemli bir
eylemdir. Giintimiizde 6grenmeler bilisim ve teknoloji sayesinde ¢evrim i¢i ve hayat
boyu haline gelmektedir (Yirektiirk ve Coskun, 2020: 987). Teknoloji hayatin her
alanini etkiledigi gibi 6grenme — 6gretme siireclerini de etkilemektedir. Bu baglamda
Turkge dersinin de teknoloji ile i¢ ice ve teknolojinin getirdigi imkanlardan
faydalanilarak islenmesi ginimuzde teknolojiyle sekillenen egitim — ogretim

strecglerinin olagan bir sonucudur.

Teknolojinin getirdigi yenilikler dil alaninin 6gretiminde de degisikliklere yol
acmistir. Bu nedenle dil 6gretiminde hem icerik hem de verilme seklinde degisimlere
ihtiyag¢ vardir. Teknolojik imkanlar Tiirk¢e 6gretiminde de faydali olarak kullanilabilir
(Ozdemir, 2017: 442). Tiirkge dgretmenleri teknolojinin imkanlarindan faydalanarak
derslerini daha verimli isleyebilir ve dil becerileriyle Tiirkge Dersi Ogretim

Programinda yer alan kazanimlar1 daha etkili aktarabilirler.

Teknolojik gelismeler yalnizca ders materyalleri Uzerinde bir etki
gostermemektedir. Derslerin islenme bi¢iminden ortamina kadar degisikliklere yol
acmaktadir. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler egitim konusunda ihtiyaglar1
cesitlendirerek egitim ortam ve igeriklerine de etki etmektedir. Egitim ortamlari
giiniimiizde dijital platformlara, sanal ortamlara gegmis durumdadir (Sirin, 2016: 24).
Ogrenme ve 6gretme anlayisi teknolojik gelismelere paralel sekillenmektedir. Caga ve
teknolojiye uyum saglayan yenilik¢i bir bakis acisiyla 6grenme ve 6gretme siireclerini
yoneten egitimciler; ders iceriklerini, Ogretim materyal ve tasarimlarmi, egitim

ortamlarini ihtiyaca gdre doniistiirlip daha etkili hale getirebileceklerdir.

Egitim anlayisini sekillendiren teknolojik gelismeler, posta yolu ile basladigi
bilinen uzaktan egitim calismalarini da etkilemistir. Internet, televizyon, bilgisayar
gibi bilisim teknolojileri sistemlerindeki gelismeler uzaktan egitimi farkl bir boyuta
tasimustir. Ozetle uzaktan egitim birbirlerinden uzakta ve farkli ortamlarda olsalar da
ogretmenlerle dgrencilerin sesli ve goriintiilii iletisim kurmasidir (Isman, 2011: 3-4).

Bilisim teknolojilerinin etkisi ile giiniimiizde uzaktan egitim kavrami ¢evrim igi



egitime donmiis, oyle ki kavramlar birbiri yerine kullanilir olmustur. Giiniimiizde artik

uzaktan egitim deyince ¢evrim i¢i egitim akla gelmektedir.
1.1 Arastirmanin Problemi

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarm cevrim ici araglarla
aktarima uygunluguna iligkin Tiirkce Ogretmenlerinin  goriisleri  nelerdir?

Arastirmamizin temel problemini olusturmaktadir.
1.1.1 Alt Problemler

— Cevrim i¢i araglarla egitime yonelik Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

— Tiirkge 6gretmenlerinin gériislerine gore ¢cevrim ici egitim nasil daha verimli
hale gelebilir ve verimli bularak kullandiklar1 uygulamalar nelerdir?

— Tiirkge 6gretmenleri cevrim igi araglarla egitimi mesleki gelisimleri agisindan
nasil degerlendirmektedirler?

— Tiirkge Ogretmenleri ¢evrim i¢i araglarla egitime hangi durumlarda
basvurmay1 diisiinmektedirler?

— Cevrim igi araglarla egitim Tiirk¢e 6gretmenlerine gore ortaokullarda hangi
smif seviyelerine daha uygundur?

— Tiirkce 6gretmenleri, TUDOP kazanimlardan hangilerini ne oranda c¢evrim
ici araclarla aktarima uygun olarak gormemektedir?

— Tirkge 8gretmenlerinin TUDOP kazanimlarindan ¢evrim i¢i aktarima uygun
bulmadiklarma iliskin gerekceleri nelerdir?

— Tiirkge dgretmenleri, TUDOP beceri alanlarma gére kazanimlarm ¢evrim ici
araglarla aktarima uygun ve uygun olmama secenegine hangi diizeyde
katilmislardir?

— Tiirkge 8gretmenlerinin TUDOP dért temel dil becerisine yonelik uzaktan
cevrim igi araglarla aktarimina iliskin genel goriisleri nedir?

— Tiirkce 0gretmenlerinin gorev yerleri, cinsiyetleri, yaslari, gorev siireleri,
mezuniyet alanlari, mezuniyet dereceleri degiskenlerine gére TUDOP
kazanimlarinin gevrim ici aktarima uygun ve uygun olmama segenegine

katilim diizeyleri nedir?



1.2 Arastirmanin Amaci

Tiirkge dersi dil beceri alanlar tizerine kurulu, ilkdgretimden yiiksekogretime
kadar bireylerin 6grenim hayatinda 6nemli bir yer kaplayan etkili bir derstir. Teknoloji
ve bilisim alanindaki ilerlemeler 6gretim yontemlerini ve ortamlarint hizli bir sekilde
doniistiirmektedir. Ogrenme ve 6gretme ihtiyaclarma cevap verebilmek igin degisim
ve donlisime ayak uydurabilmek, bilisim teknolojilerinin sagladigi imkanlardan
faydalanmak gerekir. Modern egitim anlayisinin sinirlar1 kaldiran etkisi ile gevrim ici
araglar 6grenme ve dgretme siirecinin bir parcasi olmustur. TUDOP kazanimlarmin
gevrim ici aktarima uygunlugunun incelenmesi arastirmanm Oncelikli amacidir.
Arastirma kapsaminda, beceri alanlarma iliskin ¢evrim i¢i aktarima uygun ve uygun
olmama durumlar1 tespit edilecektir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢evrim igi
egitime bakis agilarii gormek, ¢evrim i¢i egitimin mesleki yansimalarini, gevrim ici
araglarm kullaniminda faydalanilan uygulamalari, ¢evrim i¢i egitimdeki sorunlar1 ve
yapilabilecek iyilestirmeleri belirlemek arastirmanin amacini olusturmaktadir. Cevrim
ici egitimin ortaokullarda hangi sinif seviyelerine daha uygun gergeklestirilebilecegi,
Tiirkge 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i egitimden hangi durumlarda faydalanmak istedigini

belirlemek de arastirmanm amaclarina dahildir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Ozellikle son zamanlarda kullanim alan1 genisleyen ¢evrim ici araclar, egitimin
onemli bir pargasi olma yolundadir (Can, 2020; Telli ve Altun, 2020). Cevrim ici
egitimi farkli boyutlariyla inceleyen bir¢ok arastirma yapilmistir ve bu ¢alismalar son
donemlerde agirlik kazanmaktadir. Bu baglamda TUDOP kazanimlarinin gevrim ici
aktarima uygunlugunun degerlendirildigi bu ¢caligma alana farkl bir soluk getirecektir.
Dogrudan kazanimlarin degerlendirildigi bir calisma olmasi sebebiyle arastirmacilara,
ogretmenlere, program yapicilara, i¢erik gelistiricilere ve egitimin farkli boyutundaki

paydaslara yol gosterici olacaktur.
1.4 Sayiltilar

— Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri aragtirmaya iligkin sorulara igten ve
gercege uygun cevaplar vermislerdir.

— Aragtirmaya katilan Tiirkge dgretmenleri Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

(MEB, 2019) yer alan kazanimlara hakimdir.



— Aragtirma i¢in olusturulmus anket formu ile goriisme formu yeterli ve

arastirmanin amacina uygundur.
1.5 Simirhhiklar

— Arastirma gevrim i¢i araglarla egitime yonelik Tiirkge Ogretmenlerinin
goriisleri ve TUDOP (MEB, 2019) beceri alanlarindaki kazanimlarin gevrim
ici aktarima uygunluguna iligkin goriislerle smirhdir.

— Aragtirmaya katilim ve goriisler Elazig il merkezi ve merkeze bagli kdylerle
beldelerde gorev yapan Tiirkce 6gretmenleriyle siirhdir.

— Aragtirma, Veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve

anket formu ile smirlidir.
1.6 Tanimlar

Ogretim Programn: Kazanimlarin gerceklesmesi igin gerekli olan konular,
Ogretmen, yontem, teknik, egitim ortamlari, ders araglari, fiziki imkanlar, dlgcme ve

degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiin (Ozbay, 2008: 15).

Dil: Diisiincelerin, duygularin ve isteklerin ortak ses, anlam ve kurallarla

aktarilmasini saglayan gelismis, cok yonll bir dizgedir (Aksan, 2015: 55).

Kazanim: Kazanimlar, Ogretim faaliyetleri siresince 6grencilerin
kazanmalar1 gereken ve kazanacaklari aliskanliklari, bilgi ve becerileri gdsteren
ifadelerdir (MEB, 2006: 8).

Uzaktan Egitim: Fiziksel olarak farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin ve
Ogretmenlerin teknoloji (video, yazili materyal, bilgisayar, TV vb.) vasitasiyla

etkilesimde bulunduklari1 sistem (Yalin, 2015: 202).



IKiINCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde Tiirkge egitimine, Tiirkge Dersi Ogretim Programina, dil beceri
alanlarma, egitim ve teknoloji kavramlarina, uzaktan egitim ve ¢evrim i¢i egitim

kavramlarma ayrica ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Tiirkce Egitimi ve Turkge Dersi

Ilkokul ve ortaokullarda okutulan Tiirkce dersinin dgrenme — dgretme slreci,
olcme ve degerlendirme boyutu, kazanimlari, amag ve hedefleri Tiirkge Dersi Ogretim
Programi araciligiyla belirlenir (MEB, 2019). Dil bilgisi ve ana dili 6gretimi agisindan
da Tiirk¢ce dersi olduk¢a oOnemlidir. Bu baglamda Tirk¢e dersini ilkokuldan
universiteye kadar her kademede gormek mimkiindir (Sever, 2003:10).

Tirkge dersi 6gretimine ayrilan ders saati ve kazanimlari ile ana derslerden
biridir. Ders igerigi dort temel dil becerisine yonelik kazanimlarin 6grencilere aktarimi
iizerine sekillenmektedir. Dil becerilerinin istenilen diizeyde kazandirilmasi dersin
oncelikli amacidir. Ana dili egitiminde siire¢ anlama ve anlatmaya dayalidir. Bu
asamada anlamaya yonelik okuma, dinleme/izleme ve anlatmaya yonelik olarak da

yazma, konusma becerileri karsimiza ¢ikmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1999).

Egitim — 6gretim ortamlarinda gergeklestirilen her etkinlik ana dili vasitasiyla
sekillenir. Dil becerilerinin edinimi ve kullanimi yasam boyu devam eden bir siiregtir.
Yildiz ‘a (2010) gore sistemli ve kurumsal ¢ercevede devam eden ana dili egitimi anne

karninda baslamaktadir.

Gincel TUDOP’te dersin  6zel amaglari  arasinda  “Okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarmm; duygu, diigsiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi
(MEB, 2019: 8).” ifadesi yer almaktadir. TUrkce, anlamaya ve anlatmaya dayal
becerilere yonelik bir derstir.



2.2 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Ogretim programlari, kazanimlarin gergeklesmesinde gerekli olan konu,
Ogretmen, yontem, teknik, egitim ortamlari, ders araglari, fiziki imkanlar, 6lgme ve
degerlendirme gibi unsurlari igeren bir butundir (Ozbay, 2008: 15). Tirkge dersinin
ogrenme — 6gretme siirecleri de MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan

Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile yiiriitiiliir.

Ulkemizde ve diinyada yasanan hizli degisimler 6zellikle 2000°li yillardan
sonra toplumumuzun egitime olan bakisini da degistirmistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programimda bu doniisiimiin yansimasi 6zellikle 2006 yilindaki gilincellemeyle
goriilmiistir. TUDOP 2006 yilindaki giincellemeyle yapilandirmaci yaklasimi 6n
plana ¢ikaran bir anlayigla olusturulmustur. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenenlerin
onceki deneyimlerini yeni bilgilerle biitiinlestirerek kendi anlayisini insa ettigi 6grenci
merkezli bir yaklagimdir (Yazar, 2019: 130). Yapilandirmaci anlayis, 6gretime dayali
bir kavram degil; bilgi ve 6grenmeye dayali bir kavramdir ve bu kavram, bilgileri
temelden kurmaya dayalidir (Demirel, 2019: 237). Ogrenen bireyin bilgiyi zihninde
olusturmasi, kendi cabasiyla anlamli iliskiler kurarak bilgiyi yapilandirmasiyla
ilgilidir. Yapilandirmaci yaklasim, 6gretmenlerin salt bilgi aktaran roliinii 6grenmeyi
ogreten rehberlere ve Ogrencilerin bilgileri kendi cabasiyla anlamlandirmasini

saglayacak bir anlayisa doniistiirmiistiir.

TUDOP dahil olmak iizere &gretim programlarmda son yillardaki hizli
doniistimiin egitime yansimalari sonucu daha siklikla giincellemeler yapilmistir. MEB
giincelleme ¢aligmalarina iligkin diinyada ve tilkemizde yasanan teknolojik, bilimsel
ve sosyokdltirel gelismelerin gelecekte 6grencilerin toplumun Uretken bir Gyesi olarak
sahip olmasi gereken vasiflarin nitelik dokusunu degistirmesi seklinde Ogretim
programlarinm guncellenmesinin temel gerekgesini belirtmistir (MEB, 2017: 4).
Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagim esas alarak olusturulan TUDOP 2015
yilinda tekrar gozden gegirilerek sadelestirilmistir. 2016 - 2017 yilindan itibaren
kademeli olarak uygulanan TUDOP 1 ve 5. smiflarda kullanilmaya baslanmigtir. 2018
yilinda egitim paydaglarmin program iizerine goriisleri alindiktan sonra giincellenerek

2019 yilindan itibaren giincel haliyle kullanilmaya baglanmustir.



Tiirkge dersinin 6gretimi igin gelistirilen programlar arasinda 1981 programi
temel dil becerilerinin 6n plana ¢iktig1 ve biitlinlesik bir anlayisla beceri alanlarinin
Ogretimini kapsayan bir program olmustur. Dil becerilerinin anlama ve anlatma basligi
altinda okuma, yazma, dinleme, konugma becerilerine yonelik amaclar bulunmakla
beraber 1981 programi dncekilerden daha planhidir (Girgin, 2011: 24). 2006 yilinda
olusturulan TUDOP’te beceri alanlar1 okuma, yazma, konusma, dinleme / izleme ve
dil bilgisi alanlarma yer vermistir. 2015 yilindaki TUDOP te beceriler sozlii iletigim,
okuma ve yazma seklinde siniflandirilmustir (iseri ve Bastug, 2016: 24). Tirkce Dersi
Ogretim Programmin 2015 yilinda dil bilgisi bashigina yer vermedigi fakat dil bilgisi
kazanimlarini beceri alanlar1 bagliklar1 altinda verdigi goriilmiistiir. Dinleme / izleme
ve konugma beceri alanlarinin da sozlii iletisim basligi altinda toplandigini s6ylemek
miimkiindiir. 2019 yilinda giincel TUDOP’te beceri alanlar1 tekrar dinleme / izleme,
konusma, okuma, yazma seklinde dort baslik altinda toplanmistir. Dil bilgisi
kazanimlar1 i¢in ayri bir baslik acilmadigi goriilmektedir. Mevcut dil bilgisi
kazanmmlar1 dort beceri alanindaki kazanimlarla i¢ ice verilmistir. Ozellikle yazma ve

okuma becerilerine ait kazanimlar arasinda dil bilgisi kazanimlarma da yer verilmistir
(MEB, 2015; MEB, 2019).

Guincel Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ile 8grencilerin:

— Okuma, yazma, dinleme / izleme, konusma becerilerinin gelismesini
saglamak

— Tirkgeyi kurallarina uygun, dogru, 6zenli ve bilingli kullanmalarmi
saglamak

— Okuma yazma aligkanlig1 ve sevgisini kazanmalarini saglamak

— Dinledigi/izlediginden, okuduklarindan hareketle s6z varliklarmin
gelismesi ve dil bilinciyle dil zevkine ulasarak hayal, diisiince ve duygu
diinyalarmin gelistirilmesi

— Bir konudaki goriislerini, duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
aktarmalarini saglamak

— Okuduklarmi anlayip degerlendirmelerini ve sorgulamalarini elestirel bir

bakis acistyla yapmasini saglamak



— Bilgiyi kesfetme, yorumlama, arastrma ve zihinde yapilandirma

becerilerini gelistirmesini saglamak belirlenmis amaglardir (MEB, 2019: 8).
2.3 Dil Beceri Alanlan

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar c¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai
bir miessesedir (Ergin, 2006: 3). Dil insanlar arasindaki iletisimin anahtar1 ayni

zamanda gelisimini devam ettiren canli ve dogal bir varliktir.

Dil, ¢ok farkli sekillerde kullanilir. Bilgi aktarmak, kisilerarasi iliski kurmak,
diistinceyi dile getirmek ya da agiklamak, zihinsel etkinlik, anlamak, anlatmak dil ile
mimkindir (Chmosky, 2002: 90 akt. Ipek, 2015: 34). Bireylerin kendini ifade

edebilmesi agisindan dile hakim olmalar1 ve dil becerilerini 1y1 kullanabilmesi esastir.

Insan dil sayesinde gordiiklerini ve isittiklerini anlamlandirir ve yine dil
sayesinde anlamlandirdiklarini ¢evresine aktarabilir. Yalnizca cevresine aktarmakla
kalmaz gelecek nesillere de yine dil sayesinde aktarr (Ozkan, 2009: 15). Dil bu
yoniiyle toplumlarin hafizasidir diyebiliriz. Dili kaybolan bir milletin hafizas1 da

silinecektir.

Temel dil becerileri anlama ve anlatmaya dayalidir. Bireyler, cevrelerinden
gelen yazili veya sozli uyaranlara karsi dilin anlama becerilerini; duygularin,
diistincelerin, bilgilerin ve her tiirlii yazili veya s6zlii mesajm iletiminde dilin anlatma

becerilerini kullanirlar.
Anlama Becerileri: Dinleme / izleme ve okuma
Anlatma Becerileri: Yazma ve konusma becerilerini ifade etmektedir.

Temel dil becerilerinin edinim slireci anne karninda baslayan dinleme becerisi
ve devaminda gelisen konusma becerisi ile devam eder. Bireyin okula baglamasiyla
okuma — yazma becerileri gelismeye baglar. Anlama becerilerinden dinleme ve okuma,
anlatma becerilerinden konugma ve yazma birbirlerinin zitt1 gibi goriinse de 6zlinde
temel dil becerileri bir zincirin halkalarmi olustururlar. Dil becerilerinin gelisimi

birbirini destekler ve tamamlar (Aric1 ve Tagkin, 2019: 190).
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Egitimde hedeflere ulasmak icin ana dilin kullanim1 dogru ve etkili olmalidir.
Bu baglamda Tiirkge Ogretiminde gerekli beceriler 6grencilere kazandirilmalidir.
Nihayetinde Tiirk¢enin etkili kullanimi1 diger derslerdeki basariy1 etkileyecektir.
Egitimin bir iletisim siireci oldugu diisiiniiliirse dil becerilerinin gelismis olmasi siireci
daha basarili kilacaktir. Unutulmamalidir ki bireylerin bilgi ve becerileri dinleme ya
da okuma ile artar. Ogrenciler agisindan diisiiniildiigiinde bu durum dért temel dil
becerisi oncelikle Tiirk¢e dersi basta olmak tiizere diger derslerin de temelini

olusturmaktadir (Ozbay, 2006:4).

Temel dil becerilerinin gelisimi ve kullanim1 yagam boyu devam eden bir
sregtir. Hayatla i¢ ice gegmis olarak okul dis1 6grenmelerle dil becerilerinin gelisimi
devam edecek ve Ogrencilerin akademik basarilarin1 etkileyecektir. TUlrkge
ogretiminin temelini teskil eden dil becerilerine yonelik olusturulan kazanimlarin

aktarimi bu nedenle elzemdir.

Dil becerileri birbiri ile dogrudan ilgili ve dogru kullanilmasi gereken
becerilerdir. Ogrenim siirecleriyle bireylerin dil becerilerini dogru kullanmasi

saglanmalidir.
2.3.1 Dinleme / izleme Becerisi

Dinleme becerisi anne karninda bagslayan bir siire¢le insanlarin ilk olarak
edindigi dil becerisidir. Dilin anlama boyutunda gergeklesen bir beceridir (Sever, Kaya
ve Aslan, 2006: 25). Anlama boyutunda, dinleme ve izleme bir arada anilmaktadir.
Dinleme salt bir igsitme eylemi degil isitilenleri anlamlandirmaktir. Dinleme becerisi
isitmek anlamma gelmez. Isitme fizyolojik bir eylemdir, dinleme ise psikolojik bir

siirectir. Insan kulagiyla isitir, zihninde ise anlamlandirarak dinleme siirecini tamamlar

(Ergin, 2014: 107-113).

Dinleme becerisi diger beceri alanlariyla birlikte Tiirkgenin dort temel dil
becerilerinden biridir. Dogum oncesi siirecte anne karninda dinleme becerisinin
edinimi baslar ve sonraki siiregte geliserek diger dil becerilerinin temelini olusturur

(Giines, 2014: 80).

Dinleme becerisi bireylerin hayatinda en fazla kullandiklar1 dil becerisidir.
Glinlik yagsamlarinda insanlar g¢evrelerini, okulda arkadaslarini ve &gretmenlerini

dinlerler. Bireyler bir aradayken diger dil becerilerine oranla dinleme becerisini daha
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fazla kullanirlar (Arici, 2018: 12). Ozellikle okullarda yazili materyallerin fazlaligma
ragmen dinleme etkinlikleri 6grenme acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Gilinliik

hayatta genclerin, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin sik¢a zaman harcadigi bir beceri alanidir

(Dogan, 2013:12).

Dinleme isitileni alip saklamak veya isitileni anlamak i¢in dikkat harcamaktur.
(Sever, 2011: 10). Dikkatsiz ve amagsiz bir dinleme eylemi dinleyene fayda
saglamayacaktir. Dinleme siireci 6nce duyma ile baglar sonrasinda anlama ve
hatirlama gelir. Isitilen anlamlandirildiktan sonra yorumlama ve degerlendirme son

asamada ise tepki olusur (Giirel, Tat ve Ozsenler, 2018: 59).

Dinleme, dikkate dayali aktif bir eylemdir. Bireyin duygusal, zihinsel ve
psikomotor yetenekleri bu sureci etkiler (Karadiz, 2010: 42). Bireyin dinleme
eylemini bilingli gergeklestiriyor olmast onu amagh bir davranisa doniistiirmektedir.
Dinleme becerisi kendiliginden ve dogustan var olsa da amaclh ve bilingli
gerceklestirildiginde fayda saglayacaktir. Bireylerin dinleme ve izleme kabiliyetini

gelistirmek i¢in sistemli bir sekilde dinleme egitimi verilmelidir (Yalgm, 2002: 45).

2006 TUDOP’te sozlii iletisim becerileri kapsamina alman dinleme / izleme
becerisi 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ayri1 bir beceri alani olarak
smiflandirilmistir. 2006 TUDOP te dinleme / izleme beceri alaniyla ilgili 42 kazanima
yer verilmistir. Giincel 2019 TUDOP’te kazanim sayisinin 15 oldugu goriilmektedir
(MEB, 2006; MEB, 2019). TUDOP’te yer verilen baz1 dinleme ydntem ve teknikleri

sunlardir:
Not Alarak Dinleme

Dinleme amacma gore dinleme sirasinda &grencilerin not almalar1 istenir.
Amag dinlenenlerin daha kolay hatirlanmasini ve anlagilmasini saglamaktir. Not alan
ogrencilere 6gretmenler tarafindan gerekli hatirlatmalar yapilir ve not kagitlar1 verilir.
Not alirken her yerin yazilmasi engellenir ve dnemli noktalara vurgular yapilir (MEB,

2006: 62).

Not alarak dinleme tekniginde Ogretmenin Ogrencilere Onemli ¢ikarimlar
yapabilecekleri bollimleri gostermesi ana fikir, baslik, 6rnekler gibi bir konunun ana
hatlarin1 yansitacak yerlere vurgu yapabilmeleri ve etkili bir not alma ydntemi

gelistirmeleri i¢in 6nemlidir.

12



Katilmh Dinleme

Katilimli dinleme yonteminde dinleyen konugmaciya zihninde olusan sorular1
sorarak daha iyi anlamaya calisir. Etkin bir sekilde dikkatini vererek bagka bir isle
ugrasmadan konusmaci dinlenir. Ayrica konusmaciyla goz temasini kagirmamak
gerekir. Dinleyici anlagilmayan noktalar1 konusmaciya sorar ve konuyu daha iyi
kavramak amactir. (MEB, 2006: 62). Dinleyici ve konusmaci arasinda etkili bir

iletisim olmalidir. Karsilikli etkilesim 6nemlidir.
Katihmsiz Dinleme

Katilimsiz dinleme yonteminde amag¢ Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerini
aktiflestirerek dinledikleri {izerine diisiinmelerini saglamaktir. Oncelikle dinlenilen
metnin bir siireci mi ele aldig1 yoksa bir agiklama mi1 yaptig1 belirlenmeye calisilir.
Dinlenilen metnin tiiriine gore Ogrencilerin zihinlerinde sorular gelistirmesi ve

cevaplar bulmasi saglanir (MEB, 2006: 62).

Katilimli dinlemenin aksine 6grenciler daha pasif konumda olsalar da zihinsel
faaliyetler gelistirmeleri beklenir. Ogrenci zihninde olusan sorulara cevaplar arar.

Konusan ve dinleyen arasinda etkilesim zayiftir.
Empati Kurarak - Kendini Baskasinin Yerine Koyarak Dinleme

Empati kurarak dinleme / izleme yontemi dinleyen kisinin kendini bir
stireligine konusan kisinin yerinde diisiinmesidir. Bu sayede konusmacinin neler
hissettigini ve diinyay1 nasil anlamlandirdigini, neler hissettigini goérmeye caligir.

Dinleyen, konusmacmin sozlerini ve sozlerinin temelinde yatan amaci anlamaya

calisir (MEB, 2006: 62).

Empati siiphesiz 6nemli bir yetenektir. Unutulmamasi gereken nokta bireyin
kendi benliginden c¢ikmadan On yargilari kirmaya yardimci olacak sekilde
gelistirmektir. Empati bireylere yargilamadan dinlemeyi ve karsidakinin hislerini

anlayacak bir anlayis gelistirmeyi 0gretir.
Elestirel Dinleme

Elestirel dinleme / izlemenin amaci1 Oncelikle Ogrencilere soru sorma
aliskanhig1 kazandirmaktir. Ogrencilerin bir konu hakkinda tarafsiz bir bakis agisi

gelistirmeleri istenir. Konunun olumlu ve olumsuz yanlarmi kendi diiginceleriyle
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bulmalar1 saglanir. Amag¢ 6grencilerin kendi degerlerini ve dogrularini bulmalaridir

(MEB, 2006: 63).

Elestirel dinleme / izleme etkinlikleri Ogrencilere sorgulama aligkanligi
kazandirmak agisindan dnemlidir. Ogrencinin ¢evresinde olup bitenleri kendi mantik

sizgecinden gegirerek olumlu ve olumsuz yanlartyla gorebilmesini kolaylastirir.
Secici Dinleme

Secici dinleme / izleme yonteminde dinleyen birey ihtiyacina gore belli alanlar:
takip ederek kendi ilgileri dogrultusunda bir dinleme / izleme gergeklestirir.

Dinleyenin yogunlastig1 kisim kendine hitap edecek olan yerlerdir (MEB, 2006: 63).

Secici dinlemede Ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiya¢larinin farkinda olmasi
gerekir. Siirecte kendine fayda saglayacak bilgileri dinleme / izleme yoluyla elde
edebilmesi agisindan segici dinleme onemlidir. Ogretmenin ydnlendirmeleri ile
ogrenciler secici dinlemeyi daha etkili kullanabilirler. Siirecin verimli olmas1

acisindan diger dinleme tiirlerinde oldugu gibi 6gretmenin yonlendirmeleri gereklidir.
Yaratic1 Dinleme

Yaratici dinleme yontemi 6grencilerin dinledikleri ve izledikleriyle ilgili yeni
bakis agilar1 gelistirerek kendilerine 6zgii fikirler insa edebilmeleri amacini tasir.
Ogrenciler bilinen, anlatilan, anlasilan bir sorun veya durum iizerine yapilmis bir
konusmadan hareketle yeni sonuglar, diislinceler ve hayallere ulasirlar. Son asamada

Ozgiin disiincelerini dile getirirler (MEB, 2006: 63).

Dinleme / izleme yontemlerine bireylerin dinleme becerisini gelistirmelerine
yardime1 olmak amaciyla TUDOP’te yer verilmistir (MEB, 2006; MEB, 2015; MEB,
2019). Giincel TUDOP’te (MEB, 2019) yer verilen dinleme / izleme kazanimlar1 da
su sekildedir:
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Tablo 2.1. 2019 TUDOP Dinleme / izleme Kazanimlari

DINLEME/IZLEME KAZANIMLARI | 5.Sumf | 6.Simf | 7.Simf | 8. Sumf
1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen

olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda T.5.1.1. T.6.1.1. T.7.1.1. T.8.1.1
tahminde bulunur.

2. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen | 1595 | t615 [T712 |T812
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

3. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler. T.5.1.5. T.6.1.3. T.7.1.3. T.8.1.3.
4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik T516 | T6l4 |T7.14 |[T8.14.
sorulara cevap verir.

5. D_mledlklerlnln/|zled|kler|n|n konusunu T513 | T615 |T715 |T815
tespit eder.

oY RlediklergiulzlediklerinigEyH T514. |T.6.16. |T.7.16. |T8.16.
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

7. Dinleditgggine/izIcaigerine yoiEpK T517. |T617 |T.7.17 |T817.
farkli bagliklar 6nerir.

8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri T518. T618. T718. T818.
canlandirir.

9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliigr | i 17110 |T810
sorgular.

10L D1n1eQ1kler1n1mlzled1kler1n1n icerigini T5110 | T6110 | T7112 |-
degerlendirir.

L1. Dinledikleriylefizledikleriyle ilgili T5111. | T.6.1.11 | T.7.L11 | T.8.1.10.
goriiglerini bildirir.

12. .Dln|(.3d.lk|8fI/IZ|ed!K|erl medya ) i i T8111
metinlerini degerlendirir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde

basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini - - T.7.1.9. T.8.1.12
tespit eder.

14. Konugmacinin s6z1 olmayan T519. |T.619. |T7.114 |T.8113
mesajlarini kavrar.

15. Dinleme stratejilerini uygular. T.5.1.12. | T.6.1.12. | T.7.1.13. | T.8.1.14.
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Guincel TUDOP’te (2019) 15 dinleme / izleme kazanimi1 mevcuttur. Dinleme /
izleme becerisini gelistirmeye yonelik 15 kazanimin 11’1 tiim sinif seviyelerinde (5, 6,
7 ve 8. smif) seviyelerinde ortaktir. 12 no.lu ve T.8.1.11 kodlu kazanim yalnizca 8.
smif seviyesinde bulunmaktadir. 10 no.lu kazanim ise yalnizca 8. smnif seviyesinde

yoktur. 9 ve 13 no.lu kazanim 7 ve 8. sinif seviyelerinde bulunmaktadir.
2.3.2 Konusma Becerisi

Dil edinim ve gelisim siirecinde birey anne karnindayken dinleme ile baslayan
stire¢ konugma becerisinin gelisimi ile devam eder. Konusma becerisi; duygulari,
diistinceleri, istekleri isitsel ve gorsel birtakim ogeler araciligiyla karsimizdakine
iletme, disa vurma ve agiklama eylemidir (Taser 2000: 27). Insanlar iletisim siirecinde
karsidakine kendini ifade edebilmek adina konusma becerisini kullanirlar. Birey

konugma becerisini ne denli iyi kullanirsa o derece kendini iyi ifade edebilecektir.

Konusma, zihinsel yapi, islem ve silireglerin aciga ¢ikmasi; duygu ve
diistincelerin sozlerle aktarilmasidir (Giines, 2014: 3). Konusmanin zihinsel yoni
vardir. Bireyler konusma becerisinde zihinsel aktiviteler sonucu duygularini,

diisiincelerini, bilgilerini veya mesajlarini seslere doniistiirerek iletirler.

Konugma eyleminin fiziksel, sosyolojik, psikolojik ve fizyolojik boyutlar
vardir (Demirel, 2003: 90). Insan konusurken akcigerlerini kullanarak ses dalgalari
olusturur. Ayrica konusan kisinin i¢inde bulundugu psikolojik durum ile etrafini

cevreleyen toplumsal etkenler de etkili olur.

Dinleme becerisinden sonra gelismeye baslayan konusma becerisi oncelikle
bireyin ailesi ve ¢evresinden 6grendikleri ile sekillenir. Sever’e (2011) gore bireylerin
cevresinden ve ailesinden edindigi konusma becerileri okullarda 6gretmenler
tarafindan desteklenmelidir ve dogru, kuralli, etkili konusma becerisi kazanmalar1
saglanmalidir. Boylelikle konusma becerisinin gelisimi sistemli hale gelerek
desteklenmis olacaktir. Tager’e (2000) gore konusma becerisi dilin iiretim asamasidir.
Ana dili 6grenirken dinleme becerisinden sonra zihnin islevsel bir etkinligi olarak
konusma becerisi gelisir ve bu siralamanin bozulmamasi dil gelisimi agisindan

onemlidir.

Konugma becerisi diger dil beceri alanlar1 ile dogrudan ilgili ve ana dili

ogretiminde desteklenmesi gereken bir beceridir. Bireylerin toplumla iletisimi, kendini
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ifade etmesi ve bildiklerini aktarmasi konusma ile olur. Giinliik iletisimin 6nemli bir
kismin1 konugma becerisi olusturur. Yapilan arastirmalar bireylerin giiniin %80 ile
%50’sinde iletisim kurdugunu gostermektedir. Iletisim kurarak gecen bu siirenin
yaklasik %30’unu konusarak, %9’unu yazarak, %16’sin1 okuyarak ve %45’ini de
dinleyerek gegirdigi goriilmiistir (Nalinci, 2000: 130). Dilin iiretim asamasinin
devreye girdigi konugma becerisini gelistirmek kendini daha iyi ifade eden ve daha

saglikli iletisim kuran bireylerin var oldugu bir sosyal ortam olusturacaktir.

Ogrencilerin ~ konusma  becerilerini  gelistirecek  Tiirkce  Ogretim
Programlarinda agiklanan veya adi gegen bazi1 yontem ve teknikler mevcuttur (MEB,
2006; MEB, 2015; MEB, 2019). Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek ve

desteklemek icin ad1 gegen yontem ve teknikler sunlardir:
Katihmh Konusma

Katilimli konugsma yonteminde ama¢ konunun daha iyi anlagilmasi ig¢in
dinleyicilerin konusma siirecine aktif sekilde katilmasidir. Dinleyiciler konusma

stirecine dahil olacagindan konuya ilgileri kaybolmayacaktir (MEB, 2006).

Dinleyicilerin aktif olmasi konuya farkli agilardan yaklasilmasina katki

saglayacaktir. Siirecte 6gretmenlerin yonlendirmeleri 6nemlidir.
Hafizada Tutma Teknigi

Hafizada tutma yonteminde amag 6grencilerin konusmalarini kurallara uygun,
akici, etkileyici ve kesintiye ugratmadan yapabilmelerini saglamaktir. Yontemin
uygulama siirecinde konusmanin igerigindeki ciimleler gruplandirilir ve belli bir akis
icerisinde sunulmaya caligilir. Konusma i¢in segilen climleler benzetmeler, mizah,
hayal giicii, abartma gibi unsurlardan faydalanilarak bir butinlik igerisinde sunulur
(MEB, 2006).

Hafizada tutma tekniginde konusma icin segilen sozciikler ve ciimleler bir
kagida yazilir. Secilen pargalardan anlamli bir biitiin olusturulmaya calisarak akici ve

kuralli sekilde aktarilir.
Elestirel Konusma

Elestirel konusma yontemiyle Ogrencilerin ortaya konun bir durum veya

sorunla ilgili tarafsiz bir bakis agis1 gelistirmeleri, degerlendirme yapmalari, ¢6ziim
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Uretmeleri ve yorum kabiliyetlerini gelistirmeleri amagclanir. Ogrencilerin bir konu ile
ilgili olumlu ve olumsuz yonleri fark edebilmeleri elestirel konugma yontemiyle

saglanmaya calisilir (MEB, 2006).

Elestirel dinleme / izleme ile elestirel konusma birbirlerini tamamlayan
etkinlikler olarak diisiiniilebilir. Her iki yontemde de amag¢ 6grencilerin farkli bakis

acilartyla problemlere yaklasabilmesini saglamaktir.
Yaratici Konusma

Yaratic1 konusma tekniginde Ogrencilerin yaraticilik yetenegini konusma
becerisi ile birlestirmek asil amactir. Konugsma becerisiyle yaratici diisiinme bir arada
gelistirilmek istenir. Ogretmen dgrencilere bir konusma konusunu vererek onlardan
konu ile ilgili sirayla konugmalarmi ister. Swras1 gelen 6grenci kendinden 6ncekinin

sOylediklerinden yola ¢ikarak konuya farkli bir yorum getirir (MEB, 2006).

Yaratici1 konusma etkinligi 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmek ve
diisiince diinyalarin1 zenginlestirerek konusma becerisinin gelisimini saglamak

baglaminda faydali bir yontemdir.
Ikna etme

Ikna etme yontemi bir konu hakkinda bilgi sahibi olan kisinin diisiincelerini
karsidakine kabul ettirmek ve karsidakinin diisiinceleri benimsemesini saglamak i¢in
kullanilir. Konusmac1 aktardigi diisiinceyle ilgili bilgi sahibi olmali, konugsmasini
beden dili ile desteklemeli, giivenilir kaynaklar ve sayisal veriler kullanmalidir (MEB,

2006).

Ikna etme ydnteminin basarili olmasi i¢in diisiinceleri saglam kanitlarla
savunup karsidakine benimsetebilmek Onemlidir. Konusmaci disiincelerini
temellendirmedik¢e ve beden diliyle desteklemedikce karsidakini etkileyemeyecektir.

Amag bu becerileriyle birlikte konusma kabiliyetini gelistirmektir.
Serbest Konusma

Serbest konugma yonteminde konu sinirlamasi olmadan 6grencilerin herhangi
bir konuda goriislerini, hayallerini, duygu ve diisiincelerini dile getirebilmesi
amaclanir. Serbest se¢ilen bir konu ile ilgili 6grenciler duygularni, diislincelerini

kisitlama olmadan dile getirirler (MEB, 2006).
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Serbestge ifade edilen duygular ve diisiinceler 6grencilerin konusma becerisini

gelistirecektir. Kendilerini ifade edebilmelerine katki saglayacaktir.
Tartisma

Tartisma yonteminde Ogrencilerin konuya iliskin olumlu veya olumsuz fikir
getirerek kendi goriislerini savunabilmesi amaglanir. Ogretmen tartisma yonteminde
konu belirlemek i¢in segenekler sunar ve konuyu Ogrencilerin belirlemesi istenir.
Ogrenciler belirledikleri konuya iliskin diisiincelerini gelistirmek ve savunmak icin
arastirmalar yapar ve kaynaklar toplarlar. Segilen konular 6grenci seviyesinde ve
onlarm diisiince becerilerini gelistirebilecek nitelikte olmalidir. Ogretmen konu segimi
icin dikkatli olmali ders siiresine gore de ayarlama yapmalidir (MEB, 2006).
Ogretmenin yonlendirmesi ders siiresinin asilmamasi ve konunun verimli tartisilmasi

acgismdan onemlidir.

Tartisma sinif ortaminda 6grencilerin kendini rahat ifade edebilecegi sekilde
gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin birbirine kars1 saygili ve anlayisli olmasi

tartigmanin 6nemli bir kuralidir (MEB, 2006).

Tartisma yonteminde baskan ve tartismacilardan olusan G6grenci gruplari
vardir. Tartigmada bagkan konu digina ¢ikilmasini engellemeli, zaman zaman miidahil
olarak sorular sormali ve konuyu 6zetlemeli, tartismacilara gerektiginde uyarilarda
bulunmalidir. Tartigmacilar ise saygili ve anlayish olmali, konu ile ilgili 6rnekler
sunarak konu disina ¢ikmamali ve tartismanin dogasi geregi bir amag degil gergegin

ortaya ¢ikmasi i¢in bir ara¢ oldugunu bilmelidir (MEB, 2006).

Konusma becerilerinin gelismesi, dogru ve etkili kullanilmasi i¢in tartigsma
dogasinin ve kurallarinin 6grenciler tarafindan benimsenmesi gerekir. Siiregte
Ogrencilerin tartismanin dogasmi ve amacimi bilerek gergeklestirmeleri icin

Ogretmenlerin rehberlik rolii 6nemlidir.
Kavram ve Kelime Havuzundan Secerek Konusma

Konugma etkinligi olarak ogrencilerin 6grendikleri kelimeler, deyimler,
atasozleri ve kavramlardan olusturulan bir sézciik havuzuna baglh yapilir. Ogrenciler
bu sozciik havuzundan kelimeler secerek konusurlar. Ogrencilerin sectikleri kavram

veya sozclikleri belirlenen bir konu ile ilgili konusurken kullanmalar1 istenir. Bu
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sayede 0grencilerin sozciik hazinelerini ve konusma becerilerini gelistirmek amaglanir

(MEB, 2006).

Ogrencilerin yeni kelimeler ve kavramlar 6grenmesi bakimindan kelime
havuzlar1 faydal bir yontemdir. Zengin bir sozciik hazinesi 6grencilerin konusma

becerisine de yanstyacaktir.
Kendisini Bagkasinin Yerine Koyarak Konusma

Bir problemin ¢6ziimii i¢in dogruyu bulabilmek, karsimizdakinin dertlerini
veya sevinglerini anlayabilmek gibi iletisimde olumlu sayilan becerileri gelistirmek

amaciyla konusmalar yaptirmaya dayali bir yontemdir (MEB, 2006).

Kisaca empati denilen karsimizdakini anlayabilmek i¢in onun yerine
kendimizi koyma o6zellikle iletisim problemlerini agsmak igin gereklidir. Konusma
siirecinde bireyin empati kurabilmesi iletisimi olumlu yonde gelistirecektir.
Ogrencilere bu becerinin kiiciik yaslarda verilmesi ilerleyen dénemlerde etkili bir

konusmaci ve saglikli iletisim kurabilen bireyler olmalarini saglayacaktir.
Giidiimlii Konusma

Gilidiimlii konusma teknigi; belli bir konuya iliskin 6grencilerin bilgilerini,
duygularmi ve fikirlerini aktarma becerilerini gelistirmek ve daha etkin bir aktarim
yapmalarini saglamak i¢in kullanilir. Giidiimlii konusma yonteminde Ogretmen
tarafindan bir konu belirlenir. Ogretmen konuyu smif giindemine getirir. Ogretmen
smif giindemine tasidigi konuya iligkin 6grencilere bilgiler verir. Bu asamadan sonra
smifta bir beyin firtinas1 gergeklestirilir. Konuya iliskin 6grenciler fikirlerini dile
getirirler. Beyin firtinasindan sonra Ogrencilerden birkagt secilir.  Secilen
Ogrencilerden konuya iliskin fikirlerini belli bir silirede dile getirmeleri istenir.
Ogrenciler konuyla ilgili duygu, diisiince ve bilgilerini etkili bir bigimde verilen stirede
dile getirmeye ¢aligirlar (MEB, 2006).

Konusma becerilerinin gelisimi agisindan farkli yontem ve tekniklerin ise
kosulmasi gereklidir. Konusma becerisine yonelik giincel TUDOP’te (MEB, 2019) yer

verilen kazanimlar ve ait olduklar1 sinif seviyeleri su sekildedir:
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Tablo 2.2. 2019 TUDOP Konusma Kazanimlari

KONUSMA KAZANIMLARI 5. Sumf 6. Sumf 7. Sumf 8. Simf
1. Hazirliklh konusma yapar. T521 T621 T721 T821
2. Hazirliks1z konusma yapar. T522 |T622 |T.7.22 |T822
3. Konugma stratejilerini uygular. T.5.23. | T.6.23. |T.7.23. | T.8.23.

4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir

sekilde kullanir T.5.24. | T.6.24. |T.724. |T.8.24

5. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. | T.5.25. | T.6.25. | T.7.25. | T.8.2.5.

6. Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti

fadelerini kullanir. T.5.26. | T.6.26. |T.7.26. |T.8.27.

7. Konugsmalarinda yabanci dillerden
almmus, dilimize heniiz yerlesmemis T.5.27. | T.6.27. |T.7.27. |T.8.26.
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Giincel TUDOP’te (MEB, 2019) tiim sinif seviyelerinde ortak olan 7 konusma

kazanimi1 mevcuttur.
2.3.3 Yazma Becerisi

Yazma becerisi konugma ile beraber dilin anlatma yOniinii olusturur. Yazma
eylemi bireylerin zihinlerinde yapilandirdiklar: bilgileri yaziya aktarmasidir. Zihinde
yapilandirilmis olan bilgiler belli zihinsel siireglerden gectikten sonra harflere,

hecelere, sozciiklere ve son asamada ciimlelere doniisiir (Gtines, 2007: 159).

Insanlar duygu ve diisiincelerini, hayallerini, isteklerini ve tasarmmlarmni
baskalariyla paylagmak, gelecek nesillere ve uzaktakilere aktarmak arzusuyla yaziya
bagvururlar (Ozbay, 2002: 173). Yazma becerisi ile insanlar zihnindekilerini bir iz

olarak brrakirlar. Yazi bilgileri, fikirleri, hayalleri kalic1 hale getirir.

Temel dil becerilerinde zincirin son halkasini yazma becerisi olusturur. Yazma
becerisi yalnizca mekanik bir kalem kullanma siireci degildir. Zihinsel aktiviteler
icerdiginden yazma beceri siireci elestirel diisiinme ile algilanmalidir (Unalan: 2006:

99). Yazma becerisinin gelismesi ve etkili bir yazili anlatim i¢in kiiltiirel agidan
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zenginlik, iyi bir bilgi birikimi ve hayat tecriibesi gerekir. Olaylara farkli bakis acilar1
getirerek sebep — sonug iliskisi kurabilmek, farkli diisiinceleri ve olaylar1 analiz
edebilmek onemlidir. Bunun yaninda dili dogru ve etkili kullanabilmek, yazma iginde
teknik bilgilere sahip olmak gereklidir (Goger, 2010: 182). Yazi yazmay1 6grenmis
olmak yazma becerisi i¢in ilk sart olsa da etkili bir yazma becerisine sahip olmak
yalnizca yazi yazabilmek degildir. Yazma becerisinin gelisimi yazinin kuralli ve dogru
olusturulmasi, diisiince diinyasinin zenginligi ve zihinsel becerilerin iist seviyede

kullanilmas: ile gergeklesecektir.

Yazma becerisini gelistirmek amacgli bir egitimdir. Zihinsel bagimsizlik
becerileri, sosyal beceriler, iletisim becerileri, 6grenme ve anlama becerileri ve
zihinsel becerilerin gelistirilmesi yazma egitiminin amaglar1 arasindadir (Glines, 2007:

162-163).

Yaratic1 bir yazma becerisi ile diisiinme becerisi dogrudan ilgili kavramlardir.
Yazmak i¢in insanin zihninde diisiinceler sekillenmelidir. Yazacak bir seylerin olmasi
yaninda diistincelerin belli bir diizen igerisine sokulmasi da diisiinme becerisinin
avantajidir (Goger, 2010: 188). Iyi diisiinen ve siirecte zihinsel aktiviteleri ise

kosabilen bireyler iyi bir yazma becerisine sahip olacaklardir.

Yazma eylemi yaraticilikla birlesince iyi bir yazma becerisi ortaya ¢ikacaktir.
Yazma eylemi yaraticilik tasiyan bir beceridir. Bireyler yaratict olunca giivenleri
artacak ve fert olma bilinci gelisecektir. Bu giiven ve biling demokratik bir toplum ve
ortama katki saglayacaktir. Ozgiir karar verebilme yetisi artacaktir. Birey etrafina
yazdiklarint okuttukca daha fazla paylasma istegi uyanacaktir. Tarihinde kiiltiir ve
medeniyetiyle 6n plana ¢ikan toplumlarm yazili kiiltiirlerinin gelistigi ve diinyaya
bir¢ok edebi miras biraktiklar1 gériilmistiir (Ungan, 2007: 469). Nitelikli bir yazma
becerisi veya eylemi toplumun yazili kiiltiir olusturmasina ve medeniyetine katki
saglayacaktir. Bu baglamda yazma becerisinin gelistirilmesi hem toplumlarin hem

bireylerin gelisimine olumlu yanstyacaktur.

Yazma becerisinin gelistirilmesi adma Tiirkge Dersi Ogretim Programlarida
yer verilen bazi yontem ve teknikler mevcuttur (MEB, 2006; MEB, 2015; MEB, 2019).
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi igin verilen bu ydntem ve teknikler

sunlardir:
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Grup Olarak Yazma

Grup olarak yazma yontemin 6gretmen siniftaki 0grencileri gruplara ayirir.
Gruplarin her birine farkli konular yazmalari i¢in verilir. Ogrenci gruplarinda bulunan
her bir 6grenci konuyu farkli yonlerden ele alarak yazar ve son asamada yazilanlar
mantiksal diizenle dil ve anlatima dikkat edilerek tek bir metin haline getirilir. Amag
ogrencilerin iletisim ve is birligi becerilerini gelistirerek kisisel gelisimine de katki

saglamaktir (MEB, 2006).
Not Alma

Ogrencilere herhangi bir konu ile ilgili bir metin okunarak énemli yerlerini not
almalar1 istenir. Not alirken amacin bilgiyi hatirlamak oldugu bu nedenle 6zgiin notlar
almalar1 gerektigi ve ayrmtilara fazla girmemek gerektigi vurgulanir. Amacg
ogrencilerin bilgiyi siniflandirabilmesi, onemli yerleri gorebilmesi ve sistemli

calismay1 6grenmesini saglamaktir (MEB, 2006).
Elestirel Yazma

Elestirel yazma yonteminde amag¢ Ogrencilerin olaylara tarafsiz yorum
getirebilmesini, fikirlerinin ve ¢6ziim iiretme kabiliyetlerinin gelismesini saglamaktir.
Ogretmen tarafindan siif ortamina getirilen bir konu iizerine dgrencilerin olumlu ve

olumsuz anlamda fikirlerini tarafsiz olarak yazmalar1 istenir (MEB, 2006).
Ozet Cikarma

Ozet ¢ikarma tekniginde Ogretmen smif ortaminda &rnek bir ¢alismayla
dinlenen veya izlenen bir konuyu 6zet ¢ikarma kurallarma dikkat ederek 6zetler. Daha
sonra ogrencilerden kendi ciimleleriyle kisisel yorum katmadan, konu biitiinliigii
bozulmadan dinlenilen veya izlenileni 6zetlemeleri istenir. Bu yontemle 6grencilerin
sistemli calismayr Ogrenmesi, konular1 kisa ve 0z ele alabilme becerisinin

gelistirilmesi amaglanir (MEB, 2006).
Duyulardan Hareketle Yazma

Duyularm aktif olmasinin beklendigi bu yontemde amag 6grencilerin dikkat ve
algilarini gelistirmektir. Duyulardan hareketle yazma yonteminde dgrencinin bir veya

daha fazla duyusuna hitap edecek yazma konular1 sinif ortamina getirilir. Bu konular
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bir miizikle veya resimle ilgilidir. Ogrenciden dinledigi veya gordiigii seyle ilgili

diisiincelerini yazmasi istenir (MEB, 2006).
Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma yonteminde 6gretmen 6grencilere 6nceden bilinen bir konu
ile ilgili hazirlanmis olan metinler verir. Bu metinlerde baz1 kisimlar bos birakilarak
ogrencilerin bosluklar1 uygun baglamda doldurmasi istenir. Bosluk doldurma ile

ogrencilerin konu baglamma uygun diisiince gelistirebilmesi amaglanir (MEB, 2006).
Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma tekniginde 6grencilere verilen bir metnin anahtar kelimeleri
¢ikarilir. Ogrenci anahtar kelimelerle yeni bir metin olusturur. Daha sonra olusturulan
metinde yer alan ctimlelerin yerleri degistirilerek 6grencilerden tekrar mantiksal bir
biitlinliik i¢erisinde bu ciimleleri diizenlemeleri istenir. Kontrollii yazma ¢aligmalar1
kelime veya climle diizeyinde de yapilabilir. Amag 68rencinin Tiirkgenin kurallarina

uygun cimle yapis1 ve ifadeler gelistirebilmesidir (MEB, 2006).
Serbest Yazma

Serbest yazma tekniginde ogrenciler yazmak igin bir konu segerler. Sectikleri
konuya iligkin bir tiir siirlamasi olmaksiniz yazilarini olustururlar. Okul diginda
devam edebilecek bir calismayla da yontem uygulanabilir. Amag¢ Ogrencilerin

kendilerini ifade edebilme kabiliyetini gelistirmektir (MEB, 2006).
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Ogrencilere bir metin tiirii segilerek o tiirde bir yazi okutulur veya dinletilir.
Daha sonra 6grencilerden kendilerine dinletilen yazi tiiriinde ele alinan konuyu kendi
diisiince, hayal ve fikirleriyle gelistirerek farkli tiirde bir metin yazmalar1 istenir.
Boylece Ogrencilerin hangi yazi tiirline yeteneginin ve ilgisinin oldugunu ortaya

¢ikarmak amagtir (MEB, 2006).

Bir metinden farkli bir metin olusturma sayesinde 6grenciler farkli tiirleri
gorerek kendi ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda yazabilecekleri, yatkin oldugu yazi

tarund belirleyebilirler.
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Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Ogrencilere olay veya diisiince yazis1 verilir veya dinletilir. Dinletilen /
okutulan metne iligkin Ogrencilerden kendilerinin yazar olmasi halinde nasil
yazacaklar1 soruna dayanarak metni tekrar yazmalar1 istenir. Metni yeniden olusturan

ogrencinin kendilerine 6zgii bir tislup ve ifade gelistirmeleri beklenir (MEB, 2006).

Bir metni kendi ifadeleriyle tamamlayan §grencinin lislubunu ve ifade tarzmi
net sekilde géormek ve belirlemek miimkiindiir. Bunun yaninda 6grencinin de kendi

islubunu fark etmesi saglanmaktadir.
Metin tamamlama

Metin tamamlama tekniginde Ogretmen Ogrencilere birka¢ bolimii eksik
birakilmis bir metin verir. Ogrencilerden eksik birakilan bdliimleri yazmnin
biitiinliigiine uygun gelisecek sekilde kendi ifadeleriyle tamamlamalar: istenir.
Ogrencilerde zengin bir hayal diinyasi ile duygu ve diisiince gelisimi saglamak amagtir

(MEB, 2006).

Metin tamamlama tekniginde 6grencilerin verilen yazi tiiri ve konuya uygun
bir yorum getirerek metni tamamlamalar1 yazma becerilerinin zengin hayal diinyasi ile

beslenmesini saglayacaktir.
Tahminde Bulunma

Tahminde bulunma tekniginde 6grencilerden bir metinde okuduklarinin veya
dinlediklerinin dncesine, sonrasina ve gelisimine iligkin tahmin yiiriitmeleri istenir.
Tahminde bulunma yontemi ile metin tamamlama yontemi bu baglamda birbirlerine
yakin yontemlerdir. Aradaki fark tahminde bulunma yonteminde metnin dncesine
iliskin fikirler de alinir. Amag¢ O&grencilerin fikir yliriitebilmeleri ve yorum

yapabilmeleridir (MEB, 2006).

Ogrencilerin zihinsel siirecleri yorum yaparak, tahmin ve fikir yiiriiterek aktif

olarak kullanmasi1 yazma becerisine olumlu yansiyacaktir.
Gudumld Yazma

Ogretmenin smif ortamina getirdigi bir konuya iliskin &grenciler sinif

ortaminda tartisir ve degerlendirmeler yaparlar. Daha sonra konu hakkinda bilgi

25



edinen 6grencilerden konuya iliskin yazili olarak diisiincelerini iletmeleri beklenir.
Amag Ogrencilerin herhangi bir konuda diisiincelerini etkili olarak anlatabilmesini

saglamaktir. (MEB, 2006).

Gudimli konugma ile giidiimlii yazma yOntemleri baglantili olarak
diistiniilebilir ve gelistirilebilir. Her iki yontemde de 6grencinin belirlenmis konuya
iliskin etkili bir sekilde goriislerini ifade edebilmesi beklenir. Birinde yazili birinde

sOzlii bir sekilde gerceklestirilir.
Yaratici1 Yazma

Yaratict yazma yonteminde Ogretmen Ogrencilere bos bir kagit verir.
Ogrencilere beraber belirlenen konu bos sayfanin ortasma yazilir. Ardindan
ogrencilerden belirlenen konuya iligskin akillarina gelen sozciikleri yazmalari istenir.
Ogrenciler pes pese siraladiklar1 sdzciiklerden mantikli bir biitiinliik i¢erisinde bir yazi
olustururlar. Yazma yetenegi ile beraber oOgrencilerin yaraticiligini gelistirmek
amactir. Yazma becerisinin etkinligini arttirmak i¢in yaratic1 diisiinceyle
birlestirilmesi istenir (MEB, 2006).

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Ogretmen tarafindan farkhi s6z veya sdzciik gruplarmdan olusan bir kelime
havuzundan dgrenciler kelimeler secerek yazarlar. Ogrenciler sectikleri kelimeleri
yazilarinda kullanir ve atasdzlerinin, deyimlerin ve kavramlarm bu sayede kalic1

sekilde 6grenilmesi amaglanir. Bu yontemle 6grencilerin soz varliklarini gelistirmesi

beklenir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretim Programlarinda yer

verilen yontem ve tekniklerin agiklamalaridir (MEB, 2006: 69-71).

Guncel TUDOP te (MEB, 2019) yer verilen yazma kazanimlar1 ve ait olduklar1

smif seviyeleri su sekildedir:
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Tablo 2.3. 2019 TUDOP Yazma Kazanimlari

YAZMA KAZANIMLARI 5.Sumf | 6. Simf | 7. Sumf | 8. Sumf
1. Siir yazar. T541 |T641 |T.741 |T841
2. Bilgilendirici metin yazar. T542 |T6.42 |T.742 |T.84.2
3. Hikaye edici metin yazar. T.543. | T.643. |T.743. | T.843.
4. Yazma stratejilerini uygular. T544. |T6.44 |T.744. |T.844
5. Anlatimi desteklemek igin grafik ve tablo | T645 |T745 |T845
kullanir.
6. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini

T.5.45. |- - -
uygun yerlerde kullanir.
7. Bir isin islem basamaklari yazar. T.54.6. | T.6.46. | T.7.46. | T.8.4.6.
8. Yazlarm zenginlestirmek icin atasozler, | 1547 | 1647 | 7747 |T847.
deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
9. Yazilarinda mizahi 6geler kullanir. - - - T.8.4.8.
10. Sayilar1 dogru yazar. T.54.8. |- - -
11. Yazilarinda anlatim bi¢imlerini kullanir. | - - T.7.48. | T.8.4.9.
12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin T.5.412. | T.6.4.12. | T.7.4.9. | T.8.4.10.
Tirkgelerini kullanir.
13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. | T.5.4.13. | T.6.4.13. | T.7.4.10. | T.8.4.11.
14. Kisa metinler yazar. T.5.4.14. | T.6.4.14. | T.7.4.11. | T.8.4.12.
15. Yazdiklarmmn igerigine uygun bashk | 15415 | 1648 |T.7.412 | T.84.13.
belirler.
16. Aragtirmalarinin sonuglarini yazili ) i T7414 | T8414
olarak sunar.
17. Yazilarinda uygun gegis ve baglant T.54.16. | T.6.49. | T.7.4.15. | T.8.4.15.
ifadelerini kullanir.
18. Yazdiklarini diizenler. T.5.49. | T.6.410. | T.7.4.16. | T.8.4.16.
19. Yazdiklarin1 paylasir. T.5.4.10. | T.6.4.11. | T.7.4.17. | T.8.4.17.
20. Ciimlenin 6gelerini ayirt eder. - - - T.8.4.18.
21. Climle tiirlerini tanir. - - - T.8.4.19.
22. Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan ) i i T.8.4.20.
katkisini kavrar.
23. Yazilarinda ses olaylarma ugrayan T5411 | - i i
kelimeleri dogru kullanir. T
24. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. | - - T.7.413. | -
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Gincel TUDOP’te yer alan yazma kazammlari 24 tanedir. Yazma
kazanimlarinin 13 tanesi tiim smif seviyelerinde (5, 6, 7 ve 8. sinif) ortak olan
kazanimlardir. Kazanimlarin 11 tanesi ise smif seviyelerine gore farklilik
gostermektedir. Giincel TUDOP incelendiginde (Tablo 2.3) dil bilgisi kazanimlarmin
yazma kazanimlar1 icerisinde verildigi, dil bilgisi i¢in ayr1 bir alan olusturulmadigi

gorulmektedir (MEB, 2019).
2.3.4 Okuma Becerisi

Okuma, 6n bilgilerin kullanilarak diizenli bir ortamda anlam kurma stireci ve
uygun bir yontem ve amagla gerceklestirilen yazarla okuyucu arasindaki iletisimdir
(Akyol, 2012: 1). Okuma c¢ok yonlii bir eylemdir. Okuma ile yazili semboller

anlamlandirilir. Zihinsel suregler devreye girer.

Okuma becerisi; vericinin aktardigi, anlamli olarak alicinin karsinda olan bir
iletiye alicinin kendi yorumu ve algilama bi¢imini de katarak anlam yaratmasidir
(Glinay: 2007: 16). Okuma becerisinde okuyucunun algilama bi¢imi ve yorumu

stirecte dogrudan etkilidir.

Temel dil beceri alanlarindan anlama boyutu igerisinde yer alan okuma becerisi
en gucli 6grenme araglarindandir (Sallabas, 2008: 145). Bireyler 6grendiklerinin
onemli bir kismim1 okuma becerisi ile edinirler. Okudugunu anlayamayan ve okuma
aliskanlhig1 gelistirmemis bir 6grencinin akademik basarisi, s6zciik hazinesi veya yeni

deyimler edinmesi bu durumdan olumsuz etkilenecektir (Unalan, 2006: 62).

Bireyler okuma becerisini ilk olarak ev ortamlarindan edinirler. Ilk iletisim
anne, baba ve kardeslerle kurulur (Cakmak ve Yilmaz, 2009: 494). Aile ortami ve
ebeveyn tavirlart okuma becerisi ve aliskanligi kazanabilmek agisindan degerlidir. Ev
ortaminda kitapla i¢ ice ve okumaya zaman aymrarak biiyliyen bir cocuk okuma

aliskanligini ve becerisini daha kolay gelistirecektir.

Temel dil becerilerinin anlama boyutu okul éncesi donemde dinleme becerisi
ile baglamaktadir. Okuma ve yazma o6grendikten sonra anlama becerisi okumayla
gelisir. Okumak bir metindeki yazilar1 ve bagl olan gorselleri anlamlandirmaktr.
Fiziksel ve zihinsel becerilerin etkili oldugu bir anlama eylemidir. Gelisim agisindan

hem okuma hem anlama egitimi tizerinde durulmalidir (Emiroglu ve Pinar, 2013: 776).
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Okuma bir beceri oldugu kadar ayn1 zamanda bir aliskanliktir. Ogrencilerin
derslerinde basarili olmasi, zengin bir hayal diinyasma sahip olmalari, yaraticiliklari,
sozcliik ve kavram hazinelerinin genis olmasi okuma aligkanli§i edinerek okuma
becerilerini gelistirmeleriyle dogrudan ilgilidir. Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek igin Tiirkce Dersi Ogretim Programlarida aciklanan ve ad1 gegen bazi
okuma yontem ve teknikleri vardir (MEB, 2006; MEB, 2015; MEB, 2019). Bu yontem

ve teknikler sunlardir:
Sesli Okuma

Sesli okuma, 6grencilerin okurken telaffuzu ve kelimelerin ciimle i¢cindeki
baglammn1 6grenmesini saglar. Ogrencilerin okuma diizeyleri belirlenir. Dinleyenler
icin de zihinsel faaliyetler gerceklestirmelerine yardimci olur. Ogretmenlerin drnek

okumalar1 6nemlidir (MEB, 2006) .
Sessiz Okuma

Sessiz okuma smifca veya grup halinde yapilabilir. Uygulamadan sonra
okunan metin veya kitapla ilgili tartisma ortanu yaratilir. Ogrencilerin kitabi begenip
begenmedigi, ilgilerini ¢geken yonler, tavsiye etme durumu gibi sorular sorulur. Sesli

okuma ile arasindaki fark sesli okumanin anlatmay1 da kapsamasidir (MEB, 2006).
Elestirel Okuma

Elestirel okuma yonteminde Ogrenciler bir metni okurken ayni zamanda
okuduklarini degerlendirerek katilip katilmadiklarmi noktalar1 belirleyip zihinlerinde
olusan sorulara cevap ararlar. Kisisel deneyimlerini katarak okuduklarinda sebep —
sonug iliskileri kurarlar. Elestirel okuma yonteminde ama¢ 6grencilerin soru sorma

aliskanlig1 ve konulari olumlu — olumsuz yonleriyle tarafsiz degerlendirebilme becerisi

gelistirmektir (MEB, 2006).
Hizh Okuma Teknikleri

Hizli okuma tekniklerinde Ogrencilerin g6z hizin1 arttirmak amagtir.
Ogrencilerin kelimelerin alt ve orta noktalarina genis agtyla bakarak gordiikleri alan1
genisletip gdz jimnastikleriyle goz kaslar1 giiclendirilir. Uzun siireli okuyabilmeleri
saglanir. Benzer kelime ve s6z gruplarini ¢abuk tanimalar1 saglanir. Biitiine bakmalari

dolayisiyla anlam biitiinliigii kurmalar1 saglanir (MEB, 2006).
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GoOz Atarak Okuma

Goz atarak okuma yonteminde Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme
amaciyla metnin gorseline, yazarina ve konusuna hizli bir sekilde bakarak metinle
ilgili fikir sahibi olmalar1 beklenir. Ogrencilerin dikkatini metne g¢ekerek nigin

okuduklarin1 anlamalar1 saglanir (MEB, 2006).
Soz Korosu

S6z korosu tekniginde siniftaki dgrenciler gruplara ayrilir. Grup sayist metin
kag bolume ayrilmissa o kadar olur. Her grup 6grenci bir siirin veya diiz yazinimn belli
bir boliimiinii birlikte seslendirir. En son metnin tamamini tim smf seslendirir.
Seslendirilen boliimdeki karakter ve yazi tilirline uygun seslendirmeler yapilmasi
onemlidir. Amag¢ Ogrencilerin birlikte hareket edebilme duygusunu ve bir arada

calisabilme becerisini gelistirmektir (MEB, 2006).
Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma siirecinde dgretmen dgrencilere okuyacaklar1 metinden
once su sorular1 yoneltir: kim, ne zaman, nerede, giris — gelisme ve sonug boliimlerinde
ne anlatilmaktadir? Sorular baglaminda metni okuyan 6grenciler zaman zaman ara
vererek cevaplarmi yazarlar ve en son uygun bir bigimde cevaplarini birlestirerek

anlamli bir metin olustururlar. Bu sayede 6grencilerin metni daha iyi kavramalar1

saglanir (MEB, 2006).
Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma ydntemi metnin baslangicindan itibaren 6grencilere
metnin gorseli ve basligindan hareketle metne iligkin tahmin yiiriitmeleri istenerek
baslanir. Daha sonra 6gretmen tarafindan metin okunurken anlatilan olaylarin nasil
gelistigi ve sonrasindan nasil gelisebilecegine iliskin fikirlerini yazmalar1 istenir. Son
asamada tahminlerle metindeki olaylarm gelisimi kiyaslanarak yiiriitiilen fikirlerin
dogrulugu goriilir. Amag¢ Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilarak merak
uyandirmaktir. Merak durtustyle 6grencilerin metne odaklanmasi kolaylasir ve daha
iyi anlamalar1 saglanmis olur. Ogrencilerin aktif katilim gosterdikleri bir okuma

yontem / teknigidir (MEB, 2006).
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Grup Olarak Okuma

Yontemin uygulanmasinda 6gretmen smifi gruplara aywrir. Her bir gruba
calisma konusu olarak bir kitap verilir. Grup igerisinde her d6grenci bir gorev alir ve
kitab1 okuduktan sonra herkes kendi gorevi kapsaminda (yazici, resimleyici, sozcii)
farkli etkinlikler gergeklestirerek en son tartigmada sunarlar. Okunan kitaplarla ilgili
her grup bilgi verir. Amag¢ grup bilinci gelistirmek ve farkli degerlendirmeleri

gOrmelerini saglamaktir (MEB, 2006).
Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma yontemi farkli sekillerde gergeklestirilebilir. Metni
okumadan 6nce veya okuma sirasinda sorular olusturulup cevap aranabilir veya metin
okunduktan sonra 6grenciler metne iliskin sorularin1 yazip cevap arayabilirler. Amag
ogrencilerin metin lizerinde diisiinmelerini ve daha iyi anlamalarini saglamaktir

(MEB, 2006).
Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu yonteminde ele aliman bir metin igerigi degistirilmeden
karsilikli konusmalara doniistiiriilir. Her 6grenciye okuyacagi boliim verilir ve
ogrenciler bu bdliimlere hazirlanirlar. Ogrencilerin metnin duygusunu ve baglamini
yansitmalar1 beklenir. Okuma tiyatrosu yonteminde amag¢ 6grencinin metinde yer alan
kahramanlar1 ve &zelliklerini, metnin dilini ve yapismi gdrebilmesidir. Ogrencilerin

metni dil, yap1 ve anlam bakimindan daha iyi gérmeleri saglanir (MEB, 2006).
Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma yonteminde simif gruplara ayrilabilir veya ayrilmadan
tartisma yontemi uygulanabilir. Ele alinan bir metin veya metnin belli bir boliimii
olabilir. Ogrenciler metni okuduktan sonra goriislerini simf ortaminda paylasirlar.
Ogrencilerin bu sirada birbirlerine kars1 saygili olmasi énemlidir. Tiim dgrencilerin
katilimi saglandiktan sonra ortak goriisler yazilir. Tartigarak okuma ydnteminde

Ogretmenin tiim 6grencileri siirece aktif olarak katabilmesi 6nemlidir (MEB, 2006).
Ezberleme

Ezberleme yonteminde O0gretmen Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyelerine

uygun bir metni ezberlemeleri igin dgrencilere verir. Ogrencilere belli bir siire
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tanidiktan sonra ezberledikleri metni paylagmalari istenir. Ezberleme yontemi
ogrencilerin hafizalarim1 gelistirmenin yaninda ezberledikleri edebi degere sahip
metinlerde Tiirk¢enin s6z varligini ve ciimle yapisini kavramalari amagtir. Metinlerin

ogrencilere bu kazanimlari verebilecek nitelikte olmasi 6nemlidir (MEB, 2006).
Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma yonteminde &grencilerden okuduklari metinde énemli
bulduklar1 yerleri farkli renklerde kalemler isaretlemeleri istenir. Alt1 ¢izilen dnemli
noktalar1 O6grenciler sonradan birlestirerek anlamli bir yazi ¢ikarir. Bir biitlinliik
olusturur. Amag¢ Ogrencilerin konuyu anlamalarmi kolaylastiracak onemli yerleri,
anahtar kelimeleri belirleyebilmesidir. Bu sayede Ogrencilerin  bir metni
kavrayabilmeleri daha kolay olacaktir. Not alarak okuma yontemine benzese de
isaretleyerek okuma yonteminde yazma islemi yoktur. Yalnizca 6nemli goriilen

yerlerin altinin ¢izilmesi gerekir (MEB, 2006).
Metinlerle liskilendirme

Metinlerle iligkilendirme yonteminde 6grencilerin okuduklar1 bir metni daha
once okuduklar1 metinlerle iligskilendirebilmesidir. Bu sayede 6grencilerde diisiinme
becerilerinin gelismesi beklenir. Metinlerle iliskilendirme ydnteminde uygulama
olarak smifta okunan bir metinden yola ¢ikilir. Daha sonra 6gretmen yonlendirici bazi
sorularla Ogrencilerin 6nceden okuduklar1 metinlerle benzer ve farkli yonleri
belirleyebilmelerini saglar. Siiregte O0grencilerin okuma becerisi metinler arasinda

kurulan bagla desteklenir (MEB, 2006).
Not Alarak Okuma

Not alarak okuma ydnteminde sesli veya sessiz okuma sirasinda 6grencilerden
onemli goriilen yerleri not almalar1 istenir. Ogretmen grencilere bir metnin ana
hatlarini olusturan unsurlar ve 6nemli noktalar hakkinda hatirlatmalarda bulunabilir.
Ogretmen 6nemli noktalar1 ikinci kez okuyabilir ve dgrencilerin amaca uygun not

alabilmesini saglar (MEB, 2006: 167-171).

Guncel TUDOP’te (MEB, 2019) yer alan okuma kazanimlar1 ve kazanimlarin

ait olduklar1 sinif seviyeleri su sekildedir:

32



Tablo 2.4. 2019 TUDOP Okuma Kazanimlari

OKUMA KAZANIMLARI 5.Smf | 6. Sumf |7.Smf | 8. Simf
1. Nokt_alama isaretlerine dikkat ederek sesli T531 |T631 |T731 |T831
ve sessiz okur.

2 Metni tirtin ozelliklerine uygun bieimde | 1535 | 1632, | T.732. | T.832,
3. Farkh yazi karakterleri ile yazilmis T533. [T.633 |T.7.33 |T833.
yazilar1 okur.

4. Okuma stratejilerini kullanir. T534. |T634. |T734. |T.834
5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime | 15 35 | 1635 | 7735 |T.8.35.
ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

gé“Dﬁr‘m ve ataszlerinin metne katkismi | 555 | T536 | T7.36. | T.8.36.
7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. T.5332. | T.6.314. | T.7.38. | T.8.3.7.
8. Anlatim bozukluklarini belirler. - - T.7.3.13. | T.8.3.8.
9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar. | - y r T.8.3.9.
10. Metni olusturan unsurlar arasindaki

gecis ve baglant1 ifadelerinin metnin T.5.3.26. | T.6.3.13. | T.7.3.7. | T.8.3.10.
anlamina olan katkisini belirler.

11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. - - T.7.3.36. | T.8.3.11.
12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagt | 15499 | 16315 | T.7.3.14. | T.8.3.12
metnin konusunu tahmin eder.

13. Okuduklarini 6zetler. T.5.3.13. | T.6.3.16. | T.7.3.15. | T.8.3.13.
14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. T.5.3.19. | T.6.3.17. | T.7.3.19. | T.8.3.14.
15. Metinle ilgili sorular sorar. T.5.3.18. | T.6.3.18. | T.7.3.20. | T.8.3.15.
16. Metnin konusunu belirler. T.5.3.20. | T.6.3.19. | T.7.3.16. | T.8.3.16.
éziil\fe‘f”'” ana fikriniana duygusunu T.53.14. | T.6.3.20. | T.7.3.17. | T.8.3.17.
18. Metindeki yardime fikirleri belirler. - - T.7.3.18. | T.8.3.18.
19, Metmin igerigine uygun bashlbashilar | 15354 | 7.63.21. | 7.7.3.23. | T.83.19
20. Okudugu metinlerdeki hikaye T.53.16. | T.6.3.22. | T.7.3.21. | T.8.3.20.
unsurlarini belirler.

21. Metnin icerigini yorumlar. T.5.3.17. | T.6.3.24. | T.7.3.22. | T.8.3.21.
22. Metinde cle alnan sorunlara farkl: T53.15 | T.6.3.23. | T.7.3.24. | T.8.3.22.
cozumler Uretir.

23. Metinler arasinda karsilagtirma yapar. T.5.3.27. | T.6.3.25. | T.7.3.25. | T.8.3.23.
24. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlart | 1 5 3 30 | 16398 | 7.7.3.26. | T.8.3.24.
ayirt eder.

Eﬁiuonllj‘rld“kla“ ile ilgili gikarimlarda T.53.31 | T.6.3.29. | T.7.3.28. | T.8.3.25.
26. Metin tiirlerini ayirt eder. T.5.3.12. | T.6.3.26. | T.7.3.29. | T.8.3.26.
27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. T.5.3.22. | T.6.3.30. | T.7.3.30. | T.8.3.27.
28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis | 15393 | 16331 | T.7.327. | T.8.3.28.
bigimlerini kavrar.

29. Medya metinlerini degerlendirir. T.5.3.25. | T.6.3.32. | T.7.3.31. | T.8.3.290.
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Tablo 2.5. 2019 TUDOP Okuma Kazanimlar1 (Devami)

30. Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde
kullanir.

T.5.3.28.

T.6.3.33.

T.7.3.32.

T.8.3.30.

31. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini
sorgular.

T.5.3.29.

T.6.3.34.

T.7.3.33.

T.8.3.31.

32.Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan
bilgileri yorumlar.

T.5.3.34.

T.6.3.35.

T.7.3.34.

T.8.3.32.

33. Metinlerin yazili hali ile medya
sunumlarini kargilagtirir.

T.7.3.35.

T.8.3.33.

34. Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme
yollarini belirler.

T.7.3.37.

T.8.3.34.

35. Metindeki i ve islem basamaklarini
kavrar.

T.7.3.38.

T.8.3.35.

36. Kelimelerin eg anlamlilarini bulur.

T.5.3.7.

37. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.8.

38. Es sesli kelimelerin anlamlarmi ayirt
eder.

T.5.3.9.

39. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.10.

40. Yapim ekinin islevlerini agiklar.

T.5.3.11.

41. Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve
terim anlamli s6zciikleri ayirt eder.

T.5.3.33.

42. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

T.6.3.7.

43. Tsim ve sifatlarin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

T.6.3.8.

44. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.9.

45, Edat, baglag ve linlemlerin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.10.

46. Basit, tiiremis ve bilesik kelimeleri ayirt
eder.

T.6.3.11.

47. Zamirlerin metnin anlamina olan
katkisini aciklar.

T.6.3.12.

48. Siirin sekil dzelliklerini aciklar.

T.6.3.27.

49. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt
eder.

T.7.3.10.

50. Zarflarin metnin anlamina olan katkisim
agiklar.

T.7.3.11.

51. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

T.7.3.12.

Tablo 2.5. ve Tablo 2.4 incelendiginde giincel TUDOP okuma kazanimlar1

sayist 51°dir. Okuma kazanimlarindan 28 tanesi tiim sinif seviyelerinde ortak

kazanimlardir. 23 tanesi de smif seviyelerine gore degisen kazanimlardir. En fazla

kazanim sayis1 okuma alanindadir. Ayrica yazma kazanimlarinda oldugu gibi (Tablo

2.3) dil bilgisi kazanimlarina okuma alaninda yer verilerek ayri bir kazanim alani

olusturulmamistir (MEB, 2019).
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2.4 Egitim ve Teknoloji

Bilgi ve bilimin yansimasi teknolojidir. Toplumlar bilgileri dogrultusunda
bilimlerini bilimleri dogrultusunda teknolojilerini ilerletirler. Son zamanlarda 6zellikle
bilisim teknolojilerinin hizli ve bas dondiiriicii doniisiimii hayatin her alanina
yansimaktadir. Yasama, calisma ve 0grenme alanlarimiz teknoloji ile donatilmisg
durumdadir. Teknoloji eksenli yasanan bu degisim ve doniisiimden insanlar1 yagama
hazirlayan egitim ortamlarinin etkilenmemesi imkansizdir (Senel ve Gengoglu, 2003:

51).

Stirekli geliserek ilerleyen teknoloji siiphesiz egitimdeki yeniliklerin de dnciisii
olmaktadir. Giiniimiizde her 6grencinin bilgiye erisimi teknoloji sayesinde 6nemli
Olciide kolaylasmistir. Teknolojik gelismeler i¢inde bulundugumuz ¢agda her alanin
degisimi ve gelisiminde Oncli olmustur. Egitim-6gretim alaninda da teknoloji
kullanimi ¢agin geregi ve kagmilmaz sonucudur. Egitimde yeniliklerin ve gelismelerin
basroliinii de teknoloji almaktadir. Egitim-6gretim ortamlarinda teknoloji kullanimu ile
etkinlikler daha zenginlesip farklilasabilir ve Ogrencilerin katilimimi arttirarak
etkinliklerin verimli olmasina yardimci olabilir. Bu nedenle 6gretmenler teknolojiyi
cagin gerektirdigi dlgiide yeniliklerden faydalanarak egitim siireclerini daha islevsel
hale getirebilmeli ve 6grencilerine de rehberlik edebilmelidir (Kol, 2012; Kurtoglu ve
Seferoglu: 2013; Usun, 2006).

Egitim ortamlarinda etkisi giin gegtikge artan teknolojinin faydalarindan
yararlanmak gerekir. Etkili kullanildiginda teknoloji 6grenme sureclerinde oldukca

verimli olacaktir. Teknoloji 6grenme ortamlarinda:

— Cesitlilik ve kaliteyi arttirir.

— Bireysel 6grenmeleri ve yaraticilii destekler.

— Ogrencilerin daha aktif olmasina yardimei olur.

— Ogrencilere serbest calisabilme imkan: saglar.

—  Egitimde ekonomiklik saglar, zamandan tasarruf ettirir.
— Ogrenmede tekrar olanagini arttirir.

— Bireylerin 6grenme hizini arttirir.

— Egitimde zamana ve mekéna baglilig1 ortadan kaldirir.

— Firsat ve imkan esitligine katkis1 saglar.
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— Kaynaklardan istifade edebilme olanagini arttirir. (Isman, 2005; Alkan,
1995).

Teknoloji kullanimi egitim — 6gretim ortamlarina dogrudan veya dolayli olarak
bir¢ok fayda saglamaktadir. Teknolojiyi 6grenme ortamlarinda amacina uygun sekilde
degerlendirmek ogrenme ortaminda farkli ve ilgi ¢ekici etkinliklerle siirecin
zenginlesmesi demektir. Teknoloji destegi ile cesitlenen Ogrenme ortami ve
materyalleri 6grencilerin ilgisini c¢ekecek ve daha aktif olmasini saglayacaktir.
Teknoloji 6grenme kaynaklarma ulagsma konusunda 6grenenlere biiyiik kolayliklar
sunmaktadir. Bu ayn1 zamanda firsat ve imkan esitligini ve 6grenmenin hizini arttiran

bir etkidir.

Egitim-6gretim  siireglerinde teknoloji  kullanimi  6gretmenlerin  isini
kolaylastirmakla beraber egitimin tiim paydaslarina kolayliklar saglamaktadir.
Teknoloji destekli egitim ortamlarinda smif yonetimleri daha kolay hale gelmekte,
ogrencilerin farkl alanlarda ¢alismalarina yardimci olmakta, 6gretmenlerin is yiikiini
azaltmakta, degerlendirmelerin ve sinavlarmm daha hizli ve etkili uygulanmasina
yardimc1 olmaktadir (Doger, 2016: 82-83). Bu nedenle ¢agm bir geregi olarak
ogretmenler teknoloji desteginden yeterince faydalanmahidir. Egitimde rehber
roliindeki 6gretmenlerin hedeflere ulasabilmek admna teknolojiyi 1yi derecede
kullanabiliyor olmasi ve bu konuda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Can ve
Kaymakgi, 2016: 49).

Teknoloji, ¢agimiza yon veren en Onemli etken; egitim, bireylerin ve
toplumlarin gelecegini etkileyen en Onemli unsurdur. Giliniimiiz kosullarinda
teknolojiden bagimsiz bir egitim diisiinmek gerceklige aykirt olacaktir. Sirekli
degisen ve artan ihtiyaglar karsisinda teknolojinin getirdigi imkanlara sirt donmek c¢ag1
kacirmamiza sebep olabilir. Bu nedenle egitim teknolojilerini ve bilisim imkanlarmi

takip etmek ve bilgi sahibi olmak gerekir.

Egitim paydaslarmin teknolojide yetkin olmasi ve etkili kullanmas1 6grenme
ortamlarini ve siire¢lerini daha verimli hale getirecektir. Her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da yenilikler ve teknolojik gelismeler takip edilerek ¢aga ayak

uydurulmalidir.
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2.5 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grenci ve Ogretmen arasinda egitimsel manada iletisim
eksikliginin olmast durumunda iletisimin uzaktan ve teknoloji kullanilarak saglandigi
egitim yapilandirma siirecidir (Kaya, 2002: 12). Uzaktan egitim, herhangi bir sebepten
Otiirii 6grencilerin veya Ogrenen bireylerin egitime erisiminin farkli kanallardan

saglandig1 bir egitim yoludur.

Uzaktan egitim, Fiziksel olarak farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin ve
ogretmenlerin teknoloji (video, yazili materyal, bilgisayar, TV vb.) vasitasiyla
etkilesimde bulunduklar: sistemdir (Yalin, 2015: 202). Ogrenen ve dgretenin farkl
fiziksel ortamlarda bulunmasi uzaktan egitim tanimlarina yansiyan en temel 6zelliktir.
Ogrenen ve dgreten arasindaki mesafeyi kaldirmak igin uzaktan egitimin ortaya ¢iktig1

soylenebilir.

Uzaktan egitim, 6gretmen veya uzman Kisinin 6grenen ile birbirinden uzak
oldugu bir egitim diizenegidir. Belli merkezler araciliiyla isleyen, siliregte bireyin
kendi kendine 6grenmeleri ile devam eden, igeriginin 6grenenlere gore hazirlandigi ve

cesitli ortamlarm vasitasiyla saglanan 6gretim yontemidir (Banar ve Firat, 2015:17).

Egitimde kopriileri zaman ve mekan sinirlarini asarak kaldiran ve daha esnek
bir model olan uzaktan egitim 6grenmenin daha genis ¢evrelere yayilmasia 6nemli
katkilar saglamaktadir (Bakioglu ve Can, 2014: 16; Torkul, 2012: 42). Uzaktan
egitimin en bliyiikk avantaji olarak goriinen zaman ve mekan smirlarini kaldiriyor
olmas1 onu cazip bir hale getirerek toplumlar arasinda yayilmasinda 6nemli bir etken

olmustur.
2.5.1 Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim dgrenen ve dgreten i¢in kopriileri kaldiran bir egitim anlayisi
olmustur. Yalnizca 6grencilerin degil 6grenmek isteyen ve egitim almak isteyen
herkesin bagvurdugu bir modeldir. Teknoloji ile harmanlanmis bir uzaktan egitim ise

daha genis ¢evrelere ulasarak kullanim alanini genisletmistir.

Uzaktan egitim kavrami teknoloji ile farkli bir boyut kazanmis olsa da tarihi
gecmisi eskilere dayanmaktadir. Ik uzaktan egitim calismalar1 olarak 1833 yilinda

ABD’de gazeteler araciligiyla duyuru yapilarak mektupla uzaktan egitim
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yapilacagmin belirtilmesi g0sterilir. Sonraki surecte gazeteler ve mektuplar
araciligiyla uzaktan egitim faaliyetleri devam ederek kitle iletigim araglarmin 1920°li
yillarda artmaya baslamasi sonucu radyolar da uzaktan egitim i¢in kullanilmaya
baslanmistir. O yillar i¢in masrafli bir yontem olan radyo yaymlar1 1945°1i yillardan
sonra artig gostererek devam etmis ve 6zellikle cocuklara yonelik yaymlar yapilmistir

(Coban, 2013: 2).

Egitim toplumlarm gelisip kalkinmasinda biiyiik bir pay sahibidir. Higbir
toplum egitimi goz ardi edememistir. Bireylerin gelisimi toplumun gelisimi ve
kalkinmasi demektir. Toplumdaki her bireye ulagabilmek ve dokunabilmek agisindan
uzaktan egitim iyi bir ¢oziim yolu sunmaktadir. Ulkemizde de uzaktan egitim
faaliyetleri bir donem tartigmalarin ve 6nerilerin getirilmesiyle, bir donem mektuplarla
ve yazisarak sonradan gorsel ve isitsel kitle iletisim araglarinin artmasi sonucu radyo
ve televizyonlar aracilifiyla ilerlemistir. Yakin tarihte ve giiniimiizde ise bilisim
teknolojilerinin devreye girmesiyle internet tabanl gelismeye ve doniismeye devam
etmektedir (Bozkurt: 2017: 115-116). Uzaktan egitimin iilkemizdeki gelisimine
bakildig1 zaman Bozkurt’a (2017) gore 4 donemde uzaktan egitimin donilistimiinii ele

almak mimkuindar:

1. Donem: Kavramsal (1923 ve 1955 arasi) Uzaktan egitim kavramina yonelik
onerilerin ve tartismalarm yapildigi dénem. Ulke kalkmmasii desteklemek

i¢in ¢iftcilere yonelik basit uygulamalar yapilmistir.

2. Donem: Yazigma: (1956 ve 1975 arasi) Mektup ve yazili materyaller
araciligiyla uzaktan egitim yapilmaya calisilmis ve sorumluluk 6grenene

verilmistir.

3. Dénem: Gérsel ve Isitsel Araglar (1976 ve 1995): Kitle iletisim araglarinin
(radyo ve televizyonlar) uzaktan egitim amaciyla kullanilmaya baslandig1
bir siirectir. Uzaktan egitime yonelik gelismeler ve doniisiimler hizlanmis

fakat etkilesim tek yonlii olmustur.

4. Dénem: Internet ve Bilisim Tabanl1 (1996 ve sonras1) Uzaktan egitimde ¢ift
yonlii etkilesim saglanabilen ve etkisinin en fazla arttig1 donemdir (Bozkurt,
2017: 115-116).
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Uzaktan egitimde bilisim teknolojilerinin ise kosulmasiyla doniisim
hizlanmigtir. Egitim alaninda 6zel ve devlet okullari, tniversiteler, 6zel sektor
kuruluslart mevcut imkanlar1 kullanarak ve yeni uygulamalar gelistirerek uzaktan
egitimi daha etkili ve yaygin sekilde kullanmaya baslamislardir. Toplumda gelisen
ihtiyaclar ve kimi zaman da zorunluluklar sonucu zaman - mekén sinirlamasi olmayan

uzaktan egitim araglarinin kullanimi yayginlasarak devam etmektedir.
2.5.2 Uzaktan Egitimin Cevrim ici Egitime Doniisiimii

Egitim — O6gretim silireglerinin ve 08renme ortamlarinin geleneksel yapisi,
teknolojinin etkisiyle cagdas bir doniisiim igerisindedir. Kolayliklar1 ve firsatlar1
arttiran teknolojik gelisimler kaginilmaz olarak 6grenme siireglerini etkilemektedir.
Egitimciler ve egitim paydaslar1 arasinda, teknoloji ve dijitallesme cagi olarak
adlandirdigimiz ve bilgi ¢ag1 olarak gordiigiimiiz glinimiiz kosullarinda egitimin
zaman ve mekandan bagimsiz gerceklesmesi tartismalar1 yeni yonelimleri de

beraberinde getirmistir (Sentiirk, 2016: 1501).

Geleneksel egitimin teknoloji, internet, iletisim araglar1 ve bilgisayarlar ile
cagdas bir yapiya kavusmasi sonucu bilginin daha kolay elde edilip paylasildigi,
egitimin sinirsiz ve siiresiz devam ettigi e-0grenmeler ortaya ¢ikmistir. E-6grenmeler;
zengin igerikli medya ortamlari, dijital ortamlar ve ¢oklu ortamlarla gelisen cagdas
egitimde teknoloji destekli 6grenme siiregleridir (Yamamoto vd, 2011: 193-206).
Egitim — 6gretim siireci, e-6grenmeler ve teknoloji kullanimi sayesinde yenilik¢i bir

yapiya biiriinerek gelismis bir 6grenme ortamina kavusmustur.

Egitimde ulasilabilirlik avantajina sahip ¢oklu medya ortamlar1 ve dijital
ortamlar zaman i¢inde uzaktan egitim kavramimin, 6gretmen ile 6grencinin es zamanli
veya es zamansiz ger¢eklestirdigi ve ortak mekan zorunlulugunun olmadigi ¢evrim igi
egitim kavramina doniismesini saglamistir (Devran ve Elitag, 2017: 33). Cevrim igi
araglar, egitim — 6gretimin her sartta devaminin saglanmasi bakimindan tiim egitim
paydaslarina kullanigh bir ¢6ziim sunmaktadir. Kendine has avantajlariyla ¢evrim igi
araglar, egitim — ogretim siireglerinde teknolojik altyapiya ve iyilestirmelere paralel
olarak giin gectikce daha fazla ve farkl alanda etkin olmaktadir (Telli ve Altun, 2020:
33).
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Bilisgim teknolojilerinin topluma yansimasi kagmilmazdir. Egitimdeki en
onemli yansimasi ise dgrenme siireclerinde olmustur. Oyle ki giiniimiizde uzaktan

egitim ve ¢evrim i¢i egitim kavramlari birbirinin yerine kullanilir hale gelmistir.
2.5.3 Es Zamanh ve Es Zamansiz Cevrim ici Egitim

Uzaktan egitimin tarihi stiregte geligsmis bilisim teknolojileri ile bulusmasindan
sonra ¢evrim igi egitim kavramiyla uzaktan egitime es anlamlar yiikklenmistir. Cevrim
ici egitim 6grenen ve Ogretenin birebir yer aldigi ortak mekandan bagimsiz, bilisim
teknolojilerinin yardimiyla es zamanli veya es zamansiz olarak gergeklestirilen

ogrenme siireglerini kapsar (Devran ve Elitas, 2017: 33; Kirik, 2014: 91).

Ogrenme siirecinde ¢evrim i¢i araglarla etkilesim saglanarak zaman ve mekan
smirlar1 agilirken kullanilan yazilim teknolojilerinin sayesinde 6grenen ve dgreten es

zamanl etkilesimde olmak zorunda kalmayabilirler (Epcacan ve Pesen, 2017: 628).

Cevrim i¢i egitim tanimlarma bakildigi zaman 6grenme siirecinde es zamanli
veya es zamansiz ger¢eklesme durumlarinin tanimlara yansidig: goriilmektedir. Farkl
bilisim teknolojilerinin kullanilmasi ile ¢evrim i¢i 6grenme siireclerinde 6grenen ve

Ogretenin etkilesimi es zamanlh veya es zamansiz gerceklestirilebilmektedir.
2.5.4 Acil Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim veya ¢evrim i¢i egitimin tanimlarina bakildig1 zaman y(z yiize
egitime alternatif bir yontem olarak goriildigi agiktir (Kaya, 2002: 12; Yalin, 2015:
202; Banar ve Firat, 2015: 17). Ancak yiiz yiize egitimin bir alternatifi olmak disinda
uzaktan egitimin zorunluluk oldugu durumlar s6z konusu olabilir. Uzaktan egitimin
bir zorunluluk arz ettigi durumlara iliskin Bozkurt vd. (2020) “acil uzaktan egitim”
tanimin1 getirmislerdir. Acil uzaktan egitim ile uzaktan egitim ayriminda su hususlara

dikkat ¢ekilmistir:

— Acil uzaktan egitim bir zorunluluk halidir ve gecici ¢ozimler Uretir.

— Uzaktan egitim, hayat boyu 6grenmeyi destekler ve kalic1 ¢oziimler getirir.

— Uzaktan egitim belli bir birikim ve plan — program ile ilerleyen sistematik
bir diizene sahiptir. Acil uzaktan egitim gegici olarak egitim siireglerini

ayakta tutmaya calisir.
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2.5.5 Uzaktan / Cevrim ici Egitimin Faydalar ve Stmirhiliklar

Geleneksel egitimin doniislimii teknoloji baglaminda ele alindig1 zaman
doniisiimiin en etkili gerceklestigi alan uzaktan egitim ¢alismalar1 olmustur. Uzaktan
egitimin ¢evrim i¢i araglarla egitime doniistiigli sliregte; zaman ve mekan, plan ve

program yoniinden esneklikler saglamasi gibi avantajlarin etkili oldugu goriilmektedir.

Uzaktan / gevrim i¢i egitim yan yana olmay1 gerektirmez, farkli sebeplerden
yluz ylze ogrenme ortamlarina katilmayanlar i¢in firsat ve imkan esitligi tanir.
Bireylere ve toplumlara sagladigi avantajlarin yaninda birtakim olumsuzluklar veya
smirhiliklar da tasimaktadir. Cevrim i¢i egitim araglar1 teknolojik altyap1
gerektirdiginden siirecte aksakliklar olabilir ve uygulamali alanlarin 6gretiminde eksik

kalabilir (Akytrek, 2020: 8).

Uzaktan / c¢evrim ig¢i egitim iizerine yapilan tanmimlamalar ve goriisler

dogrultusunda uzaktan / ¢evrim i¢i egitimin bazi faydalar1 sdyle aciklanabilir:

— Bireysel 6grenmeleri destekler.

— Egitimde kaliteyi arttirir.

— Yiiz yiize egitime ulasamayanlar icin firsat ve imkan esitligi saglar.
— Egitimde zaman ve mekan sorununu ¢ozer.

— Ogrenme siireclerini esnek hale getirir.

— Farkli uygulamalarla ilgi ¢ekici materyaller gelistirmeye olanak saglar.
— Hayat boyu 6grenmeye katk1 saglar.

— Egitimde maliyetleri diisiiriir ekonomiklik saglar.

Uzaktan / ¢evrim igi egitimin katkilarinin yaninda bazi sinirliliklart oldugunu

soylemek mumkinddr:

— Teknolojik altyap1 bakimindan her bireyin ulasmasi miimkin olmayabilir
veya siiregte aksakliklar yasanabilir.

— Yiiz yiize egitime gore etkilesimin eksik kalmasi.

— Uygulamal1 gerceklestirilmesi gereken egitimlerde eksik kalmasi.

— Ogrenen agisindan siireci iyi planlayamamak.
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2.6 Iigili Arastirmalar

Avci ve Akdeniz (2021), arastirmasinda ¢evrim i¢i egitimi 57 &gretmeni
arastrmaya dahil ederek incelemislerdir. Arastrmaya farkli kademelerde ve
branglarda gorev yapan 6gretmenler katilmistir. Katilimcilarin ¢ogunun ¢evrim ici
egitimde deneyimsiz oldugu, ¢ogunun baglanti ve iletisim sorununu belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunun ¢evrim i¢i egitimde planlanan kazanimlara
kismen ulagildigini belirttigi goriilmiistiir.

Ayan (2018), arastrmasida farkli brans ve kademlerden 268 6gretmeni dahil
ederek EBA kullanim durumlarini ve e-igerik gelistirme durumlarini incelemistir.
Arastirmasinda 268 6gretmenden 86’siin EBA kullaniminda kendini yeterli gordiigii,
38’inin ¢ok yeterli gordiigii, 34’linlin hi¢ yeterli gérmedigi ve 63’liniin de kismen
yeterli gordiigii belirtilmistir. EBA sisteminde bulunan igerik gelistirme bolimiinii
ogretmenlerin kullanim sikhiginin diisiik oldugu belirtilmistir. Ayrica arastirmada
ogretmenlerin bilimsel anlamda akademik etkinliklere katilma diizeyinin diisiik
oldugu goriilmiistiir.

Aydin (2021), arastirmasinda canli Tiirkge derslerine yonelik 06grenci
goriislerine yer vermektedir. Arastirmaya 181 6grenci katilmistir. Arastirmaya 7 ve 8.
smif 6grencileri dahil edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore canh Tiirkge
derslerini eglenceli bulma ve etkili bulma noktasinda olumlu anlamda farklilik
gosterdigi ve canli Tiirk¢e derslerinin siiresini erkek oOgrencilere gore yetersiz
bulduklar1 goriilmiistiir. Smif diizeylerine gore ise goriisler arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goériilmiistiir. Arastirmaya gore 6grenciler canli Tiirkce derslerine yonelik
birgok farkli ve olumlu goriis belirtmistir. Hizli ve bol etkinlik, tekrar, dgreticilik,
anlamaya katki saglamasi, soru ¢6zme gibi olumlu goriisler oldugu belirtilmistir. Ders
sayisinin azligi, baglanti problemleri, dikkat daginikligi, dersin yiiz yiize olmamasi
belirtilen sorunlar olmustur.

Bakioglu ve Cevik (2020), arastrmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin goriislerini incelemislerdir. Arastirmaya 75 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir.
Arastirmada g¢evrim i¢i egitime yonelik belirlenen en biylk sorunun internet ve
bilgisayarla ilgili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evrim igGi

egitimde problem ¢6zme, soru — cevap, diiz anlatim tekniklerini kullandiklar
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goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢evrim ici araglarla egitim yapmanin teknoloji kullanimi
konusunda kendilerini gelistirdiklerini vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Bulut ve Susar — Kirmizi (2021), arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin uzaktan
/ cevrim i¢i egitimde Tiirk¢e derslerine yonelik goriislerini degerlendirmislerdir. Bu
dogrultuda beceri alanlarina, Tiirk¢e dersinde yasanan sorunlara, gerekliliklere ve
cevresel etkenlere yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Ogretmenlerin hareketsizlik,
kontrol zorlugu, dikkat eksikligi belirttikleri olumsuzluklar olmustur. Cevrim igi
egitimde gereklilikler kapsaminda ise firsat esitligi, dijital yetkinlik ve etkinlik
tasarimi vurgulanmigstir.

Kahraman (2013), arastrmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin teknolojiye ve
bilgisayar destekli egitime karsi tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmact
verileri SPSS programi araciligiyla islemistir. Arastirmaya 108 Tiirk¢e 6gretmeninin
katildig1 goriilmiistiir. Arastirmada teknolojiye ve bilgisayar destekli egitime yonelik
Tiirkce Ogretmenlerinin tutumlarinmn olumlu oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore bilgisayar destekli egitim konusunda tutumlarmin farklilik
gostermedigi belirtilmistir. Teknolojiye yonelik tutumlarinda ise erkek 6gretmenler
adna olumlu farklilik oldugu belirtilmistir. Tiirk¢ge 6gretmenlerinin egitim durumlari
ve kidemlerine gore de bilgisayar destekli egitim ve teknolojiye yonelik tutumlari
arasinda fark olmadig1 arastirmada belirtilmistir.

Kara ve Ceran (2021), arastirmasinda uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik konusma becerilerini gelistirme adma yaptiklar1 ¢alismalara ve
stirecte konusma becerisini 6lgme —degerlendirme ¢aligmalarina yer vermektedirler.
Ayrica uzaktan egitim slirecinde konusma becerisinin dezavantajlarmi 6gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda degerlendirmektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunun konusma becerisini gelistirmeye yonelik konusma etkinliklerini yaptirdiklar
ve cevrim i¢i egitimde en zorlanilan konusma tekniklerinin giidiimlii ve hazirliksiz
konusma oldugu goriilmiistiir. Arastirmada konusma becerisine katkisi lizerine Tiirkce
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i araclarin dgrencilerin konusma heyecanmi azalttiZini
vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Karacaoglu vd. (2021), arastrmasinda cevrim i¢i egitime iliskin Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. 40 Tiirkce Ogretmeni arastirmaya

katilarak 21 maddelik bir anket formunu cevaplamislardir. Arastirmaya gore Tiirkce
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Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i egitimde en sik yasadigi teknik aksakliklarin sisteme giris
yapamama ve baglant1 sorunlar1 oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitimin motivasyona
orta diizeyde katk1 sagladig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore ¢evrim i¢i egitimin
dinleme / izleme becerisine en ¢ok katki sagladigi beceri oldugu, katkisinin en az
yazma becerisine oldugu goriilmiistiir.

Karakus vd (2021), arastirmasinda canli Tiirk¢e derslerine yonelik velilerin
goriisleri alinmistir. Arastirma Tiirkce dersi 6zelinde yapilmistir. Arastirmaya 102 veli
katilmistir. 69 erkek 33 kadin veli arastirmaya dahil olmustur. Arastirma sonucuna
gore veliler 6grencilerinin canli derslere ¢ogunlukla cep telefonu ile baglandigini ve
diziistii bilgisayarlar ile televizyonun uzaktan egitimde cep telefondan sonra kullanilan
en ¢ok araclar oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin cogunun herhangi bir sebepten canli
derslere baglanmada teknik sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Buna ragmen
arastrmada velilerin cogunun canli derslerin 6grenci motivasyonunu arttirdigini
disiindiigii goriilmiistiir. Yine arastirma sonucuna gore velilerin ¢ogu canli derslerin
en az yazma becerisine katkisi oldugunu belirtmislerdir.

Kaynar vd. (2020), arastirmasinda Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin
goriislerini incelemislerdir. Arastirmaya 9 farkli ilden 565 Ogrencinin katildigi
goriilmiistlir. Arastirmaya ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) 6grencileri katilmistir.
Arastirmada uzaktan egitimde baglant1 problemi yasamayanlarin uzaktan egitime kars1
tutumlarinin, problem yasayanlara gore olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
EBA iizerinden ders tekrar yaymlarmin faydali oldugunu belirttikleri gériilmiistiir.

Kocayigit ve Usun (2020), arastrmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmni incelemislerdir. Arastirmaya 204 Ogretmen katimustir.
Arastirmaya ilkokul ve liselerde gorev yapan farkli branglarda 6gretmenler katilmastir.
Arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunun daha dnce uzaktan egitim almadig1 ve uzaktan
egitimle ilgili bilgi sahibi olmadigi goriilmiistiir. Uzaktan egitimin en Onemli
ozelliginin egitim sistemi diginda kalmis bireylere egitim olanagi vermesi ve
maliyetinin diigiik olmas1 goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore en ¢ok tercih edilen
uzak egitim metodunun da internet yoluyla oldugu goriilmiistiir.

Kolcu ve Balc1(2021), arastirmasinda Tiirk¢e 6gretmenleri ile gerceklestirmis

ve uzaktan egitime yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmaya 50 Tiirk¢e 6gretmeni
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katilmistir. Arastirmada uzaktan egitimde en ¢cok zorlanilan alan olarak yazma becerisi
ve dil bilgisi alan1 belirtilmistir. Teknolojik anlamda yetersizlikler vurgulanmustir.

Maden ve Onal (2022), arastirmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin uzaktan
egitimde metin igleme siliregleri incelenmistir. Uzaktan egitimde Tiirkce
Ogretmenlerinin 6grencilere yonelik sozciik ¢calismalar1 kapsaminda kelime defterleri
tutturduklar1 goriilmiistiir. Metin isleme silirecinde okuma tekniklerini kullandiklar1 ve
dinleme tekniklerine basvurduklart goriilmiistiir. Uzaktan egitimde metinler
islendikten sonra hazirliksiz ve bazen de hazirlik konugma yontemlerinin uygulandig:
gorilmiistiir.

Ozgiil, Ceran ve Y1ldiz (2020), arastirmasinda uzaktan egitim siirecinde Tiirkce
ogretmenlerinin yasadiklar1 zorluklar, uzaktan egitimin smirhliklar1 ve olumlu
yonleriyle siirece Tiirkge Ogretmenlerinin katkilar1 iizerine yogunlasarak alandaki
farkli aragtirma sonuglar1 ile beraber degerlendirmeler yapilmaktadir. Arastirmada
Tirkge 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i egitime yOnelik internete baglant1 sorunlarini,
ogrencilerde isteksizlik goriilmesini ve iletisim eksikliklerini sorun olarak belirttikleri
goriilmiistlir. Cevrim i¢i egitimin bilisim becerilerine katkilar1 oldugu ve 6grencilerin
O0gretmenlerine ¢evrim i¢i araclarla ulasabilmesinin motivasyonlarini arttirdigi
belirtilmistir.

Sahin ve Akgay (2011), Tiirkce 6gretmen adaylarma yonelik arastirmasinda
135 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamhi fark olmadigi, smif
diizeylerine iliskin degerlendirmede smif diizeylerinin arttikca tutumun arttigi, kisisel
bilgisayar sahibi 6gretmen adaylari ile kisisel bilgisayar sahibi olmayanlar arasinda da
farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Zhao (2020) arastirmasinda, 2019 yilinda baslayan kiiresel salginin egitimi
yeniden doniistiirmek adina bir firsata gevrilebilecegini belirtmistir. Ayrica ¢evrim ici
egitim araclarinin bu siirecte ise kosulmasinda 6grenenler adina bireysel 6grenmeleri
destekleyici rollerinin avantaja doniistiiriilebilecegini belirtir. Bilgiye ve uzmana
ulagmanin ¢ok farkli yollarinin zaten var oldugunu ve ¢evrim i¢i araglarla daha goriiniir

hale geldigini vurgulamaktadir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanm yontemi, deseni ve uygulandigi ¢alisma grubu
anlatilmigtir. Ayrica aragtirmada kullanilan veri toplama araglarmin gelistirilmesi,

verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizi bu boliimde ele alinmugtir.
3.1 Arastirma Modeli

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan kazanimlarin
cevrim igi araglarla aktarimina iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerinin arastirildigi
bu caligmada karma yontem benimsenmistir. Karma yontem arastirmasi, bireysel veya
bir grup arastirmaciin nitel ve nicel arastirma yonteminin bakis acilari, veri analizi
veya veri toplama metodu gibi ¢esitli 6gelerini bir araya getirdigi arastirma tiirtidiir
(Johnson, Onwuegbuzie ve Turner 2007: 123). Karma yontem arastirmasi, nhitel ve

nicel yaklagiminin bir arada benimsenerek kullanilmasidir.

Johnson ve Onwuegbuzie (2004), bir arastirmada nitel ve nicel verilerin
toplanmasiyla verilerin analizi asamalarinin  swrasiyla veya es zamanh
gergeklestirilmesine bagli olarak karma yontem tasarimlarinin sirali veya es zamanlh
sekillenecegini belirtmektedirler. Bu arastirmada nitel ve nicel veriler ayni anda
toplanarak yine ayni anda analiz edilmistir. TUDOP kazanimlarmin cevrim igi
araclarla aktarimma iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 bu calismada

es zamanl karma yontem deseni benimsenmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢evrim ici araclarla egitime iliskin genel goriisleri ile
TUDOP kazanmmlarmnin ¢evrim igi aktarima uygunlugu biitiinciil bir yaklasimla bir
birini tamamlayacak ve konuyu farkli bi¢imlerde ele alarak kapsamini genisletecek
bigimde bir arada degerlendirilmistir. Greene vd. (1989), karma yontemin kullanilma
gerekgeleri arasinda; nitel veya nicel verilerin bir birlerini destekleyerek anlagilmasini
saglamasi ve detaylandirmasini tamamlayicilik, arastirmanin farkli boyutlari i¢in farkl
yontemleri kullanarak konunun daha genis kapsamli ele alinmasini da genisletme
olarak tanimlamaktadir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma ydntemin

aragtirmaciya sagladigi avantajlar1 su sekilde agiklamistir:



— Arastirmacilar  bir yontemin zayif taraflarmi baska bir yontemle

kapatabilirler.

— Arastirmacilar tek bir yontemle sinirli kalmadigindan eksiksiz olarak ve

daha genis bir bigimde arastirma sorularina cevap bulabilirler.

— Sayisal verilerle kelimeler, resimler ve olaylar agiklanabilir.

— Sonuglarm genellemesi daha kolay olur.

— Yalniz bir yontemle goz ardi edilebilecek farkli bakis acilar1 yakalanabilir.

— Genis ¢apli olay ve durumlar1 ¢6ziimlemede daha etkilidir.

— Bulgularin yakinlig1 ve dogrulugu goriilerek giiclii deliller ortaya konabilir.

— Nitel arastrma ve nicel arastirma bir arada kullanilarak teori ve

uygulamalara iliskin daha kesin bilgiler sunulabilir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004: 21).

Aragtirmanm nitel boyutunda bir durum g¢alismasi yapilmis ve ¢evrim ici
araglarla egitime iliskin yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu aracilifiyla Tiirkce
O0gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Nitel arastirmalarda durum ¢alismasi,
arastirma yapilan konu ya da duruma iligskin, farkli alanlardan elde edilen verileri
ayrintili bir bigimde irdeleyen ve ele alan bir arastirma bigimidir (Giirbiiz ve Sahin,
2015: 379). Nitel arastirmalarda dokiiman analizi, goriisme ve gézlem gibi nitel veri
toplama yontemleri kullanilarak arastirilan olgu ve olaylarin gercekei, biitiinciil ve

dogal ortaminda ortaya konmasi saglanir (Yildirim ve Simsek, 2005: 39).

Aragtrmanin nicel boyutunda tarama yOntemi benimsenmis ve tarama
yonteminde kullanilan anketlerden faydalanilmistir. Nicel arastirma, temel prensip
olarak elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilebildigi ve 6l¢iilebildigi bir
yontemdir (EKiz, 2003: 93). Tarama yonteminde mevcut duruma midahale edilmeden
ve oldugu gibi agiklamak amagctir. Arastirilan olguya iligkin, gilincel veya ge¢cmis
verileri gézden gegirmek esastir ve ¢ogunlukla betimsel bir diizeyde kalmaktadir.
Tarama yonteminde arastirmacilar 6rnekleme miidahalede bulunmazlar ve yalnizca
var olan 6zellikleri miidahalesiz ve oldugu haliyle kayit altina almaktadirlar (Simsek,
2012: 92). Anket calismalari, nicel yaklasimin bir iirlinii olduklar1 i¢cin genelde
istatistiksel yontemler kullanilir. Elde edilen veriler sayisal rakamlar veya formiillerle
ifade edilir (Cepni, 2001: 40). Gelistirilen anket araciligiyla Tiirk¢e dgretmenlerinin

TUDOP kazanmmlarini gevrim igi aktarima uygunluk bakimindan degerlendirmeleri
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istenmistir. Arastirma kapsaminda anket verilerinin analizi SPSS 25 programu ile
yapilmigtir. Ayrica kazanimlarin ¢evrim ig¢i aktarima uygunlugunun degerlendirildigi
kapali uglu anket sorularina paralel Tiirkge Ogretmenlerinden belirledikleri
kazanimlara iliskin gerekgelerini ve beceri alanlarinin (okuma, yazma, dinleme /
izleme, konusma) ¢evrim i¢i aktarimina iliskin degerlendirmeleri istenmistir. Agik
uclu degerlendirme sorularmma alman yanitlardan elde edilen nitel verilerle nicel
arastirma sonuglarinin desteklenmesi amaglanmistir. Es zamanli karma yontem
arastirmasina uygun nitel ve nice veriler ayn1 anda toplanarak veriler yorumlanmaistir.

Arastirmacinin bu ¢alismada yiiriittiigi siire¢ su sekilde ilerlemistir:

— Arastirma konusu uzman yardimiyla birlikte belirlenerek konuya iliskin
alan yazini incelenmis ve taranmistir.

— Tiirkge egitimi alaninda tecriibeli 6gretmenlerden olusan 5 kisilik bir grup
ile odak grup goriismesi gerceklestirilerek konuya iligkin fikirler alinmistir.

— Belirlenen konuya iliskin benimsenecek arastirma yontemi ve Glgme
araclar1 i¢in alanda uzman akademisyen goriisleri alinmastir.

— Konunun farkli yonlerinin biitiinciil bir anlayisla ele alinmasini saglayacak
sekilde Tiirkge Ogretmenlerinin c¢evrim i¢i araglarla egitime yonelik
goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve
TUDOP’te yer alan kazanimlarin ¢evrim igi araclarla aktarima
uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in kazanimlardan olusan anket
gelistirilmistir.

— Yar yapilandirilmig goriisme formu ve anket; Olgme degerlendirme
uzmani, alanda tecriibeli Tiirkce 6gretmenleri ve akademisyen goriislerine
sunularak olusturulan dlgekler tizerinde iyilestirmeler yapilmis ve son hali
verilmistir.

— Uygulama i¢in gerekli izinler alindiktan sonra Tiirk¢e 6gretmenlerine okul
idareleri vasitasiyla ve bazi okullara bizzat gitmek suretiyle ulagilarak yar1
yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla goriismeler gergeklestirilmis ve
anket uygulanmigtir.

— Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve anket verileri belirtilen yontemlerle
analiz edilerek bulgular yazilmistir.

— Aragtirma bulgularna iligkin sonug, tartisma ve oneriler yazilmistir.
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3.2 Cahsma Grubu

Aragtirma konusuna iligkin veri elde etme amaciyla ¢alismanin yapildig:1 2021-
2022 egitim — 6gretim y1li icerisinde Elaz1g il merkezinde ve merkeze bagl kirsal (kdy
ve beldeler) kesimlerde gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri ¢alisma grubu olarak
secilmistir. Arastrmanin yapilacagi 2021-2022 egitim — 6gretim yilinda Elazig 11 Milli
Egitim Miidiirligiinden alinan bilgiye gore Elaz1g il merkezinde 5, 6, 7 ve 8. sniflarda
gorev yapan Tiirkce dgretmeni sayis1 292°dir. Arastirma i¢in Elazig 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izinler alindiktan sonra kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilerek Tiirkge Ogretmenlerine ulasilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesinde arastirmaci rahat ulasabildigi secenekleri tercih ederken arastirmada
zamandan tasarruf saglanarak sonuca daha c¢abuk gidilmesi saglanir (Yildirim ve

Simsek, 2005: 137).

Arastirma icin Tirkge Ogretmenlerine okul idareleri vasitasiyla ve gerekli
randevular almarak okul ziyaretleriyle ulasilmistir. Goniillii katilim esas alinmustir.
Arastirmaya katilan Tiirkge 6 gretmenlerinin ¢evrim i¢i araglarla uzaktan egitime 2019-
2020 ve 2020-2021 egitim — 6gretim yillarinda 2 yil boyunca katilmis olmalarma
dikkat edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ortaokulda en az
2 smif seviyesinde ¢evrim i¢i araglarla egitim yapmis olmasina ve meslek hayatinda
en az 3 smif seviyesinde egitim — Ogretim yapmis olmasimna dikkat edilmistir. Bu
sayede arastirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i araglarla egitim ve
Tiirkce ders kazanimlarma hakim olacaklar1 diisliniilerek hareket edilmis ve

arastirmanin gecerlik ve giivenirligine olumlu katki saglamasi amag¢lanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan goriisme i¢cin goniilliilik esasina ve
belirlenen kriterlere gore 40 Tirk¢e Ogretmeninin katilimi saglanabilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunu olusturan anket uygulamasina ise goniilliik esasina dayali
ve belirlenen kriterlere gore 80 Tiirk¢e Ogretmeninin katilimi saglanabilmistir.
Aragtirmaya miimkiin oldugunca yas gruplarinda, gdrev yerlerinde ve mesleki
tecriibede farklilik gosteren Tiirkge d8retmenlerinin katiliminin saglanmasma dikkat
edilmigtir. Ayrica dogrudan almtilanan goriisleri belirten Tiirk¢e Ogretmenlerinin
ozelliklerinin goriilmesi agisindan goriismeye katilan ¢alisma grubunun 6zelliklerine

yer verilmistir:
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Tablo 3.1. Gériisme Katilimeilarmm Ozellikleri

G |Cinsiyet|Gorev|Mezuniyet|Ogrenim| Yas [Gorev| G |Cinsiyet|Gorev|Mezuniyet|Ogrenim| Yas (Gorev
Suresii  Alam |Durumu Yeri Siresii  Alam |Durumu Yeri
G1| Erkek [16-20| Tirkce Lisans (36-40| K8y |G21| Erkek | 6-10 | Tirkece Lisans [36-40| 1l

G2| Erkek | 21+ TDE Lisans [46-50| 1l [G22| Kadin [11-15| Turkge | Lisans [31-35 1l

G3| Kadmm |16-20| TDE Yiiksek [36-40 11 |G23 Erkek [11-15| Tiirkge Lisans [36-40| 1l

Lisans
G4| Erkek | 6-10 | Turkee Lisans [31-35| 11 |G24| Erkek | 6-10 | Turkce | Lisans (31-35 1l
G5| Kadin | 0-5 Tirkce Lisans [26-30| K8y |G25 Kadm |16-20 TDE Lisans [36-40| 1l
G6| Erkek | 6-10 | Turkece Lisans [31-35| 11 |G26| Erkek |11-15| Turkce | Yiksek [31-35 Tl
Lisans
G7| Kadin | 0-5 Tirkce Lisans [26-30| KOy |G27| Erkek | 21+ TDE Lisans |51+ | 1l
G8| Erkek | 6-10 | Tirkce | Yiksek [26-30] 1l |G28| Erkek |16-20| Tirkge | Lisans [36-40| 1
Lisans
G9| Kadin | 0-5 | Tirkee | Lisans [26-30| KOy [G29| Erkek | 6-10 | Tirkge | Lisans [31-35 11
G10 Erkek | 0-5 | Tirkge | Lisans [26-30| 11 |G30] Kadin | 0-5 | Tirkce | Lisans [26-30] Koy
G11| Kadin | 6-10 | Tirkge Lisans [31-35| 11 |G31| Erkek | 0-5 Turkee Lisans [26-30 Koy
G12 Kadm |11-15| Tirkce | Yiksek [36-40] 1l |G32| Kadin | 6-10 | Tiirkge Lisans [31-35 1l
Lisans
G13| Kadin |11-15| Tirkge | Lisans [31-35 11 |G33 Erkek [11-15| Turkge | Yuksek [31-35 il
Lisans
G14 Kadm | 21+ | TDE Lisans [41-45 11 |G34| Kadin | 6-10 | Turkge | Lisans [31-35 il
G15 Erkek | 21+ | TDE Lisans |41-45 11 |G35 Erkek | 6-10 | Turkge | Yuksek [36-40 il
Lisans
G16| Kadin | 21+ TDE Lisans [41-45 11 |G36/ Kadin [11-15| TDE | Yiksek [41-45 il
Lisans
G17| Erkek | 21+ TDE Lisans |51+ | 11 |G37| Kadin | 6-10 | Turkge | Lisans [26-30] Koy
G18| Kadin |16-20| Tirkge | Lisans [36-40| 11 |G38 Erkek | 6-10 | Turkge | Lisans [31-35 1l
G19 Erkek | 21+ | TDE Lisans [41-45 11 |G39 Kadin | 21+ TDE Lisans [41-45 1l
G20 Erkek | 21+ | Tirkge | Lisans [41-45 11 |G40| Erkek | 6-10 | Turkge | Lisans [36-40 il

3.3 Veri Toplama Araclan

Es zamanli karma yontem arastirmasinin benimsendigi bu ¢aligmada nitel ve
nicel veriler es zamanli uygulamalarla elde edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde
goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme, arastirma konusuna iliskin probleme yonelik
sozlii iletisimle gerceklesen, ani ve esnek degisikliklere agik olan bir veri toplama
teknigidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 153). Tiirkge 6gretmenleriyle arastirma konusuna

iliskin  goriismeler yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu araciligiyla
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gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, arastirmacinin hazirlamis oldugu
sorular ilizerinde katilimcmnin kismen diizeltme ve diizenleme hakkinin oldugu bir
goriismedir (Sonmez ve Alacapmar, 2016: 15). Yar1 yapilandirilmig goriismelerde
goriisme tekniginin avantajlar1 yani sira zaman kayiplart da olabilmektedir. Yari
yapilandirilmis goriigmelerde arastirma konusuna iligkin goriigmecilerin diistincelerini
ifade etme konusunda sagladigi rahatlik ve problem durumu ile ilgili derinlemesine
veriler elde etme olanagi vardir. Arastirma problemine yonelik olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formuna iki tiniversiteden iki farkli alan uzmanmin ve alanda
tecribbeli 5 Tiirkce Ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Goriisme formunun
olusturulmasinda uzmanlardan; sorularin arastirma problemine uygun olmasi, amaca
yonelik verilerin elde edilip edilemeyecegi, sorularin agik ve anlasilir olmasi gibi
kriterlere yonelik degerlendirmeler almarak kapsam gecerliligi saglanmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda goriisme formuna bazi sorular ve 6n bilgiler eklenmis, baz1
sorular ¢ikarilip bazilart da birlestirilerek sorulmustur. Taslak goriisme formu pilot
uygulama olarak 5 6gretmene uygulanmis ve tutarh goriigler alinmasiyla goriisme
formuna 5 sorudan olusacak sekilde son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda 5 soruluk ¢evrim i¢i egitim degerlendirildigi boliim disinda goriismecilerin
demografik bilgilerine (cinsiyet, yas, mezuniyet alani, mezuniyet derecesi, gorev
stiresi, gorev yeri) yer verilmistir. Goriismecilerden sirasiyla: ¢evrim ici araclarla
egitime yonelik olumlu ve olumsuz bulduklar1 yonler, ¢evrim i¢i egitimi mesleki
acidan degerlendirmeleri, ¢cevrim i¢i egitimde kullandiklar1 araglar ve ¢evrim ici
egitimin nasil daha etkili olabilecegine yonelik fikirler, ¢evrim i¢i egitime basvurmay1
diisiindiikleri durumlar ve g¢evrim i¢i egitimin ortaokul kademesinde hangi sinif
seviyelerine daha uygun olabilecegi sorulmustur. Goriisme formu verileri kategorilere
ayrilarak kodlama yontemiyle smiflandirilmistir. Goriisme formu verileri farkh
zamanlarda ayr1 ayri kodlanarak karsilastirilmis ve uzman kisilerce yapilan kodlama
ve kategorilerin paralel ve benzer oldugu goriilerek fikir birligine varilmis ve dlgme

aracmin glivenirligi saglanmistir.

Aragtirmanimn nicel boyutunda verilerin elde edilmesi ve yorumlanmasinda
tarama modeli kullanilmistir. Tarama, Ozellikle sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilan bir arastirma modelidir. Tarama modeli biiyiik gruplar tizerinde arastirmalar

yapmaya olanak saglar (Biiylikoztiirk, 2014: 2). Arastirma problemine dayali tarama

51



modelinde veri toplama araci olarak anket formu olusturulmustur. Anket sorulari
TUDOP’te yer alan kazanimlarin ¢evrim i¢i aktarima uygunluguna ydneliktir. Anket
formu gelistirilirken 1 6lgme degerlendirme uzmani, 1 alanda uzman akademisyen ve
meslekte tecriibeli 5 Tiirkge Ogretmeninin goriisleri alinmistir. Ankette yer alan
sorularin amaca ve aragtirma problemine uygunlugu, sorularin agik ve anlagilir olmasi
yoniinden degerlendirmeleri yapilarak kapsam gecerliligi saglanmaya caligilmistir.
Taslak anket formu pilot uygulama olarak 5 Ogretmene uygulanmis ve tutarl
sonuglarin elde edilmesiyle anket formuna son hali verilmistir. Gelistirilen anket
formunda katilimcilarin demografik bilgilerine (cinsiyet, yas, mezuniyet alani,
mezuniyet derecesi, gorev suresi, gorev yeri) yer verilen birinci bolimi takiben
TUDOP’te yer alan kazanimlar beceri alanlarmna gére (dinleme / izleme, okuma,
yazma, konusma) smiflandirilarak c¢evrim i¢i araglarla aktarima uygun olmayan
kazanimlarin katilimcilar tarafindan isaretlenmesi istenmistir. Anket formunda yer
alan TUDOP kazanimlarinin ¢evrim ici araglarla aktarima uygunlugu anketinin i¢
tutarligini 6lgmek i¢in 87 adet iki sikl1 (Uygun-Uygun Degil) sorular iizerinde yapilan
analiz sonucunda Alpha degeri 0,924 bulunmustur (0,924>0). Gelistirilen anket formu
guvenilir bulundugundan uygulamaya devam edilmisti. TUDOP’te yer alan
kazanimlarin ¢evrim i¢i aktarima uygunlugunun degerlendirildigi anket formunda
nicel verileri nitel verilerle tamamlamak ve desteklemek i¢in katilimcilardan uygun
olmayan kazanimlar1 ni¢in segtikleri ve beceri alanlarii ¢evrim igi aktarima yonelik

degerlendirmeleri a¢ik uglu sorularla istenmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler es zamanli karma yontem arastirmasi kapsaminda nitel
boyutta gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla, nicel boyutta
anket formu araciligiyla toplanmustir. Gelistirilen Olgekler Elazig il merkezi ve
merkeze bagli kirsal kesimlerde (koy-belde) gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerine 2021-
2022 egitim — 6gretim y1linda Mart ve Nisan aylari i¢erisinde uygulanmistir. Goriisme
formu 40 Tiirkge 6gretmenine, anket formu 80 Tiirkge 6gretmenine uygulanmustir.
Katilimcilarin her iki 6lgege goniillii olarak katilimi saglanmistir. Gorlisme formunun
uygulanmasi i¢in okul idarelerinden telefon yoluyla izinler alinmis ve katilimci olmak
isteyen Ogretmenlerin bir kismi ile randevu alinarak yliz yilize goriismeler

gerceklestirilirken bir kismi ile de telefon araciligiyla gériigmeler yapilarak kayit altina
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almmigtir. Yiiz yiize gergeklestirilen goriismelerde katilimcilar kayit yapilmasini
istemediginden fikirler goriigme formlarmma yazili olarak katilime1r tarafindan
aktarilmistir. Gorlismenin tahmini olarak 15 dakika siirecegi, kisisel bilgilerin gizli
kalacagi, verilerin tamamen bilimsel amagli kullanilacagi katilimcilara hatirlatilmistir.
Arastirmaci tarafindan, herhangi bir yonlendirme ve baski olmadan katilimcilarin
rahat ve i¢tenlikle cevap verebilecegi bir ortam olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu sayede
goriismeye katilan Tiirk¢e 6gretmenleriyle etkilesim siiresi arttirilarak ve katilimcilara

sOyledikleri yazili olarak sonradan teyit ettirilerek arastirmanin gegerligi saglanmaistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarm ¢evrim ici aktarima
uygunluguna iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla olusturulan
anket formunun uygulanmasi1 amaciyla okul idareleriyle irtibata gegilerek Tiirkge
ogretmenlerine ulagilmistir. Ankete katilmay1 kabul eden Tiirkge 6§retmenlerine anket
formu dijital ortamlarda ve yiiz yiize ulastirilmistir. Katilimcilara gerekli hatirlatmalar
benzer sekilde yapilarak anketin uygulamasmin yaklasik 20 dakika siirecegi, kisisel
bilgilerin gizli kalacagi, verilerin yalnizca bilimsel amagh kullanilacagi belirtilmistir.
Katilimcilara yonelik her tiirli etkiden kaginilmis ve katilimcilarin igtenlikle

cevaplamalar1 saglanmaistir.
3.5 Veri Analizi

Karma yontem arastirmasi olan bu ¢alismada nitel verilerin analizi igerik
analizi ydntemiyle gerceklestirilmistir. Icerik analizinin asamalar: amaclar1
belirlemek, kavramlari tanimlamak, analiz birimlerini belirlemek, konuya iliskin
verilerin yerini belirlemek, mantiksal bir yap1 gelistirmek, kodlama kategorilerini
belirlemek, saymak, yorumlamak ve sonuglar1 yazmaktir. Biiyiikoztiirk vd. (2016:
251). Igerik analizinde amag elde edilen verilerin yorumlanabilmesi i¢in kavram ve
baglantilar olusturabilmektir. Elde edilen veriler, benzer durumlar ve konular
baglaminda bir araya getirilip diizene sokularak okuyucunun algilayabilmesi saglanir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 227). Goriisme formunda elde edilen veriler belirli bir
diizene sokularak kategorilere ayrilmistir. Belirlenmis olan kategorilere gore goriisme
formunda yer alan cevaplar kodlanmistir. Benzer cevaplara ayn1 kodlamalar yapilarak
verilerin analizi gerceklestirilmistir. GOorligme formu verileri tekrar okuma ile ikinci

defa okunup kodlanarak farkli zamanlardaki kodlamalar arasinda tutarlik goriilmiistiir.
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Ayrica kodlanan veriler tekrar okumadan sonra giivenirligine katki saglamasi i¢in
uzman incelemesine sunulmustur. Uzman incelemesinde belirlenen kodlamalarin
cevaplarla eslestirilmesi ve kategoriler arasindaki tutarlik ele alinarak fikir birligine
varilmistir. Bu sayede goriisme formunun giivenirligine katki saglanmigtir. Goriisme
formu verileri frekans ve yiizde degerleriyle ifade edilmistir. Goriismeye katilan
Tiirkge 6gretmenleri G1, G2, G3... seklinde kodlanmistir. Katilimeilarin konuya
iliskin goriislerine dogrudan alintilarla sik¢a yer verilerek arastrmanin gegerligi

arttirilmistir.

Arastrmanm nicel boyutunda tarama yontemi kullanilarak anket
uygulanmistir. Tarama arastrmalar1 genis katilimci kitlelerinin  goriislerinin,
tutumlarinin, 6zelliklerinin belirlendigi ve temel amag olarak mevcut durumun bir
fotografinin ¢ekilmesi ile betimsel diizeyde ger¢eklesen bir yontemdir (Biiyiikoztiirk
vd., 2010: 231). Bu kapsamda olusturulmus olan anket formu TUDOP’te yer alan
kazanimlarin ¢evrim i¢i aktarimina iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemeye yoneliktir. Anket formu verileri SPSS 25 programina aktarilarak analiz
edilmistir.

Anket formunun ilk boliimiinde katilimcilarm demografik bilgileri, sonraki
bolimde TUDOP’te yer alan kazanimlarin ¢evrim ig¢i araglarla aktarimma iliskin
tutumlar1 frekans ve ylizde degerleriyle ifade edilmistir. Ankete katilan Tiirkge
ogretmenleri K1, K2, K3... seklinde kodlanmistir. Cevrim i¢i aktarima uygun
bulunmayan kazanimlar ve beceri alanlarmin ¢evrim i¢i aktarimina iliskin gortsler
arastirmanin nitel boyutunda ele alinarak nicel verileri desteklemesi amaciyla bir arada

verilmistir.

Burada kullanilan verilerin giivenilirligini 6lgmek i¢in swali 6lgekteki
degiskenler kullanilarak Cronbach Alpha giivenilirlik testi yapilmistir. Arastirmada
ornekleme ait demografik bilgileri, kazanimlarin uygun olmama durumlari, genel
kazanimlar igerisinde uygun olmama durumlari, beceri alanlarina yonelik tutumlar ve
tim beceri alanlarina yonelik tutumlar1 gdsterebilmek amaciyla frekans tablolar:
olusturulmustur. Diger taraftan, demografik bilgilere gore beceri durumlarmni ve genel
kazanimlarin demografik bilgilere gore durumlarin tespit edebilmek i¢in capraz

tablolar olusturulmustur.
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Tablo 3.2. Anket Formu Guvenirlik Analizi

Cronbach’s Alpha

Diizeltilmis Cronbach’s Alpha

N

Cevrim i¢i Kazanimlar

,924

,923

87

Verilerin degerlendirilmesinde anket sorularinin giivenilirliginin tespiti i¢in

Cronbach Alfa Testi yapilarak baslanmistir. Cronbach Alpha giivenilirlik testinde

Olgekte yer alan degiskenlerin varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlanmas: ile

bulunur ve 0 ile 1 arasinda deger alir. Anket formunda yer alan TUDOP te yer alan

kazanimlarin ¢evrim i¢i araglarla aktarima uygunlugunu 6l¢eginin i¢ tutarligini 6lgmek

icin 87 adet iki sikli (Uygun-Uygun Degil) sorular iizerinde yapilan analiz sonucunda

Alpha degeri 0,924 bulunmustur. Arastirmaya ait dlgegin Cronbach Alpha degeri

0,924 oldugundan anket sorularinin giivenilir oldugu ve analizlere devam edilebilecegi

gorilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde “Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanmmlarin
Cevrim ici Araglarla Aktarimina Iliskin Tiirkge Ogretmenlerinin Gériisleri” adl
aragtirma konusuna iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica elde edilen
veriler yorumlanmistir. Arastirma konusu, Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri 1s1gimda
derinlemesine ve ¢ok yonlii ele alinmistir. Bu kapsamda oncelikle gevrim i¢i egitime
yonelik Tiirk¢ce Ogretmenlerinin goriislerinin alindig1 yart yapilandirilmis goriigme
formu verileri islenmistir. Daha sonra TUDOP’te yer alan kazanimlarm ¢evrim igi
araclarla aktarimmna iliskin anket tarama verileri islenmistir. Oncelikle Turkge
O0gretmenlerinin ¢evrim i¢i araclarla egitim tizerine goriislerini almak {izere gelistirilen

yar1 yapilandirilmis goriisme formunda veriler 2 boliimde toplanmustir:

A) Kisisel Bilgiler
— Cinsiyet

— Gorev suresi

— Mezuniyet alani
— Ogrenim derecesi
— Yas

— Gorev yeri

B) Uzaktan cevrim ici araglarla egitime yonelik goriisler

— Cevrim ici araclarla uzaktan egitime yonelik diistinceleriniz nelerdir?

— Cevrim i¢i araglarla egitime iliskin mesleki agidan diisiinceleriniz nelerdir?

— TUDOP’te yer alan kazanimlarm ¢evrim ici araclarla aktariminda kullanarak
etkili oldugunu diisiindiigliniiz uygulamalardan bahseder misiniz? Cevrim ici
araglarla egitim sizce nasil daha verimli ve etkili olabilir?

— Hangi durumlarda ¢evrim igi araglarla egitime basvurmayi diisiiniirsiiniiz?

— Size gOre ¢evrim ici araglarla egitim ortaokullar arasinda hangi simif seviyesi
veya seviyeleri i¢in (5, 6, 7 ve 8. sinif) daha uygundur? Bu sonuca varmanizi
saglayan etkenler nelerdir?

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda belirtilen sorular araciligiyla goriismeye

katilan 0gretmenlerden alinan goriisler teker teker kodlanmistir. Kodlanan bilgiler



smiflandirilarak somut veriler haline getirilmistir. Tablo olarak sunulan veriler
1s181inda Tiirkge 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i araglarla egitim konusunda genel kanilari
ortaya ¢ikarilmaya calisilmigtir. Bu baglamda veriler yiizde ve frekans degerleriyle
ifade edilirken goriismeye katilan 6gretmenler G1, G2, G3... seklinde kodlanarak

belirtilmistir.

4.1 Goriismeye Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular

ve Yorumlar

Gorlismeye katilan Tiirkge 08retmenlerinin cinsiyet, gorev siiresi, mezuniyet
alani, 6grenim derecesi, yas ve gorev yerlerine ait bilgiler bu boliimde verilmistir.

Gorilisme katilimcilarinin bilgileri tablo seklinde frekans ve yiizdelerle ifade edilmistir.

Tablo 4.1 Goriisme katilimeilarmin cinsiyetlerine ait bulgular

Cinsiyet f %
Kadm 18 45
Erkek 22 55

Toplam 40 100

Tablo 4.1 incelendiginde goriismeye katilan Tiirkge dgretmenlerinin %45’inin kadin
ogretmen oldugu (f: 18), %55’inin ise erkek 6gretmen (f: 22) oldugu goriilmektedir.

Gorilisme katilimcilarinin ¢ogunlugu erkek 6gretmenlerden olugmaktadir.

Tablo 4.2. Goriisme katilimcilarmin gorev siirelerine ait bulgular

Sare f %
0-5 y1l 6 15
6-10 y1l 13 32,5
11-15 yul 7 17,5
16-20 y1l 5 12,5
21+ 9 22,5
Toplam 40 100
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Tablo 4.2. incelendiginde goriismeye katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin %15 inin
(f:6) 1-5 yillik 6gretmen oldugu, %32,5’inin (f: 13) 6-10 yillik 6gretmen oldugu,
%17,5’inin (f: 7) 11-15 yillik 6gretmen oldugu goriilmektedir. %12,5’inin (f: 5) 16-20
yillik 6gretmen oldugu ve %22,5’inin (f: 9) 21+ yillik 6gretmen oldugu gorilmektedir.
Goriisme katilimcilarinin biiyiik cogunlugunu %32,5 ile 6-10 yil siire ile 6gretmenlik
yapmakta olanlarin olusturdugu goriilmektedir. En az katilim saglayanlarin %12,5
oraninda (f: 5) 16-20 yil gorev siiresinde olan 6gretmenler oldugu goriilmektedir.
Meslekte tecriibeli sayilabilecek 16 yil ve daha fazla siirede gorev yapan 6gretmenlerin
toplam %35 oraninda katilim sagladigi goriilmektedir. Goriisme katilimcilarinin
biliylik cogunlugunun orta diizeyde tecriibeli ve meslekte yeni sayilabilecek Tiirkce

ogretmenlerinden olustugu sdylenebilir.

Tablo 4.3. Goriisme katilimcilarinin mezuniyet alanina ait bulgular

Mezuniyet alam f %

Tirkge Egitimi 29 72,5
Turk Dili ve 11 27,5
Edebiyati

Toplam 40 100

Tablo 4.3. incelendiginde goriisme katilimcilarmin %72,5’inin (f: 29) Tirkce
egitimi mezunu oldugu, %27,5’min (f: 11) Tirk Dili ve Edebiyat1 alaninda mezun
oldugu goriilmektedir. Goriismeye katilanlarin biiylik cogunlugunun Tiirk¢e Egitimi

alanindan mezun oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. Goriigme katilimcilarmimn dgrenim derecelerine ait bulgular

Ogrenim derecesi f %
Lisans 33 82,5
Yuksek lisans 7 17,5
Toplam 40 100

Tablo 4.4 incelendiginde goriisme katilimcilarinin %82,5’inin (f: 33) lisans

derecesinde mezun oldugu, %17,5’inin (f: 7) yiiksek lisans derecesinde mezun oldugu
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goriilmektedir. Gorlisme katilimcilarinin biiylik ¢ogunlugu lisans mezunlarindan

olusmaktadir.

Tablo 4.5. Goriisme katilimeilarinin yas araliklarina ait bulgular

Yas f %
26-30 8 20
31-35 12 30
36-40 10 25
41-45 7 17,5
46-50 1 2,5

51+ 2 5

Toplam 40 100

Tablo 4.5 incelendiginde goriisme katilimcilarmin %20°sinin (f: 8) 26-30 yas
araliginda, %30’unun (f: 12) 31-35 yas araliginda, %25’inin (f: 10) 36-40 yas
araliginda, %17,5’inin (f: 7) 41-45 yas arahiginda, %2,5’min (f: 1) 46-50 yas
araliginda, %35’inin (ff 2) 51+ yas araliginda oldugu goriilmektedir. Gorlisme
katilimcilarinin arasinda genis bir yas araligi bulundugu goriilmektedir. Buna karsin
20-25 yas araligmma goriigme formunda yer verilmesine ragmen bu yas aralifinda
katilimin olmadig1 goriilmektedir. Cogunlugun %30 ile 31-35 yas araliginda oldugu
gor