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Tiirkce Dersinde Verilen Ev Odevleri Hakkinda Ogretmen, Ogrenci ve Veli
Goriisleri (1-4. Simiflar)
(Yiiksek Lisans Tezi)

Arzu ERDEM

0z
Ev oOdevi, egitim siirecinin 6nemli bir bileseni olarak ogrencilere sinif disinda
O0grenme firsatlart sunan ve onlarin bireysel calisma aligkanliklarini gelistirmeyi
amaclayan bir uygulamadir. Ev ddevlerinin amaci, 6grencilere sinifta 6grendikleri
konular1 pekistirme, yeni bilgileri kesfetme ve 6z disiplin becerilerini gelistirme
olanagi saglamaktir. Calismanin amaci, ilkokul diizeyinde Tiirkce dersi igin verilen
ev Odevlerine yonelik sinif 6gretmeni, ilkokul Ogrencileri ve Ogrenci velilerinin
goriislerini belirlemektir. Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi
desenine uygun olarak ylriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022
egitim-6gretim yilinda Burdur il merkezindeki devlet ilkokullarinin 1, 2, 3 ve 4. sinif
ogretmenleri, ilkokul Ogrencileri ve Ogrencilerin velileri icerisinden amagh
ornekleme yoluyla secilen katilimcilar olusturmaktadir. Bu kapsamda, 15 smif
Ogretmeni, 15 ilkokul 6grencisi ve 15 o6grenci velisi c¢alismaya dahil edilmistir.
Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: ile toplanmis ve igerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Caligmada, sinif 6gretmenlerinin 6devlerin
yazma, dil bilgisi, okuma ve anlama becerilerini pekistirmeyi amacladigin
gostermektedir. Sinif 6gretmenleri genellikle yazma, dil bilgisi ve okuma-anlama
Odevlerine odaklanmakta, Odevlerin Ogrenci seviyesine uygun, anlasilir ve
motivasyonu artiricl olmasina énem vermektedir. Ayrica kisa ve orta siireli 6devler
tercih edilmekte, uzun siireli 6devler ise belirli durumlarda kullanilmaktadir. Sinif
Ogretmenleri ev Odevlerinin eglenceli ve dinlendirici olmasina dikkat etmekte,
Odevlerin G6grenci sagligina uygun olmasina ve motivasyonu artirmaya yonelik
olmasina dikkat etmektedirler. Bu siirecte velilerle isbirligine 6nem vermektedirler.
[lkokul &grencileri, yazma, okuma, fotokopi, test ve bosluk doldurma gibi cesitli
odev tiirleriyle karsilagtiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler 6dev yaparken ddevleri
bazen anlamakta ve yapmakta zorlandiklarim1 ve yorgunluk hissettiklerini
belirtmislerdir. Buna ragmen, 6devlerin genel olarak 6gretici ve gelistirici oldugunu
vurgulanmuglardir. Ogrenci velileri ise Odevlerin gesitliligi ve kalitesini olumlu
degerlendirmekte, cocuklarin dil becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler.
Ancak, odevlerin sikligi ve siiresi konusunda farkli goriisler 6ne c¢ikmakta ve
O0devlerin bireysel ihtiyaglara uygun hale getirilmesi gerektigi belirtilmektedirler.
Veliler, ddev siirecine aktif katilimin kendilerine mutluluk verdigini, ancak zaman
kisitlamalarinin siireci olumsuz etkileyebilecegini dile getirmektedirler.
Anahtar Kelimeler: Ev ddevleri, Ogrenci, Ogretmen, Tiirkce Dersi, Veli.

Sayfa Adedi: 147
Danisman: Dog. Dr. Zuhal CELIKTURK SEZGIN
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Perspectives of Teachers, Students, and Parents on Homework Assigned in
Primary Turkish Classes (Grades 1-4)
(Master’s Thesis)

Arzu ERDEM

ABSTRACT

Homework is a significant component of the educational process. It offers students
opportunities for learning outside the classroom while aiming to develop their
independent study habits. The primary purpose of homework is to help students
reinforce classroom learning, explore new knowledge, and enhance their self-
discipline skills. This study seeks to explore the perspectives of primary school
teachers, students, and parents regarding homework assigned in Turkish classes. The
research employs a qualitative case study design. The study sample includes
participants selected through purposive sampling from state primary schools in the
Burdur city center during the 2021-2022 academic year. The participants consist of
15 classroom teachers, 15 primary school students, and 15 parents. Data were
collected through semi-structured interview forms and analyzed using content
analysis. The findings indicate that teachers aim to use homework to reinforce
writing, grammar, reading, and comprehension skills. Teachers tend to focus on
writing, grammar, and reading-comprehension tasks by emphasizing that
assignments should be level-appropriate, comprehensible, and motivating. They
prefer short to medium-term homework and utilize long-term assignments only in
specific cases. Teachers also strive to make homework enjoyable and stress-relieving
by ensuring that it not only aligns with students' well-being but also fosters
motivation. Collaboration with parents is also deemed essential in this process.
Primary school students reported encountering various types of homework, including
writing, reading, photocopies, tests, and fill-in-the-blank exercises. While some
students noted difficulties in understanding and completing assignments and
expressed feelings of fatigue, they also acknowledged that homework is generally
educational and developmental. Parents evaluated the variety and quality of
assignments positively by stating that these tasks contribute to their children’s
language development. However, differing opinions emerged regarding the
frequency and duration of homework, with some suggesting that assignments should
be tailored to individual needs. Parents expressed satisfaction in actively
participating in the homework process but noted that time constraints could pose
challenges.
Keywords: Homework, Parent, Student, Teacher, Turkish Classes.

Page Count: 147
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Zuhal CELIKTURK SEZGIN
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim kavramimin ge¢misten gilinlimiize kadar gelen egitime genel bir tanim
yapilacak olursa; bireyin kendi yasant1 deneyimleri ile davranislarinda olusturdugu
kalict izli, istendik degisikler olarak ifade edilmektedir. Bireyin eski yasantilarinin

yeni yasantilarina onciiliikk etmesi olarak da tanimlanmaktadir (Karsli, 2012).

Ogrenme ise, egitim kapsami i¢inde yer almaktadir. Ogrenme, yasanti sonucu olarak
davramistaki kalic izli ve gdzlenebilir degisimlerdir (Senemoglu, 2018). Ogrenme
zihinsel bir siirectir ve zihinsel diizenlemeler ile bilgileri yapilandirilmasidir (Giines,
2014). Fakat yorgunluk, hastalik, alkol ve ilag gibi etkenlerin olusturdugu davranis
degisikleri 6grenme kapsami igerisinde degerlendirilmemektedir. Ayrica refleksif
davraniglar1 6grenme tirlinii olarak tanimlamak dogru degildir (Senemoglu, 2018).
Refleks davraniglarin birgogu dogustan gelmektedir. Sonradan kazanilan refleksler

ise organizmanin biyolojik alt yapisi ile olusmaktadir.

Glnlimiiz  egitim Ogretim  calismalarinda diinya genelinde baz alinan
yapilandirmacilik anlayis1, 6grencilerin dogrudan yaparak yasayarak dgrenmesini ve
aktif katitlmim kabul etmektedir (Ozkaya, 2024). Ogretmenlerin ev &devi
vermesindeki nihai hedefleri, 6grencinin akademik basarisinda artis saglamak veya
bir iirlin tasarlamalarina ve bakis agilarinin genislemesine 6ncii olmaktir. Ev 6devinin
asil amac1 6grencinin ayrintili bilgi edinmesi degil, 6grenciyi kendi diizeyine gore
diistindiiriip, 6zgiin iirlinler iiretmeye veya bir 6dev raporunu ayrintilariyla birlikte
yapmasina yoneliktir. Sinif diizeyi ilerledik¢e bu calismalarla birlikte 6grencilerdeki

gelisme daha gozle goriilebilir olacaktir (Okan,1989).

Tiirkce dersinde verilen ev Odevleri, Ogrencilerin ders materyalini daha iyi
kavramalarma ve Ogrendiklerini pekistirmelerine yardimer olmak amaciyla yaygin
olarak kullanilan bir 6gretim yontemidir (Varisoglu ve Seref, 2012). Ev 6devleri,
Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma aligkanliklar1 gelistirmelerine, sorumluluk duygusu
kazanmalarina ve akademik basarilarini artirmalarina katkida bulunur (Ilgar, 2005).

Ancak, ev 6devlerinin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve



velilerin bu konuda olumlu goriislere sahip olmasma baghdir (Akbulut, 2016;
Songsirisak ve Jitpranee, 2019; Trautwein vd., 2009). Bu kapsaminda, Tiirkce
dersinde verilen ev ddevlerinin egitim siirecindeki rolii ve 6énemi hakkinda kapsamli

bilgi sunarak, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin goriislerini incelenmistir.

Alanyazinda, Tiirk¢e dersinde verilen ev Odevlerinin etkili olup olmadigmna dair
siirli sayida calisma bulunmaktadir (Gedik ve Orhan, 2013; Seref ve Varisoglu,
2015; Olusum, 2016). Bu arastirmada, 6gretmen, 6grenci ve veli perspektiflerini
dikkate alarak, ev 0Odevlerinin egitim siirecindeki yerini ve Onemini daha
derinlemesine anlamayi amaclamaktadir. Bunun yaninda mevcut c¢alismalarin
eksikliklerini ve geligkilerini ortaya koyarak, bu alanda yapilacak olan gelecekteki

arastirmalara 151k tutmay1 hedeflemektedir.

Ev ddevlerinin egitimdeki rolii ve pay:1 iizerine gerceklestirilen c¢alismalar, farkl
sonuclar ortaya koymaktadir. Ev 6devlerinin egitimdeki rolii {izerine bir¢ok ¢aligma
yapilmistir (Baynazoglu, 2018; Giirlevik, 2006; Kalsen vd., 2020; Kogak ve Goger,
2020; Oguz, 2010; Ok, 2018; Trautwein vd., 2002; Trautwein vd., 2009). Genel
olarak, ddevlerin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkileri oldugu kabul edilirken, bu
etkinin odevin tiirli, miktar1 ve kalitesi gibi faktorlere bagli oldugu belirtilmektedir
(Ilgar, 2005; Kaya ve Kaya, 2018; Yildirim, 2018). Mevcut alanyazinda ilkokul
seviyesindeki odevlerin 6grencilerin sorumluluk bilinci gelistirmesi ve ders tekrari
yapmalari i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Songsirisak ve Jitpranee, 2019;
Odabas, 2022). Ancak, bazi1 calismalarda asir1 6dev yiikiinlin 6grenciler lizerinde
stres yarattig1 ve aile i¢i catigmalara yol acabilece8i de belirtilmektedir (Akbulut,
2016; Altinok, 2021; Ozdemir ve Ozdemir, 2015).

Mevcut alanyazinda, ev 6devlerinin egitimdeki etkileri iizerine yapilan ¢aligmalarin
genellikle ortaokul ve lise diizeyine odaklandigi goriilmektedir (Songsirisak ve
Jitpranee, 2019; Odabas, 2022). ilkokul dgrencilerine yonelik az sayida ¢alismalarin
olmas1 (Gedik ve Orhan, 2013; Varisoglu ve Seref, 2012), bu arastirmanin énemini
artirmaktadir. Ogretmen, dgrenci ve veli goriislerinin bir arada degerlendirildigi
kapsamli ¢aligmalarin sayist sinirlidir. Bu arastirma, bu eksiklikleri gidermeyi ve
Tirkge dersinde verilen ev Odevlerinin etkilerini daha genis bir perspektiften

incelemeyi amaglamaktadir.



Bu aragtirma, Burdur ili ilkokullarinda 1.- 4. siif 6grencilerine Tiirk¢e dersinde
verilen ev Odevlerine odaklanmaktadir. Arastirma, 6gretmenlerin, dgrencilerin ve
velilerin ev odevleri hakkindaki goriislerini inceleyerek, ev 0Odevlerinin egitim
siirecindeki yerini ve etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Ev o6devlerinin
Ogrencilerin akademik basarilarina, bagimsiz c¢aligma becerilerine ve sorumluluk

duygularina olan katkilarin1 degerlendirmektedir.

Tirkge dersinde verilen ev 6devlerinin, 6grencilerin 6grenme siirecine nasil bir katki
sagladig1 ve bu ddevlerin ne kadar etkili oldugu 6nemli bir sorundur. Bu sorunun
coziilmesi, dgretmenlerin ev Odevlerini daha etkili bir sekilde planlamalarina ve
uygulamalarma yardimci olabilir. Ogrencilerin ve velilerin ev ddevleri konusundaki
tutumlarin1 ve beklentilerini anlamak, egitim siirecinin iyilestirilmesine katkida
bulunabilir. Bu arastirma, ev Odevlerinin egitimdeki yerini ve Onemini daha iyi
anlamak i¢in kapsamli bir analiz sunarak, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin bu

konudaki goriislerini dikkate almaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi “Ilkokulda Tiirk¢e dersinde verilen ev ddevlerine
iliskin smif 6gretmenlerinin, ilkokul Ogrencilerinin ve 6grenci velilerin goriisleri

nelerdir?” bigimindedir.

1.2.1. Alt problemler. Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.

1. Smif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi i¢in verilen ev 6devlerine iliskin goriis ve

deneyimleri nelerdir?

2. TIlkokul 6grencilerinin Tiirkce dersi i¢in verilen ev ddevlerine iliskin goriis ve

deneyimleri nelerdir

3. Ogrenci velilerinin Tiirkge dersi igin verilen ev ddevleri iliskin goriisler ve
deneyimleri nelerdir?
4. Smuf 6gretmenlerinin, ilkokul &grencilerinin ve &grenci velilerinin Tiirkce

dersi i¢in verilen ev Odevlerine iligkin goriis ve deneyimleri arasinda



benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda, yapilan caligmalar incelendiginde ev Odevleri hakkinda ilkokul,
ortaokul ve lise seviyesinde farkli disiplinde ¢esitli noktalara deginilerek aralarindaki
iligkiye ulagmak i¢in ¢aligmalarinin yapildigi belirlenmistir. Arastirmalarin genelinde
ev Odevlerinin akademik basariya katkisi incelenmistir. Bunun yani sira ev
Odevlerinin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi agisindan da ¢alismalar yiiriitiilmiistiir.
Ev odevleri hakkinda 6gretmen ve Ogrenci gorisleri alinarak alanyazina katki
saglanmistir (Baynazoglu, 2018; Kalsen vd., 2020; Ok, 2018; Trautwein vd., 2002;
Trautwein vd., 2009). Fakat ilkokul birinci ve ikinci kademesinde Tiirk¢e dersi igin
verilen O6devler kapsaminda sinirli sayida calisma oldugu saptanmistir. (Gedik ve
Orhan, 2013; Varisoglu ve Seref, 2012) Ev 6devi; 6grenmelerin pekistirilmesi,
uygulanmasi ve Ogrenmelere 6n hazirlik olusturmast i¢in kullanilan bir 6gretim
yontemidir. Ayn1 zamanda yeni bilgiler kesfetmek icin etkin bir yontemdir (Alici,
2008). Bu yontemin kosullara uygun olarak uygulanmasi 6grenmelerde daha olumlu
bir sonu¢ elde etmemizi saglayacaktir. Bu nedenle ev ddevlerinin niteliksel olarak
kalitesi, 0grenci seviyesine uygunlugu ve ne kadar siirede tamamlandigi oldukca
onemlidir. Belirtilen o6zelliklere dikkat edilmeden verilen 6devler 6grencinin

motivasyonunu ve akademik basarisini olumsuz yonde etkilemektedir (Giines, 2014).

Ev 6devi, egitimciler ve uzmanlar tarafindan elestirilen bir yontem olmasina ragmen,
O0grenci gelisimine sagladigr katkilar nedeniyle 6nemini korumaktadir. Yapilan
aragtirmalar, ddevin diizenli bir sekilde yapilmasinin biligsel ve duyussal gelisime
olumlu etkiler sagladigim gostermektedir. Ozellikle 6z denetim becerisinin
gelismesine katkida bulunarak ogrencilerin yasam boyu 06grenme aligkanligi
kazanmalarina destek olmaktadir. Ayrica, ddevlerin dogru anlasilmasi ve aileler
tarafindan saglanan destek, aile-6grenci arasindaki iletisimi giiclendirebilir. Odevler,
ogrencilerin sorumluluk bilincini artirirken plan yapma, karar verme ve kaynak
yonetimi gibi becerilerin gelisimine de yardimci olur. Tamamlanan 6devler sonrasi
O0gretmenden alinan doniit ise ogrencilerde basar1 duygusunu pekistirerek, duyussal

acidan olumlu etkiler yaratir (Baynazoglu, 2018).



2005 yilinda Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerle egitim &gretim
ortamlarinda 6grenci merkezli bir siire¢ benimsenmistir. Ev ddevleri bu siiregte
egitim ortamina biiyiik katki saglamaktadir. Ogrencinin merkezde oldugu egitim
anlayisinda egitim-6gretim faaliyetleri sadece okul ile sinith olmamalidir. Ogrenciyi
bulundugu her ortamda etkin kilmalidir. Ev 6devi ile Ogrencinin okul disinda
etkinlikler gergeklestirip egitim-6gretimi siirekli hale getirerek okulda yapilan
faaliyetleri desteklemesi saglanmalidir. Ogretmenler, ev ddevi konusunda aileleri de
bilgilendirip sliregte Ogretmen-6grenci-veli isbirligini etkin kilmalidir. Siirecte
O0gretmen-6grenci-veli paralel olarak calisirsa 6devin amacina ulasmasi bir o kadar

kolay olmaktadir (Onal ve Topgu, 2013).

2019 Tiirkge Dersi 6gretim programi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1, 2,
3, 4,5, 6,7 ve 8. (ilkokul ve ortaokul) smiflar icin yaymlanmistir. Bu program,
Tiirkge derslerinin 6gretiminde kapsamli bir rehber niteliginde olup dgrencilerin dil
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2019). Ancak, 2019 Tiirk¢ge 6gretim
programinda O6devler konusunda herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.
Odevlerin, dgrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri, arastirma yapma becerilerini
gelistirmeleri ve sorumluluk bilinci kazanmalar1 agisindan 6nemli oldugu
diistiniildiigiinde, bu eksiklik dikkat cekicidir. Ogretmenlerin 6devlerin niteligi ve
nasil verilmesi gerektigi konusunda yol gosterici bilgilere ihtiyag duyabilecegi goz

oniine alindiginda, bu durum, 6gretim siirecinde dnemli bir bosluk yaratmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, bireyler hayat boyu gerekli olan dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel Tiirk¢e becerileri ve kazanimlari ile
kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, okuma ve yazma aligkanlig
kazanmalarini saglayacak sekilde diizenlenmistir. “Tiirkce Dersi Ogretim Program;
dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme,
kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul
etmektedir” (MEB, 2019). Bu nedenle bu calismada Tirkge dersi ev &devi
uygulamasinin 6gretmen, 6grenci ve veli tarafindan degerlendirilmesi incelenecektir.
Arastirmanin sonunda elde edilecek veriler ve bunlarin uzman goriisi ile
yorumlanmasi egitim ortaminda kullanilan ev ddevi teknigi ile ilgili baz1 konulara

aydinlik getirecegi diisliniilmektedir.



Ev odevlerine iliskin farkli goriislerin, tutumlarin ve beklentilerin incelendigi
arastirmalar, genellikle Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve velilerin bakis acilarini
anlamay1 amaglar. Ornegin, Gedik vd. (2011) 6grenci goriislerini arastirmis, Gedik
ve Orhan (2013) 6grenci gorislerine odaklanmistir. Sen ve Giilcan (2012) ise veli
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ozer ve Ocal (2013) 6gretmenlerin goriislerini
aragtirmig, Turanli (2009) Ogretmen goriislerini belirlemeyi hedeflemistir. Ocal
(2009) ailelerin ve d6gretmenlerin roliinii arastirmistir. Bu arastirmalar, ev 6devlerine
iliskin farkli paydaslarin bakis agilarini anlamak ve 6dev uygulamalarini iyilestirmek

icin 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.

Bu arastirma, egitim bilimleri alanyazina Onemli teorik katkilar sunmay1
amaglamaktadir. Ozellikle ilkokul égrencilerinin dil gelisiminde ev ddevlerinin rolii
lizerine yapilan ¢alismalar sinirlidir. Tiirkge dersinde verilen ddevlerin 6grencilerin
dil becerileri tizerindeki etkilerini inceleyerek bu alandaki bilgi boslugunu
doldurmayr hedeflemektedir. Bunun yaninda Odevlerin Ogrenci motivasyonu,
sorumluluk bilinci ve bagimsiz ¢aligma aligkanliklar1 {izerindeki etkileri hakkinda
teorik  ¢ikarimlar  yapilmasi  beklenmektedir.  Arasgtirmanin  bulgularinin,
ogretmenlerin 6dev verme stratejilerini  gelistirmelerine yardimci olacag:
diisiiniilmektedir. Ogretmenler, odevlerin nasil daha etkili ve verimli hale
getirilebilecegi konusunda somut Oneriler alabileceklerdir. Bu sayede, Odevlerin
Ogrenci basarisina ve gelisimine olan katkisinin artirilmasi  Ongoriilmektedir.
Velilerin 6dev siirecindeki rolii ve katkilar1 hakkinda farkindalik yaratilmasi, veli-

ogretmen isbirliginin giliglendirilmesine katki saglayacaktir.

Arastirmanin, toplumda ev 6devlerine yonelik tutum ve algilarin sekillenmesine
katki saglayacagi beklenmektedir. Ozellikle veliler ve egitimciler arasinda ev
Odevlerinin degeri ve onemi hakkinda biling olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu
sayede, O0grencilerin egitim siirecine daha etkin bir sekilde dahil olmalar1 ve evde
yapilan ¢alismalarin desteklenmesi saglanabilecektir. Uzun vadede, egitim kalitesinin
artirllmasi ve 6grenci basarisinin yiikseltilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alisma, Tiirkce
dersinde verilen ev Odevlerinin degerlendirilmesi konusunda alanyazina yeni ve
0zglin bilgiler kazandirmay1 amaglamaktadir. Mevcut ¢alismalarin eksik ve giicli
yanlar1  belirlenerek, bu alandaki bilgi birikimine katkida bulunulmasi

beklenmektedir. Ozellikle ilkokul seviyesinde yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu



diisiiniildiiglinde, bu arastirmanin alanyazinda 6nemli bir boslugu dolduracag ve

gelecekteki aragtirmalara referans olusturacagi ongoriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ilkokulda Tiirk¢e dersinde verilen ev ddevlerine iliskin sinif

Ogretmenlerinin, ilkokul 6grencilerinin ve velilerin goriiglerini belirlemektir.

1.5. Smirhhiklar
Arastirma sinirliklar agagida verilmistir;

e Aragtirma 2020-2021 egitim dgretim yilindaki Burdur il merkezinde bulunan
1, 2, 3, ve 4. smif diizeyindeki 15 siif 6gretmeni, 15 ilkokul &grencisi, 15

ogrenci velisi ve Tiirkce dersi ev 6devi ile sinirlandiriimistir.

e Covid 19 Pandemisi kisitlamalar1 nedeniyle, arastirmaya kirsal bolgelerdeki
okullar1 dahil etme hedefi gergeklestirilememis ve calisma yalmizca il

merkezindeki okullarla sinirlandirilmstir.

e Covid 19 Pandemisi kisitlamalar1 sebebiyle, O6gretmenlerin smif ici

uygulamalarini gézlemleme plani hayata gecirilememistir.

e Orneklem grubundaki 15 6grenci velisi arasindan 14'i kadin, yalnizca 1'i
erkektir. Bu cinsiyet dagilimi, ¢alismanin sonuglarini yorumlarken dikkate

alinmasi gereken 6nemli bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

1.6. Varsayimlar

Arastirma siirecinde calisma grubu ile yapilan yari yapilandirilmig goriigme
formlarindaki sorulara, katilimcilarin icten ve diiriist cevaplar verdikleri

varsayilmistir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde aragtirmanin konusu ile ilgili alanyazin bilgisi incelenerek arastirmanin

kuramsal ¢ercevesi hazirlanmistir.

2.1.1. Ev édevi. Insan; diisiinebilen, yasadigi ortami diizenleyebilen ve
gelistirilebilen bir varlik oldugu i¢in ¢evresi acisindan da olduk¢a 6nemlidir. Egitim,
insanlarin iyi yonde gelismeleri saglamak ve her yonden daha saglikli bir yasam
siirmesi i¢in oldukca &nemlidir (Sisman, 2018). Insanlar egitimle ilgilenmeye
basladiklar1 andan itibaren egitim adma bir¢ok tanim ve diislince ortaya atilmistir.
Egitim kavraminin birgok bilim dalini icinde bulundurmasi diisiince ve
tanimlamalarda farkliliklara yol agmistir. Ge¢misten giinlimiize kadar gelen egitime
genel bir tanim yapilacak olursa; bireyin kendi yasanti deneyimleri ile
davraniglarinda olusturdugu kalict izli, istendik degisikler olarak ifade edilmektedir
(Siinbiil, 2011). Bireyin eski yasantilarinin yeni yasantilaria Onciiliik etmesi olarak

da tanimlanmaktadir (Koksal, 2016).

Ogrenme ise egitim kapsami iginde yer almaktadir. Bilindigi gibi 6grenme, yasanti
sonucu davranista ortaya ¢ikan kalic1 ve izlenebilir degisimlerdir (Senemoglu, 2018).
Ogrenme zihinsel bir siirectir ve zihinsel diizenlemeler ile bilgileri
yapilandirilmasidir (Giines, 2014). Ogretimin, tanimi sik sik dgrenmenin ve
O0grenimin tanimi ile kanistirilsa da tam anlami ile egitimin igerik kismini
olusturmaktadir. Ogrenciye bilgi veya beceri kazandirilirken 6gretmenin diizenledigi
etkinlikler, sagladi imkanlar ve rehberlik etmesi olarak belirtilmektedir (Giines,
2014). Bu baglamda, ev ddevleri de 6gretim siirecinin 6nemli bir parcasi olarak
degerlendirilmektedir; c¢linkii 6devler, Ogrencilerin smif disinda da bilgi ve
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir, 6gretmenin rehberliginde 6grenme siirecini
devam ettirir ve Ogrencilere bagimsiz calisma aliskanligi kazandirir (Hizmetci,

2007).



Geleneksel olarak, odev genellikle Ogretmenin Ogrencilere ders materyalini
pekistirmek ve pratik yapmalar i¢in verdigi ek calismalar olarak goriilmektedir
(TDK, 2024). Bu tanima gore, 6devler genellikle derste 6grenilen konularin tekrar
ve uygulamasi olarak algilanmaktadir. Ancak, bir¢cok egitimci ve arastirmaci, 6devin
sadece ekstra caligma olmaktan Gte, 6grenme siirecinin bir parcast oldugunu ve
O0grenmenin devamini saglayan Onemli bir unsuru oldugunu savunmaktadir. Bu
goriise gore, Odevler Ogrencilerin derinlemesine anlama, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme, arastirma yapma ve bagimsiz 6grenme yeteneklerini kazanma
siirecine katki saglamaktadir (Giirlevik, 2006). Giirlevik'in (2006) ifadesinde
belirtildigi gibi, ddevler egitim ve dgrenme siirecinin devami olarak kabul edilir ve
konularin kaliciligini artirmaya yonelik bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu baglamda,
Odevler sadece bilginin tekrar1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiyi derinlemesine

anlamalarin1 ve uygulamalarini saglayan bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Tiirkoglu vd. (2007) tarafindan yapilan tanima gore, 6dev, 6grencilerin okul disi
vakitlerde yeni davranislar1 kazanmak ve pekistirmek i¢in bireysel veya grup olarak
gerceklestirdikleri calismalar1 ifade etmektedir. Bu tanima gore, ddevler sadece
bilginin tekrar1 degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin yeni bilgileri igsellestirmesi,
uygulamasi ve anlamasi i¢in bir firsat sunmaktadir. Benzer sekilde, yapilan bagka bir
tanima gore, ev ddevi siifta sunulan bilgilerin i¢sellestirilmesini saglayan sinifin bir
uzantisidir (Matei ve Ciascei, 2015). Bu tanima gore, ddevler smf i¢i 6grenme
deneyimini destekler ve derinlestirmektedir. Ogrencilerin smf iginde 6grendikleri
bilgileri evde tekrar etmeleri ve uygulamalari, 6grenmenin daha kalici olmasini
saglamaktadir. Bu tanimlar, odevin sadece bilgiyi tekrar etmekten ziyade,
ogrencilerin bilgiyi anlamalarini, igsellestirmelerini ve uygulamalarmi saglayan bir
ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Odevlerin smif igi 6grenme deneyimini destekleyen
ve derinlestiren bir uzanti olarak goriilmesi, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir
rol oynamalarini tesvik etmektedir. Bu bakimdan, 6devler 6grencilerin 6grenme

surecine katkida bulunan 6nemli bir unsurdur.
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2.1.2 Ev oddevlerinin tarihsel gelisimi. Ev 6devlerinin tarihsel gelisimi,
egitimin evrimini ve toplumsal degisimleri yansitan 6énemli bir konudur. 19. yiizyilda
Sanayi Devrimi ile egitim sisteminde biiyiik degisiklikler meydana gelmis ve ev
O0devleri daha yaygin hale getirilmistir. Okullarda disiplin ve basar1 6n planda
tutuldugundan, ev Odevleri Ogrencilere okulda Ogrendiklerini pekistirmek igin
verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri'nde ise 19. ylizyilin sonlarima dogru ev
Odevleri egitim sisteminde onemli bir yer tutmaya baslamistir (Diindar, 2007). Bu
donemde ev oOdevlerinin, Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma aliskanliklarim

gelistirmelerine yardimci olduguna inanilmaktaydi (Kasa ve Arslan, 2020).

20. yiizyilin baglarinda, egitimde standartlarin yiikseltilmesi amaciyla bir dizi reform
hareketi baglatilmistir. Bu donemde, sanayi devrimi sonrasi toplumsal ve ekonomik
degisimler, egitim sistemlerinin de yeniden yapilandirilmasini gerekli kilmistir. Bu
siiregte, Ogrenci basarisin1 artirmak ve egitim kalitesini yiikseltmek i¢in cesitli
yontemler gelistirilmis ve uygulanmistir. Ev 6devleri de bu reformlarin 6nemli bir
pargas1 olarak benimsenmistir. 20. yiizyilin sonralarina dogru ise egitimde reform
hareketleri, ev Odevlerinin roliinii tekrar tartigmaya a¢mistir. Bazi egitimciler ev
Odevlerinin ogrencilerin yaraticiliklarin1 ve sosyal becerilerini olumsuz etkiledigini
savunurken, digerleri ev 6devlerinin akademik basariy1 destekledigini vurgulamistir
(Diindar, 2007). 21. yilizyila gelindiginde ise, ev ddevleri egitim sisteminin ayrilmaz
bir parcas1 olarak kalmaya devam etmektedir. Ancak ev ddevlerinin miktari, niteligi
ve amact konusunda tartigmalar stirmektedir. Dijital ¢agin getirdigi yenilikler, ev
Odevlerinin c¢evrimig¢i platformlar {izerinden verilmesini ve degerlendirilmesini de
miimkiin kilmistir. Teknolojinin egitime entegrasyonu ile birlikte, ev odevleri de
dijitallesmistir. Ogrenciler, cevrimigi ddevler, projeler ve arastirma gorevleri ile
dijital kaynaklardan faydalanarak o6grenimlerini siirdiirebilmektedirler (Sormaz,

2019).

2.1.3. Egitimde ev ddevlerinin rolii ve onemi. Odev, 6grencilere herhangi
bir konuyu pekistirmek, eksik kazanimlar1 gidermek veya yeni bir konuya hazirlik
yapmak maksadiyla verilen gesitli okul ve ders dis1 etkinlikler ve gorevler olarak
tanimlanmaktadir. Yalnizca, bu tanim sadece o6devin ne oldugunu belirtmekle

kalmaz, ayn1 zamanda Odevin amacina ve c¢esitli kullanim alanlarma da 1s1k
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tutmaktadir (Oguz, 2010). Odevlerin amaci, 6grencilerin dgrenme siirecine katkida
bulunmak, bilgiyi pekistirmek, derinlestirmek ve uygulamak igin bir firsat sunmaktir.
Odevler dgrencilere sorumluluk duygusu kazandirir, 6grenme becerilerini gelistirir

ve bagimsiz 6grenmeyi tesvik etmektedir (Kiitiikte, 2010).

Odevlerin amaci, Ogrencilere sorumluluk bilinci kazandirmak, etkili iletisim
becerileri gelistirmek ve derse hazirlikli gelmelerini saglamak gibi 6nemli hedefleri
icermektedir. Odevler dgrencilerin dgrenmelerini pekistirme ve bilgiyi kalic1 hale
getirme yolunda bir arag olarak da islev gérmektedir (Hizmetci, 2007). Ev 6devinin
amaglarina dair ifadeler oldukca kapsamli ve 6grencilerin gelisimine pek cok katki
sagladigimi gostermektedir. Bu kapsamda ev odevleri (Olusum, 2016; Unal vd.,
2018):

e Ogrencileri ders siiresince dgrendikleri bilgileri tekrar etmelerine ve yeni

konulara hazirlanmalarina yardime1 olmaktadir.

e Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesine  ve  derinlestirilmesine  katki

saglamaktadir.

e Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamda nasil kullanilacagimi anlamalarma

yardimc1 olmaktadir.

e Ogrencilere konuyla ilgili pratik yapma firsat1 vererek aktif §grenmeyi tesvik

etmektedir.

e Ogrencilerin zihinsel becerilerini ~gelistirmelerine ek olarak, sosyal
etkilesimlerini ve isbirligi becerilerini artirmaktadir. Belirli aktiviteler

araciligiyla bedensel gelisime de katki saglamaktadir.

e Ogrencilere sorumluluk duygusu kazandirarak kendi islerini takip etmeyi ve

zamanlarin1 dogru sekilde kullanmay1 6grenmelerine yardimcei olmaktadir.

Bu amaglar dogrultusunda verilen ve etkili bir sekilde yonlendirilen ev ddevleri,
ogrencilerin 6grenme siireglerine Onemli katkilar saglayabilir. Tekrar Ogrenme
stirecinde oldukc¢a 6nemli bir role sahiptir ve ev ddevleri bu siireci desteklemek i¢in
etkili bir ara¢ olmaktadir. Ogrenciler, 6devler araciligiyla ders iginde zorlandiklari
konular1 tekrar etme firsat1 bulurlar. Bu tekrarlar, 6grenmenin kaliciligini artirir ve

ogrencilerin bilgiyi daha iyi kavramalarma yardimci olmaktadir. Odevler aym
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zamanda Ogrencilerin kendi kendilerine Ogrendikleri bilgileri kolay kolay
unutmamalarini  saglamaktadir. Ogrenciler, 6devleri yaparken aktif bir sekilde
diisiiniir, arastirir ve 6grenme siirecine katilirlar. Bu aktif katilim, bilginin daha
derinlemesine anlasilmasin1 saglar ve dolayisiyla unutulma riskini azaltmaktadir

(Can ve Gelbal, 2022).
Odevlerin farkli tiirleri bulunmaktadir:

Pratik Alistirmalar: Pratik alistirmalar, Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 bilgiyi
uygulama, tekrar etme veya pekistirme amaciyla yapilan egzersizlerdir. Bu tiir
alistirmalar, 6grencilerin edindikleri bilgiyi anlamalarin1 ve igsellestirmelerini
saglamak igin dnemlidir (Akran, 2021). Ornegin, matematik dersinde &grenilen bir
kural1 veya formiilii uygulamak icin yapilan problemler pratik alistirmalara 6rnektir.
Bu tiir alistirmalar, d6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeye ve
kavramlart somut durumlara uygulamaya yardimci olmaktadir. Pratik aligtirmalar
genellikle 6grenme siirecinin bir pargasi olarak ders kitaplarinda, &gretmenler
tarafindan hazirlanan ek materyallerde veya ¢evrimi¢i 6grenme platformlarinda
bulunabilir. Bu aligtirmalar, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir rol almalarim

saglar ve edindikleri bilginin kaliciligini artirmaktadir (Turan ve Duruhan, 2023).

Hazirhik Odevleri: Islenecek olan derslerin konularina giris yapmak, 6grencilere
temel bilgi saglamak ve yeni konular hakkinda 6n bilgi sahibi olmalarin1 saglamak
amaciyla verilmektedir. Bu tiir 6devler, 6grencilerin derslerde daha aktif ve etkili bir
sekilde katilimini tesvik etmeyi amaclamaktadir. Hazirlik 6devleri genellikle ders
materyallerinin n ¢alismasini igermektedir (Kocak ve Goger, 2020). Ornegin, bir
dersin konusuyla ilgili temel kavramlarin veya terminolojinin 6grenilmesini, 6nceden
belirlenmis metinleri okuma veya video izleme gibi aktiviteleri igerebilir. Bu tiir
hazirlik 6devleri, 6grencilere dersin ana konularina daha iyi odaklanmalarini ve sinif
icinde daha derinlemesine tartismalara katilmalarini saglamaktadir. Hazirlik 6devleri
Ogrencilere ders materyallerini 6nceden gozden gecirme firsati sunmaktadir. Bu da
ders sirasinda Ogrencilerin daha hazir ve bilgili olmalarin1 saglar, boylece dersler
daha verimli gecer ve dgrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimlarini tesvik

etmektedir (Adsiz, 2023).

Gelistirme Odevleri: gelistirme 6devleri dgrencilerin kisisel gelisimlerine katki

saglamak icin tasarlanmis ddevlerdir. Bu tiir 6devler, 6grencilerin yaraticiliklarini ve
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elestirel diisinme becerilerini  gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayni zamanda
Ogrencilerin  derinlemesine diisiinmelerini tesvik eder ve 0zgln ¢oziimler
iiretmelerine olanak tanir. Gelistirme 6devleri, 6grencilere belirli bir konu veya sorun
lizerinde diisiinme, arastirma yapma ve ¢6ziim Onerileri gelistirme firsat1 sunmaktadir
(Kalsen vd., 2020). Bu tiir 6devler genellikle agik uglu sorular veya problemler igerir
ve Ogrencilere kendi fikirlerini, diisiincelerini ve perspektiflerini ifade etme sansi
verir. Ornegin, bir gelistirme ddevi bir tartisma yazis1 yazmayi icerebilir. Ogrenciler
belirli bir konu hakkinda arastirma yapar, farkli goriisleri degerlendirir ve kendi
disiincelerini  savunmaktadirlar. Bu tiir 6devler oOgrencilere elestirel diisiinme
becerilerini kullanma ve arglimanlarint mantikli bir sekilde destekleme firsati
vermektedir. Bu édevler dgrencilerin yaraticiliklarini tesvik etmektedir. Ogrencilere
belirli bir konu {izerinde 6zgiin bir proje gelistirme veya sanatsal bir ¢alisma yapma
gibi gorevler verilebilir. Bu tiir 6devler, d6grencilerin problem ¢dzme yeteneklerini
kullanmalarin1 ve yaratici diisiinme stireglerini gelistirmelerini saglamaktadir (Elma

ve Samanci, 2020).

Bu ¢esitli tiirlerdeki 6devler, oOgrencilerin farkli beceri ve yeteneklerini
gelistirmelerine yardimei olur. Ogrencilerin 6grenme siirecini daha etkili hale getirir
ve onlarim bilgiyi daha kalici bir sekilde ogrenmelerini saglar. Bu nedenle,
ogretmenlerin  6grencilere  cesitli  odevler vererek Ogrenme  deneyimini

zenginlestirmesi onemlidir.

Odevlerin verilmesi ve degerlendirilmesi siireclerinde karsilasilan sorunlar,
ogrencilerin 6devlerden saglayacaklar1 faydalar1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
Odevlerin verilmesi ve degerlendirilmesi siireclerindeki engellerin belirlenmesi ve
¢dziim yollarmin aranmasi onemlidir. Odevlerin verilmesi siirecinde karsilasilan
sorunlar arasinda, Ogrencilere net bir sekilde ne yapmalar1 gerektigi sdylenmeden
verilen oOdevlerin olusturdugu belirsizlik ve bu odevlerin seviyeye uygunlugu
konusundaki belirsizlikler yer alir. Ogrencilere asir1 miktarda ddev verilmesi, zaman

yonetimini zorlastirabilir ve stres seviyelerini artirmaktadir (Gedik ve Orhan, 2013).

Odevlerin degerlendirilmesi siirecinde karsilasilan sorunlar arasinda, dgretmenlerin
Odevleri adil bir sekilde degerlendirememesi ve Ogrencilere yeterli geri bildirim
saglamamas1 &nemli bir yer tutmaktadir. Odevlerin degerlendirilmesinde kullanilan

kriterlerin belirsizligi de Ogrencilerin gelisimlerini anlamalarint zorlastirmaktadir
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(Altan ve Karalar, 2022). Bu sorunlarin ¢ozliimil i¢in, dgretmenlerin 6devlerin
verilmesi ve degerlendirilmesi siire¢lerinde daha acik ve net olmalari, 6grencilere
uygun miktarda ve seviyede odevler verilmesine dikkat etmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin 6devleri adil bir sekilde degerlendirmesi ve dgrencilere etkili geri
bildirim saglamasi Onemlidir. Bu sayede, Ogrencilerin 6devlerden saglayacaklar
faydalar artirilabilir ve 6grencilerin 6grenme deneyimleri daha olumlu bir sekilde

sekillenmektedir (Bulut vd., 2022).

Ogrencilerin 6devlere karsi olan tutumu; 6gretmenin ddev verme sikligi, verilen
Odevin tiiri ve ¢esidi, 6devin Ogrenciye olan is ylki ve Odevin degerlendirme
bicimden etkilenmektedir. o6grencilerin 6devlere tutumunu etkileyen Onemli
faktorlerdir. Odevlerin ilgi ¢ekici olmamasi ve siiresinin uzun olmasi durumunda
ogrencilerde yorgunluk ve diisiik motivasyon olugmaktadir (Gedik ve Orhan, 2013,).
Galloway vd. (2013) belirttigi gibi, 6grencilerin giinlilk 6deve ayirdiklar: siiresi {i¢
saatten fazla oldugunda stres, yasami planlama zorluklar1 ve saglik sorunlari
yasayabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6devlerin miktarim1 ve siiresini
dikkatli bir sekilde planlamalari onemlidir. Odevlerin, 6grenciler igin dikkatini
cekecek olmasi ve istekli bir sekilde yerine getirilmesi, 6devlere karsi iyi bir tutum

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Xu, 2007).

Ogrencilere  verilen  odevlerin,  onlart  sikmadan  ve  ogrendiklerini
tekrarlayabilecekleri, anlamadiklar1 konular1 fark edebilecekleri nitelikte olmasi
onemlidir. Verilen ddevler planli olarak kontrol edilmeli ve 6grencilere geri bildirim
saglanmalidir. Bu adimlarin ihmal edilmesi, ev 6devlerinin olumsuz sonuglara yol
acabilecegini gostermektedir (Altan ve Karalar, 2022). Ogrenciler, geri bildirim
almadiklarinda 6devlerinin dogrulugundan emin olamazlar ve hatalar1 diizeltme
firsat1 bulamazlar. Bu durum 6dev yapmanin faydali olmadigina dair bir alg
olusturabilir ve o6dev yapmak Ogrenciler i¢in sikict bir rutine doniigmektedir.
Ogrenciler kendilerine yararli oldugunu diisiindiikleri calismalara daha fazla 6zen
gosterir ve daha fazla gayret harcamaktadirlar. Ogretmenlerin 6devleri kontrol
etmemesi ve gerekli geri bildirimi saglamamasi durumunda, 6grenciler ddevleri
ciddiye almazlar veya yiizeysel bir sekilde yaparlar ya da hi¢ yapmazlar. Ogrenciler,
0dev yapmaya yonlendirildiklerinde daha fazla motive olurlar ve hazirladiklar

calismalarin kalitesi artmaktadir (Kaplan, 2006).
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2.14 Ev odevlerinin egitim teorilerindeki yeri. Ev ddevleri, egitim
teorilerinde dnemli bir yere sahiptir ve ¢esitli pedagojik yaklagimlar altinda incelenir
ve degerlendirilir. Davranis¢1 teori, 6grenmeyi dis uyaranlar ve gozlemlenebilir
tepkiler arasindaki iliski lizerinden agiklar. Bu teoriye gore, bireyler ¢evrelerinden
gelen uyaranlara tepki verir ve bu tepkiler sonucunda ogrenme gerceklesir.
Ogrencilerin davranislari, ¢evresel etkilesimler ve ddiil-ceza sistemleriyle sekillenir
(Daggiil, 2016). Odevler, davrams¢1 teori baglaminda Ogrencilerin istenen
davranislar1 tekrar etmelerini saglamak amaciyla kullanilir. Ogrencilere belirli bir
gbrev veya problem verilir ve bu gorevi tamamlamalar1 beklenir. Ornegin, bir
matematik problemi ¢6zme 6devi verildiginde, 6grencinin dogru ¢éziimii bulmasi ve
bu siiregte bagarili olmasi olumlu bir tepkidir. Ogrenci bu olumlu geri bildirimi
aldiginda, dogru ¢6zlimii tekrar etme davranisini pekistirir (Bal ve Doganay, 2010).
Odevler olumsuz geri bildirimleri de igerebilir. Ornegin, 6grencinin bir gorevi
tamamlamamasi veya yanlis cevap vermesi durumunda 6gretmen tarafindan yapilan
diizeltmeler veya elestiriler, 6grencinin gelecekteki davraniglarini sekillendirmede
o6nemli bir rol oynar. Bu siiregte 6grenciler, hatalarindan ders ¢ikararak ve dogru
yontemleri 6grenerek davramiglarini gelistirirler. Davranisct teoriye gore, ddevlerin
amaci Ogrencilerin istenen davraniglari 6grenmelerini ve bu davraniglart tekrar
etmelerini saglamaktir. Bu baglamda 6grenciler, 6devler araciligiyla cesitli becerileri
kazanir ve bu becerileri giinlik yasamlarinda uygulama firsati bulurlar (Citil ve

Ataman, 2018).

Bilissel teori, 6grenmeyi bireylerin bilgi isleme, anlama ve hatirlama siireci olarak
ele alir. Ogrenciler, gevrelerinden gelen bilgileri alirken bu bilgileri analiz eder,
organize eder ve mevcut bilgileriyle iliskilendirirler. Odevler, bu siiregte dgrencilere
onemli firsatlar sunar (Arslan, 2013). Ogrenciler, 6devleri yaparken ders
materyallerini derinlemesine isler, bilgileri anlamlandirir ve zihinsel siireclerini
gelistirirler. Ornegin, bir yaz1 ddevi verildiginde 6grenci, konuyu arastirir, farkli
perspektiflerden bilgi toplar ve bu bilgileri kendi diisiinceleriyle sentezler. Bu siirec,
Ogrencinin bilgiyi daha iyi anlamasina ve konuyu derinlemesine 6grenmesine katkida
bulunur. Biligsel teoriye gore, ddevler ogrencilerin aktif dgrenme siirecine katki
saglar ve onlarin zihinsel yeteneklerini gii¢lendirir. Bu sayede 6grenciler, edindikleri
bilgileri sadece ezberlemekle kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 anlamalart ve uzun siireli

olarak hatirlamalar1 da miimkiin olur (Demir ve Doganay, 2009).
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Sosyal 6grenme teorisi, 6grenmenin ¢evresel etkilesimler ve sosyal siiregler yoluyla
gerceklestigini vurgulayan bir yaklagimdir. Bu teoriye gore, bireyler ¢evrelerinden
gelen sosyal deneyimlerle Ogrenir ve bu deneyimler araciligiyla davraniglarini
sekillendirirler (Bayrake¢1, 2007). Odevler, bu siirecte 6grencilere énemli firsatlar
sunar. Ogrenciler, ddevlerini yaparken isbirligi yapma, grup calismasi ve sosyal
etkilesimlerde bulunma firsati bulurlar. Ornegin, grup proje &devleri dgrencilere
farkli yetenek ve bilgi alanlarindan gelen arkadaslariyla igbirligi yapma sansi verir,
bu da Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve birlikte calisma becerilerini
gelistirmelerini saglar. Odevler dgrencilerin kendi diisiincelerini ifade etmelerini ve
bu diisiinceleri digerleriyle paylagsmalarini tesvik eder. Bu siireg, 6grencilerin hem
akademik bilgiyi derinlemesine anlamalarina hem de sosyal becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur, boylece 6grenme siireci daha zengin ve etkili hale

gelir (Arslan, 2013).

Yapilandirmaci egitim yaklagimi, 6grencilerin aktif olarak katildigi, deneyimledigi
ve kesfettigi bir 6grenme ortami saglar. Bu yaklasima goére, 0grencilerin kendi
O0grenme siireglerini yapilandirmalart ve anlamli baglantilar kurmalar tesvik
edilmektedir. Bu ¢ergevede, O0grencilerin bireysel olarak veya grupla c¢alismalari,
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla daha o6nemli bir yer tutmaktadir. Grup
caligmalar1, 6grencilere birlikte problem ¢ézme, iletisim kurma, isbirligi yapma ve
onderlik becerilerini gelistirme firsati vermektedir (Ozkaya, 2024). Bu sekilde,
ogrenciler birbirlerinden 6grenmekte ve farkli bakis acilarimi degerlendirerek daha
derinlemesine anlayis gelistirmektedirler. Bireysel ¢alismalar ise 6grencilerin kendi
hizlarinda ilerlemelerine ve kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore 68renmelerine olanak
tanimaktadir. Bu sekilde, her 6grenci kendi 6grenme tarzina uygun bir ortamda
ogrenme firsati bulabilir. Odevler, yapilandirmaci egitim yaklasiminda da énemli bir
rol oynar. Ogrencilere verilen ddevler, onlarin dgrenme siirecini desteklemekte ve
yapilandirmaktadir. Odevler, &grencilerin  6grenme  siireglerini  ydnlendirir,
derinlestirir ve genisletirken, ayni zamanda oOgrencilere kendi Ogrenme

sorumluluklarini tistlenme firsat1 da vermektedir (Kaloyanova, 2017).

2.1.5 Ev ddevlerinin 6grenci basarisina etkileri. Egitim paradigmasi zaman

icinde degisse de, o6devlerin Ogrencilerin akademik basaris1 iizerindeki Gnemi
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genellikle vurgulanmaktadir. Odevler, 6grencilerin simf icinde dgrendikleri bilgileri
pekistirmelerine, derinlestirmelerine ve uygulamalarma olanak tanir. Odevler
Ogrencilere 6grenmelerini bagimsiz olarak siirdiirme becerisi kazandirir ve 6grenme
siirecini uzatmaktadir (Grodner ve Rupp, 2013). Ogrencilere smif ig¢inde sunulan
ogrenme firsatlar1 siirlidir ve Ogretmenlerin dgrencilere ayirabilecekleri zaman
smirhidir. Bu nedenle, 6grenmenin sadece smif iginde degil, ayn1 zamanda okul
disinda da devam etmesi énemlidir. Odevler, bu siirecin énemli bir parcasidir ¢iinkii
Ogrencilerin 6grenmeye ve konulari daha derinlemesine anlamalarina yardimci
olmaktadir. Bununla birlikte; 6devlerin etkili olabilmesi i¢in dengeli bir sekilde
verilmesi ve Ogrencilerin yas, yetenek ve ihtiyaglarina uygun olmasi onemlidir.
Odevlerin &grencileri sikmadan, motivasyonlarii artirarak ve ilgilerini gekerek
verilmesi, Ogrencilerin grenme siirecine olumlu katki saglamaktadir (Ozkaya,

2024).

Gilines'in (2014) aktardigina gore, odevler sadece okula karsi olumlu bir tutum
kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin zihinsel siireclerine olumlu katki
saglar. Odevler,  Ogrencilerin ~ dgrenme  siireglerini  pekistirmelerine,
derinlestirmelerine ve uygulamalarina olanak tamr. Odevler dgrencilerin dgrenme
becerilerini gelistirirken, sorun ¢dzme yeteneklerini ve elestirel diisiinme becerilerini
de destekler. Bu sekilde, 6grenciler 6devler araciligiyla 6grendikleri bilgileri daha iy1

anlar ve kalic1 hale getirirler.

Arastirmalar, O6devlerin diizenli olarak verilmesinin ve cesitli degerlendirme
araclariyla kontrol edilmesinin 6grencilerin 6devlere, derse ilgisini ve basarisini
etkiledigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin 6dev verme sikliklarimin ve
degerlendirme yoOntemlerinin Ogrencilerin  6devlere olan tutumlarini ve bu
aracilifiyla akademik basarilarini etkiledigini gostermektedir (Grodner ve Rupp,
2013). Grodner ve Rupp'un (2013) belirttigi gibi, ddevler 6zellikle akademik basarisi
diisik olan Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine olumlu yodnde katki
saglayabilir. Odevler, dgrencilere ek pratik imkani sunar ve &grenme siirecini
destekler. Diizenli olarak yapilan ddevler, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarin
ve Ogrenmelerini pekistirmelerini saglar. Odevlerin verilmesi ve tamamlanmasi,

ogrencilerin disiplin ve sorumluluk duygularini gelistirir.
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Yildirrm'in (2018) belirttigi gibi, 0grenci, O6gretmen ve veliler arasindaki farkli
degerlendirmeler, ddevlerle ilgili sikayetlere neden olabilir. Ogrenciler, ddevlerin
adil olmayan bir sekilde verildigini veya asir1 derecede zor oldugunu diisiinebilirken,
Ogretmenler O0devlerin tam olarak tamamlanmadigini veya 6grencilerin ddevlerini
zamaninda teslim etmedigini gorebilirler. Veliler ise ¢ocuklarinin 6devlerinin
egitimlerine katki saglamadigini veya ¢ocuklarinin 6devlerle baga ¢ikma konusunda
zorlandiginmi diisiinebilirler. Bu nedenle, 6devlerin daha etkili bir bigimde verilmesi,
yapilmast ve Ogrencilerin gelisimine katki saglamasi i¢in biitiin taraflarin bakis
acilarmin anlasilmas: ve dikkate alinmasi 6nemlidir. Ogretmenler, dgrenci ve veli
perspektiflerini géz oniinde bulundurarak 6devlerin miktarini, yapisini ve yapiligini
ayarlayabilirler. Ayn1 zamanda, acik iletisim ve isbirligi ile taraflar arasinda anlayis
ve uyum saglanabilir. Bu sekilde, ddevlerin 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu

bir sekilde katki saglamasi ve herkesin memnuniyetini saglamasi miimkiin olacaktir.

2.1.6 Ev odevlerinin ogrenciler icin avantajlar1 ve dezavantajlari.
Ogrencilere verilecek o6devin miktar1, &grencilerin stres ve kaygi seviyelerini
etkileyebilir (Jiang, 2018). Jiang'in (2018) belirttigi gibi, ddevlerin miktar1 6grenciler
lizerindeki stresi ve kaygiy: artirabilir veya azaltabilir. Ogrencilerin asir1 miktarda
O0devle karsilagsmasi, zaman yonetimi zorluklarima neden olabilir ve 6grencilerin
O0grenme motivasyonunu azaltabilir. Bu nedenle, Ogrencilere verilecek o6devlerin
miktar1 dikkatlice planlanmalidir. Odevler, dgrencilerin yas, yetenek ve ihtiyaglarina
uygun olmali ve O&grencilerin 6grenme siirecine katki saglayacak sekilde
tasarlanmalidir. Asir1 6dev ytiki, 6grencilerde demotivasyon ve dgrenme isteksizligi
yaratabilirken, uygun miktarda 0Odev Ogrencilerin Ogrenme deneyimlerini

zenginlestirir ve gelistirmektedir.

Ilkokul &grencileri i¢in 6dev miktar1 genellikle dgrencinin yasma ve seviyesine
uygun olarak 10 dakikadan 30 dakikaya kadar degisebildigi aktarilmistir (Adsiz,
2023). Asirt miktarda verilen 6devin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
etkili olmayabilecegi, Finlandiya Orneginden anlasilmaktadir. OECD'nin 2014
verilerine gore, Finlandiya'daki Ogrenciler benzer tlkelerdeki Ogrencilere kiyasla
daha az 6dev yapmis olmalarina ragmen daha basarili sonuglar elde etmislerdir.

Ogrencilere verilen fazla miktardaki ddevin kontrolii noktasinda dgretmenlerin ders
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icin ayirdig1 siirenin kisalmasma ve ogrencilerin ders disi aktivitelerde bulunma
stirelerinin azalmasina neden olabilecegi belirtilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
genel gelisimlerini ve 6grenme deneyimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin 6dev miktarin1 Ogrencilerin yapabilecekleri diizeyde ve
Ogrencilerin genel gelisimlerini destekleyecek sekilde dikkatlice planlamalar

onemlidir (Adsiz, 2023).

Cocuklarin yetistigi aile ortamini1 anlamak, 6gretmenlerin 6dev verme siirecinde
onemli bir faktordiir. Ailenin 6grencinin ilk egitimini aldig1 yer oldugu ve 6grencinin
O0grenme siirecine biiyiikk Olclide etki ettigi gbz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin
velilerle saglikli iliskiler gelistirmesi ve ailelerin 6grencilerin 6devlerine destek
olmasimi saglamas1 gerekmektedir (Glasser, 2016). Glasser'm (2016) belirttigi gibi,
Ogretmenlerin velileri tanimasi ve onlarla etkili iletisim kurmasi, 6grencilerin
akademik basarisin artirabilir. Ogretmenlerin velilere ddevle ilgili rehberlik yapmasi
ve evde uygun ¢alisma ortaminin saglanmasi, 6grencilerin 6devlerini daha verimli bir
sekilde tamamlamalarina yardimci olabilir. Ogretmenlerin ailelerle isbirligi iginde
caligmasi, Ogrencilerin ddevlerine olan katilimlarmi artirabilir ve aym1 zamanda
ailelerin 6grencilerin akademik gelisimine destek olmalarin1 saglayabilir. Bu
isbirligi, 6grencilerin evde ve okulda basarili olmalarini desteklemek i¢in 6nemli bir

firsattir.

Cooper'in (1989) ¢alismasinda belirtildigi gibi, ev 6devlerinin olumlu ve olumsuz
etkileri bulunmaktadir. Olumsuz etkiler arasinda bedensel ve duygusal yorgunluk
basta gelmektedir. Bunlara ek olarak bos vakit etkinliklerine ulasmanin kisitlanmasi,
ogretim teknikleri konusunda kafa karisikligi, diger 6grencilerin 6devini kopya etme
ve hatalarin tekrarlanmasi gibi faktorler yer almaktadir. Bireysel farkliliklara dikkat
edilmeden her Ogrenci i¢in ayni ddevlerin verilmesi, bilissel ve duyussal yonden
sorun yasayan Ogrencileri olumsuz etkileyebilir. Bu olumsuz etkilerin yan1 sira, ev
odevlerinin bazi olumlu etkileri de bulunmaktadir. Ogrencilere ek pratik imkani
saglayarak 6grenme siirecini destekleyebilir, sorumluluk duygusunu gelistirebilir ve
ogrencilerin 6grenme aliskanliklarini artirabilir.  Ancak, bu olumlu etkilerin
saglanmasi i¢in ev Odevlerinin dikkatli bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi

gerekmektedir (Akt. Seylan ve Aydin, 2023).
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Ogrencilerin farkliliklariin gdz dniinde bulundurulmasi, égretmenlerin 6dev verme
stirecinde ve okullarin ogrencilere destek saglama konusunda onemli bir rol
oynamaktadir (Ozer ve Ocal, 2013). Slavin'in (2013) belirttigi gibi, dgrencilerin
zekalari, yetenekleri, cinsiyetleri, dil becerileri, ilgi alanlari, aile yapilar1 ve kiiltiirel
arka planlar1 gibi bir¢ok farklilik gosterebilmektedir. Bu farkliliklarin bilinip dikkate
alinmasi, 6grencilerle ilgili yapilacak aktivitelerin daha etkili ve verimli olmasini
saglamaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini ve 6zelliklerini goz
oniinde bulundurarak 6devlerini bireysellestirmesi onemlidir (Costa vd., 2016). Her
Ogrencinin d6grenme tarzi ve hizi farkli oldugu icin, ddevlerin 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarma uygun olmasi, oOgrencilerin  6grenme siirecini  destekler ve
motivasyonlarini artirmaktadir. Okullarin da 6grencilere 6devlerine yardimct olacak
kaynaklar1 saglama konusunda énemli bir rolii vardir (Ozer ve Ocal, 2013). Okullar,
ogrencilere oOdevlerini tamamlamalar1 i¢in gerekli materyalleri ve destekleri
saglayarak 0grencilerin basarisin1 destekleyebilirler. Bu, 6grencilerin 6devlerini daha
etkili bir sekilde tamamlamalarina ve akademik basarilarini artirmalarina yardimei

olabilir.

Okul miidiirti, veliler, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda etkin bir iletisim ortami
saglanmasi, ev Odevlerinin diizenlenmesi ve yapilmasinda 6nemli bir faktordiir
(Ndebele, 2015). Ndebele'nin (2015) belirttigi gibi, oncelikle okul yonetimi
tarafindan smif diizeyi bazinda bir 6dev anlayis1 belirlenmelidir. Bu politika,
Ogrencilerin yas ve seviyelerine gore 6dev miktarini, tiirlinii ve siiresini belirler. Bu
politikanin olusturulmas1 ve wuygulanmasi siirecinde, okul midiri, veliler,
o0gretmenler ve 6grenciler arasinda etkin bir iletisim ortaminin saglanmasi 6nemlidir.
Bu, o6grencilerin 6devleri hakkinda net bir anlayisa sahip olmalarimi, velilerin
ogrencilerine evde destek olmalarin1 ve oOgretmenlerin ddevlerin verilmesi ve
yapilmasi stirecini etkili bir sekilde yonetmelerini saglamaktadir. Okul miidiirii, bu
siirecte liderlik rolii iistlenerek Ogretmenlerle isbirligi iginde c¢alismali, velilerle
diizenli olarak iletisim kurmali ve Ogrencilerin 6devlere olan katilimimi tegvik
etmelidir. Veliler, 6grencilerin ev Odevlerine destek olmali ve okul ile iletisim
halinde olmalidir. Ogretmenler, ddevleri dgrencilere verirken 6dev politikasina
uygun davranmali ve Ogrencilere gerekli rehberligi saglamalidir. Ogrenciler ise
Odevlerini zamaninda ve diizenli bir sekilde yapmali ve gerektiginde

ogretmenlerinden yardim istemelidir (Adsiz, 2023).



21

2.1.7. Ulkelere gore ev 6devi uygulamalari. Ev 6devi uygulamalari iilkeden
tilkeye farklilik gostermektedir ve her iilkenin egitim sistemi, kiiltiirel degerler,
pedagojik yaklasimlar ve egitim politikalar1 bu uygulamalarin nasil sekillendigini
belirler. Ornegin Finlandiya'da 6grenciler genellikle daha az &dev yapar. Egitim
sistemi, 0grencilerin okul sonrasi etkinliklerde dinlenmeleri ve sosyal becerilerini
gelistirmeleri gerektigini vurgular. Ogrencilerin bos zamanlarmi spor, sanat ve diger
sosyal etkinliklerle gegirmeleri tesvik edilir. Pedagojik yaklasim olarak, 6§renmenin
Ogrencilerin ilgi alanlarina gore sekillenmesi ve 6grenme siirecinde 6grenci merkezli
yaklasimlar benimsenir. Bu yaklasim, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinde daha
aktif rol almalarim ve Ogrenmeye daha motive olmalarmi saglar. Ogretmenler,
Ogrencilere bireysel destek sunarak onlarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeye
odaklanir. Bu nedenle, 6devler genellikle 6grencilerin ilgi alanlarina uygun olarak

tasarlanir ve onlarin merakini uyandiracak sekilde planlanir (Kilag vd., 2023).

Japonya'da &devler, disiplin ve diizenin bir parcasi olarak goriiliir. Ogrenciler
genellikle giinlik o6dev yaparlar ve bu odevler genellikle tekrara dayalidir.
Japonya'da egitim sistemi, sik1 ¢alisma ve 6z disiplin iizerine odaklanir. Ogrencilerin
akademik basarilarin1 artirmak ve Ogrenme siireclerini pekistirmek i¢in ddevler
onemli bir ara¢ olarak kullanilir. Odevler, 6grencilerin diizenli ¢alismasmi tesvik
ederken ayni zamanda sorumluluk bilincini ve 6z disiplini gelistirmelerine yardimci
olur. Bu yaklasim, 6grencilerin okul disindaki zamanlarini da verimli bir sekilde
degerlendirmelerini saglar ve egitim siirecinin bir parcasi olarak siirekli 6grenmeyi

tesvik eder (Tomura vd., 2024).

ABD'de 6dev uygulamalari eyaletlere ve okullara gore degisiklik gosterir. Genellikle
Odevler fazla verilir ve Ogrenci performansint degerlendirmek icin kullanilir.
Ogrenciler, genellikle giinliik olarak 6dev alirlar ve bu ddevler sinif i¢inde veya evde
tamamlanabilir. ABD'de pedagojik yaklasim, 0&grencilerin bagimsiz ¢alisma
yeteneklerini gelistirmeleri ve ders materyalini pekistirmeleri amaciyla ddevleri
kullanir. Ogrencilerin ddevler araciligiyla dgrenme siireglerine aktif katilimi tesvik
edilir ve ddevler, smif i¢i etkinliklerin yani sira bireysel 6grenme ihtiyaglarin
karsilamak i¢in de Onemli bir ara¢ olarak goriiliir. Bu yaklasim, Ogrencilerin
derinlemesine 6grenmelerini saglamak ve kendi 6grenme siireclerini yonetmelerine

olanak tanir. Odevler 6grencilerin sorumluluk alma becerilerini gelistirmelerine ve
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zaman yOnetimi konusunda deneyim kazanmalarina yardimci olur (Matheny vd.,

2023).

Tirkiye'de 6devler, 6gretim programlarinin bir pargasi olarak diizenli olarak verilir.
Okul tiiriine ve siif seviyesine gore ddev miktar1 ve tiirii degisebilir. Ogrencilere
genellikle giinliik 6devler verilir ve bu 6devler, ders materyallerini pekistirmeleri ve
ogrenmeyi derinlestirmeleri amaciyla tasarlanir. Odevler ayn1 zamanda dgrencilerin
sorumluluk bilincini gelistirmelerine ve zaman yonetimi becerilerini kazanmalarina
da katkida bulunur. Pedagojik yaklasim olarak, Tirkiye'de Ogrencilerin ddevler
aracilifiyla derslerde 6grendiklerini uygulamalar1 tesvik edilir (Aglar vd., 2024).
Ogretmenler, 6devleri dgrencilerin ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine uygun olarak
diizenlerler. Ebeveynlerin 6dev siirecine katilimi da 6nemlidir ve genellikle tesvik
edilir. Ebeveynlerin 6grencilerin 6dev yapmalarinda destek olmalari, 6grencilerin
akademik basarilarin1 artirmada olumlu bir islevi vardir. Tiirkiye'de 6devler, hem
Ogrencilerin akademik performanslarini degerlendirmek hem de 6grenme siireglerine
katki saglamak amaciyla 6nemli bir pedagojik ara¢ olarak goriiliir. Bu sekilde,
Ogrencilerin derslerde 6grendiklerini pekistirmeleri ve derinlestirmeleri desteklenir,
ayni zamanda sorumluluk alma ve igbirligi becerilerini gelistirmeleri tesvik edilir

(Ok ve Caligkan, 2019).

2.1.8 Ev édevlerine 6gretmenlerin ve ebeveynlerin yaklasimi. Odevler,
cocuklarin egitim siirecinde énemli bir rol oynayan pedagojik bir uygulamadir. Odev
verme konusu uzun bir ge¢mise sahiptir. Odevler, 6gretme ve dgrenme siirecinin
onemli bir parcasidir ve ogretim sirasinda sikca uygulanir (Ilgar ve Ilgar, 2012).
Odev arastirmalari tarihsel olarak gretmenler, ebeveynler ve dgrenciler igin bir
endise konusu olmustur, ancak 6dev tartismasi hala devam etmektedir. Odev
tamamlama siireci karmasiktir ve ddevlerin 6gretmene teslim edilip edilmemesini
belirleyen 6dev tamamlama dongiisiiniin hangi adimlarinin en belirgin oldugu

belirsizdir (Langberg vd., 2016).

Arastirmalar, Ogretmenlerin 6dev planlarken 6devin amacini, o6devin etkili
uygulanmasini, 6grencilere geri bildirim vermeyi, Ogrencilerin 6deve harcadig
zamani ve ebeveynlerin 6deve katiliminmi yeterince dikkate almalar1 gerektigini 6ne

stirmektedir (Cooper vd., 2006; Epstein ve Van Voorhis, 2001; Van Voorhis, 2006).
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Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme stillerine uygun ve belirli bir amag tastyan
gorevler vermelidir. Ogretmenler, ogrencilerin ddevlerini amagsiz bir sekilde
vermemeli ve sadece belirli bir amaca yonelik olarak 6dev vermelidir (Carr, 2013).
Bu nedenle, 6devlerin agik bir sekilde tanimlanmasi ¢ok O6nemlidir. Dolayisiyla,
Ogretmenler, miifredata ve siniftaki 6grencilerin seviyesine dayanarak ddev verirken
ogrencilerine sunulan alanyazinin farkinda olmalidir. Buna bagh olarak, 6gretmenler
O0devin dogru uygulanmasinda kritik bir rol oynamaktadir ve bu gorevler

gelistirdikleri pedagojik siiregler sirasinda belirgindir (Syla, 2023).

Birgok arastirmaci, 6gretmen ve ebeveyn, ogretmenlerin 6dev vermesi konusunda
farkli goriislere sahiptir. Egitim alanindaki diger bir¢ok yontem ve strateji gibi, 6dev
de bazen faydali bazen de faydasiz olarak degerlendirilir. Bu itiraza ragmen, ddev
vermenin olumsuz etkilerinden daha fazla olumlu etkisi vardir. Odevin olumlu
etkileri arasinda Ogrencilerin ¢alisma becerilerini ve okula karsi tutumlarin
gelistirmek ve 6grenmenin okul i¢cinde ve disinda gerceklesebilecegini 6gretmek yer
alir (Warton, 2001). Bas ve digerlerinin (2017) yaptig1 ¢alismada bile, 6devin amaci
birgok yazarmn arastirmalarina dayanarak iki kategoriye ayrilmistir, bu da
Ogretmenlerin 6deve birgok amag¢ verdigini gostermektedir. Bu amaclar iki
kategoriye ayrilmistir: 68retimsel amaglar ve 6gretim dis1 amaglar. Yazar, 6devin her
c¢ocugun ayni deneyimi yasamadifi benzersiz bir egitim uygulamasi oldugunu
sOylemekte haklidir, bu nedenle 6dev yapmak okul diinyasi ile ev diinyas: arasindaki

sinir goz Oniine alindiginda oldukga zorlu ve karmagiktir (Vatterott, 2018).

Odevin kalitesini etkileyen en onemli faktor siiphesiz 6devin amacidir. Ogretmenin
ogrencilere ddev planlarken belirli bir amaci aklinda bulundurmasi ¢ok énemlidir. lyi
tasarlanmig, agikca belirlenmis odevler, bir ¢ocugun G6grenmesini ve gelisimini
artirma potansiyeline sahiptir. Ogretmenler, 6grencilere amagsiz 6devler vermemeli,
ancak belirli bir ama¢ oldugunda o6dev vermelidir (Hoeke, 2017). Cesitli
arastirmacilar, Ogretmenlerin  6dev verme nedenlerinin  birgok oldugunu
gostermektedir. Onlar, 6dev vermenin 10 amacini tanimlarlar: uygulama, hazirlik,
katilim, kisisel gelisim, ebeveyn-¢ocuk iliskileri, ebeveyn-ogretmen baglantisi, akran
etkisi, siyaset, halkla iligkiler ve ceza (Syla, 2023). Tiim bu amaglar, her 6grenciyi
derse dahil etmek, is sorumlulugunu artirmak, zamani yonetmek ve en énemlisi ddev

yaparken 6zgiiven kazanmak igin birbirleriyle baglantili olmalidir. Odevin amacinin
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yant sira, baska birgok 6nemli faktor de odevle ilgili acik talimatlar vermektir. Ne
zaman Odev verilirse, 6gretmenler talimatlarin agik oldugundan emin olmalidir ki
O0grenci O0deve basladiginda herhangi bir siiphe veya belirsizlik olmasin. Eger
talimatlar belirsizse, 6grenciler sikilir, kafas1 karigir ve 6devi tamamlama konusunda
ilgi duymazlar, bu da onlar1 6devi ertelemeye veya diizgiin bir sekilde yapmamaya

zorlar (Baher, 2017).

Odevin tamamlanmasini etkileyen bir diger énemli faktor, dgretmenlerin dgrencilere
sagladigi geri bildirimdir. Ayni sekilde, 6grencinin ddeve harcadig: siire de 6grenme
siirecindeki sonuglarmi etkiledigi icin biiyiik 6nem tasir. Ogretmenler 6devlendirme
yaparken 6grencilerin yaslarini1 ve kapasitelerini géz 6niinde bulundurmali, bdylece
Ogrenciler 6dev yapmaya egilim gostermeli ve ddevlerini sinif arkadaslarindan kopya
cekmeden tamamlamalidir. Eger 6gretmenler ¢cok fazla ddev verirlerse, dgrenciler
hayal kirikligima ugrar ve strese girerler (Syla, 2023). Her smif diizeyi i¢in "10
dakika" kuralina uymak, 6grenciler ve ebeveynler icin en iyisi olacaktir, ¢iinkii bu
kural takip edilirse ¢cocuklar 6devlerle cok mesgul olmayacaklardir (Bas, 2017). Bir
diger ¢cok onemli faktér de siliphesiz ebeveynlerdir. Ebeveynler, ¢ocuklari okula
baslamadan Once onlarin ilk 6gretmenleridir, bu ylizden ebeveynlerin 6devlere
katilimi, 6grenciler, ebeveynler ve okullar arasinda énemli bir iiggen olusturan bir
kopridiir (Cooper, 2001). Cooper'm (2001) o6devin etkileri iizerine yaptigr bir
caligmada, olumlu etkiler arasinda ebeveynlerin ddevlere katilimi da yer almaktadir.
Ebeveynler 6devlere katildiklarinda, gocuklarinin egitimlerine olan takdirlerini artirir
ve onlara karst olumlu tutumlar sergilerler. Syla ve Saqipi (2022), ebeveyn
desteginin ¢ocuklarin 6dev yapma siirecindeki motivasyonu ve 6grenme deneyimi
tizerindeki olumlu etkisine dikkat c¢ekmektedir. Ebeveynler cocuklarima o6dev
yaparken destek verdiginde, ¢ocuklar Ogretmenlerinden aldiklari geri bildirimle
yaptiklar1 cabanin takdir edildigini hissederler. Bu durum, hem ¢ocugun 6dev yapma
siirecine olan ilgisini artirir hem de motivasyonunu gii¢lendirir, boylece 6grenme
siireci daha verimli ve etkili hale gelir. Ogrenciler grenmenin sadece okul iginde

degil, her yerde gergeklesebilecegini dgrenirler.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Turanl'nin (2007) “Gergek bir ikilem: Odev vermek ya da vermemek?” isimli
caligmasinda amaci, okullarda sik¢a kullanilan 6devin Ogretmenler, 6grenciler ve
ebeveynler lizerindeki etkilerini incelemek ve 6devin ne derece yararli bir 6gretim
teknigi oldugunu degerlendirmektir. Ayrica, ddeve iliskin 6gretmenlerin ve ailelerin
karsilagtiklar1 zorluklar1 ortaya koymak da arastirmanin amaglari arasindadir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ogretmenler, &grenciler ve
ebeveynlerle yapilan goriismeler yoluyla veriler toplanmis, elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Calismaya katilan katilimeilar, 6devin
cesitli boyutlariyla ilgili goriislerini paylagsmiglardir. Arastirmanin bulgulari, 6devin
her zaman yararli bir etkinlik olmadigini, Ozellikle fazla 6devin Ogrencilerin
motivasyonunu azaltabilecegini ve sosyal hayatlarini olumsuz etkileyebilecegini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kalabalik siniflarda 6devin niteligi ve niceligi
arasinda tercih yapmak zorunda kaldiklari, ailelerin ise ¢ocuklarina 6dev konusunda
yardim etme konusunda belirsizlik yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, ddeve iliskin birgok soru halen yamt beklemektedir. Ogretmenlerin
ve ailelerin karsilastig1 belirsizlikler, 6dev stratejilerinin yeniden gozden gecirilmesi
gerektigini ve daha gercekci, uygulanabilir ¢ozlimler bulunmasi gerektigini

gostermektedir.

Biiyiiktokatli'mn (2009) “Ilkdgretimde ev 6devi uygulamalarina iliskin &gretmen
goriiglerinin  incelenmesi”  baglikli  calismasinin  amaci, ilkokulda odevi
uygulamalarina iligkin 6gretmen goriislerini incelemek ve 6gretmenlerin 6dev verme
stillerindeki benzerlikler ve farkliliklar1 belirlemektir. Ayrica, 6devin uygulanisinda
karsilagilan sorunlar1 ve 6gretmenlerin ddevin yararlar1 konusundaki diisiincelerini
ortaya koymak hedeflenmistir. Arastirma, nitel arastirma metodolojisine gore
gerceklestirilmis ve veri toplama yontemi olarak goriisme teknigi uygulanmistir.
Aragtirma, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Aksaray ili Merkez ilgesindeki farkl
sosyo-ekonomik  diizeydeki 12 ilkokulunda goérev yapan Ogretmenlerle
gerceklestirilmistir. Veriler, o6gretmenlerin ev 6devi uygulamalari ve Odevin
ogrenciler lizerindeki etkileri hakkindaki goriislerini ortaya koyan sorular araciligiyla
toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler 6devin, 6grencilerin derste

Ogrenilen becerileri pekistirmelerine katkida bulundugunu diisiinmektedirler. Ancak
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baz1 6gretmenler, Ogrencilerin seviyelerine uygun olmayan fazla miktarda 6dev
verilmesinin Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir.
Ayrica, sosyo-ekonomik diizey farkliliklarina gore o6devin Ogrenciler {izerinde
yarattig1 etkiler de tartisilmistir: Sonug olarak, arastirmada 6devin amacina uygun
sekilde verilmesinin, Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katkida
bulunabilecegi, ancak gereginden fazla ve seviyeye uygun olmayan &devlerin
yarardan ¢ok zarar getirebilecegi vurgulanmustir. Ogretmenlerin ddev verme
yaklasimlarindaki farkliliklar da g6z Oniinde bulundurularak, 6dev tekniklerinin

gbzden gegirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Devecinin (2011) “Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda ilkdgretim yedinci ve
sekizinci siniflarda verilen 6devler hakkinda 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri”
baslikli caligmanin amaci, ilkdgretim yedinci ve sekizinci siiflarda Fen ve Teknoloji
dersinde verilen ddevlere iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini saptamaktir.
Arastirma, Odevlerin islevi, 6grencilere katkist ve oOdevlere yonelik tutumlar
konusunda Ogretmen, Ogrenci ve velilerin bakis acilarin1 ortaya koymayi
amaglamaktadir. Arastirmada karma desen yontemi kullanmilmistir. Nicel veriler,
Osmaniye il merkezindeki 55 Fen ve Teknoloji 6gretmeni, 1584 G6grenci ve 764
veliye uygulanan islev, tutum ve davramis alt Olgeklerinden olusan anket ile
toplanmistir. Nitel veriler ise yapilandirilmig goriigme formlar1 araciligiyla elde
edilmis ve igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizinde
SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin
O0devlere yonelik islev, tutum ve davranis alt Olgek puanlarinin demografik
ozelliklere gore anlamli bir farklihik gostermedigi tespit edilmistir. Ogrenciler
arasinda ise cinsiyete gore farklilik bulunmus; kiz 6grencilerin islev puanlarinin
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, yedinci sinif
Ogrencilerinin sekizinci sinif 6grencilerine gore her ii¢ alt dl¢ekte de daha yiiksek
puanlar aldig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin davranis
puanlar1 daha yiiksek bulunmus, ders dis1 etkinliklere fazla zaman ayiran 6grencilerin
davranig puanlarinin diisiik oldugu saptanmustir. Veli analizlerinde ise, memur,
tiniversite mezunu ve yiiksek gelir diizeyine sahip velilerin islev puanlarmin diger
gruplara gore daha diisiik oldugu bulunmustur. Ogretmen, 6grenci ve velilerin genel
olarak 6devin olumlu bir katki sagladigi goriisiinde olduklar1 goériilmiistiir. Deney,

arastirma ve test sorulari ¢ozme gibi etkinliklerin 6devlerde daha fazla yer almasi



27

gerektigi belirtilmis, 6grencilerin arag-gerec ve kaynak yetersizligi konusunda sikinti
yasadiklar1 vurgulanmustir. Ogretmen, dgrenci ve veliler, ddevlerin dgrencilerin bilgi
edinmelerine, konular1 daha iyi anlamalarna ve giinlik yasamda karsilastiklari

olaylar1 yorumlama becerisi kazanmalarina katki sagladigi konusunda hemfikirdirler.

Selvi'nin (2013) “Tiirkge Ogretmenlerinin performans ddevlerine iliskin uygulama
durumlarinin  degerlendirilmesi” isimli tezin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin
performans 6devlerine iliskin uygulama durumlarini, performans ddevlerinin egitim
siirecine katkilarint ve uygulamada karsilasilan sorunlart o6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelemektir. Ayrica, 6gretmenlerin performans odevleri ile ilgili
hizmet ic¢i egitim ihtiyaglari ve oOgrencilerin performans Odevlerindeki etik
davraniglar1 da aragtirma kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada nicel yontem
kullanilmis ve veri toplama araci olarak anket yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin
evrenini Konya il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan Tiirkce
Ogretmenleri olusturmus olup, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 196 Tiirkce
Ogretmenine anket uygulanmustir. Veriler, 6gretmenlerin performans odevleriyle
ilgili uygulama deneyimlerine ve karsilastiklar sorunlara yonelik sorular araciligiyla
toplanmistir. Arastirma bulgulari, performans Odevlerinin 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama ve yaraticilik gibi biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirmekte onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Ancak, 0gretmenler uygulamada bazi sorunlarla karsilagtiklarini ifade etmislerdir.
Ozellikle, &grencilerin  performans  ddevlerinde  yeterli etik  davranislar
sergilemedikleri ve kopya ¢ekme gibi etik dis1 davramiglarin yaygin oldugu
belirtilmigtir. Ogretmenler ayrica, performans oOdevlerinin etkin bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim programlarina ihtiya¢ duyduklarmi dile
getirmislerdir. Sonug olarak, dgretmenler performans ddevlerinin egitim siirecinde
onemli katkilar sagladigini, ancak uygulamada bazi sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Performans 6devlerinin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitim programlariyla desteklenmesi gerektigi ve

Ogrencilerin etik davranislar konusunda bilinglendirilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Galloway vd., (2013) tarafindan yapilan “Nonacademic effects of homework in
privileged, high performing high schools” baglikli aragtirmanin amaci, lise

ogrencilerine verilen asir1 ev 6devlerinin akademik olmayan etkilerini incelemektir.
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Caligma, ev ddevlerinin 6grencilerde yarattig1 stres, kaygi ve tiikenmislik belirtilerini
ortaya koymay1 hedeflemektedir. Arastirma, lise diizeyindeki 6grenciler iizerinde
yiiriitilmiis olup, nitel ve nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Veriler,
Ogrencilere uygulanan anketler ve yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir.
Arastirma siirecinde, Ogrencilerin stres, kaygi ve yasam kalitesine iliskin
degerlendirmeleri analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6zellikle fazla miktarda
ev O0devi verilen ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin stres ve tiikenmislik
belirtileri gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum, Ogrencilerin genel yasam
kalitelerini olumsuz yonde etkileyip uzun vadede akademik motivasyonlarini
azaltmistir. Ayrica, O6grencilerin sosyal ve aile yasamlarinin da fazla o6devler
nedeniyle olumsuz etkilendigi goriilmistiir. Arastirma sonucunda, asirt ev
Odevlerinin 6grencilerin sadece akademik degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal
yasamlari iizerinde de olumsuz etkiler yarattig1 sonucuna ulagilmistir. Ev 6devlerinin
miktarinin dengelenmesi ve Ogrencilerin stres seviyelerinin azaltilmasi gerektigi
vurgulanmigtir.  Ogretmenlerin, grencilerin  yasam kalitesini ve akademik
motivasyonlarini olumsuz etkilemeyecek sekilde odev planlamasi yapmalar

Onerilmektedir.

Tirkoglu vd. (2014) tarafindan yapilan “Egitim siirecinde 6dev” isimli ¢aligmanin
amaci, egitim silirecinde Odevlerin Ogrenciler iizerindeki olumsuz etkilerini
aragtirmak ve ozellikle duygusal ve fiziksel saglik iizerindeki etkilerini incelemektir.
Caligsma, asir1 6dev ylikiinlin 68rencilerin sosyal aktivitelerine katilimmi ve bos
zamanlarin1 nasil etkiledigini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Arastirma nitel bir
calisma olup, literatiir taramasina dayanmaktadir. Calismada, 6devin olumsuz
etkilerine iligskin ¢esitli akademik kaynaklar ve kitaplar incelenmistir. Ayrica, 6devin
egitim siirecindeki yerini ve etkilerini analiz eden onceki ¢aligmalar kapsamli bir
sekilde ele alinmistir. Arastirma bulgulari, asir1 miktarda 6devin 6grenciler tizerinde
olumsuz sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Ozellikle, fazla 6dev verilmesinin
Ogrencilerin stres seviyelerini artirabilecegi, duygusal sagliklarini olumsuz
etkileyebilecegi ve fiziksel sagliklarina zarar verebilecegi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, d6dev yiikii altinda olan Ogrencilerin sosyal aktivitelerine ve bos zaman
etkinliklerine yeterince zaman ayiramadiklari, bu durumun da sosyal ve duygusal
gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Calismanin sonucunda, ddevin

dengeli bir sekilde verilmesi gerektigi, asir1 6devin Ogrencilerin stres, duygusal ve
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fiziksel saglik sorunlari yasamalarina neden olabilecegi ortaya konmustur. Ayrica,
Ogrencilerin ders dis1 aktivitelerine ve dinlenme zamanlarina 6nem verilmesi
gerektigi vurgulanmis, bu dengeyi saglayan Odev uygulamalarinin daha etkili

olabilecegi belirtilmistir.

Bozkurt vd. (2014) “ilkdgretimde uygulanan proje ve performans ddevlerine iligkin
simif 6gretmenlerinin goriisleri” baslikli arastirmanin amaci, ilkdgretim okullarinda
uygulanan proje ve performans 6devlerine iliskin sinif 6gretmenlerinin diisiincelerini
nitel bir yaklasimla ortaya koymaktir. Calisma, bu tiir 6devlerin 6grencilerin bilissel,
toplumsal ve kisilik gelisimlerine olan katkilarin1 6gretmenlerin bakis agisiyla
degerlendirmeyi hedeflemektedir. Arastirma nitel bir yontemle gerceklestirilmis
olup, veriler amagsal 6rnekleme yontemiyle segilen 66 smif dgretmeniyle yapilan
goriismeler yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerin goniillii olmasi ve goriislerini
paylagsmaya istekli olmalar1 se¢ilme kriteri olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler,
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore, simif
Ogretmenleri proje ve performans Odevlerinin 6grencilerin biligsel becerilerini
gelistirdigini ve toplumsal hayata katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, bu
Odevlerin ogrencilerin gelecekte iiretken bireyler olmalarmma yardimer olacagi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, baz1 6grencilerin proje ve performans ddevlerini
hazirlarken zorlandiklar1 ve ilgisiz davrandiklar1 tespit edilmistir. Bu zorluklarin,
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin yetersizligi ve ailelerin 6devlerin amacin
tam olarak anlayamamalarindan kaynaklandigr belirlenmistir.  Calismanin
sonuglaria gore, proje ve performans ddevlerinin egitim siirecinde 6nemli bir yer
tuttugu ve Ogrencilerin gelisimlerine katkida bulundugu goriilmektedir. Ancak,
ogrencilerin bu Odevleri yaparken karsilagtiklar1 zorluklar ve ailelerin 6devlere
yonelik farkindaliginin  artirilmasi  gerektigi  vurgulanmugtir.  Ogretmenler, bu
Odevlerin daha etkili hale getirilmesi i¢in 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin

desteklenmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

Ok (2018) tarafindan yapilan “Ogretmen, &grenci ve velilerin ev 6devlerine
yiikledikleri anlamlarin incelenmesi” baglikli arastirmanin amaci, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin ev 0devi olgusuna yikledikleri anlamlar
incelemektir. Calisma, ev ddevlerinin 6gretmenler, veliler ve 6grenciler acgisindan ne

sekilde degerlendirildigini ve Odevlerin algilanisindaki benzerlik ve farkliliklar
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ortaya koymayir hedeflemektedir. Arastirma nitel arastirma yOntemiyle
gerceklestirilmis olup, veriler yart yapilandirilmig goriisme formlari ve 6grenci
cizimlerinden elde edilmistir. Arastirma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Konya il merkezindeki iki farkli ilkokuldan toplamda 37 6gretmen, 335 6grenci ve
222 ogrenci velisi olusturmaktadir. Ogretmen ve velilere yari yapilandirilmis
goriisgme formlar1 uygulanmis, 6grencilerin 6dev kavramini nasil algiladiklarini
anlamak icin ise onlarin ¢izdikleri resimlerden yararlanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi yOntemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina  gore,
Ogretmenler ev Odevine pekistirme, tekrar, gorev ve sorumluluk anlamlari
yiiklemektedir. Ogrenci velileri de benzer sekilde ddevi pekistirme ve gorev olarak
gormekte, ancak bazi durumlarda 6gretmenlerle farkli goriisler ifade etmektedirler.
Ogrencilerin gizimlerinde ise 6dev kavraminin genellikle kapali mekanlarla, 6zellikle
simf ortamlariyla iliskilendirildigi gdzlemlenmistir. Ogretmenler ve velilerin 6devin
amacit ve faydalar1 konusundaki goriislerinin bazi noktalarda farklilastigi tespit
edilmistir. Arastirmanin sonuclari, 6gretmenlerin ve velilerin ev 6devine atfettikleri
anlamlarda genel bir uyum oldugunu, ancak bazi durumlarda farkliliklarin ortaya
ciktigin1 gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin 6dev kavramini kapali mekanlarla
iliskilendirmesi, 6devin genellikle okul ve sinif baglaminda degerlendirildigini ortaya
koymaktadir. Ev 6devi olgusunun 6grenciler iizerindeki algisinin gelistirilmesi igin,
daha yaratict ve sosyal etkinliklerle desteklenen odevlerin tercih edilmesi

Onerilmistir.

Baynazoglu (2018) tarafindan yapilan “Sinif 6gretmenlerinin ev 6devleri hakkindaki
gorlslerinin incelenmesi” baglikli aragtirmanin amaci, siif 6gretmenlerinin ev
Odevleri hakkindaki goriislerini incelemek ve bu goriiglerin belirli degiskenlere gore
nasil farklilik gosterdigini ortaya koymaktir. Ozellikle, gretmenlerin ¢ocuk sahibi
olma durumuna gore ev Odevine yonelik algilari, 6dev verme ve kontrol etme
tutumlar1 degerlendirilmistir. Arastirma nitel bir yaklasimla yiiritilmiistiir.
Goniilliillik esasina gore belirlenen 12 siif ogretmenine yapilandirilmis goériisme
formlar1 uygulanmis, elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Ogretmenlerin ev ddevine ydnelik tutumlar cesitli kategorilerde analiz edilmistir.
Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore ev 6devi algisi,
Odevlerin kontrol edilme durumu ve ev 6devi vermeyi gorev olarak gérme agisindan

farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Ancak, verilen ev 6devi tiirleri, 6devlerin
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yaptlmamasit durumunda Ogretmenlerin yaklagimlart ve Ogretmenlere gore
ogrencilerin ev Odevlerine iliskin duygulari konularinda farkliliklar gozlenmistir.
Ogretmenler, 6grencilerin ev 6devlerine kars1 genellikle karisik duygular besledigini
belirtmis, baz1 6grencilerin 6deve olumlu yaklasirken bazilarinin isteksiz oldugunu
ifade etmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ev ddevine iliskin tutumlarinin
bazi agilardan benzerlik gdsterdigi, ancak ddev tiirleri ve Ogrencilere yaklagimlari
gibi konularda farkliliklar bulundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ev ddevlerini etkili
bir 6grenme araci olarak gordiikleri, ancak ogrencilerin ddevlere karsi tutumlarinin

daha dikkatli incelenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Cetinkaya ve Uzunkol'un (2019) “Ilkokul 4. sinif égrencilerinin ev ddevlerine iliskin
algilart” bashikli aragtirmanin amaci, ilkokul 4. siif dgrencilerinin ev ddevlerine
yonelik algilarini, {rettikleri metaforlar ve ¢izdikleri resimler araciligiyla
belirlemektir. Ogrencilerin ddevlere yonelik diisiincelerini yaratict yollarla ifade
etmeleri amaglanmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) kullamilmustir. Calismaya Istanbul ili Pendik ilcesindeki 40 6grenci
(%55°1 kiz, %45°1 erkek) katilmistir. Veri toplama araci olarak, 6grencilerin ev
O0devlerine iliskin metaforlarin1 yazacaklart ve bu metaforlar1 resimlerle ifade
edecekleri bir form kullanilmistir. Veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin tirettikleri metaforlar incelendiginde, ev
Odevlerini en ¢ok "keyifli bir etkinlik" (%25) olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerde ise ev odevlerini en fazla "egitim materyali"
(%27,5) olarak betimledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin ddevleri eglenceli
bulduklari, aym1 zamanda &devleri egitim silirecinin Onemli bir parcast olarak
gordiikleri goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, ilkokul 4. simif Ogrencilerinin ev
Odevlerini genellikle keyifli bir etkinlik olarak algiladiklari ve bu ddevleri egitim
materyalleri ile iliskilendirdikleri ortaya cikmistir. Bu bulgular, ev o6devlerinin
ogrenciler {izerindeki algisini olumlu yonde gelistirmek i¢in 6gretmenlerin ddevleri

eglenceli ve Ogretici bir sekilde sunmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Kalyoncu'nun (2020) “ilkokul 4.sinif diizeyinde ev 6devi teknigine iliskin 6grenci ve
O0gretmen gorislerinin incelenmesi” baslikli ¢alismanin amaci, ilkokul 4. smif
diizeyindeki 6grencilerin ve 6gretmenlerin ev Odevi teknigine iligkin goriislerini,

onlarin bakis acilar1 agisindan incelemektir. Arastirma, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
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ev Odevine yonelik algilarini, bu siiregte karsilagilan zorluklari ve ev 6devinin
akademik basar1 tizerindeki etkisini ortaya koymayi hedeflemektedir. Arastirmada,
fenomenoloji ve durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul'un 8 farkli ilgesindeki ilkokul 4.
smifta 6grenim goéren 90 6grenci ve 30 simif ogretmeni olusturmaktadir. Veriler,
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formlan ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilmis
ve bulgular yiizde ve frekans degerleri ile tablolar halinde sunulmustur. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmenler ve Ogrenciler ev ddevi teknigine genellikle olumlu
yaklasmaktadir. Ogretmenler, ev ddevinin akademik basariya katki sagladigini ve
ogrencilerin dersle ilgili kazanimlarmi pekistirdigini diisiinmektedir. Ogrenciler ise
daha ¢ok eglenceli, resimli, kisa ve kolay 6devler istemektedir. Ancak, kontrol, aile
destegi, cevre kosullar1 ve c¢alisma ortam1 gibi faktorlerde bazi sorunlar
yasanmaktadir. Ogretmenler, ev odevi verilirken Ogrencilerin yas, seviyeleri ve
bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamais, ailelerin
ise cocuklarina rehberlik etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin ev
Odevlerine yonelik olumsuz algilar1 yerine bu caligmalar1 giinliik hayatin bir pargasi
olarak gormeleri gerektigi ifade edilmistir. Arastirmanin sonucunda, ev Odevinin
ogrencilere akademik basar1 agisindan 6nemli katkilar sagladigi, ancak siiregte aile
destegi ve cevre kosullarinin belirleyici oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, ev
Odevlerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun sekilde verilmesi gerektigini,
ailelerin de bu siirecte rehberlik yapmasmin énemini vurgulamislardir. Ogrencilerin
ise eglenceli ve kolay ddevler istemesi, onlarin 6deve olan motivasyonlarini artirict

bir faktor olarak ortaya ¢ikmustir.

Tashicali'min (2020) “Odev verme sikliginin ve 6dev yapma siirelerinin 4. siif
matematik derslerinde 6grenci basarisi ile iligkisi” baslikli arastirmanin amaci, 4.
sinif matematik dersinde 6dev verme siklig1 ve 6dev yapma siirelerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ile olan iliskisini incelemektir. Calisma, farkli tlkelerdeki
matematik basarilart ile 0Odev aliskanliklar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
hedeflemektedir. Arastirma, iliskisel tarama modeline dayali bir calisma olup,
TIMSS 2015'e katilan Kore, Tiirkiye, Iran ve Kuveyt'teki 4. smif 6grencilerinin
verilerine dayanmaktadir. Toplamda 18.248 6grenci ve onlarin dgretmenlerinden

elde edilen veriler kullanilmistir. Veriler, TIMSS 2015 matematik basar1 testi ve
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ogretmen Olceklerinden alinmig, ddev verme sikligi ve 6dev yapma siirelerinin
matematik basarisini ne diizeyde yordadigi, ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, genel olarak 6dev verme siklig1 ile matematik
akademik basaris1 arasinda bir iliski bulunmamustir. Ancak Iran'da her giin veya
haftada 1-2 kez 6dev verildiginde 6grenci basarisinda diisiis gozlenmistir. Arastirma
ayrica her iilkenin kendine 6zgii bir ideal 6dev verme sikligi oldugunu ortaya
koymustur. Odev yapma siiresi ile matematik basaris1 arasindaki iliski ise iilkeden
iilkeye farklilik gostermektedir. Kore ve Iran'da 6dev yapma siiresi ile basar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmazken, Tiirkiye'de 31-60 dakika arast &dev yapan
Ogrencilerin basarilar1 diigmiistiir. Kuveyt'te ise 16-30 dakika arasinda 6dev yapan
Ogrencilerin basarilart artmistir. Bu bulgular, her iilkenin ideal 6dev yapma siiresinin
farkli oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonucunda, 6dev verme siklig1 ve 6dev
yapma siiresi ile akademik basari arasindaki iligkilerin lilkelere gore degiskenlik
gosterdigi belirlenmistir. Ozellikle Iran ve Tiirkiye'de belirli araliklarda 6dev verme
ve yapma siirelerinin 6grenci basarisin1 olumsuz etkileyebilecegi, Kuveyt'te ise 16-30
dakika arasinda 6dev yapmanin basariyr artirabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar, her iilke i¢cin ortak bir ideal 6dev verme ve yapma siiresi olmadigi, bu
siirelerin kiiltiirel ve egitim sistemlerine gore farklilik gosterebilecegini ortaya

koymustur.

Alpayar'in (2020) yaptig1 “Ogretmen ve dgrenci gdziinden bir ev ddevi portresi”
baslikli arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii simif diizeyinde yiiriitiilen tipik ev
O0devi uygulamalarinin bir portresini ortaya koymaktir. Arastirmada, O0gretmenin
Trafik Giivenligi dersinde verdigi li¢ farkl tiirdeki 6devden beklentilerinin ne oldugu
ve bu beklentilerin 6grenciler tarafindan nasil karsilandigi incelenmistir. Arastirma
nitel arastirma deseninde yiiriitiilmiis olup, katilimcilar 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde 6grenim géren 25 dordiincii simf dgrencisi ve bir
ogretmenden olusmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6gretmene
ve O0grencilere yonelik ayr1 ayr1 olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
ile toplanmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen ev 6devlerini hem egitsel (derse hazirlik, ders
tekrar1, degerlendirme ve genisletme) hem de egitsel olmayan (sorumluluk bilinci
kazandirma, arastirma becerilerini gelistirme ve veli ile etkilesimi artirma) amaclarla

vermektedir. Ogrenciler ise ev Odevlerine genel olarak olumlu yaklasmaktadir.
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Ayrica, Ogretmenin ev Odevlerinden beklentilerinin biiyilk oranda Ogrencilerde
karsiligint buldugu ifade edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen ev
Odevlerini ¢esitli amaclarla verirken, ogrencilerin bu 6devleri olumlu bir sekilde
karsiladig1 goriilmiistir. Ev 06devlerinin hem egitsel hem de egitsel olmayan
amaclarla Ogrencilere katki sagladigi ve Ogretmenin beklentilerinin genellikle
ogrenciler tarafindan yerine getirildigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ddevlere karsi
olumlu tutumlari, ev Odevlerinin etkili bir O68renme arac1 olabilecegini

gostermektedir.

Fan vd., (2022) tarafindan yapilan “Effects of homework creativity on academic
achievement and creativity disposition: Evidence from comparisons with homework
time and completion based on two independent Chinese samples” baglikll
arastirmasinin amaci, ortaokul 6grencileri arasinda ev 6devlerinin akademik basariya
ve yaraticilik egilimine olan etkilerini incelemektir. Arastirma, diizenli ve yaratici bir
sekilde verilen ev Odevlerinin Ogrencilerin akademik performanslarin1 nasil
etkiledigini ve yaraticilik egilimlerini nasil gelistirdigini ortaya koymay1
hedeflemektedir. Arastirma, ortaokul diizeyinde bir grup ogrenci iizerinde
yiiriitiilmiis olup, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik ve
fen bilimleri derslerindeki performanslarini 6lgmek i¢in akademik basar1 testleri
uygulanmig,  yaraticiik  egilimleri  ise  yaraticihk  Olge§i  kullanilarak
degerlendirilmistir. Ayrica, diizenli ve yaratic1 ddevlerle ilgili 6grenci ve 0gretmen
goriigleri de toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, diizenli ve anlamlhi ev
Odevleri, Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri derslerindeki basarilarim
artirmaktadir. Bununla birlikte, asir1 miktarda 6dev verilmesinin 6grenciler lizerinde
olumsuz etkiler yaratabilecegi ve motivasyonu diisiirebilecegi vurgulanmistir.
Ayrica, yaratict ev ddevlerinin, 6grencilerin yaraticilik egilimlerini gelistirdigi ve
derslere olan ilgilerini artirdigi tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ev
Odevlerinin planlanmasi ve 6grencilerin ihtiyaclarina uygun sekilde verilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Diizenli ve yaratict ddevler, akademik basariy1r olumlu yonde
etkilerken, asir1 6dev yiikii ise dgrencilerin motivasyonunu ve basarisini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin, ddevleri dengeli bir sekilde planlayarak
Ogrencilerin hem akademik basarilarimi hem de yaraticiliklarini desteklemeleri

gerektigi vurgulanmigtir.
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Alanyazida yapilan ¢aligmalar ev Odevlerinin planlanmasinda dikkat edilmesi
gereken onemli hususlar oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
yasina ve bireysel ihtiyaglarma uygun, anlamli ve makul miktarda 6dev vermeleri
gerekmektedir. Odevlerin 6grenci gelisimine katki saglayacak sekilde tasarlanmasi

ve ailelerin bu siiregte destekleyici bir rol oynamasi énemlidir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, veri

toplama araglari ve verilerin ¢éziimlenmesi boliimleri agiklanmugtir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada durum ¢alismast yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, belirli bir
konu, olay, birey, grup veya fenomenin ayrintili ve derinlemesine incelendigi nitel
bir arastirma yontemidir (Merriam, 2018). Bu yontem, arastirilan durumun
karmagikligini anlamak, onun baglam icindeki 6zelliklerini kesfetmek ve 6zgiil bir
duruma dair ayrintili bilgi edinmek amaciyla kullanilir. Nitel aragtirmanin temel
amaci, olgular1 katilimcilarin deneyimledigi gibi anlamaktir ve bu baglamda durum
calismasi, bir olay ya da konunun dogal akisi i¢inde incelenmesini saglar. Durum
calismasini nicel arastirmalardan ayiran en temel Ozellik, arastirmacinin duruma
miidahale etmeden, katilimcilarin deneyimlerini en dogal halleriyle anlamaya
calismasidir (Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu nedenle, durum calismalar1 siklikla
"dogal arastirmalar" olarak da adlandirilir (Akar, 2019). Nitel aragtirmalarda oldugu
gibi, durum calismalarinda da veriler dogal ortamlarinda ve miidahale edilmeden
arastirmaci tarafindan toplandigi icin siire¢ zaman alict ve emek yogun bir yapiya
sahiptir. Arastirma, olguya etki eden birden ¢ok faktorii ortaya ¢ikarmayi amaglar
(Yildirim ve Simsek, 2013). Durum calismasi, “bir bireyi, grubu ya da kiiltiir
durumunu anlama, tanimlama, tahmin etme ya da kontrol etmeyi” amag¢ edinen

arastirma yontemidir (Bassey, 1999°den Akt. Akar, 2019, s.144).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Burdur il
merkezinde bulunan devlet ilkokullarinin 1, 2, 3 ve 4. simif §gretmenleri, ilkokul
Ogrencileri ve Ogrencilerin velileri iginden amagh O6rnekleme yoluyla secilen

katilimcilar olusturmaktadir. Bu kapsamda, Burdur il merkezinde bulunan
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ilkokullardan 15 sinif 6gretmeni, 15 ilkokul 6grencisi ve 15 6grenci velisi ¢alismaya
dahil edilmistir. Katilimcilarin se¢ilmesinde maksimum ¢esitleme Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi, nitel aragtirmalarda
farkl1 bakis acilar1 ve deneyimlerin bir arada incelenmesine olanak saglayan bir
amacli Ornekleme teknigidir. Bu yoOntemde, aragtirmaci, Orneklem grubunu
cesitlendirmeye caligir ve arastirma konusu ile ilgili olarak miimkiin oldugunca genis
bir yelpazeden katilimcilar seger (Gokge vd., 2021). Amag, ¢esitli gruplar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koyarak daha zengin ve derinlemesine bir analiz
yapmaktir. Farklt gruplarin arastirma konusuna iliskin bakis agilarinin ve
deneyimlerinin ¢esitliligi sayesinde elde edilen veriler, arastirmanin genel
gecerliligine katkida bulunur (Goékge vd., 2021). Bu calismada maksimum c¢esit
ornekleme yontemi kullanilarak, ev 6devlerine iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli gibi
farkli gruplarin goriislerine bagvurulmustur. Calisma grubu, katilimcilarin sinif
diizeylerine gore dagilim gostermektedir. Bu baglamda, katilimcilar su sekilde

siniflandirilmistir:
1. smif diizeyinde: 4 6gretmen, 4 dgrenci ve 4 veli,
2. smf diizeyinde: 3 6gretmen, 3 6grenci ve 3 veli,
3. smif diizeyinde: 3 6gretmen, 3 6grenci ve 3 veli,
4. smf diizeyinde: 5 6gretmen, 5 6grenci ve 5 veli.

Bu farkli siif diizeylerindeki katilimcilarin dahil edilmesi, arastirma konusunun

cesitli bakis agilarindan ele alinmasini saglamistir.

Katilimcilarin demografik 6zellikleri ve goriisme Siireleri Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo

3’de verilmistir.
Tablo 1.

Sumif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri Ve Gériigiilen Siire

Cinsiyet Okuttugu Simif  Meslekteki Calisma Yih Goriisiilen Siire

1 Erkek 1 33 40 dakika
2 Kadm 1 18 23 dakika
3 Kadm 1 25 18 dakika
4 Kadm 2 27 28 dakika
5 Kadin 2 12 15 dakika
6 Kadin 2 27 27 dakika
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7 Kadin 4 33 19 dakika
8 Erkek 1 25 35 dakika
9 Erkek 4 35 12 dakika
10 Erkek 4 28 27 dakika
11 Kadin 4 21 22 dakika
12 Erkek 4 22 20 dakika
13 Kadin 3 22 23 dakika
14 Kadin 3 18 15 dakika
15 Kadin 3 19 13 dakika

Tablo 1’e gore aragtirmaya 10’u kadin 5’1 erkek olmak iizere toplam 15 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin 4’4 1. siufi, 374 2. smufi, 3’4 3. smufi, 5°i 4. smufi
okutmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenler 12-35 yil aralifinda ¢alisma
tecriibesine sahiptirler. Kadin 6gretmenler ile toplam 203 dakika (ortalama 20 dakika
3 saniye), erkek ogretmenler ile toplam 134 dakika (ortalama 26 dakika 8 saniye)

goriisme yapilmigtir.
Tablo 2.

Ilkokul Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri ve Gériigiilen Siire

Cinsiyet Ogrenim Gordiigii Simf Goriisiilen Siire
1 Kadm 1 20 dakika
2 Kadmn 1 10 dakika
3 Erkek 1 13 dakika
4 Erkek 2 18 dakika
5 Kadm 2 12 dakika
6 Erkek 2 23 dakika
7 Erkek 4 15 dakika
8 Kadmn 1 15 dakika
9 Kadmn 4 12 dakika
10 Erkek 4 17 dakika
11 Kadin 4 20 dakika
12 Erkek 4 21 dakika
13 Kadm 3 13 dakika
14 Erkek 3 14 dakika
15 Kadm 3 12 dakika

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin demografik 6zellikleri ve goriisme siireleri ile
katilimcilarin  cinsiyet ve smif diizeylerinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda 1., 2., 3. ve 4. siniflardan 6grenciler se¢ilmis olup, cinsiyet

dagilimi kadin ve erkek ogrenciler arasinda dengeli bir sekilde yer almaktadir. 1.
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simif 6grencileri arasinda 3 kadin ve 1 erkek 6grenci bulunurken, 2. sinif grubunda 1
kadin ve 2 erkek 6grenci yer almistir. 3. sinifta 2 kadin ve 2 erkek 6grenci katilmistir.
4. smif grubunda ise 2 kadin ve 3 erkek 6grenci katilim gostermistir. Gorlisme
stireleri, 6grencilerin yanitlarinin kapsamina ve derinligine bagli olarak 10 dakika ile
23 dakika arasinda degismistir. En kisa goriisme 10 dakika siirerken, en uzun
goriigme 23 dakika olarak kaydedilmistir. Goriisme siirelerinin genel olarak ortalama
15-20 dakika araliginda yogunlastigi gozlemlenmistir. Goriisme siirelerindeki bu
farkliliklar, 6grencilerin konuya iligkin bilgi paylasiminda gdosterdikleri bireysel

farkliliklar1 yansitmaktadir (Tablo 2).

Tablo 3.

Ogrenci Velilerinin Demografik Ozellikleri ve Goriisiilen Siire

Ogrenim Cocugunun  Goriisiilen

Cinsiyet Yas Durumu Meslek Sintfi Siire
1  Kadm 30  Ortadgretim  Ev Hanimu 1 14 dakika
2  Kadm 32 Lisans Sinif Ogretmeni 1 19 dakika
3 Erkek 38 Y.iiksek Rehberlik ve Psikolojik 1 75 dakika
Lisans Danisman
4  Kadmn 29  Ortadgretim  Ev Hanimu 2 23 dakika
5 Kadmn 29  Ortadgretim  Ev Hanimi 2 17 dakika
6 Kadm 32 llkokul Ev Hanim 2 20 dakika
7  Kadm 41 On lisans Ev Hanimu 4 15 dakika
8 Kadin 34  Lisans Tiirkge Ogretmeni 1 17 dakika
9 Kadn 50 Ortadgretim gilf:l%:g; Usta Ot 4 16 dakika
10 Kadm 39  Lisans Sinif Ogretmeni 4 20 dakika
11 Kadm 39  Lisans Ev Hanimu 4 18 dakika
12 Kadin 37 On lisans Biiro Iscisi 4 19 dakika
13 Kadm 41 Lisans Sinif Ogretmeni 3 23 dakika
14 Kadmn 39  Onlisans Insaat Teknikeri 3 23 dakika
15 Kadmn 31  Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 3 22 dakika

Tablo 3’e gore arastirmaya 14’1 kadin 1’1 erkek olmak iizere toplam 15 6grenci
velisi katilmistir. Veliler 29 ile 50 yas araligindadir. Velilerin 1°1 ilkokul, 4’i
ortaggretim, 3’1 On lisans, 6’s1 lisans, 1’1 yiliksek lisans mezunudur. Velilerin 4 {iniin
velisi oldugu 6grenci 1. smif, 3’linlin velisi oldugu 6grenci 2. smif, 3’iiniin velisi
oldugu 6grenci 3. siif, 5’inin velisi oldugu 6grenci 4. sinifta 6grenim gormektedir.
Kadin veliler ile toplam 266 dakika (ortalama 19 dakika), erkek veliyle ise 25 dakika

gorligiilmiistiir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Arastirma siirecinde gorligmeler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile yapilmistir.
Goriisme sozlii iletisim ile veri elde etme yontemidir. Goriisme tekniginde veriler
daha dogru ve detayli elde edilmektedir (Karasar, 2007). Yar1 yapilandirilmis
goriigme formlari, goriisme siirecinde katilimeilarin esnek cevaplar verebilmeleri i¢in
hazirlanmigtir. Arastirmaci dncesinde hazirlanmis sorulara ek o an olusan duruma
gore yeni sorular sorabilmektedir (Sigr1, 2018). Hem sabit cevaplama hem de esnek
cevaplama kolayligin1 sagladigi i¢in derinlemesine veriler elde edilebilmektedir
(Tanridgen, 2014). Yari yapilandirilmig goriisme formlarin en biiyiik avantaji sinirh
bir zaman diliminde konunun kaynagindan detayli bilgiler elde edilmesini

saglamaktadir (S1gr1, 2018).

Goriisme formunun olusturulma siireci, bir hazirhk asamasini i¢ermektedir.
Oncelikle, arastirma konusuyla ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve benzer
nitelikteki ¢aligmalar incelenmistir. Bu ¢alismalar 1s18inda, benzer 6zelliklere sahip
ve aragtirmanin amacina uygun Ol¢me araclari degerlendirilmistir. Elde edilen
bilgiler dogrultusunda genis bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu i¢inden,
amaca en uygun olan sorular se¢ilmis ve goriisme formunun taslagi hazirlanmistir.
Bu asamada, sorularm anlasilir, agik ve tarafsiz olmasina dikkat edilmistir. Ozellikle,
katilimcilar1 yonlendirmeyen, sadece onlarin deneyim ve diisiincelerini 6zgiirce ifade
etmelerine olanak saglayan sorular tercih edilmistir. Uzman goriisii ve 6n uygulama
asamasi, veri toplama aracinin giivenilirligini ve gecerliliini saglamak amaciyla
kritik bir adim olarak gergeklestirilmistir. Hazirlanan goriisme formu, iki sinif
bilimci akademisyen ve bir Tiirk¢e dil bilimci olmak iizere {i¢ uzmanin goriisiine
sunulmus ve onlarin geri bildirimleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Uzmanlarin verdigi geri bildirimler dogrultusunda formun igerigi hem pedagojik hem
de dil agisindan degerlendirilmis ve eksiklikler giderilmistir. Bu asamayi takiben, {i¢
O0gretmen, iki 6grenci ve li¢ velinin katilimiyla bir 6n uygulama gerceklestirilmistir.
Elde edilen geri bildirimler dikkatle degerlendirilmis, formdaki eksiklikler giderilmis
ve gerekli eklemeler yapilarak goriigme formlarmin son hali verilmistir (EK-1).
Sonug olarak, goriisme formu bu siire¢ sonunda olusturulmus, alan yazin taramast,
olusturulan soru havuzu ve uzman goriisii dogrultusunda sekillendirilmis, boylece

veri toplama aracinin gegerliligi ve glivenirligi artirtlmistir.
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Veriler, orneklem grubuyla dogrudan iletisime gecilecegi icin goriisme yapilarak
elde edilmistir. Arastirma grubunun bakis agilarini ortaya koymak adina ortaya
konulan 6nemli bir siirectir. Gorlisme silirecinde kisiler araciliyla aragtirma konusu
hakkinda derinlemesine bilgiler elde edinilmistir (Biliyiikoztiirk ve digerleri 2014).
Goriisme yapilan 6rneklem grubu siirecin bir paydast oldugu icin arastirma siirecinde

isbirligi esastir (Tanriogen, 2014).

Katilimcilarla gergeklestirilecek goriismeler icin Oncelikle Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Etik Kurulundan arasgtirmanin etik degerlere uygunlugu adina
gerekli izin almmustir (EK-2). Ardindan Ogretmen ve Ogrencilerle goriisme
yapabilmek adma belirlenen okullar icin Burdur i1 Milli Egitim Miidiirliigiine
arastirma izni i¢in basvuru yapilmistir. Degerlendirme sonucunda uygulama uygun
goriiliip olumlu yanit alinmistir (EK-3). Bu arastirmada, 6rneklem grubunda bulunan
ogretmen, 6grenci ve velilere oncelikli olarak arastirmaya katilim saglamak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Arastirmaya katilmak isteyen goniillii kigilere, goriisme
Oncesinde arastirma ve goriisme siireci hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve ardindan
goriismeye gecilmistir. Tiim katilimcilarla yapilan goriismeler, daha sonra analizin

gerceklestirilmesi i¢in ses kaydina alinmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, verilerin daha
sistematik ve objektif bir sekilde incelendigi, belirli temalarin veya Oriintiilerin tespit
edildigi bir yontemdir. Bu analizde, veriler kategorilere ayrilir ve sik tekrar eden
kavramlar ya da icerikler belirlenir. igerik analizi, metinlerdeki gizli anlamlar1 ve
derin yapilar ortaya ¢ikarmayi hedefler ve genellikle biiyiik miktarda veriyi analiz

etmek i¢in kullanilir (Biiytlikoztiirk ve digerleri 2014).

Calismada, verilerin analiz siireci tematik bir ¢cercevede yapilandirilmis olup, "Tema
- Kategori - Kodlar - Frekans" diizeni izlenmistir. Oncelikle, goriisme verileri
ayrintili bir bicimde incelenerek ana temalar belirlenmis, ardindan her bir tema
altinda bir araya gelen kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler, katilimcilarin
gorislerini daha spesifik konular altinda toplamak ve verilerin daha net bir sekilde
analiz edilmesini saglamak amaciyla diizenlenmistir. Kodlama siirecinde, her

kategori altinda katilimcilarin tekrarlayan ifadeleri ve vurgu yaptiklar: noktalar analiz
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edilerek ilgili kodlar olusturulmustur. Kodlar, her bir kategori i¢in 6zgilin bir anlam
tagityacak sekilde belirlenmis ve her bir kodun ortaya ¢ikma sikligi (frekansi) not
edilmistir. Kodlarin frekanslar1 ise katilimcilarin bu konulara ne siklikta
degindiklerini gosteren sayisal verilere dayali olarak kaydedilmistir. Bu analiz siireci,
arastirmaci tarafindan manuel olarak gerceklestirilmistir ve her asamada dikkatle
kontrol edilmistir. Kodlama ve tema olusturma siirecinde tutarliligi saglamak adina
veriler tekrar gozden gecirilmis; elde edilen temalar, kategoriler ve kodlar arasinda
iliski ve ortlismeler detayl olarak incelenmistir. Bu yap1 sayesinde veriler, sistematik

bir sekilde diizenlenerek analize hazir hale getirilmistir.

3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda, c¢alismanin bilimsel niteliginin artirilmasinda gecerlik ve
giivenilirlik biiyiik bir 6neme sahiptir. Aragtirmanin gecerligini i¢in, aragtirmacinin
elde ettigi bulgularin inandiriciligina  ve  aktarilabilirligine  odaklanmak
gerekmektedir. Inandiricihi@ saglamak igin, veri toplama siirecinde uzun siireli
etkilesim, siirekli gozlem ve g¢esitlendirme (triangulation) gibi tekniklerden
yararlanilabilir. Giivenirligi artirmak i¢in, katilimcilarin goriislerine dayali olarak
yapilan tiiye kontrolleri (member checking) ve akran degerlendirmesi (peer

debriefing) gibi yontemlerden yararlanilabilir (Arslan, 2022).

Nitel aragtirmada giivenilirligin saglanmasinda, veri toplama ve analiz siireclerinde
titiz davranilmas: gerekmektedir. Bulgularinin  dogrulanabilirligi noktasinda,
arastirmacinin 6znel yargilardan arinmis bir sekilde nesnel bir davranmasi 6nemlidir.
Bu baglamda nitel arastirmanin giivenirliginin saglanmasinda, siirecin agik, seffaf ve

sistematik bir sekilde yazilmasi 6nemlidir (Janesick, 2014)

Bu arastirmanin gegerliliini ve giivenilirligini saglamak amaciyla cesitli siiregler
izlenmis ve gerekli onlemler alinmistir. Oncelikle, goriisme yapilan katilimeilarin
cevaplarinin analizinde kullanilan kodlarin dogrulugunu ve tutarliligini saglamak
amactyla iki farkli alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Elde edilen veriler iki
farkli kodlayici tarafindan kodlanmis, kodlayicilarin ayni goriiste oldugu kodlar ve
farkli goriislerde oldugu kodlar belirlenerek Miles & Huberman’in (1994) kodlama
giivenirligi formiilii isleme koyulmustur. “Giivenirlik katsayis1 = Goriis Birligi

Saglanan Terim Sayist + Goriis Birligi Saglanamayan Terim Sayis1 + Goriis Birligi
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Saglanan Terim Sayis1 X 100” formiilii kullanilarak kod uyumlar1 %88,4150688
olarak bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada, goriismelerden elde
edilen verilerin analizi sirasinda kod frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. Bu
sayede, belirli temalarin ne siklikla tekrarlandigi ve genel veri seti icerisindeki
dagilimi belirlenmistir. Kod frekanslari, her bir kodun ka¢ kez ortaya ¢iktigini
gosterirken, yiizdeler bu frekanslarin toplam kod sayisina oranini ifade eder. Bu
yontem, aragtirmanin bulgularini nicel olarak destekleyerek, verilerin daha anlamh
ve anlasilir bir sekilde yorumlanmasini saglamistir. Calismanin glivenirligi saglamak
icin ornekleme yapilirken 6gretmen, 6grenci ve veli olarak ¢esitleme (triangulation)
yaptlmistir. Katilimcilarin gesitlendirilmesi ile daha ¢ok dogru veriye ulasilmasi

amaclanmustir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin gegerliligini saglama siirecinde, katilimcilarin goriislerinin dogru bir
sekilde yansitilmasi ve verilerin giivenilirliginin artirtlmasi biiyiik 6nem tasir. Bu
calismada gecerligi saglamak amaciyla, Yildirim ve Simsek'in (2013) betimsel analiz
yapilan nitel c¢alismalarda Onerdigi gibi katilimcilardan dogrudan alintilar
kullanmilmistir.  Katilimcilarin  gortislerini  dogrudan alintilarla  sunmak, hem
arastirmanin seffafligini artirmakta hem de katilimcilarin goriislerinin dogru bir
sekilde aktarildigin1 gostermektedir. Katilimcilarin goriislerinin katarilmasinda kod
isimler kullamlmistir. Smif dgretmenleri O.1, 0.2, 0.3...; ilkokul dgrencileri C.1,
C.2, C.3...; ogrenci velileri ise V.1, V.2, V.3... bi¢iminde kod isimleri ile

sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen, 6grenci ve velilerin Tiirk¢e dersi ev ddevlerine iliskin
goriiglerini  belirlemek i¢in elde edilen bulgular olusturulan tablolar haline

getirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi

icin Verilen Ev Odevlerine iliskin Goriis ve Deneyimleri

Sinif 6gretmenlerine “Tiirkge dersi i¢in hangi tiir ev 6devi veriyorsunuz? Biraz
bahsedebilir misiniz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo 4’te belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 4.
Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Igin Verdikleri Ev Odevierinin Tiirlerine Iliskin

Goriisleri
Tema Kategori Kodlar Frekans
Harf, hece, kelime yazma (0.1, 0.3) 2
Yazma Ciimle yazimi (0.3, 0.4, 0.10) 3
Yazma ve Dil Calismalari Yazim kurallari, noktalama (0.4, 0.7) 2
Bilgisi Siir ve diiz yaz1 yazma (0.5) 1
Dil Bilgisi Dil bilgisi konular1 (0.7, 0.12, 0.13, 0.15) 4
Dikte Calismalar1  Dikte ¢alismalar (0.2, 0.3) 2
Okuma c¢alismalar1 (0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.7, 0.9,
gf:ﬂ“ﬁalm .10,0.12, .14, 0.15) 10
Olum 3 Okuma 6devi ve metin sorular1 (0.2, 0.6) 2
uma Ve TA hlama Okudugunu anlama (0.2, 0.6, 0.7, 0.12, 0.13, 0.14,
Anlama = 7
Caligmalari 0.15)
Metin Calismalar1  Metin yazma (O.1) 1
Ozet Cikarma Ozet ¢ikarma (0.6) 1
Hazirhk Odevleri  Hazirlik 6devleri (0.10, 0.12) 2
Hazirlik ve Degerlendirme
Degerlendirme Odevleri Degerlendirme 6devleri (O.10) 1
Kaynastirma  ve Kaynastirma ogrencilerine 6zel ddevler (0.6, O.10,
gﬂ‘;‘y‘;el V€ Yabanc 0.12,0.13, 0.14) >
Farkliliklar Ogrencilere Ozel Yabanci uyruklu Ogrencilere 6zel o6devler (O.12, 3

Odevler 0.13,0.14)
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Herkese ayn1 6devi verme (0.5, 0.7, 0.8, 0.9, O.11,

Ayn1 Odev Verme .14, 0.15)

Ek Kaynaklardan

Destekleyici Odevler Ek kaynaklardan 6devler (O.1, 0.5, 0.9, 0.12, O.15) 5

Calismalar Fotokopi ile

Odevler Fotokopi 6devleri (0.5, 0.9, 0.12, O.15) 4

Kendi
Kiiltiiriimiize
Kiiltirel  ve Dayali Odevler

Atasozleri, deyimler, ninniler, maniler, tiirkiiler,
siirler (O.11)

Deger Egitimi  Kiitiiphane ve
Aragtirma Kiitiiphane iiyeligi ve kitap aragtirmalari (O.11) 1
Odevleri

Tablo 4. incelendiginde, yazma ve dil bilgisi alaninda verilen 6devlerin 6n plana
¢ikt1g1 anlasilmaktadir. Yazma calismalari, harf, hece ve kelime yazma (0.1, 0.3) ile
ciimle yazimi (0.3, 0.4, 0.10) gibi alt kategorilere ayrilmistir. Bu tiir ddevler
sirastyla iki ve ii¢ kez verilmistir. Ayrica, yazim kurallar1 ve noktalama (0.4, O.7)
konularini igeren ddevler iki kez, siir ve diiz yazi yazma (0.5) ddevi ise bir kez
verilmistir. Dil bilgisi konularin1 kapsayan édevler (0.7, 0.12, 0.13, O.15) dért kez
belirtilmistir. Dikte calismalar1 (0.2, 0.3) ise iki kez uygulanmistir. Okuma ve
anlama ¢alismalarinda, okuma galismalar1 (0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.7, 0.9, 0.10, 0.12,
0.14, 0.15) en fazla siklikta verilen ddev tiiriidiir ve toplamda on kez belirtilmistir.
Okuma 6devi ve metin sorular1 (0.2, O.6) iki kez, okudugunu anlama c¢alismalar
(0.2, 0.6, 0.7, 0.12, 0.13, 0.14, 0.15) ise yedi kez one ¢ikmaktadir. Metin yazma
(0.1) ve o6zet ¢ikarma (O.6) ise sirasiyla birer kez verilmistir. Hazirhk ve
degerlendirme 6devleri, hazirhk ddevleri (0.10, O.12) ve degerlendirme 6devleri
(0.10) kategorilerinde iki ve bir kez verilmistir. Uyum ve bireysel farkliliklar
kapsaminda, kaynastirma 6grencilerine dzel ddevler (0.6, 0.10, 0.12, 0.13, 0.14)
bes kez, yabanci uyruklu égrencilere dzel ddevler (0.12, 0.13, O.14) ise ii¢ kez
belirtilmistir. Herkese ayn1 &devi verme (0.5, 0.7, 0.8, 0.9, 0.11, 0.14, 0.15)
uygulamasi yedi kez yapilmistir. Destekleyici ¢aligmalar arasinda ek kaynaklardan
odevler (0.1, 0.5, 0.9, 0.12, 0.15) bes kez, fotokopi ile ddevler (0.5, 0.9, 0.12,
0.15) dort kez verilmistir. Kiiltiirel ve deger egitimi kapsaminda, kendi kiiltiiriimiize
dayali 6devler (O.11) ve kiitiiphane iiyeligi ve kitap arastirmalar1 (O.11) yalnizca

birer kez verilmistir.

Smif 6gretmenlerinin, soruya iliskin goriislerini su ifadelerle dile getirmislerdir:

O.1. “Tiirkge dersi icin ev édevi veririm. Harf égretiminden énce diizenli ve diizensiz
¢izgi calisma odevleri veriyorum. Harf ogretiminin ardindan okul kitaplarindan ve



yardimci kaynaklardan okuma o&devilendirmeleri yapryorum. Hece ve kelime yazma
ilerleyen zamanlarda metin yazma ile ilgili ddev veriyorum.” (Harf, hece, kelime
yazma; Okuma ¢aligmalari; Metin yazma; Ek kaynaklardan 6devler)

O.2. “Veriyorum. Dikte ¢calismalari, okudugunu anlama, okudugu metinle ilgili sorular
ama genelde okuma ddevleri veriyorum.” (Dikte g¢alismalar;; Okuma ¢aligmalart;
Okudugunu anlama)

0.3. “1. Sif oldugumuz icin hemen hemen tiim odevlerimiz Tiirkge dersi ile ilgili.
Harf, hece kelime, ciimle yazimi, dikte ¢alismalari, okuma ¢alismalari, ciimle
olusturma, bosluk doldurma ve eslestirme tiiriinde odevler veriyorum.” (Harf, hece,
kelime yazma; Climle yazimi; Dikte ¢aligmalari; Okuma ¢aligmalart)

0.4. “Yazim kurallart noktalama isaretlerini kullanma ama genellikle okuma, anlama
ve kurallara uygun yazi yazma odevleri veriyorum. 2. Sinif olduklart igin ézet ¢ikartma
odevi vermiyorum oncelikli hedefim okumayr sevmeleri ve aliskanlik haline
getirmeleri. ”( Ciimle yazimi; Yazim kurallari, noktalama; Okuma ¢alismalars;

0.5. “Genellikle ciimle bilgisi, kitaplarimizdan metinlerin etkinliklerini, o6zellikle
dinleme metinlerinin etkinliklerini, 6grenilen konuya gore de fotokopi veriyorum. Siir ve
diiz yazi yazma ddevleri veriyorum. Herkese ayni édevi veriyorum.” (Siir ve diiz yazi
yazma; Herkese ayni1 6devi verme; Ek kaynaklardan 6devler; Fotokopi ddevleri)

0.6. “Tiirkce dersinde metin iizerinden okuma, anlama, kisa 6zet cikarma, metnin
sorularini cevaplama odevleri veriyorum. Herkese ayni ddevi veriyorum. Swnifta okuma
yazma bilmeyen ogrencilere farkli édevier veriyorum.” (Okudugunu anlama; Ozet
cikarma; Kaynastirma 6grencilerine 6zel 6devler)

0.7. “Odev ¢ok vermiyorum okuma, anlama édevleri veriyorum. Dil bilgisi konularin
swifta isledikten sonra onlarla ilgili etkinlikler veriyorum. Kitaptaki etkinlikleri ev
odevi olarak vermiyorum sinifta yaptirmayi tercih ediyorum. Genelde herkese ayni
odevi veriyorum.” (Dil bilgisi konular;; Okuma ¢aligmalari; Okudugunu anlama;
Herkese ayni1 6devi verme)

0.8. “Genellikle o giin 6grenilen sesin tekrarina yonelik édevier veriyorum. Ilk grup
sesler hemen kavranmadigi icin iizerinde daha ¢ok duruyoruz. Ilk grup seslerle ilgili
daha ¢ok odev vermek zorunda kalyyoruz. Fakat ilerleyen seslerde 6grencilerin algilar
daha yiiksek diizeye ulagtig icin daha az édeviendirme yapip haftada ii¢ sese kadar
¢tkabiliyoruz. Hatta son grup seslerini giinde bir ses olacak sekilde verebilirim. Bu
yiizden her ses icin ayni miktarda 6dev yapmiyoruz. Sesle ilgili ddevlerimiz siire¢ i¢inde
azaliyor. Tekrar kesinlikle ¢cok onemli ¢iinkii tekrar edilmeyen hi¢bir sey kalict olmuyor
maalesef. Herkese aynit édevi veriyorum. Fakat 6grencilerin hasta olduklarinda, baska
durumlardan okula gelemediklerinde 6devieri gelip okuldan almalar: istiyorum. Hasta
onlarin édevi yapmalarini beklemiyorum. ~ (Herkese ayni 6devi verme)

0.9. “Tiirkce dersi icin 6dev veriyorum. Genellikle tekrar odevieri veriyorum. Okul
kitabindan, yardimct kaynaklardan etkinlikler ya da ¢oktan se¢meli testler seklinde
odevlendirmeler yapryorum. Smifimizda kaynastirma ogrencisi olmadigi i¢in herkese
ayni  odevi veriyorum.” (Okuma calismalari; Herkese aym Odevi verme; Ek
kaynaklardan 6devler; Fotokopi ddevleri)

0.10. “Tiirkce dersi icin genelde iki tip ddev veriyorum. Ilki hazirhik édevi ikincisi
degerlendirme édevi. Tiirkce de genellikle hazirlik igin ddevler veriyorum. Mesela o giin
okuyacagimiz metni bir giin énceden evde birka¢ kez okumalarimi istiyorum. Bu bir
hazirliktir. On bilgilerini harekete gegirmek igin yapiyorum. Daha sonra bir konu
islemigsem mesela es ve zit anlaml kelimeler; bunlarla ilgili metnin iginde es ve zit
anlamli  kelimeleri bulmalarini istiyorum. Ya da soz dagarcigini gelistirmek igin
sozliikten gorevilendirmeler yapiyorum. Metinden bazi kelimeleri tespit edip kelimeleri
sozciik sirasina koymalarini, anlamlarini bulmalarini ve ciimle icinde kullanmalarini
istiyorum. Degerlendirme ddevi olarak da metnin haritasint ¢ikartiyoruz. Konu ve ana
fikri de dahil ediyoruz. SN 1K ¢alismalarimi da 6dev olarak veriyorum. Bu sayede hem
soru sorma becerileri gelistiriyoruz hem de anlama becerilerini gelistiriyoruz. Herkese
ayni odevi vermiyorum. Farklilasmalar oluyor. Swifia kaynastirma égrencim var onun
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odevleri kendi ihtiyaclarina gore farkli oluyor. Bireysel farkliliklar bizleri zaman zaman
farkl édevier vermeye itebiliyor.” (Cliimle yazimi; Yazim kurallari, noktalama; Okuma
caligmalar;; Okudugunu anlama; Hazirlik o6devleri; Degerlendirme o6devleri;
Kaynastirma 6grencilerine 6zel 6devler)

O.11. “Tiirk¢e dersinde genelde odevierim 6z Tiirkcemizi destekleyen dgrencilerin
giinliik hayatta kullanabilecegi ddevler oluyor. Mesela kendi dilimizi olugturan
atasozleri, deyimler, ninniler, maniler, tirkiiler, siirler gibi daha ¢ok kendi 6z
kiiltiiriimiize dayalr unsurlart iceren édevier vermeye ¢alisiyorum. Farkli kaynaklardan
arastirmalarmni istiyorum. Swrf bu yiizden tiim 6grencilerimin kiitiiphaneye tiye olmasini
zorunlu kildim. Arastirmalarint dijital ortamdan degil de kaynaklardan kitaplardan
arastirmalarmmi istiyorum. Kaynaklardan hazir aldiklari 6devierden ziyade kendi
diisiincelerini ekleyebildikleri odevler vermeye ¢alistyorum. Konuyla ilgili devamliligi
saglayacak gerekli olan tarzda édevler vermeye ¢alistyorum. Mesela duygularini ifade
edici ¢alismalar olmasina dikkat ediyorum. Her seyin temelinde okuma oldugu icin
ogrencileri daha ¢ok kitapla karsi karsiya getirmeliyiz. Fakat ¢ocuklarin seviyesine
uygun kitaplar olduk¢a sinirli sayida. Cocuklarinda diisiince dagarciklari ister istemez
kasitlanmig oluyor. Su an bulunan birkag kitapta yabanci kaynakli. Yabanci kaynaklara
karst degilim fakat Tiirk¢emizin bu sekilde ypratilmasina karsyim. Ciimle kurallarina
dikkat ederim. Kisa, anlami kapali ciimleler olmasint istemem. Aciklayict ciimleler
kurmalarni istiyorum. Arastirma olarak verdigim odevleri mutlaka sunmalarint isterim.
Vakit alsa da verilen emege saygi duyarim. Ogrencilerin seviyeleri birbirine yakin
oldugu icin ayirmiyoruz herkese aymi odevi veriyoruz. Arastirma odevlerinde konu
secimini ogrencilere biraktigim icin farklilasma oluyor.” (Herkese ayni 6devi verme;
Atasozleri, deyimler, ninniler, maniler, tlrkiiler, siirler; Kiitiiphane iiyeligi ve kitap
arastirmalart)

O0.12. “Evet her ders oncesinde bazen de ders sonrasinda Tiirkce dersi icin ddev
veririm. Ders kitabindan konu igleyecegimiz zaman dncesinde hazirlik ddevi bazen de
isledigimiz dil bilgisi konusu ile ilgili pekistirme anlaminda dersten sonra édevier
veriyorum. Dil bilgini konularint genelde yardimcit kaynaklardan bazen de fotokopi
olarak veriyorum. Okuma, anlama ile ilgili odev verecegimde ders kitabindan
veriyorum. Smifinum da bir tane BEP’li bir tane 6grenim diizeyi geride olan bir tane de
Tiirkce bilmeyen Afgan bir 6grencim var. Onlara farkll ddevler veriyorum.” (Dil bilgisi
konular;; Okuma c¢alismalar;; Okudugunu anlama; Hazirlik 6devleri; Kaynagtirma
ogrencilerine 6zel 6devler; Yabanci uyruklu 6grencilere 6zel ddevler; Ek kaynaklardan
odevler; Fotokopi 6devleri)

O.13. “Tiirkge dersinde isledigimiz dil bilgisi konularini pekistirmeye yénelik 6devier
veriyorum. Islenen konu tam kavranmissa pekistirme devini o giin veriyorum. Konu
tam kavranmamissa aym giin degil ertesi giin pekistirme ¢alismasini yaptiktan sonra
eve odevini odyle veriyorum. Okuma ve anlamaya yénelik oddevier veriyorum.
Bilgilendirici veya hikdye tiirii metinlerle okuma, anlama ¢alismalarini
gerceklestiriyoruz. Herkese ayni odevi veriyorum sadece okuma bilmeyen iki tane
yabanct uyruklu égrencim var onlara farkli édev veriyorum. Fotokopi dagittigimda
kendilerini kétii hissetmesinler diye onlara da veriyorum ama onlarin dodevi
yapmalarint  beklemiyorum. Onlara 1. simif kitaplarindan okuma yazma d&devieri
veriyorum.” (Dil bilgisi konulari; Okudugunu anlama; Kaynastirma 6grencilerine 6zel
ddevler; Yabanci uyruklu 6grencilere 6zel 6devler)

0.14. “Tiirkge dersi icin okuma, yazma, anlama, bosluk doldurma, eslestirme, kelime
calismalart gibi odevler veriyorum. Yabanct uyruklu ogrencilerim hari¢ herkese ayni
odevi veriyorum. Birde kaynastirma ogrencim var ona da bazen farkli édevier
veriyorum.” (Okuma g¢alismalari; Okudugunu anlama; Kaynastirma 6grencilerine 6zel
Odevler; Yabanci uyruklu 6grencilere 6zel 6devler; Herkese ayni 6devi verme)

O0.15. “Okuma, anlama, kelime c¢alismalari, dil bilgisi konular: ile ilgili kaynak
kitaplardan ve fotokopi kdagitlarindan édeviendirmeler yapiyorum. Herkese ayni ddevi
veriyorum.” (Dil bilgisi konulari; Okuma ¢alismalari; Okudugunu anlama; Herkese ayni
6devi verme; Ek kaynaklardan ddevler; Fotokopi 6devleri)
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Smif 6gretmenlerine “Tirkce dersi i¢cin ev Odevi verilirken hangi amaglari
gbzetiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo

5’te belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 5.

Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerini Verirken Amaclarmma Iliskin

Goriigleri
Tema Kategori Kodlar Frekans
. Okulda &grenilen bilginin pekistirilmesi (0.1, 0.3, 0.7,
Pekistirme ve gf;e‘}:flﬁ 0.9,012,0.15) 6
Kalicilik Pekiutirilmesi Harfin pekistirilmesi (0.3) 1
4 Dil bilgisi konularimin pekistirilmesi (0.4, 0.12, 0.13) 3
Okumay1 6grenmeleri (0.2) 1
Ok Okuma ve yazmanin gelistirilmesi (0.3) 1
Okuma ve Be(l:l;nriiinin Okumanin hizlanmasi (0.3) 1
Anlama Gelismesi Okuma, anlama ve yorumlama (0.4, 0.5, 0.6, 0.10, 6
’ 0.13, 0.14)
Okuma giinii uygulamasi (0.5) 1
v Eksizsiz yazi yazmalar1 (0.2) 1
Yazma ve Dil L Glizel yazmalar1 ve noktalama isaretlerine dikkat
R Becerisinin R 1
Bilgisi Gelismesi etmeleri (0.6)
’ Yazma ve dilbilgisi (0.10) 1
Sorumluluk s, Al . . .
Sorumluluk ve  Bilinci Sorumluluk bilincinin gelistirilmesi (O.1) 1
Hazirlik Derse Hazirlikl Derse hazirlikli gelme (0.12) 1
Gelme
Temel . .. . T
o Dil ve Temel Tiirkgenin temel becerileri (dinleme, okuma, anlama,
Becerilerin . P - 1
Beceriler yazma ve dilbilgisi) kazandirma (O.10)
Kazandirilmasi
Kelime
Anlam ve Dagarciginin Kelime dagarciginin gelismesi (O.14) 1
Kelime Gelismesi
Dagarcigi AtaS.Oth Ve Atasozleri ve deyimlerle ilgili 6dever (0.14) 1
Deyimler

Tablo 5’te goriildiigh iizere, ilk tema, "Pekistirme ve Kalicilik" olup, bu kategori
altinda Ogretmenlerin, okulda Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini hedefledikleri
goriilmektedir. Okulda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesine yonelik 6devler (O.1,
0.3, 0.7, 0.9, 0.12, 0.15) toplamda alt1 kez vurgulanmistir. Ayrica, harflerin
pekistirilmesi (0.3) ve dil bilgisi konularmin pekistirilmesi (0.4, 0.12, 0.13)
konularinda da 6devler verilmistir; bunlar sirasiyla bir ve ii¢ kez belirtilmistir.
"Okuma ve Anlama" temasi altinda, okuma becerisinin gelismesine yonelik amagclar

belirlenmistir. Ogretmenler, okumayr ogrenme (0.2), okuma ve yazmanin

gelistirilmesi (O.3), ve okumanin hizlanmasi (0.3) gibi hedeflerle 6devler vermekte
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olup, bu konular her biri birer kez ifade edilmistir. Okuma, anlama ve yorumlama
(0.4, 0.5, 0.6, 0.10, 0.13, 0.14) ise en fazla siklikta belirtilen amaglardan olup,
toplamda alt1 kez 6ne ¢ikmustir. Ayrica, okuma giinii uygulamasi (O.5) da bir kez
belirtilmistir. "Yazma ve Dil Bilgisi" kategorisinde, yazma becerisinin gelisimine
yonelik ¢esitli amagclar vurgulanmustir. Eksiksiz yaz1 yazma (0.2), giizel yaz1 ve
noktalama isaretlerine dikkat etme (O.6), ve yazma ile dil bilgisi konularmni kapsayan
odevler (0.10) sirastyla birer kez ifade edilmistir. "Sorumluluk ve Hazirlk" temasi
altinda, sorumluluk bilincinin gelistirilmesi (O.1) ve derse hazirlikli gelme (0.12)
amaglart belirlenmistir. Her iki konu da birer kez 6ne ¢ikmistir. "Temel Becerilerin
Kazandirilmast" kategorisi, Tiirkgenin temel becerilerinin  kazandirilmasini
hedeflemektedir. Bu kapsamda dinleme, okuma, anlama, yazma ve dil bilgisi
konularmni kapsayan ddevler (O.10) bir kez belirtilmistir. Son olarak, "Anlam ve
Kelime Dagarcigl" temasi altinda kelime dagarcigmin gelistirilmesi (0.14) ve

atasozleri ile deyimlerle ilgili 6devler (O.14) birer kez ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin soruya yonelik su sekilde cevaplar vermislerdir:

O.1. “Okulda Ogrenilen bilginin pekistirilmesini, ogrencide sorumluluk bilincinin
geligsmesi” (Okulda Ogrenilen bilginin  pekistirilmesi;  Sorumluluk  bilincinin
gelistirilmesi)

0.2. “Temel amacim okumayr oOgrenmeleri. Eksizsiz yazi yazmalari ve anlama
becerilerinin gelismesi.” (Okumay1 6grenmeleri; Eksizsiz yazi yazmalar)

0.3. “Harfin pekistirilmesini, tam 6grenilmesini, okuma ve yazmammn gelistirilmesini,
okumanin  hizlanmasint amagliyorum.” (Okulda Ogrenilen bilginin pekistirilmesi;
(Harfin pekistirilmesi; Okuma ve yazmanin gelistirilmesi; Okumanin hizlanmasi)

0.4. “Daha cok okuma, anlama, anladigi seyi yorumlayabilme, dil bilgisini tam olarak
kavramalarini amagliyorum.” (Dil bilgisi konularmin pekistirilmesi; Okuma, anlama ve
yorumlama)

0.5. “Ozellikle okumayr ve okudugunu anlamay: gelistirmeyi amacliyorum. Sadece
Carsamba giinii okuma giiniimiiz ¢arsamba giinii sadece okuma ddevi veriyorum.
Okumalart geligsin okumalari akici olsun diye okuma giinii yapryoruz.” (Okuma,
anlama ve yorumlama; Okuma giinii uygulamasi)

0.6. “Genel amacim &grencinin okumasint daha iyi hale getirmektir. Okumalarinin
daha anlasilir olmasini ve okuduklarini daha iyi anlamalarini amaglyorum. Giizel
yazmalary,  noktalama  isaretlerine  dikkat ederek  yazmalari da  onemli
amaglarimdandir”. (Okuma, anlama ve yorumlama; Giizel yazmalari ve noktalama
isaretlerine dikkat etmeleri)

O0.7. “Daha ¢ok pekistirme yapmalarim amaglyorum.” (Okulda Sgrenilen bilginin
pekistirilmesi)

0.8. “Amacim sesle ilgili sesleri farkli farkl sézciik ya da ciimle icinde tekrar tekrar
karsilarina ¢ikartip  kalhicihigint  saglamak. 1. Swif olduklart i¢in  hep bunu
amaglyorum.” (Okulda 6grenilen bilginin pekistirilmesi)

0.9. “Ogrenilen konularin pekistirilmesini amagliyorum.” (Okulda 6grenilen bilginin
pekistirilmesi)
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0.10. “Tiirkce dersi bircok bashktan olusmaktadir. Bu bashklari dinleme, okuma,
anlama, yazma ve dilbilgisi olarak siwralayabiliriz. En ¢ok firsat egitimi yaptigimiz ders
Tiirk¢e dersidir. Ornegin o giin davrams olarak almadigimiz bir davrams vardir.
Ogrenci édevde ciimleye kiiciik harfle baglamistir, ézel ismin ilk harfini kiigiik yazmistir.
Aminda firsat egitimi ile diizeltmeyi yaparim ve tahtada birka¢ ornek yaptirurim.
Ozellikle Tiirk¢enin temel becerilerini ogrencilere kazandirmak istiyoruz.” (Okuma,
anlama ve yorumlama; Yazma ve dilbilgisi; Tirkc¢enin temel becerileri (dinleme,
okuma, anlama, yazma ve dilbilgisi) kazandirma)

0.12. “Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini istiyorum. Dil bilgisi konularinda édev
verirken ise pekistirilmesini daha kalict hala gelmesini amachyorum.” (Okulda
Ogrenilen bilginin pekistirilmesi; Dil bilgisi konularinin pekistirilmesi; Derse hazirlikli
gelme)

0.13. “Tiirkce dersi odevierini verirken ozellikle okuma, anlama konusunun énemli
oldugunu yeni nesil sorular ¢iktigindan beri daha ¢ok hissediyoruz. Bir sayfa yarim
sayfa olan sorulari ¢ocuklarin anlayabilmesi i¢in sinifta da bu konunun iizerinde
duruyoruz ve ddevlendirmede de bu konuya dikkat ediyoruz. Dil bilgisi de ¢ocuklarin
bundan sonra ki hayatlarinda énemli oldugu igin derste islenen konular pekistirilmedigi
zaman maalesef her ¢ocugumuz i¢in gegerli olmasa da bu bazi ¢ocuklarimiz igin sikinti
olabiliyor. Bazi c¢ocuklarimiz dinleme ile bile ogrenmeyi gerceklestirebiliyor.
Pekistirmeye bile gerek kalmiyor. Ama bazilarinda bu durum soz konusu olmadig igin
pekistirme odevlerine ihtiya¢ oluyor.” (Dil bilgisi konularmin pekistirilmesi; Okuma,
anlama ve yorumlama)

O.14. “Cocuklarin okuduklarini iyi anlamalarini, daha cok kelimenin anlamlarin
bilmelerini amag¢lyorum. Kelime dagarciklarimin gelismesi icin atasozleri ve deyimlerle
ilgili édevler veriyorum.” (Okuma, anlama ve yorumlama; Kelime dagarciginin
geligsmesi; Atasozleri ve deyimlerle ilgili 6devler)

0.15.  “Verdigimiz kazammlarin ~ Ogrencilerde  kahcihigimi  saglamak.  Sinifia
ogrenilenlerin pekistirilmesini amag¢liyorum.” (Okulda 6grenilen bilginin pekistirilmesi)

Smif Ogretmenlerine “Tiirkge dersi i¢in ev Odevinin gerekliligi hakkindaki
gorisleriniz nelerdir? Neden gereklidir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar
degerlendirilerek; Tablo 6’da belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

cikarilmistir.

Tablo 6.

Simif Ogretmenlerinin Tiirkce dersi ev ddevinin gerekliligi ve nedenine iligkin

gortisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans

Konular1 daha iyi kavrama (0.1, 0.5, 0.9) 3

Ogrenme ve Konularin Konularin tekrar1 (0.2, 0.3, 0.12, 0.14)

Kavrama Pekistirilmesi 4
¥ Konularin unutulmamasi (0.2, 0.12, 0.14) 3
Okuma Okuma becerisinin artmasi (0.2, 0.4, 0.5, 0.6, 0.7, 0.9,
Okuma ve L “ - 8
Anlama Becerisinin 0.10, O0.11)
Gelisimi Okuma aligkanlig1 kazanma (0.6) 1
Yazma e Yazma
V€ Becerisinin Yazma kurallarinin kavranmasi (0.4, O.5) 2

Dil Bilgisi Gelisimi
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Dil  Bilgisi

Cahismalar: Dil bilgisi derslerinin pekismesi (0.13, O.12) 2
Egitimde Ogrenmenin - Lo
Kalicthk Kalicilig Ogrenme kaliciligr (0.3, O.13) 2
Ogrenci Sorumluluk kazandirma (0.8, O.11) 2
Egitimin Sorumlulugu  Evde aile ile ¢caligma (0.6, O.11) 2
Genel e Smnif ici ¢aligmalarim yetersizligi (0.15) 1
Egitimin —=
Yapist . Smif mevcudunun fazlaligi (0.15) 1
Desteklenmesi - ~ = . <
Dersin genel yogunlugu ve 6nemi (O.10) 1
- . Ogrencinin Dersin énemsenmesi (0.13) 1
Ogrenci Derse flgi )
Davranislari &' Temel davraniglarin kazandirilmasi (O.8) 1
Duymasi

Tablo 6’ya gore ilk tema "Ogrenme ve Kavrama" olup, bu kategori altinda konularin
pekistirilmesinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretmenler, konularin daha iyi
kavranmasi (0.1, 0.5, 0.9), konularin tekrar1 (0.2, 0.3, 0.12, 0.14) ve konularin
unutulmamasi (0.2, O.12, O.14) gibi nedenlerle ev 6devlerini gerekli gdrmektedirler.
Konularin tekrart en sik belirtilen gerekge olup, toplamda dort kez ifade edilmistir.
Konularin daha iyi kavranmasi ve unutulmamasi ise sirasiyla ii¢ kez one ¢ikmistir.
"Okuma ve Anlama" temasi1 altinda, okuma becerisinin gelisimi ev ddevlerinin
gerekliligi acisindan vurgulanmistir. Okuma becerisinin artmasi (0.2,0.4, 0.5, 0.6,
0.7,0.9, 0.10, O.11) en fazla siklikta belirtilen amag olup, toplamda sekiz kez ifade
edilmistir. Ayrica, okuma aligkanlig1 kazanma (O.6) bir kez belirtilmistir. "Yazma ve
Dil Bilgisi" kategorisinde, yazma becerisinin gelisimi ve dil bilgisi ¢alismalarinin
pekismesi 6ne ¢ikmaktadir. Yazma kurallarmin kavranmasi (0.4, O.5) ve dil bilgisi
derslerinin pekismesi (0.13, 0.12) iki kez siralanmistir. "Egitimde Kalicihk" temast,
ogrenmenin kalicilign ile iliskilidir. Ogrenme kaliciligr (0.3, O.13) konusuna iki kez
vurgu yapilmigtir. "Egitimin Genel Yapisi" altinda, 6grenci sorumlulugu ve egitimin
desteklenmesi konular1 yer almaktadir. Sorumluluk kazandirma (0.8, O.11) ve evde
aile ile ¢alisma (0.6, O.11) iki kez belirtilmistir. Ayrica, simf ici ¢alismalarin
yetersizligi (0.15), siif mevcudunun fazlahigi (0.15) ve dersin genel yogunlugu ve
onemi (0O.10) gibi egitimle ilgili gesitli destekleyici gerekgeler birer kez ifade
edilmistir. Son olarak, "Ogrenci Davraniglar’”" temas altinda, 6grencinin derse ilgi
duymasi ve temel davranislarin kazandirilmasi gibi nedenler 6ne ¢ikmaktadir. Dersin
onemsenmesi (0.13) ve temel davramslarin kazandirilmas: (O.8) birer kez

vurgulanmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yoneltilen soruya iligskin cevaplari su sekildedir:



O.1.” Gereklidir. Konular: daha iyi kavramalar ve sinif icinde yapilan etkinliklerde
basarilarimin artmasi igin.” (Konular1 daha iyi kavrama)

O.2. “Gerekli. Ciinkii tekrar edilmediginde okuma ¢ok ¢abuk unutuluyor.” (Konularin
tekrar1; Konularin unutulmamasi; Okuma becerisinin artmast)

0.3. “Bence gerekli. Ozellikle 1. Sinifia yapilan tekrarlarin dgrenci adina Ggrenme
kaliciligint artirdigin diigtintiyorum.” (Konularin tekrari; Ogrenme kaliciligt

O.4. “Tabi ki gerekli. Okuma, anlama ne kadar ¢ok egzersiz yaparsaniz o kadar gelisir.
Onun disinda yazmanin gelismesi icin yazim kurallarimin kavranmast igin Tiirkce ev
odevi gereklidir. Diger derslere de Tiirkgenin etkisi oldugu icin ozellikle onemli.”
(Okuma becerisinin artmasi; Yazma kurallarinin kavranmast)

O.5. “Kesinlikle gerekli. Konulari daha iyi anlamalart icin, okumalarinin ve
vazmalarimin gelismesi icin Tiirk¢e odevi olduk¢a onemli. Bu yiizden o hafta ne
islediysem o konuyla ilgili édev veriyorum.” (Konulart daha iyi kavrama; Okuma
becerisinin artmasi; Yazma kurallarinin kavranmasi)

0.6. “Gerekli tabi. Ciinkii okulda o kadar okuma yaptiramiyoruz. Evde aileyle birlikte
okuma anlama ¢alismalart yapmalari énemli.” (Okuma becerisinin artmasi; Okuma
aligkanligi kazanma; Evde aile ile ¢alisma)

0.7. “Gereklidir. Okumay: anlamay1 gelistirme adina gereklidir.” (Okuma becerisinin
artmasi)

0.8. “Odev genel olarak gerekli. Ornek vermek gerekirse komsumun c¢ocugundan
bildigim bir konuyu anlatmak isterim. Okul 6ncesi 6grenimini bir kolejde tamamladi ve
1. Swinif icin kayit yaptirdilar. Sinifin geneli de okul oncesi dénemi ayni kolejde
tamamlamis. Okul oéncesi donemde ilk okuma yazma ¢alismalarimin ¢ogunlugu
tamamlanmisti ve bircok ses verilmisti. Bu sebeple nerdeyse bir bucuk ay oncesinden
okuma yazma c¢alismalarimi bitirmislerdi. Yani kesinlikle 6dev gerekiyor ¢iinkii biz
devlet okulu olarak hep ayni profil de ailelere sahip degiliz. Ya da siniflarimizin tamami
ilgili ailelerden olugmuyor. Dogal olarak o tekrari birazda sorumluluk ortaya
¢tkartarak saglamaya ¢alistyoruz. Evlerinde sorumluluk sahibi olmayan 6grencilerim
icin teneffiiste disarya ¢itkmam onlarin evde yapmadiklar: tekrarlar: yaptiririm. Temel
davranmiglart kazanmayan, ailenin 6dev konusunda yetersiz tavir sergiledigi, el bebek
giil bebek biiyiiyen 6grencilerimde odev konusu karsima sorun olarak ¢ikiyor. Bu
ogrencileri tamamen bos veremem ya da siirekli telefon acip velilere uyarida
bulunamam. Dogal olarak édev isinin bir kismim kendim yiikleniyorum. Isimi sansa
birakmamaya  ¢alistyorum.”  (Sorumluluk  kazandirma; Temel davranislarin
kazandirilmasi)

0.9. “Cocuklarin égrenilen konular: pekistirmesi icin gerekli. Giinde yarim saat olacak
sekilde okuma odevi veriyorum. Okuma tiim dersler ve hayatlarinin geri kalani igin
olduk¢a onemli.” (Konulari daha iyi kavrama; Okuma becerisinin artmast)

O.10. “Tiirkge dersi ddevieri gereklidir. Hatta ders programlarinda tiim simif diizeyinde
Tiirk¢e dersinin yogunlugu daha fazladwr. Ciinkii ilevide ki mihver derslerin temelini
Tiirk¢e dersi olusturuyor. Matematik dahil matematik ne alaka diye diigiinebilirsiniz.
Fakat dgrenci problemi okur, anlar ve kendi ifadesi ile anlatir. Verilen istenilenleri
¢tkartir. Bu bir Tiirkcedir. Yani anlama ve anlatima dayali bir calismadir. Fen bilimleri
ve sosyal bilgiler dersinde ogrenci iyi bir okuma hizina sahip degilse geri doniisleri ¢ok
olacag i¢in maalesef anlamada zorluk ¢ekecektir. Zaten ses temelli ilk okuma yazma
tekniginde en biiyiik dezavantaji da bu oldu. Ciimle temelli okuma yazma 6gretiminde
hizly ve anlayarak okurken harf yontemde maalesef ama¢ okuma ile sinwrli kaldigr icin
anlama sonradan geliyor.” (Okuma becerisinin artmasi; Dersin genel yogunlugu ve
O6nemi)

O.11. “Tabi ki gerekli bazi ddevler simfta yapilamayacak odevier. Mesela
biiyiiklerinden destek almasi gerektigi odevler olacak ve ya okulda ulasilamayacak
kaynaklar olabilir. Tiirk¢e nin her daim hatirlatilmast lazim. Sadece okulda degil bunu
odevler vererek evde de saglamalyiz.” (Okuma becerisinin artmasi; Sorumluluk
kazandirma; Evde aile ile ¢alisma)
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O.12. “Bence gerekli. Dil bilgisi dersleri icin séylemek gerekirse ogrenildigimiz
konularin evde pekistirilmesi gerekiyor. Yoksa o&grenciler kisa siirede unutuyorlar.
Okuma metinlerinde oOgrenciler metni onceden okumus oluyorlar. Metnin iginde
bilmedikleri kelimeleri égrenip gelmis oluyor. Bu da metinle ilgili sorularin daha iyi
cevaplanmasini saglyor. Bizim derste zaman kazanmamizi sagliyor.” (Konularin
tekrar1; Konularin unutulmamasi; Dil bilgisi derslerinin pekigmesi)

O.13. “Tiirk¢e dersi ev édevi gerekli. Ogrenciler bazen Tiirkge dersini énemsiz olarak
gorebiliyor. O nedenle odev verildigi zaman onu biraz daha ders gibi gormeye
bashyorlar. Ozellikle dil bilgisi konusunda ne kadar érnek gériirlerse o kadar kalicilik
saglanir ve sinavlarda basart olusur.” (Dil bilgisi derslerinin pekismesi; Ogrenme
kalicilig1; Dersin 6nemsenmesi)

O.14. “Bence gerekli. Birincisi okulda ogrenilenlerin unutmamasi ve pekismesi icin
gerekli. Ogrettigim konuyu o giin veriyorum ya da birkag giin sonra da hatirlatmak icin
testler, bosluk doldurmalar gibi ¢alismalar vermeyi uygun buluyorum.” (Konularin
tekrart; Konularin unutulmamasi)

O.15. “Tiirkge dersi 6devleri kesinlikle gerekli. Ciinkii sinifta yapilan ¢alismalar yeterli
gelmiyor. Sinif mevcudumuz ¢ok fazla. 34 ogrencim var. Bu da suifta giiriiltiiye ve
kargasaya sebep olmaktadwr. Yapilan ¢alismalarin evde pekistirilmesi, desteklenmesi
onem arz ediyor.” (Smif i¢i ¢aligmalarin yetersizligi; Sinif mevcudunun fazlaligr)

Sinif 6gretmenlerine “Tiirkce dersi i¢in ev ddevi verirken nelere dikkat ediyorsunuz?
Dikkat ettiginiz durumlar1 biraz daha ayrintili agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmis ve
verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 7’de belirlenen tema, kategori, kod ve

frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 7.

Stmif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ev Odevi Verirken Dikkat Ettikleri Kriterlere
liskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
- . - . Ogrenci seviyesine uygun olma (0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.7, 0.9,
Ogrenci Ogrenci 0.10, O.15) 8

Seviyesi ve Dizeyine Seviyeye uygun ddevlerin cesitliligi (0.3)

Uyumu Uygunluk Uzun metin ve sorular yerine kisa metinler (0.5, 0.13)

Konu ile alakali olma (0.2, 0.4, 0.7, 0.9, 0.10)

Ogretilen veya bilinen konular (0.4, 0.9)

Metinlerin etik olmasi (0.2)

Giinliik okuma ve yazma ddevleri (0.3)

Yazim kurallarina dikkat etme (0.4, 0.6, 0.12)

. Noktalama isaretlerine dikkat etme (0.6, 0.12)
Islenen

Konu ve Yazi giizelligi ve okunaklilik (0.4, 0.6)

Icerik Konuya Odevlerin anlasilir olmas1 (0.5)

luk =
Uygunlu Ezberlenmeme (O.1)

Ogretilmemis seslerin kullamlmamasi (O.8)

Islenen konularin tekrari (0.7)

— == = = (NN WR == —

Farkl1 seslerin tekrar edilmesi (0.8)

Giinlik  odevlerde okuma ve yazma ¢aligsmalariin
dengelenmesi (0.10)

—_—

Ogrenci Ogrencilerin Ogrencilerin kendileri yapmasi (O.11, 0.15)

Katilim1 ve Bagimsiz Aile miidahalesinin olmamasi (0.11) 1
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Bagimsizlik Caligsmasi Yazma ddevlerinin sinifta yapilmasi (0.13) 1
Ogrenci ilgisine gore ddevler (0.11) 1
Ogrencilerin kendilerini yaziyla ifade etmesi (O.11) 1
Giinliik okuma 6devleri (0.6, 0.10, O.11) 3
Okuma ve anlama ¢alismalar1 (0.8, O.11) 2
Okuma - o =
Okuma ve Becerisinin Kelime ¢oziimleme (O.10) . ._ 1
Anlama Gelismesi Okuma anlama gahsmglarma yonelik sorular (O.8) 1
Bol bol kitap okuma (O.5) 1
Uzun metinlerin okuma ¢alismalar1 (0.8) 1
Silanama ] Ogrencilerin sikilmamasi (0.3, 0.13, 014) 3
ve Odevi l?glenceli ve gorsel aglrhkl}. odevler (0.3, 0.5) 2
Motivasyon Sikmama Qdevin dozunu ayarlama (0O.13) _ 1
Odevlerin motivasyonu artirmasi (0.10) 1

Tablo 7 incelendiginde, belirlenen ilk tema "Ogrenci Seviyesi ve Uyumu" altinda,
Ogretmenler ddevlerin 6grenci seviyesine uygunluguna biiyiik 6nem verdiklerini
belirtmiglerdir. Ogrenci seviyesine uygunluk (0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.7, 0.9, 0.10,
0.15) sekiz kez vurgulanmis olup, bu kriter, ddevlerin 6grencilerin gelisim diizeyine
hitap etmesini saglamak acisindan kritik bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica,
seviyeye uygun ddevlerin cesitliligi (O.3) bir kez, uzun metin ve sorular yerine kisa
metinlerin tercih edilmesi (0.5, 0.13) ise iki kez belirtilmistir. "Konu ve Icerik"
kategorisinde, ddevlerin islenen konularla uyumlu olmasi 6n plandadir. Konu ile
alakali olma (0.2, 0.4, 0.7, 0.9, 0.10) bes kez, 6gretilen veya bilinen konular (0.4,
0.9) ise iki kez ifade edilmistir. Ayrica, metinlerin etik olmas1 (O.2), giinlilk okuma
ve yazma ddevleri (O.3), yazim kurallarina dikkat etme (0.4, 0.6, O.12), noktalama
isaretlerine dikkat etme (0.6, O.12) ve yaz1 giizelligi ve okunaklilik (0.4, O.6) gibi
kriterler de 6ne ¢ikmistir. Odevlerin anlasilir olmasi (O.5) ve ezberlenmeme (O.1)
gibi unsurlar birer kez, ayrica, Ogretim asamasinda islenmemis seslerin
kullanilmamas1 (O.8) ve islenen konularin tekrar1 (O.7) gibi detaylara da dikkat
cekilmistir. "Ogrenci Katilimi ve Bagimsizlik" temasi altinda, dgrencilerin bagimsiz
calismasinin tesvik edilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kendilerinin yapmasi
(0.11, O.15) ve aile miidahalesinin olmamas1 (O.11) bu baglamda iki kez ifade
edilmistir. Ayrica, yazma o6devlerinin smifta yapilmasi (O.13) ve o6grencilerin
kendilerini yaziyla ifade etmeleri (O.11) gibi unsurlar birer kez belirtilmistir.
"Okuma ve Anlama" kategorisi, okuma becerisinin gelisimine odaklanmaktadir.
Giinliik okuma ddevleri (0.6, 0.10, O.11) ii¢ kez, okuma ve anlama ¢alismalar1 (0.8,
O.11) iki kez belirtilmistir. Ayrica, kelime ¢dziimleme (0O.10), okuma anlama
calismalarma yénelik sorular (O.8), bol bol kitap okuma (0O.5) ve uzun metinlerin

okuma calismalar1 (O.8) gibi unsurlar da birer kez 6ne c¢ikmistir. Son olarak,
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"Sikmama ve Motivasyon" temasi altinda, dgrencilerin 6devlerden sikilmamalarini
saglamak Onemsenmistir. Ogrencilerin sikilmamasi1 (0.3, 0.13, 0.14) ii¢ kez
vurgulanmis, eglenceli ve gorsel agirlikli ddevler (0.3, O.5) iki kez belirtilmis,
ddevin dozunun ayarlanmasi (O.13) ve motivasyonun artirilmasi (O.10) ise birer kez

ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin soruya iligkin cevaplarina asagida yer verilmektedir:

O.1. “1. Sumf diizeyinde evde yapilan okuma odevlerinde 6grenciler ezber yapabiliyor.
Okuma metinlerinin ezberlenmesini istemiyoruz sesleri taniyarak okumasini istiyoruz.”
(Ezberlenmeme)

0.2. “Mutlaka konu ile alakali olmali. Kullanilan metinlerin etik olup olmadigin
kontrol ederim. Metinler belli bir gériisii dayatmamali. Her &grencinin seviyesine
uygun olmali. Herkese aym édevi veriyorum. Ilerleyen simiflarda farkhilasmalar
olabilir.” (Ogrenci seviyesine uygun olma; Konu ile alakali olma; Metinlerin etik
olmasi)

0.3. “Odevlerin cesitli olmasina dikkat ediyorum. Giinliik olarak okuma ve yazma
odevleri veririm. Ogrencinin sikilmamasim amaclarim. Gorsel agulikli  odevier
secerim. Kaynastirma d&grencisi disinda ayni édevi veriyorum. Okuma yazmada
problemi olan égrencilere farkl édev veriyorum.” (Ogrenci seviyesine uygun olma;
Seviyeye uygun ddevlerin gesitliligi; Giinliik okuma ve yazma ddevleri; Ogrencilerin
stkilmamasi; Eglenceli ve gorsel agirlikli 6devler)

0.4. “Oncelikle konuyu sinifia anlatmis olmam gerekiyor. Odevin icerinde cocuklarin
bilmedigi bir konu olmamasina dikkat ediyorum. Ogrettigim ya da daha onceden
bildikleri konu ile ilgili édev veriyorum. Yazim kurallarina, yazi giizelligine, okunakli
olmasina dikkat ediyorum.” (Ogrenci seviyesine uygun olma; Konu ile alakali olma;
Ogretilen veya bilinen konular; Yazim kurallarina dikkat etme; Yazi giizelligi ve
okunaklilik)

0.5. “Seviyelerine uygun olmasima dikkat ediyorum. Kisa kisa metinler, sorular
veriyorum. Onlarin okumalarini, anlamalarint kolaylastirict 6devler veriyorum. Ikinci
smif olduklart i¢in uzun metinleri ve sorulart unutabiliyorlar kisa olmasina dikkat
ediyorum. Gérsel olarak édevleri desteklemeye calistyorum. Odevin anlasilir olmast da
dikkat ettigim bir noktadir. Bol bol kitap okunmasini da ézellikle vurgularim.” (Ogrenci
seviyesine uygun olma; Uzun metin ve sorular yerine kisa metinler; Odevlerin anlasilir
olmast; Bol bol kitap okuma; Eglenceli ve gorsel agirlikli 6devler)

0.6. “Olmazsa olmazim mutlaka her giin okuma olmah. Okumamn ardindan uygunsa
ozette olmali. Siir gibi yazma ¢alismalarinda giizel yazilmis olmasina dikkat ederim.
Noktalama isaretlerinin uygun olarak kullanilmis olmasi benim i¢in onemlidir. Ciimle
basinin, ozel isimlerin biiyiik olmasina dikkat ederim.” (Yazim kurallaria dikkat etme;
Noktalama igaretlerine dikkat etme; Yazi giizelligi ve okunaklilik; Giinliik okuma
odevleri)

0.7. “Seviyelerine uygun olmasina, isledigimiz konularin tekrari olmasina dikkat
ediyorum.” (Ogrenci seviyesine uygun olma; Konu ile alakali olma; Islenen konularin
tekrar1)

0.8. “Oncelikle verilen ddevierde grenilmemis farkli bir ses olmamasina dikkat
ediyorum. Bugiin diktesini yaptigimiz sesin eve ddeviendirmesini yaptim icinde
cocuklarin karsilagsmadigr hi¢bir harf yok. Bu yil ufaktan okuma anlama ¢alismalarina
da basladigim. Calisma kagidinin sonuna sorular koyuyorum. Normal de ikinci donem
yapimast gereken bir ¢alisma. Fakat soru boliimii benim igin kistas degil. Bilenler
yapwyor. Ama genel olarak herkes yapti. Mesela daha uzun metinleri okumalarini
denedim baktim ki oluyor sorun ¢itkmiyor devamini getirdim. Bahsettigim gibi verdigim
sesi evde daha ¢ok nasil tekrar ettirebilirim, nasil daha ¢ok heceyle karsilastirabilirim
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diye ¢abaliyorum. Sesi ilk verdigimizde karesel hizli okuma metinleri ile basliyoruz.
Kolaydan zora dogru okuma ¢alismalarimizi gelistiriyoruz. O giin verdigim sesin daha
cok dikkat ¢cekmesi icin sesi ¢calisma kagidina farkl bir renkle yaziyorum. Ama bir siire
sonra renklendirme isine son veriyorum. Aslinda renklendirmeyi birakmistim birkag
ogrencim zorlandi tekrar geri donmek zorunda kaldim. Odevleri kendim sinif diizeyine
gore hazirlyyorum. Hazir édeviere bakarak kendi ddevlerime eklemelerde yapiyorum.”
(Ogretilmemis seslerin kullanilmamasi; Farkli seslerin tekrar edilmesi, Okuma ve
anlama ¢alismalar;; Okuma anlama c¢alismalarina yonelik sorular; Uzun metinlerin
okuma caligsmalari)

0.9. “Ogrenci seviyesine uygun olmasina dikkat ediyorum. Bunun disinda isledigimiz
konular dogrultusunda olmasina dikkat ediyorum.” (Ogrenci seviyesine uygun olma;
Konu ile alakali olma; Ogretilen veya bilinen konular)

0.10. “Hazirlik édevierinin genelde okumaya yonelik olmasina dikkat ediyorum.
Okunan metinin yer, zaman, kisi ve olay olarak ¢éziimlemesi yapilir. Okumaya sevk
edecek ddevler olmasina ozen gaosteriyorum. Degerlendirme ddevleri islenen konu ile
alakali olmali. Degerlendirme ddevlerinde kazandirilmaya ¢alisilan davranislarin
diizeyini 6l¢meye ¢calisiyorum.” (Ogrenci seviyesine uygun olma; Konu ile alakali olma;
Gilinlik 6devlerde okuma ve yazma caligmalarinin dengelenmesi; Giinliik okuma
odevleri; Kelime ¢dziimleme; Odevlerin motivasyonu artirmast)

O.11. “Odevleri mutlaka kendilerinin yapmasint istiyorum. Ben ailelerin diisiincelerini
istemiyorum. Ogrencilerin kendilerinin yapacagi édevler vermeye ¢alisiyorum. Konuyla
ilgili etkinlikleri sinifia yaptiririm. Odev olarak daha ¢ok okuma, anlama dayali 6devler
veririm. Ciinkii veli miidahalesi istemiyorum. Ogrencileri tanidigim icin okuma, anlama
calismalarinda ogrencilerin neler yapabileceklerini biliyorum. Uzun siirecek onlart
zorlayacak &devier vermem. Genelde c¢alismalarimizi simifta yapariz. Ogrencilerin
kendilerini yaziyla ifade etmesini de istiyorum. Fotokopi ddevi vermem. Mesela
kitaptaki son metnimiz Mevlana ile ilgiliydi. Meviana nin sozlerini arastirip gelecekleri
bir odev verdim. Sozlerinin agiklamalarim kendilerine gore yapmasini istedim. Ezber
odev internetten hazir olan odevieri kabul etmiyorum. Ogrenci etkin olacak ve
calisacak. Ogrencilerin  ilgisi dogrultusunda édevler vermeye —calisiyorum.”
(Ogrencilerin kendileri yapmasi; Aile miidahalesinin olmamasi; Ogrenci ilgisine gore
odevler; Ogrencilerin kendilerini yaziyla ifade etmesi; Giinliik okuma &devleri; Okuma
ve anlama ¢aligmalari)

O.12. “Odevlerde noktalama isaretlerine, yazim yanlslarina dikkat ederim. En énemlisi
odevi anlaywp anlamadiklarina, ogrencilere ne kadar faydali olduguna dikkat
ediyorum.” (Yazim kurallarina dikkat etme; Noktalama isaretlerine dikkat etme)

0.13. “Cocuklart ¢ok sikmamaya ¢alisiyorum. Diger odevierle birlikte dozunu
ayarlayarak vermeye calistyorum. Odevierle Tiirkceyi sevmedikleri ve sikildiklart bir
hale getirmek istemiyorum. Yazma odevlerini genelde eve vermemeye c¢alisiyorum.
Ciinkii Tiirk¢eyi o zaman sadece yazma olarak algiliyorlar. Genelde notlarimi derste
tutturuyorum. Verdigim konulari pekistirecek kadar fazla bogmadan ddeviendirme
yapiyorum. Yeteri kadar ogrenciyi stkmayacak kadar édev vermek temel kriterim.”
(Uzun metin ve sorular yerine kisa metinler; Yazma 6devlerinin sinifta yapilmasi;
Ogrencilerin sikilmamasi; Odevin dozunu ayarlama)

O.14. “Evet kriterlerim var. Gocuklari ¢ok sikmayacak sekilde olmast gerektigini
diistiniiyorum. O giiniin kisa bir degerlendirmesi, ozeti olarak akilda kaliciligi artirmak
istiyorum.” (Ogrencilerin stkilmamast)

O0.15. “Tabi ki en ‘Onemlisi 6grenci diizeyine uygun olmasi. Kendi basina yapabilecegi
odevler olmali.” (Ogrenci seviyesine uygun olma; Ogrencilerin kendileri yapmasi)

Siif 6gretmenlerine “Tiirkge dersi i¢in hangi siklikla ev 6devi veriyorsunuz? Tiirkge

dersi i¢in verdiginiz ev Odevlerinin Ogrencilerin ne kadar vaktini aldigim
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diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo

8’de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 8.

Sinif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Ev Odevierini Verme Sikligi ve Ogrencinin Ne

Kadar Vaktini Almas: Gerektigine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
) Giintik Odev ge; o o(jd'o?.vl 1Ve o1 2?%.11’3?:0'2.’1 %3’ 040008 4
Odev SIKI&! “j1; Giinde Bir Odev ik giine bir 6dev verme (0.5, 0.15) 2
Haftada Birkag Giin ~ Haftada iki ya da ii¢ giin 6dev verme (0.7) 1
Kisa Siireli Odev 10-20 dakika (0.9, 0.13, 0.14, 0.15) 4
Odev Siiresi  Orta Siireli Odev 30 dakika (0.6, 0.7, 0.10, O.11) 4
Uzun Siireli Odev 1 saat (0.1, 0.2, 0.3, O.10 (hafta sonu), 0.12) 5
(")grenci Eglence ve Dinlenme Odevi stkmama ve dinlenmeye vakit birakma (0.8) 1
Motivasyonu = Sikmayan Odevler Ogrenciyi sikmayan ddevler verme (0.5) 1
Saglik ve Hastalik Durumu Hasta olan 6grencilerin 6dev yapmamasi (0.8) 1
Esenlik Fazla Zorlamama El yormayan, fazla zorlamayan ddevler (O.6) 1

Tablo 8 degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi ev ddevlerini verme
siklig1 ve 6grencinin bu ddevlere ne kadar vakit ayirmasi gerektigine iligkin goriisleri
cesitli temalar altinda incelenmistir. Bu goriisler, 6devlerin 6grenci {izerindeki
etkilerini optimize etmek amaciyla belirli kriterler ve sikliklarla diizenlenmektedir.
Odev Siklhigi kategorisi, ogretmenlerin ev oOdevlerini verme sikligma dair
yaklasimlarini yansitmaktadir. Giinliik 6dev verme (0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.6, 0.8,
0.9, 0.10, 0.11, 0.12, 0.13, O.14) en yiiksek frekansta ifade edilmistir ve bu,
Ogretmenlerin  diizenli ve silirekli bir ¢alisma aliskanligi  kazandirmay1
hedeflediklerini gdstermektedir. Iki giinde bir 6dev verme (0.5, O.15) ve haftada iki
ya da ii¢ giin 6dev verme (0.7) gibi alternatif yaklasimlar ise daha az siklikla
belirtilmistir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerin ddev yiikiinii dengeleyerek, her giin
odev vermenin genellikle tercih edilen bir uygulama oldugunu gdstermektedir. Odev
Siiresi  agisindan, oOgretmenler Odevlerin = siiresine iliskin ¢esitli  Onerilerde
bulunmustur. Kisa siireli édevler (10-20 dakika) (0.9, 0.13, O.14, O.15) ve orta
siireli 6devler (30 dakika) (0.6, 0.7, 0.10, O.11) esit sekilde dort kez ifade
edilmistir, bu da 6gretmenlerin 6grencilerin kisa siireli, diizenli ¢alismalarini tegvik
etmeye yonelik bir yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Uzun siireli 6devler (1

saat) (0.1, 0.2, 0.3, 0.10 (hafta sonu), O.12) ise bes kez belirtilmistir ve bu durum,
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Ogretmenlerin 6grencilerin zaman yonetimi ve derinlemesine ¢alisma becerilerini
desteklemek amaciyla zaman zaman daha uzun siiren oOdevler verdiklerini
gostermektedir. Ogrenci Motivasyonu ve Saglik ve Esenlik kategorilerinde,
Odevlerin 6grenci motivasyonu ve sagligi iizerindeki etkileri ele alinmistir. Eglenceli
ve dinlendirici odevler (0.8) ve sikmayan odevler (0.5) ile &grencilerin
motivasyonunu artirma ve dinlenmeye vakit ayirma konularma dikkat ¢ekilmistir.
Ayrica, hasta olan &grencilerin 6dev yapmamasi (O.8) ve el yormayan, fazla
zorlamayan &devler (0.6) gibi saglik ve esenlik faktorleri de dikkate alimistir. Bu
durum, Ogretmenlerin ddevlerin O6grencilerin fiziksel ve psikolojik saghigini

koruyacak sekilde diizenlenmesine 6zen gosterdigini gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin soruya iliskin verdigi cevaplar su sekildedir:

O.1. “Her giin verilmeli. 1 saati ge¢gmeyecek sekilde olmali.”” (Her giin 6dev verme; 1
saat)

O.2. “Her giin en az 1 saat siirmeli.” (Her giin 6dev verme; 1 saat)

0.3. “Her giin veriyorum. Okuma i¢in yarim saat yazma i¢in yarum saat vaktini
almali.” (Her giin 6dev verme; 1 saat)

0.4. “Odev sadece Tiirkce dersi icin degil diger dersler icinde 6grencinin ¢ok vaktini
almamali. Her verilmeli. Tiirkce dersi ev ddevi ogrencinin ortalama 20 dakikasini
almali.” (Her giin 6dev verme)

O.5. *“ Her giin verilmemeli. Ben iki giine bir Tiirk¢e dersi i¢in odev veriyorum. Her giin
ayni dersin odevini yaparlarsa sikilirlar diye diisiiniiyorum. Ogrencinin ortalama 30-40
dakikasini almali.” (Iki giine bir 6dev verme; Ogrenciyi sikmayan ddevler verme)

0.6. “Her giin olmal. Cok vaktini almamali. Abartili 6deve karstyim. Ogrencinin elini
yoracak sekilde olmamali. Ogrenci saatlerce édev yapmamali. Konuyu kavrayacak
kadar olmast yeterli. Ortalama 30 dakikasint almali.” (Her giin 6dev verme; 30 dakika;
El yormayan, fazla zorlamayan 6devler)

O.7. “Haftada iki ya da ii¢ giin Tiirkce dersi i¢in oédev veriyorum. Ogrencinin 30
dakikadan daha az zamanint almas: yeterlidir.” (Haftada iki ya da {i¢ giin 6dev verme;
30 dakika)

0.8. “Bence okuma yazma calismalarinda her giin verilmeli. Ciinkii bir giin bile ara
verildiginde ve ¢ocuklar yapmadiginda sonuglarmmi burada canli olarak gérebiliyoruz.
Mesela bir kizimiz var hafta sonu ailesinin israrlarina ragmen odevlerini yapmamais.
Nitekim yanima cagwdigimda hi¢bir sey okuyamadi. Cat pat yalan yanhs bir seyler
okumaya c¢alisti ve maalesef tekrar edilmeyen her giin bizim icin kayip. Aldigimiz
kaynak kitaptan dolayr ddev siiresinin uzamasi konusunda sikintt yastyoruz. Kitaptaki
calismalarim uzunlugundan dolayr ddev yetistirme kaygisi ve siiresi artryor. Her harfte
hece ve sozciik sayisi artigi i¢inde stire uzamaktadwr. Fakat ilerleyen ses gruplarinda
kitaptaki tiim ¢alismalart yaptirmayr diisiinmiiyorum. Ciinkii sinif i¢i etkinlikler bile
yeterli olacaktir bize. Ogrenciler yogun bir sekilde édev yapmasini istemiyorum eve
gidince bir siire dinlenmelerini, oyun oynamalarint sonra ddev yapmalarini istiyorum.
Odevi yaparken mutlaka ara vermelerini istiyorum. Fakat genelde son ana birakilarak
hava kararana kadar édev yaptiklarmi duyuyorum. Ailelerin otokontroliinden ¢ikmis
olan ogrencilerin ddevleri saat onlara kadar siiriiyor. Ama o saatten sonra yapilan
odevin bana bir faydasi yok. O saate kaldiysa yapmamalart soyliiyorum. Hasta olan
ogrencilerimin odev yapmasini istemiyorum. Hazir okuma yazma gelen bir ogrencim
var. Onun odevierini yapip yapmamis olmast benim icin ¢ok onemli degil. Ciinkii o



olmasi gerektigi diizeye ulasmis.” (Her giin 6dev verme; Odevi stkkmama ve dinlenmeye
vakit birakma; Hasta olan 6grencilerin 6dev yapmamasi)

0.9. “Genellikle her giin veriyorum. Tiirkce dersi ev ddevi 6grencinin yaklasik olarak
10-15 dakikasint almali.” (Her giin 6dev verme; 10-20 dakika)

0.10. “Tiirkge dersi her giin oldugu icin genellikle her giin Tiirkce dersi odevi
veriyorum. Giinliik ddevlerle hafta sonu ddevierinin siiresi farkly oluyor. Giinliik
odevleri 30 dakikayr ge¢gmeyecek sekilde planlyoruz. Hafta sonu édevierini ise 1-1.30
saatlik édevler olabiliyor.” (Her giin 6dev verme; 30 dakika; 1 saat)

O.11. “Hemen hemen her giin veririm. 30 dakikay: gecmez. Fakat bu 30 dakikanin
icinde okuma ve arastirma édevleri yok. Onlarla daha uzun siirer.” (Her giin 6dev
verme; 30 dakika)

Q.]Z. “Haftada dort giin dersimiz oldugu icin genellikle her giin 6dev veririm.
Ogrencinin ortalama 45 dakikasini almali.” (Her giin 6dev verme; 1 saat)

O.13. “Her giin édev veriyorum. Cocuga gore degisir fakat ortalama 15-20 dakikasin
alwr. Tiirk¢eden ¢ok fazla édev vermiyorum.” (Her giin 6dev verme; 10-20 dakika)

O.14. “ Tiirkge dersi icin her giin ddev veriyorum. Ortalama olarak eger yazma édevi
¢ok uzun stirmeyecekse 10 dakika gibi kisa bir siirede biter. Yazma da igin icine girerse
en fazla 15 dakika siirer.” (Her giin 6dev verme; 10-20 dakika)

O.15. “Her giin vermiyorum. Iki giine bir veriyorum. Ortalama olarak égrencinin 10
dakikasini almali.” (Iki giine bir 6dev verme; 10-20 dakika)
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Sinif 6gretmenlerine “Tiirk¢e dersi i¢in verilen ev ddevlerinin dgrencilere sagladigi

katkilar/yararlar hakkinda neler diislinliyorsun? Biraz bahseder misin?” sorusu

yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 9’da belirlenen tema,

kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo

9.

Stmif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinin Ogrencilere Katkisi/Yarar:

Konusuna Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Okuma ve Yazma Okuma becerilerinin gelismesi (0.1, 0.2, 0.4, 0.6, 3
Becerileri 0.9,0.10,0.12, 0.14)
Anlama ve yorumlama becerilerinin gelismesi (0.4,
Anlama ve Yorumlama 0.6, 0.9, 0.14) 4
Akademik  Kelime Dadarciss Kelime dagarcigmin gelismesi (0.2, 0.4, 0.5, 0.7, 7
Katkilar garcig 0.9, 0.10,0.13) i
Yazim Kurallar Yazim kurallarini dogru kullanma (O.4) 1
Akademik Basar: 81%23 derslerde basariya katki saglama (0.4, O.6, 3
Algilama Becerileri Algilama becerilerinin geligmesi (0.13) 1
Ozgiiven ve ngﬁyen artis1 ve sorumluluk bilinci (0.1, 0.2, 0.3, 5
Sorumluluk 0.9, 0.15)
Sosyal  ve fletisim Becerileri i_.letisifn becerilerinin gelismesi (0.2, 0.4, 0.5, 0.6, 6
Kisisel 0.7,0.9) ——
Gelisim Kendini ifade Etme Ifend'i.ni ifade etme becerisinin gelismesi (O.4, O.6, 4
0.7,0.9)
Hayal Giicti ve Hayal giicliniin ve diisiinme becerisinin gelismesi 1
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Diisiinme ©.6)

Diksiyon Diksiyonun gelismesi (0.5) 1

[y

Toplumsal Degerler Toplum iginde deger kazanma (0.4)

Ogrenmenin kalici olmast (0.1, 0.3, 0.8, 0.9,

Tektar  ve Ogrenme }(ahcﬂlgl 012, 0.15) " 6
Pratik Tekrarin Onemi Tekrar yapmanin 6nemi (O.8) 1
Pratik Kazanim Pratik kazanimi (0.8) 1
Derse Hazirhikli Gelme Derslere hazirhikli gelme (0.12) 1
Basar1 Duygusu Basar1 duygusunun artmasi (0.3) 1
Diger Sl;gﬂil;nigat Giinliik hayatta 6grendiklerini uygulama (0.11) 1
Atasdzleri Kullammi  Atasdzlerini giinliik hayatta kullanma (O.11) 1

Tablo 9, smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi ev ddevlerinin Ogrencilere katki ve
yararlarina iliskin goriisleri, cesitli akademik ve kisisel gelisim alanlarim
kapsamaktadir. Bu goriisler, oOdevlerin 6grencilerin dil becerilerini ve genel

gelisimini destekleme potansiyelini ortaya koymaktadir.

Akademik Katkilar basligi altinda, 6gretmenler ev 6devlerinin 6grencilerin okuma ve
yazma becerileri lizerindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Okuma becerilerinin
gelismesi, Ozellikle okuma ve yorumlama yeteneklerinin artirilmasi, dgretmenler
tarafindan 6nemli bir katki olarak belirtilmistir (0.1, 0.2, 0.4, 0.6, 0.9, 0.10, O.12,
0.14). Kelime dagarciginin genislemesi de (0.2, 0.4, 0.5, 0.7, 0.9, 0.10, O.13) ev
Odevlerinin sagladig: bir diger akademik katki olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, yazim
kurallarinin dogru kullanimi (O.4) ve akademik basariya katki saglama (0.4, O.6,
0.14) gibi alanlarda da 6devlerin etkili oldugu ifade edilmistir. Ogrenme kalicilig1 ve
pratik kazanimi gibi faktorler de (0.1, 0.3, 0.8, 0.9, 0.12, 0.15) 6devlerin genel
ogrenme siirecindeki roliinii desteklemektedir. Sosyal ve Kisisel Gelisim a¢isindan,
Ogretmenler ev 0devlerinin 6grencilerin 6zgiivenini artirma ve sorumluluk bilincini
gelistirme {izerine onemli etkileri olduguna dikkat ¢ekmektedir (O.1, 0.2, 0.3, 0.9,
0.15). Iletisim becerilerinin gelismesi (0.2, 0.4, 0.5, 0.6, 0.7, 0.9) ve kendini ifade
etme becerisinin artmas1 (0.4, 0.6, 0.7, 0.9) de dgrencilerin kisisel gelisiminde
onemli rol oynamaktadir. Ogretmenler ayrica hayal giicii ve diisiinme becerilerinin
gelisimini (0.6) ve diksiyonun iyilesmesini (O.5) de vurgulamislardir. Toplumsal
degerlerin kazanilmas: gibi sosyal katkilar ise (O.4) dgrencilerin toplum igindeki
yerlerini giiclendirmeyi amacglamaktadir. Tekrar ve Pratik baslhiginda, ddevlerin

ogrenmenin kalict olmasma katki sagladigi (0.1, 0.3, 0.8, 0.9, 0.12, 0.15)
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belirtilmistir. Tekrar yapmanin ve pratik kazanimimin énemi (O.8) dgrencilere bilgiyi
pekistirme firsatt sundugu i¢in 6devlerin bu yonli de dikkat c¢ekicidir. Diger
kategorisinde ise, ev ddevlerinin dgrencilerin derse hazirlikli gelmelerini (O.12),
basar1 duygusunu artirmalarmi (O.3), giinliik hayatta 6grendiklerini uygulama
firsatin1 (O.11) ve atasdzlerini giinliik yasamda kullanma yetilerini (O.11) gelistirdigi

ifade edilmistir.

Smif 6gretmenleri soruya yonelik goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

O.1. “Osrenilen konularin unutulmamasini, égrencilerde sorumluluk bilincinin
olusmasini ve ozgiivenlerinin gelismesini saglar.” (Okuma becerilerinin gelismesi;
Ozgiiven artis1 ve sorumluluk bilinci; Ogrenmenin kalict olmast)

0.2. “Okuma ve yazmalarim gelistirdikleri icin kendilerine giivenleri artiyor. Giinliik
hayatta okuma yapabildikleri icin 6zgiivenleri artiyor. lletisimde daha etkili oluyorlar.
Okuma yazmanin yaninda kelimelerin anlamlarint da ogrendikleri icin akademik a¢idan
ilerleme  goézlemliyorum.” (Okuma becerilerinin gelismesi; Kelime dagarciginin
gelismesi; Ozgiiven artis1 ve sorumluluk bilinci; iletisim becerilerinin gelismesi)

0.3. “Odev sayesinde yapilan tekrarin égrenci mzimi artirtyor. Odevi tamamlayip
basart duygusunu tattgi icin 6z giivenleri artiyor. Ogrenmelerin kalici olmasini
saglyor.” (Ozgiiven artist ve sorumluluk bilinci; Ogrenmenin kalici olmasi; Bagar
duygusunun artmasi)

0.4. “Okumann, anlamanmin, yorumlamamn ve kavramamin Tiirkce ev ddevi ile
gelismesi diger dersler agisinda da basart getirmektedir. Anadilini kullanma, yazim
kurallarint tam ve eksiksiz kullanmada etkisi vardir. Sosyal agidan iletisim kurarken
daha diizgiin konusuyorlar. Ogrencilerin kelime hazineleri ne kadar ¢ok gelisirse
kendilerini o kadar iyi ifade edebiliyorlar. Kendilerini ne kadar iyi ifade edebilirse de
toplum iginde o kadar deger kazaniyor. Bu nottalar dogrultusunda katkilar
gozlemliyorum.” (Okuma becerilerinin gelismesi; Anlama ve yorumlama becerilerinin
gelismesi; Kelime dagarciginin gelismesi; Yazim kurallarii dogru kullanma; Diger
derslerde basartya katki saglama; Iletisim becerilerinin gelismesi; Kendini ifade etme
becerisinin gelismesi; Toplum iginde deger kazanma)

0.5. “Cocuklar iletisim kurarken daha iyi oluyor. Dilleri, kelime dagarciklar: gelisiyor.
Yeni ogrendikleri kelimeleri giinliik hayatta kullanirken daha giizel ciimleler kuruyorlar.
Tiirk¢ce dersi ev oddevieri kilavuzlugu sayesinde diksiyonlart daha diizgiin oluyor.”
(Kelime dagarcigiin gelismesi; Iletisim becerilerinin gelismesi; Diksiyonun gelismesi)

0.6. “Sonugta okuma yaptiklar igin hayal giicleri gelisiyor. Kendilerini ifade etme
yetenekleri gelisiyor. Sinifta daha ¢ok parmak kaldwip séz hakki aliyorlar. Diisiinme,
konusma, okuma gibi bir¢ok beceriyi etkiliyor. Okudugunu iyi anlamasi diger dersleri
de etkiliyor matematikte de soruyu daha iyi anlamasina sebep oluyor.” (Okuma
becerilerinin gelismesi; Anlama ve yorumlama becerilerinin gelismesi; Diger derslerde
basartya katki saglama; Iletisim becerilerinin gelismesi; Kendini ifade etme becerisinin
geligsmesi; Hayal giiciiniin ve diisiinme becerisinin gelismesi)

0.7. “Odevlerin katkisi daha ¢ok sinaviarda ortaya ¢ikiyor. Swmifta es anlaml, zit
anlaml, es sesli kelimelerden yarismalar yapiyorum. OSrencinin yarismaya
katilimindan, bilmesinden, hizindan belli oluyor. Hletisim acisindan da édevini diizenli
yapan ogrenciler duygularini rahat ifade ederler. Cok okuma yapan 6grencilerim ciimle
kurma ag¢isindan daha basarililardir. Kelimelerin anlamlarina hakim oluyorlar.”
(Kelime dagarcigmin geligmesi; iletisim becerilerinin gelismesi; Kendini ifade etme
becerisinin gelismesi)

0.8. “Kesinlikle pratik kazaniyorlar. Egitim olayinda en 6nemli kistas tekrar. Cocuklar
ne kadar ¢ok tekrarla karsilastirabilirsek verilen bilgilerin ya da becerilerin kaliciligi o



62

kadar ¢ok artiyor. Kalicihgi sadece ben degil akilli tahta, sinif duvarlarinda tekrari
saglayacak uyaranlar da katki saglayacak.” (Ogrenmenin kalici olmasi; Tekrar
yapmanin énemi; Pratik kazanimr)

0.9. “Odevier sayesinde akademik agidan égrenilen bilgilerin kalict oldugunu
gozlemliyoruz. Sosyal agidan konusmayr biraz daha diizeltiyor. Kelime hazneleri
gelisiyor. Okuduklarini daha iyi anlamaya bashyor. Ozgiivenlerini de olumlu yonde
etkiliyor.” (Okuma becerilerinin gelismesi; Anlama ve yorumlama becerilerinin
gelismesi; Kelime dagarcigmin gelismesi; Ozgiiven artis1 ve sorumluluk bilinci; iletisim
becerilerinin gelismesi; Kendini ifade etme becerisinin gelismesi; Ogrenmenin kalict
olmasi)

0.10. “Tiirk¢e dersi hazirlik odevierinde okuma becerilerine katki saglaniyor.
Bilmedikleri kelimeleri biiyiiklerine sorarak ya da sozliikten arastirarak séz varliklarini
gelistiriyorlar. S6z varlig1 gelisen 6grenci daha giizel konusmaya baslyor.” (Okuma
becerilerinin gelismesi; Kelime dagarciginin gelismesi)

O.11. “Yaptigim calismalarda égrencilerin dgrendigimiz 6z Tiirkce unsurlarini giinliik
hayata aktardiklarimi gézlemliyorum. Atasozlerini bazen birbirlerine laf ¢arpitmak igin
bile kullaniyorlar. Bu durum hosuma da gidiyor. Su an isledigim konu yabanci dilden
dilimize giren kelimler bizde dilimizin durulugunu safligini devam ettirmek igin
ilkokulda da temel beceriler kazandrildigt icin simdiden bunlara dayali ddev vermeye
calistyoruz.  Konusmalarinda bu  durumu  dikkate almalarini  istiyorum ve
odevlendirmemi bu yonde yapryorum.” (Giinliik hayatta 6grendiklerini uygulama)

O.12. “Tabi ki édevlerin égrenciye katkist var. Derslerimize hazirlikli gelindigi icin
daha verimli gegmesini saglyor. Ogrencilerde de yani ogrenilen bilgilerin daha kalict
olmasim sagladigr gozlemliyorum.” (Okuma becerilerinin gelismesi; Ogrenmenin kalic
olmast; Derslere hazirlikli gelme; Atasozlerini giinliik hayatta kullanma)

0.13. “Algilama agisindan égrencilerde gelisim saglhyor. Bazi ¢ocuklar birakin
okudugunu bazen kurdugumuz uzun ciimleleri bile zorlaniyor. Okuduklar: anlamaya
basladiklarinda hem giinliik yasantilarinda ki algilari artacak hem de diger derslerde
de basarilarina katki saglyor. Ozellikle kitap okumalar: konusunda iizerinde durmaya
calistyoruz. Kitap okumanin da onemi kelime haznesi, dikkat konusun ya da ¢ocuklarin
kisisel gelisimleri agisindan faydali oldugunu her sekilde belirtmeye ¢alisiyoruz.”
(Kelime dagarciginin gelismesi; Algilama becerilerinin gelismesi)

O.14. “Tiirk¢e dersi édevlerine dikkat eden ve ddevlerini itinali, ézenli yapan kisilerin
yazilarindaki ve okuduklarmi anlamada olan degisimi gozlemliyorum. Matematik
dersine de c¢ok biiyiik katkist oluyor. Okumasi gelismis ¢ocuk matematikte de
problemleri daha kolay anlyor. Yani her dersle ilgili okudugunu anlamasi onemli.
Bunlari da derslerde gézlemliyoruz.” (Okuma becerilerinin gelismesi; Anlama ve
yorumlama becerilerinin gelismesi; Diger derslerde basariya katki saglama)

0.15. “Yaptigimiz calismalar pekistirilmis oluyor. Bazi dgrenciler édev olmazsa highir
calisma gerceklestirmiyor. En azindan ogrenci ddevim var diye sorumluluk aliyor.”
(Ozgiiven artis1 ve sorumluluk bilinci; Ogrenmenin kalici olmasi)

Smif 6gretmenlerine “Tiirkge dersi i¢cin ev ddevlerini kontrol edip degerlendiriyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 10°da

belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
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Tablo 10.

Simif Ogretmenlerinin  Tiirkce Dersi Igcin  Verilen Ev Odevierini Kontrol,

Degerlendirme, Doniitler Konusundaki Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans

Tek tek her 6grencinin 6devini kontrol etme (C).l, 0.2,

Bireysel kontrol o3 &5 5 ¢ 6.9.8, 0.9, 0.11, 0.12, 0.14, 0.15) 1
. Sinifta toplu Qdevlgrin smuf ortaminda topluca kontrol edilmesi 5
Odev Kontrol kontrol (04, 0.6,0.7,0.10, O0.13)
Y ontemleri Vel ile isbirligi (V'O'e.l;l’e(rjlfel 21?tgr111§; yaparak Odevlerin kontrol edilmesi 3
Ogrencilerin 6devlerini sinifta sunarak degerlendirme
Sunum yapma ©.11) 1
Bireysel sozlii (:)grerll.ciler"e sozlii olarak yapilan geri bildirim (0.1, 7
geri bildirim 0.3,0.8,0.9,0.13, 0.14, O.15)
Smif iginde (:)dev'l.erin"smlf iginde topluca degerlendirilmesi (0.4, 5
degerlendirme 0.6, 0.7, 0.10, O.13)
Geri Bildirim Sembolik
Yontemleri pekistirecler Sticker, yildiz gibi sembolik 6diiller kullanma 0.2, 4
(sticker, y1ldiz 0.3,0.6,0.12)
vb.)
Yazil geri (:)grenc"ilere yazili olarak yapilan geri bildirim (O.1, 3
bildirim 0.12, 0.15)
. P Ogrencilere sticker veya diger ddiiller verme (0.6, O.8,
Sticker/Odiil .10, 0.12) 4
—_— . Haftanin yildizi  Her hafta en iyi performans gosteren Ogrencilere
Oditllendigius secimi 4 "Haftanin YlldlZl'}'] 6drzilii verme (0g.2, 0.3, (").lg;) 3
ve Tesvik — ; e - — =
Sélii takdir Ogrencilere sozlii olarak takdir ve ovgii verme (O.1, 5
0.4,0.8,0.9,0.13)
Hediye verme Ogrencilere hediyeler verme (0.2) 1
Odevi simifta Ogrencilerin 6devlerini smifta tekrar yapma (0.4, O.6, 4
Tekrar ve tekrar yapma 0.7, 0.10)
Pekistirme Hatalar diizeltme Qgrencilere hatalarmi diizeltme firsati verme (O.1, ’
firsat1 tanima 0.14)
. .. Hatalar . . . - S
Veli Ile ... Velilerle 6devdeki hatalar hakkinda goriisme (0.2, O.5,
fletisim k?n'l.lsunda veli ile .12) 3
goriigme

Tablo 10’a bakildiginda, sinif Ogretmenlerinin Tiirk¢e dersinde verdikleri ev
Odevlerinin kontrol edilmesi, degerlendirilmesi ve doniitlerin saglanmasia yonelik
uygulamalari, c¢esitli yOntemler ve stratejiler araciligiyla gerceklestirildigi

gorilmektedir.

Odev Kontrol Yéntemleri bashg altinda, 6gretmenlerin uyguladiklar1 yontemler
genis bir yelpazede degerlendirilmektedir. Bireysel kontrol yontemi, 6gretmenlerin
her 6grencinin ddevini tek tek inceledigi bir uygulamay: ifade eder ve bu yontem 11
dgretmen tarafindan tercih edilmistir (0.1, 0.2, 0.3, 0.5, 0.6, 0.8, 0.9, 0.11, 0.12,

0.14, 0O.15). Smfta toplu kontrol ise 6devlerin smf ortaminda topluca
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degerlendirildigi bir yontemdir ve 5 dgretmen tarafindan uygulanmaktadir (0.4, 0.6,
0.7, 0.10, O.13). Veli ile isbirligi yontemi, ddevlerin velilerle birlikte kontrol
edilmesini dngdriir ve 3 dgretmen bu ydntemi tercih etmektedir (0.2, 0.12, O.15).
Ayrica, bazi 6gretmenler 6grencilerin Odevlerini sinifta sunarak degerlendirmeyi
(O.11) segmektedir, ancak bu ydéntem daha az yaygin olarak uygulanmaktadir. Geri
Bildirim Yontemleri kisminda, Ogretmenler cesitli geri bildirim ydntemlerini
kullanarak ogrencilere geri doniit saglamaktadir. Bireysel sozlii geri bildirim
yontemi, 6grencilerin 6devleri hakkinda sozlii olarak geri bildirim aldiklar1 bir
uygulamadir ve 7 dgretmen bu yontemi kullanmaktadir (0.1, 0.3, 0.8, 0.9, 0.13,
0.14, O.15). Smif iginde degerlendirme ise ddevlerin topluca degerlendirilmesi
anlamina gelir ve 5 dgretmen tarafindan tercih edilmektedir (0.4, 0.6, 0.7, O.10,
0.13). Sembolik pekistiregler, sticker veya yildiz gibi 6diiller kullanilarak saglanan
geri bildirimleri ifade eder ve 4 dgretmen bu yontemi uygulamaktadir (0.2, 0.3, 0.6,
0.12). Yazili geri bildirim ise 6grencilerin ddevleri hakkinda yazili olarak geri déniit

aldiklar1 bir ydntemdir ve 3 6gretmen tarafindan tercih edilmistir (0.1, 0.12, O.15).

Odiillendirme ve Tesvik kategorisi, 6grencilerin performanslarmi diillendirmeyi ve
tesvik etmeyi amaclayan yontemleri igerir. Sticker/6dil verme, 4 Ogretmen
tarafindan uygulanan bir édiillendirme ydntemidir (0.6, 0.8, O.10, O.12). Haftanin
yildiz1 se¢imi ise her hafta en iy1 performansi gosteren dgrencilere verilen bir 6diil
olup, 3 ogretmen tarafindan tercih edilmektedir (0.2, 0.3, O.14). Ayrica, bazi
ogretmenler 6grencilere sozlii takdirde bulunmay1 (0.1, 0.4, 0.8, 0.9, 0.13) ve bir
ogretmen ise dgrencilere hediyeler vermeyi (0.2) se¢mistir. Tekrar ve Pekistirme
baslig1 altinda, Ogretmenler odevlerin sinifta tekrar yapilmasini ve hatalarin
diizeltilmesine firsat taninmasini uygulamaktadir. Odevi smifta tekrar yapma
yontemi, 4 &gretmen tarafindan kullamlmaktadir (0.4, 0.6, 0.7, 0.10), bu da
Ogrencilere 6grenmelerini pekistirme sansi tanir. Hatalar1 diizeltme firsati1 tanima ise
ogrencilerin hatalarin1 diizeltme sansi sundugu icin iki 6gretmen tarafindan tercih
edilmistir (0.1, O.14). Vel ile Iletisim kategorisinde, baz1 dgretmenler ddevlerdeki
hatalar hakkinda velilerle gériisme yapmaktadir (0.2, 0.5, O.12), bu da ailelerin

siirece dahil edilmesine yonelik bir yaklasimi ifade eder.
Smif 6gretmenlerinin soruya yonelik diisiinceleri su sekildedir:

O.1. “Ediyorum. Yapmayanlara sert tepkiler vermiyorum. Yapanlara tesekkiir
ediyorum, d&devlerine yildiz atiyorum, aferin diyorum. Odevier kesinlikle kontrol



edilmeli ve doniit verilmeli.” (Tek tek her 6grencinin ddevini kontrol etme; Ogrencilere
sozlii olarak yapilan geri bildirim; Ogrencilere yazili olarak yapilan geri bildirim;
Ogrencilere sozlii olarak takdir ve dvgii verme; Ogrencilere hatalarimi diizeltme firsati
verme)

0.2. “Cok vaktimi almasina ragmen tek tek bakiyorum. Veli ile yaptigi icin ¢ok hata
ctkmwor zaten. Hatalar varsa aile ile goriigiiyorum. Sembolik pekictiregler
kullanyyorum. Belli araliklarla hediyeler veriyorum. Her hafia haftamin yildizin
seciyorum.” (Tek tek her 6grencinin ddevini kontrol etme; Velilerle isbirligi yaparak
Odevlerin kontrol edilmesi; Sticker, yildiz gibi sembolik ddiiller kullanma; Her hafta en
iyi performans gosteren Ogrencilere "Haftamin Yildiz1" &diilii verme; Ogrencilere
hediyeler verme; Velilerle 6devdeki hatalar hakkinda goériisme)

0.3. “Her giin kontrol ederim. Odev yapilmadiysa veliyi haberdar ederim. Géziime
carpan yanhslart ddevin itizerine not alirim ve diizeltmesi igin eve génderirim. Diizenli
olanlara iyi, gelistirilmeli yazili kaseler kullanirim.” (Tek tek her dgrencinin 6devini
kontrol etme; Ogrencilere sozlii olarak yapilan geri bildirim; Sticker, yildiz gibi
sembolik 6diiller kullanma; Her hafta en iyi performans gosteren dgrencilere "Haftanin
Yildiz1" 6diili verme)

0.4. “Odevi tek tek kendim kontrol etmiyorum. Kendi kendilerini kontrol etmelerini
ogretmeye calistyorum. Genellikle odevleri sinifta tekrar hep birlikte yapiyoruz. Ya da
cevaplart onceden hazirlyyorum. Hazirladigim cevaplarla odevleri karsilastiriyoruz.
Genellikle herkes kendini kontrol ediyor. Arada arkadaslari ile odevlerini degistirip
kontrol ediyorlar. Odevlere doniit verirken ¢ok 6diil kullanmiyorum. Odiilii daha ¢ok
degerlendirmelerde kullaniyorum.” (Odevlerin simf ortaminda topluca kontrol
edilmesi; Odevlerin sinif iginde topluca degerlendirilmesi; Ogrencilere sdzlii olarak
takdir ve 6vgii verme; Ogrencilerin 6devlerini smifta tekrar yapma)

0.5. “Odevlere genel olarak bakiyorum. Yanhglar: varsa o an yanhslarini diizeltiyorlar
tekrar bana gosteriyorlar. Odev hala yanlssa konuyu tekrar ediyoruz. Yildiz, aferin
veriyorum. Davranis panomuz var her 6grenci igin bir art belirledik. Odevini diizenli
yaptiginda art peteginin bir tanesini sartya boyuyoruz.” (Tek tek her 6grencinin 6devini
kontrol etme; Velilerle 6devdeki hatalar hakkinda goriisme)

0.6. “Verdigimiz odevi tekrar ediyoruz. Swmfta édevi hep birlikte sirayla tekrar
yapiyoruz. Aralarda gezerek de kim yapmis kim yapmamis dive bakiyorum. Odevini
yapmayanlara biiyiik tepkiler vermiyoruz. Genelde verdigim ddevler yapiliyor. Elimde
bulunan stickerleri odevini yapanlar: édiillendirmek icin kullaniyorum. Bu uygulama
sayesinde yazi giizelligini de sagladik.” (Tek tek her d6grencinin 6devini kontrol etme;
Odevlerin simf ortanminda topluca kontrol edilmesi; Odevlerin sinif iginde topluca
degerlendirilmesi; Sticker, yildiz gibi sembolik ddiiller kullanma; Ogrencilere sticker
veya diger odiiller verme; Ogrencilerin ddevlerini sinifta tekrar yapma)

0.7. “Odevleri mutlaka tek tek kontrol ediyorum. Yapildiginda édeviere bazi isaretler
koyuyorum bu ogrenci igin olduk¢a anlamli oluyor. Genelde tiim ogrencilerim
odevlerini yapar ama yapilmadiginda su an da yap ya da aksam yap derim. Odevleri
yapmama aliskanlik haline gelirse veli ile iletisime gecerim. Genelde édev yapmama
aliskanlik haline gelmiyor.” (Odevlerin simf ortaminda topluca kontrol edilmesi;
Odevlerin sinif iginde topluca degerlendirilmesi; Ogrencilerin ddevlerini simfta tekrar
yapma)

0.8. “Odevleri kontrol ediyordum su son haftaya kadar. Bu hafta biraz hizlandik ses
ogreniminde o yiizden odev kontrolii biraz aksadi. Déniit olarak édeviere kage
baswyorum (Yapilmamus, aferin). Yildiz panom var édevlerin yapilma durumuna gore
yildiz kazaniyor ya da kaybediyorlar. Dénem sonunda da stirpriz hediyelerimiz olacak.
Kimse yildiz kaybetmek istemiyor. Ogrenciler icin bu durum ¢ok énemli.” (Tek tek her
ogrencinin ddevini kontrol etme; Ogrencilere sozlii olarak yapilan geri bildirim;
Ogrencilere sticker veya diger ddiiller verme; Ogrencilere szlii olarak takdir ve dvgii
verme)

0.9. “Kontrol ediyorum. Genelde simfta tekrar yaparak édevieri kontrol ediyoruz.
Ayrica bu sayede genel olarak tekrar yapmis oluyoruz. Aferin gibi sozlii doniitler
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veriyorum.” (Tek tek her dgrencinin 6devini kontrol etme; Ogrencilere sozlii olarak
yapilan geri bildirim; Ogrencilere sozlii olarak takdir ve 6vgii verme)

0.10. “Hazirhk odevierini sinifia ders esnasinda kontrol edebiliyorum. Odevini
yapmayan dgrenci derse katiim konusunda sitkinti yasiyor. Evde yapilan odev 100%
dogru degildir. Ogretmen odevi simifta o konuyu islerken kontrol eder. Degerlendirme
odevlerini ozellikle kontrol ediyoruz. Egitimde ceza ve &diil en sik kullanilan
pekictireclerdir. Bizler ceza yanlisi degiliz ama bazi 6grencilerde ceza iyi bir pekictireg
olabiliyor. Giizel yazmamakta israr eden bir ogrencime édev olarak giizel yazana kadar
atasozii yazdirmistim ve sonucu olumlu olmustu.” (Odevlerin smif ortaminda topluca
kontrol edilmesi; Odevlerin smif i¢inde topluca degerlendirilmesi; Ogrencilere sticker
veya diger ddiiller verme; Ogrencilerin 6devlerini simifta tekrar yapma)

O.11. “Ilk dersin 5-10 dakikasini alarak Tiirkce dersi ev ddevlerini kontrol ederim.
Sunum hazirlama édevierini mutlaka sinifta sundurarak kontrol ediyorum. Sunum
yapmak oOgrencilerin hosuna gidiyor. Hatta kendileri gelip yapmak istediklerini
soyliiyorlar.” (Tek tek her grencinin ddevini kontrol etme; Ogrencilerin ddevlerini
siifta sunarak degerlendirme)

0.12. “Odevleri her giin mutlaka kontrol ederim. En azindan géz ucuyla yapip
yapmadiklarina bakarim. Yapmayanlar: not alirim ailesi ile iletisime gegerim. Neden
yapmadiklarini ogrenirim. Yapanlara aferin gibi sézlii pekistiregler veriyorum. Arti eksi
gibi degerlendirmeler yapiyorum.” (Tek tek her 6grencinin 6devini kontrol etme;
Velilerle isbirligi yaparak o6devlerin kontrol edilmesi; Sticker, yildiz gibi sembolik
odiiller kullanma; Ogrencilere yazili olarak yapilan geri bildirim; Ogrencilere sticker
veya diger ddiiller verme; Velilerle 6devdeki hatalar hakkinda goriisme)

O.13. “Odevieri her giin kontrol edemiyorum. Yani genel olarak yapanlar
yapmayanlart sorarim genelde yalan sdylemeyip dogruyu séylerler yapmayanlar.
Ciinkii yapilmadiginda onlart iizecek bir yaptirnm uygulanmiyor. Benim i¢in dogru
soylemeleri daha o6nemli. Yapmayanlar parmagini kaldurir ben gereken uyariyi
yaparim. Ama haftada bir giin muhakkak kontrol ediyorum. Bir hafta basi bir hafta
sonu da olabiliyor. Velilerim genelde ddevieri kontrol edip gonderiyorlar. Ara sira biz
swmifta ¢calisma yaparken de kontrol amagh olmasa da o sayfalara goz atiyorum. Yazim
kurallarina dikkat ederek édevlerini kontrol ederim. Odevlerini giizel yapanlarin simif
icinde dile getirilmesi ¢ok hogslaniyorlar. Mesela yaptiklart ¢alismanin  sinifa
gosterilmesi. Kotii olan édevleri ¢ok soylememeye c¢alisiyorum. Ust iiste olursa
kendisine soyliiyorum.” (Odevlerin smif ortaminda topluca kontrol edilmesi;
Ogrencilere sozlii olarak yapilan geri bildirim; Odevlerin smif iginde topluca
degerlendirilmesi; Ogrencilere sozlii olarak takdir ve dvgii verme)

O.14. “Evet her giin kontrol ediyorum. Cocuklar icin bir édev kontrol cizelgesi
hazirladim. Arti eksi ya da yarim arti yarim eksi koyuyorum. Eger yapmadiysa o giin
ertesi giin yap getir tekrar bakacagim diyorum. Farkli bir durum gozlemliyorsam
mutlaka veliler ile paylasiyorum.” (Tek tek her Ogrencinin ddevini kontrol etme;
Ogrencilere sozlii olarak yapilan geri bildirim; Her hafta en iyi performans gosteren
ogrencilere "Haftanin Yildiz1" 6diilii verme; Ogrencilere hatalarni diizeltme firsati
verme)

O.15. “Tabi ki kontrol edivorum. Odevlerde bilmedikleri olduklarinda isaretleyip ertesi
giin bana sormalarmm istiyorum.” (Tek tek her Ogrencinin &devini kontrol etme;
Velilerle isbirligi yaparak ddevlerin kontrol edilmesi; Ogrencilere szlii olarak yapilan
geri bildirim; Ogrencilere yazili olarak yapilan geri bildirim)

Siif 6gretmenlerine “Tiirkge dersi icin verilen ev 6devleri ile ilgili 6grenci velilerini
etkin kiliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo 11°de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
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Tablo 11.

Sinif’ 6gretmenlerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinde Veliyi Etkin Kilma Konusuna
liskin Gériisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans

Velinin ddev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi 7

Veliileisbirligi 55 ¢35, 0.6, 0.8, 0.9, 0.10, 0.1, O.14)

Velinin sadece belirli ddevlerde, 6rnegin dikte caligmalari
veya okuma &devlerinde etkin olmasi (0.1, 0.3, 0.4, 0.7, 5
0.12)

Veli ile sinirh
etkinlik

Veliyi bire bir ~ Velinin sadece 6grenciye yardimci olmasini saglama, fakat

etkin kilmama  ddevleri tamamen yapmamasi (0.1, 0.15) 2
Vel.l oo Ve}mln N devin Velinin 6devlerin dogrulugunu kontrol edip, gerekirse ddevi
Etkinligi  dogrulugunu N o - 3

. tekrar yapmasini saglama (0.5, O.10, O.14)
kontrol etmesi
Veli etkinligi Velinin 6dev siirecine etkin katilmadigi durumlar (0.7,
. -- 2

eksik 0.12)

Veli ile gevreyi . . . .. . -

etkin kilma Velinin ¢evresindeki kisilerle 6devleri yapmasi (O.11) 1

Sinirh veli Velinin sadece 6grenciye 6dev yapma konusunda rehberlik 1

etkinligi yapmas, diger konularda etkin olmamasi (0.13)

Tablo 11°e gore, simif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinde verdikleri ev ddevlerinde
veliyi etkin kilma konusundaki goriisleri, veli katiliminin farkli diizeylerini ve
yontemlerini igeren bir dizi strateji ve uygulamayi1 kapsamaktadir. Veli Etkinligi
baslig1 altinda, 6gretmenler velilerin ddev siireclerine nasil dahil olduklarina dair
cesitli goriisler sunmustur. Veli ile igbirligi kategorisi, velinin 6dev siirecinde aktif
bir rol almasimi ve 6grencinin ddevlerini kontrol etmesini igeren yaklagimlari ifade
eder. Bu yontem 7 dgretmen tarafindan uygulanmaktadir (0.2, 0.5, 0.6, 0.8, 0.10,
0.11, O.14). Veli ile smirli etkinlik ise velinin sadece belirli ddevlerde, drnegin dikte
caligmalar1 veya okuma oOdevlerinde etkin olmasmi Ongoriir ve bu kategori 5
ogretmen tarafindan tercih edilmistir (0.1, 0.3, 0.4, 0.7, 0.12). Bu yaklasimda veli,
sadece belirli gorevlerde 6grencinin yaninda bulunur, ancak diger 6devlerde smirl
bir rol oynar. Diger yandan, Veliyi bire bir etkin kilmama yaklagimi, velinin
ogrencinin 6devlerine yardimci olmasini, ancak ddevleri tamamen yapmamasini
ifade eder. Bu yaklasim 2 dgretmen tarafindan benimsenmistir (0.1, O.15). Velinin
Odevin dogrulugunu kontrol etmesi ise, velinin 6grencinin 6devlerinin dogrulugunu
denetlemesi ve gerektiginde 6devi tekrar yapmasini saglamasi anlamina gelir; bu
yontem 3 dgretmen tarafindan uygulanmaktadir (0.5, O.10, O.14). Buna karsin, Veli
etkinligi eksik kategorisi, velinin ddev siirecine yeterince dahil olmadigr durumlari

ifade eder ve 2 dgretmen bu durumu belirtmistir (0.7, O.12). Ayrica, Veli ile ¢evreyi
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etkin kilma baglig1 altinda, velinin ¢evresindeki kisilerle 6devleri yapmasi gibi daha
genis bir katilim bi¢imi yer almakta olup, bu durum sadece 1 dgretmen tarafindan
belirtilmistir (O.11). Smirl veli etkinligi ise velinin yalmzca dgrenciye ddev yapma
konusunda rehberlik yapmasini, diger konularda ise aktif olmamasini ifade eder ve

bu kategori 1 6gretmen tarafindan tercih edilmistir (O.13).
Sinif 6gretmenleri soruya iligkin goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:

O.1. “Kontrol amaciyla veliyi etkin kiliyorum. Velinin ddevi 6grenci yerine yapmasina
kesinlikle karsyyim. Dikte ¢calismalarinda velinin 6grenciye yardimct olmasint istiyorum.
Veli ilerleyen sinif diizeylerinde édev destegini azaltip kesmeli.” (Velinin sadece belirli
Odevlerde, ornegin dikte calismalari veya okuma Odevlerinde etkin olmasi; Velinin
sadece dgrenciye yardimci olmasini saglama, fakat ddevleri tamamen yapmamast)

O.2. “Evet etkin kiltyorum. Odevler aile ile yapilmali. Ozellikle dikte ¢alismalar aile ile
vapilmal. Odevierin diizenli yapilmas: ve velinin dahil olmas: icin giinliik telefondan
veliye gonderiyorum. Ailelerin ddev siirecinde olmasini ve sonunda kontrol etmelerini
kesinlikle istiyorum. 1. Swuf olduklart icin olduk¢a onemli. Bazen okulda 6grencinin
eksigini fark edemiyoruz. Odev siirecine katilan velilerim eksikleri fark edip bana
soyliiyorlar.” (Velinin 6dev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi)

0.3. “Dikte calismalarinda veli séyleyip égrenci yazdigi icin veliyi etkin kilmig
oluyorum. Okuma yaparken veli égrenciyi takip ediyor ve yanhs okumalarda diizetme
yapiyor.” (Velinin sadece belirli ddevlerde, 6rnegin dikte calismalari veya okuma
Odevlerinde etkin olmasi)

O.4. “Tabi ki tiim 6devlerde etkin kilmiyorum ama yardimei olmalarint istiyorum. Bazi
odevilerde daha ¢ok yardima ihtiyaglart oluyor. Mesela okuma konusunda destek
olmalarn istiyoruz. Kitabin bir kismini veliye sesli okumasini, okudugu kitap hakkinda
konugmalarini, birlikte yorumlamalar yapmalarini istiyoruz.” (Velinin sadece belirli
ddevlerde, 6rnegin dikte ¢aligmalari veya okuma ddevlerinde etkin olmasi)

0.5. “Kesinlikle etkin kiliyorum. Velinin sadece édevi yap demesini degil ddevin
dogrulugunu kontrol etmesini, odevde yanlsalar varsa oOgrencinin odevi tekrar
yapmasini saglamalarint bekliyorum. Kontrol ettikten sonra ddeve kontrol edildi diye
not diismelerini benim igin énemli. Velilerim genellikle édevieri kontrol ediyorlar.
Velilerin  odevleri  kendilerinin  yapmamasmi  soyliiyorum.” (Velinin = 6devlerin
dogrulugunu kontrol edip, gerekirse ddevi tekrar yapmasini saglama)

“Tiirk¢e ders kitaplarinda metinler olduk¢a uzun, etkinlikler simirli, dikkat cekici
etkinlikler yok. Dinleme metinleri ¢ok uzun égrenciler sonuna gelince basint unutuyor.
Kitaplarin ¢ok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum”. (Velinin 6dev siirecinde aktif rol
almas1 ve kontrol etmesi; Velinin 6devlerin dogrulugunu kontrol edip, gerekirse ddevi
tekrar yapmasini saglama)

0.6. “Mutlaka velilerim édevleri kontrol ediyorlardir ve destek oluyorlardir. Cogu veli
ben soylemeden odevi kontrol ediyor. Odevde ¢ok yanls oldugunda veliyi arayp
durumdan haberdar ediyorum.” (Velinin ddev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol
etmesi)

0.7. “Ogrenciler anlamadiklart yerde ailelerine sorup onlardan yardim aliyorlar.
Velilerin &devleri kontrol etmesini istiyoruz fakat veliler tarafindan pek kontrol
edilmiyor.” “Tiirk¢e dersi kitaplari bizim istedigimiz dogrultuda hazirlanmis olsa
ekstra édeve dahi gerek yok. Onceki yillarda ki kitaplarimiz daha nitelikliydi. Kitaptan
konulart kendileri égrenme firsatlart olurdu. Kitaplarda tanim olmadan etkinlikler
verilmis. Ogrenciler bu etkinlikleri yapmada zorlaniyorlar. Ogretim programimin da ici
olduk¢a sadelesti ve anlamsizlagti.” (Velinin sadece belirli ddevlerde, 6rnegin dikte
caligmalar1 veya okuma oOdevlerinde etkin olmasi; Velinin 6dev siirecine etkin
katilmadig1 durumlar)
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0.8. “Kesinlikle etkin kiliyorum. Ilk veli toplantimda velilere bu isin onlarsiz
olmayacagim belirttim. Veliler varsa ben yol alabilirim onlarsiz bir adim yol alamam.
Odev takibinin yapilmasim da ozellikle belirtmistim. Hafta icleri ¢ocuklart ile
ilgilenmeleri gerektigini ozellikle vurguladim. Bunlart yapan velilerimin ¢ocuklarinda
gozlenebilen gelismeler oluyor. Birka¢ dgrencim disinda hepsinin velisi olduk¢a ilgili.”
(Velinin 6dev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi)

0.9. “Velilerin édev siirecine dahil olmasin istiyoruz. En azindan édevleri kontrol
etmesini istiyoruz. Ama bazilart kontrol ediyor bazilar: ise etmiyor.” (Velinin 6dev
siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi)

0.10. “Veli, égretmen ve ogretmen yardimlasmast elbette olmali. Veli egitimin bir
paydasidir. Ornegin ogretmen hafta sonu icin bir degerlendirme odevi vermistir. Bu
odevi 6gretmenin swnifta tek tek kontrol etmesi ¢ok uzun bir vakit alir. Okulda odev
kontrol saati olsaydi bu problem ortadan kalkardi. Biz verilen édevin takip edildigini
ogrenciye yansitmak adina zaman zaman édev kontrol yapiyoruz. Fakat belirtigim gibi
veli en az bizim kadar édev kontrolii konusunda sorumlu olmalidir. Ciinkii veli bir
cocuktan sorumlu ve kendi ¢ocugu ama ogretmen tiim siniftan sorumludur.” (Velinin
Odev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi; Velinin 6devlerin dogrulugunu
kontrol edip, gerekirse ddevi tekrar yapmasini saglama)

O.11. “Veliyi édeviere dahil ediyorum tabi ki. Annenizle babanmizla yapabilirsiniz
dedigim odevler oluyor. Atasozleri ve deyimler konusunda ¢ok bilinmeyenleri telefon
acip dedelerinden ninelerinden o6grenmelerini istiyorum. Sadece aileyi degil cevreyi
etkin kiliyorum.” (Velinin 6dev siirecinde aktif rol almasi ve kontrol etmesi; Velinin
cevresindeki kisilerle 6devleri yapmasi)

O.12. “Veli ¢ok etkin degil. Hep égrenci etkin. Bu da yaslarimin artik biiyiik olmasindan
kaynakli.” (Velinin sadece belirli 6devlerde, ornegin dikte ¢aligmalar1 veya okuma
6devlerinde etkin olmasi; Velinin 6dev siirecine etkin katilmadigi durumlar)

O.13. “Veliyi bire bir etkin kilmiyorum. Cocuga yardimci olacak sekilde etkin kiltyoruz.
Bazen farkl etkinlikler diizenliyoruz. Fakat ¢ok sik olmuyor. Noktalama isaretlerinin
kullamildigi yerlerle ilgili interaktif calismalar oluyor. O ¢alismalari génderiyoruz. Veli
ile birlikte yapmalarini istiyoruz. Veliler bu konuda yardumct olabilir. Onun disinda
ogrenci gerekli bilgiyi okulda alip gitmis oluyor.” (Velinin sadece 6grenciye o6dev
yapma konusunda rehberlik yapmasi, diger konularda etkin olmamast)

O.14. “Evet kesinlikle etkin kilryorum. Ogrenci ilk once kendisi yapsin diyorum.
Anlamadiklar yerleri mutlaka anne babalarina sormalary gerektigini séyliiyorum. En
sonunda da velilerin odevlerin tamamini kontrol etmeleri gerektigini soyliiyorum.
Kontrolden sonra ddev bir isaret koymalari istiyorum. Velilerin ¢ocuklarin
gozlemlemelerinin faydali olabilecegini diisiiniiyorum. Aile ile birlikte okuma saatleri,
hikaye yazma saatleri, yeni nesil sorular ¢ézme saatleri veriyorum.” (Velinin 6dev
stirecinde aktif rol almast ve kontrol etmesi; Velinin ddevlerin dogrulugunu kontrol
edip, gerekirse ddevi tekrar yapmasini saglama)

0.15. “Odevierimde ¢ok fazla veliyi etkin kilmiyorum. OSrenci ddevi kendisi yapsin
istiyorum. Velilerin sadece édevi kontrol etmelerini istiyorum. Fakat tiim veliler kontrol
etmiyor.” (Velinin sadece Ogrenciye yardimci olmasini saglama, fakat &devleri
tamamen yapmamast)

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: ilkokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi

icin Verilen Ev Odevlerine iliskin Goriis ve Deneyimleri

Ogrencilere “Ogretmeniniz Tiirkge dersi igin ev ddevi veriliyor mu? Hangi tiir

Odevler veriliyor? Biraz bahseder misin?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar
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degerlendirilerek; Tablo 12’de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

cikartlmistir.

Tablo 12.

Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce dersinde verilen ev ddevlerinin tiirlerine iliskin

gortisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Yazi yazma Ogrencilerin yazi yazma 6devleri aldigi durumlar (C.1, C.2, 5
odevleri C4,C.10,C.14)
Fotokopi 6devleri ~ Fotokopi ile verilen ddevler (C.1, C.5, C.6, C.12, C.13, C.15) 6
Okuma ddevleri Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma &devleri 3

(C.1,C.3,C4,C.6,C.8,C9, C.12,C.13)

Vazma ddevleri Yazma, hikaye yazma, siir yazma ddevleri (C.2, C.4, C.6, 7

C.8,C.9, C.10, C.14)

Odev

Tiirleri Test ve Dbosluk

doldurma Sdevleri Test, bosluk doldurma &devleri (C.7, C.9, C.10, C.14, C.15) 5

Cimle olusturma Ciimle olusturma, zit ve es anlamli kelimelerle ilgili 6devler

ve siralama (C.4) !
Arastirma 6devleri  Arastirma, tiyatro, canlandirma 6devleri (C.11) 1
El yazis1i ve imza : . .

5devleri El yazis1 ve imza olugturma 6devleri (C.9) 1
Siir ezberleme Siir ezberleme ddevleri (C.10) 1

Tablo 12 ilkokul 6grencileri, 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde verdikleri 6dev tiirleri
cesitli ddev bigimlerinin ve uygulama yontemlerinin ne denli farklilik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Bu goriisler, odevlerin cesitliligi ve oOgrenci deneyimleri
acisindan dnemli bilgiler sunmaktadir. Odev Tiirleri bashg altinda, dgrenciler cesitli
Odev tiirlerine iligkin goriislerini ifade etmistir. Yazi yazma Odevleri kategorisi,
ogrencilerin yazi yazma ddevleri aldigi durumlar1 kapsamaktadir ve bu kategori 5
Ogrenci tarafindan belirtilmistir (C.1, C.2, C.4, C.10, C.14). Fotokopi ddevleri ise,
fotokopi ile verilen 6devleri ifade eder ve bu tiir 6devler 6 Ogrenci tarafindan
belirtilmistir (C.1, C.5, C.6, C.12, C.13, C.15). Ogrencilerin biiyiik bir kism1, Okuma
Odevleri olarak adlandirilan okuma, tekerleme okuma ve metinle ilgili okuma
Odevlerini almistir; bu kategori 8 6grenci tarafindan belirtilmistir (C.1, C.3, C.4, C.6,
C.8,C.9, C.12, C.13). Yazma 6devleri arasinda hikaye yazma, siir yazma gibi ¢esitli
yazma aktiviteleri bulunmakta ve bu tiir 6devler 7 6grenci tarafindan alinmastir (C.2,
C4, C.6, C8, C.9, C.10, C.14). Ayrica, Test ve bosluk doldurma ddevleri baslig
altinda test ve bosluk doldurma &devleri alan 6grenciler 5 kisidir (C.7, C.9, C.10,

C.14, C.15). Diger odev tiirleri arasinda Cilimle olusturma ve siralama (C.4),
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Arastirma odevleri (C.11), El yazis1 ve imza 6devleri (C.9) ve Siir ezberleme (C.10)
gibi spesifik odev tiirleri yer almakta olup, her biri yalnizca bir 6grenci tarafindan

belirtilmistir.
Ilkokul dgrencileri goriislerini su ifadelerle agiklamislardir:

C.1. “Evet veriyor. Yazi yazma, fotokopi ve okuma édevleri veriyor.” (Ogrencilerin yazi
yazma 6devleri aldigi durumlar; Fotokopi ile verilen 6devler; Okuma, tekerleme okuma,
ve metinle ilgili okuma ddevleri)

C.2. “Okuma, yazma, soyleyip yazma édevieri veriyor.” (Ogrencilerin yazi yazma
Odevleri aldig1 durumlar; Yazma, hikaye yazma, siir yazma 6devleri)

C.3. “Odev veriyor. Bazen dgrendigimiz harflerle ilgili édev veriyor. Harfleri yazma
odevlerini ailemle ¢alisiyorum. Okuma odevleri veriyor.” (Okuma, tekerleme okuma,
ve metinle ilgili okuma 6devleri)

C.4. “Odevler veriyor. Zit ve es anlamli kelimelerle ilgili édevler, ciimle olusturma,
siralama édevleri, okuma ve yazma ddevieri veriyor.” (Ogrencilerin yazi yazma
Odevleri aldig1 durumlar; Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma o6devleri;
Yazma, hikaye yazma, siir yazma oOdevleri; Ciimle olusturma, zit ve es anlamli
kelimelerle ilgili 6devler)

C.5. “Odev veriyor. Ogretmenimiz édevleri telefondan anneme gonderiyor. Kitaptan
etkinlikler, deftere etkinlikler yapryoruz.” (Fotokopi ile verilen 6devler)

C.6. “Ogretmenim Tiirkce dersinden édev veriyor. Oku-anlat édevi, yazma édevi,
kitaptan ve fotokopiden ddevier veriyor. Es ve zit anlaml kelimelerle ilgili édev veriyor.
Siir yazma veriyor. Bazen de boyama &devieri oluyor.” (Fotokopi ile verilen ddevler;
Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma &devleri; Yazma, hikaye yazma, siir
yazma Odevleri)

C.7. “Tiirkce dersinde odev veriyor. Okuma, yazma ve kaynak kitaplardan etkinlikler
testler oluyor. Ben kendimde édev disinda testler ¢oziiyorum.” (Test, bosluk doldurma
odevleri)

C.8. “Okuma, tekerleme okuma, kitaptan etkinlik édevieri ve giizel yazi defterimize
yazma odevi veriyor.” (Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma &devleri;
Yazma, hikaye yazma, siir yazma 6devleri)

C.9. “Veriyor. Mesela bazen dogru yanhslar, ciimleyi tekrar kurma, derste igledigimiz
metnin sorulart odev olabiliyor. Bu sorular olay, yer, zaman, kisi gibi sorulardan
olusuyor. Bazen test odevleri veriyor. Hikaye yazma ddevi veriyor. Gegenlerde kendi
imzamizi olusturmamiz igin imza &devi verdi. Arada da el yazisi odevi veriyor.”
(Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma &devleri; Yazma, hikaye yazma, siir
yazma Oddevleri; Test, bosluk doldurma 6devleri; El yazisi ve imza olusturma 6devleri)

C.10. “Evet veriyor. Her c¢esit 6devimiz oluyor genelde. Bosluk doldurma, test,
etkinlikler, okuma, yazma, siir ezberleme gibi d&devieri ddevierimiz  oluyor.”
(Ogrencilerin yaz1 yazma ddevleri aldigi durumlar; Yazma, hikaye yazma, siir yazma
Odevleri; Test, bosluk doldurma 6devleri; Siir ezberleme 6devleri)

C.11. “Bazen Tiirk¢e ddevleri veriyor. Ama sadece bana degil biitiin sinifa veriyor. Bu
odevler kitaptan olabiliyor. Bazen aragtirma édevleri veriyor. Tiyatro, canlandirma gibi
etkinliklere de ddev olarak hazirlanip geliyoruz.” (Arastirma, tiyatro, canlandirma
odevleri)

C.12. “Veriyor. Genellikle metinle ilgili okuma édevleri veriyor. Tiirkce ders kitabinda
¢ok metin oldugu igin édevierde daha ¢ok metinle ilgili oluyor. Ek kitaptan da metin ve
etkinlik édevleri veriyor. Arastirma ve dilbilgisi ile ilgili fotokopi 6devleri de veriyor.”
(Fotokopi ile verilen 6devler; Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma
6devleri)
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C.13. “Evet veriyor. Hem okuma hem de bazen kitaptan veriyor. Fotokopide veriyor.”
(Fotokopi ile verilen 6devler; Okuma, tekerleme okuma, ve metinle ilgili okuma
Odevleri)

C.14. “Evet veriyor. Mesela siir, hikaye yazma; bosluk doldurma, test odevieri
veriyor.” (Ogrencilerin yazi yazma 6devleri aldi1 durumlar; Yazma, hikaye yazma, siir
yazma Odevleri; Test, bosluk doldurma ddevleri)

C.15. “Veriyor. Mesela okudugunu anlama, test ¢ozme, bosluk doldurma é&devieri
veriyor. Bazen de kitaptan ve fotokopi 6devieri veriyor.” (Fotokopi ile verilen ddevler;
Test, bosluk doldurma 6devleri)

Ilkokul dgrencilerine “Tiirkce dersi igin verilen ev ddevlerini yaparken zorlandigin
oluyor mu? Hangi konularda zorlaniyorsun?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri
cevaplar degerlendirilerek; Tablo 13’te belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

cikartlmistir.

Tablo 13.

Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Ev Odevlerini Yaparken Zorlandiklari Durumlara

Lliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Anlamama ve Anlamadigim 6devler ve Anlamadigim 6devler, anlamadigim kelimeler, 4
Anlama konular arastirma odevleri (C.6, C.10, C.12, C.11)
Zorluklari Bilmedigim kelimeler Bilmedigim kelimeleri sézliikten bulma (C.12) 1
Fiziksel ve Usun siiren ddever Uzun siiren 6devler, ddevleri yetistirme korkusu, 4
yorulma (C.3, C.8, C.10, C.13)
Zamansal Yazi1 yazma ve kol
Zorluklar yorulmast Yazi yazarken kollarin yorulmasi (C.1, C.4) 2
i Zor olan konular Zor odevler, zor konular, zor dilbilgisi konular1 ’
Odevin (C.11, C.15)
Zorlugu Test ve okudugunu Test ¢ozerken bilemedigim sorular, okudugunu 1
anlama sorulari anlama sorular1 (C.15)
Zorluk yasamadigim Odevleri yaparken zorluk yasamadigim durumlar 5
Genel durumlar (C.2,C.5,C.7,C9, C.14)
Zorluklar Siir yazmada ve giizel siir bulmada zorlanma

Siir yazma ve siir bulma

(C.11)

Tablo 13'e gore, ilkokul Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki ev Odevlerini yaparken
karsilastiklar1 zorluklar cesitli temalar altinda toplanmistir ve her bir zorluk tiiri,
ogrencilerin deneyimlerini farkli agilardan ortaya koymaktadir. Anlamama ve
Anlama Zorluklar1 kategorisi, 6grencilerin ddevlerle ilgili anlamadiklar1 noktalar1 ve
kelimeleri kapsamaktadir. Bu grup icinde, anlamadiklari odevler, kelimeler ve
arastirma Odevleri gibi konularda giicliik ¢eken 6grenciler dort farkli 6rnekle ifade

edilmistir (C.6, C.10, C.12, C.11). Ayrica, belirli bir 6grenci, bilmedigi kelimeleri
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sozlikten bulma konusunda zorluk yasadigini belirtmistir (C.12). Fiziksel ve
Zamansal Zorluklar kategorisi altinda, Ogrencilerin 6dev yaparken yasadiklar
fiziksel ve zamansal giigliikler ele alinmaktadir. Uzun siiren ddevler ve bu ddevleri
yetistirme korkusu, yorgunluk gibi sorunlar dort 6grenci tarafindan dile getirilmistir
(C.3,C.8, C.10, C.13). Ayrica, yaz1 yazarken ellerin yorulmasi gibi fiziksel zorluklar
iki dgrenci tarafindan belirtilmistir (C.1, C.4). Odevin Zorlugu bashg altinda,
Ogrencilerin 6devlerin zorluk derecesi ile ilgili yasadiklar1 giigliikler incelenmektedir.
Zor olan konular, 6zellikle dilbilgisi ve genel olarak zor odevler iki 6grenci
tarafindan ifade edilmistir (C.11, C.15). Bunun yaninda, test ¢ozerken karsilasilan
bilemedigi sorular ve okudugunu anlama sorulari ile ilgili zorluk yasayan bir 6grenci
bulunmaktadir (C.15). Genel Zorluklar temasi, 6dev yaparken zorluk yasamadiginm
belirten Ogrencileri i¢ermektedir. Bu kategori, 6grencilerin zorluk yasamadiklar
durumlari bes 6grenci tarafindan dile getirilmistir (C.2, C.5, C.7, C.9, C.14). Ayrica,
siir yazma ve giizel siir bulma konularinda zorluk yasayan bir 6grenci de

bulunmaktadir (C.11).

[lkokul dgrencilerinin soruya yonelik cevaplari su sekildedir:

C.1. “Bazen yeni dgrendigimiz harflerle ilgili olan odevlerde zorlaniyorum. Okuma
odevlerinde yeni ogrendigim harfi okuyamiyorum. Odevler bazen uzun siiriiyor. Yazi
yazma odevlerinde bazen kollarim yoruluyor.” (Yaz1 yazarken kollarin yorulmasi)

C.2. “Odevierimi yaparken zorlanmiyorum.” (Odevleri yaparken zorluk yasamadigim
durumlar)

C.3. “Bazen oluyor. B’min gobegini gobegini yukariya degdiriyorum. Yanls oluyor.
Bazen odevler uzun siiriiyor yoruluyorum.” (Uzun siiren 6devler, ddevleri yetistirme
korkusu, yorulma)

C.4. “Fazla yazi yazdim mi kollarim agriyor.” (Yazi yazarken kollarin yorulmast)
C.5. “Odevlerde zorlanmiyorum.” (Odevleri yaparken zorluk yasamadigim durumlar)

C.6. “Bazen anlamadigim dédevier oluyor. O zaman zorlaniyorum. Okulda tam
anlayamadiysam odevi yapamiyorum.” (Anlamadigim 6devler, anlamadigim kelimeler,
arastirma odevleri)

C.7. “Tiirk¢e dersi ddevlerini yaparken zorlanmiyorum.” (Odevleri yaparken zorluk
yasamadigim durumlar)

C.8. “Bazen c¢ok zor seyler oluyor. Onlart dogru yazabilir miyim acaba diye
diigiiniiyorum. Odevlerimi yetistirebilir miyim diye de korkuyorum bazen. Mesela
diinden onceki giin tatildi. O zaman 20 sayfa odevimiz vardi. Yetisir mi diye diisiindiim
ve uzun siirdii.” (Uzun siiren 6devler, 6devleri yetistirme korkusu, yorulma)

C.9. “Beni zorlayan bir sey olmuyor. Hepsini yapabiliyorum.” (Odevleri yaparken
zorluk yasamadigim durumlar;)

C.10. “Bazen uzun oldugunda yoruluyorum. Bazen anlayamadigim édevierde oluyor.
Bunlarda zorlaniyorum.” (Anlamadigim oOdevler, anlamadigim kelimeler, arastirma
odevleri; Uzun siiren 6devler, 6devleri yetistirme korkusu, yorulma)
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C.11. “Bazen giir yazmada ve giizel siirler bulmakta zorlaniyorum. Bazen yapamadigim
sorular oluyor. Zorlandigim sorular genelde dilbilgisi konulari ile ilgili oluyor.”
(Anlamadigim o6devler, anlamadigim kelimeler, arastirma o6devleri; Zor 6devler, zor
konular, zor dilbilgisi konulari; Siir yazmada ve giizel siir bulmada zorlanma)

C.12. “Bazen anlamadigim seyler oluyor mesela bilmedigim kelimeler. Sozliikten
bakarak buluyorum. Bazen aragtirma odevleri uzun siiriiyor ve yoruluyorum. Baska
yok.” (Anlamadigim 6devler, anlamadigim kelimeler, arastirma 6devleri; Bilmedigim
kelimeleri sozliikten bulma)

C.13. “Uzun siirdiigiinde yoruluyorum. Ama uzun siirse de édevimi bitiriyorum.” (Uzun
stiren 6devler, 6devleri yetistirme korkusu, yorulma)

C.14. “Beni zorlayan seyler olmuyor.” (Odevleri yaparken zorluk yasamadigim
durumlar)

C.15. “Bazen oluyor. Test ¢ozerken bilemedigim sorular oluyor. Bazen okudugunu
anlama sorulari oluyor bazen de dilbilgisi konulari oluyor.” (Zor 6devler, zor konular,
zor dilbilgisi konulari; Test ¢dzerken bilemedigim sorular, okudugunu anlama sorulari)

flkokul &grencilerine “Ogretmenin ne siklikla Tiirkge dersinde ev 6devi veriyor?
Tiirk¢e dersinde verilen ev Odevlerini ne kadar silirede tamamliyorsun?” sorusu
yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 14’te belirlenen tema,

kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 14.

Tlkokul Ogrencilerinin, Ogretmenin Tiirkge Dersi Ev Odevi Verme Sikligi ve Verilen

Ev Odevlerini Tamamlama Siirelerine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Her giin Iélegr)gun 6dev veriyor (C.1,C.2,C.3,C4,C.5,C.6,C.7, 3
« . Ikiveii¢ giine bir iki ve ii¢ giine bir ddev veriyor (C.12, C.14) 2
Odev Sikligt Haftada ii¢ giin Haftada ii¢ giin 6dev veriyor (C.15) 1
Haftada dort giin ~ Haftada dort giin 6dev veriyor (C.10) 1
Nadiren veriyor ~ Nadiren 6dev veriyor (C.9, C.13) 2
5-10 dakika 5-10 dakikada 6dev bitiriyorum (C.14, C.15) 2
Odev 10-30 dakika 10-30 dakikada 6dev bitiriyorum (C.13, C.11, C.12) 4
Tamamlanma 30 dakika-1 saat éOgdéklllBadé 111 )saatte odev bitiriyorum (C.4, C.6, C.7, 6
Stiresi 1-2 saat 1-2 saatte 6dev bitiriyorum (C.3, C.5, C.7) 3
2 saat ve Tstii 2 saati gecen siirede ddev bitiriyorum (C.7) 1

Tablo 14, ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e dersinde Ogretmenlerinin ev ddevi verme
siklig1 ve verilen 6devleri tamamlama siirelerine iliskin goriislerinin, ¢esitli temalar
ve kategoriler altinda toplandigin1  gostermektedir. Odev Sikligi  temast,
Ogretmenlerin  Ogrencilere ne siklikla ev odevi verdiklerini gdstermektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi, 6gretmenlerinin her giin 6dev verdigini belirtmistir
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(C.1,C.2,C3,C4, C5, C.6, C.7, C.8), bu durum toplam sekiz dgrenci tarafindan
ifade edilmistir. 1ki veya ii¢ giinde bir 6dev veren 6gretmenler ise daha az bir grup
tarafindan belirtilmistir (C.12, C.14), bu kategori iki Ogrenci tarafindan
paylasilmistir. Haftada ii¢ giin ve haftada dort giin 6dev veren 6gretmenler, sirasiyla
bir ve bir Ogrenci tarafindan belirtilmistir (C.15, C.10). Ayrica, bazi 6grenciler
nadiren Odev verildigini belirtmis olup, bu durum iki Ogrenci tarafindan ifade
edilmistir (C.9, C.13). Odev Tamamlanma Siiresi bashigi altinda, 6grencilerin
odevlerini tamamlama siireleri degerlendirilmistir. Odevlerin 5-10 dakikada
tamamlandigii belirten Ogrenciler bu siireyi en kisa olarak tanimlamistir (C.14,
C.15), bu kategori iki 0grenci tarafindan belirtilmistir. 10-30 dakikada &devlerini
tamamlayan Ogrenciler dort kisi tarafindan ifade edilmistir (C.13, C.11, C.12). 30
dakikadan 1 saate kadar siiren 6devler, toplamda alt1 6grenci tarafindan belirtilmistir
(C.4, C.6,C.7, CS8, C.10, C.11). 1-2 saat sliren ddevleri tamamlayan 6grenciler ii¢
kisi tarafindan belirtilmistir (C.3, C.5, C.7). Son olarak, 2 saat ve daha uzun siirede

Odev tamamlayan 0grenci sayisi ise bir kisi ile sinirlidir (C.7).

[lkokul dgrencileri soruya yonelik cevaplarini su ciimlelerle dile getirmislerdir:

C.1. “Her giin ddev veriyor. Arada vermedigi oluyor. Okuldan geldikten sonra biraz
dinleniyorum sonra aksama kadar siiriiyor. Odevlerim bitince annemle yine ders
¢alisiyoruz.” (Her giin 6dev veriyor)

C.2. “Ogretmenim her giin ddev veriyor. Yarim saat okuma, yarim saat yazma
stirtiyor.” (Her giin 6dev veriyor)

C.3. “Her giin veriyor ama ara sira vermedigi oluyor. 1-2 saat stiriiyor.” (Her giin 6dev
veriyor; 1-2 saatte 6dev bitiriyorum)

C.4. “Her giin Tiirkce dersi ddevi veriyor. 30-45 dakikada bitiriyorum.” (Her giin 6dev
veriyor; 30 dakikada 1 saatte 6dev bitiriyorum)

C.5. “Her giin veriyor. 1 saate bitiriyorum. ” (Her giin 6dev veriyor; 1-2 saatte 6dev
bitiriyorum)

C.6. “Tiirk¢e dersinden her giin 6devim oluyor. Odevim 30 dakika siiriiyor.” (Her giin
odev veriyor; 30 dakikada 1 saatte 6dev bitiriyorum)

C.7. “Genelde her giin 6dev veriyor. Ortalama 30 dakikami aliyor. Cok 6dev olursa en
fazla 2 saat siiriiyor.” (Her giin 6dev veriyor; 30 dakikada 1 saatte ddev bitiriyorum; 1-2
saatte 0dev bitiriyorum; 2 saati gegen siirede ddev bitiriyorum)

C.8. “Ogretmenim her giin 6dev veriyor. Yemek yiyene kadar bitiyor. Bazen de
yemekten sonrada 6dev yapiyorum.” (Her giin 6dev veriyor; 30 dakikada 1 saatte ddev
bitiriyorum; 30 dakikada 1 saatte 6dev bitiriyorum)

C.9. “Siklikla veriyor ama nadiren vermedigi oluyor. Bazen ¢ok édev vermiyor 10 da
C.10. “Tiirkge dersinin oldugu giinler veriyor. Haftada 4 giin dersimiz var. Haftada 4
giin odevim oluyor. Yarim saat falan siiriiyordur.” (Haftada dort giin ddev veriyor;
Nadiren 6dev veriyor; 30 dakikada 1 saatte 6dev bitiriyorum)

C.11. “Bazen her giin veriyor. Bazi haftalar ise vermedigi giinler oluyor. En ¢ok 30
dakikami alryordur.” (10-30 dakikada ddev bitiriyorum)
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C.12. “Iki ve ii¢ giine bir T lirk¢e dersi i¢in odev veriyor. En fazla 1.30 saatimi aliyor, en
az da 15 dakikami aliyor.” (1ki ve ii¢ giline bir 6dev veriyor; 10-30 dakikada 6dev
bitiriyorum; 30 dakikada 1 saatte 6dev bitiriyorum)

C.13. “Her giin vermiyor. Arada veriyor. 10 dakika da ddevimi bitiriyorum.” (Nadiren
6dev veriyor; 10-30 dakikada 6dev bitiriyorum)

C.14. “Iki giine bir veriyor. 5-10 dakikami alryor.” (iki ve ii¢ giine bir 6dev veriyor; 5-
10 dakikada 6dev bitiriyorum)

C.15. “Haftada ii¢ giin veriyor. 15 dakikada 6devimi bitiriyorum.” Bazen de ¢ok oldu
mu testler falan oldu mu 40 dakikami aliyor.” (Haftada ii¢ giin ddev veriyor; 5-10
dakikada 6dev bitiriyorum)

flkokul grencilerine “Tiirkce dersinde verilen ev ddevlerinin sana ne gibi sagladig

katkilar/yararlar sagladigini

diisiiniiyorsun? Biraz bahseder misin?”

sorusu

yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 15°te belirlenen tema,

kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 15.

Ilkokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Ev Odevlerinin Sagladigi Katki/Yarara Iliskin

Goriigleri
Tema Kategori Aciklayici Kodlar Frekans
Okuma quma Hizinda Okuma hizim artti, digarida yazilar1 okuyabiliyorum 6
Becerileri Geligme (C.1,C3,C4,C5,C7,C8)
Okuma Anlama Okuduklarimi daha iyi anliyorum (C.5, C.10, C.11) 3
Yazma Hizinda Yazmam hizlandi, yazilarim daha giizel oluyor (C.1, 5
Yazma Gelisme C.3,C4,C.10,C.14)
Becerileri Yazim ve Noktalama Yazim ve noktalama kurallarint 6grendim, dikkat 3
Kurallar1 ediyorum (C.5, C.14, C.15)
Kelime Bilgisi ve Kelimelerin anlamlarim1  6greniyorum, dil bilgim 4
Genel Dil Anlama gelisiyor (C.7, C.11, C.12, C.13)
Geligimi netisim ve Kendini ~ Kendimi daha iyi ifade ediyorum, iletisimim gelisti ’
Ifade (C.7,C.10)
Motivasyon %iitel:]\]/iziamamlama Odevlerimi bitirdigimde mutlu oluyorum (C.6) 1
K/?emnuniye ¢ Ogrenme. . Odevlerle 6grenme siirecinden memnunum (C.3, >
Memnuniyeti C.11)

Tablo 15°te ilkokul 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda verilen ev ddevlerinin

sagladig1 katkilar ve yararlar konusundaki goriisleri, ¢esitli temalar ve kategoriler

altinda toplanmistir. Okuma Becerileri temasi altinda, 6grenciler ev ddevlerinin

okuma hizlarmi ve okuma anlama becerilerini nasil etkiledigine dair goriislerini

belirtmiglerdir. Okuma hizinda gelisme yasayan Ogrenciler, disarida yazilar1 daha

hizli okuyabildiklerini ifade etmislerdir (C.1, C.3, C.4, C.5, C.7, C.8). Bu durum,
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toplamda alt1 6grenci tarafindan belirtilmistir. Ayrica, baz1 6grenciler okuduklarini
daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir (C.5, C.10, C.11), bu kategori ii¢ 6grenci
tarafindan vurgulanmistir. Yazma Becerileri baslig altinda, yazma hizinda ve yazim-
noktalama kurallarinda gelisme yasayan 6grencilerin goriisleri 6ne ¢ikmistir. Yazma
hizinin arttigini ve yazilarin daha giizel oldugunu belirten 6grenciler (C.1, C.3, C.4,
C.10, C.14), bu gelismenin bes 6grenci tarafindan ifade edildigini gdstermektedir.
Yazim ve noktalama kurallarin1 6grenen ve bu kurallara dikkat eden 6grenciler ise
(C.5, C.14, C.15), bu katkinin li¢ 6grenci tarafindan belirtildigini ortaya koymaktadir.
Genel Dil Gelisimi temasi, Ogrencilerin kelime bilgisi, anlama ve iletisim
becerilerindeki gelismeleri kapsamaktadir. Kelimelerin anlamlarin1 6grenme ve dil
bilgisinin gelismesi, dort 6grenci tarafindan ifade edilmistir (C.7, C.11, C.12, C.13).
Ayrica, kendini daha iyi ifade etme ve iletisim becerilerinde gelisme kaydeden
ogrenciler de bulunmaktadir (C.7, C.10), bu durum iki Ogrenci tarafindan
belirtilmistir. Motivasyon ve Memnuniyet kategorisinde ise, 6dev tamamlamanin ve
dgrenme siirecinin memnuniyet verici oldugu goriisleri éne ¢ikmustir. Odevlerini
tamamladiklarinda mutlu olduklarini belirten 6grenci sayist bir kisi iken (C.6),
Odevlerle 6grenme siirecinden memnun olduklarin1 ifade eden 6grenciler iki kisi

olarak belirtilmistir (C.3, C.11).

[lkokul 6grencilerinin soruya iliskin cevaplari su sekildedir:

C.1. “Bana katkisi oluyor yavas yavas. Hizlica okumaya baglyorum. Hizlica ve giizelce
yazmaya basliyorum. Disarda gordiigiim yazilar: okuyabiliyorum.” (Okuma hizim artti,
digarida yazilar1 okuyabiliyorum; Yazmam hizlandi, yazilarim daha giizel oluyor)

C.2. “Okuma ve yazmam hizlandi. Yazim giizellesti. Okumam daha giizel oldu.”
(Okuma hizim artt1, digarida yazilari okuyabiliyorum)

C.3. “Evet var. Daha hizli 6grenmeye basladim. Okumam ve yazmam hizlandi. Daha da
hizlanacak. Disarida gordiigiim yazilar: okuyabilmek beni mutlu ediyor.” (Okuma
hizim artt1, disarida yazilar1 okuyabiliyorum; Yazmam hizlandi, yazilarim daha giizel
oluyor; Odevlerle 6grenme siirecinden memnunum)

C.4. “Daha hizli okuyorum ve yaziyorum. Daha ¢ok anlyyorum okuma yaptigim igin.”
(Okuma hizim artt1, disarida yazilar1 okuyabiliyorum; Yazmam hizlandi, yazilarim daha
giizel oluyor)

C.5. “Okumam gelisti, Okuduklarimi daha ¢abuk anlyyorum. Yazilarimi daha kiigiik
yazmaya bagladim. Noktalama igaretlerine daha ¢ok dikkat ediyorum. Digsarda yazilart
okuyarak nerde oldugumu anlayabiliyorum.” (Okuma hizim artti, disarida yazilari
okuyabiliyorum; Okuduklarimi daha iyi anliyorum; Yazim ve noktalama kurallarini
6grendim, dikkat ediyorum)

C.6. “Yazi yazmam, okumam diizelivor. Okumam hizlaniyor. Odevimi bitirdigim icin
mutlu oluyorum.” (Odevlerimi bitirdigimde mutlu oluyorum)

C.7. “Kelimelerin anlamlarint daha iyi biliyorum. Okumam gelisiyor. Yazilarim daha
giizel olmaya basladi. Okumam gelistigi icin iletisimimim daha giizel oluyor.” (Okuma



hizim artt1, disarida yazilar1 okuyabiliyorum; Kelimelerin anlamlarini 6greniyorum, dil
bilgim gelisiyor; Kendimi daha iyi ifade ediyorum, iletisimim gelisti)

C.8. “Okumam daha giizellesti. Yazi yazarken daha az yanlisim oluyor.” (Okuma hizim
artt1, disarida yazilar1 okuyabiliyorum)

C.9. “Mesela birinci sinifiayken biraz daha kaba konusuyordum. Simdi daha kibar
konusuyorum. Odevleri yaptikca yazi sitilimde c¢ok degisti. Mesela herkes, herkes
bunlarin hangisi dogru bulabiliyorum. Kelimeleri artik dogru yaziyorum ve okuyorum.”
(Kendimi daha iyi ifade ediyorum, iletisimim gelisti)

C.10. “Yazilarim daha giizel olmaya basladi. Okuduklarumi daha iyi anlyorum.
Kelimelerin anlamlart daha iyi bildigim icin kendimi daha iyi ifade ediyorum. Odevi
yaptiktan sonra biraz rahatliyorum.” (Okuduklarimi daha iyi anliyorum; Yazmam
hizlandi, yazilarim daha giizel oluyor; Kendimi daha iyi ifade ediyorum, iletisimim
gelisti)

C.11. “Mesela metinleri okuyup etkinliklerini yaptikca metinleri daha iyi ve hizli
anlamaya bagladim. Dilbilgisi konusunda etkinlikler yaptikca pratiklestim. Mesela
Mevlana konusunu igledikten sonra Mevlana’yi daha iyi tamidim. Onun séyledigi sozleri
ogrendim. Anlaminmi bilmedigim kelimelerin anlamlarim 6greniyorum. O kelimeleri
glinliik hayatta kullanabiliyorum.” (Okuduklarimi daha iyi anliyorum; Kelimelerin
anlamlarmi 6greniyorum, dil bilgim gelisiyor; (Okuma hizim artti, digarida yazilari
okuyabiliyorum)

C.12. “Evet bana katkisi oluyor. Yeni kelimeler 6greniyorum.” (Kelimelerin anlamlarini
ogreniyorum, dil bilgim gelisiyor)
C.13. “Tiirkce odevierini yaptikca okumam ve yazmam hizlandi.” (Kelimelerin

anlamlarmi 6greniyorum, dil bilgim gelisiyor)

C.14. “Daha hizli okumaya ve yazmaya basladim. Noktalama ve yazim kurallarini
ogrendim ve yazarken bunlara dikkat ediyorum.” (Yazmam hizlandi, yazilarim daha
giizel oluyor; Yazim ve noktalama kurallarini 6grendim, dikkat ediyorum)

C.15. “Evet oluyor. Yazmam hizlandi. Daha hizli test ¢oziiyorum. Artik kiigiik yazili
kitaplari okuyorum.” (Yazim ve noktalama kurallarini 6grendim, dikkat ediyorum)
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Ilkokul dgrencilerine “Tiirkce dersi icin verilen ev 6devlerini yapmaktan hoslaniyor

musun? Zorlandigin ya da hoslandigin ev 6devi tiirleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis

ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 16’da belirlenen tema, kategori, kod

ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 16.

Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerini Yapmaktan Hoglanma ve

Hoslandig1 Odev Tiirlerine Iligkin Goriisleri

Tema Kategori Aciklayici Kodlar Frekans
Genel Odev Yapmaktan  Evet, 6dev yapmay1 seviyorum (C.1, C.2, C.5, C.6, C.7, 9
Hoslanma  Hoslanma C.8,C.10,C.13, C.14)

Okuma Odevleri Okuma ddevlerini severek yapiyorum (C.1, C.2, C.8) 3
Hoslanan = - - —
Odev Yflzma'Odevlerl Yazma ddevlerini severek yapryorum (C.1, C.2) 2
Tiirleri Soyleyip Yazma Soyleyip yazma ddevlerini seviyorum (C.2) 1

Odevleri
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Z1it ve Es Anlamli

Kelimelerle Tlgili Z1t ve es anlamli kelimelerle ilgili 6devler (C.4) 1
Odevler

Arastirma Odevleri Arastirma ddevleri beni mutlu ediyor (C.3, C.11, C.12) 2
Test Cozme Test ¢cozmekten hoslaniyorum (C.15) 1
Eglenceli Odevler ~Boyama ddevleri eglenceli oluyor (C.9) 1

Tablo 16 incelendiginde, Genel Hoslanma temasi altinda 6grencilerin 6dev yapmaya
yonelik genel tutumlarmin degerlendirildigi goriilmektedir. Veriler, 6grencilerin
bliyiik bir kisminin 6dev yapmayi sevdigini gostermektedir. Toplam dokuz 6grenci,
Odev yapmaktan hoslandigini ifade etmistir (C.1, C.2, C.5, C.6, C.7, C.8, C.10, C.13,
C.14). Hoslanan Odev Tiirleri bashig1 altinda, 6grencilerin en ¢ok hoslandiklar1 ddev
tiirleri belirlenmistir. Okuma 6devlerine yonelik olumlu tutum, ii¢ 6grenci tarafindan
ifade edilmistir (C.1, C.2, C.8). Yazma 6devleri ise iki 6grenci tarafindan severek
yapildigimi belirtmistir (C.1, C.2). Soyleyip yazma Odevlerine yonelik begeni bir
Ogrenci tarafindan ifade edilmistir (C.2), ayn1 sekilde zit ve es anlamli kelimelerle
ilgili 6devler de bir 6grenci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir (C.4).
Arastirma Odevleri, iki 0grenci tarafindan begenilmis ve bu tiir 6devler 6grenciler
arasinda olumlu bir etki yaratmistir (C.11, C.12). Ayrica, test ¢ézme konusundaki
hoslanma bir 6grenci tarafindan belirtilmistir (C.15). Eglenceli olarak degerlendirilen
Odev tiirleri arasinda, boyama Odevleri bir 6grenci tarafindan eglenceli olarak

nitelendirilmistir (C.9).
[lkokul dgrencileri soruya su ifadelerle cevap vermislerdir:

C.1. “Evet, hoslantyorum. Okuma, yazma édevierini severek yapryorum. Genel olarak
odev yapmayr seviyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum; Okuma 6devlerini severek
yapiyorum; Yazma ddevlerini severek yapryorum)

C.2. “Okuma ve yazma odevierini yapmaktan hoslaniyorum. Séyleyip yazma édevlerini
seviyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum; Okuma Odevlerini severek yapiyorum;
Yazma d6devlerini severek yaptryorum; Soyleyip yazma 6devlerini seviyorum)

C.3. “Verilen biitiin odevieri yapmak beni mutlu ediyor.” (Aragtirma odevleri beni
mutlu ediyor)

C.4. “Yapmaktan hoglaniyorum. Karisik kelimelerden ciimle kurmak, kelimelerin zit ve
es anlamli kelimeleri bulmak ve bu kelimelerle ilgili ciimle kurmaktan hoslanyyorum.”
(Z1t ve es anlamli kelimelerle ilgili 6devler)

C.5. “Tiirk¢e dersi odevlerini yapmaktan hoslaniyorum.” (Evet, &dev yapmay1
seviyorum)

C.6. “Tiirk¢e dersi odevlerini yapmaktan hoslaniyorum.” (Evet, 6dev yapmay1
seviyorum)

C.7. “Evet odevleri yapmaktan hoslaniyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum)



C.8.“Odev yapmak beni mutlu ediyor. Okuma ddevierini yapmaktan daha ¢ok
hogslaniyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum; Okuma 6devlerini severek yapiyorum)

C.9. “Evet hoslanyorum. Ciinkii bazen boyamada oluyor o zaman eglenceli oluyor.”
(Boyama 6devleri eglenceli oluyor)

C.10. “Hoslaniyorum.” (Evet, 6dev yapmayi seviyorum)

C.11. “Arastirma igin verilen ddevleri yapmak beni mutlu ediyor.” (Arastirma 6devleri
beni mutlu ediyor)

C.12. “Arastirma 6devi disindaki odevleri seviyorum.” (Arastirma 6devleri beni mutlu
ediyor)

C.13. “Tiirkce 6devlerini yapmay: seviyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum)
(.14. “Evet hepsini severek yapiyorum.” (Evet, 6dev yapmay1 seviyorum)

C.15. “Evet hoslaniyorum. En ¢ok test ¢ozmekten hoglaniyorum.” (Test ¢dzmekten
hoslaniyorum)
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Ilkokul &grencilerine “Tiirkge dersi igin verilen ev ddevlerini yaparken yardima

ihtiya¢ duyuluyor musun? Bu konuda sana yardim eden kisiler kimlerdir ve nasil

yardimci oluyorlar?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo

17°de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 17.

Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ev Odevini Yaparken Yardima Ihtivac Duyma

Durumuna Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Yardim  Genel Yardim Bazen yardima ihtiyacim oluyor (C.1, C.2, C.3, C.4, C.5, 15
Ihtiyaci  Thtiyaci C.6,C.7,C.8,C9,C.10,C.11,C.12, C.13, C.14, C.15)
Anne Annem yardim ediyor (C.2, C.4, C.5,C.8, C.11, C.12) 6
Babalar Babam yardim ediyor (C.3, C.7, C.13) 3
Yardimet AbFalar Ab!am yardim edlyor (C.6,C.9) 2
Kisiler Abiler Abim yardimci ediyor (C.10) 1
y Anneanne Anneannem yardim ediyor (C.15) 1
Kurstaki s . .
Oretmen Kurstaki 6gretmenim yardim ediyor (C.14) 1

Tablo 17 incelendiginde, Yardim ihtiyaci temas1 altinda 6grencilerin 6dev yaparken

genel olarak yardima ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir. Ogrencilerin tamami, zaman

zaman yardima ihtiya¢ duyduklarimi ifade etmislerdir (C.1, C.2, C.3, C.4, C.5, C.6,
C.7, C.8, C.9, C.10, C.11, C.12, C.13, C.14, C.15). Yardimc1 Kisiler kategorisinde

ise, Ogrencilerin yardim aldiklar1 kisiler detayli olarak incelenmistir. Anneler,

Ogrencilerin yardim aldiklar1 en yaygin kisiler arasinda yer almaktadir ve toplam alt1

Ogrenci tarafindan annelerinin yardimer oldugu belirtilmistir (C.2, C.4, C.5, C.8,
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C.11, C.12). Babalar, {i¢ 6grenci tarafindan yardim eden kisiler olarak ifade
edilmistir (C.3, C.7, C.13). Ablalar, iki 6grenci tarafindan yardim eden kisiler
arasinda yer alirken (C.6, C.9), abiler ve anneanneler sirasiyla birer 6grenci
tarafindan yardim ettikleri belirtilmistir (C.10, C.15). Ayrica, bir 6grenci kurs

Ogretmeninin yardim sagladigini belirtmistir (C.14).

[lkokul &grencileri soruya iliskin cevaplarmi su ciimlelerle ifade etmislerdir:

C.1. “Bazen yardima ihtiyactim oluyor. Annem ve bir arkadasim bana yardimci
oluyor.”. (Bazen yardima ihtiyacim oluyor)

C.2. “Bazen ihtiyactm oluyor. Okuma yaparken tekrar ediyorlar. Yanlis okumalarimi
diizeltiyorlar Annem yardimci oluyor. Annemle odev yapmak beni mutlu ediyor.”
(Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Annem yardim ediyor)

C.3. “Bazen oluyor. Bana babam yardim ediyor. Babamin bana yardim etmesi beni
mutlu ediyor. Bazen bilmedigim etkinlikler oluyor. O zaman yardim istiyorum.” (Bazen
yardima ihtiyacim oluyor; Babam yardim ediyor)

C.4. “Bazen annemden yardim istiyorum. Annemin bana yardim etmesi beni mutlu
ediyor.” (Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Annem yardim ediyor)

C.5. “Bazen ihtiyacim oluyor. Yardima ihtiyacim oldugunda annem yardim ediyor.
Annemin bana yardimct olmasi beni mutlu ediyor.” (Bazen yardima ihtiyacim oluyor;
Annem yardim ediyor)

C.6. “Evet yardima ihtiyacim oluyor. Bana ablalarim yardim ediyor. Arada annemde
yardim ediyor. Ablalarimin ve annemin yardim etmesi beni mutlu ediyor.” (Bazen
yardima ihtiyacim oluyor; Ablam yardim ediyor)

C.7. “Bazi konularda yardima ihtiyacim oluyor. Alfabetik siralama etkinliklerinde
yardima ihtiyacim oluyor. Tiirkge dersi 6devierinde annem yardimci oluyor. Matematik
dersi ddevlerinde babam yardimci oluyor. Evet beni mutlu ediyor.” (Bazen yardima
ihtiyacim oluyor; Babam yardim ediyor)

C.8. “Ihtiyacim oluyor. Annemin yaminda okuma yapiyorum. Annem okuduklarimi takip
ediyor. Bazen de yazma odevlerinde annem bana séyliiyor bende onlart giizel yazi
defterine yaziyorum.” Annemin bana yardim etmesi beni mutlu ediyor.” (Bazen yardima
ihtiyacim oluyor; Annem yardim ediyor)

C.9. “Bazen ihtiyactm oluyor. Bir kere atasézlerinde, bir kerede terim anlaml
kelimelerde yardima ihtiyacim oldu. Bana genelde ablam yardimci oluyor. Evet ablamin
bana yardim etmesi beni mutlu ediyor.” (Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Ablam
yardim ediyor)

C.10. “Bazen oluyor. Bazen sorulari falan anlamiyorum. Biraz karistk olabiliyor. Bana
abim veya annem yardimci oluyor. Evet, mutlu oluyorum.” (Bazen yardima ihtiyacim
oluyor; Abim yardim ediyor)

C.11. “Oluyor. O zamanlar bana annem yardimci oluyor. Annem bana yardimci olunca
kendimi daha rahat hissediyorum ve mutlu oluyorum.” (Bazen yardima ihtiyacim
oluyor; Annem yardim ediyor)

C.12. “Bazen ihtiyacim oluyor. Bana annem yardimct oluyor. Annem yardimci olunca
mutlu oluyorum.” (Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Annem yardimci oluyor)

C.13. “Bazen ihtiyactim oluyor. Bilemedigim seyler olunca. Bana babam yardimci
oluyor. Babamin yardimci olmasi beni mutlu ediyor.” (Bazen yardima ihtiyacim oluyor;
Babam yardim ediyor)
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(C.14. “Evet, bazen oluyor. Mesela bilemedigim yerler oluyor. Annem ve gittigim
kurstaki égretmenim yardimci oluyor. Onlarin yardimci olmasi beni mutlu ediyor.”
(Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Kurstaki 6gretmenim yardim ediyor)

C.15. “Bazen oluyor. Noktalama isaretleri ve yazim kurallarinda oluyor. Annem ve
anneannem bana yardim ediyor. Onlarin bana yardimci olmasi beni mutlu
ediyor. ”(Bazen yardima ihtiyacim oluyor; Anneannem yardim ediyor)

Ilkokul dgrencilerine “Sen 6gretmen olsaydin ne tiir ev ddevler verirdin? Neden?”
sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 18’de belirlenen

tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 18.

Ilkokul Ogrencilerinin Ogretmen Olma Durumunda Verebilecekleri Odevlere Iliskin

Goriisleri
Tema Kategori Kodlar Frekans
Yazma ve Yazi Yazma Yazi yazma 6devi verirdim (C.1, C.3, C.6, C.13, C.15) 5
Okuma
Odevleri Okuma Okuma 6devi verirdim (C.1, C.8, C.10, C.13) 4

Boyama Boyama 6devi verirdim (C.2, C.9) 2
Cesitli Odev Siir ve Noktalama  Siir yazma, noktalama isaretleri ddevleri verirdim (C.5) 1
Tiirleri P

Test ve Dogru Test 6devi, dogru yanlis 6devi verirdim (C.9, C.10) 2

Yanlig

Eglenceli ve Basit  Daha kolay ve eglenceli 6devler verirdim (C.11, C.14) 2
Eglenceli ve y R - R .
Pratik Bilgisayar ve Oyun \E};igigrl(sl?gla(rga? gdle(;f)ler ve konuya bagli oyun ddevleri ’
Odevler B

Sifre Bulma Sifre bulma 6devi verirdim (C.14) 1
Diisiik Az ve Basit Cok odev vermezdim, sadece birkag sayfa odev ’
Yogunluklu Odevler verirdim (C.6, C.12)
Odevler Tek Sayfa Yazma  Tek sayfa yazma 6devi verirdim (C.13) 1

. Es Anlamli ve Es anlamli kelimelerle ciimle kurma, karisik kelimelerle 1

Cesitli Karisik Konular ciimle kurma 6devleri verirdim (C.4)
Konular

Canlandirma Canlandirma 6devi verirdim (C.12) 1
Tablo 18’de goriildiigii gibi ilkokul Ogrencilerinin 6gretmen olduklarinda

verebilecekleri 6devlere iliskin goriisleri ¢esitli temalar altinda toplanmistir. Yazma
ve Okuma Odevleri temasi altinda, 8grenciler siklikla yazi yazma ve okuma ddevleri
verebileceklerini ifade etmislerdir. Yazi yazma 6devlerini bes 6grenci (C.1, C.3, C.6,
C.13, C.15) tercih edecekken, dort 6grenci (C.1, C.8, C.10, C.13) okuma oddevleri
vermeyi uygun bulmaktadir. Bu durum, yazma ve okumanin, 6grenciler tarafindan

temel ve onemli ddev tiirleri olarak goriildiigiinii gdstermektedir. Cesitli Odev Tiirleri
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kategorisinde, boyama 6devleri iki 6grenci tarafindan (C.2, C.9) uygun bir 6dev tiirii
olarak belirtilmistir. Siir yazma ve noktalama isaretleri gibi ddevler ise sadece bir
ogrenci tarafindan (C.5) tercih edilmistir. Ayrica, test ve dogru-yanlis sorulari igeren
O0devler de iki Ogrenci tarafindan oOnerilmistir (C.9, C.10). Eglenceli ve Pratik
Odevler temasi altinda, dgrenciler eglenceli ve basit ddevleri tercih edebileceklerini
belirtmislerdir. Bu kategoride bilgisayardan yapilan 6devler ve konuya bagli oyunlar
ile sifre bulma gibi 6devler onerilmistir (C.7, C.10, C.14). Ayrica, eglenceli ve basit
O0devler verme distlincesi de iki 0grenci tarafindan ifade edilmistir (C.11, C.14).
Diisiik Yogunluklu Odevler kategorisinde, dgrenciler genellikle az ve basit ddevler
verme egilimindedir. Bazi Ogrenciler sadece birka¢ sayfa oOdev vereceklerini
belirtirken (C.6, C.12), tek sayfa yazma 6devi 6nerisi de bir 6grenci tarafindan (C.13)
yapilmistir. Cesitli Konular temasi altinda, es anlamli kelimelerle climle kurma ve
karigik kelimelerle ciimle olusturma gibi 6devler bir 6grenci tarafindan (C.4)
Onerilmistir. Ayrica, canlandirma 6devi de bir 6grenci tarafindan (C.12) uygun bir

secenek olarak belirtilmistir.

[lkokul &grencilerinin soruya iliskin cevaplari su sekildedir:

C.1. “Yazit yazma odevi verirdim. Okumayr daha ¢ok verirdim. Ciinkii okumayi zor
yapworuz zor alistyoruz onun igin. Basarisiz O6grencilere daha ¢ok ddev
verirdim”.(Yazi yazma 6devi verirdim; Okuma 6devi verirdim)

C.2. “Boyama, hikdye okuma, yazma ddevleri verirdim.” (Boyama 6devi verirdim)

C.3. “Kitaplardan édev verirdim. Yazi yazma édevieri verirdim.” (Yazi yazma 6devi
verirdim)

C.4. “Ciimle kurma, okuma, metinle ilgili sorular, dogru yanhs ¢calismalari, es anlaml
kelimelerle ciimle kurma 6devi verirdim.” (Es anlamli kelimelerle climle kurma, karigik
kelimelerle climle kurma 6devleri verirdim)

C.5. “Noktalama isaretleri, siir yazma ve okuma édevieri verirdim.” (Siir yazma,
noktalama igaretleri 6devleri verirdim)

C.6. “Cok 6dev vermezdim. Birkag sayfa édev verirdim. Yazma édevi verirdim.” (Yazi
yazma Odevi verirdim; Cok ddev vermezdim, sadece birka¢ sayfa 6dev verirdim)

C.7. “Bilgisayardan yapilabilecek 6devier verirdim daha ¢ok.” (Bilgisayardan 6devler
ve konuya bagli oyun 6devleri verirdim)

C.8. “Bazen ¢ok bazen az odevler verirdim. Bazi giinler okuma bazi giinler yazma édevi
verirdim. Yani hepsinden odev verirdim.” (Okuma 6devi verirdim)

C.9. “Test ddevleri, dogru yanls ddevi, bir de boyamali ddevlerden verirdim.”
(Boyama 6devi verirdim; Test 6devi, dogru yanlis 6devi verirdim)

C.10. “Okuma, bosluk doldurma, dogru yanhs, konuya bagli oyun ddevieri de
verebilirdim.” (Okuma o6devi verirdim; Test ddevi, dogru yanlis 6devi verirdim;
Bilgisayardan ddevler ve konuya bagli oyun ddevleri verirdim)
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C.11. “Ben dgretmen olsaydim Tiirk¢e dersi i¢in daha kolay, basit odevier verirdim.
Odevini yapamayanlara kizmazdim. Daha eglenceli ddevier verirdim. Arastirma
odevleri de verirdim.” (Daha kolay ve eglenceli 6devler verirdim)

C.12. “Ben bizim ogretmenin verdigi odevier gibi ddevler verirdim.
Canlandirma odevleri verirdim farkl olarak. Bazen de hi¢ 6dev vermez
oyun oynamalart séylerdim. Bizim ogretmenimizde bazen boyle yapiyor.”
(Cok 6dev vermezdim, sadece birkag sayfa 6dev verirdim; Canlandirma 6devi verirdim)

C.13. “Sadece bir sayfa yazma édevi verirdim. Sonra kitap okuyun derdim.” (Yazi
yazma ddevi verirdim; Okuma 6devi verirdim; Tek sayfa yazma ddevi verirdim)

C.14. “Kolay édevier verirdim. Oyle zor uzun siiren édevier vermezdim. Mesela sifre
bulma édevleri verirdim. Ben o odevieri ¢ok seviyorum.” (Daha kolay ve eglenceli
odevler verirdim; Sifre bulma 6devi verirdim)

C.15. “Kolay oddevler verirdim. Birde ogrettigim seylerden odevler verirdim.” (Yazi
yazma 0devi verirdim)

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogrenci Velilerinin Tiirkce Dersi

icin Verilen Ev Odevleri iliskin Goriis ve Deneyimleri

Ogrenci velilerine “Sinif dgretmeniniz ¢ocuklarmiza Tiirkce dersi i¢in hangi tiir ev
O0devi vermektedir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo 19°da belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
Tablo 19.

Osrenci Velilerinin Tiirkce Dersinde Cocuklarina Verilen Ev Odevlerinin Tiirlerine

[liskin Goriigleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Yazma ve Yazma Odevleri gagzl \};alzér)la, el yazisi, imza olusturma (V.1, V.4, V.6, 5
Okuma —— -
= . - . Okuma, metin okuma, okudugunu anlama (V.1, V.2,
Odevleri  Okuma Odevleri V3.V.5. V8. V.11, V.14) 7
. - Dikte, climle olusturma, eslestirme, boyama (V.2,
Eékn(];l;kit]i Etkinlikler V3. V8. V.12, V.15) 5
o devlei Test ve Dogru-Yanlis Test, coktan se¢meli test, bosluk doldurma (V.7, V.9, 4
Odevleri V.10, V.11)
Dil Bilgisi ve Yazim Noktalama isaretleri, yazim kurallari, es anlamli, zit 3
Dil Bilgisi Kurallar anlamli (V.5, V.12, V.13)
ve Anlam Anlama ve Arastirma Okudugunu anlama, atasozii anlamlari, internetten 3
3 aragtirma (V.3, V.9, V.15)
Kaynak ve Kaynak Kitaplar ve Kaynak kitaplardan 6dev, setlerden etkinlikler (V.1, 4

Setler Setler V.4,V.12,V.14)

Tablo 19°da Ogrenci velilerinin, Ogretmenlerin ¢ocuklarina Tiirk¢e dersi igin
verdikleri ev Odevlerinin tiirlerine iliskin gorisleri, cesitli temalar altinda

toplanmistir. Bu temalar 6devlerin ¢esitliligini ve velilerin 6dev tiirlerine yonelik
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algilarim1 yansitmaktadir. Yazma ve Okuma Odevleri temast, velilerin en ¢ok énem
verdigi ddev tiirlerini gostermektedir. Yazma odevleri (V.1, V.4, V.6, V.9, V.15)
arasinda el yazisi ¢alismalari, imza olusturma ve genel yazi yazma gibi aktiviteler
bes veli tarafindan tercih edilmistir. Okuma odevleri ise yedi veli tarafindan
desteklenmistir (V.1, V.2, V.3, V.5, V.8, V.11, V.14). Bu 6devler, metin okuma ve
okudugunu anlama gibi becerileri icerir ve veliler tarafindan g¢ocuklarin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik onemli olarak degerlendirilmektedir. Etkinlik ve
Cesitli Odevler temas, dikte, ciimle olusturma, eslestirme ve boyama gibi etkinlikleri
kapsamaktadir (V.2, V.3, V.8, V.12, V.15). Bu ddevler, bes veli tarafindan olumlu
bir sekilde degerlendirilmistir ve ¢ocuklarin dil becerilerini eglenceli yollarla
gelistirmeyi amaglamaktadir. Test ve Dogru-Yanlis Odevleri temas, testler ve ¢oktan
secmeli testler gibi degerlendirme araglarini igermektedir (V.7, V.9, V.10, V.11). Bu
Odevler, dort veli tarafindan One cikarilmigtir ve Ogrencilerin bilgi diizeylerini
Olcmede kullanilan yaygin araglar olarak kabul edilmektedir. Dil Bilgisi ve Anlam
kategorisinde, noktalama isaretleri, yazim kurallari, es ve zit anlamli kelimeler gibi
dil bilgisi konular1 ve okudugunu anlama ile atasdzii anlamlari gibi arastirma
odevleri (V.5, V.12, V.13, V.3, V.9, V.15) ii¢ veli tarafindan belirtilmistir. Bu
Odevler, Ogrencilerin dil bilgisi ve anlama becerilerini pekistirmek amaciyla
onemsenmistir. Kaynak ve Setler temasi, kaynak kitaplardan yapilan odevler ve
setlerden gergeklestirilen etkinlikleri kapsamaktadir (V.1, V.4, V.12, V.14). Bu tiir
Odevler, dort veli tarafindan cocuklarin egitiminde kaynak kullanimi agisindan

degerli olarak goriilmiistiir.
Ogrenci velilerinin soruya yonelik goriisleri su sekildedir:

V.1. “Yazi ve okuma olarak édevier veriyor. Yilin basinda daha ¢ok okuma odevieri
veriyordu. Daha sonra ise yazma odevlerine odaklandik. Suan okuma ve yazma egit
diyebilirim. Once okutuyoruz sonra biz soyliiyoruz ¢ocuk yaziyor. Ek olarak fotokopi ve
kaynak kitaptan édevierimiz oluyor.” (Yazi yazma, el yazisi, imza olusturma; Okuma,
metin okuma, okudugunu anlama; Kaynak kitaplardan ddev, setlerden etkinlikler)

V.2. “Veriliyor. Ilk okuma yazma ¢alistiklar: icin okuma ve yazma odevlerimiz oluyor.
Sesli, sessiz okuma, bakarak yazma, ciimle olusturma, eslestirme ve dikte ¢alismasi
olmak iizere cesitli édevier veriliyor.” (Okuma, metin okuma, okudugunu anlama;
Dikte, ciimle olusturma, eslestirme, boyama)

V.3. “Birinci smif oldugu igin ilk okuma yazma odevleri oluyor. Okulda gordiiklerinin
tekrart oluyor genelde. Sesleri birlestirme, hece okuma, metin okuma, dikte ¢alismast,
gorselden kendisi yazma ddevieri veriyor. Genelde ¢ocugun sesleri kendinin tiretmesini
ve birlestirmesini saglayan odevler veriyor. Su aralarda da okudugunu anlama
odevlerine basladik. Bu ddevlerin igcine boyama etkinlikleri koyuyor 6gretmenimiz daha
eglenceli hale geliyor.” (Okuma, metin okuma, okudugunu anlama; Dikte, climle



olusturma, eslestirme, boyama; Okudugunu anlama, atasdzii anlamlari, internetten
arastirma)

V4. “Mesela kaynak kitaplar aliyoruz. Devlet kitaplarinda ¢ok etkinlik olmadig icin.
Genelde kaynak kitaplardan ve fotokopilerden édevier oluyor. Suan da bir metin ya da
siiri okuyup ardindan sorularint cevaplama olarak édevier veriliyor. Yazim kurallart ile
ilgili etkinlik odevleri oluyor.” (Yazi yazma, el yazisi, imza olusturma; Kaynak
kitaplardan &dev, setlerden etkinlikler)

V.5. “2. Sinifa uygun édevler veriyor. Noktalama isaretleri gordiik onlarla ilgili etkinlik
odevleri veriyor. Okuma ve anlama odevleri veriyor.” (Okuma, metin okuma,
okudugunu anlama; Noktalama isaretleri, yazim kurallari, es anlamli, zit anlamlr)

V.6. “Evet veriyor. Etkinlikler oluyor. Metin ve metin ile ilgili sorularin oldugu odevier
veriyor. Metini okuyup ertesi giin okulda arkadaslarina anlatmasini istiyor. Siir yazma
odevleri de veriyor.” (Yazi yazma, el yazisi, imza olusturma)

V.7. “Veriyor. Bu giinlerde es sesli kelimeleri ogreniyorlar. Es sesli kelimelerle ilgili
test odevleri veriyor. Yazma ve etkinlik olarak ¢ok ddev vermiyor. Genelde test édevi
veriyor. Mutlaka okuma d&devleri de veriyor.” (Test, ¢oktan se¢meli test, bosluk
doldurma)

V.8. “Genelde dikte ve yazma ¢alismamiz mutlaka her giin oluyor. Okudugunu anlama
metinlerine bu hafta giris yaptilar. Bir metnimiz oluyor. Metine baglh sorular
cevaplandiryorlar. Birde en giizeli tekerleme ddevi oluyor. Uger dirder tane mutlaka
oluyor.” (Okuma, metin okuma, okudugunu anlama; Dikte, ciimle olusturma,
eslestirme, boyama)

V.9. “Tiirkce ddevlerimiz oluyor. Test olarak, internetten arastirma odevleri, el yazisi
yazma ve kendi imzalarini olusturma gibi odevler veriyor.” (Yazi yazma, el yazisi, imza
olusturma; Test, ¢coktan se¢meli test, bosluk doldurma; Okudugunu anlama, atasozii
anlamlari, internetten arastirma)

V.10. “Veriyor. Coktan se¢meli test, bosluk doldurma ya da ag'z.k u¢lu sorulardan
olusan etkinlikler veriyor. Yani tek diize ddevier vermiyor. Ogretmenimiz odev
konusunda ¢esitlilik saglyor.” (Test, coktan segmeli test, bosluk doldurma)

V.11. “Veriyor. Okuma ve anlama gseklinde édevlerimiz oluyor. Kitaptan metinleri
okumalarmmi ve sorularimi cevaplamalarini istiyor. Dil bilgisi ile ilgili testlerde
gonderiyor.” (Okuma, metin okuma, okudugunu anlama; Test, ¢oktan se¢meli test,
bosluk doldurma)

V.12. “Evet ddevieri veriyor. Genelde es anlamlilar, zit anlamlilar, okuma anlama,
eslestirme gibi odevler veriyor. Ek olarak set aldik. Setlerden etkinlik odevleri veriyor.
Eskisi kadar yazma odevi yok artik. Arada siir yaziyorlar o kadar. Genelde setlerden
odevler yapiyorlar.” (Dikte, climle olusturma, eslestirme, boyama; Noktalama isaretleri,
yazim kurallari, eg anlamli, zit anlamli; Kaynak kitaplardan 6dev, setlerden etkinlikler)

V.13. “Veriyor tabi ki. Okuma anlama, kelime, atasézii anlamlart bulma ¢alismalari ve
dil bilgisi ile ilgili ¢alismalardan olusan édevler veriyor.” (Noktalama isaretleri, yazim
kurallari, es anlamli, zit anlamlr)

V.14. “Evet veriyor. Kaynak kitaplarimiz var. Ogretmenimiz édevleri kaynak kitaptan
etkinlik olarak veriyor. Okuma kitaplarimizdan okuma ddevleri de veriyor.” (Okuma,
metin okuma, okudugunu anlama; Kaynak kitaplardan 6dev, setlerden etkinlikler)

V.15. “Veriyor. Okudugunu anlama, yoruma dayali ddevier, bosluk doldurma
etkinlikleri, veriyor. Daha ¢ok okuma ve okudugunu anlama ddevleri veriyor. A¢ik uglu
sorulardan olugan yazma édevleri de olabiliyor. Bazen de siir yazma ddevi veriyor.”
(Yaz1 yazma, el yazisi, imza olusturma; Dikte, climle olusturma, eslestirme, boyama;
Okudugunu anlama, atasozii anlamlari, internetten aragtirma)
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Ogrenci velilerine “Tiirkge dersi icin ev &dev verilmesi gereklidir mi? Neden
gereklidir? Ya da gerekli degildir? Aciklar misiniz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri
cevaplar degerlendirilerek; Tablo 20’de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

cikarilmstir.
Tablo 20.

Osrenci velilerin Tiirkce dersinde ev édevi verilmesi konusundaki goriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans

Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri

Ev Odevinin Okuma ve Yazma 4 ' 1o ockictirme (V.1, V.2, V.4, V.5, V.6, V.8, 8

Gerekliligi Pekistirme

V.13, V.14)
Egitim . . -
Sitrecinin Evde Destek ve Evde destekleme,. O0gretmen  Odevlerinin  evde 5
Desteklenmesi Tekrar uygulanmasi, pekistirme (V.3, V.8, V.10, V.11, V.12)
Odevlerin Cocuklarin Cocugun dil ve zeka gelisimi, yazma ve okuma 4
Etkisi Gelisimine Katki  becerilerinin artmasi (V.6, V.7, V.9, V.15)
Cesitli  Odev Kitap Okuma ve Kitap okuma, test, bosluk doldurma, metin okuma )
Tiirleri Cesitli Odevler (V.10, V.15)

Tablo 20'de, 6grenci velilerin Tiirk¢e dersinde ev 6devi verilmesi konusundaki
goriisleri yer almaktadir. Ev Odevinin Gerekliligi temas1 altinda, veliler okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi ve dgrencilerin 6grendikleri konular1 pekistirmesi
acisindan odevlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (V.1, V.2, V.4, V.5, V.6, V.8,
V.13, V.14). Bu goriis, Odevlerin oOgrencilerin dil becerilerini giliclendirme ve
akademik bilgilerini kalici hale getirme islevini destekledigini gdstermektedir.
Toplamda sekiz veli, d6devlerin bu pekistirme islevine katkida bulundugunu
belirtmistir. Egitim Siirecinin Desteklenmesi temasi, evde yapilan destekleyici
caligmalarin 6nemini vurgulamaktadir (V.3, V.8, V.10, V.11, V.12). Veliler,
ogretmenlerin verdigi O6devlerin evde tekrar edilmesi ve uygulanmasinin egitim
siirecine katki sagladigini diisiinmektedir. Bu kategori altinda bes veli, ddevlerin
evde destek ve tekrar i¢in énemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Odevlerin Etkisi
kategorisi, 6devlerin ¢ocuklarin gelisimine olan katkisini ele almaktadir (V.6, V.7,
V.9, V.15). Veliler, ev ddevlerin ¢ocuklarin dil ve zeka gelisimi {lizerinde olumlu
etkiler yarattigini, yazma ve okuma becerilerini artirdigini belirtmektedir. Bu temaya
gore, dort veli, Odevlerin ¢ocuklarin genel gelisimlerine Onemli katkilarda
bulundugunu ifade etmistir. Cesitli Odev Tiirleri temasi, kitap okuma, test ve metin
okuma gibi ddevlerin cesitliligini vurgulamaktadir (V.10, V.15). 1ki veli, bu tiir
Odevlerin egitim siirecine deger kattigin1 diisiinmektedir. Bu ddevler, 6grencilerin

farkli alanlarda yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan uygulamalardir.



Ogrenci velilerinin soruya yonelik ifadeleri su sekildedir:

V1. “Verilmeli tabi ki. Okuma ve yazmayi kavrayabilmesi icin pekistirme yapmasi
lazim. llk okuma yazma adina kesinlikle verilmeli.” (Okuma ve yazma becerilerini
gelistirme, d6grendikleri konular1 pekistirme)

V.2. “Verilmeli. Ilk okuma yazma dénemi sadece okulda cahsilarak atlatlacak bir
donem degil. Mutlaka evde de desteklenmeli. O yiizden kesinlikle ddev verilmeli.”
(Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri konular pekistirme)

V.3. “Evet verilmeli ama ¢ocuga destek olan ddevler olmali. Verilen ddevin sayfa
sayisinin benim icin hi¢chir énemi yok. Ben rehber dgretmen oldugum igin ddevle
savasan biriyim. Verilen ddevi 6gretmen kontrol edecekse 6grenciye doniit verecekse
vermeli. Cocuk aksam vakit ayiracak ama 6gretmen o édeve hi¢ bakmayacaksa o 6devin
benim igin hichir degeri yok.” (Evde destekleme, Ogretmen &devlerinin evde
uygulanmasi, pekistirme)

V.4. “Bence gerekli. Ciinkii cocuklar derste tam anlayamadiklar: konular: 6devle evde
tekrar edip pekistirip oluyorlar. Béylece 6grendikleri zihinde daha kalict hale geliyor.”
(Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri konular1 pekistirme)

V.5. “Evet, bence verilmeli. Odev her derste verilmeli. Tiirkce dersinde ézellikle daha
cok verilmeli. Ciinkii okumast gelisir. En azindan her giin bir hikaye okuyun demeli
ogretmen.” (Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri konulart pekistirme)

V.6. “Verilmeli. Cocuga faydast oluyor.” (Okuma ve yazma becerilerini gelistirme,
ogrendikleri konular1 pekistirme; Cocugun dil ve zeka gelisimi, yazma ve okuma
becerilerinin artmast)

V.7. “Tabi ki verilmeli. Ciinkii KPSS ’'de matematik ve Tiirkce agirlikli oluyor. Tiirkce
her zaman en temel derslerimizden birisi.” (Cocugun dil ve zeka gelisimi, yazma ve
okuma becerilerinin artmast)

V.8. “Verilmeli. Mesela ilk okumayr 6grendikleri zaman her ses grubu bittikten sonra
tombala seklinde oyunlar gonderiyordu hocamiz bize. Daha kolay okuma, adapta olma
saglaniyor. Ozellikle ara tatilde onlarin seviyelerine uygun hecelerin renklendirilmis
oldugu okuma kitaplar: vardi. Bunlar tatilde 6gretmeni verdigi i¢in ve seviyesine uygun
oldugu icin keyifli bir sekilde okuyordu. Okulda verilen derslerin tekrari igin bende
odevi destekliyorum.” (Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri konulari
pekistirme; Evde destekleme, 6gretmen ddevlerinin evde uygulanmasi, pekistirme)

V.9. “Verilmeli. Hem dilini hem de zekasini gelistirmesi i¢cin mutlaka verilmeli. Tiirkge
dersi temel bir ders oldugu icin benim icin Tiirk¢e ¢ok onemli.” (Cocugun dil ve zeka
gelisimi, yazma ve okuma becerilerinin artmasi)

V.10. “Verilmeli. Ozellikle édev olarak olmasa bile kitap okuma olarak verilmeli.
Bizimde ¢ocuga drnek olmamiz gerekiyor onun éniinde okuyup. Tiirkcede en onemli
olan sey kitap okumak Kitap okumay: sevdigi zaman sorularda da sitkinti yasamiyorlar.
Dil bilgisi konular: derslerde anlatiliyor. Onunda pekistirilmesi igin evde takviyeler
olmast gerekiyor.” (Evde destekleme, Ogretmen Odevlerinin evde uygulanmasi,
pekistirme; Kitap okuma, test, bosluk doldurma, metin okuma)

V.11. “Verilmeli. Yani kizimda da yastyoruz biz bu durumu. Tiirkceye ¢ok bagl degil.
Yapamadig: sorular ¢ok oluyor Tiirkgeden. En son mesela dil bilgisi ile ilgili sorularda
stkintt yasamistik. Daha sonra evde ddevlerle biraz daha diizeldi. Yani ¢ocuk evde
odevde desteklenmeli.” (Evde destekleme, 6gretmen ddevlerinin evde uygulanmasi,
pekistirme)

V.12. “Ben gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ben yazarak anlayacaklarint diisiiniiyorum.
Yazarak daha ¢ok zihinlerinde kalvyor. Yazisim gelistirmesi sagliyor. Hatta daha ¢ok
yazma ve okuma odevleri verilebilir.” (Evde destekleme, 0gretmen odevlerinin evde
uygulanmasi, pekistirme)
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V.13. “Evet bence verilmeli. Konularin pekistirilmesi ve tekrari icin ev odevi oldukg¢a
onemli. Okuma anlama tiim dersler de temel olusturdugu icin Tiirkce ddevleri kesinlikle
verilmeli.” (Okuma ve yazma becerilerini gelistirme, 6grendikleri konular1 pekistirme)

V.14. “Evet, kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle okuma ¢ok gerekli.
Zaten her seyin temeli okumak. Soru ¢ézmek olsun anlamak olsun hepsinin temeli
okuma. Tiirk¢e dersinde okumaya olduk¢ca dnem verilmeli.” (Okuma ve yazma
becerilerini gelistirme, 6grendikleri konulari pekistirme)

V.15. “Bence verilmeli. Ozellikle okuma édevleri. Okudugunu gelip anlatmast beni
mutlu ediyor. Anlayip anlayamadigini gérebiliyorum. Yazma édevleri olunca yapmak
istemiyor. Ben okuma odevlerinden daha ¢ok memnunum.” (Cocugun dil ve zeka
gelisimi, yazma ve okuma becerilerinin artmasi; Kitap okuma, test, bosluk doldurma,
metin okuma)

Ogrenci velilerine “Tiirkce dersi igin verilen ev ddevlerinin niteligi hakkindaki
goriigleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo 21°de belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 21.

Ogrenci velilerinin Tiirkge dersinde verilen ev ddevlerinin niteligi konusuna iliskin

gortisleri
Tema Kategori Kodlar Frekans
ggﬁ;/;;rm ve Genel Verilen 6devlerin kalitesi, ¢ocuga uygunluk, yeterlilik (V.1, 10
I Memnuniyet V.2,V.3,V.4,V.7,V.9, V.10, V.13, V.14, V.15)
Yeterliligi
Odevlerin Cesitlilik  ve Odev ¢esitliligi, nitelikli 6devlerin olmasi, cesitliligin 4
Cesitliligi Yeterlilik artirtlmasi gerektigi (V.5, V.8, V.11, V.12)
Odevlerin Cocugun
Cocuk il isig ve Cocugun odevleri severek yapmasi, 6devlerin gocuklari 3
Uzerindeki g desteklemesi, sikilmalart (V.3, V.6, V.8)
. Katkisi
Etkisi
- . Yas ve - oo ..
Odevlerin . Cocugun yasma ve kapasitesine uygun Odevler, fazla
Uygunlugu Kapasiteye zorlama olmamasi (V.1, V.4, V.8, V.14) 4
Uygunluk e e

Tablo 21'de, 6grenci velilerinin Tiirk¢e dersi ev ddevlerinin niteligi konusundaki
goriigleri yer almaktadir. Velilerin Tiirk¢e dersi ev Odevlerinin niteligine iliskin
goriigleri, ddevlerin kalitesi, cesitliligi, ¢ocuk iizerindeki etkisi ve uygunlugu gibi
cesitli yonlerden ele alinmustir. Odevlerin Kalitesi ve Yeterliligi temas1 altinda,
veliler verilen odevlerin genel kalitesinden ve ¢ocuga uygunlugundan memnun
olduklarimi belirtmistir (V.1, V.2, V.3, V.4, V.7, V.9, V.10, V.13, V.14, V.15).
Toplamda on veli, 0&devlerin kalitesini ve yeterliligini  olumlu yonde

degerlendirmistir. Bu goriis, 6devlerin genellikle egitimsel amaglara uygun ve
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cocuklarin gelisim diizeyine hitap eden nitelikte oldugunu gostermektedir. Odevlerin
Cesitliligi basligi altinda, ddev ¢esitliligi ve nitelikli 6devlerin varligi vurgulanmigtir
(V.5, V.8, V.11, V.12). Veliler, d6devlerin ¢esitliliginin artirilmast gerektigini, farkl
tiirde odevlerin cocuklarin ilgisini ¢ekebilecegini ve egitim siirecine katkida
bulunabilecegini ifade etmektedir. Bu kategoride dort wveli, d&devlerin
cesitlendirilmesi ve nitelikli olmasinin 6nemini vurgulamistir. Odevlerin Cocuk
Uzerindeki Etkisi temas1, cocuklarin ddevleri nasil algiladiklar1 ve bu 6devlerin
cocuklar tizerindeki etkilerini ele almaktadir (V.3, V.6, V.8). Veliler, baz1 ¢ocuklarin
Odevleri severek yaptigini ve bu ddevlerin ¢ocuklari destekleyici bir rol oynadigin
belirtirken, bazi1 ¢ocuklarin 6devlerden sikildigini da ifade etmektedir. Bu temaya
gore, li¢ veli, ddevlerin ¢ocuklarin ilgisini cekmesi ve destekleyici olmasi gerektigini,
ancak bazi durumlarda 6devlerin ¢ocuklar i¢in sikici olabilecegini vurgulamistir.
Odevlerin Uygunlugu kategorisi, 6devlerin ¢ocugun yasina ve kapasitesine uygun
olmasinin 6nemini vurgulamaktadir (V.1, V.4, V.8, V.14). Veliler, 6devlerin
cocuklarin yas grubuna ve kapasitesine uygun sekilde verilmesi gerektigini, fazla
zorlama yapilmamasi gerektigini belirtmektedir. Bu temada dort veli, yasa ve

kapasiteye uygun ddevlerin verilmesinin 6nemini dile getirmistir.
Ogrenci velilerinin soruya iliskin goriisleri su sekildedir:

V.1. “Ashinda olmasi gerektigi gibi. Ama her ¢ocugun durumu ve kapasitesi farkl.
Odevler ogrencilerin kapasitesine gore olmali. Suan verilen ddevler benim ¢ocuguma
uygun.” (Verilen ddevlerin kalitesi, ¢ocuga uygunluk, yeterlilik; Cocugun yasina ve
kapasitesine uygun ddevler, fazla zorlama olmamasi)

V.2. “Ogrenci agisindan faydali nitelikli édevier oldugu diisiiniiyorum. Verilen
odevierden memnunum. Su an igin verilen ddevier yeterli.” (Verilen 6devlerin kalitesi,
¢ocuga uygunluk, yeterlilik)

V.3. “Verilen ddevler ¢ocuga faydali. Cocuk severek yapiyor. Cocugu da destekliyor.
Zaten odevlerle evde anne baba ilgilenmezse ¢ocuk geri kalyor. Ciinkii ilk okuma
yazma oldugu icin 6 saat yemiyor okulda. Icinde baska derslerde var. Velinin evde
desteklemesi icin nitelikli 6devier verildigini diisiiniiyorum.” (Verilen ddevlerin kalitesi,
¢ocuga uygunluk, yeterlilik; Cocugun o6devleri severek yapmasi, ddevlerin ¢ocuklari
desteklemesi, sikilmalar)

V.4. “Kaynak kitaplariniz iyi olursa ev édevlerinizde kaliteli oluyor. Ogretmenimizin
verdigi fotokopilerde olmasi gerektigi gibi. Bircok kaynaktan destekledigi i¢cin édevier
ideal.” (Verilen o6devlerin kalitesi, ¢ocuga uygunluk, yeterlilik; Cocugun yasina ve
kapasitesine uygun ddevler, fazla zorlama olmamasi)

V.5. “Ashnda ben ¢ok ddev verilmedigini diisiiniiyorum. Ogretmenimiz ¢ok iyi, ilgili ve
basarili bir 6gretmen diger 0gretmenlerimiz gibi. Daha farkli édevier verilebilir. Odev
cesitliligin az oldugunu diisiiniiyorum.”(Odev ¢esitliligi, nitelikli ddevlerin olmast,
cesitliligin artirilmasi gerektigi)
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V.6. “Odevler genel olarak iyi. Cok édev verilince ¢ocuk sikiliyor yapmak istemiyor.
Hocamiz tam ¢ocuga gére veriyor.” (Cocugun Odevleri severek yapmasi, ddevlerin
¢ocuklar1 desteklemesi, sikilmalart)

V.7. “Ogretmenimiz gayet giizel édevler veriyor. Cocuklarn diizeyine uygun oldugunu
diigtiintiyorum. Yeterli goriiyorum verilen édevleri.” (Verilen 6devlerin kalitesi, cocuga
uygunluk, yeterlilik)

V.8. “Bazi édevler tekrar ddevi oluyor. Mesela kaynak kitaptan verildigi zaman ayni
sozciik iki ii¢ kitapta da oluyor. Tekrara diigtiigii zaman ve sayfa sayisi 5’den fazla
oldugu zaman kiigiik yas grubu icin sikict oluyor. Yorulmaya baslhyorlar. Ara ver bir
daha otur ara ver bir daha otur sikict olabilir. Bu yas grubu oyun ¢agi aslinda tombala
gibi tekerleme gibi daha oyun igeren odevler oldugu zaman daha keyifli yapiyorlar.
“(Odev cesitliligi, nitelikli 6devlerin olmasi, cesitliligin artirilmasi gerektigi; Cocugun
Odevleri severek yapmasi, odevlerin ¢ocuklart desteklemesi, sikilmalari; Cocugun
yasina ve kapasitesine uygun 6devler, fazla zorlama olmamasi)

V.9. “Ogretmenimiz gayet giizel édevier veriyor. Biz ¢cok memnunuz. Her ¢esit édev
vererek ¢cocugu destekliyor.” (Verilen 6devlerin kalitesi, cocuga uygunluk, yeterlilik)

V.10. “Odevlerin kalitesi 4. sinif icin yeterli édevier veriliyor. Kendimde sinif 6gretmeni
oldugum icin ben eksiklik gérmiiyorum. Zamanmmiz kaldik¢a dgretmenimizin disimda
kendimde kaynaklar aldim. O kaynaklari yaptirtyorum. Ciinkii iler ki donemlerde
onemli sinavlari olacak. Sinava yédnelik calismaya calisiyoruz. Yeni sisteme gore
olusturulan sorulara aligmalara lazim. Bol bol kitap okumaya c¢aligiyoruz.
Ogretmenimiz verdigi ¢alismalarda yeterli.” (Verilen o6devlerin kalitesi, cocuga
uygunluk, yeterlilik)

V.11. “Metin ve metinle ilgili sorularin oldugu odevler daha ¢ok verilmeli. Okuma
anlama ddevierine daha ¢ok agirlik verilmeli. Ciinkii gercekten bazen anlayamiyorlar.
Bizim destegimiz ile gidiyor. Ciimle kurmada sikinti yasiyorlar.” (Odev cesitliligi,
nitelikli 6devlerin olmasi, ¢esitliligin artirilmasi gerektigi)

V.12. “Ben mesela dogru-yanhs etkinliklerini dogru bulmuyorum. Simdi hep d&yle
yapwyorlar. Okuyor dogru ya da yanls. Cocuk bilmiyorsa bile sallyyor zaten.
Diisiinmesini engelliyor. Bu etkinliklerden ¢ok yapmamalilar. Bizler gibi degiller. Bizim
daha ¢ok diisiinerek emek harcayarak yaptigimiz odevler olurdu. Cocuklar ozet bile
ctkarmadiklart icin yazi yazamiyorlar. Kompozisyon yazin deseniz herhalde 4-5 kigi
yazabilir. Mesela benim ¢ocugum yazamaz. Daha yaratictligi, iiretmeyi saglayan
odevler verilmeli.” (Odev cesitliligi, nitelikli ddevlerin olmasi, cesitliligin artirilmasi
gerektigi)

V.13. “Gayet iyi ddevler. Nitelikli 6devier oldugunu diigiiniiyorum. Ogretmenimiz édev
konusunda hassas davraniyor. Cocuklarinin seviyesinin tistiinde ya da altinda édevier
vermiyor. Cocuklara uygun oddevier veriyor. Konularin tekrarmmi saglayan dédevier
oldugu i¢cin ben memnunum.” (Verilen 6devlerin kalitesi, cocuga uygunluk, yeterlilik)

V.14. “Cocuguma gore uygun ve onu zorlanmayan odevlere veriliyor. Olmast gerektigi
gibi ddevier. Ogretmenimiz bu konuda ok iyi.” (Verilen ddevlerin kalitesi, cocuga
uygunluk, yeterlilik; Cocugun yasina ve kapasitesine uygun odevler, fazla zorlama
olmamas1)

V.15. “Ben actk¢asi aksam gittigimde d&devierden o giin ne o6grendiklerini
dgrenebiliyorum.  Pekistirici édevler oluyor. Odevlerimiz zorlayict olmuyor. Genel
olarak odevierden memnunum.” (Verilen odevlerin kalitesi, ¢ocuga uygunluk,
yeterlilik)

Ogrenci velilerine “Tiirkge dersi igin nasil ev ddevler verilmesini tercih edersiniz?”
sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 22’de belirlenen

tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.
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Tablo 22.

Osrenci velilerinin Tiirkce dersinde verilmesini istedikleri ev odevlerine iliskin

goritisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Okuma Ve Oxuma Agirhikls Okuma &devlerinin  artirilmasi, okuma-anlama
Anlama - etkinliklerinin 6n planda olmas: (V.1, V.7, V.11, 4
P Odevler

Uzerine V.12)

Yaraticiligi Yaratict ve Siir, bilmece, fikra, canlandirma, oyunlu o&devler 4
Tesvik Eden Eglenceli Odevler (V.5,V.6,V.8)

Cocuklarin Cocugun Ihtiyag ve Her ¢ocugun farkli ihtiyaglarma uygun o6devler,
Ihtiyaclarina Ilgi Alanlarina yazma ve ifade yetenegi gelisimine yonelik ddevler 3
Gore Uygun Odevler (V.3,V.10, V.14)

Cesitlilik ve Cesitli ve Etkili Etkinlik gesitliligi, farkl 6dev tiirleri (V.2, V.4, V.9, 5
Etkinlik Odevler V.13, V.15)

Dikte ve Yazma Yazma ve Dikte Yazma ve dikte c¢aligmalarmin artirilmast (V.2, )

Calismalari Odevleri V.10)

Tablo 22' de, ogrenci velilerinin Tiirkge dersi icin verilmesini istedikleri ev
Odevlerine iligskin goriisleri yer almaktadir. Velilerin Tiirk¢e dersi i¢in verilmesini
istedikleri 6devlere iliskin goriisleri, ¢esitli temalar altinda toplanmistir. Bu temalar,
Odevlerin igerigi ve tiri hakkinda wvelilerin beklentilerini ve Onerilerini
yansitmaktadir. Okuma ve Anlama Uzerine temasi, okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik Odevlere vurgu yapmaktadir. Veliler, okuma o6devlerinin artirilmasini ve
okuma-anlama etkinliklerinin 6n planda olmasini 6nermektedir (V.1, V.7, V.11,
V.12). Toplam dort veli, okuma agirlikli 6devlerin ¢ocuklarin okuma ve anlama
becerilerini giiclendirecegini belirtmistir. Yaraticiligi Tesvik Eden kategori, yaratici
ve eglenceli ddevlerin verilmesini Onermektedir. Siir yazma, bilmece, fikra,
canlandirma ve oyunlu o&devler gibi tiirlerin ¢ocuklarin yaraticiligimi ve ilgisini
artirabilece8i vurgulanmistir (V.5, V.6, V.8). Bu temaya dort veli destek vermistir,
bu da yaratict ve eglenceli 6devlerin egitim siirecine olumlu katki saglayacagina
inanildigi1  géstermektedir. Cocuklarm Ihtiyaglarma Gore temasi, her ¢ocugun
bireysel ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun o6devlerin verilmesini dnermektedir.
Yazma ve ifade yetenegini gelistiren ddevlerin, ¢ocuklarin farkli ihtiyaglarina hitap
edecegi belirtilmistir (V.3, V.10, V.14). Ug veli, ¢cocuklarin ihtiya¢ ve ilgi alanlarina
uygun odevlerin énemini vurgulamistir. Cesitlilik ve Etkinlik bashig1 altinda, cesitli
ve etkili 6dev tiirlerinin verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Etkinlik cesitliligi ve
farkli 6dev tiirlerinin, ¢ocuklarin 6grenme siirecini daha kapsamli ve etkili hale

getirecegi belirtilmistir (V.2, V.4, V.9, V.13, V.15). Bu kategori bes veli tarafindan
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desteklenmistir, bu da ddev cesitliliginin egitimdeki roliine duyulan 6nemi gosterir.

Dikte ve Yazma Calismalar1 kategorisi, yazma ve dikte ddevlerinin artirilmasini

onermektedir. Yazma becerilerinin ve dikte calismalarinin gelistirilmesinin gerektigi

vurgulanmustir (V.2, V.10). Iki veli, bu tiir §devlerin 6nemini belirtmistir.

Ogrenci velilerinin soruya iliskin yanitlari su sekilde belirtilmistir:

V.1. “Benim ¢ocugum yazmayt giizel kavradi ama okuma da biraz geri planda. Kendi
cocugum adina odevilerin okuma agirlikl olmasini isterim. Ogretmenimizde bu durumu
karsiliyor.” (Okuma O6devlerinin artirilmasi, okuma-anlama etkinliklerinin 6n planda
olmasi)

V.2. “Kendi ¢ocugum i¢in dikte ¢calismasimin artirilmasini isterim. Velilerin daha fazla
aktif kilinmasint isterim.” (Etkinlik c¢esitliligi, farkli 6dev tiirleri; Yazma ve dikte
calismalarinin artirilmasi)

V.3. “Cocugu zorlamamali. Her ¢ocuga hitap edecek sekilde olmali. Her ¢ocuk iletisime
agik degil. Kimi yaziya dokebiliyor, kimi resme dokebiliyor, kimisi ise konusmayi
sevmiyor. Yani her ¢ocugun kendisini ifade edebilecegi 6devler olsa iyi olur. Bazen siir
odevi oluyor. Her ¢ocuk siir okumak istemiyor. Odev c¢esitliligi olmali ve
yapabildiklerini yapmalilar. Ama kontrol acisindan cesitli odevler 6gretmeni zorluyor.
Zaman kusitl oldugu icin zor oluyor.” (Her ¢ocugun farkl ihtiyaclarina uygun ddevler,
yazma ve ifade yetenegi gelisimine yonelik 6devler)

V.4. “Ogretmenimiz o giinkii isledigi konular ile ilgili 6dev veriyor. Ogretmenimizin
verdigi ddevlerden memnunuz olmasi gerektigi gibi zaten.” (Etkinlik cesitliligi, farkli
Odev tiirleri)

V.5. “Daha yaratici etkinligin bol oldugu dédevier olmasini isterdim. Yazi édevi olduk¢a
az biraz daha yazma ddevi verilebilir.” (Siir, bilmece, fikra, canlandirma, oyunlu
6devler)

V.6. “Daha farkli &devier verilmesini tabi ki isterim. Cocuklarin sikilmayacagi
eglenceli odevler olmali. Oyunlu ddevlerde ¢ocuklar mutlu oluyor ve daha ¢ok yapmak
istiyorlar.” (Siir, bilmece, fikra, canlandirma, oyunlu 6devler)

V.7. “Etkinlik tarzi 6devilerden ¢ok okuma odevlerinin iistiinde durulmasi daha iyi
olacak. Ciinkii Tiirkce’ de matematikte basari anlama ile saglaniyor. Onun icinde
cocuklarin kitap okumasi lazim. Daha ¢ok kitap okuma odevlerinin verilmesini isterim.”
(Okuma 6devlerinin artirilmasi, okuma-anlama etkinliklerinin 6n planda olmasi)

V.8. “Mesela diin ¢izmeli kedi masalini okuma édevi vardi. O masali canlandirmalarin
isterdim. Canlandirma yaptiklari zaman hem daha kalici olurdu hem birbirleri ile
iletisim i¢inde olurlardi. Tiirk¢eyi sadece okuma yazma diizeyinde gérmemek lazim diye
diisiintiyorum. Mesela harflerde ilerledikleri igin bilmece odevleri olabilir. Farkl
olarak fikra olabilir. O yas grubuna uygun Nasrettin hoca fikrast olabilir. Haydi,
cocuklar bu hafta fikra anlatiyoruz deyip 3-4 kisi secip sinifta arkadaslarina fikra
anlatabilirler. Derse béyle bir giris yapulabilir. Ya da Mavisel Yenel, Aytiil Akalin
siirlerinden se¢ip bir dortliik ezberletilebilir. Siir sadece o6zel giinlerde degil ara ara
kullanilmali. Ben isterim ki ilkokuldan itibaren giir, tekerleme, bilmece, fikra bir araya
gelsin. Ne yaptiklarindan ziyade edebi anlamda bir birikimleri olsun isterim. Hem bu
sayede anlama agisindan, dilin incelikleri acisindan gelismeler saglanir. Tiirkce dersi
sadece masaldan ibaret degil ashinda.” (Siir, bilmece, fikra, canlandirma, oyunlu
odevler)

V.9. “Ekstra odevi diisinemiyorum. Odevler bize zaten yeterli geliyor. Tiyatro gibi
etkinlikler olursa kendilerini ifade edecek buna dahil olmasini isterim. Pandemiden
dolayr boyle etkinlikler gerceklesmiyor maalesef. Ama olursa mutlaka kizimi gonderir,
desteklerim.” (Etkinlik ¢esitliligi, farkli 6dev tiirleri)



V.10. “Benim ¢ocugum biraz daha yazma konusunda sikilan bir ¢ocuk. Ben onun igin
kendim gérevler verirken test ddevleri veriyorum. Ben kendi ¢ocugumun durumunu
bildigim icin kendim destekliyorum. Ilerde mutlaka sinaviarla karsilasacaklar.
Ortaokulda, lisede, iiniversitede her asamada teste yonelik sinavlar oldugu i¢inde evde
kaynak kitaplardan test ¢ozdiiriiyorum.” (Her g¢ocugun farkli ihtiyaglarina uygun
Odevler, yazma ve ifade yetenegi gelisimine yonelik o6devler; Yazma ve dikte
calismalarinin artirilmasi)

V.11. “Okuma anlama édevier daha ¢ok verilmeli. Dil bilgisi konular: bir sekilde
halloluyor. Metini okuyup ana diisiinceyi, ana fikvi, konuyu cikartmak biraz sikinti
yasryoruz. Okuma anlama ve metin édevieri daha ¢ok verilmeli.” (Okuma 6devlerinin
artirtlmasi, okuma-anlama etkinliklerinin 6n planda olmasi)

V.12. “Ben bir kere ozet ¢ikartlmasini istiyorum Biz eskiden kitaplarin ozetlerini
ctkaryorduk. Yeni dgrenilen kelimelerin arastiritlip yazilmast olabilir. Deyimlere,
atasozlerine daha ¢ok énem verilmesi gerektigini diigtiintiyorum. Anlamlar: bilmiyorlar.
Bu konuda biraz geriler. Ben Tiirkce devierine énem verilmesini istiyorum. Odevler
biraz daha artirdmali. Cocuk daha aktif kilinarak hayal diinyalart gelistirilmeli.
Kitaplarin ¢ok basit oldugunu diisiiniiyorum. Daha kaliteli kitaplar olmal. Ogrenciyi
daha ¢ok diigiindiiren ddevler olmali.” (Okuma 6devlerinin artirilmasi, okuma-anlama
etkinliklerinin 6n planda olmasi)

V.13. “Ben verilen odevieri yeterli buluyorum. Bazen ekstra daha fazla kitap
okutturuyorum. Belki kitap okuma biraz daha artirdlabilir.” (Etkinlik ¢esitliligi, farkli
odeyv tiirleri)

V.14. “Kendi cocugum yazma odevini hi¢ sevmiyor. Yazma édevi asla olsun istemezdim.
Cok uzun paragrafli seylerde olsun istemezdim. Ciinkii anlayamadigi zaman benimde
okumam gerekiyor. Destek istiyor. Yani daha akict ve anlasilir ddevler olmasini
isterim.” (Her ¢ocugun farkli ihtiyaglarina uygun odevler, yazma ve ifade yetenegi
gelisimine yonelik 6devler)

V.15. “Ben kizim igin verilen odevierden memnunum. Verilen édevier kizim i¢in uygun
ve yeterli. Baska ddev istemezdim.” (Etkinlik ¢esitliligi, farkli 6dev tiirleri)
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Ogrenci velilerine “Tiirkce dersinde verilen ev ddevlerinin sikligi hakkinda bilgi

veriri misiniz? Tiirk¢e dersi i¢in verilen ev ddevlerini ¢ocugunuzun ne kadar siirede

tamamlamaktadir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek;

Tablo 23’te belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 23.

Osrenci Velilerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinin Verilme Sikligi ve Cocuklarin

Tiirkce Dersi Ev Odevlerini Tamamlama Siiresine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Aciklayic1 Kodlar Frekans
e . Her giin 6dev verildigini belirten cevaplar (V.1, V.2,
Verilm Glnlik Verilme 3 4 V5 v.8 V.10,V.11, V.13, V.14, v.15) !
slillm ¢ iki Giinde Bir iki giine bir verilen ddevler (V.6) 1
& Haftada iki ya da ii¢ giin verilen ddevler (V.7, V.9

Haftada Iki-Ug¢ Giin V.12) 3

Tamamlanma Kisa Siire (5-30 Odevlerin kisa siirede tamamlandigim belirten

Siiresi

Dakika) cevaplar (V.4, V.5, V.7, V.12, V.14, V.15) 6
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Odevlerin ortalama 30 dakika ila 1 saat arasinda
tamamlandigini belirten cevaplar (V.2, V.6, V.9, V.10, 5
V.11)

Orta Siire (30-60
Dakika)

Uzun  Siire (60 Odevlerin 1 saat ve daha uzun siirede tamamlandigini

Dakika ve Uzeri) belirten cevaplar (V.8, V.3) 2

Tablo 23'te, 6grenci velilerinin Tirkce dersi ev Odevlerinin verilme sikligi ve
cocuklarinin Tiirkge dersi ev Odevlerini tamamlama siiresine iligkin goriisleri yer
almaktadir. Velilerin Tiirk¢e dersi ev 6devlerinin verilme siklig1 ve ¢ocuklarin 6dev
tamamlama siiresine iligkin goriisleri su sekildedir: Verilme Siklig1 ile ilgili goriisler,
Odevlerin ne siklikla verildigi konusunda farklilik gostermektedir. Cogunlukla
giinliik olarak 6dev verildigini belirten 11 veli bulunmaktadir (V.1, V.2, V.3, V.4,
V.5, V.8, V.10, V.11, V.13, V.14, V.15). Bu, ddevlerin diizenli bir sekilde ve her giin
verildigini gosterir. Ayrica, iki giine bir verilen 6devlerle ilgili bir goriis (V.6) vardir,
bu da baz1 6grencilerin 6devleri iki giinde bir aldigimi belirtmektedir. Haftada iki
veya Ui¢ giin verilen 6devlere iliskin i¢ veli tarafindan yapilan yorumlar (V.7, V.9,
V.12), bu 6devlerin haftalik olarak daha seyrek verildigini gdsterir. Tamamlanma
Siiresi agisindan ise, 6devlerin ¢ocuklar tarafindan cesitli siirelerde tamamlandigi
goriilmektedir. Alt1 veli, odevlerin kisa siirede (5-30 dakika) tamamlandigim
belirtmistir (V.4, V.5, V.7, V.12, V.14, V.15). Bu, baz1 6devlerin hizli bir sekilde
bitirilebildigini gostermektedir. Orta siireli (30 dakika ila 1 saat) tamamlanma siiresi
hakkinda bes veli goriis bildirmistir (V.2, V.6, V.9, V.10, V.11). Bu, 6devlerin
genellikle bu aralikta tamamlandigim gosterir. iki veli ise ddevlerin uzun siirede (60
dakika ve iizeri) tamamlandigini ifade etmistir (V.8, V.3), bu da baz1 6devlerin daha

fazla zaman aldigin1 gosterir.
Ogrenci velilerinin soruya yonelik goriislerini su ifadelerle dile getirmislerdir:

V.1. “Her giin odev oluyor. Geg¢ kavrayan bir ¢ocugum var okuldan geldikten sonra
yarim saat dinleniyor. Saat 16.00°den 20.00’e kadar ders ¢alistyoruz. Kizim biraz geg
kavriyor galiba ya da biz miikemmeliyet¢i davraniyoruz. Kizimin sinifinda okuma-
yazma bilerek gelen ¢ok dgrenci var. Bununda etkisi olabilir. Kizim tam olarak
basardigini hissetmiyor.” (Her giin 6dev verildigini belirten cevaplar)

V.2. “Her giin mutlaka odev veriliyor. Giinlik 1 saatini alyor.” (Her giin 6dev
verildigini belirten cevaplar; Odevlerin ortalama 30 dakika ila 1 saat arasinda
tamamlandigini belirten cevaplar)

V.3. “Giinliik her giin Tiirk¢e 6devimiz oluyor. Pandemiden dolayi ¢ocuguma gegen yil
kendim okuma yazma ogrettim. Ondan dolayt ¢ok ¢abuk bitiyor. Okuma yazma
bilmeseydil-1.30 saatini alwrdi. Su an 15-20 dakikada bitiyor.” (Her giin odev
verildigini belirten cevaplar; Odevlerin 1 saat ve daha uzun siirede tamamlandigin
belirten cevaplar)
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V.4. “Genellikle her giin veriyor. Ortalama en fazla 30 dakikada bitiyor.” (Her gin
6dev verildigini belirten cevaplar; Odevlerin kisa siirede tamamlandigini belirten
cevaplar)

V.5. “Her giin veriyor. Ortalama 30 dakikasini aliyor.” (Her giin ddev verildigini
belirten cevaplar; Odevlerin kisa siirede tamamlandigini belirten cevaplar)

s

V.6. “Iki giine bir veriyor. Degisiyor ama en fazla 1 saat en az da yarim saat siiriiyor.’
(Iki giine bir verilen 6devler; Odevlerin ortalama 30 dakika ila 1 saat arasinda
tamamlandigin belirten cevaplar)

V.7. “Hafta iki ya daii¢ kere veriliyor. Tiirkcesi iyi oldugu i¢in ¢ok bir vaktini almiyor.
En fazla 20 dakikasint aliyordur.” (Haftada iki ya da ii¢ giin verilen 6devler; Odevlerin
kisa siirede tamamlandigini belirten cevaplar)

V.8. “Her giin mutlaka oluyor. Ortalama 1-1.30 saatte bitirebiliyor.” (Her giin &dev
verildigini belirten cevaplar; Odevlerin 1 saat ve daha uzun silirede tamamlandigin
belirten cevaplar)

V.9. “Tiirkge derslerinin oldugu giin mutlaka oluyor. Haftada en az iki-ii¢ giin yani.
Yarim saat gibi bir siirede tamamliyor ama ddevin azligima ¢okluguna gore
degisebiliyor.” (Haftada iki ya da ii¢ giin verilen ddevler; Odevlerin ortalama 30 dakika
ila 1 saat arasinda tamamlandigimi belirten cevaplar)

V.10. “Hemen hemen her giin Tiirkce odevi veriyor ama vermedigi giinde bos durun
demiyor. Mutlaka kitap okunarak degerlendirilmesini istiyor. Oda yapilacaklarin iginde
en giizeli oluyor. Ortalama yarim saatini alir.” (Her giin 6dev verildigini belirten
cevaplar; Odevlerin ortalama 30 dakika ila 1 saat arasinda tamamlandigmi belirten
cevaplar)

V.11. “Genelde her giin veriliyor. Yarim saat vaktini aliyor.” (Her giin ddev verildigini
belirten cevaplar; Odevlerin ortalama 30 dakika ila 1 saat arasinda tamamlandigini
belirten cevaplar)

V.12. “Ders oldugunda veriyor. Haftada iki-iic giin Tiirk¢e ddevi oluyor. 5-10
dakikasini anca alyor. Zaten bosluk doldurma, dogru-yanhs etkinlikleri oluyor.
Onlarda hemen bitiyor.” (Haftada iki ya da ii¢ giin verilen &devler; Odevlerin kisa
slirede tamamlandigini belirten cevaplar)

V.13. “Genelde her giin veriliyor. Bazen olmadigi giin oluyor. O giinlerde de okuma
yapiyoruz zaten. Cani isterse 10-15 dakikada oylanirsa yarim saati buluyor.” (Her giin
6dev verildigini belirten cevaplar)

V.14. “Genelde her giin oluyor. Tiirk¢ede ¢ok oyalanmiyor. Zor olmadig: i¢in 5-10
dakikasini aliyor.” (Her giin 6dev verildigini belirten cevaplar; Odevlerin kisa siirede
tamamlandigin belirten cevaplar)

V.15. “Genelde her giin oluyor. Basina gegti mi ortalama 20 dakika siiriiyor. 30 dakika
oldugu ¢ok nadir oluyor.” (Her giin 6dev verildigini belirten cevaplar; Odevlerin kisa
stirede tamamlandigini belirten cevaplar)

Ogrenci velilerine “Tiirkce dersi igin verilen ev 6devlerinin ¢ocugunuza sagladig
katkilar/yararlar hakkinda diistinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri
cevaplar degerlendirilerek; Tablo 24’te belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

¢ikarilmistir.
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Tablo 24.

Osrenci Velilerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinin Cocuga Katkisi/Yararima Iliskin

Goriigleri
Tema Kategori Aciklayici Kodlar Frekans
Dil Okuma Anlama ve Okudugunu anlamada ve okumay: aligkanlik haline 5
nve Hiz getirmede katki sagliyor (V.1, V.5, V.8, V.11, V.14)
Okuma - —— - — ——
Becerileri Kelime Dagarcigi ve  Kelime haznesini artirma ve kendini ifade etme 4
Ifade becerilerini gelistirme (V.8, V.9, V.14, V.15)
.. . Sorumluluk duygusunu gelistirme ve Ozgiiveni
Sorumluluk Sorumluluk Bilinci artirma (V.2, V.3, V.13) 3
ve Ozgiiven Oeiiven Gelisimi Ozgiiven kazanma ve kendini ifade etme becerilerini 3
guv $ gelistirme (V.6, V.7, V.13)
... Bilingli konugma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini
Konusma ve Konugma Becerileri gelistirme (V.4, V.7, V.8, V.9) 4
[letisim Tletisim ve Sosyal L o B
Gelisim Sosyal ve iletisim becerilerinde geligim (V.10) 1
Pekistirme ve Tekrar Ogrenilen bilgileri pekistirme ve tekrar yapma (V.3, )
Genel V.12)
Katlalar gz;;rll R Genel akademik basari ve gelisim (V.5, V.15) 2

Tablo 24'te, 6grenci velilerinin Tiirkge ders i¢in verilen ev 6devlerinin ¢ocuklarina
katkisi/yarar1 hakkindaki goriisleri yer almaktadir. Velilerin Tiirkge dersi ev

Odevlerinin ¢ocuga katkisi ve yararina iliskin goriisleri su sekildedir:

Dil ve Okuma Becerileri konusundaki goriisler, ev 0Odevlerinin cocuklarin dil
becerilerini gelistirmedeki roliinii vurgulamaktadir. Okuma anlama ve hizinda
gelisim sagladigini belirten 5 veli (V.1, V.5, V.8, V.11, V.14), 6devlerin ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarini pekistirdigini ve okuduklarini daha iyi anlamalarina yardime1
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, kelime dagarcigini artirma ve kendini ifade etme
becerilerini gelistirme konusunda 4 veli (V.8, V.9, V.14, V.15) 6devlerin faydali
oldugunu belirtmektedir. Bu goriisler, ev ddevlerinin ¢ocuklarin dil becerilerini ve
kelime haznelerini genisletmede Onemli bir rol oynadigmmi gostermektedir.
Sorumluluk ve Ozgiiven bashigi altinda, 3 veli (V.2, V.3, V.13) ddevlerin sorumluluk
duygusunu gelistirdigini ve 6zgiiveni artirdigini ifade etmektedir. Diger 3 veli (V.6,
V.7, V.13) ise, 6zgiiven kazanma ve kendini ifade etme becerilerinin 6devlerle
gelistigini belirtmektedir. Bu goriisler, ev ddevlerinin ¢ocuklarin kisisel sorumluluk
ve Ozgliven kazanmalarinda onemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir.
Konusma ve lletisim ile ilgili olarak, 4 veli (V.4, V.7, V.8, V.9) ddevlerin bilingli

konusma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini gelistirmeye katkida bulundugunu



98

belirtmistir. Ayrica, sosyal ve iletisim becerilerinde gelisim sagladigini ifade eden 1
veli (V.10) odevlerin ¢ocuklarin  sosyal becerilerini de destekledigini
vurgulamaktadir. Bu bulgular, 6devlerin ¢cocuklarin konusma ve iletisim becerilerini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Genel Katkilar ¢ergevesinde, 2 veli (V.3,
V.12) ddevlerin Ogrenilen bilgileri pekistirme ve tekrar yapma acisindan faydal
oldugunu belirtmistir. Genel akademik basar1 ve gelisim iizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 ifade eden 2 veli (V.5, V.15) ise 6devlerin ¢ocuklarin genel akademik

performansini artirdigini vurgulamaktadir.
Ogrenci velilerinin soruya iliskin yanitlar1 su sekildedir:

V.1. “Onceleri sadece harf birlestirme yapabiliyordu. Suan artik okuduklarin anliyor.
Metinle ilgili sorular olunca cevaplayabiliyor.” (Okudugunu anlamada ve okumay1
aligkanlik haline getirmede katki sagliyor)

V.2. “Okuma hizini, égrenilen bilgilerin kaliciligint ve ¢ocugun ézgiivenini artirtyor.
Cocuk evde de okul adina sorumluluklar alip sorumluluklarini yerine getirme hazzina
ulasiyor. Bu agilardan Tiirk¢e o&devierinin  dgrencilere  katkilart  oldugunu
diigiintiyorum.” (Sorumluluk duygusunu gelistirme ve 6zgiiveni artirma)

V.3. “Cocugun éncelikle sorumluluk bilincini gelistiriyor. Odevin asil amact da bu
zaten. Cocuk 6gretmenin verdigi seyi hemen yapmak istiyor. Benim verdiklerimde ayni
durum olmuyor. Bu swinifa aidiyetini ve ogretmene saygisint artirtyor. Ama en onemli
katkist ¢ocugun o giiniin tekrarini yapmasi.” (Sorumluluk duygusunu gelistirme ve
ozgiiveni artirma; Ogrenilen bilgileri pekistirme ve tekrar yapma)

V.4. “Okudugu seyler sayesinde konusma seklini diizeltiyor. Okulda anlamadigin: evde
tekrar ettigi zaman ben burada hata yapiyormusum diye diigtiniiyor bence.” (Bilingli
konusma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini gelistirme)

V.5. “Okudugunu daha iyi anlamaya basladi. Noktalama isaretlerini gerektigi yerde
dogru sekilde kullaniyor artik. Okuma odevlerini yaptik¢a okumaktan daha ¢ok zevk
almaya basladi.  Okumayr  aliskanlik  haline  getirmesine katlki  sagladigim
diigiintiyorum.” (Okudugunu anlamada ve okumayi aligkanlik haline getirmede katki
sagliyor; Genel akademik basar1 ve gelisim)

V.6. “Kendisini baskasina anlatmada ifade etmede kesinlikle faydasi oluyor. Ben
gozlemliyorum ¢ocugumda. Okuma hizlandigy icin diger derslerde de basarili olmaya
baslad:.” (Ozgiiven kazanma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirme)

V.7. “Ozgiiven agisindan gelisme oldugunu gézlemliyorum. Bunda &gretmenimizin
destegi de ¢ok fazla. Tabi ki konugma olarak da kendi istedigi zaman istedigi yerlerde
cok giizel konusuyor. Bunun sebebi de Tiirkce dersinde gerceklestirdikleri etkinlikler
olabilir. Benim yanls yazdiklarim elestirebiliyor artik.” (Ozgiiven kazanma ve kendini
ifade etme becerilerini gelistirme; Bilin¢li konusma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini
gelistirme)

V.8. “Bilin¢li konusmaya basladi. ‘Iu, iii’ gibi sesler yerine ‘hayw, evet, katiliyorum
katilmiyorum’ demeye basladi. ‘Cik’ derdi artik onun yerine ‘hayiwr’ ya da ‘bilmiyorum’
demeye basladi. Metinler karsisina gelemeye basladik¢a icinden anlamini bilmedigi
kelimeleri bizlere sorup 6greniyor. Mesela ekol kelimesini okumus gelip bana sordu.
Benimde giinliik hayatta sik sik kullandigim bir kelime degil ama sordugunda
acgikliyorum. Bu sayede kelime dagarcigr zenginlesti. Bunu konusmasinda, giinliik
yazarken ¢ok rahat hissediyorum.” (Okudugunu anlamada ve okumay aliskanlik haline
getirmede katki sagliyor; Kelime haznesini artirma ve kendini ifade etme becerilerini
gelistirme; Bilingli konugma, dil bilgisi ve iletisim becerilerini geligtirme)



V.9. “Tiirkcesini gelistirmesi, kelime haznesinin zenginlestirmesi ve insanlarla
konusurken iletisiminin diizgiin olmast agisindan katkr saglyor. Tiirk¢e bir¢ok alanla
baglantili oldugu icin bir¢ok yénden katki sagladigimi diisiiniiyorum.” (Kelime
haznesini artirma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirme; Bilingli konusma, dil
bilgisi ve iletisim becerilerini gelistirme)

V.10. “Kendisini hizlandirmig oldu. Metinler i¢inde bilmedigi ve merak ettigi kelimeler
hakkinda kendisi arastirmalar yapryor. Bununla da kendisini sosyal yonden gelistirmis
oluyor.” (Sosyal ve iletisim becerilerinde gelisim)

V.11. “Ana fikir, ana diisiince metnin konusunu odevler sayesinde daha kolay bulmaya
basladi. Bir de okumasi daha iyi oldu. Daha giizel konusmaya baslhyor. Yorumlar
yapmaya bagliyor en azindan. Giinliik hayata yansiyan faydalar: oluyor.” (Okudugunu
anlamada ve okumay1 aligkanlik haline getirmede katki sagliyor)

V.12. “Pekistirme agisindan katki sagliyor. Okulda gordiiklerini evde yaparsa
pekistirme saglyor. Ogrenilen konu daha kalici oluyor.” (Ogrenilen bilgileri pekistirme
ve tekrar yapma)

V.13. “Ertesi giin ddevimi yaptim diyerek okula gidince dzgiiveni gelismis oluyor. Bu
giizel bir sey. Evde dgrendiklerini okulda, okulda ogrendiklerini evde gisterebiliyor.
Daha iyi okudugu ve anladigi her derste belli oluyor zaten. Kelime dagarcigi gelistigi
gozlemleniyor. Tiirkce dersi ddevierinin bir¢ok acgidan yarart var.” (Sorumluluk
duygusunu gelistirme ve 6zgiiveni artirma; Ozgiiven kazanma ve kendini ifade etme
becerilerini gelistirme)

V.14. “Ozellikle okumas: hizlandi. Bildigi kelime sayisi artti. Degisik kelimeler ortaya
ctktr. Ciimle kurarken daha diizgiin ciimleler kuruyor. Farkli seyler duyabiliyorum.
Atasézleri ve deyimleri ogrendikce daha farkli ciimleler kurmaya baslad:.” (Okudugunu
anlamada ve okumay1 aligkanlik haline getirmede katki sagliyor; Kelime haznesini
artirma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirme)

V.15. “Tabi ki katkist oldu. Mesela yanls bir kelime kullandigimiz zaman hemen
diizeltiyor. Biz bunu &grendik diyebiliyor. Es ve zit anlamlart ¢ok iyi kullanabiliyor.
Kiiciik kardesi var es ve zit anlamlilar ona égretivor. OSrendiklerini aktarmast hosuma
gidiyor. En ¢okta devrik ciimlelere dikkat ediyor. Dizilerde gegen devrik ciimleleri bile
fark edip diizeltiyor. Ogrendiklerini giinliik hayatta ¢ok rahat kullaniyor.” (Kelime
haznesini artirma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirme; Genel akademik basari
ve gelisim)
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Ogrenci velilerine “Cocugunuz Tiirkce dersi igin verilen ev ddevlerini yapmaktan

hoslaniyor mu? Cocugunuzun zorlandigi veya hoslanmadigi ev odevi tiirleri

nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 25°te

belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 25.

Osrenci Velilerin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinin Cocuga Hoslanma ve Zorluk

Durumlarina Iliskin Goriisleri

Tema

Kategori Agiklayic1 Kodlar Frekans

Hoslanma ve

flgi

Tiirkce 6devlerini genel olarak severek yapma (V.1

V.2,V.5,V.7,V.9,V.14) 6

Genel Hoslanma

Okuma ve Cilimle Okuma ve ciimle olusturma ddevlerini sevmek (V.2

Odevleri V.5, V.13) 3

Zorluk  ve Yazma Odevleri Yazma ddevlerinden hoslanmama veya zorlanma (V.4, 5
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Hoslanmama V.6, V.10, V.13, V.15)

Uzun Metinler ve Uzun metinleri veya dikte 6devlerini yaparken zorluk

Dikte yasama (V.8, V.10, V.11, V.12) 4

Boyama ve Diger Boyama ve diger belirli 6dev tiirlerinde hoslanmama

Odevler (V.3) !

Tablo 25'te, 6grenci velilerinin Tiirk¢e dersi ev 6devlerinin ¢ocuklarinda hoslanma
ve zorluk olusturma durumlarina iliskin goriisleri yer almaktadir. Velilerin Tiirkge
dersi ev oOdevlerinin ¢ocuga hoslanma ve zorluk durumlarina iligkin goriisleri

asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

Hoslanma ve Ilgi bashg: altinda, veliler cocuklarm genel olarak Tiirkce ddevlerini
severek yaptigimi ifade etmektedir. 6 veli (V.1, V.2, V.5, V.7, V.9, V.14) 6devlerin
genel olarak hos bir sekilde tamamlandigim belirtmektedir. Ozellikle okuma ve
climle olusturma odevleri, 3 veli (V.2, V.5, V.13) tarafindan sevilen odev tiirleri
arasinda sayilmaktadir. Bu durum, okuma ve yazma ile ilgili gorevlerin ¢ocuklar
tarafindan  genellikle ilgiyle karsilandigini  ve keyif alinarak yapildigim
gostermektedir. Zorluk ve Hoslanmama konusundaki goriisler ise, bazi o6dev
tirlerinin  zorluk yarattigini ve ¢ocuklar tarafindan hoslanilmadigini ortaya
koymaktadir. Yazma odevleri, 5 veli (V.4, V.6, V.10, V.13, V.15) tarafindan
genellikle zorlayici ve hoslanilmayan 6devler olarak degerlendirilmistir. Ayrica,
uzun metinler ve dikte ddevleri, 4 veli (V.8, V.10, V.11, V.12) tarafindan zorluk
¢ikaran ve sorun yasanan Odev tiirleri arasinda yer almaktadir. Boyama ve diger
belirli 6dev tiirleri ise sadece 1 veli (V.3) tarafindan hoslanmama olarak

belirtilmistir.
Ogrenci velilerinin soruya yonelik verdigi cevaplar su sekildedir:

V.1. “Yazma o&devierini yapmaktan ¢ok hoslaniyor. Okuma ddevierinde kendimizi
yetersiz gordiigiimiiz i¢cin okuma odevierinde zorlaniyoruz. Tam olarak zorlanma degil
de biz kizimizi zovluyoruz. Kendisi de boyle istiyor arkadaglarindan geri kaldig: icin.”
(Tiirkge ddevlerini genel olarak severek yapma)

V.2. “Tiirk¢e dersi édevierini seviyor. Okuma, ciimle olusturma ve eslestirme ddevlerini
daha ¢ok seviyor. Bazen dikte de zorlandigi igin dikte ddevieri yapmaktan pek
hoslanmiyor.” (Tirk¢e Odevlerini genel olarak severek yapma; Okuma ve ciimle
olusturma 6devlerini sevmek)

V.3. “Hoslaniyor. Suan da bir sikintisi yok. Dedigim gibi okuma yazma bildigi i¢in basit
geliyor. Ustiine benim verdigim édevler hosuna gitmiyor. Okuléncesinde sik sik boyama
yaptiklart i¢in boyama odevleri yapmaktan hoslanmiyor. Bizde siirekli disina tasirma
dedigimiz icin bu onda bir kural gibi algilandi.” (Boyama ve diger belirli 6dev
tiirlerinde hoslanmama)



V.4. “Genelde odevleri seviyor. Ozellikle okumayr ¢ok seviyor ama yazma ddevi
yapmaktan hoglanmiyor. Solak oldugu icin kolu ¢abuk yoruluyor.” (Yazma
6devlerinden hoglanmama veya zorlanma)

V.5. “Evet, hoslaniyor. Ozellikle kitap okumay: ¢ok seviyor. Yazma ddevierini severek
yapiyor. Yapmaktan hoslanmadigi édev yok.” (Tirkge 6devlerini genel olarak severek
yapma; Okuma ve ciimle olusturma ddevlerini sevmek)

V.6. “Evet, Tiirk¢e ddevini severek yapiyor. Sadece uzun metinleri deftere yazmaktan
hoslanmiyor.” (Yazma 6devlerinden hoslanmama veya zorlanma)

V.7. “Tiirkceyi sevdigi i¢in odevierini de severek yapiyor. Zorlayan bir édev tiirii yok.
Ama Bu biraz da o an ki psikolojisine bagli sikildi mi1 hepsinden sikilabiliyor. Severek
yapmast icin istemesi lazim. Genelde de severek ve isteyerek yapar.” (Tlrkge ddevlerini
genel olarak severek yapma)

V.8. “Hoslaniyor ama matematigi daha ¢ok seviyor. Matematik ddevi oldugu zaman
hangisini yapmak istedigini sordugumuzda ilk matematigi seciyor. Hazir metinleri
aynen oldugu gibi deftere yazmayr sevmiyor. Dikteyi ¢ok seviyor. Soylediklerimizi
yazabilecek miyim yazamayacak miymm diye heyecanlaniyor.” (Uzun metinleri veya
dikte ddevlerini yaparken zorluk yagsama)

V.9. “Tiirk¢e édevlerini yapmaktan hoglaniyor. Yazi yazmayr baglarda sevmiyordu ama
su an artik severek yapiyor. Zamanla emek verdikge her sey diizene giriyor. Bizim ddev
konusunda bir stkintimiz yok severek yapryor.” (Tiirkge 6devlerini genel olarak severek
yapma)

V.10. “Genel olarak hoglaniyor. Benim ¢ocugumun hoslanmadigi sey uzun uzun yazma
odevlerini sevmiyor. Yani ona metin sorulari, test ya da ilgisini ¢eken kitaplar olacak.”
(Yazma 6devlerinden hoslanmama veya zorlanma; Uzun metinleri veya dikte 6devlerini
yaparken zorluk yasama)

V.11. “Cok mutlu olmuyor. Kendisi de séyliiyor. Tiirk¢e dersini sevmiyorum diyor.
Sevmedigi i¢cin hoslanarak yapmiyor. Daha ¢ok fen ve matematige yénelik. Ben de
diyorum ki Tiirk¢eyi anlamazsan matematik, fen bilimlerini ve sorularin yorumlarini da
anlamayacaksin. O sekilde ikna etmeye ¢aligiyorum. Dil bilgisi konusunda artik sikinti
¢ekmiyoruz. Calisinca yapabiliyor. Ama metin anlama konular: onu baya sikiyor.”
(Uzun metinleri veya dikte 6devlerini yaparken zorluk yasama)

V.12. “Bence mutlu oluyor. Sikilacak kadar uzun siirmiiyor zaten. Yazi odevleri olunca
alistk olmadig icin sikiliyor.” (Uzun metinleri veya dikte 6devlerini yaparken zorluk
yasama)

V.13. “Evet, benim kizim hoslantyor. Yazi yazmayt ¢ok sevmiyor. Cok yazmali bir édev
oldugunda yine mi yazma diye séyleniyor. Ama okuma anlama calismalarint zevkle
yapiyor. Bazen de sozliikten kelimeler bulurken sézliige degil de telefona bakmak
istiyor. Bunlarin disinda kalanlari severek yapiyor.” (Okuma ve ciimle olusturma
Odevlerini sevmek; Yazma ddevlerinden hoslanmama veya zorlanma)

V.14. “Tabi ki ¢cok keyif aliyor. Ozellikle son iki giindiir 6devlerini kendisi tamamlayip
geliyor eve. Anne ddevlerimi tamamladim diyor. Bende ne kadar giizel diyorum. Benim
mutlu oldugumu gériince daha da mutlu oluyor. Yazma o&devlerini yapmaktan pek
hoslanmiyor. Onun disinda bizi zorlamadan kendisi yapryor.” (Tirkge ddevlerini genel
olarak severek yapma)

V.15. “Matematik kadar hoslanarak yapmiyor. Belki aileden olabilir. Amcamiz
matematik ogretmeni babamiz veteriner hekim o yiizden matematik édevlerini daha ¢ok
seviyor. Tiirk¢e ddevlerini de yapiyor ama matematik kadar istekli degil. Bizden yardim
istegi ¢cok az oluyor. Zorlanmadan yapiyor. Yazma édevlerini yapmaktan hoslanmiyor.”
(Yazma 6devlerinden hoglanmama veya zorlanma)
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Ogrenci velilerine “Cocugunuzun Tiirkge ev ddevi siirecinde size ihtiyact oluyor mu?
Oluyor ise ne tiir yardimlarda bulunuyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri
cevaplar degerlendirilerek; Tablo 26’da belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar

cikarilmstir.
Tablo 26.

Osrenci Velilerinin Tiirkce Dersi Ev Odevlerinde Yardim ve Katilimina Iliskin

Goriisler
Tema Kategori Kodlar Frekans
Cocugun odev siirecine genel olarak yardim etme
Genel Yardim ve ve kontrol etme (V.1, V.2, V.4, V.5, V.8, V.10, V. 6
Katilim 15)
\\,{ea;g;?hrﬁtme Anlamadiklar Anlamadiklar1 yerlerde yardimci olma, tekrar 4
Konularda Yardim okuma, agiklama (V.3, V.6, V.11)
Yonergeleri Agiklama  Odevlerdeki yonergeleri acgiklama, yazim ve 4
ve Kontrol kontrol yapma (V.3, V.6, V.10, V.13)
E?Ifl(};;’lne - Yardim Etmeme ve Odev siirecinde yardim etmeme, sadece kontrol 3
Catisma Kontrol etme veya catisma yasama (V.7, V.12, V.14)
Ozellikle Yazma ve Dikte Y"azma.lw ve dikte odevlgrlnde yardimlar, yazi
= . giizelligi veya uzun metinler konusunda destek 3
Yardim Odevleri
Edilen (V.2,V.3,V.6)
Alanlar Okuma ve Anlama Okuma, anlam ve sozcik arastirma konusunda 3
Caligmalari yardim etme (V.2, V.4, V.8)
. L Odev siirecine katilmann  mutluluk  verici
ée‘le Du“‘%‘g‘;i Mutluluk ve Destek 15114 ifade etme (V.1, V.2, V.5, V.8, V.10) >
Etkiler e Zaman ve Ilgilenme Odev siirecinde zaman kisitlamalar1 ve stres (V.8, ’

Kisitlamalari

V.14)

Tablo 26'da, 6grenci velilerinin Tiirkge dersi i¢in verilen ev ddevlerine ¢ocuklarina
yardim etme ve katilim diizeylerine iligskin goriisleri yer almaktadir. Velilerin Tiirkge

dersi ev 6devlerinde yardim ve katilimina iliskin goriisleri su sekildedir:

Yardim Etme ve Katilim bagligi altinda, veliler ¢ocuklarinin 6dev siirecine genel
olarak yardim ettiklerini ve siireci kontrol ettiklerini belirtmistir. Bu durum, 6 veli
(V.1, V.2, V4, V.5, V.8, V.10) tarafindan ifade edilmistir. Yardimc1 olma ve
yonlendirme gerektiren durumlar, anlamadiklar1 konularda yardim etme (V.3, V.6,
V.11) ve o6dev yonergelerini agiklama, yazim ve kontrol yapma (V.3, V.6, V.10,
V.13) gibi 06zel alanlarda da destek sagladiklar1 goériilmektedir. Bu yardimlar,
genellikle ¢ocuklarin 6devleri anlamasina ve yapmasina yardimci olmak amaciyla
yapilmaktadir. Yardim Etmeme ve Catisma boliimiinde ise, bazi veliler 6dev

siirecinde yardim etmeme veya sadece kontrol etme gibi smirli bir katilim
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gostermistir. Catisma yasama durumlari da s6z konusu olabilmektedir. Bu goriisler 3
veli tarafindan (V.7, V.12, V.14) belirtilmistir. Ozellikle Yardim Edilen Alanlar
kisminda, yazma ve dikte ddevleri (V.2, V.3, V.6) ve okuma ve anlama g¢alismalari
(V.2, V.4, V.8) gibi belirli 6dev tiirlerinde yardim saglandigi goriilmektedir. Veliler
bu alanlarda genellikle yazi giizelligi, uzun metinler ve sozciik aragtirmalari
konusunda destek vermektedir. Aile Iliskisi ve Duygusal Etkiler baslig1 altinda, 6dev
siirecine katilmanin bazi velilere mutluluk verdigi ifade edilmistir (V.1, V.2, V.5,
V.8, V.10). Bu katilim, ailenin ¢ocukla olan iliskisini gii¢lendirebilir ve 6dev siirecini
daha olumlu bir deneyim haline getirebilir. Bununla birlikte, bazi veliler 6dev

stirecinde zaman kisitlamalar1 ve stres yasadiklarini belirtmistir (V.8, V.14).
Ogrenci velilerinin soruya iliskin goriisleri su sekilde belirtilmistir:

V.1. “Tabi ki ediyorum. 1. Simif oldugu icin siirekli tekrar ettiriyorum. Servis beklerken
bile tekrar yapiyoruz. Odev siirecinde yamnda oldugum icin yanhslarimi hemen
diizeltiyoruz. Kontrolii de saglamis oluyorum. Odev siirecine katilmak beni mutly
ediyor. Cocugumun basarili oldugunu gormek beni mutlu ediyor.” (Cocugun odev
siirecine genel olarak yardim etme ve kontrol etme; Odev siirecine katilmanimn mutluluk
verici oldugunu ifade etme)

V.2. “Dikte ¢alismalarinda, okuma takibinde yardim ediyorum. Odevlerini mutlaka
kontrol ediyorum. Sonrasinda beraber diizeltme yapiyoruz. Odev siirecine dahil olmak
beni mutlu ediyor. Cocugumun yeni seyler ogrenmesine sahitlik etmek oldukca giizel.”
(Cocugun o6dev siirecine genel olarak yardim etme ve kontrol etme; Yazma ve dikte
Odevlerinde yardimlar, yazi giizelligi veya uzun metinler konusunda destek; Okuma,
anlam ve sdzciik arastirma konusunda yardim etme; Odev siirecine katilmanin mutluluk
verici oldugunu ifade etme)

V.3. “Diizeni kurmasini saglarim. Anlamayacag: bir sey varsa yonergeyi kendisine
okuturum. Yine anlamiyorsa yapmasi gerekeni agiklarim. Cizgilerin disina tagmasi
durumu diginda bir seye miidahale etmiyorum. Yazi giizelligi suan igin onemli degil.
Tamamladiktan sonra kontrol ederim. Odev siirecine katilmak mutlu ediyor. Bir yandan
kendi basina yapsin diye diistiniiyorum ama eksik ve hatali yapinca okulda mutsuz
oluyor. Géz ucuyla takip ediyorum. Cocugumun tek ¢ocuk olmasi ve benim meslegimin
ogretmenlik olmasi biiyiik avantajimiz. Cocugumuzla daha c¢ok ilgilenebiliyoruz.”
(Yazma ve dikte 6devlerinde yardimlar, yaz1 giizelligi veya uzun metinler konusunda
destek)

“Kitaplarin yetersiz oldugunu diisiintiyorum. Kalite giizel ama sikligi az etkinligi az.
Ogretmenlerden istegim giizel yazma konusunda zorlamamalar. Cocuklar yazmadan
soguyor bunu istemiyoruz.” (Anlamadiklar1 yerlerde yardimci olma, tekrar okuma,
aciklama; Odevlerdeki yonergeleri agiklama, yazim ve kontrol yapma)

V4. “Tabi ki ediyorum. Mesela gecen hafia es ve zit anlamlilarda bilemediklerini
birlikte arastirdik. Odevlerini bitirdikten sonra gelip bana teyit ettirir. Her giin diizenli
olarak mutlaka kontrol ederim. Tiim velilerin ¢ocuklariyla ilgilenmesi gerekiyor. Tiirkce
¢cok donemli bir ders ¢ocuklarimiza mutlaka sevdirmeliyiz.” (Cocugun ddev siirecine
genel olarak yardim etme ve kontrol etme; Okuma, anlam ve sbzciik arastirma
konusunda yardim etme)

V.5. “Bazen yardim istiyor. Acik¢ast derste anlamadigi seyler olunca “anne nasil
yapmam gerekiyor” diye soruyor. O zaman yardim ediyorum. Anlatiyorum, internetten
yardim aliyoruz. Sonra birlikte yapiyoruz. Kontrol ediyorum. Odev siirecine katilinca
mutlu oluyorum. Bildigim seyleri ¢ocugumla paylasmak ¢ok giizel. Vakit bulduk¢a



odevini birlikte yapryoruz.” (Cocugun odev siirecine genel olarak yardim etme ve
kontrol etme; Odev siirecine katilmanin mutluluk verici oldugunu ifade etme)

V.6. “Yardimct oluyorum. Anlamadigi yerler oluyor o zaman metni iki defa okuturum.
Bilmedigi sorular: dzellikle gelir sorar. Ben ve ozellikle ablalari ¢ok yardimct oluyoruz.
Ablast Mert’e édevini yapmasini séyler Mert yapar bize getirir. Biz kontrol ederiz.
Odevlerine yardimct olmayr seviyorum. Ablalarimiz bizim en biiyiik sansimiz. Ek olarak
okulda da ogretmenimiz édeviere bakinca kiiciiciik bir odiil vermesini istiyoruz. Bu
etiket ya da aferin bile olabilir. Cocuklar ¢ok mutlu oluyorlar ve gelip bize
gosteriyorlar. Daha ¢ok hevesleniyor istekli oluyor.” (Anlamadiklar1 yerlerde yardimci
olma, tekrar okuma, agiklama; Odevlerdeki yonergeleri agiklama, yazim ve kontrol
yapma; Yazma ve dikte Odevlerinde yardimlar, yazi giizelligi veya uzun metinler
konusunda destek)

V.7. “Ben hi¢cbir ¢ocuguma ddev konusunda yardim etmiyorum. Yapamazsa ogretmeni
anlatsin diye. Yapamadiklarmin basina soru isareti koyuyor ertesi giin égretmenine
soruyor. Ara swa édev kontroliinii yaparim. Odev siirecine katilmak istemiyorum.
Ciinkii ¢catisiyoruz. Ogretmen baska anlatiyor ben baska anlatryorum. Cocugun kafas:
corbaya déniiyor.” (Odev siirecinde yardim etmeme, sadece kontrol etme veya catisma
yasama)

V.8. “Ediyorum. Mesela okumayr sevsin diye Cin Ali kitaplarina basladik. Gegen hafta
birlikte kiitiiphaneye gittik ... Elimizden geldigi kadar her tiirlii desteklemeye ¢alisiyoruz.
Tabi ki odevierini her giin kontrol ediyorum. Yanlis yazdigi kelime oldugu zaman
uyariyorum. Okuldan gelince de tiim defterlerine bakiyorum okulda ne yapmislar.
Osrendikleri seyleri gormek ¢ok hosumuza gidiyor. Mesela diin aksam giizel yazi
defterinden satir sonuna sigmayan kelimeleri ¢izgi ¢ekip asagiya yazdigini, ciimleye
biiyiik harfle baslandigini ve biten ciimleye nokta koydugunu anlatt. Odevi olmamasina
ragmen diin icinden geldi bunlar agip tekrar etti. Ogrenme giidiisiinii gordiikce bende
destekliyorum. Bunlara sahit oldukca bende ¢ok mutlu oluyorum. Odev siirecine
katilmak siire uzayinca pek mutlu etmiyor. Birlikte kitap okuma vaktimiz kalmiyor. Ev
islerinde aksakliklar oluyor. Calisan anne olmak bu noktada sikinti yaratabiliyor.”
(Cocugun odev siirecine genel olarak yardim etme ve kontrol etme; Okuma, anlam ve
sozciik arastirma konusunda yardim etme; Odev siirecine katilmanmn mutluluk verici
oldugunu ifade etme; Odev siirecinde zaman kisitlamalar1 ve stres)

V.9. “Genelde miisait oldugum zamanlar yardim etmeye ozen gosteririm. Ablamiz ve
babamizda édev konusunda yardimci olurlar. Vaktimiz kisitl oldugu icin kontrol
ettigimiz zamanda oluyor etmedigimiz zamanda oluyor. Birlikte édev yapmak beni
mutlu ediyor. Sanki bende o eski giinleri yasamis gibi oluyorum. Sanki okul dénemime
donmiiste o donemde yasvyor gibi hissediyorum. Bizim zamammizda daha ¢ok ev ddevi
verilirdi. Simdi bu arastirma, performans ddevleri veriliyor sik sik. Sanki eski édevier
daha iyiydi.”

V.10. “Ben yaminda duruyorum. Bitirince kontrol ediyorum. Bilemediklerini o an
soruyor. Geriye doniik konulart o an anlatip sorunu ¢oziiyorum. Odev siirecine katilmak
beni tabi ki ¢cok mutlu ediyor. Yani birlikte bir seyler yapmak ikimizde mutlu ediyor.
Cocuga yap deyip gecersek ilgilenen yok deyip birakabilir. Birlikte yapmak ¢ocuk icin
daha fazla yapma istedigi dogurmus oluyor. Annenin kontrol etmesini zorunlu olarak
gormiiyor da benimle ilgileniyor olarak goriiyor. Bunu bilmesi zaten ona yeterli.”
(Cocugun &dev siirecine genel olarak yardim etme ve kontrol etme; Odevlerdeki
yonergeleri aciklama, yazim ve kontrol yapma; Odev siirecine katilmanmin mutluluk
verici oldugunu ifade etme)

V.i1. “Tabi yapamadigi yerlerde yardimci oluyorum daha ¢ok. Bana sordugunda
hemen cevabi vermiyorum. Par¢ayi, soruyu tekrvar okumasini saglyyorum. Tekrvar okursa
anlayabilecegini soyliiyorum. Hi¢ yapamazsa cevabi séyledigim oluyor. Ona yardimci
olmak beni mutlu ediyor.” (Anlamadiklar1 yerlerde yardimci olma, tekrar okuma,
aciklama)

V.12. “Haywr yardim etmiyorum. Yardima ihtiyaci olsa da bir sekilde hallediyor
muhtemelen. Bize hicbir sey sormuyor. Odevleri okuldan c¢ikinca kendisi yapiyor.
Aksam bize takildigim bir yer diye de sormuyor. Esim ddevlere ¢ok karismamizi
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istemiyor. Kendi sorumlulugunu almasint istiyor. O yiizden oOdevlerine ¢ok
karismiyoruz. Kontrol etmiyoruz. Vaktim olsaydi édev siirecine katilmak isterdim.
Kardesi oldugu icin ona vakit ayiramiyoruz.” (Odev siirecinde yardim etmeme, sadece
kontrol etme veya gatisma yasama)

V.13. “Tiirk¢e dersinde matematik kadar olmuyorum. Tiirk¢e ddevierini kendisine
birakiyorum. Ama yine de géz ucuyla kontrol ediyorum. Evet, mutlu oluyorum. Bugiin
okulda ne &grenmis, 6grendiklerini anlamis mi diye sorular soruyorum. Kendinin
ogrenmis olmast yapabiliyor olmasi beni mutlu ediyor.” (Odevlerdeki yonergeleri
aciklama, yazim ve kontrol yapma)

V.14. “Ihtiyact olunca tabi ki yardimct oluyorum. Mutlaka kontrol ediyorum. Odev
stirecine katilmaktan pek keyif almiyorum. Ciinkii ben dahil olunca ddev siiremiz ¢ok
¢ok uzuyor. Ben keyif almayinca bu ona da yansiyor. “Hadi yap oglum, az kaldi oglum”
diyorum. Biraz stresli olabiliyor. Bu durumu her giin yasamiyoruz ama. Ara sira
yapmak istemedigi olabiliyor.” (Odev siirecinde yardim etmeme, sadece kontrol etme
veya catisma yasama; Odev siirecinde zaman kisitlamalar1 ve stres)

V.15. “Yok yardimct olmuyoruz. En son kontrol ediyorum. Bazen eg ve zit anlamlilar
bilemezse ya da sozliikten bulmasi gerekenleri bulamazsa yardimci oluyorum.
Digerlerini kendisi yapryor. Ona katki saglamak beni mutlu ediyor. Geri doniit olarak
dogru yaptigini soylemekte giizel oluyor. Oda bende mutlu oluyoruz.” (Cocugun 6dev
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stirecine genel olarak yardim etme ve kontrol etme)

Ogrenci velilerine “Cocugunuzun ddev siirecinde bulunmak size mutluluk veriyor

mu?”’

belirlenen tema, kategori, kod ve frekanslar ¢ikarilmistir.

Tablo 27.

sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar degerlendirilerek; Tablo 27°de

Ogrenci velilerinin ¢ocugun ev édevi siirecinde bulunmanin mutlu olma durumlarina

iliskin goritisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Odev Siirecine Odev siirecine katilmanin, ¢ocugun dgrenme siirecine

Mutluluk ve

Memnunivet Katilmanin katkida bulunmanin ve beraber ¢alismanin mutluluk 4

Y Mutlulugu verici oldugunu ifade etme (V.2, V.3, V.5, V.9)
Kisisel Kigisel . Eski okul giinlerini yasama hissi, ¢ocukla birlikte vakit
. Memnuniyet ve . Lo .
Deneyim ve . .. . gecirmenin kisisel memnuniyet yaratmasi (V.2, V.3, 3
- Eski Gtinleri

Baglanti V.9)
Yasama

Geri Déniit ve Geri Déniit ve Cocuga geri doniit verm@,.katklvsagla}ma ve basariy1

Katki Saglama  Katki Saglama paylagsmanin mutluluk verici oldugunu ifade etme (V.1, 6

V.4,V6,V8, V.10, V.15)

Sl Zaman Zaman Odev siirecinin uzun siirmesi, stres yaratmasi ve bu

ve Zorluk Smirlamalar1 ve nedenle 6dev silirecinden hoslanmama (V.11, V.12, 4
Stres V.13, V.14)

Odev Yardimin Sadece belirli konularda veya durumlarda yardim etme,

Yardiminin Secici ve Sinirli genel olarak 6dev siirecine miidahil olmama (V.7, 2

Segici Olmasi

Olmas1

V.12)
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Tablo 27'de, 6grenci velilerinin ¢ocugun 6dev siirecinde yer almanin kendilerini
mutlu etme durumuna iligkin goriisleri yer almaktadir. Velilerin ¢ocuklarinin 6édev
siirecinde bulunmanin mutlu olma durumlarina iliskin goriisleri su temalar altinda

incelenmistir:

Mutluluk ve memnuniyet temasi altinda veliler, 6dev siirecine aktif katilimin ve
cocuklariin 6grenme siireglerine katkida bulunmanin kendileri i¢in mutluluk verici
oldugunu ifade etmektedir. Bu katilim, velilere ¢ocuklariyla birlikte ¢alisma ve
basarilarint paylasma firsati sunmaktadir (V.2, V.3, V.5, V.9). Kisisel deneyim ve
baglant1 temasinda eski okul giinlerini yasama hissi ve ¢ocuklarla vakit gegirme,
kisisel memnuniyet yaratan deneyimler olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda,
veliler ¢cocuklariyla birlikte olmanin kendilerine kisisel olarak tatmin edici bir duygu
verdigini belirtmistir (V.2, V.3, V.9). Geri doniit ve katki saglama temasinda
cocuklara Odevler konusunda geri doniit verme ve katki saglama siireci, veliler
tarafindan mutluluk verici bir deneyim olarak nitelendirilmistir. Bu siire¢, basarty1
paylasma ve cocuklarin gelisimine katkida bulunma firsat1 sunmaktadir (V.1, V.4,
V.6, V.8, V.10, V.15). Simirli zaman ve zorluk temasi altinda 6dev siirecinin uzun
slirmesi ve bunun yarattig1 stres, bazi velilerin bu siirecten memnuniyet duymadigini
ortaya koymaktadir. Zaman sinirlamalar1 ve 6dev siirecinin zorluklari, bu olumsuz
duygular1 artirmaktadir (V.11, V.12, V.13, V.14). Odev yardimmin segici olmasi
temasi altinda veliler, yardimlarini belirli konularda sinirli tutmay1 ve genel olarak
Odev stirecine miidahale etmeyi tercih edebilirler. Bu yaklasim, baz1 veliler i¢in ddev

stirecine miidahil olma isteginin sinirli olmasina neden olmaktadir (V.7, V.12).
Ogrenci velilerinin soruya iliskin verdigi yanitlar su sekilde belirtilmistir:

V.2. “Dikte ¢alismalarinda, okuma takibinde yardim ediyorum. Odevlerini mutlaka
kontrol ediyorum. Sonrasinda beraber diizeltme yapiyoruz. Odev siirecine dahil olmak
beni mutlu ediyor. Cocugumun yeni seyler ogrenmesine sahitlik etmek olduk¢a giizel bir
duygu.” (Odev siirecine katilmanin, cocugun dgrenme siirecine katkida bulunmanin ve
beraber galigmanin mutluluk verici oldugunu ifade etme; Eski okul giinlerini yasama
hissi, ¢ocukla birlikte vakit gegirmenin kisisel memnuniyet yaratmasi)

V.3. “Diizeni kurmasint saglarim. Anlamayacagi bir sey varsa yonergeyi kendisine
okuturum. Yine anlamiyorsa yapmasi gerekeni agiklarim. Cizgilerin disina tagmasi
durumu disinda bir seye miidahale etmiyorum. Yazi giizelligi suan igin énemli degil.
Tamamladiktan sonra kontrol ederim. Odev siirecine katilmak mutlu ediyor. Bir yandan
kendi basina yapsin diye diistiniiyorum ama eksik ve hatali yapinca okulda mutsuz
oluyor. Goz ucuyla takip ediyorum. Cocugumun tek ¢ocuk olmast ve benim meslegimin
ogretmenlik olmast biiyiik avantajimiz. Cocugumuzla daha c¢ok ilgilenebiliyoruz.”
(Odev siirecine katilmanin, ¢ocugun dgrenme siirecine katkida bulunmanin ve beraber
calismanin mutluluk verici oldugunu ifade etme; Eski okul giinlerini yasama hissi,
cocukla birlikte vakit gecirmenin kisisel memnuniyet yaratmasi



V.5. “Odev siirecine katilinca mutlu oluyorum. Bildigim seyleri cocugumla paylasmak
cok giizel. Vakit bulduk¢a édevini birlikte yapiyoruz.” ( Odev siirecine katilmanin,
¢ocugun 6grenme siirecine katkida bulunmanin ve beraber ¢alismanin mutluluk verici
oldugunu ifade etme)

V.9. “Birlikte 6dev yapmak beni mutlu ediyor. Sanki bende o eski giinleri yagamis gibi
oluyorum. Sanki okul dénemime donmiiste o donemde yasiyor gibi hissediyorum.”
(Odev siirecine katilmanin, ¢ocugun dgrenme siirecine katkida bulunmanin ve beraber
calismanin mutluluk verici oldugunu ifade etme; Eski okul giinlerini yasama hissi,
cocukla birlikte vakit ge¢irmenin kisisel memnuniyet yaratmasi)

V.15. “Yok yardimci olmuyoruz. En son kontrol ediyorum. Bazen es ve zit anlamlilart
bilemezse ya da sozliikten bulmasi gerekenleri bulamazsa yardimci oluyorum.
Digerlerini kendisi yapiyor. Ona katki saglamak beni mutlu ediyor. Geri déniit olarak
dogru yaptigimi soylemekte giizel oluyor. Oda bende mutlu oluyoruz.” (Cocuga geri
doniit verme, katki saglama ve basariy1r paylasmanin mutluluk verici oldugunu ifade
etme)
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Simif Ogretmenlerinin ilkokul

Ogrencileri ve Ogrenci Velilerinin Tiirkce Dersi Icin Verilen Ev Odevlerine

fliskin Gériisleri Arasinda Benzerlik ve Farklihklar

Tablo 28’de sinif Ogretmenlerinin, ilkokul Ogrencilerinin ve O6grenci velilerinin

Tiirkce dersinde verilen ev Odevlerine iliskin goriisleri degerlendirilmis ve tespit

edilen benzerlik ve farkliliklar aktarilmistir.

Tablo 28.

Simif Ogretmenlerinin, Ilkokul Ogrencilerinin ve Ogrenci Velilerinin Tiirkge

Dersinde Verilen Ev Odevierine Iliskin Goriisleri Arasinda Benzerlik ve Farkliliklara

Iliskin Bulgular
Tema Kategori Ogretmen Goriisleri Ogrenci Gériisleri Veli Goriisleri
Yazma El yazisi, Yazma odevleri, El El yazsi, Imza
= . : olusturma, Yazi
Odevleri Kompozisyon, Deneme yazisi
yazma
Odevlerin Okuma Metin okuma, Anlama  Metin okuma, Metin okuma,
i efi\i ieve Odevleri testi Bosluk doldurma Okudugunu anlama
ée itglili"i Dil Bilgisi Dil bilgisi kurallari, Dil bilgisi sorulari, Noktalama, Yazim
SIS Odevleri Ciimle yapilar Noktalama kurallar
. Testler,
Tes} ve Goktan segmeli, Kisa Degerlendirme Testler, Sorular
Degerlendirme cevapli testler - .
odevleri
Ogr.e net Ogrenci yasina ve Zorluk derecesi, Cocugun yasina
2 . Seviyesine L. o uygunluk,
Odevlerin seviyesine uygunluk Anlagilabilirlik ey
Niteligi ve —2Y2uniuk — Anlaslabilirlik
Uygunlugu  Kalite ve E'g1t1'01 ve 0gr§t1c1 Anlamada  zorluk, Coculflar en ogre‘qm
< . nitelikte, Motivasyon < . ve eglenceli, Kalite
Eglencelilik Eglenceli veya sikici - . .
artirici degerlendirmesi
Odevierin -y ijme Giinliik, Haftalik Gunlik - Odevler, iy sdevler,
Siire ve - N Siklikla verilen
- Siklig odevler . Siklik
Siklig1 odevler
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Tamamlanma Kisa ve orta siireli 5 dakikadan 2 saate Kisa siireli Odevler,
Siiresi Odevler kadar Uzun siireli 6devler
. Cocuklarin dil
- . Egitimsel bil ve Ok.ur.na . Ogretici, Gelistirici, becerileri,
Odevlerin becerilerini gelistirme,
Y . Katkilar o Bazen zorlayici Sorumluluk ve
Ogrenciler Sorumluluk bilinci . oy
Userindeki Ozgiiven gelistirme
. Anlamama, Fiziksel
Etkileri Zorluk ve Anlamama ve zorlanma, oreunluk Zorluk yaratma,
Hoslanma Co6ziim Onerileri yHo sgianma’ Genel memnuniyet
Yardim ve Yelilerin katkisi, Yardim ihtiyaglari, Aktif katilim, Yardim
oo Katilim Isbirligi Aile destegi ve destek
Velilerin Cocuklarinin
Odev Mutluluk ve Velilerin memnuniyeti, Yardimci aile ..
PO . N . . . basarilari,  Siirecten
Siirecine Memnuniyet  Siirecten mutluluk iiyeleri, Memnuniyet .
Katilimi memnuniyet
Zorluklar ve Zaman kisitlamalari, Zaman kisitlamalari, Zaman yonetimi,

Stres Stresli durumlar Zorluklar Stresli siiregler

Tablo 28'de, simif &gretmenlerinin, ilkokul Ogrencilerinin ve 6grenci velilerinin
Tiirkce dersi icin verilen ev odevlerine iliskin gorilisleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklara dair bulgular yer almaktadir. Yapilan c¢alismada, simif 6gretmenlerinin
ilkokul 6grencilerin ve velilerin Tiirk¢ce dersi igin verilen ev ddevlerine iliskin
goriisleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir. Odevlerin icerigi ve
cesitliligi acisindan sinif dgretmenleri yazma, okuma, dil bilgisi ve test ddevlerini
siklikla tercih etmekte ve bu Odevlerin Ogrenci gelisimine katki sagladigini
vurgulamaktadir. Ilkokul dgrencileri ise bu 6dev tiirlerini yazma ve okuma ddevleri
olarak ifade ederken, 6grenci velileri benzer sekilde yazma, el yazist ve okuma
Odevlerine belirtmektedirler. Ancak sinif 6gretmenlerin dil bilgisi ve test ddevlerine
verdikleri 6nem, 6grencilerin ve velilerin bu tiir 6devlere dair daha az detayli goriis

bildirmesiyle bir farklilik gostermektedir.

Odevlerin niteligi ve uygunlugu konusunda, siif 6gretmenleri 6devlerin 6grenci
seviyesine uygun, egitici ve motivasyon artirict olmasit gerektigini ifade etmektedir.
Ilkokul dgrencileri ise ddevlerin zorluk derecesi ve eglenceli olup olmadigina dair
daha fazla vurgu yaparken, O6grenci velileri 6devlerin kalitesine ve ¢ocuklara
uygunluguna odaklanmaktadir. Bu bulgular, 6devlerin hem 6gretici hem de eglenceli
bir sekilde sunulmasinin énemini ortaya koymaktadir. Odevlerin siire ve sikligiyla
ilgili olarak, sinif dgretmenleri genellikle gilinliik ve haftalik 6devler vermekte ve
odev siirelerini kisa ve orta siireli olarak belirlemektedir. Ogrenciler ddev siiresinin 5
dakikadan 2 saate kadar degiskenlik gosterdigini belirtirken, veliler ise kisa stireli
Odevlerin yani sira uzun siireli 6devlere de yer verilmektedir. Bu farklilik,

Ogretmenlerin 6dev siiresini belirlerken genellikle daha standart bir yaklasim
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benimsemesine ragmen, Ogrencilerin ve velilerin daha genis bir zaman araligina
sahip olduklarin1 gostermektedir. Odevlerin ilkokul dgrencileri iizerindeki etkileri
baglaminda, smif 6gretmenler 6devlerin dil ve okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugunu, 6grenciler ise ddevlerin 6gretici ve bazen zorlayict oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenci velileri ise ¢ocuklarin dil becerilerinin yan1 sira sorumluluk ve
ozgiiven gelistirme agisindan ddevlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Zorluk ve
hoslanma konularinda, ilkokul Ogrencileri anlamama ve fiziksel yorgunluk gibi
zorluklarla  karsilagirken, Ogrenci  velileri genel memnuniyet diizeyine
odaklanmaktadir. Son olarak, 6grenci velilerinin 6dev silirecine katilimi agisindan
ogretmenler, velilerin katkisin1 ve isbirligini 6nemli bulmakta, Ogrenciler aile
destegini ve yardim ihtiyaglarini belirtmektedir. Ogrenci velileri ise aktif katilim,
yardim ve destek saglama konusunda genel memnuniyetlerini ifade etmektedir.
Zaman kisitlamalart ve stres gibi zorluklar, hem 6grenciler hem de veliler tarafindan
belirtilmekte olup, bu durum &dev siirecinin her iki taraf {izerinde de belirgin etkiler

yarattigini gostermektedir.

Bu bulgular, Tiirk¢e dersinde icin verilen ev d6devlerinin her ii¢ katilimer grup
tarafindan farkli agilardan degerlendirildigini ve bu degerlendirmelerin 6devlerin
tasariminda ve uygulamasinda dikkate alinmasi gereken onemli faktorler oldugunu

ortaya koymaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada, Tirkce dersinde verilen ev Odevleri, simif 6gretmenlerinin, ilkokul
Ogrencilerinin ve 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, smif 6gretmenleri, ddevlerin 6grencilerin yazma, dil bilgisi,
okuma ve anlama becerilerini pekistirme amaci tasidigimi belirtmektedir. Ozellikle
yazma caligmalari, dil bilgisi alistirmalar1 ve okuma-anlama 6devleri, 6gretmenler
tarafindan siklikla verilen 6dev tiirleri olarak 6ne ¢ikmakta ve bu ddevlerin 6grenci
gelisimini destekleyici nitelikte oldugu vurgulanmaktadir. Kocak ve Goger’in (2020)
aragtirmasi da ev Odevlerinin genellikle yazma, okuma, anlama ve dil bilgisi
becerilerini pekistirmeye yonelik oldugunu ortaya koymaktadir. Cakir ve Unal
(2019), ogretmenlerin, 6devlerin 6grenciler tarafindan kolayca anlasilir ve sikici
olmamas1 gerektigini belirttigini ifade etmislerdir. Ayrica, Trautwein vd. (2009)
calismasinda, 6gretmenlerin 6devlerin 6grencilerin seviyesine uygun ve ilgi cekici
olmasma dikkat ettiklerini, bu tiir 6devlerin 6grencilerin derslere ilgisini artirarak
ogrenme siirecini destekledigini vurgulamistir. Alanyazinda da benzer bulgular
gorilmektedir. Aslan ve Altunova (2019) tarafindan yazma calismalari, Dilidiizgiin
(2017) tarafindan dil bilgisi ve okuma-anlama 6devleri 6gretmenler tarafindan sik¢a
vurgulanan 0&dev tiirleri olarak o©ne c¢ikarken; Kuvang (2008), bu 0&devlerin
ogrencilerin yazili ifade, okuma yetkinligi ve dil bilgisi becerilerini giiclendirme
amacima hizmet ettigini belirtmistir. Bu ¢ergevede, Tirkce dersinde verilen ev
Odevlerinin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik ©Onemli katkilar
sagladig1 anlasilmaktadir. Bu bulgular, Tiirk¢e dersinde verilen ev ddevlerinin belirli
becerileri gelistirmeye yonelik bir ara¢ olarak dikkatle tasarlandigini gostermektedir.
Ozellikle yazma calismalari, dil bilgisi alistirmalar1 ve okuma-anlama 6devlerinin
siklikla tercih edilmesi, Ogretmenlerin Ogrencilerin dil becerilerini pekistirmeye
oncelik verdigini ortaya koymaktadir. Bu tiir ddevler, ogrencilerin yazili ifade
yeteneklerini gelistirme, dil bilgisi kurallarin1 uygulama ve metin anlama becerilerini
artirma gibi temel becerilere odaklanmaktadir. Arastirmada ortaya konan bulgular,
alanyazinda belirtilen diger caligmalarla da uyumludur. Kogak ve Goger (2020) ile

Trautwein vd. (2009) gibi calismalar, ddevlerin 6grencilerin seviyesine uygun, ilgi
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cekici ve anlasilir olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
Odevleri sadece akademik bilgi aktarimi olarak degil, ayn1 zamanda &grencilerin
motivasyonunu artiran ve derse katilimlarii giiglendiren bir ara¢ olarak gordiiglinii

gostermektedir.

Calismada, ogrencilerin ev ddevlerine ayirdiklar siireye dair bulgular, kisa ve orta
siireli 6devlerin daha yaygin olarak tercih edildigini, uzun siireli 6devlerin ise
genellikle belirli durumlar i¢in kullanildigini ortaya koymustur. Birgok arastirma,
Ogrencilerin giinliikk veya sik sik Tirkce dersi ev 6devi aldiklarini belirtmektedir.
Gedik ve Orhan (2013) calismasi, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun haftada en az li¢
kez Tiirk¢e 6devi aldigin1 ve bu 6devlerin genellikle yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugunu géstermistir. Ozellikle yaz1 yazma, hikdye yazma ve siir yazma
gibi konular sikca 6dev olarak verilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari
konular arasinda uzun siiren 6devler, yeni O6grenilen harflerle ilgili 6devler ve
anlamadiklar1 o6devler one ¢ikmaktadir. Bal ve Doganay (2010) bu noktada,
Ogrencilerin uzun siiren yazma Odevlerinde zorluk yasadigini ve yeni Ogrenilen
harflerle ilgili 6devlerde ek yardima ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Anlamadiklar
odevlerle ilgili olarak ise, 6grencilerin genellikle 6gretmenlerinden veya ailelerinden
yardim talep ettigi goriilmistiir (Duru ve Cogmen, 2017). Engin (2018) tarafindan
yapilan arastirma, Ogretmenlerin genellikle giinliik olarak kisa siireli 6devler
verdiklerini ve bu ddevlerin ¢gogunlukla 30 dakika i¢inde tamamlanabilecek nitelikte
oldugunu gostermistir. Baglama (2022) ise, diizenli 6dev verme aligkanliginin
Ogrencilerin  disiplin kazanmalarma ve Ogrenme silirecine siirekli katilim
saglamalarina yardimeci oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular, kisa ve orta siireli
Odevlerin 6grenci motivasyonunu artirmada etkili oldugunu, uzun siireli 6devlerin ise
daha belirgin bir ama¢ i¢in kullanildigin1 ve o&grencilerin zorluk yasadiklari

konularda ek destek saglanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Calismada, smif oOgretmenlerinin O6devlerin 6grenci sagligt ve motivasyonu
tizerindeki etkilerini dikkate alarak, eglenceli ve dinlendirici ddevler vermeye ve
velilerle isbirligi yapmaya ozen  gosterdikleri  goriilmiistiir.  Odevlerin
degerlendirilmesinde bireysel kontrol, s6zlii geri bildirim ve sembolik odiiller gibi
cesitli yontemler kullanilmakta, ancak velilerin siirece dahil olma diizeyi 6gretmenler

arasinda farklililk gostermektedir. Bennett (2011) tarafindan yapilan arastirma,
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Ogretmenlerin  formative degerlendirme ydntemlerini kullanarak &grencilerin
Ogrenme siireclerini anlamalarina ve gelistirmelerine yardimci olabilecegini ortaya
koymustur. Mandouit (2018) ¢alismasinda geri bildirimin etkili kullanimiyla 6grenci
basarisinin artabilecegi ve Ogrenme sonuglarinin iyilesebilecegi vurgulanmistir.
Susam ve Demir (2019), dgretmenlerin ddevleri, 6grencilerin pekistirme ve anlama
becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklarini belirtmis ve okuma aliskanliklarini tegvik
etmeyi hedeflediklerini ifade etmistir. Bu dogrultuda, Kalsen vd. (2020)
calismasinda, odevlerin Ogrencilerin kelime dagarcigim1  genislettigi ve yeni
kelimeleri aktif olarak kullanma becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Ayrica,
Epstein vd. (2021) ve Battle-Bailey (2004) tarafindan yapilan arastirmalar, yazma ve
konusma pratigi odakli 6devlerin 6grencilerin iletisim becerilerini giiclendirdigini,
kendilerini ifade etme yeteneklerini artirdigim1 ve sozlii iletisim becerilerini
gelistirdigini gostermistir. Ok (2018) ve Ok ve Caliskan (2019) tarafindan yapilan
calismalar ise, diizenli ev 6devi yapmanin Ogrencilerin 6zgiivenlerini artirarak
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu bulgular,
Ogretmenlerin 6devlerin hem egitsel hem de motivasyonel etkilerini dikkate alarak,
bireysel geri bildirimler ve velilerle isbirligi yoluyla 6grencilerin 6grenme stireglerini

desteklemeye yonelik ¢esitli stratejiler benimsedigini géstermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin Tiirkce dersi igin verilen ev ddevlerine iliskin goriisleri,
Odevlerin ¢esitliligi, uygulama yontemleri ve zorluk dereceleri hakkinda kapsamli bir
bakis sunmaktadir. ilkokul &grencileri, ddevlerin yazma, okuma, fotokopi, test ve
bosluk doldurma gibi farkl: tiirlerde oldugunu belirtmislerdir. Bu 6devlerin genellikle
kitap ve fotokopi yoluyla gonderildigi, telefonla gonderim gibi yontemlerin ise
nadiren kullamldig: ifade edilmistir. Ogrenciler, édev yaparken anlamama, fiziksel
yorgunluk ve zorluk gibi ¢esitli giicliiklerle karsilastiklarin1 belirtirken, bazilari
odevlerin 6gretici ve gelistirici oldugunu da vurgulamislardir. Odev siklig1 ve
tamamlanma siireleri agisindan Ogretmenlerin ¢ogu giinlik o6dev verirken,
Ogrencilerin tamamlanma siireleri 5 dakikadan 2 saate kadar degiskenlik
gostermektedir. Seref ve Varisoglu (2015) ve Ilgar (2005) calismalarinda,
ogrencilerin Tiirk¢e ev 6devlerini genellikle 30-60 dakika arasinda tamamladiklar
bulunmustur. Bu, ddev siiresinin 6grenci seviyesine uygun olarak belirlenmesinin
Oonemini gostermektedir. Oguz vd. (2023) ¢alismasinda, 6gretmenlerin cogunun her

giin kisa stireli ddevler verdigi ifade edilmistir. Ayrica, Alifiyarti vd. (2023)
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caligmalarinda 6gretmenler, 6devlerin 6grencilerin gilinliik rutinine dahil edilmesinin
disiplin ve sorumluluk bilinci gelistirmede Onemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6dev yapmaktan genel olarak hoslandiklar1, dzellikle okuma ve yazma
O0devlerine karst olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin  ddevlerin  ¢esitliligi ve uygulanabilirligi konusunda bilingli
yaklasimlar benimseyerek, Ogrencilerin egitim siirecini desteklemeye yoOnelik

stratejiler gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Calismada 6grencilerin yardima ihtiya¢ duyduklar: durumlar siklikla gézlemlenmis,
bu yardimi aile bireylerinin sagladig1 vurgulanmistir. Ozellikle anneler, babalar ve
diger aile iiyeleri, 0grencilerin ev 0devlerini tamamlamalarinda énemli bir destek
saglamaktadir. Ogrencilerin 6gretmen olma durumunda verebilecekleri devler,
yazma ve okuma oOdevlerinin yani sira eglenceli ve pratik 6dev tiirlerini de
icermektedir. Bu genel degerlendirme, ddevlerin 6grencilerin 6grenme siireglerine
katki sagladigini, ancak cesitli zorluklar da igerdigini gdstermektedir. Kose (2013)
calismasinda, dgrencilerin ev ddevlerinde yardima ihtiya¢ duyduklarinda genellikle
annelerinden destek aldiklar1 ortaya konmustur. Benzer sekilde, Pektas ve Ulucan
(2022) arastirmasinda annelerin ¢ocuklarinin egitim siirecinde aktif bir rol oynadigi
ve ev 0devlerinde 6nemli bir destek kaynagi oldugu belirtilmistir. Bu bulgular, aile
desteginin Odev siireclerinde kritik bir rol oynadigim1i ve Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerini olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymaktadir. Odevlerin gesitliligi ve
uygulama yontemleri, hem 6grencilerin egitim siireglerine katkida bulunmakta hem

de cesitli zorluklar icermektedir.

Ogrenci velilerinin, Tiirkce dersi igin verilen ev Odevlerine iliskin goriisleri,
Odevlerin ¢esitliligi, niteligi ve ¢ocuklar lizerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde ele
almaktadir. Ogrenci velileri, yazma ve okuma &devlerinin ¢ocuklarm dil becerilerini
gelistirme agisindan kritik oldugunu vurgulamaktadir. Yazma 6devleri genellikle el
yazisi ¢aligmalar1 ve imza olusturma etkinliklerini i¢erirken, okuma 6devleri metin
okuma ve anlama becerilerini hedeflemektedir. Ayrica, ¢esitli etkinlikler ve testler
gibi diger 6dev tiirleri de degerlendirilmistir. Ogrenci velileri, devlerin ¢ocuklarin
okuma, yazma ve genel dil becerilerini pekistirdigini, sorumluluk ve ozgiiven
gelistirdigini ifade etmektedir. Ancak, odevlerin siklifi ve tamamlanma siiresi

konusunda goriisler farklilik gostermekte; bazi veliler ddevlerin ¢ocuklar iizerinde
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fazla baski yaratabilecegini belirtmektedir. Odevlerin kalitesi ve g¢ocuklara
uygunlugu genellikle olumlu degerlendirilirken, o6devlerin c¢esitlendirilmesi ve
cocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun hale getirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ersoy ve Anagiin (2009) calismasinda, velilerin 6devlerin 6grenmeyi pekistirmesi ve
dil becerilerini gelistirmesi gibi nedenlerle ev 6devlerini destekledigini ifade etmistir.
Bu ¢alisma, okuma, yazma ve anlama ddevlerinin yayginligina ve 6nemine dikkat
cekmektedir. Aydin (2011) ise 6devlerin 68rencilerin iletisim becerilerini, kelime
dagarcigimi ve 6zgiivenini nasil gelistirdigini incelemis ve 6dev ¢esitliliginin 6grenci
motivasyonu ve basarisina olan etkilerini tartismistir. Aydin'in bulgulari, farkli 6dev
tiirlerinin 6grenci performansi tizerindeki potansiyel faydalarini ortaya koymaktadir.
Bu calismalar, Tiirkce dersi ev ddevlerinin pedagojik dnemini ve veli ile dgrenci
bakis acilarin1 destekleyen veriler sunmakta, velilerin ¢ogunlugunun 6devlerin
Ogrenci basarisina olumlu katki sagladigini ve o6dev gesitliliginin artirilmasinin
gerekliligini  vurgulamaktadir. Dolayisiyla, ev odevlerinin dgrencilerin  dil
becerilerini gliclendirmesi ve 6grenmeyi desteklemesi agisindan 6nemli bir rol

oynadig1 sonucuna varilabilir (Aydin, 2011; Ersoy ve Anagiin, 2009).

Yapilan arastirma sonunda asagidaki oneriler hazirlanmistir:
Aragtirmacilar i¢in Oneriler;

e (Gelecekte yapilacak arastirmalarda, Tiirkge dersinde verilen ev ddevlerinin
niceligi ve niteligi lizerine daha kapsamli ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica ev
Odevlerinin, Ogrencilerin gelisimleri iizerine nasil bir katki sagladig
incelebilir.

e Arastirma, velilerin ev 6dev siireclerinde 6nemli bir destek sagladigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle gelecekte yapilacak arastirmalarda, veli desteginin

etkisini inceleyen arastirmalar tasarlanabilir.

Ogretmenler igin dneriler:

e Arastirmada, Tiirkce dersinde Ogrencilere kisa ve orta siireli ev ddevlerin
daha ¢ok verildigi, uzun siireli ev ddevlerin ise belirli durumlarda tercih
edildigi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, Tiirk¢e dersinde uzun siireli
ev 0devlerinin verilmesi onerilmektedir.

e Arastirmada, simf Ogretmenleri 6devlerin yazma, okuma, dil bilgisi ve

anlama becerilerini gelistirme amaci tagidigini ifade etmislerdir. Bu nedenle,
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ev Odevlerin bireysel farkliliklar1 ve 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate
alacak sekilde tasarlanmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmada, smif Ogretmenleri ev Odevlerinin 6grenci sagligi  ve
motivasyonu iizerindeki etkilerini dikkate alarak, eglenceli ve dinlendirici
O0devler vermeye dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle,
Ogrencilere hem eglenerek oOgrenmelerini saglayacak hem de akademik
becerilerini gelistirecek ddevler verilmesi onerilmektedir.

Arastirmada, simif 6gretmenleri ev 6devlerinin degerlendirilmesinde bireysel
kontrol, sozlii geri bildirim ve sembolik Odiiller kullandiklar1 ifade
etmislerdir. Bu nedenle, ev 6dev degerlendirilmesi konusunda yapilandirilmis

geri bildirim yontemlerinin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Karar alicilar ve program gelistiriciler i¢in Oneriler;

Arastirmada, ev Odevlerinin 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigi ancak
uygulama yOntemlerinin  0gretmenler arasinda farklililk  gosterdigi
bulunmustur. Bu nedenle, 6devlerin tiiri, siiresi ve degerlendirme yontemleri
konusunda belirli standartlarin gelistirilmesi dnerilmektedir.

Arastirmada, ev oOdevlerinin genellikle kitap ve fotokopi yoluyla
gonderildigini, dijital araglarin ise nadiren kullanildigini gostermektedir. Bu
nedenle, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dijital platformlar1 daha etkili
kullanmalarin1 saglamak i¢in altyapt calismalar1 yapilmasi ve dijital
iceriklerin egitim programlarina dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmada, velilerin ev Odevleri siireglerinde dnemli bir destek sagladig,
ancak silirecin zaman zaman zorlayic1 olabilecegi tespit edilmistir. Bu
bulgudan hareketle, velilere ¢ocuklarinin 6dev siireclerine katki saglama

konusunda rehberlik edecek programlar hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Aragtirma, ogrencilerin bazi ev 6devlerini yaparken fiziksel yorgunluk ya da
zorluk yasadiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle, 6devlerin Ogrencilerin
sagligint ve psikolojik durumunu g6z Oniinde bulunduracak sekilde

diizenlenmesi ve bu konuda 6gretmenlere rehberlik sunulmasi 6nerilmektedir.
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EK-1

Smif Ogretmenleri I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve Goriisme

Sorulari

KISISEL BILGILER:
Cinsiyet:
Okuttugu Sinf:

Meslekteki Calisma Yili:

GORUSME SORULARI:

o Tiirkce dersi i¢in hangi tiir ev O0devi veriyorsunuz? Biraz bahsedebilir
misiniz?

o Tiirkge dersi i¢in ev ddevi verilirken hangi amaglar1 gézetiyorsunuz?

e Tiirkce dersi i¢in ev ddevinin gerekliligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Neden gereklidir?

e Tiirkce dersi icin ev Odevi verirken nelere dikkat ediyorsunuz? Dikkat
ettiginiz durumlar1 biraz daha ayrintili agiklar misiniz?

e Tiirkce dersi i¢in hangi siklikla ev 6devi veriyorsunuz? Tiirkge dersi igin
verdiginiz ev Odevlerinin Ggrencilerin ne kadar vaktini aldigi
diisiiniiyorsunuz?

e Tiirkge dersi i¢in verilen ev ddevlerinin 6grencilere sagladigi katkilar/yararlar
hakkinda neler diigiiniiyorsun? Biraz bahseder misin?

o Tiirkge dersi i¢in ev ddevlerini kontrol edip degerlendiriyor musunuz?

e Tiirkge dersi icin verilen ev 6devleri ile ilgili 6grenci velilerini etkin kiliyor
musunuz?

e Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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Tlkokul Ogrencileri i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve

Goriisme Sorular

KiSISEL BILGILER:

Cinsiyet:

Ogrenim Gordiigii Sinif:

GORUSME SORULARI:

Ogretmeniniz Tiirkce dersi icin ev &devi veriliyor mu? Hangi tiir 6devler
veriliyor? Biraz bahseder misin?

Tiirk¢e dersi icin verilen ev odevlerini yaparken zorlandigin oluyor mu?
Hangi konularda zorlaniyorsun?

Ogretmenin ne siklikla Tiirk¢e dersinde ev &devi veriyor? Tiirkge dersinde
verilen ev ddevlerini ne kadar siirede tamamliyorsun?

Tiirkce dersinde verilen ev ddevlerinin sana ne gibi sagladig: katkilar/yararlar
sagladigini diisliniiyorsun? Biraz bahseder misin?

Tirkge dersi icin verilen ev Odevlerini yapmaktan hoslaniyor musun?
Zorlandigin ya da hoslandigin ev 6devi tiirleri nelerdir?

Tiirkge dersi i¢in verilen ev ddevlerini yaparken yardima ihtiya¢ duyuluyor
musun? Bu konuda sana yardim eden kisiler kimlerdir ve nasil yardimci
oluyorlar?

Sen 6gretmen olsaydin ne tiir ev ddevler verirdin? Neden?

Eklemek istedigin bagka bir sey var m1?
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Ogrenci Velileri I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve

Goriisme Sorular

KiSISEL BILGILER:

Cinsiyet:

Yas:

Ogrenim Durumu:

Meslek:

Cocugunun Sinufi:

GORUSME SORULARI:

Simif O6gretmeniniz ¢ocuklariniza Tiirk¢ce dersi i¢in hangi tiir ev Odevi
vermektedir?

Tiirkge dersi icin ev ddev verilmesi gereklidir mi? Neden gereklidir? Ya da
gerekli degildir? Agiklar misiniz?

Tiirkge dersi icin verilen ev ddevlerinin niteligi hakkindaki gortisleriniz
nelerdir?

Tiirkge dersi i¢in nasil ev 6devler verilmesini tercih edersiniz?

Tiirk¢e dersinde verilen ev ddevlerinin sikligi hakkinda bilgi veriri misiniz?
Tiirkce dersi i¢in verilen ev 0Odevlerini ¢ocugunuzun ne kadar siirede
tamamlamaktadir?

Tiirkce dersi icin verilen ev Odevlerinin ¢ocugunuza sagladigi
katkilar/yararlar hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Cocugunuz Tiirkge dersi i¢in verilen ev 6devlerini yapmaktan hoslaniyor mu?
Cocugunuzun zorlandig1 veya hoslanmadigi ev 6devi tiirleri nelerdir?
Cocugunuzun Tiirk¢e ev 6devi silirecinde size ihtiyaci oluyor mu? Oluyor ise
ne tiir yardimlarda bulunuyorsunuz?

Cocugunuzun 6dev siirecinde bulunmak size mutluluk veriyor mu?

Eklemek istedigin baska bir sey var m1?
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