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OZET

Bu calismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in yapilarinin ve
islevlerinin olduk¢a karmasik oldugunu diisiindiiglimiiz Tiirk¢ce kosullu tiimcelerin
Ogretimi lizerine goreve dayali 6grenme ve dgretme modelini temel alarak malzeme

hazirlamaktir.

Amacimiza ulasabilmek i¢in Oncelikle dil 6gretimine islevsel yaklasimlar,
dilbilgisi Ogretimine yaklasimlar, yabanci dil O6gretme yontem ve teknikleri ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilan malzeme Grnekleri ele alinarak incelenmis, daha
sonra Tiirkgede kosullu tliimcelerin ne oldugu ele alinmis, bu yapiy1r ogretirken
goreve dayali hazirlanan malzemelerin nasil olmasi gerektigi tartisilmis ve Tiirkgenin
yabancit dil olarak Ogretiminde kullanilabilecek goreve dayali malzeme Ornekleri

tasarlanmustir.

Bu dogrultuda hazirlanan ders malzemelerinde erek yapinin Ogrencilere
aktarilabilmesi i¢in gorevlerden yararlanilmis, oncelikle ortiik 6§renme yoluyla daha

sonra da acik 6grenme yoluyla 6grencilere erek yapi sunulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e kosullu yapilarin 6gretimi igin tasarlanan goreve
dayali malzemelerimiz orta ileri seviyedeki dil Ogrencileri temel alinarak
hazirlanmistir. Calismada tasarlanan gorevlerin gergek &gretme ortamlarinda

degerlendirilmesi daha sonraki ¢aligsmalara birakilmistir.



ABSTRACT

Developing Materials to Teach Conditionals in Teaching Turkish as a Foreign

Language

This study aims at applying task-based learning and teaching to the
development of materials to teach Turkish conditionals to the students learning

Turkish as a foreign language.

In order to achieve this purpose, after functional approaches to language
teaching, foreign language learning methods and techniques, sample materials used
in foreign language teaching, conditionals in Turkish are studied, task-based

materials in teaching Turkish as a foreign language are prepared.

In order to teach the target structure tasks are used by means of implicit and

then explicit techniques.

The materials developed for foreign learners to teach Turkish conditionals are
prepared for intermediate language learners. The tasks designed and the materials
developed are to be evaluated and assessed in real teaching situations, which, in this

study, are left to be realised in a further study.



I. BOLUM

GIRIS

1.1. Ogrenme ve Ogretme

Ogrenme insanin dogustan getirdigi davranis ve yeteneklerin gelistirilmesi,
degistirilmesi, silinmesi ya da diizenlenmesidir. Giinay’in aktardigina gore
(2004:30), Morgan (1988: 77) 6grenmeyi tekrar ya da yasanti sonucu davranista
meydana gelen oldukc¢a devamli bir degisiklik olarak tanimlamaktadir. Ogrenme ile
birey kendisinde olmayan yeni bilgi ve beceriler kazanir. Her durumda 6grenme

davranig degisikligidir.

Her tirlii 6grenme tekrarlama ile kazanilir ve her Ogrenmenin sonunda
stirdiiriilen yasamda bir degisiklik olmasi beklenir. Sonunda 6grenilen bir seyin edim
asamasina gelmesi Ogrenmenin gergeklestigini  gosterir. Yeni kazanilan bu
degisikligin siirdiiriilmesi gereklidir. Siirdiiriilmeyen davranis, 6grenmeyle kazanilan

bir bilginin unutuldugunu gosterir.

Ogrenme tanimlarina bakildiginda, yapilan tiim tanimlarin davranista meydana
gelen, tekrar ya da yasant1 sonucu olusan devamli degisiklikten bahsettigini gormek
miimkiindiir. Ag¢ikgéz (2003: 8)’e gore 0grenmenin iic onemli 6zelligi vardir: (a)
bireyin davramisinda bir degisiklik olmasi, (b) bu degisikligin yasanti sonucu
meydana gelmesi ve (¢) bu degisikligin gecici degil en azindan belli bir siire kalici

olmasi.

Ogretme ise, genel olarak, 6grenmenin kolaylastiriimasi, 6grenmeye rehberlik
edilmesi ve Ogrenene Ogrenmeyi gergeklestirmesinde yardimei olunmasi siireci
olarak ele alinmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 12). Yapilan tanimlara gore 6gretimin dort
temel 6zelligi vardir: (a) Ogretim bir siirectir, (b) Ogretim planlidir, (c) Ogretimin

amac1 dgrenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmaktir, (d) Ogretim dgrenmenin



baslatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini icermektedir. Sonug olarak, 6gretme ve

ogretim, 0gretimin planli olmasi noktasinda farklilik gosterir (A¢ikgoz, 2003: 14).

“Ogretme siirecinin gergeklesebilmesi igin Ogrenen, dgreten ve Ogrenilen
adlarinin verilebilecegi ii¢ 68enin etkilesimde bulunmasi gerekmektedir” (Acikgoz,

2003: 12).

Ogretme kavraminin 6grenme ile birlikte kullanimi, bu iki kavram arasinda
sebep sonug iligkisi kurulmasina neden olmaktadir. Bir baska deyisle, 6gretme
siirecinin varligindan soz edebilmek icin O6grenme ile sonuglanmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Oysa bu iki silire¢ birbirinden bagimsiz olarak da yer alabilir.
Ogretme olmadan dgrenme gerceklestigi gibi sonunda —dgrenciden ya da siiregteki
bazi aksakliklardan kaynaklanan nedenlerle- 6grenmenin olmadig1 6gretme siirecleri
de vardir (Agikgdz, 2003: 13). Ogretme siirecinin amacina ulasabilmesi igin
ogrenmenin gerceklesmesi gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminin basarili olmasi da

ogrenimin gergeklesmesiyle dlciilebilir.

Bu calismada 6grenme ve Ogretimin birlikte gerceklesmesi amaglanarak,
karmasik yapi1 ve anlamlara sahip olan Tiirk¢edeki kosullu yapilarin anlaml
Ogrenimini saglayabilmek i¢in goreve dayali 6grenme yonteminin kullanilabilecegi
ve Tiirkge Ogrenen yabancilar i¢in goreve dayali malzeme gelistirilmesinin

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine katkis1 olacagi diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde kosullu tiimcelerin
Ogretimi iizerinde goéreve dayali malzeme gelistirme amacglanmistir. Malzemeler,
ikinci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yaklasim ve goreve dayali dgretim

yaklagimi temel alinarak hazirlanacaktir.

Dilbilgisi 6gretimi ve dilbilgisi 6gretiminde kullanilan malzeme tiirleri
tizerinde durularak, kosul tiimceleri incelenecek; kosul tiimcelerinin islevleri
tizerinde durulacak ve ders malzemeleri kosul tlimcelerinin 6gretimi {izerine
gelistirilecektir. Malzeme gelistirme siirecinde orta ileri seviyede yabanci dil

Ogrencilerine uygun goreve dayali, bigim-anlam ve kullanim boyutlarina uygun ders



malzemeleri gelistirilmistir. Ders malzemeleri smif i¢i etkinlik ve bireysel

etkinlikleri kapsamaktadir.

Kosul tiimceleri, karmasik yapisi, farkli yapilarda farkli anlamlar tagimasi
nedeniyle ikinci dil 6grencileri i¢in her zaman 6grenilmesi zor olan yapilar arasinda
yer almistir. Ancak 6grenilmesi zor oldugu diisiiniilen bu yapinin 6gretimine yonelik
ders kitaplar1 ve malzemeleri incelendiginde konunun islevsel olarak degil, bigimsel
olarak verildigi dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretiminde kosullu tlimcelerin {izerine yapilmis bir ¢alismaya da rastlanmamastir.

Malzeme gelistirme siirecinde, kosullu tiimcelerin 6gretimi igin sunular
hazirlanmistir. Bu sunular, bir kitap {nitesi seklinde, 6gretmenin etkin bir sekilde
ders sirasinda kullanabilecegi gibi, ayni zamanda oOgrencilerin de bireysel

caligmasina olanak verecek sekilde diizenlenmistir.

1.3. Problem Tiimcesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kosul tiimcelerini 6gretmek i¢in goreve

dayali malzeme nasil olmalidir?
1.4. Alt Problemler

1.4.1. ikinci Dil Ogretimindeki Iletisimsel Yaklagimlarla flgili Alt Problemler

1. Iletisimsel yaklagim nedir?

1.4.2. Yabanei Dil Ogretim Teknikleriyle ilgili Alt Problemler
1. Yabanci dil 6gretim teknikleri nelerdir?
2. Goreve dayal1 yaklasim nedir?

1.4.3. Dilbilgisi Ogretimi Ile ilgili Alt Problemler

1. Dilbilgisi nedir?

2. Dilbilgisi 6gretiminde kullanilan malzemeler nelerdir?



3. Dilbilgisi 6gretimine yaklagimlar nelerdir?

1.4.4. Kosul Tiimcelerinin Ogretimi Uzerine Gelistirilen Malzemelerle ilgili Alt
Problemler

1. Kosul tiimceleri nelerdir?

2. Malzeme gelistirmenin temel ilkeleri nelerdir?

3. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan malzemeler nelerdir?

1.5. Sayiltilar

Bu calismada kosullu tiimcelerin 68retimi i¢in O6nerilen sunumlar ve etkinlikler
orta ileri seviyedeki dil Ogrencileri i¢in hazirlanmistir. Orta ileri seviyedeki
Ogrencilerin Tiirkcede ad yantiimcelerini, sifat islevli yantiimceleri, belirtec islevli
yantiimceleri, tiim zamanlari, ad durum bi¢imbirimlerini, iyelik bigcimbirimlerini,

tinlii uyumu ve ses degismelerini bildikleri varsayilmistir.

1.6. Smirhliklar

Bu c¢aligmada sadece kosul tiimcelerinden eylemsi soneki —sA, kosag belirticisi
-(y)sA ve kosul baglac1 “eger” ele alinarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi

konusunda goreve dayali malzemeler gelistirilmistir.
1.7. Tanimlar

1.7.1. Kosul Tiimceleri

Temel bir tlimceyle onu biitiinleyen bir ya da daha ¢ok sayida tiimceden olusan
bilesik tiimcenin tiirlerinden biri olan kosul tiimcesi, kosul kavrami iceren ve

yiiklemi —se, -sa eki alan tiimcedir (Vardar, 2002: 44).

1.7.2. Ogretim Teknigi

Dil 6gretiminde teknik, 6gretmen tarafindan sinifta gergeklestirilen bir siif

aract ya da etkinligidir. Bircok 6gretmen yaklagim ya da yontemler hakkinda bilgi



sahibidir. Ogretmenin smifta kullandig1 ise tekniktir. Bu yiizden, dil dgretiminde
teknikler yontem ve yaklasimlardan daha 6nemlidir (Demirel, 2004: 45).

1.7.3. Goreve Dayah Ogretim

Goreve dayali ogretim, bir c¢ikti elde edebilmek i¢in hedef dilin 6grenci
tarafindan iletisimsel amaglarla kullanilmasini gerektiren gorevlerin verildigi bir
ogretim teknigidir. Géreve dayali 6gretim dogal 6grenme yoluna benzer. Bir ¢gocuk

da anadilini goérevler yoluyla 6grenir (Littlewood, 2004: 320).

1.7.4. Gorev

Gorev, belli bir sonucu elde etmek icin 6grencilerin hedef dili iletisimsel

amagh kullanmasini gerektiren etkinlikler biitlintidiir (Willis, 1996: 23).



II. BOLUM

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1 Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Bu c¢aligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi bir baglamda kosullu
tiimcelerin goreve dayali 6gretme yontemiyle 6gretimi lizerine malzeme gelistirmek
amaclanmaktadir. Hazirlanacak ders malzemelerinin hedef ve amaclara uygun

olmasini saglamak i¢in bir¢ok kaynaktan yararlanilmistir.

Bu baglamda iletisimsel yaklagimla 1ilgili olarak Larsen-Freeman’in
Techniques and Principles in Language Teaching, Thornbury’nin How to Teach

Grammar ve Demirel’in ELT Methodology adli yapitlar1 anmaya degerdir.

Goreve dayali yontem iizerinde yapilan calismalarda ise, Brown’in Teaching
Principles and Interactive Approach to Language Pedagogy, Ellis’in Task-based
Language Learning and Teaching, Larsen-Freeman’in Techniques and Principles
in Language Teaching, Littlewood’un The Task-based Approach: Some
Questions and Suggestions ve Willis’in A Framework for Task-Based Learning

adli yayinlar1 temel alinmigtir.

Ikinci dil &grenme kuram ve tekniklerinde ise, Brown’mn Principles of
Language Learning and Teaching, Celce-Murcia’nin Teaching English as a
Second or Foreign Language, Doughty ve Long’un The Handbook of Second
Language Acquisition, Ellis’in Second Language Acquisition, Lightbown ve

Spada’nin How Languages Are Learned adli kitaplar1 anilmaya degerdir.

Dilbilgisi ve dilbilgisi 6gretimi ile ilgili olarak Aydin’in Yabaner Dil Olarak
Tiirkce Dilbilgisi Ogretimi, Demircan’mm Yabanc1 Dil Ogretim Yéntemleri,

Cem’in Dilbilgisi Ogretiminde Bi¢im-Anlam-Kullanim Ucliisii: Ders Malzeme



Hazirlama ve Uygulama Onerileri, Larsen-Freeman’in Techniques and

Principles in Language Teaching adl1 eserleri 6rnek olarak gosterilebilir.

Kosullu tiimceler ile ilgili olarak da Banguoglu’nun Tiirk¢enin Grameri,
Gencan’in Dilbilgisi, Kerslake ve Goksel’in Turkish: A Comprehensive Grammar

adli calismalarina basvurulmustur.



III. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

3.1. ikinci Dil Ogrenme Kuram ve Yaklasimlar

Ogrenme ve sinif igindeki 6grenme etkinliklerinin nasil diizenlenmesi gerektigi
konusunda farkli goriisler ortaya atilmistir. Bu farkli goériisler dogrultusunda, her ne
kadar farkli goriinse de, birbirini tamamlayan farkli kuram ve yaklagimlar
dogmustur. Bu farkli kuramlar1 bir biitiiniin parcalar1 olarak ele alirsak, biitiinii
anlamak i¢in parcalar1 anlayip onlar1 nasil birlestirmek gerektigini gérmemiz daha
kolay olacaktir. Bu nedenle, bu boliimde, ikinci dil 6grenme iizerine 6nerilen farkli

kuram ve yaklagimlar ikinci dil edinimini daha 1yi anlamak i¢in ele alinacaktir.

Davraniglarda meydana gelen gozlemlenebilir degisiklikleri ele alan
davraniggilik, otomatiklesinceye kadar tekrarlanan davranis Oriintiilerini ele alir
(Feldman, 1996: 191). Gerekli kosullar yinelendigi miiddetce, belli bir uyariciya
gosterilen belli bir tepki aligkanlik haline donligmektedir. Boylece, 6grenme ya da
edinim ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, kosullu 6grenmenin en temel sekli

aligkanlik gelistirmektir.

Davranisgiliga gore, Ogrencilerin daha o©nce olusturduklar1 birinci dil
aligkanliklar1 ikinci dil Ogreniminde yeni aliskanliklarin olusumunda etkili
olmaktadir. ikinci dil 6greniminde birinci dilin etkisini ileri siirmek igin karsitsal
¢Oziimleme varsayimi Onerilmistir. Karsitsal ¢oziimleme varsayimi birinci dil ve
ikinci dil yapilar arasinda benzerlik oldugu zaman ikinci dil 6grencilerinin herhangi
bir zorlukla karsilasmadiklarini ileri stirmiistiir. Ancak, farkliliklar oldugunda da
ikinci dil 6grencisi zorluk yasayacaktir (Schmitt, 2002: 119; Lightbown & Spada,
2003: 35; Geethakumary, 2002; 38). Bu olguyu “aktarim” terimiyle agiklayan
davranigcilar, oOgrencilerin daha oOnce edindikleri bilgileri kullanarak yeni

edinecekleri bilgiler i¢in alt yap1 hazirladiklarini ileri siirmektedir.



Uzun yillar dil 6gretiminde etkili olan davranigci yaklasim, zamanla dil
edinimini agiklamakta yetersiz kalmis ve elestirilere maruz kalmistir. Davranisei
kuram dil 6grenim mucizesini agiklamaya baslamis; ancak dil edinimini sadece
gozlemlenebilir davranislar oOriintiisii olarak benimseyen bu goriiste, dil edinimi bir

biitlin olarak ele alinmamustir.

Davranig¢ilik, Chomsky’in (1965), ¢ocuklarin birinci dillerini ¢evrelerinde
duyduklarini tekrar etmeleri fikrini sorgulamasiyla elestirilmeye baglanmstir.
Chomsky cocuklarin yeni ve yaratici ifadeleri de f{irettiklerini ileri siirmiistiir.
Arastirmacilar ¢ocuklarin yaratict dil kullaniminin onlarin sadece digerlerinin
konusmalarindan  duyduklarin1  taklit etmediklerini, daha ziyade, kurallar
uyguladiklarin1 ve temel dilbilgisi gelistirdiklerini ileri stirmektedir (Schmitt, 2002:
118).

Dil ediniminde akilciligin ve yeteneklerin gelismesinde aligkanlik gelistirmenin
rolii vardir. Bununla beraber, bilgi davranisi degil zihni ilgilendiren bir olgudur. Bu
nedenle arastirmacilar dil edinimini bireysel, igsel ve dogustan gelen biligsel bir
siire¢ olarak gormiis; bu alanda yogunlagmistir (Doughty-Long, 2005: 866).
Arastirmacilar ¢evrenin 6grenimi etkiledigi diislincesinden, ilgilerini insan zihninin
ozelliklerinin 6grenmeyi nasil etkiledigine yoneltmislerdir (Ellis, 2003: 32; Brown,

1987: 19).

1960 ve 1970’lerde evrensel, dogustanci, akilct gibi farkli terimlerle
adlandirilan bir dil edinim kurami ortaya atilmistir. Sadece gozlemlenebilir dilsel
davraniglar1 ele alan davranisciligin aksine, bu kuramda insanlarin dogustan bir dil
yetisine sahip olduklaria inanilmis ve dil 6greniminde igsel etmenlerin rolii de ele
alimmistir.  Evrensel dilbilgisi kuramiyla birlikte derin yapi: varsayimi da ortaya
atilmistir. Derin yap1 varsayimina gore, tim dillerde yer alan ortak yapi olan derin
yapinin belirlenmesiyle evrensel dilbilgisine ulasilabilecegi ileri siirlilmiistiir (Brown,
1987: 28). Bu kurama gore, girdi sadece dil edinim diizenegini tetiklemek igin
gereklidir (Ellis, 2003: 32; Brown, 1987: 19). Dogustanlik varsayimi bir¢ok taraftan
destek gormiistiir. Eric Lenneberg (1967) tiim dilsel mekanizmalarin biyolojik olarak
belirlendigini 6ne siirmiistiir. Chomsky (1965) de, cocuklarin anadillerini, dillerin

oldukca soyut olan yapilarina ragmen kisa zamanda Ogrenmelerini insanlarda
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dogustan gelen dil dzellikleriyle agiklamustir (aktaran, Brown, 1987: 19). Insanin
rasyonel bir varlik oldugunu benimseyen bu goriise gére bu dogustan bilgi, “kiiciik
bir kara kutu” ya da “dil edinim diizenegi” olarak adlandirilmaktadir. Diger bir
deyisle, insan dil yetisiyle dogmaktadir ve dillerin ¢ok soyut yapilarini bile herhangi

bir egitime tabi tutulmadan 6grenebilmektedir.

Dil Edinim Diizenegi genisleyerek Evrensel Dilbilgisi modelini olusturur.
Evrensel Dilbilgisi dili edinen ¢ocugun zihninde kurallarla degil, dogustan varolan

diizenegin bilesenleri olarak bir dizi ilke ve degiskenle kurulmaktadir.

Evrenselcigin iizerinde durugu bir diger 6nemli konu ise eding ve edim
arasindaki farkliligi ele alip, dilin kullanim yonii olan edim yerine dilin bilgisini

kapsayan edingtir (Uzun, 2000: 4, Radford, 1997:3).

Konusucularin sdzdizimsel edinci, onlarin sadece daha 6nce duydugu tiimceleri
degil, hi¢ duymadig1 tiimceleri de iiretebildigini gdstermektedir. Bu durum dilin
yaraticiligl olarak tanimlanmaktadir. Anadil konusucularinin tiimceler iiretebilmesi,
bunlar1 anlayabilmesi veya degerlendirebilmesi bize dilin yaraticiligin1 gosterir.
Davranis¢iligin tizerinde durdugu, uyaran-tepki iliskisine dayali aligkanlik olusturma
stireci, edilgen bir ezberleme stirecidir. Ancak, ¢ocuklarin hi¢ duymadig: tiimceleri
bile iiretebilmeleri, etken bir yaratici diislinme siirecini icermektedir (Chomsky,

1965).

Evrenselcilige gore dil tiretkendir. Dil, sinirli sayida sozciikle sinirsiz tiimceler
iretmeye elverislidir. Bu iiretme, sozciikleri farkli diizenlemelerde kullanarak
gerceklesebilecegi gibi, tiimce icindeki sozciiklerin yerlerine baska sozciikler
yerlestirmekle de gerceklesebilir.  Dilin iiretkenliginin bir bigimi, tiimce i¢indeki
sozciklerin konum degistirmesiyle karsimiza ¢ikarken, diger bir bi¢imi de
sozclklerin yerine ayni konumdaki baska sozciiklerin yerlestirilmesiyle karsimiza

cikar.

Ogrencilerin hata yapmalar1 ve bu hatalarin gdzlemlenebilir, ¢dziimlenebilir ve
siniflandirilabilir olmasi, 6grencilerin hatalarinin iizerinde bir calismaya, hata

¢oziimlemesine olanak saglamistir (Brown, 1987: 171). Evrensel dilbilgisi kuramina



11

gore, ikinci dil 68renimi siirecinde karsilagilan tiim hatalar belli bir dizgeye sahiptir.
Hatalar, dil edinim siireci i¢in 6nemli biligsel kaynaklar oldugu i¢in onlarin
sistematik bir bicimde incelenmesi 6grenme siirecini anlamak ve gelistirmek icin
onemli ipucu olacaktir. Bu goriis, aradil kavramini ortaya koymustur. Bu goriise
gore, ikinci dil 6grencileri dilbilgisel kurallar ve ilkelerle agiklanabilen dogal bir dil
sistemi, uscu bir dilbilgisi igsellestirmektedirler (White, 2005: 19). Ikinci dil
ogrencileri birinci dilden de ikinci dilden de farklilhik gosteren dilsel bir sistem
gelistirmektedirler. Bir Ogrencinin aradili, bu yiizden essiz bir dilsel sistemdir;

ogrencinin anadiline de, edindigi ikinci dile de benzerlik gostermez.

Evrensel Dilbilgisi kuramiyla dil edinimi ve 68renimi konusunda birgok yeni
bakis acgis1 gelistirilmistir. Evrensel bakis agisina yoneltilen elestiriler farkli dil

edinim yaklasimlarinin da ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Biligsel psikoloji ve Chomsky’ci diisiinceden kaynaklanarak, davranigciliga
tepki olarak ikinci dil ediniminde biligsel yaklasim adi altinda bir 6grenme kurami
gelistirilmigtir. Bilissel yaklasimda, dil 6grenme aligkanlik gelistirmekten ziyade,
kurallarin edinimi olarak goriilmiis, Ogrenciler kendi Ogrenmelerinden sorumlu
tutulmustur. Sesletimin az 6nemsendigi bu yaklagimda, miilkemmeliyet imkansiz ve
gercek dis1 goriilmiistiir. Ayrica, okuma ve yazma da dinleme ve konusma kadar
onem kazanmistir. Hatalar kacinilmaz olarak goriilmiis, Ogrenme siirecinde
hatalardan yapici bir sekilde faydalanilmistir (Celce- Murcia, 2001: 7). Bir baska
deyisle, bilisselcilere gore, dil 6grenicileri tarafindan yapilan hatalar ve bu hatalarin
incelenmesi dil edinim siirecine iliskin ipuglar1 vermektedir ve bu ipuclar

kullanilarak 6grenme islevinin nasil gerceklestigi agiklanabilir.

Evrensel dilbilgisinin dili duragan bir dizge olarak gdstermesinin tersine,
Bilissel Psikolojide 6grenme etkindir ve degisime neden olur. Dolayisiyla, zihin
sadece kurallar1 kabul etmekle kalmaz ayn1 zamanda bu bilgileri kullanir. Evrensel
dilbilgisi dili edim odakli ele alir ve insanlarin dili kullanirken ne tiir bir

mekanizmanin isledigini konu edinir.

Cocuklarda biligsel gelisimi yonlendiren en O6nemli etkenler ¢ocuklarin

cevrelerinde gordiikleridir. Cocuklar ¢evreden edindiklerini zihinde kodlamakta,
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bellekte depolamakta, daha sonra bu bilgileri, nesneleri tekrar gordiiklerinde
tantyabilmek, nesneler arasi iliski kurabilmek ve nesne eylem iligkilerini ayirt
edebilmek i¢in kullanmaktadir. Cocuklarin algilama, depolama ve depolanan bilgileri
kullanma becerisini zaman i¢inde kazanmalar1 ¢ocuklarda biligsel gelisimi
gostermektedir (Capan, 1996: 284). Dil edinimini ve dilbilgisi 6gretimini bilgi
islemleme modeli agisindan ele alan bilissel psikolojide, birinci ve ikinci dil edinimi
tim bilgi ve yetenek gelisimleriyle aym paralellikte gergeklesmektedir. Boylelikle,
dil 6grenimi genel baglamda biligsel gelisim icinde yer almaktadir. Bu sav
dogrultusunda, biligsel yaklasim dil ediniminin beyinde 6zel bir birimde
gerceklestigini varsayan diger dil edinim yaklagimlarindan ayri diigsmiistiir (Fotos,
2001: 267). Bilissel yaklagim bu yaklagimlarin aksine, dil ediniminin diger becerileri

o0grenmeden farkli olmadigini savunmustur.

Biligsel yaklasimin ele aldigi islemleme modelinin temelinde ii¢ yap1 soz
konusudur: girdi, merkezi igslemleme ve ¢ikti. ikinci ve yabanci dil ediniminin en
onemli geregi girdidir. Girdi, edinimin ger¢eklesmesi icin gerekli olan dil bilgisini
saglar. Girdinin islemlenmesi i¢in gerekli olan asamalar: uzun siireli bellekte var olan
bilginin yeni girdiyi anlamlandirma, yorumlama ve anlama doniistiirmesi i¢in gerekli
olan Diizenekleme Asamasi, kisa siireli bellekte yer alan, girdinin anlama
dontstiirildiigli Doniisiim Asamast ve anlamin tekrar edildigi ve sonra uzun siireli
bellege gecirildigi Depolama Asamasidir. Merkezi islemleme, girdi ve ¢ikti arasinda
gergeklesen bir¢ok karmasik uscu gecisimleri kapsar. Merkezi islemleme modelinde
gelen bilgiyl anlamlandirmak ic¢in yukaridan asagiya ve asagidan yukariya
islemlemelerin ayni anda gergeklesmesi gerekmektedir (Fotos, 2001: 271).
Islemleme modelinin en son pargasi ¢iktidir. Ikinci dil ediniminde dgrencilere ¢ikt1
icin bir sans vermek en az girdi saglamak kadar onemlidir. Girdi, dil edinim
stirecinde karsilagilan yeni yapilardir. Merkezi islemleme siireci ise bu girdinin
edinilmesidir. Cikt1 ise edinilen bilginin kullanilmasidir. Bilgi Islemle Modelinde
dilbilimciler insanlarin yeni bilgiyi nasil edindiklerini, bu bilgiyi nasil sakladiklarim
ve belleklerinden nasil geri cagirdiklarini anlamaya g¢alismaktadirlar (Snowman ve

Biehler, 2003: 261).
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Biligselciler, wuzun siireli bellek ve kisa siireli bellek ayrimina dikkat
cekmislerdir. Kisa siireli bellek girdiyi alir; ancak saklama kapasitesi sinirlidir. Buna
karsin, uzun siireli bellek sinirsizdir. Bu nedenle kisa stireli bellekteki girdiyi uzun
stireli bellege aktarmak gerekmektedir (Fotos, 2001: 272). Bu da, kisa siireli bellegin
de uzun siireli bellegin de dil edinimi agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.
Islem bellegi, islek bellek, aktif bellek olarak da adlandirilan kisa siireli bellek,
biligsel sistemde bilingli islemlemelerin yapildigi, bilginin yapilandigr ve
diizenlendigi, yani 6grenmenin gerceklestigi bellektir. Edinilen tim bilgi ise, uzun

sureli bellekte saklanmaktadir.

Biligsel yaklagimda bilgi de agik ve ortiik bilgi olmak tizere iki genel ulamda
ele alinmustir. Agik bilgi bir sey ya da konu hakkinda var olan bilgidir. Ogrencilerin
dilbilgisi kurallarin1 hatirlamasi, acik bilgilerini kullandiklarmi gosterir. Ortiik bilgi
ise, bunun tam tersine, bir seyi nasil yapacagini bilmektir ve biling diizeyinin altinda
gerceklesir; araba kullanmay1 bilmek, sarki sdyleyebilmek ya da dil kullanmak gibi
(Fotos, 2001: 272). Diger bir deyisle, acik bilgi bir dilbilgisi yapisin1 bilmek iken,
ortiik bilgi bu yapiyi biling diizeyine erismeden kullanabilmektir. Otomatiklesen bilgi
ortiik bilgi olur.

Sekil 1, Biligsel bir modelin iletisimsel dilbilgisi sinifina uygulaniginin bir
modelidir. Model ortiik ve acik bilginin etkilesim i¢inde oldugu varsaymmu iizerine
olusturulmustur. Ancak, acik bilgi de 6rtiik bilgi de sabit degil, degiskendir. Ortiik
dilsel bilgi, agik dilsel bilgi ve varsayim sinamasi degisken bir sekilde ilintilidir.
Sekil 1°de yer alan, edimin ger¢eklesmesi durumunda olusan biligsel siiregler asagida

ele alinmistir (Fotos, 2001: 274):



Sekil 1. Bilissel Modelin Iletisimsel Dilbilgisi Sitmifina Uygulanisi Fotos, S. (2001: 278)
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Birinci asamada, isitsel ve gorsel girdi aliir. Ikinci asamada, segici algida,
dgrenci zaten konu iizerine bilingli bir sekilde yogunlasmaktadir. Ugiincii asamada,
girdi kisa stireli bellege alistirma, inceleme ve nedensellendirme gibi bilissel
stratejiler kullanarak ve dikkati yogunlastirarak girer. Dordiincii asamada, uzun stireli
bellege diizeneklemede, 6grenme siirecinin en 6nemli etkinligi gerceklesir. Besinci
asama, uzun siireli bellekte saklamadir. Altinci agamada, varsayim genellemesi ve
test edilmesiyle, Ortlik bilginin yeniden olusturulmasi yer almaktadir. Bilisselciler dil
ogrencilerinin dili islemlerken biling diizeyinin altinda ii¢ asamadan gegtiklerini ileri
stirmektedir: 6grenci islemlenmis girdideki dilsel 6zellikleri farkeder, varolan bilgisi
ile yeni edindigi bilgiyi karsilastirir ve bu karsilastirma sonucunda yeni dilsel
varsayimlar tretir. Yedinci asama uzun siireli bellekten geri cagirmadir. Sekizinci
asama tretim stratejileri ve ciktidan olugmaktadir. Etkilesimsel islerde Ogrenciler
dogru bi¢imi iiretmek zorunda degildir. Dogru bicimleri farketmeleri yeterlidir. Bu
yizden, bu asamada ¢iktinin diizeltilmesine gerek yoktur. Ancak, takip eden
etkinlikler ¢ikti gerektirmekte ve bu asamada ¢iktinin diizeltilmesi s6z konusudur.
Edimdeki ilerleme otomatiklesmenin miktarina bagli oldugundan, yeniden
yapilandirma siireci genellikle basarili iiretimi erteler. Ancak, is edimi siiresinde
ogrencinin ¢iktis1 6grencinin Ortlik bilgisi hakkinda geri bildirim saglar. Dokuzuncu
asama, geri bildirim agamasidir. Dilin dogrulugu hakkinda geri bildirim varsayim
testi ve ortiik dilsel bilginin gelisimi igin dnemlidir. Ogrenci varsayimlarini varolan
bilgisini karsilastirarak ya da hedef dilde iirettigi sdzcelerin dogrulugunu aldigi geri

bildirimle degerlendirerek test eder (Fotos, 2001: 279-280).

Davranig¢iligin  ve Evrenselcigin  bazi konulariyla hemfikir olan, bazi
konularma da kars1 ¢ikan Biligsel Psikoloji bilgi akisini temel alan bir yaklasimdir.
Bilgi islemleme siirecinde 6grenci bilgiyi alir, bicimlendirir, saklar ve gerektiginde
yeniden ¢agirarak kullanir. Uzun siireli bellekte saklanan bilgi bir daha kaybolmaz.

Gerektigi zaman yeniden ¢agrilir ve kullanilir.

Bu boliimde ikinci dil 6grenimi ve 6gretimini daha 1yi anlayabilmek i¢in ikinci
dil 6grenimine temel olan kuram ve yaklasimlar elestirileriyle birlikte ele alinmstir.

Bir sonraki boliimde ise dilin iglevlere sahip yapilardan olustugunu ve bir iletisim
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aract oldugunu ortaya koyan ve bu calismanin temelini olusturan iletisimsel

yaklasimlar ele alinacaktir.
3.1.1. ikinci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasimlar

3.1.1.1. iletisimsel Yaklasim

Toplumsal bir olgu olan dil iletisim amaciyla vardir (Giinay, 2004: 10). Dil bir
gostergeler dizgesi olarak iletisimi saglar (Kiran ve Kiran, 2002: 113). Iletisimin en
onemli araci olan dilin kullanimimin ana amaci da iletisimdir. Diger bir deyisle,
anadil ve ikinci dil 6greniminin en 6nemli amaci iletisim kurabilmek olmalidir. Erek

dili 6grenen 6grencilerin amaci erek dilde iletisim kurmaktir.

lletisimsel dil 6gretim yontemi dili sadece iletisimsel amagli goren bir
yontemdir. Bu nedenle, hangi baglamda neyi nasil soyleyecegini bilen dil
kullanicilan1 yetistirmek amaglanmistir. Bu nedenle, dilsel eding tek basina yeterli
degildir. Dilsel edincin yani sira iletisimsel edince de 6nem verilir (Larsen-Freeman,
2002: 121). Iletisimsel yaklasima gore, bir dili bilmek o dilin dilbilgisini bilmekten
daha fazlasi igerir. Yaratilan baglamlarda dgrenciler bigimleri islevlerle kullanmay1
Ogrenirler. Baglam, duruma, konusucu ve dinleyicinin dil disi, toplumsal, ekinsel,

ruhsal nitelikli deneyim ve bilgilerine iligkin verilerin timidiir (Vardar, 2002: 31).

Iletisimsel dil 6gretiminde 6gretim sadece dilbilgisi kurallarmin 6gretiminden
ibaret degildir. Ancak iletisimsel yaklasim dilbilgisi Ogretimini de tamamen
reddetmez. Aslinda iletisimsel yaklasimda izlence, yol sorma, kendi hakkinda
konusma ya da gelecek planlart kurma gibi islevsel basliklardan olussa da, bu
izlencede dilbilgisel kurallara da yer verilir. iletisimsel eding, iletisimsel hedeflere
toplumsal a¢idan uygun bir sekilde ulagsmak i¢in, dilin dilbilgisini ve sozciik varligini
kullanmay1 bilmekle gerceklesir. Ancak, iletisimsel dil 6gretimi ile ortaya ¢ikan
deneysel 0grenme ve tamamen iletisimsel hedeflerle dilbilgisi golgede kalmustir.
Iletisimsel dil 6gretimi dogru olmaktan ziyade anlagilir olmaya daha ¢ok onem
vermistir (Thornbury, 2000: 22- 23). Iletisimsel yaklasimda dil farkli baglam ve
islevlerde kullanilir. Ikinci dil 6greniminde dilin anadil edinimi sirasinda kullanilan

islevleri de gecerli olmaktadir. Dil, bir seyi almak, elde etmek, baskalarinin
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davraniglarin1  denetlemek, diinyaya ve g¢evreye dair Ogrenmeler, buluslar,
baskalariyla etkilesim, karsilikli bilgi aktarimi ve hayal diinyas: gelistirmek i¢in
kullanilmaktadir (Richard ve Rodgers, 2002: 70-71).

Ogrencilerin dili iletisim amach kullanmayr dgrenebilmeleri igin dilbilgisel
yapilari, anlamlar1 ve islevleri bilmeleri gerekmektedir. Ogretmen sif icindeki
iletisim ortamin1 saglar. Ogretmenin amaci dgrencilerin erek dili iletisimde etkin bir
bigimde kullanmalarin1 saglamaktir. Ogretmen iletisimde dili kullanmasi igin
ogrenciye dilsel bi¢cimi, anlami ve kullanim1 6gretmeyi amaclar. Etkinlikler siiresinde
gdrevi dgrencilerin sorularma cevap verip edimlerini denetlemektir. Ogrenciler ise,
kendilerini anlatmakta ve karsisindakileri anlamakta oldukca etkin ve 6zgiirdiirler.
Smif icinde gerceklestirilen tiim etkinliklerin amaci iletisimdir ve smif icinde
kullanilan malzemeler gercek dil ortaminda karsilasilabilecek olan malzemelerdir.
Ogrenciler ikili, iiglii ya da tiim smif olarak gruplar halinde etkilesim gdsterir ve
kullanacaklar1 bi¢imleri kendileri belirler. Dilin islev ve kullanimi dilin bigimine
gore daha 6nemlidir. Bir bigim birden fazla anlam ve kullanima sahip olabilir. Her
bir islev i¢in birgok yap1 sunulur. Ancak, dnce basit yapilar verilmeli, ondan sonra
karmagik yapilara gegilmelidir. Iletisimsel dil &gretimine gore dil, iletisimdir ve
dilsel ve iletisimsel islevler bigimden daha onceliklidir. Ogrenciler dili sdylem
diizeyinde calisir ve uygun baglamda uygun sekilde dili kullanmayi, baglasiklik ve
bagdasikligi 6grenir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birlikte ele
almir. Ogrencilerin anadili, makul bir sekilde olmak iizere 6grencilerin anlamakta
giicliik ¢ektikleri etkinliklerin agiklanmasinda kullanilabilir. Ancak, yonerge vermek
ve iletisim amaciyla erek dil kullamlir. Ogrencilerin dogruluklariyla birlikte
akiciliklar1 da degerlendirilir. Ancak, hatalar aninda diizeltilmez. Ogretmen hatalar
not ederek, Ogrencinin konusma ve etkilesim kurma firsatin1 engellemeden daha
sonra diizeltir. Bu yontemde 6zgiin okuma ya da dinleme metinleri, dil oyunlari,
calkalanmis tlimceler, resimli hikayeler siklikla kullanilan tekniklerdir (Larsen-

Freeman, 2003; Demirel, 2004).

Yapidan ziyade kullanimlarin 6n planda tutuldugu iletisimsel dil 6gretiminde
erek dili 6grenmedeki amag erek dilde etkin bir sekilde iletisim kurabilmektir. Bu

amagla da, bu kuram 6grenciye dilsel bi¢imi, anlam1 ve kullanimi 6gretmeyi amaglar.
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Gergek dil ortaminda gibi davranan 6grenciler etkin bir sekilde kendilerini anlatmaya
ve karsisindakileri anlamaya calisirlar. Ogretmen ise, iletisim igin uygun baglamlar
yaratarak iletisimi kolaylastirir. Onemli olan iletisimin basariyla gerceklesmesidir.
Bu yiizden, hatalar iletisimi engellemeden 6gretmen tarafindan diizeltilir. Gergek
iletisimde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin kullanildigr goz ardi
edilmediginden iletisimsel dil 6gretiminde de bu dort dil becerisinin gelismesine

Oonem verilmistir.

3.1.1.2. Géreve-Dayali Ogrenme Yontemi

Goreve dayali yontem o6grencilere dil kullanimi i¢in dogal baglamlar sunar.
Ogrenciler verilen gorevleri tamamlarken iletisimde bulunma sans: yakalar. Bu tarz
iletisimler 6grencinin kendini anlasilir kilmast ve karsisindakini anlamasini
gerektirdiginden 6grenmeyi hizlandirir. Ogrenciler bigim, anlam ve islevleri gercek
bir amaci olan dogal bir iletisim i¢in aktarmaya ve anlamaya calisir. Anlaml iletigim
onemli olsa da, dilin yapisi lizerinde de durulur. Gergek bir iletisim icin dilbilgisi
kurallarini da bilmek ve uygun bicimde kullanmak gerekmektedir. Amag, 6grencilere
dogal dil baglamlar1 sunarak 6grenmeyi kolaylagtirmaktir. Goreve dayali 6grenme,
iletisimsel yaklagim ile benzerlik gosterse de, iletisimsel yaklasimda her zaman dilin
belirli bir biriminin ele alinip onunla ilgili sunum ve etkinlikler yapilmasiyla ayrilir
(Larsen-Freeman, 2003: 144). Goreve dayali yonetilen derslerin temel amaci
iletisimdir ve 6grencilerine ders disindaki diinyada da erek dili kullanma yeterliligini
gosterebilmeyi amaglar (Gupta, 2004: 266). Goreve-dayali dil 6grenme yonteminde
ogrencilerin dil o6grenmedeki genel amaci akicilik, dilbilgisel dogruluk ve
edimbilimsel olarak dili etkin bir bicimde kullanmaktir (Ellis, 2003: 103). Gorevler
dil 6gretiminde iletisim ortami yarattigindan, 6grencilere erek dilde iletisim kurma
firsat1 verir. Bu yiizden goreve dayali yaklasim erek dilde iletisimi amaglayan bir
yaklagimdir. Ogrenciler erek dili gorevler icinde kullanarak dili etkilesim iginde

gercek amacina uygun olarak kullanma olanagi bulurlar.

Gorevin, etkinlik, alistirma veya Orilintii alistirmalarindan farklt oldugunu
ortaya koymak i¢in tanimi bir¢cok dilbilimci tarafindan yapilmistir. Bu tanimlar,

gorevin alani, 6zgilinliigli, gorevi tamamlamak icin gerekli olan dilsel yetenekler,
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gorevin gerceklesmesi siiresinde yasanilan psikolojik siire¢, gdrevin sonucu gibi
farkli agilara 6nem vermislerdir (Ellis, 2004: 2). Baz1 arastirmacilar i¢in iletisimsel
amaglar gorevin tanimimin gergeklesmesinde ¢cok &nemli bir 6lgiit degildir. Ornegin,
William ve Burden(1997:168) gorevi, 06grencilerin dili 6grenme siirecinde
uyguladiklar1 etkinlikler olarak tanimlarken, Breen (1987) kisa ve kolay alistirma
tiiriinden daha karmasik ve uzun etkinliklere kadar gergeklestirilen tiim etkinlikler
olarak tanimlamistir. Estaire ve Zanon (1994:13-20) ise, gorevleri Ogrencinin
dikkatinin bigimden ziyade anlamda oldugu gibi ilesitimsel gorevler ve dikkatin
dilbilgisi, sozciik, sesletim, islev ve baglam gibi dilsel 6gelerde oldugu gibi alt
gorevler olmak tlizere iki ulama aywrmistir (Littlewood, 2004: 320). Bazi
arastirmacilar ise gorevin tanimini yaparken gorevin gercek dil kullanimi gerektiren
iletisimi igerdigini vurgulamislardir. Ornegin, Stern (1992) gdrevin dgrenciye gergek
dil kullanimi olanagi saglayan etkinlikler oldugunu sdyler (Aktaran, Littlewood,
2004: 321). Long (1985) ise gorevi, tek basina ya da baskalariyla birlikte bir 6diil
icin ya da karsiliksiz gerceklestirilen eylemler olarak tanimlar; 6rnegin, adres tarif
etmek, havaalaninda rezervasyon yapmak gibi. Baska bir deyisle gorev, insanlarin
giinliik yasamlarinda, iste, oyunda, yaptiklar1 yiizlerce seydir (Aktaran, Ellis, 2004:
4). Gorevin genel olarak tanimi sdyle yapilmistir: Gorev, belli bir sonucu elde etmek
icin Ogrencilerin erek dili iletisim amach kullanmasin1 gerektiren etkinlikler
biitiiniidiir (Willis, 1996: 23). Ogrenciler gorev icinde erek dili kullandigindan
iletisim i¢inde bulunduklar1 6grencileri anlama ve kendini onlara anlatma g¢abasi
icine girer ve kendini ifade etmeye calisirken dilin nasil farkli bi¢imlerde
kullandigini, diger Ogrencilerin de aymi anlami nasil farkli sekilde anlatmaya

calistigini goriir (Willis, 1996: 35).

Goreve dayali dil 6gretiminde dersin temelini dili iletisim amaciyla kullanmay1
gerektiren gorevler olusturur. Gorevi alistirmalardan ayiran gorevin aligtirmalar gibi
yap1 odakli degil, anlam odakli olmasidir. Gorev Ogrencilerin gercek yasamdaki
etkinliklere benzer iletisimsel siirecleri uygulayarak gercek dil kullanicilart gibi
davranmasini gerektirir. Bu sayede Ogrenme kendiliginden gergeklesir. Ancak,
alistirmalar 6grencilerden Ogrenci gibi davranmalarint  bekler ve Ogrenme
niyetlenilmistir (Ellis, 2004: 3). Alistirmalar iletisimsel bir amag¢ tasimazken,

gorevler iletisimsel bir amag tasir. Gorevler 68rencinin katilimini gerektiren bigim
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odakli ve anlam odakli etkinliklerdir (Littlewood, 2004: 321). Alistirma ve

gorevlerin ortak amaci dili 6gretmektir; ancak bu amaca ulagsmakta izlenilen yollar

farkhidir.

Sekil 2 Ahstirma ve Gorevler (Littlewood, 2004: 321)

Big¢im odakli — Anlam odakli
Iletisimsel Iletisim Tletisimsel Yapilandirilmisg Ozgiin
olmayan 6grenme oncesi dil etkinligi iletisim Tletisim
dil etkinligi
Dilin Yeni Onceden Onceden Anlamin
yapilari, nasil iletiyi Ogretilmis dili ogrenilmis dili tahmin
olusturuldugu, ne iletisimde yeni bilgiyi iletisim amacgli edilemedigi
anlama kullanmadan, | iletecek bi¢imde | kullanmay1 gerektiren | durumlarda
geldigi lizerine dili anlama baglam i¢inde durumlarda iletisimsel
odaklanir: | Onem vererek kullanmak: kullanma: amagl dil
dontstiirme calisma: bosluk yapilandirilmis rol kullanima: rol
alistirmalari, soru-cevap doldurma yapma, basit problem | yapma, daha
farkindalilik | ¢aligmalari caligmalari ve ¢ozme etkinlikleri karmasik
gelistirme kisisellestirilmis problem
etkinlikleri sorular ¢Ozme ve
tartisma
etkinlikleri
Aligtirma — — Gorev

Sekil 2’nin solunda, iletisimsel olmayan yapir odakli 6grenme yer alir. Bu
baglamda, baglamsiz dilbilgisi alistirmalari, doniistiirme alistirmalari, sesletim
aligtirmalar1 yer alir. Iletisim 6ncesi dil etkinligi yapisal 6zelliklere dnem verir; ancak
anlam da 6nemlidir. Ogretmenin herkesin cevabini bildigi (6rnegin John’un yaninda
kim oturuyor?), dogru cevap verebilmek i¢in anlama da 6nem verilmesini gerektiren
sorular sordugu soru-cevap etkinlikleri bu baglamda kullanilmaktadir. letisimsel dil
etkinlikleri ise, dil yapilarinin bilgi yakalamak amacli kullanildigi, 6grencilerin yeni
ogrendigi yapilar1 simf iginde ankette kullandiklari, bir resim ya da tabloyu
doldurmak icin arkadaslarmma bilgi sorduklar1 edimleri iceren etkinliklerdir.
Yapilandirilmis iletisimde onemli olan anlamlarin iletisimde kullanilmasidir. Ozgiin
iletisimde ise, Onemli olan yapisinin tahmin edilemedigi mesajin iletilmesidir
(Littlewood, 2004: 322). Yukarida aciklanan bes ulamda alistirmalar ve gorevler

arasindaki fark daha belirgin hale gelmistir. Alistirmalar bi¢im odakli etkinlikler iken
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gorevler anlam odakl: etkinliklerdir. Gorevler sirasinda dgrenciler derse etkin olarak
katilarak kendi deneyimleri ve diislinceleri hakkinda konusur ve derse olan ilgileri

artar.

Gorevin tanimmi ve alistirmalardan farkini ele aldiktan sonra gorevin

belirleyici niteliklerinden s6z etmek yerinde olacaktir (Ellis, 2004: 10):

1. Gorev bir ¢alisma planidir.
2. Gorevin oncelikli odag anlamdir.
3. Gorev dil kullaniminda gercek diinya siireclerini igerir.

4. Gorev dinleme, konusma, okuma, yazma olan dort dil becerisinden her
hangi birini igerebilir.
5. Gorev biligsel siirecleri igerir

6. Gorevin belirtilmis iletisimsel sonucu vardir.

Bu nitelikler 15181nda goérevi, anlam ve islev odakli, dogal iletisim amaciyla
dort dil becerisinin de ele alindigi biligsel siirecin islemesinde, dogal iletisimi

saglamakta etkili olan etkinlikler olarak tanimlayabiliriz.

Goreve dayali dil 6gretiminin amaci dili 6gretmek ve bu amagla 6grencilerde
gerekli bilgi ve becerileri olusturmaktir. Bu amacin gergeklesmesi icin ii¢ siireg
gereklidir: Ogrencilerin ihtiyag ve amaclarina yonelik bilgilerin bulunmasi ve
bunlarin yararli bir bigimde Ogrenciye aktarilmasini saglayan se¢me ve sunma,
bicimle Ogrencilerin varolan bilgilerinin karsilastirilmasimi iceren bilgi tabani
olusturma, 6grenilen bilginin daha sonra etkili kullanilmasin igeren geri ¢cagirma ve
aciga ¢ikarma (Swan: 2005: 387). Segme ve sunma ile ifade edilen dil 6grencilerinin
ithtiya¢c ve amaglarina uygun bilginin bulunmasi ve bu bilginin uygun bir bi¢imde
ogrenciye aktarilmasidir. Bilgi tabaniyla bi¢im ile dil 6grencilerinin uzun siireli
belleklerinde yer alan o©nceki bilgilerinin harmanlanmasi anlatilmaktadir. Geri
cagirma ve agia c¢ikarma ile ise, dgrenilen bilginin daha sonra etkili bir bicimde
kullanilmasini saglamak ifade edilmektedir. Amaci, dili 6zgiin bigimleriyle, ger¢ek
diinya verileriyle ve baglam icinde Ogretmek olan goreve dayali 6grenmede

kullanilan malzemelerin en 6nemli 6zelligi 6zgiin olmalaridir. Ozgiinliik, gorevin
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gercek yasamda karsilagilabilecek iletisimsel etkinliklerle benzerlik gostermesidir.
Giinliik yasamda karsimiza ¢ikabilecek olan her sey, basvuru formu doldurmak, yol

tarif etmek gibi etkinlikler 6zgiin gorevlerdir (Ellis, 2004: 6).

Gorevin ‘erek dilde anlamak, yapmak, iiretmek ve etkilesimde bulunmak’
tanimin1 ele alirsak, gorevin nedensellemek, yeni ¢ikarimlarda bulunmak, bilgiyi
degerlendirmek, segmek, siniflamak, bilgiyi siralamak ve doniistiirmek gibi biligsel

stirecleri de kapsadig1 goriilmektedir (Ellis, 2004: 7).

Goreve dayal1 bir izlence hazirlamak 6grencilerin hangi gorevleri yapacagini
secmeyi ve bu gorevlerin hangi sirada yer alacaklarini belirlemeyi igerir. Daha sonra,
her gérevin 6gretilmesi i¢in gerekli olan belli yontem siireglerinin kararlastirilmasi
gelir. Bunlar, gorev-Oncesi, gorev-sirasi ve gorev-sonrasi olarak da adlandirilabilir

(Ellis, 2004: 31).

Goreve dayali etkinliklerin uygulanmasinda izlenecek yontemler hakkinda bazi
goriisler one siiriilmiistiir. Ornegin, Willis (1996), gorev-oncesi, gorev ve dil
odaklamasindan olusan bir gérev dongiisi ileri slirmiistiir. Gorev Oncesi asamada,
o0gretmen Onemli sozciik ya da obekleri vurgulayabilir. Gorev asamasi 6grencilerin
gorevi tamamlamalar1 hakkinda yorumlarimin bulundugu rapordan olusabilir. Son

asamada ise, Ogrenciler girdide yer alan belli dilsel o6zellikler iizerinde aligtirma

yapar.

Sekil 3’te de goriildiigii gibi etkinlikler 6gretmenin konu ya da goreve giris
yaptig1 gorev-Oncesi siirecle baslar. Bu siliregte Ogretmen, Ogrencilerin gorev
yonergelerini anlamalarin1 ve hazirlanmalarii saglar. Kisacasi, gorev Oncesi siireg,

gorev ile ilgili bilgilendirmenin yapildig: bir siiregtir.
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Sekil 3. Goreve Dayah Etkinliklerin Uygulams1 (Willis, 1996: 38)

Girev-tincesi
Konu ya da gtravin tamtimidir,
Ogrenciler gergeklestirilecek gtireve hazir hale gelir. Bu tn
calisma ayn zamanda gdrevin tamamlanmasi icin gerekli olan
dilbilgisel yapi ve stzctklerin tanitirmim da igerir.

Gorev Asamasi
Ofrenciler ikili ya da kagik gruplar halinde gorevi tamarmlar.
Daha sonra tamamladikian gtrevi yazih ya da sezld bir bigimde
sinifa sunar.

Dile Odaklanma
GozUmleme ve alistirma basamaklan yer alir.
Ofirenciler metnin belli dzelliklerini secer, inceler ve
tartigir. Daha sonra ise, ofretmean Ozennde durulan
arintd, sézclk ya da dbekler hakkinda alishirma saglar.

Gorev oncesi etkinlikler en kisa siiren etkinliklerdir. Siiresi 6grencilerin konuya
yakinligina gore degisir. Gorev Oncesi etkinlikler tim ogrencilere hitap etmeli,
hepsinin dikkatini ¢ekmelidir. Gorev ile ilgili bilgilendirmenin gerceklestigi bu
siirecte 0grenci gerceklestirilecek olan goreve hazir hale gelir. Zihindeki semalar
tetiklenir ve Ogrencilerin konu ile ilgili bilgileri etkinlesir. Bu siiregte Ogrenciler
sozcik ya da obekleri konularina gore siniflandirabilir, anlam ac¢isindan farkh
sOzciigii bularak onun tizerinde tartisabilir, resimlerle sozciikleri eslestirebilir, beyin

firtinas1 yapabilir ya da 6gretmen kendi deneyimlerinden konusabilir (Willis, 1996).

Smuf etkinliklerinin ne amacla yapildig:r bellidir. Sunuma gecilmeden once,
siniffca yapilan bir On-calisma, Ogrencilerin daha sonraki gorevleri nasil
yapacaklarinin mantigin1 kavramasina yardimci olur. Bu 6n ¢alisma ayni zamanda
gorevin tamamlanmasi sirasinda karsilasilabilecek dilsel birimlerin de 6nceden
goriilmesini saglar. Onemli olan tek zamanda tek dilsel birimin verilmesidir (Larsen-

Freeman, 2002).

Gorev asamasinda Ogrenciler ikili ya da kiigiik gruplar halinde gercek

yasamdakine benzer bir gorevi tamamlayarak dili gercek amaca uygun kullanmig
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olurlar. Gorev agsamasindaki etkinlikler bilgi toplama, réportaj yapma, resim iizerine

konusma gibi etkinliklerden olusabilir (Ellis, 2003: 16).

Gorev asamasinda 68retmen tiim gruplarin gérev oncesi siiregte aldiklari, yazili
ya da sozlii gergeklestirilmesi gereken gorevi dogru yaptigindan ve amaglar1 dogru
anladigindan emin olmali, Ogrencileri etken bir sekilde katilmalar igin
yiireklendirmeli, yapisal hatalar i¢in affedici olmali, ancak ¢ok dnemli bir iletigim
sorunu oldugunda araya girip yardim etmeli, grup ic¢indeki &grencileri iyi
gozlemlemeli ve zamanlayici olarak gorev almalidir. Gorevi tamamlayan 6grenciler,
sOzlii ya da yazili bir hazirlik yapar ve hazirladiklar: bildiriyi sunarlar ve birbirlerini
dinleyerek kiyaslama yaparlar. (Willis, 1996: 54). Sozli ya da yazili etkinliklerden
olusan gorev asamasinda 6grencilerin kendi kiiltiirlerini yansitan gorevler ya da erek
dil kiltlirtinii yansitan gorevler yer alabilir. Boylece 6grenciler kiiltiirel 6zellikleri
karsilastirma firsatt bulabilir (Willis, 1996: 61). Goreve dayali etkinliklerin
yapilmasinda zaman onemli bir noktadir. Amaca ulasilabilmesi i¢in zaman ne

gereginden fazla ne de az olmalidur.

Dile odaklanma siirecinde ¢oziimleme ve alistirma basamaklar1 yer alir.
Ogrenciler metnin belli 6zelliklerini seger, inceler ve tartisirlar. Daha sonra ise,
ogretmen lizerinde durulan Oriintii, sdzcilik ya da dbekler hakkinda alistirmalar sunar.
Goreve dayali yontemin amacina ulagmasi i¢in bu siireglerin saglikli bir sekilde

yasanmasi gerekir.

Gorev dongiisii s60z konusu zamana kadar olusturulan dilin fosillesmesini
onlemek icin dinleme, konusma ve dile odaklanma arasinda belli bir dengede
olmalidir (Cote, 2003: 25). Fosillesme Ogrencinin dili kullanirken yaptigi hatalar
icsellestirmesi ve dogruymus gibi kullanmaya devam etmesidir. Ogrenciler
kullanimlarinin yanlis oldugu kendilerine ifade edilse bile fosillesen hatalar
yapmaya devam ederler. Bu yiizden, dil Ogreniminde fosillesme Ogrenmeyi

giiclestiren ve geciktiren bir durumdur.

Dil 6grencileri hem giivenlige hem de degisiklige ihtiya¢ duyar. Konunun,

metinlerin ya da gorevlerin fazlaligi degisiklik ihtiyacim1 karsilar. Sekil 3’tekine

-----
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gorev dongiisiiniin sonunda dile odaklanma agamasinin oldugunu bilen &grenciler,
yeni karsilastiklart yapilar i¢in endiselenmezler. Ciinkii, yeni konular1 daha sonra
inceleme sanslarinin olacagimi bilirler (Willis, 1996: 40). Gorevin asamali bir
bicimde gerceklestirilmesi 6grencilerin kendilerini rahat hissetmesini ve giidiilerinin

yiiksek olmasini saglar.

Bir konu farkli gorevlerle ele alinabilir. Herhangi bir dilsel konuyla

uygulanabilecek alt1 temel gorev sekli vardir:

1- Listeleme: Yaratict degilmis gibi goriinse de, 6grenciler duygularini ifade
ettikleri i¢in ¢ok fazla konusma ortami yaratabilir. Listeleme siireci grup ya da sinif
halinde beyin firtinasini ve d6grencilerin sorarak ya da okuyarak dogruyu bulmalarini
igerir. Beyin firtinasi, 6grencilerin bilgi ve deneyimlerine dayanirken, dogruyu bulma
ise Ogrencilerin birbirlerine sormasint ya da kitaplarda aramasina dayanir. Bu tiir
etkinlikler i¢in mutfak ara¢ gereglerini, deprem sirasinda yapilmas: gerekenleri

listelemek 6rnek olarak verilebilir.

2- Siralama ve se¢cme: Bu gorevler olaylar1 mantiksal ya da tarihsel agidan

siralamay1, birimleri kisisel degerlere ya da ozel Olgiitlere gore diizenlemeyi,
birimleri verilen gruplara ayirmayr ya da onlart verilen bagliklar altinda

gruplandirmayi igerir. Ornegin, kislik ve yazlik giysiler gruplandirilabilir.

3- Karsilastirma: Birbirine yakin konularin belli 6zelliklerini birlestirerek
onlar1 birbirine baglamayi, benzer ve ortak noktalar1 ve farkliliklar1 bulmay1 igerir;

bir filmdeki karakterleri karsilastirma gibi.

4- Problem Co6zme: Ogrencilerin mantiklarini calistirmalarii  saglayan

varsayim ifade eden gercek yasam sorunlarini, karsilasilabilecek secgenekleri
karsilastirip, degerlendirip bir sonuca varmayi igerir. Bir kurt, keci ve lahanayla
nehrin karsisina gegcmeye calisan bir bayanin kiigiik sandalini nasil kullanabilecegini

soran bir etkinlik problem ¢6zme i¢in 6rnek olarak verilebilir.

5- Kisisel Deneyimleri Paylasma: Bu gorevler 68rencilere kendileri hakkinda

konusmaya ve deneyimlerini birbirleriyle paylasmaya olanak saglar. Dogal etkilesim

daha ¢ok giinliik, siradan bir konusmaya yakindir. Ogrencilerden kendi diisiincelerini
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yansitmas1 beklenen sizi en ¢ok ne mutlu eder/kizdirir? gibi sorular 6rnek olarak

verilebilir.

6- Yaratict Gorevler: Genellikle gruplar halinde hazirlanan projelerden olusur.

Bu gorevlerde birden fazla strateji (listeleme, siralama ve se¢me, karsilastirma,
problem ¢6zme) kullanilabilir. Bazen smif dis1 ¢alisma gerektirir. Yaratict gorevlere

giinliik yazma, siir yazma gibi 6rnekler verilebilir (Willis, 1996: 27).

Yukarida listelenen gorev bigimlerine 6rnek olusturmasi icin “lyi bir arkadasin
nitelikleri” gdrevini ele alalim. Ogrencilerden iyi bir arkadasin sahip olmasi gereken
ozellikleri siralamalar istenir. Daha sonra 6grencilerden siralanan 6zelliklerden en
onemli bes tanesini se¢meleri istenir. Segilen bes Ozellik hakkinda konusma
etkinliginin ardindan, 6grencilerden en yakin arkadaslarina, sectigi ozellikleri de

igeren bir siir yazmasi istenir (Littlewood, 2004: 324).

Gorevler i¢in yukaridaki siniflandirmanin yam sira agik gorevler ve kapali gorevler
olmak {lizere iki farkl siniflandirma da yapilmistir. Acik gorevler kesin sinirlarla
c¢izilmis hedefleri ve kesin sonuclar1 olmayan gorevlerdir. Kapali gorevlerinse belirli
hedefleri vardir ve gorevden alinacak sonu¢ kesindir (Willis, 1996: 28). Acik
gorevler icin Ogrenciye kendisiyle ilgili bilgiler verecegi, cevabin Ogrenciden
Ogrenciye degisecegi ve cevaplarini diger 6grencilerin bilmedigi sorulardan olusan
etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilirken 6grenciden kendisine verilen sozciikleri
belirli 6zelliklerine goére siniflandirmasinin istendigi, sonucu kesin olan etkinlikler

ornek olarak verilebilir.

Ogretmen 6grencilerle konusurken dilini anadil konusucusunun dilde yeterliligi
az olan insanlarla konustugu kadar basitlestirir. Ogretmen dogru hedefi 6grencilerden
aldigr geri bildirimleri yeniden olusturarak ifade eder (Larsen-Freeman, 2003).
Ogretmenin amaci, 6grencilerin erek dilde 6zgiin girdilerle etkilesim icinde gergek
hayattakine benzer iletisim kurarak ogrenmelerini saglamaktir (Willis, 1996: 40).

Ogretmen bir rehber gibi 6grenim siirecini kolaylastirir; 6grencilerin gorevleri

anlamasina yardimeci olur; verdigi geri bildirimlerle 6grencileri destekler.
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Ogrenciler ise grup halinde, dgretmenin ydnergelerini takip ederek, 6zgiin
konusma ve dinlemeyle etkilesimde bulunarak gorevlerini tamamlar. Gorevi
gerceklestiren Ogrenci oldugu icin en biiyiik rol o6grencilerdedir. Ogrenciler
O0gretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda hareket etseler de yapacaklar1 ve
sOyleyecekleri konusunda se¢cim hakkina sahiptirler. Bu sayede 6zgiin ve anlaml
iletisim sans1 bulurlar. Ogrenciler geribildirim almalidirlar; ancak geribildirimlerde
vurgulama yapidan ¢ok anlam iizerindedir. Ciinkii amag¢ anlamli iletisim kurmaktir.
Bosluk doldurma etkinligi, gruplar arasi bilgi degisimi, ogrencilerin fikirlerini ve
yorum yapmalarini gerektiren etkinliklere 6nem verilmektedir (Larsen-Freeman,
2003). Diger ogrencilerle etkilesime gegen dil dgrencileri, dili 6grenci gibi degil
gercek dil kullanicilart gibi kullanarak 6zgiin dil tiretimlerinde bulunurlar. Béylece
ogrenme kendiliginden gerceklesir ve Ogrenciler gercek dil ortaminda iletisim

kurarlarken zorluk ¢ekmez.

Goreve dayali dil 6gretiminde dinleme, yazma, konusma ve yazma olmak
tizere dort temel dil becerisine birden 6nem verilir (Ellis, 2003: 6). Etkili ve 6zgiin

bir iletisimde dort temel dil becerisinin de kullanildigini gérmek miimkiinkdir.

Dil 6gretiminde amag¢ erek dilde iletisim kurabilmektir. Goéreve dayali dil
Ogretiminde, 6grencilere kendi aralarinda iletisim kurma olanaklar1 saglanmaktadir.
Ogrenciler, kendilerine verilen gérevi tamamlarken, daha once dgrendikleri ya da
ogrenmekte olduklar1 bi¢cim, anlam ve islevleri kullanirken kendilerini ifade etme ve
birbirlerini anlama olanaklarin1 da yakalamaktadirlar. Etkilesim icinde gerceklesen
bilgi paylasimi sayesinde dil, ger¢ek bir amagla dogal bir baglamda kullanilmis olur
(Willis, 1996: 1).

Etkinlik olarak gorevlerde anlam oncelikli konumdadir. Anlama odaklanmanin
Ogrencinin zihninde kavrami netlestirmek, malzeme baglam i¢inden sunuldugundan
Ogrencinin dilin isleyisine dikkat etmesini kolaylastirmak ve bi¢ime dikkat etmenin
zengin bir iletisimsel ortamda gerceklesmesi gibi 6nemli yararlar1 vardir (Sharwood-
Smith’den aktaran Cem, 2005: 9). Tiimcelerin bagl bulundugu 6gelerin olusturdugu
biitiine baglam denir (Aksan, 1980: 200). Bir metni i¢inde yer aldig1 baglam katlar
acisindan farkli farkli yorumlamak, her baglam katinda yeni yananamlar bulmak

miimkiindiir (Erkman-Akerson, 2005: 129). Baglam iletisim i¢in Onemli bir



28

unsurdur. Dil kullaniminda bir tiimcenin anlaminin, birlikte kullanildigr diger
tiimcelerden anlasildigi, bir tiimcenin digerine bakarak betimlendigi, bir kisminin
anlaminin artalan bilgisine bagli ortaya ¢iktig1 durumlar vardir (Hughes ve McChart,
1998). Bir baglam yaratildig1 takdirde 6grenciler kendilerini baglamin birer parcasi
olarak gordiiklerinde yeterlilik i¢cin gerken dilbilgisel ve iletisimsel ihtiyaglarin
farkina varir (Gupta, 2004: 268). Bu nedenle dil smiflarinda bir baglam
olusturulmalidir. Olusturulan baglamlarda coziilmesi gereken bir iletisim sorunu
vardir; gercek yasam etkinlikleriyle bir baglanti vardir; 6nemli olan goérevin
tamamlanmasidir ve gorevin sonucu c¢iktidir (Brown, 2001: 50). Goreve dayali
yontemde dnem dilin yapilarinda degil, dilin hangi iletisim amaciyla kullanildigidir.
Goreve dayal1 yontemde 6zgiin malzeme, karsilikli konusmalardan, dykiilemelerden,
yerel  duyurulardan, goriismelerden, medyadan, sarkilardan, siirlerden,
davetiyelerden, giinliiklerden, meniilerden, oyunlardan ve fotograflardan edinilebilir

(Brown, 2001: 243).

Goreve dayali Ogretimin amacina ulasabilmesi icin gorev Oncesi, sirasi ve
sonrasinda uygulanmasi gereken asamalarin dikkate alinmasi, gérevin ne oldugunun
diizgiin bir bicimde Ogrenciye aktarilmasi gerekmektedir. Ogrenciye gorevi

tamamlamasi i¢in uygun bir siire verilmesi de 6nemli bir unsurdur.

Yapilan tanimlar1 ve gorevin niteleyici 6zellikleri g6z oniine alindiginda genel
bir tanim yapmak miimkiindiir. Gérev, dogal iletisim ortaminda anlamli dil iiretimi
saglamak i¢in anlam ve islev odakli dogal iletisim etkinliklerinin yer aldigi, dort dil
becerisine de hitap eden okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinlikleridir. Gérevin
tanimlar1 ve niteleyici Ozelliklerinin bilinmesi goreve dayali malzeme hazirlarken
onemli kaynak olusturacaktir. Bu ¢alismada gelistirilecek ders malzemeleri i¢in bu

ozellikler temel alinmustir.

3.2. Dilbilgisi

3.2.1. Dilbilgisi Nedir?

Bir 6nceki boliimlerde ikinci dil edinimine temel olmus dil edinim kuram ve

yaklasimlar1 ele alinmistir. Bu boliimde ise dilbilgisinin ¢esitli tanimlari, yabanci dil
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olarak dilbilgisi Ogretiminin nasil gergeklestigi, yabanci dil olarak dilbilgisi

ogretiminde kullanilan malzeme tiirleri ve dilbilgisi 6gretim modelleri ele alinacaktir.

Farkli bakis acilarina gore dilbilgisinin tanimi farkli yapilmistir. Sezer (1995)
dilbilgisinin bes farkli tanimini yapmistir. Sezer (1995)’e gore dilbilgisi, bir dille
ilgili ve o dile has tiim kurallar1 igeren kitap, bir dilin tiim yapisal Oriintiisiinii yansiz
ve dizgesel olarak betimlemeye calisan ifadeler biitiinii, kabul edilebilir ya da kabul
edilemez olarak soz edilen kullanimlar hakkindaki kuralci ifadeler biitiinii olarak ele
alinmis ve sadece obek yapi kurallarini igeren dilbilgisi ve bir dilin tiim dilbilgisel
tiimcelerini lreten dilbilgisi olarak degerlendirilmistir (Aktaran, Aydin, 1996: 2).
Vardar (2002: 73)’in Dilbilim Terimleri Sozliigi'nde ise, dilbilgisinin dort farkl
tanimi1 yer almaktadir; bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, 6zellikle
de bicimbilimle s6zdizimi kapsayan inceleme, dilsel kullanimin kimi y6nlerini kurala
baglamay1 amaclayan buyurucu ve kuralct inceleme, iiretici-doniisiimsel anlayista,
bir dilin konusucu-dinleyicilerince gegerli sayilan tiimceleri iiretebilecek bir diizenek
olusturmak Ttizere dilbilimcilerin kurdugu bigimsel dizge, konusucu-dinleyicinin
tiimceleri liretmesini ve anlamasini saglayan i¢ dizge ve bilgi. Gencan (2001: 28) ise,
dilbilgisini dillerin dogus, gelisme, yapilis 6zellikleri gibi tiirlii niteliklerini konu
edinen; dogru, diizgiin kullanig yollarim1 gosteren bilgilerin  tiimii  olarak
tanimlamustir. Dilbilgisinin tanimi kisaca bir dilin isleyisindeki yapisal kurallarin
bilgisi olarak (Kocaman-Osam, 2000: 37) ya da bir dilin tlimcelerinin
olusturulmasini yoneten kurallar biitiinii (Thornbury, 2000: 1) olarak da yapilabilir.
Dilbilgisinin ne oldugunu agiklamaya calisan bakis acilarinin farklilig:r dilbilgisi

ogretiminde de kendini gdstermektedir.

3.2.2. Dilbilgisi Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi 6gretiminin gegmisi ele alinacak olursa ilk
dilbilgisi 6gretiminin Yunanca ve Latince iizerine oldugu gériiliir. Ik baslarda bu
dillerin dilbilgisi kurallar siir bigciminde sunulurken, Roénesansla birlikte dilbilgisi
kurallar1 yazilmis, sozliikleri derlenmistir. Bu yillarda kuralci dilbilgisi anlayisi
dogmustur. Bu donemlerde tiimdengelim yontemi temel alinmistir (Aydin, 1996: 4).

Kuralc1 dilbilgisi dil kurallarini tanimlayarak bu kurallar1 insanlarin kullanmasi
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gereken kesin kurallar olarak bildirir (Fromkin ve Rodman, 1998: 13). Tiimdengelim
yonteminde ise konular 6grencilere parga parca ve acikca anlatilir (Thornbury, 1999:
29). Sonralar, dilin dilbilgisi kurallarinin ayrintili bir ¢éziimlemesini i¢eren, bigime
odaklanan, dilbilgisi ve okuma becerisini 6n planda tutan Dilbilgisi Ceviri yontemi
dogmustur (Thornbury, 1999: 21). Konusma ve dinlemeden ziyade, okuma ve yazma
becerilerine 6nem veren bu yontem yazinsal metinlerin ¢evirilerine agirlik vermistir.
Dilbilgisi c¢eviri yontemi dil Ogrenimindeki gelismenin temelinde dilbilgisi
kurallarinin ezberlenmesi yattigini ileri stirmiistiir (Demirel, 2004: 38). Bu yontemde
baglam dis1 sozciikler, sozciik listeleri ve onlarin ¢ekimleri ezberlenir (Demircan,
2002: 150). Kurallar ve sozciiklerin anadildeki karsiliklariyla ezberlenmesinin
ogrencilere biling sagladign diisiiniiliir. Ogrencilere dilbilgisi kurallar1 agik bir
bicimde verilir ve onlardan bu kurallar1 ezberlemeleri ve bu kurallar1 daha sonra
baska orneklere uygulamalari beklenir (Larsen-Freeman, 2003). Ogrenim dgrencinin
anadiline yapilan ¢eviri gerektiren alistirmalarla gergeklestirilir (Thornbury, 1999:
22). Anadilden erek dile ya da erek dilden anadile ceviri yapabilmenin ve

ezberlemenin 6grenmenin en 6nemli kanit1 ve yolu oldugu diisiiniilmiistiir.

Daha sonralar1 da bir davranis olusumu olarak goriilen dil edinimine alternatif
bir yontem olan dolaysiz yontem dogmustur. Bu yontemde Ogrencilere dilbilgisi
kurallar1 Ornekler icinde sunularak, onlardan bu kurallar1 kendilerinin ¢ikarip
anlamalar1 beklenir (Demirel, 2004: 39). Ogrencinin dilbilgisi kurallarmni galigmasim
ve igsellestirmesini saglayacak {lretimsel calismalar yapmasi saglanir (Larsen-
Freeman, 2002). Ogretmenin amac1 dgrencileri erek dilde diisiinmeye sevketmek
oldugundan dilbilgisi kurallar1 direk olarak aktarilmaz (Demircan, 2002: 171). Diger
bir deyisle, dilbilgisi kurallar1 tiimevarimhi yontemle 6gretilir (Brown, 2001: 21).
Acik dilbilgisi anlatimim1 reddeden dolaysiz yontemde yabanci dilin anadil gibi
Ogrenildigi diisiiniildiigiinden s6zli dile daha ¢ok 6nem verilir (Thornbury, 1999:
21). Yabanci dil 6grenimiyle anadil edinimini benzer siirecler olarak goéren bu
yontemde yabanci dil 6grenilirken anadil edinimi sirasinda gerceklesen siirecler yer
almalidir. Anadil 6grenirken once dinler ve igsellestirir daha sonra da konusur ve

yazariz.
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II. Diinya Savas1 swrasinda Amerikali askerlere dil o6gretmek amaciyla
kullanilmis olan isitsel-dilsel yontemde ise dilbilgisi aciklamalarina ¢ok fazla yer
verilmez (Brown, 2001: 23) ve kurallarin yapilarin iginde bulunduklar1 6rneklerden
timevarim yoluyla ¢ikarilmasi temel alinir (Demirel, 2004: 40). Bu yonteme gore,
dilbilgisi anlamdan bagimsiz kurallar biitiiniidiir (Thornbury, 1999: 21). Isitsel-dilsel
yontem de yabanci dil 6greniminin anadil edinimine benzedigini ileri siirer. Cocuk,
anadilini 6grenirken dilin kurallarini degil, dilin kendisini 6grenir. Dili kullanirken
de kurallar1 diisiinmeden bilingsizce kullanir. Yabanci dil 6grencisi de erek dili
bilingsizce Ogrenecedi seviyeye, duyduklarini taklit ederek ulasir (Demircan, 2002:
184). Isitsel- dilsel yontemle ydnetilen bir sinifta dilbilgisi 6grenimini pekistirmeyi
saglayan orgli alistirmalarina ve doniistiirme alistirmalarina agirlik verilir (Larsen-

Freeman, 2002).

Isitsel dilsel yonteme bir tepki olarak dogan bilissel yontemde ise dilin yapisini
ogrenmek olduk¢a dnemlidir (Aydin, 1996: 5). Biligsel yontemde girdi 6grencilere
acik veya ortiik bir bicimde aktarilabilir (Ellis, 2003). Iletisimci yaklasimda ise
kurallar1 bilmenin tek basina yarar1 olmadigi goriisii 6n plana ¢ikmistir (Aydin, 1996:
5). Iltisimsel yaklasim 6grencilerin sinif ortaminda 6grendigi kurallar smif disinda
kullanamadiginin farkedilmesiyle dogmus, kurallardan ¢ok kullanimlara 6nem
verdigi i¢in baglam yaratilmasi gerektigini ileri stirmiistiir (Larsen-Freeman, 2002).
Sonralar1 ortaya ¢ikan dogal yaklasimda ise, dilbilgisi ¢Oziimlemesine ve
alistirmalarina yer verilmez (Aydin, 1996: 5). Bunun nedeni de dogal yontemin
ikinci dil 6grenimini anadil edinimiyle esdeger gbérmesidir. Dogal yontemde odak

bicimde degil anlamdadir (Brown, 2001: 31).

Dilbilgisi 6gretimi dil Ogretiminden ayr1 tutulamaz (Lier, 2002: 253).
Dilbilgisel yapilar bigim ve kurallardan olussa da, bu yapilar, iletisimde bir anlam
ifade etmek i¢in uygun baglamlarda kullanilirlar. Yabanci dilde dilbilgisi 6gretiminin
amacini, dilbilgisi kurallariin gergek yasama aktarilmasi, yani, bu kurallarin o dilde
bir anlam aktarmak i¢in iletisim kurarken kullanilmasi olarak belirlersek dilbilgisi ve
iletisim arasinda bir koprii kurulmasi gerekmektedir (Cem, 2005: 11). Bu koprii
anlam, kullanim ve bi¢imin i¢ ice ve birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugunu gosteren

lic boyutlu dilbilgisi semasinda somuslastirilabilir (Larsen-Freeman, 2001: 252):
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Sekil 4: Bicim-Anlam-Kullanim Semasi

Kullanim

Sekil 4’te bigim bolimi bir dilbilgisel yapmin nasil bi¢imlendigini,
sesletildigini, yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde oldugunu, anlam
boliimii dilbilgisel yapinin ne anlama geldigini, kullanim bdliimi ise dilbilgisel
yapinin hangi baglamlarda, kimler tarafindan, nerelerde kullanildigin1 ve bu
baglamlara yonelik oOnvarsayimlari gostermektedir. Boliimler arasindaki oklar
boliimlerin birbirleriyle siki bir etkilesim i¢inde oldugunu gosterirken, seklin pasta
seklinde olmas1 boliimlerin her birinin ayn1 éneme sahip oldugunu gdstermektedir
(Larsen-Freeman’dan aktaran Cem, 2005: 11). Bu sekle gore dilbilgisi 6gretimi
anlam ve kullanimlartyla iliskilendirilerek yapilmalidir. Bi¢im, anlam ve kullanim

birbirleriyle iligki i¢indedir ve birbirlerinden farkli olarak diisiiniilemez.

Yalnizca dilbilgisi 6gretimi bir dili 6grenmek i¢in yeterli degildir. Yapilarin
anlamlar, farkli yapilarin ayni anlami karsilayabildigi ya da aynmi yapinin farkh
anlamlar1 karsilayabildigi durumlar, bu 6grenilen anlam ve yapilarin dogru islevlerde
ve baglamlarda kullanilmas1 da 6nemlidir. Bu ¢aligsmada dilbilgisi 6gretimine yonelik
hazirlanacak ders malzemeleri icin bi¢im-anlam-kullanim boyutlar1 goz Oniine

alinmistir.

Dilbilgisi 6gretiminin yapilmasmin gerekleri dilsel 0Ozsaygiy1, 6zgliveni
olusturmak, Olciinlii dil 6gretimine yardimci olmak, basariyr arttirmaya yardimci

olmak, yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak, dilsel ve Kkiiltlirel hosgoriiyii
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arttirmak, bilimsel yontem ve ¢ozlimleyici diisinmeyi Ogretmek, dili koti
kullananlara karst korunmak, dil sorunlarini anlamaya yardimci olmak ve dil
hakkindaki genel bilgiyi gelistirmek seklinde siralanabilir (Hudson, 1992°den
aktaran, Aydin, 1996. 8).

3.2.3. Dilbilgisi Ogretiminde Kullanilan Malzeme Tiirleri

Dilbilgisi 6gretimi dil Ogretiminde her zaman tartismali ve zor oldugu
diisiiniilen bir alan olmustur. Dilbilgisi genellikle yapisal dogruluk olarak ele
alinmis, ancak dilbilgisinin anlam yiikleme giicliniin oldugu gbéz ardi edilmistir.
Dilbilgisi, konusucu ya da yazarin ifadesinin anlamim aciklia kavusturan bir
olgudur. Bu nedenle 6grenciler olas1 yapilar1 degil, ayn1 zamanda hangi yapilarin
hangi anlamlar ifade ettigini 6grenmek zorundadir. Ancak, yapilar1 ve anlamlarini
bilmek de yeterli degildir. Ogrenciler dili dgrenirken aym zamanda dilbilgisel
yapilarin iglevlerini de 6grenmek zorundadir (Thornburry, 2000). Ogrenciler erek
dilde iletisim kurabilmek i¢in dilbilgisel yapilari, anlamlarin1 ve iglevlerini birlikte
o0grenmelidir. Bunun yaninda iletisim kurabilmek i¢in anadilde kullandigimiz okuma,
yazma, dinleme ve konusma olan dil becerilerinin gelistirilmesi yabanci dil 6grenimi

icin de gereklidir.

Dilbilgisi dilin temel iskeleti olarak diistiniildiigiinde, dilbilgisinin okuma,
yazma, dinleme ve konugma olan dort dil becerisinin gelistirilmesi i¢in gerekli bir dil
0gesi oldugu ileri siiriilebilir. Bu nedenle, dil 6gretiminde basar1 saglanabilmesi i¢in
ogrenciyi dile ait bilgi sahibi olmaktan ¢ikarip dil becerilerinde gelisim saglamaya

yonlendirecek malzemeler kullanilmalidir (Demirel, 1999: 112).

Dilbilgisi 6gretiminde kullanilan malzemeler mekanik alistirmalar, anlaml
alistirmalar ve iletisimsel alistirmalar olmak iizere {ic ulamda ele alinabilir. Mekanik
alistirmalar 6grencilerden bireysel, grup halinde ya da toplu olarak tekrar
yapmalarini gerektiren alistirmalardir (Demirel, 1999: 127). Tekrar aligtirmalarinin
yanisira yer degistirme, doniistiirme, yalin g¢iftler, zincirleme ve ezberleme
alistirmalar1 da mekanik alistirmalara 6rnek verilebilir (Larsen-Freeman, 2002).
Yanitlamanin sadece bir yolu olan ve tek dogru cevabi olan mekanik alistirmalarda,

yap1 veya sozclikler aligkanlik gelistirilip otomatiklesinceye kadar pekistirilir
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(Demirel, 1999: 127). Mekanik alistirmalara asagidaki calisma oOrnek olarak

verilebilir (Larsen-Freeman, 2002):

Ogretmen dgrencilere bir konusma metni okur. Daha sonra dgretmen, bu
konusma metnini tiimce tiimce okuyarak grencilerden tekrar etmelerini
1ster:

Sally: Good morning, Bill. (Giinaydin, Bill)

Bill: Good morning Sally. (Glinaydin, Sally.)

Sally: How are you? (Nasilsin)

Bill: Fine thanks. And you? (Iyiyim, tesekkiirler. Ya sen nasilsin?)

Sally: Fine. Where are you going? (lyiyim. Nereye gidiyorsun?)

Bill: I’'m going to the post office. (Postaneye gidiyorum.)

Ogrencilerden sadece dgretmeni tekrar etmelerini gerektiren bu alistirma grup

halinde ya da bireysel olarak yapilabilir.

Eger 6gretmen Ogrencilerin bazi yapilart tekrar ederken zorluk yasadigini
gortrse, tekrarlamay1 birakir ve yayilim alistirmast yapar. Yayilim alistirmalar1 da

mekanik aligtirmalar i¢in 6rnek olarak verilebilir (Larsen-Freeman: 33):

Yukaridaki konusma metnini Ogrencilerine tekrarlatan Ogretmen
ogrencilerin “I’'m going to the post-office” (Postaneye gidiyorum.)
tiimcesini tekrarlamakta zorluk ¢ektigini goriince tiimceyi kiigiik 6beklere
bolerek basamak basamak tekrarlatir.

Ogretmen: Repeat after me: Post office (Benden sonra tekrar edin:
Postane)

Simif: Post office (Postane)

Ogretmen: To the post office (Postaneye)

Smif: To the post office (Postaneye).

Ogretmen: Going to the post office (Postaneye gidiyor)

Simnif: Going to the post office (Postaneye gidiyor)

Ogretmen: I'm going to the post office. (Postaneye gidiyorum )

Smif: I’'m going to the post office. (Postaneye gidiyorum.)

Basamak basamak ilerleyen bu siiregte Ogretmen Ogrencilerin zorluk
yasadiklar1 yapilar1 daha iyi iiretmelerine yardimer olurken, 6bekler iizerinde ¢alisan
ogrenciler 6bek ya da sozciiklerin tiimce i¢inde nerede basladiklarini ve bittiklerini

anlama sans1 yakalar.

Birden fazla dogru yanitin olabildigi, otomatik dil kullanimi1 kadar anlam ve
yaptyr anlamaya da 6nem veren anlamli alistirmalarda Ogrencilerden diisiinerek

tiretmeleri beklenmektedir (Demirel, 1999: 127). Okuma ve dinleme sonrasi verilen



35

anlam sorulari, soru-cevap alistirmalari, diyalog tamamlama ve karistirilmis tiimeceler

anlamli alistirmalara 6rnek olarak verilebilir (Larsen-Freeman, 2002).

Ogretmenin Ogrencilere cevaplamalar1 i¢in anlamalar1 gereken ve belli bir
dilbilgisel yapiy1 iceren sorulari sormasi ve daha sonra bu sorular1 Ogrencilerin
birbirlerine sorduklar1 iletisimsel etkinlikler anlamli alistirmalara 6rnek olarak
verilebilir. Bu alistirmalar 6grencilerin erek dili iletisim icin kullanmalarina olanak
saglar. Asagidaki calisma anlamli alistirmalara 6rnek olarak verilebilir (Thornbury,

2000: 74-75):

Ogretmen genis zamandaki zaman belirteglerini 6gretmek icin
Ogrencilere bir konugma dinletir.

1. Ogretmen dgrencilere bir konusma dinleyeceklerini sdyler:

Joe: What do you do on weekdays? (Hafta sonlar1 ne yapiyorsun?)

David: It depends. During school time, I always study on Saturdays.
(Degisir. Okul zamani1 her zaman Cumartesi giinleri ders calisirim.)

Joe: And how about Sundays? (Ya Pazarlar?)

David: Well, 1 sometimes meet my friends in the park. (Sey, bazen
arkadaslarimla parkta bulugurum.)

Joe: Oh? What do you do there? (Yaa. Orada ne yaparsiniz?)

David: We sometimes play soccer, take a walk. We usually go to the
movies. (Bazen futbol oynariz, yiiriiyiis yapariz. Genellikle sinemaya
gideriz.)

2. Ogrencilere konusmacilarin hangi zamandan bahsettikleri sorulur.
(gegen hafta, gelecek hafta veya her hafta)

3. Oprencilerden konusmayi1 tekrar dinlemeleri ve verilen eylemleri
duyduklar1 siraya gore siralamalar1 istenir. Eylemler sirayla tahtaya
yazilir.

4. Ogretmen dgrencilerden konusmayi “genellikle, herzaman, bazen”
sozciikleri igin dinlemelerini ister. Ogrenciler bu sdzciikleri eylemlerle
eslestirir.

5. Ogretmen oOgrencilerden tiimceler iizerinde odaklanmalarini ister.
Ogrenciler konusmacilarin sdyledikleri tiimceleri tahtaya yazar.

6. Ogretmen ilgiyi yap: iizerine geker. Eylemlerin altii ¢izip, zaman
belirteglerini kutu i¢ine alarak belirtecin 6zne ile eylem arasinda
konumlandigini belirtir.

7. Ogrencilerden David ile ilgili yeni tiimceler yazmast istenir.

8. Ogrenciler konusmay1 tekrar dinleyerek yazdiklari tiimceleri kontrol
ederler.

a. Eylemleri duydugunuz siraya gore siralayin.

Study- meet friends- play soccer- take a walk- go to the

movies
b. Konusmay1 “bazen, her zaman, genellikle” sozciiklerri i¢in dinleyin ve
bu sozciikleri eylemlerle eslestirin.

always study
sometimes meet my friends
usually go to the movies
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c. Konugmay tekrar dinleyerek ciimleleri tamamlayiniz.
I always study.

I sometimes meet my friends.

We usually go to the movies.

Anlamli alistirmalarda 68renci yanit vermek icin gereken bilgiyi 6gretmen ya
da smif ortamindan alip dogru yaniti bulur. Dilbilgisel dogrulukta olup verilen

bilgiyle ortiisen her yanit dogru olarak kabul edilecektir.

Iletisimsel alistirmalar ise, iletisim i¢in gerekli olan bilgi alisverisini gerektiren
becerilerin gelismesini hedefler. Diyaloglar, sodylevler, miinazara, rol yapma,
hazirliksiz konusma (Demirel, 1999: 126), dil oyunlari, problem-¢dzme gorevleri
(Larsen-Freeman, 2002) iletisimsel alistirmalara 6rnek olarak verilebilir. Asagidaki
calisma iletisimsel calismalara 6rnek olarak gosterilebilir (Larsen-Freman, 2002:

126-127).

Ogretmen &grencileri iigerli gruplara ayirir. Her gruptan bir dgrenciye
resimli hikaye verir. Ayn1 6grencide sozciiklerin yer almadigi, hikaye
anlatan resimler vardir. Hikayeye sahip olan 6grenci grubun digre
iyelerine ilk resmi gosterir. Diger 6grenciler ikinci resimde ne olacagini
tahmin etmeye calisirlar. Hikayesi olan &grenci diger ogrencilerin
tahminlerinde dogru olup olmadiklarini sdyler. Daha sonra ikinci resmi
gostererek, daha sonra ne olacagini tahmin etmelerini ister.

lletisimsel alistirmalar dogal konusma becerisinin gelisimini hedefleyerek

Ogrenilen bilginin uygun ortamlara aktarimini destekler.

Bu boéliimde dilbilgisi 6gretiminde kullanilan malzeme tiirlerine 6rneklerle
deginilmistir. Bu alistirmalarin, dilbilgisi 6gretiminde nasil bir siire¢ iginde
kullanilabileceklerini  belirlemek  iizere  dilbilgisi ~ 6gretim  modellerinin

incelenmesinin yararli olacag diistiniilmektedir.

3.2.4. Dilbilgisi Ogretim Modelleri

Bu boliimde ikinci dil 6grencisine yeni dilbilgisel yapilari tanitmak amaciyla
gelistirilen Sunum-Uygulama-Uretme modeli ve bu modele elestiri olarak dogan

Goreve-dayali 6grenme modeli agiklanacaktir.
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3.2.4.1. Sunum- Uygulama- Uretim Modeli

Sunum-Uygulama-Uretim modeli (SUU), dilbilgisi sunumunun ardindan
dilbilgisel dogrulugu amaglayan uygulama etkinliklerinin ve akiciligi gerektiren

tiretimin takip ettigi bir 6grenme modelidir (Thornbury, 2000: 128).
SUNUM — UYGULAMA — URETIM

Yukaridaki gibi bir diizenleme tenis oynamak, bilgisayar kullanmak gibi diger
yeteneklerin 6grenilmesine benzedigi i¢cin hem 6grenciler hem de Ogretmenler i¢in
ilgi ¢ekicidir. Ayrica, bu model 6gretmene dersin igerigi ve siiresini kontrol etme
firsat1 verir (Thornbury, 2000: 128). Bu modelle bilgi, uygulamalarla yetenek gibi

goriilmiis, dilin bir beceri olarak 6grenildigi varsayilmstir.

SUU modeli 6grencilerden dilin kullanim ve anlamini bilmesinin yanisira,
dilbilgisini de bilmesini beklemektedir. SUU modeli &grencilerin dilbilgisel
donanimlarin1 farketmelerini ve bu bilgilerini iletisim i¢in etkili bir bigimde

kullanmalarini saglar (Batstone, 1994: 99).

Asagida SUU modelinde islenen bir ders drnegine yer verilecektir. Dersin
dilbilgisel hedefleri make someone do something (birine birsey yaptirmak), let
someone do something (birinin bir sey yapmasina izin vermek) ve zorunluluk kipligi
have to’dur. Erek Ogrenci kitlesi orta seviyededir. Ders Orneginde ¢izgisel olarak
devam eden islemleme i¢in sunum asamasinda Ogrencilere bir dinleme metni
verilmistir. Dinleme metninde Ogrencilere aktarilmak istenen dilbilgisi yapisi,
anlamin1 ve islevini yansitacak bi¢cimde yer almaktadir. Dinleme etkinigi sonrasinda
yapi ile ilgili bir agiklama yapilmadan kavrama sorularina yer verilmistir. Daha sonra
baglam i¢inde yer alan yapr ile ilgili dilbilgisi a¢iklamas1 6grencilere sunulmustur.
Sunumdam sonra ise d6grenciye kuralin tekrar edilmesini ve 6grencilerin zihinlerine

yerlesmesine yardimci olacag diisiiniilen alistirmalar yer almistir.

Ogretmen 6grencilere hedef dildeki yapiy1 igeren bir baglam sunar.
There were Tom and Viv. Tom’s parents were very strict. On the other
hand, Viv’s parents were very easygoing. Tom had to help with the

housework. But Viv didn’t have to help with the housework. Tom’s
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parents made him take piano lessons. He didn’t want to, but they made
him. Vi; on the other hand, wanted to have a motorbike. Her parents let
her have one.....

1. Asamada Ogretmen Ogrencilerden Tom ve Viv hakkinda

hatirladiklarin1 sdylemelerini ister. Duydugu tiimceleri asagidaki gibi
diizelterek tahtaya yazar.

1.He had to help with the housework.

2.His parents made him take piano lessons.
3.He wasn 't allowed to stay out late.

4.Viv didn’t have to help with the housework.
5.Her parents let her have a motorbike.

6.She was allowed to stay out late.

2. Asamada ise Ogretmen bu ifadeleri dolayli olarak aktarip tahtaya
yazarken yukaridaki ifadeleri de sirayla tahtadan siler.

1.His parents made him help with the housework.
2.He had to take piano lessons.

3.They didn’t let him stay out late.

3. Asamada &gretmen &grencilerden tahtadaki dolayli ifadeleri dolaysiz
ifade bigimine doniistiirmelerini ister.

4. Asamada ise Ogretmen Ogrencilerden gruplar halinde c¢aligmalarini
ister. Ogrencilerin amac1 kimin en disiplinli, siki okula, kimin en rahat
okula gittigini bulmaktir. Ogrenciler arkadaslarina sormak igin sorular
hazirlar ve aldiklar1 cevaplari dolayl bigimde dgretmene aktarirlar. Daha
sonra ise siki ve rahat okullarin nitelikleri hakkinda genel bir tartigma
yapilir (Thornbury, 2000: 130).

Yukarida islenen ders SUU modeline gore diizenlenmistir. Bu modelde dersler
adim adim islenmektedir. Ilk iki basamak sunum, 3. basamak kontrollii uygulama, 4.
basamak ise liretim agsamalarinin gerceklestigi siireclerdir. Sunum asamasinda yapilar
etkinliklerin i¢inde 6grenciye aktarilir. Dogrudan verilmez. Uygulama asamasinda
ise 6genciler erek dil yapis1 hakkinda alistirmalar yapar. Ogrencilerden 6zgiin ¢iktilar

bekleyen iiretim basamaginda ise 6grenciler yeni iiretimlerde bulunur.

SUU modeline gore, dil dgretimi en iyi asamali bir sekilde gerceklesir. Dil
O0greniminin agamali bir bigimde gergeklesmesi 6gretmenin siireci etkilemesine izin

verir. SUU modeline gore zihindeki islemlemeler ¢izgisel bicimde gerceklesir.
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Ancak, dil 6grenimi daha karmasik, daha az c¢izgisel ve daha az Ogretmen
miidahalesine izin veren bir siirectir. Ayrica, SUU modeli dogrulugu her zaman
akiciliktan {istlin gdrmiistiir. Buna ragmen, tiim 6grenciler uzun bir siire¢ olan hata
yapma slirecini yasarlar. Ayrica, ifadeleri ya da dinledikleri ifadeler dogru olmasa da
anlami ¢ikarabilirler. Anadilde de oldugu gibi dogruluk en gec¢ edinilen olgudur.
Ikinci dil 6greniminde de dogruluk elde edilinceye kadar iletisimi engellemek dil
O0grenim amacina uymamaktadir (Thornbury, 2000: 129). Bu nedenlerden dolay:

SUU modeline alternatif bir model olarak géreve dayali model dogmustur.

3.2.4.2. Géreve Dayali Ogrenme Modeli

Bir dnceki boliimde de goriildiigii gibi SUU modeli dogruluktan akiciliga bir
sunum igermektedir. Bu modele alternatif olarak dogan goreve dayali 6grenmede ise,
siire¢ akiciliktan dogruluga bir sunum igerir. Dil 6grencileri tipki anadil edinenler
gibi 6nce dili hatalarla kullanlirlar. Onemli olan, yap: yanlis da kullanilsa anlatilmak
istenen anlami ifade edebilmek ve anlayabilmektir. Oncelikli olarak {iretim
gerceklesmelidir. Kendilerini ifade eden 6grenciler zamanla dogru yapilari deneme,
yanilma ya da geri bildirimlerle 6greneceklerdir. 1.3.1.2. boliimde de anlatildigr gibi,
iletisimi temel hedefleri i¢ine alan goreve dayali yaklasim dilbilgisi 6gretiminin
giinlik hayatta kargsilagilabilecek gorevler icinde gergeklesmesini amacglayan bir

O0grenme modelidir.

Goreve dayali 6grenme modelinde 6grenciler dncelikle 6gretmen tarafindan
verilen iletisimsel gorevleri yerine getirirler, daha sonra bu gorevi Ogretmen
ogrencilerin daha etkili bir bi¢imde iletisimde bulunabilecekleri yapilarin
ozelliklerini tantmlamak icin kullanir. Ogrenciler 6zgiin gorevleri yerine getirmeden
once bu oOzellik ve yapilar tekrarlanir ve Ogrenilir. Goreve dayali 6grenme

modelindeki siiregler agagidaki gibi gosterilebilir (Thornbury, 2000: 129):
GOREV — OGRETME — GOREV

Goreve dayali dgrenme ve SUU modeliyle dgrenme arasindaki en temel
farklililk SUU modelinde &grenme siirecinin dogruluktan akicihiga, goéreve dayali

ogrenme modelinde ise akiciliktan dogruluga dogru ilerlemesidir. Ayrica, SUU
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modeli ¢izgisel bir islemleme siireci kullanirken, goreve dayali 6grenme modeli
paralel bir islemleme siirceci kullanir. Géreve dayali 6grenme modelinde yapilmasi
gereken gorevle birlikte dilbilgisinin  de paralel olarak islemlenmesi

amaglanmaktadir.

SUU modelinde 6rnek olarak verilen ders isleyisi goreve dayali ydnteme
asagidaki gibi uyarlanabilir (Thornbury, 2000: 132). Ancak goreve dayali dil 6gretim
yontemi, SUU modelinin aksine paralel bir islemleme siireci kullanir. SUU
modelinde oldugu gibi 6nce baglamlarda verilen tek bigimlerin aktarilmasiyla degil,
ayni anda kendilerine yapilmasi gereken gorevle birlikte dilbilgisinin paralel olarak
islemlenmesi amaglanmaktadir. Asagidaki drnek derste belirlenen dilbilgisi yapisinin
tizerinde durulmadan bir gorev c¢iktis1 (yetistirilis tarzi davraniglar1 nasil etkiler?)

tizerinde durulmustur:

1. Asamada, 6gretmen 6grencilere konuyu (make someone do something-
birine bir sey yaptirmak, let someone do something- birinin birsey
yapmasina izin vermek ve have to- zorunluluk kipligi) kendi okul
giinlerindeki hatiralarmi  anlatarak anlatir. Ogretmen bu hikayeyi,
“easygoing (rahat)” ve “strict (kat1)” sdzciiklerinin anlamlarini agiklamak
i¢in kullanir.

2. Asamada, O6gretmen Ogrencilerden bir iki tanesine konuyla ilgili
izlenim ve hatiralarin1 anlatmalari igin izin verir. Daha sonra simifta
konuyla ilgili tartisma baglar. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden ikiserli
gruplar halinde konuyla ilgili ge¢mis deneyim ve simdiki durumlarini
karsilastiran bir anket yapmalarini ister.

3. Asamada ise, Ogretmen ikiserli gruplar halinde olan ogrencileri
dorderli gruplar seklinde diizenler. Ogrenciler sorularmi birbirlerine
sorarlar. Ogretmen dgrencilerin iletisimlerini kontrol eder, hatalar1 daha
sonra diizeltmek icin not eder.

4. Asamada da, 6gretmen 6grencilere 6zgiin bir dinleme metni dinletir ve
metinle ilgili “hangi konusmaci disiplinli bir sekilde yetismis?” gibi
sorular sorar. Daha sonra Ogrencilere dinleme metnini dagitir ve
Ogrenciler gozleriyle takip ederken dinleme etkinligini tekrar
gerceklestirir.

There were Tom and Viv. Tom’s parents were very strict. On the other
hand, Viv’s parents were very easygoing. Tom had to help with the
housework. But Viv didn’t have to help with the housework. Tom’s
parents made him take piano lessons. He didn’t want to, but they made
him. Vi; on the other hand, wanted to have a motorbike. Her parents let
her have one.....
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5. Asamada Ogrenciler daha sonra kendilerine verilen dinleme metni
tizerinde anketlerinde kullanabilecekleri yapilar1 gérmek igin ¢aligirlar.
Bulgularmi sifat ve eylem olmak iizere iki ulamda listelerler.
Ogrencilerin ikiserli gruplar halinde yaptigi bu calismadan ¢ikan
bulgular1 6gretmen dinledikge tahtaya yazar.

ADJECTIVES VERBS
Tolerant I was allowed to .........
He made me..................

6. Asamada, Ogrenciler anket ¢aligmalarina geri donerler; ancak Once
sorularini gbzden gegirip diizeltirler. Daha sonra ikiserli gruplar {iyelerini
degistirir.

7. Asamada, 6gretmen Ogrencilere ilk ikili gruplarma bulgulari hakkinda
bir rapor hazirlamalar1 igin geri donmelerini sdyler. Ogrenciler
degerlendirmelerini yaptiktan sonra “ yetistirilis tarzi davranislar1 nasil
etkiler?” konusu {izerinde bir rapor hazirlar. Ikili gruplar igindeki bireysel
ogrenciler sunumlarini yaptiktan sonra sinif i¢i genel bir tartigma yapilir.

Yukarida anlatilan ders daha 6nceden belirlenmis bir dilbilgisi yapisi tizerinde
odaklanmaktan ziyade bir gorev ¢iktis1 (yetistirilis tarzi davranislart nasil etkiler?)
tizerinde durdugu ic¢in goreve dayali model temel alinarak hazirlanmis bir derstir.
Goreve odaklanmak O&grencilerin giidiilerini, ifadelerinde 0Ozgiir olma firsati

yakaladiklar1 ve dilbilgisi yapilariyla sinirlanmadiklari i¢in arttirmaktadir.

Yukarida 6rnek olarak verilen goreve dayali 6grenim modeliyle hazirlanmis
dersin SUU modeliyle hazirlanan dersle birgok ortak noktasi oldugu kesindir. ikisi
arasindaki en Onemli fark siralamanin farkli olmasidir. Goreve dayali 6grenme
modelinde iiretim asamasi ilk basa yerlestirilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini
aktarmak i¢in sozcilk ve yapilart kullandigi uygulama asamasi hedef yapiyi

kullanmada deneme asamas1 gibi diisiiniilebilir (Thornbury, 2000: 133).

Goreve dayali model tizerinde kurulan sinif etkinlikleri 6grencilerin ikili ya da
daha fazla grup halinde calismalarina olanak saglar. Bu yolla dgrenciler grup iginde

kendilerini daha rahat ve gilivende hissederler. Yaptiklar1 hatalardan ya da
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ifadelerinden kendileri tek basina sorumlu degildirler. Bir diger deyisle, sorumluluk
paylasirlar. Grup i¢inde c¢aligmak oOgrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini de
sagladig1 i¢cin onemlidir. Ayrica, derste bir tahmin edilemezlik vardir. Dersin tahmin
edilemezligi 6grencilerde hep yakinda ne gelecek sorusunu uyandirdigr icin ilgiyi
yiiksek tutar. Bu nedenle, géreve dayali modelle hazirlanmis dersler giidiileyici olur.
Goreve dayalt modelle hazirlanmis derslerin diger dnemli 6zelligi ise, 6grencilerden
kendi duygu, diisiince ve yaraticiliklarini gerektiren {iretimlerde bulunmalarini
beklemesidir. Ayrica, kendi duygu ve disilincelerini ifade etmek de Ogrencilerin
ilgisini ¢geken ve motivasyonunu arttiran 6nemli bir etkendir. Goéreve dayali 6grenme

modeli diger 6grenme modellerine kiyasla 6grenciyi daha fazla etkin tutar.

Ozetlenecek olursa, SUU modeli 6grencinin bilmedigi yapiyr temel alarak
ogrencilerde bu bilgi boslugunu doldurmay1 hedefler. Goreve dayali 6grenme ise,
ogrencilerin yapabilecekleri seyler oldugu diisiincesiyle 6grencileri yiireklendirerek

yapacaklarini daha etkili bir sekilde yapmalarini saglar (Thornbury, 2000: 135).

Bu calismada kosullu tiimceler iizerine goreve dayali malzeme gelistirme
amaclanmistir. Bu nedenle 6grencilere dili dogal ortamda kullanmalarina olanak
saglayacak iletisimi gerektiren goreve dayali dil Ogretiminin temel alindig

malzemeler gelistirilmistir.

3.3. KOSULLU TUMCELER

Kosullu tiimceler dil 6grenenler ve 6gretenler i¢cin 6nemli ve karmasik bir
konudur. Bu nedenle, bu bdliimde kosullu tiimce ogretimi tiizerine hazirlanan

malzemeler sunulmadan 6nce Tiirk¢ede kosullu yapilarin ne olduguna deginilecektir.

Temel bir tlimceyle onu biitiinleyen bir ya da daha ¢ok sayida tiimceden olusan
bilesik tiimcenin tiirlerinden biri olan kosul tiimcesi, kosul kavrami iceren ve

yiiklemi —se, -sa eki alan tlimcedir (Vardar, 2002: 44).

Kosullu tiimceler farkli bicim ve islevleriyle birden ¢ok anlami tasidigindan
dilsel ve biligsel agidan karmagsik yapilardir. Kosullu tiimcelerin karisikligr bir

durumun gerceklesmesinin diger duruma bagli olmasindan kaynaklanmaktadir:
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(1) If T have the money, I will take a vacation.
Eger param olursa, tatile ¢ikacagim.

Tatile ¢itkmamin gerceklesmesi i¢in paramin olmasi gerekmektedir.

(2) If I had money, I would take a vacation.
Param olsayd., tatile ¢ikardim. Tatile ¢ikmamamin nedeni paramin
olmamast (Norris, 2003).

Tiirkce dilbilgisi kitaplarina bakildiginda, kosullu tiimcelerin genellikle
bicimsel olarak verildigi goriilmektedir. Bigimsel agidan kosullu tiimceler genel
olarak eyleme ulanan —sA bi¢imbirimi ve kosag¢ belirticisi —(y)sA/ise olarak ele
alinmistir. Ayrica, bazi durumlarda vurgu i¢in kullanilan “eger” baglacina da yer

verilmistir.

Dilbilgisi kitaplarinda kosullu tiimcelerin bigimsel 6zelliklerinin yaninda farkli

bigimlerde de olsa anlamsal 6zellikleri de betimlenmistir.

3.3.1.Kosullu Tiimcelerin Yapisi

Islevsel bakis agisin1 benimsemis dilbilimcilere gore, kosul tiimceleri belirteg
tiimcelerinin alt tiiriidiir. Ancak, kosul tiimcelerinin Tiirkcede kodlanmasi diger
belirteg tiimcelerin kodlanmasindan farkhidir. Tiirkgede iki bigimbilimsel kosul
belirteci vardir. Eylem govdesine ulanan —sA soneki ve zaman/goriiniis/kiplige

ulanan —(y)sA bi¢imbirimi (Kerslake, 2000°den aktaran Ozsoy ve dig., 2003: 215):
(1) —sA sonekinin ulanmasiyla (Kerslake, 2005: 486):

(3) [Biraz erken gel-se-n] iyi ol-ur.
(4) [Telefon et-se-ydi-k] belki bekle-r-ler-di.

Ornek (3) ve (4)’de kosul tiimcesi eylem gdvdesine ulanan —sA sonekiyle

olusturulmustur.
(i) kosag belirticisi —(y)sA ya da ise’nin kullanimiyla (Kerslake, 2005: 486):

(5) [Yabanct bir dil 6gren-ir-se-niz] diinya-niz genisle-r.
(6) [Yorgun-lar-sa] yarin-a birak-abil-ir-iz.

Ornek (5) ve (6)’daki kosul tiimceleri ise kosac belirticisi —(y)sA ile

olusturulmustur.
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(194 2

ise” yukaridaki oOrneklerde de goriildiigii gibi genellikle eyleme ulanir

(Kerslake, 2005: 488).

-sA soneki tlim zaman/goriiniis soneklerinden sonra da kullanilabilir (Kornfilt,

1997: 367):

(7) oku-yor-sa-m

(8) oku-r-sa-m

(9) oku-du-y-sa-m
(10) oku-mug-sa-m
(11) oku-yacak-sa-m

Iki kosul sonekinin kullanimi1 hem eklendikleri gdvde tiiriinde hem de vurguda
farklilik gostermektedir. —sA tiimceye vurgu yiikleyen bir belirtecken, -(y)sA diger
kosag belirtecleri gibi vurgu yiiklemez (Kerslake, 2005: 488):

(12) [Arabay1 sat-sa] hepimiz rahatlAriz.
(13) [Arabay1 sat-AR-sa] hepimiz rahatlAriz.

Tiimce (12)’de 6znenin (onun) arabayr satmasi miimkiin degildir. Ancak,

tiimce (13)’de 6znenin (onun) arabayi satmasi olasidir.

Tiirk¢e kosul tiimcelerinde —sA/ise bi¢imbirimi durum ya da eylemi olgusallik
alanindan ¢ikararak, dilek ya da istek bildirme, bir buyrumda bulunma ve kosul ifade

etme gibi gerceklik dis1 6nermeler olusturur.

Tirkgede vurgu amacli kullanilan “eger”, onciiliin bir olasilik ya da gergek
karsit1 olarak sunuldugu zamanlarda kullanilir. “Eger” gibi “keske” de istek
bildirmede eylem —sA yapisim1 gerektirmektedir (Ruhi ve dig., 1999’dan aktaran
Ozsoy-Taylan, 2000). “Eger” ve “sayet” kosul baglaglarinin ikisi de vurgu amach
kullanilir. (Kerslake, 2005: 488):

(14) [Eger ¢ocuk yasa-sa-ydi] ¢ok iyi bir mimar olacakti.
(15) Eger/Sayet begenmiyorsa almasin. (Gencan, 2001: 461)

Resmi olmayan kullanimlarda eger tiimcenin sonunda da yer alabilir (Kerslake,
2005: 488):
(16) [Hasan bu mektubu okuduysa eger], cok kotii olmustur.

“Sayet” ise sadece —(y)sA ile kullanilir (Kerslake, 2005: 488):
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(17) [Sayet karsi tarafi diisiinebiliyorsaniz], Bostanci’da giizel bir ev
gordiim gegen giin.

Tirkgede kosullu tiimceler eylem —sA yapisini gerektiren “eger/sayet” gibi
kosul baglaglariyla da olusturulabilir. “Eger/sayet” kosul baglaclarinin kullanimi

tiimcedeki Onciiliin 6nemini vurgulamak i¢in kullanilir.

Tiirk¢cede kosul tiimceleri Comrie (1986)’nin onerdigi tipolojik parametreler
(ana ve vyantiimce sirasi, kosul imleri ve zaman gonderimi) c¢ergevesinde
incelendiginde bazi farkliliklar gostermektedir. Comrie (1986), 6zellikle Tiirkge gibi
anatiimcenin ¢ekimli eyleminin tiimce sonunda yer almasini gerektiren kesin bir
kurali olan dillerde kosul yantiimcesinin anatiimceden Once gelmesi gerektigini
savunmaktadir. Bunun gerekcesini soyle aciklamaktadir: Biitiin dillerde kosul
yantiimcesinin olgusal olmama niteligi yaygin bir bi¢imde agikca imlendigine gore,
bu siralamanin islevi, anatiimcenin ger¢cek bir tiimce olarak yorumlanmasini
onlemektir. Bu saptamanin Tiirk¢edeki kosullu tiimcelerde gegerli olup olmadigina
bakildiginda, Tiirk¢enin gerekli kosul ifade etmede tek stratejisi; zorunlu kosul ifade
etmede ise iki stratejisinden biri, kosul yantiimcesi ve anatiimce siralamasinin yer
degistirmesidir (aktaran Aygen-Tosun, 1997: 35):

(18) A: Kocas1 Ayse’yi dovmiis. Sen de beni déver misin?
B: Déverim ama beni kizdirirsan.

Ikinci konusmacinin tiimcesindeki anatiimce Comrie’nin iddia ettiinin aksine
yantiimceden once gelmektedir. Aygen-Tosun’un (1997: 36) da belirttigi gibi “ama”
ve “ancak” baglaglariyla birlestigi yapilarda Tiirkcede gerekli kosulu ifade eden yap1
siralamasi degisir. Bu da Comrie(1986)’nin kosul yantiimcesinin anatiimceden 6nce
gelmesi  gerektigine iliskin  tliimce siralamasi  parametresine  karsi-Ornek

olusturmaktadir (Aygen-Tosun, 1996: 24).

Tiirk¢ede kosullu tiimcelerin bir diger parametresi, yani kosul imlerine gore ele
alindiginda, Comrie (1986) kosul yantiimcesinin olgusal olmama niteliginin tim
dillerde bicimbirimsel veya sozliiksel bir 6geyle, Tiirkcede eylemin —sA bicimbirimi
ya da IsE ekiyle imlendigini ileri siirmiistiir. Ancak Tiirkcede Comrie’nin bu
parametre i¢inde gormedigi bir 6zellikten, yalin tiimcenin tasidigi kosul ima eden

imlerden sozedilebilir. Yiikleminde bilgisellik kipligi gosteren bi¢cimbirimler tasiyan
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bir tlimcenin, agikca dile getirilmeyen bir kosul tiimcesi ima ettigi one siiriilebilir

(Aygen-Tosun: 1997: 38):

(19) Ahmet bugiin gelebilirdi.

Tiimce (19)’da yiiklemin tagidig: kiplik Palmer (1986: 63)’1n da belirttigi gibi,

bir kosul ima etmektedir.

Comrie’nin (1986) yaptig1 tipolojik c¢alismaya gore, diisiik varsayimsallik
gosteren kosul tiimcelerinde yaygin olarak gelecek zaman gonderimi, yliksek
varsayimsallik gosterenlerde ise ge¢mis zaman gonderimi bulunmaktadir. Oysa
Tirkcede tam tersi s6z konusudur: yiiksek varsayimsallik gosteren kosulyan
tiimcelerinde, yaygin olarak gelecek zaman bigcimbirimi kullanilmaktadir; en yiiksek
olasiligl, dolayisiyla da en diisiik varsayimsallik gdsteren bi¢imbirimi igeren kosul

yiiklem eki —DIysA’dir (Aygen-Tosun: 1997: 41):

(20) Ahmet geldiyse, beni arar.
(21) Ahmet gelecekse, beni arar.

Tiimce (20)’de, kosul yantiimcesindeki eylem gerceklesmis olabilir, ancak
konusanin bu konuda bilgisi yoktur; tiimce (21)’de ise, konusan kisi gelecekte
olabilecek varsayimsal olan bir eylemden s6z etmektedir. Gegmiste gerceklesmis
olabilen ancak konusmacinin gerceklesip gerceklesmedigini bilmedigi bir eylem, hig
kimsenin kesin bir yargist bulunamayacak bir zaman diliminde, gelecekte

gerceklesme olasiligi bulunan bir eylemden daha diisiik bir varsayimsallik gosterir.

Boylece Tiirkcede kosul tiimcelerindeki zaman gosteriminde, kosul
yantiimcelerinin yliklemlerindeki zaman bi¢imbirimlerinin daha ¢ok kip ya da
goriinim  gosterdigi, zamanin ise temel tiimcenin yiikleminindeki zaman
bicimbirimine bagli oldugu goriilmektedir (Aygen-Tosun: 1997: 43). Diger bir
deyisle, Tiirkcede yer alan bigimbirimler zaman bildirmezler, kosul yantiimcesinde

ifade edilen durumla konusucu arasindaki uzaklig: bildirirler (Kerslake, 2000).

Gortildiigii gibi, Tiirk¢edeki kosul tiimceleri tipolojik olarak One siiriilen
parametrelerden farklilik gostermektedir. Tiimce sirasi ele alindiginda, Comrie, kosul

yantiimcesinin anatiimceden 6nce geldigini savunarak, bunun nedeninin anatiimcenin
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gercek bir tiimce olarak yorumlanmasini 6nlemek oldugunu ileri siirmektedir. Ancak,
Tiirkgedeki kosullu yapilar incelendiginde, bircok durumda boéyle bir zorunlulugun
olmadigimmi goérmekteyiz. Ayrica, Comrie diisiik varsayimsallik gosteren kosul
tiimcelerinde yaygin olarak gelecek zaman, yiiksek varsayimsallik gosterenlerde ise
geemis zaman gonderimi bulundugunu iddia ederken, Tirk¢ede yiiksek
varsayimsallik gosteren kosul yantiimcelerinde, yaygin olarak gelecek zaman
bicimbirimi, en yiiksek olasilifi yani en diisiik varsayimsalligi gosteren kosul
yantiimcelerinde ise gegmis zaman bigcimbirimi kullanilmaktadir. Burada belirtilmesi
gereken dnemli bir nokta da, eyleme ulanan zaman bigimbirimlerinin zamandan ¢ok
kiplik veya goriiniim belirtmeleridir. Tiirkcede kosullu tiimcelerin 6ne siiriilen
parametrelerden bu kadar ¢ok farklilik gostermesi, bu konunun daha genis olarak
calisilmasinin, kosul tiimcelerinin diller aras1 tipoloji ¢aligmalar1 agisindan Gnemini

vurgulamaktadir.

3.3.2. Kosullu Tiimcelerin Islevleri

Kerslake’e gore, kosullu tiimcelerin ii¢ temel islevi vardir: (1) Iki durum
arasinda tahmin edilebilen iliskiyi ifade eden kestirimsel kosullar, (2) bir soru ya da
istemsel ifadede ¢ikarim yapmak i¢in artalan olarak islev goren bilinebilen kosullar
ve (3) kosul belirticisinin yaninda bir de soru 6begi iceren evrensel kosul tiimceleri

(Kerslake, 2005: 486).

Kestirimsel kosullarda bir olay olursa/olsayd: diger olay onu takip eder/ederdi.
Ik olay ikinci olayin nedeni ya da olmasimi olagan kilan olaydir (Kerslake, 2005:

489).

Kestirimsel kosullar iki sekilde karsimiza ¢ikar. ilki acik kosuldur. Bu tiirde
hem ifade edilen kosul hem de onun sonucu gelecek zamandadur. ikinci tiir, iki yakin
durumu, genelleyici ve aliskanlik, icerir. Bu tiirde, kestirimsellik sadece iki gelecek
olay arasindaki iligkiye degil, ayn1 zamanda tekrar gergeklesen olay Oriintiisiine
baghdir. Anatiimcenin eyleminin de genis zamanda olmasi, iki tiir arasinda

belirsizlige neden olabilir (Kerslake, 2005: 489):

(22) [Mehmet gec yat-ar-sa] zor kalk-ar.
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Tiimce (22)’de anatiimcenin eylemi “kalk-“in  genis zamanda olmasi bu
tiimcenin anlaminin belirsiz olmasina neden olmustur. Bu nedenle, bu tiimce iki
sekilde anlasilabilir: Mehmet her gec yattiginda ge¢ kalkar, bu onun aligkanligidir ya
da Mehmet gec yatarsa geg kalkabilir. Bu bir olasiliktir.

Acik kosullarda konusucu, kosulun gergeklesip gergeklesmeyecegini bilmese
de, ona olast gerceklik goziiyle bakar. Anatiimce bir durumu ifade ettiginde, ana
eylem ya —(y)AcAK ya da genis zaman bigimbirimi alir. Kosulun gergeklesmesiyle
olayin gerceklesecegi diisiiniildiigiinde, —(y)AcAK kullanilir (Kerslake, 2005: 490):

(23) [Kayit-lar onbes-i bul-maz-sa] ders a¢-1l-ma-yacak.

Anatlimcede genis zamanin kullanilmas: ise, kosulun yerine gelmesi
durumunda olayin gergeklesebilecegi hakkinda tahminde bulunmay1 kodlamaktadir

(Kerslake, 2005: 490):

(24) [8-de-ki otobiis-e bin-er-se] ugaga rahat rahat yetis-ir.

Genelleyici ifadeler genellikle genis zamanla ifade edilir ve canlilarin
karakteristik Ozelligini veya davranigini ifade ederler. Kosullu tiimcelerde agik
kestirimsel ile genelleyici arasinda bir belirsizlik olabilir. Asagidaki 6rnekte, kedi ve
kopek (a)da genel olarak anlasilirken, (b)de belli bir kdpek ya da kediye gonderimde
bulunuyor gibi de anlagilabilir (Kerslake, 2005: 491):

(25) [Kedi-yle kopek bir arada biiyiit-iil-iir-ler-se] doviis-mez-ler.

Genelleyiciler tiim canlilarin 6zelliklerinden bahsederken, aliskanliklar belli bir

canlt grubunun 6zelliklerinden bahseder.

-sAydlI ile olusturulan kosullu tiimceler her zaman karsit gerceklik anlamina
sahiptirler. Bu yiizden, temel timcede her zaman ge¢mis zaman bigimbirimi vardir

(Kerslake, 2005: 496).

(26) [9-da-ki otobiis-e bin-se-ydi-n] ucag-a yetis-mez-di-n.

Tiimce (26), “9’daki otobiise binmedin ve ugaga yetistin® anlamimi ifade

ediyor.
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-sAydl ile olusturulmus kosullu bir tiimce, her zaman ge¢mis zamana

gonderimde bulunmayabilir (Kerslake, 2005: 496).

(27) [Vaktim olsaydi] ben de yarin sizlere katilirdim.

Ancak, yarin vaktim olmayacak ve ben size katilamayacagim.

Bilinebilen kosullu tiimcelerde olaymn gergeklesip gerceklesmemesi

bilinmektedir (Kerslake, 2005: 500):

(28) [Tanju futbol oyn-uyor-sa] iyiles-mis ol-mali.

Timce (28)’de Tanju’nun futbol oynamasi onun iyilestiginin gostergesidir.

Diger bir deyisle, konusucu Tanju’nun iyilestigini diisiinmektedir.

Soru 6begi igeren kosullu tiimceler evrenseldir. Bu tiimcelerin carpict bir
ozelligi ise, —sA’nin —(y)sA ile farkli bigimlerde yer degistirilerek kullanilmasidir

(Kerslake, 2005: 505):

(29) [Kime sor-du-k-sa/sor-sa-k] ayni cevab-1 al-di-k.

(30) Hayriye Hanim [nereye giderse/gitse] kopegini de yaninda
gotiiriiyordu.

(31) [Bu resimlerden hangisini secerseniz] hemen cerceveletiriz.

Evrensel kosullarda da —sA aliskanlik anlaminda goriilebilir (Kerslake, 2005:
505):

(32) Necla [ne zaman sinava girse] heyecan ¢ekiyor.

Necla’nin sinavlarda heyecan ¢gekmesi onun bir aliskanlhigidir.

Goksel ve Kerslake kosul tiimcelerini islevleri agisindan tahmin edilebilen
kosullar, bilinebilen kosullar ve evrensel kosul tiimceleri olmak {izere {ice ayirmistir.
Genis zamanla kurulan tahmin edilebilir kosullu tiimceleri de acik kosul ve kapsayici
ve aligkanlik belirten tiimceler olarak ikiye ayirmislardir. Tahmin edilebilen
kosullarda, kosulun gerceklesip gerceklesmeyecegi bilinemezken, bilinebilen
kosullarda, kosulun gergeklesip gerceklesmeyecegi bilinmektedir. Soru sozciigii
iceren evrensel kosullu tiimcelerde ise icerdigi kosul tiimceleri zincirinde bir smir

bulunmamaktadir.
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Kerslake kosullu tiimcelerin islevlerini iic genel baslik altinda incelerken,
Tiirkyillmaz bu islevleri sart, istek-dilek, kuvvetli istek-arzu, tahmin, endise, tereddiit,
kararsizlik, korku, sartsizlik, emir, 1srarh dilek, rica, saskinlik, 6nemseme, dikkati
¢cekme, yemin etme, kabullenme, meydan okuma, sebep-sonug, kararlilik ve

sabirsizlik gibi alt bagliklar altinda topllamistir (Tiirkyilmaz, 1999: 82-93):

(33) Gayret etsem Hasan’a asik olabilirdi. (sart islevi)

(34) Gitmesen olmaz m1? (istek-dilek islevi)

(35) Bir 6grensek Tiirkiye’yi, ne oldugunu bir bilsek ilay. (kuvvetli istek,
arzu)

(36) Olsa olsa biraz Nizam Aga’ya ¢ekmis. (tahmin)

(37) Giilsem mi, aglasam mi? (kararsizlik)

(38) Yer yerinde oynasa bir tekini bile igmeyeceksin. (Sartsizlik)

(39) Neden saklaniyorsun, yiiziime baksana (emir islevi)

(40) Gelmisti ama ne gorse iyi? (saskinlik islevi)

(41) Bak bagkalarina anlatirsan... (Tehdit islevi)

(42) Ne halin varsa gor. (bnemsememe islevi)

(43) Baksana neymis anasi. (Dikkati ¢ekme islevi)

(44) Suraya yatip 6lmezsem, Demirciler piri Davut Peygamber Orsiinde
ezileyim. (Yemin etme islevi)

(45) Bilmesem de olurdu! (kabullenme islevi)

(46) Baban madem fabrikator, tavlasana. (Meydan okuma)

(47) Varsin sarkisiz kalsin émriimce dudaklarim
Suyunu hep ayni ¢esmeden icecekse (sebep-sonug)

(48) Ayaklar altinda kalacaklarimi bilseler bile.... uzatirlar baslarini.
(Kararhlik islevi)

(49) Bir agsa hemen sOyleyecektim. (Sabirsizlik islevi)

Goksel ve Kerslake’in islevleri agisindan tahmin edilebilen kosullar,
bilinebilen kosullar ve evrensel kosullar olarak ayirdigi kosullu tiimceler, anlatim

bakimindan Banguoglu (2004: 550) tarafindan:

~ . o6e

a) Sart yerine gelirse cezanin gergeklestigi “olagan sart climlesi”;

(50) Pek sikildiysan biraz dolas.
(51) Ben nasil yasarim siz oliirseniz.
(52) Dargin olsam gelmezdim.

b) Sart yerine gelmezse cezanin ger¢eklesmedigi “olmayasi sart climlesi”;

(53) Biraz bekleseniz goriisiirdiiniiz.
(54) Dokunsam aglayacak.
(55) Sana kaldiysa isimiz dumandi.

olmak iizere ikiye ayrilmistir.
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Gencan (2001: 379) ise, kosul kipinin baz1 durumlarda kosul, bazi durumlarda

dilek, bazi durumlarda ise hem kosul hem dilek anlami belirttigini ileri stirmiistiir:

(56) El tutarsa saban yiiriir.
(57) Orhan 6devini yapsa yardim ederim.
(58) Ali gelse gezmeye gideriz.

Yukaridaki tiimce (56) kosul, tiimce (57) dilek, tiimce (58) ise hem dilek hem

de kosul anlami belirtmektedir.

Ayrica, Tiirkgcede eyleme ulanan —sA bi¢imbirimi her zaman kosul tlimcelerini

ortaya ¢ikarmaz:

(59) Donsek mi agkin safagindan?
(60) Nasil yapsam?

(61) Biraz dinlenseniz.

(62) Su bogaz derdi olmasa.

(63) Biraz simariksa da iyi ¢ocuktur.

-sA bi¢imbirimi 6rnek (59) ve (60)’da kararsizlik ve tereddiit, 6rnek (61)’de
dilek, 6rnek (62)’de gercek dilekle ilgisi olmayan saymaca kesik tliimce ifade
ederken, 6rnek (63)’te zarfiil karsitlama tiimcesi kurmaktadir (Banguoglu, 2004: 467,
573-574).

Dancygler’in (1998) kosullu tiimceler i¢in yaptigt siniflandirma ise, Kerslake
ve Goksel’in yaptig1 siniflandirmaya benzerlik gostermektedir. Dancygler (1998)
kosullu tiimceleri tahmin edilebilen ve tahmin edilemeyen kosullar olarak ikiye
ayirmistir. Gergek diinya kosullar1 olarak da bilinen tahmin edilebilen kosullarda, iki
tiimcenin igerigi arasinda bir nedensellik iliskisi bulunmaktadir. Diger bir deyisle,
anatiimcedeki olayin gerceklesmesi, kosullu tiimcedeki olayin varligindan tahmin

edilebilmektedir.

(64) If it rains, the match will be cancelled. (Yagmur yagarsa mag iptal
edilecek.)

(65) If it rained, the match would be cancelled. (Yagmur yagsaydi mag
iptal edilirdi.)

(66) If it had rained, the match would have been cancelled. (Yagmur
yagmis olasydi, mag iptal edilirdi.) (Dancygler, 1998: 216).

Tiimce (64), (65) ve (66)’de kosullu tiimcedeki olaym gerceklesmesi

anatiimcedeki olayin ger¢eklesmesine baghdir.
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Dancygler(1998: 217), tahmin edilemeyen kosullu tiimceleri i{i¢ ulama
ayirmistir: ¢ikarim kosullart (6nermeler arasinda degil de, diiz tlimceler arasindaki
kosullar belirtir), sézeylem kosullar1 (sonug tlimcesinde ortaya konulan s6zeylemin
gerceklemesi, kosul yantiimcesinde belirtilen durumun gerceklesmesiyle saglanir),
ist metinsel kosullar (konusucu tarafindan ifade edilen tiimcelerin dogrulugu ya da

uygunlugunun kesinlik tagimadigin1 belirtir).

Athanasiado ve Dirven (1997)’nin yaptigi anlamsal siniflandirma 1s1ginda,

Yarar (2001), kosullu tiimceleri dort anlamsal grupta toplamistir:

1) olgusal kosul tiimceleri diinyada var olan olaylar1 ele alir. Bu tiir kosul
tiimcelerinin 6nciil ve sonug¢ bdliimlerinde dile getirilen olaylar birbirleriyle

iliskilidir, bu iligskinin nedeni ise dogal olay akisidir (Yarar, 2001: 125):

(67) Yagmur yagarsa, bahgedeki ¢igekleri sulamamiza gerek kalmaz.

Tiimce (67)’de birinci olay meydana gelirse ikinci olay da meydana gelir. Bu

durumun tersi ise gegerli degildir.

i1) varsayimsal kosul tlimceleri ise sadece konusucunun zihninde bulunan
olaylar1 dile getirir. Bu tiir kosul tiimcelerinde de 6nciil ve sonug boliimlerinde dile
getirilen olaylar arasinda iligki bulunur. Ancak bu olaylar varsayimsaldir (Yarar,

2001: 126):

(68) O bana telefon ederse ¢ok sevinecegim.

Tiimce (68)’de konusan kisi s6z konusu olaymm meydana gelmesine iliskin

kendi goriisiinii ifade etmektedir.

(ii1) Gergek karsit1 kosul tiimcelerinde gergekte meydana gelmeyen bir olay ya
da durum dile getirilir (Yarar, 2001: 126):
(69) Ona kars1 daha 6zenli davransaydin, onu giicendirmezdin.

Gergek karsit1 kosul tiimceleri olmayan, gerceklesmeyen bir durumun ya da

olayin gerceklestigini diisiinmemizi saglar.
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iv) Edimsel kosul tiimcelerinde onciil ve sonu¢ boliimlerinde dile getirilen

olaylar arasindaki karsilikli bagimlilik diistiktiir (Yarar, 2001: 126):

(70) Susaydin, yakinlarda pinar var.

Tiimce (71)’da konusan kisi olayla ilgili kendi goriisiinii dile getirmemektedir.

Kosul tiimceleri anlamsal tiirlerine uygun iletisimsel islevleri yerine
getirmektedir. Olgusal kosul tiimceleri bir olay ya da durumun segeneklerini
degerlendirme ve bir konuya iliskin 6rnek verme, varsayimsal kosullar agiklama
yapma, goriis sunma ve konuya iliskin 6rnek verme, gergcek karsiti kosul tiimceleri

ise agiklama yapma ve goriis sunma islevleriyle karsimiza ¢ikmaktadir.
Lewis (1985: 271) ise zamanda deyimsel kullanimlara da deginmistir:

(72) Bana ne deseler begenirsin?

(73) Bilse bilse bunu bilir.

(74) Sait Faik’in kaygusu yeni olmak degil, sahih olmak: gergekten yeni
olmasini saglayan bu olsa gerek.

Tiirk¢ede kosul tiimceleri sadece olgunun gerceklesme olasiligr iizerinde fikir
yiirlitmek i¢in kullanilmamakta, goriiniis acis1 belirtmek, ¢ikarimda bulunmak ve
sozeylemlerin gerceklesme durumlarini belirtmek gibi islevler de iistlenmektedir.
Kosul tiimcelerinin islevlerinin ¢ogu o6nciildeki yapidan anlagilmaktadir. Yalniz
onciiliin yapisindaki kosul tiimcesinin anlamini belirlemek bazen zor olmaktadir. Bu

gibi durumlarda baglam aydinlatic1 olmaktadir.

Tiim bu yapisal ve anlamsal degiskeler gbéz Oniinde bulunduruldugunda
Tirkgede kosullu tiimcelerin yabanci 6grencilere 0gretiminin karmasik olabilecegi
tahmin edilebilmektedir. Calismamizda, kosullu tiimcelerin bigimlerinin yani sira
anlam ve islevlerinin de Ogretimi esas alinacaktir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilabilecegi diisiliniilerek hazirlanan malzemeler, anlamli 6grenmeyi
saglayip islevselligi arttiracak yabanci dil 6gretim teknikleri dogrultusunda
hazirlanmistir. Bu nedenle, bundan sonraki boliimde yabanci dil 6gretim tekniklerine

deginmek yerinde olacaktir.
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IV. BOLUM

YONTEM

4.1. Yabanai Dil Ogretim Teknikleri

Dilbilgisi ~ 6gretiminde  kuramsal  bilgiler  dogrudan  6grencilere
aktarilamayacagindan dil 6gretme amacina ulasabilmek icin &gretim caligmalar
belirli yontem ve tekniklere gore yiiriitiilmelidir. Boylelikle 6gretim programinda
ongoriilen bilgi, beceri ve aliskanhiklar ogrencilere etkili bir bigimde
kazandirilabilinir. Ogretme yontemleri, dgrenme-dgretme siireglerinin en 6nemli

Ogelerinden biridir.

Ogretme 6grenmenin gergeklestirilmesini amaclayan, bundan dolayr dgrenciye
yardime1 olunan siiregtir. Ogrenci 6zellikleri birbirinden farkli oldugu icin onlara
yardim etme bigimleri de farkli olacaktir. Bu nedenle, 6grenme-6gretme siireci
baslamadan once yanitlanmasi gereken en 6nemli sorulardan biri ne gretilecegi ise,

digeri nasil 6gretilecegidir (Acikgodz, 2003: 326).

Yontem tiimiiyle secilmis olan yaklasima dayali, hi¢gbir boliimii bir baskasiyla
celismeyen, dil ozelliklerinin diizenli sunulusu amaciyla olusturulmus genel bir
tasarimdir (Demircan, 1990: 139). Bu nedenle bu boliimde Tiirk¢enin yabanct dil

ogretiminde kullanilabilinecek yontemlere deginilecektir.

Anlatim yontemi bir konugmacimin herhangi bir konuyu agiklamasi,
dinleyicilerin de not almasi ya da dinlemesi etkinliklerini igerir. Bu yontemle
dinleyicilerin edilgin durumda birakildig1 diisiiniilse de, agiklanan konularla gercek
yasam arasinda iligskiler kurularak, anlagilmayan noktalar degisik bicimler

kullanilarak anlatildiginda oldukga etkili de olabilmektedir (A¢ikgdz, 2003: 330).

Isbirlikli ogrenme ise, Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve

birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek d6grenmeyi gerceklestirme stireci olarak ele
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almabilir. Grup ¢alismasi sirasinda 6grenciler tek baglarina geciremeyecekleri ancak
baska biriyle etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma, acgiklama yapma,
elestirme, Ornek verme gibi, ¢cok Onemli 6grenme yasantilarmi gegirme firsati

bulurlar (A¢ikgdz, 2003: 337).

Soru-yanit teknigi, bir dizi sorunun sinifta 6grenciler tarafindan yanitlanmasz,
aciklanmasi ve tartigilmasi temeline dayali bir 6gretim teknigidir. Bu ydnteme
tartismali yontem de denilir (Kavcar ve dig., 19). Ogrencilerde derse kars: ilgiyi
arttiran, topluca diistinme aligkanligini kazandiran, konusma ve tartisma becerilerini
gelistiren bu yontem (Kavcar ve dig., 19), yabanci dil 6gretiminde duydugunu ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, karsilikli konusma ve iletisime doniik

alistirmalarin yapiminda siklikla kullanilmaktadir (Demirel, 1999: 68).

Gosteri, belli olgu ve olaylara iligkin ilkeleri belirtmek, birtakim becerileri ve
uygulama yollarin1 6gretmek amaciyla bir seyi bagkalarinin Oniinde yaparak
aciklama isidir (Kavcar ve dig., 21). Yabanci dil derslerinde gosteri teknigi daha ¢ok
sozclik ogretiminde, konusma becerisini gelistirmede, okudugunu ve dinledigini

anlama ve yazma etkinliklerinde kullanilir (Demirel, 1999:68).

Drama deneyim kazanmanin ve dgrenmenin 6énemli bir aracidir. Bir eylemin
sunumu o eylemi gostermenin en iyi yoludur (Demirel, 2004: 46). Rol yapmada ise
birey gercek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini bir bagkasinin yerine koyar,
ya da belli bir durumda ne yapacagini, neler hissedecegini hareketlerle gosterir. Rol
yapma sirasinda ogrenciler duygularini tanirlar ve diistincelerinin bilincine varirlar.

Ogretmenin smif igindeki geleneksel egemenligi azalir (Agikgdz, 2003: 367).

Ozellikle ¢ocuklar igin oyun, yasamin vazgecilmez bir parcasidir. Diger
taraftan, Ogretimde insanlarin dogal egilimlerini dikkate almanin, Ogretimi
ogrencilerin dogal egilimlerine uygun olarak diizenlemenin gerekliligine de
inanilmaktadir. Bundan dolayi, 6grenme 6gretme siireclerinde egitimsel oyunlara yer
vermenin dersleri ilging hale getirecegi ve dgrencileri giidiileyecegi diisiintilmektedir

(Acikgdz, 2003: 363).
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Kesfederek ogrenmenin 6grencilerin karmagsik kavramsal diizeye gelmelerinde
ve konuya ilgi gostermelerinde diger yontemlere goére daha etkili oldugu
kaydedilmistir. Kesfederek O0grenme daha Onceden bilinmeyeni algilamak ig¢in
diisiincelerin biitiinlestirildigi bir yontemdir. Kesfetme yeni bir bilgi {iretmek
anlaminda oldugu kadar daha onceden {iretilmis olan bilgileri bulmak ve 6grenmek

anlaminda da kullanilmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 361).

Problem ¢6zme sinama-yanilmadan, i¢ gorii kazanmaya ve neden-sonug
iliskilerini bulmaya kadar uzanan islemleri igermektedir. Problem ¢6zen kisi yalnizca
eski Ogrendiklerini kullanmakla kalmaz ayni zamanda yeni Ogrenmeler de
gerceklestirir. Problemlerin ve problem ¢dzmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi
Ogrencileri arastirmaya yapmaya, kaynaklara ulagsmaya, 6grendiklerini birbirleriyle
paylasmaya yonlendirecektir. Her seyden onemlisi, 6grenciye kendi dgrenmesinin
sorumlulugunu tasima ve sonunda problemi ¢ozerek bir sey elde etmis olma firsati

verilmis olacaktir (A¢ikgoz, 2003: 358).

Arastirma yoluyla ogretmede, 6gretmen, ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar
bularak 6grencilerin bu sorunlari incelemelerini ister. Arastirma yoluyla 6gretmenin

baslica amaci, bagimsiz diisiinmeyi tesfik etmektir (Agikgdz, 2003: 355).

Sunarak 6gretmede Ogrenilecekler en son sekliyle 6grenciye sunulur. Sunarak
ogretme daha ¢ok sozel semboller aracilifiyla yapilir. Bu 68retme bigimi genellikle
ogrencileri ezberlemeye itecek bicimde uygulandigi, Ogrencilerin anlayarak
ogrenmelerini engelledigi ve onlar1 edilgin kildig1 i¢in elestirilmektedir. Bu sorun,
Ogretmenin Ogrencilere, yeni Ogrenilenlerin sayiltilarint bulma ve kars1 ¢ikma,
olgularla denencelerini ayirt etme gibi etkinlikler saglamasiyla asilabilir (A¢ikgoz,

2003: 360).

Beyin firtinasinda Ogrenciler belli bir konuda akillarina gelen her seyi
diisiinmeye calisir. Beyin firtinasinda iyi ya da kotii fikirler yoktur. Ogrenciler
dikkatli diistinmek ya da dilbilgisel agidan dogru tiimceler iiretmek zorunda
degillerdir (Demirel, 2004: 45). Bu nedenle bu teknik 6grencilerin akiciliklarini ve

iletisimsel edinglerini gelistirmek i¢in ¢ok uygundur.
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Dil 6gretim derslerinde kullanilan teknikler 6grencilerin dil 6grenme siirecine
katkida bulunmak, ogretilenleri anlamayr ve hafizada tutmayr kolaylagtirmak,
o0grenmeyi daha eglenceli, daha hizli ve etkili hale getirmek i¢in kullanilirlar

(Bekleyen, 2006: 29).

Bu boéliimde, ders malzemelerini desteklemek iizere uygulanacak etkinlik
orneklerinde yararlanilan 6gretim teknikleri agiklanmistir. Bu ¢alismada, hazirlanan

ders malzemeleri ise goreve dayali 6grenme yontemine dayandirilmistir.
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V. BOLUM

MALZEME GELISTIRME

5.1. Malzeme Gelistirme ilkeleri

Ogretim malzemeleri Ogretim siirecini etkileyen ©nemli etmenlerden biri
oldugu i¢in, Ogretim malzemelerini hazirlamak ve se¢mek dikkat isteyen bir
husustur. Ogretim malzemeleri gelistirilirken ne dgretildigine, nasil dgretildigine ve
ogrencilerin Ozelliklerine (ihtiyag, yas, seviye, artalan bilgisi, kiiltiir vs.) dikkat
edilmelidir. Ayrica, 6nceden olusturdugumuz hedeflere uygun sekilde hazirlanan

ders malzemeleri olusturdugumuz bu hedeflere ulasmamiz1 saglamalidir.

Cunningsworth (1988: 5-6), ders malzemeleri hazirlarken ve secerken dikkat

edilmesi gereken dort ilkeden bahsetmektedir;

1- Ogretim malzemeleri hedef ve amaglarrmiza uygun olmalidir. Ogretim
malzemeleri miimkiin oldugunca Ogrencinin hedeflerine direk hitap etmelidir.
Oncelikle 6gretim hedefleri belirlenmeli ve dgretim programinin genel amaglariyla

ogretim hedeflerine uyan malzemeler hazirlanmalidir.

2- Ogrencilerin dili kendi amaglarma uygun bir sekilde etkili olarak
kullanmalarmni saglayacak dgretim malzemeleri hazirlanmalidir. Ogrencilerin dili ne
amacla 6grendigi ve dil 6gretiminin sonuglarini nasil kullanacaklarii bilmek

malzeme hazirlanirken dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husustur.

3- Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglar1 goz ardi edilmemelidir. Etkili ve yeterli bir
ogrenim icin 6grencilere dil birimleri birbirleriyle iliskilendirilerek, parcalar halinde
verilmelidir.  Ogrenciler yeni  ogrendikleri  bilgileri varolan  bilgileriyle
bagdastirabilmelidirler. Ogrenme ihtiyaglar sadece dil ile ilgili degildir. Ogrencilerin
diisiinsel ve duygusal ihtiyaglar1 da vardir. Ogrencilerin dil &grenirken

yiireklendirilmeleri ~ ve  cesaretlendirilmeleri ~ gerekmektedir.  Ogrencileri
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cesaretlendirmek genellikle Ogretmenin gorevi olsa da Ogretme malzemeleri de
bilgisel cesaretlendirme yapabilir ve 6grenci bu malzemeleri kisisellestirebilir.
Malzemelerinin tim smif, kiigiik gruplar ya da bireysel caligmalara olanak

saglayacak bicimde diizenlenmesi de onemlidir.

4- Ogretim malzemeleri hazirlanirken dil, 6grenme siireci ve 6grenci arasindaki
iliski goz ardi edilmemelidir. Ogrenmede kullanilacak en iyi yol &grenciden
ogrenciye farklilik gosterir, her bireyin en iyi 6grenme yontemi farklidir. Ciinki
ogrenciler farkli O08renme stratejileri kullanirlar. Bazi durumlarda da strateji
degistirebilirler. Ayrica, 0grencilerin 6grenim siirecinde yaptiklari ilgi g¢ekici ve

eglenceli olmalidir.

Cunnigsworth malzeme hazirlama ilkelerini genel olarak yukaridaki gibi
siralarken, Yanpar-Sahin ve Yildirim (1999; 27-31) malzeme gelistirme ilkelerini

asagidaki gibi siralamislardir;

1- Ogretim malzemeleri basit, sade ve anlasilir olmalidir. Aksi takdirde
ogrencilerin ilgisi kaybolacak, malzemeyi anlamakta zorluk ¢eken Ogrenciler

giidiilerini kaybedeceklerdir.

2- Ogretim malzemeleri, 6gretimin hedeflerine uygun olmalidir. Hedefe uygun

olarak hazirlanmamis malzemeler 6gretimin gergeklesmesine katkida bulunmaz.

3- Ogretim malzemeleri, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil,
onemli ve gerekli bilgiler kullanilarak hazirlanilmalidir. Gerekli olmayan bilgi

Ogrencinin gilidiisiinii olumsuz yonde etkiler.

4- Ogretim malzemelerinde yer alacak gorsel ozelliklerin amaci onemli

noktalar1 vurgulamak olmalidir. Cok fazla gorsellik rahatsiz edici olabilir.

5- Ogretim malzemelerinde kullanilan yazili metinler ve gorsel-isitsel dgeler,
ogrencilerin 6gretimsel 6zelliklerine uygun olmali ve 68rencinin gergek hayatiyla

tutarlilik gostermelidir.

6- Ogretim malzemeleri 6grenciye dgrendiklerini kullanabilecekleri etkinlikler

yapma firsat1 vermelidir.
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7- Ogretim malzemelerinin gergek hayat: yansitmasina énem verilmelidir.

8- Ogretim malzemeleri &grencilerin grup ya da bireysel olarak kolayca

ulasabilecekleri ve kullanabilecekleri sekilde olmalidir.
9- Malzemeler bireysel caligmaya da olanak saglayacak diizeyde olmalidir.

10- Hazirlanacak malzemeler dayanikli olmali, tek kullanimda zarar

gérmemelidir.

11- Hazirlanacak malzemeler gelistirmeye ve giincellestirmeye elverisli

olmalidir.

Ogretim malzemesi hazirlarken ve secerken, genel hedef ve amaclarimiz,
ogrencilerin seviyeleri, yaslari, 6grenme ihtiyaglari, bireysel ve grup halindeki
bilgisel ve duygusal ihtiyaclari, ilgileri ve malzemelerin islevini dikkate almaktir.
Malzemeler fazla karmasik olmamali, gergekci, 0Ozgiin, anlasilabilir, tahmin
edilebilirligi az, 6grenci etkilesimini ve lretimini destekleyici olmalidir. Ayrica

ogretim malzemelerinde dil iglevleri ve yapilar1 dengeli olmalidir.

Bu calismada kosullu tiimcelerin 6gretimine yonelik 6gretim malzemelerinin
hazirlanmasinda malzeme gelistirme ilkeleri goz Oniinde tutulmus, hazirlanan ders
malzemelerinin Ogrencilerin seviyelerine uygun, sade, anlagilabilir, ilgi c¢ekici,
alistirma ve uygulamaya yer veren, 6grenci etkilesimini ve liretimini destekleyen ve

gorsel Ogelerle desteklenen malzemeler olmasina ¢alisilmstir.

5.2. Hazirlanan Ders Malzemeleri Ornekleri

Bu calismada eylem govdesine ulanan —sA soneki ve zaman/ goriiniis/ kiplige
ulanan —(y)sA bicimbirimi ve “eger” kosul baglaglariyla olusturulan kosul
tiimcelerinin, simdi-gercek, simdi-gercek degil, gelecek ve ge¢mis-gercek degil
kullanimlar1 temel alinarak, bu kullanimlarin 6gretimine yonelik malzeme
gelistirilmistir.  Malzemelerin  gelistirilmesinde goéreve dayali ydntem temel

alinmustir.
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Hazirlanan sunum orta ileri seviyedeki dil 6grencileri i¢in hazirlanmis, yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretimi iizerine basilmig bir kitabin bir {nitesi seklindedir.
Unitemiz dort boliimden olusmaktadir. Dérdiincii boliim bir tekrar niteligi tasiyan

degerlendirme bolimiidiir.

Orta ileri seviyedeki 0grencilerin adyantiimceleri, belirteg islevli yantiimceleri,
tiim zamanlari, ad durum bi¢imbirimleri, iyelik bigimbirimleri, {inlii uyumu ve ses

degismelerini bildikleri varsayilmistir.

Unitenin baginda 6grencilere dinleme etkinligi dncesi 1sindirma g¢aligmalari
yapmak i¢in erek dil yapisini da basit bir sekilde igeren, Ogrencilerin kisisel
yorumlarimi gerektiren sorular yer almaktadir. Asagida oOrnek olarak verilen,
ogrencilerden kendi diisiincelerini ifade etmelerini amaglayan, sorular iinitenin
birinci boliimiiniin ilk etkinligidir. Bu sorularla 6grencilere erek yapiya iliskin
girdiler saglanmadan Once Ogrencilerin zihinlerindeki artalan bilgilerini tetiklemek
ve Ogrencilerin dili gergek yasam oOrnekleriyle kullanmasina olanak saglamak

amaclanmastir.

1. Baliim

—

BU ALISTIRMALARI YAPARSAK
KONUYU DAHA IY] ANLAYABILI

Z

A) Sorular kendi tumcelerinizle cevaplayin.

1- Sirre pocuklar neden ok sorn sorar’?

2- 31z cocuk olsaydinz ne gibi sarular sarardiniz? (Mesela siz simdi
cocuksurnz Sarl somin )

3- Anne ve babalar ¢ocuklannin sorulatina her zaman cevap
verabilir mi?

4- Anne babalar gocuklann sorularina cevap vermezlerse ne olur?
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A boliimiindeki sorular1 kendi diisiincelerine gore kosullu tiimcelerin simdi-
gercek ve simdi-gergek degil anlamlarimi kullanarak cevaplandiran 6grenciler daha
sonra dinleme etkinligini gergeklestireceklerdir. Dinleme etkinliginde ise,
ogrencilerden pargay1 dinleyerek, kisa notlar almalar istenecektir. Dinleme etkinligi
B’de yer almaktadir. Dinleme etkinliginde Ogrencilerin erek yapiyla ugragsmadan
sadece cocugun sordugu sorular iizerine odaklanmalar1 amaglanmistir. Bu sayede
ogrencilerin konugmayr bir amaca yonelik olarak dinlemelerinin saglanacag:

diistiniilmektedir.

Bj Konusmayi dinleyin ve gocuk ne hakkinda sorular soruyor,
not alin.

Ornek cevaplar:

Bu ne?

Neden karanhk olur?

Bu ne ise yarar?

Bir kere daha anlat ne olur?

Ogrenciler aldiklar1 kisa notlar1 ve kendi diisiincelerini ders i¢inde tartistiktan
sonra, 0grencilere bir sonraki sayfada yer alan C etkinligi verilecek ve 6grencilerden
bosluklar1 doldurmalar1 istenecektir. Dinleme sirasi1 etkinlik olarak diisiiniilen bu
etkinlikte 6grencilerden kendilerine yazili olarak sunulan metinde yer alan bosluklari
doldurmalar1 istenir. Bu bosluk doldurma etkinligi ile 6grencilerin dikkatini metnin

iistiine ¢cekmek ve daha etkin dinlemelerini saglamak amag¢lanmaistir.
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C) Konusmayi tekrar dinleyin ve bosluklan doldurun.

/_

~

Anne bu diigmeye

~

e b _ basarsam ne olur? Lamba yanar .
. Diigme Yliw,u") q-ocugum
>
iy N }
T o~y
l ilk !' lls‘
7 s
Y L
e Y
Lamba yanmazsa - Peki neden karanlik
ne olur?. Karanhkta kaliriz olie anme? iinkii giineg »
- yavrum. e atiyor kizim.
— ' ——
S
< et
_ '3 ==f
NEIS
7T
bl
7o\
R

=/

f/:_nnel Peki bu
ne ige yarar? aaal Daha diin sdyledim
= sana onun ne ige yaradigini.
Beni dinleseydin
simdi sormazdin.

Bir kere daha ) Bundan sonra yemegini
anlatsan ne olur?, iyeceksen, oyuncaklarim
s Ioplqvw:uksun ve vaktinde

yatacaksan anlatirim.

Her istedigini
yaparim, soz.

Dinleme etkinliginden sonra metinle ilgili erek yapiyr iceren eslestirme ve

anlama sorularinin oldugu ¢ ve D etkinlikleri yer alacaktir. Bu etkinlikler her ne

kadar yapiy1 igerse de kosullu tiimcelerin anlamina da odaklanan etkinliklerdir. Erek

yapinin olumlu ve soru bi¢imlerini igeren bu etkinlikte Tiirk¢ede kosullu tiimcelerin

simdi-ger¢ek degil ve gecmis-gercek degil anlamlar1 ele alinmigtir. Bu etkinliklerde

Ogrenciler tiimceleri eslestirirken her ne kadar anlama 6nem vermek zorunda olsalar

da yapiy1 gozardr edemezler.
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( C) Konugmay tekrar dinleyin ve tiimceleri eglegtirin. ]

a) karanlikta kaliriz. |
b) annesi tekrar anlatir.

1- Goacuk diigmeye basarsa

2- Lamba yenmazsa

3- Karanlikta kalyoruz

4- Cocuk diin annesini dinleseydi

5§- Cacuk annesinin dediklerini yaparsa

) lambe yanar.
¢) ¢ilinkd glines batryor.
) d) bu soruyu sormazdi.

LR e
-AN-S LN ETN

D) Konugmay! tekrar dinleyin ve dogru {+), yanhg (-) ya da
bilmiyorum (7?) diye igaretleyin.

1) Giines batarsa karanlik olur. U SR
2) Cocuk diin annesini dinledi. [,
3) Cocuk digmeye bast. Sy
4) Lamba yanmazsa glines batar. e
B) Cocuk vaktinde yatacak. L

Kosullu tiimcelerin anlamina odaklanan bu etkinliklerden sonra 6grencilere sunum

asamasinda erek yapi, anlami ve iglevi ile birlikte kiigiik kutucuklarda sunulmustur.

SIMDI (Gergek)

-

Saati kur-ar-sa-m erken kalkarim,

.\fanli kurdugum zeman erken lnnllummy.
| eylem-(r)s/okisi oki _]

"/swﬁ kur-maz-sa-m erken k_aleamm.\"

.\Suﬂ kurmadigim zaman erken hulwmy.
sylomemA-z-5A+kigi eki J

GELECEK

8

Erken kalk-acak-sa-m saati kurarm,

Erken kalkacagimda saati kurarm |

eylems AcAkesA=kigi eki J

! Erken kalk-mau-y-ocak-sa-n saati kurma. |

Erken kalkmayacaginda saati kurma.

eylemsmAsys Agd e s A« kigl lkl)

SIMDI (Gergek degil)

( ¢ok param ol-sa-y-di araba ahrdim. ]

| ok param yok ve ‘c';mbu alamiyorum, |

eylam+sA + (y)DI+kigi IH_'-J

|gok param ol-ma-sa-y-di araba alnmazdml't
]

ok parom var :-u araba aldim. J

eylems ma=sA«{y)DI+kigi cl(-E‘]

Saati kur-sa-y-di-m erken kalkardim.

Saati kurmadigim igin erken kalk

; eylem+sA+(y)DI+kigl eki J

-~
Saati kur-ma-sa-y-dim erken kalkamazdim

Sagti kurdugum igin erken kalktim
o

eylemsmA+sA+ (y)DIvkigl eki _.'J
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Sunum agamasinda, kosullu tiimcelerin nasil olusturuldugu, ne anlama geldigi ve
islevi 6grencilere aktarilmistir. Bigcim-anlam-islev iliskisine gére hazirlanan sunum
asamasindan sonra konunun daha iyi anlasilabilmesi icin erek yapiy1 iceren yapisal
alistirmalara yer verilmistir. Bu yapisal alistirmalar E’de yer almaktadir. Bu
alistirmalar yapisal olmalarina ragmen kosullu tiimcelerin anlamina da O6nem

vermektedir.

E (a)’da yer alan alistirmalarla kosullu tiimcelerin simdiki zaman ile birlikte
kullanimi hedeflenmektedir. (b)’deki alistirmalarda ise, kosullu tiimcelerin ge¢mis
zaman ifadesi tasiyan durumlarda kullanimi hedeflenmektedir. (c)’de ise kosullu
tiimcelerin gelecek zamani ifade eden kullanimlar1 yer almaktadir. Bu alistirmalarda
Ogrencilerden erek yapiyr kullanarak, anlamli tiimceler kurmalar1 beklenmektedir.
Ogrenciler tek baslarina ya da ikiserli gruplar halinde cevaplarin1 hazirladiktan sonra
siif icinde hazirladiklar1 cevaplan tartisacaklar: bu alistirmalarda 6grencilere girdi

seli saglamak amaglanmistir.

E} Resimlere bakin ve éimekteki gibi tiimceler kurun?
I

{ ‘ ders galig- / bagaril ol- .
N

Grnek Ders caligirsan bagari olursun

kirmizi yan- / dur- (biz) J

Kirmizi vanarsa dururuz.

saati kur- a:lumsuzj
. / erken kal

@ gok ye- / sismanla- (sen) J
Cok yersen sismanlarsin.
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Ornek

Bu kitab okuyacaksan al

1. iel— / ara- isizi i

' Gelecekseniz arayin.

Yazi yazacaksa bu kalemi kullansin.

1111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

L)
: ,' % Denize gideceksen krem siir.

Yapisal alistirmalardan sonra, anlama odaklanan (F) alistirmasina gegilecek ve

ogrencilerden okuduklar tiimceleri anlamlariyla eslestirmeleri istenecektir.
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F) Tamzeleri okuyun ve anlamisriyla eslestrin.

i
1_ Epmii limeaudme anlomn bealleondim ]
- a1 DA “r\l'll NI AR T . |l' -~ '||
i 11 w
2- Snati kurmasavdim erkcen kalkamazdm_ | | ol
) 112 5
3- Saari kurarsam erken kaikarim 113 <
1 | |
PR N T T U T O T 1 | 4. [V
%- CrREN RAIKGCARSAM SAQTI AUCarim . i
1
|
p—— R ————————————
i e — |
y 4 | M e o L h T i anlian bolloaee 0
F' J | W [ERRIY TR SR AW Dl s e B
- i B |
L [ b} Erken kalkacadimda saati kuramm. =0 1
N [ ] (T e e T
e | ERS 0 0
T €] Saat kKurmadim, bu yuzden erken Kalkamadim. I
B |
T PR T |
I e L L
- n
e

Bu {initenin birinci bdliimiiniin sonunda eve 6dev olarak da verilebilecek yapi,
anlam ve yorumlama gerektiren alistirmalar (G) yer alamaktadir. Bu alistirmalarin
eve Odev olarak verilmesi se¢imliktir. Gerekirse simf i¢i etkinlik olarak da
kullanilabilirler. Smif i¢inde 6gretmen Ogrencilerden tiimcelerde yer alan bosluklari
doldurmalarin1 ve tiimceleri anlamli bir bi¢imde tamamlamalarini istedikten sonra
Ogrencilerden gelen cevaplari degerlendirebilir. (G) alistirmasinda 6grencilerden

dogru yapiy1 kullanarak anlamli tiimceler olusturmalar1 beklenmektedir.

G) Tumesleri tamamlayin.
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Unitenin ikinci boliimii ise sonunun tamamlanmasimi gerektiren bir okuma
metniyle baslayacaktir. Ogrenciler dnce tiimceleri tamamlayacak (2A) daha sonra ise

resimlerle tiimceleri eslestireceklerdir.

Z. Boldm
- Fl:n:_T;-..-.__J_ o E
" o CI T gururaert _—
T e mon il e by ey res T
:_-}'_ LINIed 3001 R LJILIH LN " .
_ g e~y
e & > )
-~ - - 7
( y

Ay Metni okuyun ve resimlerle timcelen eslestirerek tOmceleri tamamlayin.

Oziir dilerim

Gazetenizi adii
w'bilir miyim?

~

Uzgiinim ama hay

AT
ol

i
f
I
prtetie

Bir Ingiliz Tirkiye'de

Bir Ingiliz Tiirkiye'de trenle seyehat ediyormus.Cok
uzun bir segehmml; ve Ingiliz sikilmig. Yaninda elli
yaslarinda bir Tiirk oturuyormus. Adamn yumnda bir
gazete varmig. “Oziir dilerim,” demis Ingiliz.
Gazetenizi adiing alabilir miyim?" "Uzgiinim ama
hayr” diire cevaq_ vermis Tirk. "Neden?” diye
sorunca Ingiliz, Tirk cevaplamig: “"Aslinda gok basit.
Sana gazetemi verirsem........

Okuma metninin O6grenciler tarafindan tamamlanmas: gereken kismu,
ogrencilerin okuma sirasinda tiimce anlamlarina dalip erek yapiyr gozden
kacirmalarin1  Onlemek amaciyla gorsel malzemelerle zenginlestirilmistir ve
ogrencilerden dogru yapiy1 kullanarak anlamli tiimceler kurmalarn1 beklemektedir.
Okuma metninde fazla sayida erek yapinin yer almasiyla girdi seli olusturmak ve

Ogrencinin ilgisini erek yapiya cekmek amaclanmistir.
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I; vuzden sana gazetemi vermek istemiyorutn.

Ogrencilere eglenceli gelecegini diisiindiigiimiiz okuma etkinligin ardindan,
ogrencilerin kendi diisiince ve yorumlarini gerektiren bir etkinlik yer alacaktir.
Ogrencilerden kendileri ve beklentileri hakkinda konusmalarini isteyen bu etkinlikle
ogrenciler erek yapiyr tamamen kendilerini ifade etmek ic¢in kullanacaklardir.
Ogrencilerin kendi diisiincelerinden bahsetmelerinin onlarin giidiilerini artiracag
diistiniilmektedir. Ayrica, bu etkinlikte Ogrenciler “eger” sozciigliyle tanismis
olacaklar ve etkinligin ardindan “e8er” soOzciiliniin sunumu yer alacaktir.
Ogrencilerden  “eger”  sozciigiiniin  anlamini  tiimce icinden ¢ikarmalar

beklenmektedir.
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en/ sinaviarda basaril olacaksin.  +

en/ sinaviarda basarisiz olacaksin. -

en/ gelecekte evieneceksin. +

en/ geiecekie evienmeyeceksin -

arimd biionil Fir fletina Al oea .

arind biiylik bir firtina olacak

arin/ oldukca sicak olacak +

gretmen/ sana ddev verecek +

t ot o S B o s clevAlilel oo Ao S e ara
I GIEI.I'CL-..IIHIII el I?III ?IIII'_.III\.I Laiianidaaqa \"j' I?CIIC
celer igin gegmis zamanda kosullu cimleler kura
ek

B e riimomtslmrrdim B | o | s e s smn i § i s

I;H'EI S El el s DAl LU sl T A e,

EAanr cinoularda hacacncir sleaud e cole dewiilinedr
| R R T = LR TR T

- Eder evianirsem gocuk vaparnm

- Eder evienseydim galismazdim

- Eder yarnn firtina olsayds telavizyon uyarirds

= ¥ * N . . ¥ = ¥ § - - ' ]
- Eger yarin sicak oiursa denize gideriz.
- Eger 6gretmen bana odev verirse bu gece
yaparim.

dayal1 etkinliklerle bitirilecektir.
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“Eger”in sunumundan sonra iinitenin ikinci boliimii anlam, yapi ve yoruma
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C} Dogru sézolikleri isaretleyir.

flwllansalor 3 kullanacaklarsa | skanrlardiGelanmazlard

[olurduolmazd |

G tiimce olugturmak i¢in Sbekleri birlegtirin.

1- Evimde bir hirsiz bulsaydim

2- Komgumda yangin giksayd.

3- ok fazla para bulsaydim

4- Otel odam gok soguk olsayd

5- Anahtarlammi unutup kapryr cekseydim.

. polisi arardim

. iceri girmek igin bir pencere kirardim.
. miidiire sikayet ederdim.

. ona yardim etmeye giderdim.

. harcardim.

a N N oTBe

(C) alistirmasinda, 6grencilerden dogru yapiyr ve anlami géz oniinde tutarak,
dogru sozciikleri segmeleri beklenmektedir. (C) alistirmasinda ise 6grencilerden
verilen tiimceleri anlam ve yapiyt g0z Oniinde tutarak tamamlamalari

beklenmektedir.

D}
2} Sevaplar okuyun ve scrular siz sorun.

1- Uzaydan yamat klar galseydi, polisler onla’ hapse atard.
2- Arabalar vasaklansavch, daha az hawva kidiligi olurdu.
3 Eger 1.00C YT harcarak cin 24 saatim alsaydi, tim arkadaslanmila

Buyuk bir parti yapardim.
4 Ulkenin basma gegseydim, dagum gindmi milli bavrarm yapardim.

Urme< cevaplar

1. Uzaydan yaratiklar gelseydi ne olurdu?
2 _Arahalar yasaklansaydi ne alurdu?
3. Eqer 1000 YTL bulsaydin ne yapardin?
4. Ulkenin bagina gegseydin ne yapardin?

k} Simdi de olusturdudunuz sorulan siz cevaplayin.

1. Uzaydan yaratiklar gelseydi korkardim.

2. Arabalar yasaklansaydi seyahet etmek cok olurdu.
3. Eger 1000 ¥TL bulsaydim alig-veris yaparthm.

4, Ulkenin bagina gecseydim okullar 9'da baslatirdim.
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(D) alistirmasinin ilk boliimiinde 6grencilere tiimceler verilmis ve onlardan bu
tiimcelerin  cevap olabilecegi sorular1 olusturmalar1  beklenmektedir. (D)
alistirmasinin ikinci boliimiinde ise Ogrencilerden verilen durumlara goére kendi

diisiince ve yorumlarini iceren tiimceler olusturmalar1 beklenmektedir.

E! inzaniar n ne yaphikianni oku. Ayni duramda sen oisaydin ne yagardin?

- Al miiii piyangoyu kazand) ve aiiesi icin bir ev aid.
Ben pivangoyu kzzansaydim diinvayi gezerdim.

2- Hlseyin isini kaybeili ve Kend) isini Kuidu.

Ben isimi kaybetseydim yeni bir is arardim.

3- Yasin UFO garda ama inanmazlar dive kimseve sivlemeci.

Ben UFD gorseydim basing habar verindim.

4- Mehmet'in komgusu ok gurlitt gikariyordu. Bu ylizden, Mehmet poiisi aradi.
Benim komsum ok alrilld gkarsayd kizardum.

Unitenin iigiincii béliimiinde ise, okuma ve yazma etkinlikleri yer alacaktir.
Okuma etkinliginde oncelikle 6grencilerden resimleri tiimcelelerle eslestirmeleri,
daha sonra da kendi diinya bilgileri hakkinda sorulan sorulari yanitlamalari
istenecektir. Bu okuma oncesi etkinliklerinden sonra, 6grencilerden mektup seklinde
olan metni okumalar1 daha sonra da, tiimceleri tamamlamalar: istenecektir. Bundan

sonraki etkinlik ise, konusma becerisini gelistirmeye yoneliktir.

3. Béliim

—_—— —

Kara kedi gérirsen
sansin koétu gider.

Okuma metninde 6grencilere aktarmak amaciyla secilen erek yapi i¢in girdi
saglamak amaciyla batil inang¢lar konusunun ilgi ¢ekmek icin de uygun oldugu
diistiniilmektedir. Okuma metnine ge¢gmeden ©nce Ogrencilerin batil inanglar
konusuna yonelik sozciik bilgilerini degerlendirmek ve 6grencileri okuma metnine

hazir hale getirmek amaciyla resimlerle tiimceleri eslestirme etkinligi yer almaktadir.
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Bu etkinligin ardindan diger batil inanclarla ilgili konugmalar yapmanin, 6grencilere

kendilerini ifade etme firsat1 da vereceginden yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Al

T

A

esimleri tumcelerle

B
i}
-
i
i}

Lol
[y

)
=

W

i

1. Biri ayna kirarsa, sansi k&t gider.
2. Siyah kedi lgﬁr'liir'sen sansin koti gider
3. Merdiven alfinda yirdrsen kéti birsey olur.

1. ¢ 2.a 3.b

B) Sizin bildifiniz baska batl inang var mi?
Ornek cevaplar:

1. Bir ize sad ayakla baslarsan basarill olursun.
2. Kiyafetini ters giyersen isin ters gider.
3. Gece timak kesersen k&tl sans seni bulur,

Ogrencilerin gergek diinya bilgilerini ortaya koyarak batil inanclar konusunda
tartismalarinin ardindan, 68rencilere okuyacaklar1 metin sunulur. Bu okuma 6ncesi
etkinlikte, 6grencilerin kendi diinya bilgilerinden bahsetmelerinin onlara sinif i¢inde
erek yapiyr kendilerini ifade etmek icin kullanma firsat1 verecegi diistiniilmektedir.
Erek yapiy1 kendini ifade etmek i¢in kullanan 6grencilerin derse olan ilgisinin
artacag1 Ongoriilmektedir. Bu etkinlikle 6grencilerin etkilesim ve paylasim iginde
farkl kiiltiirlere ait batil inanglar1 paylagsmalar1 6gretmen tarafindan desteklenmelidir.
Sunulan metnin ardindan Ogrencilerden metin sonrasinda verilen tiimceleri

tamamlamalari istenmektedir. Boylece 6grencilerin metni belirli bir amaca yonelik

okumalarinin saglanacag diisiiniilmektedir.
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) Mektubu okuyun ve timceleri tamamiayin.
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kumral biri” dedi.
e . T ST ' o L4 a fu e e
Faicdan aikim, yoida yiirityordum. Sence kimi gordiim? Afi"yi.
O da kumraf. “Benimie sinemaya geiir misin? Eger acele edersek,

3
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CLLENT.
Cok glizel vakit gegirdik, Bence telilileli biri degil

Sevgiler,

Aysegiil.

1-
e
3-
4-
5-

Aysegll elini uzatirsa falcr Aysegil'e gelecekte ne olacadini sdyleyecek.

Ayseqll tehlikeli adamia vakit gegirirse.bas| derde girer.

Aysegll falcidan ciktifinda Ali'yi gérdi.

Ayseqll ve Ali sinemaya gitti filme yetisirler.

Eder Aysegil Ali ile sinemaya gitmeseydi Ali'nin kétl olup olmadigin
anlayamazdi.

¢

} Simdi de siz bir falci olun ve arkadasiniza basina gelecek lc guzel

seyden bahsedin.

ornek cevap:

- Onidne iki yol ¢ikacak. likini secersen cok mutlu
olursun, ikincisini secersen mutsuz olursun.
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(C) etkinliginde ise, Ogrencilerden falci roliinii benimseyip erek yapiy1

kullanarak

timceler kurmalart beklenmektedir. Bu etkinlik 6grencilerden

yaraticiliklarini, hayal giiglerini, gergek diinya bilgilerini ya da deneyimlerini

kullanmalarimi gerektirmektedir. Okuma etkinliginin ardindan yazma etkinligi yer

alacaktir. Yazma etkinliginden once kiiciik bir etkinlik ile 6grenciler yazmaya hazir

hale gelebileceklerdir. Yazma oncesi olarak diisliniilen (D) etkinliginde 6grenciler

resimlere bakarak erek yapiy1 iceren kendi tiimcelerini kuracaklardir.
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D) Ege'ye Ornekteki gibi tavsiyelerde bulunun.

-
0"‘ i\\
t ]
—

Uykum geldi.

&,
240
Digim agrryor. Higbir gey gdremiyorum
Ornek: Uykun geldiyse uyu.

1. Acikfiysan yemek ye.

2. Susadiysan su ig.

3. Digin agriyorsa ilag ic.

1. Hichirsey gdremiyorsan gozliklerini yika.

Bu etkinlik tamamlandiktan sonra Ogrencilerden yukarida bulunduklar
tavsiyeleri mektup bi¢ciminde yazmalari istenecektir. Bu baglamda goreve dayali
Ogretimin  geregi olarak Ogrencilerin lretimle erek yapiyr kullanmalari
gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilere erek yapiyr kullanmalarimi saglayacak bir
gorev verilmistir. Ogrencilerin ne yapacaklarim1 anlamalarinda yol gdstermesi
amactyla metin igin bir 6rnek baslangicta verilmistir. Uretime yonelik olan bu
gorevin Ogrencilerin erek yapiyr kullanmalarimi saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu

gorevin tamamlanabilmesi icin erek yapinin kullanilmasi gerekmektedir.

E) Ege'ye bulundugunuz tavsiyeleri mektup halinde yazin.
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Yazma etkinligi ile biten ii¢linclii boliimden sonra ise lnite i¢inde islenen

konunun alistirmalarinin yer aldig1 degerlendirme boliimii yer alacaktir.

4. Boliim

e —

Konuyu anladiysaniz,
alistirma zamani geldi.

A) Tameelenn hatalzanim dizeltin,

1. Okula g tmeveca<tiysaniz neden erken ka ktiniz?
OkLla gitmeyecekseniz neden arken kalkbimz?

2- Okurrasaydin anlardin.

OkLsaydin arlarcin

3+ Bu s saklayacaksan anatircim.

Bu sir1 saklzyacaksan anlatirim.

4. Hava ry1 alseydi piknige gldeceg'f_llz.

Hawva vyiclsaydl piknide gide-dik.r Hava ivi olursa
pikrigs gidecediz.

5. Zengin olzaydim diinyavi gerecedim

Zengin olsaydim dinyay gererdim./ Zeng n olursam
dinyayi gezecadim.

Bu bolimiin ilk etkinligi 6grencilerden kosullu tiimcelerin yapilarina
odaklanmalarin1 beklemekte ve tiimcelerde yer alan hatalarin bulunmasini

gerektirmektedir.

Daha sonra ise, degistirim alistirmasinin yer aldigi (B) alistirmasinda
ogrencilerden onlara verilen tiimceleri erek yapiyr kullanarak yeniden yazmalar
beklenmektedir. Bu etkinlikte 6grencilerden kosullu tiimcelerin simdi-gercek, simdi-
gercek degil, gelecek ve gecmis kullanimlarinin olumlu ve olumsuz bigimlerinin

anlami goz ard1 etmeden kullanmalar1 beklenmektedir.
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I_Crhrmead. ¥ Pamrd s b el e
- Sormadin. Bu ylzden cavabi alamadin.
Sursayuin cevabn aiirdin.
Dkk

atll olman sartwlatelefonumu alablllrsm
of

D AL G DRI L

L

9- Basinin dertte oidugunu Dllrnl‘,roruuK Folisi arardik.
Baginin derte aldugunu bilseydik polisi arard k.

Bu boéliimde yer alan (C) alistirmasinda ise 6grencilerden verilen resimlere ve
durumlara gore tiimce kurmalar istenecektir. Ogrencilerden erek yapiyr anlami da

diisiinerek kullanmalarin1 gerektiren bu alistirma ile tekrar yapma firsati vermek

amaclanmustir.
C) Resimlere bakin w2 dunima gére simdiki zamanda ya da geznis
zamanda kasullu tomesder kunn,
-\ ™
o _w rale sicann in_f hoctalan_
4 sok sigara ig-/ hastalan
| m 1. Cok sigara igersen hastalanwrsin.
- - A
PV -~
para ol-/tost ali-
2. Param olsayd tost alirdim.
_d
™
mont giy-/lgi-
3. Mont giyersen giimezsin.
A
™

' "’sﬂ“’---‘ bigakla oyna-/ elini kes
! 4. Bigakla oynarsan elini kesersin.

“m dolabi agik birak- kafasim carp-

I 'QI ftb 5. Dolabi acik birakmesaydi kefasini ¢arpmazi.

VAN

/N

bagn agri-fileg al-

€. Basginagnyorsa ilag al

/N

: N r diig-/tabaklar kir=-

7. Diigmeseydin tabaklan kirmazdin
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Bu etkinligin devaminda ise, 6grencilerden resme bakarak kosullu tiimce
yazmalart ve yazdiklar1 tiimcelerin anlamlarim1  belirtmeleri istenecektir.
Ogrencilerden verilen durumlara gére erek yapiyr kullanmalarini bekleyen bu
alistirma ile 6grencilerin kullandiklart kosullu tiimcelerin dogru bigimine, ne anlama
geldigine ve hangi durumlarda kullanildiklarina dikkat etmelerini saglamak

amaglanmaktadir.

Gi Barig'in dusuncelerini drnektekl gibi kosullu tamceler Falinde yazin ve anlam ni be rtin

Barig Issiz Bir Adada ve Diigliniyor

T T f’ﬁr sird kopek baligh v;r"f“
’/T 1 ~..  Kagamam. L —————
elefonumu kurtaramadim.™ . - ~
.. Yardim isteyemem., N t\ e Eir Ibalru vlapuyurg.l ~\
. r -
~——— =Y /7 Boylece sal yapabilirim /
/’BT-.‘—_--;“““-\ :?,’,-F-"-:__——h“‘-,.
’ ir gigem yok, - - . “
L Mesaj yollayamam ‘. L~ " 7 Biri beni bulsun. "\
S~ TR L «. Yoksa burada Glecegim,”
e g =~ P —— -
- T 3 < ,a::"‘: _____
“ Bir kuliibe yapayim. ‘\\ a==T T =T T
! Ag, J payim. - +” Bigagimi kaybettim,
\ Adaglarin altinda L - ; ==\ Hig dal kesemiyorum.,’
\_uyumak istemiyorum, - = === e, -
~ . - e

-
e -

1- Bir kuliibe yaparsem, agaglarin altinda uyumam (gimdiki gercek
. Bir gigem 5221,‘1. mesu;ga;ollardlm. szl“ ger eﬁ degil) gercek)
Teleforu kurtarsaydim yardim isterdim. (simdi gercek degil)
Bir siirii kiipek baligi olmasayd: kagardim. (simdi gercek degil)
Bir balta yaparsam sal yaperim/ yapabilirim. (gimdi ger¢ek
Biri beri bulmazsa burada dlecegim. (Simdiki dgergek

Bicagim kaybetmeseydim dal keserdim. (Simdi gergek degil)

NG AW

Unitemizin degerlendirme boliimii erek dil yapismin yer aldig: bir sarki ile

devam edecektir.
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D) Sarkiyl dinle ve kitalari siraya kay.

a Benimle oynar misin?
Benimle oynar misin?

Sayilmasam kag olsam

Toprakdaki gii¢ olsam

Aptal gibi sag olsam

Yine de oynar misin benimle? d
Susulsam kusur olsam ‘j)

Agizdaki kiifiir olsam
¢ f Dogugtan esir olsam
Su olsam, ates olsam Yine de oynar misin benimle ?
Goklerdeki giines olsam
Konugmasam tag olsam
Yine de oynar misin benimle?

\I
c

a

ol

Pwne

Unitemizin degerlendirme béliimii bir oyunla bitecektir. Her &grencinin bir
onceki 6grencinin olusturdugu tiimcenin sonucuyla baslayacagi bu oyunda 6grenciler
hem arkadaslarinin soylediklerine odaklanacak hem de kendileri baglama uygun

olarak tlimceleri tamamlayabileceklerdir.

E.Simdi oyun zaman.

Ece: Ge¢ kalkarsam servise yetigemem.
Eda: Servise yetisemezsem okula geg
kalirim.

Ali: Okula ge¢ kalirsam 6gretmen kizar.

Tirkce kosullu tiimceleri 6gretmek amaciyla goreve dayali 6grenme yontemine
gore hazirlanan sunularin, Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in 6grenmeyi kolaylastiracagi
diistiniilmektedir. ~ Sunularmm, konunun kavranmasinda faydasinin  olacag:
diistiniilmektedir. Ancak 0gretmenin yaraticiligl ve planlamasiyla etkinliklerin daha

etkin bicimde kullanilabilecegi de g6z dniinde bulundurulmalidir.

Bu boliimde goreve dayali yontemle hazirlanmis olan ders malzemeleri
aciklanmistir. Bundan sonraki boliimde sonug¢ ve Onerilere yer verilerek ¢alisma

sonlandirilacaktir.
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkge O0grenenler icin kosul Ogretimine
iliskin goreve dayali malzeme gelistirmek amaglanmistir. Tiirk¢ede kosullu tiimceler
incelenerek, bir¢ok dilin Ogretiminde kullanilan ve iizerinde ¢aligsmalar yapilan
Goreve Dayali 6grenme cergevesinde kosullu tiimcelerin 6gretimi i¢in bigim, anlam

ve islev boyutlari da ele alinarak malzeme gelistirilmistir.

Bu calismada eylem govdesine ulanan —sA soneki ve zaman/ goriiniis/ kiplige
ulanan —(y)sA bi¢imbirimi ve “eger” kosul baglaglariyla olusturulan kosul
tiimcelerinin, simdi-gergek, simdi-gercek degil, gelecek ve gecmis-gercek degil
kullanimlar1 temel alinarak, bu kullanimlarin 6gretimine yonelik malzeme
gelistirilmistir. Hazirlanan malzemeler orta ileri seviyedeki dil o6grencileri icin
hazirlanmis, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine basilmis bir kitabin bir
{initesi seklindedir. Unitemiz dort boliimden olusmaktadir. Dérdiincii boliim bir
tekrar niteligi tasiyan degerlendirme boliimiidiir. Ogrencilerin adyantiimceleri,
belirte¢ islevli yantiimceleri, tiim zamanlari, ad durum big¢imbirimleri, iyelik
bicimbirimleri, tinli uyumu ve ses degismelerini bildikleri varsayilmistir. Bu
varsayimlar c¢er¢evesinde hazirlanan malzemelerin daha acik hale gelebilmesi i¢in,
malzemeler acgiklanmadan oOnce, bazi kuramsal bilgilerin aciklanmasinin yerinde

olacag diistiniilmiistiir.

Hazirlanan malzemelerin daha acgik hale gelebilmesi i¢in, malzemeler
aciklanmadan Once, bazi kuramsal bilgilerin agiklanmasinin yerinde olacagi
diisiiniilmistiir. Bu nedenle, I. Bolim olan Giriste ¢alismanin amaci, problem
durumu, sayiltilar, c¢alismada yer verilemeyen sinirhiliklar ve Onemli oldugu
ongoriilen terimlerin agiklamalarina yer verildikten sonra, II. Boliimde yabanci dil
ogretimi ve Tiirkce kosullu tiimceler ilizerine yazilmis ¢alismalardan s6z edilmistir.

III. Boliimde yabanci dil 6gretimine yonelik yaklasimlara ve yontemlere deginilmis
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ve o yontemlerde kullanilan malzeme ve teknikler agiklanmaya ¢alisilmistir. Yabanci
dil 6gretim yontemlerinin ardindan dil 6gretiminde dilbilgisinin nasil ele alindig1 ve
yabanct dil Ogretim yontemleri ¢ergevesinde dilbilginin nasil ele alindig
aciklanmaya c¢alisilmis, c¢alismada hazirlanan malzemeler Tiirkgedeki kosul
tiimcelerinin Ogretimine yonelik oldugu i¢in bu yapilarin nasil ele alindiginin
anlasilmasi icin Tiirk¢edeki kosul tiimcelerine yer verilmis, kosul tiimcelerinin bigim,
anlam ve kullanimlar1 agiklanmaya calisilmistir. IV. Boliimde ise yabanci dil
derslerinde kullanilan 6gretim tekniklerine deginilmistir. V. Boliimde Tiirkge kosullu
timceleri 6gretmek amaciyla hazirlanan ders malzemelerine gecilmeden Once

malzeme gelistirme ilkelerine yer verilmistir.

Dil o6gretimine iletisimsel ve goreve dayali yaklasimlar temel alinarak
hazirlanan malzemelerde yaratilan baglamlar, secilen resimler farkli kiltiirlerden

gelen 6grencilerin tanidiklar1 6rnekten olusmaktadir.

Unite icinde yer alan etkinlikler smif iginde ogretmen tarafindan
uygulanabilecegi gibi bazi etkinlikler de bireysel c¢alismaya olanak saglamaktadir.
Ogretmen ogrencilerinin ilgi, ihtiya¢ ve hedeflerine gore etkinliklerin yerlerini

degistirebilir.

Malzemelerin iinite bicimi ekte de sunulmustur. Ekte yer alan Ornek
malzemeler, erek dilbilgisi yapilarinin 6grencinin girdiyle karsilastii ve erek yapiy1
kullandig1 gorevleri igerir. Dil 6gretiminde, gorevler kullanilsa da dilbilgisi 6gretimi
g6z ardi edilmez. Bu nedenle dilbilgisi yapilarinin 6grencilere 6zgilin kullanim ve

islevlerine uygun gorevlerle verilmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Bu calismada hazirlanan malzemelerin uygunlugunun anlasilabilmesi icin
malzemelerin gercek smif ortaminda uygulanmasi, 68renci ve 6gretmenlerden alinan
geribildirimlerle degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu degerlendirmenin yapilmasinin
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi i¢in uygun yontemlerin belirlenmesi igin

gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
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EK 1. SOZLUKCE

-A-
Agik bilgi: Explicit knowledge

Akicilik: Fluency

Aktarim: Transfer

Alskanlhk olusturma: Habit formation
Alstirma: Exercise

Anadil edinimi: First language acquisation
Aradil: Interlanguage

Artalan bilgisi: Background knowledge
Asagidan yukariya islemleme: Bottom-up processing
Asir genelleme: Overgeneralization

-B-

Bagdasiklik: Coherence

Baglac: Conjunction

Baglam: Context

Baglasikhik: Cohesion

Beceriler: Skills

Belirsiz: Ambigious

Belirtici: Marker

Belirtili: Marked

Belirtisiz: Unmarked

Bellek: Memory

Beyin firtinasi: Brain storming

Bi¢im: Form

Bilgi: Knowledge

Bilgi boslugu: Information gap

Bilin¢: Consciousness

Biligsel: Cognitive

Bilissel siirec: Congitive process
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-C-

Cekimli: Finite

Cikti: Output

Cizgisel islemleme: Serial processing
Coziimleme: Analysis

-D-

Davrams¢ilik: Behaviorism
Degisken: Variable

Dikkat: Attention

Dil aktarimi: Language transfer

Dil edinim diizenegi: Language acquisition device
Dilbilgisel dogruluk: Accuracy
Dilbilgisi ¢eviri yontemi: Grammar translation method
Diller-arasi: Interlanguage
Diller-ici: Intralingual

Dil Edinim Araci: Language Acquisation Device
Dizgesel: Systematic

Dogal yontem: Natural method
Dogrudan yontem: Direct method
Dogustan: Innate

Dort beceri: Dort beceri

Diizenek: Code

Diizenekleme: Encoding

Diizenek kaydirimi: Code switching
Diizenek secimi: Code selection
Dogruluk: Accuracy

-E-

Edim: Performance

Eding¢: Competence

Edinim: Acquisation

En kii¢iik yalin ¢ift: Minimal pair
Erek dil: Target language
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Esanlamli: Synonym

Esasilli: Cognate

Etkilesim: Interaction

Etkilesimde olma: Exposed to
Etkinlik: Activity

Evrensel dilbilgisi: Universal Grammar
Eylem: Verb

-F-

Farkindahk: Awareness

Fosillesme: Fossilization

-G-

Gelisme: Development

Genis zaman: Aorist

Geri bildirim: Feedback

Girdi: Input

Girisim: Interference

Gonderim: Reference

Gorev: Task

Goreve dayal 6grenme: Task-based learning
Gorsel: Audiovisual

Goriiniis: Aspect

Govde: Stem

Giidii: Motivation

-H-

Hata: Error

Hata Coziimlemesi: Error analysis

-I-

i¢sellestirme: Internalize

ikinci dil edinimi: Second Language Acquisation
fletisimse: Communicative

Isitsel dilsel yontem: Audiolingual method

fletisimsel dil 6gretimi: Communicative language teaching



fletisimsel edin¢: Communicative competence
Islev: Function

izlence: Syllabus

K-

Kabul edilemez: Unacceptable
Karsilastirmal ¢o6ziimleme: Contrastive analysis
Karsit anlam: Antonym

Kavram: Concept

Kisa siireli bellek: Short term memory
Kiplik: modality

Konu: Topic

Konusma: Dialogue

Kosac: Aorist

Kosul: Condition

Kosullanma: Conditioning

Kok: Root

Kuram: Theory

Kurucu: Constituent

-M-

Merkezi islemleme: Central processing
Miifredat: Curriculum

-O-

Olay: Event

Olgusallik: Factivity

Operant kosullanma: Operant conditioning
Otomatik islemleme: Automatic processing
-O-

Obek: Phrase

Ogrenci: Student

Ogrenici: Learner

Olgiit: Criteria

Onek: Prefix



Orgii alistirmalar: Drills

Ortiik bilgi: Implicit knowledge

Ortiik dilbilgisi: Covert grammar

Oriintii: Pattern

Ozgiin: Authentic

Ozne: Subject

Ozne tiimleyicisi: Subject complement

-P-

Pekistirme: Reinforcement

-R-

Rastgele hata: Random error

-S-

Sakinma: Avoidance

Sessiz yontem: Silent way

Sonek: Suffix

Soylem: Discourse

So6z dizimi: Syntax

Sozce: Utterance

Sozel: Oral

Sunum: Presentation

-T-

Tahmin edilebilirlik: Predictability

Teknik: Techniques

Tepki: Response

Topluluk damismal 6grenme: Community language learning
Topluluk odakly damismal dil 6grenimi: Community language learning
Tutum: Attitude

Tiim fiziksel tepki yontemi: Total pysical response
Tiimce: Clause, Sentence

Tiimdengelim: Deduction

Tiimevarimh 6@renme: Inductive Learning



-U-
Ulam: Category

Usculuk: Mentalism

Uyaran: Stimulus

Uyaran tepki: Stimulus response

Uzun siireli bellek: Long term memory
-V-

Varolussal: Existential

Varsayim: Hypothesis

Varsayim sinama: Hypothesis testing
Y-

Yaklasim: Approach

Yanhs: Mistake

Yapi: Form/ Structure

Yonerge: Instruction

Yontem: Method

Yukaridan asagiya: Top-down

Yiiklem: Predicate
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EK 2:

[ 1.B8lim

“—

BU ALISTIRMALARI YAPARSAK
KONUYU DAHA i¥i ANLAYABILI

94

[ A) Sorulan kendi tomecelerinizle cevaplayin.

1- Sizce cocuklar neden gok scru sorar?

2- Siz cocuk olsaydiniz ne gibi sorular sorardimiz? {Mese a siz gimdi
cocuksunuz. Soru sorun.)

3- Anne ve babalar cocuklannin sorulanina her zaman cevap
verebilir mi?

4- Anne babalar ¢ocuklanin sorularina cevap vermezlerse ne olur?

[ B) Konugmay dinleyin ve gocuk ne hakkinda sorular soruyor, not alin.
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[' C) Konusmay: tekrar dinleyin ve bosluklan doldurun. ]




k

G)

onusmayi tekrar dinieyin ve tlimceieri egiestirin.

iF

3- Karanikia kaityoruz

4- Gocuk diin annesini dinieseydi

O bW

1) karaplicta kaliriz

b) annesi tekrar anlatir,
¢) lamba yanar

¢) clinki glnes batiyor
A h P Tenp e e— |

D) Konusmay! tekrar dinleyin ve dodru [+), yanhs (-) ya da

bilmiyorum (?) diye igaretleyin.

1) Giines batarsa karanlk olur.

2) Gocuk din annesini dinledi.

3) Cocuk diigmeye bast.

4) Lamba yanmazsa giines batar.
5) Gocuk vaktinde yatacak.
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E} Resimlere bakin ve omekiteki gibi cOmleler kurun?

saati kur— E‘olulnsuz]
A erken kalk-

cok ye—- / sismanla- (sen) J

B o anahtarim ol -/ balkondan giryy
I '|||.'Jﬂ.:l_|_

*."‘.’;_h SOrnek
Anahtarim olsayd: balkondan girmezdim.

C.

Ornek
Bu kitabr okuyacaksan al
1. el- A ara— (siz
2.




98

[ F) Timceler okuyun ve anlamlariyla eslestirin. ]
1- Saati kursaydim erken kalkardim. i \
1,
2- Saati kurmasaydim erken kalkamazdim. 5
3- Saati kurarsam erken kalkarim. 3.
4- Erken kalkacaksam saati kurarim. 4 — fl

i ™y

G) Tumceleri tamamlayin.

h A




2. Bolim

ENfi gorursen
ona asik olursun

99

Oziir dilerim

Gazetenizi ddiing

w,hilir miyim?

=3 i

SHies | oD i

Bir Ingiliz Tiirkiye'de

Bir Ingiliz Tiirkiye'de trenle seyehat ediyormus.Cok
uzun bir sezeha’tmi; ve Ingiliz sikilmig. Yaninda elli
yaglarinda bir Tiirk oturuyormus. Adamn yaninda bir
azete varmis. "Ozir dilerim,” demis Ingiliz.
Gazetenizi odiing alabilir miyim?” “Uzgiinim ama
hayir” diye cevaq_ vermis Tirk. “Neden?” diye
sorunca Ingiliz, Tirk cevaplamig: “Aslinda cok basit.
Sana gazetemi verirsem........
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B) Olacadini tahmin ettifiniz seyler igin arti (+) koyun.
Olmayacagini disindiginiz seyler igin (-) koyun.

Sen/ sinavlarda basanl cdlacaksin.  ----
Sen/ sinavlarda basansiz olacaksin, wee-
Sen/ gelecekle evleneceksin.
Sen/ ?elecekie evlenmeyeceksin, -
Yarin/ blytk bir firtina olacak —-e-
Yarin/ oldukca sicak olacak. —-e-
Cidretmen/ sana ddev verscek. e

(+) isaretledigin timceler icin simdiki zamanda, (-) isaretledigin
timceler igin gegmig zamanda kcgullu timceler kurun.

Ornek:
Eger sinavlarda basanll oclursam sasirman.
Eder sinavlarda basarisiz olsaydim caok dzalirdim.
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[ C) Dogru sozcukleri igsaretleyin. ]

kullansalar / kullanacaklarsa [|islanirlardi/islanmazlard:.
drdselerdi/yirirseler kalirlardi/ kalmazlard:

calissa/galismayacaksa olurdu/olmazdi

Toplarsak/ Toplasaydik mutiu olur/olmaz

[ G) Tiimce olusturmak igin Gbekleri birlestirin. ]

1- Evimde bir hirsiz bulsaydim

2- Komsumda yangin giksayd.

3- Cok fazla para bulsaydim

4- Otel odam ¢ok soduk olsaydi

5- Anahtarlarmi unutup kapiyr gekseydim harcardim.

polisi arardim

iceri girmek igin bir pencere kirardim.
miidiire sikayet ederdim.

ona yardim etmeye giderdim.

. harcardim,

aoo0 oo

D)

[ a) Cevaplarn okuyun ve sorular siz sorun. ]

1- Uzaydan yaratiklar gelseydi, polisler onlar hapse atardi.

2- Arabalar yasaklansaydi, daha az hava kiriligi olurdu.

3- Eger 1.000 YTL harcamak igin 24 saatim olsaydi, tum arkadaslanmia
blylk bir parti yapardim.

4- Ulkenin basina gecseydim, dogum giinimi milli bayram yapardim.

ool

[ b) Simdi de olusturdugunuz sorulan siz cevaplayin. ]

kol o e
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i

E) insanlarin ne yaptiklarini oku. Ayni durumda sen olsaydin ne yapardin?

L8

1- Ali milli piyangoyu kazandi ve ailesi igin bir ev aldi.
Ben piyvangoyu kazansaydim dinyay gezerdim.

2- Hiiseyin isini kaybetti ve kendi isini kurdu.

3- Yasin UFO gérdii ama inanmazlar diye kimseye séylemedi.

4- Mehmet'in komsusu ok gariilti gikariyordu. Bu ylizden, Mehmet polisi aradi.

(3. Balim )

Kara kedi gorlursen
sansin kétl gider.

[ A) Resimleri tumcelerle eglestir.

E a.

=

b.

15

1
. o=

y
-

1. Biri ayna kirarsa, sansi kétii gider,
2. Siyah kedi gérirsen sansin koti gider
3. Merdiven altinda yiirirsen kéti birsey olur,

[ B) Sizin bildiginiz baska batil inang var nu?
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C) Mektubu okuyun ve timceleri tamamlayin.

Sevgili Ayca,

Burada hanka vakit geciriyorum. Oyle seyler oluyor Ri....Ornegin,
Eggﬁn col tuhaf birgey oldu. Sana Al den balisetmistim ya. Bugiin
bir falci falima bakt1. Bana “Elini uzatirsan sana gelecekte ne
olacagini soylerim” dedi. Sonra elume bakt1 ve "Hayatinda bir erkek,
goriyorum. Ona karsi ;:m‘{fd" kRatli ol O ok tehlikelr. Onunla vakit
gecinirsen bagin derde girer” dedi.

Kim oldugunu sordugumda “Burdan ciktyginda onu gorecekgin,
kumral biri” dedi.

Falcwdan ciktim, yolda yiniyordum. Sence Rimi girdiim? Al yi.
O da kumral “Benimle sinemaya gelir misin? Eder acele edersek,
Sfilme yetijinz” dedi.

MNe soyleyecegimi bilemedim. Sonra digiindim Ri, onunla
gitmezsem tehlifeli mi degil mi anlamam. Bu yiizden tekfifini kabul

etiin.

CﬂE E ?ei.! mgz’t gegirﬁm. Berce temt;e:!t E;'ri 55:2

Sevgiler,
ﬁﬁfiﬁ

- .. falci Aysegile gelec.ekte ne alacadin séyleyecek.
2- ﬁ.}rgegul tehlikeli adamia vakit geglrlrse

3- Aysegll falcidan cikiidinda. .

4- Aysegil ve Al .. filme yetizirler.

5- Eder Aysegll Aliile smemaya gltmese,rdl

) Simdi de siz bir falci olun ve arkadasiniza basina gelecek g glzel seyden bahsedin.
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[ D) Ege'ye drnekteki gibi tavsiyelerde bulunun.

L ]
Disim agriyor. Higbir sey gdremiyorum
Omek: Uykun geldiyse uyu.

il

ra

L.

E) Ege'ye bulundugunuz tavsiyeleri mektup halinde yazin.




— e

Konuyu anladiysaniz,
aligtirma zamani geldi.
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A) Timcelerin hatalarini diizelfin.

1- Okula gitmayece<tiyseniz neden erken kalktiniz?
2. Okurnasaydin anlardin.
3- Bu sirm saklayacaksan anlatirdim.
4- Have iyl alsaydi piknige gidecediz.
5. Zengin olsaydim dinyay) gezecegim.
B) Tumceleri aym anlama gelecek sekilce yeniden yazin.

Omek:
Kimseye derdimi anlatmadim. Bu ylzden kimse yardim etmadi.
Derdimi anlatsaydim birilen yardim ederdi.

1- Sormadin. Bu ylzden cevabi alamadii.

2- Dikkatli olman sart yla telefonumu alabilirsin.

3- Sansim hi¢ olmadi. Bu yuzden hi¢ yurtdisina gikmadim.
4- Arabayi almadik. Gunki cok pahaliydi.

5- Yardim ettin Hangi telefcnu alacagima karar verdim.
B-Telefon numarami al. ihtiyacin oldugu zaman arasin.

7- Gelecek misin? Cumadan énce haber ver.

8- Yemek yapacak misin? Yoksa gelmem.

g- Basinin dertte oldugunu bilmiycrduk. Polisi erardik.
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C) Resimlere bak ve duruma gore simdiki zamanda ya da gegmis zamanda kosullu
timceler kurun.

N

/

N
"2+ bicakla oyna-/ elini kes

\_ L J

N

4

bagin agri-/ilag al-

6.

diis-/tabaklarm kir-
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-
ML Bavmia'in Afieiimeaslacin Srmaldalds bl ool #iimmaalae lbalimds gasim vn anlomosr baliebim |
| G} Banig'in digtncelerini Srnekteki gibi kogullu timeeler halinds yazin ve anlamini belirtin |
. J
—_—————— T
- ~~_ ,~Bir sirc képek baligi var™
“ ~{ Kagamam e
7 Telefonumu kurtaramadim.® ™ st : T ———
' Yardim isteyemem. “ ~~=— ,==77 Bir balta yapayim. "+
- PN Iy \_ Boylece sal yapabilirim
i e Wy [ "“1-.___ __--"
T T T TN f P
7" Bir sisem yok, ~ Ty . S
saj yolluyamam’: PRC E'Ir‘l beni bulsun.
- g - «, Yohksa burada élecegim,/
o = - —
/"‘-‘-— —“"\\ ..-*":.:""::_—-_':-_
-1 i - - =
/7~ Bir kulibe yapayim. \ : +” Bigagimu kaybettim, ™,
\ Agaclarin dltinda ) = - === Hig dal kesemiyorum
«, uyumak istemiyorum, - = 3 = -
e - T -
Hh——_-‘"
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D) Sarkiyi dinle ve kitalar siraya koy.

b -
a Benimle oynar misin?
Benimle oynar misin?
Sayilmasam kag olsam
Toprakdaki giic olsam
Aptal gibi sug olsam

Yine de oynar misin benimle? d
A
Y Susulsam kusur clsam
m Ly Agizdaki kifir olsam 3
g . tf Dogustan esir olsam
Su olsam, ateg olsam "¢ Yine de oynar misin benimle ?

Goklerdeki giines olsam
Konugmasam tas olsam
Yine de oynar misin benimle?

(@;7 )
5
3.

4

L} g

r E.Simdi oyun zamani.

Ece: Geg kalkarsam servise yetisemem.
Eda: Servise yetisemezsem

——— ——

Alstirmalarin hepsini
tamamladiysaniz tebrikl

r




