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ONSOZ

Icinde yasadigimiz yiizyil, her anlamiyla ¢ok hizli ilerlemekte ve ozellikle
teknolojinin getirdikleriyle diinyamiz o denli kiiresellesmektedir. Bizler, her seyden
once Ogretmen olarak oOgrencilerimizi, ic¢inde yasadiklar1 diinyadan ve onun

sorunlarindan haberdar etmeli, onlar1 hazirlamali ve bilin¢lendirmeliyiz.

Bu noktada, aglik, savaglar, gogler vb. bircok kiiresel sorun ve adalet, insan
haklari, esitlik vb. birgok kiiresel deger ehemmiyet arz etmektedir. Gelecegimizi emanet
edecegimiz Ogrencilere aktarilmasi, hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve i¢inde yasadiklar
diinyay1 daha iyi anlayip yorumlayabilmeleri i¢in, kiiresel konular ve degerlerin ders

olarak islenmesi ve kitaplarda ¢okca yerini almas1 elzemdir.

Bu ¢alisma, Tiirk dilinin yabancilara 6gretilmesi baglaminda, dgreticilerimizin
kiiresel konular ve degerler hakkinda farkindaliklarini artirmaya yonelik olarak yapilmis

olup, dgreticilerimizin bu konular ve degerler tizerine yorumlarii kapsamaktadir.
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OZET

TURKCE OGRETIMINDE DIiL OGRETMENLERININ EVRENSEL KONULAR
HAKKINDA FARKINDALIKLARININ ARTIRILMASI

Songtit, Olcay
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sami BASKIN
Haziran 2020, xiv + 87 sayfa

Icinde bulundugumuz yiizyilda diinyamiz, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel olarak
hizla kiiresellesmekte ve dolayisiyla bu gelismelere duyarsiz kalmamizin pek akilct bir
yaklagim olmayacag1 disiiniilmektedir. Herhangi bir {ilkedeki degisme veya
gelismelerin bagka tilkedeki yansimalari kaginilmaz hale gelmistir. Bu olaylar, dil
Ogretiminde, kiiresel egitimin Onemini giindeme getirmektedir. Dil &greticilerinin,
kiiresel konular ve degerler hakkindaki bilgi diizeylerinin, fikirlerinin ne oldugunu
6lgmek ve konular hakkinda farkindaliklarinin artirilmasinin geregi olarak bu ¢alisma,
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde, greticilerin kiiresel konulara ve degerlere karst olan
tutumlarin1 tanilamak ve siniflarinda kiiresel konulara ve degerlere yer vermesi
noktasinda farkindaliklarini artirmayr amaglamaktadir. Bu amacla, bu arastirma Tiirkce
ve Yabanci Dil Ogretim Merkezi'nde c¢alisan Tiick Dili  dgreticileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin kapsamini, Tiirkiye’nin yedi farkli bolgesinde faaliyet
gosteren TOMER ve 2019-2020 akademik yilinda egitim-6gretim yapan ogreticiler
olusturmaktadir. Bu dogrultuda, calismaya katilan Ggreticilere bu konuya iliskin bir
anket calismasi ¢evrimigi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 21 paket
programi aracilifiyla analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, katilimcilarin
kiiresel konular ve degerleri siniflarinda uygulayama istekli olduklari, bir kisminin
bunlar1 zaten siniflarinda uyguladiklar1 bulunmugtur. Kiiresel sorunlarin, derslerde yer
verilmesi gereken konular oldugunun farkina varan Ogreticilerin, bir kisminin bu
konular hakkinda biraz tecriibesi oldugu, bir kisminin ise hi¢ tecriibesinin olmadigi

bulunmustur. Kiiresel konu ve degerlerin se¢iminde, katilimecilarin cesitli goriisleri
0\



bulunmasina karsin, biiylik ¢cogunlugu ankette bulunan konular ve degerlerin siniflarda
tartisilmasi1 ve islenmesi gerektigini diistinmektedir. Bu konulara ve degerlere karar
verirken, 6gretmenlerin hem bireysel hem de grup olarak, uluslararasi kurum ve
kuruluglarin ve ist diizey devlet kademelerinin bu siirecte etkin rol oynamalari
gerektiklerini belirtmiglerdir. Katilimeilarin kiiresel konular ve degerlerin 6gretiminde
cesitli aktivitelere ve tekniklere yer verdikleri bulunmustur. Ogreticilerin, temel olarak,
bu konular {iizerinden tartisarak ve soru-cevap yaparak derslerini isledikleri
bulunmustur. Bunun disinda, katilimcilarin, metin okutup sorular sorduklar1 ve yazma
Odevi verdikleri, rol canlandirmasi yaptirdiklart ve proje/ddev gibi faaliyetlere yer
verdikleri bulunmustur. Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kismi, anketin kiiresel konulara ve
degerlere ve bunlarin dil 6gretiminde kullanimina iliskin farkindaliklarini artirdigin
ifade ettikleri bulunmustur. Ayrica, katilimcilarin, kiiresel egitimin Onemine iliskin

farkindaliklarinin arttigini da ifade ettikleri bu ¢calisma araciligiyla gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Farkindalik, Kiiresel degerler, Kiiresel konular



ABSTRACT

INCREASING AWARENESS OF LANGUAGE TEACHERS ON UNIVERSAL
ISSUES IN TURKISH TEACHING

Songiit, Olcay
Master’s Thesis, Department of Turkish Language Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sami Baskin
June 2020, xiv+ 87 pages

In the century we are in, our world is rapidly globalizing economically,
politically and culturally, and therefore it is thought that it will not be a rational
approach to remain insensitive to these developments. Reflections of changes or
developments in any country have become inevitable in another country. These events
raise the importance of global education in language teaching. This study aims to
increase the awareness of language teachers in the teaching of Turkish to Foreigners
about global issues and values in their classrooms as a necessity to measure the level of
their knowledge about global issues and values and to increase their awareness about
them. . For this purpose, this research was carried out with Turkish language teachers
working in the Turkish and Foreign Language Teaching Center. The scope of the study
covers Turkey's TOMER operating in seven different regions and its language
instructors teaching 2019-2020 academic year. Accordingly, a questionnaire study on
this subject was applied online to the teachers who participated in the study. The data
obtained were analyzed through the SPSS 21 package program. As a result of the
analysis, it was found that the participants were willing to apply global issues and
values in their classrooms, and some of them already applied them in their classrooms.
Realizing that the global problems are the subjects that should be included in the
lessons, some of the tutors were found to have some experience on these subjects and
some had no experience. In the selection of global topics and values, although the
participants have various opinions, most of them think that the topics and values in the

survey should be discussed and processed in the classrooms. While deciding on these
Vi



issues and values, they stated that teachers should play an active role in this process,
both individually and as a group, by international institutions and organizations and
senior government levels. It was found that the participants included various activities
and techniques in the teaching of global topics and values. It has been found that the
teachers teach their lessons mainly by discussing these topics and by making question-
answer. Apart from this, it was found that the participants read the text, ask questions
and give writing assignments, perform role plays and include activities such as projects
/ assignments. It was found that a large part of the participants stated that the
questionnaire increased their awareness about global issues and values and their use in
language teaching. In addition, it was observed through this study that participants

expressed their awareness about the importance of global education.

Keywords: Global Education, Awareness, Global VValues
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KISALTMALAR

CEFR: The Common European Framework of Reference (Diller Igin

Avrupa Ortak Bagvuru Metni)
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Organisation (Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilati)

DCY: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

s. Sayfa
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BOLUM I
GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda, kiiresellesmenin 6nemli etkileri hemen hemen her alanda
hissedilmektedir. Kiiresellesme insanlari, toplumlari ve iilkeleri sosyal, ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel anlamda bir araya getirmis ve belirli kiiresel konularin ¢oziimii i¢in
diinya toplumlarim1 ortak payda da bulusmaya zorlamistir. Adalet, 6zgiirliik, baris,
esitlik, haklar, demokrasi, sosyal sorumluluk, hosgorii, bagimsizlik, c¢evrecilik, ¢ok
kiltiirlillik ve tiiketici karsithgr gibi kiiresel konulara deginilmeyi gerekli kilmistir.
Bagka kiiltiirleri 6grenmeyi ve gerektiren, dil 6grenimi ve 6gretiminin de amaglarindan
birisi, 6grencilerini mezun edecekleri topluma hazirlamaktir. Bu baglamda, dil egitimi

hem kiiltiirel aktarimi hem de kiiresel konular birlikte kapsamaktadir.

Kiiresel konularin, yabanci dil egitimine dahil edilmesi, dil 6gretimine kiiresel
bir bakis agis1 kazandirilmasi ve bu kiiresel konularin dil sinifi ortaminda 6gretilmesi
icin Oncelikle dil Ogreticilerinin bu konu ve degerler hakkindaki farkindaliklarini
incelemek gerekmektedir. Bu baglamda, Yabancilara Tiirkge Ogretiminde (YDTO),
kiiresel konularin icerik olarak sunulusunu gerceklestirecek dil dgreticilerinin oncelikle
bu konuya ne derece hakim olduklarini, bagka bir deyisle yabanci dil 6gretiminde

kiiresel konularin 6gretimiyle ilgili farkindaliklarini 6l¢tilmesi gerekmektedir.
Problemin Durumu

Iginde bulundugumuz yiizyilda diinyamiz, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel olarak
hizla kiiresellesmekte ve dolayisiyla bu gelismelere duyarsiz kalmamizin pek akiler bir
yaklasim olmayacagr disliniilmektedir. Herhangi bir {ilkedeki degisme veya
gelismelerin bagka {ilkedeki yansimalari kacinilmaz hale gelmistir. Yeryiiziindeki
herkes kiiltiir, cevre ve politik agidan birbirleriyle sosyal olarak iliskilidir. Ortak medya,
iletisim, seyahat ve go¢ yoluyla kiiltiirel, kiiresel ticaretten dolayr ekonomik, ayni
gezegeni paylasarak cevresel ve uluslararasi iligkilerden dolay1 da politik agidan iligki
icindeyiz (Omidvar ve Sukumar, 2013, s.151). Irk¢ilik, savaslar, kitlik, teror saldirilari,
hosgoriisiizliik, esitsizlik, on yargi, cevresel yikimlar ve kirlilik, kiiresellesen

diinyamizda yillardan beri siiregelen ve hala bir tiirlii iistesinden gelemedigi konulardir.



Bu baglamda, dil 6gretiminde, 6zellikle son yillarda kendinden s6z ettiren Kiiresel
Egitim ile dil 6greticileri 6gretimlerinde kiiresel konulari ve degerleri farkli bigimlerde

smiflarina sokup, yaptiklari dil egitimine kiiresel bir bakis ag¢is1 kazandirirlar (Cates,
2002, s.41).

Dil egitiminin, kiiresel konulari igcererek Kiiresel Egitime de hizmet etmesi veya
edebilecek bir rol oynanabilmesi potansiyelini hakli ¢ikaran ve mesrulastiran sebepler
ve bu sebeplerin altinda yatan mantik gesitlilik arz etmektedir. Teaching for a Better
World: Global Issues and Language Education baslikli yazisinda Cates (2002, s.42),
biitiin mesleklerin topluma kars1 ahlaki bir sorumlulugu oldugu gibi, dil 6greticilerinin
de topluma karst sosyal sorumluluklarinin oldugunu, dil O6gretiminin dilbilgisi
ogretmekten daha fazlast oldugunu, Ogretmenlik Meslegi Diinya Orgiitleri
Konfederasyonu’nun tiim halklar arasindaki esitlik, baris, adalet, 6zgiirliik ve insanin
haklarin1 tesvik etmeyi amacladigini Ozetlemistir. Diger yandan, United Nations
Educational, Scientific, and Cultural Organization (UNESCO), linguapax adi altinda,
konusu uluslararasi bir anlayisla dil egitimi amaglayan bir dizi seminerle dil egitimi ve
kiiresel sorunlar1 birlestirmis ve yayinladiklart bildirilerle dil 6gretim yontem ve
tekniklerinden ders igerigine kadar degisikler Ongdrmiistiir. Bu baglamda, dil
ogreticilerinden, Ogretimleri aracilifiyla uluslararasi anlayisi ilerletme konusundaki
sorumluluklarinin farkinda olmalarini; karsilikli saygi, baris icinde birlikte yasama ve
tilkeler arasinda isbirligini arttirmak icin dil 6gretiminin etkinligini artirmalarin;
yazisma programlari, video aligverisi ve uluslararasi anlayisi gelistirmek i¢in denizasir
geziler gibi miifredat dis1 aktivitelerden yararlanmalarini ve dgrencilerin ilgi alanlarma
ve ihtiyaglarina cevap veren dil 6gretme yaklasimlarini kullanarak sinif isbirligi yoluyla

uluslararasi isbirligine zemin hazirlamalarini 6nermistir (UNESCO, 1989).

Kiiresel Egitim, d6grencilerin diger kiiltiirler hakkindaki anlayisini, farkl {ilke ve
insanlarin tarihini ve cografyasini ve diinyanin ¢esitli yerlerinde karsilagilan olaylar
gelistirmeye odaklanan genel bir egitim yaklasimidir. Ozellikle, dgrencilerin bu seyleri
ve her bir kiiltiiriin digerine nasil baglandigin1 anlamalarina yardim etmeye odaklanir.
Kiiresel Egitim yeni bir egitim yaklagimi degildir. Kiiresel egitim yaklagimi ilk olarak

1970'lerde ve 1980'lerde sosyal bilgiler ve egitim alanindaki yeni fikirlerden ortaya



cikmistir (Cavdar, 2006, $.55). Kiiresel egitim, insanlarin kendi yasamlariyla diinyadaki
insanlarin arasindaki baglantilar1 anlamalarini saglayan; hayatimizi sekillendiren
ekonomik, kiiltiirel, politik ve g¢evresel etkiler hakkindaki anlayisi1 arttiran; insanlarin
degisim yaratmak ve kendi yasamlarim1i kontrol altina almak ig¢in birlikte
calisabilmelerini saglayan beceri, tutum ve degerleri gelistiren, gli¢ ve kaynaklarin daha
esit paylasildigi daha adil ve siirdiiriilebilir bir diinyaya ulagsmay1 hedefleyen kiiresel bir
egitim bi¢imidir (Hicks, 2017). Cates’e gore (2002, s.42), kiiresel yaklasimin, bilgi,
beceri, tutum ve eylem olmak {izere dort amaci vardir. Baska bir deyisle, ilk olarak bir
ogrenci diinyay1 daha iyi bir hale getirmek istiyorsa, problemin dogasini, sebeplerini ve
uygulanabilir ¢dziimlerini bilmelidir. ikinci amag ise, bu problemleri ¢dzmek igin
gerekli olan iletisimsel, elestirel ve yaratici diisiinme, isbirlik¢i problem ¢ézme, siddet
icermeyen catisma coOziimii, bilgiye dayali karar verme ve sorunlari c¢oklu bakis
acilarindan gérme yetenegdi elde etmektir. Uciinii amag olan kiiresel tutum kazanmak,
kiiresel farkindalik, merak, diger kiiltiirlerin takdir edilmesi, ¢esitlilige saygi, adalete
baglilik ve bagkalariyla duygudashik kurabilmek anlamina gelir. Diinya sorunlarini

¢ozmek icin yerel ve kiiresel topluma demokratik katilim, kiiresel egitimin nihai eylem

hedefidir.

Alanyazin incelendiginde, Kiiresel Egitime, dnemine, farkindaligina ve yabanci
dil 6gretimindeki yerine dair kisith sayida c¢aligma bulunmaktadir. Yilmaz ve Kaya
(2018), calismalarinda, dil ve igerigin birbirinden bagimsiz ve kopuk olarak islendigi
geleneksel yontemlerin aksine igerik temelli 6gretim, dil ve igerigin gergek konular
cercevesinde ve gercek materyaller aracilifiyla iliskilendirilerek islenmesi yontemi
oldugunu; hem egitim &gretim igin ayrilan siirenin kisalmakta hem de ayni anda iki
amacin gerceklestirilmekte oldugunu ve igerik ile dil entegreli 6gretim ydnteminin,
yiiksekogretim ¢evrelerinde bile kullanmaya deger olan, dil dgretiminde ¢ok Onemli
yeni bir degerler dizisi oldugunu belirtmislerdir. Igerik temelli dil 6gretimi, bu
calismanin asil amacini olusturmasa da, kiiresel egitim de dnemli roller {istlenecegini

s0ylemek miimkiindiir.



Amag

Bu arastirmanin amaci, Yabancilara Tiirkge Ogretiminde, 6greticilerin kiiresel
konulara ve degerlere karsi olan tutumlarini tanilamak ve siniflarinda kiiresel konulara

ve degerlere yer vermesine farkindaliklarini artirmaktir.

Bu arastirmanin hedefi dogrultusunda cevaplanmasi amaglanan alt problemler

asagida sunulmaktadir;

e YDTO &greticilerinin  kiiresel sorunlari  dil dersliklerine uygulama
konusundaki tutumlari nelerdir?

e Yabanci dil 6gretiminde dikkate alinacak kiiresel konu ve degerlerin se¢imi
nasil ve kimler tarafindan yapilmalidir?

e YDTO ogreticileri kiiresel konular ve degerler dgretiminde genellikle hangi
aktivitelere derslerinde yer veriyorlar?

e Aragtirmada kullanilan anket hangi boyutta YDTO &gretmenlerinin kiiresel

konularda farkindaliginin artmasina katkida bulundu?

Onem

Son yillarda Yabanci Dil olarak Tiirkge Ogretimi (YDTO) yayginlagmis ve ivme
kazanmustir. Tiirkce, kokeni, cografyasi ve niifusu bakimindan, diinyadaki diger dillere
gore ortalamalarin {istiinde yer alan bir dildir (Uzun, 2012, s.132). Anadolu Tiirk¢esine
ek olarak, Azeri, Kirgiz, Kazak, Tiirkmen, Tatar, Uygur ve Ozbek dillerini ve yakin
lehgeleri ile birlikte, Tiirkgenin yaklasik 120 milyon kisi anadili olarak konusmaktadir.
Tiirk dili, Tiirkiye, Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Tiirkmenistan, Ozbekistan ve
Cin’in kuzeybat1 bolgesini de kapsamak iizere ¢ok genis bir cografyada kullanilmakta
ve hatta Iran, Rusya, Almanya ve Birlesik Devletlerde azimsanmayacak sayida Tiirkge
konusan niifus vardir (Wright, Fisher, Cheresson, ve Norrey, 2011). Bdylesine yaygin
ve c¢okca konusulan bir dilin yabancilara 6gretiminde kiiresel konularin islenmesi ve
bunun bilimsel olarak c¢alisilmasi, Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalarin niceligine

bakildiginda, biiyiik 6nem arz etmektedir.



Ayrica, dil 6gretimi yapilirken kiiresel konularin da islenmesinin arkasindaki
gecerli sebepler, YDTO’de de aymi sekilde hissedilmektedir. Yabanci Dil olarak Tiirkge
Ogretiminde kiiresel konularin islenmesi ve Ogreticilerinin kiiresel konular ile ilgili
farkindalig1 ve bu konularin nasil islenecegine dair olan bu arastirma, YDTO’nde yer
alan Ogreticileri ve onlarin kiiresel konulara yonelik tutumlarimi ve farkindaliklarini
ortaya koyma ve bu alanda yapilacak olan c¢alismalara kaynak veya Oncli olmasi

bakimindan 6nemli katki saglayacag: diisiintilmektedir.
Sayiltilar
Arastirmanin sayiltilar1 sunlardir:

o Ogreticiler kisisel bilgilerini dogru ve agik bir sekilde yansitmiglardir.
e Arastirmanin verilerinin toplandigi biitiin asamalarda giivenilir 6l¢iimler

gerceklestirilmistir.
Simirhliklar

Arastirma, YDTO Ogreticilerin  kiiresel konular hakkindaki tutumu ve
farkindaligmin tespit edilmesi; arastirmanin, 2019-2020 Egitim-Ogretim yili Bahar
yartyilinda, Tiirkiye’nin yedi bolgesinde faaliyet gosteren TOMER 6greticileriyle

yapilmast ile siirlandirilmigtir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tarihsel Siire¢

Tiirkce, Balkanlar'dan Cin'e kadar genis bir bolgede yiizyillarca konusulan Tiirk
dil ailesine aittir. Uygurca, Ozbekge, Tatarca ve Kazakga dilleri iceren bu ailede Tiirkge,
glineybati veya Oguz kolunun bir par¢asini olusturur (Goksel ve Kerslake, 2005, s. 8).
Bircok insan tarafindan ¢ok genis cografyada konusulan Tiirk¢e’'nin evriminde
Tiirklerin tarih boyunca yaptiklar1 siyasi, askeri ve kiiltiirel temaslar etkili olmustur.
Tiirk¢e nin yabancilara 6gretimi bazen siyasi ve askeri bazen de kiiltiirel agidan gerekli

olmus ve bu amagla kitaplar yazilmistir.

Bu baglamda, yabancilara Tiirkgeyi 6gretmeyi hedefleyen Kasgarli Mahmut’un
paha bicilmez Divan-: Liigati’t Tiirk adli eseri, siiphesiz ki bunun bir sonucudur (Ozbay
ve Bahar, 2016, s.3). Bu eser temel olarak Tiirkgenin bilinen ilk sozliigiidiir. Buna

karsin, ihtiva ettigi bilgiler agisindan bir sozliikten fazlasidir.

Divan-1 Liigati’t Tiirk, Tirk¢eden Arapgaya bir sozliiktiir ve Araplara Tiirkce
ogretmeyi amaglamistir. Divan-1 Liigati’t Tiirk, YDTO nde izlenen ilk ydntem, metot ve
yaklagimlarin temelini atmistir. Akytiz (1989), Kasgarli Mahmut’un Divan-1 Liigati’t

Tiirk’te yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullandig1 metodu su 6zelliklerle 6zetlemistir:

1. Medreselerde uygulandigi sekliyle ilkin ve hemen hemen her zaman sadece
kurallar vermekle kalmamustir; ilk olarak ¢ok sayida o6rneklerden hareket edip
kurala ulagma yolunu izlemis ve giiniimiiz yabanc1 dil 6gretiminde benimsenen bir
yontem uygulamstir.

2. Dil Ogreniminde Ornek ve metinlerin onemi fark etmis, glinliik hayattan,
atasOzlerinden ve manzum sanat eserlerinden derlemistir.

3. Tirkee Ogretirken, Tiirk kiiltiiriinii tanitmayr ve O6gretmeyi amaglamig ve bu

konuya 6zel 6nem vermistir.



4. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini anladig igin, gerektiginde dnceden gegen bir
kurali hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

5. Bu basarili yontemleri bulana kadar ¢ok vakit ve emek harcayan yazar, iki yilda
ii¢ kez yazmay1 sevmemis ve sonunda dordiincii kez yazmistir. Calismay1 yazma
yontemi, alanla ilgili pesinden gelecek olanlar igin gegerli bir derstir. (Akyiiz,
1989).

Yabancilara Tiirkge Ogretimi igin kullanilan diger bir eser ise Codex
Cumanicus’tur. Bu eser, 13. yiizyilin sonlar1 ve 14. yiizyilin baslarinda hem Tiirkge'yi
Yabanci Dil olarak 6gretmek hem de Hristiyanligin Karadeniz'in kuzeyindeki Tiirkler
(Kipcaklar) arasinda yayilmasma katkida bulunmak i¢in yazilmistir. Karadeniz’in
kuzeyinde cesitli milletler arasinda ortak bir ticaret ve anlasma dili 6zelligini kazanan
Kipgak Tirkgesi genis ifade giicii ve soz varligini Codex Cumanicus araciligi ile
Kafkaslarin yiiksek daglarinda ve sarp vadilerinde yasamakta olan Karagay-
Malkarlilarin dillerine miras birakmistir. Dolayisiyla, Karagay-Malkar Tiirk¢esinin
tarithi kaynaklar1 arasinda Codex Cumanicus’un en az Orhun Abideleri, Divan-u
Lugati’t Tiirk ve Eski Uygur Tiirkgesi metinleri kadar degeri ve 6nemi bulunmaktadir

(Tavkul, 2003, s.49).

Kitabii’l-Idrdk li-Lisani’l-Etrak, Ebu Hayyan el-Endeliisi tarafindan kaleme
alinan, mukaddime, sozliik ve dilbilgisi boliimlerinden olusan ve Araplara Tiirk¢e’yi
ogretmeyi hedefleyen bir eserdir. Kelimeleri ve ekleri isleyen dil bilgisi boliimii ve Arap
alfabesine gore hazirlanmis alfabetik Kipcakga-Arapca bir sozliikten olusan bu c¢alisma,
Kahire’de yazilmistir. Dil bilgisi boliimiinde Kipcak¢a’nin ses ve bicim bilgisi islenir.
Bu eser, yaklasik 3500 sozciik igerir. Eserin 6gretim yontemi tiimevarim seklindedir.
Dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi geviri yontemi, yapisalct yaklasimla ele
alimmustir. Pratik Tiirkce Ogretimini amaglayan eserde ticari Tiirk¢enin Ogretiminin
hedeflendigi boliimlere de rastlanir.
Dogan (2016, s.336) Misir’da Memluklerin egemen oldugu donemlerde Tiirkge
ogretiminde ilerlemeler kaydedildigini, Memluk devletinin yonetici ve ordu kesiminin

Tiirk olmasinin Araplarin Tiirkgeyi 6grenmesi i¢in zemin hazirladigini kaydetmistir. Et-



Tuhfetli’z-Zekiyye Fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye isimli eserde Araplara Tirkgeyi Ogretmeyi

hedefleyen en 6nemli eserlerden biridir.

Biilgatii’I-Miistak fi-Ligati 't-Tiirk ve’l-Kifcak adli Arapga-Tiirkge niteliginde bir
sozliik olan eser XIV. yiizyilin ikinci yarist ile XV. ylizyilin baglarinda yazilmaya
baslanmigtir. Kitabin yazari Cemaleddin Ebu Muhammed Abdullah ed-Tiirki’dir.
Isminden de anlasilabilecegi iizeri bir Tiirk’tiir. Yazar bu calismasini, kitabinin
onsoziinde “Turk dili s6zligiiniin terclimesi” anlamina gelen “Terciiman el-lugat et-

Tiirkiya” bagligiyla adlandirmistir (Ercilesun, 2004).

Biilgatii’I-Miistak fi-Ligati’t-Tiirk ve’l-Kifcak adli eserin sayfa diizeni sira
disidir. Kelimeler baklava bi¢iminde dizilmistir. Her kelime baklava seklinin bir
kenarini1 olusturmaktadir. Bir taraf Arapga, bir taraf Tiirkge, yine bir taraf Arapca, diger
taraf Tiirkge yazilarak baklavanmn dortkenari olusturulmustur. Onceki baklava bicimin
kenari, aym1 zamanda yanindaki baklava bi¢imin kenarini olusturmaktadir. Bu diizen
icinde her sayfada 23 baklava bicimi yan yana ve alt alta olmak iizere siralanmis;
boylece kitaba estetik bir sekil verilmistir. Yazarin hedefi muhtemelen 6grenci ve
okuyucular1 cezbedecek bir kitap olusturmakti. Eser bastanbasa harekeli olup, Arapca

kelimeler siyah, Tiirk¢e kelimeler kirmizi miirekkeple yazilmistir.” (Ercilasun, 2004).

Yazar, 1500 kelimeyi Kipgakc¢a ve Tirkmence seklinde ayirarak tartismis ve
ornekler vererek ele almistir. Calismayi ilging kilan yonlerden biri, baklava seklinde
dizilmis olmasidir. Calismada tiimevarim metoduna yer verilmis ve giinliik yasamdan
ornekler Secilmistir. Yazar caligmasinda giinliik konusma Tiirk¢esini 6gretmeyi amag
edinmistir. Bu bakimdan, eserinde yabanci dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri
yontemi, karsilastirmali dil bilim prensipleri cergevesinde ele alinmustir (Iscan, 2012,
5.28).

El-Kavaninii’[-Kiilliyye Ni-Zabti’l-Liigati 't-Tiirkiyye adli XV. ylizy1l baslarinda
yazildig: diisliniilen bu ¢alisma Arapga bir Tiirkce dilbilgisi eseridir. Bu kitap Araplara
Tiirk dilini 6gretmek amaciyla yazilmigtir fakat yazilis tarihi kesin olarak belli degildir.
(Toparli, 1999: VII). Bu eserin diger Memluk sahasi dilcilik kitaplarindan farkli en

onemli tarafi ise s6zliik boliimiiniin olmayip sadece dilbilgisinden ibaret olmasidir. Yine



de dilbilgisi anlatimi igerisinde muhtelif yerlerde kelime listeleri verilmistir. Bu
calisma; fiil, isim ve ekler olmak iizere ii¢ ana boliimde ele alinmistir ve sonug¢ kisminda
da fiillerin teklik 2. sahis emir bigimleri liste halinde verilmistir.” (Ercilasun, 2004, s.
393). Eser yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda tarih boyunca yazilmis diger pek ¢ok
eserden farkli olarak sozlik igermemektedir. Araplara Kipcak Tiirk¢esini 0gretmek
amactyla yazilan bu eser yaklasik 500 kelime icermekte olup, dil 6gretimi bakimindan

tiimevarim yontemi kullanilmastir.

14. ylizyilin ikinci yarisinda kaleme alinan Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-i Tiirki ve
Acemi ve Mugali adl1 galisma 63 sayfadan olusan Arapga-Tiirk¢e ve Mogolca-Farsc¢a bir
sozliik olup, “Tiirkce, Farsca ve Mogolca’nin Biitiin Cevirmenlerinin Kitab1” anlamina
gelmektedir (Barin, 2010; Ercilasun, 2004, s.389). Bilinmeyen bir Arap dilbilimci
tarafindan yazilan eser, renkler, kiyafetler, insan i¢ ve dis unsurlart gibi ¢esitli basliklari
icermekte; kelimeler, bu basliklar altinda biiyiikten kiiclige siralanan 0ge basliklar
olarak listelenmektedir. 2000 kelime igeren calismada, her kelimenin esdegeri diger
dilde verilmigstir. Sozliikteki Tiirk¢e kirmizi miirekkeple vurgulanmistir. Ayrica sozliige
morfolojik bilgiler de dahil edilmistir. Dil 6gretimi agisindan, sozliikteki tiimevarim
yontemi ile dil ¢eviri yontemi kullanilmigtir. Glinliikk konugsma dilinin soézlerine ek

olarak, ticaretle ilgili kelimeler de ele alinmistir (Iscan, 2012, s5.18).

Muhdkemetii’l-Lugateyn “Iki dilin karsilastirilmas1 veya mukayesesi” anlamina
gelen Muhakemetii’l Lugateyn Mir Ali Sir Nevai tarafindan Miladi 1499 yilinda
yazilmaya baglanan eserin asil amaci Tiirk dilinin Farscadan istiin oldugunu ortaya
koymaktir. Nevail’ye gore Tiirkce kelime ve dil bilgisi agisindan Farsg¢adan {istlindiir
(Akar, 2005, s.196). Buna bagli olarak Nevai eserinde bunu ortaya koymak maksadiyla
pek cok &rnege yer vermistir. Ornegin, “aglamak” fiilini ele alan Nevai bu fiil i¢in
Farscadan bir Ornege yer verirken Tiirkgede ise aym fiil icin pek c¢ok karsilik

kullanilabildigini 6rneklerle ortaya koymustur.

Senglih Lugati “Mirza Mehdi Han tarafindan 1758-1760 yillar1 arasinda
yazilmis CagataycaFarsca bir sozliiktiir. Sozliikteki kelime sayist 6000 civarindadir.”

(Ercilasun, 2004, s.428).
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1849-1896 yillar1 arasinda Seyh Muhammed Salih tarafindan yazilan .El-Tamga-
vt Nasiri FarsgaTlirkce bir sozliik ¢alismasidir (Caferoglu, 2000, s. 225).

Feth-Ali Kacar Ligati Iran’da kaleme alinmis Cagatay sozliiklerinin en

hacimlisidir ve 19. yiizyilda kaleme alinmigtir (Caferoglu, 2000, s. 227).

Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani “Seyh Siileyman Efendi tarafindan 1882
yilinda Istanbul’da yayimlanmustir. Seyh Siileyman Efendi, 1847°de Istanbul’a gelmis
ve Ozbekler tekkesi seyhligini yapmustir. Calismasinda hem Cagatayca hem de
Ozbekgeden drneklere yer vermistir. ” (Akar, 2005, s. 209).

Hilyetii’l-Insan ve Heybetii’l-Lisan Fars¢a, Tiirkce ve Mogolca gibi sdzliikleri
kapsamaktadir ve bu eser “Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii” anlamina
gelmektedir. Eserde Karahanlica, Azerice ve Tiirkmenceye ait dilbilgisel 6zelliklere
deginilmistir. Sozciikler sozliikteki gilinliik yasamdan secilmis, dil 68retimi acisindan dil
geviri yontemi ve timevarim yontemi kullamilmistir. Kitap gilindelik hayatta

kullanilmaya yonelik olarak pratik amacla hazirlanmistir (iscan, 2012, s.18).

16. yiizyildan sonra Osmanli Tiirkcesi konusulmaya baslamistir. Bilhassa
Osmanli Devletinin hiikmettigi cografyalarda edebi dil olarak kullanilan Osmanl
Tirkgesi 20. yiizy1l baslarinda Geng¢ Kalemler hareketiyle sona ermistir (Ercilasun,
2004, s.461). “Kasgarli Mahmut’tan sonra 1850 yilima kadar yabancilara Tiirkge
ogretmek icin Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanan bir yapita rasttanmamistir. Ortalama
sekiz yiizyillik bir aradan sonra J.P. Sinan Alphabet turc suivi d’une méthode adli

kitabin1 1850°de Istanbul’da yaymlamistir.

Sonug olarak, Iscan (2012), Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dil olarak Tiirkge
Osretimin Tarihcesi ¢alismasinda Tiirkge’nin dort bin yil ncesine kadar uzanan koklii
bir ge¢mise sahip, Ural-Altay grubuna ait eklemeli bir dil oldugunu; bugiin diinya
tizerinde 220 milyondan fazla insan tarafindan konusuldugunu ve Cince, Hintge,
Ispanyolca, Ingilizce, Fransizca ve Rusca ile birlikte en fazla konusulan yedinci dil
oldugunu; buna karsilik Tiirk¢enin 6gretimi son yillarda agilan Yunus Emre Enstitiisii

ve bu kuruma bagh Kiiltiir merkezleri ve iiniversiteler bilinyesinde kurulan Tiirk¢e
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Ogretim Merkezleri kanaliyla yaygilik kazandigini; son yillarda Tiirkiye’de
gozlemlenen ekonomik ve siyasi gelismelerle birlikte diinyada Tiirk¢eye olan ilgi de

art1s oldugunu dile getirmistir.
Giiniimiizde Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Tiirk¢e’nin diinyada ¢ok daha genis ve daha ¢ok sayida insana Ogretildigi bu
yakin dénemde, Tiirk dilini yabancilara 6gretmeye yonelik ¢ok sayida olusum ortaya

ctkmustir. Ortaya ¢ikan bu kurum ve kuruluslar dzetle sdyledir (Ozdemir, 2018);

Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi

1991'deki Soguk Savas'in sona ermesi ve Sovyet Sosyalist Cumbhuriyetler
Birligi'nin (SSCB) ¢okiisiiyle diinyada 6nemli degisiklikler meydana gelmistir. Sahnede
birgok yeni ulus devlet ortaya ¢ikmustir bu yeni ulus devletlerin ortak bir tarihi ve
kiiltiirel degerine sahip Tiirkiye'den biiyiik beklentileri olmustur. 1992°de kurulan Tiirk
Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi bugiin 60 iilkede 62 Program
Koordinasyon Ofisi ile 150 iilkede faaliyet gostermektedir. Tiirkiye, TIKA ile
arkadaslariyla, kardesleri ve akrabalariyla yaptigi ¢alismalara dayanarak iilke igin bir

baris kusagi yaratma ¢abasi igerisindedir (www.tika.gov.tr)

Tiirkiye Maarif Vakfi

Yurt diginda egitim 6gretim faaliyetleri yiiriitmek amaciyla 17.06.2016 tarih ve
6721 sayil1 Kanun ile kurulan; egitimde giiven, is birligi ve dayanisma, seffaflik, iyilikte
wsrar, kusaticilik, evrensellik, ehliyet ve liyakat degerlerini benimseyen Tiirkiye Maarif
Vakfi, okul dncesinden yiliksekogretime kadar her kademedeki egitim uygulamalarini,
faaliyet gosterdigi lilkelerin egitim hedefleri ve insan kaynag ihtiyaglar1 dogrultusunda
ferdin gelisim ozellikleri ile birlikte ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak planlamaktadir

(Turkiye Maarif Vakfi, 2019).

Tiirkiye Maarif Vakfi Egitim kurumlarinda, anadil okuryazarlifina ek olarak,
uluslararas1 gegerliligi olan bir yabanci dili ve Tirkge'yi ileri seviyede Ogrenmek
onemlidir. Bu ¢ercevede, Tiirk¢e dersleri okul oncesi egitimden itibaren her diizeyde

uluslararas1 dil Ogretim standartlarina gore planlanmakta ve &grencilerin Tiirkge
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kullaniminda en az B2 becerisi ile mezun olmalar1 beklenmektedir (Tiirkiye Maarif

Vakfi, 2019).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenimi ve Ogretimi muhtelif nedenlere dayali
olarak oldukca ragbet gormektedir. Bu baglamda yurt iginde Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER) ve yurt disinda Yunus Emre Enstitiisii
gibi kurum ve kuruluslar Tiirkge Ogretmeyi hedeflemekte ve Ogretime devam
etmektedir. Tirkiye Maarif Vakfi ise Tirk¢e dersleri oOrgiin egitim kapsaminda
yirliitmektedir. S0z konusu gelismeler, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminin
uluslararas1 dil Ogretimi standartlarina gore yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir.
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) esas alinarak gelistirilen Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Programi, sozii edilen bu temel ihtiyagtan hareketle
hazirlanmistir (Tirkiye Maarif Vakfi, 2019). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim
standartlarin1 belirlemek agisindan Ogrenciler, 6gretmenler ve sinav gorevlileri igin
temel bir referans kaynagidir. Diger taraftan Program, K-12 diizeyinde orgiin egitim
kademelerine gore yapilandirilarak Tiirkge Ogretimi miifredatina doniistiiriilmistiir.
Orgiin egitim yoluyla Tiirkge’nin ogretilmesi ise Tiirkge’nin yayginlastirilmasi

konusunda yeni bir agamay1 gostermektedir.

Yunus Emre Enstitiisii

Yunus Emre Vakfi; Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiiriinii ve sanatini
tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tirk dili,
kiiltliri ve sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek;
Tirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirtp dostlugunu gelistirmek
amactyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayili kanunla kurulmus bir kamu vakfidir (Yunus
Emre Enstitiisii, 2017).

Yunus Emre Enstitiisii; Tiirkiye nin dilini, kiiltiirel mirasin1 ve sanatini1 tanitmak
ve bu alanlarda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek amaciyla 2009
yilinda kurulmustur. Enstitii, 2018 yili itibariyle 48 iilkede 58 kiiltiir merkezi ve 60’1
askin tilkede 139 irtibat noktas1 ile kamu diplomasisi ve kiiltiirel diplomasi alanlarinda

faaliyet gostermektedir (www.yee.org.tr).
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TOMER

Ankara Universitesi TOMER, 1984 yilinda, yabancilara Tiirkce ogretmek
maksadiyla en prestijli dil ve kiiltiir merkezleri 6rnek alinarak “Tiirkce Ogretim Merkezi
(TOMER)” ismiyle kurulmustur ve tam ismi 2001 yilinda “Tiirk¢ce ve Yabanci Dil
Aragtirma ve Uygulama Merkezi” olarak degismis ve 2011 yilinda “Tiirk¢e ve Yabanci

Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi” olarak bugiin son halini almistir.

TOMER, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten ilk ve tek kurum olarak hizmet
vermeye baslamistir. 1989-1990 &gretim yilinda Ingilizce, Fransizca ve Almanca
egitimine de baslanmis, daha sonra asamali bir sekilde bircok farkli yabanci dille
birlikte Avrasya Tiirkceleri ogretilen diller arasinda yerini almistir. Dil 6gretimi
alaninda yapilan bu calismalar TOMER’e “bilimsel tabanli dil merkezi” kimligini
kazandirmis ve TOMER’in yabanci dil 6gretiminde uygulanmak iizere yeni yontem ve

teknikler gelistirmesine imkan saglamistir.

1989 yilindan itibaren Ingilizce, Fransizca ve Almanca gretimine baslayan
TOMER’de bugiin Tiirkge, Ingilizce, Almanca, Fransizca, Ispanyolca, Portekizce,
Italyanca, Rusca, Bulgarca, Cince, Arapga, Korece, Farsca dilleri ve Osmanli Tiirkcesi

ogretilmektedir (tomer.ankara.edu.tr).

Kullanilan Dil Ogretim Yéntemleri

Yabanci dil 6gretiminin ana dil 6gretim teknikleriyle yapilacagi goriisii hakim
olduktan sonra yabanci dil 6gretimi alaninda bircok yeni ve farkli ydntem
gelistirilmistir. Yabanct dil 6gretiminde belirli bir yonteme sadik kalmak yetersiz
goriilmiis ve sonug¢ olarak yabanci dil Ogreticileri, gerekirse biitiin yOntemlerin
uygulanabilecegi fikrini savunmuslardir. Dil 6gretiminde kullanilan ydntemler,
Ogretim/68renim siirecinin unsurlariyla ortaya konulmus, bu siire¢ boyunca uyulmasi
halinde belirlenen amaglarin gerceklestirilebilmesini saglayacak nitelikteki fikirlerdir.

Bu fikirler kaynagmi ve giivenirliliklerini, alanda zaman icinde olusan kuramsal
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verilerden ve genis bir deneyimden almaktadir (Aykag, 2015). Bu boliimde, yabanci dil

ogretiminde kullanilan yontemler genel hatlariyla ele alinmistir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (DCY), 15. yiizyildan beri Latince ve Yunanca
Ogretiminde kullanilan klasik yontemden, her ikisi de uzun zamandir 6li dillerden
olugmustur. Latince ve Yunanca akli ve zihni beslemek i¢in Ogretildi ve neredeyse
onlar1 konugmak i¢in higbir girisimde bulunulmadi. Almanya'da 18. ylizyilin sonlarinda
resmilestirilmis olan DCY, benzer sekilde hedef dilde konusmaya veya iletisim
kurmaya da ¢ok az Onem veriyor ya da hi¢ dnem vermiyor. Siif ¢aligmasi, tim
etkinlikleri kontrol eden Ogretmen ile son derece yapilandirilmigtir (www.tefl.net).
Yontem, ana dilden ve ana dilden cevrilen okuma metinleriyle hedef dilin literatiiriine
ve gramerine odaklanmaktadir. Sonuc¢ olarak, cok fazla metin tabanli olma
egilimindedir. Tipik olarak, 6gretmen anadilde talimatlar ve gramer acgiklamalar1 verir.
Telaffuz 6gretmek i¢in ¢ok az girisimde bulunulur veya hicbir girisimde bulunulmaz

(www.tefl.net).

Ogrencilerden, okunan boliimlerdeki tiim yeni kelimeleri, onlara &nemli
kelimelerin hepsini 6grenmeleri istenir. Alistirmalar ¢ogunlukla ilgisiz climleleri amag
dilinden anadiline ¢evirmeye odaklanmistir. Telaffuz konusunu pek fazla 6nemsemeyen
bu yontemin asil amaci diller arasindaki gevirinin dogrulugudur. Dilbilgisi ¢eviri
yontemi 1840’11 yillardan itibaren yaklasik yiiz yil etkisini devam ettirmistir.
Gliniimiizde hala bu yontemden etkilenerek uygulanan yontemler kullanilmaktadir

(Aykag, 2015).

Dogrudan Yontem

Dogrudan Yontem, ilgili bir ortamda dilin 6grenilmesidir. Bu yontemin bir temel
kurali vardir: ¢eviriye izin verilmemektedir. “Dogrudan Yontem” anlamin, gosterim ve
gorsel yardimlarla dogrudan ikinci dile aktarilmasidir. Dogrudan Yontemin temel
ilkeleri sunlardir: Anadil smifta kullamlmaz. Ogrenci, dili gergekgi giinliik durumlarda
kullanmaya aktif olarak katilir (Krause, 1916). Ogrenciler hedef dilde diisiinmeye tesvik

edilir. Konusma, okumadan veya yazmadan once ilk olarak Ogretilir. Sadece giinliik
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kelime ve climleler dgretilir. Somut sozler gosteri, nesneler ve resimlerle dgretilir.
Soyut kelimeler fikir birligi tarafindan 6gretilir. Bu yontem, basilan kelimenin ikinci dil

ogrencisinden miimkiin oldugunca uzak tutulmasi gerektigini belirtir (Krause, 1916).

Dogal Yontem

Dogal yaklasim, su anda kullanimda olan dil 6gretimine yonelik iletisimsel
yaklagimlardan biridir. 1983'te The Natural Approach (Dogal Yaklagim) adli kitabini
yayimlayan Tracy Terrell ve Stephen Krashen'in ¢alismalarima dayaniyor. Kitapta
Krashen tarafindan hazirlanan teorik boliimlerin yani sira Terrell tarafindan hazirlanan
sinif uygulamalar ile ilgili boliimler yer aliyor. Yaklasim girdi, anlama ve anlamli
iletisime odaklanir ve dilbilgisi, 6gretmen monologlari, dogrudan tekrar ve dogruluk
lizerine daha az O6nem verir. Dil, Krashen ve Terrell acisindan anlam ve iletisimin
onceligine énem verir. Ozel dikkat veya analiz gerektirmeyen gramerin aksine, kelime

dagarcig1 biiyiik rol oynar.

Dogal Yaklasimdaki tasarim ve prosediirlerin yani sira teori de Krashen'in dil
edinim teorisine dayanmaktadir. Krashen teorisinin temel ilkeleri, bes hipotezden olusan

ikinci bir dil edinme modeli olan Monitor Modelinde (1982) belirtilmistir:

1. Edinme-6grenme hipotezi edinme ve Ogrenme arasinda bir ayrim yapar.
Krashen, edinmeyi “dili anlama ve anlaml1 iletisim i¢in dili kullanma yoluyla dil
yeterliliginin dogal gelisimini iceren bilingsiz bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

2. Monitor hipotezine gore, “edinilen sistem bir konugmacinin ifadelerini baslatir
ve kendiliginden dil kullanimindan sorumludur”.

3. Dogal Diizen Hipotezi'ne gore, "dilbilgisel yapilarinin kazanilmasi 6ngoriilebilir
bir diizende devam eder".

4. Girdi Hipotezine gore, "edinim, kisi anlasilabilir bir dile maruz kaldiginda
meydana gelir.

5. Duygusal filtre hipotezi, "uygun girdi mevcut olsa bile, 6grencilerin dil
edinmelerini engelleyen bir engel" olarak islev gorebilecek bir "duygusal filtre"

oldugunu belirtir.



16

Dil 6gretimi ile ilgili olarak Krashen'in hipotezleri "olabildigince anlagilir
girdi", anlama becerisini artiran materyaller, okuma ve dinlemeye odaklanma ve

duygusal filtreyi diisiik tutmak i¢in anlamh iletisim ve ilging girdi anlamlarina gelir

(Richards ve Rodgers, 2001).

Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem, 1950'lerde, biiyiik 6lciide ABD'nin farkli dillerde cok
sayida personel yetistirmesi i¢in II. Diinya Savasi sirasinda ordunun ihtiyacina
dayandig yerlerde dikkat ¢ekmistir. Dil 6gretiminin bir sanattan bilime doniistiirdiiglinti
iddia etse de, Dogrudan Yontem ile birka¢ yonden ortak paydada bulusmustur. Her ikisi
de, Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin algilanan basarisizliklarina bir tepkidir (Reimann,
2018). Her ikisi de anadil kullanimini yasaklar ve her ikisi de okuma ve yazma
konusunda dinleme ve konusma becerilerine oncelik verir. Yine de Isitsel-Dilsel
Yontem cesitli sekillerde farklidir. 20. yiizyilin baslarinda, davranisgilikla ilgili her
seyin kosullandirma yoluyla Ogrenilebilecegi inancindan ve dilbilgisel yapiy1
vurgulayan yapisalcilik ve yapisal dilbilim fikirlerinden faydalanmustir. Isitsel-Dilsel
Yontem ’de, gramer kelime bilgisinden ve akicilik konusundaki dogruluktan 6n planda
tutulur ve dgrencilere potansiyel olarak "bulasic1" olarak goriilen hatalar {iretmeleri i¢in

birkag firsat sunar. Nihayetinde, 6grenci "otomatik" olarak konusacaktir (Felder, 2015).

Once 6gretilen dilin yapisin1 gdsterebilecek tiimceler dgretilir. Sonra bunlarm
alistirmasi yapilir. Bdylece yabanci dili konusurken anadildeki hiza erisilmeye caligilir.
Gerektiginde Ogrencinin anadilinde agiklama yapilabilir. Dilbilgisi  kurallarim
alistirmalar yoluyla 6gretilir ve 6gretmek icin basit, yapay tiimceler kurulur. Kurallarla
ilgili herhangi bir agiklamaya da yer verilmez. Yalnizca alistirmalarin nasil yapilacagina

dair yonlendirme yapilir (Aykag, 2015).

Biligsel Ogrenme Metodu

Dil 6grenimi, zihnin kisa veya uzun siireli hafizalarda bilgileri gozlemleme,
planlama, diizenleme ve saklama sekli ile belirlenir. Bilissel Ogrenme Metodu nun arka

plan onceliklerini olusturma, 6grencilerin hedef dilde gii¢lii bir temel olusturarak daha
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zor kavramlari veya uygulamalari islemelerini saglayarak, yeni, yeni bilgileri veya

onceki deneyimlerle veya deneyimlerle bag kurmalarini saglar (Demirezen, 2014).

1970"erin bilissel kod yaklagimi, dil O6greniminin aktif zihinsel siiregleri
icerdigini, bunun sadece bir aligkanlik olusum siireci olmadigini1 (6ncesindeki isitsel-
dilsel yonteminin altinda yatan varsayimin) oldugunu vurguladi. Dersler gramer
yapilarim1 6grenmeye odaklanir, ancak bilissel kod yaklagimi anlamli uygulamanin
Onemini vurgulanir ve yapilar timevarimsal olarak sunulur, yani kurallar 6rneklere

maruz kaldiktan sonra gelirdi.

Bu yaklagim, dgrencilerin yap1 ve lexis kullaniminin sinirlarini belirlemelerine
yardimci olmak icin kavram sorularimin agik ve yapilandirilmis kullanimini igermistir
ve Ogretmenler bunu faydali bulmaktadir. Ogrencilerin anlamli baglamlarda
uygulamadan 6nce gramer kurali hakkinda net bir anlayisa kavustuklar1 SUU yéntemi
(Sunum, Uygulama ve Uretim) hala bazi dgrenme baglamlarina ve dgretmenlerine

uygun olabilir.

fletisimsel Yontem

1970'lerde dil 6gretim programlarinda yer almaya baglayan iletisimei yaklasima,
sosyolojik, psikoloji ve pragmatik calismalarin dilbilimsel ilkelerle islenmesinden
ortaya ¢ikan dil Ogretim modellerinin biitiiniidir. Dilin bir iletisim aract oldugu

varsayimi iletisimci yaklasimin temel noktasini olusturur (Barin, 1996).

Iletisimsel yaklasim, 6grenme dilinin basarili bir sekilde ger¢ek anlami iletmek
zorunda kalmasi fikrine dayamr. Ogrenciler gergek iletisimde yer aldiklarinda, dil
edinimi i¢in dogal stratejileri kullanilacak ve bu da dili kullanmayr 6grenmelerini

saglayacaktir.

Iletisimsel yaklagimin kullamldigi smif etkinlikleri, her seviyede anlamli ve
gercek iletisim iiretmeye calismakla karakterize edilir. Sonug¢ olarak, becerilere

sistemlerden daha fazla 6nem verilebilir ve dersler daha 6grenci merkezlidir.
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Secmeli Yontem

Ik adim olarak ogrencinin dgrenme ihtiyaclar1 belirlenir ve sonuglara gore
miifredat belirlenir. Tiim temel dil becerileri bir biitiin olarak ele almir ve
degerlendirilir. Dilin 6gretimi 6grencilerin ihtiyaglarina gore anlamli ve ger¢ek hayata

doniik olarak yapilir (Hengirmen, 2006, s. 37).

Bu yontem, 6gretmenin bir dizi dil 6gretimi yaklagimi ve yonteminden teknik ve
etkinlik kullanmas1 igin verilen etikettir. Ogretmen, dersin amaclarina ve gruptaki
Ogrencilere bagli olarak hangi yontem veya yaklasimin kullanilacagina karar verir.

Neredeyse tiim modern ders kitaplarinda yaklasim ve yontemlerin bir karigimi vardir.

Berlitz Yontemi

Berlitz Yontemi, 6grencinin dogal bir sekilde yeni bir dile yaklagsmasini saglar.
Bagka bir deyisle, 6grenci yalnizca hedef dili konusur ve duyar - bu, 6grenenin, dili
konusulan iilkedeymis gibi 6grendigi anlamina gelir. Bu deneyim, 6grencinin konusma
konusundaki herhangi bir engellemenin iistesinden gelmesine ve yeni becerilerinizi
giinlik durumlarda uygulamasina olanak tanir. Berlitz Yontemi, belirli amaglara
ulagsmaya odaklanan ve dilbilim arastirmalarinda en son bulgulara ve yeniliklere

dayanan sistematik bir yaklagim sunar.

Bu uygulamada, dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma
olmak tizere dort temel beceri gelistirilmesi amaglanmaktadir. Berlitz'e gore, 6grencinin
diigiincesi ile 6grendigi dil arasinda dogrudan bir ¢agrisim kurulur ve 6grenci anadilini
bilmeden sadece 6grendigi yabanci dili konusur. Ayrica bu uygulamada, 6gretmenler
anadilleri olarak dgrettikleri dili konusan kisilerdir. Ik derslerde giinliik konusmalara
yer verilir ve 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in kisa ciimleler kurulmaya
caligilir. Bu bilgilerden de anlasildigi gibi Berlitz’in savundugu bu uygulama aslinda
dogrudan yontemin uygulamasi olarak goriilmektedir ( Hengirmen, 2006).Bu Yo6ntem
ile siniftaki tiim iletisim hedef dilde gergeklesir. Egitmenler anadili konusur ve dinleme

ve konusmaya dayal1 bir konusma yaklasimi kullanirlar (www.berlitz-augsburg.de).
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Isitsel Gorsel Yontem

Isitsel-gorsel yontem ilk olarak 1950'erde Fransa'da gelistirildi. Bu yontem,
giinliik dili ikinci / yabanci dil Ogreniminin erken asamasinda Ogretmek icin
tasarlanmistir. Bu dilin aligkanlik olusumuyla edinilmesini saglayan davranis¢i bir

yaklasima dayanmaktadir.

Isitsel-gorsel yontem, hem slaytlar1 hem de tipik olarak slayt veya video ve
kaydedilmis konusma veya miizik bi¢cimindeki resimleri ifade eden bir yontemdir; hepsi
Ogretmen tarafindan Ogrencilere gosterilen gorsel sunumlardir. Bu yontem ilk
uygulanmaya bagladig1 yillarda teknolojiyi dil 6gretiminde kullanma ¢abasindan dolayi
dil 6gretiminde 6nemli bir yenilik ortaya koymustur (Hengirmen, 2006, s. 37). Bu
yontemde bilgisayarlar, televizyonlar, dil laboratuvarlar1 veya 6grencilerin becerilerini
gelistirmek i¢in 6gretme 0grenme siirecini destekleyebilecek digerleri gibi bu yontemde

teknoloji kullanilir.

Icerik Temelli Dil Ogretim Yontemi

Igerik tabanl dil 6gretimi (ITDO), ikinci dil grencilerine igerik ve dilde egitim
vermek i¢in tasarlanmis dil egitiminde 6nemli bir yaklasimdir (dolayisiyla igerige dayali
dil dgretimi olarak da adlandirilir). ITDO, 6grencileri smifin ilk giiniinden itibaren
gercek bir iletisim araci olarak kullanarak bir dil 6grenmeye tesvik eden giiglendirici bir
yaklagim olarak kabul edilir. Amag, siif disinda bile 6grenme siirecine devam

edebilmeleri i¢in onlar1 bagimsiz 6grenenler haline getirmektir.

Tarihsel olarak, icerik kelimesi ikinci dil 6gretimindeki anlamini degistirmistir.
Diyalog formunda dilbilgisi ¢evirisi, ses-dilbilimsel yontem ve kelime bilgisi veya ses
kaliplar1 yontemlerini ifade etmek i¢in kullanilan igerik, son zamanlarda, ikinci veya
yabanct dil Ogretimi / Ogrenimi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmasit olarak
yorumlanmaktadir. Yayincilik, sanat ve iletisimde icerik, son kullaniciya veya kitleye
yonelik bilgi ve deneyimlerdir. Igerik "konusma, yazma ya da cesitli sanatlardan
herhangi biri olarak bazi araclarla ifade edilecek bir seydir". Igerik, Internet, sinema,

televizyon, radyo, akilli telefonlar, ses CD'leri, kitaplar, e-Kitaplar, dergiler ve
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konusmalar, konferanslar ve sahne performanslar: gibi canli etkinlikler de dahil olmak

tizere bir¢ok farkli medya araciligiyla sunulabilir.

Icerik Temelli Dil Ogretiminde, ‘icerik' olarak kabul edilebilecek bir¢ok sey
vardir; 6nemli olan dil araciligiyla 6gretilen veya tartisilan seyin dil egitimi ile ilgili
olmamasidir. Miifredatin yonleri, giincel olaylar ve diinya kiiltiirleri ile ilgili tartigmalar
ve hatta genel ilgi alanlari, gegerli "icerik" segenekleridir. igerik tabanl dgretim “dilin,
Ogrenciler icin ilging ve alakali igerige maruz kalmasi yoluyla 6gretilmesi” olarak
tanmimlanir (Villalobos, 2013). Icerik kavramii tanimlarken Snow (2001) sdyle devam
eder:

Icerik... konunun ikinci / yabanci dil 6gretimi amaciyla kullanilmasidir. Konu
yetigskin bir dil ortaminda ilgi veya ihtiya¢c temelli konu veya temalardan
olusabilir, veya 6grencilerin ilkokul siniflarinda okuduklari konular gibi ¢ok

spesifik olabilir (Brinton, Snow, & Wesche, 1989, s. 3).

Bu baglamda, ITDO, tarih, cografya, biyoloji ve benzeri derslerin dgretilmesini

degil, bu igerikler araciligiyla dilin 6gretilmesi hedeflemektedir.
Farkindalik Artirma

Farkindalik, olaylar1 dogrudan bilme ve algilama, hissetme veya biligsel olma
yetenegidir. Daha genis anlamda, bir seyin bilincinde olma durumudur. Baska bir tanim,
bunu, bir bilginin ¢ok ¢esitli davranigsal eylemler yoniinde tagimaya hazir oldugunda
dogrudan bir bilginin farkinda oldugu bir durum olarak tanimlamaktadir. Farkindalik
herhangi bir seyi algilamaya benzer, bu yoniiyle gézlemlemekten ayri bir siiregtir.
Farkindalik veya "hissetmek", retina 151k dalgalar tarafindan uyarildiktan sonra kirmizi
rengin ne oldugu gibi, beyin belirli sekillerde aktive edildiginde ortaya ¢ikan bir sey

olarak tanimlanabilir.

Greenberg, Gutwin ve Cockburn, (1996) dort tane farkli ve birbirleriyle ortiisen
farkindalik tiirii arasinda ¢izgiler ¢ekmektedir. Onlara gore gayri resmi farkindalik, yani
insanlarin nerede, ne ile mesgul olduklarini ve ne tiir faaliyetlerde bulunduklarint kim

bilebilirki. Greenberg (1996) bu tiir bir farkindaligin insanlar arasinda sosyal bir
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yapistirict rol oynadigina inanmaktadir. Sosyal farkindalik, sosyal veya konusma
baglaminda digerleri hakkindaki genel bilgilerdir. Grup-yapisal farkindalik ise grubun
yapist ile ilgili tim bilgiler yani baskalarinin durumu, rolleri ve sorumluluklar ile
ilgilidir. Calisma alan: farkindaligi, bunu baska bir kisinin paylasilan ¢alisma alani ile
etkilesiminin tematik anlayis1 olarak tanimlar, baska bir deyisle caligma alaninin
kendisinin farkinda olmak yerine, insanlarin ¢aligma alani ile nasil etkilesime girdiginin

farkinda olmaktir.

Diger taraftan farkindalik yaratma veya artirma, belirli bir ama¢ veya hedefe
ulagsmaya yonelik tutumlarini, davraniglarini ve inanglarini etkilemek amaciyla insanlari
bir konu veya konu hakkinda bilgilendirmeyi ve egitmeyi amaglayan bir siirectir
(Sayers, 2006). Bir konuyu desteklemek i¢in kamuoyunun giiciinii seferber edebilir ve
boylece karar vericilerin siyasi iradesini etkileyebilir (Sayers, 2006). Mesajlari iletmek
ve yaymak ve kamuoyunu etkilemek i¢in gerekli destegi toplamak i¢in kullanilabilecek

bir¢ok bilin¢lendirme stratejisi, yontemi ve aract vardir.

Bu c¢alismada, dil Ogreticileri onlara uygulanan bir anket iizerinden

bilinglendirileceklerdir.
Kiiresel Egitim, Kiiresel Konular ve Kiiresel Degerler

Kiiresel Egitim

Kiiresel egitim, giiniimiiz insanlarinin kiiresellesen bir diinyada yasadigi ve
birbirlerini etkiledigi gerg¢eginden ortaya ¢ikan bir egitim perspektifidir. Bu, egitimin
Ogrenicilere; kiiresel, icice gecmis bir toplumda kendi bakis acilarin1 ve rollerini
yansitacak ve paylasacak, ayn1 zamanda ortak sosyal, ekolojik, politik ve ekonomik
sorunlarin karmasik iliskilerini anlayabilecek ve tartisacak firsatlar ve yeterlilikler
sunmasini, yeni diislinme ve hareket etme yollar1 elde etmek acgisindan zorunlu

kilmaktadir.

Kiiresel egitim, Maastricht Kiiresel Egitim Bildirgesi’ne gore (2015) insanlarin
gozlerini ve zihinlerini kiiresellesmis diinyanin gerceklerine acan ve onlar1 herkes i¢in

daha fazla adalet, esitlik ve insan haklar1 konulariin farkina vardiran bir egitimdir.
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Kiiresel Konular

Cates (2000) tarafindan belirtildigi gibi, yabanci dil 6gretiminde kiiresel bir
egitim yaklagimi, "uluslararasi temalar, kiiresel meseleler etrafinda insa edilen dersler,
Ogrencileri daha genis diinyaya baglayan sinif aktiviteleri ve sosyal sorumluluk ve
diinya vatandagh@ gibi kavramlara odaklanarak kiiresel bir bakis acisin1 sinif

Ogretimine entegre etmeyi hedefler".

“Kiiresel konu” kavrami literatiirde siirekli olarak belirtilmistir. Kiiresel
meseleler kiiresel "kiiresel dneme sahip meseleler" (Anderson, 1996) veya "diinyadaki
sorunlar” olarak (Mark, 1993, s.256) olarak adlandirilmistir. Pike ve Selby'ye (1988,
s.188) gore, kiiresel bir konu 'insanlarin yasamlarint ve / veya gezegenin sagligini

zararl1 veya potansiyel olarak zararl bir sekilde etkileyen cagdas bir olgudur'.

Kiiresel meseleleri bir dizi alt gruba ayirmak, elbette, kiiresel meselelerin belirli
bir d6gretim baglaminda ders programina dahil edilmesi sorununu ¢ézmez. Bu, 'kiiresel'
yabanci dil 6gretimi yoluna baslarken karsilagilan en belirgin sorunlardan biri gibi
goriinmektedir. Alandaki literatiirden bir Ornekleme, 'meyin dahil edilecegini en
zorlayici ama ddiillendirici planlama alanlarindan biri' olarak gostermektedir (Anderson,
1996). Bununla birlikte, yabanci dil 6gretiminde kiiresel konularin nasil segilecegi
sorusu heniiz ayrintili olarak ele alinmamistir ve bu nedenle calismamdaki arastirma

sorularindan biridir.

Literatiirde hangi konularin kiiresel olarak degerlendirilebilecegine dair ortak bir
fikir olmadigi goriilmektedir. Fakat Mark (1993), Swenson ve Cline (1993) ve
Yoshimura (1993) tarafindan onerilen siniflandirmalara dayanarak, kiiresel sorunlarin

alt1 gruba ayrilabilir.
Cevresel Sorunlar

Bir organizmayr yasami boyunca c¢evreleyen veya etkileyen her seye toplu
olarak cevre denir. Hem canli (biyotik) hem de canli olmayan (abiyotik) bilesenleri
igerir. Insan uygarh@ ve kiiresellesme, mevcut senaryoda kiiresel ortamda siirekli

degisimin baskin suglularidir. Karsilastigimiz ¢evresel sorunlara ¢oziim bulmak ¢ok
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onemli hale gelmistir Kiiresel etkileri olabilecek c¢evre sorunlart karmasiktir ve
genellikle sosyo-eckonomik faktorlerle iligkilidir. Su ve hava kirliligi, kat1 ve tehlikeli
atik tretimi, toprak bozulmasi, ormansizlagma, iklim degisikligi ve biyogesitlilik kaybi
gibi bu sorunlar siyasi sinirlar1 tanimamakta ve insan giivenligi, saglik ve iiretkenlik i¢in
biiyiik tehdit olusturmaktadir. Insan gelecegine yonelik bu tehditler nedeniyle, bu
sorunlarin ele alinmasi gerekmektedir (Www.mfa.gov.tr).

Mevcut ¢evre sorunlar1 afetlere ve trajedilere yol acacak, gelecekte de zayiat
sebebi olacak ve bu sorunlarin iistesinden gelmek icin uygun yasalari ¢ergcevelemek ve
insanlar1  dogal kaynaklar1 siirdiiriilebilir  bir sekilde kullanma konusunda

bilin¢lendirmek i¢in sorumlu makamlardan / uluslardan acil dikkat gerektirecektir.
Baris Egitimi Sorunlari

Baris, catisma tiirline gore, sOyle smiflandirilabilir: Kendi icinde baris,
kisileraras1 baris, gruplararasi baris ve uluslararasi baris. Bunlarin her biri, farkli farkl
uygulamalar gerektiriyor. Basarili bir baris egitimi, uygulamaya doniik bir egitim
yontemini benimsemelidir. Bu egitimin gergek yasamda uygulama 6devleri olmalidir.
Sinifigi ders anlatiminda, takim g¢aligmalari, rol oyunlari, resim tabanli egitim, video
iistiinden tartisma, serbest cagrisim ve 0grenci sunumlar1 gibi daha katilimer ve daha

gercekei yaklagimlardan yararlanilmalidir.

Barig egitiminin olmazsa olmazligi, catisma ya da savas sonrasinda
oynayabilecegi toplumsal baris1 kurma islevinden ileri geliyor. Ayrica, iki taraftan
savasla travmatize olmus ¢ocuklar i¢in de, baris egitimi, olmazsa olmaz. Daha az siyasi
ve daha somut bir agidan baris egitimi, okullardaki ve golgesi oldugu toplumdaki siyasi
olan ve olmayan siddet olaylarin1 azaltmak ve ortaya ¢ikmadan engellemek i¢in bir

olanak da sunuyor.

Rol modellerinin ¢ok etkili oldugu ergenlik doneminde, ¢ocuklarin idollerinin de
(abiler, ablalar, akrabalar, topgular, popgular vb.) bir yaygin baris egitiminden gegmesi
gerekiyor. Bu baris egitimi, farkindalik yaninda, 6nyargilarla yilizlesme gibi olumsuzdan

bakan oturumlar ve empati, etkin dinleme ve elestirel diisiinme gibi olumludan yiikselen
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oturumlarla, barigin kalic1 olmasi i¢in 6nemli bir gorevi omuzlarina yliklenmis oluyor

(Gezgin, 2020).
insan Haklar1 Sorunlar:

Insan haklar, 1rk, cinsiyet, milliyet, etnik koken, dil, din veya baska herhangi bir
statiiden bagimsiz olarak tiim insanlarin dogasinda var olan haklardir. Insan haklar
yasam ve Ozgiirlik, kolelik ve iskence 6zglirligii, diisiince ve ifade 6zgiirliigii, calisma
ve egitim hakki ve daha fazlasini igerir. Herkesin bu haklara ayrim gozetmeksizin hakki

vardir.

Uluslararasi insan haklar1 hukuku, hiikiimetlerin, bireylerin veya gruplarin insan
haklarin1 ve temel 6zgiirliiklerini tesvik etmek ve korumak i¢in belirli sekillerde hareket

etme veya belirli eylemlerden kaginma yiikiimliiliiklerini belirler (www.un.org).

Sadece bolgesel degil biitiin diinyay: ilgilendiren bu kiiresel sorun, egitimciler

tarafindan ¢ok daha iyi bir sekilde ele alinmali ve herkesin istisnasiz dogustan sahip

-----

Sosyo-Ekonomik Sorunlar

Sosyo-ekonomi (sosyal ekonomi olarak da bilinir) ekonomik faaliyetin sosyal
stirecleri nasil etkiledigini ve sekillendirdigini inceleyen sosyal bilimdir. Genel olarak
modern toplumlarin yerel veya bdlgesel ekonomileri veya kiiresel ekonomileri
nedeniyle nasil ilerlediklerini, durduklarint veya geriledigini analiz eder. Toplumlar 3
gruba ayrilir: sosyal, kiiltiirel ve ekonomik. Ayrica sosyal ve ekonomik faktorlerin

cevreyi etkileme bigimlerini de ifade eder.

Kiiresellesme siireci, gilinlin insan uygarliginda 6zel bir onem kazanmigstir.
Ticaret, diinya ekonomisinin hareketli bir giiciidiir. Teknoloji degiskeni olsa da hiikiimet
politik bir orkestra sefidir. Kiiltiir bir toplumda deger gelistirir. Isletme politikalari

ekonomi i¢in kurallar belirler ve bireyin basarisi onun kapasitesine baglidir.
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Teorik olarak, pazar, alict ve satict arasindaki rekabet temelinde kendi kendini
yonetir. Yarigma, piyasa sisteminin bir aktorli olan kamu hizmetine karar verir.
Genellikle teknoloji iiretime ve dagitima baglidir. Teknoloji, topraklar, emek ve para
ekonomik ve politik giiclin giiclii kaynagidir. Piyasa sisteminin basaris1 toplumun
refahina baglidir. Bu nedenle, herkesin sistemde bir pay1 vardir. Piyasa ekonomisi
Isboliimiine dayanirken, sistemin farkli aktorleri birbirleriyle koordine olur ve bir aktdr

emegine gore fayda elde eder.

Tarihsel olarak, devlet ve piyasa sistemi eszamanli olarak ortaya c¢ikmustir.
Zaman icerisinde degisen durumlarla basa c¢ikabilmek icin gelisim faaliyetleri
gerceklestirilmis ve bu silirec modernizasyonu giiclendirmistir. Politik aktor olarak,
liderlik kapasitesi sayesinde hiikiimet, saglikli ticaret ortami, kural tabanli sistem,
seffaflik ve hesap verebilirlik yoluyla yolsuzluga kars1 giiglii bir toplum olusturmaya
baglidir. Gelismis ekonomik iligkiler ve agik pazarlar iletisim devrimi ve bilgi
teknolojisi nedeniyle ivme kazanmistir. Bu ag, insanlar1 daha hizli ve daha etkili ve

etkili hale getirmektedir.

Kiiresellesme siireci ile diinyaya yeni bir sekil verilebilir. Farkli dogadaki
uluslar1 ve insanlar1 bir araya getirerek, gii¢lii gelisme ve anlayis siitunlari insa edilebilir
ve uluslararas1 baris saglanabilir. Saglik, egitim, giivenlik, istihdam, insan haklari,
enerji, ¢evre, teknoloji, kiiltiir ve ekonomik ihtiyaglar gibi kamu refahinin ¢ok boyutlu

sorunlar1 uluslararasi igbirligi ile daha iyi ele alinabilir (Tripathi ve Tiwari, 2008).
Saghkla flgili Kaygilar

Diinya ¢apinda milyonlarca insan, yikici hastaliklar1 6nlemek veya tedavi etmek
icin kullanilan diisiik kaliteli ilaglar almaktan dolayr hastalik veya oliim riski
artmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri Uluslararast Kalkinma Ajans1 (USAID) gibi
ortaklardan saglanan fonlarla, ilaglarin kalite giivence sistemlerini gii¢lendirir, kalite
giivence altina alinmis ilaglarin tedarikini arttirir ve diisiik kaliteli ilaglar1 piyasadan
tespit etme ve kaldirma kapasitesini gelistirir. Bilimsel uzmanlig1 paylasarak ve teknik
destek ve liderlik saglayarak, yerel diizenleyicilerin yerel saglik sistemlerini

gelistirmelerine ve siirdiirmelerine yardimci olur ve iireticilerin gelecek yillar icin kalite
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giivence temel ilaglar tedarik etmelerini saglar. Bu ¢abalarla HIV / AIDS, tiiberkiiloz,
sitma ve ihmal edilen tropikal hastaliklar gibi hastaliklar1 6nlemeye ve tedavi etmeye ve

anne, yenidogan ve ¢ocuk sagligini iyilestirmeye yardimci olunabilir (www.usp.org).

Kiiresel saglik, hem kiiresel giivenlik hem de diinya niifusunun giivenliginde
giderek daha 6nemli bir rol oynamaktadir. Diinya ve ekonomileri, kapsamli uluslararasi
seyahat ve ticaret de dahil olmak iizere, giderek kiiresellestikce, sagligi kiiresel
baglamda diisinmek gerekir. Hastalik sinir tanimaz. Giinlimiiziin birbirine bagl
diinyasinda, hastaliklar izole edilmis, kirsal bir kdyden herhangi bir biiyiik sehre 36 saat
gibi kisa bir siirede yayilabilir.

Yoksulluk saglik sorunlarini siddetlendirmektedir. Yoksulluk kosullar1 altinda,
biiyiik ilag sirketleri gibi kuruluslar daha fakir iilkeler iizerinde daha fazla gii¢ ve niifuz
sahibi olabilir. Bu nedenle, diinyadaki gereksiz 6liimlerin bazi 6nemli nedenleri, sadece
dogal sonuglar degil, insan kararlar1 ve siyasetinden kaynaklanmaktadir. lyi niyetli
sirketler, kuruluslar ve kiiresel eylem, insanligin ve merhametin hala var oldugunu
gostermektedir, ancak sistemik sorunlarin iistesinden gelmek, herkesin sahip oldugu

etkili ve evrensel saglik hizmetleri i¢in ¢gok 6nemlidir.

Saglik sorunlarini ele almak sadece tibbi tedavilerin ve politikalarin Gtesine
gecmektedir; yalnizca daha saglikli yasamlar saglamakla kalmayip ayni zamanda
toplumun diger alanlarina fayda saglayabilecek daha iiretken ve anlamli bir politikaya

da sahiptir (Shah, 2020).
Dilbilimsel Emperyalizm

Oncelikle dil nedir ve emperyalizm nedir, bu kelimelerin tanimini yapmak
gerekir. Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii
kurallar1 olan ve ancak bu kurallar igerisinde gelisen canli bir varlik,
temeli tarihin bilinmeyen donemlerinde atilmis bir gizli anlagmalar
diizeni, seslerden oriilmiis toplumsal bir kurumdur. Emperyalizm veya yayilmacilik,

bir devletin veya ulusun baska devlet veya uluslar tizerinde kendi ¢ikarlar


https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0nsan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Tarih
https://tr.wikipedia.org/wiki/Ses
https://tr.wikipedia.org/wiki/Toplum
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kurum
https://tr.wikipedia.org/wiki/Devlet
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dogrultusunda etkide bulunmaya c¢alismasidir. Etkileyen devlet, etkilenen devletin

kaynaklarindan "yararlanma" hakkina sahiptir.

Dilbilimsel ya da dil emperyalizmi, bir dilin diger dilleri konusanlara
dayatilmasidir. Dilsel milliyetcilik, dilsel hakimiyet ve dil emperyalizmi olarak da
bilinir. Giiniimiizde Ingilizcenin kiiresel genislemesi genellikle dil emperyalizminin

birincil 6rnegi olarak gosterilmektedir (Nordquist, thoughtco.com, 2020).

Dilbilimsel Emperyalizmindeki en biiyiilk savlardan biri, ¢ogu kiiresel dil
egitimindeki ©nemi nedeniyle Ingilizcenin yayilmasinmn, diger dillerin haklarmi
zayiflatmaya ve yaygin c¢ok dilli egitim i¢in var olmasi gereken firsatlari

marjinallestirmeye hizmet etmesiydi (Burns, 2013)

"Dil emperyalizmi" terimi 1930'larda Temel Ingilizce elestirisinin bir pargasi
olarak ortaya ¢ikt1 ve dilbilimci Robert Phillipson tarafindan "Dilbilimsel Emperyalizm"
monografisinde yeniden tamitildi. Bu ¢alismada, Phillipson Ingiliz dilbilimsel
emperyalizminin bu ¢alisma tanimini sundu: "Ingiliz ve diger diller arasinda yapisal ve
kiiltiirel esitsizliklerin kurulmasi ve siirekli olarak yeniden yapilandirilmas: tarafindan
One siirlilen ve siirdiiriilen hakimiyet." Phillipson dil emperyalizmini dilsel ayrimciligin

bir alt tiirii olarak goriiyordu (Nordquist, 2020).

Kiiresel Degerler

Dyer ve Bushell (1996) 'bilgi ile birlikte kiiresel egitimin amaglarinin degerleri
ve tutumlart giderek daha fazla vurguladigini' savunmaktadir. Benzer sekilde, bazi
egitimcilerin yabanci dil 6gretiminin ahlaki boyutu ve “6grencilerde sosyal sorumluluk
duygusu gelistirmeyi amaclayan dil egitimine bir yaklasim ihtiyac1” ile 6nemli bir
endise gosterdigini belirtmektedir. Literatiirde bahsedilmesine ragmen, yabanci dil
Ogretiminin ahlaki boyutunun 6nemi simdiye kadar yeterince ilgi gormemistir. Ayrica,
yabanci dil sinifinda 'kiiresel degerler' olarak adlandirilabilecek seylerin Ogretilmesi

hakkinda pek bir sey yazilmamustir.

Egitimin genel olarak insanlar1 bazi temel sorumluluk, giivenlik, sefkat ve

benzeri degerlerle 'donatmasi' beklenirken, kiiresel egitimin ayricaliginin her bireyin
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degerler sistemi iginde kiiresel degerlerin olusumunu kolaylastirdigi goriilebilir. Bir
'kiiresel degeri' birbirine bagli diinyada yasamak icin hayati bir hedef veya standart
olarak tanimlayabilirim. Bu tiir hedefler veya standartlar arasinda adalet, Ozgiirliik,
baris, haysiyet, esitlik, haklar, demokrasi, sosyal sorumluluk, hosgorii, bagimsizlik,
cevrecilik, ¢ok-kiltiirliilik, anti-tiikketimcilik yer alir. Bu degerler birbirine bagimli bir
diinyada farkli uluslar / iilkeler / toplumlar arasinda karsilikli anlayis ve etkili isbirligi

i¢in bir firsat saglar.

Kiiresel degerlerin olusumu, kiiresel egitimin amagclarindan biri olarak kabul
edildikten sonra, hangi degerlerin kiiresel olarak simiflandirilabilecegi ve kiiresel
egitimde tesvik edilmesi gereken sorun hemen ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yabanci
dil ogretiminde kiiresel degerlerin nasil secilecegi sorusu calismamda bir baska
arastirma sorusu olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya, 6lgme formu araciligi ile dahil

edilen kiiresel degerler ve tanimlar1 soyledir;
Adalet

John Rawls (1999), "Bir Adalet Teorisi" adli eserinde bir toplumsal
sOzlesme savin1 kullanarak adaletin, 6zelliklede dagitici adaletin bir tiir hakkaniyet
(tirtinlerin esit dagitimi) oldugunu gosterir. Adalet fikri hem etikte hem de yasal ve
politik felsefede merkezi bir asamaya sahiptir. Bunu bireysel eylemlere, yasalara ve
kamu politikalarina uyguluyoruz ve her durumda haksizlarsa bunun reddetmek igin
giiclii, hatta kesin bir neden oldugunu diislinliyoruz. Klasik olarak, adalet dort temel
erdemden biri olarak sayillmaktadir (ve bazen dordiinlin en Onemlisi); modern

zamanlarda John Rawls bunu 'sosyal kurumlarin ana erdemi' olarak nitelendirmektedir

(Rawls, 1971).
Ozgiirliik

Ozgiirliik, genellikle, herhangi bir kisitlama olmaksizin hareket etme veya
degisiklik yapma yetenegine sahip olma anlamina gelir. Bir sey kolayca degisebiliyorsa

ve su anki durumunda kisitlanmamigsa "Ozgiirdiir". Felsefe ve dinde, 0zgiir iradeye


https://tr.wikipedia.org/wiki/John_Rawls
https://tr.wikipedia.org/wiki/Toplumsal_s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://tr.wikipedia.org/wiki/Toplumsal_s%C3%B6zle%C5%9Fme
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sahip olmak ve gereksiz veya haksiz kisitlamalar veya koleligin olmamasiyla iliskilidir

ve hiirriyet kavrami ile yakindan ilgili bir fikirdir.

Siyasi sOylemde, siyasal oOzgiirliik genellikle “kendi kanunlarmi vermek”
anlaminda ozgiirlik ve Ozerklik ve devletin gereksiz miidahalesi olmadan bunlar
kullanma haklar1 ve sivil ozgiirliikklerle iligkilendirilir. Sikca tartisilan siyasi ozgiirliik
tirleri orglitlenme Ozgiirligi, se¢im Ozgirligi ve ifade Ozgiirligiini igerir (Badie,

Berg-Schlosser, ve Morlino, 2011).
Barnis

Barig, diismanlik ve siddetin yoklugunda toplumsal bir dostluk ve uyum
kavramidir. Toplumsal anlamda baris, ¢atisma (savas gibi) eksikligi ve bireyler veya
gruplar arasindaki siddet korkusundan kurtulmak icin yaygin olarak kullanilir. Tarih
boyunca liderler, ¢esitli anlagsma tiirleri veya baris antlagsmalar1 yoluyla bdlgesel barisin
veya ckonomik biiylimenin kurulmasina yol agan belirli bir davranigsal kisitlama
olusturmak i¢in barisi1 ve diplomasiyi kullandilar. Bu tiir davranigsal kisitlamalar siklikla
catismalarin azalmasi, daha fazla ekonomik etkilesim ve sonug¢ olarak onemli refah ile

sonuclanmistir.

Barig, diinya uluslarinin en istendik hedeflerinden biridir. Baris olmadan,
ekonomik ve sosyal ilerleme gibi diger hedeflere ulagsmak ¢ok zordur. Savaslar yirminci
yiizyilda tehlikeli silahlarin gelismesi nedeniyle ¢ok yikict ve kanli hale geldiginden
baris daha da Onemli hale gelmistir. Bu amaci gergeklestirmek amaciyla, 1946'da
UNESCO, Birlesmis Milletler ‘in semsiye kurumu olarak kuruldu ve uluslararasi baris
ve glivenlik politikalarina gore egitimdeki genel degisikliklerin planlanmasi,

gelistirilmesi ve uygulanmasiyla gorevlendirildi (Kumarasamy, 2017).
Haysiyet

Nelson Mandela, “Hi¢ kimse, teninin rengi, ge¢misi veya dini nedeniyle baska
bir kisiden nefret ederek dogmaz. Insanlar nefret etmeyi dgrenmeli ve eger nefret

etmeyi Ogrenebilirlerse, sevmekte Ogretilebilir, ¢iinkii sevgi insan kalbine, ziddindan
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daha dogal gelir.” seklinde ifade ettigi gibi, haysiyet, bir insanin kendi iyiligi i¢in deger

ve saygl gorme ve etik davranma hakkidir.

Biitiin insanlar hiir, haysiyet ve haklar bakimindan esit dogarlar. Akil ve vicdana
sahiptirler ve birbirlerine kars1 kardeslik ruhu i¢inde hareket etmelidirler. Herkes 1rk,
renk, cinsiyet, dil, din, siyasi veya diger goriisler, ulusal veya sosyal koken, miilk,
dogum veya diger statii gibi herhangi bir ayrim gdzetmeksizin, Insan Haklar1 Evrensel

Beyannamesi (1948), Madde 1 ve 2’de belirtilen haklara sahiptir.
Esitlik

Kelime anlamiyla, statii, hak ve ozgiirliikkler noktasinda esit olma durumu
anlama gelir. Cinsiyet, siyasi, 1rk, ekonomik, dini, sosyal, vatandaslik, egitim ve firsat

esitligi gibi bircok farkli boyutta kendisini gostermektedir (www.universalequality.org).
Haklar

10 Aralik 1948'de Birlesmis Milletler Genel Kurulu Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi'ni (IHEB) kabul etti. Bu bildirge, Naziler tarafindan vyiiriitiilenler gibi,
insan onuruna yonelik suiistimal ve zulimlerin bir daha asla gerceklesmemesini
saglama ¢abasiydi. Insan haklar1 evrenseldir, ayrim gdzetmeksizin her bireyin
dogasinda vardir; devredilemez, yani hi¢ kimse onlar1 alamaz; boliinmez ve birbiriyle
iliskilidir, tim haklar esit statiiye sahiptir ve insan onurunu korumak i¢in gereklidir
(Balsera, 2020). Bu bildirge kisinin onurunu ve diinyadaki kadinlar ve erkekler igin esit
haklar1 savunmaktadir - bu, Ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana siyasi, sivil, ekonomik ve
kiiltiirel / insan haklar(1) icin bir baslangi¢c noktas1 haline gelen temel normatif ifadedir

(UnmiiBig, 2019).
Demokrasi

Demokrasi, Yunanca "insanlar tarafindan yonetilen" anlamindaki démokratia
kelimesinden gelir ve insanlarin hiikiimetin yetkisini kullandig1 bir yonetim bigimidir.
Insanlarin kim oldugu ve otoritenin aralarinda nasil paylasildigi, demokratik kalkinma

ve anayasa i¢in temel meselelerdir.
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Demokrasi hem teoride hem de pratikte ¢esitli bigimler almistir. Baz1 demokrasi
cesitleri vatandaslar1 i¢in digerlerinden daha iyi temsil ve Ozgiirliik saglar (Gaus ve
Kukathas, 2004, s. 250) . Bununla birlikte, herhangi bir demokrasi, hiikiimeti halkin
yasama siirecinden hari¢ tutmasini yasaklamak i¢in yapilandirilmamissa veya herhangi
bir hiikiimet kolunun giicler ayrilig1 lehine degismesini engellemiyorsa, sistemin bir
kolu ¢ok fazla gii¢ biriktirip ve demokrasiyi yikabilir. Demokrasinin ¢esitli varyantlari
vardir, ancak her ikisi de tiim uygun vatandaslarin tiim viicudunun iradesini nasil yerine
getirdigiyle 1ilgili iki temel form vardir. Demokrasinin bir big¢imi, tiim uygun
vatandaslarin siyasi karar alma siireclerine aktif olarak katildigi dogrudan demokrasidir,
ornegin dogrudan politika girisimlerine oy vermek. Modern demokrasilerin ¢ogunda,
uygun vatandaslarin biitiinii egemen iktidar olarak kalir, fakat siyasi iktidar secilmis

temsilciler araciligiyla dolayli olarak kullanilir; buna temsili demokrasi denir.

Demokrasi, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygi duyan ve 6zgiirce ifade
edilen insanlarin iradesinin uygulandig bir ortam saglar. Insanlar kararlarda séz sahibi
olurlar ve karar vericileri sorumlu tutabilirler. Kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir

ve herkes ayrimciliktan uzaktir (Www.un.org).
Sosyal Sorumluluk

Etik bir cergevesi olan, sosyal sorumluluk, bir kurulus ya da birey olsun,
toplumun genel yararina hareket etme yiikiimliligli oldugunu gosterir. Sosyal
sorumluluk, her bireyin ekonomi ile ekosistemler arasindaki dengeyi korumak i¢in
yerine getirmesi gereken bir gorevdir. Ekonomik gelisme, maddi anlamda ve toplumun
ve ¢evrenin refahi arasinda bir degis tokus olabilir. Sosyal sorumluluk, ikisi arasindaki
dengenin siirdiiriilmesi anlamina gelir. Sadece ticari organizasyonlar i¢in degil,

eylemleri ¢evreyi etkileyen herkes i¢in de gegerlidir (Palmer, 1995).
Hosgorii

Hosgort, bir kisinin hoslanmadig1 veya katilmadig bir eylem, fikir, nesne veya

kisiye 1izin vermek veya onu kabul etmektir. Hosgdrii “goriisleri, inanglari,
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uygulamalari, irksal veya etnik kokenleri vb. kendilerinden farkli olanlara kars1 adil,

nesnel ve miisaade edici bir tutum” olarak tanimlar (www.dictionary.com).
Bagimsizhik

Bagimsizlik, bir kisinin, ulusun, {ilkenin veya devletin, sakinlerinin ve

niifusunun veya bir kisminin, bolge tizerinde kendi kendini yonetme durumudur.
Cevrecilik

Cevrecilik veya cevresel haklar, ¢evrenin korunmasi ve ¢evrenin sagliginin
iyilestirilmesi konusundaki endiselerle ilgili genis bir felsefe, ideoloji ve sosyal
harekettir, 6zellikle bu sagligin olgilisii ¢evredeki degisikliklerin insanlar, hayvanlar,
bitkiler ve cansiz maddeleri harmanlamaktir. Cevrecilik daha ¢ok yesil ideoloji ve
siyasetin ¢evre ve doga ile ilgili yonlerine odaklanirken, ekoloji, sosyal ekoloji ve

cevrecilik ideolojisini birlestirir.

Cevrecilik, dogal ¢evrenin ve kritik toprak sistemi elemanlarinin veya iklim gibi
stireclerin korunmasini, restorasyonunu ve iyilestirilmesini savunur ve kirliligi kontrol
etmek veya bitki ve hayvan ¢esitliligini korumak i¢in bir hareket olarak adlandirilabilir
(www.merriam-webster.com). Bu nedenle, toprak etigi, ¢cevre etigi, biyolojik ¢esitlilik,

ekoloji ve biyofilya hipotezi gibi kavramlar agirlikli olarak goriilmektedir.
Cok-kiiltiirliiliik

Cok-kiiltiirliiliik, belirli bir toplumun kiiltiirel gesitlilikle nasil basa ¢iktiginm
tanimlar. Cogunlukla c¢ok farkli kiiltlirlerin {yelerinin barig icinde bir arada
yasayabilece8i varsayimina dayanarak, ¢ok-kiiltiirliiliik, toplumun kiiltiirel gesitliligi
koruyarak, saygi gostererek ve hatta tesvik ederek zenginlestirildigi goriisiinii ifade
eder. Siyasi felsefe alaninda, cok-kiiltiirliiliikk, toplumlarin farkli kiiltiirlerin esit
muamelesi ile ilgili resmi politikalar1 formiile etmeyi ve uygulamay1 sectikleri yollari

ifade eder (Longley, 2020).
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Anti-tiketicilik

Anti-tiiketicilik, tiikketim, stirekli maddi miilk satin alma ve tiiketmeye kars1 olan
sosyopolitik bir ideolojidir. Anti-tiiketicilik, 6zellikle ¢evre koruma, sosyal tabakalasma
ve bir toplum yonetiminde etik konularinda, kamu refahi1 pahasina finansal ve ekonomik
hedeflerin pesinde olan isletmelerin 6zel eylemleriyle ilgilidir. Anti-tiikketim hareketi,
maddi varliklarin asir1 alim ve tiiketimini engelleyen bir sosyal ideoloji. Anti-tiiketicilik
(ve tiiketiciligin kendisi) biiyiik Olglide mallarin edinilme nedenlerine, yani belirli
mallarin bireyler tarafindan neden ve nasil satin alindigina ve nasil tiiketildigine
odaklanir. Siyasette, anti-tiiketicilik ¢evre aktivizmi, kiiresellesme karsit1 ve hayvan

haklar1 aktivizmi ile ortiismektedir (Fairley, 2014)
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BOLUM 111
YONTEM
Arastirma Modeli

Calismanin tasarimi dogrultusunda veri toplamada hem nitel hem de nicel
yaklasimlar tercih edilmistir. Creswell'in ~ (2003) belirttigi gibi, nitel yaklasgim
geleneksel, nicel yaklagimlardan farklidir, ¢iinkii agik uglu verilerin toplanmasi, metin
analizi veya bulgularin kisisel yorumuna dayanir. Benzer sekilde, bu c¢alisma

Ogretmenlerin tutumlar1 hakkinda hem nitel hem de nicel veriler sunmaktadir.
Arastirmanin Kapsam

Arastirmanin  kapsamini, Tirkiye’nin yedi bolgesindeki {iniversitelere bagli
TOMER’de ¢alisan ve yabancilara Tiirkge dgretimi yapan dgreticiler olusturmaktadir.
TOMER giiniimiizde ¢esitli dil kurslarmi barindiran, kurulus amaci Tiirk dilini
Ogretmeyi amaglayan bir yapilanmadir. Son yillarda, Tiirk¢e’yi 6grenmeye calisan
yabanci sayisindaki artis ve Tiirkge’yi 68retmeyi amacglayan kuruluslar hizla artmakta,
gelismekte ve yenilenmektedir. TOMER’ler bu amac¢ dogrultusunda yurtiginde ve
yurtdisinda biiyiik bir rol oynamakta ve Ogreticilerinin g¢alismamiza katilmasinin

calismamiza ve alanyazina biiyiik 6lclide katkida bulunacag diistiniilmektedir.
Olcme Araclan

Calismada kullanilan anket formu, Cates (2000) tarafindan gelistirilmistir. ilk
olarak, ¢ok cesitli kiiltiirel kokenlerden Ingilizce 6gretmenlerinin  tutumlarini
arastirmayl amaclayan Yakovchuk tarafindan kullanildi. Caligmasinda eski 6gretim
baglamin1 Belarus Devleti'nde bir hizmet Oncesi yabanci dil 6gretmeni egitimi kursu
olarak tanimlamaktadir. Daha sonra, kiiresel egitim kavramini ve yabanci dil 6gretimine
0zel 6nemini kisaca tartisir, kiiresel meselelere ve degerlere yabanci dil egitimine
kiiresel bir bakis agis1 katmanin yollar1 olarak odaklanir. Eski SSCB'nin dagilmasindan
sonra lilkesinin kiiresel topluluga entegrasyon siirecini anlatmaktadir. Calismasinda,

Belarus'un bir ulus olarak yeniden canlandirilmasi, ulusal kimligin gelisimi ve kendi
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kiiltiirlerinin bilinirligi ve takdirinin artirtlmasi tizerine odaklanmistir (Yakovchuk,

2004)

Anket bes ana boliimden ve 23 sorudan olusmaktadir. Ulke, yas, cinsiyet, okul
ve dgretim deneyimi ile ilgili sorularla baslamaktadir. Ik béliim ayrica katilimcilarin
ogretim konular1 baglaminda bu tiir konular1 ne 6l¢iide yerine getirdiklerine veya ne
Olclide islediklerine dair kiiresel konulardaki deneyimlerini bulmay1r amaglamaktadir
(Bkz. Ek 1). Anketin ikinci boliimiinde, Kiiresel Sorunlar ile ilgili sorular 6gretmenleri
bu konular hakkinda incelenmesi ve bu konudaki tutumlari hakkinda bilgilendirmeyi
amaglamaktadir. Anketin bir sonraki bolimii Kiiresel Degerler ile ilgilidir. Bu boliimde,
ogretmenlerden Kiiresel Sorunlar ve Degerler hakkindaki onceki sorulara verdikleri
cevaplart hakli ¢ikarmalar1 istenir. Anketin dordiincii boliimiinde katilimcilara bu
anketin kendilerine kiiresel egitimin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesinin 6nemli
oldugunu hissettirip hissetmedikleri sorulmaktadir. Son olarak ise, katilimcilarin goriis
ve diislincelerini ortaya g¢ikarmayi amaglayan alti adet acik-uclu soru katilimcilara

yoneltilmistir. Katilimcilara sorulan agik-uglu sorular su sekildedir;

1. Kiiresel egitim ve kiiresel konular hakkinda ne diistiniyorsunuz?

2. Kiiresel Egitim veya Kiiresel Konular1 dil sinifiniza dahil etme konusundaki
deneyimleriniz nelerdir?

Kiiresel Egitim ile ilgili olarak, sinifiniza ne tiir etkinlikler dahil ediyorsunuz?
Kiiresel Egitime dayali dil gorevlerine nasil karar verirsiniz?

Kiiresel Egitimi dil sinifina dahil etme kriterleri nasil belirlenmeli?

o g k~ w

Eklemek istediginiz baska bir yorumunuz var m1?

Anket tiim katilimcilara uygulanmadan Once, sorularla ilgili bir sorun olup
olmadigini belirlemek i¢in 5 dil uzmanina pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alismanin
bulgularina dayanarak degisiklik yapmaya gerek goriilmemistir ve anket katilimcilara

cevrimici ulastirilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Anketlerin uygulanmasina gelince, arastirmaci ilk olarak Tirkiye'nin 7
bolgesindeki TOMER'lerin listesini ¢ikarmis, her bolgesinden rastgele TOMER'ler
secilmis, midiirleriyle gorlisililiip arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmanin
yapilabilmesi icin gerekli tiim izinler almmustir. Ayrica, TOMER'lerde yabancilara
Tirkge Ogreticilerinin arasinda yabanci Ogreticilerin  oldugunu da varsayarak,
calismanin iceriginin daha net anlasilabilmesi i¢in anket hem Tiirkce hem Ingilizce bir

sekilde katilimcilara sunulmustur. Veri toplama siireci yaklasik iki ay stirmiistiir.
Verilerin Coziimlenmesi

Anket yoluyla toplanan veriler bilgisayar programi SPSS 22 yardimiyla analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, arastirmayla ilgili 20 adet tablo elde edilmistir.
Calismada, belirli faktorler arasinda iliski olup olmadigina bakmak igin post-hoc Tukey

analizi yapilmig olup p<0.05 anlamli kabul edilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen verilerin, arastirma konusu ve alt
problemleri de g6z Oniinde bulundurularak, yorumlanmasini igermektedir. Bu
betimleyici arastirma, temel olarak yabancilara Tiirkge 0greten &greticilerde, kiiresel
sorunlara ve degerlere yonelik farkindalik yaratmayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, tlkemizde yabancilara Tiirkce Ogreten en taninmis ve giivenilir
kurumlardan, TOMER o6greticilerine anket uygulanmis olup, elde edilen veriler

kategorize edilmis ve tablolar halinde bu béliimde sunulmustur.
Katihmcilarin Tamtic1 Ozellikleri

Tablo 1. Katilmcilarm Yas Dagilimi

Yas Araliklart f %

20-24 1 32
25-30 10 32,3
3138 17 54,8
36-40 2 65
41+ 1 32
TOPLAM 31 100

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan toplam 6gretici sayist 31 olup,
katilimcilara  ¢evrimi¢i form  gonderilerek ulasilmis ve c¢evrimici anketi
cevaplandirmalart istenmistir. Tirkiye’nin belirli bolgelerinden katilim saglayan
ogreticilerin % 54,8’inin 31-35, % 32,3’iinlin 25-30, % 3,2’sinin 20-24 ve % 3,2’sinin

41+ yas araliklarinda olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyeti

Cinsiyet f %
Erkek 13 41,9
Kadin 18 581

TOPLAM 31 100
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Tablo 2’de, arastirmaya istirak eden toplam 31 katilimcidan 18’inin % 58,1
oraninda kadin oldugu ve sayisi 13 olan erkek ogreticilerin %41,9 oraninda oldugu

bulunmustur.
Katiimcilarin Dil Ogretimine Iliskin Ozellikleri

Tablo 3. Katilimcilari Dil Ogretim Deneyimi

Yil f %

1-5 10 32,3
6-10 16 51,6
11-15 . 16.1

Tablo 3 katilmcilarin deneyim yillarim1  ve oranlarmi  gostermektedir.
Arastirmaya katilan 6greticilerin ¢ogu % 51,6 oranla 6-10 yil araliginda deneyime

sahiptir. Y1l bakimindan en ¢ok tecriibe sahibi dgretici sayis1 5 ile % 16,1 oranindadir.

Tablo 4. Kiiresel Konularda Ogretim Deneyimi Bulunma Durumu

Deneyim Durumu f %

Evet 7 226
Biraz 13 419
Hayr 11 355

Katilimcilarin kiiresel konulardaki 6gretim durumlarini gdsteren Tablo 4’te,
ogreticilerin % 41,9’nun biraz ve % 22,6’sinin ise deneyimi oldugu goriiliirken, %

35,5’nin ise hi¢ deneyimi olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Hangi Kiiresel Konularin Ogretileceginin Karar Mercii

Karar Verici f %

Ogretmenin Kendisi 14 45,2
Ogrencilerin Kendisi 5 16.1
Ders Kitab1 7 22 6
Miifredat 5 16.1

Arastirmada kullanilan veri toplama anketinde, Ogreticilere hangi kiiresel
konularin dgretilecegine neye gore karar verildigi sorulmustur ve bu durumu gosteren

Tablo 5’e gore, katilimcilarin % 45,2’si buna kendileri karar verdigini ifade ederken, %
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22,6’s1 ise ders kitabindaki konulara gore kiiresel konularin secildigini ifade etmistir.
Derste tartigilacak kiiresel konulara karar vermede, Ogrencilerin fikirlerinin veya
miifredatin buna karar vermesi gerektigini ifade etme oranit ise % 16,1oldugu

gorilmiistiir.
Katihmeilarin Kiiresel Konular ve Degerlere iliskin Diisiinceleri

Anketin ikinci kisminda, katilimcilara kiiresel konular ve degerler listesi
sunulmus ve dil siniflarinda bu konularin ne denli ve hangi 6Olciitlere gore tartigilmasi
gerektigine dair yanitlar1 istenmistir. Bu konulara iliskin tablolar bu kisimda

sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilar Yabanci Dil Ogretiminde Hangi Kiiresel Konularm
Tartisilmasina Iligkin Diisiincelerinin Dagilimi

Kiiresel Kesinlikle Katiliyorum Emin Katilmiyorum  Kesinlikle

Konular Katiliyorum ~ f (%) Degilim  f (%) Katilmiyorum
f (%) (%) (%)

Cevresel

Sorunlar 17 (54.8) 10(32,2) 2(6.5) 0(0,0) 2(6.,5)

Baris Egitimi

Sorunlari 15 (48.4) 11 (35,4) 3(9.7) 2(6,5) 0(0,0)

Insan

Haklan 11(35.4) 14 (45,2) 2(6,5) 3(97) 1(3.2)

Sorunlari

Sosyo-

ekonomik 12 (38,7) 10 (32,2) 6 (19,4) 1(3,2) 2 (6,5)

Sorunlar

Saglik

Kaygilar 15 (48.4) 9(29,0) 5(16,1) 2(6,5) 0 (0,0

Dilbilimsel

Emperyalizm 10(32.2) 8(25,8) 5(16,1) 8(25,8) 0(0,0)

Tablo 6, sinif igerisinde hangi kiiresel konularin tartisilmasi gerektigine dair dil
Ogreticilerinin  diislincelerini gostermektedir. Tablo 6’da, katilimcilarin ¢evresel
sorunlarin % 54,8, barig egitimi sorunlarinin % 48,4, insan haklar1 sorunlarinin %354,
sosyo-ekonomik sorunlarin  9%38,7, saglik sorunlarinin %48,4 ve dilbilimsel
emperyalizmin %32,2 oranlarinda smiflarda tartisitlmasina kesinlikle katildiklar:
goriilmektedir. Katilimcilarin, ¢evresel sorunlarin % 32,2, baris egitimi sorunlarinin %
35,4, insan haklar1 sorunlarnin %45,2, sosyo-ekonomik sorunlarin % 32,2, saglk

sorunlarinin  %29,0 ve dilbilimsel emperyalizmin %25,8 oranlarinda siniflarda
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tartisilmasina katildiklar goriilmektedir. Katilimcilarin, ¢cevresel sorunlarin % 6,5, baris
egitimi sorunlarmin % 9,7, insan haklar1 sorunlarinin %6,5, sosyo-ekonomik sorunlarin
19,4, saglik sorunlarinin %16,1 ve dilbilimsel emperyalizmin %16,1 oranlarinda
siniflarda tartisilmast noktasinda emin olmadiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin,
cevresel sorunlarin % 0, barig egitimi sorunlarinin % 6,5, insan haklar1 sorunlarinin
%9,7, sosyo-ekonomik sorunlarin %3,2, saglik sorunlarinin %6,5 ve dilbilimsel
emperyalizmin %25,8 oranlarinda siniflarda tartisilmasina katilmadiklar1 goriilmektedir.
Katilimcilarin, ¢evresel sorunlarin % 6,5, baris eg8itimi sorunlarinin % 0, insan haklari
sorunlarmin %3,2, sosyo-ekonomik sorunlarin % 6,5, saglik sorunlarinin % 0 ve
dilbilimsel emperyalizmin % 0 oranlarinda siniflarda tartisiimasina hi¢ katilmadiklar

goriilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Dil Siniflarina Eklemeyi Disiindiikleri Konular

Konular f %

Aclik 4 12,9
Kiiresel Salgin 10 32,3
Cocuk Istismari 5 16,1
Suriye ve Miilteci Krizi 12 38,7

Calismada, katilimcilarin onlara verilen listedeki kiiresel konularin siniflarda ne
oranlarda tartisilacagina dair diislincelerini belirtmeleri ve akabinde de listeye siniflarda
tartisilmak iizere kiiresel konular eklemeleri istenmistir. Bu tablo, katilimcilarin listeye
eklenmesi gereken kiiresel konulara iligkin fikirlerini gostermektedir ve bu fikirler
tabloda goriildiigii lizere dort ana baslik altinda toplanmistir. Tablo 7°de katilimcilarin
% 38,7’nin Suriye ve Miilteci Krizi’ne iligkin konularin tartisilmas: gerektigini
diisindiikleri goriilmektedir. Katilimcilarin (% 32,3) Kiiresel Salgin konusunu listeye
ekledikleri, % 16,1’nin listeye Cocuk Istismarma iliskin konularin ve % 12,9’nun da

listeye Aclik ile ilgili konularin eklenmesi gerektigi goriilmektedir.

Tablo 8. Yabanci Dil Ogretiminde Kiiresel Konulara Odaklanma Olgiitleri

Olgiitler f %
Ogrencinin Karakter Ozellikleri 10 32,3
Gergek Hayata Yakinlik 3 9,7
Kiiltiirel Faktorler 6 19,4
Ahlaki Faktorler 3 9,7
Ders Materyalinin Bulunurlugu 2 6,5
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Ogretmenin Fikri 3 9,7
Ogrencinin Dil Yetkinligi 4 12,9

Tablo 8, katilimcilarin, dil 6gretiminde kiiresel konulara odaklanmalarinda hangi
Olciitleri esas aldiklarini yansitmaktadir. Tablo 8’e gore, katilimcilarin %32,3’{iniin
ogrencinin karakter 6zelliklerine, % 9,7’sinin konularin gercek hayata yakinligina, %
19,4’Uniin  kiiltirel faktorlere, % 9,7’sinin ahlaki faktorlere, % 6,5’inin ders
materyalinin bulunurluguna, % 9,7’sinin kendi fikrine ve % 12,9’unun ise dgrencinin

dil yetkinligine gore karar verdikleri goriilmektedir.

Tablo 9. Katilmcilarin Kimlerin Yabanci Dil Ogretim Miifredatina Hangi Kiiresel
Konularn Dahil Edilecegine Karar Vermesi Gerektigine iliskin Tercihlerinin Dagilimi

Karar Vericiler f %

Ogrenciler 0 0,0
Ogretmenler (Bireysel) 3 9,7
Ogretmenler (Grup) 19 61,3
Okul Yonetimi 4 12,8
Bakanlik 0 0,0
Ust Diizey Devlet Kademesi 2 6,5
Uluslararasi Orgiitler 3 9,7

Tablo 9’da katilimcilarin % 0’mnin kiiresel konularin smiflarda tartisilmak iizere
Ogrencilerin fikrine bagvurulmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimcilarin
% 9,7 Ogretmenlerin bireysel, % 61,3’0i Ogretmenlerin grup olarak karar vermesi
gerektigini diistinmektedir. Katilimcilarin, % 12,8’nin okul yo6netiminin, % 0’1nin
bakanligin, % 6,5’inin st diizey devlet kademesinin ve % 9,7’sinin uluslararasi

orgiitlerin karar vermesi gerektigini diistindiikleri goriilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Yabanci Dil Ogretiminde Hangi Kiiresel Degerlerin
Ogretilecegine lliskin Diisiincelerinin Dagilimi

Kesinlikle Katiliyorum Emin Katilmiyorum Kesinlikle
Kiiresel Degerler Katiliyorum f (%) Degilim f (%) Katilmiyorum

f (%) f (%) f (%)
Adalet 23 (74,2) 7 (22,6) 1(3,2) 0(0,0) 0(0,0)
Ozgiirliik 21 (67,7) 8 (25,8) 2 (6,5) 0(0,0) 0(0,0)
Barisg 20 (64,5) 8 (25,8) 3(9,7) 0(0,0) 0(0,0)
Haysiyet 23 (74,2) 7 (22,6) 1(3,2) 0(0,0) 0(0,0)
Esitlik 16 (51,6) 14 (45,2) 1(3,2) 0(0,0) 0(0,0)
Hak 13 (41,9) 18 (58,1) 0 (0,0 0(0,0) 0(0,0)
Demokrasi 5 (16,1) 12 (38,7) 13 (41,9) 1(3,2) 0(0,0)
Sosyal 8 (25,8) 11 (35,5) 11 (35,5) 1(3,2) 0(0,0)

Sorumluluk
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Hosgori 14 (45,2) 10 (32,3) 7 (22,6) 0(0,0) 0 (0,0)
Bagimsizlik 6 (19,4) 9 (29,0) 15 (48,4) 1(3,2) 0(0,0)
Cevrecilik 7(22,6) 5(16,1) 18 (58,1) 0(0,0) 1(3,2)
Cok 6 (19,4) 4 (12,9) 20 (64,5) 0(0,0) 1(3,2)
kiilttirliilik

Anti- 7(22,6) 4 (12,9) 16 (51,6) 2 (6,5) 2 (6,5)
titketicilik

Tablo 10, katilimcilarin Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak oOgretildigi siniflarda
hangi kiiresel degerlere odaklanacaklarina iligkin  disiincelerinin ~ dagiliminm
yansitmaktadir. Tablo 10°da adalet, ozgiirliik, baris, haysiyet, esitlik, hak, demokrasi,
sosyal sorumluluk, hosgorii, bagimsizlik, ¢evrecilik, ¢ok kiiltiirliiliik ve anti-tiiketicilik
gibi kiiresel degerlerin siniflarda tartisilmasina katilimeilarin sirastyla % 74,2, % 67,6,
% 64,5, % 74,2, % 51,6, % 41,9, % 16,1, % 25,8, % 45,2, % 19,4, % 22,6, %19,4 ve
%22,6 oranlarinda kesin olarak katildiklari; sirasiyla % 22,6, % 25,8, %25,8, % 22,6, %
45,2, % 58,1, % 38,7, % 35,5, % 32,3, % 29,0, % 16,1, %12,9 ve % 12,9 oranlarinda
katildiklar1; sirasiyla % 3,2, % 6,5, % 9,7, % 3.2, % 3,2, % 0, % 41,9, % 35.5, % 22,6,
% 48,4, 58,1, % 64,5 ve %51,6 oranlarinda katilimeilarin emin olmadiklari; sirastyla %
0, %0, %0, %0, %0, %0, % 3,2 % 32, % 0, % 0 ve % 6,5 oranlarinda
katilmadiklari; sirasiyla % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 0, % 3,2, %

3,2 ve % 6,5 oranlarinda kesinlikle katilmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 11. Yabanci Dil Ogretiminde Kiiresel Degerlere Odaklanma Olgiitleri

Olgiitler f %
Ogrencinin Karakter Ozellikleri 12 38,7
Ahlaki Faktorler 6 19,4
Ders Materyalinin Bulunurlugu 7 22,6
Ogretmenin Fikri 1 3,2
Ogrencinin Dil Yetkinligi 5 16,1

Tablo 11, katilimcilarin, dil 6gretiminde kiiresel degerlere odaklanmalarinda
hangi olgiitleri esas aldiklarini yansitmaktadir. Kiiresel degerlere odaklanma dSlgiitlerini
gosteren Tablo 11°e gore, katilimcilarin % 38,7 sinin 6grencilerin karakter 6zelliklerine,
% 19,4’niin ahlaki faktorlere, % 22,6’siin ders materyallerinin bulunurluguna gore, %
3,2’sinin kendi fikirlerine goére ve % 16,1’ nin ise 6grencinin dil yetkinligine gore karar

verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 12. Katilimcilarin Kimlerin Yabanci Dil Ogretim Miifredatina Hangi Kiiresel
Degerin Gelistirilecegine Karar Vermesi Gerektigine iliskin Tercihlerinin Dagilimi

Karar Vericiler f %
Ogrenciler 1 3,2
Ogretmenler (Bireysel) 24 77,4
Ogretmenler (Grup) 0 0,0
Okul Yo6netimi 4 13,0
Bakanlik 1 3,2
Ust Diizey Devlet Kademesi 0 0,0
Uluslararasi Orgiitler 1 3,2

Tablo 12°de katilimcilarin kimlerin yabanct dil 6gretim miifredatina hangi
kiiresel degerin gelistirilecegine karar vermesi gerektigine iligkin tercihlerinin dagilimi
gosterilmektedir. Caligmaya katilanlarin bu degerlere % 1 6grencilerin kendisinin, %
77,4 bireysel olarak oOgretmenlerin, % O grup olarak oOgretmenlerin, % 4 okul
yonetiminin, % 1 bakanliklarin, % O iist diizey devlet kademelerinin ve % 1 oraninda ise
uluslararas1  oOrglitlerin  karar vermesi gerektigini diisiindlikleri Tablo 12’de

goriilmektedir.
Anketin Katilimcilarda Farkindalik Yaratmadaki Yeri

Bu aragtirmanin ana amaci Yabancilara Tiirkce Ogretiminde, Ogreticilerin
kiiresel konulara ve degerlere karst olan tutumlarini tanilamak ve siniflarinda kiiresel
konulara ve degerlere yer vermesi noktasinda farkindaliklarini artirmaktir ve buna

iligkin bilgiler Tablo 13 ve Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 13. Anketin Katilimcilarda Farkindalik Yaratma Dagilimi

Farkindalik f %
Evet 25 80,6
Muhtemelen Evet 4 12,9
Emin Degilim 1 3,2
Muhtemelen Hay1ir 0 0,0
Hayir 1 3,2

Tablo 13’te, calismada kullanilan anketin katilimcilarin % 80,6’sinda kesinlikle
farkindalik yarattigi, % 12°9’unda muhtemelen farkindalik yarattigi goriilmekte olup, %
3,2’si emin olmadiklarini belirtmistir. Anket, katilimcilarin % 0’1nda farkindalik

yaratmis olup, katilimcilarin % 3,2’°sinde kesinlikle farkindalik uyandirmamastir.
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Tablo 14. Katilimcilarin Anket Sonras Kiiresel Konu ve Degerlerin Onemine Iliskin
Diistincelerinin Dagilimlari

Onem f %
Evet 26 83,9
Muhtemelen Evet 3 9,7
Emin Degilim 2 6,5
Muhtemelen Hayir 0 0,0
Hayir 0 0,0

Tablo 14, calismada kullanilan anketin katilimcilara, kiiresel konularin ve
degerlerin dil siniflarinda tartisilmasinin 6nemli olup olmadigini hissettirmesine iliskin
dagilimlar1 gostermektedir. Tablo 14’e gore, uygulanan anketin katilimcilarin %
83,9’una bu konu ve degerlerin 6nemli oldugunu kesinlikle hissettirdigi, % 9,7’sine
muhtemelen hissettirdigi goriilmekte olup, % 6,5’nin emin olmadig1 goriilmektedir.
Anketin katilimcilarim % 0’ma bu konu ve degerlerin 6nemli olmadigini hissettirdigini

ifade ettikleri goriilmektedir.

Katihmeilarin Kiiresel Konular ve Degerlere Iliskin Bilgi Diizeyleri, Deneyimleri,

Ders Etkinliklerine ve Dil Gorevlerine Karar Verme Olgiitleri

Katilimcilarin ~ kiiresel konular ve degerler hakkindaki diisiincelerine,
deneyimlerine, bunlarla ilgili ders etkinliklerine, dil gorevlerine karar verme ve bunlari
derse dahil etme Olciitlerine iliskin bilgilerin edinilebilmesi i¢in katilimcilara bes adet
acik-uglu soru sorulmustur. Bu sorular ankette olan diger sorulardan farkli degildir,
fakat katilimecilarin diisiincelerini daha iyi anlatabilmeleri ve diisiincelerinin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in tasarlanmistir. Katilimcilarin, yaptiklart yorumlar belirli bagliklar
altinda toplanmis ve izahatlar1 yapilmistir. Bu kisimda, katilimcilarin yorumlar: tablolar

halinde sunulmustur.

Tablo 15.Katilimeilarin Kiiresel Konular ve Degerler Hakkindaki Diisiinceleri

Diistinceleri f %
Onemli Olma Durumu 23 74,2
Pedagojik Ag¢idan 1 3,2
Yararli Olma Durumu

Deneyimin Az Olmasy/ 7 22,6

Hi¢ Olmamast
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Tablo 15°te, calismada kullanilan ankette bulunan “Kiiresel egitim ve kiiresel
konular hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” agik-uclu sorusuna verilen cevaplarin
dagilimlar yansitilmaktadir. Buna gore, katilimcilarin verdikleri cevaplar ii¢ ana baslik
altinda toplanmistir. Tablo 15°te, katilimcilarin % 74,2°sinin kiiresel konular /
degerlerin 6nemli oldugunu belirttikleri; % 3,2’sinin bu konularin / degerlerin
Ogretilmesinin pedagojik acidan Onemli oldugunu belirttikleri ve % 22,6’sinin bu
konular / degerler ile ilgili az deneyimi olduklar1 veya hi¢ deneyimleri olmadiklari

gorilmistiir.

Tablo 16. Katilimcilarin Kiiresel Konular ve Degerler Hakkindaki Deneyimleri

Deneyimleri f %

Var 17 54,8
Biraz Var 7 22,6
Hig Yok 7 22,6

Tablo 16°te, ¢calismada kullanilan ankette bulunan “Kiiresel Egitim veya Kiiresel
Konulart dil sinifimiza dahil etme konusundaki deneyimleriniz nelerdir?” acik-uclu
sorusuna verilen cevaplarin dagilimlar1 yansitilmaktadir. Buna gore, katilimcilarin
verdikleri cevaplar ii¢ ana baslik altinda toplanmistir. Katilimeilarin % 54,8’1 deneyimli
olduklarii, % 22,6’s1 biraz deneyimli olduklarini ve % 22,6’st ise hi¢ deneyimli

olmadiklarini belirtmistir.

Tablo 17. Katilimcilarin Kiiresel Konular ve Degerler ile Ilgili Ders Etkinlikleri

Etkinlikler f %
Rol Canlandirma 11 35,5
Metin Okuma 5 16,1
Tartigma / Soru-Cevap 14 45,2
Proje / Odev 1 3,2

Tablo 17°de, calismada kullanilan ankette bulunan “Kiiresel/ Egitim ile ilgili
olarak, sinifiniza ne tiir etkinlikler dahil ediyorsunuz?” agik-uglu sorusuna verilen
cevaplarin dagilimlar1 yansitilmaktadir. Buna gore, katilimcilarin verdikleri cevaplar
dort ana baghk altinda toplanmistir. Bu konularin / degerlerin ogretilmesinde,
katilimcilarin % 35,5’nin rol canlandirma, % 16,1’nin metin okuma, % 45,2’sinin
tartisma/soru-cevap ve % 3,2’sinin ise proje / ddev etkinliklerini kullandiklar

belirlenmistir.
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Tablo18. Katilimcilarin Kiiresel Konular ve Degerler Ile ilgili Dil Gérevlerine Karar
Verme Olgiitleri

Olgiitler f %
Ogretmenin Kendisi 8 25,7
Ders Kitab1 10 32,3
Ders Materyali 10 32,3
o) grencinin Dil 3 9,7
Yetkinligi

Tablo 18’de, calismada kullanilan ankette bulunan “Kiiresel Egitime Dayali Dil
Gorevlerine Nasil Karar Verirsiniz?” agik-uclu sorusuna verilen cevaplarin dagilimlar
yansitilmaktadir. Buna gore, katilimcilarin verdikleri cevaplar dort ana baglik altinda
toplanmistir. Kiiresel konular / degerler ile ilgili dil gorevlerine karar verirken,
calismaya katilan 6greticilerin % 25,7 sinin bu konu ve degerlere kendi karar verdikleri
goriilmistiir. Katilimeilarin % 32,3’liclin ders kitabina basvurduklari, % 32,3’{i¢iin ders
materyallerinin durumunu ve % 9,7’sinin ise 6grencinin dil yetkinligine dikkat ettikleri

gorilmiustir.

Tablo 19. Katilimcilarin Kiiresel Konular1 ve Degerleri Derse Dahil Etme Olgiitleri

Olgiitler f %
Ogrencinin Karakter Ozellikleri 9 29,0
Ogrencinin Dil Yetkinligi 4 12,9
Gergek Hayata Yakinlik 1 3,2
Ogretmenin Fikri 6 19,4
Ahlaki Faktorler 9 29,0
Ders Materyalinin Bulunurlugu 1 3,2
Kiilttirel Faktorler 1 3,2

Tablo 19°da, calismada kullanilan ankette bulunan “Kiiresel Egitimi dil sinifina
dahil etme kriterleri nasil belirlenmeli?” acik-uclu sorusuna verilen cevaplarin
dagilimlar1 yansitilmaktadir. Buna gore, katilmecilarin verdikleri cevaplar yedi ana
baslik altinda toplanmistir. Buna gore, katilimcilarin % 29,0’unun 6grencinin karakter
ozelliklerini, % 12,9’unun dil yetkinliklerini ve % 3,2’sinin bu konu ve degerlerin
gercek hayata yakinligini 06lgiit kabul ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin %
19,4’iniin  kendi fikirlerine, % 29,0’unun ahlaki faktorlere, % 3,2’sinin ders
materyallerine gore ve % 3,2°sinin kiiltiirel faktorlere gore hareket ettikleri

goriilmektedir.
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Katihmcilarin Belirli Ozellikleri Ve Kiiresel Konular / Degerler

Bu béliimde, arastirmaya katilan 6greticilerin hem tanitict 6zellikleri hem de
deneyimleri ile onlarmm YDTO simiflarinda hangi kiiresel konular ve degerlerin
tartisilacaginin Olgiitlerine iliskin diislinceleri ve hangi kiiresel konularin ve degerlerin
tartisilip tartisilmayacagina karar veren mercilere iliskin diislinceleri arasindaki

iliskilere bakilmstir.

Bu iligkilere bakilirken F-testi kullanilmistir. F-testi, istatistik biliminde bir dizi
farkl1 problemde kullanilan parametrik ¢ikarimsal bir test yontemidir. Ikiden ¢ok 6rnek
kiitle ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilir. Bu yontemle toplam degismeye
katkida bulunan cesitli degisim kaynaklarinin degiskenler arasi etkilesimi ve deneysel

hatalar1 incelenir (Markowski, 1990).

Tablo 20. Katilimeilarin Belirli Ozelliklerine Gore Karar Vericilerin ve Konularin
Belirlenmesine Iliskin Dagilimlar

Kiiresel Konu Kiiresel Konulara Kiiresel Deger  Kiiresel Degerlere
Ozellikler Olgiitleri Karar Vericiler Olgiitleri Karar Vericiler
Yas F=1,178 F=0,175 F=1,703 F=3,787

p=0,146 p=0,100 p=0,180 p=0,015*
Cinsiyet F=1,191 F=0,694 F=0,633 F=0,953

p=0,344 p=0,603 p=0,643 p=0,450
Deneyim Yili F=3,326 F=3,096 F=1,596 F=1,640

p=0,016* p=0,033* p=0,205 p=0,194
Kiiresel F=1,663 F=1,205 F=1,130 F=0,353
Konularda p=0,174 p=0,333 p=0,364 p=0,840

Deneyim Durumu

* p<0.05 anlaml1 kabul edilmistir.

Tablo 20°de, katilimcilarin yaslar ile onlarin Kiiresel Konu Olgiitleri, Kiiresel
Konulara Karar Vericiler ve Kiiresel Deger Olgiitleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulunamazken Kiiresel Degerlere Karar Vericiler ile arasinda anlaml

bir iliski oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin cinsiyetleri ile onlarin Kiiresel Konu Olgiitleri, Kiiresel Konulara
Karar Vericiler, Kiiresel Deger Olciitleri ve Kiiresel Degerlere Karar Vericiler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamastir.
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Katilimcilarin deneyim yillar1 ile onlarin Kiiresel Konu Olgiitleri, Kiiresel
Konulara Karar Vericiler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmiis olup, deneyim yilinin, Kiiresel Deger Olg¢iitleri Ve Kiiresel Degerlere Karar

Vericiler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir.

Katilimeilarin kiiresel konularda deneyim durumlart ile onlarin Kiiresel Konu
Olciitleri, Kiiresel Konulara Karar Vericiler, Kiiresel Deger Olciitleri ve Kiiresel

Degerlere Karar Vericiler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir.
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BOLUM V
TARTISMA

Bu bélimde, arasgtirmanin amacina ulagilmak iizere cevaplanmasi gereken
problemlere iliskin yorumlar, calismada elde edilen bulgulara ve alanyazinda yapilan
benzer calismalarin bulgularima goére karsilastirmali olarak analiz edilecek ve
sunulacaktir. Bu vesileyle kendi ¢alismamiz ve diger ¢alismalar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymanin ¢alisma agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir. Diger
caligsmalarin bulgularin1 da yorumlayarak kendi ¢alismamiz hakkinda daha detayli bir

analiz yapma firsat1 bulunmus olup, alanyazina katkida bulunulacag: diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismanin sonuglari, katilimcilarin cevaplarinin  kiiltiirel ve 6gretim
baglamlarinda biiylik Olgiide dayanmasi dahil olmak iizere bir dizi nedenden Otiirii
belirli bir evrene indirgenmistir. Bununla birlikte, alinan cevaplardan belirli
modellemeler elde edilmistir ve bu modeller gelecekte daha 6zel ve daha genis kapsamli

bir arastirma i¢in bir ¢er¢eve gorevi gorebilir.

“Tiirkge Ogretiminde Dil Ogretmenlerinin  Evrensel Konular Hakkinda
Farkindaliklarinin - Arttirilmast” isimli bu tez ¢alismasinin yorumlanmasinda daha
biitiinciil bir yaklasim izlemek adina, yorumlar belirli bashklar altinda toplanilarak

yapilacaktir.
Katiimcilarin Tamitic1 Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Yas

Katilimcilarin tanitict 6zelliklerine goére, katilimcilarin biiyiik bir kismi % 54,81,
31-35 yas araliginda olup, 20-24 ve 41 + yas araligindaki katilimcilarin orani ise % 3,2
ile en az olanlaridir. Cavdar’in (2006), yabanci dil olarak Ingilizce’nin 6gretildigi
siiflarin  dil &greticilerine yapmus oldugu Ingilizce Ogretiminde Yabanci Dil
Osretmenlerinin  Evrensel Konular Hakkinda Farkindaliklarimin Arttirilmas:  adl
karsilastirmali tez calismasinda, iki farkli iilkeden calismaya dahil olan katilimcilarinin

agirlik olarak bulundugu yas aralign % 48,5 ile 31-35 yas aralig1 olup, 41+ yas
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araliginda bulunan katilimci sayist % 8 ile en az olan yas araligidir. Bu baglamda,
katilimcilarin yas dagilimlarina iliskin bulgular, her iki ¢calismada da birbirini destekler

niteliktedir.

Cinsiyet

Tanitic1 6zelliklerinden olan cinsiyet dagilimma bakildiginda, bu c¢aligmaya
katilan 31 ogreticiden 18’inin kadin oldugu ve erkek katilimcilardan fazla olduklari
goriilmektedir. Cavdar (2006) calismasinda, Tiirk katilimeilarin % 58’nin ve Yunan
katilimeilarin % 62,5’nin kadin oldugunu belirtmistir. Her iki benzer ¢alismada da kadin

katilimcr orani erkek katilimcilarin oranindan, arada ¢ok fazla oran farki olmamak ile

birlikte, daha fazladir.
Katiimcilarin Dil Ogretimine Iliskin Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Deneyim Yih

Katilimeilarin dil 6gretimine iligkin 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda,
dil 6gretimine yonelik deneyim yillari, deneyimlerinin olup olmama durumu ve hangi
kiiresel konularin 6gretilecegine iliskin karar vericileri tercih etme dagilimlarina
bakilmistir. Yapilan arastirmada, 6-10 yil araligindaki katilimei sayis1 % 51,6 oraninda
olup, yil olarak en fazla deneyime sahip 6gretici oram1 11-15 yil araliginda % 16,1 dir.
En az deneyim sahibi olan 6gretici oran1 1-5 yil araliginda %32,3 tlir. Cavdar’in (2006),
calismasinda da benzer bulgular goriilmektedir. Yapilan arastirmada Tiirk katilimeilarin
en ¢ok bulundugu yas aralig1 6-10 y1l olup % 50,0 oraninda olup, en ¢ok deneyim sahibi
olan 6gretici orant % 7,0°dir ve bu oran 16+ yas araligindadir. En fazla deneyime sahip
olan Ogretici sayist her iki ¢alismada da en az oranda ¢ikmistir. Benzer sekilde Yunan
katilimcilarin yogunlastigt deneyim yili araligt % 44 ile 6-10 yil araligidir. Yunan
katilimcilar ayn1 ¢alismadaki Tiirk katilimcilardan ve bu arastirmadaki katilimcilardan
farkli olarak, en az deneyim tecriibesi olan 1-5 yil araligindaki katilimcilarin orant % 7

ile en az olarak bulunmustur.
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Kiiresel Egitime iliskin Deneyim Durumu

Katilimcilarin dil 6gretime iliskin bulgularindan bir digeri ise, kiiresel konular ve
degerlere O6gretim tecriibesine sahip olup olmamasi durumudur. Arastirmanin bulgular
incelendiginde, katilimcilarin biiylik bir kisminin bu konularda biraz tecriibesi oldugu
ve hi¢ tecriibesi olmayanlarinda azimsanmayacak bir oranda % 35,5 oldugu agikca
gorilmektedir. Benzer sekilde, Cavdar’in (2006), calismasinda Tiirk katilimcilarin
biyiik bir kismmin % 49,0, kiiresel konular hakkinda hi¢ deneyimi olmadigi
goriilmiistiir. Yine ayni calismada, Yunan katilimeilarin ¢ok biiyiikk ¢ogunlugunun %
76,0 deneyim sahibi oldugu ve ilgin¢ bir sekilde katilimcilarin sadece % 1’nin hig
deneyim sahibi olmadig1 goriilmektedir. Bu noktada, yabanci dil 6gretiminde kiiresel
konularin 6gretilmesi baglaminda Tiirk 6greticilerin biraz geride kaldigmi sdylemek

miumkindiir.

Karar-vericilere iliskin Tercihleri

Katilimcilarin dil 6gretime iliskin bulgularindan son olarak, katilimcilarin hangi
kiiresel konularin 6gretilecegine kimin karar vermesi gerektigine dair diisiincelerinin
dagilim1 vardir. Dil 6greticilerine gore, siniflarda hangi kiiresel konularin tartigsilacagina
biiylik oranda % 45,2 6greticilerin kendilerinin karar vermesi gerektigini ifade etmistir.
Ogreticilerden bir tanesi bunu su sekilde ifade etmistir: “Hangi kiiresel konunun
ogretilecegine genellikle bireysel karar veriyorum ama ders kitabinin igerisinde de
bazen kiiresel konular veya degerlerle ilgili konular bulunmaktadir. Bazen bu konular1
da goz oniinde bulundurarak dersimi yapiyorum.” Bu ¢alismada elde edilen bulgularin
aksine, Cavdar (2006), Tiirk katilimcilarin biiyiik bir kisminin digerleri segenegini
isaretledigini ve sadece % 15°nin bu konular1 Ggreticilerin kendilerinin sectiklerini
bildirmistir. Yine aym ¢alismada, Yunan katilimcilar tarafindan bu konular1 segmede
Bakanlik’in karar verici olmasi1 gerektigi belirtilirken, Ogreticilerin bireysel olarak
kendilerinin karar vermesi gerektigini diisiinenlerin orant % 15 olarak bulunmustur. Bu
oranlar, her iki calismadaki Ogreticilerin kiiresel konularin segimlerinin kimler
tarafindan yapilmasi gerektigi noktasinda aralarinda biiylik bir farkin oldugunu

yansitmaktadir.
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Katiimcilarin Kiiresel Konular ve Degerlere Iliskin Diisiincelerinin

Degerlendirilmesi

Bu calismada veri toplamada kullanilan anketin ikinci kismini olusturan ve
Ogreticilerin kiiresel konular ve degerlere yonelik diisiincelerini 6l¢en bu kismin
yorumlanmasi, boliimiin icerisinde barindirdigi bilgilerin bu arastirmanin amaci

itibariyle alt sorulara cevap vermesi noktasinda biiyiik onem arz etmektedir.

Katilmcilarin Kiiresel Konulara iliskin Diisiinceleri

Bu kisimda, katilimcilara dil siniflarinda tartisilmak {izere, belirli kiiresel
konular1 igeren liste verilmis ve bu listedeki konulara yonelik diisiincelerini bildirmeleri
istenmistir. Bu c¢alismada, katilimcilarin ¢ok az kismi kiiresel konularin smiflarda
tartisilmasina iliskin “katilmiyorum” veya “hayir” olarak cevaplarini vermistir. Bununla
birlikte, katilimcilarin ¢evresel sorunlara % 87,0, barig egitimi ile ilgili sorunlara %
83,8 oranlarinda katildiklar1 ve insan haklarina iligskin olarak ise azimsanmayacak bir
oranin % 19,4 vurguda bulunulmamas1 gerektigini diisiindiigii goriilmiistiir. Benzer
sekilde, katilimcilarin sosyoekonomik sorunlar noktasinda azimsanmayacak oranlarda
“emin degilim” goriistini % 19,4 belirttigi goriilmiistiir. Saglik kaygilarma iliskin
katilimcilarin biiyiik bir kismi % 77,4 siniflarda tartisilmasi noktasinda hem fikirken, bu
oran dil emperyalizmi noktasinda % 58,0 oraninda oldugu saptanmistir. Katilimcilarin
% 25,8 kadar biiyiik bir kismu dil emperyalizmine katilmadiklarini bildirmislerdir.
Cavdar’in (2006) calismasinda, Tiirk ve Yunan katilimcilar olmak iizere ¢ok az dgretici,
ilgili kiiresel meseleler i¢in “katilmiyorum” ve “hayir” olarak fikirlerini beyan ettikleri
gorilmistir. Turk 6gretmenlerin ¢ogunun c¢evre sorunlarini % 83 ve baris egitimi
konularint (% 95) vurguladig goriiliirken, azinligin sosyoekonomik konularin % 10 ve
dil emperyalizminin % 3 o6nemli oldugunu disiindiigii goriilmektedir. Tim Yunan
katilimcilar barig egitimi konularmin onemli oldugunu kabul ettigi ve bunu gevre
sorunlarinin % 85, saglik sorunlarinin % 78 ve insan haklar1 sorunlarinin % 74 izledigi
tespit edilmistir. Bu iki ¢alisma arasinda, katilimecilarin bu konulara verdikleri 6neme
iliskin oransal olarak biiylik benzerlikler vardir. Dikkati ¢eken iki konu ise
sosyoekonomik problemler ve dil emperyalizmidir. Bu iki konu her iki calismada da

diger kiiresel konulara nazaran daha az {izerinde durulmasi gerektigi diisliniilmiis
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olmasina karsin, dil emperyalizmine ve sosyoekonomik sorunlara bakis acilar

noktasinda katilimcilarin farklilik gosterdikleri goriilmektedir.

Katilimcilara dil smiflarinda tartisilmak tizere, belirli kiiresel konular1 iceren
liste verilmis ve bu listedeki konulara yonelik diisiincelerini bildirmeleri isten olup,
onlardan bu listeye eklemek veya bu listeden ¢gikarmak istedikleri konular olup olmadigi
da sorulmustur. Bu ¢alismada katilimcilarin Suriye ve miilteci krizi %38,7 ile kiiresel
salgin % 32,3 konularinin, kiiresel konular listesine dahil edilmesi gerektigini
belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan benzer ¢alismalarda, bu ¢alismada kullanilan anketin
aynist kullanilmis olmasina karsin, bu konu ile ilgili bulgularin sunulmadigi
saptanmistir. Elde edilen bu bulgunun, olusturulmasi planlanan dil sinifi miifredat ve

ders materyallerinin sekillenmesine katkida bulunag diisiiniilmektedir.

Katihmcilarim Kiiresel Konular Olgiitleri

Calismaya katilan Ogreticilerin, hangi Olgiitlere dayali olarak, derslerde
tartisilacak kiiresel konulara karar verdigine yonelik diisiinceleri sorulmus ve bu olgiitler

yedi alt baslik altinda toplanmustir.

Bu calismaya katilan &greticilerin verdikleri cevaplar sonucunda, kiiresel
konular1 se¢imlerindeki en biiyiik ol¢iitlerinin 6grencinin karakter ozellikleri oldugu
saptanmistir. Bu dogrultuda, katilimcilarin ders isleyisinde 6grenci 6zerkligine 6nem
verdikleri ve derslerin 6grenci-merkezli olarak islendigi sonucuna varilabilir. Diger
taraftan, kiiltiirel faktorler tercihi, 6greticilerin ele aldig1 en énemli ikinci Olgiit olarak
goriilmektedir. Kiiltiirel faktorler, kiiresel egitimin gerceklesebilmesi i¢in aslinda iyi bir
baslangi¢ noktasi olarak goriilebilir. Kiiltiirel elementler veya faktorler ders isleyisini
belirli bir kiiltiire indirgiyormus gibi goriinse de, koklerini insani degerlerin
korunmasindan ve yiiceltilmesinden alan kiiresel egitimin aslinda temelini olusturan en

onemli 6gelerden biridir.

Katilimcilarin 6lgiit olarak ele aldiklar ger¢ek hayata yakinlik ve ahlaki
faktorler basliklarinin benzer oranlarda olduklar1 goriilmiistiir. Bu iki Olgiitiin,
birincisinin daha “yerel” ikincisinin daha “kiiresel” gibi goriinmesi sebebiyle bir

muhalefet icerisinde oldugu kanisina varilabilir. Diger taraftan bu iki Olgiit, kiiresel
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egitim egilimlerinin temel Ozelligi olan “toplumsallig1i” yansitmaktadir. Baska bir
deyisle, bu iki ol¢iitin somut bir yerel ortam olarak daha dar bir toplumu ya da diinya
Ol¢eginde daha genis bir toplumu kastetmis olmasi toplumsal baglam ve ihtiyagtan

tiretildigi ve bunlara derinden bagli oldugu gergegini yansittigi anlasilmaktadir.

Katilimcilarin ¢ok az bir boliimii tarafindan dile getirilen, ders materyallerinin
bulunurlugu olgiitl, bir dil smifinda tartisilacak kiiresel konularin se¢cim 6Slgiitlerinden
biri degilmis gibi goriinebilir, fakat bu durum kiiresel konunun se¢imi sonrasinda
metodolojik bir problem olarak ortaya c¢ikacaktir. Dolayisiyla, buradan ders
materyallerine erisimin, kiiresel konularin belirlenmesinde belirleyici bir rol

istlenebilecegi fikri ¢ikartilabilir.

Son olarak katilimcilarin, bu konularin seg¢ilmesinde d&gretmenin fikri ve
ogrencinin dil yetkinligi Olgiitlerini 6n plana c¢ikardiklart goriilmektedir. Kiiresel
konularin se¢iminde, bireysel olarak dgretmenin fikrinin 6nemli rol oynamas1 gerektigi
fikri, baz1 konularin disarda kalacagi anlamma gelip, kiiresel egitimin kapsayici ve
biitiinleyici ozellikleri ile Ortiismedigi sdylenebilir. Diger taraftan, yabanci dil
ogrencisinin dil yetkinligi, dersin icerik ve islenme yonteminde degisiklige gidilmesini
gerektirebilir. Nitekim Kniep (1985) “kiiresel egitim, Ogrencileri kiiresel ¢agda
vatandasliga daha iyi hazirlamak i¢in egitimin igerigi, yontemleri ve sosyal baglaminda
degisiklikler getirme c¢abalarindan olugsmaktadir” seklinde tanimlamistir. Bu baglamda,
ogrencilerin dil seviyelerinin, kiiresel egitim igerigi ve derslerin islenis sekli noktasinda

belirleyici bir 6l¢iit olmasinin hig te sasirtict olmadigi sonucuna varilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde, kiiresel konularin se¢im Olgiitlerine iligkin olarak,
Yakovchuk (2004), Yabanci Dil Egitiminde Kiiresel Konular ve Degerler: Se¢im ve
Farkindalik Artirma isimli ¢alismasinda katilimcilarinin hangi olgiitlere gore kiiresel
degerleri sectigini belirtmistir. Buna gore, ¢alismasina katilan 42 6greticinin belirttikleri
Olctitler sonrasinda elde edilen kategoriler ve parantez igerisinde bu kategorilerde kag
katilimecinin oldugunu gosteren siralama su sekildedir: ilgi alanlari, yasamlariyla alaka
diizeyi, yas, dil yeterliligi, ihtiya¢lar (21), baglamla alaka diizeyi (6), diinya giincelligi
(4), ogretim materyallerinin kullanilabilirligi (4), 6gretmen bilgisi (3), pratiklik ( 3),

miifredatlar arasi uygunluk (1). Goriildiigi tizere, her iki calismada da, Ggreticiler
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kiiresel konularin se¢ilmesinde dgrencilerin karakter ozelliklerine, dil yetkinlerine ve
ders materyallerinin mevcudiyetine odaklanmistir. Diger bir deyisle, her iki ¢calismadaki
dil ogreticileri, kiiresel konular1 secerken, gliniimiizde 6gretim yonteminin bir geregi

olan ve 6grenciyi 0gretimin merkezine alan bir yontem tercih etmislerdir.

Yakovchuk (2004), calismasinda, bu ¢alismadan farkli olarak baglamla alaka
Olctitlerin oldugunu belirtmistir. Kiiresel konularin 6gretim baglamiyla alaka diizeyinin,
egitimin yerelligi, konularin diinya capinda giincel olmasinin da egitimin kiireselligi ile
ilgili oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak, Yakovchuk (2004), 6greticinin 6gretilecek
kiiresel konuyla ilgili olarak bilgi sahibi olmasi Olgiitliniin, 'kiiresel' bir yabanci dil
Ogretmeninin bazi uzmanlik bilgilerine sahip olmas1 gerektigini, bu da kiiresel egitimin
baz1 Ogretmenlerinin “Ogretmenlerin 6grencilerle ortak Ogrenenler olarak sorunlar
arastirabilecegi” iddiasiyla uyusmadigini gosterdigini belirtmistir. Aksine, dgretmen
bilgisi kategorisinin ortaya ¢ikmasinin uzman 6gretmen egitimine ihtiya¢ duyulduguna
isaret edildigini ortaya koymustur. Pratiklik 6l¢iitli, 6grencilerin belirli bir kiiresel sorun
hakkinda farkindaliklarini artirmanin gercek sonucuna atifta bulunulmasi anlamina
gelmektedir (Yakovchuk, 2004). Yakovchuk (2004), son olgiitiin, miifredatlar arasi
uyusma, kiiresel konularin miifredatlar aras1 bir perspektiften ele alinmasinin yabanci dil
siifi i¢in ¢ok fazla potansiyele sahip olabilecegi varsayimi nedeniyle ayri bir

kategoride ele alindigini belirtmistir.

Katihmailarin Kiiresel Konulara Karar-vericilere iliskin Diisiinceleri

Tiirkge’nin yabanci dil olarak ogretilmesine iligkin dil miifredatinda hangi
kiiresel konularin kimler tarafindan seg¢ilmesi gerektigine iliskin bulgularda, ¢alismaya
katilan &greticilerin biiyiik bir kismi bunlarin grup ve bireysel olarak Ogretmenler
tarafindan seg¢ilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Hatta katilimcilardan bir tanesi
O0gretmen grubunun ¢ok daha genis bir ¢ercevede tanimlanabilecegini su sekilde ifade

etmistir:

Bu konularin karar verilmesinde ogretmenler de biiyiik rol oynayacaktir ¢iinkii
Ogrencileri simif igerisinde en 1iyi taniyanlar Ogretmenlerdir onlarin dilsel

geligimlerini bilirler. Neye ihtiya¢ duyduklarini bilirler neye ilgi duyduklarini bilirler
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fakat kiiresel konularla ilgili olarak uluslararasi bir 6gretmen toplulugunun bir araya
gelip bunlarin uluslararas1 kuruluslar araciligiyla ortak bir platformda fikirlerini
paylagip ortaya ortak bir miifredat ortaya ¢ikarmalari gerekmektedir ve bu miifredat

araciligiyla kanimca dersler islenmelidir.

Kiiresel konularin sec¢imine iligkin Olgiitlerde, 6grencinin karakteristik
ozelliklerini ilk siraya koyan Ogreticiler, miifredata iliskin konularin seg¢ilmesinde
ogrencilerin karakter Ozelliklerini yine hesaba katmalarma karsin, bunu O6greticilerin

grup halinde yapmasi gerektigini savunmus ve bir tanesi bunu su sekilde agiklamstir:

Bu konuda iki farkli cevap vermek gerektigini disiiniiyorum. Bu konuya 6grenciler
ve oOgretmenler (grup olarak) seklinde bakilabilir. Her ne kadar 6gretmenlerin
dersleri takip ettikleri bir materyal olsa da 6gretim her zaman karsilikli etkilegsimle
devam etmektedir, bu sebeple Ogretmenin yonlendirecegi konular da &grenciler
tarafindan sevilmekte ve iizerinde konusulmaktadir. Amacimiz da dili her boyutuyla
ogretmek ve karsimizdaki kisiyi konusturmak oldugu i¢in, asina oldugu veya bildigi
olaylar1 islemek, anlatmak hi¢ bilmedigi bir konuyu anlatmak ya da anlamaktan daha

verimli olacaktir.

Yakovchuk (2004) yaptigi calismada, katilimcilarmin biiyiikk bir kisminin,
derslerde tartisilacak kiiresel konulara, 6grenciler ve 6gretmenlerin hem grup hem de
bireysel olarak ortak karar vermesi gerektigi sonucuna ulagarak, bu calismay1 destekler
nitelikte bir bulguya eristigi sdylenebilir. Ote yandan, Cavdar (2006), bu iki ¢alismadan
farkli olarak ¢alismasinda, kiiresel konulara karar vericilere iliskin, hem Yunan hem de
Tiirk katilimcilarmin biiylik bir kisminin %49 bakanligin sorumlu olmasi gerektigini
belirtirken, bireysel ve ya grup olarak 6gretmenlerin bu karar verme siirecinde ¢ok az
etkili olmalar1 gerektigine iliskin sonuglar elde etmistir. Ote yandan, bu ii¢ calismada da
katilimcilar, iist diizey devlet kademeleri ve uluslararas: orgiitlerin karar verme siireci
icerisinde olmalar1 gerektigine dair bulgular elde etmistir. Cavdar (2006), Tirk
katilimcilarin, hiikiimet ve bakanligin kiiresel konular1 iceren bir miifredat gelistirmesi
gerektigini ve Olgiitlerin de onlar tarafindan belirlenmesi gerektigini bildirmis ve baska
bir katilimeisinin, hiikiimetin diger iilkelerle isbirligi i¢inde kiiresel Sorunlara dayal1 bir

miifredat gelistirmesi gerektigini ifade ettigini saptamistir.
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Bu caligmadaki katilimcilardan bir tanesi daha biitiinciil ve nerdeyse biitiin karar

verici noktalari kapsar bir sekilde diistincesini su sekilde ifade etmistir:

Bu konularin ogretilmesine iist diizey devlet kademesi veya kademeleri karar
vermelidir ¢iinkil devlet bazen bizlerin géremedigi agilardan olaylar1 goriirler ve hata
yapmamaya calisirlar. Ayni1 zamanda iist diizey devlet kademesi diger iilkelerin
devlet kademeleri ile goriiserek ortaklasa biitiin milletlerin uygun gordiigi bir
kiiresel konular miifredat1 ¢ikartabilirler. Kiiresel konular yerel konulardan ziyade
biitiin diinyayi ilgilendiren konular oldugu i¢in uluslararasi orgiitler her bir iilkeden
aldig1 verilerle ortak bir egitim miifredati hazirlayabilir ve bu ortak egitim
miifredatin1 6gretmenlere verilebilirler. Ogretmenler de kendi goriislerini katarak

yeniden bir miifredat olusturulabilir.

Katilimcilar her ne kadar bu sekilde diisiincelerini yansitmis olsalar da, bu
planlarin ve ya Ongoriilerin gercek smif ortamina yansimasi sadece miifredat ve
ogreticiler araciligiyla degil ayni zaman da ders kitabiyla yiiriitilmektedir. Siniflarda
Ogretim igeriginde baskin olan yine ders kitaplar1 oldugu icin elde edilen verilen kitap

yazarlariyla iletisime gecilerek onlara bildirilmesi gerektigi kanisina da varilabilir.

Katihmcilarin Kiiresel Degerlere Iliskin Diisiinceleri

Arastirma kapsaminda, katilimcilardan siniflarda tartisilmak iizere bir kiiresel
degerler listesindeki degerlere yonelik diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Bu
degerler adalet, ozgiirliik, baris, haysiyet, esitlik, hak, demokrasi, sosyal sorumluluk,
hosgort, bagimsizlik, cevrecilik, ¢ok kiiltiirliiliik ve anti-tiiketiciliktir.. Cok kiiciik
oranda, katilimcilar, belirli degerlere yonelik “katilmiyorum” veya “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde fikirlerini ifade etmislerdir. Bu degerler arasinda katilimcilarin
ozellikle yogunlastigi deger “anti-tiiketicilik” olarak ortaya ¢ikmuigtir. Buna ek olarak,
katilimcilarin - azimsanmayacak derecede biiylik bir orani, demokrasi, sosyal-
sorumluluk, bagimsizlik, c¢evrecilik ve anti-tiikketicilik degerlerine iligkin emin
olmadiklar1 fikrinde yogunlagmiglardir. Diger taraftan, katilimcilarin, ¢ok biiyiik bir
kisminin, hak, 6zgiirliik, barig, haysiyet, esitlik, hosgorii ve adalet gibi degerlerin dil

siniflarinda tartisiimasina kesinlikle katildiklar1 bulunmustur.
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Cavdar (2006), Tirk ve Yunan Ogreticiler iizerinde yapmis oldugu
karsilastirmali ¢alismada, politik ve ekonomik farkliliklarina ragmen her iki lilkeden de
katilimcilarinin kiiresel degerlere iliskin benzer fikirlere sahip oldugu agiklamistir. Tiirk
katilimcilarin bu ¢alismadaki bulgulara benzer sekilde, anti-tiiketicilik noktasinda
olumsuz bir tavir sergiledigi goriilirken, bu ¢alismanin bulgularindan farkli olarak

demokrasi degerine biiyiik oranda katildiklar1 goriilmiistiir.

Diger yandan, Yunan katilimcilarin verdikleri cevaplara bakildiginda, bu
calismadaki bulgulara benzer sekilde, katilimcilarin “anti-tiiketicilik” degerine iligskin

olumsuz yonde tavir aldiklar goriilmektedir (Cavdar, 2006).

Yapilan bu iki ¢alisma dikkatli incelendiginde, anti-tiketicilik’in katilimcilarin
biiyiik bir kismi1 tarafindan desteklenmedigi, derslerde tartisiilmaya ve yogunlasamaya

gerek duyulmadigi sonucu ¢ikarilmaktadir.

Katiimcilarin Kiiresel Degerler Olgiitleri

Katilimcilarin yaptiklar1 yorumlara goére, bu konu temel olarak bes baslik altinda
degerlendirilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi % 38,7, siniflarda hangi kiiresel
konularin tartisilacagina iliskin diisiincelerinde, 6grencinin karakter 6zelliklerini 6nemli
olmasi gerektigini ifade etmistir. Yine katilimcilarin biiyiik bir kisminin, bu degerlerin
nasil 6gretilecegi noktasindan durumu ele aldig1 ve ders materyallerinin bulunurlugunun

onemli bir 6l¢iit oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin % 19,4 bir kismi, ahlaki ve insani degerlerin 6l¢iit olmasi
gerektigini belirtmis olup, sadece bir katilimci, 6grencinin ilgi ve dil yetkinliginin
yaninda, 6gretmenin kendi fikrinin de o6l¢iit olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
degerlerin secimi ile ilgili dlgiitlerde, 6grencinin dil yetkinligi % 16,1 bir oncelik teskil

etmemektedir.

Yakovchuk (2004) calismasinda, kiiresel degerlerin se¢imine iliskin 6lgiitlerde,
katilimcilarinin yorumlarina dayanarak bunlar1 toplam sekiz baslik altinda toplamstir.
Bu c¢aligmanin bulgularina benzer sekilde, katilimcilarinin biiyiik bir kismi, 6grencilerin

karakter Ozelliklerini olgiit aldiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin yogunlastigi diger
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Olgiitlerin sirastyla baglam, 6gretmen fikri, fayda, dgretim materyalleri, insani boyut,
ahlak ve kiiresellik seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu siniflandirmalara bakildiginda,
farkli olarak, kiiresellik, fayda ve baglam kategorileri goze carpmaktadir. Katilimcilarin
Oonem verdigi “baglam” 6l¢iitii, katilimcilarin iginde bulundugu kiiltiir ve toplulugu ifade
edip konularin yerel ihtiya¢ ve ilgilere gore sec¢ilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
Olciit, bu calismadaki kiiresel konularin se¢imine iligkin Olgiitlerden “gercek hayata

yakinlik” 6l¢iitiine benzemektedir.

Bu ¢alismada, Yakovchuk (2004) calismasindan farkli olarak, kiiresel degerlerin
seciminde, katilimcilarin baglami ya da gercek hayata yakinligi pek onemsemedikleri

goriilmektedir.

Katihmeilarin Kiiresel Degerlere Karar-vericilere Iliskin Diisiinceleri

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, iist diizey devlet kademeleri ve grup olarak
Ogretmenler hari¢ biitiin karar-verici noktalarin bu isin i¢inde olmasi gerektigini ifade

ettikleri goriilmiistiir.

Bu iki karar verici nite, kiiresel konular noktasinda katilimecilar tarafindan
destelenirken, kiiresel degerler noktasinda hi¢ destek gorememistir. Bunun sebebi,
katilimcilarin kiiresel konularin se¢ciminde belirttigi iizere, kiiresel konularin daha genis

bir bakis agis1 gerektirdigi varsayimi olabilir.

Diger taraftan dgrenciler secenegi katilimcilardan sadece bir kisi tarafindan
desteklenmesiyle, muhtemel karar vericiler arasinda gosterilmemistir. Bunun sebebinin
katilimcilarin, 6grencilerin hangi kiiresel konularin siniflarda 6n plana ¢ikartilacagina
karar verebilecek yetkinlikte olmadiklarini diistindiiklerinden kaynaklandigini sdylemek
miimkiindiir. Bu varsayim, Ogreticilerin tercihlerini agiklarken, Ogrencilerin bu

yetkinlikte olmadiklarini ima eden yorumlariyla dolayli olarak desteklenmektedir.

Ote yandan bireysel olarak égreticiler, en ¢ok isaretlenen karar-verici olarak
katilimcilar tarafindan isaretlenmistir. Katilimcilar, bu kiiresel degerlere, her ne kadar
grup olarak karar verebileceklerini sdyleseler de temel olarak buna Ogretmenin

kendisinin de karar verebilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilardan birisi “kiiresel
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degerlerin ayni zamanda bireysel degerler oldugunu diisiindiigiinii ve bu noktada hangi
degerlerin O6gretilecegine Ogretmenin karar verebilecegini” ifade etmistir. Baska bir

katilime1 ise bu konuya sdyle aciklik getirmistir:

Kiiresel konularin aksine kiiresel degerler her insan i¢in hemen hemen aymdir.
Dolayisiyla kiiresel degerlerin se¢iminde bireysel olarak karar verebilirler. Bunun igin
illaki st diizey bir kuruma veya uluslararasi kuruluslara veya bakanliklara veya

yiliksekogretim kurumunun bize verecegi herhangi bir miifredata pek de ihtiyac yoktur.

Yakovchuk (2004), calismasinda, bu c¢alismanin aksine, biitiin karar verici
mercilerin, kiiresel degerlerin se¢iminde c¢ogu katilimer tarafindan secildigini
bildirmistir. Benzer sekilde, “Ogrenciler” kategorisinin, katilimcilar tarafindan

potansiyel karar-verici olarak segilmedigi goriilmiistiir.

Bu iki ¢alisma arasindaki temel farki, 6gretmenleri bireysel veya grup olarak
karar vermesinin gerekliligi yaratmaktadir. Yakovchuk (2004), c¢alismasinda, bu
calismanin aksine, 6gretmenlerin grup olarak en biiyiik oranla karar verici mercii olmasi
gerektigini bulmustur. Bunun sebebi, katilimcilarin, kiiresel degerlerin se¢iminde ortak
bir diisiince paydasinda bulusmalar1 gerektigini diisiinmelerinden dolay1 olabilecegini
soylemek miimkiindiir ¢iinkii Yakovchuk (2004) c¢alismasinda bir katilimcinin, bu
konulara yonelik caligmalarin artirilip 6gretmenlerin bu konulara yonelik fikir ve
tavirlarinin 6grenilmesi ve bu sekilde tartisilarak ortak paydada bulusulmasi gerektigini

bildirmistir.

Katilmeilarin Farkindalhiklarimin Degerlendirilmesi

Bu ¢alisma ile birlikte, katilimcilarin ¢ok biiytik bir kisminin % 80,6 bu anketin,
kiiresel egitimin yabanci dil 6gretimindeki yeri hakkindaki farkindaliklarini artirdigini
ifade ettikleri goriilmiistir. Ote yandan, katilmcilarin % 83,9 bu anketin, kiiresel
egitimi  yabanct dil Ogretimine dahil etmenin Onemini anlama noktasinda
farkindaliklarmm arttigini ifade ettikleri gdzlemlenmistir. Ozetle, boylesine siradan bir

anketle, cok biiyiik oranlarda farkindalik saglandig1 gortilmiistiir.
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Cavdar (2006), yaptig1 caligmanin, Tiirk ve Yunan katilimeilarin kiiresel konular
noktasinda farkindaliklarmin arttigini ve kiiresel egitimin yabanci dil dgretimindeki

Oneminin taninmasinda etkili oldugunu bildirmistir.

Yakovchuk (2004) c¢alismasindaki bulgulara gore, anketin yabanci dil
ogretimindeki kiiresel egitimin olas1 yeri hakkindaki farkindaliklarini artirmaya katkida
bulunup bulunmadigi soruldugunda ankete katilanlarin yaklasik % 95,01 olumlu yanit
verdigi goriilmistiir. Bu anketin, kiiresel egitimin yabanci dil 6gretimine dahil
edilmesinin 6nemli oldugunu diisiinlip hissetmedigi sorusuna yanit verenlerin yiizde

seksen ikisinin olumlu bir cevap verdigi rapor edilmistir.

Bu bilgilere dayanarak, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogreten kurum ve
kuruluslar biinyesinde, multidisipliner bir yaklasimla ve daha sistemli bir bilinglendirme
hareketiyle, kiiresel egitim ve dnemi hakkinda farkindalik artirici faaliyetlerin hayata
gecirilmesi  Onerilebilir ve bu faaliyetlerin biliylik oranlarda etkili olacag:

ongoriilebilmektedir.

Katilimeilarin Kiiresel Konular ve Degerler Hakkindaki Diisiinceleri

Arastirmada uygulanan anketin son boliimiinde, arastirmaya katilan 6greticilerin
belirli konular hakkinda diisiinciilerini 6grenmek adina onlara bes adet acgik-uclu soru
soruldugu bu ¢alismanin “Bulgular” kisminda daha detayl bir sekilde agiklanmistir. Bu
kisimda, katilimcilarin = belirtmis olduklar1 diislincelerinin  yorumlamalarina yer

verilmistir.

Soru 1- Kiiresel egitim ve kiiresel konular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Katilimcilarin, kiiresel konular ve degerler hakkindaki diislincelerini arastiran bu
soruya, verdikleri cevaplar incelendiginde toplamda {i¢ baslik altinda toplanabilmistir.
Arastirmaya katilip bu soruya cevap veren dgreticilerin biiyiik bir kismmin % 74,2, bu
konularin 6nemli oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Katilimcilardan bir tanesi, 6zellikle
de Ogrencilerin i¢inde yasadiklari diinyayr ve diinyadaki kiiresel problemleri iyi

ogrenmeleri gerektigini su sekilde ifade etmistir:
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Kiiresel bir kdyde yasiyoruz. Aslinda diinyadaki problemlerin hemen hemen hepsi
insanlarin ilgisini ¢ekmek durumundadir. Bizler bu problemleri siniflarimiza getiriyor
ve Ogrencileri haberdar ediyoruz. Diger taraftan O6grencilerimiz diinyanin diger
bolgelerinde yasayan insanlar hakkinda da haberdar olmalidirlar ¢linkii gelecekte cesitli
sorunlarla karsilagacaklar ve bu sorunlari ¢ozmeye ¢aligacaklar Bu sorunlar ise

diinyadaki sorunlardan bagka bir sey degildir.

Ote yandan, dgreticilerin bir kismmm % 22,6, kiiresel egitime iliskin onun
onemli oldugunu belirttikleri ama bu konu hakkinda ¢ok az deneyimlerinin oldugu veya
hi¢ deneyimlerinin olmadiklarin1 Dbelirttikleri gorilmiistiir. Bir Ogretici  “kiiresel
konularla ilgili bir fikrinin oldugunu ama bu anketle birlikte ders icerisine sokulmasi
gereken konularin oldugunu” diisiindiigiinti ifade ederken, baska bir katilimci ise “bu
konularla ilgili pek bir bilgi ve tecriibesinin olmadigimi fakat bunun kiiresel diistinmek
ile ilgili oldugunu” ifade etmistir. Baska bir katilimer ise bu konular hakkinda bilgi
sahibi oldugunu ima ederken, bu konularin énemini kavrayamadigini su sekilde ifade
etmistir: “Bu ankete kadar ¢ok énemli oldugunu diisiinmemistim. Ogrenciler ve daha

yasanabilir bir diinya i¢in bence énemli.”

Sadece bir katilimcr digerlerinden daha farkli bir bakis agis1 sunarak,
Ogrencilerin kiiresel konular ve degerlerden uzak kalarak ders islenemeyecegini ve

bunlarin pedagojik agidan olumlu etkisinin oldugunu su sekilde belirtmistir:

Bence biitlin kiiresel problemler ve kiiresel degerler genclerin egitiminde anahtar rol
oynar. Bu baglamda ortaklasa yasam ¢ok 6nem arz etmektedir ortaklasa yasam ve ortak
yasam bir siirii degeri kapsamaktadir: baris, haklar, sosyal sorumluluk ve benzeri gibi.
Ulkemizde gretmenler derslerinde hangi konuyu anlatacaklar1 noktasinda 6zgiirdiirler
ogrencilerimizin bu konularla ilgili okumalari ve arastirma yapmalari istenir ve
o0gretmen de bunlar araciligiyla dili 6grete bilir. Derste ilgili olmayan baz1 6grencilerin
bu konular giindeme geldiginde dersi dinledigi ve derse katilmaya calisti§ina da sahit

olmuslugum vardir. Bu konularin egitimsel agidan da ele alinabilecegini diisiniiyorum.

Verilen bu cevaplardan da anlasilacag: iizere katilimcilarin bu konulara iliskin
farkindaliklarinin ve bu konulara verdikleri 6nemin anket ile birlikte arttig

goriilmektedir. Ve sadece bir katilimcinin vermis oldugu ve konularin pedagoji ile
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iliskilendirilmesi diislindiiren cevabi ise, arastirmanin daha farkli boyutlarinin da

olabilecegini gostermektedir.

Soru 2- Kiiresel Egitim veya Kiiresel Konular1 dil sinifiniza dahil etme
konusundaki deneyimleriniz nelerdir?

Katilimcilarin kiiresel konular ve degerleri smiflarinda tartisilmasina iligkin
deneyimlerinin, verdikleri cevaplara dayanarak toplam ii¢ baslik altinda toplanabilecegi
goriilmiistiir. Ogreticilerin(% 54,8°i, bu konular1 dil smiflarinda kullandiklarima iliskin
deneyimlerinin olduklar1 bulunmustur. Katilimcilardan bir tanesi bunu su sekilde ifade

etmistir:

Derslerinde genellikle kiiresel olaylarla ilgili sikca konusurum. Ornek ciimlelerimin
icerisinde kelime 6gretirken ve yap1 dgretirken kiiresel konulart siirekli olarak isin igine
katarim. Daha sonra yerel bir konuyla kiiresel bir konuyu karsilagtiririm ve daha sonra
kiiresel konularla ilgili smifa resimler getirir Ogrencilerin bu resimlerle ilgili
konusmasmi saglarim. Ornegin, orman yangilarinin ve bu yanginda yanan bitki ve
hayvanlarm, evlerin ve tarlalarin resimlerini gosterir ve bu konularim hakkinda

konugmalarini ve bazen de yazmalarini isterim.

Katilimeilarin -~ geriye kalan bdliimii  yar1 yariya bu konulara iligkin
deneyimlerinin az oldugunu veya hi¢ olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilardan birisi
“Bu konular ile ilgili pek bir 6gretim deneyimim yok fakat bazen ders kitabinda bu
konulara denk geliyoruz ve bu konularla ilgili 6grencilerimin kompozisyon yazmasini
istiyorum” seklinde kendisini ifade ederken, diger bir katilimci ise dil siniflarinda boyle
bir deneyiminin olmadigini fakat bu anketten sonra bunlari goz dniinde bulunduracagini

ve ders materyallerini buna yonelik hazirlayacagini belirtmistir.

Soru 3- Kiiresel Egitim ile ilgili olarak, sinifiniza ne tiir etkinlikler dahil
ediyorsunuz?

Katilimeilarin -~ verdikleri cevaplar dogrultusunda, smiflarda kullandiklart
etkinlikler, toplamda dért baslik altinda toplanmustir. Ogreticilerin ¢ogunlugunun %
45,2, derslerinde bu konu ve degerleri genellikle tartisarak veya soru-cevap seklinde
isledikleri bulunmustur. Katilimcilardan bir tanesi bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Derslerimde bu konuda genellikle dnceden bir okuma pargasi veriyorum daha sonra
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okuma pargasi lizerinden soru cevap seklinde sinifta tartistyoruz ve ev 6devi olarak da

bh

kiiciik bir kompozisyon veriyorum.” Baska bir katilimci ise yapacagi etkinligin
materyale bagli oldugunu ve ne tiir etkinliklere yer verdigini su sekilde dile getirmistir:
“Etkinlik o an inceliyor oldugumuz materyale gore degisir. Bazen bir tartisma bazen bir

soru cevap bazen ise sadece bir kompozisyon olabilir.”

Ogreticilerin siiflarda en ¢ok kullandig1 diger bir etkinlik ise rol canlandirma
ortaya ¢ikmistir. Dil 6gretiminde daha 6grenci-merkezli bir yaklasim izleyen bu teknik,
ogrencinin derse katilimi, ilgisini ve konusmaya olan cesaretini artirmaktadir (Howell,

1992).

Katilimcilarin % 16,1 nin derslerde metin okuyarak kiiresel konular ve degerlere

degindikleri bulunmustur. Katilimcilardan bir tanesi bu durumu su sekilde 6zetlemistir:

Internetten veya kendi yaptigim arastirma sonucunda kiiresel konularla ilgili buldugum
metinleri sinifta sesli bir sekilde okurum. Ogrencilerden bu metinleri dikkatli bir sekilde
dinlemesini ister bazen ben okurken yazmalarini isterim ve okunan metinle ilgili onlara

okudugunu anlama sorular1 sormay1 ihmal etmem.

Bu calismaya katilan Ogreticilerin kiiglik bir kismi bu konulara iliskin

etkinliklerde proje/odev kullandigini ifade etmistir.

Soru 4- Kiiresel Egitime Dayal Dil Gorevlerine Nasil Karar Verirsiniz?

Katilimcilarin, dil 6gretim stirecinde, kiiresel konular ve degerlerin 6gretiminde
dil gorevlerine iliskin karar verme oSlgiitlerinin soruldugu bu soruya verdikleri cevaplar

incelendiginde, bunlar dort baglik altinda toplanmustir.

Ogreticilerin % 25,7 sinin dil gorevlerine, kendilerinin karar verdigi ve bunun

bir 6gretici tarafindan soyle izah edildigi goriilmiistiir:

Dil goérevleri benim i¢in énemli bir konudur. Zaten hayatimiz bir 6gretmek ile ilgili.
Dolayisiyla dil gérevlerini segerken dgrencinin nasil anladigi ile ilgilenirim. Ogrencimin
en iyi sekilde anlayabilecegi gibi anlatmaya caligirim bu bazen soru cevap olur bazen
metne dayali test olur bazen daha farkli aktiviteler olabilir yani hemen hemen biitiin

ogretmenlik tekniklerini uygulamaya ¢aligtyorum.
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Bu soruya oOgreticilerin bir kismi % 32,3, ders kitabim1 o6l¢iit aldiklarini
belirtmislerdir. Bu soruya katilimcilardan bir tanesi su cevabi vermistir: “Kiiresel
konular veya degerler ile ilgili dil gorevleri diger ders kitaplarinda anlatilan
konulardan ¢okta farkli degil sadece igerik olarak farkli dolayisiyla derste kitapta

kullanilan dil gorevlerini temel alarak konular1 anlatmaktayim.”

Yine katilimeilarin % 32,3’liik bir kismi, ders materyallerini 6l¢iit aldiklarini
ifade ederken, kiiciik bir kisminin ogrencinin dil yetkinligini 6l¢iit aldiklari

gorilmiistiir.

Soru 5- Kiiresel Egitimi Dil Sinifina Dahil Etme Kriterleri Nasil Belirlenmeli?

Katilimcilara sorulan bu soru, kiiresel konular ve degerlerin derse dahil edilmesi
veya tartisilmasi noktasinda, ne gibi Olgiitlere yer verdikleri sorulmustur. Cesitli
Olciitlere yer veren katilimcilarin cevaplari toplamda yedi baglik altinda toplanmistir. Bu
basliklar, 6greticilerin iizerinde yogunlagsma oranlarina gore ¢oktan aza dogru su sekilde
siralanabilir: ogrencinin  karakter ozellikleri, ahlaki faktérler, ogretmenin  fikri,
ogrencinin dil yetkinligi, gercek hayata yakinlik, ders materyalinin bulunurlugu,
kiiltiirel faktorler.

Bu konularin belirlenmesin anahtar rol oynayan Ogrencinin karakter
ozelliklerinin yaninda ahlaki faktorlerin iizerinde de yogunlagma oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda, katilimcilarin kiiresel deger ve konulara yonelik se¢imlerinin temelinde
bu iki faktoriin ¢cok Onemli bir roliiniin oldugunu ifade etmekte sakinca yoktur.
Konularin gercek hayata yakin olmasi, ders materyallerinin varligr veya Kkiiltiirel
etkenlerin, Ogreticilerin bu konular1 secerken nispeten dikkate almadiklari unsurlar

olduklar1 sdylenebilir.

Belirli Ozelliklere Gore Kiiresel Konular / Degerlerin Degerlendirilmesi

Yapilan bu ¢alismada katilimcilarin deneyim yili ile hangi kiiresel konularin
tartistlacagina iliskin Olglitler arasindaki anlamliligin  nereden kaynaklandigini

belirlemek amaciyla yapilan Post-hoc Tukey test analizi sonucunda; farkin deneyim yili
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11-15 arasinda olan katilimcilarin kiiresel konulara odaklanma oOlgiitlerinin kiltiirel

faktorler ile 6gretmenin fikrinden kaynaklandigi goriilmiistiir.

Deneyim yili ile kiiresel konulara karar vericiler arasindaki anlamliligin nereden
kaynaklandigint belirlemek amaciyla yapilan Post-hoc Tukey test analizi sonucunda;
farkin deneyim yili 11-15 arasinda olan katilimcilarin  6gretmenlerden (grup)

kaynaklandig1 belirlenmistir.

Yas ile kiiresel degerlere karar vericiler arasindaki anlamlilifin nereden
kaynaklandigint belirlemek amaciyla yapilan Post-hoc Tukey test analizi sonucunda;
farkin 31-35 yas araligindaki katilimcilar ile 6gretmenlerden (bireysel) kaynaklandigi

belirlenmistir.

Ogreticilerin yas ve deneyim yillariyla kiiresel egitim arasindaki iliskiyi
inceleyen bir c¢alismaya ulasilamadigindan, bu faktorlerin O&gretmenlik {izerine
etkilerinin  arastirildigi  ¢aligmalara bakilmig ve buradaki iligkinin neden
kaynaklandigina dair fikir yiriitiilmeye c¢alisilmistir. Deneyimli 6gretmenler, yillarca
siiren 6gretim deneyimi sayesinde gelistirilmis bilgi tabanina sahip olduklar1 i¢in daha
bilgili olabilirler (Ismail, Arshad, ve Abas, 2018). Bu baglamda, 6greticilerin, kiiresel
konular ve kiiresel degerlere karar vericilerle ilgili olarak kendilerini bireysel veya grup

olarak yeterli gordiiklerini soylemek miimkiindiir.
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SONUC VE ONERILER
SONUC

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkge’yi yabanci dil olarak 6greten Ogreticilerin, kiiresel
egitime yonelik bakis agilarin1 anlamak ve bu konuya iliskin farkindaliklarini artirarak
alanyazina katkida bulunmaktir. Kiiresel bir bakis acisinin dil egitimine dahil edilmesi
gerekliliginden ve ozellikle kiiresel egitimin nispeten yeni bir egilim olmasindan dolay1

bu alan arastirilmasi gereken 6nemli bir alandir.

Arastirma  kapsaminda, YDTO ogreticileriyle yapilan anketin amaci
dogrultusunda cevaplanmasi gereken arastirma sorulari ve bunlara bulunan cevaplar bu

kisimda sunulmustur.

Arastirma Sorusu 1

1. YDTO o6gretmenlerinin  kiiresel sorunlar1 dil dersliklerine uygulama

konusundaki tutumlari nelerdir?

Ogreticilerin, anket boyunca verdikleri cevaplar ve yaptiklar1 yorumlar
sonucunda, kiiresel konular ve degerleri siniflarinda uygulayama istekli olduklari, bir
kismimin bunlar1 zaten siniflarinda uyguladiklar: ortaya ¢ikmistir. Kiiresel sorunlarin,
derslerde yer verilmesi gereken konular oldugunun farkina varan ogreticilerin, bir
kisminin bu konular hakkinda biraz tecriibesi oldugu, bir kisminin ise hi¢ tecriibesinin
olmadig1 bulunmustur. Sonug olarak, katilimcilarin kiiresel egitime yonelik ¢ok olumlu
tavir sergiledikleri ve anket sonrasinda da, daha once bu konuda zayif kaldigim
diistinenlerin, artik bu konuya daha ¢ok 6nem vereceklerini ifade ettikleri sdylemek

mumkindiir.

Arastirma Sorusu 2

2. Yabanci dil 6gretiminde dikkate alinacak kiiresel konu ve degerlerin se¢imi

nasil yapilmalidir?



68

Kiiresel konu ve degerlerin se¢iminde, katilimcilarin g¢esitli  goriisleri
bulunmasina karsin, biiylik cogunlugu ankette bulunan konular ve degerlerin siniflarda
tartisilmas1 ve islenmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu konulara ve degerlere karar
verirken, 6gretmenlerin hem bireysel hem de grup olarak, uluslararasi kurum ve
kuruluglarin ve {ist diizey devlet kademelerinin bu siiregte etkin rol oynamalar
gerektiklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, kiiresel degerler ve konularin se¢imi
noktasinda belirli  Olgiitler  belirtilmistir.  Katilimcilarin ~ verdikleri  cevaplar
dogrultusunda, bu konularin se¢iminde, konular1 ger¢ek hayata yakinligimnin, kiiltiirel ve
ahlaki faktorlerin yaninda, 6grencilerin karakter 6zelliklerinin en dnemli 6l¢iit oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Arastirma Sorusu 3

3. YDTO &greticileri kiiresel konular ve degerler 6gretiminde genellikle hangi

aktivitelere derslerinde yer veriyorlar?

Katilimcilarin bu konuya iliskin diisiince ve yorumlarimi 6grenebilmek igin,
anketin son boliimiinde onlara bu konuyla ilgili acik-uclu bir soru yoneltilmis ve bu
soruya verdikleri cevaplar sonucunda, katilimcilarin kiiresel konular ve degerlerin
ogretiminde cesitli aktivitelere ve tekniklere yer verdikleri bulunmustur. Ogreticilerin,
temel olarak, bu konular iizerinden tartisarak ve soru-cevap yaparak derslerini
isledikleri bulunmustur. Bunun disinda, katilimcilarin, metin okutup sorular sorduklari
ve yazma O6devi verdikleri, rol canlandirmasi yaptirdiklar: ve proje/ddev gibi faaliyetlere

yer verdikleri bulunmustur.

Arastirma Sorusu 4

4. Arastirmada kullanilan anket hangi boyutta YDTO 6gretmenlerinin kiiresel

konularda farkindaliginin artmasina katkida bulundu?

Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kismi, anketin kiiresel konulara ve degerlere ve
bunlarin dil 6gretiminde kullanimma iliskin farkindaliklarimi artirdigini ifade ettikleri
bulunmustur. Ayrica, katilimcilarin, kiiresel egitimin 6nemine iliskin farkindaliklarinin

arttigin1 da ifade ettikleri bu caligma araciligiyla gézlemlenmistir.
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Sonug olarak, bu ¢alisma elde ettigi bulgular1 ve sonuglari itibariyle, YDTO
alanindaki Ggreticilerinin, kiiresel egitime bakis agilarina, tavirlarina, kiiresel egitim
hakkindaki bilgi diizeylerine ve tecriibelerine dayanarak belirli sonuglara ulasmuis,
Ogreticilerin kiiresel konular ve degerlere iligskin diislincelerine, bunlarin siiflarda
tartisilmak lizere kimlerin karar vereceklerine ve karar verme Olgiitlerine iliskin

egilimlerine 151k tutarak, alanyazina katkida bulunmay1 amaglamaistir.
ONERILER

Bu ¢alismanin sonuglari, dgreticilerin arasinda kiiresel egitim bilincinin ve dil
Ogretimindeki Oneminin O6zel olarak tasarlanmis anketler yardimiyla artirilabilecegi
fikrini desteklemektedir. Konuyla ilgili 6gretmen egitimi ve gelisimi igin cesitli olasi
sonugclari olan ¢ok daha genis ve daha kapsamli bir arastirmanin kapsaminin oldugu da

kesinlikle diistiniilmektedir.

Bu baglamda, bu calismada kullanilan ve benzer anketlerin, &greticilere ve
Ogretici yetistirme programlarindaki adaylara uygulanarak, giiglii bir kiiresel egitim

farkindalig1 yaratilmasi onerilmektedir.
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Degerli Meslektaglarim,

21. Yiizyiln dil 6gretmenleri olarak kritik bir dénemde yasiyoruz.
Diinyamiz,terorizm, etnik catigsmalar, sosyal esitsizlik ve ¢evresel yikim gibi
ciddi evrensel sorunlar yasamakta. Bu ¢alismamda, cevabini aradigim sorular:
* Yabanci dil 6gretmenlerinin evrensel meseleler ve degerler koularindaki

tutumlari nelerdir?
*Yabanci dil derslerinde iizerinde durulacak evrensel meseleler ve degerlerin
secimi nasil olmali, kimler tarafindan yapilmalidir?

“Kiiresel Egitim”, yeni bir dil 6gretim yaklasimi olarak, 6grencileri evrensel
sorunlar1 ¢ézmek iizere gerekli bilgi, beceri ve kararliligi kazanmis diinya
vatandast olarak yetistirmeyi amagclar. Kiiresel Egitim, Cokkiiltlirlilik ve
birbirine bagl yasanilan bir diinyada sorumlu olarak yasamak i¢in gerekli bilgi,
tutum ve beceriyi 6zendiren egitim’
olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanimi da, “Kiiresel Egitim, kiiresel ¢agda
Ogrencileri daha iyi birer vatandas yetistirmek tiizere egitim miifredatinda,
metotlarinda ve sosyal baglamda degisiklik cabalarindan olusur. Kiiresel
egitimciler, Kiiresel Egitimin sadece yeni bir dgretim teknigi degil, pedagojik
bir yaklasim oldugunu vurgulamakta ve igeriginin baris, insan haklari, kalkinma
ve ¢evre olmak iizere dort alandan olustugunu ifade etmekteler.

Dear Colleagues,

As language teachers in the 21st century, we live in critical times. Our
world faces serious global issues of terrorism, ethnic conflict, social inequality,
and environmental destruction. In this study I look for the answers of these
questions:

What are the attitudes of language teachers on global issues and values?
How and by whom should the choice of which global issues and values
to be applied into language classroom be made?

Global Education as a new language teaching approach, aims to educate
students as world citizens who have acquired the necessary knowledge, skills
and determination to solve universal problems. Global Education encourages
the knowledge, attitude and skills necessary to live responsibly in a
multicultural and interconnected world. Another definition is that “Global
Education consists of efforts to change education curriculum, methods and
social context in order to educate students to become better citizens in the global
age. Global educators emphasize that it is a pedagogical approach, not a new
teaching technique, and that its content consists of four areas: peace, human
rights, development and the environment.
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BOLUM 1: BILGI FORMU / PART 1: BACKGROUND INFORMATION FORM

1- Ulke / Country:

2- Yas/ Age
20-24()25-30()30-35()36—40() 41— Ustii/ Above ()
3- Cinsiyet /Sex : Kadin / Female () Erkek / Male ()

4- Okul / School:

5- Kag yildir yabancilara Tiirk¢e 6gretiyorsunuz? / How long have you been teaching
Turkish as a foreign language?

1-5() 6-10 () 11-15 () 16 and {istii / more ()

6- Kiiresel konularda 6gretim tecriibeniz var mi (bir tanesini se¢iniz)? / Have you had
any experience in teaching global issues (choose one)?

a. Evet/Yes §)
b. Biraz /A little()
c. Hayir/No 0

7- Liitfen en yeni 6gretim igeriginizi kisaca tanimlayin. / / Please briefly describe
your most recent teaching context.

-6. soruya verdiginiz cevap ‘a’ veya ‘b’ ise, 7. soruya cevap vermenize gerek
yoktur.6. soruya verdiginiz cevap ‘c’ ise, 8 ve 9 numarali sorulari cevaplamaniza
gerek yoktur. -If your answer to the Question 6 is ‘Yes’ or ‘A little’, you DO NOT
need to answer Question 7 (age / level ofstudents, type of school, etc.).

8- Liitfen kiiresel konular1 6grettiginiz 6gretim igerigini kisaca tanimlayiniz (yas,
ogrenci diizeyi, okul tiirli vb.). / Please briefly describe the teaching context you were
teaching global issuesin (age / level of students, type of school, etc.).

- 6. soruya verdiginiz yanit “Hayir” ise, 8. ve 9. Sorular1 cevaplamaniza gerek
yoktur.

-If your answer to Question 6 is ‘No’, you DO NOT need to answer Questions 8 and
9.
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9- Ogretim iceriginizde tartisilacak kiiresel konular nasil ve kim tarafindan secildi? /
How and by whom was the choice of what global issues to discuss made in your
teaching context?

-6. soruya verdiginiz cevap ‘Hayir’ ise, 8 ve 9 numarali sorular1 cevaplamaniza gerek

yoktur.

-If your answer to Question 6 is ‘No’, you DO NOT need to answer Questions 8 and 9.

Ek bir yorum yapmak igin liitfen bu alani kullanabilirsiniz. / Please use this

field to make an additional comment.
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BOLUM 2: KURESEL KONULAR / PART 2: GLOBAL ISSUES

10. soruda, liitfen cevabiniz1 belirtiniz ve ilgili kutuya (X) koyarak cevabinizi
belirtiniz. Eger miifredata dahil edilmek veya miifredattan ¢ikartilmak tizere baska bir
tiir kiiresel sorun oldugunu diisiiniiyorsaniz, liitfen bunlar1 eklemek i¢in alttaki bos
kutulart kullanin./ (In Question 10, please indicate your response by putting a cross
(X) in the appropriatebox and provide reasons for your answer. If you think there are
some other types ofglobal issue to be included in or excluded from the cirriculum,

please use the emptyboxes at the bottom to add them.

10- Sizce, asagidaki kiiresel konular, yabanci dil sinifinda, yukarida 7. veya 8. soruda
acikladiginiz baglamda tartisilmali m1? / In your opinion, should the following global
issues be discussed in foreignlanguage classroom in the context you described above in
Question 7 or 8?

Kesinlikle Katiliyorum | Emin Katilmiyoru | Hayir / No
Katiliyorum | / Probably degilim / m / Not
/Yes Not Sure Really

Cevresel
Sorunlar/Environmental
Issues (Ornegin,
kirlilik,ormansizlasma, nesli
tikenmekte olan hayvanlar,
kiiresel 1sinma, geri
doniistim, felaketler vb.)(e.g.,
pollution,
deforestration,endangered
animals global warming,
recycling, natural disasters,
etc.)

Barig Egitimi
Sorunlari/Peace Education
Issues (Savaslar, niikleer
silahlanma yaris1, miilteciler
vb.)(wars, nuclear arms race
refugees etc.)

Insan Haklar1
Sorunlari/Human Rights
Issues (irkeilik, ¢ocuk
haklari, kiiltiirler arasi
iletisim sorunlar1, kiiresel
vatandaslik, ulusal kimlik,
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cokkiiltiirliiliik vb. )(racism,
children's rights etc.
International Communication
Issues, global citizenship,
national identity,
multiculturalism)

Sosyo-Ekonomik
Sorunlar/Socio-Economic
Issues (yoksulluk, zenginlik,
tiiketici toplumu, reklam
vb.)(poverty,
wealth,consumer society,
advertising etc.)

Saglik Kaygilari/Health
Concerns (ilaglar, AIDS
vb.)(drugs, AIDS etc.)

Dilbilimsel
Emperyalizm/Linguistic
Imperialism(Ingiliz Dili
Ornegi)(the case of English
Language)

11. Sizce, yabanci dil egitiminde hangi kiiresel konulara odaklanilacagina karar vermek
icin uygun kriterler neler olabilir? / In your opinion, what might be appropriate criteria

for deciding what global issues to focus on in foreign language education?

12. Sizce, yabanci dil miifredatina (hangi) kiiresel konularin dahil edilip
edilmeyecegine kim karar vermeli? / In your opinion, who should make decisions
whether to include / whatparticular global issues to include in the foreign language

cirriculum?

Ogrenciler/Students

Ogretmenler (Bireysel olarak)/The Individual
Teacher

Ogretmenler (Grup olarak)/Teachers as a group

Okul Yonetimi/School Administration

Bakanlik/Ministry

Ust diizey devlet kademesi/Higher governmental
level

Uluslararasi Orgiitler (AB, BM vb.)/International
Organizations (e.g., EU, UN, etc.)

Diger/Other
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Liitfen 12.soruya verilen cevap(lar)in nedenlerini belirtiniz. / Please indicate the
reasons for the answer (s) to question 12.

Ek bir yorum yapmak igin liitfen bu alan1 kullanabilirsiniz. / Please use this field to

make an additional comment.

BOLUM 3: KURESEL DEGERLER / PART 3: GLOBAL VALUES

13. soruda, liitfen cevabinizi uygun kutuya carpr isareti (X) koyarak belirtiniz.
Ogrencilerde gelistirilecek baska kiiresel degerler oldugunu diisiiniiyorsaniz, liitfen
eklemek icin alttaki bos kutular1 kullanin. / In Question 13, please indicate your
response by marking appropriate box. If you think there are some other global values
to be developed in students, pleaseuse the empty boxes at the bottom to add them.

13. Sizce yabancit dil Ogretiminde Ogrencilerde asagidaki kiiresel degerleri
gelistirmek ne kadar 6nemlidir? / In your opinion, how important is it to develop the
following global valuesin students in foreign language teaching?

. ¢ok onemli/very important

. onemli/important

. oldukc¢a 6nemli/quite important

. emin degilim/kararsizim(not sure/neutral)
. oldukc¢a 6nemsiz/quite unimportant

. Onemsiz/unimportant

N N 0 A W -

. ¢ok 6nemsiz/very unimportant
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Adalet/Justice

Ozgiirliik/Freedom

Barnis/Peace

Haysiyet/Dignity

Esitlik/Equality

Hak/Rights

Demokrasi/Democracy

Sosyal Sorumluluk/Social Responsibility

Hosgorii/Tolerancegorii

Bagimsizlik/Independence

Cevrecilik/Environmentalism

Cokkiiltiirliiliik/Multiculturulism

Anti-Tiiketicilik/Anti-consumerism

Liitfen 13. soruda yaptiginiz se¢imlerin nedenlerini belirtiniz. / Please give reasons for
any of the choices you made in Question 13

14-Sizce yabanc dil egitiminde hangi kiiresel degerlerin desteklenecegine karar
vermek i¢in uygun kriterler neler olabilir? / In your opinion, what might be appropriate
criteria for deciding whatglobal values to promote in foreign language education?

15- Size gore, yabanci dil egitiminde 6grencilerde hangi kiiresel degerlerin gelistirilip
gelistirilmeyecegine / hangi 6zel degerlerin gelistirilmesine karar vermeli? / In your
view, who should make decisions whether to develop / whatparticular global values to
develop in students in foreign language education?
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Ogretmenler (Bireysel olarak)/The Individual Teacher

Ogretmenler (Grupolarak)/Teachers as a group

Okul Yo6netimi/School Administration

Bakanlik/Ministry

Ust diizey devley kademesi/Higher governmental level

Uluslararasi Orgiitler (AB, BM vb.)/International Organizations (e.g.,
EU, UN, etc.)

Diger/Other

Liitfen 15. soruya verdiginiz cevaplarin nedenlerini belirtiniz. / Please give reasons for
your answer/s to Question 15.

Ek bir yorum yapmak i¢in liitfen bu alan1 kullanabilirsiniz. / Please use this field to
make an additional comment.

Soru 16 ve 17'de, liitfen uygun kutuyu isaretleyerek yanitinizi belirtiniz.(In Questions 16
and 17, please indicate your response by selecting the appropriate box.)

16- Bu anketin, kiiresel egitimin yabanci dil 6gretimindeki olas1 yeri hakkindaki
farkindaliginiz1 arttirmaniza katkida bulundugunu diistiniiyor musunuz? / Do you think
that this questionnaire has contributed to raising your awareness ofthe possible place of
global education within foreign language teaching?
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Evet/ Yes

Muhtemelen
Evet/Probably
Yes

Emin
Degilim/Not
Sure

Muhtemelen
Hay1r/Probably
No

Hay1ir/No

17- Bu anket size kiiresel egitimi yabanci dil 6gretimine dahil etmenin 6nemli oldugunu
hissettirdi mi?/ Has this questionnaire made you feel that it is important to incorporate

globaleducation within foreign language teaching?

Evet/ Yes

Muhtemelen
Evet/Probably
Yes

Emin
Degilim/Not
Sure

Muhtemelen
Hay1r/Probably
No

Hayir/No

Ek bir yorum yapmak i¢in liitfen bu alan1 kullanabilirsiniz. / Please use this field to
make an additional comment.

Acik-Uglu Sorular

1. Kiiresel egitim ve kiiresel konular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (What do you

think of global education and global issues?)

2. Kiiresel Egitim veya Kiiresel Konular1 dil sinifiniza dahil etme konusundaki
deneyimleriniz nelerdir? (What are your experiences on involving Global
Education or Global Issues into your language classroom?)

3. Kiiresel Egitim ile ilgili olarak, sinifiniza ne tiir etkinlikler dahil

ediyorsunuz?(Regarding to the Global Education, what types of activities do you

involve inyour classroom?)

4. Kiiresel Egitime Dayal1 Dil Gorevlerine Nasil Karar Verirsiniz?(How do you
decide on the language tasks based on Global Education?)

5. Kiiresel Egitimi dil sinifina dahil etme kriterleri nasil belirlenmeli? (How do you
think the criteria on involving Global Education into languageclassroom should

be set?)
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Tel: 0(232) 412 1212 Elektronik Ag: www.dew.edutr Dahili: 023241214 11 m,
@nctilerin sehri

T Kep Adresi: dokuzeyluluniversitesi@hs01 kep.tr E-Posta: dilek kaya@den.edu.tr

Evragima http://dogrulama.deu.edu.tr linkinden EISAFCD9X6 kodu ile dogrulayabilirsiniz.
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«BE&EBLHAT®=

SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITESI REKTORLUGU

Say1 :30182376-044-E.38595 20/03/2020
Konu : Anket Uygulama Talebi

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

figi - 18/03/2020 tarihli ve 4403 sayili yazniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali, Tiirkge Egitimi Bilim yiiksek lisans 6grencisi Olcay SONGUT'iin "Tiirge Ogretiminde Dil
f)grennenlerinin Evrensel Konular Hakkinda Farkindaliklarinin Arttirilmas1” konulu ¢alismasi
kapsaminda hazirlamig oldugu anketi Universitemizde uygulama talebi Rektorliigiimiizce uygun
goriilmekle beraber halihazirda Covid-19 viriisii ile miicadele kapsaminda alinan tedbirler
yiirtirliikte oldugundan bu tedbirlerin sonlanmasini miiteakip s6z konusu anketlerin uygulanmasi
miimkiin olacaktir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Unal KILIC
Rektér a.
Rektor Yardimeist

Dagitim:

Geregi Bilgi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkge Oretimi Uygulama ve Arastirma
Rektorlagii Merkezi Midirligi

Evraki Dogrulamak I¢in : https://cbkapp1.cumhuriyet edu tr/enVision/validate doc.aspx?V=BESEBLHAT

Adres : Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorligi Merkez/Sivas Bilgi i¢in : Omer DONMEZ
Telefon - 0 346 219 1010 - 1996 Belgegeger : 0 346 219 1110 Unvan: : Bilgisayar Isletmeni
e-Posta - ryaziisl@cumhuriyet edu tr Elektronik A - www cumhurivet edu tr




