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OZET

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kendilerine Yonelik Ogretmenlik

Imajlarinda Yer Alan Ogretim Teknolojilerinin incelenmesi

Tuba BILIR

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda, 6grenme ortaminda ve Ogretim siirecinde yer alan dgretim teknolojilerini
tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢alismada Tirkce Ogretmeni adaylarinin
zihinlerinde yer alan 6gretim teknolojileri ¢izim yontemi kullanilarak ortaya ¢ikarilmaya

calisilmigtir.

Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde yiiriitiilmiis,
arastirma katilimcilarinin belirlenmesinde segkisiz olmayan drnekleme yontemlerinden
elverisli drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma; Artvin Coruh Universitesi, Diizce
Universitesi ve Sivas Cumhuriyet Universiteleri egitim fakiiltelerinin Tiirkce
Ogretmenligi programinda 6grenim goren toplam 387 Tiirkge Ogretmeni aday: ile
yuritilmistir. Arasgtirmaya katilan Turkce 6gretmeni adaylarina Cizim Testi verilerek
onlardan kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarina dair ¢izim yapmalari, ¢izim sonrasi
cizimlerini yazili olarak agiklamalar1 istenmistir. Arastirmada toplanan veriler, betimsel
analize tabi tutularak Turkce 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik imajlarinda yer alan
ogretim teknolojilerinin neler oldugu ve sinif diizeylerinde nasil degisim gosterdigi

belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda, TUrkge 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda en fazla (%84.24) yer verdikleri 6gretim teknolojisi tiiriiniin sinif diizeyinden
bagimsiz olarak gorsel 0gretim ara¢ ve gerecleri oldugu tespit edilmistir. Arastirma
kapsaminda 6gretim teknolojilerinin sinif diizeyine gore degisimi incelendiginde ise tim

smif diizeylerinde en fazla (1. siif %95.24, 2. siif %79.38, 3. sinif %82.52 ve 4. sif

Xl



%79.38) gorsel 6gretim arag ve gereglerine yer verildigi belirlenmistir. Sinif diizeyleri
degistikge Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojisi
tirlerinde bir farklilasmanin olmadigi da elde edilen bulgular arasindadir. Arastirma
sonuglarina dayanilarak Tulrkce Ogretmeni adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin
bilissel ve duyusgsal yeterliklerinin artirilmasi, 6gretim teknolojileri derslerinin uygulama
boyutunun gli¢lendirilmesi ve 6gretmen adaylarina farkli teknoloji tiirleriyle deneyim

kazandirilmasi1 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Imaj, Ogretim Teknolojileri, Ogretmenlik Imaji1, Tiirkge Egitimi,

Tirkce Ogretmeni Adayi
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ABSTRACT

An Examination of Instructional Technologies in Pre-service Turkish
Teachers' Self-Perceived Teaching Image

Tuba BILIR

The purpose of this study is to identify the teaching technologies that pre-service Turkish
teachers perceive in their self-image as teachers, in the learning environment, and in the
teaching process. To this end, the study attempted to reveal the teaching technologies
present in the minds of Turkish teacher candidates using the drawing method.

The research was conducted using the descriptive survey model, one of the qualitative
research methods, and the convenient sampling method, one of the non-random sampling
methods, was used to determine the research participants. The research was conducted
with a total of 387 pre-service Turkish language teachers studying in the Turkish
Language Teaching programmes at the faculties of education of Artvin Coruh University,
Dizce University and Sivas Cumhuriyet University. The pre-service Turkish teachers
participating in the study were given a drawing test and asked to draw their image of
teaching and then explain their drawings in writing. The data collected in the study were
subjected to descriptive analysis to determine what teaching technologies were included
in the pre-service Turkish teachers' images of teaching and how they changed across

grade levels.

The research findings revealed that the type of teaching technology most frequently
mentioned (84.24%) by Turkish teacher candidates in their self-perceived teaching image
was visual teaching tools and equipment, regardless of grade level. When examining the
change in teaching technologies according to grade level within the scope of the research,
it was determined that visual teaching tools and equipment were most frequently used in
all grade levels (1st grade 95.24%, 2nd grade 79.38%, 3rd grade 82.52%, and 4th grade

79.38%). The findings also indicate that there is no difference in the types of instructional

X1



technologies included in the pre-service teachers' images of teaching as the grade level
changes. Based on the research results, it is recommended that the cognitive and affective
competencies of Turkish pre-service teachers regarding technology use be increased, the
application dimension of instructional technology courses be strengthened, and pre-

service teachers be provided with experience with different types of technology.

Keywords: Image, Instructional Technologies, Teacher Image, Turkish Education, Pre-
service Turkish Teacher
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1

GIRIiS

Insanoglu, bilim ve teknoloji alanlarinda dzellikle 20 ve 21. yiizyilda hizl bir gelisim ve
ilerleme kat etmistir. Bunun dogal sonucu olarak dgretim teknolojileri alaninda da giin
gectikce yenilikei uygulamalar ortaya ¢ikmakta, bu yenilikler 6gretim ortamlarini ve
ogretim siireglerini hizla degistirmektedir. Ogretim ortamlarmin ve 6gretim siireglerinin
en onemli Ogelerinden biri de 6gretmenlerdir. Bu noktada tilkemizin Avrupa Birligi
iilkeleriyle paralel olacak sekilde Ogretmen yeterliliklerini tasarladigi bilinmektedir
(MEB, 2017). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri, 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler acisindan sahip olmasi
gereken temel alanlar1 kapsamaktadir. Bu yeterlikler i¢inde 6zellikle 6gretim siirecinde
teknolojiyi pedagojik amaglarla etkili kullanabilme, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
gozeterek uygun dijital ara¢ ve yontemleri segebilme ile 6grenme ortamlarini dijital
araclarla zenginlestirme gibi bilesenler 6nemli bir yer tutmaktadir (MEB, 2017; Savaskan
& Giinaydin, 2025). Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme siireglerine
iligkin yeterliklerinin de 6gretim kalitesine dogrudan yansidigi belirtilmektedir (Coban &
Polatcan, 2018). Ayrica 6gretmenlerin teknoloji uyumlarinda yalnizca teknik bilgiye
degil, icerik ve pedagojik bilgiyle etkilesen bir bilgiye ihtiya¢ duyduklari; bu cerceveyi
aciklayan TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) modeli 6gretim
teknolojilerinin etkili kullanimina yonelik teori ve uygulama agisindan yol gostericidir
(Mishra & Koehler, 2006). Arastirmalar, 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin; teknolojiyi derslerine entegre etme diizeylerini
etkiledigini gostermektedir (Ertmer, 2005; Aksogan & Bulut Ozek, 2020; Savaskan &
Ozer, 2024). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin farkindalik
ve yeterliklerini gelistirmeleri; bunlar1 kendi 6gretmenlik imajlarinin bir pargasi héline

getirmeleri cagdas 6gretmen egitiminde kritik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Toplumlarin gelismesinde 6nemli bir rol iistlenen 6gretmenlik, bilgi aktarmanin Gtesinde

bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisimlerine rehberlik eden ¢ok yonlii bir



meslektir (Sisman, 2021). Ogretmenlik meslegine iliskin temel yeterlikler arasinda genel
kiiltiir, alan bilgisi ve pedagojik formasyonun yani sira 6gretim teknolojilerine yonelik
yetkinlik de énemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin teknolojiyi dgretim
siirecleriyle uyumlu bir bigimde biitiinlestirebilme becerisi, hem 6grencilerin 6grenmeye
yonelik gilidiilenmesini hem de Ogretimin genel niteligini belirgin bi¢imde

gelistirmektedir (Mishra & Koehler, 2006; MEB, 2017).

1.1 Problem Durumu

Egitim-6gretim siirecinde 6gretim teknolojilerinin etkin kullanimi, 6gretimi daha zevkli
hale getirmekte, konularmn sunumunun etkililigini artirmaktadir (Demirel, 2002).
Dickinson ve Bass (2020); 6gretmenlerin dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklart,
O0grenme kapasitelerini ve smif ortaminin kosullarim1 dikkate alarak daha nitelikli
O0grenme ortamlar1 tasarlamak amaciyla teknolojiden yararlandiklarini belirtmektedir.
Demirel ve Altun’a (2017) gore, 6grencilerin edinmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin daha etkili bicimde kazandirilmasi ve kaliciligin artirilmas: siirecinde 6gretim
teknolojileri 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Tiirkce 6gretiminde de 6gretim

teknolojilerinin basaril bir sekilde kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Ozdemir, 2017).

Saracel vd. (2001); imaj kavramini bir kisi, kurum ya da olgunun bireylerde olusturdugu
algisal etki olarak tanimlamaktadir. Ayrica o, imaj1 ger¢ekligin bir sunumu olarak, resim
seklinde de ifade edilmis sekli olarak da ifade etmektedir (O’Sulivian vd., 1994). Egitim
aragtirmalarinda 6grenci, 6gretmen veya d6gretmen adaylarinin sahip olduklari imajlar ve
bu imajlarin degerlendirmelerine siklikla rastlanmaktadir (Akkus, 2013; Bilir vd., 2020a;
Bilir vd., 2020b; Christidou vd., 2023; Eyceyurt Turk vd., 2014; Karacam vd., 2021).

Uner ve Akkus (2016), 6gretmen adaylarinin 6gretme-dgrenme siireglerine ve dgretmen
ile 6grenci rollerine iligkin inanglarinin ortaya konulmasinin onemli bir gereklilik
oldugunu vurgulamistir. Bu inanglar1 ortaya koymada 6gretmen adaylarinin kendilerine
yonelik dgretmenlik imajlarmi belirlemek olduk¢a 6nemlidir. Ogretmen adaylarinin
kendilerine yonelik bu imajlari ¢izim yontemi ile ortaya konabilmektedir. Arastirmalarda
(Aktas, 2021; Mitchell vd., 2011; Selwyn vd., 2009; Yontar Togrol, 1999) c¢izim
yonteminin kullanimi ile aragtirmaya katilan katilimcilarin zihinlerinde yer alan fikir ve
diisincelerin kolaylikla ifade etmelerinin saglandigi goriilmektedir. Bu c¢izimlerden
Ogretmen, 6grenci ve 0grenme ortami ile ilgili detayli bilgiler elde edilebilmektedir.

Tiirkce egitimi alaninda yapilan aragtirmalara bakildiginda Tirkge 6gretmeni adaylarinin
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kendilerine yonelik dgretmenlik imajlarinin incelenmedigi gorilmekte ve gretmenlik
imajlarinda 6gretim teknolojilerine yer verme durumlariyla ilgili herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamaktadir. Bu dogrultuda, c¢alismanin elde ettigi bulgularla ilgili alanda
arastirma yapacaklara yon gostererek yeni aragtirma firsatlar1 sunacagi ve alan yazindaki

mevcut boslugun giderilmesine katki saglayacagi ongoriilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, arastirmaya katilan TUrkce ogretmeni adaylariin kendilerine
yonelik 6gretmenlik imajlarinda, 6grenme ortaminda ve Ogretim silirecinde yer alan
ogretim teknolojilerini tespit etmek igin ¢izim yontemi kullanilarak zihinlerinde yer alan

Ogretim teknolojilerini ortaya ¢ikarmaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Tirkce O6gretmeni adaylarinin ¢izimlerinden yola ¢ikarak, kendilerine
yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer verdikleri 6gretim teknolojilerinin neler oldugunu
ortaya koymasi acisindan dnemlidir. Ogretmen adaylarmin dgretim siirecine yonelik
inanglarinin  oldugu ve bu inanglarin 6gretmen adaylarmin kendilerine yonelik
ogretmenlik imajlar1 igerisinde yer aldig1 bilinmektedir (Uner & Akkus, 2016; Bilir, vd.,
2022). Bu imajlar, 6gretmen adaylariin gelecekte yapacaklari 6gretmenlik mesleginde,
Ogretim siirecinde uygulayacaklar1 etkinlikleri belirleme agisindan énemlidir ve ileriye
yonelik bu streclerle ilgili bilgide vermektedir (Bilir vd., 2022). Bu arastirmada 6gretmen
adaylarmmin kendilerine yonelik Ogretmenlik imajlarinin ortaya konmasinda c¢izim
yontemi kullanilmistir. Cizimler 68retmen adaylarinin 6gretim siirecine yonelik bakis

agilarmi ortaya koymaktadir (Whyte & Ellis 2003). Ogretim siirecinin en 6nemli

bilesenlerinden biri bu siire¢ icerisinde kullanilan 6gretim teknolojileridir.

Ogretim teknolojileri, egitim teknolojilerinin icerisinde yer alan bir alt kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kind (2009), nitelikli bir 6gretmen olmanin yalnizca gii¢lii bir
alan bilgisine sahip olmay1 degil, bunun 6tesinde cesitli mesleki yeterlikleri biitiinciil
bigimde gelistirmeyi gerektirdigini vurgulamaktadir. Graham (2006), alan bilgisinin
yaninda Ogretim teknolojilerinin 6gretmenlik meslek bilgisi ile birlikte bir araya
getirilmesi  gerektigi ifade edilmektedir. Tirkce Ogretiminde dijital Ogretim
teknolojilerinin entegrasyonu; Ogrencilerin okuma, yazma ve anlama becerilerinin

gelisimini  desteklemekte, Ogrenme motivasyonlarini artirmakta ve Ogrenmenin



kaliciligini gliglendirmektedir (Kaldirim & Tavsanli, 2021, Savaskan & Giinaydin, 2025).
Cevrim i¢i 6grenme ortamlari, etkilesim temelli uygulamalar ve Web 2.0 tabanl araglar,
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin bi¢imde katilmalarin1 desteklerken 6gretmenlere de
esnek, cesitlendirilmis ve pedagojik acgidan zengin materyaller kullanma olanagi
saglamaktadir (MEB, 2024; Savaskan & Ozer, 2024). Bununla birlikte, Turkce 6gretmeni
adaylarmin 6gretmenlik meslek bilgisi kapsaminda 6gretim teknolojilerini etkili bir
bi¢imde kullanma yeterliklerinin gelistirilmesi, hem ¢agdas 6gretim yaklagimlarina uyum
saglamak hem de 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini desteklemek ag¢isindan kritik bir
gerekliliktir (Caliskan & Cinar, 2022). Yukarida deginilen arastirmalara bakildiginda;
O0gretmen adaylarinin  6gretim teknolojilerine yonelik farkindalik ve uygulama
becerilerinin heniiz istenilen diizeyde olmadigini, bu nedenle &gretmen yetistirme

programlarinda bu alana daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlik imaji, 6gretmen adaylarmin mesleklerine ve 6gretim siireglerine iliskin
algilarini, tutumlarini ve beklentilerini yansitan énemli bir gostergedir (Shifflet, 2015).
Bu imaj, 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecine bakisini, siif i¢i etkilesim bigimlerini ve
mesleki kimlik gelisimlerini dogrudan etkilemektedir (Jensen, 2020). Giiniimiizde
Ogretim slireglerinin niteligini artiran en Onemli unsurlardan biri ise Ogretim
teknolojileridir (Estaiteyeh vd., 2025). Ogretim teknolojileri, 6grenme ortamlarini
zenginlestirerek 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarimi desteklemekte ve 6grencilerin
O0grenme deneyimlerini daha etkili hale getirmektedir (Ventouris, 2021). Bu baglamda,
Ogretmenlik imaj1 ile 6gretim teknolojilerinin kullanimi arasindaki iligski, 0gretmen
adaylarinin mesleki yeterliklerini, yenilik¢i 6gretim anlayislarint ve cagdas egitim
uygulamalarina uyum diizeylerini anlamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Wake &
Whittingham, 2013). Bu kapsamda Turkce 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik
ogretmenlik imajlarinda yer alan Ogretim teknolojilerinin belirlenmesi, bu 6gretmen
adaylarinin gelecekte ogretim siirecinde kullanacaklar1 6gretim teknolojileri hakkinda
bilgi vermektedir. Bu noktada bu aragtirma ile Tirkge 6gretmeni adaylarinin gelecek
meslek yasamlarinda kullanacaklar1  6gretim  teknolojilerini  ortaya koymak
hedeflenmistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Turkge o6gretmeni adaylarinin
meslek hayatlarinda kullanabilecekleri 6gretim teknolojilerinin gelistirilmesine yonelik
sunulan Oneriler ile hem Tirkge dgretmenii yetistiren programlara, dgretim teknolojileri
ve kullanimina yonelik yol gosterici olunmast hem de bu konuda yeni arastirma

yapacaklara yol gosterici olunmasi beklenmektedir.



1.4 Arastirma Sorulari
Bu c¢aligmanin aragtirma sorulari asagida listelenmistir;

1. Arastirmaya katilan Tlrkce oOgretmeni adaylarmin kendilerine yonelik
O0gretmenlik imajlarinda 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore hangi 6gretim

teknolojilerine yer vermektedirler?

2. Aragtirmaya katilan Tlrkge Ogretmeni adaylarmin kendilerine yonelik
O0gretmenlik imajlarinda yer verdikleri 6gretim teknolojilerinin sinif diizeylerine gore

degisimi nasildir?

1.5 Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan Tlrkge ogretmeni adaylari kendi istekleri ile aragtirma

strecine dahil edilmistir.

2. Arastirmada kullanilan ¢izim testinde, arastirmaya katilan TUrkce ogretmeni

adaylar ¢izimlerinde gercek diisiincelerini yansitmiglardir.

3. Ayni smif diizeyinde yer alan arasgtirmaya katilan Turkge 6gretmeni adaylarinin

bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu kabul edilmistir.

1.6 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde; Tirkiye’deki ii¢
devlet Universitesinin egitim fakiiltelerinin Tirkge 6gretmeniligi boliimiinde 6grenim

goren 1, 2, 3 ve 4. simif 6grencilerinden olusan 387 kisi ile sinirhdir.

2. Aragtirma yalnizca arastirmaya katilan Turkce dgretmeni adaylarinin kendilerine

yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojileri ile sinirhdir.

3. Aragtirma igerisinde arastirmaya katilan Tlrkge Ogretmeni adaylarinin
zihinlerinde var olan kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarin1 ¢izememe durumlar1 da

bu arastirma igerisinde bir sinirlilik varsayilmaistir.

1.7 Tanimlar

Ogretim teknolojileri: bireylerin davramslarinda ve 6grenme ¢iktisinda degisik saplamak
amaci ile herhangi bir ara¢ kullanilarak ya da kullanilmadan 6grenme ortaminda yapilan

duzenlemeler (Sahin & Yildirim, 2001).



Imaj: Fransizca kokenli bir sdzciik olup, dilimizde resim, suret ve goriintiiye karsilik

gelen anlamlarda kullanilmaktadir (Kurtulus, 2023).

Ogretmenlik imaj1: dgretmen adaylarinin gelecekte kendilerini nasil bir 6gretmen olarak

gorduklerine dair zihinlerinde olusan goriintiiler (Thomson vd., 2001).

Alt indis: Matematiksel ve bilimsel gosterimlerde bir say1 ya da degiskeni ayirt etmek,
simiflandirmak veya ek bilgi sunmak amaciyla, ilgili semboliin sag alt kdsesinde normal

metinden daha kii¢iik puntoyla yazilan say1 veya degiskendir (Stewart, 2016)



2

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde Turkce 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda
Ogretim teknolojilerinin belirlenmesine yonelik yiiriitiillen ilgili arastirmalar ve bu
calismanin kuramsal gergevesini olusturan temel yaklasimlar ele alinmistir. ilk olarak
Ogretmenlik imaji ve Ogretim teknolojilerine yonelik kuramsal temeller verilmistir.
Ardindan 6gretmen adaylarmin kendilerine yonelik imajlarin ortaya koyan alan yazin
incelenmis ve ilgili arastirmalar sunulmustur. Daha sonra Tiirk¢e egitiminde 6gretim
teknolojilerine yonelik yapilan arastirmalarin alan yazini incelemesi yapilmis ve ilgili

arastirmalar sunulmustur.

2.1 Kuramsal Temeller

Bu baslik altinda Turkge oOgretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda  6gretim teknolojilerinin  belirlenmesine yonelik kuramsal cerceve
detaylandirilmistir. Imaj kavramindan yola ¢ikilarak dgretmenlik imaj1 ve 6gretmenlik
imajinin ortaya koydugu bilgiler detaylandirilarak ele alinmistir. Ayrica egitimde,
ozellikle Tiirkge egitiminde kullanilan Ogretim teknolojileri ve bu Ogretim

teknolojilerinin neler olduguna dair siniflandirmalara yer verilmistir.
2.1.1 Ogretmenlik Imaji

Imaj, Fransizca kokenli bir sdzciik olup, dilimizde resim, suret ve goriintiiye karsilik
gelen anlamlarda kullanilmaktadir (Kurtulus, 2023). Ogretmenlik imaji ise dgretmen
adaylariin gelecekte kendilerini nasil bir 6gretmen alarak gorduklerine dair zihinlerinde
olusan goriintiiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Thomson vd., 2001). Bu goriintiilerin
degerlendirilmesi ile 6gretmen adaymin gelecekte nasil bir yaklagima sahip olacagi ile
yorum yapilmaktadir. Bu yaklagimlar 6gretmen merkezli, 6grenci merkezli ve hem

Ogretmen hem 6grenci merkezi yaklagimlar olarak siniflandirilabilmektedir.

Thomas vd. (2001), bu yaklasimlart tek tek agiklamig, 6grenci merkezli yaklasimda

ogrencilerin Ogretim slirecine aktif olarak dahil oldugunu, G6gretmenin bu siireci



yonlendiren veya kolaylastiran bir rolde oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu
stireci heyecan verici ve aragtirmalarini kendilerinin secip yiiriittiigli ayrica bu yaklagima
sahip olmanin kesfedici, sorgulayici veya yapilandirmaci 6gretimi temsil ettigini ifade

etmislerdir.

Ogretmen merkezli yaklasim, &gretim siirecinde bilginin siirekli olarak &gretmen
tarafindan aktarildigi, 6grencilerin ise bu siiregte gorece pasif bir rol tistlendigi bir yontem
olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, agiklayici veya didaktik 6gretimin bir temsilcisi

olarak kabul edilmekte ve 6gretmenin siirecin merkezinde yer aldig1 vurgulanmaktadir.

Hem 6grenci hem de 6gretmen merkezli yaklagimda ise 6gretim siirecinde 6gretmenin
baskin roliiniin 6grencilere liderlik etme yoniinde mevcut oldugunu, 6grencilerin tartisma
siireclerinde, kavramlar1 aragtirmalarinda ve kesfetmelerinde yardimci oldugu bir
yaklasim olarak ifade edilmistir. Ogretmen merkezli, 6grenci merkezli ve hem dgretmen
hem 6grenci merkezi yaklagimlara sahip 6gretmen adaylarina ait imaj gorselleri rnek

olarak asagida sunulmustur.
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Sekil 2. 1 Ogretmen, 6grenci ve hem 6gretmen hem 6grenci merkezli yaklasim imajina

sahip ¢izim &rnekleri (Uner & Akkus, 2016)

Thomas vd. (2001), o&gretmen adaylarinin kendilerine yonelik O6gretmenlik imaj
cizimlerinden yola ¢ikilarak gelecekte sahip olabilecekleri 6gretim stilleri hakkinda bilgi
edinilebilecegini ileri siirmiislerdir. Arastirmada, 6gretim stilleri li¢ ana baslikta ele

alinmistir: agiklayici, kavramsal ve kesfettirici 6gretim stilleri.

Agiklayic1 6gretim stilinde 6gretmen 6grencilerin 6grenmede destege ihtiya¢ duydugunu
ve bilgiye ulagsmada yetersiz olduklarini varsayar. Bu stilde d6gretim siireci, bilgi aktarimi

ve dgretmen merkezli etkinlikler iizerine yapilandirilir. Ogretmen, 6grenme siirecinde



temel bilgi kaynagi olarak rol alir, etkinlikleri baslatir ve degerlendirme biiyiik dlciide

icerige odaklanir.

Kavramsal ogretim stilinde 6gretmen, Ogrencilerin temali ve kavramsal 6grenme
deneyimlerine gereksinim duydugunu kabul eder. Bu siire¢te 6gretmen, kavramlar ile
bilimsel siirecler arasinda baglantilar kurar, 6grencilerin temel kavramlart ne derece

anladigin1 degerlendirir ve 6grenmenin derinligini artirmay1 hedefler.

Kesfettirici o0gretim stilinde 6gretmen, O6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklarini ve 6grenme siireclerini yonetebileceklerini diisiiniir. Bu yaklasimda, 6gretim
programi dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina aciktir. Ogretmen, dgrencilerin etkinlik ve
aragtirmalarin1  yonlendirir, siireci destekler ve alternatif degerlendirme yontemleri

uygular.

Bu baglamda aciklayicit 6gretim stiline sahip olan 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli
ogretmenlik imajini, kavramsal 6gretim stiline sahip 6gretmenlerin hem 6grenci hem de
ogretmen merkezli 6gretmenlik imajini, kesfettirici 6gretim stiline sahip 6gretmenlerin

ise 6grenci merkezli 6gretmenlik imajin1 temsi ettigi sdylenebilir (Thomas vd., 2001).
2.1.2 Ogretim Teknolojileri

Ogretim siirecinde 6grenmeyi kolaylastirmak, kalic1 hale getirmek ve 6grenci katilimini
artirmak amaciyla kullamilan her tiirlii arag, gereg, yontem ve sistemler Ogretim
teknolojilerinin kapsamina girmektedir. Bu 6gretim teknolojileri ile gelistirilmis arag-
geregler, dgrencilerin bilgiyi isleme bigiminde, 6dnemli bir rol oynar, 6zellikle dinleme
becerilerini ve sozel ogrenmeyi desteklemektedir. Ogretim teknolojileri, egitim
teknolojilerinin bir alt kavrami olarak tanimlanmaktadir ¢iinkii egitim teknolojileri daha
cok nedenlerle ilgiliyken, 6gretim teknolojileri ise daha ¢ok yontem ve sirecle ilgilidir
(Cetin, 2024). Ogretim teknolojileri, yalnizca araglarin degil, bu araglarin pedagojik
olarak nasil tasarlandiginin ve kullanildigmin da arastirildigi bir alan olarak
gorilmektedir (Alkan, 2020). Ana dili 6gretiminde teknoloji; 6grencilerin dil becerilerini
destekleyen, 6grenme siireglerini bireysellestiren ve ¢oklu duyu organlarina hitap eden
Ogretim ortamlar1 olusturulmasina olanak tanir. Saritag (2013), 6gretim teknolojilerini
dort ana baglik altinda siniflandirmistir: gorsel 6gretim arag-geregleri, isitsel 6gretim
arag-gerecleri, gorsel-isitsel 6gretim arag-gerecleri ve teknoloji destekli araclar. Saritas
(2013) tarafindan yapilan siniflama, 6gretim teknolojilerinin 6grenme siirecinde islevsel

olarak nasil kullanilabilecegini agiklamaktadir. Bu smiflama, Ogretim siirecinde



kullanilan araglarin duyu organlaria hitap etme bigimine gore yapilmistir. Bu baglik

altinda her bir kategori ayrintili bigcimde ele alinacaktir.
2.1.2.1 Gorsel Ogretim Arac-Gerecleri

Gorsel 0gretim araglari, 68renme siirecinde gorsel alg1 yoluyla bilgiyi daha anlamli hale
getiren materyallerdir. Ayrica 6grenme siirecini somutlagtiran ve kalic1 hale gelmesini
saglayan temel 6gretim teknolojilerinden biridir. Ogrenme psikolojisinde gorsellestirme
onemli bir yere sahiptir ¢linkl insan beyni bilgiyi islerken gorsel kanali olduk¢a etkin
kullanmaktadir. Bu baglamda en giiclii kuramsal dayanaklardan biri Cift Kodlama
Kurami1 (Dual Coding Theory - DCT) (Paivio, 1986)'dir. DCT, 6grenmenin, bilginin sézel
(verbal) ve sozel olmayan/gérsel (non-verbal/imaginal) olmak tizere iki ayri biligsel
sistemde es zamanli olarak islenmesi ve depolanmasiyla gerceklestigini one siirer. Gorsel
araglar, sozel bilgiyi destekleyerek bu iki sistem arasindaki baglantiyr (referansiyel
baglant1) giiclendirir ve bilginin hem hatirlanmasin1 hem de transferini kolaylastirir
(Clark & Lyons, 2011).

Buna ek olarak, Biligsel Yiik Kurami (Cognitive Load Theory - CLT) (Sweller, 1988),
gorsel araglarin tasariminin ve sunumunun 6grenme lizerindeki etkisini agiklar. CLT'ye
gore, gorsel materyallerin etkili kullanimi, 6grencinin ¢aligma bellegi tizerindeki dissal
(extraneous) ve ig¢sel (intrinsic) yiikii azaltmali, ilgili (germane) yiikii ise artirmalidir.
Gorsellestirme, karmagik bilgileri basitlestirerek dissal yiikii diisiirmeye yardimect

olurken, 6grencinin anlamlandirma siireglerine (ilgili yiik) odaklanmasini saglar (Mayer,

2020).

Grafikler, tablolar, posterler, diyagramlar, fotograflar ve yazili gorseller bu kapsamda
degerlendirilebilir. Bu tiir gorsel materyaller, 6grencinin dikkatini ¢ekmeyi, soyut
kavramlar1 somutlastirmay1 ve 6grenmenin kaliciligini artirmayi saglar. Mayer’e (2020)
gore, bireyler hem s6zel (metin) hem de gorsel (resim) kanallardan bilgi aldiklarinda daha
derin, anlamli 6grenme gergeklesmektedir; bu da ¢oklu ortam (multimedia) ilkesi olarak
bilinen temel ilkedir. Bu araglarin, 6grenme ¢iktilarini iyilestirmedeki temel fonksiyonlari
sunlardir (Clark & Lyons, 2011; Mayer & Fiorella, 2014; Levin vd., 1987):

e Dikkat Cekme ve Sinyalleme: Karmasik veya soyut konulari basitlestirerek
ogrencinin dikkatini konuya odaklamak ve onemli bilgileri gorsel ipuglari (renk,

ok, vurgu) ile isaretlemek (Sinyal Verme Ilkesi).
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e Somutlastirma: Soyut kavramlar1 (6rnegin atom yapisi, ekonomik dongiiler) ti¢
boyutlu modeller veya semalar araciligiyla algilanabilir hale getirerek igsel yiikii
yonetmeye yardimci olmak.

e Iliskilendirme: Konular arasindaki baglantilar1 (6rnegin bir zihin haritas1 veya
akis semasi ile) net bir sekilde gdstererek bilginin zihinde sematize edilmesini

desteklemek.

Turkce Ogretiminde ise gorsel materyaller, 6zellikle okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde stratejik bir rol oynamaktadir. Ornegin metin ¢dziimleme siirecinde
zihin haritalar1 veya kavram aglari gibi gorsel temelli organizasyon teknikleri;
Ogrencilerin metin i¢indeki kavramlar arasindaki iliskileri gorsellestirerek anlamlarini
yapilandirmalarina katki saglar. Bu yaklasim, Ogrencilerin zihinlerinde kavramsal
baglantilar kurmalarina ve metni daha sistematik bir sekilde islemelerine olanak tanir
(Yildiz, 2023). Boylece, coklu ortam kurami baglaminda hem gorsel hem de sozel
ogelerin dengeli kullanimi sayesinde bilginin kalicilifi ve Ogrencinin biligsel yiikii

optimize edilmis olur.
2.1.2.2 Isitsel Ogretim Arac-Gerecleri

Ogrenme siirecinde sesin ve isitsel ipuglarinin kullanilmasina odaklanilan 6gretim
teknolojileri isitsel Ogretim teknolojileridir. Bu araglar, bireylerin bilgiyi isleme
biciminde 6nemli bir rol oynar, Ozellikle dinleme becerilerini ve sdzel 6grenmeyi
destekler. Isitsel bilginin egitimdeki etkinligi, Cift Kodlama Kurami (Dual Coding
Theory - DCT) (Paivio, 1986) ve Coklu Ortamla Ogrenme Kurami (Multimedia Learning
Theory - MMLT) (Mayer, 2020) gibi temel biligsel kuramlarla agiklanir. DCT'ye gore,
bilginin hem sozel (isitsel veya metinsel) hem de sozel olmayan (gorsel) sistemlerde es
zamanli islenmesi, grenmenin kalicihgini artirir. Isitsel araclar, sézel sistemin temel
girdisini saglar. MMLT ise, 6grenenlerin, bilginin sézel ve gorsel kanallardan sunuldugu
durumlarda daha iyi 6grendigini belirtir. Bu baglamda, isitsel araglar tek basina
kullanilabilecegi gibi, gorsel materyallerle birlikte de sunularak bilginin kodlanmasini

onemli Olglide artirir.

Isitsel Ogretim araglar;, Ogrenme siireglerinde isitme duyusunu merkeze alan
materyallerdir; radyo yayinlari, ses kayitlari, podcast’ler ve sesli kitaplar gibi araclar bu
kategoride yer alir. Bu araglar, 6zellikle dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir

rol oynar (Saritag, 2013). Saritag’in Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
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baglamindaki c¢alismasi, isitsel gereclerin, 6grenci etkilesimini artirmak ve Ogretim
siirecinde ¢esitlilik saglamak acisindan etkili oldugunu vurgular. Isitsel materyaller,
Ogrencilerin telaffuz, vurgu ve tonlama gibi dilin ses 6zelliklerini algilamalarina imkan
tanir ve boylece sesli dili daha derinlemesine kavramalarina yardimei olur. Biligsel Yiik
Kuram1 (CLT) baglaminda, isitsel araclarin kullanimi, 6grenmenin optimize edilmesine

katkida bulunan asagidaki ilkelere dayanir (Sweller, 1988):

e Modalite Ilkesi (Modality Principle): Mayer'm MMLT ilkelerinden biri olan
Modalite Ilkesi, gorsel materyal (Srnegin bir animasyon veya sema) karmasik
oldugunda, accompanying metnin gézle okunmak yerine sesli olarak sunulmasini
(isitsel) Onerir. Bu, Ogrencinin biligsel kaynaklarim1 (gorsel kanal asiri
yiikklenmeden) dengelemeye yardimeci olur ve digsal (extraneous) yiikii azaltir
(Mayer & Fiorella, 2014).

e Dikkat Cekme ve Vurgulama: Ses tonu, vurgu ve ses efektleri, metin ve gorsel
materyallerdeki 6nemli bilgileri isaret etmek (Sinyal Verme Ilkesi) ve 6grencinin
dikkatini konuya odaklamak i¢in giiclii bir aractir.

e Esneklik ve Erisilebilirlik: Isitsel araclar, 6grencilere kendi hizlarinda dinleme ve
tekrar etme olanagi sunar. Ayrica, okuma giicliigli cekenler veya gérme engelli

ogrenciler i¢in temel bir erisilebilirlik aracidir.

Isitsel araglarin etkinligi, sadece varligina degil, ayn1 zamanda sunum Kkalitesine ve
tasarmm ilkelerine de baglidir. Ogretim amagli ses materyalleri tasarlanirken, gereksiz arka
plan miiziklerinden veya ses efektlerinden kaginilmalidir. Bu durum, Mayer'in Tutarlilik
Ilkesi (Coherence Principle) ile agiklanir; gereksiz dgeler (isitsel dikkat dagiticilar dahil)
dissal yiikii artirir ve 6grenmeyi olumsuz etkiler (Mayer, 2020).

Ozellikle podcast ve sesli ders materyalleri gibi araglar, karmasik fikirlerin anlasiimasini
desteklemek i¢in aciklik, akicilik ve dogru hizda sunulmalidir. Isitsel materyallerin, metin
temelli 6grenme materyallerine kiyasla avantaj sagladigi durumlar, bilginin zamansal
iligkilere (bir siirecin asamalar1 gibi) dayandig1 veya 6grencinin gorsel kanallarinin zaten
mesgul oldugu senaryolardir. Tiirk¢e 6gretiminde, bu tiir materyaller dinleme-anlama
becerilerini gelistirmek icin yaygin olarak kullanilir. Dinledigini anlama, yalnizca
sOyleneni yeniden liretmek degil; ayn1 zamanda analitik diisiinme, ¢ikarim yapma ve
iliskiler kurmay1 gerektirir. Bu baglamda, isitsel materyaller 6grencilerin dinlediklerini
analiz etme, yorumlama ve dnemli bilgileri ayirt etme becerilerini giiclendirir. Ornegin,

yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi baglaminda, Arslan (2021) tarafindan yapilan
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calismalar isitsel destekli materyallerin dinleme-anlama performansini olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.
2.1.2.3 Gorsel-Isitsel Ogretim Arac-Geregleri

Bilginin es zamanli olarak géz ve kulak olmak iizere iki duyusal kanal aracilifiyla
Ogrenenlere ulastirilmasini ifade eden dgretim teknolojilerini gorsel-isitsel 6gretim arag-
geregleridir. Gorsel-isitsel araglar, 6zellikle soyut ve dinamik siireglerin (6rnegin bir
kimyasal reaksiyon veya tarihsel bir slirecin agsamalar1) 6gretiminde {istlinliik saglar. Bu
araclar, 6grencilere yalnizca bilgi sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda igerigi baglam igine
yerlestirerek ve somutlastirarak ¢grencinin motivasyonunu ve kendi kendine 6grenme
(self-regulated learning) becerilerini de destekler (Clark & Lyons, 2011). Gorsel-isitsel
materyallerin etkinligi, Coklu Ortamla Ogrenme Kurami (Multimedia Learning Theory -
MMLT) (Mayer, 2020) ve Cift Kodlama Kurami (Dual Coding Theory - DCT) (Paivio,
1986) tarafindan giiglii bir sekilde temellendirilir.

DCT, bilginin sozel (isitsel) ve sdzel olmayan (gorsel) iki ayri bilissel sistemde
kodlandigin1 ve bu iki kodun birbirini desteklemesinin hatirlamay1 giiclendirdigini 6ne
stirer. Gorsel-isitsel araglar, bu iki kodlama sistemini ayni1 anda etkinlestirerek bilginin

zihinsel semalara daha kalic1 bir sekilde yerlesmesini saglar.

Gorsel-isitsel araglar, hem gorsel hem isitsel kanallar1 es zamanli kullanarak 6grenme
slirecini zenginlestiren materyalleri ifade eder; filmler, videolar, etkilesimli sunumlar ve
dijital hik&ye anlatim1 bu kategoriye dahildir. Mayer’in ¢oklu ortam 6grenme kuramina
gore, bireyler bilgiyi hem gorsel hem de isitsel kanallardan ayni1 anda aldiklarinda daha
derin ve anlamli 6grenme gergeklestirebilir (Mayer, 2021). Bu baglamda, Tiirkce
ogretiminde kisa filmler, video dersler ya da animasyonlar kullanmak; 6grencilerin dilsel
girdiyi hem isitsel hem gorsel olarak algilamalarina, anlamlandirmalarina ve bdylece
kalici Ogrenmeye katki saglamalarina imkan tanir. Gorsel-isitsel materyallerin
tasariminda en kritik zorluk, 6grenenin biligsel yiikiinii (Cognitive Load) yonetmektir.
Biligsel Yiik Kurami (CLT) (Sweller, 1988) cercevesinde, etkili coklu ortam tasarimu,
ogrenenlerin dikkatini esas 6grenme gorevine (ilgili yiik) odaklamak i¢in dissal yiikii

(extraneous load) azaltmay1 hedeflemelidir.

Mayer'in MMLT ilkeleri, bu yonetimi saglamak i¢in temel kilavuzlar sunar (Mayer,
2020):
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e Modalite ilkesi (Modality Principle): Karmasik bir gérsele eslik eden metnin
okunmak yerine sesli olarak (isitsel) sunulmasi gerektigini belirtir. Bu sayede,
bilginin bir kism1 gorsel (goz) kanaldan, diger kismu ise isitsel (kulak) kanaldan
islenir, bu da o6grencinin tek bir biligsel kanal iizerindeki asir1 yiiklenmeyi
(overload) onler ve 6grenme performansini artirir (Mayer & Fiorella, 2014).

e Ayrilmazlik ilkesi (Contiguity Principle): Bu ilke hem zamansal hem de uzamsal
olarak gecerlidir: Gorsel ve ilgili isitsel anlatimin (seslendirme) ayni anda
(zamansal bitisiklik) ve ilgili gorsel 6gelerin hemen yaninda (uzamsal bitisiklik)
sunulmasini gerektirir. Aksi takdirde, 6grenci gorsel ve isitsel bilgileri zihinsel

olarak eslestirmek icin fazladan ¢aba harcar ve bu durum dissal yiikii artirir.

Ayrica gorsel-isitsel materyallerin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenmeye katilimini
artirdigma dair arastirmalar da mevcuttur. Ornegin, Ingilizce edebi metinlerin
okunmasinda animasyon videolar, filmler ve gorseller kullanan 6gretmenlerin goriislerini
inceleyen bir ¢alisma, bu materyallerin 6grencilerde ilgi uyandirdigini ve okuma siirecine
aktif katilim1 destekledigini gdstermistir (Yunus vd., 2013). Bu bulgu, Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda da gecerlidir: gorsel-isitsel materyaller, dil 6greniminde sadece bilissel

kazanc1 degil duygusal motivasyonu da giiclendirerek katilimi ve etkilesimi artirabilir.
2.1.2.4 Teknoloji Destekli Araglar

Teknoloji destekli araglar, dijital teknolojilerin 6grenme ortamlarina entegrasyonu ile
gelistirilen ve Ogretim siirecine yeni boyutlar kazandiran materyalleri ifade eder.
Teknoloji destekli 6gretim arag-gerecleri, 6§renme ve O0gretme siireglerini iyilestirmek,
desteklemek veya doniistiirmek amaciyla kullanilan her tiirli dijital platform, yazilim ve
donanimi kapsar (Reiser & Dempsey, 2017). Bu araglar, sadece geleneksel yontemlerin
dijitallestirilmesi degil, ayn1 zamanda etkilesim, kisisellestirme ve erisilebilirlik gibi yeni
pedagojik olanaklar sunar. Baslangicta bilgisayar destekli egitim (CBE) olarak
adlandirilan bu alan, gliniimiizde 6grenme yonetim sistemleri (LMS), sanal ve artirilmis
gerceklik (VR/AR) uygulamalari, mobil 6grenme (m-learning) ve yapay zekad (YZ)
destekli adaptif 6grenme platformlari gibi ¢ok daha genis ve sofistike araglar1 igerir. Bu
araclarin yayginlagsmasi, O0grenme stireglerini 6grenci merkezli bir yapiya dogru
kaydirmistir. Reiser (2001), teknoloji kullaniminin sadece donanim saglama amacini
tasimadigini, ayn1 zamanda Ogretim tasarimini temelden doniistiirme potansiyeli

barindirdigint  vurgular. Egitimde bu doniisiim, Ogretim stratejilerinin  yeniden
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yapilandirilmasi, 6grenme ortamlarinin yeniden sekillendirilmesi ve dijital araglarla

pedagojik uygulamalarin zenginlestirilmesini gerektirir.

Coklu Ortamla Ogrenme Kurami (MMLT) (Mayer, 2020), teknoloji destekli araglarimn
tasariminda en 6nemli yol gostericidir. MMLT, bilginin s6zel ve gorsel kanallardan ayn1
anda ve uygun bi¢cimde sunuldugunda 6grenmenin en iist diizeye ¢iktigini savunur.
Teknoloji, 6zellikle simiilasyonlar ve etkilesimli videolar araciligiyla, 6grencinin bilissel
yukini (Cognitive Load) etkili bir sekilde yonetmesini saglar. Ornegin, Modalite Ilkesi,
gorsel olarak karmasik bir konunun agiklamasinin sesli (isitsel) olarak sunulmasini
gerektirirken, teknoloji bu iki modaliteyi kusursuzca birlestirme imkani sunar. Bu,

ozellikle soyut bilimsel kavramlarin somutlagtirilmasinda hayati rol oynar.

Teknoloji, dgrenme ortammmi Sosyal Insaci bir yaklasimla zenginlestirir (Vygotsky,

1978). Cevrimigi isbirligi araglar1 ve sanal 6grenme ortamlart:

e Isbirligini (Collaboration) ve Iletisimi: Ogrencilerin bilgi aligverisinde
bulunmasini, tartismasini ve akranlarindan 6grenmesini saglar.

o Kisisellestirmeyi (Personalization): Yapay zekd ve veri analitigi (Learning
Analytics) sayesinde, 6grencilerin 6grenme hizlarina, ihtiyaglara ve stillerine
gore icerik ve geri bildirim sunarak 6grenme deneyimini optimize eder (Garrison

& Vaughan, 2011).

Bu etkilesimli yapi, Ogrencinin bilgiyi pasif alict olmaktan c¢ikarip, aktif olarak
yapilandiran bir bilgi iireticisi konumuna gelmesini destekler. Teknoloji destekli araclar,
sadece smifi¢i sunumlarla sinirli kalmayip, uzaktan egitim (Distance Education), ters yiiz
sinif (Flipped Classroom) modelleri ve harmanlanmis 6grenme (Blended Learning)

yaklasimlarinin temelini olusturur.

Ozellikle Artirllmis Gergeklik (AR) uygulamalari, gergek diinya ortamina sanal nesneler
ekleyerek Ogrencilere karmasik becerileri giivenli ve uygulamali bir sekilde 6grenme

firsat1 sunar (Bower vd.., 2014).

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital araglar, 6zellikle yazma becerilerinin gelisimi
acisindan son derece etkilidir. Cevrim i¢i yazma platformlari, 6grencilerin yazil
metinlerini gergek zamanli olarak degerlendirme ve aninda geri bildirim alma imkan1
sunarak dil bilgisel farkindaliklarini artirir. Bu tlir platformlar, 6grencilerin hata
kaliplarin1 gérmelerine, dil bilgisi kurallarini pekistirmelerine ve yazma siireclerinde daha

bilingli hale gelmelerine katki saglar. Ek olarak, Web 2.0 tabanli uygulamalar (6rnegin
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bloglar, paylasim araglar1) 6grencilere isbirlik¢i yazma firsatlart sunar; bu da hem
iiretkenligi hem de motivasyonu artirir. Ornegin Balc1 ve Ergiin’iin (2025) calismasi, Web
2.0 araclarinin ilkokul 6grencilerinin yaratict yazma becerileri lizerinde pozitif bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak teknoloji destekli 6gretim arag-gerecleri,
O0grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz hale gelmesine olanak tanirken, bilissel
kuramlara dayali dogru tasarimla kullanildiginda 6grenme etkililigini ve &grenci

motivasyonunu kayda deger 6l¢iide artirmaktadir.
2.1.3 Tiirkce Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin Kullanilmas:

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgretim teknolojilerinin etkin bigimde kullanilmas,
Ogrencilerin dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelisimini
desteklemektedir. Gorsel materyaller okuma-anlama becerilerini, igitsel materyaller
dinleme ve konugsma becerilerini, teknoloji destekli araglar ise yazma becerilerini
gelistirmede etkili olmaktadir. Ogretim teknolojileri, &grencilerin aktif &grenme
stireclerine katilimini artirmakta ve dilin kullanimina yonelik motivasyonlarini
yiikseltmektedir. Yapilan arastirmalar, Tiirkce 6gretiminde dijital platformlarin 6grenci
basarisi iizerinde pozitif etkisi oldugunu gdstermektedir (Arslan, 2021; Korkmaz & Unlij,
2022). Bu nedenle o6gretmenlerin 6gretim teknolojilerini pedagojik amaglara uygun

bicimde planlamalar1 ve uygulamalar1 6nem tagimaktadir.

Saritag (2013) tarafindan gelistirilen smiflama, 6g8retim teknolojilerinin egitim
ortamlarinda sistematik bi¢imde kullanilmasina 1g1k tutmaktadir. Gorsel, isitsel, gorsel-
isitsel ve teknoloji destekli araglar, Tiirkce O6gretiminde 6grencilerin ¢oklu duyularini
harekete gecirerek 6grenmeyi derinlestirmektedir. Ancak bu araglarin etkili olabilmesi
icin Ogretim tasarimi ilkeleriyle uyumlu bi¢imde planlanmasi gerekir. Sonug olarak
ogretim teknolojileri Tiirkce Ogretiminde yalmizca yardimecr materyaller degil ayni

zamanda pedagojik bir doniisiim aracidir.

2.2 llgili Aragtirmalar

Bu baglik altinda siras1 ile 6gretmen adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlari
ve Tiirkce egitiminde kullanilan 6gretim teknolojilerine yonelik yapilan arastirmalara yer
verilerek aragtirma konusuna uygun arastirmalar degerlendirilmis ve ayn1 zamanda bu

arastirma igin ilgili arastirmalardan faydalanilmistir.
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Elmas vd. (2011), tarafindan gergeklestirilen “Kimya Ogretmen Adaylarmin Gelecekte
Smiflarindaki Fen Ogretimi ile Ilgili Cizimleri” baslikli arastirmada, 6gretmen
adaylarinin gelecekte fen 6gretimini nasil tasarladiklarina iligkin zihinsel imgeleri analiz
edilmistir. Bulgular, katilimcilarin %37.9’unun 6grenci merkezli, %22.7’sinin 6gretmen
merkezli ve %39.4’lnilin ise her iki yaklasimi bir arada iceren bir 6gretim anlayisini
benimsediklerini ortaya koymustur. Ayrica, cinsiyet degiskeni ile tercih edilen 6gretim
yaklagimi arasinda anlamli bir iliski saptanmis; kadin 6gretmen adaylarinin, erkek
adaylara gore daha yiiksek oranda 6grenci merkezli 6gretim yontemlerine yonelme

egiliminde olduklar1 belirlenmistir.

Tatar vd. (2012), tarafindan 300 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yiiriitiilen “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi ile {lgili Zihinsel Modelleri” baslikli arastirmada,
Ogretmen adaylarinin genellikle hem 6grenci merkezli hem de 6gretmen merkezli fen
Ogretimi imajlarina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer bi¢cimde, Lay ve Kahoo
(2013) tarafindan gergeklestirilen “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimi
Hakkindaki Zihinsel Imajlar1” adli alismada da 6gretmen adaylarinin benzer ydnelimler

sergiledikleri belirlenmistir.

Akkus’un (2013) “Ortadgretim Fen Ogretmen Adaylarmin Kendilerine Yonelik
Ogretmenlik Imajlar1” adl1 galigmasinda, biyoloji, kimya ve fizik programlarinda 6grenim
gormekte olan toplam 130 fen 6gretmeni adayindan veri elde edilmistir. Arastirmanin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin kendilerine iligkin 6gretmenlik imajlarinin %24.62’sinin
ogrenci merkezli, %53.85’inin hem 6grenci hem de dgretmen merkezli ve %21.4’1linlin
ise 0gretmen merkezli 6gretim stili anlayisina dayandigini ortaya koymaktadir. Bunun
yaninda, kimya 6gretmen adaylarinin, biyoloji ve fizik alanindaki 6gretmen adaylarina

gore 6grenci merkezli 6gretim stilini benimsemeye daha yatkin olduklar1 belirlenmistir.

Kapanadze ve Markic (2013), tarafindan vyiiriitiilen “Giircii Fen Bilgisi Ogretmenleri ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogretme ve Ogrenme Hakkindaki Inanglarma
fazlasinin, fen bilgisi 6gretmenlerinin ise %60’ 1mnin fen 6gretimine ilisgkin dgretmen

merkezli inanclara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Uner ve Akkus (2016), tarafindan yiiriitilen “Pedagojik Formasyon Programinin
Biyoloji, Fizik ve Kimya Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik imajlarina Etkisi” baslikli

aragtirmada, pedagojik formasyon programina katilan 73 biyoloji, fizik ve kimya
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Ogretmen adayinin program oncesi ve program sonrasi 6gretmenlik imajlari ile formasyon
stirecinin bu imajlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, adaylarin programin
baslangicinda agirlikli olarak 6gretmen merkezli bir Ogretmenlik imajina sahip
olduklarimi gdstermektedir. Programin tamamlanmasinin ardindan ise adaylarin daha
ogrenci merkezli bir 6gretim anlayisina yoneldikleri belirlenmistir. Bunun yani sira,
formasyon siirecinin basinda d6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla agiklayici 6gretim stilini
tercih ettikleri; siire¢c sonunda ise biyoloji ve fizik 6§retmen adaylarinin kavramsal, kimya

O0gretmen adaylariin ise kesfettirici 6gretim stiline yoneldikleri tespit edilmistir.

Alkis Kiiciikaydin ve Uluginar Sagir (2018) tarafindan yiiriitiilen “Okul Oncesi
Ogretmenligi Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimine Y&nelik Zihinsel imajlar ve
Yontem-Teknik Yaklagimlari” baglikli arastirmada, okul deneyimi dersi alan okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin fen Ogretimi ve Ogrenimine iliskin zihinsel imajlar1 ile
benimsedikleri yontem ve tekniklerin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma bulgulari,
katilimc1 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde geleneksel yaklasimlara sahip olduklarini

ortaya koymustur.

Bilir vd. (2022) tarafindan, TUBITAK 2237-A Bilimsel Etkinlikleri Destekleme
Programi kapsaminda vyiirlitilen “Giinlik Yasamdan Kimya Sinifina Yansimalar
Projesinin Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Imajlarina ve Ogretim Stillerine Etkisi”
adli arastirmada, giinliik yasama iliskin 6rneklerden olusan ¢evrimigi etkinliklerin kimya
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik imajlar1 ve 6gretim stilleri tizerindeki etkisi analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglari, baslangigta hem 6grenci hem de 6gretmen merkezli bir
O0gretmenlik imajina sahip olan adaylarin, uygulama siirecinin sonunda daha belirgin

bicimde 6grenci merkezli bir 6gretmenlik imaj1 gelistirdiklerini gostermektedir.

Yilmaz vd. (2017) tarafindan yliriitiilen “Dijital Hikayeleme Yontemi ile Etkili Tiirkce
Ogretimi” baslikli arastirmada, dijital hikAyeleme ydntemine uygun olarak hazirlanan
ders materyallerinin (dijital hikayeler) 6grencilerin okuma ve yazma becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde

anlamli ve olumlu yonde gelismelerin meydana geldigini ortaya koymustur.

Keray Dingel ve Savur (2018) tarafindan vyiiriitiilen “Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda (2006, 2015, 2018) Ogretim Teknolojileri” baslikli arastirmada, 2006,
2015 ve 2018 yillarinda uygulanmis Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 &gretim

teknolojileri acisindan incelenmistir. Arastirma bulgulari, s6z konusu programlar
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karsilastirildiginda, 2006’dan 2018’e kadar 6gretim teknolojilerine giderek daha fazla yer
verildigini ortaya koymustur.

Mete ve Batibay (2019) tarafindan vyiiriitilen “Web 2.0 Uygulamalarinin Tiirk¢e
Egitiminde Motivasyona Etkisi: Kahoot Ornegi” baslikl1 arastirmada, ortaokul 7. smif
Ogrencilerinden olusan deney grubuna dort hafta (20 ders saati) boyunca Kahoot destekli
etkinlikler uygulanmistir. Arastirma bulgulari, Kahoot destekli etkinliklerle ders islenen
deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarinin, ders kitabindaki
etkinlikler kullanilarak 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha

yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.

Kaldirim ve Tavsanli (2020) tarafindan yiiriitiilen “Tiirkge Ogretiminde Dijital Ogretim
Teknolojilerinin Kullanimina Iliskin Tematik Bir Inceleme” baslikli arastirmada, Tiirkce
Ogretimi alanindaki c¢aligmalarda dijital 6gretim teknolojilerinin kullanimina iliskin
literatlir incelenmis ve elde edilen bulgularin bir sentezi ¢ikarilmigtir. Arastirma
sonucunda, Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili calismalarda dijital 6gretim teknolojilerinin
kullanimina iligkin halen ek arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu, bazi 6grenme alanlarinda
ise neredeyse hi¢c c¢alisma yapilmadigi belirlenmistir. Ayrica dijital O6gretim
teknolojilerinin okuma ve yazma Ogrenme alanlarinda oldukg¢a etkili oldugu tespit
edilmistir. Arastirma bulgular1 ayrica, yiiksek sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin ve

kiz d6grencilerin Tiirkce derslerinde teknolojiyi daha etkili kullandiklarini gostermektedir.

Sahin vd. (2020), tarafindan gerceklestirilen “Teknoloji Destekli Tiirkce Egitimi
Tezlerinin Egilimleri” baglikli arastirmada, 2000-2018 yillar1 arasinda dizinlenen ve
erisim izni bulunan teknoloji destekli Tiirk¢e egitimi alanindaki 4 doktora ve 20 yiiksek
lisans tezi incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, tezlerin %39.39’unun betimsel,
%30.30’unun deneysel, %12.12’sinin alan yazin derlemesi, %9.09’unun degerlendirme
arastirmalart ve %3.03’lik kisminin ise kuramsal ¢alismalar, mesleki arastirmalar ve

eylem aragtirmalarindan olustugunu ortaya koymustur.

Karadag ve Garip (2021) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkce Ogretiminde Web 2.0
Uygulamasi Olarak LearningApps’in Kullanimi1” baglikli arastirmada, Tiirk¢e derslerinde
pekistirme caligmalar1 kapsaminda LearningApps uygulamasinin kullanimia iliskin
ogrenci goriislerini  degerlendirmek amaclanmigtir. Nitel arastirma yontemi ve
fenomenolojik desen gergevesinde yiiriitiilen ¢alismada, yar1 yapilandirilmis goriisme

formu ile veri toplanmustir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin LearningApps uygulamasini
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olduke¢a begendiklerini, eglenceli ve motive edici bulduklarini, bireysel degerlendirmeye
imkan sagladigin1 ve gelecek derslerde de pekistirme ¢alismalarinda kullanilabilecegini

belirttiklerini géstermistir.

Yorganci (2022) tarafindan yiiriitiilen “Tiirk¢e Egitimi Ogretim Elemanlarinin Teknoloji
Yeterliliklerine Yonelik Goriisleri” baslikli arastirmada, 38 farkli iiniversiteden 88
Tiirkce egitimi Ogretim elemaninin  goriisleri incelenmis ve bulgular, O6gretim
elemanlarinin teknoloji yeterlilik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugunu ortaya

koymustur.

Turkben ve Alptekin (2023), tarafindan gergeklestirilen “Tiirkge 6gretmenilerinin Web
2.0 Araglart ile Dijital Hikdye Olusturma Yeterligi” baglikli arastirmada, Turkce
ogretmenilerinin Web 2.0 araglarini kullanarak dijital hikaye tasarlama ve uygulama
yeterlikleri incelenmis; ayrica bu yeterliklerin gesitli degiskenlere gore nasil farklilagtigi
arastirilmistir. Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen ¢alisma, katilimeilarin dijital hikaye
olusturma yeterliklerinin genel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Bulgular, dijital hikaye olusturma yeterligi ile cinsiyet, yas ve 6grenim durumu arasinda
anlamli bir farklilagsma olmadigini gdstermektedir. Ote yandan, dijital hikaye olusturma
yeterligi ile bilgisayar kullanim becerisi arasinda orta diizeyde; derslerde dijital
teknolojilerden yararlanma durumu ile arasinda ise diisiik diizeyde olumlu bir iligki

bulundugu belirlenmistir.

Azizoglu ve Yagiz (2025) tarafindan yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Dijital Teknoloji Kullanimma Yonelik Goriislerin Incelenmesi” baglikli arastirmada,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknolojik araglarin kullanim diizeyi ve amaglari
incelenmistir. Farkli iniversitelerde gorev yapmakta olan veya deneyim sahibi 20 6gretim
gorevlisi ile yiirtitiilen ¢alismada, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun dijital teknolojileri
kullanma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri, ancak bazi Ggretim iyelerinin
eksikliklerini egitim yoluyla giderebilecekleri belirlenmistir. “Teknoloji Destekli Tiirkce
Egitimi Tezlerinin Egilimleri” baslikli arastirmada ise 2000-2018 yillar1 arasinda
dizinlenen ve erisime agik olan 4 doktora ve 20 yiiksek lisans tezi incelenmistir. Bulgular,
caligmalarin %39.39’unun betimsel, %30.30’unun deneysel, %12.12’sinin alan yazin
derleme, 9%9.09’unun degerlendirme niteliginde oldugunu; ayrica %3.03 oraninda

kuramsal, mesleki ve eylem arastirmalarinin takip ettigini géstermektedir.
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3

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, arastirma katilimeilarina, veri toplama araglarina,
verilerin toplanma sirecine, veri analizine ve gecerlilik-giivenirlik ¢alismalarna yer

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, Tlrkge dgretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda
yer alan 6gretim teknolojilerini tespit etmek ve sinif diizeylerine gore degerlendirmek
amactyla nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
Karasar (2022), betimsel tarama modelini, arastirmacilarin belirli bir konu, durum veya
olgu hakkinda mevcut durumlart oldugu gibi tamimlamayir ve ortaya koymayi
amagladiklar1 bir arastirma yaklasim olarak tanimlamistir. Bu modelde, arastirmaci
olaylar1 miidahale etmeden veya degistirmeye ¢aligmadan gozlemler ve verileri toplar.
Betimsel tarama modelinin temel amaci, incelenen olgunun 6zelliklerini, dagilimini,

yaygihigini ve iliskilerini sistematik bir sekilde ortaya koymaktir (Fraenkel, vd., 2019).

Creswell (2014), nitel arastirma baglaminda betimsel taramayi, katilimcilarin goris,
deneyim ve algilarint dogrudan ve ayrintili olarak toplamaya odaklanildigi; boylece
olgularin niteligi ve kapsami hakkinda derinlemesine bilgi elde edilebilecegi sekilde
aciklamistir. Bu model; egitim bilimlerinde, 6gretmen, 6gretmen adayi ve Ogrenci
algilariin, tutumlarinin veya davranislarinin mevcut durumunu belirlemek i¢in siklikla

tercih edilmektedir

3.2 Arastirmanin Katihmcilar:

Arastirmanin katilimcilarii Artvin Coruh Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ve
Diizce Universitesi’nin egitim fakiiltelerinin Tiirkge dgretmenligi programu birinci, ikinci
ticiincli ve dordiincii siniflarinda 6grenim gormekte olan 305 kadin ve 82 erkek olmak
Uzere toplamda 387 Tlrkge 6gretmeni aday:r olusturmaktadir. Katilimcilarin cinsiyet ve

siif diizeyine iligkin bilgiler Tablo 3.1°de gosterilmektedir.
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Tablo 3.1 Arastirmanin katilimcilar

Cinsiyet Sinif Diizeyi
Universite
K E 1 2 3 4
Artvin Coruh
.. o 83 31 37 28 32 16
Universitesi
Sivas Cumhuriyet
.. o 104 27 50 33 26 27
Universitesi
Dizce
. o 118 28 41 33 37 41
Universitesi
Toplam 305 82 128 94 95 84

Aragtirmanin  katilimecilariin ~ belirlenmesinde  seckisiz  olmayan  Ornekleme
yontemlerinden elverisli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandirmak amaciyla arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer. Elverisli 6rnekleme yonteminin tercih edilme nedenleri arasinda maliyetin diisiik
olmas1 gelmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu baglamda katilimcilar arastirmaci
tarafindan Artvin Coruh Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Diizce
Universitesi’nin egitim fakiiltelerinin Tlrkce dgretmenligi programinda dgrenim goren

birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii sinif 6grencileri olarak belirlenmistir.

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde ylriitiilmiistiir.
Arastirma kapsaminda veri toplama asamasmin Oncesinde pilot uygulama
gerceklestirilmistir.  Pilot uygulamanin katilimci  gurubu arastirmanin - katilimer
grubundan farkli bir devlet iiniversitesinin TUrkge dgretmenligi boliimiinde dgrenim
goren ve her smif seviyesinden beser kisi olmak kosuluyla 25 Tirkce o6gretmeni
adayindan olugmaktadir. Boylece, 25 kisiden olusan katilime1 grubu ile pilot ¢alisma

gerceklestirilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada; Tlrkge oOgretmeni adaylarmin kendilerine yonelik &gretmenlik

imajlarinda yer alan Ogretim teknolojilerini tespit etmek ve smif diizeylerine gore

22



degerlendirmek amaciyla Thomas vd. (2001) tarafindan gelistirilen Draw-a-Science-
Teacher-Test Checklist (DASTT-C)’den yola ¢ikarak olusturulan bir Cizim Testi (EK-1)
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Cizim Testi, Tlrkce 6gretmeni adaylarindan
gelecekte kendilerini nasil bir 6gretmen olarak gordiiklerini diisiinmeleri ve diisiincelerini
¢izim yaparak yansitmalar1 ve ¢izim alanlarmin altinda yer alan “Ogretmen ne yapiyor?”
ve “Ogrenciler ne yapiyor?” sorularmi yazili olarak bulunan bir veri toplama aracidir.
Ogretmen adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarin1 ortaya koymada
kullanilan yontemlerden biri ¢izimlerdir. Bireylerin kelimelerle anlatamadiklar1 pek ¢ok
seyin ve zihinlerinde yer alan imajlarin degerlendirilmesinde ¢izimler en etkili yollardan
biridir (Weber & Michell, 1996). Minogue (2010), ¢izimlerin 6gretmen adaylarinin
kendilerine yonelik gelecekte 6grenme-ogretme ortamlarinda nasil bir 6gretmen olarak
tanimlayabilecekleri bir zihinsel modeller ortaya koyarak bu noktada bilgi
saglayacaklarin dile getirmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore bireyler bilgiyi
pasif olarak edinmek yerine, 6nceki deneyimleri ve bilissel yapilar1 dogrultusunda aktif
bicimde insa etmektedir (Piaget, 1970; Fosnot, 2013). Bu dogrultuda c¢izim testleri,
Ogrencilerin sahip olduklar1 zihinsel temsilleri ve kavramsal yapilar1 goriiniir kilarak

O0grenme siireglerinin anlagilmasinda etkili bir veri toplama araci olarak kullanilmaktadir

(Chambers, 1983; Finson, 2002).

3.4 Veri Toplama Sireci

Arastirmanmn  veri toplama siireci Artvin Coruh Universitesi, Sivas Cumhuriyet
Universitesi ve Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkce 6gretmenligi boltimi birinci,
ikinci, Gglincu ve dordinci siniflarinda gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde ilk
olarak veri toplama araclarimin Etik Kurul onayi ve ilgili tUniversitelerden arastirma
izinleri alinmigtir. Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmeni adaylarina Cizim testi verilerek
onlardan kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarina dair ¢izim yapmalari istenmistir.
Daha dogal ve kaliteli bir veri elde edilmesi ve bu verilerin ayrintili olarak incelenmesi
icin Turkce 6gretmeni adaylarindan ¢izim sonrasi ¢izimlerini yazili olarak agiklamalari
istenmistir. Veri toplama strecinde Tlrkge dgretmeni adaylarina ¢izimlerinin kalitesinin
onemli olmadigi, 6nemli olanin igerik oldugu ve bireyleri ¢op adam seklinde bile
cizebilecekleri vurgulanmustir. Arastirmaya katilan Turkge Ogretmeni adaylarina
cizimlerini tamamlamalar1 igin bir siire sinir1 konulmamistir. Buna ragmen Turkce

Ogretmeni adaylarinin ¢izimlerini 15-30 dakika i¢inde tamamladiklar1 gézlemlenmistir.
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Veriler toplandiktan sonra katilimcilara ait ¢izim ve agiklama kagitlan
numaralandirmistir. Tlrkge 6gretmeni adaylarinin siniflart alt indis olarak, siralamasi
kodun oniine yazilarak yapilmistir (TUrkce 6gretmenligi boliimii birinci smif 6grencisi
Tirkce dgretmeni adayinin ¢izim ve agiklama kagidi 101, Tirkce 6gretmenligi bolumi
ikinci stmif dgrencisi TUrkce dgretmeni adayinin ¢izim ve agiklama kagidi 1290; seklinde

kodlanmustir).

3.5 Veri Analizi

Arastirmada toplanan veriler, betimsel analize tabi tutularak Tlrkce Ogretmeni
adaylariin 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin neler oldugu ve
smif diizeylerinde nasil degisim gosterdigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Tlrkge 6gretmeni
adaylarinin kendilerine ydnelik 6gretmenlik imajlarin1 ortaya koyduklari ¢izimlerin
analizi siirecinde 6gretim teknolojilerinin siniflandirilmasinda Saritasg’in (2013) gretim

teknolojilerini smiflandirmas1 gbz Oniine alinarak hazirlanan asagidaki tablodan

yararlanilmistir.
Tablo 3.2 Ogretim teknolojilerinin siiflandiriimast
Gorsel Ogretim Isitsel Ogretim Gorsel-Isitsel Teknoloji
Arag-Geregcleri Arag-Geregcleri Ogretim Arac- Destekli
Gerecleri Aragclar
Kitaplar, gazeteler- Radyo, teyp- ses Hareketli filmler, Televizyon,
dergiler, yazi tahtasi, bantlari, pikap- kapal1 devre etkilesimli
panolar, afisler, plaklar, ses CD’leri televizyon, video, internet,
yansiticilar vb. vb. kamera, video, web araglari,
egitsel geziler vb. etkilesimli
tahtalar vb.

3.6 Gegcerlik ve Glvenirlik

Bir veri toplama aracinin, amaca uygun veri toplayip toplamadigin1 gegerlik, tutarl bir
sekilde ayn1 seyi Ol¢iip 6lgmedigini ise glivenirlik belirler. Aragtirma kapsaminda Cizim
Testi’nden elde edilen verilerin aragtirmanin amacina uygun olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in egitim teknolojileri alan uzmani ve Tiirkge egitimi alan uzmani olmak
tizere iki alan uzmanindan veri toplama aracinin arastirmanin amacina uygun veri

topladigina dair goriis alinmistir. Bu siiregte uzmanlara verilerin gegerligini saglamak
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amaciyla ayrica TUrkge ogretmeni adaylarinin ¢izimlerinden alintilar da sunulmustur.
Ayrica tezin ek kisminda, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin her sinif

duzeyinde ele edilen ¢izimlerin bir kismi verilmistir (EK-2).

Aragtirmaci, elde edilen verileri Tablo 3.2’ye gore degerlendirmistir. Veri analizinin
giivenilirligini saglamak amaciyla, Turkge Ogretmeni adaylarmin g¢izimleri hem
arastirmact hem de bir alan uzmani tarafindan kodlanmis ve kodlar arasindaki tutarlilik
incelenmistir. Tutarlilig1 hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi yontem
kullanilmistir. Bu yonteme gore, kodlayicilar arasindaki tutarlilik, ortak kod sayis1/ (ortak
kod sayis1 + farkli kod sayisi) formiilii ile belirlenmektedir. Arastirmada kodlayicilar
arasindaki tutarlilik katsayisi 0.94 olarak bulunmustur. Kodlamada farklilik gosteren veri
boliimleri ise kodlayicilar arasinda tartigilarak uzlasiya varilmistir. Nitel arastirmalarda,
kodlayicilar arasinda %80 ve lizeri tutarlilik saglanmasi durumunda elde edilen bulgularin

giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994).
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A

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda Cizim Testi ile toplanan arastirma verilerine iligkin

bulgular sunulmus ve yorumlanmaistir.

4.1 Birinci Simf Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Kendilerine Yonelik Ogretmenlik

Imajlarinda Ogretim Teknolojileri

Birinci sinif Turkge dgretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda
yer alan ogretim teknolojilerinin siniflandirma, frekans ve yiizdeleri Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1 Birinci sinif Turkce 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda 6gretim teknolojileri

Ogretim Teknolojileri f %

Yazi tahtasi 96 65.31
Gorsel Ogretim Arag- Kitap 39 26.53
Geregleri Pano 5 3.40
Toplam 140 95.24
Isitsel Ogretim Arac- Ses Cdleri 1 0.69
Geregleri Toplam 1 0.69
Egitsel geziler 1 0.69

Gorsel-Isitsel Ogretim
) Kapal1 devre televizyon 1 0.69

Arac-Geregleri

Toplam 2 1.36
Teknoloji Destekli Araglar  Etkilesimli tahta 2 1.36
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Internet 1 0.69

Sanal gercgeklik gozligi 1 0.69
Toplam 4 2.72
Genel Toplam 147 100

Tablo 4.1 incelendiginde aragtirmaya katilan birinci sinif Turkge 6gretmeni adaylarinin
kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin %95.24
oranla gorsel 6gretim ara¢ gereglerinin yer aldigi goriilmektedir. Gorsel 6gretim arag
gereclerinden en fazla yazi tahtasini (%65.31), en az ses CD’leri, egitsel geziler, kapali
devre televizyon, internet ve sanal gerceklik gozliigiini (%0.69) kendilerine yonelik
Ogretmenlik imajlarina resmetmislerdir. Asagida katilimcilara ait ¢izim ve agiklamalarina

ait drnekler verilmistir.
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1201: Ogrencilerime sanal gerceklik gozligii kullandirarak ders veririm. Daha etkili
olur ve eglenerek 6grenirler. Zaten 6gretmen olmama ¢ok var, o zamana kadar teknoloji

bir hayli gelisir.

7801: Ogrencilerime bir seyler 6gretmenin mutlulugu icerisindeyim. Dersten sonra da
ogrencilerle 23 Nisan etkinlikleri icin prova yapacagim. Ogrencilerimin hayatlarina

dokunmak istiyorum. Onlarin akillarinda iyi bir 6gretmen olarak kalmak istiyorum.

4.2 likinci Stmf Turkce Ogretmeni Adaylarimin Kendilerine Yénelik Ogretmenlik

Imajlarinda Ogretim Teknolojileri

Ikinci siif Tlrkge 6gretmeni adaylarmin kendilerine yonelik dgretmenlik imajlarinda yer
alan oOgretim teknolojilerinin smiflandirma, frekans ve yiizdeleri Tablo 4.2°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.2 Ikinci sinif Turkge 6gretmeni adaylarmnin kendilerine yonelik dgretmenlik

imajlarinda 6gretim teknolojileri

Ogretim Teknolojileri f %
Yazi tahtasi 63 52.94
Kitap 24 20.17

Gorsel Ogretim Arac- Pano 6 5.04
Gerecleri Afis 1 0.84
Projeksiyon makinesi 1 0.84
Toplam 95 79.83

Isitsel Ogretim Arag- Radyo 1 0.84
Gerecleri Toplam 1 0.84
Gorsel-Isitsel Ogretim Egitsel geziler Ny 8.40
Arac-Gerecleri Toplam 10 8.40
Etkilesimli tahta 8 6.72

Bilgisayar 3 2.52

Teknoloji Destekli Araglar  Tablet 1 0.84
Web araglari 1 0.84
Toplam 13 10.92

Genel Toplam 119 100

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan ikinci sinif Tilrkge 6gretmeni adaylarinin

kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin %79.83

oranla gorsel 6gretim ara¢ gereclerinin yer aldigi goriilmektedir. Gorsel 6gretim arag
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gereclerinden en fazla yazi tahtasini (%52.94), en az afis, projeksiyon makinesi, radyo,
tablet ve web araglarim1 (%0.84), kendilerine yonelik Ogretmenlik imajlarma

resmetmislerdir. Asagida katilimcilara ait ¢izim ve agiklamalarina ait 6rnekler verilmistir

BRI o i) S 8 e S ol
R TIERY @@ I

Sekil 4. 4 610; ait ¢izim

2302: Dersimde égrencilerime hologram teknolojisi kullanarak dijital oykii tasarimi
yapmaktayim.

6102: Ogretmen olarak égrencilerime tahtada Ses Bilgisi konusunu anlatmaktayim.
Osrencilerim dikkatli sekilde dersimi dinlemektedirler. Dersin sonunda anlamadiklarin:
yerleri sorabileceklerini séyliiyorum. Ogrencilerim tarafindan anlasilmayan yerleri

farkli 6rneklerle yeniden anlatryorum.
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4.3 Ucuncii Smmf Tirkce Ogretmeni Adaylarin Kendilerine Yonelik

Ogretmenlik Imajlarinda Ogretim Teknolojileri

Uclincil sif Tlrkge dgretmeni adaylariin kendilerine yonelik dgretmenlik imajlarinda
yer alan Ogretim teknolojilerinin smiflandirma, frekans ve yiizdeleri Tablo 4.3’te

gosterilmistir.

Tablo 4.3 Uglincii siif Tirkge dgretmeni adaylarinin kendilerine ydnelik dgretmenlik
imajlarinda 6gretim teknolojileri

Ogretim Teknolojileri f %
Yazi tahtasi 53 51.46
Kitap 22 21.36
Pano 6 5.82
Gorsel Ogretim Arag- _
_ Resimler 2 1.94
Gerecleri
Gergek esyalar 1 0.97
Projeksiyon makinesi 1 0.97
Toplam 85 82.52
Isitsel Ogretim Arac- ) i i
Geregleri Toplam i i
Egitsel geziler 10 9.71
Gorsel-Isitsel Ogretim
) Egitsel oyun 1 0.97
Arac-Geregleri
Toplam 11 10.68
Etkilesimli tahta 4 3.88
Teknoloji Destekli Araclar
Toplam 4 3.88
Genel Toplam 103 100
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Tablo 4.3 incelendiginde aragtirmaya katilan iigiincii sinif Tlrkge dgretmeni adaylarinin
kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin %82.52
oranla gorsel 0gretim ara¢ gereclerinin yer aldigi goriilmektedir. Gorsel 6gretim arag
gerecglerinden en fazla yazi tahtasimi (%51.46), en az gergek esyalar, projeksiyon
makinesi, ve egitsel gezileri (%0.97), kendilerine yonelik &gretmenlik imajlarina

resmetmislerdir. Asagida katilimcilara ait ¢izim ve agiklamalarina ait drnekler verilmistir.
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80s: 23 Nisan hazirligi igin 6grenciler ile bir gosteri hazirliyoruz. Siniftaki 6grenciler

hangi gosteriyi yapmak istedigini kararlastirmak i¢in parmak kaldiriyor.
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900s3: Tiirkge égretmenii olarak sinifimda sadece Tiirkce konularini degil, insanligimizin
getirmis oldugu gereklilikleri anlatmak ve ogrencilere rol model olmak istiyorum.
Osrencilerim bu erdemleri, davramslar: bilingli bir sekilde hayatlarina yansitip

uygularsa iste ben o zaman bagarmisim demektir!

4.4 Dordunct Smf Tirkce Ogretmeni Adaylarimin  Kendilerine Yonelik

Ogretmenlik Imajlarinda Ogretim Teknolojileri

Dordinct  simf Turkge oOgretmeni adaylarinin  kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin siiflandirma, frekans ve yilizdeleri Tablo

4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4 Dordinci sinif Turkce 6gretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda 6gretim teknolojileri

Ogretim Teknolojileri f %
Yazi tahtasi 47 48.45
Gorsel Ogretim Arag- Kitap 24 24.14
Geregleri Pano 6 6.19
Toplam 77 79.38
Isitsel Ogretim Arag- ) i i
Geregleri Toplam i i
Egitsel geziler 11 11.34
Gorsel-Isitsel Ogretim
) Egitsel oyun 4 4.12
Arac-Geregleri
Toplam 15 15.46
Etkilesimli tahta 5 5.16
Teknoloji Destekli Araclar
Toplam 5 5.16
Genel Toplam 97 100
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Tablo 4.4 incelendiginde arastirmaya katilan dordiincii simf Tlrkge oOgretmeni
adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin
%79.38 oranla gorsel 6gretim ara¢ gereclerinin yer aldigi goriilmektedir. Gorsel 6gretim
ara¢ gereclerinden en fazla yazi tahtasini (%48.45), en az pano (%6.19), kendilerine
yonelik 6gretmenlik imajlarina resmetmislerdir. Asagida katilimcilara ait ¢izim ve

aciklamalarina ait 6rnekler verilmistir

Sekil 4. 8 6704 ait ¢izim

2204: Bu resim benim gelecekte dgretmen oldugumda nasil 6gretmenlik yapacagimi
resmediyor. Ogrencilerimin aktif bir sekilde derse katildigi, sicak bir ortamda ders

isleniyor.
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6704: Hayalim “Her ¢ocuk 6zeldir” sézii adi altinda bir 6gretmenlik yapmak. Umuyorum
ki hichir ¢ocugun kiyaslanmadigr her ¢ocugun ozel oldugunu yerine getirecegim.
Ogrencilere sevgi duygusunu asilayacagim bir ortam yaratmak istiyorum. “Hep sinif mi

olur?” goriigiinii yikip dag, tas, ova, bayir demeden bir egitim saglamak istiyorum!

4.5 Tirkce Ogretmeni Adaylarimin Kendilerine Yonelik Ogretmenlik imajlarinda

Ogretim Teknolojilerinin Sinif Diizeylerine Gore Degisimi

Dordinct  simf Turkge oOgretmeni adaylarinin  kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin siniflandirma, frekans ve ylizdeleri Tablo
4.4°te gosterilmistir. Tlrkge ogretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinin yiizdelerinin sinif diizeylerine gore degisimi

Grafik 4.1°de gosterilmistir.

120
100
80
60
40
20
0 I S
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
B Gorsel 6gretim arag geregleri | isitsel dgretim arac geregleri

Gorsel-isitsel 6gretim aracg geregleri 1 Teknoloji destekli araglar

Grafik 4. 1 Turkce dgretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik imajlarinda
ogretim teknolojilerinin sinif diizeylerine gore degisimi
Grafik 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan Tlrkge 6gretmeni adaylarinin kendilerine
yonelik 6gretmenlik imajlarinda yer alan 6gretim teknolojilerinden; gorsel 6gretim arag
gereclerine en fazla birinci siniflarda (%95.24), en az doérdiincii siniflarda (%79.38),
isitsel Ogretim ara¢ gereclerine en fazla ikinci siniflarda (%0.84), en az iiglincli ve
dordiincti siiflarda (%0), gorsel-isitsel 6gretim ara¢ gereclerine en fazla doérdinci
siiflarda (%15.46), en az birinci siniflarda (%1.36) ve teknoloji destekli araclara en fazla

ikinci siniflarda (%10.92), en az birinci siniflarda (%2.72) yer verildigi goriilmektedir.
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5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya katilan Tilrkge ogretmeni adaylarinin kendilerine yonelik
ogretmenlik imajlarinda, 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore hangi Ogretim
teknolojilerine yer verdikleri ve kendilerine yonelik ogretmenlik imajlarinda yer
verdikleri 6gretim teknolojilerinin sinif diizeylerine gore degisimine yonelik sonuclar,

sonugclarla ilgili tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Turkce Ogretmeni Adaylarimin Kendilerine Yo6nelik Ogretmenlik imajlarinda

Yer Alan Ogretim Teknolojilerinin Simif Diizeylerine iliskin Sonuglar

Aragtirma sonucunda TUrkge ogretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda en fazla yer verdikleri 6gretim teknolojisi tiiriiniin, sinif diizeyinden bagimsiz
olarak gorsel Ogretim arag ve gerecleri oldugu belirlenmistir. Birinci ve ikinci siif
diizeylerinde bu araclari teknoloji destekli 6gretim arag ve gerecleri, ligiincii ve dordiincii
smif diizeylerinde ise gorsel-isitsel Ogretim ara¢ ve gerecleri takip etmektedir. Buna
karsilik, 6gretmen adaylarinin tiim simif diizeylerinde kendilerine yonelik 6gretmenlik

imajlarinda isitsel 6gretim arag ve gereglerine en az diizeyde yer verdikleri saptanmastir.

5.2 Turkce Ogretmeni Adaylarinin Kendilerine Yonelik Ogretmenlik imajlarinda
Yer Alan Ogretim Teknolojilerinin Simf Diizeylerine Gore Degisimine iliskin

Sonuglar

Arastirmaya katilan Tirkge oOgretmeni adaylarinin kendilerine yonelik 6gretmenlik
imajlarinda yer verdikleri &gretim teknolojilerinin simif diizeyine gore degisimi
incelendiginde, tim smif diizeylerinde gorsel 6gretim arag ve gereclerine en fazla yer
verdikleri belirlenmistir. Smif diizeyleri degistikce 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
imajlarinda yer alan Ogretim teknolojisi tiirlerinde bir degisiklik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, gorsel-isitsel 0gretim arag ve gereglerine yonelik vurgunun
birinci siniftan dordiincii sinifa dogru kademeli olarak arttigi gozlenmistir. Teknoloji
destekli 6gretim araglarina ise en fazla ikinci sinif diizeyinde yer verildigi saptanmistir.

Diger yandan, isitsel 08retim arag¢ ve gerecleri tiim sinif diizeylerinde en az yer verilen
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teknoloji tiirii olmus ve sinif diizeyi degisimlerinden en az etkilenen 6gretim teknolojisi

kategorisi olarak belirlenmistir.

5.3 Tartisma

Arastirma sonuglarina gore Tilrkce ogretmeni adaylarinin kendilerine yoOnelik
ogretmenlik imajlarinda en fazla yer verdikleri 6gretim teknolojisi tiirii, sinif diizeyinden
bagimsiz olarak gorsel Ogretim ara¢ ve geregleri olmustur. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin 6gretim siirecinde somutlastirma, dikkat cekme ve kavramlar1 gorsel destekle
sunma egiliminde olduklarini gostermektedir. Gorsel Ogretim araglarmin Tiirkce
derslerinde anlam kurma, kelime 6gretimi ve metin ¢éziimlemesi gibi siire¢lerde etkili
oldugu daha 6nceki arastirmalarda da vurgulanmistir (Aytan, 2014; Giines, 2017). Saritas
(2013) da ogretim teknolojilerini siniflandirirken gorsel materyallerin dil 6gretiminde
kalicilig1 artirdigini ve 6grencinin biligsel yiikiinti azalttigini ifade etmistir. Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin gorsel araglara yonelimi hem pedagojik hem de alan bilgisine dayali
bilingli bir tercihe isaret etmektedir. Ancak bu durum, 6gretmen adaylarinin diger
teknoloji tiirlerine (Ornegin isitsel ya da dijital) yonelik farkindaliklarinin yeterince

gelismedigi biciminde de degerlendirilebilir.

Arastirmada sinif diizeyi arttikga gorsel-isitsel 6gretim araglarinin imajlarda daha fazla
yer aldigi belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin lisans egitimi ilerledikce
teknolojiyi daha biitiinciil bigimde algiladiklarin1 gostermektedir. Benzer bigimde,
teknoloji destekli 6gretim araglarma 6zellikle ikinci sinif diizeyinde yiiksek oranda yer
verilmesi, bu sinifta alinan 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi derslerinin etkisine
baglanabilir. Alan yazininda da 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin
farkindaliklarinin, bu derslerin ardindan anlaml1 bigimde arttig1 rapor edilmistir (Koehler
& Mishra, 2009; Usluel & Demiraslan, 2005). Tiirk¢e egitimi Ozelinde ise dijital
araclarin, metin isleme, kelime ogretimi ve dort temel dil becerisine yonelik
uygulamalarda giderek yayginlastigi goriilmektedir (Yaman & Ekmekei, 2016). Bu
acidan bakildiginda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik imajlarinda teknoloji destekli
araglara daha fazla yer vermesi, ¢agdas 6gretim yaklasimlarina uyum saglama cabasi

olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmada, isitsel 6gretim arag ve gereclerinin tiim sinif diizeylerinde en az yer verilen
teknoloji tiiri oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Tlrkge 6gretmeni adaylarinin 6gretim

stireglerinde isitsel materyalleri (6rnegin dinleme metinleri, ses kayitlari, podcastler)
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yeterince kullanmadiklarin1 géstermektedir. Oysa dinleme becerisi, dil 6gretiminde temel
bir bilesendir ve isitsel materyaller bu becerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynar
(Demir, 2019). Bu simirliligin nedenleri arasinda, 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri
boyunca dinleme 6gretimine yonelik materyal gelistirme firsatlarinin kisitlhh olmasi ve
mevcut ders iceriklerinde bu boyuta yeterince vurgu yapilmamasi sayilabilir. Benzer
sekilde, Alan (2020) da Tlrkge 6gretmeni adaylarinin dinleme 6gretiminde teknoloji
kullanimi konusunda yetersiz olduklarini saptamistir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin
O0gretmenlik imajlarinda isitsel araglarin geri planda kalmasi hem pedagojik farkindalik
hem de teknolojik yeterlik agisindan gelistirilmesi gereken bir alan olarak

degerlendirilebilir.

Genel olarak bu arastirma, Turkge oOgretmeni adaylarmin 6gretmenlik imajlarinda
gorselligin baskin, isitselligin sinirli, teknoloji destekli uygulamalarin ise gelismekte
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, Tiirk¢e egitimi alaninda teknolojinin daha
dengeli ve cok boyutlu bicimde ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Ozellikle
Ogretmen adaylariin teknoloji kullanimina iliskin biligsel ve duyussal yeterliklerinin
artirilmasi, ogretim teknolojileri derslerinin uygulama boyutunun gdgclendirilmesi ve
Ogretmen adaylarima farkli teknoloji tiirleriyle deneyim kazandirilmasi Onerilebilir.
Bulgular, o6gretmen adaylarimin Ogretmenlik imajlarinin egitim siireciyle birlikte
degistigini, ancak bu degisimin daha ¢ok gorsel ve dijital araglara odaklandigini

gostermektedir.

5.4 Oneriler

e Arastirma bulgulari, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik imajlarinda gorsel
araclar belirgin bi¢imde one ¢ikardiklarini, buna karsin isitsel araclara sinirh
duzeyde yer verdiklerini géstermektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
Ogretim siirecini daha ¢ok gorsel temsiller iizerinden yapilandirdiklarina isaret
etmektedir. Bu baglamda, lisans diizeyindeki derslerde 6gretmen adaylarinin
isitsel ve gorsel-isitsel materyalleri pedagojik amaclarla nasil kullandiklarim
sorgulamalarina olanak taniyan, yansitict ve uygulamaya dayali etkinliklerin
planlanmas1 6nerilmektedir.

e Arastirmada O0gretmen adaylarinin teknoloji destekli araglari ¢cogunlukla belirli
smif diizeyleriyle sinirlt bigimde iliskilendirdikleri ve bu araglarin kullanimini

baglama gore cesitlendiremedikleri belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle,
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ogretim teknolojileri derslerinde 6gretmen adaylarinin farkli sinif diizeyleri igin
teknoloji kullanimma iliskin gerekgelerini tartisabilecekleri, ders planlar
tizerinden diisiinme ve yeniden tasarlama firsati bulabilecekleri uygulama temelli
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi onerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin farkli 6gretim teknolojilerini kullanim bigimlerine iliskin
cizimlerinde gorilen dengesizlikler, 6gretim siirecine iliskin algilarinin sinirl bir
teknoloji anlayisiyla sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, miifredat
gelistirme siireglerinde 6gretmen adaylarinin isitsel, gorsel ve dijital materyalleri
hangi pedagojik amaglarla tercih ettiklerini sorgulamalarina olanak taniyan nitel
O0grenme yasantilarinin tasarlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan ¢izim testinin, &gretmen
adaylarinin 6gretim stillerini ve 6gretmenlik anlayislarini ortaya koymada 6nemli
ipuglart sundugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, gelecekte yapilacak calismalarda
¢izim testlerinin daha sistematik bigimde analiz edilebilmesi i¢in 6gretim stilleri,
teknoloji kullanim1 ve Ogretmenlik anlayis1 boyutlarin1 kapsayan nitel bir
degerlendirme rubriginin gelistirilmesi onerilmektedir.

Arastirma sonuclari, 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojilerini kullanim
bicimlerinin siif diizeyine gore farklilastigini gostermektedir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin 6gretim baglamini teknoloji se¢imiyle iliskilendirme
bi¢imlerinin derinlemesine incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, staj ve
uygulama derslerinde 68retmen adaylarinin teknoloji kullanimina iligkin karar
alma siireclerini yansitic1 giinliikler, goriismeler ve ders gozlemleri yoluyla
inceleyen nitel arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirma, Tiirkce oOgretmeni adaylariyla ve belirli 6gretim teknolojileri
baglaminda yiiriitiilmiistiir. Bulgularin aktarila bilirligini artirmak amaciyla, farkl
branslardaki Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojilerine yonelik algilarini,
deneyimlerini ve dgretmenlik imajlarin1 inceleyen nitel ¢alismalarin yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iligkin tutum
ve algilarinin derinlemesine anlasilabilmesi igin goriisme, gézlem ve dokiman
analizi gibi farkli nitel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig

caligmalarin alana katki saglayacag diisliniilmektedir
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EKLER

EK-1: CiZiM TESTI
Sinifimiz: Cinsiyet:

Kendinizi bir Turkge 6gretmenii olarak diisiiniiniiz ve zihninizde olusan gorseli sagidaki
alana ciziniz.
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