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OZET
TURKCE OGRETMENLERININ FiiL OGRETIMINE iLiSKiN GORUSLERI
SIVRI, Halide
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Yusuf TEPELI
Haziran 2023, 163 sayfa

Arastirma, 2019 MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki fiil kazanimlar
dogrultusunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin fiill Ogretimine yonelik gorlislerini almayr ve
deneyimlerini aciga ¢ikarmayr amaglamaktadir. Nitel bir aragtirma olan ¢alismada
fenomenolojik yaklasim esas alinmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 Egitim-
Ogretim déneminde Antalya ili Elmali ve Korkuteli ilgelerindeki MEB ortaokullarinda gorev
yapan 22 Tiirk¢e Ogretmeni ve Elmali’da MEB ortaokullarinda egitim goren 15 6grenci
olusturmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimine yoOnelik calismalar alanda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
calismalar genellikle dil bilgisi 6gretimine iliskin uygulamalari, sorunlari, tecriibeleri ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Ancak dil bilgisi konularindan olan fiil 6gretimi ile ilgili sahada
hususi fenomenolojik bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu g¢aligma ile fiil 6gretimine dair
Ogretmen goriislerinin alinmasiyla okullarda Tiirk¢e dersinde gergeklestirilen fiil 6gretimine
dair deneyimleri ve uygulamalar1 ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Bu yoniiyle ¢alismanin
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis  goriisme formu ve odak grup goriisme formu kullanilmustir. Ogretim
programindaki fiil kazanimlar1 incelenerek ve 3 Ogretmenin fiil 6gretimine yonelik genel
goriigleri alinarak hazirlanan formlar, uzman goriigleri alinarak gelistirilmistir. Ayn1 zamanda
formlarin pilot uygulamasi yapilarak kontrol edilmistir. Tiirkge 6gretmenleri i¢in hazirlanan
yarl yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 22 Ogretmenle goriisme saglanmustir.
Goriisme ncesi dgretmenlerden randevu alinarak goriisme zamani belirlenmistir. Ogretmen
goriismeleri oncesinde Bireysel izin Formu ile dgretmenlerin ¢alismaya katilim onaylari
almmistir. Ogrenciler i¢in hazirlanan odak grup gériisme formu araciligiyla 3 grupta toplam
15 ogrenciyle gorliisme saglanmistir. Gorlisme Oncesi arastirmaya katilim i¢in her 68renci

adina Veli Onam Formu veli onay1 alinmustir.



Verilerin toplanma siirecinin sonunda goriismelerden elde edilen bulgular
timdengelimci analiz yoluyla kodlanarak tablolarda sunulmustur. Veri tablolarinin altinda
ilgili yerlerde goriismelerde gecen bazi Ggretmen ve Ogrenci ifadelerinin yazili haline
dogrudan yer verilmistir.

Arastirma neticesinde Ogrencilerin fiili diger sozcilik tiirlerinden rahatlikla ayirt
edebildigi; ¢at1 ve anlam kaymasi konusunun 7. ve 8. simif diizeyinde soyut bir konu olarak
kalip tam olarak anlagilamadigi, fiil yapisi konusunda en ¢ok tiiremis fiillerin 6gretiminde
giicliik yasandig1 sonuglarina varilmistir. Fiilde yap1 konusunun, konunun detayli olmasi ve
Ogrencilerin yeterli On bilgilere sahip olmamalar1 sebeplerinden dolayr 0Ogrencilerin
ogrenmekte giigliik ¢ektigi sonucu ortaya koyulmustur. Arastirmada fiillerin anlam
ozelliklerinde 6gretmenlerin durum fiillerinin 6gretiminde giigliik yasamadigi ancak durum
fiillerinin ayirt edilmesinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin en ¢ok kullandigi yontemin fiilin
Oniine getirilen “onu” kelimesinin getirilerek uyum saglayip saglamamasi oldugu sonucuna
varilmigtir. Aragtirmada 6gretmenlerin, 8. smif climle dgeleri konusu igerisinde verilmesi
gerekmesine ragmen “yiiklem”i, 7. smifta ek fiilin 6gretiminde Ogrencilere mecburen
verdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler fiil dgretiminde doért temel dil becerisine
iliskin uygulamalarimin yetersiz kaldig1 yoniinde goriis belirterek bunun sebebini genellikle
siava yonelik bir isleyisin olmasina baglamiglardir. Ayrica 6gretmenler materyal olarak en
cok ders kitaplarin1 kullanirken fiil Ogretimi acisindan ders kitaplarmi  yeterli
bulmamaktadirlar. Ders kitaplarinin yani sira ¢alisma kagitlarini, oyunlari, yardimei kaynak

kitaplart ve MEB yardimci1 kaynaklarini kullanmaktadirlar.

ANAHTAR KELIMELER: Fiil, Fiil Ogretimi, Ogretmen Gériisleri, Tiirkce Ogretimi, Dil
Bilgisi, Dil Bilgisi Ogretimi, Fenomenoloji.



ABSTRACT
TURKISH TEACHERS VIEWS ON VERB TEACHING

SIVRI, Halide
Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Yusuf TEPELI
July 2023, 163 pages

The research aims to get the opinions of Turkish teachers about verb teaching and to
reveal their experiences in line with the verb acquisitions in the 2019 MEB Turkish Language
Curriculum. The study, which is a qualitative research, is based on the phenomenological
approach. The study group of the research consists of 22 Turkish teachers working in MEB
secondary schools in Antalya province Elmali and Korkuteli districts in the 2022-2023
academic year and 15 students studying in MEB secondary schools in Elmali.Studies on
grammar teaching have an important place in the field. These studies generally aim to reveal
practices, problems and experiences in grammar teaching. However, no special
phenomenological study has been found in the field related to the teaching of verbs, which is
one of the grammar subjects. With this study, it is aimed to reveal the experiences and
practices regarding the teaching of verbs in Turkish lessons in schools by taking the opinions
of teachers about teaching verbs. In this respect, it is thought that the study will contribute to
the field.

Studies on grammar teaching have an important place in the field. These studies
generally aim to reveal practices, problems and experiences related to grammar teaching.
However, no special phenomenological study has been found in the field related to the
teaching of verbs, which is one of the grammar subjects. With this study, it is aimed to reveal
the experiences and practices of verb teaching in Turkish lessons in schools by taking the
opinions of teachers on verb teaching. In this respect, it is thought that the study will

contribute to the field.

In the research, semi-structured interview form and focus group interview form
prepared by the researcher were used as data collection tools. The forms, which were prepared
by examining the verb acquisitions in the curriculum and taking the general opinions of 3
teachers on the teaching of verbs, were developed by taking expert opinions. At the same
time, the forms were controlled by making a pilot application. Through the semi-structured

interview form prepared for Turkish teachers, 22 teachers were interviewed.



Before the interview, an appointment was made with the teachers and the meeting time was
determined. Prior to the teacher interviews, the consent of the teachers to participate in the
study was obtained with the Individual Consent Form. A total of 15 students in 3 groups were
interviewed through the focus group interview form prepared for the students. Parent Consent
Form was obtained on behalf of each student to participate in the research before the

interview.

At the end of the data collection process, the findings obtained from the interviews
were coded through deductive analysis and presented in tables. Below the data tables, the
written versions of some teacher and student statements that were mentioned in the interviews

are given directly.

As a result of the research, students were able to easily distinguish the verb
from other word types; It was concluded that the subject of roof and meaning shift was not
fully understood as an abstract subject at the 7th and 8th grade levels, and that the most
difficult was experienced in the teaching of derivative verbs in verb structure. It has been
revealed that the students have difficulty in learning the subject of the verb due to the fact that
the subject is detailed and the students do not have sufficient prior knowledge. In the study, it
was concluded that the teachers did not have any difficulties in teaching the situation verbs in
terms of the semantic features of the verbs, but the method most used by the teachers and
students in distinguishing the situation verbs is whether they adapt or not by putting the word
"him™ in front of the verb. In the research, it was concluded that the teachers gave the
predicate to the students in the 7th grade, although it should be given within the subject of
sentence elements in the 8th grade. The teachers stated that their practices regarding the four
basic language skills in verb teaching were insufficient, and they attributed this to the fact that
there was an examination-oriented process. In addition, while teachers mostly use textbooks
as material, they do not find the textbooks sufficient in terms of teaching verbs. In addition to
textbooks, they use worksheets, games, supplementary resource books and MEB

supplementary resources.

KEY WORDS: Verb, Verb Teaching, Teacher Opinions, Turkish Teaching, Grammar,

Grammar Teaching, Phenomenology.
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BOLUM |

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, insanin var oldugu giinden bu yana vazgecilmez bir iletisim araci olmustur.
Sesler, heceler, sozciikler ve climleler dili olusturan Ggelerdir. Bu oOgelerden sozciikler,
climlenin en kiiclik birimidir. Sozciiklerin tiirlere ayrilmasi ile ilgili pek cok smiflama
yapilmis olsa da en temelde sozciikler ad soylu sozciikler ve fiil soylu sozciikler olmak {izere
ikiye ayrilmistir. Fiil soylu sozciikler yani fiiller dil bilgisi 6gretiminde onemli bir yere
sahiptir.

Dil bilgisi, 2009 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programindan &nce dért temel dil becerisinden
(konusma, okuma, yazma, dinleme) ayri olarak yer aliyordu. Fakat 2009 Tiirkge Dersi
Ogretim Programu ile dil bilgisi ayr1 bir beceri alam olarak degil, diger dil becerileri ile
birlikte ele alinmistir. Dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimla birlikte sezdirme
yonteminin esas alinmasiyla ezberci anlayis yerini yapilandirarak ve kavrayarak d6grenmeye
birakmistir. Fiillerin 6gretiminde de sezdirme yonteminin esas alinmasiyla yeni bir 6gretim
anlayis1 getirilmistir. Fiil konusuna MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (2019) 7. ve 8.
simif okuma ve yazma becerisi kazanimlari arasinda yer verilmistir.

Dil bilgisinde ve dil bilgisi 6gretiminde tartismali pek ¢ok konu oldugu bilinmektedir.
Bu tartismali konular Ogretim siirecine de yansimaktadir. Fiillerle ilgili kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda Ogretmenler bazi sorunlarla karsilasmaktadir. Dil bilgisi
Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalar genel anlamda 6gretmenlere nasil bir yaklagim ve tutum
icerisinde olabileceklerine dair yol gdstermektedir. Iscan ve Kolukisa (2005), Epcacan (2013),
Ekinci Celikpazu (2015), Arslan (2017), Goger ve Arslan (2019), Gozlet ve Cifei (2021),
Ates, Karatas ve Asci (2022) dil bilgisi 6gretimi lizerine ¢aligmalar yapmislardir. Ancak
hususi olarak fiil 6gretimini ve fiil konusunun alt basliklarinin 6gretimini ele alan ¢aligmalarin
yetersizligi alanda bosluk olusturmaktadir. Fiil Ggretimine yonelik olusan bu bosluk
ogretimde giicliik ve beraberinde farkli uygulamalar1 meydana getirmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlere fiil 6gretimi konusunda yol gosterici nitelikte bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu
calisma ile 0gretim programinda yer alan fiil kazanimlar1 agisindan Tiirk¢e 6gretmenlerinin

fiil 6gretimine iliskin deneyimleri ortaya cikarilarak goriisleri alinacaktir. Calisma, fiil



ogretiminde siirecin birebir muhatabi olan 6gretmen ve Ogrencileri 6rneklem aldigi igin
karsilasilan sorunlara iliskin etkin ¢oziimler iiretmede ve siireci gozden gegirmede alana katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1.1. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemlerinde fiil 6gretimi ile ilgili olarak fiillerin diger sozciik
tiirlerinden ayirt edilmesi, fiil yapisina iligkin kazanimin edinilebilmesi, fiilde ¢att konusunun
Ogretimi, fiilde anlam o6zelliklerinin 6gretimi, fiil ¢ekim eklerinin 6gretimi, fiil 6gretiminin
dort temel dil becerisine etkisi ve fiil 6gretiminde yararlanilan uygulama ve materyallere

iligkin konular arastirilacaktir. Alt problemlere ait problem climleleri asagida verilmistir.

1.1.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiil Ogretimine iliskin Gériisleri Nelerdir?

1. Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin sozciik tiirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine
iliskin gorisleri nelerdir?

1.1. Ogretmenlerin, &grencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden rahatlikla ayirt
edebilmesine iliskin goriisleri nelerdir? Ogrencilerinin fiilleri ayirt edemedikleri
noktada 6gretmenler, metinde fiilin bulunmasinda hangi yolu izlemektedirler?

1.2. Ogretmenlerin, 6grencilerinin metinde fiilleri ayirt edebilmeleri icin fiillerin
ciimlede hangi gorevde ve nasil kullanildigina (kullanim ve iglevine) vurgu yapip
yapmamalarina dair goriisleri nelerdir? Vurgu yapmalart halinde bu noktadaki
uygulamalar1 nelerdir?

2. Tirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin fiil yapisina iligkin kazanimi edinebilmelerine
iliskin gortisleri nelerdir?

2.1. Ogrencilerin basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden ayirt edip edememelerine
iliskin dgretmen goriisleri nelerdir? Ogrencilerin bunlar1 ayirt edebilmesi halinde
ogretmenler ayirt edilebilmesini hangi yolla saglamaktadir? Ogrencilerin ayirt
edememesi durumunda ayirt etmelerinde zorluk gekme sebepleri nelerdir?

2.2. Ogretmenlerin basit ve tiiremis fiillerin ayirt edilebilmesi icin izledikleri yol nedir?

2.3. Ogretmenler tiiremis fiilleri anlatirken yapim eki konusu baglanti kurduklari yon
nedir?

2.4. Ogretmenlerin, Ogrencilerin  birlesik fiillerin anlamma yorum getirebilme

konusunda gii¢liik yasayip yasamamasina iliskin gortisleri nelerdir?



3. Tiirkge Ogretmenlerinin fiilde ¢at1 konusunun 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

3.1. Ogretmenler dgrencilerinin gat1 eki almus fiili bulabilme durumlar: hakkinda neler
diistinmektedirler? Bulamadiklarinda ¢ati ekinin fark edilmesi i¢in 6gretmenler
hangi konularla baglanti kurmaktadir?

3.2. Ogretmenlerin, dgretim programindaki “Fiillerin cat1 zelliklerinin anlama olan
katkisin1 kavrar. (Kavram tanimlarma girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.)”
kazanimim1 uygulamakta gii¢liik ¢ekip ¢cekmemelerine iliskin goriisleri nelerdir?
Gigliik cekmeleri halinde hangi noktada giigliik cekmektedirler?

3.3. Ogretmenlerin edilgen ve doniislii catil1 fiillerin anlamsal farkliliklarmi belirtirken
izledikleri yol nedir?

4. Tiirkge Ogretmenlerinin fiilde anlam &zelliklerinin 6gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?

4.1. Ogretmenler fiillerin anlam 6zelliklerine literatiirdeki hangi smiflamaya gore yer
vermektedirler?

4.2. Ogretmenlerin, dgrencilere olus ve durum fiillerinin farkim1 sezdirmede izledikleri
yol nedir?

4.3. Ogretmenlerin, ogrencilere durum fiillerinin  6gretiminde  giicliik yasayip
yasamadigina dair goriisleri nelerdir? Giicliik yasamalari durumunda ¢oziim igin
bagvurduklar yollar nedir?

5. Tiirkge Ogretmenlerinin fiil gekim eklerinin dgretimine iliskin goriisleri nelerdir?

5.1. Ogretmenler metinden hareketle fiil cekim eklerini (kip ve kisi ekleri) dgrencilere
hangi yolla buldurmaktadir? Kisi eklerini buldurmada zorlanip zorlanmama
durumuna iliskin gorisleri nelerdir?

5.2. Ogretmenler fiil cekim eklerinin cesitlendirmesinde ve adlandirmasinda hangi
ifadeleri kullanmaktadir? Kullandiklar ¢esitlendirme ve adlandirmayi nigin tercih
etmektedirler?

5.3. Ogretmenlerin esbi¢imlilik (sesteslik) gosteren eklerin islevini ogrencilere
sezdirmede izledigi yol nedir? Bu eklerin metinden hareketle birbirinden ayirt
edilmesi noktasinda izledikleri yol nedir?

5.4. Ogretmenlerin anlam kaymasi konusunda zaman unsurunu islev ve anlam
yoniinden 6grenciye aktarmada sectikleri yol nedir?

5.5. Ogretmenler ek fiilin dgretiminde nelerle karsilasmaktadir?



5.6. Ogretmenlerin ek fiilin yiiklemi birlesik zamanli yapma ve isimden yiiklem yapma
islevini anlatirken izledikleri yol nedir?
6. Tiirkce Ogretmenlerinin fiil dgretiminin dort temel dil becerisinin gelisimine iliskin
gorisleri nelerdir?
6.1. Ogretmenlerin fiil dgretiminde dort temel dil becerisi ile iliskiyi saglama yolu
nedir?
6.2. Ogretmenlerin fiil 6gretiminin dgrencilerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma
(yazma, konusma) becerilerinin gelisimine dair gézlemleri nelerdir?
7. Tiirkce Ogretmenlerinin fiil gretiminde kullandig1 uygulama ve materyallere yonelik
gortsleri nelerdir?
7.1. Ogretmenlerin fiil gretiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin goriisleri
nelerdir? Ogretmenler fiil 6gretim siirecinde hangi yéntemlerden yararlanmaktadir?
7.2. Ogretmenler fiil 6gretiminde kullandiklar1 metinleri hangi yolla ¢ekmektedir?
Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendi olusturdugu ciimlelerden ornekler kullanip
kullanmamalarina iliskin goriisleri nelerdir?
7.3. Ogretmenlerin fiil konusu agisindan ders Kitaplarini degerlendirmesi nedir?
Ogretmenlerin ders kitaplarini yeterli bulup bulmamalarina iliskin gériisleri nedir?
7.4. Ogretmenlerin fiil 6gretiminde kullandigi materyaller nelerdir? Ogretmenlerin bu

materyalleri tercih etme sebepleri nedir?

1.1.1.2. Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Fiil Ogretimine iliskin Goriisleri Nelerdir?

1. Ogrencilerin sozciik tiirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

1.1. Ogrencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden ayirt edebilme durumuna dair

gorisleri nedir? Ayirt edememe durumunda ¢6ziim olarak basvurduklari yol nedir?

1.2. Ogrencilerin fiilleri ayirt etmekte giicliik yasama sebepleri nedir?

2. Ogrencilerin fiil yapis1 konusuna iliskin goriisleri nelerdir?

2.1. Ogrencilerin basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden ayirt edebilme durumuna
dair goriisleri nelerdir? Yap1 bakimindan fiillerde ayirt etmekte giicliik yasadiklar
fiil tlirtinde ayirt etmede izledikleri yol nedir?

2.2. Ogrencilerin fiil kokiinii bulma noktasinda zorluk yasayip yasamama durumuna
iliskin goriisleri nelerdir? Giiglilk yasamalart halinde bu durumun tiiremis fiilleri

ayirt edebilmelerine etkisi nedir?



2.3. Ogrencilerin birlesik fiillerin anlamma dair yorum yapabilmede yeterli olup
olmadiklarina iligkin goriigleri nedir?
3. Ogrencilerin fiilde ¢at1 konusunun 6grenimine iliskin goriisleri nelerdir?
3.1. Ogrencilerin fiilde cat1 ekini bulabilmelerine iliskin goriisleri nedir? Bulabilmeleri
halinde cati ekini fark etmelerini saglayan nedir? Cati ekini bulamamalari

durumunda ¢at1 eki almus fiili ayirt edememelerinin nedeni nedir?

3.2. Ogrencilerin edilgen ve déniislii fiilleri birbirinden ayirt edebilmeleri icin
Ogretmenlerinin  ikisinin farkint nasil belirttigine dair goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin daha iyi anlayabilmeleri icin neler yapilabilecegine dair Onerileri
nelerdir?

4. Ogrencilerin fiillerin anlamna iliskin goriisleri nelerdir?

4.1.0grencilerin olus ve durum fiillerinin farkin1 aciklayabilmede yeterli olup
olmadiklarma iliskin goriisleri nelerdir?

4.2.0grencilerin durum fiillerini 6grenmekte zorluk yasaylp yasamama durumuna
iliskin gortisleri nedir? Zorluk yasamalar1 halinde 6grencilerin bu fiilleri daha iyi

kavrayabilmeleri i¢in 6nerileri nelerdir?

5. Ogrencilerin fiil ¢gekim eklerinin kullanimina ve islevlerine iliskin gériisleri nelerdir?

5.1. Ogrencilerin fiil kip ve kisi eklerinin ayriminda zorluk yasaylp yasamama
durumuna iligkin gortisleri nedir? Zorluk yasanmasi halinde hangi noktada zorluk
yasamaktadirlar?

5.2. Ogrencilerin ciimlede fiil kiplerinin ve kisi eklerinin islevlerini agiklayabilmeleri
noktasindaki yeterliliklerine iliskin gortisleri nelerdir?

5.3. Ogrencilerin eksiz ¢ekim eklerini ciimle iginde fark edebilmelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

5.4, Ogrencilerin  genis zaman kipinin olumsuz ¢ekiminde zorluk yasayip
yasamamalarina iliskin goriisleri nelerdir? Zorluk yasanmasi durumunda
ogrencilerin daha iyi anlayabilmeleri i¢in 6nerileri nelerdir?

5.5. Ogrencilerin fiillerde anlam kaymasi konusunu &grenmekte giicliik yasayip
yasamama durumuna iligkin goriisleri nedir? Giiclik yasanmasi durumunda
ogrencilerin daha iyi anlayabilmeleri i¢in Onerileri nelerdir?

5.6. Ogrencilerin ciimle iginde ek fiilin islevlerini fark edebilmelerine iliskin goriisleri

nelerdir?

6. Ogrencilerin fiil dgretiminde dort temel dil becerisine iliskin goriisleri nelerdir?



6.1. Ogrencilerin fiil konusunun okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine olan

etkisine iliskin goriisleri nelerdir?
7. Ogrencilerin fiil konusunda yararlanilan uygulama ve materyallere yonelik goriisleri

nelerdir?

7.1. Ogrencilerin fiillerin gretiminin daha verimli hale getirilmesi icin &nerileri
nelerdir?

7.2. Ogrenciler fiil gretiminde hangi etkinliklerin yapilmasini istemektedir?

7.3. Ogrencilerin Tiirkge dgretmeni fiil konusunda hangi materyalleri kullanmaktadir?

7.4. Ogrenciler fiil 6gretiminde hangi materyallerin kullanilmasini istemektedir?

1.2. Amacg

Bu calismanin amaci, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan fiil
kazanimlarindan yola ¢ikarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin fiil 6gretimine iliskin goriiglerini almak
ve deneyimlerini agiga ¢ikarmaktir. Siirecin bizzat i¢inde bulunan 6gretmen ve dgrencilerin
orneklem olarak alinmasiyla fiil 6gretim siirecinin yakindan ele alinmasi hedeflenmektedir.
Calismanin fiil 6gretiminde sahada yasanan sorunlarin ve edinilen deneyimlerin ortaya
cikarilmasiyla fiil 6gretiminin daha iyi bir sekilde gerceklestirilmesine katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.3. Onem

Dil, insanin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde 6nemli bir aragtir. Birey, dili en
temelde ailesinden ve ¢evresinden gordiigii sekilde kullanir. Temel kullanimin {izerine okulda
aldig1 dil bilgisi 6gretimi ile daha dogru bir kullanima dogru gelisim seyreder. Sozciikler
dildeki en kiiciik ifade birimleridir. Dil bilgisi, kullandigimiz dildeki sozciikleri temel olarak

ad soylu ve fiil soylu sozciikler olarak ikiye ayirir.

Fiillerin yarg: bildirmedeki etkin gorevi diisiiniiliirse fiiller, dilin ifade giicii lizerinde
biiyiikk 6neme sahiptir. Ayn1 zamanda fiillerin climlede kip ve kisiye baglama gorevi yoniiyle
belirtilen anlamin tamamlayicist oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle okullarda dil bilgisi
Ogretimi igerisinde fiillerin Ogretimi baslica Onem arz etmektedir. Calisma, Tiirkce
ogretmenlerinin fiil 6gretim siirecine iligkin deneyimlerini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Ayn1 zamanda 3 odak grup 6grenci ile goriiserek fiil 6gretimine dair karsilikli ilerleyen bir

stirecin Ogrenen boyutu da ele alinarak oOgretmen goriislerine destek olusturulmasi
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amacglanmaktadir. Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin almmastyla okullardaki fiil dgretim
siirecine dair deneyimler, sorunlar ve sorunlara yonelik ¢Oziimler Oneri olarak ortaya
koyulacaktir. BOylece arastirmanin Ogretmenlere fiil Ogretiminde yol gosterici nitelikte

olabilecegi ve alanyazina katki sunacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin Tiirkce dersinde fiillerle ilgili sorulara verdigi cevaplarm fiil 6gretiminin
niteligini gosterdigi varsayilmstir.

2. Fiillerin 6gretimine yonelik 6gretmen gorislerinin, 6gretim siirecine iliskin degerlendirme
ve gelistirme olanagi sagladigi varsayilmistir.

3. Orneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

1.5. Smirhhiklar

» Arastirmanin 6rneklemi Antalya ili Elmali ve Korkuteli ilgelerinde bulunan MEB
Ortaokullarinda gorev yapan 22 Tiirk¢e 6gretmeniyle sinirhidir.

> Arastirma 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programiyla smirlidir.

Y

Arastirmanin konusu Tiirkce dersi fiil kazanimlari ile sinirhidir.

» Fiilimsi ve anlatim bozuklugu konusu arastirmanin disinda tutulmustur.

1.6. Tammlar

Fiil: Bir kilig1, bir olusu veya bir durumu anlatan, zaman ve kiplerle ¢ekimlenebilen, -
ma- ekiyle olumsuz bigimi yapilabilen kelime tiirii; eylem (TDK, 2023).

Ogretim programi: Ogretim programlart her bir ders igin &grencilerin ulagmasi
beklenilen genel amaglari, bu amaglar dogrultusunda 6grencinin edinmesi hedeflenen bilgi,
beceri ve tutumlar1 ifade eden kazanimlar ile bunlarin Ogrencilere aktarilmasi siirecinde
kullanilacak Ogretim ve degerlendirme yontem, teknik ve stratejilerine iliskin agiklama,
yonlendirme ve uyarilar1 kapsar (MEB, 2019).

Dil bilgisi: Bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden
bilim; gramer (TDK, 2023).

Fenomenoloji: Fenomenoloji, bir arastirmada birka¢ kisinin bir fenomen veya

kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini kesfeden, tiim katilimcilarin



deneyimlerini ortaya c¢ikararak ortak Ozelliklerinin tanimlanmasina odaklanan bir nitel

aragtirma yaklasimidir (Creswell, 2013:79).



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Dil

Dil, insan hayatinda 6nemli bir iletisim aracidir. Insanin kendini ifade etmesinde ve
diger insanlarla anlasmasinda dilin 6nemi yadsinamaz. Dil, sosyal hayatin i¢inde olan insanin
temel ihtiyaglarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Duygu, diisiince ve isteklerin
aktarilmasini saglamak dilin baslica islevlerindendir. Bu yoniiyle dil, anlamay1 ve anlatmay1
kolaylastirir. Insanlarm karsilikli olarak anlasmalari, sozlii veya sozsiiz isaretlerin anlasilmast,
yazili ifadelerin zihinde yer bulmasi dil sayesinde gerceklesir.

Dil, ayn1 zamanda insanlar arasinda etkilesim saglar. Bu sistemin en kiigiik birimi
seslerdir. Sesler sozciikleri, sozciikler climleleri olusturur. Giines (2016:21)’e gore dil,
insanlarin duygularini, disiincelerini ve edindikleri gozlemlerini birtakim isaret veya
isaretlerin yazili hali olan sozciiklerle paylastiklar: bir olgudur.

Insan1 diger varliklardan ayiran en dnemli 6zelligi iradesidir. Irade; diisiinebilme, ayirt
edebilme ve tercih edebilme yetisidir. irade sahibi olmasi neticesinde insan akil edebilen yani
diisiinebilen bir varliktir. Aklin1 kullanarak zihinsel siiregler igerisinde olay ve durumlari
degerlendirebilmesi insani diger varliklardan ayr1 kilan miithim bir yanidir. Diisilindiiklerini
davranigsal olarak ifade edebilmesi ve sozel olarak dile getirebilmesi insanin ayricalikli bir
yoniidiir. Diislincenin dile aktarimi dil ve zihin iligkisini ortaya koyar. Bu acidan ele
alindiginda dilin zihni aktif tutarak gelistirme 06zelligi oldugu sdylenebilir. Dil, bireyin
etrafinda olanlar1 anlamlandirmasini saglar. Gerek yazili dile gerekse de konugma diline
bakildiginda insan zihninde belirip gelisen birtakim diigiincelerin karsiligi dildir. O halde dil,
diisiincenin somut halidir. Zihinde olusan fikirler ifade giicliyle dile aktarilir (Giines, 2016;
Yal¢in, 2018).

Dilin kiltiir aktarimindaki 6nemi asikardir. Dil, kiiltiirii gelecek nesillere aktarmada
bir kopri vazifesi istlenir ve nesiller arasindaki baglantinin temelini olusturur. Bu yoniiyle
dil, kendine 6zgii bir sistem igerisinde canliligini siirdiiren bir varliktir. Epcagan (2013), dili
ulus olmadaki en 6nemli etmen olarak belirtirken dilin toplumlar birbirine kaynastirdigini ve
millet olmada bir biling olusturdugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda dilin kiiltiir izerindeki
etkisine vurgu yaparken dilin kiiltiir icindeki degerlerini, olusumlarin1 ve kiiltiire ait tim
ogelerini bir sonraki kusaga aktaran bir olgu olarak ifade etmistir. Dilin kiiltiir aktaricist
olmasi yonii ise dilin daima yasayan canli bir varlik oldugunu gdstermektedir.
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Ergin (2020)’e gore ise insanlar arasinda siradan bir iletisime degil, etkili bir iletisime
ihtiya¢ vardir. Dil ancak etkili kullanildig1 zaman islev ve anlam kazanir. Dili etkili kullanmak
insanlar arasindaki iletisimin de etkili olmasina katki saglayacaktir. Dil, isluptur. Uslup, dilin
incelikli yonlerinin kesfedilip en etkin ifadelerin segilerek kullanilmasidir. Dilin kullanildig:
her sahada en dogru ve etkin kullanimi anlasmay1 ve iletisimi kolay kilacaktir. insanin sosyal
bir varlik olmast ve daima diger insanlarla iletisim icinde oldugu diisiiniiliirse dilin
iletisimdeki yeri biiyiik onem arz etmektedir.

Dilin etkin kullanimi, anlatilmak istenilenin en giizel sekilde ifade edilmesiyle
anlagilmayr kolaylagtiracaktir. Anlatmanin sekli kadar anlasilmak da Onemli olacaktir.
Anlama ve anlatma becerilerinin dnemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Anlama becerileri
olan okuma ve dinleme becerileri verilmek istenen iletinin aliciya ulasmasi siirecidir. Anlatma
becerileri olan konusma ve yazma ise zihindeki diisiincelerin s6zel ve yazili olarak ifade
edilmesidir. Bu becerilerin farkindalikla ve 6zenle kullanimi insanlar arasindaki iletisimin
etkililigini artiracaktir. Iletisimin tek tarafli bir siireg olmamasi dilin etkin bir sekilde
kullanimin1 mecburi kilmaktadir. Hayatin devamlilig1 i¢in gerekli goriilen dil, hayatin daha

kolay devam etmesi i¢in de aktif bir rol oynamaktadir.

2.2. Dil ve Dil Bilgisi Tliskisi

Dil bilgisi bir dildeki yapilar1 ¢esitli yonleri ile inceler. Sesler, sdzciikler ve climleler
incelenen bu yapilardandir. Ayn1 zamanda dil bilgisi bir dilin etkili kullaniminda 6nemli bir
rol dstlenir. Dildeki kurallarin anlasilmasinda ve kisinin kendini tam olarak ifade
edebilmesinde dil bilgisi kolaylik saglar. Dilde ifade edilen yarginin derinliklerindeki
anlamina erisebilmek i¢in o dilin dil bilgisine vakif olmak gerekir. Dildeki yapilarin islev ve
anlam yoniinden bilinmesi yerinde bir dil kullanimi saglayacaktir. Kurallarin dil bilgisi ile
ortaya konmasi ve dilin kullanicilar1 tarafindan bu kurallarin bilinmesi anlamlandirmay1
kolaylastiracaktir. Boylelikle anlama ve anlatma esnasinda olusan yanlis ifadeler azalarak
daha etkin bir anlasma siireci baslayacaktir (Giines, 2016).

Erdem (2018), dil bilgisi ile ilgili gorislerini belirtirken dilin etkili kullaniminin o
dilin kurallarina ve yapilarina iligkin sistemine yani dil bilgisine vakif olmakla ilgili oldugunu
ifade etmistir. Dil bilgisinin tam olarak anlasilmasiyla anlama ve anlatma becerileri agisindan
ogrencilerin dil kullannominda gelisme olacaktir. Dildeki yanlis kullanimlarin azalmasi ve

dogru dil kullaniminin yayginlasmasi etkin bir dil bilgisi 6gretimi ile miimkiindiir.
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Dilin aile ortaminda 6grenildikten sonra okullardaki Tiirkge dersinde dil bilgisi ile
desteklenmesi bireylerde dil gelisimi ve dilin dogru kullanimi igin etkili olmaktadir. Dil
bilgisine hakim olan bireyler anlama ve anlatma becerileri yoniinden basarili olacaklardir.
Dilin kurallarinin farkinda olmak beraberinde bilingli dil kullanimin1 getirecektir. Kullandig
dilin dil bilgisi kurallarina hakim olan birey, toplum i¢indeki rollerinde dili etkin kullanimiyla
iletisime dayali pek ¢ok sorunun iistesinden gelecektir. Bugiin okullardaki Tiirk¢e dersinde ve
Ogretim programinda dort temel dil becerilerinin altinda dil bilgisi konularina yer verilmesi dil
bilgisinin dil becerileri ile dogrudan iliskili oldugunu géstermektedir. Dilin kurallari ile dilin
anlatma ve anlama becerileri arasinda kuvvetli bir baglanti vardir. Dil bilgisi kurallari
ezberden ziyade anlam yoniine vurgu yapilarak anlatildigi zaman 6grenciler bu kurallarin
islevini bilip anlamimi1 kavrayabilmektedir. Aksi takdirde yalnizca kural olarak bilinmesi
gerektigi seklindeki agiklamalar Ogrenciyi tatmin etmemektedir. Kurallar, gerekceleri ile
bilindigi zaman dildeki kullaniminda biling olusturur. Bu biling dilin her alandaki kullanimina
yansir.

Ergin (2020) i¢in dil bilgisi, bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur. Dil
bilgisinin dili biitiin boyutlar1 ile ele aldigr diisiiniiliirse dil bilgisinin dile hakim olmadaki
etkisi goz ardi edilemeyecek kadar onemlidir. Dil bilgisine hakim olan birey, dilin biitiin
ozelliklerinin farkinda olarak bilingli bir dil kullanim1 sergileyecektir.

Kerimoglu (2016:1) ise dil bilgisi ile ilgili gorislerini ifade ederken dil bilgisi
aragtirmalariin yazili kaynaklari esas alarak ¢aligmalarini ytriittiigiinii ve dil bilgisinin dilin
sadece bir kismimi inceledigini belirtmistir. Dilin ¢ok yonlii olmas1 6zelligi ile dile yonelik
arastirmalarin geldigi en son noktanin dil bilgisi sahasi olabilecegini belirtmistir. O halde dil,
yalnizca dil bilgisi yoniiyle arastirmalara konu olabilecek kadar dar bir alan degildir. Dilin
pek ¢ok boyutu vardir. Dil bilgisi, dili etkileyen ve olusturan énemli faktorlerden biridir. Dil
bilgisi alaninin dile ait kurallar1 ortaya koydugu bilinse de dili kullanan toplum da bu
kurallara ve dile yon vermektedir. Dilin canli olmasi 6zelligi aym1 zamanda degisip
gelismesini de beraberinde getirir. Dilin zaman i¢inde siliregelen kullanimi dili ve dile ait
kurallar1 yani dil bilgisini sekillendirmektedir. Dil bilgisinin dilin kullanimini etkiledigi gibi
dilin kullanim sekli de zamanla dil bilgisini etkilemektedir. Bir bakima ortaya koyulan dil
bilgisi kurallar1 dile yon verdigi gibi dilin kullanicilar tarafindan da kurallarin sekillenmesi
s0z konudur. Bugiin dil bilgisi kurallarina yonelik birtakim tartismalarin olmasi ve alanda
uzlasiya varilamamig konular dilin bu yoniiyle aciklanabilir. Her ne kadar dil kurallarinin
ortaya koyulmasinin gerekliligi olsa da dilin kullanimla gelecegi yeri yine dilin kendisinin

belirleyecegi anlasilmaktadir. Dil, dogal bir akista ilerlerken kurallarin olusumu s6z konusu
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oldugu gibi dil kullanicilar1 da kurallara yon veren onemli bir etmen olarak karsimiza

cikmaktadir.

2.3. Giiniimiizde Dil Bilgisi Ogretimi

Dil, bireylerde dogustan var olan dil mekanizmasinin iizerine yakin ¢evreden ve
aileden edinilen dil kullanimi ile beraber gelisimini devam ettiren bir olgudur. Dile ait
kurallar1 ortaya koyan sistem ise dil bilgisidir. Ilkokulda baslanan dil bilgisi 6gretiminin
amaci bireylerin dili etkili ve dogru kullanmalarmi saglamaktir. Dil bilgisi 0gretimi ile
bireylere sadece dilin kurallar1 aktarilmis olmaz. Dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil bilgisi
kurallarinin dilde kullanima gegirilmesidir. Kurallarin dile gegirilmesi dil becerilerindeki
kullanimlari ile miimkiindiir.

Aydin ve Pehlivan (2021:1), dil bilgisinin tarihsel siirecine iliskin ifadelerinde antik
dénemden bugiine dek gelinen siiregte dil bilgisi tizerine farkli dillerde birgok Kitap
yazildigint belirtmistir. Topluluklarm kendi dillerinin sinirlarini belirleme ve genisletme
amaci oncelikle dil bilgisi ¢aligmalari ile baglamistir. Zamanla dil bilgisi, 6gretimin bir pargasi
haline gelmis ve diger disiplinlerle baglantili sekilde ele alinmistir. Dilin diisiinceden dogmasi
ve biitiin alanlarda kullanimi dile ait kurallarin etkin kullaniminin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Yalgin (2018:106), dil egitimi asamalarini okuma egitimi, konugma egitimi, ses egitimi, el
yazisi egitimi ve gramer egitimi seklinde siralamustir. Dil bilgisi ile ilgili goriisii, dil bilgisi
Ogretiminin egitim siirecinde okuma, konusma, ses egitimleri ve el yazisi egitiminden sonra
verilmesi gerektigi yoniindedir. Yalgin, dil bilgisinin bir mantik biitiinliigii i¢erdigini ve bu
islevi beynin sol yarikiiresinin ger¢eklestirdigini ancak dgrencilerin erken yaslarda daha ¢ok
sag yarikiireyi kullanarak dil becerilerini kazandigini belirtmektedir. Dil bilgisini beynin sol
yarikiiresinin daha iyi algilayabilecegini ve dolayisiyla ifade edilen egitimlerden sonra dil
bilgisi 6gretimine gegilmesi gerektigini ifade etmistir.

Demirel (1999:75)’e gore ise dil bilgisi 6gretiminin amaci1 6grencilerin bilingaltindaki
dile ait yapilarini biling diizeyine tasiyarak bu yapilar1 kullanimda aktif hale getirmek, dilin
isleyisini ve dil sistemindeki diizeni kavratmak ve iletisimde dilin etkin sekilde kullanimini
saglamaktir.

Ozbay (2011:139)’a gore dil bilgisi 6gretimi neticesinde 6grenciler dildeki imkanlari,

siirlart ve dilin giiciinii ortaya ¢ikarirlar. Dil dgretiminde anlama ve anlatma becerilerine
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yonelik etkinliklerle amaca ulasilirken yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dil bilgisi
konularina iliskin ¢alismalar bu becerileri destekler niteliktedir.

Giilen Canli ve Tepeli (2019), dilin, dil bilgisinin alt yapisi niteliginde oldugunu
belirtmiglerdir. Dolayisiyla dil 6gretiminde dilin kurallarina hakim olmanin dil sisteminin
isleyisine iliskin mantigin anlasilmasini kolaylagtiracagini ifade ederek dil bilgisi 6gretimine

Oonem verilmesinin dil 6gretimi tizerindeki bagariy1 artiracagini vurgulamislardir.

2.3.1. Dil Bilgisi Tiirleri

Dil bilgisi tiirleri ile ilgili alanyazinda pek ¢ok farkli simiflama bulunmaktadir.

Pehlivan ve Aydin (2021), ¢alismalarinda 4 baslikta ele almislardir:

2.3.1.1. Kuralc1 Dil Bilgisi

Geleneksel dil bilgisi olarak bilinir. Kuralc dil bilgisi tiirii, dildeki kurallarin dogrudan
verilmesi ve ezberlenmesini esas alir. Dildeki ifadelerin yaygin kullanimini énemsemeyip
dogru ve yanlis kullanim seklinde bir anlayisla degerlendirir. Dildeki ifadelerin kullanimina
dogru-yanlis seklindeki yaklasimi bu dil bilgisi tiiriinii gelismeye ve yeniliklere kapali kilar.

Dolayisiyla bilimsellikten uzak bir tiir olarak degerlendirilir.

2.3.1.2. Betimleyici Dil Bilgisi

Betimleyici dil bilgisine gore dilin kurallarini kullananlari belirler. Dil kurallarina
yonelik dogru- yanlis seklinde kati bir tutum sergilenmez. Betimleyici dil bilgisi, dildeki
kurallar1 agiklamak yerine dilin nasil oldugunu aciklamaya yonelir. Dili oldugu gibi kabul
ederek i¢inde bulundugu sekilde betimlemeyi esas alir. Bu tiire gore dil, kullanimdaki haliyle

degerlendirilmelidir.

2.3.1.3. Okul Dil Bilgisi

Okul dil bilgisi, egitim alanina yonelik bir dil bilgisi tiiriidiir. Dil bilgisinin egitimin
icine girmesiyle dil bilgisi 6gretimi giindeme gelmistir. Okul dil bilgisi egitimde dgrencilere
yonelik verilen dil bilgisi tiiriidiir. Ana dile yonelik dil kurallarin1 6gretmeyi ve kazandirmay1

amaglar.
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2.3.1.4. Diger Dil Bilgisi Tiirleri

Pehlivan ve Aydin (2021), diger dil bilgisi tiirlerini su sekilde vermektedir:

Kuramsal dil bilgisi, dili dilbilimi agisindan ele alarak dile iliskin kuramsal ¢ergeveyi
amaclamay1 hedefler. Dil incelemelerine yonelik ¢alismalarda bulunur. Dilin ge¢misine de

incelemelerinde yer vererek tarihsel siireci ele alir.

Geleneksel dil bilgisi, kuralc1 dil bilgisi adiyla da anilir. Dilin kurallarimi ortaya
koyarak dogru dil kullanimini yayginlastirmay1 hedefler.

Genel dil bilgisi, herhangi bir dili esas almaksizin genel olarak dilin kurallarini inceler.
Biitiin dilleri kapsayan ortak kurallar1 belirlemek {izere ¢alismalarini yiiriitiir. Karsilagtirmali
dil bilgisi anlayistyla tim dilleri karsilastirarak dil bilgisinin genel kurallarini belirlemeyi

amaglar.

Evrensel dil bilgisi, derin yap1 ve yiizey yapi kavramlarini temele alarak tiim diinya
dillerinin ortak bir uzlasida oldugu diisiincesini derin yapi ile aciklar. Dillerin kendine 6zgii ve

diger dillerden ayrilan 6zelliklerini ise yiizey yap1 kavramu ile belirtir.

Tarihi dil bilgisi, bir dilin yapisinin tarihsel siirecini, ge¢misten bugiine getirdigi

ozelliklerini ve degisimlerini inceler.

Karsilagtirmali dil bilgisi, aym dil ailesine mensup dilleri farkli boyutlar1 ile
karsilastirarak inceleyen dil bilgisi tiirtidiir. Dilin tarihsel siire¢ icerisindeki donemleri de ele

alinmaktadir.

Uretici dil bilgisi, Chomsky’nin ortaya koydugu bir dil bilgisi tiiriidiir. Chomsky’e
gore dilin edinimi bireyde dogustan var olan dil yetisi sayesinde gerceklesir. Birey dogustan
getirdigi bu dil yetisi ile ana dilinde sinirsiz climle {iretebilir. Ayni sekilde iiretilmis olan

ctimleleri de bu dil yetisi ile anlayabilir.

Tiim dil bilgisi tiirlerinin amaglar1 ve inceledigi alanlar farkli gibi goriinse de tiim dil
bilgisi tlirlerinin amaci dilin kullanim ve islevine yonelik agiklama getirebilmektir. Her biri

alana olumlu katkilar saglayarak gelistirmektedir.
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2.3.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Dil Bilgisi

Yapilandirmact yaklagima dair calismalar 1950’lere dayanir. Skinner, Piaget,
Vygotsky, Bruner ve Gardner’in goriislerini benimseyen yaklasim, dilin 6grenmeyle degil,
edinimle kazanildigin1 savunur. Yapilandirmaci yaklasim 2005°ten bu yana &gretim
programlarinin esas aldig1 anlayistir. Yapilandirmaci anlayisa gore cocugun dile dair biligsel

stireci ¢evresini kesfetmesi ve aragtirmalari ile gelisir (Giiven, 2020).

Piaget’in calismalarini1 géz 6niinde bulunduran yapilandirmaci yaklagim, ¢ocugun dil
ediniminde deneyimlerin 6nemli oldugunu vurgular. Ayrica birey, deneyimlerinin tizerine dile
dair edinimlerini ekleyerek bir dil sistemi kurar. Ogrenme siirecini belli bir tecriibe birikimi
olarak goren geleneksel anlayisin aksine yapilandirmaci anlayis, bireyin kendi anlamlandirma
stirecini esas alir. Yeni bilgiler, 6grencinin 6n bilgileri yoklanarak 6n bilgilerin yani dnceki

bilgilerin lizerine insa edilir (Giliven, 2020; Pehlivan ve Aydin, 2021).

Yapilandirmaci anlayis ile bireyin bilgi edinmede pasif konumdan ¢ikarilip bilgiyi
anlamlandirarak yapilandirmasi amaglanmaktadir. Boylece birey kendi anlam diinyasinda insa
etmis oldugu bilgiyi hayatina uyarlayabilecektir. Bu yaklagimla 6grenci, 6grenme siirecinin
merkezindedir. Ogretmen siirece eslik eden ve yol gosterendir. Bilginin kaynagi dgretmen
degildir. Ogretmenin rehber konumuna ge¢mesiyle 6grenci anlama siirecinin igerisinde bizzat
bulunmaktadir. Bu siirecte Ogrenci kendi ¢oziim yollarim1 bulmaya, kesfetmeye ve
diisiincelerini denemeye tesvik edilir. Yapilandirmaci yaklasim bir bakima O6grenme
stirecindeki sinirlart esnetmistir. Ciinkii bu yaklasim dersi sinif ortami ile kisitlamaz. Uygun

olabilecek her ortamda 6grenmenin gerceklesebilecegini one siirer.

Geleneksel anlayisa gore 6gretmenin bilgi aktaran konumunda olmasi dil bilgisi
ogretiminde de yansimalarimi gostermistir. Ezber yapilmasi, kurallarin aktarilmasi veya
kodlamalarla, sifrelerle hatirlatict yontemlerin verilmesi geleneksel anlayisin izleridir.
Yapilandirmacilik kural odakli bir dil bilgisi anlayisini1 basarisiz bulmaktadir. Bilginin 6grenci
tarafindan anlamlandirilmasinin 6grencinin zihninde daha kalict olacagini benimser. Bugiin
Ogretimde yapilandirmaci anlayisin esas alinmasiyla kurallarin dogrudan aktarilmasi yerine
sezdirilmesi s6z konusudur. Kurallarin sezdirilmesinin yan1 sira iist diizey zihinsel beceriler
de bu anlayisin temelini olusturur. Analiz, sentez, degerlendirme, yorum getirebilme,

karsilastirma, degerlendirme gibi becerilerin gelisimini de 6nceler (Pehlivan ve Aydin, 2020).
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2.3.3. Geleneksel Dil Bilgisi ve Yapilandirmaci Yaklasimla Dil Bilgisi Ogretiminin

Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci anlayisin  Ogretim programinda ve uygulamada yerini almasiyla
geleneksel yontem birakilmaya baglanmistir. Geleneksel dil bilgisi ile ilgili arastirmalar
ogrencilere dil bilgisinin agirlikli olarak terimler iizerinden 6gretildigini ortaya koymaktadir.
Geleneksel dil bilgisine yonelik getirilen elestiriler ve yapilandirmaci yaklagimin dgretime
girmesiyle yeni dil bilgisi anlayis1 gelistirilmistir. Yeni dil bilgisi anlayisiyla dil bilgisi
Ogretimi dil becerilerinin kazandirilmasinda bir arag olarak ele alinmistir. Yeni anlayisa gore
dil bilgisi, okuma ve yazma becerileri ile yazim kurallarinin ve bu yondeki etkinliklerin
birlikte ele alinmasiyla dil becerilerini ve zihinsel berecilerin gelismesini saglamay1
amaclamaktadir. Bu anlayisa gore dil bilgisi kurallar1 art arda verilmeksizin dil becerileri ile
ilgili etkinliklerin iginde yer almaktadir (Giines, 2016: 276).

Geleneksel dil bilgisinde dil bilime uygun tiim konular ele alinip derinlemesine tim
ayrintilart ile incelenir. Ogretilen kurallarm bircogu giinliik kullanim dilinde yer bulamaz.
Ayrica dil kurallar1 ezberletilerek verilmeye calisilir. Ancak yeni dil bilgisi anlayisi
Ogrencinin ihtiyacina yonelik, dil becerilerine katki saglayacak kurallar1 ve konular ele
almaktadir. Bu anlayis dilin giinliik hayattaki kullanimin1 esas alarak dil sisteminin mantigini
kavratmay1 onceler. Geleneksel anlayisa gore dil bilgisinin amaci 6grenciyi bir tist kademeye
hazirlamak icin gerekli iken yeni anlayis gerekli dil bilgisi 6gretiminin gerc¢eklestirilmesini
amaclar.

Geleneksel ve yeni dil bilgisi anlayislari, kullanilan etkinlikler ve yontem ag¢isindan
karsilastirildiginda ise:

= Geleneksel dil bilgisinde alistirma ve etkinliklerde dil bilgisi yapisal yonden
ele alinip ¢oziimleme yoluna gidildigi goriilmektedir. Ancak yeni anlayista
ogrencinin seviyesine uygun etkinlikler kullanilmaktadir.

= Geleneksel dil bilgisi anlayisinda kurallarin 6grenciye aktarilmasi ve tanimlar
on planda iken yeni anlayista gozlem, kesfetme, kurala varip genelleme ve

aligtirmalarla uygulamaya koyabilme sirasi takip edilir (Giines, 2016:277-278).

2.3.4. Tiirkce Ogretim Programinda Dil Bilgisi Kazamimlar

MEB 2019 Tiirkge Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasimin esas alinmasiyla
hazirlanmistir. Programda verilen Tiirkge 6gretiminin amaglari su sekilde 6zetlenebilir:

= Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi
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Tiirkgenin yazma ve konusma kurallarina dikkat edilerek dogru bir sekilde
kullanilmast

Duygu ve diistincelerin ifade edilmesinde dilin etkin bir sekilde kullanilmasi
Okuma ve yazmaya yonelik ilginin ve aliskanligin kazandirilmasi

Basili yaymnlar ve medya igeriklerinde bilgiye erigsebilme, kesfedebilme,
diizenleyebilme, sorgulayabilme ve {iretebilme noktasinda gelisimin
saglanmasi

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Onem vermenin
saglanmas1 ve bu yondeki duygu ve diisiincelerin giiclendirilmesi

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerlerin fark edilmesinin ve benimsenmesinin saglanmasi.
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Ogretim programda yer alan dil bilgisi kazanimlar1 Cizelge 1°de verilmistir.

Tablo 1.1. MEB 2019 Tiirk¢e Ogretim Programinda Ortaokul Diizeyindeki Dil Bilgisi

Kazanimlart

Dil Bilgisi Konusu Kazanim Smif  Beceri Alani
Sozciik Tiirleri Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir. 5 sif Konusma
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini
kullanmalart saglanir.
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglant1 ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir. 5. simif Okuma
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri iizerinde
durulur.
Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
o . S.smif Yazma
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini
kullanmalart saglantir.
Konugmalarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve 6. simf  Konusma
buna ragmen ifadelerini  kullanmalar
saglanir.
[sim ve sifatlarn metnin anlamina olan
6. sinif Okuma
katkisini agiklar.
Edat, bagla¢ ve tinlemlerin metnin anlamina
6. sif Okuma
olan katkisini agiklar.
Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini
6. sinif Okuma

aciklar.
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Dil Bilgisi Konusu

Kazanim

Simif

Beceri Alam

Isim Tamlamasi,

Sifat Tamlamasi

Yazilarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve
buna ragmen ifadelerinin  kullanilmasi
saglanir.

Konugmalarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak
Ve son olarak ifadelerini kullanmalar
saglanir.

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Zarflarin metnin anlamina olan katkisimni
aciklar.

Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam
ozellikleri tizerinde durulur.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak
ve son olarak ifadelerini kullanmalar
saglanir.

Gecis ve Dbaglanti ifadelerinin  metnin
anlamina olan katkisini degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, kisaca,
boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri
tizerinde durulur.

Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina

olan katkisini agiklar.

6. sinif

7. smf

8. sif

7. sinif

7. siif

7. sinif

7. sif

8. siif

8. siif

6. sif

Yazma

Konusma

Okuma

Okuma

Okuma

Yazma

Okuma

Okuma
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Dil Bilgisi Konusu Kazanim Smif  Beceri Alam
Ek, Kok Kokleri ve ekleri ayirt eder. 5. sinif Okuma
Yapim ekinin islevlerini agiklar.
Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. >- s Okuma
Kelime tiiretmenin mantigi kavratilir.
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Isim cekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik 6. stmf Okuma
ekleri ve soru eki) tizerinde durulur.
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
a) Fiill ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri)
tizerinde durulur. 7. simf Okuma
b) Fiillerde anlam kaymas: konusu tizerinde
durulur.
Noktalama Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve 5. simif
Isaretleri, Yazim  sessiz okur. 6.smif
Kurallar 7. simf Okuma
8. sinif
Biiyilk harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanir.
Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti,
nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak igareti, 5. sinif Yazma
kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti,
noktali virgiil ve koseli ayrag¢ isaretlerinin
vaygin kullanilan islevleri izerinde durulur.
Sayilar1 dogru yazar.
Kesirli sayilarin, sira ve iilestirme sayilarinin,
5. sif Yazma
dort veya daha ¢ok basamakli sayilarin
yvazimlari tizerinde durulur.
Sozciikte Anlam Kelimelerin es anlamlilarini bulur. 5. simif Okuma
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. 5. smif Okuma
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. 5. sinif Okuma
Ciimlede Anlam  Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim
5. siif Okuma

anlamli s6zctikleri ayirt eder.
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Dil Bilgisi Konusu Kazanim Smif  Beceri Alani

Ses Olaylan Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri
dogru kullanir.
Unlii ~ diismesi, iinki  daralmasi, iinsiiz - Stuf Yazma
benzesmesi, iinsiiz yumusamasi ve iinstiz

tiiremesi ses olaylart tizerinde durulur.

Sozciik Yapisi Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt
6. siif Okuma
eder.
Anlatim Anlatim bozukluklarini tespit eder.
Bozukluklar: Anlam  yoniinden  anlatim  bozukluklar: 7. Sif Okuma

tizerinde durulur.
Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.
Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar: 8. simf Okuma

tizerinde durulur.

Ek Fiil Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. 7. smuf Okuma
Fiilimsi Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tiirleri  fark ettirilir. Ekler 8. Smif Okuma

ezberletilmez.
Ciimle Ogeleri Ciimlenin 6gelerini ayirt eder. 8. sinif Yazma
Ciimle Tiirleri Ciimle tiirlerini tanir.
8. smif Yazma
Kavramsal tanimlamalara girilmez.
Fiilde Cati Fiillerin c¢at1 ozelliklerinin anlama olan
katkisini1 kavrar.
8. smif Yazma
Kavram tamimlarina girilmeden anlamsal

farklihiklara deginilir.

2.4. Gecmisten Bugiine Sozciiklerin Siniflandirilmasi

Sesler belli kurallar ¢ercevesinde bir araya gelerek sozciikleri olusturur. Dildeki en
kiiciik anlamli birim olan sozciikler, zihinde var olan belli bir kavrami karsilar. Sozciikler,
zihindeki duygu ve diisiincelerin ifadesinde bir araya gelip ciimle olusturarak duygu ve
diistincelerin karsiliklari olarak dildeki yerini alir.

Ergin (2020) ise sozciigii tanimlarken “manali veya gramer vazifeli dil birlikleri”

ifadesini kullanmistir. Sézciikler, anlamli dil yapilaridir. Ayn1 zamanda dilde gorevleri vardir.
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Sozciikler dildeki gorevleri acisindan incelenirken ciimledeki yeri, islevi ve anlami gibi
Ozellikleri ele alinmistir. Sozciiklerin 6zellikleri esas alinarak bircok yoniiyle sozciik
siniflamasi yapilmustir.

Ik olarak Aristo, sozciikleri “onmoma” (ad)/ rhe’ma (fiil) ’diye iki ceside ayirir ve
bunlarin anlam tasiyan 6geler oldugunu soyler. Jean Deny, sozciikleri “ad/ fiil/ edat” olarak
lice ayirir (Kahraman, 2014:61). Ozellikle Platon, Aristo ve Dionysions’un sozciik tasnifleri
sOzcuk tiirti aragtirmalarinin baslangici olarak bilinir. Platon sozciikleri isim ve fiil olarak ikiye
ayirirken Trakyali Dionysions isim, fiil, tamimlik, zamir, edat, zarf, baglag, orta¢ olarak 8
tiirde tasniflemistir (Kerimoglu, 2016:161).

Klasik (Grek Latin) donemde sozciikler c¢ekimlenebilenler ve ¢ekimlenemeyenler
olarak iki grupta ele almmistir. Cekimlenebilenler; isim, fiil, zamir, ortag, sifat;
cekimlenemeyenler ise zarf, edat, baglag, tinlem, tanmimliktir.

Demir ve Yilmaz (2014) calismalarinda “Islev Agisindan Kelime Tiirleri” baslig
altinda sozciikleri ad soylu kelimeler, fiiller, baglaglar, sontakilar ve tnlemler seklinde
smiflamislardir. Bu siniflamaya gore adlar, sifatlar, zarflar ve zamirler ad soylu kelimelerin alt
basliginda yer almistir.

Ergin (2020), Tirk Dil Bilgisinde sozciikleri isimleri, fiiller ve edatlar olarak iig
baslikta smiflamustir. Isimler ve fiilleri manalar1 olan, edatlar1 ise gorevleri olan sdzciikler
olarak ele almustir.

Goriildugi tizere sozciiklerin siniflandirilmasinda pek ¢ok farkli anlayis vardir. Alanda en
cok kabul goren siniflama sozciiklerin 8 tiire ayrilmasidir. Bugiin okullarda da ayn1 siniflama
verilmektedir. Kabul goren 8 sozciik tiirii siniflamasina gore sozciikler:

Ad (isim)
Sifat (6n ad)
Zamir (adil)
Zarf (belirtec)
Edat (ilgeg)
Baglac

Unlem

O N o g B~ wDd e

Fiil seklinde ayrilmaktadir.
Fiiller, varliklarin ve kavramlarin eylemlerinin, oluslarinin dildeki karsilig1 olan sozciikler

ya da sozciik 6bekleridir (Kahraman, 2014:109).
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2.5. Fiiller

Fiil; climle i¢inde yiiklem, i¢-climle iginde de yiiklemsi (i¢-climlenin yiiklemi) olarak
kullanilan kip ve sahis kavramlariyla ¢ekimlenmis sozliiksel anlamli sozciiklerdir (Delice,

2008:59).

Fiiller, olma ya da yapma ifadesi tasiyan ve hareket kavramlarini adlandiran
sozciuiklerdir. Bunlar yalin olarak sdylenemezler, ancak “-mak/ -mek” ekiyle isimlestirilerek
kullanilirlar. Yazida sonlarina bir ¢izgi getirilerek (duy-, gel-, oyna- gb.) gosterilirler (Giines,
2009: 223).

2.5.1. Fiillerin Simiflandirilmasi

Sozciik tiirlerinin ¢esitli siniflamalar1 vardir. Bu siniflamalarin en temelinde sozciikler,
isim soylu ve fiil soylu sozciikler olarak ikiye ayrilir. Fiil soylu sozciikler yani fiiller anlam ve
yapt bakimindan olmak {izere iki temel baslikta siniflanir. Fiiller anlamca hareket, olus, kilig
vb. gosteren kelimelerdir (Demir,N. ve Yilmaz, E., 1994: 219).

Ergin (2020), fiilleri “Kainatta bir nesne, bir de hareket vardir. iste nesne disinda her
tirlii hareketi karsilayan kelimeler olarak fiiller nesneleri karsilayan isim cinsinden biitiin
kelimeler karsisinda apayri bir yer isgal eder.” seklinde agiklamistir. Fiiller yap1 bakimindan
ise basit, birlesik ve tliremis fiiller olarak siniflandirilirlar.

Literatiirde fiillerin g¢esitli yonlerden smiflamalari yapilmistir. Hacieminoglu (1991:
13) Tiirkge’de fiillerle ilgili alandaki geleneksel dil bilgisi ¢aligmalarin1 6zetler nitelikte
fiilleri 8 ana grupta asagidaki sekilde siniflandirmastir:

a) Yapilarina gore:
1. Kok fiiller,
2. Tiremis fiiller,

3. Birlesik fiiller.

b) Muhtevalarina gére:

1. Hareket bildiren fiiller: yiiri-, vur-,
2. Is bildiren fiiller: 6gret-, pisir-,

3. Olus bildiren fiiller: biiyii-, sarar-,

4. Tavir bildiren fiiller: begen-, sev-.

C) Durumlarina gore:

1. Asil fiiller: al-, ver-,
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2. Yardimci fiiller: et-, ol-, yap-.

¢) Kullanislarina gore:

1. Nihai fiil olarak: gel-di-m, gid-iyor-um,

2. Mastar olarak: oku-mak, gér-mek,

3. Fiil ismi olarak: oku-ma, gér-me,

4. Sifat olarak: oku-mus (adam), gec-en (y1l),

5. Zarf olarak: kos-a kos-a (gitmek), calisarak (kazanmak).

d) Fdil(ozne) ile ilgilerine gore:

1. Etken(faili belirli): kir-, sor-,

2. Ettirgen(faili dolayli): kirdir-, sordur-,
3. Edilgen(faili meghul): kir1l-, sorul-,
4. Istes(faili fazla): kosus-.

e) Nesne ile ilgilerine gore:

1. Gegisli filler: sev-, tani-,

2. Gegissiz fiiller: dog-, yat-,

3. Donislii fiiller: doviin-, giyin-.

f) Mahiyetlerine gore:
1. Olumlu (miisbet): tut-, ye-,
2. Olumsuz (menfi ): tutma-, yeme-,

3. iktidari: tutabil-, tutama-

Eker (2015) eylemlerin Tiirkgede ve diinyanin pek ¢ok dilinde yapma sozciikleri
olarak kullanildigim1 ve ¢ekimlerde ‘kip, goriiniis, kisi’ kategorilerinde belirlendigini ifade

etmistir.
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Aydemir (2006:124) Sozliiksel Goriiniis ve Tiirk¢e Eylemlerin  Anlambilimsel
Swiflandirmas: bashig altinda yaptigi calismasinda devingenlik, durumsallik, karmagik
(+devingen +durumsal isaretli) ve ettir (-devingen -durumsal isaretli) anlamli olmak iizere 4
anlamsal smifa ayirmistir. Ayrica ¢alismada fiillerin temelde devinim ve durum anlami
oldugunu, bu anlamlarin fiillerde bulunma durumunun +,- isaretle belirtilecegini ifade

etmistir. Fiillerin anlambilimsel siniflandirmasini su sekilde ifade etmistir:

Devingen Durumsal

1. Devinimler + -
2. Durumlar - +
3. Karmagik goriinisliiler + +
4. Goriintssiizler - -

3

Devinim Fiilleri: Sozliikksel anlaminda durumsal 6zelliginin ‘+’ ya da ‘-> degerle isaretli
olmadigi, yalnizca devingenlik 6zelliginin ‘+ isaretli oldugu, dis liyesinin (6znesinin) fiziksel
veya zihinsel olarak devingen bir anlam ile yiiklii oldugu fiillerdir. Bu 6zellikle isaretli bir
eylemin betimledigi olay, devinimi sonlandiran herhangi bir iiye se¢medikge, bitissiz olarak

yorumlanabilir (Aydemir, 2006:173-174).

Devinimler ile betimledikleri olaylarin hem baslangic noktasina, hem de bitigsizligine
zamansal gonderme yapmak olasidir. Devinimler bagsla- eyleminin tiimleci olarak tiimcede
goriinebilirler. Basla- eyleminin betimledigi olay devinimlerin betimledigi olayin baslangic
noktasina gonderme yapar. Devinim fiilleri “X zaman boyunca” tiirli bitissiz anlatilarla
birlikte kullanildiginda betimlenen olay bitissiz olarak yorumlanir (Aydemir, 2006:140-141).
Demek ki devingen fiillerin temel O6zelligi, sozliiksel olarak isleme +devingen Ozellikle
baglamasi ve X zaman boyunca tiirii bitigsiz anlatilarla uyumlu yapilar sergilemesidir (Tepeli,

2011).

Durum Fiilleri: Sozliiksel anlamlarinda yalnizca durumsal anlami ‘+’ olan ,[devingen, +
durumsal] goriiniis ozellikleri ile isleme giren ve zorunlu dis iiyelerine durum anlami
yiikleyen fiillerdir. Bu eylemlerin betimledigi durumsal anlam 6zne konumundaki {iyenin

ozellikleri ile iligkilidir (Aydemir, 2006:173-174).

Karmagik Goriiniislii (Devingen ve Durum Bildiren) Fiiller: Karmasik goriiniisliiliik
bildiren fiiller, degisim betimleyen, sozliiksel olarak (+devingen, +durumsal) isaretli olan,

yani devingen ve durumsallik ifadesi tasiyan fiillerdir. Bu tiir yapilarda genelde dis {liye (6zne)
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fiillerin +devingen anlamini gosterirken i¢ iiye de (dolayli timle¢ veya nesne) durumsal
ozelligini yansitir. Bazen de dis liye (0zne) fiillerin hem +devingen, hem de +durumsal

Ozelligini gosterebilir (Tepeli, 2011: 130).

Goriiniissiiz (Ettirgen) Fiiller: Hem bir devingenlik, hem de bir durumsallik bilgisi
igermeyen goriiniigsiizler ise her iki 6zellik acisindan da -’ isaretli olarak isleme girerler. D1s
tiyesi, yani 0znesi ne devingenlik, ne de durumsallik bildirir, sadece i¢ iiyeleri, yani tiimlegleri

devinim veya durumsallik bildirebilirler (Aydemir, 2006:173-174).

Alanyazinda fiillerin siniflanmasina iligkin farkli siniflamalar yer alsa da genel kabul
gormiis siiflama fiillerin anlamina ve yapisina gore ele alinmasidir. Anlamina gore fiiller; is
(kilrs), olus ve durum(hareket) fiilleri seklinde ti¢e ayrilmaktadir. Anlamina gore fiiller is, olus
ve durum fiilleri seklinde ayrilirken nesneye ve zamana bagli durumlar goz oniine alinmistir.

Yapisina gore ise basit, tiiremis, birlesik fiiller olarak ii¢ yapida ele alinmaktadir.

2.5.1.1. Anlamina Gore Fiiller

Is (Kahs) fiilleri, ciimle i¢inde kullanilabilmeleri igin bir varliga ihtiya¢ duyan yani, ciimle
kurabilmek i¢in bir varlik yahut varlik nitelikleri ile donanmis 6zne olan isimle birlesebilen

fiillerdir (Delice, 2008:59).
» c¢alis-, ag-, soyle-, yap-, kes-, getir-...qgibi.

Durum fiillerinde, 6znenin iginde bulundugu halin siirekliligini vurgularken fiilin etkiledigi
herhangi bir nesne bulunmamaktadir. Durum fiilleri zaman agisindan ele alindiginda ise bu

fiillerin yapilis1 zaman igerisinde devam eden eylemlerdir.

Siirerlilik fiilleri olarak da anilan bu tiir fiiller, kok veya govdelerindeki anlamin hareket veya

olusun siirerliligine yogunlasmis oldugu fiillerdir (Delice, 2008:60)
» uyu-, git-, yiirti-, agla-, giil-, ¢ik-, yat-...gibi.

Olus fiilleri, ger¢ek 6znesinin (kisisinin) bizzat yapmayip i¢inde bulundugu, uzun zamanda
evrim bigiminde gerceklesen olgulari, oluslar1 karsilayan fillerdir:

» sin-, iyiles-, ol-, sarar-, sol-, yesillen-...gibi (Kahraman, 2014:110-111).

Fiiller yap1 olarak ele alindiinda ise basit, tiiremis ve birlesik olmak {izere ii¢ baslikta

ayrilabilir:
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2.5.1.2. Yapisina Gore Fiiller

Basit fiiller, “kok” fiiller olarak da anmilir. Kilis ve olus eylemlerini nedensiz
adlandirmaya dayali olarak karsilayan fiillerdir (Delice, 2008:82). Kok halinde bulunup
yapim eki almamislardir. Fiil ¢ekim ekleri fiil kokiiniin anlamini degistirmeyip yeni bir
sozciik tiiretmedigi i¢in fiil ¢ekim eki almis olmasi bir fiilin basit yapili olmasini engellemez.
Bu fiiller ayn1 zamanda herhangi bir birlesik s6zciik veya sozciik 6begi 6zelligi gdstermezler.

» Beni bu acayip diinyadan, yorgunlugunu bir tiirlii anlayamadigim bu kargasaliktan

Birinci Diinya Harbi kurtardi. (SAE)
» Arkasma Nankin kumasindan elbise giymis o giizel hanimi bu sefalet manzara i¢inde

gormek ona bir tuhaf geliyordu. (MB)

Tiiremis fiiller, nedensiz tiiretilmis kok veya nasil tiiretildigi agik¢a anlagilmayan govde
sozciiklerden yapim eki yoluyla meydana getirilmis fiillerdir (Delice, 2008:82). Isim kokiine
ya da fiil kokiine bir veya birden fazla yapim eki alarak yeni bir anlam tasirlar. Tiiremis fiiller
iki sekilde olusur:

1. Isim veya isim soylu kok sozciiklerden tiiretilmis fiiller

» Hayvanlardan her biri, yanindan damak saklatarak gegilince, yerinde bir

asabilesiyordu. (MB)

> lIste boylece Emma, tiirlii sikintilarmin neticesi olan kini hep kocasinin iizerine
yiikledi. (MB)

2. Fiil kokii veya fiil govdelerinden tiiretilmis fiiller

» Cananinin hayalini tagiyan araba_goriinmedi. (AS)

> Ug giin sonra vak' anin biisbiitiin baska tiirlii oldugu anlasilmist1. (SAE)
Birlesik fiiller, yardimei fiil ve asil fiille birlikte fiil 6begi olarak olusan fiil ¢esididir (Delice,
2008:105-108). Genel kabule gore birlesik fiiller iic gruba ayrilir: kuralli birlesik fiiller,
vardimci eylemle olusan birlesik fiiller, deyimlesmis (anlamca kaynagmis) birlesik fiiller.
Kuralh birlesik fiiller yap1 ve anlam 6zelliklerine gore ogretimde genellikle dort ¢eside

ayrilirlar:

1. Yeterlilik fiili, kimsenin yeterligini, sézii ge¢en kilisin veya olusun miimkiin veya
muhtemel oldugunu anlatir (Banguoglu, 2000).

» Bundan boyle sevkli kahramanlari {izerinden yazarlarla dalga gegmek haksizliginda
bulunamam mademki, bizzat kulunuz bile o yazarlara itaat eden bir siije olma
hizmetini yerine getirebilir oldum. (AS)

» Basit bir hapsirticinin boyle bir etkide bulunabilecegi kimin aklina gelir? (MB)
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» Sakin, 6grenemeyiz, demeyin; ben 6grendikten sonra, siz nasil 6grenemezsiniz? (RB)

2. Tezlik fiili, s6zii gegen olusun veya kiligin ¢abuk elden, ansizin, kolaylikla ve rahatlikla
gerceklesmesi anlatimini tasirlar. Ivedilik fiilleri de denilir (Banguoglu, 2000).
» Boylece kalbi huzur iginde yasayip gidecekti ama bir giin, duvarda bir catlak
oldugunu seziverdi. (MB)
» Gerekirse agik ediverirdi. (EO)
3. Siirerlik fiili, cimlede fiilde olusun veya hareketin siirerliligine yogunlasan fiillerdir
(Delice, 2008).
» Cocuklar, giden arabanin ardindan bakakaldilar. (7. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, Diinya
Kadar Plastik dinleme metni 7. Etkinlik)
» Sen bu is yapagér. (Kahraman,2014:122).
» O kosadursun. (Kahraman,2014:122).
4. Yaklagma fiili, henliz ger¢eklesmemis bir eylemin yaklastigini bildiren fiildir.
» Vardi varacak. (Kahraman, 2014:122).
» Kadincagiz 6leyazdi.
Yardimci eylemle olusan birlesik fiiller, isim soylu sozciiklerden sonra eyle-, kil-, ol-, yap-,
al-, et-, buyur-, ver-, ¢ek-, bulun-, gel yardimei fiillerinden birinin gelip kaliplagsmasiyla
olusmus fiillerdir (Delice, 2008; Hacieminoglu, 199; Kahraman, 2014).
» Buna ragmen burnumuzu kaldirmadan bozuk kaldirimlarda yiirliylip gitmeye devam
ediyoruz. (IS)
» Perilerin de her biri bir tarafa dagilip gézden kayboldular. (AS)
» Sonra da bdyle bir sey vaki olsa bile babami bast ucunda meyus ve perisan, iki gozii
iki cesme aglar, yakasini yirtar gérmesi elbette ki cok baska tiirlii tesir ederdi. (SAE)
Deyimlesmis (Anlamca kaynasms) birlesik fiiller, birden fazla sozciigiin kendi
anlamlarindan siyrilarak fiil 6begi seklinde bir araya gelerek yeni anlamda olusturdugu
kaliplagmus fiillerdir. Tiirk¢edeki deyimler bu gruba girer.
» Hatta bu viicudun diinya dedigimiz bu kor dogiisiinde tek dayanagi oldugunu iyice
kafasina koydu ve kadrini bildi. (SAE)
» Sanki o zamana kadar parasina g6z koydugunu sandig1 insanlara diigman olan halam,

birdenbire ihanetine sahit oldugu bu servetin kendisine diisman olmustu. (SAE)

2.5.2. Fiil Cekimi

Fiiller ciimledeki islevi agisindan ciimleyi kip ve kisiye baglama gorevi lstlenirler

(Banguoglu, 2000). Fiiller, fiil kok veya govdelerine sondan eklenen kip ekleri ve kisi ekleri
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ile cekime girerler. Fiilin belli bir eylemin yapilis zamanin1 ya da yapilmasinin tasarlanmasini
ve eylemi yapan, yapacak olan veya yapmasi tasarlanan kisiyi bildirmesi durumuna fiil ¢ekimi
denilmektedir. Fiiller kip eki ve kisi eki alarak g¢ekimlenirler. Boylece ¢ekimli fiil olarak
adlandirilirlar (Banguoglu, 2000: Kahraman, 2014)

Tirkgede ve diinyanin bir¢cok dilinde fiiller, ¢ekimde ‘kip, goriinis, kisi”
kategorilerinde incelenir (Eker, 2015:316).

2.5.2.1. Fiilde Kisi

Kisi ekleri eylemi yapan, yapacak olan veya yapmasi tasarlanan kisiyi belirtir
(Kahraman, 2014). Fiillere gelen kisi eklerinin literatiirde farkli siniflamalar1 bulunsa da alti

adet kisi eki bulunur. Bunlar genel kabul gérmiis hali ile su sekilde 6rneklenerek siralanabilir:

1.tekil kisi eki: -m, -im (yaziyorum) 1.cogul kisi eki: -iz (yaziyoruz)
2.tekil kisi eki: -sin, -@ (yaziyorsun) 2.¢ogul kisi eki: -siniz (yaziyorsunuz)
3.tekil kisi eki: -0 (yaziyor) 3.cogul kisi eki: ler (yaziyorlar)

Ergin (2020), Tirk Dil Bilgisi’nde sahis eklerini “birinci tipteki sahis ekleri, ikinci
tipteki sahis ekleri ve {igiincii tipteki sahis ekleri” olarak simiflandirmistir. Birinci tipteki sahis
eklerinin zamir menseli oldugunu ve goriilen gegmis zaman, sart ve emir disindaki ¢cekimlerde

kullanildigini ifade etmistir. Bu ekleri teklik ve ¢okluk diye ayirarak su sekilde belirtmistir:

Teklik 1. sahis: - im, -im, -um, -iim
2. sahis: -sin, -Sin,- sun, -siin
3. sahus: -
Cokluk 1. sahis: -1z, -iz, -uz, -iiz
2. sahis: -smiz, -Siniz, -sunuz, -siiniiz

3. sahis: -lar, -ler

Ergin’in tanimlamasina gore ikinci tipteki sahis ekleri iyelik eki menseli olup goriilen

gecmis zaman ve sart ¢ekimlerinde kullanilan eklerdir:
Teklik 1. sahis: -m

2. sahis: -n

3. sahis: -
Cokluk 1. sahis: -k

2. sahis: -niz, -niz, -nuz, -niiz

3.sahis: -lar, -ler
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Ucgiincii tipteki sahis ekleri olarak da emir eklerini belirtmistir. Bu kiplerin sahis ifade

edip eki bulunmadigini ifade etmistir.

2.5.2.2. Fiilde Kip

Fiillerin zaman ya da dilek anlami yiiklenerek anlatimda kullanilabilecek kaliplara
girmis ve bir kigiye baglanmig bigimlerine kip denir (Kahraman, 2014:137). Kipler genel
olarak haber kipleri ve dilek kipleri olarak iki grupta ele alinmaktadir.

Haber kipleri i¢in “zaman kipleri” veya “bildirme kipleri” ifadeleri de kullanilmaktadir. Dilek
kipleri i¢in “tasarlama kipleri” de denilmektedir. Haber ve dilek kiplerinin alt bagliklar1 su

sekilde orneklerle verilebilir:

1. Haber (Bildirme) Kipleri
»  Simdiki Zaman Kipi

Bakayim hala g6gsiinde duruyor mu? (AS)
»  Gelecek Zaman Kipi

Fakat beni unutmadi, unutmamisti ve unutmayacakti da. (SAE)

* Genis Zaman Kipi
Asil 6nemlisi, goziiniize tutup 1g18a kaldirdiginizda bambaska bir diinyaya gotiiriir Sizi.
(MEB 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, Cigek Diirbiinii metni)

= @oriilen Gegmis Zaman Kipi
Padisah, bunun iizerine kovani incelemek istedigini soyledi. (MEB 8. Simif Tiirkce
Ders Kitabi, Arilarin iTham1 metni)

» Ogrenilen Gegmis Zaman Kipi
Yeni gelen, bir elini omzuna koymak sureti ile Halit Ayarct' ya ayaga kalkmak
firsatin1 vermeden iltifat etti. (SAE)

2. Dilek (Tasarlama) Kipleri
= Istek Kipi
Hayir, burada olmaz, bize gidelim. (MB)
= Gereklilik Kipi
Simdi bunun iist tarafini nasil bulmali, dedi. (AS)
= Sart Kipi
Tophanelioglu' ndaki dort yol agzi mevkiinden takriben yiiz adim ileriye nazar edilirse
0 genis sosenin sonunda, etrafi bir ¢ubuk arsin kadar yiikseklikte duvarla kusatilmig

bir agaglik goriiliir. (AS)
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=  Emir Kipi
Kalk, iki gbziim, iskeleye geldik. (IS)

2.5.2.3. Fiilde Goriiniis

Kahraman (2014) bir fiilin anlam kapsaminin kip ve kisi ¢ekimi disinda baska
etkenlerle de degisebildigini ifade etmistir. Fiillerin kok ya da govdelerinde bulunan nesnel
anlam ozelliklerini kilinig, ¢ekimlenmis fiillerde bulunan ve konusan kisiye gore degisebilen
Oznel anlam bagkalagmalarini goriiniis teriminin kapsaminda ele almustir. Fiillerin goriiniis

Ozellikleri “Fiillerin Siniflandirilmasi” basligi altinda ele alinmustir.

2.5.3. EkFiil

Ek fiil konusu alanyazinda tartigmali bir konu olarak siiregelmistir. Banguoglu
(2000:474), “Cevher Fiili” baghg: altinda “Dilimizde kokii erimis, yalniz ¢ekim ekleri kalmis
bir fiil vardir ki anlamca bir durum fiilidir, bir halde bulunusu anlatir.” seklinde bir aciklama
getirmistir. EK fiil i¢in “yardimer fiil”, “ana yardimci fiil”, “isim fiili”, “cevher fiili” gibi
adlandirmalar yapilmaktadir. Ogretimdeki en yaygin adlandirmas: “ek fiil” dir. EK fiilin iki

islevi oldugu sdylenebilir:

1. Isme gelerek yiiklem yapma islevi
> Ondeki, basinda kalpagini muhafaza eden geng ve kiigiik bir zabitti.( AG)
» Cehennem gibi sicak var. (AG)
» Onun yasindayken ben de tipki onun_gibiydim.(EO)

2. Fiile gelerek birlesik zamanli yapma islevi

» Biz senin, ancak yakalanarak getirilecegini saniyorduk. (RB)

» Ne olursa olsun bu isin iistesinden geleceklerine akillari yatmisti. (EO)
» Fakat benim zihnimde yapacagim sey takarriir etmisti. (AG)

Ergin (2020), “ek fiil” kavrammi kullanmaz. Bunun yerine isim fiili ve fiillerin birlesik
¢ekimi seklinde iki ayri konu ele alir. i- fiilinin dort farkli ¢ekim sekli oldugunu belirtir.
Bunlar simdiki zaman, goriilen ge¢mis zaman, ogrenilen ge¢mis zaman ve sart sekilleridir.

Fiillerin birlesik ¢cekimlerini ise hikdye, rivayet ve sart basliklar altinda incelemistir.
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2.5.4. Fiilde Cat1

Fiilde ¢at1 konusu alanyazindaki ele aliniglarina gore diger dil bilgisi konulari ile iliski
kurularak farkli basliklarda ele alinmistir. Banguoglu (2000), fiil ¢atisin1 “Yalin Goriintis”,
olumsuz Goriiniis”, “Edilen Goriiniisii”, “Doniislic Goriiniis”, Karsilikli Goriinlis” ve “Ettiren
Gorlinlisii” basliklar1 altinda ele almistir. Delice (2008) ¢at1 konusunu “Eksiz Catilar” ve “Ekli
Catilar” seklinde iki baslik altinda siniflayarak “Eksiz Catilar” altinda Gegisli Cat1, Yerseme
Catis;, Zarfsama Catisi; “Ekli Catilar” altinda ise Edilgen, Déniislii, Istes, Ettirgen ve
Oldurgan Cat1 siniflamasini vermistir.

Ogretimde esas alman smiflamaya gore fiillerde cati 6zelligi fiilin 6zne ile ve nesne ile
olan iligkisine gore sekillenir. Fiilin nesne ile olan iligkisine gore ge¢isli, gecissiz, ettirgen,
oldurgan olarak ele alinir. Fiilin 6zne ile olan iligskisine goére ise etken, edilgen, doniislii ve

isteslik durumlar1 ele alinir.

2.5.4.1. Fiillerin Ozneyle iliskilerine Gore Cati1 Ozellikleri

1. Etken ¢atih fiil, fiil tabaninin ¢at1 eki almamis haline denir. Bunlar tek heceli kokler
veya cesitli yapim ekleri ile isimden veya fiilden tliremis fiil tabanlar1 olabilir
(Banguoglu, 2000). Etken cat1 6zelligi eylemin 6zne ile iliskisine dayalidir. Yapilan,
yapilmis, yapilacak olan veya tasarlanan bir isi yapanin belirli oldugu fiillerdir.

» Bir miiddet sonra arkasindan bakarak diisiindiim. (SAE)

A\

Bunun i¢indir ki ben bilhassa sairleri severim. (MB)
» Bir giin memleketine mektup gondermek i¢in arkadaslarindan yardim istedi. (MEB 8.
Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Kinali Ali'nin Mektubu metni)

2. Edilgen catih fiiller, genellikle —I- bazen de —n- ekinin kilis fiiline gelmesiyle
climlede zorunlu olarak bulunmasi gereken ‘“yapan 06zne”, sOylenmemesi ya da
bilinmemesi gereken (meghul) bir duruma diisiiriiliir. Derin yapida 6znesi mevcut
ancak ylizeysel yapida Oznesi verilmeyen ciimleler dizisinin olusumuna zemin
hazirlayan islev, edilgenlik islevidir (Delice, 2008:78). Edilgen catil1 fiillerde eylemin
gergeklestiricisi belirsizdir. Bu fiiller bizzat isi yapan bir kisiyi belirtmedikleri igin
yiiklem olduklarinda gergek 6znelerini belirtecek bir kisi eki almazlar.

» Bakmislar ki kahve i¢iminin Oniine gegilemiyor, hele biiyiikk konaklarda kahveden
vazgecilemiyor. (MEB 8. SINIF Tiirk¢e Ders Kitabi, Portakal metni)

» Artik firtina unutulmustu. (MEB 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, Yilki At metni)
> Izahatim delilige vurma telakki edildi. (SAE)
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Doniislii ¢atih fiilde, ciimlede kimse olanin kendisi tizerinde kilici olup fiil tabaninda
—in- eki almasi s6z konusudur (Banguoglu, 2000:414). Déniislii fiilde 6zne, kendisinin
yaptig1 bir isin oldugu ve bu isten yine kendisinin etkilendigi anlamini tasir.

Macide talebeden miitesekkil bir grupla beraber birkac konser verdi ve alkislandi. (IS)

Fakat bir bora cikip kavaklarin baslarina egdi ve birden, yesil yapraklar iizerinde
catirdayarak yagmur bosandi. (MB)

Ben kiz olsam benim tipimde erkeklerden istikrah ederdim diye séylendi. (iS)

Istes catili fiilde ciimle i¢inde kimse olan iki kisi veya iki tarafin birbirleri iizerinde
karsilikli kilici olmalar ve fiil tabaninin —is- eki olmasi s6z konusudur (Banguoglu,
200:416). Iste catii fiil, fiilin bildirdigi isin birden ¢ok yapic1 tarafindan
gerceklestirildigini belirtir. Ciimledeki is birden ¢ok kisi tarafindan ve karsilikli olarak
yapilir.

Orada iki sira halinde dizilmis duran birka¢ esmer galgici ile birka¢ boyalt hanim hig
durmadan bagrisiyorlardi. (IS)

Keske o kadar uzak bir iilkede olmasa da gidip tanissak. (7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabu,

Ibni Sina metni)

2.5.4.2. Fiillerin Nesneyle Iliskilerine Gore Cat1 Ozellikleri

1.

NV VY

Ettirgen catili fiil, climle i¢inde kimse olan nesne {lizerinde dogrudan kilict olmay1p
bir bagkasimi kilic1 kilmasidir (Banguoglu, 2000). Fiile, fiilin belirttigi isi yapan degil
yaptiranin varligit anlamin1 verir. Nesne alabilen yani gecisli fiill kok veya
govdelerinden tiiretilir. Fiilin ettirgen héle getirilmesiyle gecislilik derecesi artmis
olur.

Insana ag1z actirmiyordu. (SAE)

Silah talimini bana Mehmet Cavus yaptiriyordu. (AG)

Gazete fotografcilar1 flaglarini isletirler.(RB)

Oldurgan catih fiilde, anlamca gecisli oldugu halde yiiklem tarafindan istenilen
nesne, 0zne ile biitlinlestigi i¢in yapica nesnesiz kullanilan fiillerin iizerine gelen —, -r,
-tlr gibi eklerle 6zne ile birlikte var olan nesneyi ayristirma islevi sz konusudur
(Delice, 2008). Fiilin belirttigi eylemin yapilmasina, olmasina, ger¢ceklesmesine aract
olan varlik ya da kavrami gosterir. Gegissiz fiil kok veya gdvdelerinden tiiretilen

fiillerdir.

Isi biten ayakkabi tekini 6rsten gikarip az ilerdeki bos tahta sandiga firlatt1. (EO)
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» Amcazademin kizlar1 beni istasyona getirdiler. (AG)

» Buncagiz1 goriince pesine diismiis, havlamis, korkutmus. (7.Sinif Tiirkge Ders Kitabu,
Son Leylek metni)

Banguoglu (2000:409), anlamina gore fiilleri gegisli fiiller ve gegissiz fiiller olarak ele
alir.
3. Gegisli fiil, ciimlede bir varlik {izerinde etkisi olan fiillere denir (Banguoglu,
2000:409).
» Hemen her yilizlesmede kendisine sdyledigim yeni bir sey hatirliyordu. (SAE)

» Bir an 6nce yola ¢gikmasinin uygun olacagini bildiren bir ikinci mektup aldi. (MB)

» Cilkir' in arka ayaklarinin firlattig1 kar tozlar1 kurdu bir siire birkag¢ adim arali gitmeye
zorladi. (MEB 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, Yilki At1 metni)

4. Gegigsiz fiil, birtakim fiillerin climlede herhangi bir varlik iizerinde etkisinin
goriilmedigi fillerdir. Etkiledikleri bir sey olmadig1 i¢in gegissiz fiiller climlede nesne
almazlar (Banguoglu, 2000:409).

» Gozlerimi her agtikga ucunu bucagini géremedigim heyula davalar yar1 karanlikta
tizerime saldirtyorlardi. (SAE)

» Yerine gegerken esnaf da dagildi. (EO)

> Istanbul’da son giinlerde oldukca miihlik bir hava esiyordu. (AG)

2.5.5. Anlam Kaymasi

Zaman kaymasi olarak da bilinen anlam kaymas1 konusu alanyazinda tartigmali bir
konu olarak yerini almaktadir. Fiilin aldig1 kip eki ile bildirdigi zamanin ya da tasarinin

birbirinden farkli oldugu durumlara “anlam kaymasi” ad1 verilmistir.

Kerimoglu (2016), zamanin kaymamasi gibi bir durumun, akmamasinin miimkiin
olmadigini ve zamanin zaten kayan bir sey oldugunu ve dilden bagimsiz olarak aktigini ifade
eder. Fiile bicimsel olarak gelen kip eki ile fiilin karsiladig: isin yapildig1 veya yapilacagi
zamanin veya tasarinin birbirinden farkli oldugu durumlar i¢in zamanda degil eklerin
gorevinde bir kayma oldugunu belirtmistir. Buna bagh olarak “zaman kaymasi” tanimina

karsilik “gorev kaymas1” tanimin1 onermektedir.

Konuya iligkin baz1 6rnekler su sekilde verilebilir:

» Miibasir, sahidi, omuzlarindan iterek sahit parmakligina stirer. (RB)
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» Ne var ki degil sokaga, odasindan bile disariya ¢ikmayan bu kizi kimlere versin? (7.
Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Anadolu Davulu metni)
» Giile giile Karagoz’im. (Karagoz disart ¢ikar.) (7. smf Tiirkge Ders Kitabi, Karagoz

ile Hacivat metni)

2.5.6. Ogretim Programinda Fiillerin Yeri

MEB 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda fiil 6gretimi ile ilgili kazanimlara 7. ve
8. smif diizeyinde okuma ve yazma becerileri altinda yer verilmektedir. Kazanimlar fiil ¢ekim
ekleri, fiillerde anlam kaymasi, fiil yapisi, fiilde anlam, ek fiil, fiilde cat1 konularim
kapsamaktadir. Ogretim programinda fiilde ¢at1 konusu ile ilgili kazanim 8. smif diizeyinde

yer alirken diger fiil kazanimlarinin 7. sinifta yer aldig1 goriilmektedir.

Fiil ¢ekim ekleri ile ilgili kazanim okuma becerisi altinda verilmistir. Alt
kazanimlarinda kip ve kisi ekleri konusu ile anlam kaymasi konusuna yer verilmistir:
T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymas: konusu iizerinde durulur.

Programda okuma becerisi altinda ve 7. smif diizeyinde verilen diger kazanimlar fiil
yapisi ve fiilde anlam konularidir. Fiillerin anlam 6zellikleri is, olus, durum siniflamasi esas
alinarak verilmistir:

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam ézellikleri iizerinde durulur.

Ek fiil konusu ise 7. siif kazanimlar1 arasinda yazma becerisi altinda bulunmaktadir.

T.7.4.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Ogretim programinda 8. sinif kazanimlar1 arasinda fiil konusuna dair yer alan tek kazanim
fillde cati konusuna yoneliktir. lgili kazamim yazma becerisi altinda yer almaktadir. Bu
kazanimda programin sezdirme yOntemin uygulanmasina yonelik bir alt kazanim ifadesi

belirttigi goriilmektedir:

T.8.4.20. Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.

Kavram tanmimlarina girilmeden anlamsal farklihiklara deginilir.
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2.6. Tlgili Aragtirmalar

Dil bilgisi, dildeki kurallar1 ortaya koyan alandir. Okullardaki dil bilgisi 6gretiminde dil
bilgisi, dort temel dil becerisi ile birlikte ele alinmaktadir. Ogretim programinda anlama
(okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerilerinin iginde yer verilen dil bilgisi
konular1 yapilandirmact yaklasimla birlikte ayri bir alan olarak alimmak yerine diger
becerilerin i¢inde alinmaya baslanmistir. Bu yaklagimin dil bilgisi 6gretimine yeni bir bakis
agis1 ve yontem kazandirmis oldugu soylenebilir.

Fiillerin sozciik tiirleri arasinda en temel tiir oldugu diisiintiliirse dil bilgisi 6gretimindeki
yeri dnem arz etmektedir. Sozciik tiirlerinin ad soylu ve fiil soylu sozciikler olarak temel iki
basliga ayrilmasi fiillerin dildeki yerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Dil bilgisi ve dil bilgisi
Ogretimi iizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmis olsa da fiil 6gretimine iligskin ¢aligmalar kisitlidir.

Epcgacan (2013), caligmasinda O6grencilerin yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmis
ortaokul Tiirk¢e dil bilgisi 6grenme alanindaki konular1 kavrayip kavramadiklarini 6gretmen
goriigleri acisindan degerlendirmistir. Calismada 46 maddeden olusan likert tipinde bes
dereceli bir 6lgme aract kullanilmistir. 114 6gretmenin goriisii alinarak yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, okullarinda kiitiiphane olup olmamasi, mezun olunan bdliim,
hizmet i¢i egitim alma, ekstra kaynak kullanimi, etkililik, yeterlilik, girdikleri sinif diizeyi
seklindeki demografik bilgileri g6z Oniinde bulundurulmustur. 46 maddelik OJlcekte
ogrencilerin dil bilgisi konularin1 kavrama durumlar1 betimsel istatistik yoluyla tabloda
verilmistir. Maddeler arasinda fiil konusuna dair 3 madde yer almaktadir:

= Ogrencilerin bir fiili biitiin kisilere ve zamanlara gore c¢ekimleyemedigini

diistinliyorum.

= Ogrencilerin fiilleri kisilere, zamanlara gore farkli kullanabildigini diisiiniiyorum.

= QOgrenciler basit c¢ekimli fiiller ile birlesik cekimli fiilleri birbirinden

ayiramamaktadirlar.

Gozlet ve Cifci (2021), dil bilgisi 6gretimi {izerine yaptiklari ¢aligmalarini dil bilgisinin
miifredatta nasil ele alindigi, dil bilgisinin Tirkce egitimindeki yeri, gerekliligi ve islevi
hakkinda yiiriitmiislerdir. Calismada dil bilgisi 6gretimi; 1949 Tiirkge Ogretim Programu,
2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinflar) {izerinden ele almmistir.
Aragtirmaya gore bu ii¢ Ogretim programinin karsilastirilmasi neticesinde dil bilgisi
ogretiminin ilgili dil becerileri, yontem ve uygulama agisindan 6zeti tablo olarak verilmistir.

Bu tabloya gore 1949 programinda dil bilgisi konusma, okuma, yazma becerileri ile birlikte;
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2006 programinda konusma ve yazma becerileri ile; 2019 programinda ise okuma ve yazma
becerileri ile ele alindig1 goriilmektedir. Yontem olarak ise 1949 programinda sesten ciimleye
(kolaydan zora), 2006 ve 2019 programlarinda ise tlimevarim yontemi goriilmektedir.
Aragtirma neticesinde dil bilgisinin dort temel dil becerisiyle iliskilendirilerek ele alinmasi

gerekliligine varilmistir.

Iscan ve Kolukisa (2005), “ilkégretim Ikinci Kademe Dil Bilgisi Ogretiminin Durumu,
Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adli calismalarinda ortaokul diizeyinde dil bilgisi dgretimini
ele almiglardir. Calismada dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar basliklar halinde
verilmis ve sorunlara ¢oziimler 6nerilmistir. Calismada varilan sonuca bakildiginda dil bilgisi
kurallarmin 6grencilere ezbercilikle verilmesinin yani sira kurallarinin amacina dair bir
aciklama getirilmemesinin, dil bilgisinin diger becerilerden ayr1 ele alinip bir beceri olarak yer
almamasinin, noktalama isaretlerine yeterince deginilmemesinin, dil bilgisi Ogretiminde
giincel bir yaklasimin izlenmemesinin, 6gretimde materyal kullanimina 6nem verilmemesinin,
onceden beri var olan terim tartismalarinin gretime olumsuz yansimasinin sorun olarak

karsimiza ¢iktigint belirtmistir.

Ekinci Celikpazu (2015), “Ortaokul 5-8. Smif Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Bir
Inceleme” adli calismasinda Tiirkce &gretmenlerinin goriislerinden hareketle ortaokulda
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretimi ile ilgili degerlendirme yapmay1 ve karsilasilan celiskili
durumlara dikkat ¢ekmeyi hedeflemistir. Arastirmanin verileri acik u¢lu anket goriismesi
yontemi ile Tiirkge Ogretmenlerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak
toplanmigtir. Caligmada Tiirkge dgretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminin gerekliligine, Tiirkce
ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminin gerekliligine yonelik goriisleri, 6grencilere dil bilgisi
konularmin 6gretilme amacina yonelik goriisleri, dil bilgisi 6gretiminin sarmal bir sekilde
gerceklestirilmesine yonelik goriisleri, Tiirkce ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin
kazanimlar1 gergeklestirme konusundaki yeterliliklerine yonelik goriisleri, Tiirkge ders
kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin uygulanmasina yonelik goriisleri, ders kitaplarindaki
dil bilgisi konularinin asamaliligina yonelik goriisleri ve 6grencilerin dil bilgisi konularini
o0grenmede istekli olup olmamalarina yonelik goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda Tiirkce

Ogretmenlerinin coguna gore:
¢ Dil bilgisi 6gretiminin gerekli oldugu goriisiinde oldugu,
® Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmek i¢in dil bilgisi

konularini ni¢in 6grendiklerini agikladiklari,
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¢ Dil bilgisi konularini daha iyi 6gretebilmek i¢in ayr1 bir ders saatini ayirdig,

e Dil bilgisi etkinliklerinin dil bilgisi kazanimlarin1 gergeklestirmede yetersiz

oldugunu diisiindiigi,
¢ Ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerini uyguladiklari,

e Dil  bilgisi kazanimlarinin  siif  diizeylerine gore dogru olarak

asamalandirildigini diistindiiklert,

e Ogrencilerin ¢ogunun dil bilgisi konularina kars: isteksiz oldugu sonuglarina

varilmstir.

Ates, Karatas ve Asci (2022), “Ortaokul Dil Bilgisi Konularinin Ogretim Planlamasi
Siirecinin  Ogretmen  Goriislerine Gore Incelenmesi” adli  calismalarinda  Tiirkce
Ogretmenlerinin dil bilgisi Ogretimine yonelik farkli goriislerini almiglardir. Calisma
neticesinde oOgretmenlerin dil bilgisi Ogretiminde sezdirme yonteminin uygun olmadigi
yoniinde goriisleri ortaya koyulmustur. Ayrica ¢alismada 6gretmenler dil bilgisi konularmin
becerilerle birlikte ele alinmasindan ziyade farkli bir zaman diliminde ele alinmas1 gerektigi

yoniinde goriis belirtmislerdir.

Goger ve Arslan (2019), “Ortaokulda Gergeklestirilen Dil Bilgisi Ogretimi
Durumunun Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda ortaokulda
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretimini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi
amaglamiglardir. Arastirma neticesinde 6gretim programinda dil bilgisi 6gretimine yonelik
icerigin yetersiz oldugu ve Ogretimde kullanilan yontemden kaynakli birtakim sorunlar
oldugunu belirtmislerdir. Alinan 6gretmen goriisleri dil bilgisi konulariin sinif seviyesine
uygun olmayip ortaokuldaki 6grencinin yas diizeyine gore soyut kaldigini gostermektedir.
Goger’e gore dil bilgisi 6gretimde becerilerin kazandirilmasi icin bir ara¢ olmalidir. Ancak
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dil bilgisini dilin kurallarinin

ogretilmesinde bir amag olarak gérmektedir.

Arslan (2017), “Ortadgretim Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi Konularinin Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlarin Belirlenmesi” adli calismasinda 6grencilerin dil bilgisi konularmi
O0grenememelerinin sebeplerini aragtirmayr amaglamistir. Arastirmada, anket sorulari ile
veriler toplanmustir. 115 Tiirk¢ce 6gretmeninin katildigi arastirmada veriler analiz edilerek
tablolarla aktarilmistir. Arastirma neticesinde Ogretmenlerin anket yanitlarina gore veriler

incelendiginde,
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e Dil bilgisi konularinin tizerinde yeteri kadar durulmadigi,

¢ Dil bilgisine kars1 6grencilerin ilgisinin olmadigi,

e Dil bilgisi 6gretiminin ezbere dayali yapilmasinin baslica bir sorun oldugu,

e Dil bilgisi 0Ogretiminde oOgrencilerin bireysel farkliliklarinin ve 6grenme
sekillerinin farkli olabileceginin gozetilmedigi,

e Dil bilgisinin adeta Tiirk¢e dersinden ayri bir ders olarak verilmesinin sorun
olusturdugu,

o Dil bilgisi agisindan ders kitaplarinin yetersiz oldugu,

e Dil bilgisi 6gretiminde yardimci materyallerin ve arag-gereglerin eksikliginin
Ogretime olumsuz yansidigi,

e Fiil catisi, fiilimsiler ve birlesik fiillerin hem 6gretmen hem Ogrenci tarafindan
giicliik yasanan dil bilgisi konular1 oldugu,

e Dil bilgisi konularmin smava yonelik 6gretildigi ve bu sekildeki 6gretimin dil

becerilerinin gelisimini saglamadigi1 sonuclarina ulagilmistir.

Fiilde cat1 konusu alanyazinda ve Ogretimde tartismali bir konu olarak bilinmektedir.
Korkmaz (1996), Tiirkiye Tiirkcesinde Fiil Catis1 Uzerine Goriisler adli bildirisinde cat1
ozeliklerine gore fiil siiflamasinda farkli bir goriis belirterek fiillerde 6zneye gore cati
ozelliklerini 3 baslikta ele almistir: Etken cati (yalin ¢ati), edilgen ve mechul ¢ati. Mechul
catinin edilgen catidan farkini ciimlede hicbir sekilde O6znenin yani is yapan kisinin
bulunmamasi olarak agiklamistir. Edilgen catida ise ciimlede yer almasa bile muhakkak isi

yapan birilerinin var oldugu bilinmektedir.

Aydemir (2006), “Sozliksel Goriniis ve Tiirkge Eylemlerin Anlambilimsel
Siniflandirmasi” adli ¢alismasinda fiilleri devingenlik ve durumsallik 6zelliklerine gore ele
almistir. Aydemir fiilleri 4 baslikta siniflamistir: Devinim fiilleri, durum fiilleri, karmasik

goriiniislii (devingen ve durum bildiren) fiiller ve goriiniigsiiz (ettirgen) fiiller.

Dil bilgisi ve dil bilgisi 0gretimi {izerine yapilan caligmalar Ogretimdeki sorunlari
yansitmayi, uzlastya vartlamamis dil bilgisi konularimi agikliga kavusturmayr ve alana katki
saglamay1 hedeflemektedir. Herhangi bir dil bilgisi konusunun ya da fiil 6gretiminin sahada

derinlemesine arastirildigi fenomenolojik bir ¢alismaya rastlanilmamastir.
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BOLUM II1

3. YONTEM

Aragtirmanin yontem bdliimiinde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem/arastirma

grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmas1 ve verilerin analizi basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir

(Y1ildirim ve Simsek, 2021:37).

Nitel aragtirma kapsaminda kiiltiir analizi, durumsal arastirma, eylem arastirmasi,
betimsel arastirma, icerik analizi ve fenomenolojik arastirma gibi yaklagimlar bulunmaktadir.
Bu c¢alismada fenomenolojik yaklasim esas alinmistir. Fenomenoloji, insanlarin belli bir
fenomen veya kavramla ilgili anlayislarini, algilarin1 ve diisiincelerini ifade etmelerini
saglayan ve bu fenomene iligkin deneyimlerini ortaya koymak iizere kullanilan nitel bir
arastirma yontemidir. Fenomenolojik ¢alisma birkag kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili
yasanmis deneyimlerinin ortak anlamimi kesfeder (Creswell, J., 2021:79). Bu yoniiyle
fenomenoloji nitel arastirmalarda derinlemesine veri toplayabilmeyi ve katilimcilarin
fenomene iliskin ortak anlamlarini belirlemeyi amagclar. Nitel arastirmalarda dogrudan
verilerin alinabildigi bir yaklasim olmasi verileri oldukga genis kilar. Genis ve detayl olarak

elde edilen verilerin analizi uzun siirmektedir.

Fenomenolojik yaklagimin goériisme usuliinii esas almasi goriismenin seklini
belirlemeyi gerektirir. Gorlisme formunun fenomenolojik yaklasimda veri toplama araci
olarak kullanilmast verilerin belli bir diizen igerisinde toplanmasini kolaylastirir. Yapilan
goriisme, forma yonelik ilerlese de goriisme esnasinda sorularin sirast degisebilir.

Goriismenin akigina bagli olarak sekillenebilen bir siireg izlenir.

Bu c¢alismada, Tirkge &gretmenlerinin ve 6grencilerin fiil 6gretim siirecine iliskin
goriisleri ve deneyimleri alinarak veriler toplanmistir. Ogretmenler i¢in hazirlanmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda sorulara samimi ve igten cevap vermeleri

istenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin kendilerini rahat hissetmeleri igin goriisme, okulda
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uygun bir ortam belirlenerek gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde 6gretmenler okulda
ziyaret edilerek goriisme i¢in uygun yer ve zaman belirlenmistir. Bdylece goriismenin
O0gretmenlerin ders saatleri disinda bir zamana planlanmasi ve goriisme sorularina yeteri kadar
vakit ayirabilmeleri i¢in en uygun sartlar saglanmistir. Goriisme esnasinda Ogretmenlerin
rahat hissetmeleri ve sorulara igtenlikle ve samimi cevaplar verebilmeleri i¢in herhangi bir
yonlendirici ifade kullanilmayip siirece dinleyerek ve ilgili detaylarin alinmasina iliskin

sorular sorularak dahil olunmustur.

3.2. Evren ve Orneklem/Arastirma (Cahsma) Grubu

Arastirmanin  6rneklemini ortaokul Tiirkge 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma
grubunu Antalya ili Elmali ve Korkuteli ilgelerinde bulunan MEB’e baglh 9 ortaokulda gorev
yapan 22 Tiirkce dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler, kolay ulasilabilirlik durumlarina

gore secilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubu ile ligili Kisisel Bilgiler

Ogretmenlerin Cinsiyet Durumu f %
Kadin 8 36,36
Erkek 14 63,63
Toplam 22 100.00
Ogretmenlerin Yasi f %
25-30 1 4,54
30-35 3 13,63
35-40 12 54,54
40-45 3 13,63
45-50 1 4,54
50-55 3 13,63
Toplam 22 100.00
Ogretmenlerin Egitim Durumu f %
Lisans 19 86,36
Lisansiisti 3 13,63
Ogretmenlerin Toplam Gorev Yih Siiresi f %

0-5 1 4,54
6-10 4 18,18
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Ogretmenlerin Cinsiyet Durumu f %
11-15 9 40,90
16-20 4 18,18
21-25 2 9,09
26-30 2 9,09
Toplam 22 100.00
Ggretmenlerin Cahistig1 Kurumdaki Gorev Yih Siiresi f %

0-5 7 31,81
6-10 9 40.90
11-15 5 22,72
16-20 1 4,54
Toplam 22 100.00
Ogretmenlerin Ders Verdigi Simf Diizeyi f %

5. Sif 11 50
6.Smif 11 50
7.S1mf 15 68,18
8.Smif 15 68,18
Simif Mevcudu f %
0-20 10 45,45
21-25 2 9,09
26-30 6 217,27
31-35 4 18,18
Toplam 22 100.00

(Calismada aragtirma grubu olarak 3 grup ortaokul 6grencisi ile calisilmistir. Gruplar

beser dgrenciden olusmaktadir. Toplam 15 6grenci arastirmaya katilmistir. Iki grup 8. simf

Ogrencisi ve bir grup 7. sinif 6grencisinin Tiirkge dersinde fiil 6gretimine ve 6grenme siirecine

iliskin goriisleri odak grup goriismesi yoluyla alinmigtir. Ogrencilerin 7. ve 8. sif

ogrencilerinden seg¢ilmesinin nedeni fiil konusuna ait kazanimlarin 6gretim programinda 7. ve

8. simif diizeyinde yer almasindandir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik yaklagim benimsenmistir.
Aragtirmada Tiirkge Ogretmenlerinin fiil 6gretimine yonelik goriisleri ve deneyimleri
alimmustir. Veri toplama araci olarak 6gretmenler igin yari yapilandirilmis arastirma formu ve
ogrenciler i¢in odak grup goriisme formu kullanilmistir. Formdan hareketle 22 6gretmen ve
15 bgrenci ile goriisme yapilmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup gériismeleri yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler, 6gretmenlerin uygun oldugu zaman
dilimine gore belirlenmistir. 17 Ogretmenle yiiz yiize, 5 O0gretmenle telefonla goriisme
saglanmistir. Telefonla goériisme yapilmasinda 6gretmenlerin ders programinin yogunlugu,
izne ayrilmis olmasi vb. durumlar belirleyici olmustur. Yapilan tiim goriismeler ses kayit
cihaz1 ile daha sonra yaziya gegirilmek {izere goOniilliiliikk esasina goére izin alinarak
kaydedilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda arastirmaci Onceden hazirlamis oldugu
sorularin yani sira goriismenin akisi dogrultusunda ek bilgiler almak i¢in daha detayli sorular
da yonlendirebilir. Ayrica sorularin belli bir siraya gore ilerlemesi séz konusu olmayabilir.
Goriismenin gidisatina gore sorularin ve konularin yerleri degistirilebilir. Goriisme formu,
arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak
icin gelistirilmis bir yontemdir. Bu yoniiyle goriisme formu yaklagimi, “yar1 yapilandirilmig
goriisme” olarak da tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2021:130).

Bu ¢aligmada da onceden hazirlanmis sorulara bagl olarak gdriismenin akisi yoniinde
katilimciyt sorulan sorunun kapsaminda tutabilmek ve daha detayl ek bilgiler alabilmek i¢in
sorular yoneltilmistir. Goriismenin akigina gore sorularin sirasinin degistigi zamanlar
olmustur. Konularin birbiri ile baglantili olmas1 veya 6gretmenin sorudaki konuya iligkin
verdigi Orneklerden dolayr yeri gelen sorular o an yoneltilmistir. Gorligme yapilan 6grenci
gruplari i¢in ise odak grup goriisme formundan yararlanarak goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelere katilim goniilliiliik esasina gore olup goriismeler izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir ve sonrasinda yaziya gecirilmistir.

Creswell (2013:159-163), veri toplama aract olarak veri formlarinin siirekli kendini
yeniledigini ve gelistirildigini ifade ederek en nihayetinde veri toplama formlarinin dort temel
bilgi tilirlinde gruplandirilabilecegini belirtmistir: gozlemler, miilakatlar, dokiimanlar ve
gorsel-isitsel materyaller. Bu arastirma miilakat (goriisme) yoluyla gerceklestirildigi i¢in buna
uygun bir form kullanilmigtir. Creswell’e gore nitel arastirmada veri toplama

yaklasimlarindan miilakat s0yle 6zetlenmistir:
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e Yapilandirilmamis agik uglu bir miilakat yiiriitme ve miilakat notlar1 alma.

e  Yapilandirilmamis agik uglu miilakat yiirlitme, miilakati ses kaydina alma ve ses
kaydini yaziya dokme.

e Yari-yapilandirilmis agik uglu miilakat yiiriitme, miilakati ses kaydina alma ve ses
kaydini yaziya dokme.

e Bir odak grup miilakati yiiritme, miilakat1 ses kaydina alma ve ses kaydini yaziya
dokme.

e Farkl tirde miilakatlar yiiriitme: e-posta, yliz yiize, odak grup, c¢evrimi¢i odak

grup, telefon miilakat1 (Creswell, 2013:162).

3.3.1. Tiirkce Ogretmenleri icin Hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Tiirkce Ogretmenleri icin goriisme formu olusturulurken MEB 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programindaki fiil kazamimlar1 géz ©6niinde bulundurulmustur. Aynm1 zamanda
okullarda kullanilan 7. Siif ve 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki fiil konular1 incelenmistir.
Yari yapilandirilmig gériisme formu sorularina 6n hazirlik olmasi agisindan 3 6gretmenin fiil
Ogretim siirecine iliskin genel goriigleri alinmistir. Bu genel goriisler ve fiil kazanimlar
dogrultusunda sorular ve alt sorular hazirlanmistir. Hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu sorulari Uuzman goriisiine sunulmustur. 8 uzmanin goriisleri alinmistir. Form,
uzman gorisleri dikkate alinarak yeniden gozden gecirilip ilgili degisiklikler yapilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda 6gretmenlere yoneltilen soru ciimlelerinin daha iyi ifade
edilebilmesi i¢in ciimlelerde degisiklik ve diizeltmeler yapilmistir. Ayrica ayni soru igerisinde
art arda yer alan farkli konulara dair sorular birbirinden ayrilarak iki farkli soru olarak yer
verilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen goriisme formu igin pilot uygulama
gergeklestirilmigtir. “Pilot uygulama siirecinde miilakat sorulari ve prosediirler gézden
gecirilmektedir. Sampson (2004) bir etnografik ¢aligmada pilot test uygulamas ile arastirma
materyallerinin  gelistirilmesini  ve  diizeltilmesini, gdzlemcinin Onyargi diizeyinin
degerlendirilmesini, sorularin  ¢ercevesinin  belirlenmesini, ge¢mise yonelik bilgi
toplanilmasin1 ve arastirma prosediiriiniin adapte edilmesini Onermektedir.” (Creswell,
2013:167). Pilot uygulama neticesinde Ogretmenler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun fiil 6gretimine yonelik 7 grup sorudan olusmasina karar verilmistir. Bu
sorularin alt yonlendirici sorular1 tekrar gozden gegirilerek son hali verilmistir. Pilot
uygulama Oncesi 25 alt soru mevcutken pilot uygulamadan sonra ifade benzerligi tagiyan iki

sorudan biri ¢ikarilmistir. Cikarillan soru “Tiirkge Ogretmenlerinin fiil c¢ekim eklerinin
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Ogretimine yonelik goriisleri” adli 5. Grup sorulara aittir. Benzer ifade tasiyan sorunun birinin
cikarilmasiyla goriigme esnasinda Ogretmenlere tekrar benzer bir ifadenin soru olarak
yoneltilmesi durumu 6nlenmistir. Formun diizenlenmis son haline gére 7 grup sorunun 24 alt

sorusu yer almaktadir.

3.3.2. Ogrenciler i¢cin Hazirlanan Odak Grup Gériisme Formu

Ogrenciler igin odak grup goriisme formu hazirlanirken o6ncelikle odak grup
goriismesine dair ilgili literatlir incelenmistir. Gorlisme sorularinin arastirmanin biitiinligi
acisindan 6gretmen goriisme formu sorulart ile paralellik gostermesine dikkat edilmistir.
Ogretmenler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son hali verildikten sonra
Ogrenciler icin odak grup gorisme formu hazirlanmistir. Form, uzman goriiglerine
sunulduktan sonra uzman goriisleri dogrultusunda ilgili degisiklikler yapilarak gelistirilmistir.
Odak grup goriisme formunun pilot uygulamasi yapilarak son hali verilmistir. Form, 7 grup
sorudan ve 20 alt sorudan olugmaktadir. Formun, ogretmenler icin hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formundaki soru sayisindan daha az alt sorudan olusmasi 6gretime

iligkin 6gretmenleri ilgilendiren kisimla ilgili sorularin yer almamasindan dolayidir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma i¢in ilk olarak iiniversite etik kurul iznine bagvurulmustur. Universite onayi
alindiktan sonra 2022- 2023 Egitim- Ogretim yilinda arastirmanin gergeklestirilmesi igin
Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni bagvurusunda bulunulmustur. il Milli
Egitim Midiirliigliniin onay: ile arastirma kapsaminda Tirkce Ogretmenleri ile okullarda

gorlisiilmeye baslanmistir.

Arastirmanin veri toplama siirecine ulasilabilirligin kolaylig1 agisindan aragtirmacinin
ikamet ettigi yer olmasindan dolay1 Antalya ili Elmali ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
merkez ortaokullarindan baslanmistir. Arastirmaciya yakinlik ve ulasilabilirlik kolaylig:
acisindan Antalya ili Korkuteli ilgesindeki ortaokullarda gérev yapan Tiirkge Ogretmenleri ile
devam edilmistir. Tiirkge Ogretmenleri okullarinda ziyaret edilerek uygun giin ve saate
randevu alinip belirlenen zamanda goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme i¢in okul
saatlerinde uygun zamana sahip olamayan veya izinli/ raporlu olan 6gretmenlerle gevrimigi
goriisme saglanmistir. Gorligme Oncesinde Ogretmenlerin aragtirmaya katilim igin bireysel

izinleri almarak ilgili belge imzalatilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler i1 Milli Egitim
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Miidiirligiiniin 02.05.2023 tarihli izni ile baslayip 13.06.2023 tarihinde sona ermistir. Bu siire
icerisinde 22 Tiirkge Ogretmeni ile goriisme saglanmistir. 17 6gretmenle yiiz ylize ve 5

O0gretmenle ¢evrimigi goriisme saglanmistir.

Ayni zamanda 3 odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Odak gruplardaki 6grenciler
secilirken goriisme yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin dersine girdigi dgrenciler tercih
edilmistir. 3 farkli 6gretmenin Ogrencilerinden olusan odak gruplar olusturulmustur. Ayni
grup i¢indeki 6grencilerin hepsi ayni sinif diizeyinde olup her grupta 5 6grenci olmak iizere
toplam 15 6grenci ile goriisme saglanmistir. Bu 6grencilerden iki grubu 8. smif ve bir grubu
7. smiftir. Odak grup katilimcilarinin goriisme yapilan Ogretmenlerin  68rencilerinden
secilmesi ile uygulamada fiil dgretimine yonelik Ggretmen ve Ogrenci boyutuyla paralel
durumlart inceleyebilmek amaglanmistir. Ayn1 zamanda o6gretmen ve Ogrenci gorisleri
arasinda birbiri ile Ortiismeyen durumlar da ele alinmak istenmistir. Arastirma igin
Ogrencilerle saglanacak goriismenin zamani okul idaresi ile goriisiilerek planlanmis ve
belirlenen zamanda ve yerde odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Yapilan tiim
goriigmeler daha sonra yaziya gecirilmek iizere ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerin siiresi 21-51 dakika arasinda degisiklik gosterirken

Ogrencilerle yapilan odak grup goériismeleri ortalama 22 dakika stirmiistiir.

3.5. Veri Analizi

Fenomenolojik bir calismada goriismeler yaziya gecirildikten sonra goriisme metinleri ele
almirken aragtirmacinin 6n yargi, 6n bilgi, duygu ve diislincelerinden arinmis olmasi
gerekmektedir. Bu ¢alismada da bu noktalara dikkat edilmistir.

Bu aragtirmanin veri analiz siirecinde tiimdengelimci analiz yaklagimi esas alinmistir. Bu
yaklagima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden arastirma sorusu veya alt sorularindan yola
cikilarak belirlenmis temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gorlisme ve gozlem siireclerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirnm ve Simsek,

2021:244). Timdengelimci analiz yaklasimi dort asamadan olusur:

1. Analiz i¢in ¢ergeve olusturma
2. Verilerin kodlanmasi

3. Bulgularin tanimlanmasi

4

Bulgularin yorumlanmast
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Calismanin veri toplama siirecinin sonunda Tiirkge Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerin ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Kayitlardaki ifadelerin 6zgiin hali korunarak
yazi diline uygun sekilde konusma dilinden yaziya aktarilmistir. Ogretmen goriislerindeki
konuya ait olmayan, yanlis ifade edilip goriisme esnasinda diizeltilen veya goriis belirtilen
konuya dair 2-3 ornekten daha fazla verilen ornekler yaziya gecirme esnasinda alinmamustir.
Daha sonra tiim Qoriisme sorular1 ve goriisme metinleri incelenerek maddeler halinde
Ozetlenmistir. Bu maddeler bulgulara ait kategori ve kodlarin temelini olusturmustur.
Goriismelerdeki cevaplar arasindan istenen cevabin alti ¢izilerek not alinmistir. Boylece
kodlamaya yardimci olacak g¢erceve olusturulmustur. Olusturulan genel c¢ergeve sonrasinda
goriisme metinleri, goriisme sorularma gore sirayla incelenerek kodlama islemi
gerceklestirilmistir. Kodlar olusturulurken goriislerin yogunlastigi ifadeler goz Oniinde

bulundurulmustur.

Arastirma sorularinin cevaplarinin yam1 sira ek bilgi veren ve tecriibe paylasimi
niteligindeki ifadeler yer yer ilgili kisimlara alinip kimi zaman da birakilmigtir. Kodlama
esnasinda gozden kagmamasi i¢in daha sonra bulgular kismina alintilama yapilacak goriislere
dair ifadeler belirlenerek alti ¢izilmistir. Kodlama isleminin sonunda veriler, soruya ait
kategorinin belirlenmesi ve olusturulan kodlarla goriisme sorularinin sirasi esas alinarak

tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sorularinin her biri i¢in ayr1 bir tablo hazirlanmistir.

3.6. Nitel Verilerin Giivenirligi

Nitel verilerin analizinin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman
(1994)'1n *Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) formiilii kullanilmas,
aragtirmacilar arasindaki uyum .85 olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ yapilan kodlamanin

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Tiirkge dersinde fiil 6gretim siirecine iliskin Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinin
alindig1 calismaya 22 Tiirkge &gretmeni katilmistir. Ogretmenler Elmali ve Korkuteli
ilgelerindeki MEB’e bagh 9 farkli ortaokulda gorev yapmaktadir. Calisma grubunu olusturan
Ogretmenlerin yas ortalamasi 37,64’tiir. Katilimcilarin %65,21°1 (n=14) erkek, %34,78u
(n=8) kadindur.

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin egitim durumu bilgilerine bakildiginda
%13,04’i  (n=3) yiiksek lisans mezunu iken, %86,95’1 (n=19) lisans mezunudur.
Ogretmenlerin toplam gérev yili ortalamalar1 13,64 yil olup en uzun siiredir goérev yapan
ogretmenin gorev yili siiresi 26°dir. Ogretmenlerin galistiklari kurumdaki gérev yili
ortalamasi 7,11 yildir. Calistig1 kurumda en uzun siiredir gorev yapan d6gretmenin gorev siiresi

12 yildir.

Ogretmenlerin ders verdikleri smiflarin sinif mevcudu ortalamasi 23,82°dir. Goriisme
yapilan dgretmenlerin dersine girdigi en kalabalik siif mevcudu 33’ tiir. Ogretmenlerin ders
verdikleri smif diizeylerine bakildiginda %58,82°si (n=10) 8. Siniflara, %70,58 nin (n=12) 7.
Siniflara, %41,17’sinin (n=7) 6. Siniflara ve %47,05’nin (n=8) 5. Siniflara ders vermektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin fiil Ogretimine iliskin goriislerinin fenomenolojik olarak
incelenmesine yonelik yar1 yapilandirilmis  goriisme formu, arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ek 1°de verilmistir. Hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla 22 Ogretmenin katilimiyla toplanan veriler
timdengelimci analiz yoluyla incelenip analiz edilmistir. Analizde formdaki goriisme
maddeleri ve alt maddeleri sirayla ele alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorulari

7 grupta hazirlanmis olup toplam 24 alt soruyu icermektedir.
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4.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Fiil Ogretimine iliskin Gériislerine Dair Bulgular

4.1.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerin Sozciik Tiirleri Arasindan Fiili Ayirt

Edebilmelerine iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun birinci grup sorulart 6grencilerin fiili ayirt
edebilmelerine iligkin 6gretmen goriislerini almak tizere hazirlanmistir. Bu kisimda iki alt

yonlendirici soru bulunmaktadir:

4.1.1.1. Fiillerin Diger Sozciik Tiirlerinden Ayirt Edilmesine Iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin  “Ogrencilerin fiilleri diger sodzciik tiirlerinden rahathikla ayirt
edebildigini disiiniiyor musunuz? Ayirt edemediklerini diigiiniiyorsaniz metinde fiili
bulmalarin1 nasil sagliyorsunuz?” sorusuna yonelik goriisleri alinmigtir. Soruya verilen

cevaplara dair veriler Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerinin Fiili Ayt Edebilmelerine Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair
Bulgular

Kategori Kod Frekans (f) Toplam
Fiili ayirt edebilmeye Ayirt 16
yonelik goriisler edebiliyorlar
Tam olarak ayirt 4 22
edemiyorlar
Zorlanyorlar 2

Tablo 4.1°de goriildiigii iizere “Ogrencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden rahatlikla
ayirt edebildigini diistinliyor musunuz?” sorusuna dair 22 bulgu elde edilmistir. Soruya 22
ogretmenden 16’s1 (%72,7) “ayirt edebiliyorlar” cevabini verirken, 4’ tam olarak ayirt
edemediklerini ve 2 (%9,1) 6gretmen, dgrencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden ayirt
etmekte zorlandiklarini diisiinmektedir. “Fiili ayirt edebilmeye yonelik goriisler” kategorisi
altindaki bulgular 3 kodda toplanmis olup siklik degeri en yiiksek (f:16; %72,7) olan kod
“ayirt edebiliyorlar” kodudur.

“ayirt edebiliyorlar” koduna dair 6gretmen goriisleri
O1: “Aywrt ettiklerini diisiiniiyorum. Ciinkii -mak/-mek eki bunun icin giizel bir etmen. Fakat
ortak koklerde bazen hem isim hem fiil olan koklerde (mesela giilmek, ekmek gibi) ezbercilikte
karistirryorlar. Ezbercilik yapmayanlar ciimledeki anlamdan ¢ikariyor.”
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02: “Genelde ayirt edebiliyorlar. Belki 5. Sinifta zorlaniyorlar ama ilerleyen simiflarda ayirt
edebiliyorlar. Biz de klasik ifadeleri kullaniyoruz. Sonuna -mak, -mek getirdigimiz zaman
anlamliysa fiildir, anlamli degilse fiil degildir, diyoruz. Is, olus, hareket bildirir, diyoruz.

’

Orneklerle agikliyoruz.”’

0O8: “Evet diisiiniiyorum. Ciinkii hep pratikle -meK, -mak eki getirerek yaptirtyoruz. Isim
ciimlesi ve fiil ciimlesini anlatirken LGS ye hazirlik olsun diye biraz ayrintiya girdim. Isim ve
fiil ciimlesini aywt ettirirken ¢ekim ekli kismi kapatip -mek, -mak getirin geliyorsa fiil

gelmiyorsa isimdir, diyorum. Boylece ayirt ediyorlar.”

O11: “Genel olarak evet, rahatlikla ayirt edilebilivorlar. Bu biraz da okudugu kitapla alakali.
Clinkii ne kadar giizel kitap okursa o kadar rahat ayirt ediyor. Anlamla alakali ¢iinkii. Ben
kitap okuyan ve okumayan 6grencinin ¢ok farkli oldugunu diisiiniiyorum. Okuyan ogrenciler

’

genelde iyi ayirt ediyor.’

O12: “Fiilleri aywrt etmeleri soyle kolaylasiyor. Once isimleri 6gretiyoruz. -mak/ -mek eki
alanlara eylem denildigini soyliiyoruz. Varliklara ad olan, onlari tanimamiza yarayan, ayirt
etmemizi saglayan sozciiklerin isim oldugunu séyliiyoruz. Tahtada gésteriyorum. 3-4 tane
ornek olarak bir tarafa isimleri yaziyorum, bir tarafa fiilleri. Mesela saat. —mak/-mek ile
olmuyor. Bu bir isimdir. Karsisina gel yaziyorum. Gelmek. —mak/-mek getirebildiklerimiz
eylemdir. Is, olus, durum bildirir diye. Bunlari kavramalar: béyle kolay oluyor. En ¢abuk

ogrenilen sey bu zaten. Bir sitkinti olmuyor.”

021: “Isin mantgim kavrayan ogrenci yani is, olus, durum, hareket, eylem bildirdigini
anlayan 6grenci kolay ayut ediyor. Ayirt edemeyen 6grencide de varlik adlarin 6gretiyoruz.

Varlhik adlarimin nasil bir kavrami karsiladigini anlatyyoruz.”

“tam olarak aywrt edemiyorlar” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “Tam olarak ayirt edebildiklerini diisiinmiiyorum, eksiklikler var. Fakat yine de
hareketlilik anlamini kavrayabiliyorlar. Ayirt edemedikleri noktada is, olus, hareketlerle ilgili
zihinlerinde canlandirma yapmalarim sagliyorum. Ornegin giilmekle ilgili insan icinde
mutluluk duyunca giilebilir ama bununla ilgili agzimiz acilir, dislerimiz goériiniir gibi bir isle

’

ilgili daima hareketlilik vardwr diye canlandirmaya gidiyoruz.’
“zorlantyorlar” koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “Isin agigi cocuklar bunda biraz zorlaniyor. Biz fiil tiriinii sadece 7' de degil, 5 ve 6' da
da veriyorduk. Bu sozciik is, olus, hareket, durum bildiriyor, diye.”
Ogrencilerin fiilleri diger sdzciik tiirlerinden ayirt edememesi durumunda 6gretmenlerin
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nasil bir yol izledigine iliskin “Ayirt edemediklerini diislinliyorsaniz metinde fiili bulmalarin
nasil sagliyorsunuz?” sorusu dgretmenlere yoneltilmistir. Ogretmen gériislerine dair bulgular

Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Fiilin Ayut Edilememesi Durumunda Fiili Buldurmaya [liskin Ogretmen
Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans (f) Toplam
Ayirt edemediklerini Oyunlar
diistinenlerin fiili araciligiyla !
bulmayi nasil -mak, -mek eki
sagladiklari getirerek : 5
Is, hareket
bildirdigi ifade 2
edilerek

Ogrencilerin fiili ayirt edemediklerini diisiinen 6gretmenlere sorunun devaminda
“Ayirt edemediklerini diisiiniiyorsaniz metinde fiili bulmalarini nasil sagliyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Toplam 5 (%22,7) 6gretmen goriis belirtmistir. Bu kategorideki bulgular 3
farkli kodda smiflanmistir. Ogrencilerin fiilleri ayirt edemedigini diisiinen ya da ayirt
edemedigi durumlarla karsilasan 6gretmenlerden 1’i (%4,5) oyunlar araciligiyla, 2’si (%9,1)
fiil kokiine -mak, -mek eki getirerek ve 2 (%9,1) 6gretmenin fiilin ig, hareket bildirmesi
yoniine dikkat ¢ekerek fiilin bulunmasimi sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bu kategoride

ogretmenlerin %77,3 1 goriisme esnasinda herhangi bir goriis belirtmemistir.
“oyunlar araciligiyla’ koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “Kendimden yola ¢ikmak istersek onlara ben fiillerle ilgili bir oyun kutusu yapmistim.
Oyun iizerinde Ogretiyordum. Bu nasildi? Iki tiir vardi. Biri puzzle seklinde. Puzzleda
verlestiriyorduk, hepsini numaralandrdik, karsisina fiilleri de numaralandirdik. Puzzle 1
kaldwriyordu. Altindaki numaradan is, olus, durum oldugunu séyleyip ona gore yerlestirip
puzzle 1 tamamlyordu. Bir de "bil ve fethet" gibi Tiirkiye haritasi tizerinde bir oyun
hazirlamigtim. Yine daha once 6gretmenlerimizden 6grendigimiz -mak, -mek eki alabiliyorsa

diye bakmayt da kullandim. Is, hareket islevini gostererek de ayirt ettirmeye calistik.”
“-mak, -mek eki getirerek” koduna dair 6gretmen gortsleri

Ol16: “Eger ismi ve fiili aywrt etme yontemini bilivorlarsa biiyiik oranda fiili aywrt

edebiliyorlar. Hazir bulunusluklari uygun diizeyde ise bu konuda problem yasamiyorlar.
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Mastar eki ile problemi c¢ozebiliyorlar. Orneklerle eylemlerin ve isimlerin nasil oldugunu

onlara agikladiktan sonra kisa bir tekrarla ayirt etmelerini sagliyoruz.”

4.1.1.2. Fiillerin Ayirt Edilebilmesi I¢in Fiillerin Ciimledeki Kullanim ve Islevine Vurgu

Yapilmasina iliskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin “Ogrencilerin metinde fiilleri ayirt edebilmeleri icin fiillerin ciimlede
hangi gorevde ve nasil kullanildigina (kullanim ve islevine) vurgu yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz bu noktada nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna iliskin goriisleri alinmustir.

Soruya verilen cevaplara dair bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Fiillerin Ciimledeki Kullanim ve Islevine Vurgu Yapmaya Iliskin Ogretmen
Goriiglerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans (f) Toplam

Fiillerin ciimledeki Vurgu yapiyorum 21
kullanim ve islevine ~ Vurgu yapmaya -
vurgu yapmaya gerek duymuyorum 1

yonelik goriisler

Tablo 4.3’te goriildiigii iizere “Ogrencilerin metinde fiilleri ayirt edebilmeleri igin
fiillerin ctimlede hangi gorevde ve nasil kullanildigina (kullanim ve islevine) vurgu yapiyor
musunuz? Yapiyorsaniz bu noktada nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna ait 22 bulgu elde
edilmigtir. “Fiillerin climledeki kullanim ve islevine vurgu yapmaya yonelik goriisler”
kategorisindeki bulgulardan iki kod elde edilmistir. 21 (%95.5) 6gretmen “vurgu yapiyorum”
koduna dair goriis belirtirken 1 (%4,5) 6gretmen “vurgu yapmaya gerek duymuyorum”

koduna yonelik cevap vermistir.
“vurgu yapiyorum” koduna dair 6gretmen goriisleri

O11: “Bu sumflara gore degisse de genel olarak evet. Yani hangi ekleri aldigim, kip ekleri 7.
swifta zaten ¢ok uzun bir zamamimizi aliyor. Bu siiregte 8’lerde bol bol kullaniyoruz.
6 ’dayken de kismen kullaniyoruz. Ciinkii yapim eki-¢ekim eki konusu oluyor. O konuda evet
deginiyoruz. Bu islemi olumsuzluk eki alip almadigini, mastar eki alip almadigini, daha sonra
anlam olarak bize hareketi; is ve kilisi verip vermedigine bakiyoruz. Yani sadece ‘-mak/-mek’

eki almasi ve olumsuzluk eki almasi yeterli degil. Ayni zamanda bize anlam olarak da vermesi

lazim. Yani aslinda dil bilgisi olarak, anlam sorusu diyebiliriz.”

O10: “Tabii ki.”
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“vurgu yapmaya gerek duymuyorum” koduna dair 6gretmen goriisleri

013: “Ozellikle zarf konusunda zaman ve durum on plana ¢ikiyor. Onun disinda zaman ve
durum ifadesi fiillerde aslinda olmuyor. Fiiller ciimle icerisinde fiil soyundan gelip zarf fiil
olduklart zaman durum ya da zaman olabiliyor. Ama fiiller yiiklem disinda ¢ok da bir gorevde

’

bulunmuyor ciimle iginde.’

Ogretmenlere fiillerin kullanim ve islevine vurgu yapma durumlarma iliskin
“Yapiyorsaniz bu noktada nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen

goriislerine dair bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Fiillerin Ciimledeki Kullamm ve Islevine Nasil Vurgu Yapildigina Iliskin

Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans (f) Toplam

Fiillerin kullanim ve  Is, olus, hareket n

islevi noktasinda
nasil yol izlendigine

yonelik goriisler

bildirmesi yoniinde
Kiplerin fiillerin

yapma Zamanini

bildirmesi yoniinde

Dramatize ederek, ot
gostererek ’

Soru sordurarak 2

Yargi bildirmesi

yoniinde >

Sorunun devami niteligindeki “Fiillerin kullanim ve islevi noktasinda nasil yol
izlendigine yonelik goriisler” kategorisinde ise 21 bulguya erisilmistir. Bu kategoride “Is,
olus, hareket bildirmesi yoniinde” kodu 11 (%50) frekans degerine sahip olarak en yiiksek
frekansi vermektedir. “Yargi bildirmesi yoniinde” kodu 5 (%22,7) frekans degeri ile onu takip

etmektedir. 1 (%4,5) 6gretmen goriis belirtmemistir.
“Is, olus, hareket bildirmesi yéniinde” koduna dair 6gretmen goriisleri

012: “Isimle fiilin ayrimim yapiyorlar. Daha sonra is, olus ve durum fiillerini gostermemiz
gerekiyor. Calisma anlatanlara is fiili ve aym zamanda “onu” getirebildigimizdir.
Kendiliginden olanlara ‘olus fiili’ diyoruz. “Onu’’ getiremediklerimize de durum fiili diyoruz.
Bunlart  kavradiktan sonra soyle anlatryorum: Ciimlede once yiiklem ve ozneyi de

gosteriyorum. 7. Smiflarin konularinda yok mesela. Iste yiiklem, ciimlenin genelde sonunda
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olur. Esas anlatilmak istenilen ogedir. Yiiklemde yapilmak istenen seyin ozne oldugunu
belirtiyorum. Yiiklemle 6zneyi kavradiktan sonra isim-fiil olarak ayirmalarim istiyorum.
Mesela ciimlede fiili bulursak, zaten eylemi bulmus oluyoruz. Isimleri de ayirt etmis oluyorlar
aynt zamanda. Sadece 7. Swif o6grencileri fiilimsileri gormedikleri icin fiilimsileri de fiil
olarak algilyyorlar. Bunlar: seneye gorecegiz diyorum. Fiili soyle aywrt edebilirsiniz diyorum.
Cekimli fiil mi bir bakin. Fiil, zaman, sahis yok mesela yamnda degilse sadece kokii fiil
olmayanlari islemeyecegiz diyorum. Onlart da islemiyoruz. Vurgu yapryoruz. Ciinkii ¢cekimli
filllerde zaman kiplerini ogretiyoruz. Bir de gercek zamanlari ve duygu anlaminda dilek
kiplerini de verdigimiz igin onlart kesinlikle anliyorlar. Mesela zaman sahislari, onlari

biliyorlar.”

“Kiplerin fiillerin yapma zamamni bildirmesi yéniinde” koduna dair O6gretmen

goriigleri

02: “Tabi fiil konusu 7. Swfta daha ¢ok gésteriliyor. Fiillere kip ekleri getirilerek fiillerin
yapma zamani bildirilir, diyoruz. Farkli sahislarla da ¢ekimlenir, diyoruz. O sahislarin neler

oldugunu séyliiyoruz.”
“Dramatize ederek, gostererek” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Onu 7. simfta daha ¢ok anlatiyoruz. Fiil konusuna 7’de deginiyoruz. Zaten bir iinitemiz
tamamen buna ayrilmis sekilde oluyor. Is, olus, hareket seklinde boldiigiimiizde uzun uzun
etkinlikler yapiyoruz. Kullamim ve islevine vurguda bulunuyorum. Hatta 7. siifta bundan
sonra ge¢isli gecissizde de kullamlacak. Ona da ayrica vurgu yapiyorum. Iste isim bir
varligin adidwr. Bir hareket vardwr, bir olus vardir. Ciimledeki kipirdamiglar buna aittir
seklinde. Oradaki hareket duygusunu hissetmeleri igin isimle arasindaki farki bu sekilde
sagliyoruz. Bir nesne gosteriyorum. Bu ne? Telefon. Hareket ediyor mu? Hayiwr. Sen kos.
Hareket ediyor mu? Evet. Fiilin bu sekilde diger kelimeden bir isi, hareketi sezdirdigini bu

sekilde vermeye ¢alistyoruz.”

O3: “Ciimlede isin, olusun, durumun nasil gerceklestigini gostererek, sahneye cikarak,
dramatize ederek yapryordum. Islevi verirken de daha cok anlatimla yapiyorduk. Slaytla

’

gostererek yapiyordum.’
“Soru sordurarak” koduna dair 6gretmen goriisleri

06: “Oczellikle soyle séyleyeyim 7.simf zaten fiiller iizerine oldugu icin fiili bilmeyen bir
ogrencinin 7.smif konularimi anlamast biraz zor. O yiizden her haftanin basinda zaten bir

konu degerlendirmesi yapiyorum o yiizden fiili de bilmek zorunda zarfi ve ek fiili bilmesi icin.
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Mecburen bir vurgulama yapilmas: gerekiyor. Islevine vurgu yaparken de mesela ‘Sizce
burada bir hareket var mi?’ ya da ‘Duragan bir durum mu séz konusu?’ bunlara benzer

dikkat ¢cekici sorular sormaya ¢alisiyorum.”

010: “Simdi ciimledeki “Isi yapan kim, nerde, is ne?” diye sordugunuz zaman ¢ocuklar,
ornek veriyorum “Top oynuyor” diyorlar. “Yapilan is ne ?” diye sordugumuz zaman ise

“Oynamak.” diye séyleyebiliyorlar. Yani soru sordurma yontemini kullaniyorum.”
“Yarg: bildirmesi yoniinde” koduna dair 6gretmen goriisleri

O15: “Mesela 6. sinifta ekler konusunda buna biraz deginiyoruz. Zaten yargi bildirmesi
yoniinde vurgu yapiyoruz. Ozellikle ciimlede anlam konularinda calisirken fiillere vurgu

yapiyoruz.”

018: “Tabii ozellikle 8'lerde bir yargi ifade ettigini séyliiyoruz. Ciimlenin temel tast
oldugunu, ciimlede fiil yoksa ifade meramimizin olmadigini, tamamlanmadigini, boylece
diistincenin eksik kaldigini, eksik kalan ciimlelerde de hayatimizdaki her seyin eksik kaldigini

’

ifade ediyoruz. Bir fiille ya da ek fiille bitirilmesi gerektigi tizerine muhakkak duruyoruz.’

O18: “Tabii ozellikle 8’lerde bir yargi ifade ettigini séyliiyoruz. Ciimlenin temel tast
oldugunu, ciimlede fiil yoksa ifade meramimizin olmadigini, tamamlanmadigini, boylece
diistincenin eksik kaldigini, eksik kalan ciimlelerde de hayatimizdaki her seyin eksik kaldigini
ifade ediyoruz. Bir fiille ya da ek fiille bitirilmesi gerektigi tizerine muhakkak duruyoruz.”

4.1.2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerin Fiil Yapisina Dair Kazanim

Edinebilmelerine fliskin Gériislerine Dair Bulgular

Tiirk¢e Ogretmenlerinin fiil yapisina dair kazanima iliskin gorislerinin alindig:
sorularda 6gretmenlere 4 yonlendirici alt soru yoneltilmistir. Ogretmen gériislerine iliskin

bulgular her yonlendirici soruya ait bagligin altindaki tablolarda sunulmustur.

4.1.2.1. Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiillerin Birbirinden Ayirt Edilebilmesine Iligkin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Ogrenciler basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden
kolaylikla ayirt edebiliyor mu? Cevabiniz evet ise bunu nasil sagliyorsunuz? Cevabiniz hayir
ise sizce nigin ayirt etmekte zorluk ¢ekiyorlar?” sorusuna yonelik verilen cevaplara dair

bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Basit, Tiremis ve Birlesik Fiillerin Ayt Edilebilmesine Iliskin Ogretmen
Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Basit, tiiremis ve Evet 1
birlesik fiillerin ayirt -
edilebilmesine Kismen 21

yonelik goriisler

Tablo 4.5’teki bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda “Ogrenciler basit, tiiremis ve
birlesik fiilleri birbirinden kolaylikla ayirt edebiliyor mu?” sorusuna ait “Basit, tiiremis ve
birlesik fiillerin ayirt edilebilmesine yonelik goriisler” kategorisinde toplam 22 bulgu elde
edilmis olup kategori kodlar1 “Evet” ve “Kismen” olarak belirlenmistir. Bu kategoride agik

ara farkla en yiiksek frekansa (f:21; %95,5) sahip kod “Kismen” kodu olmustur.
“Evet” koduna dair 6gretmen goriisleri

O3: “Birlesik fiilleri ¢ok rahat aywrt ediyorlar. Bunda sadece kaliplasmis birlesik fiilleri yani
anlamca kaynasmus fiilleri ayirt etmekte giicliik ¢ekiyorlar. Deyim olarak bildikleri igin sonra

fiil oldugunu aywrt edemiyorlar. Basit ile birlesik daha rahat ayut ediliyor.”
“Kismen” koduna dair 6gretmen goriisleri

09: “Tabii ki biraz zorlanan ogrencilerimiz de var. Hemen anlayabilen égrencilerimiz de var.
Ama en ¢ok zorlandiklar tiir olarak séylersek birlesik fiilleri fark etmede biraz zorlaniyorlar.
Bunlar i¢in de yine ayni sekilde oyun esliginde, test odakli ya da metinden bulma ydontemlerini
kullanarak basit, tiiremis, birlesik ya da karma buldurmaya ¢alistyorum. Yine aym sekilde
oyun esliginde, test odakli ya da ya da metinden bulma yontemlerini basit, tiiremis, birlesik ya

da karma buldurmaya ¢alistyyorum.”

O14: “Cok kolay aywrt edemiyorlar. Ozellikle basit ve tiiremis fiillerde cekim ekleri durumu
karistirabiliyor. Yapim eklerini ne kadar anlatsan da ¢ekim ekleri icinde de sestesler var.
Bunu ¢ocuga kavratmast zor oluyor. -mak, -mek ekleri geliyorsa fiildir diyorsun ama koktes
sozciikler isin icine giriyor. Koéktes daha zor. Sesteste var kelimesi ornegin varmak
diyebiliyorsan fiildir, bulunmak, mevcut olmak anlamindaysa isimdir. Cekim eklerinde de

ayni ek fiilden fiil ya da fiilden isim yapabiliyor. Burada karisiklik ¢ikabiliyor.”

016: “Bu noktada biraz zorlanabiliyorlar. Yapim ekinin mantigini kavramamis bir 6grenci
tiiremis ve basit fiili ayirt edemiyor. Ciinkii konu anlatimlarinda genellikle hi¢ ek almamug

kelimeyi basit kelime olarak o&greniyorlar. Dolayisiyla eki goriince tiiremis diyorlar
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dogrudan. Ama isim ¢ekim eklerinin herhangi bir sekilde sozciigiin anlamini degistirmedigini
tekrar anlatip sadece yapim ekinin tiiremis kelime yaptigini onlara soyledikten sonra konuyu
eksikleri gidermek icin bastan aliyoruz. Daha sonrasinda basit ve tiiremis sozciikleri ayirt
edebiliyorlar. Birlesik fiilleri genel itibari ile kolay bir sekilde kavriyorlar. Sadece birlesik
fiillerin tiirlerini aywrt etmekte zorlanmyorlar. Kuralll, kuralsiz, anlamca kaynagmis birlesik
fiilleri kendi icinde aywt etmekte zorluk yasiyorlar yoksa temelde basit, tiiremis ve birlesik

>

sozctikleri ayirt etmek ¢cok problem olmuyor.’

Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin ayirt edilmesine iligkin sorunun devaminda
dgretmenlere “Cevabiniz evet ise bunu nasil sagliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen

goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiillerin Ayirt Edilebilmesinin Nasil Saglandigina

Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Ayirt edilmesinin Yapim eki konusu 9
nasil saglandigina iizerinde durarak 1
iligskin goriisler Oyunlarla, soru 2

¢Ozliimii ile

Ogretmenlerin  basit, tiiremis ve birlesik sozciiklerin ayirt edilmesinin nasil
saglandigina iliskin goriislerinden “yapim eki konusu tizerinde durarak” ve “oyunlarla, soru
¢Ozlimii ile” kodlar1 belirlenmistir. “Yapim eki konusu iizerinde durarak” kodu frekansi en
yiiksek (£:9; %40,9) koddur. Ogretmenlerin 11’1 (%50) goriis belirtirken 11°1 (%50) goriis

belirtmemistir.
“Yapim eki konusu tizerinde durarak’ koduna dair 6gretmen goriigleri

O1: “Ozellikle 6. Simfta iken isimden fiil ve fiilden fiil yapan yapim eklerinin iizerinde ¢ok
duruyorum. Ciinkii 7. Sinifta yapr bakimindan bunu kavrayabilmeleri icin tiiremis ve basiti
buradan ayirt ederler. Bilesik fiilde sikinti olmuyor. Ciinkii iki kelimeden oluyorlar genelde.

1

Basit ve tiiremiste zorlaniyorlar. Birlesigi ayirt edebiliyorlar.’

O4: “Fiil konusunu bina gibi diisiinmek lazim. Eger 6. Sinifta yapim ekleri ile ilgili durumlar:
bilip de gelirlerse fiillerle ilgili de ¢ok zorluk olmuyor. Ayt edemediklerinde gegmis yillara
doniiyoruz. Kendi adimizdan, isimlerden baglayarak tekrar is, olus, harekete vurgu yapiyoruz.

Sonuna -mak getirerek anlamli anlamsiz olduguna bakiyoruz.”

“Oyunlarla, soru ¢oziimii ile” koduna dair 6gretmen goriigleri
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09: “Bunlar icin de yine aym sekilde oyun esliginde, test odakli ya da metinden bulma
yvontemlerini kullanarak basit, tiivemis, birlesik ya da karma buldurmaya ¢alistyorum. Yine
aynit sekilde oyun esliginde, test odakli ya da ya da metinden bulma ydntemlerini basit,

tiiremis, birlesik ya da karma buldurmaya ¢alistyorum.”

O11: “Aywrt etmeleri icin de bol érnek ¢ozmeleri gerekiyor. Ayirt edemedikleri nokta tekrar

etmeyislerinden ve dikkatlerini vermeyislerinden kaynakli.”

Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin ayirt edilmesine yonelik sorunun devaminda
Ogretmenlere “Cevabiniz hayir ise sizce nigin ayirt etmekte zorluk cekiyorlar?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7. Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiillerin Aywt Edilebilmesinde Zorluk Cekilme

Sebeplerine Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Ayirt etmekte zorluk  Detayli bir konu 5
¢cekme sebepleri olmasi
Yeterli 6n bilgilere 8
sahip olmamalari 15
Ogrencinin biligsel 2
durumu ile ilgili
nedenler

Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin 6grenciler tarafindan ayirt edilebilmesinde giicliik
yasandigini diigiinen 6gretmenlerin bu konuda gii¢liik yasanma sebeplerine iliskin goriislerine
dair toplam 15 bulgu elde edilmistir. Bu kategoride en yiiksek frekans degerine (f:8; %36,3)
sahip kod “Yeterli 6n bilgilere sahip olmamalar1” kodudur. Ogretmenlerin 7’si (31,8) bu

kategoride goriis belirtmemistir.
“Detayli bir konu olmasit” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Konu sadelestirilmeli. Daha ¢ok anlamaya yénelik giizel metinler se¢ilebilir. Detayli bir
konu oldugunu diisiiniiyorum. Alt maddelere de ayrilmis. Anlasilmasinin biraz zor oldugunu
diistintiyorum. Ileriki simiflarda lisede gésterilebilir. Fiil yapist konusunun da ogrenci igin
havada kaldigimi diigiiniiyorum. Basit, tiiremis, bilesik kelimeyi biraz anlatabiliyoruz, daha
kavrayabiliyorlar ama fiillere gelince bilesik fiiller var, kuralli birlesik var, anlamca
kaynasmig var. Biitiin bunlar isin igine girince ¢ocuk tabi anlamakta zorlaniyor. Konu

sadelegtirilebilir. Milli Egitimin sumirt da iyi ¢izmesi lazim. Sezdirilir diyor ama o da ¢ok
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havada kalyyor. Sezdirilir diyor ama yapilan bir sinavda konunun detayindan da soru
gelebiliyor. Milli Egitim kitap hazirlarken simirlari da gésterebilmeli, ders kitabina konu
anlatimi da ekleyebilir.”

O11: “Gruplandirmalar: ¢ok fazla oldugu icin sik sik birlesik fiillerde aywrt ederken sikinti

)

yasiyoruz ama biraz tekrardan sonra oturuyor.’

0O16: “Birlesik fiilleri genel itibari ile kolay bir sekilde kavriyorlar. Sadece birlesik fiillerin
tiirlerini aywt etmekte zorlaniyorlar. Kuralli, kuralsiz, anlamca kaynagmis birlesik fiilleri
kendi icinde ayirt etmekte zorluk yasiyorlar yoksa temelde basit, tiiremis ve birlesik sozciikleri

aywrt etmek ¢ok problem olmuyor.”
“Yeterli on bilgilere sahip olmamalar:” koduna dair 6gretmen goriisleri
02: “Tabii burada 6grencilerin ekleri bilmeleri gerekiyor.”

08: “Ogrenci yapim ekini bilmiyorsa konuyu anlamakta ¢ok zorlaniyor. Yapim ekinde

6.siniftan itibaren iyi oturmamigsa burada ¢ok zorlaniyor.”

013: “Eger 6. sumfini verimli gegirdiyse 6grenci tiiremis fiili ayirt edebilir. 6. sinif konusuna
hakim ise, yapim eklerini aldiysa “Evet bu fiil.” diyor. Cekim ekini, yapim ekini orada
kavradiysa evet bu basit. Tiiremigi ozellikle isimden fiile tiireyenleri daha kolay ayirt

ediyorlar. Temiz isimmis, temizle- fiil olmug gibi.”
“Ogrencinin biligsel durumu ile ilgili nedenler” koduna dair 6gretmen goriisleri

015: “Ogrenmeye kapali olan, okuma ve dinleme becerileri gelismemis olan Ogrenciler

zorlaniyor.”

Ol1: “Ayurt edemedikleri nokta tekrar etmeyislerinden ve dikkatlerini vermeyislerinden
kaynakh. Bizim okulumuzun da bulundugu yerle alakali olarak, ailelerin de destek
vermeyiginden dolayt sadece okulda yapilan egitimde biz ii¢-bes kez tekrar etmek zorunda
kalryoruz ayni konuyu. Ciinkii evde tekrar edilmiyor. Biz burada tekrar edersek ancak oyle

oturuyor birlesik fiiller ama diger tiirlii oturmuyor.”

4.1.2.2. Basit ve Tiiremis Fiillerin Ayirt Edilebilmesinde izlenen Yola iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin “Ogrencilerin basit ve tiiremis fiilleri daha rahat ayirt edebilmesi igin
nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna iligkin verdikleri cevaplarina dair bulgular Tablo 4.8°de

sunulmustur.
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Tablo 4.8. Basit ve Tiiremis Fiillerin Birbirinden Aywrt Edilmesi Noktasinda Izlenen Yola

iskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Basit ve tiiremis Fiil kokiine inerek 6

fiillerin birbirinden Ornekler iizerinden 7

ayirt edilmesinde Oyunlarla 1 19
izlenen yol Yapim eki konusunu .

tekrar anlatarak

Tablo 4.8’de goriildiigii tizere “Basit ve tiiremis fiillerin birbirinden ayirt edilmesinde
izlenen yol” kategorisinde 4 koda ulasilmistir. Bu kodlardan 3’1 birbirine ¢ok yakin siklik
degerine sahip olup bu kodlar sirayla “Grnekler iizerinden” (f:7; %31,8), “fiil kokiine inerek”
(f:6; %27,3) ve “yapim eki konusunu tekrar anlatarak” (f:5; %22,7) seklindedir. Bu kategoride

ogretmenlerin 3’1 (%13,6) goriis belirtmemistir.
“Fiil kokiine inerek” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Ilk etapta kelimenin kékiine bir iniyoruz. Isim kokii mii, fiil kokii mii oradan bir
yiirtiyoruz. Sonra ¢ekim eki mi almis, yapim eki mi almis o ayrima girmelerini sagliyorum.
Yapim eki aldigi zaman zihnimizdeki gériintii degisiyor mu? Biraz da artik 7. sinif olduklar
icin soyutlagtirabiliyorlar. Zihnimizdeki goriintii ile yapilan iy degisivor mu bu sekilde

)

bakiyoruz. O sekilde biraz daha ilerleme sagliyoruz.’

O7: “Bunu sadece konu islenirken degil de konu disinda da her zaman ekinin ne oldugu,
kokiiniin ne oldugu, nasil gévde meydana getirdigini soyliiyoruz ama ¢ok da ayurt

edemiyorlar. Basit ve tiiremig konusu zor geliyor her zaman.”
“Ornekler tizerinden” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Somutlastirmaya ¢alisiyoruz. Tiiremis kelimeler icin de 6yle. Mesela kitapla kitaplig
daha net anlayabiliyor cocuklar. Yeni bir anlam kazanmuis, yeni bir nesne olmusg. Fiiller
konusuna gelince isimlere gére biraz daha zorlasiyor. Giizel bir isimdir ama giizellesmek
fiildir, dedigimiz zaman biraz soyut kalinca ogrenci anlamakta zorlaniyor. Biz konuyu

anlatiyoruz, érnekleri veriyoruz.”

O10: “Yapim ekini cekim ekini tam olarak cocuk mesela kafasinda sekil olarak, anlam olarak
degisiklik oluyorsa bunu tahtada resmini ¢izebiliyoruz. Mesela goz ciziyorsun, yapim ekini

getiriyorsun. Gozliik oluyor. Gozliik resmini ¢iziyorsun. Cocuga diyorsun ki: “’Kafamizdaki
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sekli ilk anlami buydu. Sonraki anlami bu oldu.’” Ondan sonra dedigimiz noktaya geliyoruz.

Basit, tiiremis, birlesik noktasina gelebiliyoruz.”
“Oyunlarla” koduna dair 6gretmen goriisleri

O3: “dywrt etmeleri icin tiiremis olup da kok gibi goriinenleri tek tek gosteriyorduk.
Cogunlukta sinavlarda ¢ok ¢ikanlari birebir gosterdik. Puzzle oyunlari da kullandik. Birlesik
fiillerde ilkokul cocuguna égretir gibi kesme birlesme yaparak da géosterdik.”

“Yapim eki konusunu tekrar anlatarak” Koduna dair 6gretmen goriisleri

06: “Oncelikle onlara fiil olarak degil de sadece basit ve tiiremis sézciik olarak deginiyorum.
Ondan sonra fiil asamasina gegiyorum. Ciinkii fiil deyince ogrenci illa ki tedirgin oluyor.
Ancak ben bunu sozciikler tizerinde tuzdan tuzluk ya da boyacimin kékiiniin boy olmadigini,
balik kelimesinin kokiiniin bal olmadigini énce zihinlerinde netlesmesini saglyyorum. Bunu

sagladiktan sonra fiiller iizerinden érnekler vermeye baslyyorum.”

09: “Basit fillerde gecmise yonelik hatirlatmalar yapryorum. Bunda bir seyin degismedigini
sadece kip ve kisi eki aldiklarini ama tiiremiste yine eskiye gondererek yapim ekini

’

hatwrlatiyorum.’

4.1.2.3. Tiiremis Fiiller ve Yapim Eki Konusu Arasinda Kurulan Baglantiya Iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

“Ogrencilerin basit ve tiiremis fiilleri daha rahat ayirt edebilmesi igin nasil bir yol
izliyorsunuz?” sorusuna iliskin Tiirk¢e Ogretmenlerinin verdikleri cevaplardan elde edilen

bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9. Tiiremis Fiilleri Anlatirken Yapim Eki Konusu Ile Kurulan Baglantiya Iliskin

Osretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Tiiremis fiilleri Yapim eki konusunu
anlatirken yapim eki  bastan anlatarak ]
konusu ile kurulan Koke vurgu yaparak 6
baglantiya yonelik Anlamda degisiklik 28
gortisler olup olmamasi 8

iizerinden

Giinliik hayattan 6

somut Orneklerle
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Tablo 4.9°da goriildiigii tizere “Tiiremis fiilleri anlatirken yapim eki konusu ile kurulan
baglantiya yonelik goriisler” kategorisinde 28 bulguya erisilmistir. Kodlar hemen hemen
birbirine yakin frekans degerine sahip olmakla birlikte en yiiksek degere sahip olan kodlar
“Yapim eki konusunu bastan anlatarak” kodu (f:8; %36,3) ve “Anlamda degisiklik olup

olmamasi tizerinden” kodudur (f:8; %36,3).
“Yapim eki konusunu bastan anlatarak” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Ozellikle 6. Simfta zaten yapim ekleri konusu var. Fiilden fiil yapan ekler ve isimden
fiil yapan ekler. Bunu kavrayan ¢ocuk tiiremiy fiillerde zorlanmiyor. Eger zorlanirsa tekrar

basa doniip anlatiyoruz.”

O11: “6. siniftaki yapim ve ¢ekim eki konusunu hatirlatyorum. Hatirlattiktan sonra nasil ki
isimlerde degisiklik yapiyorsa fiillerde de degisiklige sebep oldugunu, iki fiilin farkl
oldugunu, hatta bazen sozliiklere de bakiyoruz biz bu konuda. Yapim eki aldiktan sonraki

’

anlamla, yapim eki oncesindeki anlamini karsilagtiriyoruz. Farki nedir diye soruyoruz.’
“Koke vurgu yaparak” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Fiilin tiiremis olmast icin yapim eki almis olmasi gerekiyor. Konuyu ilk énce deftere
vazdwrryoruz. Tammi da anlatiyorum. Fiil kokii, isim kokii ondan bahsediyoruz. Kelime fiil
olabilir, kok olarak isim olabilir, gelen eke gore fiil veya isim olabilir diyoruz. Zaten
vapilarina gore fiiller daha énceki yillarda anlatildigi icin onun iizerine eklenen bir konu
olmus oluyor. Is, olus, hareket bildiriyorsa; -mak, -mek eki gelince anlamli oluyorsa yapim

eki almus fiil tiiremis fiildir, diyoruz.”

O8: “Eger yapim eklerini 5.ve 6. Sinifta giizel 6grendiyse zorluk cekmiyorlar. Bu sefer en son
hali isim degil -mek, -mak olacak. Basla- kelimesinden baslatmak gibi. Catiya giremesem de -
r, -t, -dir fiilden fiil yapmaya yarayan eklerdir, seklinde birazcik vermeye c¢alisiyoruz.

Somutlastirmaya ¢aligiyoruz.”
“Anlamda degisiklik olup olmamasi iizerinden” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Onu zaten 5’te ve 6’da su sekilde ilerlemistik. Bu isim kokiidiir. Aldig1 ek isimden isim
yapmustir. Aslinda miifredat bu kadar detayli degil. Biz sadece yeni bir kelime yapmis mi,
yapmamts mi ona bakiyoruz. Ama 7’de bu sikintyyr yasamamak igin “Bak bu isimmig, isimden
veni bir fiil olusturmus veya fiilmis fiilden yeni bir isim olusmus.” seklinde veriyoruz. O
yiizden oraya 5. swnifta bakin boyle demistik, 6’da boyle demistik. 7’ye geldigimizde 5’e ve
6’va atifta bulunarak bu sekilde anlatiyoruz. Gorsellerle ya da soru kokleriyle iliski

kuruyoruz.”
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012: “Iik énce kék ve eki gosteriyorum onlara. Kokiin ne oldugunu, ekin ne oldugunu. Bir de
bir kokiin anlamimin degistigini anlatmamiz lazim onlara. Onu gosteriyorum. Yapim ekini
kavriyorlar. Bakin iste sekerlik. Seker tathi bir nesne. Onu koydugumuz kap ise sekerlik.
Anlam degismis. Seker ve sekerlik ayri bir sey. Once yapim eki oldugunu gésteriyorum. Sonra
cekim eklerinin anlam degistirmedigini gosteriyorum. Cekim ekinin yapim ekinden sonra
geldigini séyliiyorum. Daha sonra yapim eklerinin cesitlerini anlatiyoruz. Oyle direkt
anlayamiyorlar yoksa. Hani isimden isim, fiilden fiil, fiilden isim. Bunlarda da iste kokiin
anlami degismis mi degismemis mi? Isimle bitenlerin isimle baslayacagini. Bir de —mak,-mek
getirebiliyorsak fiile doniistiigiinii gosteriyorum yapim ekinde. Yapim ekini adlandirmayi

zevkli oldugu i¢in kolay buluyorlar.”

016: “Yapim eklerinin yeni bir sozciik tiirettigini ve isim olan sozciikten de fiil tiretebildigini
va da fiil olan sozciikten de fiil tiiretebildigini tekrar anlatiyorum yoksa bu konuda ogrenciler
ilerleyen zamanlarda hata yapabiliyorlar. On ogrenmeleri mutlaka harekete gegiriyoruz.
Eksikleri tamamliyoruz. Daha sonrasinda bu konuya gegtigimizde herhangi bir sorun
vasamiyoruz. Sadece su soylenebilir: Fiilin temelde bir hareket, is bildirdigini yapim ekini
aldiktan sonra yine bir hareketi, isi, olusu bildirmeye devam ettigini tekrar séyliiyorum.
Somutlastirmak igin bol bol ornek ¢ozerek ya da ornekler yazdirarak bu isi birazcik daha

kolay hdle getiriyoruz.”
“Giinliik hayattan somut orneklerle” koduna dair 6gretmen goriisleri

06: “Yapim derken yeni bir sey yapryoruz ya da mesela etrafimiza bakalim yap1 malzemeleri
gortiyoruz. Bu malzemeleri yeni bir seyler tiretmek i¢in kullaniyoruz. O yiizden biz de sozciik
tiretiyoruz aslhinda. O yiizden ezbere degil de yapim ve ¢ekim ekleri alan sunlardir gibi degil

de giinliik hayattan somutlastirarak anlatiyorum.”

O7: “Yaptigimiz resimlerle bunu somut olarak gérdiigii zaman bir¢ogu fark edebiliyor. Yeni
bir bina, yeni bir varlik olustu. Onceki varlik buydu, simdiki varlik ise bu. Bunun yeni bir

1

kelimenin tiiremesi oldugunu soyliiyoruz. Ancak 6yle. Bilgiye dayanarak ¢ok zor.’

4.1.2.4. Ogrencilerin Birlesik Fiillerin Anlamina Yorum Getirebilmeleri Konusundaki

(”)gretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Bu alt baslikta yar1 yapilandirilmig goriisme formunda &gretmenlere yonlendirilen
“Ogrencilerin birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme konusunda giicliik yasadigini
diistinliyor musunuz? Genel olarak degerlendiriniz.” maddesine iligkin goriisler incelenmistir.

Gorislere dair analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10. Birlesik Fiillerin Anlamina Yorum Getirebilme Konusundaki Ogretmen
Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Birlesik fiillerin Evet, giicliik 10
anlamina yorum yastyorlar
etirebilme Kismen gii¢liik
J s 6 22

konusundaki goriisler yasiyorlar
Hayrr, giigliik

yagamiyorlar

Tablo 4.10°da gorildigi tizere “Birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme
konusundaki goriisler” kategorisinde 22 bulguya erisilmistir. Bu kategoride “Evet, giigliik
yastyorlar.”, “Kismen gii¢liik yasiyorlar.” ve “Hayir, giigliikk yasamiyorlar.” kodlar1 bulunup
siklik degeri en yiiksek (f:10; %45,5) cikan kod “Evet, giicliik yasiyorlar.” kodudur. Diger iki
kodun frekans degeri birbirine yakindir (f:6; %27,3).

“Evet, giicliik yastyorlar.” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Giigliik ¢ekiyorlar. Once birlesik kelimelerin ayri ve bitisik yazilmas: zorluyor zaten.
Birlesik yazilan kelimede sorun yok. Bunu herkes gérebiliyor. Ayri yazilan birlesik kelimede
zorluk yasaniyor. Birlesik kelime oldugunu kavramakta zorluk yagsiyor. Bir de buna fiil olarak
bakarsa kendi alanminda da ayrildig icin parcalara, bir de yoresel agizda yanls kullanim ¢ok
oldugu ic¢in o yiizden birlesik fiiller epey sikinti yasanilan bir is. Dogustan ¢ogu fiilin
kullamimint dogru ogrendikleri icin anlamaya kafa yormadan dogru kullamiyorlar zaten.
Benim gordiigiim o. Onu diisiinmiiyor da zaten, dogru kullaniyor zaten. Cok sikinti
yasanmiyor. Ozellikle kuralli birlesik fiillerde cabuk kavriyorlar konuyu. Sen iki ornek
verdigin zaman, pesine ¢ocuklar tarafindan on ornek geliyor rahatlikla. Sadece onlarin
yvazimi konusunda sikinti yasaniyor. Yazimini dert ettigi zaman fiilin ne demek istedigi ve

anlami arka planda kaliyor.”

09: “Evet yasiyorlar. O yiizden genel olarak isimden yola ¢tkiyorum. Tezlik, “Tez gidip gel.”
ya da yeterlilikte “Senin giiciin buna yetiyor.” seklinde orneklerden yola ¢ikarak zihinde

kalmasin sagliyorum.”

O12: “Yorum getiremiyorlar. Séyle biliyorlar, kuralli birlesik fiillerde ekleri hafizalarinda

tutuyorlar. Mesela “-i vermek” tezlik fiili oldugunu, “-e bilme” nin yeterlilik fiili oldugunu
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ezberlerlerse oyle. Direkt anlamindan ¢ikaramiyor, mesela camlart silebilirim. Silebilmek.

Yeterlilik oldugunu diistinmiiyorlar da ezberlerse ezberden gidiyorlar.”
“Kismen gii¢liik yasiyorlar” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “Ashinda giinliik hayatin icinde bunlar var. Anlayan 6grenci bu baglantiyr kuruyor.
Kaliplagmis birlesik fiilleri ve anlamca kaynasmus fiilleri diistiniirsek daha basit algiliyorlar.
Ama ekle olusan siireklilik gibi ekleri ¢ok fazla algilayamiyorlar. Aslinda 7. Suif ogrencisi

’

soyut ifadeleri anlamast lazim ama eksiklik oluyor.’

O8: “Cocuklar ne kadar kitap okusalar da onlara edebi anlamda bir seyler katacak kitaplar
okumadiktan sonra yorum katma yetenekleri gelisemez. Iyi diizeydeki érenciler rahat anliyor
tezlik, stirerlilik vb. Cocugun tez kelimesinin ¢cabukluk anlamina geldigini bilmesi gerekiyor.
O anlamda ¢ocugun biraz dolu gelmesi lazim. Cocuk tezligi ilk defa duyuyorsa bunu zor
anlayacaktir. Yine de mantigimi -eyazmak seklinde daha olmamuis diyerek somutlastirmaya
calisiyoruz. Bunu pekistirmek icin proje édevleri verilebilir. Ogretmen anlatirken degisik

1

yollara bagvurulabilir.’

O14: “Once biz soyliiyoruz zaten. Mesela diiseyazmak kelimesi diismedim ama diismeye
vaklagstim anlaminda ya da “Bisiklet siirebiliyorum.”, ben bu konuda yeterliyim anlaminda.
Deyimlerden olusmus kaliplagnmis kisumda ise ¢ok ozellik oldugu i¢in burada biraz

)

bocalayabiliyorlar.’

“Hayrr, gii¢lik yagsamiyorlar” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Diisiinmiiyorum. Birlesik fiilleri kolay ayirt edebiliyorlar.”

O3: “Bunda zorlandiklarimi diisiinmiiyorum. Mesela kosuver, gidiver tezlik oldugunu
anlayabiliyorlar. Veya yeterlilik fiilinde bir seyi yapabilecegini, bagsarabilecegini

canlandwrarak da gosterebiliyoruz.”

O13: “Konu ashnda basit. Basit ayurt edilebilen bir konu. Tezlik, siirerlilik eklerini
getirdikleri zaman yani o6rnegin -ivermek bunun tezlik oldugunu cabuk anlayabiliyoriar.

Bununla ilgili sorun yasayan pek ogrencim olmadt.”

O16: “Bu noktada cok sorun yasamiyorlar. Birlesik fiillerde biz soyle sikintilar yasiyoruz
aslinda: Ezbere dayali bir konu. Yardimci fiillerin birlesik fiil olusturdugunu mantiken
anliyorlar ancak kuralli birlesik fiiller denilince ¢ocuklar illa ki onun birlesik yazilmasi
gerektigini ya da diger fiil tiirlerinden biraz daha farkli olarak fiile gelmesi gerektigini,
cesidinin ¢ok olmasi -tezlik, siirerlilik gibi- ¢ocuklarin bilmesi gereken birden ¢ok sey oldugu

icin bu noktada bir karmasa ortaya ¢ikiyor. Yeni sinav sisteminde de dogrudan bunlarin nasi!
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birlestigi, hangi kuralla birlestigi iizerinde durulmuyor. LGS’ de tamamen ger¢eklesmemis
beklenti, terk edilmis aliskanlik gibi yorum iizerinden sordugu igin ¢ocuklar bu konuda ¢ok
zorluk yasamiyor. Anlam yoniinde gercekten anlayan, kavrayan c¢ocuklarda bir sikinti

yasanmiyor.”

4.1.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiilde Cati Konusunun Ogretimine iliskin Goriislerine

Dair Bulgular

Tiirkge 6gretmenlerinin fiilde ¢at1 konusunun 6gretimine iliskin goriislerini almay1
amagclayan sorularda 6gretmenlere 3 yonlendirici soru yoneltilmistir. Sorulara iligkin belirtilen

goriislere dair bulgular tablolarda sunulmustur.

4.1.3.1. Cat1 Eki Almus Fiilin Bulunabilmesine Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair

Bulgular

Ogrencilerin cat1 eki almis fiili bulabilme durumlarmna iliskin 6gretmen goriislerini
almak {izere 6gretmenlere “Ogrenciler cati eki almis fiili rahatlikla bulabiliyor mu?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Cati Eki Almus Fiilin Bulunabilmesine Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair

Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Cat1 eki almus fiilin Bulabiliyor 9 22
bulanabilmesine Bulamiyor 7

yonelik goriisler Kismen bulabiliyor 6

Tablo 4.11°de sunulan bulgular neticesinde 22 adet bulguya erisilmistir. “Cat1 eki
almis fiilin bulanabilmesine yonelik goriisler” kategorisinde 3 kod bulunmaktadir. Bu kodlar

arasindan siklik degeri en yiiksek olan (f:9; %40,9) “Bulabiliyor” kodudur.
“Bulabiliyor” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “Bu konuyla ilgili égrenciler bu sene sorumlu olmadiklarimi biliyorlar. Ama 6grencinin

ciimlenin ogeleri ile ilgili bir eksikligi yoksa anlayabiliyorlar(...).Cogu égrenci i¢cin ¢ati biraz

’

daha kolaylasti.”

O5: “Evet, bulabiliyorlar. Bu sene bizim miifredatimizda yok. Anlatamadik uzun uzun.”
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O13: “Keyifli bir konu rahat yapabiliyorlar. Anlamla birlikte yiiriidiigii icin de giizel. Kendisi
mi gergeklestirmig, bir baskasi tarafindan mi yapilmis yani etken edilgeni rahatca
bulabiliyorlar. Bazen doniisliide zorluk yasiyorlar ama i kilisi da kolay ayirt edebiliyorlar.

’

Gegisli, gegissiz, oldurgan ek almis orada zaten birkag tane ek var.’

O14: “Fiili 6znesine, nesnesine gore ayiriyoruz. Hem edilgen hem de gecisli olma ihtimali
vok. Béoyle bir sik goriirseniz eleyin, seklinde soyliiyoruz. Cati konusu 8.siniflarin gérdiigii en

kolay konulardan birisi. Genelde ¢ati konusunda sikinti ¢cekmiyorlar.”

019: “Cok rahat bulabilivorlar. En kolay dgretilebilen konu bence fiilde ¢ati konusu. Hele
hele ortaokulda ettirgen oldurgandan bahsetmiyoruz. Doniislii istesten de bahsetmedigimiz

’

icin ¢ok rahat kavriyorlar.’
“Bulamiyor” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Rahatlikla bulamiyorlar.”

09: “dshnda bu soruyu su sekilde cevaplamak istivorum: Deprem, pandemi vb. verdigi
etkileri diistindiigiimiiz zaman iki ii¢ yiulimiz siirekli ozellikle LGS anlaminda I.donem
konularindan sorumlu tutulduklar: i¢in bu konulara bu kadar ¢ok detayli giremememizin de

verdigi bir sebeple 6grenciler bence ¢ati ekini bulurken zorlaniyorlar.”

O11: “Rahathikla fark edemiyorlar. Bol tekrardan sonra edebiliyorlar. Dil bilgisindeki en
biiyiik sikintimiz kitap okumamak. Aslinda hepsinin temelinde ayni sey var. Yani bir¢cogu ayirt

edemiyor.”

022: “Kesinlikle haywr. Cok zor bir konu. Edilgende is bagskas: tarafindan yapilmis mi

1

yvapilmamis mi diye bakiyoruz. Eke ¢ok bakmiyoruz. Ezberden ¢ok gitmiyorum agikg¢asi.’
“Kismen bulabiliyor” koduna dair 6gretmen goriisleri

06, “Kademe olarak Tiirk¢e birbiriyle baglantili oldugu icin 6grenci 7.simta is, olus, durum
fiillerinin mantigini iyi anlamigs ise yani ezbere degil de mantigini oturtabilmigse fiilde catiyi
da anlayabiliyor. Bence gecisli ve gegissizde neden gecisli ya da neden gecissiz oldugu
konusunda zorlamiyorlar. Anlam kuramiyorlar agik¢asi. Ama digerlerinde oyle degil.
Yeterlilikte yetebiliyorum, yaklasmada nerdeyse olmak iizereydi gibi zihinlerinde
somutlastirabiliyorlar. Cati konusu bence biraz daha soyut kalvyor. Ciinkii giinliik hayatla

’

bagdastiriimas: daha zor.’

O8: “Gegisli ve gecissizi rahat anliyorlar. Ekleri rahat buluyorlar. Edilgende biraz zorluk

’

cekiyorlar. Ama onun disinda ¢atisi konusu rahat anlasilabilen bir konu.’
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’

O15: “Bu sene sorulmayacak ¢ati konusu. Karigtirabiliyorlar ettirgen oldurgan meselesini.’

Cat1 eki almis fiillin 6grenci tarafindan bulunabilmesine iliskin sorunun devaminda
Ogretmenlere “Bulamadiklarinda cati ekinin fark edilmesi i¢in hangi konularla baglanti
kuruyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen goriislerine dair bulgular Tablo 4.12°de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Cati Eki Almis Fiilin Bulunabilmesine Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair

Bulgular
Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Cat1 ekinin fark Ciimle 6geleri 8
edilmesi i¢in baglant1  Fiil ¢ekim ekleri 1
kurulan konular Yapim eki 4 16
Fiilde anlam 1
2

Tekrar ve drnekler

Tablo 4.12° deki bulgular incelendiginde “Cati ekinin fark edilmesi igin baglanti
kurulan konular” kategorisinde 5 kod bulunmaktadir. Burada agik ara farkla siklik degeri en
yiiksek olan kod (f:8; %36,3) “Ciimle 6geleri” kodudur. Bu kodu takip eden kod ise frekans
degeri 4 (%18,2) olan “Yapim eki” kodudur.

“Ciimle ogeleri” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Oncelikle ciimlenin ogelerini bilmeyen bir ¢ocuk bunu kesinlikle yapamiyor. Ik énce
ctimlenin ogelerini kavratmaya ¢alisirim. Catyyr 6grenmeleri igin ozetle ozne ve nesneyi
bilmeleri gerekiyor. Cati eki almis fiili bulma ogrenciye gore degisiyor, ¢ok iyi yapan
ogrenciler de var yapamayan o6grenciler de. Fark ettirmek icin once ciimlenin ogeleri
iizerinde ¢alisiyorum. Mesela nesne varsa gecislidir, nesne yoksa gecissizdir. Ozne igsi
yapansa etkendir, bagkast tarafindan anlami varsa edilgendir. Edilgende genelde
zorlanilmiyor. Yani bagkast tarafindan anlami oldugu icin. "Duvar boyandi, Cam kirildi,
Saclar tarandi, Bulasiklar yikand1." gibi. Gegisli gegissizde biraz zor olabiliyor. Ama ben 7.
Sinifta sunu da soyliiyorum. Is fiili varsa daima gegislidir. Ciinkii nesne aliyor. "Onu"
getirdigin zaman yiizde 90 sonu¢ alirsin. Durum fiili zaten gegigsiz oluyor, ¢iinkii nesne
almwyor. 7' de de bunu séyliiyoruz ama ciimlenin égelerini bilmedikleri igcin tam
idrak edemiyorlar. 8' e geldiklerinde soyliiyorum: 7' de ogrendiginiz i fiilleri nesne

’

alvyorlar. Durum fiilleri ise nesne almadiklart i¢in gegissizdir." diyorum.’
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016: “Fiil ¢atisi konusu da yeni sinav sisteminde birazcik daha kolaylastirildi diyebilirim.
Ctinkii fiil ¢catisinda biz daha ¢ok etken ve edilgene bakiyoruz. Bunda da isi yapan 6zne belli
mi, degil mi. Bu sekilde bir anlatim ger¢eklestirdigimiz zaman ¢ocukta dénemin basinda da
ctimlenin ogelerini ogrendikleri icin ciimlede ozne varsa etkendir yani isi yapan bir varlik
vardir, ozne yoksa bu edilgendir, isi yapan bir ozne yoktur seklinde yaklasiyoruz. Boyle
olunca da bir problem yasamiyorlar. Ama dilbilgisi a¢isindan ilerlese yeni sinav sistemi

bunda da zorlamirlar. Ancak su anda anlam yéniinden bir problem yagsamiyoruz.”

09: “Burada da yine aym sekilde kelimenin kékiinii buldurmaya calisiyoruz. Biraz daha
gorsel olmast agisindan -| ve -n ekleri gelmis oncelikle onlart gésteriyoruz. Sonra bunu sen
mi yapmugsin, biri mi yaptirmis veya yapan belli mi gibi biraz daha ciimlenin égelerine vurgu

yapiyoruz.”
“Fiil ¢ekim ekleri” koduna dair 6gretmen goriisleri

O3: “Bunu biitiin ¢cati cekimlerini tek tek defterlerine yazdiriyordum. Eski bir yontem ama
biitiin ¢ekimlerini tek tek yazdirtyordum. Cocuk biitiin ¢ekimleri biitiin kisilerde goriiyordu.
Tekrarim ¢ok yapiyorduk. Ozellikle bunu tahtada anlatirken kavram haritalart ile bunu

’

anlatryordum. Cok mesakkatli cok zaman aliyor ama anliyorlar.’
“Yapum eki” koduna dair 6gretmen goriisleri

012: “Evet. En kolay bunlar: égreniyorlar. Obiir konularla baglantili oldugu icin. Yapim eki,

’

cekim eki konusuyla ve fiillerle.’
O15: “Yapim eki konusu ile biraz baglanti kuruyorum. Yapisini degistirmek ile ilgili.”
“Fiilde anlam” koduna dair 6gretmen gorisleri

06: “(...) égrenci 7.sinita is, olus, durum fiillerinin mantigini iyi anlamis ise yani ezbere

’

degil de mantigini oturtabilmisse fiilde ¢atiyi da anlayabiliyor.’
“Tekrar ve ornekler” koduna dair 6gretmen goriisleri

010: “Bunu 8. simfa kadar rahathikla bulam gérmedim. Daha sonra onun iizerine
calistigimiz zaman, tekrarlar, ornekler vb. seyler yaptiktan sonra ¢ocuklar bulabiliyor. Yani

birazcik pekigmesi lazim.”
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4.1.3.2. Ogretim Programindaki Cati Kazanimimi Uygulayabilmeye iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Ogretim programindaki “Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama
olan katkisini kavrar. (Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.)”
kazanimini1 uygulamakta giicliik ¢ekiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplara dair bulgular

Tablo 4.13 sunulmustur.

Tablo 4.13. Programdaki Cati Kazammunin Uygulanmasinda Giicliik Yasanmasina Iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Cat1 kazaniminin Evet 6

uygulanmasinda Kismen 4

giicliik yasanip 22
yasanmamasl Hayir 12

durumu

Tablo 4.13’te gorildiigil tizere toplam 22 adet bulguya ulagilmistir. “Cat1 kazaniminin
uygulanmasinda giigliik yasanip yasanmamasi durumu” kategorisinde 3 kod bulunup frekans
degeri en yiiksek ¢ikan kod (f:12; %54,5) “Hayir” dir. Ayni kategorideki “Evet” kodu 6
(%27,3) ve “Kismen” kodu ise 4 (%18,2) frekans degerine sahiptir.

“Evet” koduna dair 6gretmen goriisleri
02: “Kavrama girmeden sezdirmek biraz zor oluyor. Giicliik ¢ekiyoruz.”

O7: “Hicbhir ise yaramiyor. Yani sinav siirecindeki konu da oldugu icin bu sekilde bakmak
hi¢bir sey katmiyor. Bunu bu sekilde yapsak zaten 6grenci highir ¢ati sorusunu ¢ozemez. Catt
sorulart da direkt boyle gelmedigi icin, sadece miifredatta adi gegmeyen istes ve doniislii gibi
catida onlart anlamada agiklama verilerek soruldugu icin yapabilir. Digerlerini o sekilde
anlattiginda soruyu ¢ozemez. Oznenin sézde mi gercek mi oldugunu o zaman fark
edemiyorlar. Normal eski yontemi uyguladigimiz zaman 6grenci 6greniyor. Yani bu, buna ters
ama oyle isliyoruz. Bu sekilde yaptigimiz zaman 30 kisilik bir sinifta 5 ogrenci etkeni ve
edilgeni bulur. Ama diger tiirlii kavrattigimiz zaman ogeler konusuna bagl olarak, tabii oénce
temeli kavratiyyoruz zaten. Buna bagl olarak yaptigimiz zaman 15 ogrenci ¢ok rahat etken ve

edilgeni fark ediyor. Ekine ve anlam ézelligine bakmadan fark ediyor zaten.”

O11: “Giigliik ¢ekiyorum. Ciinkii her ne kadar énce bulus yontemiyle sezdirerek, daha sonra
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anlam dese de; bize sorularda direk etken-edilgen seklinde direkt bize bunu soruyor. Kavram
konularinda bazen ¢eliskiye diistiigiimiiz oluyor. Ama olabildigince orneklerle bu konuyu da o

sekilde hallediyoruz. ”

O21: “Cok agik séyleyeyim ben kazamimlara ¢ok itibar etmiyorum. Ciinkii ben su goriisteyim:
Bir kavrami ogrenci bilecek mesela, bu konuya neden ¢ati denilmis. Bu kavramlar
actklamadan konu ¢ok havada kaliyor. Kavrami agiklarken zaten anlam ozelliklerine

giriyorsun.”

“Kismen” koduna dair 6gretmen goriisleri

’

O1: “Yar1 yariya diyelim, zorlandigimiz oluyor.”’

012: “Soyle bilemiyorlar mesela. Etkenin ne oldugunu bilemiyor ilk once. Etken fiil nedir
bilmiyor. Cati eki yok, 6znesi var. Etken ama direkt ne oldugunu bilemiyor. Sadece kurallar
uyguluyorlar yani. Cati eki yok, 6zne var yani etken. Etkenin bir 6zneye bagli oldugunu, bir
isi yapan sahis oldugunu anlatirsamiz; “Haaa! Tamam o zaman.’’ diyorlar. Ilk énce
matematikli sembollere takiliyorlar. Edilgende “-ll-n’’ ¢ati eki var mi var. Ozne yoktur.
Baskasi tarafindan yapilmis. Bu kurallart takip ederek bunlari biliyor. Anlamsal a¢idan
“Camagirlar yikandi.”” mesela bunu anlayamiyorlar. Kimin yikadigr belli degil. Baskast
tarafindan ytkandi. Bu zamanla oluyor mesela.”

09: “Biraz zorlanmiyoruz ama dedigim gibi ciimlenin 6gelerini eger iyi oturtmugs bir ¢grenci

’

ise bunu kavramasinin daha kolay oldugunu gérdiim.’
“Hayir” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “Cok fazla zorluk cekmiyorum. Mesela sozde ézne ile ilgili konusuyoruz: "Camlar
silindi." Annemiz, okuldaki hizmetli, biz veya bir baskast olabilir. Buradaki anlami

anlayabiliyorlar.”

06: “Basliktan yola ¢ikarak sizce burada ne demek istemis olabilir diye once bir 6n yoklama
vapiyorum. Farkliliklarindan veya benzerliklerinden yola c¢ikarak konuyu anlatyyorum.
Bilgileri madde madde yazdirtyorum, paragraf seklinde yazdiran birisi degilim. Once mantigi
otursun isitiyorum. Dedigim gibi ornekler iizerinden ilerliyorum. Yani bu kazanimi

uygulamada gii¢liik cekmiyorum.”

016: “Hayir, daha kolay oluyor. Ciimlede nesne bakimindan incelendi, o ciimle nesne almus
mi almig ise gecisli almamus ise gegigsiz. Bunu da 8.sinifin ilk konusu ciimlenin égeleri eger

ogrenci ctimlenin ogelerini kavramigsa ozneyi buldugunda etken, bulamadiginda edilgen,
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nesne varsa gegisli yoksa gecissiz olarak séyleyebiliyorlar ben konuyu bu sekilde ogrettigim

icin. Yoksa ben konuyu bastan itibaren dilbilgisi olarak verirsem karmasa yastyor olurduk.”

Ogretim programindaki ¢at1 kazaniminin uygulanabilmesine iliskin 6gretmenlere
“Giicliik ¢ekiyorsaniz hangi noktada ¢ekiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Kazanimi
uygulamakta giicliik yasayan d6gretmenlerin goriislerine dair bulgular Tablo 4.14’te

sunulmustur.

Tablo 4.14. Programdaki Cati Kazammumn Uygulanmasinda Giicliik Yasanan Noktaya

Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Cat1 kazaniminin Kavram tanimi 4
kazandirilmasinda  vermeden
giicliik yasanan kavratmaya
nokta calismak
Mecburen tanim 3
vermek 11
Ciimle 6gelerinin 1
kavranamamis
olmasi durumu
LGS’ye yonelik 3

anlatilmasi

“Cat1 kazanimiin kazandirilmasinda gii¢lik yasanan nokta” kategorisine ait 4 kod
bulunup bu kategoride 11 bulguya erisilmistir. Bu kodlar; “Kavram tanimi vermeden
kavratmaya c¢alismak™ (f:4; %18,2), “Mecburen tanim vermek” (f:3; %13,6), “Climle
Ogelerinin kavranamamig olmasi durumu” (f:1; %4,5) ve “LGS’ye yonelik anlatilmasi” (f:3;

%13,6) kodlaridir.

“Kavram tanimi vermeden kavratmaya ¢alismak” koduna dair 6gretmen goriisleri

1

O1: “Kavram tammlarini vermeden cati ozelliklerini kavramasi zor.’
02: “Kavrama girmeden sezdirmek biraz zor oluyor. ”

O11: “Evet, giicliik cekiyorum. Ciinkii her ne kadar once bulus yontemiyle sezdirerek, daha
sonra anlam dese de; bize sorularda direk etken-edilgen seklinde direkt bize bunu soruyor.
Kavram konularinda bazen celiskiye diistiigiimiiz oluyor. Ama olabildigince orneklerle bu

konuyu da o sekilde hallediyoruz.”
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“Mecburen tanim vermek” koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “Kavram tammlarina giriyoruz. Bu tammlara girmeden veremiyoruz. Tiirkce dgretim
programi ¢ocugun kendisinin sezip bulmasina yonelik ama sahada planlandig: gibi olmuyor.
Cocugun kendi on bilgilerini kullanip ogretmenin rehber oldugu bir program hazirlanmis.

’

Sistemin daha tam olarak buna uygun oldugunu diistinmiiyorum.’

013: “Cekmiyorum ciinkii tam olarak bu sekilde anlatiyorum konuyu. Oncelikle tamim
veriyorum. Her yeni iiniteye basladigimizda bir kavram haritast olusturuyorum ve o kavram
haritasi tizerinden siwrayla ilerliyorum. Sezdirme yoluyla yapilan seyler de var elbette. Etkeni
verip edilgeni verip tanimlamadan bu ciimlelerde ne degisti, 6zne nasil degisti gibi sorularla

’

yapiyorum. Sezdirme yolu varsa yaptigim ilk sey tanim vermek oluyor.’

O7: “Bunu bu sekilde yapsak zaten 6grenci hichir ¢ati sorusunu ¢ozemez. Cati sorulart da
direkt boyle gelmedigi i¢in, sadece miifredatta adi ge¢cmeyen istes ve doniislii gibi ¢atida
onlart anlamada aciklama verilerek soruldugu icin yapabilir. Digerlerini o sekilde

< . y
anlattiginda soruyu ¢ézemez.
“Ciimle 6gelerinin kavranamamis olmasi durumu” koduna dair 6gretmen goriisleri

09: “Ciimlenin égelerini eger iyi oturtmus bir égrenci ise bunu kavramasimn daha kolay
oldugunu gordiim. Ciinkii sozde 6zne olayr baglanti yapinca ogrenci burada yapan kisinin
belli olmadigint anliyor o zaman edilgendir diyebiliyor. Ya da ‘Bu isi Ahmet yapmis. “Kitabi
okuyan kisi babam.” ciimleleri kuruldugunda o zaman etken diye bir énceki konuyla

baglanti kurabilen 6grenci daha rahat yapabiliyor.”
“LGS’ye yonelik anlatiimasit” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Bunu bu sekilde yapsak zaten égrenci hichir cati sorusunu ¢ézemez. Cati sorulart da
direkt boyle gelmedigi icin, sadece miifredatta adi ge¢cmeyen istes ve doniislii gibi ¢atida
onlart anlamada agiklama verilerek soruldugu icin yapabilir. Digerlerini o sekilde

’

anlattiginda soruyu ¢ézemez.’

O14: “Biz olaya ashnda hep bu konudan nasil soru gelir, seklinde bakiyoruz. Ciinkii LGS’ de
biraz daha beceri temelli sorular soruluyor. Biz de test agirlikli ilerliyoruz. Yani kazanimi bir
kenara bwrakip sinavda ne kadar dogru ¢ikarwriz seklinde bir odaklanma oluyor. Bu da

ogretmen ve 6grencilere olumsuz yanstyor aslhinda.”

O15: “Cocuklar bunu sinava yénelik ogreniyor. Biz bunu gercek¢i konusalim. Biz konuyu
veriyoruz ama bunun iizerinde bir analiz ¢alismasi vs. yapmiyoruz. Konuyu veriyoruz, ne

)

kadarini almig bakiyoruz. Daha ¢ok soru iizerinden gidiyoruz.’
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4.1.3.3. Edilgen ve Doniislii Catih Fiillerin Anlamsal Farklihklarna Iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Edilgen ve doniislii catili fiillerin anlamsal farkliliklarini

nasil belirtiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15. Edilgen ve Ddéniislii Catili Fiillerin Anlamsal Farkliiklarinin Belirtilmesine
liskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Edilgen ve doniisli ~ Oznenin hem yapan

catili fiillerin hem etkilenen olmasi 7

anlamsal yonii

farkliliklarini Doniisli miifredattan

belirtmeye iliskin ¢ikmasina ragmen

goriisler hem yapan hem 2 16

etkilenen seklinde

Giinliik hayattan :
orneklerle
Oznenin varhig .

uzerinden

Tablo 4.15’te goriildiigh lizere “Edilgen ve doniisli ¢atili fiillerin anlamsal
farkliliklarin1 belirtmeye iliskin goriisler” kategorisinde 4 kod ele almmustir. “Oznenin hem

yapan hem etkilenen olmasi1 yonii” kodu en biiyiik siklik degerine (f:7; %31,8) sahiptir.
“Oznenin hem yapan hem etkilenen olmast yonii” koduna dair dgretmen goriisleri

O7: “O kazammlarimizda gecen anlamsal farkhiliklar bizi stkistiriyor. Kisitliyor bizi. Sadece
anlama bakarak ogrenci de ¢ok bir sey ogrenmiyor zaten. Ashinda kolay tarafi anlam da
yapamiyorlar ama. Soyut kaliyor. Ogrenci orada baktiginda ézneyi bulacak. Ondan sonra igi
ozne mi yapiyor, baskasi mi yapiyor? Buna karar verebiliyor ama ozneyi bulacak. Bulduktan
sonra anlama bakmasi gerekli. Ciinkii ben gériiyorum yani. Uciincii adimda ek devreye
giriyor.”

010: “Simdi edilgende bir baskas: tarafindan oluyor. Doniisli kendisinin yaptig,

1

pekistirildigi yani bu sekilde ifade edebiliyorum.’
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016: “Burada isi yapan biri yoksa edilgen bir ciimledir. Ben yine bazi notlari veriyorum -l ve
-n ekleri alwrlar gibi. Ama isi yapan belli degilse edilgendir. Bunu zaten kolaylikla
kavriyorlar. Déniislii ifadesini kullanmiyoruz. Burada sadece soyle bir sey var: Ozne yaptigi
isten kendi etkilenmistir, seklinde cocuklara agiklama yapiyoruz. Orneklerle bu isin mantigin
kavradiklarinda LGS’ ye yonelik sorular geldiginde de ki gelmiyor ama kolaylikla
cozebiliyorlar. Yani mantigimi  kavratmaya c¢alisiyoruz. Mantigimi  kavrayan ¢ocuklar

dilbilgisinde bu tarz konularda zorlanmuyorlar.”

“Dontislii miifredattan ¢ikmasina ragmen hem yapan hem etkilenen seklinde” koduna

dair 6gretmen goriisleri

08: “Farkhiliklarimi ¢ok kisa gegiyoruz. Ciinkii miifredatta yok eskiden anlatiyorduk.
Doniisliiniin ayni zamanda etken oldugunu orada gercek oznenin bulunabildigini anlatip
orneklerle pekistirdigimde rahat anliyorlar. Edilgende sézde ozneyi rahat bulduklar: igin.
Osrenci ciimlenin égelerini rahat anliyorsa ¢catiyi ¢cok rahat yapiyor. Sézde ozneyi, yiiklemi
buldugu icin etken ve doniisliiyii ya da edilgen ve doniisliiyii rahat anlatabiliyoruz. Ozellikle
tirnak iginde hep yazarim:’ Bir baskasi tarafindan ger¢eklestigini goriiyorsaniz edilgen, kendi

’

kendine gerceklesiyorsa bu etkendir yani doniisliidiir.” diye verdigimde rahat oluyor.’

O12: “Onlari gésteriyoruz yalniz ama direk doniislii oldugunu géstermiyoruz. Hani ozne var,
cati eki de var. Bu doniiglii diyoruz. Su an kullaniimiyor ama bunlart da etken olarak
algilayacagiz diyoruz. Etken, doniiglii, istes. Bunlar etken. Gegisli, oldurgan, ettirgen
bunlarda gegisli diye gosteriyoruz. Onlart da tek tek inceliyoruz ama direk oldurgan veya
ettirgen oldugunu gérmiiyorlar. Anlamsal farkliliklar: biliyorlar. Soyle ki; baskas: tarafindan
vapilmig  getirebiliyorsak, o6znenin olmadigini biliyorlar ¢iinkii nesne oldugunu. Onu
kavriyorlar. Doniisliide de ozne var, yine ¢ati eki varsa sembollerden gidiyorlar yine kurallar
var mi bakiyorlar. Arti koyuyorlar mesela. Ikisi de artiysa 6zne de var cati da var, doniislii
diyorlar. Biri yoksa bagkast tarafindan yapiliyor. Buna da eksi-arti koyuyorlar. Edilgen

oldugunu biliyorlar.”
“Giinliik hayattan orneklerle” koduna dair 6gretmen goriisleri

06: “Hayatimizdan onlarin anlayabilecegi sekilde somutlagtirarak ilerliyorum. Onlarin
diizeninden ziyade giinliik hayatta en c¢ok karsilagabilecekleri durumlari, eylemleri

orneklendirmeye ¢alisiyorum.”

O15: “Ornekler iizerinden belirtiyoruz. Cok sikinti yasamiyorlar, ¢ok rahat edebiliyorlar.

Giinliik hayattan érneklerle daha da kolaylasiyor."
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016: “Déniislii ifadesini kullanmiyoruz. Burada sadece séyle bir sey var: Ozne yaptigi isten
kendi etkilenmistir, seklinde ¢ocuklara aciklama yapiyoruz. Orneklerle bu isin mantigini
kavradiklarinda LGS’ ye yénelik sorular geldiginde de ki gelmiyor ama kolaylikla

>

¢ozebiliyorlar.’
“Oznenin varligi tizerinden” koduna dair 6gretmen goriisleri

O13: “Déniislii catida ézne isini kendisi yapiyor ama edilgen ¢atida bir dzne yok. Gizli de
olsa bir 6zne yok bir baskas: tarafindan gerceklestirilmis olsa da. Ogrencilerin karistirmasina
sebep olan kisim ayni eki aliyor olmalar. Ozneleri farkl birinde gercek ozne var birinde

sozde ozne. O yiizden bunu da bir siire sonra ayirt edebiliyorlar.”

4.1.4. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiilde Anlam Ozelliklerine iliskin Goriislerine Dair

Bulgular

Bu baslik altindaki sorular Tiirk¢e 6gretmenlerinin fiilde anlam 6zelliklerine yonelik
goriiglerini almay1 hedeflemistir. Bu kisimda 3 alt yonlendirici soru bulunmaktadir. Sorulara

iliskin belirtilen goriisler incelenerek ayri tablolarda bulgular sunulmustur.

4.1.4.1. Fiillerin Anlam Ozelliklerinin Verilmesinde Kullanilan Literatiir Siniflamasina

Mliskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere “Fiillerin anlam &zelliklerini literatiirdeki hangi simiflamaya gore
veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine dair bulgular Tablo 4.16°da

belirtilmistir.

Tablo 4.16. Fiillerin Anlam Ozelliklerinin Verilmesinde Kullanilan Literatiir Siniflamasina

Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiillerin anlam

Ozelliklerinin

verilmesinde Is, olus ve durum 22 22

kullanilan literatiir

siiflamasi

Tablo 4.16’da goriildiigli lizere arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin tamami
fiillerin anlam o6zelliklerini literatiirdeki “is, olus ve durum” siniflamasina gore vermektedir.
“Fiillerin anlam 6zelliklerinin verilmesinde kullanilan literatiir siniflamas1” kategorisindeki

tek kod olan “Is, olus ve durum” kodunun siklik degeri 22°dir (%100).
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“Is, olus ve durum” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Is, olus, hareket seklinde veriyorum. O sekilde acikliyorum. Daha sonra etkinlikler ile

sezdiriyoruz.”

O7: “Is, olus, durum olarak. Baska bir isim kullanmiyoruz.”

’

09: “Evet is, olus, durum diyoruz.’

4.1.4.2. Olus ve Durum Fiillerinin Farkim1 Sezdirmeye fliskin Ogretmen Gériislerine

Dair Bulgular
Ogretmenlerin “Olus ve durum fiillerinin farkini dgrencilere nasil sezdiriyorsunuz?”

sorusuna iliskin gortislerine dair bulgular Tablo 4.17° de sunulmustur.

Tablo 4.17. Olus Ve Durum Fiillerinin Farkinin Ogrencilere Sezdirilmesine Iliskin Ogretmen

Goriiglerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Olus ve durum Belli bir zamanda

fiillerinin farkinin kendiliginden 16 -
ogrencilere Ciimleden hareketle 3

sezdirilmesi Nesne alip almamasi 3

Tablo 4.17°de goriildigii tizere “Olus ve durum fiillerinin farkinin 6grencilere
sezdirilmesi” kategorisinde toplam 22 bulguya ulagilmistir. Bu kategorideki 3 adet koddan
acik ara farkla en yiiksek frekans degerine sahip kod “Belli bir zamanda kendiliginden” (f:16;
%72,7) kodudur.

“Belli bir zamanda kendiliginden”” koduna dair 6gretmen goriisleri

Ol: “Olus fiillerinin kendiliginden olma durumu vardir. Baskasinin miidahdlesi olmadan
gergeklesen filler oldugu i¢in sikinti cekmiyorlar. Cok rahat anliyyorlar olus fiilini.”

O5: “Olus fiilleri kendi iclerinde var olus var, zaman gerekecek ve bu zamamn igerisinde o
bahsedilen fiilin bir degisim gecirmesi gerekiyor. Iste ekmegin kiiflenmesi, cicegin sararmast,
¢ocugun boyunun uzamasi... Bunun bir siire¢ oldugunu ve bizim miidahalemiz olmadan
gergeklesebilecek seyler olustur. Ama bizim miidahalemiz oldugu seyler de durumdur diyoruz.
En kolay da olusu anliyorlar. Yani aslinda iy fiili de ¢ok kolay ama durum biraz daha arada

kaldig icin 6grenciler sunu yapiyor: Oniine ‘onu’ getiriyorlar. Onu getirdim oldu, is fiilidir.
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Zaman igerisinde kendiliginden olusmus, olus fiilidir. Geriye kalan da durum fiilidir seklinde
kodlayabiliyorlar.”

O13: “Olus fiillerinde 6znenin bir miidahalesi yok, dogada kendiliginden gerceklesiyor.
Durum fiillerinde oznenin miidahalesi var, ozne ger¢eklestiriyor bunu seklinde veriyorum. En

rahat ayirt ettikleri fiil olus fiili.”

“Ctimleden hareketle” koduna dair 6gretmen goriisleri
O3: “Burada fiilleri verip tek tek cocuklara ciimleden hareketle dgretiyoruz.”
“Nesne alip almamast” koduna dair 6gretmen goriisleri

08: “Gecisli ve gecissizi sezdirmeye calisiyoruz. Onu kelimesini getirdigimizde oluyorsa
burada bir is vardir. Onu kelimesini getirince mantiksiz oluyorsa zaten orada bir duraganlik

vardir ve durum fiilidir. Normal tanima bagh kaldigimizda hi¢bir sey anlamiyorlar.”

09: “Durumda anlamsal diye degil de biraz daha kolayina kagip “ne”, “onu” kelimelerini
getiriyoruz is, kilist karsilastirtyoruz. Olusta biraz daha rahat ettiklerini gordiim ¢iinkii orada
vaslanmak, paslanmak gibi bizim elimizde olmayan ve irademiz disinda gergeklesen seklinde

’

verdigimiz ornekler 6grencide anlamay biraz daha kolaylastiryyor.’

016: “Durum fiillerinde daha ¢ok isten etkilenen bir varlik var mi yok mu ciimlede. Ciinkii
cocuk bunu dogru kavrarsa 7.sinifta o ciimledeki isi anladiklarinda isten etkilenen bir varlik
var m: diye soruyorlar. Durum fiillerinde de bu ciimlede bir is var ve isten etkilenen bir varlik

voksa durum fiildir, bir nesne almamig.”

4.1.4.3. Durum Fiillerinin Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin “Durum fiillerinin 6gretiminde giigliik yasiyor musunuz?” sorusuna

iliskin goriislerine dair bulgular Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18. Durum Fiillerinin Ogretimine Iliskin Gériislere Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Durum fiillerinin Evet, yastyorum 2

ogretiminde giiclik  Kismen yasiyorum 7

yasanip 22
yasanmamasl Hayir, yasamiyorum 13

durumu
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Tablo 4.18’de goriildiigli lizere durum fiillerinin 6gretimine iligkin yapilan analizde
toplam 22 bulguya erigilmistir. “Durum fiillerinin 6gretiminde giicliik yasanip yaganmamasi
durumu” kategorisinde en yiiksek siklik degerine sahip olan kod (f:13; %59,1) “Hayur,

yasamiyorum’ olmustur.
“Evet, yasiyorum” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “Durum fiillerinde kafalar karisik. Is fiillerinde bir hareket oldugunu anlayabiliyorlar.
Oniine onu koyarak oluyorsa is olmuyorsa durumdur dedigim anlar oluyor. 7. Simiflarda
nesneyi anlayamiyoruz, onu kelimesi iizerinden gidiyoruz. Tabi ki illa istisna durumlar var
ama sunu soyliiyoruz: Sinavia ilgili bir hedefimiz var. Gireceginiz sinavda boyle bir soru

ctkmaz diye agikliyoruz Istisnanin kaideyi bozacag noktada OSYM' ye giiveniyoruz.”

O7: “Giigliik yasiyoruz elbette. Hatta ben sinaviarda bile sormamaya ¢alistyorum. Puan
eksikligi oldugu icin. Bunda da oncelikle 6grenci profilini ¢oziimlemek lazim. Kitap okuyan ya
da amact olan ogrenciler sorulari veya konulart ¢ok sorguluyorlar. Boyle zamanlarda da
duruma goére hareket etmek lazim. Sinif ortaminin disinda o konunun belki de bir defa daha o
ogrenciye anlatilmasi gerekli. Ciinkii diger 6grencilerin de kafasin karistirmaktan kurtariyor.
Bu konular: akademik basarisi daha diisiik olan 6grenciler daha iyi yapryor. Ciinkii ¢ok
diisiinmiiyor ya. Diistinmedigi i¢in daha rahat yapryor. Béyle bir durum var o yiizden ben
kendi adima durum fiilinin, uzmanlarimiz buna bu adi vermigler. Biz de uzman olmadigimiza
gore onlar ne demiy ise onu yapiyoruz. Olay budur diye kapatiyoruz. Hepsi igin degil, birkag
fiil icin.”
“Kismen yagsiyorum” koduna dair 6gretmen goriisleri

O12: “Halimizi anlatan fiiller diyorduk, anlamiyorlardi. Oturuyorum diyorum mesela,
oturmak bir durum fiilidir iste. En sonunda hi¢ anlamadiklarinda “'onu oturmak’’ oluyor mu,
olmuyor. O zaman bu nedir, durum fiilidir. Onu getiremedigimiz i¢in ve hdlimizi anlattigimiz

icin bunlara durum fiili diyoruz. Bunlari oyle kavriyorlar.”

O11: “Is ile durumda da, genelde bir nesne veriyoruz. ‘onu getir.' diyoruz. Bazen sikinti
yvasayanlara soyle bir sezdirmede yapiyorum ben: Mesela ‘onu oturdu’ yerine ‘o oturdu mu,
onu oturdu mu?’ bazen bunu soruyorum ben. Eger burada ikilemde kalirsa bu sekilde farkl
ozne ve nesne olarak ayirt edebiliyorlar. Bir de bu isi yaparken nesneye ihtiyact var mi bu

kisinin ona bakiyoruz.”
“Hayrr, yasamiyorum” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Durum fiillerinde sikinti cekmiyvorum. Is fiilinde de "onu" getirerek yapin diyorum.
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Nesne almis diyorum. Onu, kimi, neyi sorulariyla yapiyorlar. Bunun haricindekiler de durum

fiilidir, dedigim zaman sikintt olmuyor. Kolay algiliyorlar.”

O2: “Bir fiil "onu" kelimesi ile okuyabiliyorsak is fiilidir. Is fiili degilse Ve gerceklesmesi
zaman gerektiriyorsa veya yapisinda degisiklikler gerceklesiyorsa olus fiilidir. Onun
disindakiler durum fiilidir diyorum. Dogrudan durum fiilini anlatamiyorum. Secenek varsa

1

diger secenekleri anlatryorum. O degilse durum fiilidir, diyorum.’

06: “Cocuklar bir kelimeyi hep baska bir kelimeyle, baska bir yontemle kodlamaya alistilar
artik. Hatta baglamsal seyler kurmaya calisiyorlar. “Ogretmenim bunun bir formiilii yok
mu?’’ sorusuyla karsilasiyoruz. Bunun formiilii de kendi istegimizle yapiyorsak mesela
oturdum, hareket yok. Duruyorsun. Bu sekilde anlatinca biraz daha anlamsallastiriyorlar.
Basli basina Ogretimde evet bir giicliik yasanmiyor. Illa bir kisa yol, bir formiil bir sey

ariyorlar.”

Durum fiillerinin 6gretiminde giiclik yasayan Ogretmenlere “Yasiyorsaniz ¢oziim
olarak nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine dair bulgular

Tablo 4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.19. Durum Fiillerinin Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Céziimlere Dair

Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Ogretimdeki “onu” kelimesini 10
sorunlara sunulan getirerek
¢oziimler Is, olus disindaki 1 16
Anlamdan yola 5
cikarak

Tablo 4.19°daki bulgular géz oniine alindiginda “Ogretimdeki sorunlara sunulan

(1313

¢cozlimler” kategorisinde ““ “onu” kelimesini getirerek” kodu en yiiksek frekans degerine (f:10;
45,5) sahiptir. Ardindan 5 frekans degeri (%22,5) ile “Anlamdan yola ¢ikarak” kodu takip
etmektedir.

ITaRL

onu” kelimesini getirerek’ koduna dair 6gretmen goriisleri

O11: “Is ile durumda da, genelde bir nesne veriyoruz. ‘onu getir." diyoruz. Bazen sikinti
vasayanlara séyle bir sezdirmede yapryorum ben: Mesela ‘onu oturdu’ yerine ‘o oturdu mu,

onu oturdu mu?’ bazen bunu soruyorum ben. Eger burada ikilemde kalirsa bu sekilde farkl
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ozne ve nesne olarak ayirt edebiliyorlar. Bir de bu isi yaparken nesneye ihtiyact var mi bu

kiginin ona bakiyoruz.”

O13: “Neyi, kimi sorusunu sorarak veya fiilden énce onu kelimesini getirerek aywrt etmelerini

saglyorum. Mantikli olursa kilis mantiksiz olursa durum olur gibi.”
“Is, olus disindaki” koduna dair gretmen goriisleri

O11: “Ben genelde séyle yapryorum: Is-olus kisminda isi anlattiktan sonra kalan durum
seklinde. Yani ¢ocuk ilk ogrendiklerini ogrenerek daha sonra geri kalani gruplandirarak

durum fiiline yonlendiriyorum.”
“Anlamdan yola ¢ikarak” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Cocuklar bir kelimeyi hep baska bir kelimeyle, baska bir yontemle kodlamaya alistilar
artik. Hatta baglamsal seyler kurmaya ¢ahisiyorlar. ~Ogretmenim bunun bir formiilii yok
mu?’’ sorusuyla karsilasiyoruz. Bunun formiilii de kendi istegimizle yapiyorsak mesela
oturdum, hareket yok. Duruyorsun. Bu sekilde anlatinca biraz daha anlamsallastirtyorlar.
Basli basina Ogretimde evet bir giiclik yasaniyor. Illa bir kisa yol, bir formiil bir sey

>

ariyorlar.’

06: “Once onu getirdigimiz zaman anlamli ya da anlamsiz olmasina gére oldugunu
soyliiyorum ama bunu daha ¢ok test ¢ozerken kullanmalarint istiyorum. Ciinkii orda zaman
biraz daha kisitli. Ama konuya giris yaparken durumu mu anlatiyor yoksa bir hareket mi

bildiriyor seklinde sorularla sezdirmeye ¢alistyorum.”

015: “(...)ciimledeki anlamina ¢ok dikkat etmek gerekiyor burada.”

4.1.5. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiil Cekim Eklerinin Ogretimine iliskin Gériislerine
Dair Bulgular

Tiirk¢e 6gretmenlerinin fiil cekim eklerinin 6gretimine iliskin goriisleri alinmistir. Bu
kisimda 6 ydnlendirici alt soru bulunmaktadir. Ogretmenlerin sorularin igerdigi konuya dair

gortsleri incelenerek bulgular ayri tablolar halinde sunulmustur.

4.1.5.1. Fiil Cekim Eklerini Buldurmaya Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Tiirkce Ogretmenlerine sorulan “Metinden hareketle fiil ¢cekim eklerini (kip ve kisi
ekleri) 6grencilere nasil bulduruyorsunuz?” sorusuna yonelik goriislere iliskin bulgular Tablo

4.20’de sunulmustur.
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Tablo 4.20. Fiil Cekim Eklerini Buldurmaya Iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil ¢ekim eklerini Kodlama ile 1
buldurma yolu Koke inerek 5

Ciimleden hareketle 2

Ekleri ezberleterek 2 s

Yiikleme soru

sorarak

Tablo 4.20°de “Fiil ¢ekim eklerini buldurma yolu” kategorisinde 13 bulguya
ulasilmustir. Ik kategoride “koke inerek” kodu en yiiksek frekans degerine (f:5; %22,7)
sahiptir. Ardindan “Ciimleden hareketle” ve “Ekleri ezberleterek” kodu gelmektedir. Bu
kategoride en az siklik degerine sahip olan kod “kodlama ile” (f:1; %4,5) kodudur.

“Kodlama ile” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Dilek kiplerini kodlama ile grettim. "Melisaya emir yok." diye kodlama yaptirdim

onlara. -meli, -mali gereklilik, -sa, -se dilek-sart, -a, -e istek, emir Kipinin eki yok, emir yok.”
“Koke inerek” koduna dair 6gretmen goriigleri

02: “Once kelimenin kékiinii bulduruyoruz. Sonra varsa yapim ekini bulduruyoruz. Bu bir
haber kipi ise fiilin yapildigi zamani bulmasi égrenci icin zor olmuyor. Isi kim yapmus

dedigimizde kigi ekini buluyor.”

O5: “Kékiine ve ekine bakarak anlayabiliyorlar. Kékiinden de emin olduk, gévdesinden de.
Fiil gévdesi. Daha sonra kisi ekinde sunu yapryorum: Mesela ‘kosmugslar’. Cocuk diistintiyor,
kosmuslar. Kim kogsmus? Ben kosmuslar, sen kosmuslar, o kosmuslar. Béyle biitiin zamirleri
saydigimiz zaman hangisinde durdum ‘onlar kogmuslar’. Normalde bunlarla ilgili etkinlik
yapiyoruz ama ¢ocuk metin igerisinde hangisi diye takildiginda zihninden saymasini

’

soyliiyorum.’

016: “Cocuklara her zaman once fiili, yapilan isi bulmalarin bunu bulunca da o bélgeden
egik ¢izgi ile ayirmalarint istiyorum. Yaminda goérdiigiiniiz ek kip ekidir, o ek bulunup ordan
tekrar kesilir, yanmindaki ornegin -meli, -mali gereklilik kipidir diyorum. Bu sekilde ornekler

yaptirarak pekistiriyorum. Kisi eklerinde de ayni yontem soz konusu.”

“Ciimleden hareketle” koduna dair 6gretmen goriisleri
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O7: “Kisi eklerini ben égrenciye dert etmemeleri gerektigini soyliiyorum. Ciimlenin akigindan
bunu kimin yaptigini fark edebileceklerini soyliiyorum. 7. sunif i¢in en problemsiz konu bence.
Ciimlenin anlamindan kip eklerini ¢ikarmalarim soyliiyorum ama anlam kaymasi meselesi
oldugunda 6grenci ikilemde kalvyor. O yiizden hangi kipin hangi eki var ezberleyin diyorum.
Kisi eklerini hi¢ dert etmiyorum. Ogrencilere sinavlarda puanlarimin yiiksek olmast igin

mutlaka kisi ekini sorarim. Tamami neredeyse dogru yapar.”

O13: “Her kip ekinin anlatimindan sonra ciimlelerle ornekler veriyorum. Daha sonra
cocuklarin once kelime sonra da ciimle iizerinden sirasiyla bu sekilde yaptirtyorum. Son
asamada Tiirkce ders kitabindan bir metni a¢ip bu metin icerisinde haber kiplerini, dilek
kiplerini ya da o an igin duyulan ogrenilen ge¢mis zamani gormiigsek bununla ilgili zaman
bulduruyorum. Metin i¢inden bulunma becerisini edinmeleri lazim. Diimdiiz ezberlendigi

zaman bu is olmuyor.”
“Ekleri ezberleterek” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Kisi eklerini ben égrenciye dert etmemeleri gerektigini soylityorum. Ciimlenin akigindan
bunu kimin yaptigini fark edebileceklerini soyliiyorum. 7. sinif icin en problemsiz konu bence.
Ciimlenin anlamindan kip eklerini ¢ikarmalarimi soyliiyorum ama anlam kaymasi meselesi

’

oldugunda 6grenci ikilemde kalvyor. O yiizden hangi kipin hangi eki var ezberleyin diyorum.’

O12: “Cekimli fiillerden gosterdim ben onlara. Cekimli fiili gérmeden bunu anlayamiyorlar.
Fiili goriiyorlar, zaman eklerini ezberleyip geliyorlar, zaman eklerini biliyorlar. Sahis
eklerini biliyorlar. Daha sonra fiil, zaman, sahis bunlar ¢ekimli fiildir diyorum. Zaman ekleri
ve sahis ekleri ¢ekim ekidir diyorum. Bakin fiile gelmis bunlar fiil ¢ekim eki. Ondan sonra
kavriyorlar zaten. Zaman ekini gordiigii zaman otomatik olarak ¢ekim eki diyor zaten. Cekim

’

ekinden sonra da yine ¢ekim eki gelecegini biliyor.’
“Yiikleme soru sorarak” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: ““Burada yapilan is nedir?” diye sorguladigin zaman, “Hangisi fiil ¢ekim eki almistir?
dedigin zaman bir duruyorlar. “Hangisinde bir hareket var, burada ne yapilmis, ne islenmis,
ne olmus?” diye sordugun zaman daha kolay oluyor bulmalari. Orada kelimeyi buluyor.
Daha sonra bu kelimenin ekine yéneliyor. Mesela “Kostum.” diyor. Kosmak, “Burada bir
hareketlilik var.” diyor. Kelimeyi bulduktan sonra bunun bir fiil oldugunu anlamasi
gerekiyor. Kokiine ve ekine bakarak anlayabiliyorlar. Kokiinden de emin olduk, govdesinden
de. Fiil govdesi. Daha sonra kisi ekinde sunu yapiyorum: Mesela “kosmugslar”. Cocuk
diigtiniiyor, kosmuglar. Kim kosmus? Ben kosmuslar, sen kosmuslar, o kosmuslar. Béyle biitiin

zamirleri saydigimiz zaman hangisinde durdum “Onlar kogsmuslar”. Normalde bunlarla ilgili
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etkinlik yapiyoruz ama ¢ocuk metin igerisinde hangisi diye takildiginda zihninden saymasini
soyliiyorum. Aslhinda ¢ocuklar giinliik hayatta konusuyorlar ama kurala doktiigiin zaman ‘sen
kosmugslar’ da diyebiliyor. Ezberletmekten ziyade giinliik hayatlarinin igerisinden bir seyleri
buldurmaya ¢alisiyorum. Oyle daha cok akilda kaliyor. Kiplerde de kaldiriyorum yine bir
ogrencimi. “Diin ne yaptin?” diye soruyorum. O da “Diin ddev yaptim.” diyor. Tahtaya
vazdwrryorum. Oradan ilerliyorum. Sezdirme yoluyla yani. Konuyu anlattim bitirdim diyelim
kiplerle ilgili bir etkinlik yaptim. “Geliyorum, hangi zaman?” “Ge¢mis zaman” dedi. Gel
bakalim, bu hangi zaman? Geliyorsun. Yiirii bakalim sinifta. Kaldiriyorum, yiiriitiiyorum.
Yani sinifi icerisinde bir tane ¢ocugun boyle bos bos yiiriimesi hepsinin dikkatini ¢ekiyor.
Yiiriiyor iste, simdi yiiriiyor ise hangi zaman? Hani bunlari somutlastirdigimiz zaman

cocuklarin akillarinda daha ¢ok kalici oluyor diye diigiiniiyorum.”

06: “Once bir tane basit ciimle belirleyip “Sizce bu hangi zamanda yapimistir?” sorusu ile
va da icerisinde zaman bildiren ifadeleri de kullaniyorum. Haber kiplerini anlatirken mesela
“Yarin Antalya’ya gidecegiz.” ciimlesindeki -ecek, -acak eklerinin gelecek zamana oldugunu
bilip bunlarla baglanti kurabiliyorlar. Daha sonra dilek kiplerinden araya karigtirryorum.
Zamani belli mi gibi sorularla ve ciimlelerle orneklendirip daha sonra ayrintilarina

giriyorum.”

Kisi eklerinin buldurulmasina iligkin Tiirk¢e 6gretmenlerine “Kisi eklerini buldurmada
zorlantyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine dair bulgular Tablo

4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21. Kisi Eklerini Buldurmada Zorlanma Durumuna Iliskin Ogretmen Goriislerine

Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Kisi eklerini Evet 4

buldurmada Kismen 2 15
zorlanma durumu Hayir 9

“Kisi eklerini buldurmada zorlanma durumu” kategorisinde ise 15 bulguya ulasilmis
olup “Hayir” kodu en yiiksek frekans degerine (f:9; %40,9) sahiptir. Ogrencilere kisi eklerini
buldurmada zorlandigini diisiinen dgretmen sayisi ise 4’tiir (%18,2). 7 6gretmen bu kisimda

goriis belirtmemistir (%31,8).

“Evet” koduna dair 6gretmen goriisleri
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012: “Cekimli fiillerden gosterdim ben onlara. Cekimli fiili gérmeden bunu anlayamiyorlar.
Fiili goriiyorlar, zaman eklerini ezberleyip geliyorlar, zaman eklerini biliyorlar. Sahis
eklerini biliyorlar. Daha sonra fiil, zaman, sahis bunlar ¢ekimli fiildir diyorum. Zaman ekleri
ve sahis ekleri ¢ekim ekidir diyorum. Bakin fiile gelmis bunlar fiil ¢ekim eki. Ondan sonra
kavriyorlar zaten. Zaman ekini gordiigii zaman otomatik olarak ¢ekim eki diyor zaten. Cekim
ekinden sonra da yine ¢ekim eki gelecegini biliyor. Sahis ekine hi¢ bakmadan bu zaten ¢ekim
eki. Ciinkii ¢ekimli fiilde zamandan sonra sahis gelir zaten diyor. Kisi eklerini bulmada
zorlanmiyorlar. Bir de soyle hani hi¢ bulamazsaniz diyorum “yaptim’’. Kim yapti? Ben.
Hemen o6zneyi buluyorlar. 1. tekil sahis. Bunlarda bir sitkintt olmuyor. Fiilleri kolay

anliyorlar.”

016: “Konunun giris kisminda bunda problem yasiyoruz. Ciinkii bu ekler ezberlenmeden bu
konunun ogrenilmesi ¢ok zor. Dolayisiyla basta bu eklerin birkag kez yazdirilarak asina hale
getirilmesini sagliyoruz. Bunu anlatirken de 6nceden sunum yontemiyle bu ekleri ¢ocuklara
yvazdirarak orneklerle anlatiyoruz. Daha sonrasinda ekler karsilarina ¢iktiginda yaptigim
islem su oluyor: Cocuklara her zaman oénce fiili, yapilan isi bulmalarini bunu bulunca da o
bolgeden egik c¢izgi ile ayirmalarint istiyorum. Yaminda gordiigiiniiz ek kip ekidir, o ek
bulunup ordan tekrar kesilir, yamindaki ornegin -meli, -mali gereklilik kipidir diyorum. Bu
sekilde ornekler yaptirarak pekistiriyorum. Kisi eklerinde de ayni yontem soz konusu. Sadece

burada kisi eklerini ezberletmiyorum ¢iinkii bazi kisi ekleri anlam olarak karisabiliyor.”
“Hayir” koduna dair 6gretmen goriisleri

Ol: “Kisi eklerini buldururken ben, sen, o, biz, siz, onlar sorularim sorarak buldurdugum icin
zorlandigimi  diistinmiiyorum. “Kim?” sorusunu soruyorum. Mesela "Sabahlari erken
kalkaruim." Kim? "Ben." cevabi oldugu igin birinci tekil kisi. "Haftaya sinemaya gidecekler."

Kim? “Onlar”.”

O7: “Kisi eklerini ben ogrenciye dert etmemeleri gerektigini soyliiyorum. Ciimlenin akisindan
bunu kimin yaptigimi fark edebileceklerini soyliiyorum. 7. sinif igin en problemsiz konu bence.
Ciimlenin anlamindan kip eklerini ¢ikarmalarim soyliiyorum ama anlam kaymasi meselesi
oldugunda ogrenci ikilemde kaliyor. O yiizden hangi kipin hangi eki var ezberleyin diyorum.
Kisi eklerini hi¢ dert etmiyorum. Ogrencilere sinavliarda puanlarimn yiiksek olmasi icin
mutlaka kisi ekini sorarim. Tamami neredeyse dogru yapar.”

O8: “Kisi eklerini rahat buluyorlar. Mesela “Gittim”. “Siz gittim” olmuyor. Bunu diizgiin

)

ciimleye doniistiiriip bu sekilde o eki rahat buluyorlar.’
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021: “Kisi eklerini buldurmada zorlanmiyorum hocam. Diinya’da 500-600 milyon Tiirk var.
Biiyiik bir Tiirkce ailesi var. 6 tanecik kisisi var. Sadece telaffuz farklart var. Bir de kendi
zamirini kisi olarak kabul edenler var. Ben, sen, o, biz, siz, onlar. Ekleri hi¢ ezberletmem, hic
ezber yaptirmam. Ciimlede bu is kim yapmis, bu eylemi kim gerceklestirmis, bu olus kimin
tizerinden oldu gibi anlatiyorum. Mesela fiilimsi ile ¢ekimli fiili ayirmanin en giizel yoludur
sahis ekleri. Ciinkii fiilimsiler sahis eki alamaz. Cekimli eylem kip ve kisi eki alan eylem

demek.”
“Kismen” koduna dair 6gretmen goriisleri

O04: “Cocuk kipi bambagska bir ek gibi diisiiniiyor. 5'ten bu yana hi¢ boyle bir sey gormiiyor.
7've gelince hocam bu ne? diyor. Kalemlik gibi bir sey mi diyor. Bu baska bir seyle ilgili,
farkinda. Burada oéncelikle zaman kiplerinden girerek bir isin yapildigi zaman var ve isi
yapan birisi var. Her igin bir yapilis zamani var. Bunu ifade ediyoruz, zamani kavrattiktan
sonra hikayenin 4 temel unsurundan da faydalaniyoruz. Hikayede olay, yer, kisi, zaman
oldugu gibi bunda da kisi ve zaman var, diyoruz. Ama bu kalemlik gibi bir ek degil. Bu isimler
bizim fiillerin akrabasi ama soyadlar: degisik. Amcaoglu degil bunlar, teyze oglu diyoruz.

Zamamni anladiktan sonra hayatin iginden orneklerle daha somut hale geliyor.”

06: “Kisi eklerini buldururken ezber yaptirmiyorum. “Kim yapmis?” “Ben” gibi 1.tekil kisi.
Ama basar diizeyi biraz daha diisiik olan 6grencilerimde ise 1.kisiler b ile basliyor, 2.kisiler s

harfi ile basliyor gibi kodlamalar ve ipuglari ile akillarinda kalmasini saglyorum.”

4.1.5.2. Fiil Cekim Eklerinin Cesitlendirmesinde ve Adlandirmasinda Kullanilan

ifadelere iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Fiil ¢ekim eklerinin ¢esitlendirmesinde ve adlandirmasinda
hangi ifadeleri kullaniyorsunuz?” sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22. Fiil Cekim Eklerinin Cesitlendirmesinde Ve Adlandirmasinda Kullanilan
Ifadelere Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Fiil ¢cekim eklerinin
cesitlendirmesinde ve  Haber kipleri ve - -
adlandirmasinda dilek Kipleri

kullanilan ifadeler
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Tablo 4.14’te goriildiigii iizere ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin tamami (f:22; %2100)

fiil cekim eklerinin ¢esitlendirmesinde ve siniflandirmasinda ayni ifadeleri kullanmaktadir.
“Haber kipleri ve dilek kipleri” koduna dair 6gretmen goriisleri

O8: “Haber ve dilek kipi olarak ayiriyoruz. Haber kipleri diyorum, bildirmeyi kullanmiyorum.
Haber kiplerinin yanina zamanlar yaziyorum. Dilek kiplerinde ise sadece dilek kipleri

derim.”

O14: “Hepsini kullaniyoruz. Ciinkii sen sadece bir adim égretirsen test kitabinda baska bir

adlandirmayr kullaniyor. Bu da kavram kargasasina yol agiyor.”

O15: “Onlarda cok zorluk ¢ekmiyorlar. Cocuklarin kolay anladigi konulardan birisi kip ve
kisi ekleri. Sadece zaman igerisinde isimlerini unutabiliyorlar. Ama gordiiklerinde
hatirliyorlar. Ozellikle 8. Swmfta simava girecek olmalarindan dolay: yiiklemi biliyorsa
ogrenci ¢ekimli fiili bulmalar: icin onu vurguluyorum. Kisi eklerini de kip eklerini de

)

rahatlikla bulabiliyorilar.’

Ogretmenlere fiil cekim eklerinin gesitlendirmesinde ve adlandirmasinda kullandiklari
ifadeleri kullanma sebepleri sorulmustur. Ogretmenlerin nigin bu ifadeleri kullandiklarina dair

bulgular Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.23. Fiil Cekim Eklerinin Cesitlendirmesinde Ve Adlandirmasinda Kullanilan
[fadelerin Kullanilma Sebeplerine Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Kullanilma sebepleri ~ Sinavlarda farkl
adlar1 ¢ikabilecegi )
i¢cin
Miifredatta ve
kitaplarda gectigi 1
sekilde

“Kullanilma sebepleri” kategorisinde iki kod belirlenmistir: “Sinavlarda farkli adlart
cikabilecegi i¢in” ve “Miifredatta ve kitaplarda gectigi sekilde”. Burada “Sinavlarda farkli
adlar ¢ikabilecegi igin” kodu en yiiksek frekans degerine sahiptir (F:5; %22,7).

“Sinavlarda farkli adlari ¢ikabilecegi i¢in” koduna dair 6gretmen goriisleri
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03: “Hem zamanin adini hem ekini yanina yazarak veriyorum. Sorularda veya sinavda farkl:
adlar ile de karsilasacagt icin diger isimleri de veriyorum. Hangi sekilde gegiyorsa hepsi

ayni noktaya ¢ikar diye tiim adlari ile birlikte vermek durumunda kaliyorduk.”

O11: “Haber kipleri. Diger isimlerini de séyliiyorum tabii. Bazen ¢ikabiliyor ¢iinkii ama
genelde haber kipleri ve dilek kipleri olarak biliyorlar. O parantez iginde verdigimiz isimleri

de hatirladiklarint da diisiinmiiyorum. En ¢ok karsimiza ¢ikacak bunlar oldugu igin.”

O14: “Hepsini kullaniyoruz. Ciinkii sen sadece bir adim égretirsen test kitabinda baska bir
adlandirmayr kullanvyor. Bu da kavram kargasasina yol agiyor. Sifat diyorsan én ad da
demelisin ya da tiimce diyorsan ciimle de demelisin. Ciinkii dilbilgisindeki kelimelerin
tamamwn Tiirkgesi ve Arapgast var neredeyse. Zamir, edat, ilge¢ vb. bir de bunlardan

’

kaynaklr sorunlar ¢ikiyor bazen.’

016: “Bunlar anlatirken isimlerinin tamamini ¢ocuklara veriyorum. Ciinkii her testte farkl:
bir isimle ¢ikiyor karsilarina. Yeni sinav sistemi gereklilik kipi almistir ya da haber kipidir
diye sormuyor. Hangisinde zaman anlami vardir ya da dilek kipi vardir diye soruyor. Ben su
an kullanilan wygulamayr daha dogru buluyorum. Ciinkii ¢ocuklara mantigin

anlatabiliyorsun. Ezberlediklerini unutunca yapamiyorlar.”
“Miifredatta ve kitaplarda gectigi sekilde” koduna dair 6gretmen goriisleri

08: “Degismek zorundayiz mecburen. Hem miifredatta hem de kitaplarda bu sekilde gectigi

icin ve deneme sinaviarinda da bu sekilde ¢iktigy icin.”
Diger 6gretmen gortisleri

O21: “Kipleri ilk énce iki ana bashga aywrdigimizda séyle 6retivorum hocam. Zaman anlami
tasiyanlar ve sekil anlami tasiyanlar. Zaman anlami tasiyyanlar simdiki zamanlar, genis
zaman, gelecek zaman, duyulan ogrenilen ge¢mis zaman, goriilen bilinen ge¢mis zaman.

Gegmis zaman deyip gecmem ben. Iki seklini de veririm.”

4.1.5.3. Esbicimlilik (Sesteslik) Gosteren Eklerin Islevini Sezdirmeye iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere  “Esbicimlilik  (sesteslik)  gosteren  eklerin  islevini  nasil
sezdiriyorsunuz?” sorusu yoneltilerek goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.24’te

sunulmustur.
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Tablo 4.24. Esbicimlilik (Sesteslik) Gosteren Eklerin Islevini Sezdirme Yoluna [liskin

Osretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Esbicimlilik gosteren Ciimle baglamindan .

eklerin islevini hareketle 8
sezdirme yolu Somutlastirma 1

Tablo 4.24’te goriildiigi tizere “Esbigimlilik gosteren eklerin islevini sezdirme yolu”
kategorisinde toplam 8 bulgu elde edilmistir. “Ciimle baglamindan hareketle” kodu, 7 siklik
degeri ile en yiiksek frekanstir (f:7; %31,8).

Esbigimlilik gosteren eklerin ayirt edilmesine iliskin “Bu eklerin metinden hareketle
birbirinden ayirt edilmesi noktasinda nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmen goriislerine dair bulgular Tablo 4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.25. Esbicimlilik (Sesteslik) Gosteren Eklerin Birbirinden Aywt Edilmesinde Izlenen

Yola liskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Somutlastirma 1

Eklerin ayirt edilmesi  Cilimlelerde farkl

i¢in izlenen yol kullanim 6rnekleri ile 8
karsilagtirma 15
Gec¢mis konular

hatirlatma

“Eklerin ayirt edilmesi i¢in izlenen yol” kategorisinde toplam 15 bulguya ulasiimistir.
“Cumlelerde farkli kullanim o&rnekleri ile karsilastirma” kodu (f:8; %36,3) ile “Ge¢mis
konular hatirlatma” (f:6; %27,3) kodu birbirine yakin frekans degerlerine sahiptir.

“Ciimle baglamindan hareketle” koduna dair 6gretmen goriisleri

09: “Bunun sikintisim 8.sumiflarda daha cok yasiyoruz sifat fiili gordiikleri icin. Ama bunda
da aym sekilde ciimleyi once okumalari gerekiyor. Ciimlenin sadece fiili ile ilgilenilmemeli.
Bu bir devrik ciimle de olabilir sizi sasirtmak i¢in, uyarisinda bulunuyorum ve onlardan
ciimleyi okuduktan sonra buradaki -mig ekinin ya da bir baska ekin zaman anlami mi yoksa

fiilimsi anlami mi katiyor, seklinde uyarilar esliginde yapiyoruz.”
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O11: “Devrik ciimlelerde ¢ok karisiklik oluyor. Onun icin devrik ciimleleri muhakkak diiz
ciimle hdline getiriyoruz. Diiz ciimlede bize bir yargi bildiriyor mu? Yani lokomatif gorevi
gortiyor mu? Bu gorevi goriiyorsa ve ciimlede olmazsa olmaz ise bu yiiklemdir, seklinde ayurt
ettiriyorum. Kastim su: Ciimlede eksiklik varsa, ki yiiklem olmazsa ciimle de olmuyor. Bu
yiizden once yiiklemde olmasi gerekeni hatirlatip oradan giris yapryorum. Ardindan o sekilde

)

ayirt ediyoruz. Isim, sifat, fiil seklinde.’

O16: “Once ciimlede kullanilan kelimenin ne anlama geldigini bulun diyorum. Yani aldigi ek
isme mi gelmis, fiile mi gelmis, ona zaman anlami mi katmis yoksa kisi anlami mi katmug?
Kelimeyi bilmeden dogrudan ezberleyerek yaparlarsa mesela var sozciigiine gelen -di ekinde
bir yere ulasmak anlamindaysa bu varmak fiiline geldigi icin kip eki ama “Elimde kalem
Vardi.” dedigimde buradaki var sozciigii isimse bu bir kip eki degil ek fiildir, farkli bir

gorevdedir diyerek ve buna benzer ornekler vererek ayiwrt etmelerini saglyorum.”
“Somutlastirma” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Onceligimiz bol érnekle buna devam etmek. Ve bunlar: mutlaka gorsel olarak, ozellikle
fiilimsi meselesinde canlandirmayt kullanarak gosteriyoruz. Bunu anlatmak zor oluyor. Ama
8’de biraz daha sinav odaklr oldugu i¢in 6grenciler daha motivasyonlar: yiiksek oldugundan,
yvani buzlugun dondurma iglemi yaptigini, onun bir fiil oldugunu daha rahat kavrayabiliyor.

Resim olarak da koydugun zaman ikisinin arasindaki fark: gorvebiliyorlar.”

“Ciimlelerde farkli kullamim ornekleri ile karsilagtirma” koduna dair Ogretmen

goriisleri
02: “Ornegin daha cok sifat fiil eklerinden bahsederken -mus eki geldigi zaman ya da -dik,

-dik geldigi zaman bunlar farkl gérevlerde de kullanilir, diyoruz. Mesela 7. Sinifta bu fiilleri
islerken ona deginmiyorum. 8' de bazi eklerin farkli gorevlerde de kullanilabildigini

’

acikliyoruz. Gegmis konulara hatirlatma yapiyoruz. Ciimle iizerinde de gosteriyoruz.’

03: “Bazen onlart ayut edemiyorlar. Ikinci déneme dogru biitiin hepsini égrendiginde
“Ogretmenim, bu ek su konuda suydu. Bu konuda bu.” Ben de diyorum her konu icinde farkl:
degerlendirmemiz lazim diyorum. Mesela -lar eki, isimlere gelince ¢ogul ekidir. “Fiillere
gelirse sahis ekidir.” diyorum. Onlar daha sonra kavrayabiliyorlar, konular: tam ogrendikten

sonra.”

O15: “Ogretim asamasi acgisindan birbirinden farkli kademelerde anlatiliyor. Kip konusu 7.
Swnifta anlatilirken fiilimsi konusu 8. Simifta anlatiliyor. Ornegin hem fiilimsi hem zaman eki

’

olabilen bir ekte ciimle kuruluslar tizerinden kiyaslama ile anlatryorum.’
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“Gegmig konular hatirlatma” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Ogrenci 8’e kadar anlamadiysa sonrasinda da anlamiyor. Ogrencinin 1/3’i bir kere

soyleyince bu ilk konulara basladigimizda, bir hatirlatma yaptigimizda hatirlyyor.”

010: “Zaten eger ¢cocuk burada problem yasiyorsa ilk énce cocuga o kip eklerini tekrar geri
doniis yaparak asli gorevini o6gretiyorum. Daha sonra ¢ocuk bunun kip eklerinin nerede
oldugunu goriiyor. Artik yiiklemde oldugunu goriiyor. Yiiklem disinda farkl bir yerde gérev
aliyorsa o zaman artik bu eklerin gorev degisikligi oldugunu, gérev degisikligi olunca ismin
gorevinin de degistigini o zaman fark ediyor. Yani o da sifat-fiil ise sifat géreviyle
kullamildigini o anda fark ediyor. Karistirdiklar: zaman, fiillerin gergek kullanimina yani kip
eklerinin, haber kiplerinin gergekte kullanimini geri donerek tekrar bastan alarak onlara
ogretmeye c¢alisiyorum. Yoksa digerini anlatmaya kalktiginiz zaman biraz havada kaliyor.

Cocuklarin asil gorevini tam 6grenmesi gerektigini diistintiyorum.”

O13: “Sifat fiil yapan -mis ve gecmis zaman yapan -mis. Ikisinde de birer 6rnek verip aradaki
farki sezdirmeye c¢alistyorum. Birinin bir ismi niteleyip sifat oldugunu digerinin de bir
eylemin yapilma zamamnini bildirdigini ifade ediyorum. Béyle ikili ikili siralryyorum ciimleleri
tahtaya. Aymi seyi -maz, -mez ve -acak, -ecek icin de yapiyorum mesela. Farki bariz bir
bigcimde gorebilmeleri igin.”

4.1.5.4. Anlam Kaymasmn islev ve Anlam Yéniinden Ogrenciye Aktarilmasina iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yonlendirilen “Anlam kaymasi konusunda zaman unsurunu islev ve
anlam yoOniinden Ogrenciye nasil aktariyorsunuz? Aciklar misiniz?” sorusuna yonelik verilen

goriislere ait veriler Tablo 4.26’da sunulmustur.

Tablo 4.26. Anlam Kaymasimn Islev ve Anlam Yéniinden Ogrenciye Aktarilmasina Iliskin

Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Anlam kaymasinin Ek ile anlamin farkli 19
islev ve anlam olduguna vurgu
yoniinden 6grenciye  Ciimledeki zaman A -
aktarilmasi ifadeleri iizerinden

Hatal1 bir kullanim )

oldugu yoniinde
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Tablo 4.26°daki veriler g6z Oniinde bulunduruldugunda toplam 25 bulguya
ulagilmistir. “Anlam kaymasinin iglev ve anlam yoniinden Ogrenciye aktarilmas1”
kategorisindeki kodlardan agik ara farkla en yiiksek frekans degerine (f:19; %86,4) sahip olan

kod “Ek ile anlamin farkli olduguna vurgu” kodudur.

“Ek ile anlamin farkli olduguna vurgu” koduna dair 6gretmen gortisleri

Ol: “Zaten ge¢miste yapilan Dir isse -di, -di, -mus, -mis seklinde kullanilir. Suan yapiliyorsa

-yor, gelecekte yapilacaksa -ecek, -acak. Belli bir kisitlamast yoksa mesela "bos vakitlerimde,
camm stkilinca, hafta sonlari, yaz tatillerinde” gibi ifadeler gegiyorsa genis zamandir Ya da
"diin, gecen yil, iki saat once, gegen hafta” ifadeleri geciyorsa ge¢mis zaman. "Haftaya, iki

saat sonra, gelecek yil, gelecek ay" gibi ifadeler gegiyorsa gelecek zamandir, diyorum.”

03: “Zamam belirterek orneklerle gosteriyoruz. Gelecekte yasanmus -ecek, -acakla gosteririz.

Kendimiz gormiissek -du, -di ile ifade ettigimizi soyliiyoruz.”

O11: “Benim ciimlede kastedilen bir anlamim var. Bu kastedilen anlam ile benim kullandigim
anlam farklilik gosterebilir diye. En ¢ok érneklerde mesela ciimlenin icerisinde zaman gegen
ifadeler oluyor. Sonraki orneklerde zaman gecen kavrami ¢ok iyi anladiktan sonra zaman
gecmese de, anlami ¢ok rahat ¢ikarttigy icin kip koymadan sezdiriyorum. Ardindan koyulan
kipe baktiriyorum. Ikisini kiyaslayip, ¢ok rahat ayirt edebiliyorlar. Zaman kaymasi biraz daha

)

kolay bir konu.’

O13: “Anlam kaymas: yani kip kaymasi. Aslinda orada gérdiigiimiiz kipten ¢ok daha farkly bir
anlam ifade edilmistir. Aslinda biz duyulan ogrenilen ge¢mis zamani burada gériiyoruz ama
anlam olarak diistindiigiimiiz zaman aslhinda bu eylem simdiki zamanda gergeklesmistir.
Demek ki gordiigiim kip ve anladigim kip farkl, ikisi birbiriyle ortiismedigine gore kip
kaymasi vardwr diyerek anlatryorum. Haber kiplerinin kendi aralarindaysa bunu ¢ok rahat
buluyorlar. Ama dilek kiplerinden haber kiplerine ya da tam tersi olacak sekilde bir anlam

kaymasi var ise bunda biraz zorlanyyorlar.”

“Cuimledeki zaman ifadeleri iizerinden ” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Basta anlam kaymasimin bir kusur olmadigini, dogru ve normal bir kullanim oldugunu
anlatiyoruz. Ogrenci bazen olumsuzluk veya yanls bir sey var gibi diisiinebilir. Tiirkge'de
bazen fiilde bir kip eki kullanilirken kullanildigi zamani kastetmeyebilecegini ifade ediyoruz.
Haber kipleri  arasindaki — anlam  kaymasinda  ¢ok  zorlanmiyorlar,  buluyorlar,
kavrayabiliyorlar. Kullanilan kip haber kipi, kast edilen dilek kipi ise dilek kiplerini bulmakta

zorlanabiliyorlar.”
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05: “Once bu isin hangi zamanda yapildigini soruyorum eke bakmadan. “Her aksam siit
iciyorum.” Bu ciimlede “her aksam” dedigi zaman bu hangi zamana vurgu yapmis olur,
seklinde ilk bulduruyorum. Daha hig fiile girmeden. Cocuk bunun bir genis zaman oldugunu
hemen ifade ediyor. Daha sonra metindeki eke bakiyoruz. Yiiklem hangisini sdylemis? Simdiki
zaman. Bu hangi ek? Simdiki zaman. Ne demek istemis? Bunu demek istemis seklinde
anlatiyoruz. Kastettigi anlam ile goriintiideki anlam, ciimledeki anlam seklinde ayiriyoruz.

Kastedilen, islevde olan. Bu sekilde bol bol etkinlik yaparak ¢oziiyorlar.”

09: “Mesela “Yarin Istanbul’a gidiyorum.” dedigimde érenci -yor ekinin simdiki zaman
oldugunu biliyor ve tahtada bu ciimleyi yazip ikiye aywrryor. Bicim olarak baktigimizda hangi
zamanlar oldugunu, yarin ise daha gelmemis yani gelecek zaman oldugunu anliyor. Bu biraz
bizim sozel agizla ilgili cabukluk ilkesi veya giindelik hayatimizda kullandigimiz bazi
yvanlighklardan gelen bir anlam kaymasindan kaynakli. Genellikle anlam kaymasi konusunu
bi¢cim ve anlam yénii olmak tizere iki ok igareti ¢ikartarak igliyoruz bu sekilde orada anlam

)

kaymaswn fark ediyorlar.’

O11: “Benim ciimlede kastedilen bir anlamim var. Bu kastedilen anlam ile benim kullandigim
anlam farkhilik gosterebilir diye. En ¢ok érneklerde mesela ciimlenin icerisinde zaman gecen
ifadeler oluyor. Sonraki orneklerde zaman gecen kavrami ¢ok iyi anladiktan sonra zaman
gecmese de, anlami ¢ok rahat ¢ikarttigi icin kip koymadan sezdiriyorum. Ardindan koyulan
kipe baktiriyorum. Ikisini kiyaslayip, ¢ok rahat ayirt edebiliyorlar. Zaman kaymasi biraz daha

kolay bir konu.”
“Hatali bir kullanim oldugu yoniinde”” koduna dair 6gretmen goriisleri

O4: “En ¢ok toplumda olan drnek “Allah'tm bana yardim et.” diyoruz emir kipi ile ama
burada bir dilek, istek var. Yardum eder misin anlaminda. Bu ornekle bir giris yapiyorum.
"Haftaya Antalya'va gidiyorum.” Bu haftaya olduguna gore -yor eki burada bir kayma
oldugunu gésteriyor. Ogrenciler bu kismi rahat kavriyorlar. Bu sekilde kullamilan ifadelerde

eksik oluyor, 6grenci bu farkli kullaninmun farkinda oluyor.”

O16: “Dogrudan zaman yéniinden soruyorsamz ¢ocuga once ciimleyi yazip bu ciimlede
soylenen zaman eki nedir, aslinda soylenen zaman hangi zaman ve bu zamanda kullaniimasi
gereken dogru ek nedir seklinde sorup ciimlenin dogru hdlini altina yazip karsilastirma
yvaparak bu isin mantigim kavriyorlar. Zaten ders kitaplarindaki etkinliklerde de bu yontem
kullaniliyyor. Ama ¢ocuklar anlam ve zaman kaymas: denince hep haber kipleri oldugunu
diigtiniiyorlar. Dilek kiplerinde de bundan soru ¢ikiyor ve bilmeleri gerektigi icin ben genelde

karma yapiyorum.”
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4.1.5.5. Ek Fiilin Ogretiminde Genel Olarak Karsilasilanlara iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere “Ek fiilin 6gretiminde nelerle karsilastyorsunuz?” sorusu yoneltilerek

goriisleri alinmistir. Goriislere iliskin bulgular Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27. Ek Fiilin Ogretiminde Genel Olarak Karsilasilanlara Iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Ek fiilin 6gretiminde  Isimden yiiklem
genel olarak yapma islevini daha 7
karsilasilanlar kolay kavrama
Eklere iliskin 6n
bilgilerin karmasasi : 17
Yiklem kavraminin 2

&.s1mif konusu olmasi
Ek  fiilin  genis 4

zamani

Tablo 4.27°de “Ek fiilin 6gretiminde genel olarak karsilasilanlar” kategorisinde 17
bulgu elde edilmistir. Bu kategoride 4 kod bulunup en biiyiik siklik degerine sahip kod (f:7;
%31,8) “Isimden yiiklem yapma islevini daha kolay kavrama” dir. Ardindan “Eklere iliskin
On bilgilerin karmasasi1” (f:4; %18,2) ve “Ek fiilin genis zamani” (fi4; %18,2) kodlar
gelmektedir.

“Isimden yiiklem yapma islevini daha kolay kavrama” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Ek fiilde kolay kolay problem yasamiyoruz. Daha dogrusu ek fiilin isim yapma
ozelliginde hi¢ yasamiyoruz. Fiilleri birlesik zamanli yapma o6zelliginde yasanabiliyor. Ciinkii
cift kip eki almasi gerekiyor. Ama ben bir problem yasanan bir konu oldugunu

diisiinmiiyorum. Zevk aldigim bir konudur. Ogrenci cabuk kavrar bu konuyu.”

08: “Ozellikle 7.simifta ek fiilde cok zorlaniyorlar. Ciinkii iki gérevi var. Cocuk afalliyor.
“Isim yiiklem olmaz.” diyoruz normalde ama “Belli eklerle yiiklem yapiyoruz.” diyoruz.
Oraya kadar bir nebze anliyorlar. Sonra isin i¢ine bir de birlesik zaman giriyor. Orada bir

’

karmasa yasiyorlar. Ogretmek biraz zor olabiliyor.’

O11: « Isim gorevinde cok sitkinti yasamiyor dgrenci.”
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“Eklere iliskin on bilgilerin karmasas:” koduna dair 6gretmen goriigleri

03: “Ek fiil daha c¢ok zaman ekleri ile karistiriliyor. Cok fazla biiyiik bir problem

yasamiyoruz, daha kolay anlatilyyor.”

O16: “Ek fiilde karsilastigimiz tek problem cocuklarn fiil kip ekleri ile karistirmalar:. Ciinkii
-di, -mis bunlar kip ekleriyle birebir yaziliyor. Once ek fiillerde isme gelen ek fiilleri
anlatryorum. Ciimlede yiiklem olan sézciik isim mi fiil mi once buna bakiyoruz. Isimse zaten
aldig1 ek ek fiildir. Fiil ise yine kip eklerinde uyguladigim yéntemi uyguluyorum. Orneklerini
de ¢ozdiikce mantigint kavriyorlar. Burada kullandigimiz en énemli ipucu ek fiili -imis, -ise
seklinde ayri olarak séylendiginde onlara bir mantiksizlik gelmiyor. Geliyordu sozciigiinde

geliyor idi dersek problem olmuyor.”
“Yiiklem kavraminin 8.sinif konusu olmasi” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Ogrenciler zorlamyorlar, 6greten igin de zor. Isim soylu kelimeleri yiiklem yapar
diyorsun. Cocuk yiiklem ifadesi ile 8'de karsilasiyor. Ciimlenin ogeleri 8" in konusu. Yiiklem
ifadesini kullaniyorsun ama birebir yiiklemin ne demek oldugunu birebir 8' de 6greniyor.

Sanki lisede islense bu konu daha iyi olur.”

O3: “Yiiklemi birlesik zamanli yapma ve isimden yiiklem yapma gérevine geldigimizde ise
cocuk yiiklemi bilmiyor. Ciimle 6geleri 8. Sinifin konusu. Ama biz bunu ek fiili anlatirken
yiiklemi vermek durumunda kaliyoruz. Once yiiklemi anlatiyoruz ama topyekin bir anlatma
olmadigi i¢in ¢ocuklar daha sonra 8'e gegince her gordiigiinii yiiklem saniyor. Ama burada
viiklemi vermeden ek fiili verme sansimiz yok. Yiiklemin ne oldugunu, ciimlede ne ige

yaradigini, ctimlenin temel tasi oldugunu soyleyip daha sonra ek fiile gegiyoruz.”
“Ek fiilin genis zamani” koduna dair 6gretmen goriisleri

O11: “Genis zaman ek fiilinde isim gérevinde epey bir sikinti yasiyor ¢iinkii hep digerleri var
bu niye yok diye karmasa yasiyor. Ben hep emir kipiyle karsilastiriyorum. Bunun nasil eki
yoksa bu da aynisi ya da bazen yamina ‘“-dw/-dir” getirin diyorum. Bakin o da anlamli
olacaktir, diyorum. Fiilde ise epey zorlaniyorlar. Iki tane kip var. Bir tane kip bizim o
gordiigiimiiz normal kipimiz diyorum. Ikinci gordiigiimiiz digerinden farkli oldugu icin buna
karismasin diye ek fiil ismini vermigler diyorum. Bu sekilde aywrt edebiliyoruz. Bu konuya ilk
basladigimizda ¢ok karisik geliyor. Birden fazla ek oldugu icin ve gérsel olarak da yorucu

i)

geliyor ogrenciye.’

O13: “Agikcas: ek fiilde isim cekimlemede pek bir sikintimiz yok. Ama bazen ek fiilin genis

zamamnmin zorlugunu yasiyorlar herhangi bir eki bulunmadig igin. Sadece -dwr, -dir unsuru
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var ve kigi eki alryor. Ek fiilin ikinci islevi yani basit zamandan birlesik zaman yapma islemi.
Bunda biraz daha zorlanabiliyorlar. Ornegin genis zamanin hikdyesi, genis zamanin rivayeti

o0 da zamanla oturuyor.”

O14: “Ek fiilde fiilin birlesik zamanini ek fiil olarak gésterenler var. Sadece ek fiili isimlere
gelen -imis, -ise, -dir olarak alanlar var. Ek fiilin genis zamaninda zorlaniyoruz. Her yeni
Tiirk¢e konusunda oldugu gibi islevini kavratmaya c¢alisiyoruz. Gérevierini séyliiyoruz:
Birlesik zamanli yapar ve ismi yiiklem yapar, onu bir fiil gibi ¢cekimlememizi saglar, seklinde.

Buradan anlatiyoruz. Genel anlamda ¢ok zorlanilan bir konu degil. ”

O15: “Bazen bizim de agiklamakta giicliik cektigimiz bir konu var. Birlesik ¢ekimli fiil
olustururken ek fiilin genis zamani... Mesela digerlerinde hikaye, rivdayet, sart olarak
adlandirabiliyoruz. Ama mesela "geliyordur" dedigimiz zaman tahmin anlami var.
Geliyormus, deseydim simdiki zamanin rivayeti seklinde isimlendirebilirdim ama birlesik
zamani orda kullanmiyoruz ama yine de birlesik zaman oluyor. Bence literatiiriin bu kismini
tam olarak adlandirmasi lazim. O noktada ek fiilin genis zamani diyorum. Birlesik zaman

’

yapmamistir ama ek fiil vardwr, diyorum.’

4.1.5.6. Ek Fiilin islevleri Anlatihrken izlenen Yola iliskin Ogretmen Gériislerine Dair

Bulgular

Ogretmenlerin “Ek fiilin yiiklemi birlesik zamanli yapma ve isimden yiiklem yapma
islevini anlatirken nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplari incelenmistir.

Goriislere dair elde edilen bulgular Tablo 4.28’de sunulmustur.

Tablo 4.28. Ek Fiilin Islevieri Anlatilirken Izlenen Yola Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair

Bulgular
Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Ek fiilin islevleri Once isimden
anlatilirken izlenen yiikklem yapma islevi ° 10
yol Iki islevi baglantili .

sekilde

Tablo 4.28°de goriildigii tizere “Ek fiilin islevleri anlatilirken izlenen yol”
kategorisinde 10 bulguya erisilmistir. “Once isimden yiiklem yapma islevi” kodu 9 siklik
degeri (%40,9) ile 6n plana ¢ikmaktadir.

“Once isimden yiiklem yapma islevi” koduna dair 6gretmen goriisleri
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02: “Ek fiilin iki farkli gérevinin oldugundan bahsediyoruz. Birincisi isim soylu kelimeleri
viiklem yapar diyoruz. Tiirkcede ciimledeki kelimelerin gorevieri oldugundan bahsediyoruz.
Yiiklemler genelde fiiller olurken ama bazen de isimlerin yargi bildirdigine yiiklem olduguna

deginiyoruz. Farkl ekler getirilerek bunlarin yiiklem olduguna deginiyoruz.”

O5: “Isimden yiiklem yapmay cabucak kavriyorlar zaten. Daha énce de belirttigim gibi.
Ciimlede is-hareket-olus var mi? Bunlart bulmaya gidiyoruz. Yiiklemi bulamadiklar igin
bakin iste isim ciimlesine ek gelerek bunu yiiklem yapmuistir. Bu sekilde tamamlanmistir.
Yiikleme olan ismi kapattigimiz zaman ciimlede diisiikliik var mi? Bu artik bir yiiklem

olmugstur. Bunu isme geldigi i¢in daha ¢abuk kavriyorlar.”

08: “6.simifa bagh olarak anlatiyoruz. Isim ve fiil 6.simifta anlatildigi icin. Once kokii
buluyoruz. Isimse sorun yok. Mesela ornekten giderek anlatayim ‘Ogrenciydi.” Ogrenmekten
ogrenci olmus. -idi den once kisma bakacaksiniz, seklinde anlatryorum. Fiil ciimlesinde de
ayni sekilde yaptirtyorum -idi yi kapatiyoruz -mak, -mek almiyor. Ogrenci isim yani normalde

)

viiklem olmaz ama ek fiil almig, olmug. Bu birinci gorevi.’
“Iki islevi baglantili sekilde” koduna dair gretmen goriisleri

O12: “Ek fiilde bir sikinti olmuyor. Cekimli fiilleri gosterdikten sonra, 6grenmislerse ¢ekimli
fiilleri ek fiil eklerini gosteriyoruz. Ek fiil ekleri: “-idi, -imis, -ise ve —dwr” dir. Bunlarin iki
gorevi vardir. Isme gelirse yiiklem, fiile gelirse birlesik zaman yapar. Basit zamani
gosteriyoruz, ¢cekimli fiili bildikleri icin. Burada kag¢ tane zaman eki oldugunu soruyorum ben.
Bir tane diye gosteriyorlar. Bir tane olan basit zamanhdwr diyoruz. Bir de yanmina birlesik
zaman yapiyoruz. Fiil, zaman, sahsin yanina 2. zaman ekinin geldigini soyliiyorum. Bunu
kavriyorlar zaten. Bunda hi¢bir sikinti olmuyor. Bunu aywrt edebiliyorlar. Ek fiili once zaman
eki olarak algiliyorlar. Tamam diyorum, dogru zaman eki. Mesela “EViiydi.” Buna hemen
diyor ki: “-di’li gegmis zaman.” Dedikleri dogru, zaman eki bu ama zaman eki demiyoruz
diyorum. “Sen babana gore kizisin, bana gére 6grencimsin.” diyorum. Sen aymi kigisin ama
kisiden kisiye senin durumun degisiyor. Bu da ayni diyorum mesela. Onu oyle anlatirsak daha
kolay oluyor. Zaman eki olarak degil de isimlere gelen ek fiil. Tekrar ikinci siradaysa zaman
eki mesela -di'li ge¢mis zaman. Birinci siradaysa -di'li ge¢mis zaman, ikinci siradaysa ek fiilin
-di'li ge¢mis zamani. Ondan sonra sey diyorlar: “Birinci sirada bu zaman eki, ikinci siraya
gelmis adi degismis yine zaman eki ama ek fiil.” diyorlar. Onda herhangi bir sikinti

olmuyor.”
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4.1.6. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Fiil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisine iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Dort temel dil becerisi ile ilgili hazirlanmis olan sorularla dgretmenlerin fiil
Ogretiminde dort temel dil becerisine iliskin goriisleri 2 yonlendirici soru ile alimustir.

Ogretmen goriislerine dair bulgular ayri tablolarda sunulmustur.

4.1.6.1. Fiil Ogretiminde Dort Temel Dil Becerisi ile fliskiyi Saglamaya iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Fiil dgretiminde dort temel dil becerisi ile iliskiyi nasil
sagliyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusuna yonelik Ogretmen goriislerine dair bulgular Tablo
gly y Yy g g g

4.29’da sunulmustur.

Tablo 4.29. Fiil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisi Ile Iliskiyi Saglamaya Iliskin Ogretmen

Goriiglerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminde dért Konusmalarinda fiil 3
temel dil becerisi ile  kullanimi
iligkiyi saglama Bir bagkasinin )
konusmasini dinleme
Yazmada kip ve kisi
kullanimi ! 20
Metinlerde fiili
bulma )
Sinav odakli bir 4

isleyis

Tablo 4.29’da goriildiigi tizere toplam 20 bulgu elde edilmistir. “Fiil 6gretiminde dort
temel dil becerisi ile iligskiyi saglama” kategorisinde “Yazmada kip ve kisi kullanim1” kodu en
yiiksek siklik degerine (f:7; %31,8) sahiptir. Yazma becerisi ile ilgili kod 6n plana ¢ikarken
konusma, dinleme ve okuma becerisine iligkin uygulamalar daha diisiik frekans degerine
sahiptir. “Sinav odakli bir igleyis” kodu 4 (%18,2) siklik degerine sahipken 6gretmenlerin 4’i
(9%18,2) uygulamadaki isleyisin sinav odakli olmasindan dolay1 dil becerilerinin arka planda

kaldig1 goriisiindedir.
“Konusmalarinda fiil kullanimi” koduna dair 68retmen goriisleri
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O1: “Mesela giinliik hayattaki konusmalarinda fiillere cok defa yer veriyorlar,

O4: “Fiille ilgili en basta tek kelimeden bile fiil olur, diyorum. Bunun bir isin yapildigi ile
ilgili bir durum varsa muhakkak fiil vardir. Fiilsiz olmaz. Hayatta bir¢ok seyin temelinde fiil
vardir. Konusmakta bile fiil vardir. Bunu boyle kavratiyoruz. Konusurken anlattigimiz
kavramlar var, bunlar da isimdir. Bunlar: anlatabilmek de fiillerle miimkiindiir. Hayatimizda

)

vaptigimiz isleri anlatmak, nitelendirebilmek i¢in yazarken ve konusurken fiilleri kullaniriz.’

O12: “Fiilleri 6grendiklerinde, is-olus-durum fiillerini rastgele konusmadiklarim biliyorlar.
Varliklara ad olan sézciiklerin isim, ismi ve fiili aywrt edebiliyorlar. Isim ve fiili aywrt
edebildiklerinde de kelime tiirlerini ogreniyorlar artik. Sekiz kelime ¢esidinden ikisinin isim
ve fiil oldugunu digerlerinin de isim oldugunun sonradan farkina varabiliyorlar. Isim ve fiili

’

biliyorlar, yeterli onlar igin.’

“Bir baskasinin konugsmasini dinleme” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Bir baskasi konusurken dinliyorlarsa da dinleme becerisine katkisi oldugunu diigiiniiyorum.’

’

09: “Dinlemede bazen ayirt edemiyorlar. Ben dinleme becerilerini de gelistirmek icin ben
soyliiyorum égrencinin oradaki fiili duyup oradaki kipi algilamasint saglyorum. Hdlihazirda
stirekli gorerek, goziiniin oniindekileri ayirt etmektense biraz da duyarak yapma becerilerini

gelistirmelerini sagliyorum.”
“Yazmada kip ve kisi kullanimi” koduna dair 6gretmen goriisleri
O1: “Yazarken de tahtaya fiilleri yazip kip ve kigisini bulduruyorum.”

O4: “Zaten yaptigimiz uygulamalar bunlara yonelik olmasa da ashinda biz bunlarin dérdiinii
de kullaniyoruz. Biraz énce dedim. Hikdyelestirerek anlatryorum. Béylece ¢ocuk kafasinda
canlandriyor. Veya tahtaya resim ¢iziyorum. Bunu fiillerde gosteriyoruz. Cocuk bunu yine
gorerek de yapabiliyor. Aym sekilde kendisi de bunlari yazarak veya bir metinde altini ¢izerek
bulabiliyor. Okumada da kendi okudugu ciimlenin igerisindeki fiili “Aaa, ogretmenim burada
fiil var.” veya fiillerin verilip bir metin olusturuldugu zaman su su fiilleri kullanalim, su
isimleri kullanalim ya da su kip eklerini kullanalim diye bir ornek yaptigimiz zaman o da
yvazma konusuyla ilgili. Bunlar bilingli olarak degil zaten olagan akista bu dort temel beceriyi

kullaniyoruz.”

05: “Yazma noktasinda da, fiil 6gretimiyle ilgili zaten yazma metinleri icinde fiil barindirdig
icin isteseler de istemeseler de kullanmak zorunda kalvyorlar. Sadece orada birlesik fiili

dogru mu yazmug, 6grettik ¢tinkii. Ona dikkat ediyoruz.”
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“Metinlerde fiili bulma” Koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “Okuma ile ilgili etkinliklerde metni bir yere kadar okutup durdurup “Haydi bakalim
buraya kadar fiilleri bulalim.” diyorduk.

O7: “Ellerinde okuduklar: kitaplardan birer paragraf seceriz bazen. Onun icerisinden fiilleri
bulup kiplerini séyletiyorum. Mesela bu teneffiis arkadasinla ne konustun? Bunlari tahtaya
vazariz. Diyaloga dékeriz once. Hadi buradan bakalim bir. Hangi fiilleri kullanmissiniz?

Onlart farkinda olmadan kullaniyor ya. Bunlarin disinda bol miktarda etkinlik yapariz.”

010: “Okumada da kendi okudugu ciimlenin icerisindeki fiili “Aaa, égretmenim burada fiil
var.” veya fiillerin verilip bir metin olusturuldugu zaman su su fiilleri kullanalim, su isimleri
kullanalim ya da su kip eklerini kullanalim diye bir ornek yaptigimiz zaman o da yazma
konusuyla ilgili. Bunlar bilingli olarak degil zaten olagan akista bu dort temel beceriyi

kullaniyoruz.”
“Stnav odakl bir igleyis ” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Maalesef egitim sistemimiz sinav odakli oldugu icin ¢ok ¢alisma yapamiyoruz. Yapsak
da bu becerileri degerlendirme seklimiz olmadigi icin ¢ok da deginemiyoruz. Daha ¢ok
okuma yazmaya deginiyoruz. Ne yazik ki dinleme ve konusmaya ¢ok yer veremiyoruz. Ama

kastedilen fiillerin dogru kullanimiysa sik¢a deginiyoruz.”

03: “Ogretmenler burada bence ikilemde kaliyor. Kitabi tamamen bitirmeye yonelik bir
sistem ¢aligsalar ¢ocuklar séyle belki bagarili olurlar: Ders kitabinin icinde gegen kelimeleri
sorularda kullaniyorlar. Bunu gordiim. LGS sinavinda en azindan sorduklarinda o kelimeleri
ogrenmis olurlarsa zorluk yasamazlar. Fakat soru ¢oziim teknikleri olarak baktigimizda ders
kitabinda etkinlikler bosluk doldurma vs. ama sinavda cevabini almaya yonelik hazirlik
vapilmis. Ama bu donemde yeni Kazamim Kavrama Kitaplar: verdiler, oradan bir faydasi
var. Fakat etkinliklerin ve sene sonunda ¢ocuklarin tabi tutuldugu sinavin birbirine tam
karsilik olarak geldigini diigiinmiiyorum. Dért temel dil becerisine yonelik etkinlik yapilabilir,
¢ok da faydal olur. Fakat sinavda ¢ocuklar karsilasinca bizim ogrettigimiz gibi olmaymnca

zorluk yasiyorlar.”

O15: “Gergekleri soyleyeceksek biz sinav iizerinden gidiyoruz. Ama bu dil bilgisi énemsiz
demek degil. Bilgisayar icin kodlama nasil énemliyse dilsel oriintii agisindan da dil bilgisi
onemlidir. Suan dil bilgisinden vazgecildi gibi oldu ama bu kesinlikle yanlis. Ciinkii ¢ocuklar
dil bilgisini ogrendiginde direk konusmasina, yazmasina ve kendini ifade etmesinde ciddi

anlamda etkileri oluyor. Mesela dil bilgisini bilmeden anlatim bozukluklarinda eksikleri nasil
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bulacak? Farkli bir konudan ornek verdim ama dil bilgisine verilen 6nemin arttirtimasi
gerek. Oniimiize bir 6rnek calisma yapilirsa biz de onlari daha rahat uygulariz. Daha kisa

zamanda kolay uygulanabilecek bir ¢alisma tiniversitelerde varsa bile sahada yok.”
Diger 6gretmen goriisleri

06: “Zaten herkes metni okuyup yorumlayabilmek zorunda. Metne bagl sorulart yazdirarak

cevaplatyyorum. Bu sekilde kullaniyorum. Dinlemede de dinleme metinlerini kullantyorum.”

08: “Yazmada 5.ve 6. Swnifta fazlasiyla zaman aywabiliyoruz ama 8.sinifta ayiramiyoruz.
Konusmayla baglantili zaten ciimleler kurduruyoruz. Okumada da metin icinden fiilleri
buldurtuyoruz. Yazmada bazen yazdiklari kompozisyon iizerinden gidiyoruz. Agikgast dort

temel beceriye ¢cok zaman ayiramiyoruz.”

09: “Genellikle yazma ve okumayi daha ¢ok kullaniyoruz. Dinlemede bazen ayirt

edemiyorlar.”

O14: “Okunan metindeki eylemleri belki bazen ¢alisma kagitlarindaki —eylemleri
bulduruyoruz. Fiil ve fiilimsi ¢ok karisiyor. Isin kolay tarafi su yani: Unite iinite test
sorularindan ilerlemek. Metinleri okurken baglanti kuracak kadar zaman ayirmiyoruz
diyebilirim. Kitapta da kazamm ve etkinlikleri verirken o konuyla ilgili ¢cok bir ayrinti yok.
Zaten ders kitabindaki metinler ogrencinin dikkatini hi¢ ¢ekmiyor. Bunlarin ilgi ¢ekici hale

getirilmesi gerekiyor.”

019: “Zaten anlatirken fiilleri birebir kullaniyoruz. Hepsini de kullanmak zorunda kaliyoruz.
Yazili kompozisyona onem veren birisiyim. Hala eski usul siir yazdiran, kompozisyon
yazdiran égretmenlerdenim. O noktada zaten fiilleri islemeden dnce de ifade ediyoruz. Ya da
bir hikdye okurken mesela 6grenci bunu fark edebiliyor artik. “Hocam masal diliyle yazmus,
hikaye diliyle yazmis” diye kendisini ifade edebiliyor. Yazida da mesela birlesik fiillerin

’

vazimint birebir istiyorum. Ben ogrenmedim gibi bir bahaneleri kalmiyor.’

4.1.6.2. Fiil Ogretiminin Anlama ve Anlatma Becerilerinin Gelisimine Olan Etkisine

fliskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere sorulan “Fiil 6gretiminin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma,
konusma) becerilerinin gelisimine nasil bir etkisi oldugunu goézlemliyorsunuz?” sorusuna

yonelik gortislere dair bulgular Tablo 4.30’da sunulmustur.
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Tablo 4.30. Fiil Ogretiminin Anlama ve Anlatma Becerilerinin Gelisimine Olan Katkisina

Hiskin Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminin Konusma ve
anlama ve anlatma yazmada zamanla 6
becerilerinin ilgili ctimlelerde
gelisimine katkis1 Yazmada cat1
eklerinin ve kiplerin 8
yerinde kullanimi
Dort temel dil Al
becerisi bagimsiz ’
Okudugunu
anlamada ’
Birlesik fiillerin
yaziminda z

Tablo 4.30’da goriildiigii tizere “Fiil 6gretiminin anlama ve anlatma becerilerinin
gelisimine katkis1” kategorisinde 21 bulgu elde edilmistir. Bu kategoride frekans degeri en
yiiksek (f:8; %36,3) kod “Yazmada ¢at1 eklerinin ve kiplerin yerinde kullanim1” dir. Ardindan
6 siklik degeri (%27,3) ile “Konusma ve yazmada zamanla ilgili ciimlelerde” kodu

gelmektedir.
“Konusma ve yazmada zamanla ilgili ciimlelerde” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1: “Fiilde ozellikle zamanla ilgili ciimleler kuracagi zaman ya da zamanlarla ilgili bir
agtklama yapacagi zaman fiil kiplerinin ve fiillerin onemi ¢ok biiyiik. Yani zaman kavramu ile
ilgili bir seyler dgretilecegi zaman. Mesela genis zamanda yapilan bir sey i¢in -di,-di

)

kullanmuyorsun. Zamanla ilgili ciimlelerde ¢ok katkist oluyor.’

O12: “Fiilleri 6grendiklerinde, is-olus-durum fiillerini rastgele konusmadiklarim biliyorlar.
Varliklara ad olan sézciiklerin isim, ismi ve fiili ayurt edebiliyorlar. Isim ve fiili aywt
edebildiklerinde de kelime tiirlerini 6greniyorlar artik. Sekiz kelime ¢esidinden ikisinin isim
ve fiil oldugunu digerlerinin de isim oldugunun sonradan farkina varabiliyorlar. Isim ve fiili
biliyorlar, yeterli onlar i¢cin. Dinlemede soyle bir sey oluyor: Fiilleri daha ¢abuk kavriyorlar.

Fiil oldugunu, yiiklemde oldugunu biliyorlar. Ismim oldugunu da kavriyorlar.”
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013: “Konugma acisindan etkisi olabilir. Ayni yazmak gibi anlatirken hangi kipi kullanmasi
gerektigini bilir. Bir eylemi gergeklestirdiginde o eylemin gerceklesme zamanina gore bir kip
kullanabilir. Fiil ogretim stirecinin 6.siniflarda baglayan ve 8.sinifin sonuna kadar devam
eden bir siire¢. Ciimlenin ogelerini ardindan anlatim bozukluklarint devam ettiren bir stireg.
Daha diizgiin ve dogru ciimleler kurmaya yardim edebilir. Mesela ¢ati konusunda ogrenci
catyyr bildigi icin daha c¢atisina uygun ciimleler kurabilir. Daha az anlatim bozuklugu
yapmasini saglar zaman igerisinde. Ya da az once belirttigimiz gibi yazmada hikaye ve

masal dilini birbirinden ayuriyor olabilir. Bu sekilde katkilar: olabilir.”

“Yazmada c¢ati eklerinin ve kiplerin yerinde kullanimi” koduna dair O6gretmen

goriisleri

02: “Layikwyla bir fiil ogretimi gerceklestirildigi zaman kiginin konusmasinda yazmasinda
muhakkak gelisme olacaktir. Bazen ogrencilere kompozisyon yazdirdigimiz zaman mesela
cati konusunu anlayamadigi igin etken bir fiil kullanmasi gerekirken edilgen bir fiil

1

kullanabiliyor. Fiil 6gretiminin dort temel beceriye muhakkak katkisi vardir.’

05: “Bashi basina yazmamn icerisinde oldugu icin, orada bir fiili ekstradan ogrendi.
Boylece yazmast da gelisecek. Niye? Ona giore “Cabuk geldi.” yerine orada ivedilik
kullanabilir. Birlesik fiil 6grendi onu yazabilir. “Gelmis olabilir.” yerine “Gelebilir.”
diyebilir. Bu ogrendigimiz konularin igerisinde kullanilabilir. Konusmay: da ayni sekilde
Nasil yaziyorsak, nasil konusuyorsak o sekilde yazdigimiz icin ¢ocuk burada ogrendigi
birlesik fiilleri ya da iste onun anlamlarim baska bir kelimeyle saglamak yerine “Ya ben
bunu ogrenmigtim.” diyebiliyor. Okumada da, ¢ocuk artik bir¢ok fiilin ne islev sagladigin

biliyor. Bir zaman ifadesi olmasa bile, orada gordiigii bir zaman anlamini anlayabiliyor.”

O12: “Yazmada da cekimli fiilleri kullanmay: &greniyorlar. Onceden rastgele yazip
geciyorlardl. Birlesik veya ayri yazilacaklarini ogrenebiliyorlar. Baska da dikkatimizi ¢eken
bir sey olmadi.”

O21: “Sunu fark ediyorlar: Tiirkcenin kuralli ciimlelerden olusan, yazarken ciimlede tekrara
diismemesi gerektigini, fiilleri yerli yerinde kullanmast gerektigini fark ediyor. Mesela
ogrenci yazarken zaman kaymasi, anlam kaymasi yaptigini fark ediyor. Ya da “Icinde 3 tane

fiilimsi kullandim, tezlik, siirerlik fiillerini kullandim” diye ozellikle belirtiyor ogrenci.”
“Dort temel dil becerisi bagimsiz” koduna dair 6gretmen goriisleri

010: “Bu da daha énce sdyledigimiz gibi aslinda. Dersin olagan akisinda ortaya ¢ikan seyler.

Cocuk eger bir fiil yazdigimi goriiyorsa ve bunu belirtiyorsa onu anlamistir.
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Konustuklarimizda, yazdiklarimizda bunu belirtebiliyor ise anlamis olarak degerlendiriyoruz.
Ama ozellikle de bu becerilerin tizerine yogunlastigimiz var mi? Sahsen ben dort temel dil
becerisi iizerine yogunlasmiyorum. Daha ¢ok c¢ocugun anlayip anlamadigr iizerine
yogunlagiyorum. Yani bunun okuma yazma becerisinde ne gibi bir etkisi olur? Fiilleri ve
kipleri dogru yerde kullanir. Veya anlam kaymasi varsa bunu belirtebilir. Ancak dedigimiz

gibi hedef olarak bunlar olmaz, bu beceriler olagan akisi ile beraber gelisir.”

O16: “Dil bilgisini tamamen bunlardan ayri olarak islivoruz. Ciinkii bunlarin icinde
dilbilgisini vermek zor oluyor. En son zaten dilbilgisi etkinlikleri oluyor metinlerde. Bu
konuda zorlandigimiz tek sey bir kurs mantigiyla ilerlemiyor dilbilgisi konulari. Cocuga
noktalama igaretlerinden her ay bir tane noktalama isareti vermek suretiyle ilerleniyor ya da
ctimlenin 6gelerini anlatacaksiniz bu hafta ozneyi yiiklemi, oniimiizdeki hafta nesneyi gibi.
Aradaki zaman dilimi uzun oldugu igin c¢ocuklara konuyu verip konuyu pekistirecek
etkinlikleri veremiyorsun dolayisiyla ¢ocuk dort hafta sonra ozneyi ya da yiiklemi unutmus
hale geliyor zarf tamlayicisini verirken. Bu da bizim isimizi zorlagtirtyor. Bu problemin
tistesinden gelebilmek icin de konuyu bir biitiin olarak sunuyorum mecburen. Daha sonra yine
ayrintilara giriyorum. Yani konunda basinda mesela zarflari anlatacagim. Biitiin zarf
tiirleriyle ilgili bilgiyi veriyorum. Deftere yazdirtyorum. Konuyu o6gretmeden zarfin fiili
etkileyen bir sozciik oldugunu zaten zarf tiirlerini vermeden fiilden bahsediyoruz. Ya da kip
eklerini bir biitiin olarak ne ise yaradigini anlatmadan o ekleri ¢ocuklara ogretmeden
ciimleye nasil bir katki sagladigini anlatmak ¢ok zor. Sonrasinda da érnek soruda diyoruz ki
ctimlede kullanilan kip eki ile verilen anlam ve kastedilen anlam birbirinden farklidir. Bu
sekilde yaparak anlamda biitiinliigii saglayabilivorum. Ya da zarflarda ciimleyi zaman
yontinden, fiili zaman yoniinden etkileyen bir sozciik vardir, seklinde. Yani temel kavramlart

vermeden anlamla bagdastirmak miimkiin degil.”
“Okudugunu anlamada’ koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Basl basina yazmanin icerisinde oldugu icin, orada bir fiili ekstradan égrendi. Boylece
yazmas: da gelisecek. Niye? Ona gire “Cabuk geldi.” yerine orada ivedilik kullanabilir.
Birlesik fiil ogrendi onu yazabilir. “Gelmis olabilir.” yerine “Gelebilir.” diyebilir. Bu
ogrendigimiz konularin icerisinde kullanilabilir. Konusmayr da aym sekilde nasil yaziyorsak,
nasil konusuyorsak o sekilde yazdigimiz icin ¢cocuk burada 6grendigi birlesik fiilleri ya da iste
onun anlamlarint baska bir kelimeyle saglamak yerine “Ya ben bunu ogrenmistim.”
diyebiliyor. Okumada da, ¢ocuk artik bircok fiilin ne islev sagladigimi biliyor. Bir zaman

’

ifadesi olmasa bile, orada gérdiigii bir zaman anlamini anlayabiliyor.’
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06: “Ogrenciler okuduklarini anlamalar: konusunda fayda sagladigini diisiiniiyorum. Ciinkii
bir eylem nasil gerceklesmis, kim tarafindan yapilmis, ne zaman yapilmis yani bunlari

yorumlarken zorlanmuyorlar.”

O11: “Bir kere ciimlede anlami kavriyor énce. Oradaki ciimlenin asil gorevi yapan yargisini
anliyor. Fiilleri iyi ayirt ederse bence ciimleyi de ¢oziimleyebiliyor. Dil bilgisi sorularint ¢ok
rahat halledebiliyor. Bunu iyi anlayan anlam sorularmi da hallediyor. Ben hep suna
inantyorum: Tiirkge 'nin diger derslerle ¢ok biiyiik baglantist var. Bazen ogrenci geliyor bana
matematik sorusundaki soruyu soruyor. Ne anlatmak istedigini bana soruyor. Tiirkce nin

1

diger derslere de biiyiik katkist oldugunu diistintiyorum.’
“Birlesik fiillerin yaziminda” koduna dair 6gretmen goriisleri

O7: “Sadece birlesik fiilleri, birlesik kelimeleri diizgiin yazma a¢isindan faydast oluyor. Yoksa
diger yonden zaten bunlart ¢ok da yanls kullanmadiklar: icin giinliik hayattaki
konusmalarina ¢ok da bir etkisi olmuyor. Zaten kullaniyorlar. Sadece yazida ozellikle birlesik

fiillerde daha dogru yazmaya katkist oluyor.”

012: “Onceden rastgele yazip geciyorlardi. Birlesik veya ayri yazilacaklarini

ogrenebiliyorlar.”

4.1.7. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiil Ogretiminde Yararlandig: Uygulama ve
Materyallere iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Tiirk¢e 6gretmenlerinin fiil 6gretiminde kullandigi uygulama ve materyallere iliskin
ogretmenlere 4 yonlendirici soru yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplara yonelik 6gretmen

goriislerine dair bulgular ayri tablolarda sunulmustur.

4.1.7.1. Fiil Ogretiminde Etkili Olan Yontemlere iliskin Ogretmen Gériislerine Dair

Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Size gore fiil 6gretimi nasil yapilmalidir? Fiil 6gretim
stirecinde siz hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz?” sorusunun cevabina iligkin goriisler

incelenmistir. Gortislere dair elde edilen bulgular Tablo 4.31°de sunulmustur.
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Tablo 4.31. Fiil Ogretiminde Kullanilan Yéntemlere Iliskin Ogretmen Gériiglerine Dair

Bulgular
Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminde Sunus 6
etkili olan yontemler  Sunus ve bulus 5
Drama, oyun,
canlandirma ! 33
Somutlastirma 7
Ornekleme 3
Tablo ve gorseller 5

Tablo 4.31°de sunuldugu tizere “Fiil 6gretiminde kullanilan yontemler” kategorisinde
toplam 33 bulguya ulasilmistir. Bu kategoride “Sunus”, “Sunus ve bulus”, “Drama, oyun,
canlandirma”, “Somutlastirma”, “Ornekleme” ve “Tablo ve gorseller” kodlar yer almistir. En
yiiksek frekans degerine sahip olan kodlar “Drama, oyun, canlandirma” (f:7; %31,8) ve
“Somutlagtirma” (f:7; %31,8) iken “sunus” kodunun siklik degeri 6’dir (%27,3). “Sunus ve
bulus” kodu ve “Tablo ve gorseller” kodu ise bu kodlara yakin bir sikliga (f:5; %22,7)

sahiptir.
“Sunus” koduna dair 6gretmen goriigleri

09: “Buna yapilandirmaci egitimle sevdirerek ezber demek isterdim ama diiz anlatim konuyu
daha ¢ok toparlamak adina yazdirarak ve bence o konuya gegilmeden once konuyu bir

1

gorsele dokmek ya da tablolastirmak konunun basliklarint da gostererek yapryoruz.’

O12: “Genelde geleneksel 6rnekler daha iyi. Ezber iyi degil ama fiilleri kesinlikle zaman ve
sahis eklerini ezberlemeleri gerekiyor. Ezberlemeden, mesela dnceki kitaplarda sezdirme
yontemi vardi. Onun farkina varamiyorlar, onu égrenemiyorlar. Oyle ogretemiyoruz. Zaman
eklerini, sahis eklerini, hepsini ezberliyorlar, karsilagtirmali olarak da gosteriyoruz. Genelde
ilk once ben anlatiyorum onlar, daha sonra tahtada ornekleme ile ¢oziimleme ile
gosteriyoruz. Tahtaya ¢ikarryorum sonra. Tahtada tek tek analiz yaptirtyorum.”

O15: “Diiz anlatim yontemi etkili oluyor.”
“Sunug ve bulug” koduna dair 6gretmen gortisleri

Ol1: “Ben bulus yoluyla ogretimi cok kullaniyorum. Ornekleme, yapilandirmaci yaklasim,

gosterip yaptirma yontemi, sunus yoluyla 6gretim, tam ogrenme modeli.”
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O7: “Hepsini kullanmakta fayda var. Ben kendim oénce anlatirim. Sonra buldururum.
Obiiriinii kullanmiyorum. Obiiriinii ¢cok yeterli bir sinifta baktim, denedim yillar icerisinde
olmuyor. Diger 6grenciler arkada kaliyor. En giizeli 6nce konu neyse vermek, bu literatiire
ters ama sonra buldurmak. Burada omemli olan sey, etkinlikleri fazlaca yapmak. Bunu
vaparken bazen gecen ciimleyi de sinif ortaminda canlandirmak. Bu daha etkili sonug veriyor.
Bizim okulda su var: sinav odakli oldugu icin 6grenci bir an énce soruya ge¢meye hevesli.
Ogretmen konuyu anlatacak, bir takim materyaller kullanarak. Bir an énce konu bitsin de

>

soru ¢ozelim havasindalar.’

08: “Sunusu ashinda mecburen ¢ok kullamiyoruz. Tahtaya konunun bashgini atip érnekler
vazdirdigimda sonrasinda bulus yontemini kullaniyorum. Eskiden kavram haritasint
vapardim. Simdi yine yapiyorum ama konuyu toparlama anlaminda. Oyunlastirarak da
olabilir. Ogretmenin zamanina ve o anki olusturabilecek yetenekte olmasina bagh. Oyunlarla

1

daha giizel olabilir aslinda.’
O13: “Sunus ve bulus. Birinci sirada bulus. Cok eski bir yontemdir ama bence en etkilisidir. ”
“Drama, oyun, canlandirma’ koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “Oyun ve drama yontemi daha etkiliydi. Cocuklar oyunla égretimi daha benimsiyorlar.
Canlandirma ile daha iyi 6greniyorlar. Sunus yoluyla daha etkili oluyor. Bulus yontemi icin
ogrencilerimiz o kadar yeterli degil. Sunusun iistiine kavrama i¢in drama ve canlandirma
faydali oluyor. Genelde sunus yoluyla veriyoruz. Drama ile devam ettigimizde de bulusa
dogru gidiyor gibi oluyoruz ama belki de kabahat biz de. Bulduramiyoruz yani. Isin acig
tiniversitelerde sunus bulus tam olarak uygulamali sekilde ele alinmiyor. Biz de ilkokuldaki
ogretmenimizden gordiigiimiizii sahaya yansitryoruz. Veya sahaya girdigimizde de ¢ok farkl
olan arkadaglaruimiz da ekstra bir yetenegi oluyor. Egitim fakiiltesinde tam donanmimli bir
egitim verilip de biiyiik tecriibelerle ¢ikildigini diistinmiiyorum. Bir yil staj var, haftada bir
giin gidiliyor. Bir giinde ne kadar ne gorebilirsiniz. Ogretmen liseleri bence ¢ok daha iyiydi

’

once.’

O5: “Ne konu olursa olsun, c¢ocuklarin zihinlerinde kalacak bir oyun, bir saka, bir

somutlastirmaya gidiyorum.
015: “Bazen basit konularda oyunlar oynatabiliyoruz. ”
Somutlastirma” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Somutlastirmak. Cocuk orada elma ile armudun durdugu, Oteki tarafia cocugun

kostugunu, hareket ettigini hopladigini zipladigimi gérdiigii zaman daha somut oldugu icin
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her sey oturuyor. Gérsel algi var. Cati da bile ¢cocuk, o mantigi gelistirdigi zaman anliyor

kolaylikla.”

010: “Ben daha ¢ok canlandirma yolunu tercih ediyorum. Canlandirma ve resim. Yani drama
anlaminda, gorsellestirme diyebiliriz. Yoksa ¢ocuklar igin konular daha soyut kaliyor. Bunu
somutlastirmadan onlar kafasinda bu canlanmiyor. Ben bunu sadece ortaégretimde degil,

’

lisede de kullanilmas: gerektigini diistintiyorum.’

O16: “druk giiniimiizde cok fazla otokontrol olmadigi icin égrencilerin ¢ogunda bagimsiz
calisma konusunda birazcik zayiflar. Dolayisiyla konulari bir biitiin hdlinde verip kavram

haritasiyla somutlastirip bu sekilde aktarmak ¢ok daha etkili sonuglar veriyor.”
“Ornekleme” koduna dair dgretmen goriisleri

012: “Genelde geleneksel rnekler daha iyi. (...) Genelde ilk once ben anlatiyorum onlar,
daha sonra tahtada ornekleme ile ¢oziimleme ile gésteriyoruz. Tahtaya ¢ikariyorum sonra.
Tahtada tek tek analiz yaptirryorum. Akilli tahtanin bize ¢ok faydast oldu. Konuya ge¢meden
once akilli tahtadan agiyorum. Akilli tahtada once konulari okuyarak, kendim anlatiyorum.
Veya video gésterimleri, gorsel olarak da gordiiklerini ve sesli duyduklarinin ¢ok faydast
oluyor gercekten. Akilli tahtalar bizim isimize ¢ok yaradi. Daha sonra da ornek sorular var
mesela EBA’da da. EBA 'yi a¢arak bu igindeki sorulardan ¢ozerek ¢ok faydasini goriiyoruz.”

06: “Somutlastirarak yasadiklarimizdan 6rnek veriyorum. Yoksa bence direkt bilgi aktarimi

’

oldugu zaman o6grenci de 6gretmen de sikilyyor.’
“Tablo ve gorseller” koduna dair 6gretmen goriisleri

O8: “Eskiden kavram haritasimi yapardim. Simdi yine yapiyorum ama konuyu toparlama

’

anlaminda.’

09: “(...) konuya gegilmeden once konuyu bir gorsele dékmek ya da tablolastirmak konunun

bashiklarini da gostererek yapiyoruz.”

010: “Canlandirma ve resim. Yani drama anlaminda, gérsellestirme diyebiliriz. Yoksa
cocuklar icin konular daha soyut kalyyor. Bunu somutlastirmadan onlar kafasinda bu

’

canlanmiyor.’

O14: “Kipleri, ekleri olumlu olumsuz seklinde yazdirdiktan sonra tahtaya biiyiik bir tablo
cizivorum. Yapamayanlara da adim adim anlatiyoruz. Once fiili yaz, kip ekini ekle sonra

’

basina zamiri ekle seklinde anlatiyoruz.’
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4.1.7.2. Fiil Ogretiminde Kullanilan Metinler ve Orneklere iliskin Ogretmen

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Fiilleri 6gretirken kullandiginiz metinleri hangi yolla

seciyorsunuz?” sorusuna iliskin goriislere dair bulgular Tablo 4.32°de sunulmustur.

Tablo 4.32. Fiil Ogretiminde Kullanilan Metinlerin ve Orneklerin Belirlenmesine Iliskin

Osretmen Goriislerine Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminde Ders kitabindan 10
kullanil inleri
ullanilan metinlern Giinliik hayatin
ve orneklerin .. 5
icinden
belirlenmesi
Ogretmen tarafindan 21
hazirlanan 4
orneklerden
Internetten 2

Tablo 4.32’de verildigi tizere “Fiil 6gretiminde kullanilan metinlerin ve orneklerin
belirlenmesi” kategorisinde 21 bulguya erisilmistir. “Ders kitabindan” kodu en ytiksek siklik
degerine sahiptir (f:10; %45,5). Bu kodu sirayla “Giinlik hayatin iginden” (f:5; %22,7),
“Ogretmen tarafindan hazirlanan 6rneklerden” (f:4; %18,2) ve “Internetten” (f:2; %9,1)

kodlar takip etmektedir.

Ogretmenlere “Ogrencilerin kendi olusturdugu ciimlelerden 6rnekler kullaniyor

musunuz?” sorusu yoneltilerek elde edilen bulgular Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33. Ogrencilerin Kendi Metinlerinden Orneklerin Ogretmenler Tarafindan

Kullaniima Durumuna Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam

Ogrencilerin kendi Evet 7

Orneklerinin 8
Hayir 1

kullanimi
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“Ogrencilerin kendi &rneklerinin  kullanimi”  kategorisinde toplam 8 bulguya

ulagilmistir. Bu kategoride “Evet” kodu en yiiksek frekans degerine (f:7; %31,8) sahiptir.

“Ders kitabindan” koduna dair 6gretmen gorisleri

O1: “Ornekleri kitaptaki etkinliklerden kullantyorum.”

02: “Basta konuyu anlatirken ders kitaplarindan yararlaniyoruz. Kendi hazirladigimiz
ctimleler de oluyor. Konuyu daha iyi anlatabilecegini diistindiigiimiiz metinleri segiyoruz.”

O3: “llk basta ders kitaplarindaki metinlerle basliyoruz. Daha sonra ¢ocuklarin

’

hayatlarindan anilar yazmalarin istiyorum, konusturuyorum.’

O5: “Iik olarak kendi okuma metinlerimizden yararlaniyoruz. Daha sonra internet
aracthigiyla bir etkinlik bulduysam ya da akilli tahtaya yiikledigimiz bir uygulama var ise

’

onlardan yararlaniyoruz.’

016: “Metin kullanimi noktasinda biz zaten elimizdeki ders kitaplar iizerinden ilerliyoruz.
Ders kitaplarindaki etkinliklerde de kitabin icindeki metinlerden alinana béliimlerle ilgili
oluyor. Metinler genelde ona gore seciliyor. Uygulamalar: da kendi okuduklar: metinden
yaptigimiz i¢in ¢ok problem olmuyor. Ama tabii ki yetersiz. Bunlari kendi hazirladigimiz
calisma yapraklariyla, testlerle cocuklara farkli soru tarzlarimi gérmeleri igin pekistirerek

’

daha iyi kavramayi sagliyoruz.’
“Guinliik hayatin i¢inden” koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “lik basta ders kitaplarindaki metinlerle basliyoruz. Daha sonra c¢ocuklarin
hayatlarindan anilar yazmalarim istiyorum, konusturuyorum. Kendi metinlerini de

kullantyorum. Giindelik hayatlarindan ornekler vermelerini istiyorum.”

O12: “Genelde iki veya ii¢c tane ornegi ben kendim veriyorum. Hayatimdan, ¢evremden.
Bunlarla alakali 6rnekler verirsek, yasayip da gordiikleri seyleri asla unutmuyorlar.
Kendimiz kafadan verirsek veya kitaptan okudugumda kalict olmuyor. O esnada biri espri
yapmistir, biri ge¢ kalmistir... Bununla ilgili 6rnekler verdigim zaman unutmuyorlar. Sey
diyoriar: “Ha, 6gretmenim su vardi.” Birbirinin hayatiyla bagdastirtyor onu. Onlar iyi
oluyor. Kendilerine soruyorum mesela. Hadi bir de is-fiili siz soyleyin veya ¢ekimli fiile bir de
siz ornek verin diye. Bu sefer daha kalict oluyor. 2-3 tane érnek ben veriyorsam 1-2 tane de

onlar veriyorlar, daha iyi oluyor.”
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06: “Genellikle benzer érnekler kullanmaya ¢alisirim. Ciinkii 6grencinin zihninde o ornekler
oldugu zaman siirekli giinliik hayatina da bunlari uygulayabiliyor. Bilimsel metinlerden

ziyade giinliik hayata daha yakin olabilecek, basit metinler, hikdyeler kullaniyorum.”
“Ogretmen tarafindan hazirlanan drneklerden” koduna dair dgretmen goriisleri
O1: “(...) Bir de calisma kdgitlart hazirliyorum.”

02: “Kendi hazirladigimiz ciimleler de oluyor. Konuyu daha iyi anlatabilecegini

diistindiigtimiiz metinleri segiyoruz.”

O16: “(...) Bunlart kendi hazirladigimiz calisma yapraklariyla, testlerle cocuklara farkl soru

tarzlarint gérmeleri i¢in pekistirerek daha iyi kavramayt saglyyoruz.”
“Internetten” koduna dair dgretmen goriisleri

08: “llk anlatigimda kendim séyliiyorum ya da kitapla desteklivorum. Morpa 'yt

kullaniyorum ézellikle oradaki konu anlatimlarindan yararlantyorum.”

0O5: “lik olarak kendi okuma metinlerimizden yararlaniyoruz. Daha sonra internet
aracthigiyla bir etkinlik bulduysam ya da akilli tahtaya yiikledigimiz bir uygulama var ise

onlardan yararlaniyoruz.”
“Evet” koduna dair 6gretmen goriisleri

Ol: “Kendilerine yazdirdigim ciimleler de oluyor. Fiil ve kiplerle ilgili ciimleler yazmalarini

istiyorum.”
02: “Ogrencilerin kendi ciimlelerini de kullantyoruz.”

03: “lik basta ders kitaplarindaki metinlerle basliyoruz. Daha sonra ¢ocuklarin
hayatlarindan anilar yazmalarim istiyorum, konusturuyorum. Kendi metinlerini de

kullaniyorum. Giindelik hayatlarindan érnekler vermelerini istiyorum.”

012: “Kendilerine soruyorum mesela. Hadi bir de is-fiili siz séyleyin veya ¢ekimli fiile bir de
siz ornek verin diye. Bu sefer daha kalict oluyor. 2-3 tane drnek ben veriyorsam 1-2 tane de

onlar veriyorlar, daha iyi oluyor.”
“Haywr” koduna dair 6gretmen goriisleri

O16: “Ogrenci metinlerinden ciimleler alacak olursak buradaki ciimleler kafa karistirici ve
hatali olabiliyor. Bu da dgrencilerin kavram karmagasi yasamasina sebep olur. O yiizden

daha ¢ok bizim hazirladiklarimizdan ilerliyoruz.”
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4.1.7.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Fiil Ogretimi Acisindan Ders Kitaplarinin

Yeterliligine iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmenlere yoneltilmis olan “Fiil konusuna iliskin ders kitaplarin1 degerlendirmeniz
nedir? Ders kitaplarini yeterli buluyor musunuz? Agiklaymiz.” sorusuna iliskin goriislere dair

bulgular Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.34. Fiil Ogretiminde Ders Kitaplarimin Yeterliligine Iliskin Ogretmen Goriislerine

Dair Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminde ders  Evet 3
kitaplarimin yeterlilik Kismen 6 99
durumu

Hayir 13

Tablo 4.23’te verildigi lizere “Fiil 6gretiminde ders kitaplarmin yeterlilik durumu”
kategorisinde “Hayir” kodu siklik degeri en yiiksek olan (f:13; %59,1) koddur. Ogretmenlerin
6’s1 (%27,3) ise ders kitaplarini “kismen” yeterli bulmaktadir.

“Evet” koduna dair 6gretmen goriisleri
06: “Onceki yillarda degildi ama bu yilki kitaplar icin evet, bence yeterli.”

O7: “Metin olarak vyeterli. Etkinlik olarak %30'u gereksiz. Ben sadece arag olarak
kullaniyorum. Oradan bana bir ipucu veriyor. Burada etkinligimiz bunu istiyor ama gelin biz
bunu boyle yapalim diye ¢eviriyorum ben isi. Konu anlatimi yok, mesela edat-baglag etkinligi
var. Edat, bagla¢ konusunu metinlerden bagimsiz yapiyoruz. Ondan sonra etkinliklerimizde

ihtiyag¢ duyarsak kullaniyoruz. Kitap yeterli ve bize yon veriyor.”

O8: “Ders kitaplar: yetersiz. Oncelikle elestirim su yonde olacak: Mesela konu biitiin olmal
ama kitap boliiyor. Mesela fiilde ¢ati konusu olsun. Etkeni veriyor once. Sonra metin
isliyoruz, birgok etkinlik yapryoruz. Konunun devamini bunlarin sonrasinda veriyor. Hem
konu boliintiyor hem de konuyla ilgili etkinlik sayisi az. Gerekli materyallerle ¢ocugun
desteklenmesi lazim ki iyice pekigsin konu. Icerik olarak da az. Vermesi gerektigini veriyor

’

ama pekistirmiyor. Cok eksik kaliyor bence.’
“Kismen” koduna dair 6gretmen goriisleri

O11: “Eskiden yetersizdi. Simdiki ders kitaplar: daha etkili ama yeterlilik yéniinden tabii ki
degil. Ciinkii karsimiza ¢ikan LGS sorulari i¢in, kesinlikle pratigin ve etkinligin daha fazla
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olmasi gerekiyor. Ama LGS’de dil bilgisinin daha az ¢iktigini, bazi yillar hi¢ ¢ikmadigin
diigtiniirsek biraz daha hak veriyorum ama yine de orneklerin ve pekistirilmelerin biraz daha
fazla olmasi gerekiyor. Icerik yoniinden kitaplarimiz bir hayli yenilenmis éncekine gore.
Onceki yillara kiyasla bulmacalarin yeterli oldugunu hatta bu bulmacalarin sorularina oyun

havasi verildigi zaman ¢ok daha giizel buluyorum. Giizel kelimeler ¢ikiyor. Daha giizel.”

012: “Kitaplarda metinler hi¢ giizel degil. Yetersiz. Eskiden cok giizel metinler olurdu. Ilgi
cekici, ¢ocuklarin hosuna gidecegi metinlerdi. Su anki metinler uzun. 3-4 sayfa metin
vermisler. Metinler ¢ok uzun oldugu icin ilgi ¢ekici degil. Cocuklarin hosuna gitmiyor
begenmiyorlar. Ama etkinlikler ¢ok giizel. Devletin hazirladigi etkinlikler gercekten ¢ok giizel.
Bulmaca seklinde yapmiglar akilda kalici. Ozellikle dil bilgisi konusu cok giizel. Fiil ¢atisi
olsun, ciimlenin ogeleri olsun, ciimle tiirleri olsun. Onlar ¢ok giizel gercekten. Zaten her
metinle karsilastyoruz. Bir ay boyunca aymi fiil ¢atisini isliyoruz. Veya iki hafta ii¢ hafta
ctimle tiirlerini igledigimiz icin bol orneklerde hi¢ sikinti yok. Akilli tahtadan da zaten
sayfalardan buluyoruz. Bol érnek ¢oziimii yapiyoruz. Kendi kitaplari da var zaten. Bir sikinti
olmuyor yani. Kitaplarin etkinlikleri ¢ok giizel. Metin se¢imi de biraz daha giizel olursa daha

iyi olur.”

O13: “Ders kitaplarint etkinlikler agisindan yeterli bulmuyorum. Icerik yoniinden gayet
yeterli. Metinler, metinle ilgili sorular, konu, ana fikir gibi kisimlar agisindan yeterli
oldugunu diigiiniiyorum. Yazma kismini da yeterli buluyorum. Kompozisyon gibi seylere ¢ok
ver ayrilmis bence kitaplarda. Ama dil bilgisi etkinlikleri kismini yetersiz buluyorum.
Sinavlarda zaten dilbilgisi konularina ¢ok fazla agirlik verilmedigi icin bu ydniinden

)

diistindiigtimiiz zaman yeterli gibi. Ancak bu kadariyla ogrenemiyorlar.’

O21: “Sumif ders kitaplart yeterli hocam. 8. Sinif ders kitaplart biraz yetersiz. Daha da

zenginlestirilebilir. Okuma, yazma, dinleme, anlama... Hepsi bunu kavratiyor mu? Evet. 6.

’

Swnif ve 7. Swnif kitaplar: ¢ok iyi. 5 ve 8 ler zenginlestirilmeli bence.’
“Haywr” koduna dair 6gretmen goriisleri

Ol: “Bence degil. Ciinkii etkinlikler ¢ok a, yetersiz. Genelde suan okudugunu anlamaya
yonelik sorular daha agirlikta. Fiille ilgili sorular 20 soruda 1-2 tane gelir. En fazla iki soru

gelir. Iki soru icin bir siirii yer calismasi lazim.”

02: “Ders kitaplart konunun anlatilmasi yoniinden yeterli degil. Hichir yonden de yeterli

bulmuyorum.”

03: “Kitaplarda bir tema veriliyor. O temann icinden konu 3-4 metinle anlatilmaya ¢aligiyor
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ama verilen konu kesinlikle yeterli kalmiyor. Dedigim gibi ders kitaplarimin icerigiyle
smavlar uyumsuz oldugundan yeterli olmuyor. Hatta tiniversiteside kullandigimiz etkinlikler

vardi. Ara ara a¢ip onlart da kullaniyoruz.”

O15: “Ders kitaplar: sadece fiil 6gretimi degil her alanda yetersiz. Cocuklardan istenilen iist
diizey becerilerle kitaplar asla ve asla ayn: degil. Mesela filler konusunu 7. Swnifta isliyoruz. Bir
alt sumfta Ingilizce ogretmeni ayn: konuyu igliyor. Disiplinler aras: meseleler goz éniinde
bulundurulmasi lazim. Bazen 5 ve 6' larda kullanilan metinlerle 7 ve 8'de kullanilan metinler
ayni oluyor. 7-8. Sinif cocuklar igin sikici olurken 5-6 icin de anlasilmaz oluyor. Yani toptanci
bir yaklasim. Yaptik oldu. Bu isten eminim birileri para kazansin diye yapiliyor. Maalesef bu
gercek. Bunun iizerine daha makul ¢alismalar yapilabilir. Nasil ki ¢ok meshur bir yayinevi
cocuklarin dikkatini ¢ekip yok satabiliyorsa Milli Egitim'de de o kadar degerli insanlar var.

Daha giizel seyler yapabilirler, diye diistiniiyorum.”

020: “Bence yetersiz. Ucretsiz dagitildigi icin ¢ok aman aman bir parca éniimiize gelmiyor.
Kitaplarda yazim ve noktalama yanliglart oluyor. Onlart diizeltmek zorunda kalyyoruz. Cok
asirt miikemmel degil, donemin ortasina geldigimizde kitap zaten dagilmis oluyor, ne kadar

kaplatsak da kitap ¢cabuk yprantyor.”

4.1.7.4. Fiil Ogretiminde Kullanilan Materyallere iliskin Ogretmen Gériislerine Dair
Bulgular

Ogretmenlerin “Fiil 6gretiminde kullandigimiz materyaller nelerdir?”” sorusuna yonelik

gortislerine dair bulgular Tablo 4.35’te sunulmustur.

Tablo 4.35. Fiil Ogretiminde Ders Kitabt Disinda Kullanilan Materyallere Iliskin Bulgular

Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Fiil 6gretiminde ders ~ Kaynak kitap 3
kitaplar1 disinda

Akill1 tahta, sunum,

kullanilan ] ) ] 11
internet siteleri

materyaller
Oyunlar 7 32
Calisma kagitlar 6

MEB’in yardimc1
kaynaklar1
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Tablo 4.35°te verildigi lizere “Fiil 6gretiminde ders kitaplari diginda kullanilan
materyaller” kategorisinde en yiiksek frekans degerine sahip olan kod (f:11; %50) “Akilli
tahta, sunum, internet siteleri” kodudur. Ardindan “Oyunlar” (f:7; %31,8) ve “Calisma
kagitlar1” (f:6; %27,3) kodlar1 gelmektedir.

Ders kitaplar1 disinda kullanilan materyallere iliskin 6gretmenlere “Nicin bu
materyalleri tercih etmektesiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen gériislerine dair bulgular

Tablo 4.36’da sunulmustur.

Tablo 4.36.Fiil Ogretiminde Kullanilan Materyallerin Kullanilma Nedenlerine Iliskin

Bulgular
Kategori Kod Frekans(f) Toplam
Kullanilma nedenleri  Eglenceli olmasi 2

Kalic1 6grenme

4
saglamasi
Konu tekrarlar1 ve
pekistirmede etkili 5 15
olmasi
Teknolojiden
yararlanmanin etkili 4

olmasi

Tablo 4.36’da belirtildigi lizere “Kullanilma nedenleri” kategorisinde 15 bulgu elde
edilmistir. Bu kategoride belirlenen kodlar “Eglenceli olmas1”, “Kalict 6grenme saglamasi”,
“Konu tekrarlar1 ve pekistirmede etkili olmas1” ve “Teknolojiden yararlanmanin etkili olmas1”
dir. En yiiksek frekans degerine (f:5; %22,7) sahip kod “Konu tekrarlari ve pekistirmede etkili

olmas1” kodudur.
“Kaynak kitap” koduna dair 6gretmen goriisleri

O1, Calhsma kdgitlart ve yardimcr kaynaklar kullaniyoruz. Calisma kagitlarini kendim

hazirliyorum. Yardimct kaynaklar noktasinda zorlayamiyoruz, isteyenler aliyor.

O7: “dlyoruz, kullaniyoruz. Etkinlik veya soru bankalarini. Akilli tahtamiz yok ama sunumlar
kullantyorum ben. Yansitma tizerinden gidiyorum. Onun disinda dil 6gretiminde ogrenciye

bunu yapmiyoruz ama sadece sunu yapiyoruz: Bazen ogrenci metin yazip, bir seyler
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buldurma vyaptirdiysak onu taratiyorum. Rastgele bir oOgrenciyi segiyorum. Yazisini
inceliyorum. Fiil yoniinden, kag sifat kullanmus... Bunlari bastan ona soylemiyorum ama o an
yaratiyorum bunu. Noktalamaya, dil bilgisine hatta o ogrencinin yazmis oldugu metin hepimiz

’

tarafindan kabul edilip begenildiyse,; diger siniflara da gésteriyorum.’
“Akilli tahta, sunum, internet siteleri” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Okulun imkdnina bagh olarak akilli tahtayr kullaniyoruz. Benim girdigim 6. Siniflarda

’

akulli tahta yok. Uygun olan sinifla yer degisebiliyoruz.’

03: “Kendi tasarladigim materyallerim vardi. Satin aldigim materyaller, oyunlar vardi.
Icinde giincel oyunlar vardi: Kim Bes Yiiz Milyon Kazanmak Ister, Passaparola, Carkifelek,
Bil Bakalim var. Bunlarin igine text yazip sorulari degistirebiliyorsunuz. Bunlar sanal
oyunlar, akilli tahtanin oldugu yerlerde ya da yansitma sansiniz oldugunda kullanilabiliyor.
Onun disinda kendi yaptigim bir bilgi yarigmasi vardi. Aslinda slayt iizerinde yapiliyordu,
kopriileme ile PowerPoint iizerinde. Onda da ¢ocuklar: ikili ii¢lii gruplara aywrip bilgi
yarismasi yapryordum, tiklayinca cevap agilyyordu. Basit bir sistemdi ama cocuklar iizerinde

oyun etkili oluyor.”

O11: “Ders disinda var. Son birka¢ yildir MEB’in kazamim kitaplar: geliyor. Mutlaka
onlardaki sorulart kullaniyoruz. LGS nin aylik ornek sorulart var, Milli Egitim tarafindan
¢tkartilan. Onlart mutlaka kullaniyoruz. Hatta her soruyu dikkatli bir sekilde ¢oziiyoruz.
Ctinkii sinavda ¢ok yakini ya da benzeri ¢ikiyor. Bizim i¢in onemli. Biitiin siniflarimizda

olmasa da akilli tahta, projeksiyon, tahtamiz...”

O16: “Ek materyalle ilgili sorunlar yasadigimiz icin, okullarda kullanimi yasak oldugu icin
biz internet ortaminda hazirlanmis kisa not ve ozetleri ¢ikti alarak ozellikle DYK lerde
ogrencilere vererek ve kendi hazirladigimiz ders notlarini onlara dagitarak bu isin tistesinden

gelmeye ¢alistyoruz.”

020: “Ogretmenin akilli tahtay kesinlikle kullanmasi gerek. Akilli tahtanin yam sira akill

fare ve akilli klavyeyi de kullanmak lazim. Ciinkii sinifa arkant dondiigiin anda sinif kaynar.”
“Oyunlar” koduna dair 6gretmen goriisleri

06: “Mesela konuyu ogrendikten sonra bunlari kart oyunlarina doniistiirebiliyorum. Yine

internet tizerinden oyunlara doniistiiriiyorum.”

09: “Daha ¢ok eski sistem el yapimi oyunlari, etkinlikleri ya da fotokopileri kullaniyoruz. Bu
materyalleri kullanmamizin amaci konuyu toparlamak ya da yazdirarak onun elinde belli bir

bilginin kalmas diiz anlatim agisindan ¢ok iyi ama dgrenci sadece yaziyor ve orada kaliyor.
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Bunu pekistirmek icin istesek de istemesek de ek bir seylere ihtiya¢ duyuyoruz. Bu konuya
gore oyuna ¢evrilebiliyorsa o sekilde ¢evrilemiyor ise i¢inde bulundugumuz sinavdan dolayt

test usulii pekistirmelere ihtiya¢ duyuyoruz.”

O15: “Daha cok akilli tahta iizerinden sanal oyunlar, kavram haritalari... Bu donemde artik
kagit kiirek kes yapistir olayini bu dénemde ¢ok dogru bulmuyorum ama anlamayan

ogrencilerde ¢cok nadir bu tarz etkinlikler de kullaniyorum.”
“Caligsma kdagitlar1” koduna dair 6gretmen goriisleri

Ol: “Calisma kagitlart ve yardimcr Kaynaklar kullaniyoruz. Calisma kdgitlarini kendim

)

hazirliyorum.’

’

08: “Fotokopiden mecburen yararlantyorum.’

014: “Materyal olarak kendi biriktirdigim ¢alisma kdagitlar, 6rnek sorulart kullaniyorum.”
“MEB’in yardimct kaynaklar:” koduna dair 6gretmen goriisleri

O5: “Var. Z kitaplart kullaniyorum.”

08: “Ders kitabi disinda Z kitaplar: ¢ok kullaniyorum.(...) Bir de MEB’ in gonderdigi

’

vardimct kitaplardan da faydalaniyoruz.’

O12: “Bakanligin “mebk.12” diye bir sitesi var. Orada sorular: kitap hdline getirmis. O
Kitaplar: gonderdiler iicretsiz. Onlardan ¢oziim yaptik. Cok giizel gercekten. Hem EBA’dan
kendimiz, videolardan ve etkinlikleri yaptigimiz i¢in benzer sorular zaten. Bir de ¢ikmis

sorular var. Bakanlik temalara uygun sorular yayinliyor. Onlart yaptirryorum mesela.”
“Eglenceli olmasi” koduna dair 6gretmen goriisleri

O6: “Bu materyalleri tercih etmememin sebebi ise bence insanlar eglendikleri ve mutlu

olduklar: seyleri unutmuyorlar.”

O11: “Bazen gruplarda kullandigimiz kiiciik objeler oluyor. Bu sekilde farkli yontemler
kullanmaya ¢alistyoruz. Ciinkii oyun havasinda olunca hem eglenceli oluyor, hem dgrencinin

aklinda kalvyor. Oyundan dolay ilgi ve istek de daha fazla oluyor.”
“Kalic1 6grenme saglamas:” koduna dair 6gretmen goriisleri

O11: “(...) Ciinkii oyun havasinda olunca hem eglenceli oluyor, hem égrencinin aklinda

kaliyor. Oyundan dolayt ilgi ve istek de daha fazla oluyor.”
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O13: “dkilli tahtada EBA iizerinden kaynaklar: arastirryorum. Oyun varsa oyun
arastirtyorum. Bunlari tercih etmemin amaci kaliciligi saglamak, daha iyi 6grenmelerini

saglamak.”
“Konu tekrarlar: ve pekistirmede etkili olmas:” koduna dair 6gretmen goriisleri

02: “Akalli tahta hem konuyu anlatiyor hemen sonra etkinliklere yer veriyor ve en sonunda da
sorular oldugu i¢in diizenli oluyor. En sonda da ¢ikmis sorulara yer verdigi i¢in égrenci igin

daha iyi oluyor.”
O5: “Daha iyi pekistirmek icin mutlaka farkly materyaller ekliyorum.”

016: “Her ¢ocusun ogrenme sekli farkl. Bunun bilincindeyiz. Tiirkcede buna daha ¢ok
ihtiya¢ duyuyoruz belki de. Ciinkii bazilart dogrudan bu isi kaparken bazilar kiigiik oyunlarila

kavriyor. Bu hem pekistirilme acisindan hem de 6grenilmesi agisindan fayda sagliyor.”
“Teknolojiden yararlanmanin etkili olmasi” koduna dair 6gretmen goriisleri

03: “(...) gordiigiim oyunlar: Tiirkce 6gretimine uyarlyordum. Hem ¢aga uygun oluyor, hem

farkli duyularina hitap ediyor, hem de oyun ¢aginda olduklarindan etkili oluyor.”

O15: “Artik teknoloji ¢agi. Daha ¢ok akilli tahta iizerinden sanal oyunlar, kavram
haritalari... Bu donemde artik kdagit kiirek kes yapistir olaymmi bu dénemde ¢ok dogru

bulmuyorum ama anlamayan ogrencilerde ¢ok nadir bu tarz etkinlikler de kullaniyorum.”

O7: “(...)vansitmadan baska seylere gecmiyoruz. Ciinkii hepimiz ayni anda ayni seyleri
goriiyoruz. Biz 6gretmenler neredeyse hepimiz bunu kullaniyoruz. Ogrenci o yiizden daha

yatkin hale geliyor.”

4.2. Ogrencilerin Fiil Ogretimine Iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Aragtirma i¢in 3 odak grup bulunmaktadir. Odak gruplarda 5 6grenci olup toplamda 15
Ogrenci arastirmaya katilmistir. Bu 6grenciler 2 farkli okuldan ve 2 farkli sinif diizeyinde olup
7. ve 8. simf dgrencileridir. Ogrencilerin odak grup goriismeleri neticesinde fiil 6gretimine

dair alinan goriislerinden elde edilen bulgular tablolarda sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Sozciik Tiirleri Arasindan Fiili Ayirt Edebilmelerine iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Ogrencilere yonelik hazirlanan odak grup goriisme formunun 1. Grup sorulart
ogrencilerin sozciik tiirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine yonelik goriislerini almay1
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amaclamaktadir. Ogrencilere “Fiilleri diger sozciik tiirlerinden ayirt edebiliyor musunuz?
Cevabiniz evet ise bunu nasil sagliyorsunuz?” ve “Fiilleri ayirt etmekte giigliik yasiyorsaniz
sizce bunun sebebi nedir?” sorular1 yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.37’de

sunulmustur.

Tablo 4.37. Ogrencilerin Sézciik Tiirleri Arasindan Fiili Ayt Edebilmelerine Iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3

Fiilin ayirt Evet ) 4 ) 14

edilebilmesi Kismen - 1 - 1
Hayir - - -

Fiili ayirt Yargi

etmen)i/n nasil bi Idfigrmesi y ; - :

saglandigi i-lr:ak, -mek p ) ) .

Fiilin ayirt

edilmesinde

giicliik yasama ] ] ] -

sebebi

Tablo 4.37°de 6grencilerin sozciik tiirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine yonelik
goriislerine dair bulgularda goriildiigii tizere arastirmaya katilan 6grencilerin %93,3i (f:14)
“fiilin ayirt edilebilmesi” kategorisinde “Evet” koduna yonelik cevap vermistir. “Kismen”
koduna ait frekans degeri ise 1’dir (%6,6). “Hayir” koduna dair herhangi bir bulguya

ulagilmamustir.

“Fiili ayirt etmenin nasil saglandig1” kategorisinde “Yargi bildirmesi” ve “-mak, -mek
ile” kodlar belirlenmistir. Bu kodlara dair toplam 9 bulguya erisilmekle birlikte “-mak, -mek
ile” kodu en yiiksek frekansa sahiptir (f:7; %46,6).

“Fiilin ayirt edilmesinde giicliik yasama sebebi” kategorisine ait herhangi bir kod
belirlenememistir.  Ogrenciler fiili aywrt edememe durumuna iliskin bir sebep

belirtmemislerdir.

Sozciik Tiirleri Arasindan Fiilin Ayirt Edilebilmesine Tliskin Ogrenci Gériisleri
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G1: “Ilkokuldan beri ogretilen -mek, -mak eklerini kullanarak ya da -me, -ma getirerek

olumsuzlagtirmaya ¢alisarak.”

G2: “Ayirt edebiliyorum. Genelde ciimlenin sonunda oluyorlar. Yargi bildirdigi icin -mak, -
mek eki getiriyoruz. Olumlu oluyorsa fiil oluyor zaten. Bazi tiiyolarla bu seklide ayirt

edebiliyorum.”
G2: “Kismen ayurt edebiliyorum onu da eklerle yapryorum.”

G3: “Evet, fiili ayirt edebiliyoruz. -mak, -mek mastar eklerini getiriyoruz. Ya da anlama

’

bakiyoruz is, olus, durum seklinde.’

4.2.2. Ogrencilerin Fiil Yapisina iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogrencilerin fiil yapisina iliskin gériislerinin alinmas1 amaglayan sorularda sirasiyla
Ogrencilere “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden kolaylikla ayirt edebiliyor
musunuz?”, “Yap1 bakimindan fiillerde ayirt etmekte giicliik yasadiginiz fiil tiirii varsa nasil
anlatilsa daha iyi Ogrenirsiniz?”, “Fiil kokiinii bulmakta giiclik yasiyor musunuz?
Zorlaniyorsaniz bu durum tiiremis fiilleri ayirt edebilmenizi etkiliyor mu?” ve “Birlesik
fiillerin anlamina dair yorum yapabilmede yeterli oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorular1

yoneltilmistir. Verilen cevaplara iliskin bulgular Tablo 4.38’de verilmistir.
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Tablo 4.38. Ogrencilerin Fiil Yapisina Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3

Basit, tiiremis ve  Evet 4 5 5 14
birlesik fiillerin Kismen 1 - - 1
ayirt edilebilmesi  Hayir - - - -
Zorlanilan fiil Sifrelerle
turtintin
anlatimina . . !
Oneriler
Fiil kokiini Evet 5 5 5 15
bulabilme Kismen - - - -
durumu Hayir - - - -
Fiil kokiint Evet - - - -
bulabilmenin Kismen - - - -
tiiremis fiillere Hayir
etkisi > > ° b
Birlesik fiillerin ~ Evet 4 5 5 14
anlamma yorum  Kjsmen 1 . . 1
getirebilme Hayir i i i i

Tablo 4.38°de goriildiigl tizere “Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin ayirt edilebilmesi”
kategorisinde “Evet” kodu en yiiksek frekansa sahiptir (f:14; %93,3). “Kismen” koduna ait 1

siklik degeri (%6,6) bulunmustur. “Hayir” koduna ait herhangi bir veriye ulagiimamustir.

“Zorlanilan fiil tliriniin anlattmina Oneriler” kategorisinde toplam 1 adet (%6,6)

bulguya erisilmistir. Bu kategorideki tek kod “Sifrelerle” kodudur.

“Fiil kokiini bulabilme durumu” kategorisindeki 15 bulgu (f:15; %100) bulgu elde
edilmigstir. Bulgularin tamami “Evet” koduna aittir (f:115; %100). “Hayir” ve “Kismen”
kodlarma ait bir bulguya erisilememistir. “Fiil kokiinii bulabilmenin tiiremis fiillere etkisi”

kategorisindeki 15 bulgu “Fiil kokiinii bulabilme durumu” kategorisine bagl olarak “Hayir”

koduna aittir (f:15; %100).

Birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme kategorisinde 14 bulgu “Evet” koduna ait

olup 1 (%6,6) bulgu “Kismen” koduna aittir.
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Fiil Yapisina Iligkin Ogrenci Gériisleri

Gl: “Genel anlamda sorun yasamiyoruz. Ama yasarsak da tiiremiste sorun yasiyoruz daha
¢ok. Daha iyi 6grenebilmemiz acisindan sifreleyerek ya da kodlamalarla anlatilirsa daha az

giicliik ¢ekebiliriz. Bu seklide akilda kalicilik da artabilir. Daha rahat 6greniriz.”

Gl: “Fiil kokii, kelimenin ig bildiren en kiiciik par¢asidir. Ekleri ¢ikardiktan sonra kalan
kisim. Fiil kokiinii bulmada gii¢liik ¢cekmiyoruz.”

G1l: “Diiseyazmak dedigimizde mesela bir soruda ¢iksa yapabilirim. Yapabilirim ama baslik

’

isimlerini karistirtyorum. Anlamdan ¢ikarabilivim.’

G2: “Fiilin kokiinii bulmada giicliik ¢ekmiyoruz. “Yapryoruz “kelimesinin eklerini attiktan

sonra “yap’” kaliyor mesela bu kelimenin kokii bu. Bu sekilde buluyorum.”

G2: “Anlamindan ¢ikarabiliyoruz. Mesela diiseyazmak. Diismemis ama diismek tizereymis. Ya

da bakakalmak... Tutulup kalmak manasinda. Yani kolayca kavrayabiliyoruz.”

G3: “Anlamina bakarak ya da kip ve kisi eklerini ¢ikararak kokii bulabiliyoruz. Bize zaten
ogretmenimiz bir taktik vermisti. Mesela ‘oynuyoruz’ kelimesinde o anlamli olmuyor, oymak

olmuyor. Oynamak mantikli oluyor. Yani fiilin kokiinii bu sekilde bulabiliyoruz.”

4.2.3. Ogrencilerin Fiilde Cati Konusunun Ogrenimine Iliskin Goriislerine Dair

Bulgular

Ogrencilere odak grup goriisme formunun 3. Grup sorularma bagli olarak yodneltilen
“Fiilde cat1 eki almis fiili rahatlikla bulabiliyor musunuz? Cevabiniz evet ise ¢ati eki almis
fiili nasil fark ediyorsunuz? Cevabiniz hayir ise ¢ati eki almis fiili ayirt edememenizin nedeni
nedir?” sorusu ve “Edilgen ve doniislii fiilleri birbirinden ayirt edebilmeniz i¢in dgretmeniniz
ikisinin farkini nasil belirtti? Sizce nasil anlatilsa daha 1yi anlardiniz?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 4.39°da verilmistir.
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Tablo 4.39. Ogrencilerin Fiilde

Cati Konusunun Ogrenimine Iliskin Gériislerine Dair

Bulgular
Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3
Fiilde cat1 ekini Evet - 3 - 3
bulma Kismen 3 1 - 4
Hayir 2 1 - 3
at1 eki almi Ekler
C_:_ ) ; 1 1 - 2
fiili fark etme tizerinden
yolu Anlam
2 1 - 3
tizerinden
Cat1 eki almig Ders siiresinin
fiili ayirt yetersiz 2 - - 2
edememe nedeni  olmast
Edilgen ve Isi  yapanin
dontisli farkinin - belli olup 1 1 - 2
nasil belirtildigi ~ olmamasindan
LGS’de
1 - - 1
¢ikmamasi
Tekrar
- 1 - 1
etmeme
Edilgende -l
] 1 1 - 2
ve —n ekinden
Donitisli
1 1 - 2
anlatilmadi
Ger¢ek 0Ozne
1 1 - 2
yok
Edilgen ve Somut
doniigli farkini ornekler . .
anlatmaya
Oneriler

Tablo 4.39’da goriildiigii tizere “Fiilde cati ekini bulma” kategorinde en yiiksek
frekansa sahip kod (f:4; %26,6) “Kismen” kodudur. “Evet” (f:3; %20) ve “Hayir” (f:3; %20)

koduna ait siklik degerleri de “Kismen” koduna yakin frekansa sahiptir.
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“Cat1 eki almig fiili fark etme yolu” kategorisine ait kodlar “Ekler tizerinden” (f:2;
%13,3) ve “Anlam iizerinden” (f:3; %20) olmakla birlikte toplam 5 bulguya ulagilmistir.

“Cat1 eki almis fiili ayirt edememe nedeni” kategorisinde “Ders siiresinin yetersiz

olmas1” kodu belirlenmistir. Bu kategoride 2 adet (%13,3) bulguya erisilmistir.

“Edilgen ve doniislii farkinin nasil belirtildigi” kategorisinde “Isi yapanin belli olup
olmamasindan”, “LGS’de ¢ikmamasi”, “Tekrar etmeme”, “Edilgende -1 ve —n ekinden” ve
“Dontislii anlatilmadi” ve “Gergek Ozne yok™ seklinde kodlar belirlenmistir. En yliksek
frekansa sahip kodlar “Isi yapanin belli olup olmamasindan” (f:2; %13,3), “Edilgende -l ve —n
ekinden” (f:2; %13,3), “Gergek 6zne yok” (f:2; %13,3) ve “Doniislii anlatilmadi” (f:2; %13,3)
kodlaridir.

“Edilgen ve doniislii farkin1 anlatmaya Oneriler” kategorisinde 1 bulguya erisilerek

belirlenen kod “Somut 6rnekler” (f:1; %6,6) kodudur.
Fiilde Cat1 Konusunun Ogrenimine iliskin Ogrenci Gériisleri

Gl: “Cati konusunu gegcen donem islemistik. Ettirgen ve oldurganda sorun yasayabiliyoruz

bazen.”

G1l: “Nesnesi varsa bulabiliyorum. ‘Tamir edildi.’ ciimlesinde mesela kendi kendine tamir
edilemeyecegi icin gercek dzne olmadigindan edilgen ¢atili fiil oluyor. Once -l ya -n var mi

’

diye bakiyorum. Eger varsa anlama bakiyorum.’

Gl: “Hazirlandigimiz lise simavinda ¢ikmayacagt icin ¢ok fazla iizerinde durmadik. Ama
anlamadigimiz yerlerde ogretmenimiz sorularimizi cevapladigi icin ¢ok sorun yasamadim

ben.”

G2: “Ekleri ezberlemiyoruz. Mesela ‘Eren okula geldi.” Geldi yiiklem, gelen Eren. Eylemi
vapan kisi ciimle i¢inde belli oldugu i¢in bu etken oluyor. Ya da ‘Okula gidildi.’ deyince
yiiklem ‘gidildi’. Giden kim belli olmadig icin yani 6znesi olmadigi igin bu edilgen oluyor.
Yani kim tarafindan yapildigina bakiyyorum.”

G2: “Doniislii ve istesin sadece adi verildi. LGS’ de c¢ikmayacagi i¢in iizerinde ¢ok

durmadik.”

G2: “Edilgeni ayirt edebilmek icin genellikle -1 ve -n ekleri var mi diye bakiyorum. Bu sekilde

ayirt edebiliyorum.
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4.2.4. Ogrencilerin Fiillerin Anlam Ozelliklerine iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogrencilere yoneltilen “Olus ve durum fiillerinin farkin1 agiklayabilmede yeterli
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” ve “Durum fiillerini 6grenmekte zorluk yasiyor musunuz?
Yasiyorsaniz bu fiiller nasil anlatilsa daha iyi 6grenirdiniz?” sorularina iligkin goriislerden

elde edilen bulgular Tablo 4.40’da verilmistir.

Tablo 4.40. Ogrencilerin Fiillerin Anlamina Iliskin Gériiglerine Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3

Olus ve durum Evet 5 5 5 15

fiillerin farkini Kismen - - - -

aciklamada Hayir

yeterlilik ' ' ' ]

Durum fiillerinde  Evet - - 1 1

zorluk yasama Kismen - - - -
Hayir 5 5 4 14

Durum fiillerinin  Kodlamalarla

anlatimina - - 1 1

Oneriler

Tablo 4.40°da goriildiigii tizere “Olus ve durum fiillerin farkini agiklamada yeterlilik”
kategorisinde arastirmaya katilan 6grencilerin tamami “Evet” koduna dair goriis belirtmistir
(f:15; %100). “Durum fiillerinde zorluk yagama” kategorisinde ise en yiiksek frekans “Hayir”
koduna (f:14; %93,3) aittir. “Durum fiillerinin anlatimina oneriler” kategorisinde ise
“Kodlamalarla” kodu belirlenip frekans degeri 1’dir (%6,6).

Fiillerin Anlamina iliskin Ogrenci Gériisleri

G1: “Olus bence ii¢ii arasinda en kolayi. Durum ve isi de onu kelimesini getirerek kolayca

’

ayuwrt edebiliyorum.’

Gl: “Durum fiillerini ogrenirken giicliik ¢ekmedik. Onu getirerek kolay bir sekilde
bulabiliyoruz. Anlama bakarak da bulabiliyoruz. Gegen yil islerken zorluk yagamadik.”

G2: “Konuyu 6grendikten sonra akilli tahtadaki oyunlarla pekistirmek daha akilda kalict

oluyor.”

125



G2: “Olus kendiliginden olusan, is ise bir kisinin yaptigi. Durumda da kelimenin éniine

“onu” getirerek bulabiliyoruz.”

G3: “Digerlerine gore biraz daha fazla zorlaniyoruz. Mesela soruda sadece durum fiilleri

’

olarak gelse zorlanirim. Is fiili ve durum fiili olarak gelse zorlanmiyorum.’

4.2.5. Ogrencilerin Fiil Cekim Eklerinin Kullanimina ve Islevlerine iliskin Gériislerine

Dair Bulgular

Ogrencilerin fiil ¢ekim eklerinin kullannmina ve islevlerine yonelik goriislerinin
alinmasini amaglayan sorularda 6grencilere sirasiyla “Fiil kip ve kisi eklerinin ayriminda
zorluk yasiyor musunuz? Yastyorsaniz hangileri oldugunu agiklaymiz.”, “Cilimlede fiil kip ve
kisi eklerinin islevlerini agiklayabildiginizi diigtiniiyor musunuz?”, “Eksiz ¢ekim eklerini
climle icinde fark edebiliyor musunuz?”, “Genis zaman kipinin olumsuz ¢ekiminde zorluk
yasiyor musunuz? Yasityorsaniz nasil anlatilsa daha iyi yapabilirsiniz?”, “Fiillerde anlam
kaymasi1 konusunu 6grenmekte giigliik yasadiniz m1? Nasil anlatilsa daha iyi 6grenirdiniz?” ve
“Cimle icinde ek fiilin islevlerini fark edebiliyor musunuz? Genel olarak agiklaymiz.”
sorular1  yoneltilmistir. Ogrencilerin  goriislerinden elde edilen bulgular tablolarda

sunulmustur.
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Tablo 4.41. Ogrencilerin Fiil Cekim Eklerinin Kullanim ve Islevierine Iliskin Goriislerine
Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3

Kip ve kisi Evet - - - -
eklerinde zorluk  Kismen 2 1 - 3
yasama durumu  Hayir - - 5 5
Kip ve kisi Evet - 2 5 7
eklerinin Kismen 1 - - 1
islevlerini Hayir
aciklayabilme ' - - '
Eksiz ¢cekim Evet 5 5 5 15
eklerini fark Hayir - - - -
edebilme Kismen - - - -
Genis zamanin Evet - - - -
olumsuzunda Hayir 3 5 5 13
zorluk yasama Kismen
durumu
Genis zamanin
olumsuzunun - ) - -
anlatimina
Oneriler
Anlam Evet 1 5 - 6
kaymasinda Kismen - - 2 2
giicliik yasama Hayir 1 - - 1
durumu
Ek fiilin Kismen
islevlerini fark - - 2 2
edebilme

Tablo 4.41°de goriildiigii tizere “Kip ve kisi eklerinde zorluk yasama durumu”
kategorisinde “Hayir” kodu en yiiksek frekansa sahiptir (f:5; %33,3). “Kismen” koduna ait
frekans degeri ise 3’tiir (%20). “Kip ve kisi eklerinin islevlerini agiklayabilme” kategorisinde

ise “Evet” kodu en yiiksek frekansa sahiptir (f:7; %46,6).
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“Eksiz ¢ekim eklerini fark edebilme” kategorisinde ogrencilerin tamami “Evet”
koduna yonelik goriis belirtmislerdir (f:15; %100). “Genis zamanin olumsuzunda zorluk
yasama durumu” Kategorisinde 13 bulgu elde edilmistir. Bulgular “Evet” koduna yonelik

goriisler olup bu kod en yiiksek frekans degerine sahiptir(f:13; %86,6).

“Genis zamanin olumsuzunda zorluk yasama durumu” kategorisinde 6grencilerin
tamam1 “Hayir” koduna yonelik goriis belirtmistir. Bu kategoride 13 (%86,6) bulgu elde
edilmistir. “Genis zamanin olumsuzunun anlatimina Oneriler” kategorisinde herhangi bir

bulguya erisilmemistir. Ogrenciler bu kategoriye ait soruya goriis belirtmemistir.

“Anlam kaymasinda giigliik yasama durumu” Kategorisinde toplam 9 bulguya
erisilmistir. “Evet” kodu en yliksek frekans degerine sahiptir (f:6; %40). “Kismen” kodu 2
(%13,3) frekans degerine sahipken “Hayir” kodu ise 1 (%6,6) frekans degerine sahiptir.

“Ek fiilin islevlerini fark edebilme” kategorisinde “Kismen” ve “Hayir” kodlari

belirlenmistir. “Kismen” koduna ait frekans degeri 2’dir (%13,3).
Fiil Cekim Eklerinin Kullanim ve Islevlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Gl: “Gegen sene en fazla bu konu iizerinde durdugumuz i¢in o zaman anlamistik. Ama
ogretmenimiz karistirmamamiz igin baya fazla durmustu iizerinde. Bundan dolayr zorluk
yvasamadim.”

G1l: “Kip ve kisi eklerinin islevini aciklayabiliyoruz. Eksiz olan ¢ekim eklerini ciimle icinde

’

anlamdan ¢ikarabiliyoruz.’

G2: “Dilek kiplerini birbirine karistirtyorum. Ciimlede eylemin kimin tarafindan yapildigini
anlayabiliyorum. Kisi eklerinde zorluk ¢cekmiyoruz.”

G2: “Genig zamanin olumsuzunu fark etmede gii¢liik cekmiyorum. Genel olarak bulabiliyoruz.
Zaten -maz ve -mez ekleri ile yapildig icin.”

G2: “Ek fiil en zorlandigimiz konulardan. Hem birlesik zamanli yapiyor hem de ismi yiiklem

)

vapiyor. Karigtirilabiliyor bazen.’

G3: “Anlama bakarak bulabiliyoruz. Mesela dilek kiplerinde ‘melisaya emir yok’ diye bir
kodlamamiz var. Melisa -meli, -mali gereklilik. -sa, -se sart kipi. -a, -e istek kipi bir de emir

yvok ¢iinkii eki yok.”

G3: “Ben mesela kastedilen zaman dilek kiplerinden oldugu zaman bazen karistirabiliyorum

ama onun disinda kolay aywt edebiliyorum. Zaten artik daha da oturmaya basladi konu.
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Ctinkii zaman kipi olmadigi belli oluyor o hadlde zaman Kipidir. Mesela gereklilik ise -meli, -

mall ekliyorum bu sekilde yapiyorum.”

4.2.6. Ogrencilerin Dort Temel Dil Becerisine Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Odak grup goriisme formunda 6grencilerin dort temel dil becerisine iliskin goriislerini
almay1 hedefleyen 6. grup sorularda 6grencilere “Fiil konusunun okuma, yazma, konugma ve
dinleme becerilerinize nasil bir etkisi olmaktadir? Degerlendiriniz.” sorusu yoneltilmistir.

Gortslere dair bulgular Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42. Ogrencilerin Dért Temel Dil Becerisine Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3
Fiil konusunun Konusma - 1 1 2

dil becerilerine Yazma
etkisi 4 - 1 5

Tablo 4.42°de goriildiigii tizere “Fiil konusunun dil becerilerine etkisi” kategorisinde
“Konusma” ve “Yazma” kodlart belirlenmistir. Bu kategoride toplam 7 (%46,6) bulguya
erisilmistir. “Yazma” kodu en yiiksek frekans degerine (f:5; %33,3) sahiptir. “Konusma”
koduna ait 2 (%13,3) frekans degeri belirlenmistir.

Fiil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Gl: “Mesela yazi yazarken dikkat ediyoruz. Derste gordiiklerimi yaziya uyarlyyoruz. Eklerin

vazimina dikkat ediyoruz. —di, -ti olabiliyor bazen.”

Gl: “Konusmada ¢ok bir etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum ama ozellikle yazmada biiyiik bir
farkindalik olusturuyor. Normalde bilip bilmemek arasinda pek bir fark yokmus gibi goziikse

’

de bilerek yazinca “Burada boyle bir kural var.”, *“ Ya surada boyle bir ek var.” diyebiliriz.

Ve bilingsizce yazmamis oluyoruz. Ozellikle anlam kaymasinda vurgu daha iist seviyeye

1

¢tkiyor bence. Etkin konusmada etkili oluyor gergekten.’

G1l: “Tiirkceyi dogru kullanabilmek a¢isindan bence dil bilgisi ¢ok onemli. Ve bence katkist
da oluyor. Mesela kompozisyon yazarken de daha ¢ok dikkat ediyoruz artik. Lisede de
mutlaka katkist olacaktir. Onun disinda konusmada bence pek bir sey degismiyor. Daha ¢ok

vazma ve okumada etkili diye diistiniiyorum.”

129



G1: “Sorular tizerinden ekleri ve kurallart bulmay: ¢calisiyoruz mesela ¢ogunlukla. Dinleme ve
konusma iizerine pek etkinlik yapmiyoruz. Sinav odakli ¢alisiyoruz. Dogrudan yiiz yiize

konusma tarzi yapilabilir.”

G2: “Metni okurken fiilleri 6grendigimiz icin bunlara dikkat edip fark edebiliyoruz. Etken,
edilgeni biliyoruz mesela boyle bir kelime gériince aklima geliyor bu sekilde.”

G2: “Ciimleleri kurarken daha dikkatli olmamizi sagliyor. Konusma tarzimizi biraz daha

’

degistirip diizelmesini sagliyyor.’

G3: “Anlam kaymasi konusunu gordiik mesela. Artik ciimle kurarken buna gore daha diizgiin
kurabiliyoruz konusurken kendi a¢imdan soyleyeyim. Daha dikkat ediyorum biriyle
konusurken. Orada bir yanlis anlasilma olmamast ya da kafasinin karismamasi igin. Yazmada

da bu ayni sekilde gecerli oluyor.”

G3: “Kip ve kisi eklerini ogrendigimiz igcin mesela biriyle konusurken ben bunlarin aklimdan
ne oldugunu gegiriyorum. Yani ne konustugumuzu bilmis oluyoruz en azindan. Daha diizgiin

ifade etmis oluyoruz kendimizi.”

4.2.7. Ogrencilerin Fiil Ogretiminde Kullanilan Uygulama ve Materyallere iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Fiil 6gretiminde kullanilan uygulama ve materyallere dair 6grenci gorislerinin
alinmas1 amaciyla 68rencilere “Size gore fiillerin 6gretimi nasil olsa daha verimli olur?”, “Siz
fiil 6gretiminde hangi etkinliklerin yapilmasini istersiniz?”, “Fiil konusunu islerken hangi
materyalleri kullaniyorsunuz? Bu materyalleri fiil konusu acisindan nasil degerlendirirsiniz.”
ve “Siz fiil 6gretiminde hangi materyallerin kullanilmasini isterdiniz?” sorular1 yoneltilmistir.

Sorulara iliskin 6grenci goriislerine dair bulgular Tablo 4.43°te verilmistir.
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Tablo 4.43. Ogrencilerin Fiil Konusunda Kullamilan Uygulama ve Materyallere Iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans (f) Toplam
Odak Grup1l  Odak Grup2 Odak Grup 3
Fiil 6gretiminin Metinden fiil
1 - 1 2
yontemine bulma
Oneriler Oyun
o - 1 - 1
etkinlikleri
Fiil 6gretiminde ~ Somut 1 1
kullanilabilecek ~ Ornekler
etkinliklere Yazma . .
Oneriler etkinlikleri
Somut
- - 1 - 1
etkinlikler
Sanal  oyun
1 - - 1
uygulamasi
Fiil 6gretiminde  Higbir sey g .
kullanilan -
materyaller Akilli tahta
Materyallere - 5 - 5
Oneriler
Kart oyunlari 1 1 1 3
Sanal oyunlar1 - 1 - 1

Tablo 4.43’te goriildiigii tizere “Fiil 6gretiminin yontemine Oneriler” kategorisinde

“Metinden fiil bulma” (f:2; %13,3) ve “Oyun etkinlikleri” (f:1; %6,6) kodlar1 belirlenmistir.

“Fiil 6gretiminde kullanilabilecek etkinliklere Oneriler” kategorisinde ise “Somut 6rnekler”,

“Yazma etkinlikleri”, “Somut etkinlikler” ve “Sanal oyun uygulamasi1” kodlar1 belirlenmistir.

Kodlarin her birinin frekans degerleri birbiri ile aynidir (f:1; %6,6).

“Fiil 6gretiminde kullanilan materyaller” kategorisinde “Hicbir sey” ve “Akilli tahta”

kodlar belirlenmistir. Bu kategoride toplam 10 (%66,6) bulguya erisilmistir. Her iki koda dair

frekans degeri ise 5’tir (%33,3). Ayn1 zamanda “Materyallere Oneriler” kategorisinde 4



(%26,6) bulgu elde edilmis olup “Kart oyunlar1” kodu 3 (%20) frekans degeri ile bu
kategorideki en yiiksek siklik degeridir.

Fiil Konusunda Kullanilan Uygulama ve Materyallere Iliskin Ogretmen Gériisleri
G1: “Bir metnin igindeki fiilleri bulup isaretleyerek. Bu eglenceli ve akilda kalici bence.”

G1l: “Herhangi bir materyal kullanmadik. Mesela bilgisayardan istedigimiz bir metni girip
oradaki fiil konusundaki yanlislar: aywrt edebilecek ve bunlari bize séyleyebilecek bir yazilim

kullanabilirdik. Yani daha ¢ok sanal seyler, somut oyunlar daha etkili olabilirdi.”

G1l: “Ornek veriyorum éniimiize kartlar sunulacak. Onlara ekler ve kékler yazildigini
diigtinsek aklimizda tutarak yine bu ek ve su kok uyusuyor, seklinde. Béyle bir oyun
olabilirdi.”

G2: “Daha somut seyler olursa akilda kalicilik artiyor bu sebeple bu sekilde bir seyler
vapilabilir. Ve daha keyifli olur.”

G2: “Farkly etkinlikler yapilabilir. Ders kitabindakiler gibi degil de daha ¢ok oyun gibi

eglenerek ogrenebilmemizi saglayacak seyler olabilir.”

G3: “Fiiller konusunda mesela kart oyunlari olabilir. Cektigimiz karttaki kelimeyi is, olus,
durum seklinde ya da dilek kipi mi istek kipi mi, olumlu olumsuz, soru bi¢cimli mi degil mi

’

seklinde oldugunu soyleyebiliriz. Pekistirme ve tekrar amagh giizel olabilir bence.’

G3: “Tiirkce kitabinda bir metinde “Cekimli fiilleri, ek fiilleri bulun.” seklinde sorular
geliyor. Ben ciimle i¢inde bulmada sikinti yasamiyorum ama bu sekilde metin verilip
soruldugunda goziimden kaganlar olabiliyor. O yiizden bence bunun igin birazcik daha fazla

alistirma yapilmali.”
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Fiil 6gretimine yonelik 6gretmen goriislerinin ve bu goriisleri desteklemek amaciyla
Ogrenci gorislerinin de alindigi calismada elde edilen bulgular bu kisimda verilmistir.

Aragtirmanin sonucu bulgular neticesinde her bir arastirma sorusu i¢in ele alinacaktir.

5.1.1. Sézciik Tiirleri Arasindan Fiilin Ayirt Edilebilmesine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 16’s1 (%72,7), 6grencilerin sozciik tiirleri
arasndan fiili rahathikla ayirt edebildigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin 2’si (%9,1)
Ogrencilerin fiilleri diger sézciik tiirlerinden ayirt edemediklerini diisiiniip fiili ayirt etmelerini
oyunlar araciligiyla (f:1; %4,5), -mak/ -mek eki getirerek (f:2; %9,1) ve is, hareket bildirdigini
(f:2; %9,1) ifade ederek saglamaktadir. Ayrica dgretmenlerin 21’1 (%95,5) fiillerin ciimlede
hangi gorevde ve nasil kullanildigina yani kullanim ve islevine vurgu yapmaktadir.
Ogretmenler fiillerin kullamim ve islevine vurgu yaparken fiilin is, olus, hareket bildirmesine
(f:11; 9%52), kiplerin fiillerin yapma zamanimi bildirmesi yoniine (f:1; %4,5) ve yargi
bildirmesi (f:5; %22,7) yoniine deginirken ayn1 zamanda vurguyu soru sordurarak (f:2; %9,1)

ve dramatize ederek (f:2; %9,1) saglamaktadirlar.

Odak grup c¢alismasina katilan oOgrencilere gore fiili ayirt edebilme durumlarina
bakildiginda ise 6grencilerin 14’1 (%93,3) fiilleri diger sozciik tiirlerinden rahatlikla ayirt
edebildigini disinmektedir. Fiillerin ayirt edilebilmesini saglarken yargi bildirmesi yoniine
(f:2; %13,3) baktiklari1 ve koke —mak, -mek eki getirerek (f:7; %46,6) fiili bulabilmeyi
sagladiklarini belirtmislerdir. Béylece 6grenciler, sdzciigiin yargi anlami igcermesi bakimindan
ve koke -—mak/-mek mastar eki alabilmesiyle sozciiklerin fiill oldugunu tespit
edebilmektedirler. Ogrencilerin 1°i (%6,6) fiili diger sozciik tiirlerinden kismen ayirt
edebildigini belirtmistir. Ogrencilere odak grup goriisme formu araciligiyla fiili ayirt

edememe nedenleri soruldugunda ise bu soruya gruplardan herhangi bir cevap alinamamastir.

Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde fiili ayirt edebilmeye
yonelik goriisler 6grencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden rahatlikla ayirt edebildigini

gostermektedir. Fiillerin ayirt edilebilmesi i¢in 6gretmenler fiillerin ctimledeki kullanim ve

133



islevine vurgu yapmaktadir. Bu noktada Ogretmenlerin o6zellikle fiilin is, olus, hareket
bildirmesi yoniine ve fiilin climlede yargi bildirmesine yonelik vurgu yaptigi sonucuna
varilmistir. Ogretmenlerin fiilli buldurmada en gok basvurdugu yollardan birinin fiil kokiine —
mak, -mek ekinin getirilmesi yolunun olmasi ve 6grencilerin de yine ayni sekilde fiili bulmayi

sagladiklar1 sonucu birbiri ile ortiismektedir.

5.1.2. Fiil Yapisina ile Ilgili Kazanima iliskin Gériislere Dair Sonuclar

Ogrencilerin fiil kazanimmi edinebilmelerine yonelik alman &gretmen goriisleri
neticesinde Tiirkge Ogretmenlerinin 21’1 (%95,5) Ogrencilerin basit, tiiremis ve birlesik
sozciikleri birbirinden kismen ayirt edebildigini ifade etmistir. Ayirt edilmesinin nasil
saglandig1 noktasindaki goriisler “Yapim eki konusunun iizerinde durarak” (f:9; %40,9) ve

“Oyunlarla, soru ¢oziimi” ile (f:2; %9,1) kodlarinda yogunlagsmaktadir.

Basit, tiiremis ve birlesik fiillerde zorluk ¢ekme sebeplerini 6gretmenlerin 8’1 (%36,3)
ogrencilerin yeterli 6n bilgilere sahip olmamalarina, 5’1 (%22,7) fiilde yap1 konusunun detayl
bir konu olmasina baglamaktadir. Basit ve tiiremis fiillerin birbirinden ayirt edilmesinin
ogretmenlerin 7°si (%31,8) 6rnekler tizerinden anlatilarak saglanabilecegini, 6’s1 (%27,3) ise
fiil kokiine inerek yapilabilecegini belirtmislerdir. Diger 6gretmenler ise (f:6; 27,3) konunun

oyunlarla ve yapim eki konusunun tekrar anlatilmasiyla kavratilabilecegini diistinmektedir.

Ogrenciler acisindan basit, tiiremis ve birlesik fiillerin ayirt edilebilmesindeki verilere
bakildiginda 6grencilerin 14’1 (%93,3) bu fiilleri ayirt edebildigini diisiinmektedir. Zorlanilan
fiil tirtiniin anlatiminin nasil yapilabilecegine dair soruya 1 Ogrenci “sifrelerle” yanitini
vermigstir. Tiiremis fiilleri anlatirken 6gretmenlerin 8’1 (%36,3) yapim eki konusunu bastan
anlatarak, 6’s1 (%27,3) koke vurgu yaparak ve 8’i (%36,3) anlamda degisiklik olup olmasi

tizerinden baglanti1 kurmaktadir.

Ogretmenlerin  10’u  (%45,5) birlesik fiillerin anlamma yorum getirebilmede
Ogrencilerin zorlandigini diistinmektedir. 6’s1 (%27,3) ise kismen zorluk yasadiklarini
diisiinmektedir. Ogrencilerin 14°ii (%93,3) ise birlesik fiillerin anlamina yorum getirebildigini

distinmektedir.

Bu kisimdaki sonuglar incelendiginde Ogrenciler basit, tiiremis ve birlesik fiilleri
birbirinden ayirt edebildiklerini ve birlesik fiillerin anlamina yorum getirebildiklerini
diisiinmektedir. Ogretmenlere gore ise dgrenciler basit, tiiremis ve birlesik fiilleri kismen ayrt

edebilmektedir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin birlesik fiillerin anlamina kismen yorum
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getirebildiklerini diistinmektedirler. Bunlar1 ayirt etme yontemi olarak §gretmenler tarafindan

ozellikle fiil kokiintiin bulunmasi ve bol 6rneklerle anlatilmasi tercih edilmektedir.

5.1.3. Fiilde Cati Konusuna Iliskin Gériislere Dair Sonuclar

Tiirkge Ogretmenlerinin 9’u (%40,9) 6grencilerin ¢ati eki almig fiili rahatlikla
bulabildigini diisiinmektedir. Ogrencilerin ise 4’ (%26,6) cat1 eki almis fiili bulabildigini, 3’
(%20) ise kismen bulabildigini diisinmektedir. Ogrenciler gat1 eki almis fiili ekler iizerinden
ve anlam {izerinden bulurken 6gretmenler climle dgeleri, fiil ¢ekim ekleri, yapim eki, fiilde

anlam konulart ile iliski kurup tekrar ve drneklerle pekistirerek bulunmasini saglamaktadir.

Ogretmenlerin 12°si (%54,5) dgretim programindaki ¢ati kazanimini uygulamakta
giicliik yasamamaktadir. 6’s1 (%27,7) c¢ati kazanimimi uygulamakta giicliik ¢ekmektedir.
Ogretmenler kavram tanim1 vermeden cat1 konusunu kavratmaya ¢alismada, mecburen tanim
vermek zorunda kaldiklarinda, climle 6gelerinin kavranamamis olmasi durumunda ve
konunun LGS’ye yonelik anlatilmasindan dolayr cati kazanimimi Ggrencilere kavratmakta

giicliik cekmektedir.

Arslan (2017), calismasinda fiil gatis1 ve birlesik fiillerin 6gretimde ve 6grenimde en
cok zorlanilan konular oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmada c¢at1 kazanimina ve birlesik
fiillere iligkin toplanan 6gretmen goriiglerinden elde edilen veriler Arslan (2017) nin arastirma

sonucu ile uyum gostermektedir.

Ayrica donisli ¢atili fiillerin miifredatta yer almamasindan dolayr Ogrencilere

ogretmenler tarafindan anlatilmadig1 veya sadece adinin verildigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.4. Fiilde Anlam Ozelliklerine iliskin Goriislere Dair Sonuclar

Aragtirmaya katilan tim oOgretmenler fiillerin anlam o6zelliklerini is, olus, durum
smiflamasina gore vermektedir. Bu sekilde vermelerinin nedenini LGS’de sorularin bu
kavramlar iizerinden ¢ikmasi ve kitaplarda, miifredatta bu siniflamanin yer almasi seklinde
aciklamislardir. Ogretmenler olus ve durum fiillerinin farkini olus fiili {izerinden vurgulayarak
vermektedir. Ogretmenlerin 16’s1 (%72,7) olus fiilini belli bir zaman icerisinde kendiliginden
olmasi anlami iizerinden ayirt edilmesini saglamaktadir. Ayrica climledeki fiilin nesne alip
almamasi durumu da 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin 13’ (%59,1) durum fiillerinin
ogretiminde giicliik yasamadigmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin 10’u (%45,5) ise durum

fiillini 6grencilerin ayirt edememesi durumunda, fiilin Oniine “onu” kelimesini getirerek
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cozmektedir. “onu” kelimesinin uyum sagladig: fiilleri is fiili, uyum saglamadig: fiilleri ise
durum fiili olarak belirlemektedir. Ogrencilerin de yine aym yontemle durum fiilini ayirt
edebildigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin 5’inin (%22,7) ise durum fiillerinin anlamdan

yola ¢ikarak ayirt edilmesini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci goriislerine dair veriler incelendiginde ise 6grencilerin tamami (f:15; %100)
fiilllerin anlam ozelliklerini fark edebildigini, 14’14 (%93,3) durum fiillerini ayirt etmede
zorluk yasamadiklarini, 1 (%6,6) o6grenci durum fiillerini ayirt etmekte zorlandigini
belirtmistir. Ayrica durum fiillerinin 6gretimine yonelik 68rencilerden gelen oneriler akilda

kalic1 ve hatirlatict bir kodlama ile 6gretilmesi yoniinde olmustur (f:1; %6,6).

Fiillerin anlam o6zelliklerine dair goriisler ve veriler incelendiginde Ogretmenlerin
durum fiillerinin 6gretiminde zorluk yasamadigi, anlatim olarak da ogrencilere durum
fiillerini, fiilin Online “onu” sdzclgiinii getirerek ayirt edebilme ydntemini vermislerdir.
Ogretmenler bu yontemi &gretirken oOgrenciler de durum fiillerini ayn1 yolla ayirt
etmektedirler. Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin bilgiyi zihinde insa eden ve dgretmenin
rehber konumunda oldugu bilindigine gore Ogretmenlerin tercih ettigi yol yapilandirmaci

anlayis1 esas almamaktadir.

5.1.5. Fiil Cekim Eklerinin Kullanim ve Islevine iliskin Goriislere Dair Sonuclar

Ogretmenlerin 5’1 (%22,7) fiil ¢ekim eklerini fiil kokiinden buldurmaktadir. Kisi
eklerini buldurmada ise 6gretmenlerin 9°u (%40,9) zorlanmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin
5’1 (%33,3) kip ve kisi eklerini bulmada zorlanmadigini belirtirken 3’ (%20) kismen

cevabini vermistir. Bu iki sonug birbiriyle ortiismektedir.

Fiil ¢ekim eklerinin g¢esitlendirilmesinde ve adlandirilmasinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamamu (f:22; %100) ayn1 siniflamay1 kullanmaktadir: Haber kiplerini; gelecek
zaman, simdiki zaman, gegmis zaman, genis zaman ve dilek kiplerini ise istek kipi, sart kipi,
emir Kipi, gereklilik Kipi basliklarinda vermektedirler. Arastirmaya katilan 1 6gretmen kipleri
simiflarken “zaman O6zelligi gosterenler” ve “sekil ozelligi gosterenler” seklinde bir st
siniflama kullanmaktadir. Fakat alt basliklar, ¢esitlendirme ve adlandirma noktasinda diger
ogretmenlerle aynmi sekildedir. Haber kipi i¢in ayni zamanda “zaman” ve “bildirme” kipi
ifadeleri kullanan 6gretmenler de vardir. Bu siiflama ve adlandirmanin kullanilma nedenleri
soruldugunda ise simavlarda farkli adlarinin ¢ikma ihtimali olmasindan dolay1 ve miifredatta

ve Kkitaplarda gectigi sekliyle ogretmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica esbi¢imlilik
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gosteren eklerin iglevini Ogrencilere o6gretmenlerin 7°si (%31,8)” ciimle baglamindan

hareketle belirtmektedir.

Ogretmenlerin 19’u (%86,4) anlam kaymasi konusunu ek ile anlamin farkli oldugunu
vurgulayarak vermektedir. Ogrencilerin 6’s1 (%40) anlam kaymasi konusunda giicliik

¢ekmektedir.

Ek fiilin islevlerini anlatirken 6gretmenlerin 7’sinin (%31,8) once isimden yiiklem
yapma islevini anlatarak basladigi sonucuna ulasilmistir. Ek fiil konusunda genel olarak
ogretmenlerin karsilastigi durumlardan en sik olani Ogrencilerin isimden yiiklem yapma
islevini daha kolay kavramasi durumudur (f:7; 31,8). Ogrencilerin 2’sinin (%13,3) ek fiilin
islevlerini anlamakta kismen gli¢liik cektigi goriilmektedir. Elde edilen sonug, Epcagan
(2013)’iin calismasindaki fiil cekim eklerine yénelik “Ogrenciler basit cekimli fiiller ile
birlesik ¢ekimli fiilleri birbirinden ayiramamaktadirlar.” maddesine verilen yanitlardaki
Ogretmen gorlislerinden “Kararsizzim” sonucunun ortaya ¢ikmasi ile Ortlismektedir.
Ogrencilerin ek fiilin isimden yiiklem yapma islevini kolaylikla kavrarken yiiklemi birlesik
cekimli fiil yapma islevinde kismen zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Ayni1 zamanda
Ogretmenlerle yapilan goriismede climle dgelerinden yiiklemin 8. sinifta verilmesi gerekirken
ek fiil konusunu daha rahat anlatabilmek i¢in 6gretmenlerin 7. Sinifta mecburen 6grenciye
yiiklem konusunu verdikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durum da Eksi, Kir ve Benzer
(2021)’in yaptiklar ¢caligmada dgretmenlerin dil bilgisi konularinin sinif diizeyine gore verilis

siralamasini uygun bulmamalar1 sonucu ile ortiismektedir.

5.1.6. Dort Temel Dil Becerisine Iliskin Goriislere Dair Sonuclar

Fiil 6gretiminde anlama ve anlatma becerileri ile iliskinin nasil saglandigima dair
alinan goriislerde 6gretmenlerin 7’sinin, %31,8’lik dilimle en ¢ok yazma becerisi ile iligki
sagladig1 sonucuna varilmistir. Diger becerilerle fiil konusu arasinda kurulabilecek iligki
yazma becerisine gore daha zayif kalmaktadir (Konusma (f:3; 13,6), dinleme (f:2; %9,1),
okuma (f:4; %18,2). Ogretmenlerin 4’ii (%18,2) ise derslerin ve uygulamalarm LGS’ye

yonelik olmasindan dolayi dil becerilerine yonelik ¢alismalarin eksik kaldigini belirtmislerdir.

Fiil 6gretim siirecinin dort temel dil becerisi noktasinda 6grencideki gelisimine dair
Ogretmen goriisleri alindiginda ise konusma ve yazma becerisinde zamanla ilgili climlelerde,
cat1 ekleri ve kip eklerinin yerinde kullaniminda gelisme oldugu yoniinde goriisler ortaya

koyulmustur. Bununla birlikte 6gretmenler goriisme esnasinda “Fiil 6gretiminde dort temel
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dil becerisi ile iliskiyi nasil sagliyorsunuz?” sorusu ile karsilastiklarinda genellikle duraksamig
ve uzunca disiinmiislerdir. Verilen cevaplar géz oniine alindiginda ise uygulamada anlama ve
anlatma becerilerinin kazandirilmasinda fiil 6gretimi yoniiyle eksiklik yasandigi ortaya
cikarilmistir. Ogretmenler, daha ¢ok sinava yonelik bir ders isleyisi icerisinde olduklarini

vurgulayip bu becerilerin arka planda kaldigini belirtmisglerdir.

Ogrencilerin goriisleri alindiginda ise dil becerileri yoniinde kendilerindeki degisimin
konusma ve yazma becerilerinde oldugunu ifade etmislerdir. Yazmada yazim kurallarina daha
cok dikkat ederek yazdiklarini, kip ve kisi eklerini daha dogru kullanmaya basladiklarini ve

fiil 6gretiminde olusan farkindaliginin konusma diline yansidigini belirtmislerdir.

Gozlet ve Cifci (2021)’nin caligmalar1 neticesinde dil bilgisinin dort temel dil
becerisiyle iliskilendirilerek ele alinmasi1  gerekliligine  varilmustir.  Iscan  ve
Kolukisa(2005) nin ¢aligmalarinda ise dil bilgisinin diger becerilerden ayri ele alinmasi bir
sorun olarak tespit edilmistir. Arslan (2017), arastirmasinda dil bilgisinin Tiirk¢e dersinden
ayrt bir ders olarak islenmesinin dil becerilerinin gelisimine ydnelik sorun olusturdugu
sonucuna varmistir. Ogretim programinda dil bilgisi konular1 her ne kadar anlama ve anlatma
becerileri altinda yer alsa da uygulamada bu beceriler ile dil bilgisi konular1 arasinda iliskinin
saglanamadig1 bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri ile ortaya koyulmustur. Eksi,
Kir ve Benzer (2021)’in ¢aligmalarinda ise dgretmenlerin %55’ dil bilgisinin ayr1 bir baghk
olarak ele alinmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin

fiil 6gretimi ile dil becerileri arasinda iliski kurmakta zorlandig1 goriilmiistiir.

5.1.7. Fiil Ogretiminde Kullanilan Uygulama ve Materyallere iliskin Sonuclar

Fiil 6gretimi esnasindaki uygulamalar ve yararlanilan materyaller incelendiginde fiil
ogretiminde 0gretmenlerin sunus yoluyla anlatimdan (f:6; %27,3); sunus ve bulus yoluyla
anlatimdan birlikte (f:5; %22,7); somutlastirarak anlatimdan (f:7; 31,8), drama, oyun ve
canlandirmalardan (f:7; %31,8), 6rneklemelerden (f:3; %13,6) ve tablo ve gorsellerden (f:5:
%22,7) yararlandig1 yoniinde goriisler belirtilmistir. Yapilan odak grup goriigmelerinde ise
ogrenciler (f:4; %26,6), fiilleri daha iyi 6grenebilmek i¢in oyunlara ve somut drneklere ihtiyag

oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan d6gretmenlerin 10’u (%45,5), fiil 6gretiminde kullandig1 metinleri
ders kitabindan segmektedir. Ornekleri giinliik hayatin icinden segen (f:5; %22,7), kendisi

hazirlayan (f:4; %13,2) ve internetten segen (f:2; %9,1) O6gretmenler de vardir. Ayrica
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ogretmenlerin 7’si (%31,8) ogrencilerin olusturdugu climle veya metin orneklerini fiil
ogretiminde kullanirken 1°1 (%4,5) O6grencilerin metinlerini kullanmamay1 tercih ettigini
belirtmistir. Fiil 6gretiminde 6grenci metinlerinden 6rnekler kullanan 6gretmenler 6grenciyi
derste aktif tutmayr ve merkeze 6grenciyi almayr amagladiklarini belirtmislerdir. Ogrenci
metinlerini kullanmayan 6gretmen ise konuyla iliskili olmayan 6rneklerin diger 6grencilerin
zihinlerinde karisiklik olusturmasi ihtimalini 6nleme amaglidir. Ogretmenlerin geri kalani ise

Ogrenci metinlerini kullanip kullanmadig1 yoniinde goriis ifade etmemistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriisleri alindiginda 6gretmenlerin  13’ii
(%59,1) ders kitaplarii yetersiz bulmaktadir. 6’s1 (%27,3) kismen yeterli bulmakta ve 3’i
(%13,6) yeterli bulmaktadir. Eksi, Kir ve Benzer (2021)’in ¢aligmalarinda da 6gretmenlerin
ders kitaplarini yeterli bulmadig1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bu yonii yapilan ¢alisma

ile ortiismektedir.

Arastirmada Tiirkge dersinde fiil 6gretiminde ders kitabi disinda en ¢ok kullanilan
materyalin akilli tahta (f:11; %50) oldugu sonucuna varilmigtir. Akilli tahta ile sunumlardan
ve internet sitelerindeki konu anlatimlar ile soru ¢oziimlerinden yararlanmaktadirlar. Fiil
ogretimindeki materyallere dair 6grencilerin goriisleri alindiginda ise oyunlar ve farkli

etkinliklerle konularin daha kalici ve eglenceli hale getirilebilecegini belirtmiglerdir.

Arastirma kapsaminda Tiirkge Ogretmenleri ve Ogrencilerden alinan goriislerden elde

edilen veriler dogrultusunda,

e Ogrencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden ayirt etmekte genellikle giigliik
cekmedigi, fiilleri ayirt edebilmeyi fiil kokiine —mak, -mek ekini getirerek sagladigi,

e Ogretmenlerin fiillerin ciimledeki kullanim ve islevine vurgu yaparken vurguyu fiilin
15, olus, hareket bildirmesi ve climlede yargi bildirmesi yoniinde yaptiklari,

e Ogretmenlerin fiil yapis1 konusunda égrencilerin kismen zorlandigini diisiindiigii,

e Tiiremis ve birlesik fiillerin birbirinden ayirt edilmesinde daha ¢ok giicliik yasandigi,

e Tiiremis fiillerin ayirt edilmesinde en c¢ok fiil kokiinii bulup yapim eki konusu ile
baglanti kurularak saglandigi,

e Ogretmenlere gore Ogrencilerin birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme
konusunda gii¢liik yasadigi,

e (ati eki almig fiilin 6grenci tarafindan rahatlikla bulundugu ve cat1 ekinin fark

edilmesi i¢in en ¢ok climle dgeleri konusu ile baglant1 kuruldugu,
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Programdaki ¢ati kazaniminin 6gretmenler tarafindan uygulanmasinda “kavram tanimi
verilmeksizin konuyu kavratma” noktasinda giiclik yasandigi ve ister istemez
kavramlarin verilerek konunun anlatildigs,

Edilgen ve doniislii ¢atili fiillerin anlamsal farkinin 6zne iizerinden anlatildig,

Fiillerin anlamsal 6zelliklerinin is, olus, durum siniflandirmasi iizerinden verildigi,
Ogretmenlerin olus ve durum fiillerinin farkim sezdirirken genellikle olus fiiline
dikkat ¢ekerek olus fiilinin kendiliginden olma 6zelligi tizerinden verdigi,

Durum fiillerinin 6gretiminde 6gretmenlerin giigliik yasamadigi, durum fiillerini
buldururken fiilin Oniine “onu” kelimesini getirerek uyum saglayip saglamadigina
bakildig1 ve 6grencilerin de durum fiillerini ayn yolla ayirt edebildigi,

Ogretmenlerin fiil ¢ekim eklerini buldururken &ncelikle fiil kokiinii buldurduklari ve
ogrencilere kisi ekini buldurmada giigliikk cekmedikleri,

Fiil ¢ekim eklerinin ¢esitlendirilmesinde ve adlandirilmasinda sinavda 6grencilerin
karsilarina ¢ikacagi sekilde bir yol izledikleri,

Esbicimlilik gdsteren eklerin islevinin Ogrenciye sezdirilme noktasinda ciimle
baglamindan hareket ederek karsilastirmali olarak 6rnek ciimleler tizerinden verildigi,
Anlam kaymasinda zaman unsurunun islev ve anlam yoniinden Ogrenciye
aktarilmasinda genellikle ek ile anlamin birbirinden farkli oldugu yoniine vurgu
yapildigi,

Ek fiilin 6gretiminde 6gretmen ve dgrenciler tarafindan giiclilk yasandigi, diger fiil
konularindan ayr1 bir konu olarak ele alinmasimin bilgi karmasasina ve dgrenmede
giicliiklere neden oldugu,

Ek fiil konusu anlatilirken genellikle 6nce isimden yiiklem yapma islevinin verilerek
konuya giris yapildigy,

Uygulamada dort temel dil becerisi ile fiil dgretimi arasinda iliskinin saglanamadigi
ancak yazma becerisinin gelisimi yoniinde iliski saglanabilecegi,

Smava yonelik ders igleyis sisteminin olmasinda dolayr anlama ve anlatma
becerilerine yonelik uygulamalarin eksik kaldigi,

Fiil 6gretiminin beceriler arasindan en ¢ok yazma becerisi ile ilgili olarak ¢ati1 ekleri ve
kip eklerinin yerinde kullanimina katki sagladig,

Ogretmenlere gore fiil o&gretiminde en ¢ok sunus yoluyla anlatimin, konuyu
somutlagtirarak anlatmanin ve drama, oyun, canlandirma yontemlerinin etkili oldugu

ve 0grencilerin de konunun oyunlarla aktarilmasimin daha etkili olacagini diisiindiigii,
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e Ogretmenlerin fiil 6gretiminde kullanacag1 metinleri genellikle ders kitabindan sectigi,
ogrencilerin olusturdugu metinleri yer yer kullanmay tercih ettikleri,

e Ogretmenlerin fiil 5gretiminde ders kitaplarmni yetersiz bulduklari,

e Ogretmenlerin ders kitaplar1 disinda materyal olarak akilli tahtayr siklikla
kullandiklar1; Ogrenilen konularin pekistirilmesinde ve tekrarinda oyunlari, MEB

yardimci kitaplarini ve ¢alisma kagitlarin1 kullandiklart sonuglarina ulagilmastir.

5.2. Oneriler

a. Program Hazrlayicilara Yonelik Oneriler

e Fiilde cati1 konusunun ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in soyut kaldigi géz Oniine
alinarak ileriki siniflarda verilebilir.

e Dort temel dil becerisinin dil bilgisi konular icerisinde nasil ele alinmasi gerektigi ile
ilgili 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir.

e s, olus, durum fiillerinin ayirt edilmesinde &gretmenlere yol gdsterici bir egitim
verilmelidir. Ozellikle durum fiilinin ayirt edilebilmesi i¢in konuya agiklik getirilmeli
ya da o6gretimde fiillerin anlam 6zelliklerine iligskin literatiirdeki diger siniflamalar
tercih edilmelidir.

e Ek fiil konusu pargalanarak ek fiillin birlesik ¢ekimli zaman yapma islevi fiil ¢gekim
ekleri i¢inde verilebilir. Ek fiilin, isimleri yiiklem yapma islevi daha sonra ayrica ele
alimmalidir.

e Ders kitaplari, kazanimlar, beceriler ve merkezi sinavlarda ¢ikan sorular birbiri ile
baglantili olmalidir. Ders kitaplar1 ve sinavlar becerilere yonelik olmali ya da sinava
yonelik bir igleyis icerisine girerek dgretmenlerin yasadiklar ikilem giderilmelidir.

b. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin zihinlerindeki anlam kargasasina son vermek igin anlam kaymasmnin
dilde dogal bir siire¢ oldugu yoniinde bir ders isleyisi saglanabilir.

e Ogrenciler iizerinde somut &rneklerle ve oyunlarla desteklenmis uygulamalarin oldugu
bir dersin daha etkili ve kalict 6grenme sagladig1 gz onilinde bulundurularak dersin
buna gore planlanmasi saglanabilir.

e Fiil 6gretiminde dil becerileri ile baglanti kurularak Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirebilmeleri saglanmalidir.

c. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
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e Kapsam olarak ele alindiginda fiil konusu genis ve detayl bir konudur. Bu ¢alismada
goriisme formu araciligiyla 7 grup soruya yonelik ele alinan konunun 7 boyutu ayri

ayr1 ¢calismalarda incelenebilir.
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EKLER

EK-1. TURKCE OGRETMENLERI iCiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU ORNEGI

Tiirkce Ogretmenleri I¢cin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Katilimci,

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yapilandirmaci yaklasim esas almarak
hazirlandig1 bilinmektedir. Bunun yani sira 6gretim programina gore dil bilgisi konularina
yonelik kazanimlarin sezdirme yolu ile verilmesi beklenmektedir. Fiil 6gretimine yonelik
kazanimlara 6gretim programinda 7. ve 8. Smuf diizeyinde okuma ve yazma kazanimlar
altinda yer verilmistir. Bu goriigmenin amaci yapilandirmaci yaklagima gore fiil 6gretim
stirecine iligskin 0gretmen goriislerini almak ve deneyimleri ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin
basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in sizden beklenen, igtenlikle ve size en uygun
cevaplarla biitiin sorular1 cevaplamanizdir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
timi gizli tutulacak ve bagka hicbir yerde kullanilmayacaktir. Arastirmanin nihai
raporunda katilimcilarin kisisel bilgilerine yer verilmeyecektir.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
Yer:

Tarih:

Goriisme Saati:

Ogretmenin Egitim Durumu (Lisans/Yiiksek Lisans/ Doktora):
Yas:

Cinsiyet:

Toplam Gorev Yih:

Cahstig1 Kurumdaki Gorev Yih:
Ders Verdigi Simif/lar:

Simif Mevcudu:

Okulun Genel Basar Diizeyi:
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1.

GRUP SORULAR: Tiirkce oOgretmenlerinin oOgrencilerin sozciik tiirleri
arasindan fiili ayirt edebilmelerine iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Ogrencilerin fiilleri diger sozciik tiirlerinden rahatlikla ayirt edebildigini
disiiniiyor musunuz? Ayirt edemediklerini diislinliyorsaniz metinde fiili
bulmalarini nasil sagliyorsunuz?

2. Ogrencilerin metinde fiilleri ayirt edebilmeleri icin fiillerin ciimlede hangi gérevde
ve nasil kullanildigina (kullanim ve iglevine) vurgu yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz bu noktada nasil bir yol izliyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tiirkce ogretmenlerinin ogrencilerin fiil yapisina dair

kazanim edinebilmelerine iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Ogrenciler basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden kolaylikla ayirt edebiliyor
mu? Cevabiniz evet ise bunu nasil sagliyorsunuz? Cevabiniz hayir ise sizce nigin
ayirt etmekte zorluk cekiyorlar?

2. Ogrencilerin basit ve tiiremis fiilleri daha rahat ayirt edebilmesi igin nasil bir yol

izliyorsunuz?

Tiiremis fiilleri anlatirken yapim eki konusu ile nasil bir baglant1 kuruyorsunuz?

Ogrencilerin birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme konusunda giigliik

yasadigini diistinliyor musunuz? Genel olarak degerlendiriniz.

How

GRUP SORULAR: Tiirk¢e Ogretmenlerinin fiilde ¢cati konusunun 6gretimine
iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Ogrenciler cati eki almus fiili rahatlikla bulabiliyor mu? Bulamadiklarinda gati
ekinin fark edilmesi i¢in hangi konularla baglanti kuruyorsunuz?

2. Ogretim programindaki “Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.
(Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.)” kazanimini
uygulamakta giiclilk cekiyor musunuz? Gili¢liik cekiyorsaniz hangi noktada
cekiyorsunuz?

3. Edilgen ve doniiglii ¢atili fiillerin anlamsal farkliliklarini nasil belirtiyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tiirkce Ogretmenlerinin fiilde anlam 6zelliklerine iliskin
goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Fiillerin anlam 6zelliklerini literatiirdeki hangi siniflamaya gore veriyorsunuz?

2. Olus ve durum fiillerinin farkini 6grencilere nasil sezdiriyorsunuz?

3. Durum fiillerinin &gretiminde giicliik yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz ¢dziim
olarak nasil bir yol izliyorsunuz?
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GRUP SORULAR: Tiirkce Ogretmenlerinin fiil cekim eklerinin 6gretimine
iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Metinden hareketle fiil ¢ekim eklerini (kip ve kisi ekleri) Ogrencilere nasil
bulduruyorsunuz? Kisi eklerini buldurmada zorlaniyor musunuz? Agiklar misiniz?

2. Fiil ¢ekim eklerinin c¢esitlendirmesinde ve adlandirmasinda hangi ifadeleri
kullantyorsunuz? Nigin?

3. Esbicimlilik (sesteslik) gdsteren eklerin iglevini nasil sezdiriyorsunuz? Bu eklerin
metinden hareketle birbirinden ayirt edilmesi noktasinda nasil bir yol izliyorsunuz?

4. Anlam kaymasi konusunda zaman unsurunu islev ve anlam yoniinden 68renciye

nasil aktartyorsunuz? Aciklar misiniz?

Ek fiilin 6gretiminde nelerle karsilasiyorsunuz?

Ek fiilin yiiklemi birlesik zamanli yapma ve isimden yiiklem yapma islevini

anlatirken nasil bir yol izliyorsunuz?

o o

GRUP SORULAR: Tiirkce Ogretmenlerinin fiil 6gretiminde dort temel dil
becerisine iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Fiil 6gretiminde dort temel dil becerisi ile iliskiyi nasil sagliyorsunuz? Aciklayiniz.

2. Fiil Ogretiminin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma)
becerilerinin gelisimine nasil bir etkisi oldugunu gézlemliyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tiirk¢ce Ogretmenlerinin fiil 6gretim siirecindeki uygulama
ve materyallere iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

Size gore fiill Ogretimi nasil yapilmalidir? Fiil 0Ogretim silirecinde siz hangi
yontemlerden yararlaniyorsunuz?

Fiilleri o6gretirken kullandiginiz metinleri hangi yolla segiyorsunuz? Ogrencilerin
kendi olusturdugu climlelerden 6rnekler kullaniyor musunuz?

Fiil konusuna iliskin ders kitaplarin1 degerlendirmeniz nedir? Ders kitaplarin1 yeterli
buluyor musunuz? Agiklayiniz.

Fiil ogretiminde kullandiginiz materyaller nelerdir? Nigin bu materyalleri tercih
etmektesiniz?
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EK-2. OGRENCILER iCiN ODAK GRUP GORUSME FORMU ORNEGI

OGRENCILER iCiN ODAK GRUP GORUSME FORMU
Degerli Katilimci,

Bu goriismenin amaci yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge dersi fiil 6gretimi siirecine
iliskin goriisler almak ve deneyimleri ortaya ¢ikartmaktir. Calismanin en basarili sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in sizden beklenen; ictenlikle ve size en uygun cevaplarla biitlin sorulari
cevaplamanizdir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin tiimii gizli tutulacak ve
baska hi¢bir yerde kullanilmayacaktir. Aragtirmanin nihai raporunda katilimcilarin kisisel
bilgilerine yer verilmeyecektir.

Yer:

Tarih:
Goriisme Saati:
Sinif:

Cinsiyet:

Yas:

Ogretmenin egitim durumu:

Ogretmenin yasi/cinsiyeti/hizmet yil:

1. GRUP SORULAR: Ogrencilerin sézciik tiirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine
iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Fiilleri diger sozciik tiirlerinden ayirt edebiliyor musunuz? Cevabiniz evet ise bunu
nasil sagliyorsunuz?
2. Fiilleri ayirt etmekte giigliik yasiyorsaniz sizce bunun sebebi nedir?

2. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil yapisina iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri birbirinden kolaylikla ayirt edebiliyor musunuz? Yapi
bakimindan fiillerde ayirt etmekte giiclilk yasadiginiz fiil tiirii varsa nasil anlatilsa
daha iyi 6grenirsiniz?

2. Fiil kokiinii bulmakta giicliik yasiyor musunuz? Zorlaniyorsaniz bu durum tiiremis
fiilleri ayirt edebilmenizi etkiliyor mu?
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3. Birlesik fiillerin anlamina dair yorum yapabilmede yeterli oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

3. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiilde cati konusunun égrenimine iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Fiilde cat1 eki almis fiili rahatlikla bulabiliyor musunuz? Cevabiniz evet ise cat1 eki
almig fiili nasil fark ediyorsunuz? Cevabiniz hayir ise ¢ati eki almig fiili ayirt
edememenizin nedeni nedir?

2. Edilgen ve donislii fiilleri birbirinden ayirt edebilmeniz i¢in dgretmeniniz ikisinin
farkini nasil belirtti? Sizce nasil anlatilsa daha iyi anlardiniz?

4. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiillerin anlamina iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Olus ve durum fiillerinin farkini agiklayabilmede yeterli oldugunuzu diisiintiyor
musunuz?

2. Durum fiillerini 6grenmekte zorluk yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz bu fiiller nasil
anlatilsa daha iyi 6grenirdiniz?

5. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil ¢cekim eklerinin kullanimi ve islevlerine iliskin
goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1. Fiil kip ve kisi eklerinin ayriminda zorluk yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz hangileri
oldugunu acgiklaymiz.

2. Ciimlede fiil kip ve kisi eklerinin iglevlerini agiklayabildiginizi diistiniiyor musunuz?

Eksiz ¢ekim eklerini ciimle i¢inde fark edebiliyor musunuz?

4. Genis zaman kipinin olumsuz ¢ekiminde zorluk yastyor musunuz? Yasiyorsaniz nasil
anlatilsa daha iyi yapabilirsiniz?

5. Fiillerde anlam kaymasi konusunu 6grenmekte giiclilk yasadiniz mi1? Nasil anlatilsa
daha 1y1 6grenirdiniz?

6. Ciimle i¢inde ek fiilin islevlerini fark edebiliyor musunuz? Genel olarak agiklayimniz.

w

6.GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil 6gretiminde dort temel dil becerisine iliskin
gorusleri

Yonlendirici Sorular:
3. Fiil konusunun okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinize nasil bir etkisi
olmaktadir? Degerlendiriniz.

7. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil konusunda yararlamlan uygulama ve
materyallere iliskin goriisleri

Yonlendirici Sorular:
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N

Size gore fiillerin 6gretimi nasil olsa daha verimli olur?

Siz fiil 6gretiminde hangi etkinliklerin yapilmasini istersiniz?

Fiil konusunu islerken hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Bu materyalleri fiil konusu
acisindan nasil degerlendirirsiniz.

Siz fiil 6gretiminde hangi materyallerin kullanilmasini isterdiniz?
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EK-3. BIREYSEL iZIN FORMU ORNEGI

BIREYSEL iZiN FORMU

Sizi Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi alaninda yiiksek lisans
tezi olarak, Prof. Dr. Yusuf TEPELI danismanliginda vyiiriitiilen ve Halide SIVRI tarafindan
hazirlanan "Fiil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri" adli
calismamiza davet ediyoruz.

Bu caligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmaya katilmama
veya herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Arastirma herhangi bir
fiziksel/psikolojik risk tasimamaktadir. Bu arastirmaya katiliminiz i¢in sizden herhangi bir
ticret talep edilmeyecek veya size herhangi bir iicret 6denmeyecektir. Edinilen bilgiler ve
veriler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir. Kisisel bilgiler kesinlikle gizli
tutulacaktir. Arastirma bittiginde istediginiz takdirde calismanin bir 6zetini alabilirsiniz.

Yukarida belirtilen ¢alismaya katilmay1 kabul ediyorum.
Katilimeinin Tarih

Adi-Soyadi:

Imza:
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EK-4. VELi ONAM FORMU ORNEGiI

Veli Onam Formu

Sayin Veliler,

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ttrkge Egitimi Anabilim Dali olarak yiiksek
lisans tezi kapsaminda “Fiil Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara lliskin Ogretmen Goriisleri’
baslikli arastirmay! yuritmekteyiz. Arastirmamizin amaci Tlrkge dersinde fiil 6gretiminde
karsilasilan sorunlari ve slrece dair deneyimleri agiga cikararak fiil 6dretim strecine katki
sunmaktir.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde gocugunuzla yliz ylize 30-40 dakikalik bir goérisme
saglanacaktir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik gelisimine olumsuz etkisi
olmayacagindan emin olabilirsiniz. Cocugunuzun cevaplari kesinlikle gizli tutulacak ve bu
cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra
gocugunuz katihmciliktan ayriima hakkina sahiptir. Arastirma sonuglarini ¢alisma sonunda
tarafiniza ulastirilmak lzere talep edebilirsiniz.

Cocugunuzla Turkge dersinde fiil 6gretim silrecine dair yapacagimiz gérisme alana
onemli bir katkida bulunacaktir. Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki iletisim bilgilerini
kullanarak bize ydéneltebilirsiniz.

Ogretim Uyesi : Prof. Dr. Yusuf Tepeli
Tel:
e-posta:

Adres:
Arastirmaci: Halide SIVRI

Tel:

e-posta:

152



Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki se¢eneklerden size en
uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu gocugunuzla okula geri génderiniz.

A) Bu arastirmaya ¢oCUQUM ......cccccceivviieeeeeeeeeeiieeis s ‘nin tamamen goéndlll  olarak
katilimci olmas[_h izin veriyorum. [ | vermiyorum.

B) Cocugumun galismay istedigi zaman yarida kesip birakabilecegini biliyoruz ve verdigimiz

bilgilerin bilimsel amagcli olarak kullaniimasini kabul ed[Pruz. Kabul etminJm
Baba Adi-Soyadi.........ccccvveeiiiviiiinennn. Anne AdI-Soyadi......cceeeeeeeiiiiiiiiisiiiiis
IMZA oo, IMZA e
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EK-5. ETiK KURUL iZNi

Eviak Tarih we S 02,05 2023632541

T.C.
AKDENIZ UMIVERSITESI REKTORLUGT
OEranci Izleri Dairs Bagkanlhin

S, E-50013635-605.01-632541 02 D502 3
Kopu, - Halige STVRInin Arsgtoma Izni

EGITIM BEILIMLERT ENSTITUS T MUDURLUGTNE

flai...o..12 04.2023 taribli va 36330087-605.01-622426 =zl vam,

Enstitiiniiz Tirkga ve Sosyal Bilimler E@mﬂmlm]_:m Diah Tiidoge EZitimi Eilim Dizh Tazli
Yikszsk Lizans Programn dfrencizi Halide SIVELnin “Fiil Ofrstiminds Karpilanlan Sommlars Digkin
Ofretman Gériglar® izsimli srashmmanm, Qlimiz Elmsh, Espsr Honvaslt, Eodoreli, Wnramess
ilgalarinda séroy vapan reemi ootackul 7. ve B amf Gfvencilorine va Tirkes Giretmanlsrins wyrnlsma
iztebindin wyrun gorildiFins iliskin Antalva Milli Efitim Mididdei nin 27.04. 2023 taribva 75100115
szl van=n Ek'ts sindarilmigtin.

Eilgilerini va gersfini rica adarim.

Prof Dr. Ayse Giilbin ARICT

Fektor Yardimasn

Ek: Yam wa Eklan {7Tavf)

Hu by e pirani diddnmik e e mesdansis
D ma s Jp Kaadu 311 43 Bl Takip Aulnsi -hi kg e 't Tl 5 A DR S THR S A LS S5 1354
Ak demie Ui crsiicssi Fefiioedi . Kampus ! Anab Rk i e Ly
Teskefiemr 0242 207 00 0D s 1242 10 15 000 Lnwun : Raba ey Blliners
ebiodicpllaia dops g e Flok ienlk Aghiay oall ok b i '
Kip Adnseiak dkmianinrsicaiikdl kepr Tekefem M 2300 THI00 1 334
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EK-6 iL MIiLLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA UYGULAMA iZNi

T.C
ANTALYA VALILIGI -
11 Milli Egitim Mudirligi

Say1 :E-98057890-20-75017316 26.04.2023 z
Konu : Arastirma Uygulama Izni
Halide SIVRI
5 IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yénelik Izin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Halide SIVRI'nin, Prof. Dr. Yusuf
TEPELI damismanh@mda ytriittigii "Fiil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen
Gorsleri" isimli aragtirmasini, {limiz Elmali, Kepez, Konyaalti, Korkuteli, Muratpasa ilgelerinde gérev
yapan resmi ortaokul 7. ve 8. simif &grencilerine ve Tiirkge dgretmenlerine yonelik uygulama istegi ile
ilgili Akdeniz Universitesinin 17/04/2023 tarih ve 623895 sayili yazisi Miidiirliigiimiiz Ar-Ge Birimi
Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ad1 gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2022-2023 Egitim Ogretim Yili igerisinde olmak iizere;
[limiz Elmali, Kepez, Konyaalti, Korkuteli, Muratpasa ilgelerinde gorev yapan resmi ortaokul 7. ve 8.
simif 6grencilerine ve Tiirkge O6gretmenlerine yénelik arastirmasini, Okul Miidiirliiklerinin
sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapilmasi.

S6z konusu aragtirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir 6rneginin CD ortaminda
Miudurliglimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

Makamlariizea da uygun goriildiigti takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 249117
sayil1 yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Fatma Zeynep SERAN
Miidir a.

-
Miidiir Yardimecisi
OLUR
p Dr. Emre CALISKAN
Vali a. ~
1 Milli Egitim Miidiirii
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. -
Adres : Soguksu Mah. Hamidiye Cad. No 59 07030 Muratpasa / Antalya Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Galip SUSAM
Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan : Teknisyen [=

E-Posta: projeler07@meb.gov.tr Internet Adresi: antalyaarge. meb.gov.tr Faks:2422386001
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €a32a-678a- 3f78-943d-fb64 koduile teyit edilebilir.
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Tiirkge Ogretmenleri icin Yan Yapilandirilmig Goriisme Formu
Degerli Katilime,

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yapilandirmact yaklasim esas alinarak hazirlandig
bilinmektedir. Bunun yani sira &Sgretim programma gore dil bilgisi konularma yénelik
kazanimiarin sezdirme yolu ile verilmesi beklenmektedir. Fijl Ogretimine yonelik kazammlara
Sgretim programinda 7. ve 8. Smif diizeyinde okuma ve yazma kazamimlar altinda yer verilmigtir.
Bu goriigmenin amae; Yapilandwmac: yaklagima gore fiil Sgretim siirecine iligkin &gretmen
goriiglerini  almak ve deneyimleri ortaya cikarmaktr, Calismanin  basarili  bir sekilde

cevaplamamzdir. Yapilan goriigmelerden elde edilen verilerin timi gizli tutulacak ve bagka hicbir
yerde kullanilmayacaktir. Aragtirmanin nihaj raporunda katilimecilarin kigisel bilgilerine yer

Katilmmiz igin tegekkiir ederiz.
Yer:

Tarih:

Gériisme Saati:

Ogretmenin Egitim Durumu (Lisans/Yiiksek Lisans/ Doktora):
Yas:

Cinsiyet:

Toplam Gérev Yili:

Caligtign Kurnmdaki Gorev Yih:
Ders Verdigi Sumif/lar:
Smif Meveudu:
Okulun Genel Bagan Diizeyi:

1. GRUP SORULAR: Ogrencilerin sézciik tiirleri arasmdan fiili ayirt edebilmelerine yénelik

Tiirkge &gretmenlerinin goriogleri

Y5nlendirici Sorular:

1. Ogrencilerin fiilleri diger sdzciik tiirlerinden rahatlikla ayirt edebildigini dasiintiyor
musunuz? Ayirt edemediklerini disiiniyorsaniz metinde fiili bulmalarini nasil
sagliyorsunuz?

2. Ogrencilerin metinde fiilleri ayirt edebilmeleri icin fiillerin cimlede hangi gbrevde ve nasil
kullanildigina (kullanim ve islevine) vurgu yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz bu noktada
nasit bir yol izliyorsunuz?

2. GRUP SORULAR; Ogrencilerin fiil yapisina iligkin kazanmimi edinebilmelerine vénelik Tiirkce
Sgretmenierinin goriisleri

Yénlendirici Sorular:
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3.

1. Ogrenciler basit, tliremis ve birlesik fiilleri birbirinden kolaylikla ayirt edebiliyor mu?
Cevabiniz evet ise bunu nasil saghyorsunuz? Cevabiniz hayir ise sizce nicin ayirt etmekte
zorluk ¢ekiyorlar?

2. Ogrencilerin basit ve tiiremis fiilleri daha rahat ayirt edebilmesi igin nasit bir yol
izliyorsunuz?

3. Turemis fiilleri anlatirken yapim eki konusu ile nasil bir baglanti kuruyorsunuz?

4. Ogrencilerin birlesik fiillerin anlamina yorum getirebilme konusunda gliclik yasadigimi
ditgiinliyor musunuz? Genel olarak degerlendiriniz,

GRUP SORULAR: Tiirkge GEretmenlerinin fiilde ¢ati konusunun &gretimine yénelik gbriigleri

Y&nlendirici Sorular:
1. Ogrenciler cati eki almus fiili rahathikia bulabiliyor mu? Bulamadiklarinda cati ekinin fark

edilmesi igin hangi konularia baglanti kuruyorsunuz?

2. Ofretim programindaki “Fiillerin ¢at1 dzelliklerlnin anlama olan katkisini kavrar. (Kavram
tammlanina girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.)” kazanimim uygulamakta giigliik
¢ekiyor musunuz? Giiliik ¢ekiyorsamiz hangi noktada cekiyorsunuz?

3. Edilgen ve déniisli catili fiillerin anlamsal farkliliklarin nasil belirtiyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tiirkge Ogretmenlerinin fillde anlam &zeliiklerine vonelik gérisleri

Yénlendirici Sorular:
1. Fiillerin anlam &zelliklerini literatiirdeki hangi siniflamaya gére veriyarsunuz?

2. Olus ve durum fitllerinin farkin: Sgrencilere nasil sezdiriyorsunuz?
3. Durum fiillerinin Sgretiminde gligliik Yaglyor musunuz? Yagiyorsaniz ¢cdziim olarak nasil
bir yol izliyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tirkce Gretmenlerinin fiil cekim eklerinin 8gretimine yonelik gérilgleri

Yéniendirici Sorular:
1. Metinden hareketle fiil cekim eklerini (kip ve kisi ekieri) 8grencilere nasil

bulduruyorsunuz? Kisi eklerini buldurmada zorlanryor musunuz? Aciklar misiniz?

2. Fiil gekim eklerinin cesitlendirmesinde ve adlandirmasinda hangi ifadeleri
kullamyorsunuz? Nicin?

3. Esbicimlilik (sesteslik) gdsteren eklerin islevini nasil sezdiriyorsunuz? Bu eklerin metinden
hareketle birbirinden ayirt edilmesi noktasinda nasi bir yol izliyorsunuz?

4.  Fill gekim eklerinin zaman unsuru ile iligkisini nasil ele ahyorsunuz?

5. Anlam kaymas! konusunda Zaman unsurunu islev ve anlam y&niinden Bgrenciye nasil
aktaniyorsunuz? Aciklar misiniz?

6. Ek fiilin 6gretiminde nelerle karsilasiyorsunuz?

7. Ek fiilin yliklemi birlegik zamanh yapma ve isimden yiiklem yapma islevini anlatirken nasi
bir yol izliyorsunuz?

GRUP SORULAR: Tirkce OFretmenlerinin fiil Ggretiminde dért temel dil becerisine yénelik
gdriigleri

Y&nlendirici Sorular:
1. Fiil gretiminde dirt temel dil becerisi ile iligkiyi nasil saghyorsunuz? Acilkdayimz.

2. Fiil 8gretiminin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerilerinin
gelisimine nasil bir etkisi oldugunu gdzlemliyorsunuz?
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7. GRUP SORULAR: Tiirk

Lo

ce Ogretmenlerinin fiil &retiminde kullandig yéntem ve tekniklere
iligkin gériisleri

Yénlendirici Sorular:

Sizin tecriibelerinize gore fiil 8gretiminde hangi yéntemler daha etkili senug vermektedir?
Fiil &gretiminde kullandiginiz metinleri/rnekleri nasii segmektesiniz? Ogrencilerin kendi
metinlerinden &rnekler kuliamyor musunuz?

Fiil 6gretiminde igerik ve etkinlik yBniyle ders kitaplar: yeterli midir? Actklayiniz.

Fiil 5gretiminde ders kitaplan disinda kullandigimz materyaller nelerdir¥ Neden i~
materyalleri tercih etmektesiniz?
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OGRENCILER iCIN ODAK GRUP GORUSME FORMU
Degerli Katihme,
Bu gériismenin amaci vapilandirmac: yaklasima gore Tirkge dersi fiil Ogretimi siirecine iliskin

goriigler almak ve deneyimleri ortaya gikartmaktir. Cahismanin en basani sekilde yiiriitiilebilmesi
i¢in sizden beklenen; igtenlikle ve size en uygun cevaplarla biitiin sorulan cevaplamamizdrr.

verilmeyecektir,

Yer:

Tarih:

Gériigme Saatiz

Sin:f:

Cinsiyet:

Yas:

Ogretmenin eitim durumu;

Ogretmenin yagV/cinsiyeti/hizmet yili:

1. GRUP SORULAR: Ogrencilerin stzciik tlirleri arasindan fiili ayirt edebilmelerine y&nelik gariisleri

Yénlendirici Sorular:
- 1. Fiilleri diger szciik tGrlerinden ayirt edebiliyor musunuz? Cevabiniz evet Ise bunu nasil
sagliyorsunuz?
2. Fiilleri ayirt etmekte Bliclk yagiyorsaniz sizce bunun sebebi nedir?

2. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil Yapisina yénelik gériisieri

Yé&nlendirici Sorular:

- 1. Basit, tliremis ve birlesik fiilleri birbirinden kolayiikla ayirt edebiliyor musunuz? Yapi
bakimmndan fiillerde ayirt etmekte giiclitk yasadiginiz fiil tiirii varsa nasil anlatilsa daha iyi
6grenirsiniz?

2. Fiil kékiinii bulmakta glcliik yasiyor musunuz? Zorlaniyorsamiz bu durum tiremis fiilleri ayirt

edebilmenizi etkiliyor mu?
3. Birlesik fiillerin anlamina dair yorum yapabilmede yeterii oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

3. GRUP SORULAR: Ggrencilerin fiilde ¢ati konusunun &grenimine yonelik g8riisleri

Yénlendirici Soruiar: G

1. Fiilde gat eki almug fiili rahatlikla bulabiliyor musunuz? Cevabiniz evet ise 1 }sn_lfﬂlﬁ'

nasil fark ediyorsunz? Cevabiniz hayir ise cati eki almus fiili ayirt edemengenizin nedeni ne
olabilir?
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2.

Edilgen ve déntislii fiiller birbirinden ayirt edebilmeniz icin 8gretmeniniz ikisinin farkini nasii
belirtti? Sizce nasi| anlatilsa daha iyi anlardiniz?

4. GRUP SORULAR: Orencilerin filllerin anlamina yénelik gorasleri

Yéniendirici Sorular:

1.
2.

Olus ve durum fiillerinin farkini agiklayabilmede yeterli oldugunuzu disiintiyor musunuz?
Durum fiillerini Sgrenmekte zorluk Yaslyor musunuz? Yasiyorsamz bu fiiller nasil aniatisa
daha iyi 8grenirdiniz?

5. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fill cekim ekierinin kullanimi ve islevlerine y&nelik gorigler]

~ Y&nlendirici Sorular:

1.
2.
2,
4.
- 5,

6.

Fiil kip ve kisi eklerinin ayriminda zorluk yasiyor musunuz? Yastyorsaniz hangileri oldugunu
aciklayiniz.

Cumiede fiil kip ve kisi eklerinin islevierini acikiayabildiginizi disiiniiyor musunuz?

Eksiz cekim eklerini ciimle icinde fark edebiliyor musunuz?

Genig zaman kipinin olumsuz ¢ekiminde zorluk yasyor musunuz? Yasiyorsamz nasil anfatilsa
daha iyi yapabilirsiniz?

Fiillerde anlam kaymas) konusunu 8grenmekte glcliik yasadiniz mi? Nasil anlatilsa daha iyi
Sgrenirdiniz?

Ciimle iginde ek fiilin islevlerini fark edebiliyor musunuz? Genel olarak agiklaymiz.

6.GRUP SORULAR: GErencilerin fiil Sgretiminde dért temel dil becerisine y&nelik goriigleri

¥&nlendirici Sorular:

-

1. Fiil konusunun okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinize nasil bir etkis]
olmaktadir? Degerlendiriniz.

7. GRUP SORULAR: Ogrencilerin fiil konusunda kullanilan yontem, teknik ve materyallere yonelik
goriisleri

Yonlendirici Sorular:

1.
2.
3.

Size gore fiillerin 8&retimi nasil olsa daha verimli olur?

Siz fiil Sgretiminde hangi etkinliklerin yapiimasim istersiniz?

Fiil konusunu islerken hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Bu mﬂgyaﬂe:i,ﬁi! konusu
acisindan nasil degerlendirirsiniz. &

Siz fiil 3gretiminde hangi materyallerin kullanilmasinr istenjgfni.z?
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EK-7 OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi  Halide SiVRi

Dogum Yeri ve Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakdltesi Turkge Egitimi 2014-2018
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitlisi Turkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim
Dal Tirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi 2020 -

Bildigi Yabanci Diller : ingilizce
Bilimsel Faaliyetleri -
iletisim

E-Posta Adresi

Tarih :16.06.2023

161



EK-8 INTIHAL RAPORU

YL TEZI

ORIJINALLIK RAPORU

% 1 1 %10 %3 Wil

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCi ODEVLERI
BIRINCIL KAYNAKLAR

acikbilim.yok.gov.tr
internet Kaynagi %

.

iIsamveri.org
internet Kaynagi %

2

acikerisim.akdeniz.edu.tr:8080

El

internet Kaynagi %
enadonline.com
internet Kaynagi <%

www.scribd.com <
%

internet Kaynag

E

dergipark.org.tr <o

Internet Kaynag|

H B

www.anadiliegitimi.com <o

internet Kaynag

www.achig.org

E internet Kaynagi <°/0
n Submitted to Akdeniz University <
Ogrenci Odevi %
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BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhit eder, tezimin/raporumun kéagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz

Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisi  arsivlerinde asagida belirttigim  kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

N Tezimin/Raporumun ...... yil sureyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu slrenin
sonunda uzatma icin basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun
tamamu her yerden erisime acilabilir.

10.08.2023

Halide SIVRI
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