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OZET

TURKCE VE SINIF OGRETMENI ADAYLARININ TURKCE DERSi
OGRETIM ARACLARINDAKiI OKUMA METINLERINIi OZETLEME
BECERILERI

Sema OKUR
Yiiksek Lisans- Tiirkce Egitimi ABD
Tez Danismam: Yrd. Doc¢. Dr. Halit KARATAY
Kasim, 2011

Bu arastirmada, Tiirk¢e ve simif 6gretmeni adayr dordiincii sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi 0gretim araglarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerileri incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin Tiirkce dersi 6gretim araclarindaki okuma metinlerini 6zetleme
becerilerinin boliimlere, metin tiirlerine, cinsiyete ve okuma aliskanliklarina gore

degisip degismedigini ortaya ¢ikarma arastirmanin temel amacidir.

Ankara Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesinde yansiz secilen 200 ogrenci arastirmada orneklem
olarak kullanilmistir. Ornekleme giren Ogretmen adaylarmin Tiirkce dersi ogretim
araglarindaki okuma metinlerini ozetleme becerilerini degerlendirmek igin “Ozet
Metinleri Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde
Cronbach alfa, yiizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (X), standart sapma (S) ve
iliskisiz Olctimler t-testi, varyans analizi icin ANOVA istatistik tekniklerinden

yararlanilmistir.

Arastirmada su sonuclara ulasilmistir:
e Tiirkce ve smf Ogretmeni adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerileri bakimindan, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin lehine anlamli bir fark

vardir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme
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becerileri “orta”, sinif 6gretmeni adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerileri “zayif” diizeydedir.

¢ Tiirkce ve sinif 6gretmeni adaylarinin dykiileyici metinleri 6zetleme becerileri
bakimindan, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin lehine anlamli bir fark vardir.
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin dykiileyici metinleri 6zetleme becerileri “orta”,
siif Ogretmeni adaylarinin Oykiileyici metinleri 6zetleme becerileri “zayif”
diizeydedir.

e Ogretmen adaylarmin her iki metin tiiriine iliskin 6zetleme becerilerinde,
bilgilendirici metin tiiriniin lehine anlamli bir fark vardir. Genel olarak
Oogretmen adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri ‘“orta”,
Oykiileyici metinleri 6zetleme becerileri ise “zayif” diizeydedir.

e Metin Ozetleme becerisi ile ilgili belirlenen degerlendirme Olgiitleri agisindan
genel olarak ogretmen adaylar1 “silme” asamasinda “zayif”; ‘“genelleme” ve
“yeniden kurma” asamalarinda ise Tiirkce Ogretmeni adaylart “orta”, sinif
O0gretmeni adaylart “zayif” diizeydedir.

¢ Bayan Ogretmen adaylari, erkek ogretmen adaylarina oranla metin 6zetlemede
daha basarilidir.

e Ogretmen adaylarinin ozetleme becerileriyle okuma aliskanliklart -son bir
yilda ders kitaplar1 disinda okuduklar1 kitap sayisi- arasinda anlamli bir fark

vardir.

Arastirmayla, ileride ana dili egitimi verecek olan 6gretmen adaylarinin Tiirkce
dersi 6gretim aracglarindaki okuma metinlerini 6zet metne doniistiirme siirecinde ne
yapacaklarina iligkin bilgi ve beceri eksikligi icinde olduklar1 gozlemlenmistir. Bu
baglamda egitim fakiiltelerinde izlenen programlarin yeterliligi gozden gecirilmeli;
okuma stratejilerinden biri olan Ozetlemenin, 6gretmen yetistirme siirecinde etkin bir
sekilde 6gretimi ve kullanimi icin uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmal1 ve

bu alanla ilgili uzman 6gretim elemani ihtiyaci varsa giderilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama stratejileri, 6zetleme, Tiirk¢e ve sinif

ogretmeni adaylari, Tiirkce Ogretimi.



ABSTRACT
TURKISH AND PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES’ SKILLS OF
SUMMARIZING THE READING MATERIALS IN THE TURKISH LESSON
TEACHING AIDS

Sema OKUR
Turkish Education Department, Master Of Science
Thesis Advisor - Asist. Prof.Dr. Halit Karatay
November, 2011

In this study, the candidates of Turkish and classroom teachers’ skills of
summarizing the reading materials in the Turkish lesson teaching aids are tried to be
examined. The main purpose of this study is to reveal whether the summarizing skills of
the reading materials are changing according to the sections, genres, sex and the reading

habits or not.

200 students, who are objective, are chosen from the Faculties of Education in
Ankara Gazi University and Abant Izzet Baysal University as samples. In order to
evaluate the summarizing skills of the teachers who attended as samples a kind o scale
is developed called “The scale of the Summarized Articles Evaluation”. The utilized
statistics techniques are Cronbach alfa, percentage (%), frequency (f), arithmetic mean

(X), standard deviation (S), unrelated measurement t-test, for variant analysis ANOVA.

In the study these results are handled:

¢ There is a remarkable difference between of the Turkish teacher candidates
and classroom teacher candidates, in favour of Turkish teacher candidates,
when taken into account the summarizing skills of the informative articles.
Turkish Teachers’ skills are in “medium” level, but classroom teachers skills

are in “low” level.
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¢ In respect to the summarizing skills of the narrative articles, in favour of the
Turkish teachers, there is a remarkable difference between classroom teachers.
Turkish Teachers’ summarizing skills in this type of article is in “medium”
level, classroom teachers’ skills are in “low” level.

¢ In the skills of summarizing relating to both kinds of article, there is a great
difference in favour of informative articles rather than narrative ones. In
genereal the teachers’ skills of summarizing the informative articles are in
“medium” level, on the other hand the narrative articles’ summarization is in
“low” level.

¢ In terms of the evaluation standards that are determined about the ability of
article summarizing, generally the teacher candidates are in “low” level in the
phase of “erasing”, in the phases of “generalizing” and “reestablishment”
Turkish teacher candidates are in “medium” level, classroom teachers are in
“low” level.

¢ Schoolmarms are more successful than schoolmasters in article summarizing.

¢ There is a stunning difference between the teacher candidates’ reading habits
and their success in article summarization- when taken into account the

number of the books they have read in the last one -year-period.

By the help of the study, it is observed and understood that the teacher
candidates, who are going to teach the mother tongue, are in lack of information and
ability during the process of summarization of the reading materials in the teaching aids.
In this sense, the education programs applied in the faculties of education should be
revised and in the process of teacher formation, in order to teach the summarization skill
effectively, the appropriate teaching methods and techniques should be used and in this

field the necessity of specialist and competent instructors should be supplied.

Key Words: Reading, The Strategies of Reading Comprehension, Summarization,

Turkish and Classroom Teacher Candidates, Teaching of Turkish.
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Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, “Tiirkce ve Simf Ogretmeni Adaylarmmn
Tiirkce Dersi Ogretim Araclarindaki Okuma Metinlerini Ozetleme Becerileri”
bashikli ¢calismanin yazilmasinda, bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu, bagkalarinin
eserlerinden yararlanilmast durumunda atifta bulunuldugunu, kullanilan verilerde
herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin tamaminin ya da bir kisminin bu {iniversite

veya bagka bir liniversitede bir tez calismasi olarak sunulmadigin1 beyan ederim.

24/11/2011

Sema OKUR



viii

ON SOZ

Ogretmen adaylarna hem meslekleriyle hem de alan dersleriyle ilgili
yeterlilikler iiniversite egitimleri swrasinda kazandirilmalidir. Ciinkii  0gretmen
adaylarinin ~ Uiniversite egitimleri sirasinda  olusturacaklart  birikim, onlarin
ogretmenlikleri boyunca meslege gosterecekleri 6zen ile uygulayacaklar1 Ogretme
tekniklerini belirlemede ¢ok 6nemli yer tutacaktir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin,
okudugunu anlama diizeylerine yonelik yapilan caligmalara ek olarak anlamanin iist
biligsel bir kolu olan 6zetleme becerisini tespit etmek adina yapilan bu calismayla;
okudugunu anlama, okuma stratejileri ve 6zetleme konusunda calisma yapanlara ve
Ogretmen yetistirme programi gelistirme c¢alismalarina farkli bir bakis agis1 sunmak

istenilmektedir.

Aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, onemi,
sayiltilari, simirliliklari, tanimlar1i ve temel kavramlari calismanin birinci boliimiinii

meydana getirmektedir.

Kuramsal temeller ve ilgili arastirmalar, ¢alismanin ikinci boliimiinde yer
almaktadr. Tlgili arastirmalar iki ana baslik altinda incelenmistir:
a) Okuma stratejileri ile ilgili arastirmalar

b) Ozetleme ile ilgili aragtirmalar

Aragtirmanin yontemi, kapsami, sinirliliklari, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve veri ¢oziimleme teknikleri calismanin {i¢iincii bolimiinii olusturmaktadir.
Aragtirmanin dordiincii boliimiinde, Tiirkce ve simif Ogretmeni adaylarinin
Tiirkge Ogretim araglarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerilerine iliskin bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

Aragtirmanin besinci boliimiinde ise Tiirkge ve simif Ogretmeni adaylarinin
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Tiirkge 6gretim araglarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerilerine iliskin sonuglar

degerlendirilmis ve 6neriler sunulmustur.

Arastirmada sabriyla ve birikimiyle bana yol goOsteren, yardimci olan tez
danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Halit KARATAY a ve arastirmanin basindan sonuna dek her
zaman destegini aldigim kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Kemalettin DENIZ’e; arastirma
boyunca yardimlarini, goriislerini benden eksik etmeyen degerli hocalarim Yrd. Dog.
Dr. Yusuf DOGAN’a, Yrd. Doc. Dr. Mustafa AYYILDIZ’a, Yrd. Doc. Dr. Hidayet
OZCAN’a ve Yrd. Dog. Dr. Giilsen YEGEN’e; iizerimde emegi gecen arkadasim Sezen
TEZCAN ve Gokcen TEKIN’e; hayatimin her asamasinda benimle olan anneme,

kardesime ve dualariyla hep yanimda olan anneanneme tesekkiirii bir borg¢ bilirim...

Sema OKUR
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BOLUM -1

1. Giris

Bilgiyi kazanmanin, 6grenmenin ve aktarmanin pek ¢ok yolu vardir. Amagh
olarak uygulanan gecerli ve kapsamli yollardan birisi, okumadir. Cagimizda okuma,
anlama ve anladigimi aktarma kiiltiirel gelismislik diizeyinin temel ol¢iitleri olarak kabul
edilir. Bununla birlikte okuma, okudugunu anlama stratejilerinden biri olan 6zetleme,
giiniimiizde siire¢ degerlendirilmesiyle sekillendirilen ana dili egitiminin de ©nemli
becerilerindendir. Gelisen diinyanin istedigi nitelikli insan sayisinin artirilmasinda, yani
okudugunu anlayan ve aktaran bireylerin yetistirilmesinde, egitim kurumlarinda
ozellikle 6gretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Ancak bu gorevi iistelenecek
ogretmenlerin Oncelikli olarak giiclii bir akademik yeterlilige ve alan bilgisine, mesleki
olarak kendini yenileme ve gelistirme giiciine sahip olmasi gerekir. Bu sebeple bu
arastirmada ana dili egitimi verecek olan Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce
dersi Ogretim araglarindaki okuma metinlerini Ozetleme becerilerini belirlemek
amacglanmistir. Egitim ve 6gretimin temel kolu olan dgretmenlerin, okudugunu anlama
ve anladigim1 6zetlemeye yonelik yeterliliklerinin belirlenmesiyle egitim sistemindeki

isleyise ve Tiirkgcenin 6gretimine hizmet etmek istenilmektedir.

Arastirmanin bu bdliimiinde; problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlere, amaca, dneme, sayiltilara, sinirliliklara, tanimlara ve temel kavramlara yer

verilmistir.



1.1. Problem Durumu:

Giiniimiizde kiiltiirel, sosyal ve teknolojik alandaki pek cok degisme, gelisme ve
ilerlemeye paralel olarak bilginin de artis gosterdigi ve cesitlendigi goriilmektedir.
Artan bilginin dogru bicimde kavranmasi, siniflandirilmasi ve aktarilmasi; fikir, haber,
duygu ve diisiincelerin paylasilmas1 siireci olan iletisimin temel amacidir. Iletisimin
kullanilabilen en yaygin araci ise dildir. Dil; yasantilar, kiiltiirleri anlama ve aktarmada
kullanilan, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan etkili bir iletisim unsuru, semboller

sistemi, bilgilenme aracidir.

Insan, yasami boyunca kendini tanima, ifade etme, gelistirme ve degerlendirme
becerisine sahip tek varliktir. Kisinin bu becerilerini gerceklestirmesi, hayatini
siirdiirmesi ve anlamli héle getirmesi ise ana dili ile miimkiindiir. Ciinkii kisi oncelikle
ana diliyle diisiiniir ve iletisim kurar. Ana dilinin en dogru sekilde kullanilmasi
noktasinda, ge¢cmisten bugiine degin egitim ve Ogretimin 6nemli bir rolii vardir. Bu
nedenle, egitim kurumlarinda oncelikle {izerinde durulmasi gereken unsur ana dili
egitimi ve Ogretimi olmalidir. Ana dili ile iletisimin bir yanini, anlatma (yaziyla veya

sozle); diger yanini ise, dinledigini ve okudugunu anlama olusturur.

“Ana dili 6gretiminin biitiin asamalarinda, genel olarak bireylere anlama ve
anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandirilmast amaglanmaktadir. Bu
becerilerin kazandirilmasi ise dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel edimlere
dayanmaktadir. Dil becerileri, s6z konusu edimlerin birbirini biitiinleyen iliskileri i¢inde
edinilmektedir” (Sever, 2000: 8). Tiirkge Dersi Ogretim Programi1’ nda, Tiirkce dersinin,
temel dil becerilerinin kazandirilmasina hizmet ettigi belirtilmistir. Bu temel
becerilerden biri olan okuma; sozciiklerin  duyu organlariyla algilanmasi,
anlamlandirilmasi, yorumlanmasina dayanan ve uygun amag, yontem dogrultusunda
gerceklestirilen zihinsel bir beceri; anlam kurma siirecidir. Ogrenmede onemli rol
iistlenen okuma, yalnizca kelimeleri tanima siireci degildir; temel ama¢ okunan bir

metnin anlagilmasidir.

Egitim-ogretim ortamlarinda, 6grenme siirecinde, Ogrenci metinlerle siirekli



etkilesim icindedir ve bu metinleri daha rahat anlamak admna cesitli okuma
stratejilerinden yararlanir. Ogrenciler, okuma stratejileri sayesinde okudugunu anlama
sirecinde farkinda olmadan kazandiklar1 becerileri gelistirme ve yeni beceriler kazanma

imkanini elde ederler.

Ozetleme ise okunan bir metnin oziinii yakalama ve metne bakmadan ozgiin
climlelerle o metnin aslin1 yansitabilmeye dayali bir okudugunu anlama ve 6grenme
stratejisidir. Ogrenme siirecinde grencinin metindeki 6nemli diisiinceleri bulmasini ve
metni en dogru, tutarh sekliyle kisaltmasim1 gerektiren, kavrama ve hatirlamayi artiran
Ozetleme; Ogrenciyi anlamak icin okumaya yoneltir. Okudugunu anlamaya dayali bu

beceriyi gerceklestirmek, yazinin ¢atisini gosteren semay1 olusturmak demektir.

Giiniimiizde yapilan arastirmalarin bircogu egitim-6gretim siirecinde okudugunu
anlama, yazma becerilerinin ve okuma stratejilerinin kazandirihip gelistirilmesine dair
sorunlar oldugunu gostermektedir. Bununla beraber, 6grenciler tarafindan okuma siireci
sonunda olusturulmus 6zet metinlerin nitelikleri ve Ozetlemenin 6gretimi konusunda
arastirma yapan Kecik (1992), Cakir (1995), Gorgen (1997), Cikrik¢1 (2004), Deneme
(2008) gibi arastirmacilarin verileri de genel olarak 6grencilerin hicbir sistematigi
olmayan yontemlerle 6zetleme yaptiklarin1 ve asil metinle ortiismeyen, anlamca eksik
yeni metinler iirettiklerini ve bu ylizden Ozetlemenin Ogretimi iizerinde daha cok
calisilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde ise siiphesiz en
biiyiik rolii, program ve Ogrenci arasinda yer alan egitici uzmanlar yani dgretmenler
oynamaktadir. Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine baslamadan ©nce okudugunu
anlama ve Ozetleme becerilerinin belirlenmesi, mevcut sorunlarin kokenine inmek ve
¢cOziimil i¢in yeni bir bakis acis1 sunmak adina 6nemlidir. Bu sebeple bu konu iizerinde

calisilmasi gerektigi diislintilmiistiir.

1.2. Problem Ciimlesi:
Tiirkce ve simif 6gretmeni adaylariin Tiirkce dersi 0gretim araclarindaki okuma

metinlerini 6zetleme becerilerinin diizeyi nedir?



1.3. Alt Problemler:

1.3.1. Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metinleri ézetleme becerileri, boliimlerine
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.3.2. Ogretmen adaylarinin oykiileyici metinleri ozetleme becerileri, boliimlerine gore
anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.3.3. Ogretmen adaylarinin bilgilendirici ve éykiileyici metinleri 6zetleme becerileri
arasinda anlaml bir fark var midir?

1.3.4. Ogretmen adaylarinin metin ozetleme becerileri, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

1.3.5. Ogretmen adaylarinin metin ozetleme becerileri, okuma aliskanliklarina; son bir
vilda ders kitabt disinda okuduklart kitap sayisina gore anlamlhi bir fark

gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci:

Gelisen diinya sartlari, egitim sistemimize geleneksel yaklasimlarin Otesinde
farkli anlamlar yiiklemistir. Egitim sistemimiz elestirel diisiinebilen, yaratici niteliklere
sahip ve problem ¢6zme yetenegi gelismis bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir.
Bu hedefin gerceklesmesi ise egitim-6gretim siireci iginde Ogrenci, Ogretmen ve

program olgusunun belli bir uyum i¢inde ilerlemesine baglidir.

Tiirk egitim-ogretim programlarinda, ana dili egitimi ve 6gretimi Tiirk¢e dersleri
biinyesinde yiiriitiilmektedir. Tiirkge; ogrencilerin hem zihin hem de ruh gelisimlerini
etkileyen, bilgiden ¢ok beceriyi gelistiren bir derstir. Bu nedenle egitim-0gretimin hangi
seviyesinde olursa olsun Tiirkce ve Tirk Dili dersleri iizerine daha fazla
yogunlasilmalidir. Ancak yapilan arastirmalar “ilk, orta ve iiniversite Ogrencilerinin
Tiirkgeyi kullanma becerilerinin son derece zayif oldugunu gostermektedir. Bunun
sebebi olarak da genelde dgrenciler ile 6gretim programlar1 gosterilirken dersin hedef
kitlelere aktarilmasinda asil rolii iistlenen 6gretmenlerin, alan derslerine yonelik bilgi ve

beceri diizeyleri iizerinde fazlaca durulmamaktadir” (Bagci, 2007:3).



Egitim sistemimizin etkili bir bicimde isleyisini saglamakta iizerinde en cok
denetim giiciiniin bulundugu unsur, 6gretmen yetistirilmesi siirecidir.
Tiirkiye’de  6gretmen  yetistirme, AB iilkelerinde 6gretmen
yetistirmeyle benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Benzerlikler
genellikle 6gretmen yetistirme programlarinin boyutlari, sorunlar ve
arayislar diizeyindedir. Farkliliklar ise 6gretmen yetistirmede yaklasim
farki, 68retmen yetistirmede siire, Ogretim elemanlarinin sayist ve
niteligi, Ogretmen adaylarinin baslangic egitimine kabuliindeki
Olciitler, Ogretmen yetistirme modelleri ve Ogretim elemanlarinin
arastirma, gelistirme faaliyetlerinde gorev almasi konularinda

goriilmektedir (YOK, 2007 aktaran Yilmaz, 2010: 4).

Bu farkliliklar dogrultusunda Tiirkiye’de, egitim-0gretim camiasina her yoniiyle
donanimli 6gretmen yetistirmek adina, O6gretmen yeterliliklerinin belirlenmesi ve
niteliklerinin yiikseltilmesine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir. Baz1 arastirmacilar,
kendilerine gore belirledikleri yeterlilik anlayisini benimsetmis, bazilar1 ise yurt
disindaki arastirmalara dayanarak yeterlilik olciitleri ortaya koymuslardir. Milli Egitim
Bakanlig1 ve tniversitelerin is birligiyle yapilan caligmalara gore cagdas 0gretmenler;
“egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek, 21. ylizyilin bilgi teknolojisi toplumunda
ogrencileri gelecege hazirlayabilecek, yeterli, alanina hakim, etkin ogretim yontem ve
tekniklerini kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip” (Ilhan, 2004: 55-57) Kkisiler
olmalidir. Bir ogretmenin bu beceri ve yeterliliklere sahip olabilmesi ise Oncelikle
“okudugunu anlayabilmesi ve bu konuda ileride Ogrencilerine rehber olabilmesi icin
metnin tamamini kavramasi, onu meydana getiren kelimeler, ciimleler ve paragraflar
arasindaki biitiinliigi dogru ve eksiksiz anlamasi”na (Karatay, 2007: 3) ve okudugunu
anlama stratejileri konusunda farkindalik sahibi olmasina baglhidir. Okudugunu anlama
stratejileri; okunan metni anlamayi gelistirmek, okuma siirecinde ortaya cikabilecek
sorunlarla miicadele etmek, kavrama ve yorumlamadaki basarisizliklart ortadan
kaldirmak adina uygulanan ¢alismalardir. Bu ¢caligmalar icinde degerlendirilen bilis iistii

stratejilerden biri ise 6zetlemedir.

Ozetleme; anlamlandirma stratejilerinden biri olup belli kurallara uymayi



gerektiren, kendi icinde sistematigi olan bir stratejidir. Karmagsik biligsel islemler
gerektiren 6zetlemenin O0gretilmesi, egitim alaninda elbette ki 6nemli bir ¢abadir. Fakat
ilk asamada, ana dili egitimi verecek olan kisilerin bu 6gretimi yapabilmesi icin yeterli
donanima sahip olup olmadig belirlenmelidir. Bu nedenle arastirmada, ileride &gretici
konumunda bulunacak Ogretmen adaylar tarafindan olusturulan 6zet metinlerin
niteliksel o6zellikleri belirlenerek Ozetleme becerisine iliskin durumlarin1 saptamak
amaclanmistir. Arastirmayla; egitim sistemimizdeki okudugunu anlama ve yazma
becerilerine iligkin sorunlarin kaynagina ulagsmak icin alternatif bir yol {iiretmek;
ogretmen adaylarinin okuma aligkanliklarina, metin tiirlerine vb. pek cok degiskene
gore Ozetleme becerilerini tespit ederek Ogretmen yetistiren kurumlara ve konuyla

ilgilenen aragtirmacilara veriler sunmak istenilmektedir.

1.5. Arastirmanin Onemi:

Ana dili 68retimi; kendini, ¢evresini, durumlari, olaylar1 dogru ve tam olarak
anlayabilen, anlatabilen bireylerin yetistirilmesinde temel unsurdur. Bireyin yasami
boyunca i¢inde bulundugu hayati anlamasi ve o hayata uyum saglamasi, aldig1 ana dili
egitimi ve Ogretimiyle miimkiindiir. Dil 6gretimindeki temel becerileri kazanmis bir
ogrenci aktif olarak diisiinceler iiretebilir, bunlar1 aktarabilir ve kendini her yonden
gelistirebilir. Bu baglamda istenilen bu 0Ogrenci profilinin yetistirilmesinde, dil
ogretimindeki temel becerilerin kazandirilmasinda, ana dili 6gretimi ile yiikiimlii olan
sinif ve Tiirkce Ogretmenlerine 6nemli roller verilmektedir. Ogretmen; 6grenme ve
ogretme siirecinde temel becerilere yonelik belli yeterliliklere sahip oldugu ve bu
yeterlilikleri kazandirabildigi miiddetce egitim-ogretim etkinligi basariyla sonuclanacak,

ogrenme siireci tam ve verimli olarak gerceklestirilecektir.

Ogrencinin, 6grenme siirecine katiliminda ve bunun sonucunda 6grenmenin
gerceklesmesinde anlayarak okumanin onemli derecede etkisi vardir. Bu nedenle son
yillarda okudugunu anlama ve buna bagli olarak da Ozetleme stratejileri alanindaki
caligmalar hiz kazanmaya bagslamistir. S6z konusu caligmalarin sonuglarinda ise

okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde Ozetleme gibi c¢agdas strateji ve



tekniklerin gorevinin biiyiik oldugu ortaya cikmistir. Ancak calismalar genel itibartyla
ilk ve ortadgretim Ogrencileri orneklem alinarak yapilmistir. Halbuki bu calismalardan
elde edilen sonuclardan yararlanilarak egitim sistemimizdeki sorunlarin temel nedenine
ulagmak, egitimin kalitesini artirmak amaclaniyorsa; okudugunu anlama ve 6zetleme
becerilerinin hem Ogrenci hem program hem de Ogretmen boyutunun ele alinarak
yapilan ¢alismalarin desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada ana dili
ogretiminden sorumlu Ogretmen adaylarinin 6zetleme becerilerine yonelik yeterlilikleri

incelenmistir.

Ogretmen adaylarmin iiniversite egitimleri sirasinda meslekleriyle ve alan
dersleriyle ilgili olusturacaklar1 birikim, onlarin Ogretmenlikleri boyunca meslege
gosterecekleri 6zen ile uygulayacaklar1 6gretme tekniklerini belirlemede ¢cok 6nemli yer
tutacaktir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin, okudugunu anlama diizeylerine yonelik
yapilan calismalara ek olarak anlamanin iist biligsel bir kolu olan 6zetleme becerisini
tespit etmek adina yapilan bu c¢alismanin; okudugunu anlama ve yazma becerileri,
okuma stratejileri, O0zetleme konusunda c¢alisma yapanlara ve Ogretmen yetistirme

programi gelistirme calismalarina yararli olacag diistiniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilari:

e Aragtirmaya alinan Orneklemin, {iniversiteye yerlestirme smavi Tiirkce

Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi Boliimlerine yerlestirilme yiizdesi dikkate
aliarak evreni temsil ettigi kabul edilmistir.
Tiirkce 0gretmeni ve siif 6gretmeni adaylarinin 6zetleme olciitlerini kullanma
diizeylerini tespit etmek amaciyla adaylardan alinan, biri bilgilendirici digeri
kurgusal olan iki okuma metninin Ozetleri, adaylarin 6zetleme konusundaki
bilgilerini ve uygulama diizeylerini yansitmaktadir.

e Ogretmen adaylarinmn iiniversitelerinde bu konuyla ilgili aldiklar1 6grenme
nitelikleri ayn1 diizeydedir.

¢ Tiirkce ve simif 6gretmeni adaylarinin bu konuyla aldiklar1 6grenme nitelikleri

boliimlerine ve iiniversitelerine gore farklilagsmamaktadir.



1.7. Arastirmanin Sinirliliklari:

e Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Abant izzet Baysal Universitesi
ve Ankara Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi ve Sinif
Ogretmenligi ana bilim dallarinda dordiincii sinifta 6grenim goren iki yiiz

ogretmen adayiyla sinirhdir.

e Arastirma, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Ankara Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce 6gretmenligi ve Simif Ogretmenligi dordiincii simf
ogrencilerinin Ozetleme yeterliliklerini belirlemek i¢in 6grencilerin  her
birinden alinan iki farkli 6zet metin, 200 Oykiileyici ve 200 bilgilendirici

olmak iizere toplam 400 6zetleme metni ile sinirhidir.

1.8. Tamimlar / Temel Kavramlar:

Arasgtirmanin bu boliimiinde konuyla ilgili tanimlara ve belli bash temel

kavramlara yer verilmistir.

Metin: Iletisimsel islevi gerceklestiren dilsel 6gelerle olusan, sozlii ya da yazili olarak

tiretilen ve anlam biitiinliigii olan birimdir.

Metnin Biiyiik Olcekli Yapisi: Metnin genel anlamini ve oziinii yansitan, metnin

biitiiniiyle incelenmesinde, 6ziimsenmesinde énemli rol oynayan yapidir.

Bilgilendirici Metin: Bilinen ya da bilinmeyen bir olgu, konu, diisiince hakkinda

okuyucuya bilgi aktaran, acik ve sade bir dille yazilmis metin tipidir.

Oykiileyici Metin: Gergeklesmis ya da gerceklesmesi miimkiin olaylar1 durum, yer ve

zaman belirterek okuyucunun goziinde yasatarak anlatan kurgusal metin tipidir.

Okuma: Yazili ya da yazisiz bir metindeki dil kurallarinin anlamlandirilmasi,



yorumlanmasi, metin ile okuyucu arasinda iletisim siirecinin kurulmasidir.

Anlama: Metnin derinligine inme, metindeki ana fikir ve yardimci fikirleri bulup
bunlarin birbiriyle iligkisini inceleme, metinle ilgili yorum, analiz ve sentez yapma gibi

zihinsel faaliyetleri iceren siirectir.

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okunan metni anlamay1 gelistirmek, okuma
siirecinde ortaya cikabilecek sorunlarla miicadele etmek, kavrama ve yorumlamadaki

basarisizliklar ortadan kaldirmak adina okuyucu tarafindan uygulanan caligmalardir.

Ozetleme: Kisinin bir metindeki bilgileri edinmesi ve kendi sozciikleriyle yeniden
yapilandirmasina dayanan, metnin anlasilmasin1 ve hatirlanmasimi kolaylastiran etkili

bir okuma stratejisidir.

Ozetleme Kurallar:: Bir metni, okumamus birine en dogru bicimde aktarirken
izlenmesi gereken sira; kullanilmasi gereken strateji ve tekniklere verilen en genel

isimdir.



BOLUM - 11

2. Kuramsal Temeller

2.1. Metin Kavrami ve Tanimi

Metin; iletisimsel islevi gerceklestiren dilsel birimlerin art arda gelerek
olusturdugu, anlam ve anlatim biitiinligli bulunan bir yapidir ve pek ¢ok yerde
tanimlanan dil sisteminin en onemli pargasidir. Metin kelimesi, Arapca kokenlidir ve
Tiirkce Sozliik’te, “l. Bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, tekst; 2. Basili veya el yazmasi parca.” (TDK, 2005: 1382)
anlamlariyla ag¢iklanmistir. Osmanlica-Tiirkce Liigat’te metin kelimesi, “Bir yaziy1 sekil
ve noktalama hususiyetleriyle birlikte meydana getiren kelimelerin topu.” seklinde
tamimlanmaktadir (Devellioglu, 2000: 633). Metin, Iseri (1998: 11) tarafindan
“Okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii bulunan, sozcelerin olusturdugu somut
bir varlik; dilsel bir iiriindiir.” seklinde tanimlarken Kecik ve Uzun (2004) tarafindan
iletisimin birimi olarak ifade edilmistir. Glinay (2007: 44) metni, “Belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan s6zlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil
dizgesi biitiinii, bir bagka deyisle, bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik, devingen
bir biitiin.” seklinde, Akyol (2010: 233) ise “Bir kitabin icindeki kisimlari, bash basina
tek bir konuyu, makaleyi veya birka¢ paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan
yazilart anlatmak i¢in kullanilan yap1.” seklinde tanimlamistir. Erkul (2004: 80)’a gore
metin:

e Okumaya konu olan bir yaziy1 olusturan ses, kelime, ciimle ve

birbirini izleyen ciimleler topluluguyla ilgili dil diizenlemeleridir.
® Zengin anlaml bir dil birligidir.

¢ Anlam biitiinliigli olusturan metin parcaciklarinin toplamidir.
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e Ciimlelerden olusmayip, onlarla sifrelendirilen, yogun, karmasik
bir anlam {initesidir.

® Yazar tarafindan bilingli olarak yapilan bir dil diizenlemesidir.

‘Metin’ denildiginde genelde bir diisiincenin veya tecriibenin yaziya dokiilmesi
akla gelmektedir. Fakat bazi arastirmacilar, metin c¢atis1 altinda yalmizca yazili
ifadelerin degerlendirilmemesi gerektigini, iletisimi saglayacak her unsurun metin

olusturabilecegini belirtmislerdir.

“Siegel (1984) ve Rowe (1987)’a gore kendisinden anlam kuran her
nesne metindir. Yani sadece yazili ve sozlii iiriinler degil, ayn1 zamanda
gorsel Uriinler de metin olarak nitelendirilebilir” (aktaran Akyol, 2010:
233). Bu goriisii savunanlardan bir digeri olan “Lehtonen (2000)’e gore
‘metin’, anlamin herhangi bir formu olabilir: yazilar, fotograflar, filmler,
gazeteler, dergiler, reklamlar ve insanlarin kullanmis oldugu ifadeler.
Bunlarin  hepsi  doniisiimlii  olarak genellikle yazili  kelimeleri,

konusmalari, sekilleri ve sesleri birlestirir” (aktaran Ozkara, 2007: 35).

Metin; sesbirimleri, bi¢imbirimleri, sozciikleri ve tiimceleri inceleyen, sozlii ya
da yazili olarak iiretilen, metin dil bilimin temelini olusturan unsurdur. Giindelik dilde
ve bilim dilinde degisik sekillerde, farkli siniflandirmalarla tanimlanan metin; herhangi
bir konu veya olayr agiklamak ve anlatmakla gorevli kelimelerin, ciimlelerin orgii
seklinde biitiinlesip dokunmasi ve bir sdylem yaratmasiyla giindeme gelen dilsel
dizgelerin en genel adidir. “Basi ve sonu belli dilsel yapilarin art arda gelmesiyle
anlamli olan bu kavramin, Latincede ‘kumas’ anlamindaki ‘textus’ sozciigiinden geldigi
sOylenir. Kumas nasil ipliklerden dokunarak bir biitiin olusturuyorsa, metin de kendini
olusturan ogelerin birbirlerine asama asama eklenmesiyle bir dokuma siireci sonunda
ortaya cikar” (Akbayir, 2006: 215). ‘Orgii’, bu ‘dokuma’ siirecini belirten bir sozdiir.
Benzetme iligkisi kurmak i¢in kullanilan ‘0rgii’, ‘dokuma’ siirecine simgesel anlamlar
katar, ait oldugu dagarciktan ¢ikarak dilsel bir {iriin; metin alaninda kullanilan bir terim

olur.
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Metin; dilsel agidan birbirini izleyen sirali ve anlamli biitiinler olusturan
ctimlelerle gerceklesir ve ciimle, Tiirkce Sozlik’te “1. Bir yargi bildirmek icin tek
basina kullanilan ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli fiille kurulan kelimeler dizisi, tiimce; 2.
Dizge, sistem.” (TDK, 2005: 377) seklinde aciklanmistir. Ergin (2002: 373) climleyi
“Bir fikri, bir diislinceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir hadiseyi, tam olarak bir hiikiim
halinde ifade eden kelime grubu.” seklinde, Ozdemir (2010: 49) ise “Anlatimin temel
birimi olmas1 yoniinden bildirisim araci olarak dilin en iist basamagindaki unsur; dilin

yargi bildiren anlamli tek birimi.” olarak tanimlamistir.

Metin bes acidan tiimceye (ciimleye) benzetilebilir:

1. Ttiimce nasil konusanin diisiincesini dile getirirse metin de yazarin
diisiincesini dile getirir. Metnin tiimii; i¢cinde yer alan tiimcelerin
dile getirdiginden daha yogun, karmasik bir anlam tasir. Bu
nedenle metni olusturan tiimcelerin tek tek anlasilmasi, metnin
tiim olarak anlasilmasi degildir.

2. Tiimce nasil sozciiklerden olusan bir birlesimse, metin de bir
Oykii olusturmak ve kisileri eylem i¢inde belirlemek i¢in bir araya
getirilmis olaylarin bir birlesimidir.

3. Tiimcenin anlami nasil sozciiklere bagliysa, metnin anlami da
parcalarin anlamina baglidir.

4. Timcenin her sozciigiiniin (ya da metnin her parcasinin) anlami,
bu sozciik (ya da parca) yerine tiimiin mantigint bozmadan
gecebilecek seceneklerin diisiiniilebilmesiyle ve bu secenekler-
den ‘baska’ olusuyla belirlenir.

5. Metin, anlamimi -tipki tiimce gibi- dizimsel kurallar i¢inde ve
dizisel karsithiklar1 goz Oniine alarak iiretir” (Yiiksel, 1981,

aktaran Giinay, 2007: 46).

Dilbilimsel agidan metin ve ciimle yapilar1 arasinda ortak noktalar bulunabilir;
fakat ctimle, dil bilgisinin temel tasidir, bi¢cimsel bir birlik, duragan bir tabandir; metin

ise dil dis1 6gelerle kavranabilen, anlamsal bir birlik, devingen bir siirectir.
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Metin, ciimlelerle gerceklesen bir yapidir ve bu yapinin dil bilimi agisindan
incelenmesi yakin tarihlerde baslamistir. “Bu durumun iki temel nedeni vardir.
Birincisi, ctimlenin iletisimde kullanilan en biiyiik yap1 olarak kabul edilmesi; ikincisi
ise Amerikali dil bilimci Chomsky’nin dili ‘sonsuz sayida ciimle iretilebilecek sinirl
bir diizenek’ olarak tanimlamasidir” (Karatay, 2007: 18). Ancak metin dil bilim
arastirmacilari, yalnizca ciimlenin iletisimde temel kabul edilmesini yetersiz gormiisler

en biiyiik dilsel birimin ciimle degil, metin oldugu tezini ileri siirmiiglerdir.

Halliday ve Hasan (1976)’a gore;

Metin, dilin kullamimdaki birimidir. O ciimlecik ya da climle gibi dil
bilimsel bir birim degildir ve biiyiikliigiiyle tanimlanamaz. (...) Metin;
bicimsel degil, anlamsal bir birliktir. Metin, ciimlelerden olusmaz,
ciimleler tarafindan gerceklestirilir ya da cilimleler i¢inde kodlanir.
Buna gore, metin; sozlii veya yazili, mensur veya manzum, diyalog
veya monolog olabilir. Tek bir atasoziinden tiim bir oyuna, bir anlik
yardim ¢agrisindan bir topluluktaki tiim giin siiren bir tartismaya kadar

her sey metin olabilir (aktaran Coskun, 2005: 38).

Tiirk diliyle ilgilenen arastirmaci ve yazarlarin hemen hepsinde ciimlenin en
temel 6zelliginin “hiikiim / yargi bildirme” oldugu vurgulanmistir. Ancak iletisimde
climle boyutunun asilmasi gerekliliginin belirtilmesi, halihazirdaki dil olusumlarinin
sekillenmesinde onemli bir rol oynamis, metin bashg: altinda yeni degerlendirme-lerin

boy gostermesine imkan saglamistir.

2.2. Metnin Yapisi

Yapi, cok farkli anlamlar yiiklenebilen bir kavramdir. Metin dil
bilimciler arasinda da yapr kavrami farkli anlamlarda kullanilmistir.
Sorun metindeki yapmin tek diizlemde ortaya c¢ikmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu durum sadece metinde degil, hayatin her

alaninda boyledir. Ornegin, yap1 kavramini insaatla ilgili olarak kullanan



bir kisi bir sarayin ‘yapi’st derken bahgesi, yemekhanesi, zindani,

kanalizasyon sistemi, toplant1 salonlari, yatakhaneleri vb.

birimlerini bir biitiin olarak kastetmis olabilir. Bir bagka kisi ise sarayin
bir odasinin ‘yapi’sini anlatabilir. Bir baska kisi de saraydaki bir odanin
bir duvarinin veya duvardaki bir tasin ‘yapr’sini anlatabilir. Bunun gibi

metindeki yapilar da tek bir boyutta degil cok boyutta ele alinabilir

(Coskun, 2005: 49).
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Metnin yapisi, anlam biitiinliigii olan birimlerin belli bir diizen dogrultusunda

birlesmesidir. “Her metin bir yapiya sahiptir. Metin yapisi, okuyucuya mesaj tasimak

icin metindeki diisiincelerin nasil organize edildigini kapsamaktadir; okuyuculara,

metindeki diisiinceler ile 6nemli ve Onemsiz igerigi ayirt etme arasinda baglanti

kurmaya yardim eder” (Saenz ve Fuchs, 2002, aktaran Sallabas, 2007: 24).

Bir metnin yapisinda bulunan unsurlar1 temelde metin i¢i ve metin dist
Ogeler olmak iizere iki baslikta degerlendirmek miimkiindiir. Metin ici
Ogeler yazarin metinde kurdugu, anlami bir araya getiren biitiin dil
yapilarini igcermektedir. Metin dis1 0geler ise kitabin kapagi, i¢indekiler
bolimii, kaynaklari, on so0z, ithaf, baski bilgileri gibi daha cok

okuyucuyu metne hazirlayan, ilk karsilasma siirecinde devrede olan

unsurlardir (Balci, 2009: 75).

Metin dil bilim kuramcilari, anlamlandirma ve ¢oziimleme siireclerinin bir {iriinii

olan metinde, iki temel diizlem oldugunu ileri siirmektedirler. Bunlar: Kii¢iik ve biiyiik

Olcekli yap1 diizlemleridir.

2.2.1. Kiigiik yap1 (micro structure)

Bir metnin veri tabani olan ve ciimleler aras1 yap1 ozelliklerini kapsayan kiigiik

Olcekli yapiyl, Kuzu (2003: 45) “Bir sézcenin bir Onceki ve bir sonraki sozce ile

kurdugu mantiksal biitiinliige gore belirlenen yap1” seklinde tanimlamistir. Giinay

(2007: 67-68)’a gore ise kiigiik yap1 “Tiimceler aras1 diizenlemeyi ilgilendirir. Baginti,

yinelenme, art gonderim ve on gonderimler, eksiltili yapi, eylem zamani, tiimceler arasi
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bagint1 dgeleri, metnin belirticileri, ¢ikarsamalar gibi durumlar metnin kiiciik yapisina

yonelik incelemelerde ele alinir.”

Metnin kiiciik olgekli yapisi, o0 metni olusturan ciimleler arasindaki iligkilerden
olusur. “Bagdasiklik” olarak adlandirilan bu iliskilerin bazilar1 yukarida belirtildigi gibi

sozcliiksel nitelikli, bazilari ise dil bilgisel niteliklidir.

Halliday ve Hasan (1976) , bu iliskileri bes baslik altinda toplamistir:
1. Gonderim (Reference)

2. Degistirme (substitution)

3. Eksilti (ellipsis)

4. Baglag (conjunction)

5. Sozciiksel Bagdasiklik (lexical cohesion) (aktaran Ulper, 2008: 21).

2.2.2. Biiyiik yap1 (macro structure):

Metindeki mantiksal, anlamsal biitiinliigii ¢cagristiran biiyiik olcekli yapi, Karatay
(2007: 18)’a gore “Bir metindeki biitiin ciimleler, metnin konusu, ana diisiincesi, onu
yansitan bashigin agiklanmis hali’dir. Giinay (2007: 68) metnin biiyiikk yapisinm
“Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metnin temel boliimleri ya da tutarlilik gibi metin
icin genel, anlamsal yapimin incelenmesi biiylik yapi ile ilgili bir betimleme.” olarak
kabul etmistir. Genel bir ifadeyle biiyiik yapi; metnin biitiinciill anlamim1 ve Oziinii

yansitir, metnin biitiiniiyle incelenmesinde, 6ziimsenmesinde 6nemli rol oynar.

Biiylik yap1 “tematik tiimceler veya sozciikler, baglaclar, adillar vb. ogelerle
dolaysiz olarak ya da art arda dizilmis tiimcelerle dolayli olarak belirtilebilir.” (Dijk ve
Kintsch, 1983: 194). Fakat metnin kiiciik 6lcekli yapisinda var olan bu 6geler arasindaki
iliski ve dizilis, metin icinde anlamsal bir biitiinliik olusturmak durumundadir. S6z
konusu ogelerin bu dizilisine iliskin anlamsal birlesme okuru, metin i¢indeki daha
biiyiik birimlerin iligkilendirilmesine gotiiriir. Bu dogrultuda ise metnin biiyiik 6lgekli
yapist ortaya ¢ikmaktadir. Biiylik olgekli yapinin kuramsal temelini Dijk ve Kintsch

(1978)’in “Biiyiik Olcekli Yap1 Modeli” olusturmaktadir.
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Dijk ve Kintsch, 1978 yilinda sunduklari “Toward a Model of Text
Comprehension and Production” isimli makaleleriyle “Biiyiik Olgekli Yap1 Modeli”nin
genel cercevesini olusturmus; bu modelin biligsel acilimini ise 1983 yilinda yazdiklari
“Strategies of Discourse Comprehension” isimli ¢calismayla sekillendirmislerdir. Biiyiik
Olgekli Yap1 Modeli’ne gore, bir metnin yapisinda biiyiik lgekli ve kiigiik olgekli yapi
olmak iizere iki diizey bulunmaktadir. Buna gore biiyiik olgekli yapi; metindeki genel
anlami, 0zii icermektedir. Kiigiik ol¢ekli yapr ise bu genel anlamin barindigi tabani
olusturur. Bu modele gore, biiyiik dl¢ekli yapinin kurulmasi i¢in; kiigiik 6lgekli yapida
temel olusturan bilginin belli bash kurallarla diizenlenip kisaltilmasi, 6z héaline

getirilmesi gerekir. Kii¢iik ve biiyiik 6l¢ekli yapr arasinda bu iligskinin kurulmasiyla iist

yap1 ortaya ¢ikarilir ve metindeki konu biitiinliigline ulasilir; bu da metnin yorumlanarak

Biiyiik Olgekli
Yapi

anlamlandirilmasin saglar.

Kiigiik Olgekli
Yapi

Betimleme Cozimleme

Metin cok katmanli bir biitiindiir. Biiyiikk 06lcekli yapiin olusturulmasinda,
anlamlandirilmasinda ve c¢oziimlendirilmesinde bu {ic katmanin da goéz Oniinde

bulundurulmasi gerekir.

Bu dogrultuda biiyiikk 06lcekli yapilarin islevleri kisaca su maddeler altinda
belirtilebilir:
1. Karmasik kiiciik oOlgekli bilgiyi ‘diizenlemek’: Bu anlamsal
diizenleme tutarlilik olarak da kabul edilir. Soylem, olaylar,
eylem siralamas: icindeki karmasik bilgiler biiyiik 6lgcekli yapi
bilgisi ile bellekte diizenlenir. Bellekte bu diizenleme olmaksizin

bilginin geri gelmesi ve kullanilmasi diisiiniilemez.
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2. Karmagsik bilgiyi ‘indirgemek’: Biiyilk 0lcekli yapilarin
indirgenmis  bilgilerin  temsilcileri  oldugu  sOylenebilir

(Dilidiizgiin, 2008: 82).

M, "

-1 -1 -1
M, " M, " M;"

M1 1’1-2 M2 1’1-2 M3 11-2
M1 n
(... Pp | 3P Pi3 (...)

Sekil 1. Metnin Biiyiik Olgekli Yapis1 (Dijk, 1980-a: 47)

M,°

M2

/\ /l\ /N
/l\A/\/\A/\/l\

P, P, P; P Py Py Py P Pz Py Pis P

Sekil 2. Metnin Biiyiik Olcekli Yapis1 (Dijk ve Kintsch, 1983: 191)

Sekil 1’de ve 2’de gecen semalarla Dijk (1980-a) ve Dijk ve Kintsch (1983)’in
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caligmalarinda belirttigi “Biiyiik Olgekli Yap1 Modeli” somutlastirilmistir. Buna gore:
® M: Biiyiik olcekli 6nerme
¢ n: Biiyiik 6l¢ekli yapinin iist diizlemi
¢ n-1: n diizleminin altindaki biiyiik 6lcekli yap1
¢ n-2: n-1 diizleminin altindaki biiyiik 6l¢ekli yap1
¢ P: Kiiciik 6lgekli onerme

e P11, P12, P13: Kiiciik dlcekli onermeler dizisi.

Bu semalarda her onerme bir diger onermeye hiyerarsik bir bicimde baglidir.
Boylelikle kiiciik 6lgekli onermeler dizilerinin biitiinlesmesiyle biiyiik 6l¢ekli onermeler
olusmaktadir. Onermeler bir iist diizlemde azalirken, en iist diizlemde bir tek biiyiik
Olcekli onermeyle birlikte, ilgili metnin temel yapisi yer almaktadir. Olusan bu 6nerme
metnin biiylik Olcekli yapisimt meydana getirir. Okuyucu kiiciik yapida yani mikro
diizlemde yer alan dilsel 6geleri ¢oziimleyerek biiyilk yapiya yani makro diizleme,

metnin anlamina ulasmaya calisir.

Dijk ve Kintsch (1983: 232)’e gore “Okuma sirasinda, biiyiik olgekli yapilar
metinde agik olarak belirtilse de belirtilmese de, okuyucunun bunu yapmasi istense de
istenmese de, okuyucular dogal okuma stratejileri ile biiyiik Olcekli yapilar
olusturabilirler.” Bunun yani sira su da vardir ki bir metnin biiyiik 6lcekli yapisi;
metindeki gercekler, okuyucunun 6zellikleri, diinya bilgisi, durumsal iligkiler arasinda
baglant1 varsa tutarli olabilir. Diger bir deyisle, okuyucunun metni anlamasi siirecinde
biligsel olarak biiyiik Olgekli yapilar1 olusturmasi; bilgisine, inanclarina, hedeflerine,

ilgilerine ve bunun gibi bir¢ok baglamsal faktore baglidir.

Dijk ve Kintsch (1983: 199), biiyiik 6lcekli yapilarda etkili olan bu baglamsal
faktorleri su sekilde belirtmislerdir:
1. Genel Kkiiltiir bilgisi:
a) Kiiltiirel grubun genel aktivite ve hedefleri (tarim vb.)
b) Ozel olaylar ve eylemler (torenler)
c) Ozel biyofizik kosullar (iklim, yeryiizii sekilleri, canlilar)

d) Ozel aletler, nesneler
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2. Sosyokiiltiirel durum:
a) Durum tipi (kahvalti, yolculuk, ziyaret, durusma, evlilik)
b) Katilim kategorileri:
1. Islevler (otobiis soforii, hakim, doktor )
ii. Roller (anne, arkadas)
iii. Sosyal nitelikler (cinsiyet, yas vb.)
iv. Bireysel nitelikler (kisilik, ilgiler, hedefler)
c¢) Tipik olay ve etkilesimler (yardim, danisma, 6deme)
d) Adet ve gelenekler (kanunlar, kurallar, aliskanliklar)
3. Tletisimsel durum:
a) Iletisimsel etkilesimin genel amaclar
b) Genel (global) ve 6zel (local) soz eylemler
¢) Ger¢cek gonderimsel baglam (kisi ya da nesnelerin var olus

durumlart)

Iste bu nedenle biiyiik 6lcekli yapilardan farkli yorumlamalarin ¢ikmamasi adina
okurlarin; okudugunu anlama, hafizaya alma, geri getirme, hatirlama ve iiretmeye
yonelik biligsel davraniglarini kontrol etmesini saglayan; bdoylelikle metnin biiyiik
yapisint ortaya ¢ikaran hiyerarsik bazi kurallar vardir. Dijk ve Kintsch (1983: 190)’in
“Biiyiik Kurallar (Macrorules)” adin1 verdigi bu islemler; “silme (deletion), genelleme

(generalization) ve yapilandirma (yeniden kurma/ construction)”dir.

Silme islemi, metindeki diisiinceyi veya bilgiyi tam olarak aciklamayan veya
gereginden fazla betimleyen anlatimlarda uygulanir ve metnin ana diisiincesi
bakimindan Onemsiz, ilgisiz ya da tekrarlanan kiigiik 6l¢ekli onermelerin ¢ikarilmasi
olarak adlandirilir. Genelleme islemi, metindeki benzer bilgi ve diisiincelere ait
nedenlemelerin ve sonuglarin biitiinlestirilmesi, ayn1 anlama gelen kavramlar listesi ya
da olaylar zinciri yerine kapsayict bir kavramin veya olayin getirilmesidir.
Yapilandirma (yeniden kurma) islemi ise, metinde gecen birbirini tamamlar nitelikteki
onermelerin  genellestirilmesinin  ardindan, metnin okuyucu tarafindan tekrar
degerlendirilmesi, yorumlanmasi, metnin ana diislincesiyle baglantili anlamlar

cikarmasi, biiyiik Olcekli onerme/ler kurmasidir. Biiyiik yapi igerisinde gecen ve bir
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metnin dzetlenmesini saglayan bu kurallar, aragtirmanin ilerleyen boliimlerinde ayrintili

olarak ele alinacaktir.

2.3. Metnin Ozellikleri (Metinsellik Olciitleri) :

Her ciimle dizisi kendini metin olarak tanimlamaz. Bir ciimle dizisinin metin
olabilmesi icin biitiinlik arz etmesi, kendinden onceki ve sonraki konularla iliskili
olmas1 gerekir. Dilsel bir iiriinlin metin olmayan ciimle ya da séz gruplarindan
ayrilmasi, metin olabilmesi, saglikli bir iletisim olusturmasi i¢in gerekli olan belli basl
Olciitler, ozellikler vardir. Beaugrande ve Dressler (1981)’in calismalarindan kaynak
alarak Kuzu (2003), Cikrik¢1 (2004), Kecik ve Uzun (2004), Coskun (2005), Karatay
(2007), Ulper (2008), Balci (2009) gibi pek ¢ok arastirmaci metinsellige dair
olusturulan Olgiitleri arastirmalarinda su sekilde belirtmislerdir: Bagdasiklik, tutarlilik,

amaclilik, kabul edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinler arasi iligki.

Metinsellik (textuality) Olgiitleri olarak da adlandirilan bu 6zelliklerin
siniflandirilmas1 ¢esitli aragtirmacilar tarafindan yapilmistir ve bu 6zellikler yaygin
olarak metin merkezli ve kullanict merkezli olmak iizere 2 baslik altinda incelenmistir.

® Metin merkezli ol¢iitler: Bagdagiklik ve tutarlilik
e Kullanict merkezli olgiitler: Amachlik, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik,

durumsallik ve metinler arasi iliskidir.

Bu o6lciitleri kisaca soyle aciklayabiliriz:

2.3.1. Bagdasiklik (cohesion):

Metindeki kelimelerin, ciimlelerin baglanma durumlarini ele alan bagdasiklik,
Kuzu (2003: 49)’ya gore “Metnin yiizey yapistyla iligkili olan ve metindeki bir 6genin
yorumunun bir baska 6geye bagl olusunu agiklayan metinsellik ol¢iitii”diir. Giinay
(2007: 71) ise bagdasiklig1 “Bir yazinin metin olmasini saglayan, metin ici iliski kuran

dille ilgili 6zelliklerin biitiinii” seklinde tanimlamistir. Genel bir ifadeyle bagdasiklik;
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metin icindeki dilsel sekillerin, dil bilgisine ait yapilarin, dgelerin birbiriyle ilintili,
baglantili olmasidir.
“Bir metindeki ylizey bilesenlerinin dil bilgisel kosullara gore digerine
baglantili olmas1 bagdasiklik Olciitiiniin 6nemini ortaya koymaktadir.
Bagdasiklik, metnin icerik semasin erisilir kilar. Ciinkii metindeki
bagdasiklik baglari, icerik semasindaki diisiinsel baglar1 belirginlestirir;
diisiinsel baglarin kurulmasiyla da metnin tutarliligi gerceklesmis olur”

(Beaugrande ve Dressler, 1981, aktaran Kuzu, 2003: 49).

Bir metnin bagdasiklik acisindan incelenmesinde sunlar goz Oniinde
bulundurulur: “Metindeki temel Ogeler metin boyunca yinelenir. Her sey cok agik
olarak anlatilmaz, baz1 kisimlar sezdirilir. Her metnin bir izlegi vardir, kullanilan
anlatim bicimine uygun dil bilgisel zamanlarla olay anlatilir. Metinde tiimceler ve

boliimler arasi iliskileri belirten yapilar s6z konusudur” (Giinay, 2007: 75).

2.3.2. Tutarlilik (coherence):

Metnin anlamsal ve mantiksal acidan biitiinliigiinii anlatan tutarlilik, Cikriker
(2004: 29)’ya gore “Dilsel 6gelerin konuyla baglantili olarak metin olusturma siirecinde
belli bir bicimde metinde yer almasidir.”. Karatay (2007) ve Balc1 (2009) da tutarlilig

metnin tamamindaki uyum, biitiinliik olarak tanimlamislardir.

Bir metindeki tutarlilik, metnin asagida belirtilen yonlerden degerlendirilme-

siyle incelenebilir:

1. Ogelerin cizgisel gelisimi icinde izlek, kisi, yer ya da olay
bakimindan yinelenmesi ve temel izlek c¢ercevesinde gelismesi
gerekmektedir.

2. Her yeni bilginin Oncekilerle ilintili, bagintili olmas1 ve onceki
bilgilere katki saglamas1 gerekmektedir. Bicimsel acidan yapittaki
her sey, yapitin yaratilmasina izin vermek i¢in vardir. Her yeni
tiimce (ciimle) ya da paragraf var olan bilgilere bagintili ve onlarla

iliski icinde olmalidir.
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3.1yi bir diizenleme bi¢imi olmali, metne yerlestirilecek
betimlemeler metinden ayri1 olmamali, metinle dogrudan iligkili ve
yerli yerinde olmalidir.

4. Soylenmek istenilen seylerin anlatabilmesi i¢in iyi kurulmusg
eksiltili yapilardan yararlanilabilir, bunlara dikkat edilmelidir.

5. Anlamsal tutarlilifin olmasi gerekir. Basta soOylenilen bir sey,
metnin sonunda tam Karsiti bir duruma doniismiisse anlamsal

olarak tutarsizlik gelisir (Giinay, 2007: 117-121).

Gilinay (2007)’in bakis acisina gore tutarlilik, bagdasiklik {izerine
gelistirilebilecek bir betimlemedir. Ciinkii bagdasiklik da tutarlilik da metnin kodlanmig
olan kismiyla ilgilenir ve ancak bagintisal olarak ele alinan bir metinde tutarlilik ortaya
konulabilir. Bir metindeki bagdasiklig1 incelemek, onun ciimlelerinin ve paragraflarinin
siralanisimt ve c¢izgiselligini ortaya koymak demektir; ayni sekilde bir metindeki

tutarliligr incelemek, metnin tiimiinii anlamsal olarak degerlendirmek demektir.

Dijk (1981: 268)’a gore ise tutarlilik “tema, fikir, sonu¢ veya soylemin 6ziidiir”.
Kiiciik olgekli tutarlilik ve biiyiik Olcekli tutarlilik olarak ikiye ayrilir. Bir metinde
tutarliliktan bahsetmek icin ciimleler arasinda mantiksal bir diizen olmasi ve yerinde
yapilan gecisler araciligiyla metinde birlik saglanmasi gerekir. Kiiciik olcekli tutarlilik,
metindeki her yeni ciimle ya da climlecigin dnceki ctimlelerle baglanmasiyla ilgilidir.
Biiyiik Olgekli tutarlilik ise metin parcalarinin, metnin biitiiniindeki konuyla kurdugu
mantiksal iligkiyi belirtir.

Beaugrande ve Dressler (1981: 6) de tutarliligi, metin merkezli ve
okur merkezli olmak iizere ikiye ayirmistir. Tutarlilik, sadece metne
bagl bir 6zellik degildir; tutarliligin ortaya ¢ikmasinda okuyucunun
yasadig biligsel siirecler de etkilidir. Metin tek basina bir anlam ifade
etmez; metnin anlami, metinsel bilgi ile okuyucunun bilgi birikiminin

etkilesimi ile ortaya cikar. (aktaran Coskun, 2005: 101).

2.3.3. Amaghlik (intentionality):
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Metnin amacina uygun sekilde bagdasik ve tutarli kilinmasi olan amachlik,
Karatay (2007: 23)’a gore “Metnin yazimi siirecinde yazarini yonlendiren plandir,
dogrudan metin iireticisi ve onun niyetiyle ilgilidir. Metin iireticisinin (yazarin), metni
yazmaya baslama, yazimi siirdiirme ve diizeltme siireclerini de i¢inde barindirir.” Bu
olciitii Giinay (2007: 124), Jean-Paul Sartre’in deyisiyle soyle aciklamistir: “Insan bazi
seyleri sOylemeyi sectigi i¢in degil, onlar1 belli bir bi¢imde sdylemeyi sectigi icin
yazardir.” Yani okur da yazar da bir ama¢ dogrultusunda metne yonelir. Okur ve
yazarin amagclarinin ortak noktada bulugsmasi metni anlamli hale getirir, basarili kilar.
Metnin ana diisiincesi ve Ozet kismi yazarin eserine yansittigl, okuyana aktarmaya

calistigi amacidir.

2.3.4. Kabul edilebilirlik (acceptability):

Kabul edilebilirlik Karatay (2007: 23)’1n ifadesiyle “Metin araciligiyla herhangi
bir konuda yazar ile okuyucusu arasindaki bilgi paylasimidir.” Bu 6l¢iitii tasiyan bir
metin, iletisimsel amaglarina uygun bir bicimde bagdasik ve tutarli kilinmis, uygun
baglamda kullanilmistir. “Bir metni alimlayan kisi, gerekli yonlendirmeleri metinden
cikarabiliyorsa, metin bu Olgiitii karsiliyor demektir. Tek tek tiimcelerin kabul
edilebilirliginden s6z edilemez, kabul edilirlik durumsal bir baglamda tiimcelerin anlam

kazanmasidir” (Dilidiizgiin, 2008: 47).

Kabul edilebilirlik, biiyiik olciide okurun bakis acisina ve ilgisine baglidir; ciinkii
okur, kendi diinyasina hitap eden metni anlayabilir. Dijk ve Kintsch (1983) ve Giinay
(2007)’1n da belirttigi iizere; ayn1 metnin anlagilmasinda metinle olusturuldugu toplum,
donem ya da kiiltiir arasinda - az ya da cok- var olan iliskiden yararlanilir. Okuyucu
acisindan bir metnin kabul edilebilirligi, bir yaniyla 6znel yanlan (kiiltiir diizeyi, egitim
durumu, yas1 vb.) diger yamyla da i¢inde bulundugu toplumla olan iliskileriyle ilgili bir

durumdur.

2.3.5. Bilgilendiricilik (informativity):

Bilgilendiricilik, metinde okurun beklentileri dogrultusunda sunulan yeni
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bilgidir. “Halliday ve Hasan (1976)’a gore her bilgi birimi iki par¢adan olusur:
Dinleyicinin bagka kaynaklardan ulasabilecegi eski bilgi ve dinleyicinin diger
kaynaklardan elde edemeyecegi yeni bilgi” (aktaran Coskun, 2005: 46). Bir metnin
okuyucunun ilgisini ¢cekmesi ve bu ilgiyl ayakta tutmasi i¢in eski ve yeni bilgileri
dengeli bir sekilde tasimasi gerekir. Yeni bilgilerin cok olmasi, okurun metni
anlamlandirmasini zorlastirirken; eski bilgilerin siirekli tekrarlanmasi ise metni siradan

ve sikici bir hale getirebilir.

Metinler tek baglarina ifade edildiklerinde kendini yinelemekten alikoyamaz. Bu
nedenle her zaman, duruma uygun, metin dist yeni bilgilere ihtiya¢c duyulur. Metin dis1
bilgiler; farkli kiiltiirlerden ceviri yoluyla aktarilan metinlerde, eski donemlerde
yazilmis metinlerin yasayan dile aktariminda yani kiiltiirler aras1 bilgileri toplama veya
aktarma sirasinda daha c¢ok kullanilir. “Bu yiizden bazi yazarlar ve cevirmenler,
okuyucu kitlesinin anlamakta giiclilk cekecegini diisiindiigii durum, olay veya tanim
gibi bilgileri ‘cevirmenin notu’ ya da ‘dipnot’ seklinde verir; bu da o metnin

bilgilendirici 6l¢iitii kazandigini gosterir” (Giinay, 2007: 125).

2.3.6. Durumsallik (situationality):

Metin dil bilimciler tarafindan genel olarak ‘“metinlerle giincel durumlar
arasindaki baglanti, iligki” olarak tanimlanan durumsallik; Toklu (2003: 131)’ya gore
“Yazarin metni olustururken duruma bagh kosullart dikkate almasidir.”. Kecik ve Uzun
(2004) durumsallifn  metnin iletisimsel amaglarinin  durum baglami i¢inde
belirginlesmesi olarak kabul ederken, Coskun (2005: 47) “Metnin konusu, hitap ettigi
kitle, ulasmak istedigi amag¢ ve metin tiirline uygun diisecek sekildeki anlatim1” olarak

tanimlamistir.

Metin, durumsallik 6zelligi ile bir durumu betimlemek ve yonlendirmek adina
olusturulan iletisimin gergeklestigi saha halini alir. Bunu su sekilde 6rneklendirebiliriz:
Arag trafigine acik bir yolun kenarinda bulunan “Hizi azalt!” seklindeki bir tabela,
yoldan yaya olarak gecenler icin bir anlam tagimazken, ayni1 yoldan araglariyla gecenler

ici kisa; fakat onemli bir mesaj yiiklenmektedir. Arag siiriiciilerinin tabelanin yanindan
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gecerken bu yol isaretini okumak icin kisa siireleri oldugundan mesaj olabildigince kisa

tutulmustur. Boylece bir tabelada bile olsa duruma uygun bir metin olusturulmustur.

2.3.7. Metinler arasi iliskiler (intertextuality):

Bu kavram Tiirk¢e Sozliik’te “Biitiinciil bir yapiya kavusturulmasi amaciyla bir
edebi metnin dokusuna, hem edebiyat alanindan hem de bagka alanlardan metin
parcalarinin katilmasi.” (http://tdkterim.gov.tr/bts/ 12.06.2010°da erisilmistir.) seklinde
tanimlanmistir. Karatay (2007: 25) ise metinler arast iligkiyi “Okuma siirecinde okurun
zihninde baska metinlerin canlanmasi, bir metnin Oonceki metinlerle iliskili olmas1 ve
sonraki metinler i¢in bir beklenti olusturmasi durumu” seklinde degerlendirmistir.

Metin diger tiim anlatimlardan yalitilmig, onlardan soyutlanmis bir sey

degildir. Bir metin tek basina yazilmamistir ve tek basina okunamaz;

baska metinlerle iliskisine gore bir degeri ve anlami vardir. Metinler

arast kavramu kiiltiirel ortam, alintilar, su ya da bu bicimde gonderimde

bulunulan metinler ve metin tiirleri ile ilgili bir kavramdir. Her metin

genis bir baglam g6z Oniinde tutularak yazilir; yine her metin,

kendisinden Once yazilmis ve bicem, izlek ya da bir bagka acidan az ya

da ¢ok etkilenmis olup, bu metinlerle dogrudan ya da dolayli bir

etkilesim i¢indedir (Giinay, 2007: 211).

Giinay (2007)’1n da belirttigi iizere hi¢gbir metin cevreye, insana ve var olan
gerceklere kapali degildir. Bu nedenle her metnin kendinden ©nceki metinlerden
etkilenme kendinden sonraki metinlere temel olusturma islevi vardir. Toklu
(2003:131)’ya gore metinler arasilik iki sekilde olusabilir:

1. Gonderimsel metinler arasilik: Bir metnin dogrudan dogruya baska

bir metne gonderimde bulunmasidir.

2. Yapisal metinler arasilik: Metinlerin islev, yap1 ve okuyucu

izerinde olusturdugu etki acisindan benzerlikler gostermesidir.

Bir yapitta metinler arasili@i saglayan gondermeler pek c¢ok yolla

yapilabilir. Divan edebiyati siiri geleneginde, iktibas, telmih ve

irsal-1 mesel gibi s6z sanatlar1 ile bazen dogrudan; tazmin s6z sanati
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veya nazire tiirii siirle de bazen dolayli olarak yapilmaktadir. Metin
bilgisi ve modern anlayisla yapilan dil bilimi calismalar
incelediginde metinler arasilik yapitlarda dogrudan gondermeler:
alinti ve gonderge; dolayli gondermeler: gizli alinti, asirma,
anistirma, yanilsama, alayci doniistiiriim ve dykiinme olmak {iizere

sekiz baslik altinda siniflandirilmaktadir (Karatay, 2009: 449).

Okuyucu, bir metni baglantilar kurup anlamlandirmak i¢in on bilgilerinden ve
zihninde var olan semalarindan yararlanir; metinde anlatilanlarla 6n bilgileri ve semalart
arasinda iliski kurar. “Boylece on Ogrenmeler, o anda okunan metnin anlagilmasini
kolaylastirarak bir metinler arasilik dongiisiinii meydana getirir (Lenski, 1998: 78,

aktaran Karatay, 2010: 160).

Metinler arasilik farkli ifadelerin bir noktadaki kesisme yeridir. Okur, bir metni
anlamlandirirken iliskili olan diger metinleri hatirlayabilir, anlama ulagmak amaciyla bir
sentez kurabilir, bagka tiir anlatim bicimlerinin (resim, miizik, heykel, sinema)
yansimasini gorebilir. Bir metnin basarisi, okurun konuyla ilgili 6nceki 6grenmelerini
metinle bagdastirabilmesi sonucu gerceklesir. Bir eserin baska eserlerle ya da anlatim

bicimleriyle iligkisi ne kadar artarsa, metnin diisiinsel seviyesi de o oranda artar.

2.4. Metin Tiirti Ayrimai:

Tiir kavrami, Tiirkce Sozliik’te “1. Cesit, cins: yazi tiirleri. 2. Ortak 6zellikleri
olan bireylerin tamami, cinslerin ayrildigr boliim. 3. Kendi icinde bir birim olan ve
tizerinde cins kavraminin bulundugu mantiksal kavram.” seklinde tanimlanmistir (TDK,
2005: 2019). Karatay (2007) tiir kavramini, insanin birden fazla alanda gerceklestirdigi
soyutlama isi olarak agiklar.

Yazinsal tiir, diger bir adiyla metin tiirii terimi tartisma giindeminde
kalmistir hep. Aristotales ve Horace’in tiirler iizerine yazdiklari, bu
tartismalarin klasik metinleri olarak goriilebilir. Onlarin baglattigi ya

da yapmaya calistiklar1 tiirsel ayrimlama XIX. yiizyilla degin siiriip
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gider. Tiyatro, destan, lirik gibi adlandirmalarin yoresinde yogunlasir
tartismalar. Bunlarin alt tiirleri, aralarindaki ortak yonler ya da
karsithiklar vurgulanmaya calisilir. XIX. yiizyillda yazinsal (metin)
tiirler yoniinden yeni saptamalara gidilir. Tiirler arasinda yakinlagsmalar
kurulur; gecmisin degigsmez gibi goriinen kesin kurallar1 yerine daha
kusatici, daha esnek yaklagimlar gecer. Tiirlerin birbirinden i¢sel ve
dissal bicimlerini olusturan Ogelerle ayrilabilecegi diisiincesi agirlik
kazanir. Nitekim R. Wellek - A. Warren da bu diisiince dogrultusunda
tanimlar yazinsal tiir terimini:

“Bizce kuramsal olarak tiir, hem digsal bir bicim (6zgii, ol¢ii ya da
yap1) hem de icsel bir bicim (tutum, ton ama daha kabaca sodylersek
konu ve seslenilen kitle) {izerine temellendirilen yazinsal yapitlarin

gruplandiriimasidir” (Ozdemir, 2002: 47).

Cagimizda ise metin tiirleri, farkli geleneksel tiirlerin topraginda yeni tiirlerin
olusabilecegi yerlesik bir anlayisa doniismiistiir. Bu bakimdan metin tiirlerini sinirlamak

giictiir; ¢linkii metin tiirii icindeki simiflamalar devingen bir yapiya sahiptir, degisebilir.

Yazinsal tiir (metin tiirii) ve edebi tiir ayn1 anlam1 cagristiran ifadeler degildir.
Bu terimler birbirlerine karistirilarak kullanildigi i¢in, bu kavramlarin iligkisini kisaca

belirterek metin tiirii siniflamalarina girmemiz daha saglikli olacaktir.

Metin, anlam biitiinliigii olan metin parcaciklarinin bilingli bir sekilde bir araya
getirilmesi ve sekillendirilmesiyle olusturulan dil diizenlemesidir. “Belirli yonlere, daha
dogrusu bir yazinin bicimsel ve igeriksel ozelliklerine gore, icerisine girdigi boliime o
metnin tiiri denir” (Ozdemir, 2010: 239). Edebi tiir ise; konu, tslup, sekil ya da
amaclar1 acgisindan benzerlik gosteren, bir tema cercevesinde dille gerceklesen,
okuyucuda estetik duygu uyandiran edebiyat iiriinleridir. Edebi tiir, metin tiiriiniin bir alt
bashgidir. Aktas ve Giindiiz (2002: 203)’e gore, “Giiniimiizde varligim siirdiiren edebi
metinleri bazi tiirler cercevesinde tanimlamaya-siniflandirmaya c¢alismak neticesi
olmayan bir isle ugrasmak demektir.” Ciinkii tiirler siirekli bir degisim ve gelisim

gostermektedir.
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Ana dili ogretiminin hemen hemen her asamasinda metin kullanilir. Metin
tiirleri; yazili, sozlii ve gorsel tiim iirlinleri kapsayan, degisken bir sahaya hakimdir.
Metin tiirii hakkinda bilgi sahibi olma, okuyucunun tahminleri ve beklentilerinin
sekillenmesinde yardimci oldugu i¢in okudugunu anlamay: etkiler. Okuyucunun ayni
konuda bir haber metni okurken tasidig1 beklentiyle, bir hikdye metni okurken tasidigi
beklenti farklidir. Bu beklentilere ve farkliliklara dikkat edilerek okuma-anlama

siirecinin diizenlenmesi, amacin ve yontemin belirlenmesi gerekmektedir.

Metin tiirleri bircok yazin kuramcis: ve dilbilimciyi ilgilendirmis ve pek cok
arastirmact gecmis donemlerden bu yana metin tiirleriyle ilgili literatiire farkl
siniflamalar sunmustur. Ornegin; 6. yiizyilda Diomedes, Platon’u izleyerek metinleri su
sekilde siniflandirmistir:

1. Yalnizca anlaticinin konustugu yapitlar (6z yasam oykiileri)

2. Yalnizca anlati kisilerinin konustugu yapitlar (anlaticinin silindigi

anlat1 bicimleri)
3. Her ikisinin bir arada konustugu yapitlar (genel anlamda anlatilar)

(Giinay, 2007: 328).

Beaugrande ve Dressler (1981: 184-185) geleneksel olarak olusturulan
iic metin tiirl (betimleyici, Oykiileyici ve tartismact metin tiirii)
tizerinde durmaktadir. Bu tiirlerin olusmasinda islevsel niteliklerinin
belirleyici oldugunu belirten ¢alismacilara gore betimleyici metinler,
nesne ve durumlardan olusan metindeki kontrol merkezlerinin
bosluklarina ait bilgileri zenginlestirmek i¢in kullanilir. Bu tiir
metinlerde varlik veya durumlarin nitelikleri, durumlari, Ornekleri,
ozellikleri gibi kavramsal iliskiler sik sik kullamlir. Oykiileyici
metinler, aksiyon ve olaylarin belirli bir sira i¢inde diizenlenmesi i¢in
kullanilir. Bu tiir metinlerde amac, sebep, imkéan, zaman yakinlig1 gibi
kavramsal iligkiler siklikla kullanilir. Tartismaci metinler; inan¢ ve
disiinceleri  dogru-yanlis, olumlu-olumsuz  gibi sekillerde

degerlendirmek veya kabuliinii saglamak amaciyla kullanilir. Bu tiir
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metinlerde sebep, Onem, irade, deger, karsitlik gibi kavramsal iliskiler

sik sik kullanilir (aktaran Coskun, 2005: 106).

Saukkonen (1982) de bicemsel olarak 3 metin tipinin bulundugunu

belirtmektedir. Bunlar: Estetik (artistic) metinler, bilgilendirici

(informative) metinler, gercek metinler. Bu belirlemeye gore temelde

iki belirgin st tiir bulundugunu soylemek miimkiin goriinmektedir:

Bilgilendirici (sorgulayict ve agiklayici bilimsel metinler) ve anlati.

Anlati metinleri de kurgusal (roman, siir, Oykii, oyun, destan...) ve

kurgusal olmayan (ani, gezi yazisi, deneme...) olarak ayrilabilmektedir

(aktaran Iseri, 2007: 7)

Aktas ve Giindiiz (2002: 126-200)’e gore metin tiirleri 3 grupta

toplanir:

1. Form Yazilan (6zge¢mis/6z yasam Oykiisii, dilekce, mektup,
telgraf, rapor, karar, ilan/duyuru, tutanak, teblig, resmi yazilar)

2. Ogretici metinler (makale, elestiri, deneme, fikra, kose yazisi,
sohbet, roportaj, gezi, ani, giince, biyografi, didaktik yazilar)

3. Anlatma esasina bagl metinler, lirik metinler, dramatik metinler.

Cemiloglu (2004: 31) da metinleri isledikleri konular ve kavramlar
dogrultusunda siniflandirmistir ve 3’e ayirmistir:

1. Olaya dayal: tiirler ( hikaye, roman, tiyatro, masal, destan, fabl)

2. Diisiinceye dayal tiirler (makale, deneme, soylesi, fikra, elestiri)

3. Duyguya dayal tiir (siir).

Erkul (2004: 80) metin tiirlerini; sanatli metinler, bilgilendirici metinler, diisiince

metinleri ve yazisma metinleri olmak {izere 4 baglik altinda siniflandirmastir.

Bu dogrultuda Kecik ve Uzun (2004: 18)’a gore metnin tiirlerini belirginlestiren
temel ayrim, metnin sozlii ya da yazili sunulusu degil; metne yiiklenen iletisimsel
amactir. Biber (1989) ise, asagidaki iletisim amaglarini kullanarak metin tiirlerini su

sekilde siniflandirmistir:
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1. Sicak ya da yakin kisisel etkilesim (yiiz yiize konusma; yakin
dostlarla telefon konusmasi; yakin bir arkadasa mektup...)

2. Bilgisel etkilesim (yiiz yiize konusmalar; goriismeler; is ortaklari
arasinda telefon konusmalari; dogal konusmalar, dnceden planlanmig
konusmalar; is mektuplari...)

3. Bilimsel agiklamalar (sorgulayici bilimsel yazi; bibliyografiler;
tanitmalar...)

4. Ogretici aciklamalar (6gretici bilimsel yaz1; resmi belgeler...)

5. Kurgusal anlati (masal; dini hikéyeler...)

Giinay (2007: 218-383) metinleri ton, tip ve tiir olmak iizere ii¢ farkli acidan
degerlendirmistir:

1. Ton, belli bir konuyu ele alma bi¢imi; vericinin (anlaticinin)
duygularini, niyetlerini, duyarliliklarim1 belirten dgelerin biitiintidiir.
Metinlerin tonlarina gore yapilan siniflandirmada; 6gretici, esenlikli,
icsel, dokunakli, dramatik, aglatisal, destansi, diislemsel, kalem
kavgasina yatkin (polemik) ve giilmece olmak iizere on farkli
bicimden bahsedilmektedir.

2. Metin tipi, yazarin varsaydigi okuyucusundan dolay1r yapacagi,
gerceklestirecegi ya da hayal edecegi seylerle ilgili bir tanimlamadir.
Metinlerin tiplerine gore yapilan simmiflandirmada; anlatisal metinler,
betimleyici metinler, sdylesimsel metinler, s6z bilimsel metinler,
kanitlayici metinler, aciklayici metinler, buyurucu (egitici, 6gretici)
metinler, 6nceden haber verici metinler ve iistiin metin tipi olmak
tizere dokuz bi¢cimin bulundugu belirtilmektedir.

3. Tir acisindan ise, metinler on iki gruba ayrilmistir. Bunlar:
Ozyasamoykiisel, ogretici, i¢csel, mektup, aytamlikla (hitabetle) ilgili,
polemik, olaganiistii ve diislemsel, destansi, romanesk, aglatisal,

giilmece, dramatik metin tiirii.

Iseri (1998: 11), Akyol (2010: 161) ve Ozdemir (2010: 239-286) ise metinlerin

siniflandirilmasinda dilin esas alinmasi gerektigini belirterek metinleri, 6gretici
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(bilgilendirici) ve yazinsal (0ykiileyici) metinler olmak iizere ikiye ayirmistir.

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan siniflandirmalardan da anlagilacag iizere
her metnin kendine 6zgii bir yapist vardir. Metinlerin yapisal ve anlamsal farkliliklar
g6z Oniine alinarak degisik sekillerde siniflamalar yapilmis olmasina ragmen, metin
tirlerini kesin tanimlamalara baglamak miimkiin degildir. Her metin kendi icinde bir
biitiin olusturmaktadir. Siniflamalar genel olarak metnin anlatim tarzina gore
bilgilendirici ve kurgusal olarak ele almistir. Ancak bu siniflamalarin alt kollar1 da
cesitli sekillerle sunulmusg, boylelikle arastirmacilarin metin tiirlerine iligkin goriislerinin

farklilig1 kamitlanmistir.

2.4.1. Bilgilendirici (6g8retici) metinler:

Bilgi cagmin gelismesi ve artan bilgi ihtiyac1 giiniimiizde bilgilendirici
metinlerin siklikla kullanilmasini saglamaktadir. “Bilgilendirici metin, okuyucunun
bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda, onu bilgilendirmeyi amaclar. Bir konunun
okuyucu tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in bir olguyu, diisiinceyi ya da durumu
aciklayan metin tipleridir” (Giinay, 2007: 341). Bilimsel arastirma makaleleri, deneme,
elestiri, inceleme yazilari, bilgilendirmeye yonelik kilavuz kitaplar, ansiklopediler,
gazeteler ve dergi yazilar1 gibi kurgusal olmayan metinler bilgilendirici metne 6rnek
verilebilir.

“Bu kiimeye giren yazilarin belirleyici 0zelligi, yazarlarinin
amacindan gelir. Bir gercegi, bir diislinceyi, bir gézlem ve deneyimin
sonucunu yazar, okuruna iletmek ister. Amaci, okurlarin bilgi
dagarcigim1  zenginlestirmektir. SoOyleyis kaygisi, sanath anlatim
yazarlarin tutumunda agir basmaz; dil, duygusal bir boyut tasimaz”

(Ozdemir, 2010: 239).

Bilgi vermeye dayali metinlerin anlagilmasi iki unsurla yakindan ilgilidir.
Bunlar:
1. Metindeki ana fikirlerin, kavramlarin ve kelimelerin taninmasi

2. Yardimci kelime ve kavramlarin taninmasidir (Akyol, 2010: 184).
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Bilgilendirici metnin okunmasi ise, yazinsal bir metnin okunmas gibi degildir.
“Bilgilendirici bir metin tiirinde okurun yapmasi gereken ilk is metnin konusunu
saptamak olacaktir; bu saptamadan sonra ise yazarin konuyu hangi bakis agisiyla
olusturdugunu, metnin iletisinin ne oldugunu temel anlamda bulmak ve degerlendirmek
gerekir” (Iseri, 1998: 12).

Bilgiyi elde etmek ve kullanabilmek icin okumada, okur kurgusal bir

diinyadan ¢ok gercek yasamla i¢ icedir. Bilgi veren metinler yardimiyla,

okur diinyanin nasil oldugunu ve olacagini; nesnelerin ve olusumlarin

isleyisini anlayabilir. Okur, sadece bilgiyi almakla kalmaz onu mantiksal

cikarimlarda kullanilir ve eyleme doniistiiriir. Bilgi veren metinleri

bastan sona okumak gerekmeyebilir. Okur kendisi icin gerekli kismi

secebilir (Pirls, 2001, aktaran Taysi, 2007: 61-62).

Akyol (2010)’a gore, bilgilendirici metinler degisik yapilara sahiptir. Uzerinde
anlasilmis tek bir yapr olmamasina ragmen bu tiir metinler genel olarak alti baslik
altinda ele alinmistir:

¢ Kronolojik Siralamaya Dayali Metinler: Bu metinler cimle ve paragraf
baglantilarim1 “birinci, ikinci, Once, sonra, izleyen, Once gelen, ilk
olarak, sonunda vb.” kelimelerle saglar. Metindeki ana fikir detaylarla
desteklenmektedir; fakat bu detaylar asamali olmalidir. Bu tiir
metinlere ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler ve Tarih dersi kitaplarinda
rastlanilir.

e Tanimlama Tiirii Metinler: Bu metinlerde genellikle “Ornegin, ek
olarak, en Onemlisi, bir digeri, ilk olarak vb.” kelimeler kullanilir.
Metindeki temel fikir, bir dizi detay veya oOrnekle betimlenmeye
caligilir. Bilimsel kavramlarin tanimlanmasi, gezi brosiirlerinin yazimi,
herhangi bir varligin 6zelliklerinin dile getirilmesi bu tiir yazilarin
konusu olabilir.

e Sebep-Sonug Iliskisine Dayali Metinler: Bu metinlerde problemin
olugsmasinda etkili olan hususlar veya problemin etkileri iizerinde
durulur. “Bundan dolayi, bunun i¢in, bunun sonucu olarak vb.”

kelimeleri kullanilarak sebep-sonug iliskisi kurulmaya ¢alisilir.
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¢ Karsilagtirma ve Kiyaslama Tiirii Metinler: Metinde iki veya daha

yapilir.

fazla ana fikir ve bu ana fikirleri destekleyen detaylarin (alt fikirlerin)
birbirlerine benzerlikleri ve zitliklar1 ortaya konulur. “Benzer olarak,
farkli olarak, karsilastirdigimizda, buna ragmen, bunun yerine, veya

vb.” kelimeleri kullanilarak ele alinan unsurlar arasinda karsilastirma

¢ Problem Cozmeye Dayal1 Metinler: Bu metinlerde ise yazar, problemi

ve problemleri listeleyerek onlara farkli bakis acilar1 sunar. Ortaya
konulan problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli yollar 6nerir ve okuyucunun bir
sonuca ulagmasini saglamaya calisir (Akyol, 1999: 7-13; Akyol ve
Basaran, 2009: 13; Akyol, 2010: 184-201).

Kola¢ (2009: 603) bilgilendirici metinlerin genel o6zelliklerini su sekilde

belirtmistir:

1.

Nesnel bilgiler vardir ve bilgi verme amaclidir.

. Sozciikler ve climleler gercek anlamlariyla yer alirlar.

2
3.
4

Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

. Sunulan somut, sayisal bilgiler; grafiklere, c¢izelgelere,

doniistiiriiliir.

. Anlatict nesnel bir tutum izler.
. Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

5
6
7.
8
9

Anlatim sade, cumleler kisadir.

. Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

. Okur bilgi almaya odaklanir.

tablolara

10. Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar acik ve nettir.

11. Yazarin sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsilig1 vardir.

Bilgilendirici metinlerin egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde kullanilmasi

Oonemlidir; clinkii bu metinler, bilgi edindirmek ve bu bilgilerin uygun sartlarda

kullanilmasin1 saglamak amacini tasir. Bu tiir metinlerde ileti tektir ve agiktir. Ana

diisiince ve yardimci diisiince (destekleyici diisiinceler) onemlidir; daha sonra metindeki

detay bilgiler verilir. Dolayisiyla egitim-6gretim faaliyetlerinde, bilgilendirici metinlerin
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akigt icinde Once ana diisiince, ardindan onu destekleyen yardimci diisiinceler ve son

olarak detay bilgileri buldurmaya yonelik ¢calismalar yaptirilmalidir.

2.4.2. Oykiileyici (yazinsal- kurmaca) metinler:

Oykii (hikdye); olay/durum, yer, zaman ve kisi kadrosuna sahip olan, olmus ya
da olmast miimkiin olaylar1 anlatan kurgusal yazi tiiriidir. Her yazinsal iiriin,
yasantilarin belli bir anlam dogrultusunda dilde yeniden iiretilmesiyle olusur. Oykiiniin
kendine has anlatimi ise Oykiileyici anlatimi meydana getirmistir. Basta hikdye olmak
lizere roman, tiyatro, masal, destan, fabl, efsane gibi tiirler Oykiileyici anlatimla
olusturulmus iiriinlerdir.

Oykiileyici metinler okuyucuya; yorum yapma, anlami aciklama,

organize etme, hatirlama ve problem ¢6zme firsatlart sunan etkili okuma

metinleridir. McEwan ve Egan (1995)’a gore Oykiiler, tecriibeler iizerine

farkli acilardan yorum getirmede onemli katkilar saglamaktadir. Shank

(1999) oykiileyici dinleme ve dinlenilenlerin hayatla iliskilendirilmesini

en Onemli 68renme yolu olarak gormektedir. Chen, Fertig ve Wood

(2003) oykiileri tecriibeye dayali bilgiyi zihne depolama ve tanimlamada

en dogal ve giiclii unsurlar olarak ifade etmektedirler (aktaran Akyol,

2010: 161).

Ozdemir (2007: 41)’e gore “Oykiileyici metinlerde dil, bilgi iletme ya da
Ogretme amaciyla kullanilmaz. Yazar dilini, okuruna sunmak istedigi yasam ve
yasantiya gore diizenler. Daha dogrusu giindelik konusma dilinin s6z degerlerine yeni
anlamlar yiikler. (...) Boylece giinliik dilin s6z degerlerinin anlam smirin1 genisletir.”
Yazar, anlatinin liretim asamasinda tek yetkili kisidir. Eksiltili yapilar, 6zetleme,
ayrintili bilgiler verme gibi okuyucuya aktarilacak her sey yazarin tercihindedir. Ciinkii

Oykiileyici metin yazari, 6gretmeyi degil; yasatmay1 amacglar.

“Oykiileyici metinlerde metnin iletisinin  karsihi gercek yasamda
bulunamayabilir. Yazar, metni daha 6nce yasanmis ya da yasanmast miimkiin olan bir

gercek lizerine de kurabilir, fakat bu gercek yazarin kendi hayal giiciiyle ve o gercege
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bakis acisiyla olusturulmustur” (Iseri, 1998: 11). Bu yiizden 6ykiileyici metinlerde
verilmek istenen mesaj agik degildir, dolayisiyla okuyucular 6nce kahramanlari bulur ve
onlar1 olaylarla iliskilendirir; ardindan sonuca ulasmaya calisir. Yani okuyucu bu

metinleri okurken ¢ok yonlii diisiinmeye yonlenir.

Kola¢ (2009: 603) oykiileyici metinlerin genel ozelliklerini su sekilde
belirtmistir:

1. Olaya dayalidir ve olay orgiisiinii icerir.

2. Ana diisiinceye sahiptir.

3. Kisi, zaman ve mekan ogelerine yer verilir.

4. Olay ya da olay orgiisii belli bir plana bagh kalinarak anlatilir.

5. Duygusal, diissel 6gelere yer verilir.

6. Sozciikler ve ciimleler acik¢a goriinen anlamlar disinda baska anlamlar da
cagristirirlar.

7. Metnin sonunda, yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

8. Okurun, yazarin iletmeye calistigi ileti ya da iletileri anlayabilmesi i¢in ¢aba
harcamas1 gerekir.

9. Anlatimda 6znellik vardir. Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bi¢imi vardir.

10. Anlatic1 bellidir.

11. Yazarin sundugu iletilerin gercek yasamda karsiligi olmayabilir.

12. Estetik kayg1 gozetilerek yazilir.

Oykiileyici metinler, hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Dijk (1980-b: 116)’a gore
“hikayeler sadece c¢ocuklara degil her yastan insana hitap eder”’. Sozlii edebiyatin
onemli ve geleneksel iriinlerinden biri olan hikayeler, lizerine yapilan ¢alismalarda
hikayelerin belli bir sematik yapiya dayandigi goriilmiis ve bu semay1 ortaya koymak
tizere hikaye yapilari gelistirilmistir. Dijk (1980-b: 116)’in olusturdugu hikaye

yapisinda su boliimler bulunmaktadir:
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Hikaye

Kurgu Ahlaki Deger

— O

Giris Boliimler

O\

Olaylar Degerlendirme

—

Olaylar Karmasasi Coziim

Sekil 3. Dijk(1980-b)’1n Hikaye Yapisi

Akyol (2010: 173)’a gore ise bir hikayenin yapisinda bulunmasi gereken
elementler sunlardir: “Sahne, ana ve yardimci karakterler, baslangi¢c olayi, problem,
problem ¢ozme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki”. Hikayenin grameri, hikayedeki
hiyerarsik yapiy1 belirtilmesi ve yapi icerisindeki olaylarin, durumlarin sekillenmesi i¢in
bir yap1 olusturur. Olusan bu yap1 ise Oykiileyici metinlerin daha etkili 6gretilmesini
miimkiin kilar.

“Hikaye ogretiminde, 6gretmen oncelikle hikayenin elementlerini 6rnek

bir metin iizerinde Ogrenciye tamitmalidir. Ardindan hik&yenin

elementlerini analiz ettirebilir. Karakterler, problem, problemi ¢6zme

tesebbiisleri, sonug¢, ana fikir veya mesaj iizerinde c¢ocuklari
konusturabilir. Ayrica daha ©Once okunan metinlerle hikdyenin
elementleri arasinda iligki kurmalar: i¢in 68renciye rehberlik etmelidir”

(Akyol, 2010: 172).

Goriilmektedir ki her metin tiiriiniin kendine gore bir olusumu ve anlatim tarzi
vardir. Bu nedenle 6grencilere tiirlerin genel farkliliklar1 kavratilmali ve metin tiiriine

gore okuma bilinci kazandirilmalidir.
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2. 5. Okumanin Tanimzi:

Uygarligin baslangicindan beri bilgiyi elde etmenin en 6nemli yollarindan biri
olan ve temel amaci anlamay1 saglamak olan okuma edimi ile ilgili bir¢cok arastirmaci
ve yazar tarafindan cesitli tanimlar yapilmistir. Su da vardir ki okuma etkin bir siirectir
ve okur, bu siirecte pasif degil; aktif bir rol iistelenmektedir. Okurun metni
anlamlandirmak amaciyla cesitli becerilerini ayn1 anda aktiflestirmesi okuma edimi i¢in

basit, tek bir tanimin yapilmasina engel olmaktadir.

Tiirkce Sozlik’te okumak, “l. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢oziimleyip anlamak veya aynmi zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek. 3. Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir
Ogretmenin yaninda veya yazili seyler iizerinde ¢alismak, 6grenim gdrmek. 4. Bir seyin
anlaminmi ¢6zmek.” (TDK, 2005: 1494) olarak tantmlanmaktadir. McKenna ve Robinson
(1997) ile Aebersold ve Field (1997)’e gore okuma:

¢ Okuyucunun art alan bilgisi ile okuma amac1 arasindaki;

e Sozciikleri tanimak icin, basili sozciiklerin gorsel yapilar ile sozciik

olusumu sistemi arasindaki;

® Metinsel anlami olusturmak igin, gorsel sozciik bicimleri ile sozciik

anlamlar1 arasindaki;

¢ Farkli semalar (igerik, kiiltiir, dil gibi) arasindaki;

® Okuyucu gelisirken, yeniden olusum ile siirekli degisim ve gelisim

arasindaki;

¢ Okuyucunun yeniden kurdugu anlam ile yazarin baslangicta kastettigi

anlam arasindaki etkilesimli siirectir (aktaran Birincioglu, 2006: 13-

14).

Bir konuda bilgi edinmek ya da estetik duygular1 harekete gecirmek adina da
yapilabilen okuma ugrasisint Sever (2000: 11) “Sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla
algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
etkinliktir.” seklinde tanimlamistir. Kecik ve Uzun (2004: 141)’un ifadesiyle okuma,

¢ Psikodilbilimsel kestirimde bulunma oyunudur.
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¢ Bir bagka kisinin duygu, goriis ve diisiincelerini paylagsma yoludur.

¢ Bir¢ok alt beceriden olusan temel bir beceridir.

® Bastan sona Oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin ge¢misi, simdisi,
gelecegi arasinda bir etkilesmedir.

e Zihinsel ya da bilissel bir siirectir. Bireyin kendisinden uzaktaki bir

yazarin iletisini algilama ve ona tepki verme siirecidir.

Karakus (2005: 92) tarafindan okuma “Beynin goz ile birlikte gerektiginde ses
organlarim1 da harekete gecirerek ve bir metne bakarak isaretleri anlamlandirma isi”
olarak ele alinirken, Calp (2007) okumayi algisal yonii yiiksek olan psikomotor beceri
olarak degerlendirmistir. Okumanin anlamsal yoniine dikkat ¢ceken Giinay (2007: 15)’a
gore “Alicinin metin karsisinda yaptigr diistinsel bir etkinliktir. Yazili bir metnin
sifresini ¢ozme, grafiksel olarak kodlanmis bir metnin kodunu ¢ozme demektir. Genis
anlamda ise yazinsal bir metni yorumlamaktir.” Bununla beraber Giines (2009: 3-4)
okumay1 maddelestirerek su sekilde tanimlamistir:

® Yazilarin anlamini arastirmaktir.

¢ Yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.

¢ Kendini ve diinyay1 sorgulamaktir.

e Okuma siirecini kontrol etmektir.

Ozdemir (2007: 16-17)’in belirttigi iizere dilimizde okuma sozciigiiniin ii¢ farkl
anlam boyutu vardir. Bu boyutlardan ilki, “bireyin kagit iizerindeki imleri birbirine
catarak sesbirimler, sozciikler, sozciik dizilerinden anlamlar cikarabilme, sdylemek
istediklerini de o imler araciligiyla kagit iizerine dokebilme becerisidir. Bu beceriye
temel okuma becerisi denir.”; ikincisi “temel okuma becerisini siirekli bir anlayisa
doniistirmedir. Bu okuma aligkanligidir”; liglinciisii ise ‘“okuma aligkanligina

diisiinceyi, duyarlhilig1 gelistirici elestirel bir bicim kazandirmadir.”

Genel itibartyla okuma, yazili ya da yazisiz bir metindeki dil kurallarinin
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, metin ile okuyucu arasinda iletisim siirecinin
kurulmasidir. Simdiye kadar yapilan tiim tanimlardaki ortak nokta, okumanin dogrudan

gozlenmesi miimkiin olmayan “anlamlandirma, kavrama ve yorumlama”yi saglayan
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zihinsel bir siire¢ oldugudur. Bu dogrultuda okumanin, sdzciik olarak basit goriinse de

siire¢ olarak karmasik bir diizenek olarak kabul edilmesi miimkiindiir.

Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren
okuma etkinliginin genel nitelikleri su sekilde 6zetlenebilir:
1. Okuma, bir iletisim siirecidir.
2. Okuma, bir algilama siirecidir.
3. Okuma, bir 6grenme siirecidir.
4. Okuma; bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,

2000: 11).

Okuma iizerinde arasgtirmalar yapan Stauffer (1969: 5), “Okuma nedir?”
sorusuna aldig1 cevaplari bagliklar altinda toplayarak benzer bir siniflama yapmistir:

1. Okuma, karmasik bir siirectir.
Okuma, basil1 bir metinden anlam ¢ikarmadir.
Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.

ok »n

Okuma, yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladig: diisiinceleri

almaktir (aktaran Karatay, 2007: 11).

Arastirmacilarin ve yazarlarin da belirttikleri iizere okuma, sadece bilgi edinme
isi degildir. Iseri (1998)’nin de ifade ettigi gibi yasam boyunca siiren ve insanlarmn

diisiincelerini, davranislarini ve kisiliklerini olusturmada onemli yeri olan bir edimdir.

Okuma edimi bireyin kendini gerceklestirmesi, yasaminda ilerlemesi, degisik
bakis acilar1 kazanarak diinya goriisiinii genisletmesi adina énemlidir. Bunun yani sira
yazili ve basili kaynaklarin bir toplumdaki bireylerin kiiltiiriinii, ¢cagin1 ve birbirlerini
tanimasinda etkisi vardir. Bununla birlikte bireylerin sz konusu kaynaklardan
yararlanmasini saglayan vasita, okumadir. Bir toplumdaki okuma bilinci ve okur sayisi
ne kadar ¢ogalirsa, o toplumun gelisen, degisen diinyaya ayak uydurma ve ilerleme hizi
o derece artacaktir. Dolayisiyla okuma aligkanligiyla ilgili problemler de hem bireysel

hem toplumsal diizeyde ¢oziimlenmesi gereken ortak bir sorundur.
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2.6. Okuma ve Anlama:

Cagimizda bireylerin hizla gelisen bilim ve teknolojiye uyum saglayarak yapici
ve yaratici nitelikler kazanmalari; iletisim kurma, elestirel ve yaratici diisiinme, problem
cozme gibi list diizey becerilere sahip olmalarina baghdir. Bu iist diizey becerilere sahip
bireylerin yetismesi ise bireylere anlama ve anlatma gibi temel yeterliliklerin

kazandirilmasiyla miimkiindiir.

Anlamak kavrami Tiirk¢e Sozliik’te “1.Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonu¢ niteliginde
baska bir bilgi edinmek. 3. Sorup 6grenmek. 4. Dogru ve yerinde bulmak. 5. Birinin
duygularini, istek ve diisiincelerini sezebilmek.” (TDK, 2005: 112) olarak
tanimlanmistir. Metinde anlatilmak isteneni yorumlamak olarak da tanimlanabilen
anlama, Aktas ve Giindiiz (2002: 57)’e gore “Okunan bir metnin yahut dinlenen bir
konusmanin igeriginin ve mesajinin algilanmasidir.” Anlamayi, Cakic1 (2005) metnin
bildirdigi anlam1 dogru olarak kavramak seklinde degerlendirirken, Karakus (2005: 91)
“Goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, s6zden, davranistan,
olay ve olgudan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek istendigini veya neye isaret
ettigini kavrama ve bilgi edinme” seklinde bir tamimlamustir. Bilgilerin zihinde
islenmesine dayali olan anlama, Ciftci (2007: 62)’ye gore “Yazilanlarin anlamini
kesfetme, onlar iizerinde fikir yiriitme, sonuglar c¢ikarma, c¢ikarilan sonucu

degerlendirme bi¢imidir.”.

Bloom’un bilissel alan taksonomisindeki alti basamaktan biri olan kavrama
diizeyi, anlama diizeyidir ve anlama, biligselciler tarafindan bilimsel ag¢idan ele alinarak
su sekilde ifade edilmistir: “Biligsel psikolojiye gore bir metin fikirler iletir. Okuma
sirecinde bu fikirler yumagini izleyen okuyucu, fikirler arasindan se¢im yapar ve onlari
zihnine aktarir. Anlama; fikirlerin metinden okuyucunun zihnine aktarilmasi, harflerin
sifrelerinin ¢oziilmesi ve tiimcelerin yorumlanmasiyla gerceklesir” (Haberlant, 1994,

aktaran Cakici, 2005: 21-22) .

Arastirmacit ve yazarlarin konuyla ilgili yaptiklar1 tanimlar dogrultusunda



41

denilebilir ki anlama; bir metnin derinligine inme, metindeki ana fikir ve yardimci
fikirleri bulup bunlarin birbiriyle iliskisini inceleme, metinle ilgili yorum, analiz ve

sentez yapma gibi zihinsel faaliyetleri iceren bir siirectir.

“Eskiden ‘anlama’ denilince ‘yazilarin sifresini ¢ozme’ anlasilir ve metni
anlamak icin defalarca okunmasi gerektigi diisiiniilirdii. Daha sonralar1 ‘Okumak
anlamaktir.” goriisii ortaya atildi. Boylece anlamak i¢in metinlerin derinlemesine
incelenmesi caligmalarina agirlik verildi ve bu anlayis uzun yillar siirdiiriildii” (Giines,
2009: 189). Giinlimiizde ise anlama, 6grenme alan1 olarak ele alinmaya; ‘zihinsel
becerileri ve zihinsel yapiyr gelistiren anlama’ unsurunun iizerinde durulmaya

baslanmustir.

“Anlama, okuma vasitasiyla yazili metinlerin mesajint alma; dinleme yoluyla da
konusma ve sesleri ayirt edip kavramaya dayanan iki Oonemli O0grenme alanindan
olusmaktadir”(Goger, 2007: 18). Okumay1 verimli kilan unsurlardan biri, anlama ve
bilgileri organize etmedir. Okuma ve anlama her ne kadar iki farkli kavrammis gibi
goriinse de, esasinda birbirlerine neden-sonu¢ iligkisiyle baghdir. Cesitli
arastirmacilarin da belirttigi gibi okumak, anlamak i¢indir; yani anlamak okumanin
sonucu degil, temelidir. Bir bireyin kendini gelistirmesi, iist diizey becerilere sahip
olmasi, zengin kaynaklardan yararlanarak bunlari yorumlayabilmesi okudugunu anlama
becerisine sahip olmasina baghdir. Anlama, okuma 6gretiminin esas amacidir; okuma
ise diistinceyi belirlemek ve anlami kavramak amaciyla yapilir. Bunun i¢in okuma

Ogretiminin, anlama ile sonug¢landirilip biitiinlestirilmesi gerekir.

Okudugunu anlama, yazili bir metindeki gerekli bilgiyi olabildigince etkili bir
sekilde ortaya cikarmaktir. Bu kavram; 1970’li yillardan bu yana arastirmacilarin
inceleme sahasindadir. Arastirmacilar okudugunu anlama Ogretiminin; gerekli
stratejilerin 6grencilere Ogretilmesini, s6z konusu stratejilerin 6gretimde aktif olarak
kullanilmasini ve bunun aligkanlik haline getirilmesini gerektiren uzun siireli bir

sorumluluk oldugunu ileri siirmiislerdir.

Okudugunu anlama, sadece metindeki kiiciik yapilari, kelimeleri kavramak;
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sozciikleri seslendirmek ya da ezberlemek degildir. Okudugunu anlayan birey metinden
aldig1 bilgileri zihninde rahatlikla isler, onu diizenler; sozciiklerden ciimlelerin

anlamlarina, climlelerden paragrafa sonra da konuya rahatca ulasabilir.

F. B. Davis bir yaziy1 anlamis olmak i¢in alti amaca erismis olmanin gerekli
oldugunu soyler:
1. Yazinin konusunu (temasini) anlamak
. Sozciikleri, sozciik kiimelerinin anlamlarin1 kavramak
. Yazinin kurulusunu kavrayip izleyebilmek
. Paragraflardaki diisiinceleri acik¢a gorebilmek

. Soz sanatlarim1 anlamak

AN D B~ W

. Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek (Gogiis, 1978: 72).

Okudugunu anlama siireci okuyucunun konuya, yazara, yazi tiiriine asina olup
olmamasina gore degisir. Bunun yani sira bir bireyin okudugunu anlama yeteneginin
seviyesi ise; i¢inde bulundugu cevre, almis oldugu egitim, 6n bilgilerinin zenginligi,

kelime hazinesi, muhakeme yetenegi gibi faktorlere bagl olarak degisir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen faktorlerle ilgili siniflamay1 Flippo, Lindsey ve

Cheek (1989: 151) su sekilde sunmustur:

Sosyokiiltiirel
etmenler

Okuma Orani Onceki Bilgiler

Gecmisteki
Deneyimler

Dilsel Deneyim

Okuma Amaci

Sekil 4: Okudugunu Anlamaya Etki Eden Etmenler (aktaran Ozyilmaz, 2010: 25)
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Okudugunu anlamada etkili olan faktorlerle ilgili diger bir siniflamayr Coskun
(2006: 172-173) su sekilde sunmustur:
1. Metinle ilgili faktorler:
e  Metnin tiirii
e  Metnin anlatim diizeni, yapisi
e Metnin dil ve iislibu (sade veya sanatli anlatim; mecazlar ve sembolik
unsurlarin kullanimi; okunabilirlik diizeyi; climlelerin uzunlugu vs.)
e  Metnin fiziksel nitelikleri (okunakliligi, satir uzunlugu, punto biiyiikligii
vS.).
2. Okuyucu ile ilgili faktorler:
¢  Okuyucunun metinle ilgili 6n bilgisi
e  Okuyucunun metne ilgisi
¢ Okuyucunun okuma amaci
¢  Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonu
¢  Okuyucunun kelime hazinesi.
Temizkan (2007: 32-33) da okudugunu anlamada etkili olan bazi unsurlarin
bulundugunu belirtmistir. Bunlar:
1. Okuma etkinliginin yerine getirilmesini saglayan beyin ve goz gibi
organlarin gorevlerini saglikli bir sekilde yapmasi
2.  Okudugunu anlamay1 gelistiren okuma stratejilerinin kulla-nilmast
3. Okuma etkinliginin giinlik hayattaki oneminin ve gerekliliginin
farkina varilmasi.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini kazandirilmasinda, olciilmesinde
asagidaki temel 6geler goz Oniinde bulundurulmalidir:
1- Sozciiklerle ilgili olarak (Kavrama Diizey1)
a) Sozciiklerin dogrudan veya dolayli anlamlarini kavrayabilme
b) Sozciiklerin hangi anlamlarda kullanildiklarin1 belirleyebilme
2- Cimlelerle ilgili olarak (Yarg: Diizeyi)
a) Climlelerin yapi, anlam ve anlatim 6zelliklerini taniyabilme
b) Ciimlelerin hangi yargilar ilettiklerini belirleyebilme
3- Paragrafla ilgili olarak (Diisiince Diizeyi)
a) Paragraftaki diisiinceyi belirleyebilme
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b) Paragraftaki ana diisiinceyi yan diisiincelerden ayirabilme (Ozcelik

1989:16).

Anlamanin gerceklesmesini saglayan ilk asama metindeki kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarinin dogru bilinmesi ile olur. Ancak “okurken anlamay1 etkileyen
tek unsur kelimenin taninmasi da degildir. Imlanin, noktalama isaretlerinin ve o dile ait
anlam ozelliklerinin de bilinmesi gerekir. Aksi halde eksik ve yanlis anlama meydana

gelir’(Ozbay, 2006: 14).

“Anlama, iletilmek istenen mesajin, okurun zihninde higbir yanilgi olmaksizin
canlanmasidir. Yanilgi oldugu takdirde yanlis anlama gerceklesir ki bu baglamda
okuma siirecinde bireyi olumsuz yonde etkileyecek yanlis anlamanin iizerinde durmak
gerekir. Okunan yazinin anlamini kavrayamamak, yeterince anlamamak ya da yanlis
anlamak cok goriilen olaylardandir” (Giineyli, 2003: 27). Bir metinde anlatilanlar eksik
ya da yanlis anlamanin baglica sebepleri ise sunlardir:

1. Metinde gecen kelimelerden, anlami okuyucu tarafindan
bilinmeyenlerin ¢ok olmasi

2. Yazarin anlattminin s6z sanatlartyla bezenmis olmasi

3. Ele alinan konuya ya da iizerinde durulan kavrama okuyucunun asina
olmamasi

4. Metinde ele alinanlar1 karsit ya da tutarsiz diisiincelerle birlestirme
gayreti

5. Okuyucunun, yazarin ana diisiinceyi hazirlamasina, ele aldig1 konuyu
degisik acilardan degerlendirmesine yardimci olan yan diisiincelerden
birine takilip kalmasi

6. Oznel anlama: Bir metinde anlatilanlar1 tam anlamiyla bir siizgecten
gecirmeden, dogrudan dogruya kabul etmek 6znel bir anlamadir ki
boyle bir durum hem eksik hem de yanlis anlamaya sebep olur

(Yakici, 2005: 262).

Okudugunu anlama ve okuma becerileriyle ilgili yapilan arastirmalar okudugunu

anlama basarisi ile diger dersler arasinda iliski oldugunu, okudugunu anlamada yetersiz
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olan Ogrencilerin diger derslerde de basarili olmalariin beklenemeyecegini
belirtmektedir. Ogrenci ya da yetiskin, giiniimiizde herkes diinden daha cok okumak
zorundadir. Ciinkii okumaya; 6grenci olarak okuldaki basariyr artirabilmek, yetiskin
olarak kendini gelistirebilmek, gelismeleri takip edebilmek ve yenilikleri 68renebilmek
icin her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ vardir. Bu ihtiya¢ zincirinde dilin; dolayisiyla
okuma ve anlamanin rolii biiyiiktiir. Ogretim siireci icerisinde bireylerin okuduklarini
anlama yeteneklerini gelistirebilmek i¢in 6nce kisinin zihnini gelistirmeye; sonra da
kisiye yonelik, anlamaya yararli birtakim tutum ve aligkanliklar kazandirmaya yardimci

olunmalidir.

Yakict (2005)’nin  yanmi sira Asihioglu (1993) ve Ciftci (2007)’nin  de
caligmalarinda sunduklari iizere; anlama, eski bilgilerin yeni bilgilerle biitiinlesmesinin
sonucu olusan algilamadir. Bu algilama yeteneginin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle zihnin
gelistirilmesi gerekir. Tiirkceyi ve onun anlatim yollarim1 tamimak, edebi tiirlerin
diizenlenis planlarin1 bilmek, tecriibelerden faydalanmak, sinema, tiyatro, radyo gibi
iletisim araglarindan dolayli yollardan yararlanmayr Ogrenmek, sozciik dagarciginm
genisletmeye calismak anlamay1 gelistiren