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OZET

TURKCEDE CATI KAVRAMI, YONETME VE BAGLAMA KURAMINA
GORE CATI OGRETIMi
DOKTORA TEZI
SEHER CICEK
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI
TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESi SALiH KURSAD DOLUNAY
BOLU, MAYIS-2021
XV + 317
Bu aragtirmanin amaci {inlii dilbilimci Chomsky’nin ortaya attig1 bir

s0zdizim kurami olan Yonetme ve Baglama Kurami’na goére hazirlanan
Ogretim etkinliklerinin 8. smif eylemde cat1 konusunun 6gretimine etkisini
aragtirmaktir. Bu amacgla 8. simf diizeyinde eylemde c¢ati konusunun
ogretiminde, YBK verilerinin islevsel dilbilgisi modeli ilkeleriyle
birlestirilmesiyle olusan dilbilgisi deseninde Ogretim etkinlikleri
hazirlanmustir.

Bu arastirmanin c¢alisma grubu, sosyo-ekonomik diizeye gore
belirlenen Diizce merkeze bagli iki ve merkeze bagl bir koy okulunun birer
8. sinif subesinde okuyan 83 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirma, nitel ve
nicel arastirma tekniklerinin birlikte kullanildigt karma yOntemde
tasarlanarak yiiriitilmiistiir. Nicel verilerin toplanmasinda tek grup 6n test-
son test zayif deneysel model kullanilirken nitel verilerse c¢alisma
grubundaki 6grenci goriisleri, uygulayict 6gretmen goriisleri ve arastirmact
gbzlemlerinden olusmustur.

Aragtirma sonucunda, Yonetme ve Baglama Kurami’na gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulanmasiyla ¢aligma grubundaki 8.
smif Ogrencilerinin eylemde c¢ati konusuna iligkin biitiin kazanimlar
O0grenme diizeylerinde ve genel basar1 diizeylerinde On testten son teste
istatiksel olarak anlamli bir yiikselis oldugu belirlenmistir. Arastirma
boyunca 6grenci ve 6gretmen goriislerinden elde edilen nitel verilerin ortaya
cikan olumlu ve anlamli sonuglar1 destekledigi tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Tiirkcede Cati Kavrami, Yonetme ve
Baglama Kuramu, islevsel Dilbilgisi, Dilbilgisi Ogretimi



ABSTRACT

VOICE CONCEPT IN TURKISH, VOICE TEACHING ACCORDING TO
GOVERNMENT AND BINDING THEORY
PhD THESIS
SEHER CIiCEK
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION
SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. SALIH KURSAD DOLUNAY

BOLU, MAY 2021
XV + 317
The aim of this research is to investigate the effect of the syllabuses

prepared according to the Government and Binding Theory (after this GBT),
a syntax theory put forward by the famous linguist Chomsky, on the teaching
of the voice in verb topic at the 8th grade. For this purpose, teaching
activities were prepared in the grammar pattern formed by combining the
YBK data with the functional grammar model principles in the teaching of
the voice at the 8th grade level.

The study group of this research consists of 83 students studying in
the 8th grade class of two schools affiliated to the center of Diizce and a
village school affiliated to the center of Diizce, which are determined
according to the socio-economic level. The research was designed and
carried out in a mixed method in which qualitative and quantitative research
techniques are used together. In collecting quantitative data, single group
pre-test post-test weak experimental model was used, while qualitative data
consisted of student opinions in the study group, practitioner teachers'
opinions and researcher observations.

As a result of the research, the level of 8th graders in the study group
learning about the voice in verb topic from the pre-test to the final test
increased statisticly significantly with the application of utilities prepared
according to the GBT. It was determined that there is a statistically
significant increase from pre-test to post-test in the learning levels of the
students about voice in verb topic. It was determined that the qualitative data
obtained from the opinions of students and teachers supported these positive
and meaningful results of the study.

KEYWORDS: Voice in Turkish, Government and Binding Theory,
Functional Linguistics, Grammar Teaching
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TESEKKUR

Hayatimin merkezinde yer alan okulla tanismamdan doktora siirecini
tamamladigim ana kadar lizerimde emegi olan biitiin degerli 6gretmenlerime;
doktora tez siirecimin basindan sonuna kadar bana rehberlik eden, yardimlariyla
ilgisini esirgemeyen Tez Damsmanmim Sayin Dr. Ogr. Uyesi Salih Kiirsad
Dolunay’a, uzman goriis ve tecriibelerini asla esirgemeyen degerli hocalarim
Sayin Prof. Dr. Halit Karatay’a, Saym Prof. Dr. Fevzi Karademir’e, Saym Dog.
Dr. Basak Umit Bozkurt’a tesekkiirlerimi sunarim. Tezin ortaya ¢ikis siirecinden
beri uzman goriislerinden yararlandigim, beni hi¢bir zaman geri ¢evirmeyip
yardimlarim esirgemeyen degerli hocalarirm Dr. Ogr. Uyesi Esra Ekinci
Celikpazu’ya, Dr. Ogr. Uyesi Demet Sanci Uzun’a, Dog. Dr. 1. Alper Kése’ye;
degerli arkadasgim arastirma gorevlisi Seda Kaya’ya; degerli Ogretmen
arkadaslarim Atilla Dilek¢i’ye, Asuman Aydin’a, Ahmer Asar’a, Onur Doélek’e,
Aydin Keskin’e, Emre Bodur’a, Begiim Oztemur’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin yiirlitildiigii okullarda gorev yapan degerli idarecilere,
Tiirkge Ogretmenlerine ve aragtirmada yer alan sevgili 0grencilerime; siirece
verdikleri katki, destek, giileryiizlerinden 6tiirli goniilden tesekkiir ederim.

Son olarak 6grenim hayatim boyunca beni daima destekleyen, ben tezimle
ilgilenirken ay parcam oglumla ilgilenen annecigime, en biiyiik destek¢im
agabeyim ile yengeme, beni sabirla bekleyen ogluma ve beni izledigini daima
hissettigim rahmetli babacigima sonsuz tesekkiir ederim.

Seher CICEK
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ONSOZ

Dilbilim ve dilbilgisi alaninda yapilan bir¢ok g¢alismada arastirmacilar;
dilbilimin dilleri inceleme ilkeleri, dillere bakis agis1 ve ortaya koydugu verilerden
Ogretim basamaginda yararlanma Onerisinde bulunmaktadir. Bu Oneriyi
gergeklestirip sonucglarini gérmek icin bu arastirmada; Amerikali dilbilimci
Chomsky’nin 1950’lerden beri sozdizimiyle ilgili gelistirdigi ve pek ¢ok kez
yenileyerek son seklini verdigi Evrensel Dilbilgisi (bundan sonra ED) kuraminin
alt kuramlarindan olan Yonetme ve Baglama Kurami’nin (bundan sonra YBK)
verileri dilbilgisi 6gretimine konu edilmistir. YBK’ye gore 8. sinif diizeyinde
yapilan cati 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini arastirmayr amaglayan bu
calismanin “Kuramsal Temeller ve Ilgili Alanyazin" béliimiinde Tiirkce dilbilgisi
arastirmalarinda ¢ati kavrami, ¢atinin sinirlari, cati gesitleri, bicimsel ve islevsel
yaklagimlarin cati kavramina bakis agis1 alanyazin taramasi yapilarak ortaya
konmustur. Ardindan arastirmanin kuramsal ¢ergevesinde ED diger adiyla Uretici
Déniisiimsel Dilbilgisi (bundan sonra UDD), YBK ve bunlarin ortaya koydugu
ilkeler aciklanmistir. Bunlara ek olarak arastirmada uygulanan O6gretim
etkinliklerinin gelistirilme ilkelerini olusturan Islevsel Dilbilgisi yaklasiminin
ozellikleri ve bu yaklasimin 6nde gelen modelleri tamitilmistir. Arastirmanin
tiglincli boliimiinii olusturan “Yontem” boliimiinde ise arastirmada benimsenen
yontem ve desen, 0gretim etkinliliklerini gelistirme asamalari, katilimcilar, veri
toplama siireci, veri toplama aracglar1 ve verilerin ¢ézlimlenmesiyle ilgili bilgiler
verilmistir. “Bulgular ve Yorum” baslikli dordiincii béliimde arastirma boyunca
toplanan veriler, arastirmanin ana problemi ile alt problemlerine gore sirali bir
sekilde ortaya konmustur. “Sonug, Tartisma ve Oneriler” adli besinci boliimde
arastirmadan elde edilen sonuglar alanyazindan derlenen ¢alismalarin sonuglariyla
karsilastirilip tartisilmistir. Tezin son boliimii olan “Ekler” kisminda; arastirma
Oncesi alinan izinler, aragtirmada kullanilan 6gretim etkinlikleri, nitel ve nicel veri
toplama araglari, uygulama fotograflar1 sunulmustur.

Dilbilimsel verilerin dilbilgisi Ogretimine aktarilmaya ¢alisildigi bu
arastirmanin bundan sonra yapilacak c¢alismalar icin dilbilimle dilbilgisi
Ogretimini bulusturan bir basamak olacagini umuyorum.
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1. BOLUM

1.GIRIS

1.1 Problem Durumu

Cesitli islevleri olan dilin bugiine kadar yiizlerce farkli tanimi yapilsa
da dilbilgisi ve dilbilimle ilgili eserlerdeki ortak nokta dilin bir dizge yani
“sistem” olarak tamimlanmasidir (bk. Adali, 1979; Aksan, 2009; Demirci,
2017; Erkman Akerson, 2000; Karademir, 2011; Kocaman, 2006; Martinet,
1998; Toklu, 2007; Vardar, 2002). Bir kurallar dizgesi olan dil, bir dizgeyi
olusturan birimlerden ve bunlarin kuralli bir sekilde dizilisinden meydana gelir
(Ozsoy, 2012, 4). Dizge ise boliimleri ya da ogeleri tiirlii ilkelere gore
birbirine bagl diizenli bir yap1 veya biitiindiir (Vardar, 2002, 79).

Bir dizge olan dili bilimsel olarak inceleme caligsmalar1 yiiriiten bilim
dal1 ise dilbilimdir. Dilbilim terimi, ilk defa 19. yiizyilin ortalarinda kullanilmis
olsa da bu caligmalarin en az 2500 yil Oncesine dayandigi bilinmektedir
(Kocaman, 2006, 9). Ancak dili bilimsel bir bakis agisiyla inceleme
girisimlerinin doniim noktas1 ve bu girisimlerin temellenip hiz kazanmasi 20.
yiizyilin baslarinda Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure ile olmustur.
Saussure ile dil inceleme c¢alismalar1 bilimsel bir kimlige kavusmustur
(Kocaman, 2006). Saussure’iin Oliimiinden sonra &grencileri onun ders
notlarint “Genel Dilbilim Dersleri” adi altinda yayimlayarak yapisalcilik
kuramimin dogusunu saglamistir (Vardar, 1983, 11). Bir dilbilim yoOntemi
olusturan Saussure; evrensel gecerlik tasiyan bir bilgi kurami da ortaya
koymus (Vardar, 1985, 8), boylece kuramsal dilbilim ¢alismalar1 Saussure ile
baglamistir (Uzun, 2006, 64). Saussure’le ve onun takipgileri olan
dilbilimcilerin katkilariyla bilimsel bir temele oturtulan ve sinirlart ¢izilen
dilbilim ¢alismalarina yapisal dilbilim akimi hakim olmustur (Aksan, 2009, 21-

22). Yapisal dilbilimle dizge, gosteren-gosterilen-gonderge ticliisiiyle ulagilan
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gosterge kavrami, dizi-dizim iligkileri vb. kavramlar dilbilim alanina
kazandirilmigtir.

20. ylizyila gelindiginde ise dilbilim alaninda yaptigi calismalariyla
Amerikali dilbilimci Noam Chomsky, 1950’lerden itibaren s6zdizimi ile ilgili
ortaya att1g1 ve o tarihten bugiine kadar yeniledigi UDD kuramu ile bu alanda
yetkin bir duruma yiikselmistir. 1950’li yillarda UDD kuramim gelistiren
Chomsky; Saussure’iin dil inceleme yontemlerini ¢ok iyi arastirarak dgrenir ve
Chomsky’nin bu kurami dil incelemelerinde yeni bir baslangi¢ olusturur
(Karabulut, 2007, 1255). Kuramsal dilbilgisi ¢alismalarina elli yili agkin bir
stiredir devam eden Chomsky, Uzun’a gore (2006, 66) ilk sirada so6zdizimi
olmak {tizere dilbilimin bir¢cok alaninmi etkileyen bir kuramin kurucusudur.
Bugiin ED olarak bilinen kuraminda Chomsky, Amerika ve Avrupa
yapisalciligina karst ¢ikarak sozdizimini dilbilgisinin odagina almistir.
Chomsky kuraminda Saussure’tin “Dil bir dizgedir.” savindan ilham alarak
“Biitlin diller tek bir dizgeye sahiptir.” goriisiinii gelistirmistir. Buna gore
cesitli topluluklarin kullandiklart diller her ne kadar farkli goriinse de temelde,
derinde tek bir dizgeye sahiptir. Bu dizgeler birtakim doniisiimlerden gegerek
yiizey yapiya ¢iktiklarinda farklilasir (Karabulut, 2007, 1255).

Chomsky kuramim ilk sekliyle birakmamis, kuraminda birtakim
degisiklikler yapmistir. UDD adi altinda gelistirdigi kurami bugiin son seklini
alarak ED olarak anilmaya baslanmis ve bu adlandirma bilim cevrelerinde
yaygin bir sekilde kabul gérmiistiir. ED catis1 altinda sekillenen kuramdan
YBK (ilkeler ve degistirgenler kurami), rol, yonetme, baglama, asamali-x,
denetleme, durum, tasima, sinirlama kuramlar1 ve bos ulam ilkesi gibi alt
kuramlar gelistirilmistir (Dursun, 2018, 18-19, Kerimoglu, 20016, 84).

Oziinde sdzdizimi ile ilgili olan YBK; Imer, Kocaman ve Ozsoy’un
(2011, 275) hazirladign Dilbilim Sézliigii’nde, UDD kuraminm, dilbilgisini,
ilkeler ve degistirgenlerden olusan bir iist dizge olarak goéren bicimi seklinde
tanimlanmistir. Bir ilke biitiin dillerde vardir, evrenseldir; biitiin diinya
dillerinde goriilen ortak 6zelliklere dil evrenselleri denir (Demirci, 2017, 205).
Ilkenin dillere gdre degerini belirleyen degistirgenler (parametreler) ise (Imer,

Kocaman ve Ozsoy, 2011, 275) dillerin tamami hakkinda karar vermede fazla



etkili olmayan, diller arasinda farkliliklar gosteren o6zelliklerdir (Demirci,
2017, 206).

Yonetme Kurami (bundan sonra YK) bir yapimin yoneticisi (head) ile
ona baglh ulamlarin iligskisine dayanir (Chomsky, 1993, 5). Bir yoneticinin
kendisine bagladigi diger dgelerle kurdugu iliskide bas olan yonetici, digerleri
ise yonetilendir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 274). Yonetme (Alm.
rektion, Fr. rection, Ing. government), herhangi bir dgenin belli tiimlegleri
alarak gergeklestirdigi islevdir (Dursun, 2018, 19). Buna gore bir eylem 6begi
ile bir ad 6beginden olugan bir climlenin her 6beginin bir yoneticisi vardir ve
her 6bek eylem 6begine baglidir (Erkman-Akerson, 2000, 51-52). Kisacasi, bir
climlenin en 6nemli 6gesi olan ¢ekimli eylem (yiiklem) yonetim konusunda en
merkez1 unsurdur (Demirci, 2017, 189). Bir ciimlenin bas1 olan ¢ekimli eylem,
yoneticiliginin giliciiyle climlede yer alacak olan zorunlu unsurlari belirler. S6z
gelimi bir climlenin basi olan gitmek eylemi, eylemi yapan 6zne ve eylemin
hedefini bildiren yer tamlayicisini zorunlu olarak ister: “Kerem diigiine
gidiyor.” Igmek eylemi bir ciimlenin basi oldugunda eylemi yapan 6zne ve
eylemden etkilenen nesneyi zorunlu olarak ister: “Bebek siitlinii i¢ti.”

Gonderim (reference) kavramiyla ilgili olan Baglama Kurami’nda
(bundan sonra BK) bir ciimledeki adil, isim, gonderge (anaphor) gibi bir
onciile gonderim yapabilen unsurlar kuramin temelidir (Chomsky, 1993, 6).
S6zdizimiyle ilgili olan bu kuram “bir ad obeginin baska bir ad obeginin
gostergesinin yorumlamsin belirleme durumu”dur (Imer, Ozsoy, Kocaman,
2011, 42). Baska bir deyisle bu kuram, bir ciimledeki adil ve adillar gibi temsil
gorevi olan unsurlarla bu unsurlarin atifta bulundugu unsurlar arasindaki
dilbilgisel bag: anlatir (Demirci, 2017, 190). S6z gelimi “Ogretmen kendini
tanitt1.” climlesinde Ogretmen eyleyeni/0znesi, “kendi” adilim baglamstir;
baska bir deyisle “kendi” adili 6gretmen eyleyenine atifta bulunur. “Kaybolan
cocugun anne ve babasi birbirlerini sugluyor.” climlesinde kaybolan ¢ocugun
anne ve babasi eyleyeni/0znesi, “birbirlerini” adilin1 baglamistir; yani
“birbirlerini” adil1 eyleyene/6zneye atifta bulunmaktadir.

Geleneksel dilbilgisinde sekilci bir yaklasimla eylemin bicim
degistirmesi olarak ele aliman cati kavrami (Erkman-Akerson, 2000, 132;
Ekinci Celikpazu, 2012, 4) dil kullanicisinin tercihine bagl olarak ciimleyi
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olusturan Ogeler arasindaki hiyerarsiyi belirleyen, bunu degistirmeyi saglayan
bir dilbilgisi ulamidir. Dilbilimsel yaklasimla ¢at1 kavramini ele alan Erkman-
Akerson c¢atiy1, derin yapida belirip heniliz ylizey yapiya c¢ikmamis bir
onermeyi ifade eden bir eylemin, bu eylemi yapan bir eyleyenin ve bu
eylemden etkilenen diger eyleyenlerin birbirleriyle olan iliskisi, birbirine
catilmasi olarak tanimlamistir (Erkman-Akerson, 2000, 209). Cati; climledeki
eyleme katilan eyleyen, eylemden etkilenen ve eylemi yaptiran ogelerle
climlenin bast olan eylem arasindaki iliskiyi belirleyen dilbilgisi ulamidir
(Demircan, 2003, 11). Cat1 eylemin ciimledeki diger eyleyenlerle (6zne, nesne,
timlecler) iliskisini diizenleyerek (Borek¢i, 2004; Lyons, 1983) eyleme
katilanlarin metne giris-¢ikislarini belirleyen bir dilbilgisi ulamidir (Demircan,
2003, 160).

Borekei (2004) catiyr Tiirkgenin anlatim olanaklarini énemli derecede
gelistiren ve ifade tarzini artiran bir husus olarak degerlendirirken buna ek
olarak catinin konusma ya da yazi tireten dil kullanicisinin kisiligini yansitan
cikarimlar yapilmasina yardimci oldugunu da vurgular. Yani dil kullanicisinin
ciimledeki cat1 tercihi, onun kisiligi ve nesnel gercekligi algilama bigimiyle
ilgili olarak alictya fikir verir.

Alanyazin incelendiginde ¢at1 ve ¢ati ulamlar1 hakkinda Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ile Genel Dilbilim bilim dallarinda hazirlanmis yiliksek lisans ve
doktora tezlerinin oldugu goriilmiistiir. Abdi Golzar (2015) ettirgen yapilar,
Atasoy (2018) oldurgan yapi, Baasanjav (2006) Tirkiye Tiirkgesi ve
Mogolcadaki catilar, Kosaner (2005) doniislii yapilar, Sebzecioglu (2008)
edilgen yapi, Uysal (2016) istes yapi, Yildirnm (2012) ise ettirgen yapilar
iizerine art ve/veya es zamanli yontemleri kullanarak amacl olarak sectikleri
metinler lizerinde ¢at1 olusum ve doniisiimlerini incelemislerdir.

Bununla birlikte alanyazinda ortaokul ve ortadgretim ogrencilerinin
yazili anlatimlarindaki s6zdizimi ve anlatim bozukluklarini inceleyen tezler de
vardir (Bedirhanoglu, 2010; Biiyiikikiz, 2007; Ilaslan, 2007; Soruklu, 2011;
Yigit, 2009).

Ayrica alanyazinda dogrudan cati kavramiyla ilgili olan ortaokul
ogrencilerinin cat1 ve bu kavramla ilgili yanilgilarii (Ekinci Celikpazu, 2012),

ortaokul (6, 7, 8. sinif) 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ¢at1 yanligliklarini
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(Sarikaya, 2013) ve ¢at1 ogretiminin 7. sif ders kitaplarindaki durumunu
inceleyen (Eren, 2008) birer arastirmanin oldugu belirlenmistir. Tiirk¢enin
yabanc1 dil olarak 6gretiminde c¢att konusunun ders kitaplarinda ele almisini
inceleyen ve oOrnek c¢alismalarin hazirlandigi (Onat, 2013) bir arastirmanin
oldugu da tespit edilmistir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda cati ile ilgili olarak “T.8.4.20
Fiillerin c¢at1 ozelliklerinin anlama olan katkisimi  kavrar. (Kavramsal
tammlarina girilmeden anlamsal farklihiklara deginilir.)” kazanimi ve
aciklamas1 mevcuttur ancak bu kazanim ifadesinde 8. sinif diizeyinde hangi
cat1 gesitlerinin 0gretilecegiyle ilgili bir bilgi yoktur. Bu baglamda programin
uygulayicisi olan d6gretmenlerden goriis alinma geregi duyulmustur. Bu amacla
bu arastirmaya baglamadan 6nce on Tiirkce Ogretmeni ve on Tiirk Dili ve
Edebiyati o0gretmeninden 2019 yili bahar doneminde (Subat ayi) goriis
alimmigtir. Bunun i¢in ilgili alan uzmanlariyla igbirligi icinde bes soruluk bir
“Ogretmen Goriisme Formu” (Ek 12) olusturulmustur. Formda dgretmenlerin
derslerinde isledikleri ¢at1 cesitleri, ¢at1 konusunu islerken temel aldiklari
olgiitler, ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterliligi, yillik planda ¢ati1 konusuna
ayrilan siire ve 6grencilerin c¢ati konusunda yasadig:1 zorluklarla ilgili olarak
ogretmenlerden goriis alinmugtir.  Ogretmen goriislerine  gore; Tiirkce
Ogretmenlerinin 8. sinifta isledikleri ¢ati ¢esitlerinde birlik olmadigi, cati
konusunun 6gretiminde ders kitabinda bulunan etkinliklerin yeterli olmadig:
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca ek olarak 6gretmenler yillik planlarda cati
ogretimine ayrilan siirenin yeterli oldugunu (4 veya 5 hafta) ancak 6grencilerin
neredeyse tiim cati1 cesitlerinde (etken, edilgen, doniislii, istes, ettirgen,
oldurgan) zorlandiklarini belirtmislerdir. Erdem’in (2007) ortaokulda dilbilgisi
Ogretiminin sorunlarini tespit etmek amaciyla Ogretmen goriislerini alarak
yaptig1 arastirmada; O6gretmenlere gore Ogrenciler en cok birlesik climle,
eylemsiler ve ¢at1 kazanimlarinda zorlanmaktadirlar. Ekinci Celikpazu (2012)
“Dil Bilgisi Ogretiminde Cati Kavrami ve Bu Kavramla Ilgili Yamlgilar”
baslikli doktora tez ¢alismasinda, ortaokul 8. sinif ve ortadgretim 10. sinif
ogrencilerine ¢ati ile ilgili kavram yanilgilar1 belirleme testi uygulamistir. Bu
arastirma bulgularina gore; 8 ve 10. simif 6grencilerinin biiyiikk ¢ogunlugunun

cati ve catinin alt kavramlarini tam olarak bilmedigi, bu konuyla ilgili
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kavramlar1 birbirleriyle iliskilendiremedigi, bu kavramla ilgili bilgilerini
uygulama boyutuna tasiyamadigi ve cati konusunda kavram yanilgilarinin
oldugu belirlenmistir. Biitiin bu verilere ek olarak; ortaokul ve ortadgretim
ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki s6zdizimi yanlishiklarin1 ve anlatim
bozukluklarint inceleyen tezlerde (Bedirhanoglu, 2010; Biiyiikikiz, 2007;
[laslan, 2007; Sarikaya, 2013; Soruklu, 2011; Yigit, 2009); dgrencilerin yazili
anlatimlarinda cati ile ilgili yaklasik %10’luk bir hatanin oldugu belirlenmistir.

Sonug¢ olarak; bu arastirmaya baslamadan Once alinan Ggretmen
goriislerinden ve alanyazindan taranan arasgtirma sonuclarindan hareketle
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2018) 8. simif dilbilgisi kazanimlar iginde yer
alan ¢ati1 konusunda ogrencilerin zorlandigi, kavram yanilgilarimin oldugu,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda konuyla ilgili hatalarinin bulundugu ve
konunun 6gretiminde ders kitaplarinin yetersizligi hususunda 6gretmenlerin
ayni diisiincede olduklar1 belirlenmistir. Biitiin bu verilere gore; artik ortaokul
seviyesinde Once kuralin verilmesiyle baslayip ardindan alistirmalarin
yapilmasiyla devam eden dilbilgisi Ogretiminin tamamen terk edilmesi,
Tiirkgenin ¢agdas dilbilim yaklagim ve yontemleriyle incelenerek elde edilen
sonuclardan dilbilgisi Ogretiminin temelini olusturan ortaokul seviyesinde
yararlanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin giris boliimiinde siralanan gerekceler ve acgiklamalar
temelinde; bu arastirmanin problem ciimlesiyle alt problemleri asagidaki

sekilde belirlenmistir.

1.2 Problem Ciimlesi

YBK’ye gore hazirlanan Tiirkge dersi ogretim etkinlikleri, 8. sinif

ogrencilerinin ¢at1 konusunu 6grenmelerinde etkili midir?



1.3 Alt Problemler

1. Calisma grubundaki 8. smif Ogrencilerine ait; yonetim, gecislilik-
gecissizlik, etken cati, edilgen cati, istes ¢at1, doniislii ¢ati, ettirgen cati,
oldurgan ¢at1 kazanimlarinin ve genel basarinin 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YBK’ye gore hazirlanan Tiirk¢ce dersi 0gretim etkinliklerini yiiriiten
ogretmenlerin uygulama siireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

3. YBK’ye gore hazirlanan Tiirk¢e dersi &gretim etkinlikleriyle ilgili

caligma grubu O6grencilerinin gorisleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Amaci

Alanyazinda yer alan cati ile ilgili arastirmalar1 dogrudan ve dolayl
aragtirmalar seklinde iki grupta toplamak miimkiindiir. Catiyla ilgili dogrudan
caligmalarin ilk grubunda betimlemeli bir dilbilimi yaklasimiyla art veya es
zamanli yontemler kullanilarak yiirtitiilen kuramsal ¢alismalar; ikinci grubunda
ise ortaokul ve ortadgretim Ogrencilerinin ¢att kavram bilgisini ve c¢ati
kullanim durumunu inceleyen arastirmalar yer almaktadir. Dogrudan cat1 ve
catt c¢esitlerinin incelendigi arastirmalar (Abdi Golzar, 2015; Atasoy, 2018;
Baasanjav, 2006; Kosanaer, 2005; Sebzecioglu, 2008; Uysal, 2016; Yildirim,
2012) betimlemeli dilbilim anlayisiyla yiiriitillerek bu aragtirmalarda
Tiirk¢edeki ¢at1 ulaminin islevi, goriiniisii ve yazili eserlerden hareketle catinin
kullanim durumlari ortaya konmustur.

Dogrudan catiyla ilgili yapilan diger arastirmalarda ise Ekinci
Celikpazu’nun (2012) 8 ile 10. simif 6grencilerinin ¢at1 ve bu kavramla ilgili
yanilgilarin1 inceledigi arastirmasi, Sarikaya’min (2013) 6, 7 ve 8. smuf
ogrencilerinin yazili anlatimlarinda bulunan cati yanlighiklarini inceledigi
arastirmasi ve Eren’in (2008) cat1 6gretimi ile ilgili 7. sinif ders kitaplarindaki
durumu inceleyen bir arastirmasi vardir. Ayrica, Onat’in (2013) yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde cat1 konusunun ders kitaplarinda ele alinigini inceledigi ve

ornek caligmalar hazirladig1 bir aragtirmasi bulunmaktadir.
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Ekinci Celikpazu (2012), 8 ve 10. siif 6grencilerinin catiyla ilgili ana
kavramlar1 bilme, uygulama durumlarini tespit etmek ve konuyla ilgili kavram
yanilgilarim1 ortaya koymak icin yaptig1 arastirmada, ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun catiyla catinin alt kavramlarini bilmedigini, bu kavramlari
birbirleriyle iliskilendiremedigini, bunlar1 uygulama alanina aktaramadigini,
konuyla ilgili kavram yanilgilarinin oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirma
sonucu gostermektedir ki ortaokul ve ortadgretim diizeyinde geleneksel
dilbilgisi anlayisina gore yiiriitiilen dilbilgisi 68retimi etkinlikleriyle eylemde
cat1 konusunda istenen bagar1 yakalanamamaktadir.

Sarikaya (2013), 100 ortaokul (6, 7, 8. smif) Ogrencisinin yazili
anlatimlarinda bulunan anlatim bozukluklarin1 inceledigi arastirmasinda,
ogrencilerin climlelerinde %27,27 oraninda hata oldugunu tespit etmistir. Cat1
yanlishiklarinin yliklem yanlisliklar icinde degerlendirildigi bu arastirmada,
ogrencilerin catiyla ilgili yaklasitk %10 oraninda hata yaptigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu arastirma sonuclart da ortaokul &grencilerinin yazili
anlatimlarinda cat1 ulamiyla ilgili bilgilerini uygulama diizeyine basarili bir
sekilde aktarmakta sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Eren (2008) Tiirk¢e ders kitaplarindaki eylemde cati konusuyla ilgili
mevcut eksiklik ve yanligliklar1 belirleyerek buna ¢6ziim Onerisi sunmak
amaciyla yaptig1 arastirmasinda; ders kitaplar1 ile akademik kaynaklarda
kullanilan tanimlar, terimler ve kavramlarin ¢gogu zaman birbiriyle gelistigi;
dilbilgisiyle ilgili konular, kavramlar, terimler 6gretilirken bir biitiinliik i¢inde
hareket edilmedigi, konularla 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart arasinda
baglantinin kurulmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirmada 6grencilerin
seviyesine gore soyut kalan dilbilgisi konularinin 6gretiminde, konularin
ogrencilerin  yas diizeyine uygun olarak somutlagtirilmas1 gerektigi
vurgulanmistir. Bu aragtirma sonuglarina gore; alanyazin ve ortaokul
kitaplarinda kullanilan tanim, terim ve kavramlarin birbirinden farkliligi bir
ikilik olusturmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda bulunan c¢ati 6gretimi ile ilgili
etkinlikler hem 6grencilere uygun degildir hem de bunlar 6grenci ihtiyaclarini
karsilamakta yetersizdir.

Onat (2013) arastirmasinda, yabanci Ogrencilerin en ¢ok zorlandig

konulardan biri olarak ifade ettigi c¢ati konusunu O6gretmek icin catiyr dort
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temel dil becerisiyle iliskilendirerek etkinlikler hazirlamistir. Ayrica
arastirmada, cati ulamiyla ilgili Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tirkge
Kitaplari’nda yer alan etkinlikler incelenmistir. Arastirmada bazi etkinliklerin
dilbilimsel verilerden hareketle planlandig1 goriilmektedir.

Alanyazinda catiyla ilgili yer alan dolayli arastirmalar ise ortaokul
Ogrencilerinin  yazili  anlatimlarinda  bulunan  yanliglar1  inceleyen
(Bedirhanoglu, 2010; Biiyiikikiz, 2007; Ilaslan, 2007; Soruklu, 2011; Yigit,
2009) caligmalardir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bulunan dil ve ifade
yanligliklarinin tespit edildigi bu arastirmalarda, 6grencilerin yazilarinda
yaklasik %10 diizeyinde ¢at1 yanlisliginin oldugu belirlenmistir.

Cat1 konusuyla ilgili yukarida siralanan arastirmalarda,  ortaokul
diizeyinde c¢at1 konusunun Ogretimiyle ilgili herhangi bir uygulama
calismasmnin olmadigi da goriilmistir. Ayrica incelenen arastirmalarin
sonuglart ve bu arastirma Oncesi alinan Ogretmen goriislerine gore; cati
konusunda 6grencilerin zorlandiklari, mevcut 6gretim uygulamalariyla ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin yetersiz oldugu i¢in dgrencilerin eylemde
cati konusunda istenen basariya ulasamadigi ve Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda konuyla ilgili hata yaptiklar1 tespit edilmistir.

Yukarida siralanan gerekcelerden dolay1 bu arastirmanin amaci, YBK’ye
gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 8. simif 6grencilerinin ¢ati konusunu
ogrenmelerine etkisini aragtirmaktir. Arastirmada alanyazindaki diger
aragtirmalardan farkli olarak 8. smifta c¢ati konusunun ogretiminde YBK
verileri kullanilarak dort temel dil becerisi ile iliskilendirilen etkinliklerden

olusan bes haftalik bir 6gretim etkinlikleri hazirlanmastir.

1.5 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada, kaynagini ED kuraminin olusturdugu YBK’nin
ilkeleri temel alinarak 8. smifta cati konusunun Ogretimi i¢cin Ogretim
etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan bu 6gretim etkinliklerine gore sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek, orta ve diisiik seviyede bulunan ii¢ ortaokulda

eylemde c¢ati konusunun Ogretimi yapilmistir. Arastirmanin g¢alisma

9



grubunu farklt sosyo-ekonomik diizeylerden ortaokullar olusturmustur
clinkii boylece hazirlanan Ogretim etkinliklerinin her kosulda basariya
ulagip ulagmadig tespit edilmis olacaktir. Cati konusunun Ogretiminde
YBK’nin etkisini belirlemek i¢in 6grencilerin eylemde ¢ati basarilari
ogretim etkinlikleri 6ncesi ve dgretim etkinlikleri sonras1 hazirlanan KDT
ile 6l¢iilmistiir.

Klasik dilbilgisi ¢alismalar1 ile baslayan dilbilimi caligmalari,
filoloji ve karsilastirmali dilbilgisi asamalarindan gecerek dil Ogretimi
asamasima ulasmis (Ekinci Celikpazu, 2012; Ozgen, Kosaner, 2018),
kuram ve uygulamanin birlestirildigi bir dilbilim alani olan uygulamali
dilbilim alan1 dogmustur (Kocaman, 2006, 165). Bu arastirma, dilbilgisi
ogretimindeki basarisiz sonuglarin ortaya kondugu pek ¢ok calismada 6neri
olarak getirilen dilbilim verilerinden yararlanma onerisini hayata gecirmeyi
hedeflemektedir. Bu haliyle ¢alisma iilkemizde bir dilbilim kuraminin
ilkelerine gore ortaokul seviyesinde dilbilgisi dgretiminin yapilacag: ilk
uygulamal1 dilbilim calismasi olacaktir. Arastirmadan basarili sonuglar
elde edilmesi halinde arastirma; 6grenci ve Ogretmenlerin zorlandiklari,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda hata yaptiklar1 eylemde cati konusunun
ogretimi i¢in bir ¢oziim sunacak ve Ogretmenlere konunun Ogretiminde
kaynaklik ederek kolaylik saglayacaktir. Yine bu arastirma basariya
ulagmasi halinde lilkemizdeki anadilinde dilbilgisi 6gretiminde dilbilimsel
caligmalardan yararlanmanin gerekliliine isaret edecek ve bu yodndeki
caligmalara oOnciiliik edecektir. Boylece ililkemizde dilbilgisi Ogretimi

alaninda uygulamal1 dilbilim ¢aligmalarinin artacagi umulmaktadir.

1.6 Simirhhiklar

Bu arastirma,;

1. 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Diizce il merkezinde iki ve merkeze
bagli bir kdyde yer alan bir ortaokul olmak iizere toplam {i¢ ortaokulun 8.
smiflarindan segilen 83 ¢alisma grubu 6grencisiyle,

2. Calisma grubuyla yiiriitiilen bes haftalik 6gretim etkinlikleriyle,
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3. Aragtirmada 6n-son test olarak kullanilan Kazanim Degerlendirme Testi
(bundan sonra KDT) ile,
4. Haftalik bes ders saati olan Tiirk¢e derslerinin uygulama boyunca ikiser

ders saatiyle sinirlidir.

1.7 Sayiltilar

Calisma grubunda yer alan 8. sinif 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyi,
cinsiyeti, O0grenim gordiikleri okulun bagarisi, akademik basarisi, LGS’ye
hazirlanmasi, 6zel ders almasi, destekleme ve yetistirme kurslarina katilmasi,
Tiirkce dersine karsi tutumlari gibi degiskenlerin arastirmaya etkilerinin ayni

diizeyde oldugu varsayilmistir.

1.8 Tanimlar

Dilbilim: Dilin bilimi ya da dilin bilimsel olarak incelendigi bir bilim dali
olarak tanimlanan dilbilim; dilbilgisini icine alan, dillerin yapi, anlam ve islev
alanlarin1 kapsayan, genel anlamda insan diliyle ve tek tek dogal dillerin
incelenmesiyle ugrasan bilim dalinin adidir (Kocaman, 2006, 10).

Dilbilgisi: Dilbilgisi bir dili ses, bi¢cim, koken, sézdizimi ve anlam
boyutlariyla inceleyen; dilin bu boyutlarina iliskin 6zelliklerini ortaya koymaya
calisan bilim dalidir (Dolunay, 2019, 187).

Yonetme ve Baglama Kurami (Government and Binding Theory):
UDD kuraminm, dilbilgisini ilkeler ve degistirgenlerden olusan bir iist dizge
seklinde gdren bigimidir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 275).

Yonetme Kuram (Government Theory): Bir yapinin yoneticisi (head)
ile ona bagli ulamlarin iligkisini esas alan (Chomsky, 1993, 5) bir birimin belli bir
tiimleg alarak gerceklestirdigi islevleri inceleyen (Dursun, 2018, 19) s6zdizimi ile
ilgili kuram Yo6netme Kurami’dir.

Baglama Kuramu (Binding Theory): Bir ad 6beginin bagka bir ad

obeginin gostergesinin yorumlanisin1 belirleme durumlarini inceleyen (Imer,
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Ozsoy, Kocaman, 2011, 42), ad 0&beklerinin yorumlanmasinda etkili olan
gonderimsel iligkileri ele alan (Uzun, 2000, 235) sozdizimiyle ilgili kuram
Baglama Kurami’dir.

Cati: Ciimledeki eyleme katilan eyleyen, eylemden etkilenen ve eylemi
yaptiran ogelerle climlenin basi olan eylem arasindaki iligkiyi belirleyen dilbilgisi

ulami ¢atidir (Demircan, 2003, 11).
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2. BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ALANYAZIN

2.1 Tiirkce Dilbilgisi Arastirmalarinda Cati Kavramm

“Dil; bir anda diigiinemeyecegimiz kadar c¢ok yonlii, degisik a¢ilardan
bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢ozemedigimiz
biiyiilii bir varliktir.” (Aksan, 2009, 11). Cok yonlii, farkli 6zellikleri olan, sirlart
hala coziilemeyen bu biiyiilii varligin hic¢ siiphesiz bu zamana kadar pek ¢ok
tanim1 yapilmig ve yapilacaktir. Bu tanimlardan birini de Borekg¢i (2009, 8)
yapmustir: “Dil; insanla nesne arasinda iligki kuran, gercek diinyayr kurmaca
diinyaya aktararak bir toplumun diinyayr algilama bigimini yansitan, insanin
diistince olusturmasini ve diisiincelerini iletmesini, kendisine iletilen diisiinceleri
algilamasint saglayan,; ¢oziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir
sistemdir.” Tanmimda bir sistem 6zelligi gosteren dilin kullanicisi ve iireticisi olan
insanin dig diinyadaki varliklarla iliski kurma, anlama-anlatma ve diisiince iiretme
islevleri merkeze alinmistir.

Anlami iletmek i¢in c¢ift eklemli bir iletisim sistemi olan dil; ses, bigim,
s0zdizimi diizlemlerinde diizenli, sistemli kurallarla isletilir ve ortaya cikar. Bu
kural ve goriiniimleri inceleyen bilim dallar1 ise dilbilim ve her dilin 6zelinde
dilbilgisidir. Aksan’a gore (2019, 103) Dionysios Thrax’tan beri dilbilgisi
uzmanlarinin inceledikleri ¢ati ulami; davranig dogrultusu, sunus tarzi ve goriis
tarz1 seklinde ifade edilmistir. Kullanilan dil fark etmeksizin “Topu patlatti./Top
patladi.” ile “Duvart boyadim./Duvar boyandi.” climle ¢iftlerinin temelini
olusturan eylemin gorevi, anlami, bi¢imi ve climledeki diger ogelerle iliskisinin
esit oldugu iddia edilemez. Eylemleri bu sekilde farkli anlam yiikleriyle
climledeki diger dgelere baglayan yap1 6zelligi catidir.

Tiirk¢enin 6nemli inceliklerinden ve zenginliklerinden biri olup anlatimi

zenginlestiren bir yap1 6zelligi gosteren, dilimizin ifade gliciine dnemli derecede
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katki saglayan (Borekei, 2004, 487) cati ulami i¢in Osmanlica dilbilgisinde yap1
anlamina gelen bina terimi; Bat1 dillerinde ise iskelet, ¢ati, cerceve gibi anlamlara
gelen voice terimi kullanilmistir. Tiirkcede bu yap1 6zelligi i¢in ¢ati teriminin
kullanimu tercih edilmistir (Demirci, 2017, 164).

Bu boliimde, Tiirkcedeki cati ulamina dilbilgisi kitaplarinda hangi
yaklasimlarla yer verildigi ele alinacak ve bunlar irdelenecektir.

Fransiz arastirmact Jean Deny, (1921) modern Tirk dilbilgisi
caligmalarinin kapsamli ilk Ornekleri arasinda sayilan “Tirk Dil Bilgisi" adli
eserinde ¢at1 ulamin1 ayr1 bir baslik altinda incelemeyip “Cati Bildiren Fiil Yapim
Ekleri” alt bashig1 altinda incelemistir. Deny’e gore (1921, 329-344) Fransizcada
voix denen catiya etkenlik, edilgenlik, sifat-fiillik karsilik gelirken Tiirk¢ede ise
voix kavrami igine ettirgen, olumsuz ve olumsuz yeterlilik eylemleri de girer.
Eylemler aldiklar1 ¢at1 bigimbirimlerine gore doniislii, istes, ettirgen, edilgen ve
olumsuz yeterliligi diye cesitlenir. Cati gesitlerini degerlendirdigi basliklarda
bazen eylem bazen de cati terimini kullanan Deny; yaptigi agiklamalarda
eylemlerin aldigr bicimbirimlerden yola ¢ikmis, art zamanli bir yaklasimla
ornekler vermistir. Ayrica doniislii, istes, ettirgen, oldurucu, katmerli ettirgen,
edilgen catili eylemlerde olusan anlamlar1 da ele alip aciklamalar yapmustir.
Ettirgen veya oldurucu eylem diyerek aymi ad altinda agiklamalarda bulunan
aragtirmaci, daha sonra ise katmerli ettirgen diye madde bas1 yaparak bagskasina
yaptirma anlamin1 veren eylemleri Ornek olarak vermistir. Siraladigi cati
cesitlerinin  hicbirine dahil olmayan eylemlere etken eylem denilecegini
belirtmistir. Yaptig1 degerlendirmelerden yola ¢ikarak Deny’nin c¢ati kavramini ele
alis1 bicimsel, ayrica aldiklar1 bi¢imbirimle eylemlerde ortaya ¢ikan anlamlara da
degindigi i¢in anlambilimsel oldugu sdylenebilir.

Ergin (1986) “Tiirk Dil Bilgisi” adli eserinde cat1 ulamina ayr1 bir baslik
altinda degil, bigimsel bir yaklagimla tiiretim bi¢imbirimleri konusunun bir alt
basligr olan “Eylemden Eylem Yapma Ekleri” alt bashig1 altinda yer vermistir.
Konuyu bu sekilde ele almasindan Ergin’in ¢at1 bi¢imbirimlerinin tiiretme islevli
oldugunu kabul ettigi anlagilmaktadir. Bu bi¢imbirimleri “Eylem kok ve
govdelerinden eylem yapmak i¢in kullanilan eklerdir.” diye tanimlayan Ergin
(1986, 200-214) -n, -l, -s, -r, -t, -dir, -dar/-der, -ar/-er, -gur/-giir, -z
bicimbirimlerini ayr1 maddelerde ele alip bunlar1 dontsliiliik, mechul, ortaklasma
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ve ettirgen iglevli olarak degerlendirmistir. Ergin yaptig1 tespitlerde art zamanh
bir yaklasimla bi¢cimbirimlerin iglek olup olmama, gegisli veya gecissiz eylemlere
gelip gelmeme durumunlarina, bigimbirimin eylemlerde ortaya ¢ikardigi anlam
islevlerine (fonksiyon) yer vermis; eylemler i¢in verdigi 6rneklerde genellikle es
zamanlt bir yaklagim benimsemis, ihtiyag durumunda eylemin eski sekillerini de
belirtmistir.

Ergin (1986, 282) eylemleri karsiladiklar1 harekete gore gecisli ve gecissiz
eylem olmak fiizere ikiye ayirmistir. Buna gore yapma bildiren, karsiladigi
hareketin yonii disa dogru, yani etkilenen nesnesi bagli oldugu sahsin diginda olan
eylemlere gegisli eylem denir. Ancak olma bildiren, karsiladigi hareketin yonii ige
dogru olan; yani etkilenen nesnesi bagli oldugu sahis olan eylemlere gegissiz
eylem denir. Bu yiizden karsiladig1 hareketin yapma veya olma durumuna gore
gecisli ve gecissiz eylem olmak iizere ikiye ayrilan eylemler; nesne faaliyetlerine
gore etken-edilgen, bilinmezlik (6znesiz), donisli-donitigsiiz,  ortaklagmali,
ettirgen gibi cesitlere ayrilir. Buna gdre -n bi¢imbirimi esas olarak dontsliilitk
bicimbirimidir ve doniislii eylemler yapar; -1 bicimbirimi esas edilgenlik ve
bilinmezlik big¢imbirimidir, pasif ve mechulliik belirten eylemler yapar; -s
bicimbirimi ortaklagsma bi¢imbirimidir, karsilikli ve birlikte yapma bildiren
eylemler yapar. Ettirgen eylemler yapan -r, -t, -dir, -dar, -ar, -gur, -z
bi¢cimbirimleri; oldurma ve yaptirma anlamlar1 veren eylemler tiiretirler. Sonug
olarak; cat1 ulamini eylemden eylem yapan bigimbirimler i¢cinde ele alan Ergin’in
cati kavramina bakisinin bicimsel oldugu, ayrica bi¢imbirimlerin tiirettigi
eylemlerde ortaya ¢ikan anlamlara da degindigi i¢in anlambilimsellik 6zelligi
tasidig1 da soylenebilir.

Korkmaz (2017, 494-515) “Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri Sekil Bilgisi” adli
eserinde eylemler ana bashg altinda eylemleri yapilarina, igeriklerine,
anlamlarina, kilinis bicimlerine ve c¢atilarina gore simiflandirip aciklamalar
yapmustir. S6zliik anlaminda herhangi bir degisiklige ugramadan eylem kok veya
govdesinin eylemden eylem yapan belirli bazi bicimbirimlerle genisletilerek
cimlede bulunan 06zne ve nesne ile olan iliskisinde ortaya ¢ikan durum
degisikligine; yani anlam degisikligi géstermemesine ragmen eylemin ciimledeki

Ozne ile nesneyi egemenli8i altina alan sekil degisikligine ¢ati denir. Eylem kok
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veya govdesinde temel anlam sabit kalirken cat1 bigimbirimi eyleme yalnizca bir
yap1 gorevi yiikler. (Korkmaz, 2017, 494-495).

Korkmaz, cat1 taniminda konuya bigimsel bir sekilde yaklasarak
eylemdeki sekil degisikligini vurgulamistir ve bu durumun ciimlede yer alan 6zne
veya nesne iizerindeki egemenligini de ifade etmesi ¢atinin s6z dizimsellige etkisi
ile ilgilidir. Cat1 taniminda her ne kadar eylem kok ya da govdesinin eylemden
eylem yapan belli bazi bicimbirimleri aldig1 belirtilmis olsa da bigimbirimin
eklendigi yeni eylemde anlamin sabit kaldig1 vurgulanmaktadir.

Korkmaz (2017, 495-496) eylemden eylem tiireten big¢imbirimleri iki
grupta ele almistir. Birinci gruptakiler eklendikleri kok veya govdede koklii bir
anlam degisikligi yapan bi¢cimbirimlerdir. Ikinci gruptakiler ise cati
bicimbirimleridir ve bunlar eylemin temel anlaminda koklii bir degislik yapmaz
ancak eylemin 6zne ve nesneyle olan iligskisinde sekil ile durum degisikligi ortaya
cikarir. Ona gore ¢ati bicimbirimlerinin sozliikksel islevi yoktur ¢iinkii bu
bicimbirimler anlam degisikligi degil, durum degisikligi yaptig1 i¢in bunlar
tiiretim ve ¢ekim ekleri arasinda bir gecis sinifi olusturur.

Eylemleri ¢atilarina gore eylem-6zne baglantist ve eylem-nesne baglantisi
diye smiflandiran Korkmaz (2017) eylem-nesne baglantisindan kaynaklanan
gecislilik ve gecissizlik 6zelliginin ¢at1 bigimbirimlerinden kaynaklanan bir husus
olmadigini, eylemlerin sozliik anlamlarina iliskin dogalarinda bulunan bir nitelik
oldugunu ve ayrica bazi dilbilgisi uzmanlarinin yalin durumdaki eylem kok veya
govdelerini gecisli ve gecissiz ¢ati siniflamasina sokmalarinin yanhishigii ifade
etmistir. Ancak gecisli ve gecissiz eylemlerle ilgili bu tespitlerine ragmen
aragtirmacinin ¢att kavramini agiklarken eylem-6zne ve eylem-nesne baglantisi
seklinde ayrim yapmasi celiskili goriinmektedir.

Eylem-06zne baglantisi altinda 6zne alip almama ve 6zne 6zelliklerine gore
eylemleri; etken, edilgen, ettirgen, doniislii ve istes catida eylemler olarak ayiran
Korkmaz (2017, 499-512) konunun devaminda mechul ¢at1 (6znesiz ¢at1) diye de
bir madde bast yapmistir. Cati cesitlerini aciklarken bicimsel bir yaklasim
benimseyen Korkmaz; eylem kok veya govdelerinin  aldigt  cati
bicimbirimlerinden yola ¢ikmis, bu bigimbirimleri alan eylemlerin gegislilik ve

gecissizlik durumlarini nasil degistirdigine deginmistir.
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Ediskun (2017) “Yeni Tiirk Dilbilgisi” adli eserinde “Eylemler” ana
basligi altinda ¢ati ulamini incelemek icin “Eylemlerin Catis1” alt basligini
acmistir. Ediskun (2017, 219) eylem kok veya govdelerinin gosterdigi; eylemi
yapan 0zne ve eylemden etkilenen nesneyi isteyip istememe, eylemi yapan ile
eylemden etkilenenin ayni varlik olmasi, eylemin ¢okluk 6zne ile karsilikli veya
birlikte yapilma 6zelliklerini eylem ¢atis1 seklinde tanimlamis; bu 6zelliklere denk
gelen 0rnek climleler verip bunlar1 agiklamistir.

Catiy1 6zne ve nesne alma durumlaria gore siiflandiran Ediskun (2017,
219-222); nesne alan eylemler i¢in gegisli catili eylem, nesne almayan eylemler
icin gegissiz catili eylem kavramini kullanmistir; ona gdére mastar halindeki
eyleme sorulan “ne, neyi, kimi” sorularinin cevabi alinabiliyorsa eylem gecisli
catihdir. Ozne durumuna gore dznesi olan eylemler etken catili, 6znesi belli
olmayanlar edilgen catili, 6zne hem eylemi yapan hem de eylemden etkilenen
durumunda ise doniislii catili, ¢coklu 6znenin karsilikli, birlikte ya da ortaklasa
yaptiklar1 eylemler ise istes catilidir. Tiirk¢edeki biitiin eylemler etken catilidir,
edilgen eylemler belli baz1 bi¢imbirimlerle etken eylemlerden tiiretilir. Gegisli-
edilgen bir eylemle kurulan ciimlede eylemden etkilenen nesne, eylemi yapan
Ozne gibi gorlinlir. S6z gelimi, gecisli-edilgen bir eylemle kurulan “Dal kirildi.”
climlesinde dal ogesi 6zne gibi goriinmektedir; ancak dal 6gesi kirma eylemini
yapan degil, bu eylemden etkilenen konumundadir. Bu sebeple 6zne gibi goriinen
nesneye sozde 6zne denir. Ayrica edilgen bir eylemle kurulan ciimlelerde eylemi
yapan ger¢cek Ozne; tarafindan, etkisiyle, dolayisiyla, -ca gibi sdzciik ve
bi¢imbirimlerle ifade edilebilir.

Gegissiz ¢atili eylemler, belli tliretim bigimbirimleriyle (-r, -t, -dir) ¢at1
degistirip gecisli bir hal alir, bunlara oldurgan (=neden ve araci olan) eylemler;
gecisli catili eylemlerin belli bazi tiiretim bicimbirimleriyle gegislilik dereceleri
artirilir, bunlara ise ettirgen (= neden ve araci olan) eylemler denir.

Sonug olarak; Ediskun (2017) cat1 kavramin1 bi¢imbirimlerden hareketle
bicimsel bir bakis agisiyla degerlendirmis, bu bicimbirimleri alan eylemlerin
sozliiksel anlamlar ile ilgili agiklamalar yapmistir. Ayrica ¢ati bigimbirimlerini
eylemden eylem yapan tiiretim bi¢imbirimi olarak degerlendirmistir. Catiy1
sO6zdizimindeki 6zne ve nesne durumuna gore siiflayip ayni kavram igin bazen

cati bazen de eylem terimini kullanan Ediskun, ettirgen ve oldurgan catili
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eylemlerin ayni anlama geldigini belirterek sdzde 6zne ile gergek 6zne terimlerini
de kullanmustir.

Boz (2012, 52-60) “Tiirkiye Tiirkgesi Bigimsel ve Anlamsal Islevli
Bicimbilgisi (Tasnif Denemesi)” adl1 eserinde, ¢at1 kavramini “Yiiklemin Ozne ve
Nesne {liskisini Belirleyiciler: Catilar” alt bashigi altinda incelemistir. Catryi
yiiklemin bir ciimlede 6zne ve nesneye gore bi¢imbirimli veya bi¢imbirimsiz
sekillenmesi diye tanimlayarak bigimsel ve sdzdizimsel bir bakis agisiyla bu ulami
ele almistir. S6zdizimine dahil olan bir climledeki 6geler arasinda hiyerarsi vardir,
en tepede ise hangi 6gelerin ciimlede yer alacagii belirleyen kurucu 6ge olan
yiiklem yer alir. Ikinci sirada ise 6zne gelirken 6zneyi nesne ve diger tiimlegler
takip eder. Bir climleye 6zne ve nesnenin giris-gikislart ¢at1 degisikligine sebep
olurken genellikle eyleme bi¢cimbirim eklenir.

Boz (2012, 52) catiy1 isleyen dilbilgisi arastirmalarinda konunun olduk¢a
karmagik ele alindigini, ancak ¢ok yaygin kullanilsa da cati kavrami igine
alinmamas1 gereken bazi terimler oldugunu, buna ragmen bu terimleri kendisinin
de kitabina aldigin1 belirtmistir. Boz, cati gesitlerini eylemin cat1 bigimbirimi
almadig1 durumlarda yalin/etken/dliz ¢ati, gegisli eylem/cati, gegissiz eylem/cati;
eylemin bi¢imbirimi aldig1r durumlarda ise edilgen, doniislii, ettirgen, oldurgan ve
dontislii cat1 diye simiflamistir. Cati gesitlerini aciklarken sdzdizimsel ve bigimsel
tespitlerde bulunan Boz; edilgen ¢atida nesnenin 6zne konumuna yiikseldigini
dilbilgisel 6zne/s6zde 6zne oldugunu, aslinda bu 6genin derin yapida mantikca
nesne oldugunu sdyleyip daha sonra mechul catiy1 dilbilgisel 6znenin olmadigi
catr seklinde tanimlamistir. Boz, ¢at1 bicimbirimlerini isletim bi¢imbirimlerinden
saymaktadir ¢ilinkii edilgenlik bi¢imbirimi olan -1 ve -n’nin bu islem disinda
eylemden eylem tiirettigini de belirtmistir. Ona gore cati bigimbirimleri hem
tiiretim hem de isletim gorevi alabilir. Cat1 konusunun arastirmalarda karmasik bir
sekilde ele alindigin1 séyleyen Boz; yaptig1 degerlendirmelerde derin yapi, yiizey
yapt; dilbilgisel 6zne/s6zde 6zne, mantik¢a 6zne; nesne, mantik¢a nesne, ettirgen
catiyr agiklarken kullandig1 -(y)a’lt nesne, ¢ift gecislilik gibi yeni terimlere yer
verdigi de goriilmektedir. Boz’un kullandigi dil ve terimlerden konuyu
aciklamada dilbilim kuramlarindan yararlandigi, bi¢imsel ve sozdizimsel

boyutlarda konuyu ele aldig1 anlagilmaktadir.
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Banguoglu (2015) ilk baskis1 1959 yilinda yapilan “Tiirkgenin Grameri”
adli eserinde “Eylemin Catis1” baslig1 altinda ¢ati kavrami ve gesitleri hakkindaki
gorislerini ortaya koymustur. Bir kilis, olus veya durumu genel bir ifadeyle olup
biteni anlatan sozciigli eylem diye tanimlayan Banguoglu; eylemleri karsiladigi
nitelige gore kilis, olus ve durum; anlamlarina gore bir varlik {izerinde etkisi varsa
gecisli, bir varlik lizerinde etkisi yoksa gecissiz eylem; kullanislarina gore ise
cekimli eylem ve eylemsiler olarak siniflamistir. Banguoglu’nun bazi eylemlerin
farkli anlamlarina gore bazen ge¢isli bazen de gecissiz eylem olabilecegini ifade
etmesi ve yaptigi siniflamalardan, gecislilik ile gegissizlik durumunu eylemin
sozliiksel anlamiyla iliskilendirdigi anlasilmaktadir.

Eylemin cati bicimbirimi almis seklini goriinlis terimiyle karsilayan,
eylemin aldigi cesitli goriiniisleri eylemin ¢atis1 (voix) diye tanimlayan Banguoglu
(2015, 411) bu goriiniisleri yalin, olumsuz, edilgen/edilen, doniislii, karsilikli ve
ettiren olmak lizere altiya ayirmistir. Cati bi¢imbirimi almayip belli bir kilict
isteyen eylem kok veya govdelerine yalin goriiniis diyen Banguoglu, bu
goriinlisiin edilgen goriiniisiin karsit1 olan etken goriiniise denk geldigini, yalin
goriintisteki eylem kok veya govdelerine gelen -ma bi¢imbirimi ile olumsuz
gorlinlisiin  ortaya c¢iktigin1 ifade eder. Diger cati ¢esitlerini hem aldiklar
bicimbirimlerle hem de ortaya ¢ikan goriiniisiin hangi islevlerde kullanildigini
belirtip es zamanl bir yaklagimla 6rnek ciimleler vererek aciklayan Banguoglu;
edilgen goriintiste dilbilgisel 6zne, mantik¢a 6zne; ettiren goriiniiste alt kimse, st
kimse gibi farkli terimleri de kullanmistir. Cat1 ¢esitlerini konunun girisinde altiya
ayiran arastirmact; edilgen cat1 altinda mechul ¢ati demese bile bu kavramla ilgili
aciklamalar yapmis, ayrica ettiren goriinlis bashigi altinda iist-alt iligkisi i¢inde
goriilen bagka bir durum ya da olusa gegmeye sebep olma anlami veren olduran
gorliniise iligkin aciklamalar da yapmistir. Sonu¢ olarak Banguoglu’nun, cati
ulamiyla ilgili bicimsel ve anlamsal bir bakis acisin1 benimsedigi goriilmektedir.

“Cagdas Tirk Dili” adl1 eserinde bigimsel bir yaklagimla ¢at1 ulamini ele
alan Eker, (2017, 283-288) “Eylemden Eylem Yapan Big¢imbirimler” bashgi
altinda c¢ati ve c¢ati g¢esitleri ile 1ilgili ac¢iklamalarda bulunmustur. Bu
bigimbirimlerin ¢at1 denilen 6zel goriintimleri (aspect) oldugunu sdyleyen Eker’e
gore eylem catilarin1 belirlemede birinci siradaki 6l¢iit anlamdir. Bu nedenle

anlami temel alarak catiy1 sozliiksel, bicimsel ve s6zdizimsel boyutlarda ele almak
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gerekir. Catiy1 sadece bigimbirimlere gore ele almak yeterli degildir, bu sebeple
eylem c¢atilarin1 sozdizimindeki islev, gorev ve anlam ekseninde diistinmek
gerekir. Cati gesitlerini olumsuz, etken, ettirgen, edilgen, doniislii, istes, siklik ve
kuvvetlendirme diye smiflandiran Eker; yine yaptigi ag¢iklamalarda baska
aragtirmacilarin bigimsel goriislerine yer vermistir.

Karaagag, (2012) “Tiirk¢enin Dil Bilgisi” adli kapsamli eserinin “Anlam
Bilgisi” boliimiinde alfabetik siraya gore alanin terimleriyle ilgili aciklamalarda
bulunmustur. Cat1 (voice) baghigi altinda Karaagac (2012, 598) catiy1, sozliik
anlaminda bir degisiklige ugramadan eylem kok veya govdesinin eylemden eylem
yapma islevli belli bazi bicimbirimleri alarak 6zne ve nesneye hiikkmeden bigim
degisikligi seklinde tanimlamistir. Ancak tanimda eylemden eylem yapan
bicimbirimlerle genisletilen eylemin sozlilk anlaminda degisiklik olmadiginin
belirtilmesi bir ¢eliski olusturmaktadir. Karaagag’a gore eylemin var olus niteligi
olan ¢ati; yiikklem, 6zne ve nesnenin birlikte gerceklestirdigi anlam iliskisidir.
Etken, edilgen, ettirgen, bilinmez, doniislii ve istes olmak iizere alt1 ¢at1 ¢esidine
yer veren arastirmacinin bu terimleri aciklarken etken catili, etken goriiniisli,
etken eylem vb. gibi kavramlar1 ayni climle i¢inde kullanmasi konuyu
karmagsiklastirmistir. Ornegin “Etken cati: Yapan ve olamin dzne oldugu eylemler,
etken ¢atili, yani etken goriiniislii eylemlerdir. Ettirgen eylem, yaptirma ve
oldurma bildiren ve oznenin etken ozne oldugu eylemler, ettirgen c¢atili, ettirgen
gortiniislii eylemlerdir.” seklindeki ifadeler konunun anlasilmasini giiglestirmistir.
Edilgen c¢atida; sadece 6zneye yonelen, 6zneyi etkileyen eylemler edilgen catili,
edilgen gorilinligliidiir diyen arastirmaci; olma ve yapilma bildiren biitiin eylemler
edilgen goriiniisliidiir, demistir. Ancak edilgen ¢atidaki bu ifade, etken catida yer
alan 6znenin oldugu eylemler ifadesiyle ¢elismektedir. Sonug olarak eserde cati
bigimbirimlerinin siniflamasi, catinin iligkili oldugu kavramlar, cati ¢esitlerinin
ayrilmasinda belirsizlikler ve c¢eligkilerin bulundugu; ayrica konuya bi¢imsel ve
sOzdizimsel boyutta bakildig1 goriilmiistiir.

Demirci (2017) “Kelime Bilgisi El Kitab1”nin eylemlerle ilgili b6liimiinde
cat1 ulamina “Catilarina Gére Eylemler” alt basligi altinda yer vermistir. Demirci,
cat1 belirlemede s6zdizimsel diizeyi temel alarak cati ulamii 6zne ve nesne
durumuna gore inceler. Oznesine gore etkenlik, edilgenlik, déniisliiliik ve isteslik
catisi; nesnesine gore gecislilik, gecissizlik, oldurganlik, ettirgenlik catist
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siiflamasi vardir. Ayrica eserde olumsuzluk, siklik ve kuvvetlendirme catis1 da
aciklanmistir. Etkenlik catisinda 6zne eylemin bildirdigi isi, olusu, kilisi vb.
kendisi yapmaktadir, Bat1 dillerinde 6zne aktif bir rolde oldugu i¢in bu eylemlere
aktif eylem denir. Edilgenlik ¢atis1 i¢in Bat1 dillerinde pasif sézciigii kullanilir, bu
catida eylem -l edilgenlik yapim bi¢imbirimini alir. Edilgen eylemlerde dilbilgisel
olarak 0zne gibi goriinen 6ge esas 6zne degil, sozde 6znedir. Aslinda sdzde 6zne
olan 0ge 6zde nesnedir. Demirci, gecislilik ve gecissizlik catis1 dese de yaptigi
degerlendirmelerde gegisli, gegissiz eylem terimini kullanmistir ve bu durumun
eylemlerin kilimiglartyla ilgili oldugunu belirtmistir; ettirgenlik ve oldurganlik
catist terimlerinde -r, -t, -dir yapim bigimbirimlerinden, eylemlerin gegisli ve
gecissiz sekillerinden hareketle aciklamalar yapmustir. Ozetle, cati konusunda
terminoloji bakimindan biiyilk bir sorun oldugunu kendisinin de belirttigi
Demirci’nin (2017, 164-174) cati ulamiyla ilgili yaptig1 tespitler bigimsel ve
sozdizimsel bir yaklagimla yapilmistir.

Ozkan ve Sevingli (2008, 135-140) “Tiirkiye Tiirkgesi S6z Dizimi” adli
eserlerinde ¢at1 konusunu “Climle Cesitleri” boliimiinde ele almis, “Yiiklemlerine
Gore Ciimleler” alt basliginda gegisli, gecissiz eylemlerle; etken, edilgen, ettirgen,
istes, doniislii gatili eylemlerle kurulan ciimlelere yer vermislerdir. Buna gore
nesne alan eylemlere gecisli, alamayanlara ise ge¢issiz eylem denir. Edilgen ¢atili
eylemlerin disinda kalan doniisli, istes, gecisli, gecissiz, ettirgen ve oldurgan
eylemler etken catili eylemlerdir. Etken catili eylemlerde gercek 6zne vardir.
Edilgen catili bir ciimlede nesne, 6zne goriiniisiindedir; bu nedenle bu Ggeye
s6zde 6zne denir. Ettirgen ve oldurgan ayrimi yapilmamis olsa da ettirgen ¢atili
eylem alt maddesinde belli baz1 bigimbirimlerle gegissiz eylemleri gegisli; gecisli
eylemleri bir kez daha gecisli duruma getiren eylemlere ettirgen catili eylem
denerek iki farkli durumun oldugu agiklanmistir. Biitiin bu ciimle diizlemindeki
degerlendirmelerden arastirmacilarin konuya bakisinin sozdizimsel ve bigimsel
oldugu anlasilmaktadir.

Topaloglu ve Giirlek’in ortak eseri olan “Tiirk¢ede Fiiller ve Catilar1”
(2016) adl kitap, bagimsiz olarak Tiirk¢edeki ¢ati ulamini ele alan bir ¢alismadir.
Yine Topaloglu’nun “Karsilastirmali Dil Bilgisi Terimleri S6zligii’nde (2019)
cat1 ulam1 ayni sekilde incelenmistir. Bu iki eserde Osmanlicada bina terimi ile

karsilanan cati ulami, 6znenin eylemin belirttigi isi yapmasina, bu isin etkisinde
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kalmasina ya da bunlarin diginda belli bigimlerde iliskili olmasina gore eylem kok
veya govdelerine cat1 bigimbirimlerinin eklenmesiyle ortaya ¢ikan tiirev seklinde
tanimlanmistir. Arastirmacilar; bir eylemin gegislilik ve gecissizlik durumunu,
eylemin dogasinda sozliiksel anlamiyla ilgili olarak var olan bir 6zellik oldugu
icin cat1 olarak degerlendirmemistir. Ayrica eylemin sozlilksel anlamiyla ilgili
olarak ortaya ¢ikan bu durumda eylem herhangi bir ¢at1 bicimbirimi de almaz, bu
ylizden cat1 ¢esidi olarak kabul edilemez. Karsilastirmali Dil Bilgisi Terimleri
Sozligi’nde Tiirkcedeki eylemler c¢atilarina gore etken, edilgen, doniislii, istas,
ettirgen ve oldurgan olmak lizere altiya ayrilirken “Tiirkgede Fiiller ve Catilar1”
adli eserde etken eyleme yer verilmemistir. S6z konusu eserde (2019, 61) edilgen
catinin karsit1 olarak verilen etken cati; 6znenin, yiiklemin belirttigi isi dogrudan
yaptigin1 gosteren ¢at1 ve etken eylem ise dogrudan dogruya 6znenin yaptidi isi
anlatan eylem seklinde agiklanmistir. Her iki eserde de cati agiklamalarinda cati
ve eylem terim ¢iftleri (edilgen ¢ati, edilgen eylem vb.) kullanilmis, ayrica konu

sozdizimsel ve bigimsel bakis agisiyla sunulmustur.

Tablo 2.1. Tiirk¢e dilbilgisi arastirmalarinda ¢at1 kavrami

Bicimsel Ozne ve nesne ile | Cati Cati

yaklasim iliskisine gore ele | bicimbiriminin | bicimbiriminin
alma yapim islevi cekim islevi

Banguoglu (2015) | Boz (2012) Deny (1921) Boz (2012)

Bilgin (2006) Demirci (2017) Ergin (1986)

Boz (2012) Ediskun (2017) Ediskun (2017)

Demirci (2017) Ergin (1986) Eker (2017)

Deny (1921) Karaagac (2012) | Karaagag (2012)

Ediskun (2017) Korkmaz (2017)

Eker (2017) Ozkan ve Sevingli

Ergin (1986) (2008)

Gencan (1979)

Karaagac (2012)

Kog (1996)

Korkmaz (2017)

Ozkan ve Sevingli

(2008)

Topaloglu ve

Giirlek (2016)

Tablo 2.1°de goriildiigli gibi incelenen Tiirk¢e dilbilgisi ile ilgili
arastirmalarda (Banguoglu, 2015; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny, 1921;

Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin, 1986; Karaagac, 2012; Korkmaz, 2017; Ozkan
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ve Sevingli, 2008; Topaloglu ve Giirlek, 2016; Topaloglu, 2019) ve tekrara
diismemek i¢in ayr1 bir sekilde yer verilmeyip incelenen arastirmalarda (Bilgin,
2006; Kog, 1996; Gencan, 1979); catinin baglamdan kopuk, es zamanli ve
bicimsel bir yaklagimla ele alindig1 goriilmiistiir.

Bu bigimsel yaklagimin bir iiriinii olarak bazi eserlerde ¢ati ulami
eylemden eylem yapan bicimbirimler bashig: altinda agiklanmistir (Deny, 1921;
Ergin, 1986; Ediskun, 2017; Eker, 2017; Karaagac (2012); yine baz1 eserlerde
eylemden eylem yapan bicimbirimler (Korkmaz, 2017) altinda incelenmesine
ragmen cat1 bi¢imbirimlerinin yeni eylem tliretmediginin belirtilmesi c¢eliski
dogurmustur. Boz’un eserinde (2012) ise cat1 bi¢imbirimleri ¢ekim islevli kabul
edilmistir.

Cat1 tamim ve ¢esitlerinin ele alinmasinda nesnenin varligi ile eylemin
aldig1 bi¢cimbirimler sonucunda 6znenin varliginda olan degisiklikleri temel alan
sozdizimsel smiflandirmalar yapilmistir (Banguoglu, 2015; Bilgin, 2006; Boz,
2012; Demirci, 2017; Deny, 1921; Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin, 1986;
Gencan, 1979; Karaagag, 2012; Kog, 1996; Korkmaz, 2017; Ozkan ve Sevingli,
2008; Topaloglu ve Giirlek, 2016). Banguoglu (2015) ve Eker (2017) ise catiy1
0zne ve nesne ile iliskisine gore ele almamistir.

Bu smiflandirmalar esnasinda baglamdan uzak, es zamanli eylem ornekleri
ve oOrnek ciimleler verilmistir, bu nedenle bazen ayni eylemin farkli terimlere
ornek olarak verildigi goriilmiistiir. Bu yiizden bigim, anlam ve islevi temel alan
biitlinciil bir bakis acis1 ortaya ¢ikmamistir. Konuya biitiinciil bakilmamasindan
dolay1 bu eserlerde; cat1 ulaminin terminolojisinde kullanilan x ¢atisi, x eylemi, x
catili eylem, x catili yiiklem gibi terimlerin kullanilmasiyla ¢atinin eylemle mi,
yiiklemle mi, yoksa climleyle mi ilgili oldugu hususunda karisiklik ve fazlasiyla
terim cesitliligi dogmustur. Taranan eserlerde gecislilik ve ge¢issizligin ¢ati
olusturup olusturmadig1 konusunda belirsizlik oldugu, yine cati g¢esitlerinde de
kesin birlik olmadig1 ve ¢ati bicimbirimlerinin tliretme islevli mi yoksa isletme
islevli mi oldugu konusunda goriis birliginin bulunmadig1 da gézlenmistir.

Alanyazinda cati ulamini sadece bigimsel bir yaklagimla incelemeyen
(Borekei, 2004; Demircan, 2003; Erkman-Akerson, 2000; (")zsoy, 2012, Uzun,

2006) eserlerin oldugu da goriilmiistiir. Bu eserlerden “Islevsel yaklasimda ¢at1”
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basligi altinda ayrintili olarak bahsedilecektir. Bu yilizden tekrara diismemek i¢in

burada bu ¢aligsmalara yer verilmemistir.

2.1.1 Bicimsel Yaklasimda Cati

Dilbilim arastirmalarinda dilin tanimi1, kapsami ve dili arastirma stlirecinde
nelerin olmas1 gerektigi konusunda farkli bakis agilarina sahip bir¢ok kuram veya
aragtirma gelenegi vardir. Bu kuram ile gelenekler, bigimi merkeze alanlar ve
islevi merkeze alanlar olmak {izere iki temel yaklasima ayrilmaktadir. Can’a gore
(2018, 17) her iki yaklasimda da dilin yapist incelenir ancak bu inceleme
stirecindeki baslangi¢ varsayimlari ve ulasilan sonuglar birbirinden farklidir.

Bi¢imci yaklasimda dilin mantik veya matematigi ortaya konmaya
calisilirken iglevci yaklasimda dilin islevsel boyutlart agiklanmaya calisilir (Can,
2018, 17). Bicim merkezli yaklasimlarda dil soyut bigimsel bir nesne ve bir climle
dizisi olarak goriildiigii i¢cin dilbilimin amaci; climleleri bi¢imsel sdzdizim, yani
climle kurucularin diizenini yansitan kurallar agisindan betimleyerek agiklamaktir.
Bu yiizden anlam ve baglam bir dilin arastirilmasinda daha 6nemsiz bir roldedir.
Bu yaklasimi benimseyen ve One ¢ikaran dilbilim kuramlarindan biri
Chomsky’nin kurucusu oldugu UDD’dir (Schaaik, 1998, 10). UDD ana bashg1
altinda ele aliabilecek bir dizi kurami kapsayan bi¢imci yaklasimda dil; 6zerk bir
yapiya sahiptir, bu yapinin temelinde de s6zdiziminin 6zerkligi yatmaktadir. Bu
sebeple bir dil baglamdan bagimsiz olarak ele alinmalidir. Yine bu yaklagima gore
climleler kiimesi veya dizisi olan bir dilin esas islevi diisiinceyi yansitmaktir, dilin
psikolojik karsilig1 olan eding; climleleri liretme, yorumlama ve degerlendirme
yetisidir (Aksan, 1993, 193-194).

Bi¢imci yaklagimi temel alan kuramlardan en bilinen ve kabul gérenlerin
ilki UDD’dir. Bu kuramm disinda Sozciiksel-islevsel Dilbilgisi (Kaplan ve
Bresnan, 1982), Genellestirilmis Obek Yap: Dilbilgisi (Gazdar, Klein, Pullum ve
Sag, 1985), Iliskisel Dilbilgisi (Perlmutter, 1980; Postal ve Joseph, 1990),
Ulamsal/Kategorisel Dilbilgisi (Steedman, 1993), Bas-Giidiimli Obek Yap1
Dilbilgisi (Pollard ve Sag, 1994) ve Yap:1 Dilbilgisi (Goldberg, 1995) gibi
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kuramlar bi¢imsel yaklasimi temel alan kuramlardan bazilaridir (Yozgat, 2018,
42-43).

Bu boliimde sozii edilen kuramlardan tek tek bahsedilmeyecektir fakat ilk
olarak bu kuramlardan biri olup bu calismanin temelinde yer alan UDD’nin
benimsedigi ilkeler, dili ele alig bi¢imi gibi unsurlar hakkinda bilgi verilecek ve
cati ozelinde birtakim aciklamalar aktarilacaktir. lkinci olarak bigimsel
yaklasimlarin ¢ati ulamini ele alis bigimini géstermeye 6rnek olmasi bakimindan
Bagintisal/iliskisel Dilbilgisi Kurami hakkinda da bilgi verilecektir.

Bigimci yaklagimi benimseyenlerin en 6nemli temsilcilerinden biri olan
Chomsky’nin (1976) dillerle ilgili en biiyiik ugrasisi dilin yapisin1 ve kullanimin
belirleyen soyut ilkeleri kesfetmektir (Aksan, 1993, 195). Chomsky (1965, 2014)
bunu yaparken kuramin yeterlilik diizeylerini de belirleyen ii¢ temel soru
sormaktadir.

Bunlar:

1. Dilin bilgisi nelerden olusur? (betimsel yeterlilik)

2. Dilin bilgisi nasil edinilir? (aciklayict yeterlilik)

3. Dilin bilgisi nasil kullanilir? (gézlemsel yeterlilik)

Bu sorulara denk gelen yeterlilik diizeyleri ayn1 zamanda Chomsky’e gore
bir dil kuraminda yer almasi gereken yeterlilik diizeylerini de belirlemektedir.
Betimsel yeterlilik hem konusucunun dilsel yargilarma hem de dilbilgisellik
yargisina dayanmaktadir, yani bu yeterlilikte dilbilgisel cilimlelerin yaninda
dilbilgisi dis1 ciimleler de konu edilir. Dili konusan kisinin dilsel yargilarina
dayanarak dilin isleyisini aciklamak gozlemsel yeterlilik, dilin nasil edinildigini
aciklamak ise agiklayici yeterliligin konusudur (Kayabagi, 2018, 262).

UDD’nin temel ilkeleri su sekilde aciklanmaktadir (Kayabasi, 2018, 264):

v" Dil edinme becerisi insana 6zgii, dogustan gelen bir yetidir.

v Biitiin dillerin dil evrenselleri olarak adlandirilan ortak noktalar

vardir.

v' Dil; zeka, hafiza, dikkat vb. biligsel islevlerden farkli ve bagimsiz bir

dizge olarak incelenmelidir.

v' Sozdizim, dilin ses veya isaret ile anlam bilesenlerini bir araya getiren

iskelet yapidir.
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Etken ve edilgen ¢atiyr YBK ¢ercevesinde inceleyen Chomsky’nin (1993)
kuraminin alt kuramlarindan olan Rol ve Durum Kuramlari’nin ilkeleri etken ve
edilgen cat1 degistirimlerini agiklamada &nemlidir (Ozsoy, 1990; Sebzecioglu,
2008). YBK’ye gore yonetici ulamlar durum bi¢imbirimlerini ad 6beklerine verir.
Buna gore eylemin nesnesi olan ad dbegine nesne durum big¢imbirimini yonetici
olan eylem verirken 6zne olan ad 6begine yalin durumunu yonetici olan uyum
verir (Ozsoy, 1990, 51). Herhangi bir ydneticinin durum yiiklemedigi ad &begi,
yani yonetilmeyen ad 6begi climle dis1 kalacaktir. Rol Kurami’na gore ise bir ad
Obegine sadece bir rol yiiklenebilir ve her ad 6beginin bir rolii olmak zorundadir
(Sebzecioglu, 2008, 6-7).

a. Cocuk, kitab1 okudu.

b. Kitap ¢ocuk tarafindan okundu.

b ciimlesindeki edilgen yapida goriilen derin yapida nesne olan ad
obeginin (kitap) yiizey yapiya ¢ikinca 6zne olmast YBK’nin ilkelerine gore
aciklanmaktadir. Edilgen eylemler, nesnelerini derin yapida belirleyemedigi icin
nesneye durum big¢imbirimi veremezler. Bu durumda “kitap” ad 6begi bos kalan
0zne konumuna ilerleyerek uyumun verdigi yalin duruma geger. Arkasinda ise
derin yapida nesne olduguna dair esdizinli bir iz (t;) birakir (Ozsoy, 1990, 53;

Sebzecioglu, 2008, 7). Asagidaki gosterimde bu siirecin bir 6rnegi yer almistir.

c. Derin Yap1

[ [ Z U]l [ [ooiiiiiinin ] [ kitap oku-n] ] ]
T C T AO EO

d. Yiizey Yap1

[ [ 2 U] [I[ktapi] [t okun] ] ]

T C T AO EO

Yukaridaki gosterimde goriildiigii gibi eylemden rol ve durum alamayan
c’deki kitap ad 6begi, d’de derin yapida nesne oldugunu gdsteren t; izini birakarak
0zne konumuna ge¢mistir. Kitap ad Obegi 6zne konumuna gecerken c¢ekim
ulaminin bir bileseni olan uyum, bu ad 6begine yalin durumu vermektedir. Yer

degistirme islemi sonucunda derin yapida bir iz kalmastyla bu ad 6begi, yine derin
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yapida okun- eyleminin nesnesi olarak algilanmaktadir (Ozsoy, 1990, 53;
Sebzecioglu, 2008, 8).

Sonug olarak; Chomsky (1993) YBK ile onun alt kuram ve ilkeleriyle ele
aldig1 etken-edilgenlik ulamlarini bigimsel yaklasima uygun olarak sézdizim ve
s0zdizim unsurlar1 temelinde agiklamistir ¢ilinkii onun kuraminda en biiyiik dilsel
birim ciimle oldugu i¢in climlenin iskeleti olan s6zdizim merkezdedir. Bu nedenle
kuraminda anlam, sdylem degeri ve baglam her zaman ikinci planda kalmaktadir.

Diger bir bigimci yaklasima sahip dil kurami David Perlmutter ve Paul
Postal’n 1970’lerin basinda gelistirdigi Bagmntisal/liskisel Dilbilgisi Kuram1’dur.
Bu kuram; sozdiziminde 6zne, nesne, tiimleg gibi dilbilgisel iligkileri vazgecilmez
ve Oncelikli kavramlar olarak ele alan bigimsel bir yaklasimi ifade etmektedir.
Perlmutter’e (1980) gore, bunlar dilbilimin {i¢ hedefine ulasmak icin gereklidir.
Bu 1ii¢ hedef ise dil evrenselliklerini tespit etmek, dogal dillerin dilbilgisi
yapilarmin smifimm tamimlamak ve her dilin yeterli ve anlasilir dilbilgisini
olusturmaktir (A. Wilson ve C. Keil, 1999, 717).

Iliskisel Dilbilgisi, 6zne ile nesneyi iceren dile 6zgii ve dilbilimsel
genellemeleri ortaya koyan birgcok dildeki s6zdizimsel c¢alismada kullanilmigtir
(A.Wilson ve C. Keil, 1999, 717). Sézdizimini ve s6zdizimsel iligkileri temel alan
bu kuramda so6zdizimsel iligki i¢indeki dgeler arasinda hiyerarsik bir iligki vardir.

Bu iliski su sekilde belirlenmektedir:

Ozne > Nesne >  Tiimleg >  Diger tiimlegler

1 2 3

Hiyerarsik iligkiyi yansitan bu terminolojide birinci sirada yer alan 6zneyi,
nesne takip eder; ardindan tiimle¢ ve diger tiimlegler gelmektedir. Terimler
geleneksel olarak hiyerarsideki konumlariyla ifade edildigi i¢in 6zne 1, nesne 2 ve
tiimle¢ 3 rakamlariyla ifade edilmistir. Ozne ve nesne arasinda niikleer iliskiler;
nesne ve tiimlegler arasinda ise nesne iliski tiirleri bulunmaktadir (A. Wilson ve C.

Keil, 1999, 717; Blake, 1990, 1).

e. Yigit arabay1 yikadu.
f. Araba Yigit tarafindan yikandi.
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[e’] [f]
A B
2 P 1

\ 1/ P Cho\

[

Yigit yikadi arabay1 araba  yikandi Yigit tarafindan

Sekil 2.1. Aktif ve Pasif Analizleri [A. Wilson ve C. Keil’den (1999, 718)

uyarlanmistir.]

Iliskisel Dilbilgisi’nde bir ciimlenin iliskisel yapis1 katmanli diyagramda
gosterilebilir. Etken climlenin (e) iligskisel yapist ¢’ ve edilgen karsitinin (f)
iligkisel yapis1 £ de gosterilmistir. Sekil 2.1°deki diyagramlar bu analizleri temsil
eder. A ve B climle diigiimleridir ve her bir dgeye yliklenen dilbilgisel iligkiler
yatay satirlarla temsil edilen katmanlar hélinde diizenlenmistir (A. Wilson ve C.
Keil, 717; Blake, 1990, 1).

Dilbilgisel iliskiler 1=6zne, 2=nesne, Ch6=Chdmeur, P=yiiklem ile temsil
edilir. Kelime siras1 ile etken ve edilgen arasindaki uzlasma farkliliklar1 son
katmandan kaynaklanmaktadir. Evrensel olarak kelime sirasinin belirlendigi
dilbilgisel iligkilerin oldugu yer, iliskilerin gerceklestigi son tabakadir. Edilgen
climlede ilk 6znenin Chomeur’a indirgenmesi; bir katmanin en fazla bir 6zneyi,
bir nesne ve bir tiimleci icerebilecegini dngdren evrensel bir Iliskisel Dilbilgisi
ilkesini  “Katmansal Teklik Yasasin1” (The Stratal Uniqueness Law)
yansitmaktadir (A. Wilson ve C. Keil,718).

Dogrusal bir diizenin olmadig1 bu aglarda yiiklem ile isim ciimlelerinin alt
yapist goz ardi edilmistir. Sadece bir tabaka veya bir seviyenin oldugu etken
ctimlede (e) bir yliklem (P), bir 6zne (1) ve bir nesne (2) vardir. Edilgenin iliskisel
yapisinda ise iki tabaka vardir. Ilk tabaka etken ciimlenin tek tabakasiyla aynidir
ancak ikinci ve son tabaka yeniden degerlendirmeleri yansitir. ik olarak nesne,

O0zne vyerine ilerleyerek ilk 0Ozne chomeur iliskisine (Cho kisaltmasi)
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indirgenmistir. Choémeur kavramu, iliskisel Dilbilgisi’ne 6zgiidiir ve teorinin
yeniliklerinden birini temsil eder. Gayriresmi olarak chomeur iligkisi, terim
durumundan yani 1, 2 veya 3’ten ¢ikarilmis sifir degere sahip olan iliskidir. Bir
Chomeur, kendisine karsilik gelen terimin gramer 6zelliklerinden en azindan bir
kismina sahip degildir. f'deki Ozne, e’deki Oznenin aksine eylem {izerinde
anlagsmay1 kontrol edemez ve climlede cevresel, istege bagli bir konumu isgal
eder. Chomeur terimi, Fransizca’da issiz ya da bostaki kisi anlamina gelir.
Boylece f’deki “Chomeur” ile “Yigit tarafindan” ad 6begi tanimlanabilir (Blake,
1990, 2).

Buraya kadar olan boliimde UDD ve Iliskisel Dilbilgisi 6zelinde bigimsel
yaklagimi benimseyen kuramlarin ¢ati ulamini1 nasil ele aldiklar1 incelenmistir.
Buna gore s6z konusu goriise sahip kuramlar, c¢atiyr sozdizimi temelinde
inceleyerek 6zne, nesne veya diger tiimleglerin iliskileriyle deger degisimlerine
odaklanmakta ve bu sonuglara gore birtakim evrensel ¢ikarimlara ulasmaya
calismaktadirlar. Ancak bunu yaparken en biiylik dilsel birim olarak ciimleyi
kabul edip baglam, anlam ve edimsel iliskileri ikinci planda tutmaktadirlar.

Ulkemizdeki bigimsel yaklasima sahip arastirmacilar ise ¢atr ulamini yine
sOzdizim ¢ercevesinde 6zne ve nesne iliskilerine gore eylemin bigim degistirmesi
olarak degerlendirmektedirler. Borek¢i ve Ekinci Celikpazu’nun (2012, 2018)
degerlendirmesine gore geleneksel dilbilgisinde eylemlerin etken, edilgen,
dontsli, istes, ettirgen ve oldurgan sekillerini karsilayan ¢ati ulamimni dilbilgisi
uzmanlar1 farkli bi¢cimlerde tamimlaylp eylem-6zne ile eylem-nesne iliskisi
cercevesinde degerlendirmeler yapmuglardir.

Ayrica yine geleneksel dilbilgisi arastirmalarinda Tiirk dilinde c¢at1
degisikligini saglayan cati bigimbirimlerinin yapim mi1 yoksa ¢ekim big¢imbirimi
mi oldugu tartismas1 dogmustur. Ornegin Ergin (1986, 200) ve Ediskun (2017)
catt bicimbirimlerini yapim islevli olarak incelerken Korkmaz (2017) bu
bicimbirimleri iki tiir arasinda gegis islevli olarak gormektedir. Yapim
bicimbirimleri kalict kavram isaretleri yaparak yeni anlamli sozliik birimler
olustururken, hangi siifta olursa olsun, ¢at1 bigimbirimleri eylemin anlaminda bir
degisiklik yapmaz. Eyleyenleriyle olan iliskisine gore eylemin anlami diizenlenir
(Ekinci Celikpazu, 2012, 26). Karsilasilan veya anlatilmak istenen olay durumu

disa vurulacagi zaman dil iireticisi bakis acisina uygun olan eylem-eyleyen
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iligkisini, ¢at1 seklini, tercih etmektedir. Son olarak ise Borekg¢i (2004, 489) “Cati
eklerinin yapim veya ¢ekim eki konumunun islevlerinden bagimsiz oldugu hatta bu
siniflamanmin Tiirk¢e ogrenenlere uygulama agisindan bir yarar saglamayacagi
dikkate alinarak taban ekleri olarak kabul edilmesinde ve oOgretiminin
uygulamaya yonelik yapilmasinda yarar vardwr.” diyerek tartismalara noktayi

koymustur.

2.1.2 Islevsel Yaklasimda Cati

Geleneksel dilbilgisinde eylemin bi¢cim degistirmesi seklinde ele alinan
(Erkman-Akerson, 2000, 132) cat1 ulamu tek tarafli bir bakis agisiyla bigimsel
olarak incelenmistir. Ancak cat1 ulam1 sadece bigimbirimlerden kaynaklanan bir
eylem ulami olmayip sozdizimsel, anlamsal, edimsel islevleri olan ve sonug
itibariyle sdylem degeri olan bir dilbilgisi ulamidir (Ekinci Celikpazu, 2012, 27).
Bu nedenle ¢at1 ulam biitiinsel bir bakis acisiyla ele alinarak islevsel yaklasimda
belirlenen iglevsel iliskiler temelinde agiklanmalidir.

Islev kavraminin merkeze alindig1 islevsel yaklasima gore “Dil islevsel bir
sistemdir, farkl: islev iistlenen birimler farkl bicim olarak degerlendirilmelidir.”
(Boérekgi ve Tepeli, 2013, 101). Islevsel yaklasimda ulamlar degil; islev, yani
islevsel iliskiler 6nemlidir. Bu nedenle islevsel anlayista dilsel birimleri i¢inde
bulunduklar1 yapidan soyutlayan ulamsal agiklamalar tercih edilmez. Bunun
yerine dilsel birimler i¢inde bulunduklari yapida yer alan diger birimlerle
iliskisine gore ele alinip degerlendirilir (Kerimoglu, 2016, 111). islevsel
yaklasima gore bir yap1 icinde yer alan her dilsel birim bildirisim siirecinde diger
dilsel birimlerle iliski kurdugu siirece deger kazanir. Catt ulami da bildirisim
sirecinin temel birimi olan sdzce/ciimle diizeyindeki dilsel birimlerin birbirleri ile
kurdugu iligkiyi diizenleyen Onemli bir dilbilgisi ulamidir. Boylece eylemin
eyleyenleri ile kurdugu iligki onun ¢atisini belirler (Ekinci Celikpazu, 2012). Buna
gore islevsel bir yaklasimda c¢at1 ulami incelenirken ciimlenin merkezi olan eylem
tek basina ele alinmaz; climledeki eyleyenlerle kurdugu iliskiye gore s6zdizimsel,

anlamsal, edimsel boyutlart ile ele alinip degerlendirilir.
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Islevsel dilbilim geleneginin iginde olan Fransiz dilbilimci Tesniere,
Bagimsal Dilbilgisi Kurami’nda c¢ati ulami ile ilgili degerlendirmelerde
bulunmustur. Ciimleyi olayin, oyuncularin ve sartlarin bulundugu bir tiyatro
oyununa benzeten iinlii dilbilimciye gore sézdiziminde olay eylemi, durum ve
kosullar tiimleyeni, oyuncular ise eyleyeni temsil eder. Etken veya edilgen
bicimde eyleme katilan, genellikle isim ya da isim soylu olan eyleyenlerle olayin
cevresinde yer alan belirteg ya da belirteg yerini tutan tiimleyenler dogrudan
eyleme baglidir. Her eylem ayni sayida eyleyene sahip degildir, yani bir ciimlede
eyleyenlerin sayisi sinirlidir ancak yer, zaman, neden vb. belirten tiimleyenlerin
sayist siirsizdir. Bir ciimlenin biitiin dgeleri birbirine zincirlenirken her 6bekte
kendisine bagli birimleri ydneten bir 6ge vardir. Isim &beginde isim diigiimii,
eylem obeginde ise eylem diiglimii vardir (Gliz, 1983; Rifat, 1990).

Eyleyenler, herhangi bir sekilde olaya dahil olan kisi veya nesnelerdir. Bir
dildeki eylemlerin tamaminin esit sayida eyleyeni yoktur. Eylemler; eyleyensiz,
bir eyleyenli, iki eyleyenli ve {i¢ eyleyenli olabilir. Buna gore eyleyensiz eylemler,
kendiliginden gerceklesen olusu anlatir, bu duruma Fransizcadaki hava
durumlarim1 anlatan ciimleler 6rnek verilebilir. Bir eyleyenli eylemler, tek bir
katilimcinin dahil oldugu olayr anlatir. “Ali diisiiyor.” climlesindeki diis- eylemi
bir katilmci ister. ki eyleyenli eylemler, iki katilimcinin iginde bulundugu bir
olay1 anlatir. “Ali, Ahmet’e vuruyor.” ciimlesindeki vur- eylemi, vuran ve vurulan
olmak iizere iki eyleyene sahiptir. Ug eyleyenli eylemler, olayin ger¢eklesmesi
icin ii¢ katilimciya ihtiyag¢ duyan eylemlerdir. “Ali, Ahmet’e para verdi.”
climlesindeki ver- eyleminin; veren, verilen sey ve alan olmak iizere ii¢ eyleyeni
vardir (Giliz, 1983).

Tesniere’e (1959) gore bagimli olduklar1 eyleme bagli olarak islevi
degisen eyleyenler ii¢ cesittir: birinci, ikinci ve lglincii eyleyen. Geleneksel
dilbilgisinde anlamsal bakimdan eylemi yapan birinci eyleyene 6zne, eylemin
yoneldigi ikinci eyleyene nesne denir. Anlamsal bakimdan iicilincii eyleyen,
eylemin yararina veya zararina gerceklesen eyleyendir. Eylemin hedefi olan kisi
ya da yer ad1 i¢ilincii eyleyendir (Giiz, 1983).

Eylemin niteligi; yonettigi eyleyen sayisina gore degisir ¢iinkii konusan
kisi eyleyensiz ya da bir, iki, li¢ eyleyen yoOneten eylemi aymi bicimde
algilamamakta ve aym sekilde soze aktaramamaktadir. Eylemin olasi
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eyleyenlerine gore, yani yonetebildigi eylem sayisina bagli olarak diisiinme
bicimine ¢ati denir. Sonug olarak eylemin catisi, alabilecegi eyleyen sayisina
baghdir (Giiz, 1983). Bu baglamda Tesniere catiyl, yonetici olan eylemin
eyleyenleri ile kurdugu iliski sonucunda ortaya ¢ikan anlamsal ve edimsel
islevlere gore degerlendirmektedir.

Cat1 ulamini islevsel bir yaklagimla ele alan bir diger dilbilimci Gerjan van
Schaaik (1999, 2001) “Tiirkcede Oznelik Eksiltme” adli ¢calismasinda dilimizdeki
edilgen, dontslii ve istes eylem bigimlerini, yiikleyici olusum kuralina
dayandirarak temel bir yiikleyicide yer alan 06zneliklerin nasil eksildigini
tanimlayip birbirleriyle karsilagtirmistir. Calismadaki 6znelik terimi ile bir
eylemin aldig1 eyleyenler kastedilmektedir.

Schaaik (1999) edilgen, doniislii ve istes yapilart eylemin eyleyenleri
(0znelik) ile iliskisi bakimindan irdelemistir. Eylem ve eyleyenlerinin kurdugu
iligki stirecinin sonunda yliikleyici girdilerinin aldiklar1 belli bazi bigimbirimlerle
tiiretilen yeni bicimleri ¢ikt1 olarak degerlendirilir. Girdi ile ¢ikti arasindaki siireg
esnasinda  eksiltilen eyleyenlerin  konumu, yiikleyicinin/eylemin aldig1
bicimbirimlerle gosterilmektedir. Yapilan degerlendirmelere gore; edilgen yapida
birinci eyleyenin (yapan/eden) eksildigi, doniislii yapilarda ikinci eyleyenin
(erek/nesne) eksildigi, istes yapilarda ise ikinci eyleyenin eksildigi ancak ilk
eyleyenin eden ile eregin ortak tek bir cogul varlik oldugunu ifade eden eden-erek
ikili iglevine sahip oldugu belirlenmistir.

la. Ali, Ayse’ye bir demet ¢igek verdi.

1b. Bir demet ¢icek Ayse’ye verildi. (Ali tarafindan)

Dogal bir dilin belli bir olay durumunu farkli bakis agilariyla sunabilme
secenegi vardir. Bakis acilarmin se¢imini ise etken-edilgen eylem karsithigi, yani
cat1 degistirimi saglamaktadir. Olay durumunun farkli bakis agilariyla sunulmak
istenmesinin nedenleri ¢ok yonliidiir. ilk sebep olarak, konusan, birinci eyleyene
gore ikinci eyleyenden daha fazla hoslanmissa la yerine 1b climlesini tercih
edecektir. Edimsel olarak sunuldugunda birinci eyleyenin (eden) belirtili olarak
ifade edilmesi, yeni birinci eyleyenin ise genellikle belirtisiz olarak sunulmasi
ikinci sebeptir. Birinci eyleyen iyi bilinmiyor ya da konusanin bilgi aktariminda
gereksiz olarak goriiliiyorsa edilgen yapi tercih edilmesi tigiincii sebeptir (Schaaik,
1999, 7-8).
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Tiirk¢ede edilgen bir eylem; bir eylem kokiinden bigimbirimle olusturulur,
yani bi¢imsel bir edilgen yap1 vardir. Tiirkcede s6z varligina eklenen her yeni
eylemin edilgeni yapilabildigi i¢in edilgen yap1 olusturma iiretkendir. Tiirkcede
hem iki eyleyenli (eden ve erek) gecisli eylemler hem de erek eyleyensiz gegissiz
eylemler edilgen yapida olabilir (Schaaik, 1999, 10-12).

Schaaik (1999, 12) edilgen eylemin olusumunu yiikleyici olusum
kuralindaki edilgen yiikleyicinin bigimsel tiiretimiyle agiklamaktadir. Bu kurala
gore eylem bir yiikleyici girdi olarak alinip ¢ikt1 olarak tiiretilmis bir yikleyici
verilir ve her ikisi arasindaki iligkinin tanimi sunulur. Cikt1 ve girdi yiikleyiciler
arasindaki anlambilimsel iligkiler i¢cinde bir ifade sunulur. Asagidaki edilgen
eylem olusumu diizeneginde goriildiigii gibi yap- eylem nitelikli bir yiikleyici
girdisidir. Bu girdiden -(1)] bi¢imbirimiyle genisletilen bir ¢ikt1 yiikleyicisi elde

edilmistir.

Girdi: yap- Eylem (X1) Eden (X2) Erek
Diizenek: 1.(X1)Ed — O
2. (X2) Er — (X1) Is
Cikt1: yap-1l- E (X1) Is

Genel anlam: “yap-" eylemi yalnizca X1 i¢in gegerlidir.

Diizenekteki gecisli bir eylemden edilgen ¢ikt1 olusumunda gorildiigi gibi
yap- eylemi yapan/eden, erek/nesne olmak iizere iki eyleyene sahiptir. Islem
sonucunda eyleyen sayisi bire diigmiistiir ve girdide ikinci eyleyen olan erek,
ciktida birinci eyleyen konumuna yiikselmistir. Buna gore etken eylemler bir
yapan/eden bulundugu i¢in kontrol edilen olay1 anlatan eylemlerdir, edilgen
bicimleri ise kontrol edilmeyen bir olay1 anlatir (Schaaik, 1999, 12-13).

Erek eyleyeni olmayan gecissiz eylemlerden tiiretilen kisisiz edilgen
yapilar, asla eden eyleyeni almaz. Ornegin, git- eyleminin yiikleyici olusum

kural1 semas1 asagidaki gibi olacaktir (Schaaik, 1999, 13).

33



Girdi: git- Eylem (X1) Eden (X2) Yon
Diizenek: 1. (X1)Ed— O
2.(X2) Yon — (X1) Yon
Ciktr:  git-il- E (X1) Yon
Genel anlam: Birisi X1 e gider. X1’e gidilir.

Diizenekte gorildiigii gibi kisisiz edilgen bir eylemin olusumda yer alan
olasi ikinci eyleyenin anlamsal islevi de§ismez, yani gegissiz bir eylemin ikinci
eyleyeni eylemden etkilenmez. Ancak, gecisli bir eylemin ikinci eyleyeni erek
oldugu icin eylemden etkilenir, yani ge¢isli eylemler etkilenen eyleyenle iligki
kurarlar.

Déniislii yapilarin olusumunun edilgen yapilar kadar iiretken olmadigini
belirten Schaaik’a gore (1999) doniisli eylem kokleri -(1)n bigimbirimini alip
sozliiksellesir ve Tiirkgede doniisliiliik “kendi” adili ile de belirtilebilir. Doniislii

yikan- eyleminin yiikleyici olusum kurali semas1 asagidaki gibi olacaktir.

Girdi: yika- Eylem (X1) Eden (X2) Erek
Diizenek: 1. (X2)Er— 0O
Cikti:  yika-n-E (X1) Ed

Genel anlam: (X1)Ed yika- eylemini kendisi ilizerinde yapar.

-(1)s bicimbirimli eylemler, doniisli eylem bicimbirimini tasiyan
eylemlerle yapisal ve anlamsal olarak iligkilidir. Aym1 zamanda bu bi¢imbirim
isteslik, topluluk ve tamamllik da ifade etmektedir. Isteslik ve topluluk
islevindeki eylemler i¢in eyleyen eksiltme islemi s6z konusu olmaktadir. -(1)s
bicimbirimiyle kullanilan gecisli bir eylem genellikle isteslik belirtir ve isteslik
belirten eylem ¢ogu zaman sadece ¢ogul bir eyleyen ister. Bu durum asagidaki

gibi semalastirilabilir (Schaaik, 1999, 16-17).

etkile- Eylem (XT1) Eden (X2) Erek
etkile-s- (X1) Ed/Er
it- Eylem (X1) Eden (X2) Erek
it-ig- (X1) Ed/Er
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Goriildugii gibi erek temel biriminin eyleyen konumu silinerek bu konum -
(1)s bigimbirimiyle gdsterilmistir. Istes yapida eden eyleyenin ¢ogul oldugu istes
yapida edendeki varliklar eylemdeki etkinligi birbirlerine yaparlar. Gegisli
eylemlerdeki erek eyleyeninin isteslik adili olan “birbirlerine” dayandirilabilecegi

aciktir. Bu olusum asagida gosterilmektedir.

Girdi: it- Eylem (X1) Eden (X2)Er
Diizenek: 1. (X2)Er— 0O
Cikt1: it-15- E (X1) Ed/Er
Genel anlam: Cogul bir (X1)Ed it- eylemini birbirlerine yapar.

Schaaik’in (1999, 18-19) istes yap1 ile ilgili degindigi bir diger noktaya
gore -(1)s bicimbirimi alabilen erek eyleyeni bulunmayan bazi eylemlerde
topluluk islevi yani eylemin ¢ogul eyleyenler tarafindan ayni anda bagimsiz bir
sekilde yapilma anlami vardir. Buna 6rnek olabilecek aglas-, giiliis- eylemlerinde
topluluk anlami vardir, ancak buradaki istes yapi olusumunda eyleyen eksiltme
yoktur.

Sonug olarak, Schaaik’in (1999, 2001) degerlendirmelerine bakildiginda;
Schaaik edilgen, doniislii ve istes yapr ile ilgili tespitlerini yiikleyici olusum kurali
temelinde ele alip eylem-eyleyen iliskisi ¢ergevesinde aciklamalar yapmistir ve
her ii¢ yapida da eyleyen eksilmesi oldugunu belirtmistir.

Cat1 ulamini islevsel bir bakis acisiyla degerlendiren diger bir arastirmact
Erkman-Akerson (2000, 132-140) 6gelerde deger kaymasi olusturma yollarindan
biri olarak catiy1 isaret etmektedir. Ona goére bir ciimledeki her dilsel birimin,
islevinden dolay1 konusma amacina uygun bir degeri vardir. Ogelere verilen bu
degerin dgeler arasinda kaydirilmasi ¢at1 degistirimleri ile miimkiin olmaktadir.

Erkman-Akerson (2000, 132-134) geleneksel dilbilgisinde sadece eylemin
bicim degistirmesi olarak degerlendirilen ¢ati ulamini; nigin ¢at1 degistirildigi, bu
degisimin amacinin ne oldugu, cati degisiminin bir ciimledeki eyleyenlere verilen
degere etkisi ve bu deger degisiminin tek yolunun c¢ati mi oldugunu sorular
cergevesinde tartisarak konuya edimsel diizlemde yaklasmistir. Bir climledeki

temel iliskiler; bir eylemin zorunlu ogeleri olan 6zne (O), -i, -e, -den ve ile
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bicimbirimi alan eyleyenler arasinda gecer. Dogal bir dilde eylemi gergeklestiren
Ogeye onem verilir. Bir olay durumunda dil kullanicist bir varlig1 6zne konumuna
getirerek kendisinin olaya bakis agisini gosterir. Kullanicinin olay durumundaki
bakis acisina gore deger verdigi O0geyi yiikseltebilmesi, one g¢ekebilmesi; ¢ati
degistirimi, 6gelerin yerini degistirme, ses vurgulari, adillar1 kullanarak olabilir.
Bir olay durumunda 6nem verilen 6ge dil kullanicisinin duruma nereden baktigini,
durumu nasil yorumladigint goOsteren bir odak noktasi olusturur. Olay
durumundaki 6geye verdigi degeri ortaya koymak amaciyla kullanici bir dildeki
cat1 degisimleri sayesinde niyetini agiklamis olur.

Tiirkgedeki edilgen yapiya gecis, yani odagin eylemi yapandan erege
kaymas1 asagidaki gibi olmaktadir (Erkman- Akerson, 2000):

1. Gorevliler kapiy1 acti.

2. Birileri kap1y1 agt1.

3. Kapiyi actilar.

4. Kapr agildi.

Sirali ciimlelerde yavas yavas konusanin bakis agisi, olay durumuna
verdigi deger; eylemi yapandan erege dogru kaymistir. Dordiincii ve son ciimlede
eylemin eregi olan kap: birimi 6zne konumuna yiikselmistir. Bdylece etken
yapidan edilgen yapiya gegerek cati degistirilmistir. Cat1 degisikligi sonucunda
eylemi yapan Ozne silinmis, bunun kaniti olarak da eyleme bi¢imbirim
eklenmistir. Ayrica Tilrk¢ede eylemi yapan 6zne bahsedilmeyecek kadar genel ve
kavramsalsa 6znesiz edilgen yap1 ortaya ¢ikmaktadir (5, 6).

5. Sabahlari kosulur.

6. Her aksam orada oturulurdu.

Oznenin kendi iistiinde yaptirrm uyguladigi bazi durumlarda ise déniislii
yapt ortaya ¢ikar. Yedinci ciimlede eylemi yapan ile kendini eyleyeninin
karsiladig1 varlik aynidir, yani 6znenin eylemi kendine doniisliidiir. Sekizinci
climlede eylemden etkileneni karsilayan dilsel birim silinip eyleme bi¢imbirim
eklenerek ayni anlama gelen doniislii yapiya ulagilmistir (Erkman-Akerson, 2000,
135-136).

7. Ayse bana kendini agti.

8. Ayse bana acildi.
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Erkman-Akerson’a gore (2000, 136-137) istes yapida artik neredeyse
unutulan -i veya -e tiimleci alan es degerde iki 6zne vardir. 9a ve 9b’de eylemi
yapan, eylemi -1 bicimbirimi alan bir erek iizerinde gergeklestirmekte, ayrica erek
de ayn1 eylemi yapmaktadir. Bundan dolay1 bir esdegerlik ve karsilikli bir eylem
benzerligi bulunmaktadir. Bdylece -i veya -e bicimbirimi alan eyleyen 6zne
konumuna ¢ikar ve ilk 6zneyle olan esdegerligi “ile” dilsel birimiyle gosterilir.
Ornegin; 9a ve 9b’deki -i bicimbirimli eyleyenler, 9c’de 6zne konumuna
yiikselmis ve bu durumda eylem de -(i)s bigimbirimini almistir. Hangi eyleyen
yapinin odak noktasindaysa “ile” dilsel birimi o birimden sonra gelir, eylem de bu
deger kaymasindan dolayr -(i)s bicimbirimi alir. Oregin; 10a’da Ergin odak
noktasinda, 10b’de ise Birol odak noktasinda oldugu i¢in “ile” bu birimlerden
sonra gelmistir. Ayrica Tiirkcede istes yapt gosteren eylemler biiyiik ¢ogunlukla
kaliplastig1 icin, savmaktan gelen savasmak eylemi gibi, bagimsiz eylem gibi
kullanilmaktadir.

9a. Ergin Birol’u dover.

9b. Birol da Ergin’i dover.

9c.Ergin Birol’la doviisiiyor.

10a. Ergin’-le Birol doviisiiyor.

10b. Ergin Birol’-la doviisiiyor.

Oldurgan ve ettirgen yapida ise diger ii¢ yapinin aksine (edilgen, doniislii,
istes) eyleyen eksilmesi degil, eyleyen artmasi yasanir. Her iki yapida da
dilbilgisel acidan yeni bir 6zne yapiya dahil olur, boylece ilk yapidaki 6znenin
degerinde eksilme olur ve bu ilk 6zne -i veya -e bi¢cimbirimli eyleyen konumuna
diiser. Dilsel yapiya yeni katilan eyleyen, degeri diisen eyleyene eylemi yaptirir ya
da eylemi tetikler. 11a climlesindeki etken yapiya, 11b’de sebep olan bir eyleyen
daha katilmis ve ilk ciimledeki eden/yapan eyleyenin degerinde diisme olmustur.
12a ciimlesindeki etken yapiya, eylemi yaptiran bir eyleyen daha dahil olmus ve
12a ciimlesindeki eden/yapan eyleyen deger kaybi yasamistir (Erkman-Akerson,
2000, 137).

11a. Cocuk agliyor.

11b. Kadin ¢ocugu aglatti.

12a. Terzi elbiseyi soktii.

12b. Kadin terziye elbiseyi soktiirdii.
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Cat1 ulamini islevsel bir bakis acisiyla eylem ve eyleyen iliskisine gore ele
alan Erkman-Akerson (2000) edilgen, doniisli ve istes yapida ortaya cikan
eyleyen eksilmesi ve dgelerde ortaya ¢ikan deger kaymalarini edimsel diizlemde
aciklamistir. Ettirgen ve oldurgan yapida ise eyleyen artmasi yasanmakta, olay
durumuna katilan yeni eyleyenlerin climledeki diger Ogelerden degeri yliksek
olmakta ve yeni eyleyenler climleye yaptirma veya sebep-vasita anlamlar
katmaktadir.

Tiirkgedeki c¢att ulamiyla ilgili bir kitap ¢alismas1t yapan O6nemli
arastirmacilardan Demircan (2003) “Tiirk Dilinde Cat1, Tiirkgede Ettirgen ile Oge
Ekleme, Gizil ile Oge-Dislama Islemleri ve Aralarindaki iliskiler” baslikli
calismasinda cati degisiklikleri esnasinda ciimlenin yapisinda meydana gelen
degisiklikleri eylem ve eyleyen iliskisine gore incelemistir. Ayrica Demircan’a
gore Tiirkge dilbilgisinin betimlenmesinde 6zellikle Ingilizceden aktarilan
terimler kullanilmakta ancak bu terimler Tiirk¢e dilbilgisi ulamlarini dogru
karsilayamamaktadir. Bu nedenle arastirmaci eserinde ¢ati ulamiyla ilgili yeni
terimler de Gnermistir.

Demircan (2003, 11) catiy1 sozli bilgi akisiyla ilgili olarak olay
durumunun katilanlart olan yapan/etkilenen/yaptiran ile yiliklem arasindaki
iligkileri belirleyen bicimlenme veya eklemlenme seklinde tanimlamistir.
Tanimdan anlasildig: lizere ¢at1 ulami ¢cok boyutlu ele alinarak konunun bigimsel,
s0zdizimsel ve edimsel diizlemlerine dikkat ¢ekilmistir.

Cat1 ulamini islevsel yaklasimla ele alan Demircan (2003, 9) konuyu
islevsel yaklasimla degerlendiren diger arastirmacilardan farkli olarak ¢atiyi
“eyleyenler ile yiiklem arasindaki iligkiyi belirleyen bigimlenme” diye ifade
etmistir. Yiklem; 6zne ile ilgili bir eylem (Ben yiirliyorum.), bir olus (Sen
sarardin.), bir durum (Ben okuldayim.), bir yargi (Sen sugsuzsun.), bir esitlik (Bu
Ozge’dir.) vb. bildirmektedir. Eylemin ifade ettigi olaya gdre ciimleye bir nesne
(Ben bulasiklar1 yikadim.), bir yararlanan (Ben Ayse’ye bir elbise aldim.), bir arag
(Ekmegi bigakla kestim.) vb. eyleyenler; yer (Cantam arabada kaldi.), zaman
(Okula yarin gelecegim.), uzaklik (Karakol yiiz metre ileride.), yon (Ugak
Ankara’ya uguyor.) gibi tiimlecler/konumlayicilar; neden (Sel nedeniyle seralar
zarar gordii.), kosul (Soylediklerimi kabul edersen anlasiriz.) gibi ek bilgiler

eklenebilir.
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Yiiklem ile olaya katilanlar arasinda 6znel ve edimsel olmak iizere iki
sekilde iliski vardir. Konu segilen 6ge veya 6zne, yiikkleme eklenen kisi ve say1
bigimbirimleriyle belirlenmektedir. Yiiklemin kisi ve sayiya gore bi¢imlenmesine
uyum denir. Cati ulamiyla ilgili olan edimsel iliskiler ise olaya katilanlarin
islevlerini, yiikleme ii¢ sekilde yansitmaktadir:

1. Bir eylemin dogal eyleyenleri ile yiiklem arasindaki iliski i¢in kisi
ve sayl ekleri (6znel uyum) disinda yiikleme bir bigimbirim
getirilemez. (Diiz ¢at1)

1i. Dogal eyleyenler disinda olay durumuna giren her eyleyen
yiikleme eklenen bir bigimbirimle gosterilir. “Ben mimara bir plan
¢iz-dir-di-m.” climlesinde yaptiran 6zne ve yapan O6zne vardir.
Yapan 6znenin yiiklemle artik 6znel uyum iligkisi bitmis, yaptiran
Ozne ile iligki -dir ve -m bi¢imbirimleriyle kurulmustur. (ettirgen
cat1)

1il. Ciimleden c¢ikarilan bir eyleyen yiikleme baglanan bir bicimbirimle
izlenir. “Ben bagkan sec-il-di-m.” cilimlesindeki dogal eyleyen
¢ikarildigi icin (Uyeler beni baskan secti.) yiikleme -il bicimbirimi
eklenmistir. Yiiklemin aldigi 6znel uyum bi¢imbirimleri, 6zne
konumuna yiikselen eyleyene gore (ben) bicimlenmistir. (gizil gat1)

Demircan (2003) bir ciimleyi ya da sdzceyi islevsel yaklagimin temel
kavrami olan baglam icerisinde ele alip edimsel iliskilerden yola ¢ikarak
degerlendirmistir. Arastirmacinin edimsel iliskileri yansitan eylem ve eyleyenleri
arasindaki iligkiyi agiklamada yiliklem terimini kullanma sebebi, bir olay
durumundaki eylem ve dogal eyleyenlerinin iliskisini ylizey yapiya ¢ikmis haliyle
sOzdizimsel boyutta ele almasidir. Bu yiizden eylemin dogal eyleyenleri ile olan
dizim iliskisinde kisi ve say1 uyumu bi¢cimbirimlerini alarak yiiklem olma durumu
ile edimsel diizlemde baglama gore eylemin eyleyenlerinin girig-cikislar:
esnasinda aldig1 ¢at1 ve yeni uyum bigimbirimleriyle yiiklem olma durumunu iki

sekilde agiklamustir.
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Ona gore yiiklemin aldig1 bicimbirimlere gore catilar su sekildedir:

Bilgisel bicimlenme

— T

Yiikleme yansiyan Yiikleme yansimayan

/T

Dizim/Durum ekli

Diisiimlii=d

CATI

Oznel uyum

Edimsel iliskilerden

x///\\\\\\\\\*

Yeni bir 6ge katan ~ Dislanan bir 6geyi
gizleyen

Sekil 2. 2. Yiiklem Bi¢gimine Gore Cat1 (Demircan, 2003, 11)

Yukaridaki sekilde yiikleme yansiyan 6znel uyum olarak ayrilan yapi diiz

catidir. Her eylemin sozliiksel katilanlari/eyleyenleri vardir. Eyleyenlerin eylemi

yapan, eylemden etkilenen, eylemden yararlanan ve eylemde kullanilan arag

islevleri arasindan edimsel 6zellikleri se¢ilmektedir. Bunlarin disinda ¢at1 ile ilgili

olmayan zorunlu konumsal ogeleri olan -de kal-, -de gecir-, -den ge¢- gibi

eylemler de vardir. Buna gore bir eylemin dogal eyleyenleri ile zorunlu uzamsal

(yer ve zamanda konumlanis1) dgeleri vardir. Uzamsal konumlanamayan ¢ati, olay

durumuna katilan eyleyenlerin iliskisini gostermektedir. Bir eylemin dogal

eyleyenleri ile yliklem arasindaki iliski durum bi¢imbirimleriyle belirlenir. Yalin

durumda olan 6zne konumundaki eyleyenin yiiklem ile kisi ve sayr uyumuna

girmesine diiz ¢ati denir (Demircan, 2003, 17).
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Katilanlar/Eyleyenler (arguments)

1. Dogal/sozliiksel 2. Digsal eyleyenler
eyleyenler
Ozne Ozne dist
0
Etkilenen Arag
-la
Nesne
@/-yi/-ya Yararlanan
-ya/-y1

Sekil 2. 3. Eyleyenlerin Edimsel Islevleri (Demircan, 2003, 18)

Edimsel iligkiler ¢ercevesinde climleye yeni bir 6ge katip 6znel uyuma ek
olarak eyleme -t ve -dir bicimbirimiyle eklenen catiya ettirgen ¢at: denir. Olay
durumuna yeni eyleyenler eklemek ettirgenliktir. Eylemle iliskili olan bu
eyleyenler, yapan/ettiren/araci ettiren/zorlayict 6zne olma islevlerini eyleme 6znel
uyumdan dnce eklenen -t ve -dir bicimbirimleriyle kazanir. Ettirgen bi¢imbirimler
genellikle etkilenen Ozneli bir olay durumuna yapan Ozne ekler. Ancak bu
bi¢cimbirimler yapan 6zneli bir olay durumundaki eyleme eklenirse digsal 6zneye
yaptiran islevi yiikler, yani isi bagkasina yaptirma anlami ortaya ¢ikar. “Mehmet
cicekleri bana sulatti.” climlesinde Mehmet 6gesi yaptiran, bana dgesi ise yapan
islevlidir (Demircan, 2003, 14). Demircan, yapan ve etkilenen 6zne ayrimini
yaparak ettirgen ve oldurgan catida ortaya ¢ikan farkli anlamlara da deginmistir.

Demircan (2003, 17-21) cat1 ulamin1 eyleyenlerin edimsel iliskilerine gore
ele alarak sekilde goriildiigii gibi eyleyenleri dogal/sozliikksel ve digsal olmak
lizere ikiye ayirmistir. Dogal eyleyenler yapan, etkilenen, yararlanan ve arag
islevleriyle herhangi bir bicimbirim almamis eyleme durum ekleriyle baglanir.

Dissal eyleyenler ise eyleme eklenen -t/-dir bicimbirimleriyle yapan, ettiren, st
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ettiren/arac1 ettiren/zorlayict islevlerini yiiklenirler. Ettirgen c¢atida digsal
eyleyenler s6z konusu islevlerle cimleye dahil olurlar.

1. Erler yiiridii. (yapan 6zneli)

2. Cavusg erleri yiirii-t-tii. (ettiren 6zne eklenmis)

3a. Tegmen cavusa erleri yiirli-t-tiir-dii. (iist ettiren eklenmis)

3b. Albay tegmen araciligiyla cavusa erleri yiirii-t-tiir-dii. (iist ettiren araci

ettirene indirgenmis)

4. Albay cavusa erleri ylri-t-tiir-t-tii. (st ettirene zorlayict anlami

yiiklenmis)

Adil tiirlinden bir sozciikle sozdizimine giren dissal katilanlar da vardir.
Doniislii bir adilla eyleme doniislii bir nesne baglanabilmektedir. Tekil doniisli bir
dizim olan bu yap1 “kendi” adiliyla kurulur. Bu yapiya anlamca denk olarak -n
gizil iglemi de uygulanabilmektedir. Asagidaki orneklerde de gorildiigii gibi
etkilenen oOznede -n gizil islemi uygulanamazken yapan/etkileyen Ozne
durumunda uygulanabilir (Demircan, 2003, 20).

5a. Ahmet kendini begeniyor. (Ahmet @ begeniniyor. Etkilenen=Ahmet)

5b. Ahmet kendini siisledi. (Ahmet © siislendi. Etkilenen=kendi,

yapan=Ahmet)

Olay durumunda isteslik anlatan ikinci ekleme tiirii “birbiri ve birlikte”
isim soylu sozciikleriyle yapilmaktadir. Birlikte veya karsilikli yapilma anlami
veren isteslik -s gizil islemiyle de verilmektedir. Orneklerde goriildiigii gibi -s
gizil islemi karsilikli veya birlikte bir eylem yapilmasi durumunda
uygulanmaktadir (Demircan, 2003, 20).

6a. Ahmet ile Mehmet birlikte/*birbiriyle oturuyor.

6b. Ahmet ile Mehmet birbirini begeniyor/*begenisiyor.

6¢. Ahmet ile Mehmet birbirine giiveniyor/*giivenisiyor.

6d. Ahmet ile Mehmet birbirini dovdii./Ahmet ile Mehmet doviistii.

Demircan’a gore (2003, 22-23) Tiirkgedeki ettirgen yapi bigimbirimlere
gore incelenmis, eyleyen iligkilerine gore degerlendirilmemistir. Bu nedenle de
konu hakkinda aktarma terim ¢evirileri ¢esitlenip cogalmistir. Her ikisinde de dge
ekleyen bir islem olan oldurgan ve ettirgen ayrimlar1 bu yapilara has

bicimbirimlerle ifade edilmemektedir. Edilgen teriminde oldugu gibi ettirgen de
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bir {ist ayrimdir ancak her ikisi de bir alt ayrim olabilir ¢iinkii list ayrim “Oge
ekleme” olabilir.

Demircan (2003, 83-87) eylemin eyleyenlerle olan iliskisinde gergceklesen
Oge eksilmelerini gizil anlatim iist ayriminda ele almistir. Bilgi saklamak, bilineni
dislamak i¢in gizil islem uygulanir. Buna gore gizil; ciimlede igleyen ve bilgisellik
acisindan ciimleler arasi baglantiyl, tutarliligi saglayan bir metin olusturucudur.
Bir metindeki gizil islemler; ciimle asir1 (diistim=d) ve ciimle i¢i gizil olmak {izere
iki sekilde gerceklesmektedir. Ciimle i¢i gizil li¢ farkli sekilde uygulanir: kilgisal
belirsizleme, catt bicimbirimi kullanma, adil kullanmadir. Ciimleden dilsel
birimleri dislama islemleri olan bu se¢enekler metin i¢i baglama ve iligkilendirme
(bagdasiklik ve tutarlilik) islemleridir. Burada sadece gizil islemlerin ¢at1 ile ilgili
islemleri tizerinde durulacaktir. -l,-n,-s big¢imbirimleriyle uygulanan gizil 6ge
islemleri; bilinen ve bilinmeyen bir eyleyen islevine ve taban seslerine uyan bir
bicimbirimle izlenerek sodzce/ciimle dis1 birakilir. Olay durumuna katilanlarin
islevine ve aralarindaki iliskiye gore cati bigimbirimleriyle gizleme ii¢ islemle

gerceklesmektedir.

Tablo 2. 2. Cat1 bicimbirimleriyle gizleme (Demircan, 2003, 86)
Ust Kavram Gizil ( -1,-n,-s)

Déniissiiz gizil/diiz gizil | Doniislii gizil/biril | Ikil doniislii gizil: Bu islem bir
(=edilgen): Bu islem | doniislii: Bu islem | ciimlede eslenmis olan istes
kavramsal bir alt ayrim | climledeki doniislii | 6zneler arasinda iliski kuran
olan edilgeni de kapsar. | olan kendi adilina | birbiri adilina -s bicimbirimiyle
-n bigimbirimiyle | uygulanan islemdir.

uygulanan
islemdir.
Meclis Oneriyi Ayse kendini Ahmet ile Mehmet birbirini
reddetti.>Oneri stisledi.> Ayse gordii.> Ahmet ile Mehmet
reddedildi. siislendi. gorlistii.
-1,-n -n,-1,-s -$

Tiirkgede eyleyenleri dislama yontemi olan gizil islemin kendine 6zel bir
bigimlenisi ve dizimsel islemleri bulunmaktadir. Ingilizce passive teriminin
karsilig1 olan edilgenlik ayrimi gecislilige baghdir ve Tirkcedeki gizil islemler
icinde bir kavramdir. Kavramsal bir ¢geviri olan edilgenligin dilimizde s6zdizimsel

ve bicimsel olarak ayirict bir islem ve bicimi bulunmaz. Ust kavram olan gizil
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anlatim ise donisli, istes, ettirgen catilara da uygulanabilen bir islemdir. Bu
nedenle kavramsal bir alt ayrim olan edilgenlik bigimsel bir iist ayrim olarak
sunulursa Tiirkge ceviri yontemiyle incelenmis olur (Demircan, 2003, 103-104).

Demircan’in ¢at1 ulamiyla ilgili degerlendirmelerine gore (2003) bir s6zce
ya da climle i¢indeki birimler konusanin odaklanma bi¢imi ve birimlerin bilgi
yiiklerine gore dizimlenir. Uzamsal (yer, zaman, uzaklik) birimlerin yiikii disinda
bir olay durumuna dahil olan eyleyenlerin gorevini, islevini gosteren bu dizimsel
konumlanma cat1 (voice: 6zne ile eylem iliskisi) terimiyle karsilanir. Catiy1
islevsel ve edimsel bir bakis agisiyla ele alan Demircan’a gore ¢ati, eylem ve
eyleyenleri arasindaki iliskileri kuran bir dilbilgisi ulamidir. Bir eylemin dogal
eyleyenleri edimsel sebeplerle s6zceden, climleden ¢ikarilabilir ya da bunlara yeni
eyleyenler eklenebilir. Eyleyenlerin bu giris-¢ikislari sirasinda eyleme bu iliskileri
gosteren cat1 bi¢cimbirimleri eklenir. Eyleme eklenen bu ¢ati bigimbirimlerinin
islevi eylemin dogal ve sonradan eklenen eyleyenleriyle kurdugu iliskiyi
yansitmaktir. Cat1 bigimbirimlerinin eylem ile eyleyenler arasindaki iliskileri, agik
ile gizil olacak sekilde, diiz/doniissiiz gizil, biril doniislii/dontisli gizil, ikil
doniigli ve ettirgen islevlerini izlemektedir. Metin {iretimindeki bu iki izlem
bilgisel ve baglamsal bir zorunluluktur.

Dili islevsel bir sistem olarak kabul edip incelemeler yapan Borek¢i (2004,
2009) cati ulammi da islevsel bir yaklasimla ele alip c¢atiy1 eylem-eyleyen
iligkisini diizenleyen bir dilbilgisi ulami olarak tanimlamistir. Ayn1 zamanda
Borekgei, islevsel yaklagima uygun olarak cati incelemelerinde baglam ve gati
degisikliklerindeki edimsel iligkilere dikkat cekmektedir.

Borekei (2004) ¢atinin ilgili oldugu sozliiksel ve sdzdizimsel diizlemleri
ayirarak degerlendirmistir. Bir ciimleyi yoneten; eyleyen, tamlayan ve tiimleyenin
biitiin etkisini yiiklenen bir eylemin tek basina anlami yoktur. Eylemler, varliklari
ve nitelikleri eyleyenlerine bagli olan soézciiklerdir. Bir eylemi sekillendiren
nitelikler dogal iliski icinde oldugu 6zne ve nesneye baghdir. S6zdizimine
girmeden once bu dogal iligki eylemi sekillendirmektedir. Bu nedenle bir dildeki
eylemler sozliiklerde nesne durumlarina gore tanimlanir. Buna gore bir eylemin
nesne alip almama durumu dilbilgisel degil, anlamsal bir durumdur. Bu yiizden

bazi kaynaklarda goriilen gecisli, gegissiz ¢at1 siniflamasi hatalidir ¢linkii gecissiz
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bir eylemi geg¢isli, gecisli bir eylemi de gecissiz yapan bicimbirimler yoktur.
Kisacasi cat1 bicimbirimleri eylemin eyleyenleriyle iliskisini diizenlemektedir.
Borekci (2004) ¢ati ulaminin  sozlikksel diizlemini tartisip agikliga
kavusturduktan sonra catinin dilbilgisel diizlemini bir eylemin eyleyen sayisina
gore ele almistir ¢linkii cat1 bigimbirimleri eylemin eyleyenlerle iliskisini kurar.
Bir eylemin eyleyen sayisi eylemin gatisin1 kuran temel etkendir. Bu ylizden

eylemler eyleyen sayisina gore siiflandirilmalidir.

Cat1 Ulaminin Dilbilgisel/S6zdizimsel Boyutu

1. Tek eyleyenli 2. Birden fazla eyleyenli .

3. Oznenin ortiildigii
eylemler eylemler o

veya silindigi eylemler
a. Olus eylemleri a. Oldurgan eylemler a. Edilgen eylemler
b. Gegissiz kilig b. Ettirgen eylemler b. Belirsiz eyleyenli
eylemleri c. Karsilikli eylemler mechul eylemler

d. Istes eylemler

e. Doniislii eylemler

Sekil 2. 4. Catinin Dilbilgisel/S6zdizimsel Boyutu (Borekei, 2004)

Tek eyleyenli eylemler; olus eylemleri ve gegissiz kilis eylemleridir.
Eylemlerin olus veya kilis bildirme durumu ayni nesne alip almama durumlari
gibi anlamsaldir. Tek eyleyenli olus eylemleri bir olusu, bir durumdan baska bir
durumu gegisi anlatir (1a, 1b). Doga olaylarin1 anlatan eylemler olus bildirir (1b).
Olus bildiren bir eylemin bulundugu climlede olan bir 6zne/etkilenen 6zne
mevcuttur. Borekei, olus bildiren bu eylemlerin etken c¢ati olarak
degerlendirilmesini yanlis bulmaktadir. Ona gore olus bildiren eylemlerin hicbir
cat1 bigimbirimi olmadig1 i¢in etken catiya dahil edilmesi islevsel degil, bigimsel
bir yaklagimdir. Olus eylemleri ¢at1 bigimbirimleri ile oldurganlasarak gecisli kilig
eylemine donebilir (lc). Borekei, Oznenin iradesi disinda gergeklesen tek
eyleyenli eylemleri de bu grupta ele almistir (1d).

la. Yumurta pisti.

1b. Yagmur yagiyor.
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lc. Bebegi doyurdu.

1d. Yasli adam acikmas.

Genelde hareket belirten, nesne almayan tek eyleyenli gecissiz kilig
eylemlerinde yapan/eden 6zne 6gesi bulunmaktadir (Borekgi, 2004, 492). Borekei
gecissiz kilis eylemlerini, etken ¢atiya dahil etmistir.

2a. Ben her giin yiirliyorum.

2b. Biz bu mahallede oturuyoruz.

Eyleyen sayisi birden fazla olan eylem grubunda oldurgan, ettirgen,
karsihikli, istes ve doniislii eylemler bulunmaktadir. Ozne-yiiklem iliskisinin
degistigi oldurgan eylemlerde olus 6znesi, sebep veya arag islevli eyleyenin 6zne
konumuna gegmesiyle kilis 6znesine doniisiir. Oldurganda olduran-eylem iligkisi
mevcuttur (Borekei, 2004, 493).

3a. Yapraklar sarardi. > Gilines yapraklar: sarartti.

3b. Hava karardi. > Bulutlar havayi karartt1.

3c. Cocuk uyudu. > Annesi ¢ocugu uyuttu.

Eyleyen sayisinin birden fazla olan ettirgen catida yaptiran ve yapan 6zne
eyleyenleri vardir, yaptiran 6zne dilbilgisel 6zne [0gretmen (4a), ben (4b)]
konumundadir (Borekgi, 2004, 494).

4a. Ogretmen dgrencilere bu kitab1 okutacak.

4b. Saat dortte hepsini yola ¢ikardim.

Karsilikli ve istes eylemlerde de eyleyen sayisi birden fazladir. Karsilikli
bir eylemde cogul 6zneler ayn1 eylemi birbirine kars1 yapar ve 6znelerden biri
karsiliklilik bigimbirimi/edatiyla (ile) sozceye girer (5a). Karsiliklilik, zarf veya
tiimleglerle (birbiri, -ne, -nden, -iyle) de saglanmaktadir (5b). Istes eylemlerde ise
cogul 6zne ayni eylemi birbirinden bagimsiz olarak gergeklestirmektedir (5c¢).
Istes eylemler de tiimleglerle ifade edilebilir (5d) (Borekgei, 2004, 494-495).

5a. Yakinda kendisiyle goriisecegim.

5b. Trende herkes birbiriyle konusuyordu.

5c. Ormanda kuslar 6tiisiir, ¢ayirda giirbiiz koglar itigir.

5d. Bazen arkadaglarla tiyatroya giderdik.

Eyleyen sayisinin birden fazla oldugu doniislii eylemde ise 6zne ile nesne

bicimsel olarak ortiismektedir. Giiniimiiz Tiirkiye Tiirk¢cesinde bazi eylemlerde
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dontgliilitk bi¢imbirimleri kaynasmistir (tirmanmak, tiikkenmek vb.) (Borekei,
2004, 495).

6a. Kiiciik kopek durmadan kasiniyordu.>Kii¢iik kopek kendini kasiyordu.

Uciincii ve son grupta yer alan 6znenin ortiildiigii veya silindigi eylemlerde
ise eyleyen eksilmesi gerceklesir. Etkilenen eyleyenin dilbilgisel 6zne konumuna
gectigi edilgen yapr (7a) ve dilbilgisel 6zne konumunun bos kaldigi belirsiz
eyleyenli yapilarda [mechul (7b, 7¢c)] dge eksilir (Borekei, 2004, 496-497).

7a. Miidiir Bey toplant1 yapti.>Toplant1 yapildi.

7b. Kbye bu yoldan gidilir.

7c. Bu sokaktan ¢ikilmaz.

Sonu¢ olarak Borekci’ye gore (2004, 498) cati ulaminda farkli bakig
acilarindan dolay bilgi ve terim cesitliligi dogmustur. Ancak dil cift eklemli bir
sistemdir; dil 6gretiminde bu 6zellik dikkate alinmali ve bigimle islev arasindaki
baglant1 kurulmalidir. Cat1 6gretimi sadece bilgi vermeye doniik degil; bir sdzceyi
farkli catilarda kurma, eyleyen-eylem iliskisi degisikliginin ortaya c¢ikardigi
anlami takip etme, metin tiiriine uygun ¢at1 belirleme ve diisiinceye uygun cati
secebilme seklinde uygulamaya doniik islevsel bir yaklasimla yapilmalidir.

Balc1 (2012) ve Sebzecioglu (2016); ¢at1 ulamini islevsel bir bakis acisiyla
eylemin-eyleyenlerle iligkisine gore sozdizimsel, anlamsal ve edimsel
diizlemlerde ele alip tartismistir. Tekrara diismemek icin yazarlarin goriisleri
burada ayrintili olarak ele alinmayacak, tartisma ve sonug¢ boliimiinde bunlardan

yararlanilacaktir.

2.2 Cat1 Cesitleri

2.2.1 Gegislilik ve Gegissizlik

Bu ana baglikta ¢ati ulamu ile ilgili ilk ele alinacak olan “gecislilik-
gecissizlik” terimleridir. Tiirkce dilbilgisi hakkinda yazilmis olan bazi dilbilgisi
kitaplarinda gegisli-gecissiz ¢atiya yer verilmistir (Bilgegil, 1982; Bilgin, 2006;
Boz, 2012; Demirci, 2017; Ediskun, 2017; Gencan,1979). Baz kitaplarda ve
arastirmalarda ise eylemlerin gecislilik ile gecissizlik Ozelliklerinin ¢ati
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olusturmadig vurgulanip gegisli ve gegissiz cat1 ayrimi yapilmayarak bu ayrim
kabul edilmemistir (Atabay ve Ozel, 1976; Banguoglu, 2015; Deny, 1921; Eker,
2017; Ergin, 1986; Karaagac, 2012; Korkmaz, 2017; Liibimov, 1963; Ozkan ve
Sevingli, 2008; Topaloglu ve Giirlek, 2016; Topaloglu, 2019). Buna gore
alanyazinda genel olarak c¢ati ulaminin bigimsel bir yaklasimla ele alindigi
eserlerde eylemlerin gegislilik ve gecissizlik 6zelliklerinin cati ¢esidi sayilmasi
konusunda bir uzlaginin olmadig1 goriilmektedir.

Cat1 ulamini iglevsel bir yaklasimla ele alan arastirmacilarda ise (Balci,
2012; Borekei, 2004; Ekinci Celikpazu, 2012; Erkman-Akerson, 2000; Demircan,
2003; Sebzecioglu, 2016; Yiicel, 2011) eylemlerin gegislilik ve gecissizlik
durumlarinin cat1 ¢esidi olusturmadigir konusunda bir uzlasi bulunmaktadir. Bu
arastirmacilar, cati ulamimi eylemin 6zne ile iliskisine gore ele aldiklari i¢in
gecisli ve gegissiz cat1 diye bir ayrim gozetmemislerdir.

Gegislilik  (transitivity)-gecissizlik  (intransitivity)  dilbilgisi  terim
sozliiklerinde bir baglam icinde bir eylemin dogal olarak nesne alip almamasi
seklinde tanimlamaktadir (Korkmaz, 2017b; Topaloglu, 2019; Yilmaz, 2014). Bir
eylemin nesne dgesini alip almama durumu anlamsal bir durumdur. Bu yiizden bir
dile iligskin sozliiklerde dildeki eylemler nesne alip almamalarina gore tanimlanir.
Gegislilik ve gecissizlik sozliikseldir, sdzdizimsel bir durum degildir (Borekei,
2004). Cat1 ulaminda gegisli-gegigsiz ayrimi bir kisitlayic1 degildir (Demircan,
2003, 13). Boylece sozliik asamasinda dilimizdeki biitiin eylemler, s6zdiziminden
dolayisiyla 6zne-yiiklem iliskisinden bagimsiz olarak, gegisli-gecissiz karsitlig
bakimindan  simiflandirilmali;;  eyleyen-eylem iligkisini  diizenleyen ¢ati
bicimbirimlerinin islevleri gecislilik-gecissizlik durumuyla karistirilmamalidir
(Borekei, 2004, 490). Tiirkcedeki biitlin eylemler, nesne alip almama durumlarina
gore dogal olarak ikiye ayrilmaktadir. Buna gore eylemlerin bu sozliiksel 6zelligi
cat1 kabul edilecek olursa diger cat1 ¢esit ve bigimbirimlerine gerek olmamaktadir.
Cat1 ulam1 eylemin 6zne ile iliskisini belirledigi i¢in gegislilik ve gecissizlik
kavramlarin1 ayr1 bir ¢at1 olarak degerlendirmeyip biitiin eylemlerin bir 6zelligi
olarak degerlendirmek dogru ve yerinde bir karar olacaktir (Yiicel, 2011, 279).

Alanyazinda nesnenin gecisli eylemin etkiledigi 6ge oldugunda bir uzlasi
olmasmma ragmen nesne Ogesinin hangi bi¢imbirimleri alarak sozdizimine

ciktiginda bir uzlag1 heniiz yoktur. Bir kisim dilbilgisi uzmanlart nesne dgesinin
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bicimbirimsiz ya da -y(1) bi¢imbirimini alarak sézdizimine ¢iktigin1 kabul
ederken bir kisim dilbilgisi uzmanlar ise (Banguoglu, 2015; Boz, 2004, 2007;
Borekei, 2004; Deny, 1921; Goksen, 1974; Oztiirk, 2008; Sev, 2004; Ustiinova,
2016) eylemin etkiledigi 6ge olma 0zelligini korumak sartiyla nesne Ogesinin
farkli bigimbirimlerle yiizey yapiya cikabildigini savunmaktadir. Banguoglu
(2015), baz1 eylemlerin -(y)e bicimbirimini alan nesneler istedigini belirterek
asagidaki 6rnekleri verir:

la. Hemsire hastaya bakiyor.

1b. Bu ¢ocuga kiymayin.

Ic. Kamyon bir hayvana carpti.

Borekei de benzer sekilde eylemden etkilenen nesne ogesinin farkli
bicimbirimleri alabilecegini iddia edip asagidaki 6rnekleri siralar:

2a. Sana baktim, asik oldum Tiirkiye.

2b. Sokakta ayakiistii oradan buradan konustuk.

Borekei’ye gore orneklerde goriilen “sana” ve “oradan buradan” sozciikleri
eylemden etkilenen 6ge olduklar1 i¢cin bakmak eylemi -y(e) bicimbirimli nesne,
konusmak eylemi ise -dan bi¢imbirimli nesne almis gegisli eylemlerdir.

Boz ise (2004, 2017) Tiirkiye Tiirkgesi iizerine yapilan kimi arastirmalarda
hal bi¢imbirimlerinin birbirinin yerine kullanilabildigini ve bu bi¢imbirimlerde
islev kaymasi olabildigini vurgulayarak -dan bi¢imbirimli 6genin eylemin
etkisinde kalmasi sartiyla nesne olabilecegini iddia etmistir.

3a. Ahmet, Ayse’yi kiskaniyor.

3b. Serdar miifettisten siipheleniyor.

Yukarida verilen 3a ve 3b oOrneklerinde Boz (2004) her iki ciimlenin
eyleminin de duygularla ilgili oldugunu ancak birinci climledeki “Ayse” dgesine
nesne denirken “miifettis” 0gesine neden nesne denmedigini sorgulayarak her iki
Ogenin de nesne oldugunu agiklamistir. Ona gore climle ¢éziimlemelerinde yiizey
yap1 veya derin yapidan sadece birine agirlik vermek yanliglara neden olmaktadir,
bu nedenle birbirini tamamlayan bu iki yapiya esit diizeyde deger verilerek -dan
bicimbirimli Ogelerin de bu sekilde ele alinmasinin gerekli oldugunu ifade
etmektedir.

Bu arastirmacilara ek olarak Deny (1921) ve Oztiirk’iin  (2008) -(y)a

bigimbirimli nesne 6gesini kabul ettikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Ustiinova
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da (2016) eylemden etkilenen Ogenin aldigi bi¢imbirime bakilmaksizin nesne
kabul edilmesi gerektigini vurgulamistir.

Goksen’e (1974) gore durum bigimbirimleri arasinda en sik kullanilan ve
en genis islevli olan ¢ikma (-dan) bicimbirimi, eylemlerde nesne islevi de
gorebilmektedir.

4a. Bir seyden anlamiyor.

4b. Bir ucundan da sen tut!

4c. Kabak agindan yiyordu.

4d. Bu peynirden sakin yeme!

Yukarida siralanan 4a, 4b, 4¢ ve 4d Orneklerinde -dan bigimbirimini alan
sOzciikler biitiiniin parcast anlamini1 vermektedir (Goksen, 1974, 978). Buna gore -
dan bi¢imbirimi biitiiniin bir parcast anlamin1 vermek i¢in -(y)1 bi¢imbirimi ile es
gorevli kullanilabilmektedir.

Cikma durumu bigimbirimi olan -dan bigimbiriminin islevlerinden birinin
de nesne gorevinde kullanilmasi oldugunu iddia eden Sev’e gore ise (2004)
Tiirkcedeki baz1 eylemler nesne islevli -(y)1 bigimbirimiyle kullanilabildigi gibi -
dan bicimbirimiyle de kullanilabilmektedir.

4a. Biz de onun kadar bu isten anlariz.

4b. Aradiginiz kisiler, koseden dondii.

4c. Aradigimiz kisiler, koseyi dondii.

Sev’in (2004) yukarida verdigi 6rneklerden anlasildigr lizere Tirkgedeki
baz1 eylemler -(y)1 ve -dan bigimbirimlerini degismeli olarak nesne islevi olarak
alabilmektedir. Ayrica her iki nesne kullaniminda da ciimlelerin anlamlar1 esittir
ve climlelerde dilbilgisel olarak herhangi bir bozulma olmaz.

Ayrica Sev’e gore (2004, 2017) adi gegen bu eylemlerin ¢ok anlaml
olmast dikkat cekici bir 6zelliktir ve Tiirkce Sozliik’te nesnesiz olarak belirtilen
bazi eylemlerin cogunlukla ¢cok anlamli olmasi bu eylemlerin ortak 6zelligidir.

Sonug¢ olarak; nesnenin s6z dizimine bi¢imbirimsiz ya da -(y)
bicimbiriminden bagka -(y)e ve -den bi¢imbirimiyle de ¢ikabilecegini iddia eden
arastirmacilar vardir. Islevsel bir bakis acisina sahip olan bu arastirmacilar,
nesnenin alabilecegi bicimbirimlerle ilgili degerlendirmelerini yaparken nesnenin
eylemden etkilenen olma 6zelligini yani anlami temel almislardir. Bu sebeple

herhangi bir dilin betimsel incelemelerinin sadece bi¢imi temel alan tek tarafli bir
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bakis agisiyla degil anlamsal ve edimsel bakis agilarinin da dahil edildigi biitiinciil

bir bakis agisiyla yapilmast sarttir.

2.2.2 Etken cati

Alanyazindaki Tiirkce dilbilgisi ile ilgili baz1 eserlerde etken cati terimi
yer almaktadir (Atabay ve Ozel, 1976; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny, 1921;
Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin, 1986; Gencan, 1979; Karaagag, 2012;
Korkmaz, 2017; Ozkan ve Sevingli, 2008). Buna karsilik etken cat1 terimine hig
yer verilmeyen (Topaloglu ve Giirlek, 2016) veya etken ¢at1 yerine baska terimler
kullanan (Banguoglu, 2015) kaynaklar da goriilmektedir. Cat1 ulamin1 bigimsel
yaklagimla ele alan bu eserlerde etken cati teriminde bir uzlaginin olmadigi
goriilmektedir. Bu terimdeki uzlagsmazligin sebebi cati ulamina bakis agilarinin
cesitliligidir. Baz1 goriislere gore eylemin cati bigimbirimi almamis hali ¢ati
olarak degerlendirilmezken bazilarma gore ise etken cati terimi Ingilizceden
dilimize aktarilmistir ve bu ylizden bu terimin Tiirkge i¢in kullanilmasi sorunlu
bulunmaktadir.

Etken cati teriminin kullanildigi eserlerde bu cati; eylemin higbir ¢ati
bicimbirimi almamis ve 6znenin mevcut oldugu cati olarak kabul edilmektedir.
Ayn1 zamanda pasif catinin ziddi olarak ele alinmaktadir (Ergin, 1986).
Banguoglu ise etken cat1 yerine yalin goriiniis terimini kullanmistir. Ona gore bu
goriiniis, edilgen goriiniisiin zidd1 olan etken goriinlise denk gelir ve herhangi bir
cat1 bicimbirimi almayarak belli bir kilic1 isteyen eylemler yalin gériiniistedir.

Cat1 ulamini islevsel yaklasimla ele alan eserlere gore cati eylem-eyleyen
iligkisini diizenleyen bir dilbilgisi ulamidir. Bir eylemin eyleyen sayisi ise eylemin
catisin1 kuran temel etkendir. Cati bigimbirimleri ise eylemin eyleyenleriyle
iligkisini kurmaktadir. Buna goére alanyazindan taranan islevsel yaklasima sahip
eserlerin bazilarinda etken cati terimine yer verilirken (Balci, 2012; Borekei,
2004; Erkman-Akerson, 2000; Sebzecioglu, 2016) baz1 eserlerde ise ¢eviri bir
terim olan etken catinin yerine farkl terimler kullanilmis ve bu terimlere yiiklenen

anlamlar farkli olmustur (Demircan, 2003; Yiicel, 2011).
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Etken-edilgen karsithigini olusturan, eylemde belirtilen isi 6znenin
yaptigin1 gosteren, bigimbirim almayan yalin eylemler etken catidadir (Balc,
2012, 109; Erkman-Akerson, 2000; Sebzecioglu, 2016).

Cat1 ulaminin dilbilgisel/s6zdizimsel boyutunu tek eyleyenli, birden fazla
eyleyenli ve 6znenin ortiildiigii veya silindigi eyleyenler diye ii¢ grupta toplayan
Borekgi’ye gore (2004) tek eyleyenli grupta olus bildiren eylemler ve gecissiz
kilis eylemleri bulunmaktadir. Borekei, gecissiz kilis eylemlerini etken catiya
dahil ederken diger c¢alismalarda olus bildiren eylemlerin c¢at1 bigimbirimi
almadig icin etken ¢atiya dahil edilmesini hatali bulmaktadir.

Demircan’a gore c¢eviri bir terim olan etken cati terimi Tiirk¢ede buna
denk gelen cat1 sinifin1 karsilamakta yetersizdir. Bu ylizden Demircan bu terimin
yerine diiz ¢at1 terimini dnermistir. Ona gore (2003, 10) diiz ¢atida bir eylemin
dogal eyleyenleriyle yiliklem arasindaki iliski i¢in yiikkleme 6znel uyum igin
gereken kisi ve say1 ekleri disinda herhangi bir bicimbirim gelmez.

Yiicel’e gore ise (2011, 276) 6znenin belli olmasi veya bizzat yapici
olmas1 c¢atiy1 belirlemeye yetmezken c¢atiyt Oznenin eylemle iliskisi
belirlemektedir. Bu nedenle etken cati terimini kabul etmek hata olacaktir. Baska
bir deyisle, ¢ati bi¢cimbirimi almamis eylemlerin “yalin ¢at1” terimiyle
karsilanmasi ve adlandirilmasi dogru olacaktir.

Sonu¢ olarak; cati ulammi islevsel bir bakis acgisiyla ele alan
arastirmacilarda etken cati1 teriminin kabulii ile i¢erigi hakkinda tam bir uzlasinin
olmadig1 ve diiz/yalin/etken/olus vb. terim ¢esitliliginin dogdugu tespit edilmistir.

Etken cati; dilbilgisi ile ilgili sozliiklerde 6znenin, yiliklemin belirttigi isi
dogrudan yaptigim1 gosteren (Topaloglu, 2019, 61) bi¢imbirimsiz eylem catisi,
yalin cati (Korkmaz, 2017b) seklinde tanimlanmis ve asagidaki Ornekler
verilmistir:

la. Cocuk cami kirdi.

1b. Babam evden ¢ikti.

1c. Hava karard1 ve aksam oldu.

1d. Miithis bir gliriiltii ile uyandim.

le. O hizh yiirtidii, ben kagtim.

1f. Biiyiikbabam esrarli seyleri pek severdi.
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Korkmaz (2017b, 131) etken eylemi “oOznmesi belli olan, oznesi ile kesin
iligkisi bulunan ve herhangi bir c¢ati bicimbirimi almamis eylem” seklinde
tanimlamistir. Yiicel de cat1 bicimbirimi almamis eylemleri “yalin ¢at1” terimiyle
karsilamay1 ve adlandirmay1 tercih etmektedir. Bu tez calismasinda da “etken
cat1” terimiyle Korkmaz ve Yiicel’in s6z konusu catiya yiikledigi ilkeler esas
alimmistir. Bagka bir deyisle, ister olus eylemi ister durum eylemi isterse de kilis
eylemi vb. olsun 6znesi belli olan ve ayrica herhangi bir ¢at1 bigimbirimi almayan

biitlin eylemlerin etken ¢atili oldugu kabul edilmistir.

2.2.3 Edilgen Cat1

Alanyazindaki Tiirk¢e dilbilgisi {izerine yazilmis biitiin eserlerde edilgen
cat1 terimine yer verilmistir (Atabay ve Ozel, 1976; Banguoglu, 2015; Bilgin,
2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny, 1921; Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin,
1986; Gencan, 1979; Karaagag, 2012; Korkmaz, 2017; Ozkan ve Sevingli, 2008;
Topaloglu ve Giirlek, 2016). Genel olarak ¢ati ulamini1 bigimsel bir yaklagimla
inceleyen bu eserlerde edilgen ¢at1 varligi konusunda bir uzlas1 bulunmaktadir. Bu
eserlerdeki edilgen catiyla ilgili tanimlarda bicimsel ve sozdizimsel bir bakis
acistyla 6znenin yoklugu iizerinden tanimlar yapilmistir. Eylemin gosterdigi isi
kimin yaptig1 bilinmeyen veya sOylenmemis olan, yani 6znesi belli olmayan
catidir (Korkmaz, 2017a). Edilgen catili eylemlerde eylemin gosterdigi isi kimin
yaptig1 belli degildir (Ozkan ve Sevingli, 2008); yani gercek 6zneler belli degildir
(Atabay ve Ozel, 1976; Bilgin, 2006; Boz, 2012; Ediskun, 2017).  Ergin’in
(1986) “Pasif fiillerin asil manas: baskasi tarafindan yapilma ifade etmektedir.”
seklindeki taniminin ettirgen ¢ati ile karigsma ihtimali bulunmaktadir. Diger
arastirmacilar ise eylemi yapanin/kilicinin yoklugunda 6zne konumuna yiikselen
dilbilgisel 6znenin/nesnenin eylemden etkilenme durumuna dikkat ¢ekmislerdir
(Banguoglu, 2015; Gencan, 1979; Karaagag, 2012; Topaloglu ve Giirlek, 2016).
Edilgen goriiniiste, bir ciimlede eylemden etkilenme durumunda olan bir 6ge
varsa eylem tabani bir bi¢imbirim alip edilen goriinlis kazanir (Banguoglu, 2015),
Ozneleri yapilan isin etkisine ugrayan eylemler edilgen catilidir (Gencan, 1979;

Karaagag, 2012).
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Cigek ise (2008) yaptig1 inceleme sonucunda cifte edilgenlik {izerine
aciklamalarda bulunmustur. Buna gore g¢ifte edilgenlik yapisi, nesnenin 6zne
konumuna gectigi edilgen yapida smnirli kullanima sahipken Oznesiz ¢atida
kullaniminin ciddi bir sekilde arttigini belirlemistir.

la. Istendi. (edilgen)

1b. Istenildi. (cifte edilgen)

Bu baglamda 1a’daki edilgen yapi ile 1b’deki ¢ifte edilgen yap1 bigimsel
olarak esit olmadig1 gibi anlamsal olarak da asla birbirine esit degildir. Bu yapilar
ve yapilar arasindaki s6zdizimsel, anlamsal ve edimsel boyutlarda agiklanmaya
muhtagtir.

Alanyazindan taranan bu eserlerde edilgen cati, sadece sozdizimsel
diizlemdeki 6zne 6gesi ¢ercevesinde ele alindigi i¢in gramerce kimse, mantikca
kimse, s6zde 0zne, gercek 6zne, dilbilgisel 6zne, 6zde nesne, mantik¢a nesne, asil
0zne, normal 6zne, olagan Ozne, sekll 6zne gibi i¢cinde 6zne ile nesnenin gectigi
cok fazla terim ve ifade ortaya cikmistir. Aslinda birbirinin ayni olan bu
terimlerden ve ifadelerden “s6zde 6zne” terimi daha ¢ok kabul goérmiis ve daha sik
kullanilmistir (Bilgin, 2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Ediskun, 2017; Ozkan ve
Sevingli, 2008). Demirci’ye gore (2017, 166) Tiirkgenin dilbilgisi geleneginde
sozde Ozne terimi oldukca yaygindir. S6zde O6zne olan 6ge ©6zde nesnedir.
Korkmaz (2017a, 501) ise “sozde 6zne” terimini kabul etmemektedir. Ona gore
climlede yer alan goriiniirdeki 6zneyi sdzde 6zne olarak degil, edilgen eylemli
climle yapisina gore normal/olagan 6zne olarak kabul etmek gerekir. Korkmaz’a
gore (2017b, 147) sozde Ozneyi karsilayan goriiniir O0zne, edilgen eylemle
kurulmus olan ciimlede 6zne gibi goriinen ama aslinda nesne olan sozciik veya
sozciik gruplaridir.

Taranan eserlere gore edilgen ¢atili eylemlerle kurulmus ciimlelerde nesne
varsa bu nesneye sozde Ozne denir. Sozde Ozne, edilgen catili eylemlerle
kurulmug ciimlelerde 6zne gorevini iistlenmis nesnedir (Bilgin, 2006), bu 6ge
derin yapida mantik¢a nesnedir (Boz, 2012).

Cat1 ulaminin 6gretiminde 6zne ile ilgili kullanilan gercek 6zne, gizli 6zne,
ortiilii 6zne, sézde 6zne gibi ¢esitli terimler 6grencilerin zihnini karistirmakta ve
konunun O6gretimini zorlastirmaktadir. Borek¢i’nin (2004, 490) de dedigi gibi

aslinda cat1 bigimbirimleri eylemin nesnesi ile degil, 6znesi ile iliskisini diizenler.
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Gegisli bir eylemi gegissize ¢evirdigi sOylenen -(1)l bigimbirimi, kiligin nesnesinin
dilbilgisel 6zne konumuna gegtigini gosterir ancak nesnenin varligini yok etmez.
Gegigsiz bir eylem aymi bigimbirimi aldiginda 6zne acisindan belirsizligin
olusmasinin sebebi de budur. Ozetle iddia edildigi gibi gecissiz bir eylemi gegisli,
gecisli bir eylemi de gecissiz yapan bi¢imbirimler yoktur ¢linkii ¢ati
bicimbirimlerinin gérevi eylemle eyleyenlerin iligkisini diizenlemektir.

la. Firtina dali kirdu.

1b. Dal kirilda.

la cimlesindeki kir- eyleminin eylemi yapan ve eylemden etkilenen olmak
tizere iki eyleyeni bulunmaktadir. S6zdizimsel olarak firtina 6zne goérevinde, dal
ise nesne gorevindedir. 1b ciimlesinde ise olaya bakis agis1 degismis ve ortaya
¢ikan eylem Oncelenmis ve “Dal kirildi.” ciimle yapist tercih edilmistir. Bu
durumda nesne gorevli dal s6zciigii dilbilgisel 6zne konumuna ge¢mistir.

Alanyazindan taranan iglevsel yaklasima sahip eserlerin birisi harig
tamaminda edilgen cati terimine yer verilmektedir (Balci, 2012; Borekgi, 2004;
Erkman-Akerson, 2000, Sebzecioglu, 2016; Yiicel, 2011). Demircan (2003) ise
edilgen yapiy1 gizil ¢atinin altinda bir sinif olarak “doniigsiiz gizil” terimiyle ele
almistir. Bu eserlerin tamaminda eylem-eyleyen iliskisine gore incelenen edilgen
yapinin 6ge eksilttigi noktasinda birlesildigi belirlenmistir.

Eylemin temel iiyelerini azaltan bir ulam olan edilgen cati; gegissiz
eylemlerle edensiz, gecisli eylemlerle edenli edilgeni kurar. Gegissiz eylemlerle
kurulan ve 6znenin herhangi bir gdstergesi olmayan edensiz edilgen, mechul
catiya denk gelirken gecisli eylemlerle yapilan ve nesnenin 6zne konumuna
gectigi edenli edilgen ise edilgen catiya denk gelmektedir (Balci, 2012, 109-110).

Cat1 ulamimin sozdizimsel/dilbilgisel boyutunu ii¢ gruba ayiran Borekg¢i
(2004) “6znenin ortiildiigi veya silindigi eylemler” grubunda edilgen eylemleri
ele almistir. Edilgen eylemde 6ge eksilmesi gergekleserek etkilenen eyleyenin
0zne konumuna gectigi edilgen yapr olusur. Erkman-Akerson’a (2000) gore de
Oge eksilten edilgen yapida eylemi yapan 6ge silinerek eyleme bigimbirim eklenir.
Bu sayede konusanin bakis agisi eylemi yapandan erege kayarak erek Ozne
konumuna geger.

Demircan (2003) dislanan bir 6geyi gizleyen yapilar i¢in “gizil ¢cat1”
terimini kullanarak bu iist terimin altinda birinci sirada “doniigsiiz gizil” terimini
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aciklamistir. Doniigsiiz gizil islemi kavramsal bir alt ayrim olan edilgen yapiy1 da
kapsamaktadir. Gizil ¢atida ciimleden ¢ikarilan bir eyleyen yiikleme baglanan bir
bigimbirimle izlenmektedir. Bu asamadan sonra yiiklemin aldig1 6znel uyum 6zne
konumuna gegen eyleyene gore bicimlenmektedir.

Sebzecioglu ise hem “Tiirkcede Edilgenlik” adli doktora tez ¢alismasinda
(2008) hem de “Dilbilim Kavramlariyla Tiirk¢e Dilbilgisi” (2016) adli eserinde
edilgen yapiy1 anlambilimsel ve edimsel agilardan biitiince temelinde tartismistir.
Elde edilen sonuglara gore Tirkgede edilgen yapinin gegissizlestirme,
kilicisizlagtirma ve Ortliklestirme olmak tiizere {i¢ temel islevi bulunmaktadir.
Nesnenin 6zne konumuna gectigi edilgen yap1 gecissizlesmekte, Ozne
konumundaki kilicinin silinmesiyle kilicisiz kalmaktadir. Kilicinin gizlenme

niyetiyle silinmesiyle ortiiklesme islevi ortaya ¢ikmaktadir (2016, 270).

2.2.4 Mechul Cat1 (Oznesiz Cati)

Tiirkgenin dilbilgisi hakkinda yazilmig eserler incelendiginde bazilarinda
mechul/6znesiz/bilinmez ¢atiya yer verildigi gorilmiistiir (Boz, 2012; Ergin,
1986; Goksel ve Kerslake, 2005; Karaagag, 2012; Ketrez, 2012; Korkmaz, 2017a;
Lewis, 2000; Underhill, 1976), digerlerinde ise bdyle bir ayrima gidilmemistir.
Baska bir deyisle mechul g¢atinin varligi ya da bu catt ayrnmmin gerekliligi
konusunda alanyazinda bir uzlas1 yoktur.

Mechul catiy1 ayr bir ¢ati ¢esidi olarak degerlendiren, mechul cati/6znesiz
catiy1 eylemlerin gecislilik-gegissizlik 6zelliklerinden yola c¢ikarak aciklayan
Korkmaz; (2017a, 502) 6znesiz climlelerin mechul catida oldugunu belirtip
asagidaki ornekleri belirtmistir:

la. Gegen pazar kira gidildi, agaclar altina oturuldu.

1b. Ug saatte Bolu’ya varilmisti ama yogun sis yiiziinden daha ileriye
gidilemedi.

Cat1 ulamint bi¢imbirimlerden hareketle ele alan Ergin (1986) mechul
eylem yapan, ayni zamanda pasiflik bigimbirimi olan mechul bigimbiriminden
ayr1 olarak bahsetmistir. 2a’daki gibi mechul bigimbirimini alan eylemler, higbir

kisi ifade etmez ve bu eylemlerin kilicis1 bilinmemektedir.

56



2a. Gidildi.

Boz (2012) ve Karaagag¢ (2012) da bigimsel bir yaklasimla nesne-yiiklem
iliskisine gére mechul ¢atiy1 ele alip olma bildiren eylemlerde nesne olmadigi igin
dilbilgisel 6znenin de olmadigini belirtmistir. Boz, bu ¢ati i¢in 6znesiz ¢ati
derken Karaagag ise bilinmez ¢at1 terimini kullanmayi tercih etmistir.

Tiirkgedeki edilgen yapinin en dikkate deger 6zelligi kisisiz kullanimidir
ve ger¢ekten de bu ciimle yapilarinda dilbilgisel de olsa bir 6zne yoktur (Lewis,
2000, 153). Ayrica kisisiz edilgenler gecissiz eylemlerden diizenli olarak
yapilabilir (Goksel ve Kerslake, 2005; Lewis, 2000). Buna ek olarak Ingilizcede
yalnizca gecisli eylemler edilgenlesebilirken Tiirkcede kos-, giil-, uyu- gibi
gecissiz eylemler de edilgenlestirilebilir. Tiirkcede bu yapi, genel gecer olaylardan
(3a) bahsedilirken kullanilmaktadir ve bu yapida 6zne veya 6zne konumuna
geemis bir 6ge yoktur (3a, 3b, 3c) (Ketrez, 2012, 146; Underhill, 1976, 335).

3a. Yazin denize girilir.

3b. Yarm izmir’e gidilecek.

3c. Sola doniilmez.

Cat1 ulamin1 iglevsel yaklasimla eylem-eyleyen iliskisine gore ele alan
arastirmacilar farkli terim ve ifadelerle mechul catidan bahsetmislerdir (Balc,
2012; Borekgi, 2004; Erkman-Akerson, 2000; Yiicel, 2011). Mechul ¢at1 icin
edensiz edilgen (Balci, 2012), belirsiz eyleyenli mechul eylem (Borekei, 2004),
Oznesiz edilgen yap1 (Erkman-Akerson, 2000), 6znesiz ¢at1 (Yiicel, 2011) gibi
farkli terimler kullanilmistir. Erkman-Akerson (2000) 6znesiz edilgen yapi i¢in
“Tiirkcede eylemi yapan o6zne bahsedilmeyecek kadar genel ve kavramsalsa
oznesiz edilgen yapi ortaya ¢ikar.” derken Demircan (2003) bu yapiy1 gizil ¢atiya
dahil etmis, Sebzecioglu (2016) ise bu catidan hi¢ bahsetmemistir.

Mechul catida kilict rolii yoktur, edilgen ¢atida ise etkilenen gibi kilict dis1
roller 6zne konumuna gecer. Bu tez calismasinda da “edilgen cat1” terimiyle kilici

roliiniin olmadig1 edilgen ve mechul catilar kastedilmistir.
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2.2.5 Doniislii Cati

Tirkcede donigliillik adcil ve eylemcil olmak {zere iki tiirde
gerceklesmektedir. Eylemcil doniisliiliik eyleme getirilen bir bi¢imbirimle
saglanirken adcil donisliliik ise adil, belirteg gibi sozlilksel unsurlarla
olusturulmaktadir. Alanyazindan taranan dilbilgisi hakkinda yazilmig eserlerin
tamaminda doniislii ¢at1 tiirii olan eylemcil dontsliiliige yer verilmistir (Atabay ve
Ozel, 1976; Banguoglu, 2015; Bilgin, 2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny,
1921; Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin, 1986; Gencan, 1979; Karaagacg, 2012;
Korkmaz, 2017; Ozkan ve Sevingli, 2008; Topaloglu ve Giirlek, 2016).

Eyleme getirilen big¢imbirimle olusturulan eylemcil donisliiligiin
taniminda ve kapsaminda da bir uzlasi oldugu gozlemlenmistir. Bu eserlerdeki
doniigli catinin tanimlarina bakildiginda ise ¢ tespit dikkat ¢ekmektedir.
Bunlardan ilki doniislii catida 6znelerin etkileri kendilerine dondiigii i¢in dontislii
denme sebebi budur (Gencan, 1979). Baska bir deyisle bu catiya doniislii
denmesinin sebebi ise dontislii catida 6zne hem eylemi yapan hem de eylemden
etkilenendir (Banguoglu, 2015; Bilgin, 2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny,
1921; Ediskun, 2017; Gencan, 1979; Karaagag, 2012; Korkmaz, 2017; Ozkan ve
Sevingli, 2008; Topaloglu ve Giirlek, 2016):

la. Ayse duvara yaslanmist1.

1b. Kamil bey ise sarilmis.

Ic. Orhan ileriye atildi.

1d. Turgut karsimiza dikildi.

le. Bu adam fazlaca 6viiniiyor.

1f. Cocuk yikandi, tarandi, giyindi.

Bu catiyla ilgili ikinci tespit ise doniiglii ¢at1 bir eylemin kendi kendine
oldugunu ya da yapildigin1 gosteren ¢atidir (Korkmaz, 2017, 503-505).

2a. Yazin otlar kendi kendine tutusuyor. (kendi kendine olus)

2b. Kirlar ¢igeklendi.

2c. Elmalar tatlandi.

2d. Ayag kayip diisiince kolu kirildi.
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Dontislii gati ile ilgili ticlincii tespit ise doniislii eylemler en ¢ok duygular

ifade eden eylemleri, sevin-, giicen-, utan-, kiskan-, ¢ekin-, alin- vb., bildirmekte

kullanilir (Deny, 1921, 332).

Cat1 ulamim bicimsel yaklasimla ele alan yukarida adi gegen eserlerde

adcil doniisliiliige yer verenler ise smirli sayidadir (Banguoglu, 2015; Gencan,

1979). Gencan’a gore dontisliilik “kendini, kendine, kendi kendini” gibi adillarla

da saglanabilir:

3a. Orhan kendini 6viiyor.

3b. Tehlikeden kendini koru.

3c. Zeynep kendine elbise dikmis.
3d. Bosuna kendinizi iizmeyiniz.
3e. Kendimi diistinmiiyorum.

Banguoglu (2015, 364) doniislii adil bashigr altinda bu adilla ilgili

aciklamalarda bulunmustur.

S6z i¢inde Onciilii olan kisiyi daha fazla belirtmeye yarayan veya yapilan

eylemin yapana dondiigiinii gosteren adillara, pekistirme islevli, doniislii adil

denir:

4a. Kendi istedi.

4b. Ben kendim tiras oluyorum.
4c. Egyalarini kendin tastyacaksin.
4d. Ayse odevlerini kendisi yapar.
4e. Koskte kendimiz oturacagiz.

Farkli ¢ekim bi¢imbirimlerini alarak yapilan eylemin yapana dondiigiinii

gosteren bu adillar, esas doniislii adillardir (Banguoglu, 2015, 365-366):

5a. Suglu kendini pencereden atmis.
5b. Osman kendine ¢ok iyi bakar.
5c. Biz kabahati kendimizde gordiik.
5d. Insanoglu kendisinin diismamdir.

Doniislii adil ile doniislii eylem goriiniisii arasinda anlatim birligi vardir.

Bu nedenle bu yapilar zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilabilir (Banguoglu,

2015, 366).

6a. Okgular kendilerini 6verler./Okgular 6viiniirler.

6b. Ayse kendisine bir etek dikmis./Ayse bir etek dikinmis.
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Cat1 ulamimi islevsel yaklasimla ele alan arastirmacilarda da eylemcil
dontsliiliigiin taniminda ve kapsaminda bir uzlast oldugu gézlemlenmistir (Balci,
2012; Borekei, 2004; Demircan, 2003; Erkman-Akerson, 2000; Sebzecioglu,
2016, Yiicel, 2011). Bu arastirmacilarin doniislii cat1 ile ilgili agiklamalarindaki
ortak noktalar1 eylemcil donisliliigi, eyleyen eksilten bir yap1 olarak
degerlendirmeleridir. Oznesi ve nesnesi 6zdes olan eylemleri kodlayarak eylemin
temel eyleyenlerini azaltan yapi déniislii catidir (Balci, 2012). Oznenin kendi
iistiinde yaptirim uyguladigi bazi durumlarda doniislii yap1 ortaya ¢ikar. Doniislii
yapida eylemi yapan ile eylemden etkilenen ayni varliktir, yani 6znenin eylemi
kendine doniisliidiir (Erkman-Akerson, 2000). Demircan ise (2003) dislanan bir
Ogeyi gizleyen gizil iist kavraminin ikinci adiminda “déniislii gizil” terimine yer
vermistir. Doniislii gizil islemi, ciimledeki doniislii olan kendi adilina -n
bicimbirimiyle uygulanan islemdir.

7a. Ayse kendini siisledi./Ayse siislendi. (Demircan, 2003)

Cat1 ulaminin dilbilgisel/s6zdizimsel boyutunu eyleyen sayisina gore ii¢
grupta inceleyen Borekei (2004) dontisli eylemleri, birden fazla eyleyenli
eylemler grubunda incelemistir. Eyleyen sayisinin birden fazla oldugu doniislii
eylemde 6zne ile nesne bigimsel olarak ortiismektedir.

8. Kiigiik kopek kendini kasiyordu./Kiiciik kopek kasintyordu. (Borekei,
2004)

Ozne konumundaki varligin etkisinin kendisine donmesi olan déniisliiliikte
0zne ve nesne konumundaki varliklar esgonderimlidir. Doniiglii yapt nesneyi
eksiltmeye yonelik bir siiregtir (Sebzecioglu, 2016, 273).

9. Ali kendini ileriye atti.>Ali ileri atildi. (Sebzecioglu, 2016)

Alanyazindan taranan eserlerde ¢ati ulamini islevsel yaklasimla ele alan
arastirmacilar  “kendi” sozciiginiin adil ve belirteg gorevinde sozliiksel
dontsliiliik sagladigina deginmislerdir (Balci, 2012; Borekei, 2009; Demircan,
2003; Erkman-Akerson, 2000; Sebzecioglu, 2016).

Catt1 ulam1 kapsaminda bi¢imlenen bir eylem-eyleyen iliskisi olan
dontsliiliik, eylemcil doniisliilik seklinde cati bigimbirimleriyle (-s, -1, -n)
kurulur. Ancak doniglii yapida eyleyen veya tiimleyenler eyleyen-eylem
iliskilerinde belirleyici olmaktadir. Ozellikle birinci eyleyen (6zne) ile ikinci
eyleyenin (nesne) Ortlistiigli doniislii  cati, doniisliiliik islevi tasiyan
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bicimbirimlerin yan1 sira “kendi” ve bazi agizlarda “6z” adillartyla kurulur.
Genel olarak kisilere gonderimde bulunan dontsliiliik adillari, kisi adillarindan
farkli olarak anlambilimsel ve sézdizimsel islevler de iistlenir. Anlamsal acidan
kisi adillart pekistirme islevini goriirken s6zdizimsel acidan ise kilisin etkisinin
kilana ge¢gmesini saglar (Borekei, 2009, 69).

“Kendi” adilmin climlenin 6znesi olmadigi, o6zellikle de nesne olarak
kullanildig1 durumlarda doniigliilik islevi daha da belirgin hale gelmektedir
(Borekei, 2009, 69):

10a. Diinya bize 0yle kapatti kendisini...

10b. Baksak aynalara/Tanir miy1z kendimizi?

Doniislii catinin adcil seklinde ise “kendi” dontsliiliik adilinin ikileme
seklindeki belirte¢ isleviyle kaliplasmasi da doniisliiliik anlami verir (Borekei,
2009, 116).

11a. Akillarindan kendi kendilerine “Bu goriinen dag giivenli degil.”

diyorlar.
11b. Farkinda olmadan kendi kendine mirildanmaya basladi.

Arapca kokenli “bizzat” ve “bizatihi” belirtegleri de eyleme doniisliiliik
anlami katmaktadir (Borekei, 2009, 116):

12a. Bu zorlu siiregte iglerimi bizzat idare ederek ayakta kalabildim.

12b. Kuliip baskaniyla bizzat goriistiim.

Eger doniislii bir anlatimda 6zneye “yapan, etkilenen, yararlanan, istemli”
Ozelliklerinden “istemli, yararlanan” nitelikleri yiiklenemiyorsa o zaman
“kendini” adili diglanamaz (Demircan, 2003, 110):

13a. Mehmet kendini yakti.*Mehmet yakindi.

13b. Zeynep kendini sokaga att1.*Zeynep sokaga atind.

Doniigliiliik adili, ciimle disina gonderimde bulunamaz (Sebzecioglu,
2016, 276):

14. Sen kendini en iyi mi zannediyorsun?

Yukaridaki 6rnek ciimlede “kendini” climleye doniigliiliik anlami katan
dontsliilik adilidir.

15. Ben kendisini gormedim.
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“kendi” adilinin bulundugu 15 numarali ciimlede adil ciimle disina
gonderimde bulundugu i¢in doniisliiliik adili degildir.

Kosaner’in (2005) Tiirk¢ede doniisliiliik tizerine yaptigi biitiince temelli
caligmasindan elde ettigi sonuglara gore; dilimizde doniisliiliigiin kodlanmasinda
“adcil  donuglilik”  eylemcil doniisliillige gore daha yaygin olarak
kullanilmaktadir. Biitlinceden wulasilan verilere gore Tiirkcede eylemcil
dontsliiliigiin  kullanildig1 yapilarin, doniislii yapilarin toplamia orani sadece
%17 iken adcil doniisliiliik ise %83’liikk oranda kullanilmistir. Adcil doniisliiliik
ise “kendi” (%64) ve “kendisi” adillar1 (%19) ile saglanmistir. Bagka bir deyisle
Tiirkcede adcil donigliilik ve oOzellikle de “kendi” adili donisliligiin

kodlanmasinda baskin olarak isletilmektedir.

2.2.6 istes Cat1

Tiirkgede isteslik adcil ve eylemcil olmak {izere iki big¢imde
gerceklesmektedir. Eylemcil isteslik eyleme getirilen bir bigimbirimle saglanirken
adcil isteslik ise adil, belirteg gibi sozliiksel unsurlarla olusturulur. Alanyazindan
taranan dilbilgisi hakkinda yazilmis eserlerin tamaminda bigimbirimle saglanan
eylemcil isteslige yer verilmistir (Atabay ve Ozel, 1976; Banguoglu, 2015; Bilgin,
2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Deny, 1921; Ediskun, 2017; Eker, 2017; Ergin,
1986; Gencan, 1979; Karaagag, 2012; Korkmaz, 2017; Ozkan ve Sevingli, 2008;
Topaloglu ve Giirlek, 2016).

Eyleme getirilen bi¢gimbirimle olusturulan eylemcil istesligin taniminda ve
kapsaminda da bir uzlas1 oldugu gdzlemlenmistir. “Is” isim kokiine -tes yapim
bicimbiriminin eklenmesiyle tiiretilen istes sozciiglii ayni isi yapan anlamina
gelmektedir. Bu eserlerdeki eylemcil istesligin tanimlarina bakildiginda ise iki
tespit dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki istes eylemler; birliktelik bildiren isteslik
ve karsiliklilik bildiren isteslik olmak iizere iki ana gruba ayrilmaktadir. ikinci
tespit ise istes catidaki coklu kilicidir. Isteslik bildiren eylemlerde g¢oklu
kilicilar/yapicilar 6zne olmaktadir.

la. Delegeler selamlasip tokalagti.

1b. Uzun zamandir mektuplagiyorlar.
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2a. Kopegi goriince tavuklar dort bir yana kagist1.

2b. Sabahin ayazinda horozlar 6tiisiiyordu.

Cat1 ulamimi bicimsel yaklasimla ele alan yukarida adi gegen eserlerde
adcil isteslige yer verenler ise sinirli sayidadir (Banguoglu, 2015; Gencan, 1979;
Karaagag, 2012; Demirci, 2017). Istes c¢atiy1 karsilikli goriiniis ve isbirligi
gorilinlisti terimleriyle karsilayan Banguoglu (2015) belirsiz adillarla kullanilan
yalin eylem goriiniisiiyle karsilikli eylem goriiniisiinlin saglandigini belirtmis ve
asagidaki kullanimlar1 6rnek vermistir:

3a. Ali ile Veli bulustular./Ali ile Veli birbirlerini buldular.

3b. Ali ile Veli bakistyorlar./Ali ile Veli birbirine bakiyorlar.

Ayni sekilde Gencan (1979) ve Demirci (2017) de isteslik anlaminin
“birbirini, birbirine vb.” isteslik adillariyla saglandigini ifade ederek Ornekler
vermislerdir:

3c. Orhan’la Yalg¢in sinemada birbirini gérmiisler.

3d. Kardesler once birbirlerine bakmislar.

3e. Birbirlerini koruyan arkadaslar... Birbirine yardim eden insanlar...

Karaaga¢c (2012) istesligin sozdizimine dahil edilen sozciiklerle de
olusturuldugunu belirterek “-la ara¢ durum eki” veya “ile”, “birlikte” edatiyla
ve siralama baglaglariyla da istesligin saglandigini vurgulamistir:

4a. Aydin, Mehmet ile Ankara’ya gegti.

4b. Bu agac1 Omer Aga ile birlikte dikmistik.

4c. Ahmet /e Yigit carsiya gittiler.

4d. Adnan, Semih ve Burhan Beyler Mugla’nin vilayet olmasini saglayan
icraatlar yaptilar.

Cati1 ulammi islevsel yaklagimla ele alan arastirmacilarda eylemcil
istesligin taniminda ve kapsaminda bir uzlasi oldugu gozlemlenmistir (Balc,
2012; Borekei, 2004; Demircan, 2003; Erkman-Akerson, 2000; Sebzecioglu,
2016; Yiicel, 2011). Bu aragtirmacilarin istes ¢ati ile ilgili agiklamalarindaki ortak
noktalari, eylemcil istesligi eyleyen eksilten bir yap1 olarak degerlendirmeleridir.
Kilicilarin toplu ya da karsilikli hareketini kodlayarak eylemin temel eyleyenlerini
azaltan yap1 istes catidir (Balci, 2012, 111). Demircan ise (2003) dislanan bir
ogeyi gizleyen gizil list kavraminin ii¢lincii ve son adiminda “ikil doniisli gizil”

terimine yer vermistir. Ikil déniislii gizil islemi, bir ciimlede eslenmis olan 6zneler
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arasinda iliski kuran birbiri adilina -s bicimbirimiyle uygulanan islemdir. Istes
catida esdegerde iki kilict bulunur (Erkman-Akerson, 2000). Yiiklemde -s
bicimbirimiyle kodlanan isteslik, esdeger ve c¢ogul kilicilarin karsiliklt veya
birlikte yaptiklar1 eylemleri aktaran bir yapidir (Sebzecioglu, 2016, 277). Cati
ulaminin dilbilgisel/sdzdizimsel boyutunu eyleyen sayisina gore ii¢ grupta
inceleyen Borekei (2004) istes catiyt “karsilikli ve istes” olmak lizere iki farkll
grupta ele alip birden fazla eyleyenli eylemler grubunda incelemistir. Eyleyen
sayisinin birden fazla oldugu karsilikli eylemde ¢oklu kilici ayni isi birbirine karsi
yapmaktadir:

5a. Zorluklar1 seninle boliistiim.

5b. Cayirda giirbiiz koglar itisir.

Istes eylemlerde ise coklu kilic1 birbirinden bagimsiz olarak ayni anda bir
eylemi yapmaktadir.

6a. Ormanda ¢esitli kuslar Gtiisiir.

6b. Ara sira arkadaslarla tiyatroya giderdik. (tiimlecli isteslik)

Alanyazindan taranan eserlerde ¢ati ulamini islevsel yaklasimla ele alan
arastirmacilar “birbiri” sozciigiiniin adil gorevinde sozliiksel isteslik sagladigina
deginmislerdir (Balci, 2012; Borekei, 2009; Demircan, 2003; Sebzecioglu, 2016).

Cat1 ulam1 kapsaminda bicimlenen bir eylem-eyleyen iliskisi olan isteslik,
eylemcil seklinde cati bicimbirimleriyle kurulur. Ancak istes yapida da doniislii
yapida oldugu gibi eyleyen veya tiimleyenler eyleyen-eylem iligkilerinde
belirleyici olmaktadir.

Borek¢i’ye gore (2009, 70-71) “birbiri” sozcigii, belirsizlik adili olan
“biri”nin farkh kisilere gonderimde bulunarak tekrarlanmasiyla kaliplagsmis bir
adildir. Tirkcede karsiliklilik ¢atis1 sadece “-s bigimbirimi” ile degil; karsiliklilik
edat1 “ile” ve “birbiri” adili ile de kurulmaktadir. “birbiri” adilinin kullanildig:
climlede eylemi iki eyleyen karsilikli olarak yaptigi i¢in karsiliklilik adili olarak
adlandirilmstir:

7a. Selamlasmiyorlar./Birbirlerine selam vermiyorlar.

7b. Vedalasip ayrildik./Birbirimize veda edip ayrildik.

Istes cat1 sadece karsiliklilik adili “birbiri” ile degil; “beraber, birlikte ve
karsilikli vb. ” belirteglerle de kurulmaktadir (Borekgi, 2009, 70-71):

8a. Karsilikli neler soylemedik?
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8b. Birlikte neler yapmadik?

8c. Beraber gezdik biz bu kirlarda.

8d. Beraber ¢alistik dondurucu soguklarda.

Uysal’in (2016) Tiirk¢ede istes cati lizerine yaptigi dokuz romandan
olusan biitiince temelli c¢aligmasinin sonuglarina gore; dilimizde istes cati
olusturan yapilarin bi¢imbirimsel, bi¢cim-sézdizimsel, s6zdizimsel ve sozliiksel
olarak gerceklestigi belirlenmistir. Buna gore istes ¢at1 %48 sdzdizimsel yapilarla,
%?26.6 bicim-sozdizimsel, %17.1 sozliiksel, %8.1 oraninda ise bigimbirimsel yolla
kurulmaktadir.

Sonug¢ olarak bigimsel bir yaklagimda cati ulami sadece bi¢imbirimler
bakimindan ele alinmasima ragmen burada da goriildiigii gibi istes c¢atinin
bicimbirimli sekli diisiik bir orandadir. Baska bir deyisle istesligin kodlanmasinda
“adcil isteslik” eylemcil isteslige gore daha yaygin olarak kullanilmaktadir.
Borekci’ye gore de (2009, 13) Tiirkcede bazi kavramlarin belirtilmesinde
giinlimiizde biresimselden ¢ok ¢oziimsel yapilar tercih edilmektedir. S6zgelimi
isteslik, karsiliklilik catis1 pek cok fiilde “-g bicimbirimi” ile degil; “birlikte,
beraber” gibi yardimci sozciiklerle ifade edilmektedir.

Glinlimiiz Tirkcesinde karsiliklilik ¢atisi daha ¢ok karsiliklilik zamiriyle
yapildigi i¢in pek ¢ok eylem -s ¢at1 bicimbirimini alamaz (Borekgi, 2009, 70-71):

9a. Riizgér iki kiiclik yavruyu birbirine sartyordu. (*saristik)

9b. Beraber gezdik biz bu kirlarda (*gezistik)

9c. Beraber calistik dondurucu soguklarda (*calisistik)

2.2.7 Ettirgen Cati

Alanyazindan taranan bazi eserlerde ettirgen ve oldurgan catilar tamamen
nesne-yliklem iligkisi baglaminda degerlendirilmis (Boz, 2012; Demirci, 2017;
Ediskun, 2017; Ozkan ve Sevingli, 2008); baz1 eserlerde ise ettirgen ve oldurgan
cat1 ayrimi yapilmamistir (Atabay ve Ozel, 1976; Deny, 1921; Korkmaz, 2017;
Ozkan ve Sevingli, 2008). Baz1 eserlerde ise ettirgen ve oldurgan catilar ayr1 ¢at:
olarak degerlendirilmistir (Banguoglu, 2015; Bilgin, 2006; Boz, 2012; Demirci,
2017; Ediskun, 2017; Ergin, 1986; Topaloglu ve Giirlek, 2016). Bu nedenle ¢ati
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konusunu bigimsel yaklagimla ele alan eserlerde ettirgen ve oldurgan ¢atilarin
farklilig1 veya aynilig1 konusunda bir uzlaginin olmadig1 goriilmiistiir.

Cati, 6zne eyleyeninin eylemle iligkisini belirleyen dilbilgisel bir ulam
olduguna gore ettirgen ve oldurgan catilari nesne-yiiklem iliskisi baglaminda
degerlendirmek yanlis olacaktir. Taranan eserlerin birgoguna gore ettirgen cati;
belli baz1 bicimbirimleri aldiginda geg¢isli eylemlerin gecislilik derecelerini artiran,
ikinci derecede gegisli eylemler yapan ¢atiya denir (Demirci, 2017; Ediskun,
2017; Ozkan ve Sevincli, 2008; Korkmaz, 2017). Ancak ettirgen cat1 eylemin
farkli bigimbirimle kodlanan iki nesneyle degil; eylemin yaptiran/ettiren 6zne,
yapan/eden 6zne ve nesne olmak iizere ii¢ tlir eyleyenle iligkisini gdsteren bir
isleve sahiptir (Ekinci Celikpazu, 2014, 38). Bu nedenle ettirgen cati, bir igin
baskasina yaptirildigint ve eylemin bagka bir nesneye aktarildigini gosteren
catidir. Ettirgen fiillerde ettiren ve eden olmak iizere iki eyleyen bulunur
(Topaloglu ve Giirlek, 2016, 10):

la. II. Selim, Selimiye Camii’ni Mimar Sinan’a yaptirmistir.

1b. Gorevli, konsere gelenleri kimlik kontrolii i¢in yarim saat bekletti.

Cat1 ulamin islevsel yaklasimla ele alan arastirmacilar ise ettirgen catiy1
Oge artiran bir siire¢ olarak ele alip incelemelerde bulunmuslardir (Balci, 2012;
Borekei, 2004; Demircan, 2003; Erkman-Akerson, 2000; Ekinci Celikpazu,
2012). Islevsel bakis acisina sahip bu arastirmacilarin bazilari ettirgen ve oldurgan
cati ayrimi yapmis (Erkman-Akerson, 2000; Borekc¢i, 2004; Ekinci Celikpazu,
2012; Yiicel, 2011), bazilar1 ise bu catilar arasinda ayrim yapmamistir (Balc,
2012; Sebzecioglu, 2016). Demircan (2003) ise ciimleye yeni bir 6ge katan 6znel
uyuma ilaveten eyleme bi¢imbirim eklenen c¢atiy1 {ist bir kavram olarak kabul
ettigi “ettirgen ¢at1” terimiyle karsilamistir. Buna gore olay durumuna yeni
eyleyenler eklemek ettirgenliktir ve eylemle iliskisi olan bu eyleyenler
yapan/ettiren/araci ettiren/zorlayict 6zne olma islevlerini kazanir. Bu ifadelerden
anlasildigr gibi Demircan (2003) ettirgen ve oldurgan catiyr olay durumuna 6ge
ekleyen ettirgenlik iist catist  ile karsilamaktadir. Cati  ulaminin
dilbilgisel/sozdizimsel boyutunu eyleyen sayisina gore ii¢ grupta inceleyen
Borekei (2004, 493) ettirgen ¢atiyr birden fazla eyleyenli eylemler grubunda

incelemistir. Ettirgen cati, dilbilgisel 6znenin ettiren/yaptiran konumunda oldugu
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eylem catisidir. Bu catida Oznenin yiiklemle iligkisi ettiren-eylem iligkisi

seklindedir.

2.2.8 Oldurgan Cat1

Alanyazindan taranan Tiirk¢enin dilbilgisi hakkinda yazilmis eserlerde
oldurganlig1 ayr1 bir cat1 olarak degerlendiren eserler vardir (Banguoglu, 2015;
Bilgin, 2006; Boz, 2012; Demirci, 2017; Ediskun, 2017; Ergin, 1986). Cati
ulaminin bigimsel bir yaklagimla ele alindigi bu eserlerde oldurgan cati nesne-
yiikklem iligkisine gore ele alinmistir. Bilgin (2006) ve Ediskun’a gore (2017)
gecigsizken ettirgenlik eklerinden biriyle gecisli duruma getirilmis eylemlere
“oldurgan eylem” denir. Boz’a gore (2012) oldurgan cati, nesnesi olmayan
yiikklemin nesne almasidir. Oldurgan goriiniiste bir durum veya olusa gecmeye
vesile olma vardir (Banguoglu, 2015), oldurgan ¢at1 6znenin eylemin yapilmasina
sebep veya araci oldugunu gosteren catidir (Topaloglu ve Giirlek, 2016).

Cat1 ulamini islevsel yaklasimla ele alan arastirmacilar, oldurgan catiy1 6ge
artiran eylem-eyleyen iliskisi ¢ercevesinde degerlendirmislerdir (Borekei, 2004;
Ekinci Celikpazu, 2012; Erkman-Akerson, 2000; Yiicel, 2011). Oldurgan catida
olus 0znesi; vasita, sebep gibi eyleyenlerin dilbilgisel 6zne konumuna gegmesiyle
kilis 6znesine doner. Bu catida sebep veya ara¢ dilbilgisel 6zne konuma gegtigi
i¢cin olduran-eylem iliskisi ortaya ¢ikar (Borekei, 2004, 493). Demircan (2003) ise
olay durumuna 6ge eklemesinin yapildig: ettirgenlik iist kavrami altinda etkilenen
Ozneli bir olay durumuna yapan 0zne eklenmesiyle olusan oldurgan catidaki
anlam farkindan soz eder.

la. Bulutlar havay1 karartti.

1b. Giines yapraklari sarartti.

lIc. Annesi bebegi uyuttu.
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2.3 Uretici Doniisiimsel Dilbilgisi (UDD)/Evrensel Dilbilgisi (ED)

Bu boliimde kuram ile dil kurami terimleri aciklandiktan sonra bu
calismaya kaynaklik eden UDD, diger adiyla ED kuraminin temel kavramlarindan
bahsedilip bu ana kuramin alt kuramlarindan olan YBK aciklanacaktir.

Arapca kokenli nazariye, Ingilizce kokenli teori sdzciigiiniin es anlamlis
olan “kuram” sdzciigiinlii The National Academy of Sciences (2004, 5); “Bilimsel
anlamda; dig diinyanin bazi yonleriyle ilgili gercekleri, yasalari, ¢ikarimlar: ve

1

test edilmis  hipotezleri iceren kanitlanmis  aciklamalardr.”  seklinde
tanimlanmistir. Baska bir deyisle kuram; herhangi bir seyi agiklamaya yonelik
varsayimlar toplami, genel ilkelere dayanan varsayim sistemidir.

Dil kuramlar1 ise insana 0zgii bir yeti olan “dil”in tanimi, kapsamu,
ozellikleri, bilesenleri ve edinimi ile ilgili varsayimlarin 6ne siiriildiigii diistinceler
biitiiniidiir. Langendoen’a gore (1998, 1) dil kuramlarinin hedefleri “Dil nedir?”
ve “Bir dili ogrenmek ve kullanabilmek icin gereken ozellikler nelerdir?” gibi
sorulara cevap aramaktir. Bu sorulara farkli kuramlar, birbirinden farkli cevaplar
verse de glinimiizde hangi kuramin en dogru cevaplar1 verdigi hakkinda genel bir
goriis birligi bulunmamaktadir. Ayrica bir¢ok dilbilimci bu sorularin tatmin edici
bir cevabinin bulunmadigini sdylemektedir.

Baslangigta bu sorular1 cevaplamaya calisan Joseph Greenberg (1961)
diinya dillerini kapsamli bir sekilde incelemek, ortak 6zelliklerini belirlemek ve
herkesin dil olmadigimmi kabul ettigi seylerin ne oldugunu ayirt etmek icin
caligmalar yapmustir. Noam Chomsky’nin (1980) savundugu ED kuraminda ise
belli baz1 diller derinlemesine incelenerek bir dilde bulunan karmasik
ayrintilardan hangisinin diger dillerde de oldugunu belirlemek icin ¢alisilmistir.
Bu yaklagimlarin her biri genisledikge birbirleriyle birlesmeleri ve sonugta ayni
cevaba yaklasmalar1 beklenebilir (Langendoen, 1998, 1).

Dilbilim tarihindeki kuramlara bakildiginda etki ve kabul alani genis li¢
biiyiik kuram bulunmaktadir. Bu kuramlardan ilki ve digerlerine kaynaklik edeni
yapisalciliktir. Yapisalciligi, UDD ve Islevselcilik takip etmektedir. Bu {i¢c ana
akimdan tiireyen ve ¢esitlenen degisik kuramlar da vardir. Yapisalciligin kurucusu
F. de Saussure ve UDD’nin kurucusu A. Noam Chomsky dilbilim ge¢misinde

onemli bir yer tutan iki dilbilimcidir (Kerimoglu, 2016, 25). UDD, Chomsky’nin
68



1957 yilinda “Sozdizimsel Yapilar” adli kitabin1 yayimlamasiyla, 20. yiizyilin
ikinci yarisindan baglayarak dilbilime sagladig1 yeni diisiince bi¢cimi ve inceleme
yontemleriyle etkinligini ve yaygmligimi artiran bir kuramdir (Ozsoy, 1997, 9).
1965°te ise UDD cagmm yerlestirecek “Sozdizimi Kurammin Goriiniisleri” adl
kitabim1 yayimlayan Chomsky, bu iki eseriyle yapisalciligi kokiinden sarsmistir
(Sezer, 1988, 142).

Sezer’e gore (2008) Chomsky’nin dilbilimin zirve ismi oldugunu gosteren
ilk kanit, onun eserlerinin en cok atif alanlarda sekizinci sirada olmasidir. ikinci
olarak ise onun diislincelerini elestirenler bile kendi konumlarin1 belirlerken yine
ona dayanmaktadir. Son olarak ise Unlii dilbilimciyi elestirenler kendilerine
konusma veya yazma firsatt bulsalar dahi fikirlerini ¢ok az kisiye
ulastirabilmektedir.

Bu tezin ¢ikis noktasi olan ve teze kaynaklik eden UDD/ED’nin iki
belirgin yonii vardir. Ik olarak kuram ortaya atilmasindan sonraki kirk yildan
fazla siire boyunca siirekli gelistirilip degisimler gecirmistir. Buna bagli olarak da
hem kuramdaki terimler c¢esitlenmis hem de kuramin adinda degisiklikler
olmustur. Adr gecen kuramin ikinci belirgin yonii ise kuramin kurucusu A. Noam
Chomsky, kuramini ilk halinden son haline kadar elestirileri dikkate alarak

yenileyip gelistiren oncii bir dilbilimei olmusgtur (Uzun, 2000, 1).

Tablo 2.3. Chomsky’nin ED kuraminin gelisim asamalar1 (Cook ve Newson,

2007, 4).
Yil | Model Anahtar Kavramlar Ana Yaymn
Yeniden yazim
1957 | UDD kurallari, doniisiim, | S6zdizimsel Yapilar
iiretken, ¢ekirdek ciimle
Standart Eding-edim, derin yapi- | S6zdizim Kuraminin
1965 | (Olgiinlii) yiizey yap1 Goriiniisleri
Kuram
Genisletilmis Chomsky’nin makaleleri
1970
Standart Kuram
Tlkeler ve | Yonetim ve Baglama
1981 | YBK degistirgenler, D-yap1 | Uzerine Dersler
ve Y-yapi, tasima
Dilbilim Kurami igin
1990 Yetinmeci Sayisal dizge, | Yetinmeci Program
(Minimalist) arayliizler, (1993)
ve N . . .
sonrasi Program mitkemmellik Yetinmeci Program
(1995)
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Yukaridaki tabloda ED’nin gelisim asamalar1 gosterilmistir. ilk olarak
Chomsky’nin kuramina adin1 veren “evrensel” terimini agiklamakta fayda vardir.
Chomsky’e gore dil gelisiminde rol oynayan {i¢ unsur vardir: genetik donanim, dig
girdiler/veriler, dil yetisinin 6zellesmemis ilkeleridir. Her insan dil edinmeyi
miimkiin kilan genetik bir donanimla dogar. Dil yetisi insana 6zgiidiir. Genetik bir
donanima sahip insanoglu; hangi dile maruz kaliyorsa yani girdileri nelerse o dili
ana dili olarak edinir. Bagka bir deyisle, girdilerin ¢esidini bireyin ¢evresi belirler.
Dil edinme mekanizmasiyla dogan insanin dil yetisinin 6zellesmemis ilkeleri ise
Chomsky’nin  “dogustan ilkeler” olarak adlandirdigi ilkelerdir. Buna gore
Ozellesmemis ilkelere dayanan ise evrensel dilbilgisidir (universal grammar).
Ozellesmis dilbilgisi ise bu mekanizmanin tecriibeleri sonucunda kazandig
girdiler yoluyla olusan durumdur (Altinors, 2012, 82-83). Chomsky’ye gore
sonradan evrensel dilbilgisi olarak anilan dil edinim diizenegi, dogustan gelen ve
dile 6zgii olan dil edinimi yetisidir (Turan, 2012, 135). Sonug olarak “evrensel
dilbilgisi” terimiyle kastedilen evrenin tamaminda olmasi gereken, olan bir
dilbilgisi degil; dil yetisinin herhangi bir girdiye maruz kalmamis, 6zellesmemis
halidir. Bu yanlis anlagilmanin 6niine gegmek icin Altindrs (2012, 83) bu terimin
yerine tiim dillerin dilbilgisi ilkeleri anlaminda felsefedeki eski bir kavram olan
tiimellikten gelen “tliimel dilbilgisi”ni 6nermektedir.

Dilin biitlinlinii olusturan sayisiz climle dizilerinin bir dizi sinirli bigimsel
kuraldan olustugunu kabul eden bir dilbilgisi kuram1 olan UDD’yi N. Chomsky
1957°de ortaya atmistir. Chomsky iiretici (generative) sozcligline “dilbilgisinin
bir dildeki dilbilgisine uygun tiimceleri iiretme giicii tasima 6zelligi” anlamin
yiiklemektedir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 254). UDD, bir dilin smirh
sozcik varligiyla dilde smirsiz sayida ciimle kurabilecegine Chomsky’nin
cevabidir (Altindrs, 2012, 83). Sonsuz sayida ciimlenin sonlu sayida kuralla
iiretilmesini agiklamay1 hedefleyen UDD; eylem, ad gibi smirl sayida simgeler
kullanmaktadir. Bu simgelerle 6bek kurallar1 yazilarak kuralli climleler tiretilmek
amagclanir (Turan, 2012, 133). UDD ile ciimlelere agik ve iyi tanimlanmis bir
sekilde yapisal aciklamalar yapan bir kurallar sistemi kastedilmektedir. Bu
baglamda, bireyin bir dilin bilgisine hakim olabilmesi onu igsellestirmesiyle
miimkiindiir. I¢sellestirilen bilginin ortaya ¢ikarilmasi ise UDD ile gergeklesir
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(Chomsky, 1965, 8-9). Sonug olarak UDD, evrensel dilbilgisinden farkli olarak
belirli bir dilin bilgisidir (Altinérs, 2012, 83) ve dogumdan 6nce bunu edinmeye
baslayan dil kullanicis1 bu becerisi sayesinde insan dilinin sundugu sinirsiz
imkanlara sahip olabilmektedir.

Dilbilgisinin doniisiimsel olmasi ise (transformational) derin yapilarin
dilbilgisel doniisiimlerle yiizey yapiya ¢ikmasini saglayan islemlerdir. Buna gore
dontistimsel bilesen (transformational component) bu islemlerin bulundugu
dilbilgisi bilesenidir. Sozliiksel ve sozliiksel olmayan Ogelerin derin yapi
konumlarina gore ciimle basina tasinabilmesi, bazi1 6gelerin silinebilmesi ve
Ogelerin  Dbirbirleriyle  yer  degistirebilmesi  donlisimler  sayesinde
gerceklesmektedir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 102).

Chomsky’nin kuramini etkileyen dile ait 6zelliklerle ilgili baslangictaki
kabulleri ise sunlardir:

Biitlin insanlara 6zgli bir yeti/beceri olan dil, basit girdilerle zengin ve
karmagik dilleri ortaya ¢ikarabilen essiz bir beceridir. Insanlarin ortak biyolojik
yapist ile belirlenen dil yetisi, diislince ve kavrayist derin bir bi¢cimde etkileyerek
insan yapisinin temel bir bolimiini olusturur (Chomsky, 2009, 53). Dil
ediniminde zihinci tutumu savunan Chomsky (Altinors, 2012, 66), daha onceki
kuramcilardan davranig¢r Skinner ve biligselci Piaget’ten farkli olarak dogustanci
goriise sahiptir (Kerimoglu, 2016, 68). Buna gore her insanda ayni ve evrensel
olan dil yetenegine dogustan sahip insanoglu dil edinim araci-diizenegiyle
diinyaya gelir. Chomsky’ye gore (2014, 20-22) dogustan getirilen gelisimsel
ozellikler deneyimle ortaya ¢ikmadigi gibi benzer sekilde dilin gelisimini de
deneyimlere baglamak dogru degildir. Gilinlimiizde dil ve zihin baglantisini
aciklayan birtakim bilgiler de olduguna gore bir dil dil yetisinin belli bir durumu
olarak diisiiniilebilir. Oyleyse bir kisinin dili oldugunu veya bildigini sdylemek, o
kisinin dil yetisinin o durumda oldugunu sdylemektir. Bu anlamda edim
sistemlerine talimat veren dildir.

Sonu¢ olarak; bir benzetmeyle acgiklanacak olursa TV gibi bir dil
makinesiyle (evrensel dilbilgisi) dogan insanoglu hangi kanaldaysa, ¢evredeyse o
dilin dilbilgisine sezgisel olarak sahiptir. Bu goriise dil ediniminde dogustancilik

vaklagimi denir (Kerimoglu, 2016, 68).
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Chomsky’e gore (2014, 22) edim sistemlerine dilsel ifadeler denilen bir
bicimde talimatlar veren dilin her dil ifadesi birtakim 6zelliklerin toplamidir. Dilin
sonsuz sayida ifade iireten bir sistem olmasi bu durumun teknik ifadesidir. Bu
nedenle de bir dilin kuramina iiretici dilbilgisi denir.

Basta Descartes ve Port-Royal okuluna bagli olanlar olmak iizere dil
yetisini zihin merkezli ele alan diisiiniirlerden etkilenen (Altinérs, 2012, 66)
Chomsky’ye gore insan dilinin 6zellikleri arasinda davranisg¢ilarin savundugunun
aksine uyarandan bagimsizlik, yaraticilik, siirsizlik ile tutarlilik ve duruma
uygunluk 6zellikleri bulunmaktadir. Chomsky’e gore (2001, 29) herhangi bir dilin
kullanimi sirasindaki iiretimler, gec¢misteki kullanim 6rneklerine sdylem ve yapi
olarak benzemedigi i¢in tamamen yenidir. Bu yilizden dil kullanim1 yaraticidir.
Ayrica bir kisinin hi¢cbir zorluk ¢cekmeden anlayabilecegi ciimlelerin sayisi ve
yapisi ise sayilamayacak kadar ¢oktur. Iste bu anlamda dil kullanimi yenilikgidir.

Ayrica  geleneksel dilbilim  kuramlariyla  biitin  dillerin  ortak
ozelliklerinden birinin dilin yaratici yonii oldugu acik¢a anlasilmistir. Bu nedenle
dilin temel bir 6zelligi de birgok diisiinceyi sinirsiz olarak ifade etmek ve belirsiz
bir dizi yeni duruma uygun sekilde tepki vermek i¢in araglar saglamaktir. O halde
belirli bir dilin dilbilgisi, dilin yaratici yoniinii ve kokli diizenlerini ifade eden
evrensel bir dilbilgisi ile desteklenecektir. Ayrica bir dilin dilbilgisi sadece
evrensel bir dilbilgisi ile desteklendiginde konusmaci ve dinleyicinin yeterliliginin
tam bir aciklamasini saglar (Chomsky, 1965, 6). Chomsky’nin derinlemesine
tartisarak aciklik getirdigi dilin yaratici ve sinirsiz oldugu diisiincesi, {iretici
dilbilgisi anlayisinin dogmasina kaynaklik etmistir.

Kapsam1 bakimindan sinirsiz ve yenilik¢i olan dil kullanimi, her tiirlii
uyaranin denetiminden de bagimsizdir. Uyarandan bu bagimsizlig1 sayesinde bir
dili; her zeka seviyesinden insan rahatlikla kullanabilir. Ancak bir dilin uyaran
denetiminden bagimsizligi ve simrsizligt mekanik Ozellikler oldugu icin
Descartes¢i irdelemeler; dil kullaniminin tigiincii 6zelligi olan tutarlilik ve duruma
uygunluk 6zelligini de vurgulamaktadir. Bu 6zellikler baglaminda dil kullanima,
bir delinin garip konusmalarindan ya da rastgele dgeli bir bilgisayarin ¢iktisindan

ayirabilir (Chomsky, 2001, 30).
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Calismanin bundan sonrasinda kuramin eding ve edim, dilbilgisel olan ve
dilbilgisel olmayan, derin yap1 ve yiizey yapi, yeniden yazim kurallari, 6bek yapi,

doniisiim vb. gibi temel kavramlarindan s6z edilecektir.

2.3.1 Edin¢ ve Edim

Chomsky’e gore (1965, 4-5) bir dilin dilbilgisi, ideal konugmaci ve
dinleyicinin ig¢sel yeterliliginin bir tanim1 olarak goriiliir. Tamamen yeterli bir
dilbilgisi, sonsuz ciimle araliginin her birine bu climleleri ideal konusmacinin
nasil anladigin1 gosteren yapisal bir aciklama atamalidir. Bu, betimleyici
dilbilimin geleneksel sorunudur ve geleneksel gramerler; ciimlelerin yapisal
tanimlar1 hakkinda zengin bilgiler vermektedir. Bununla birlikte a¢ik oldugu gibi
geleneksel dilbilgileri, ilgilendikleri dilin temel diizenliliklerinin bir¢ogunu
aciklamamasi1 bakimindan yetersizdir. Gergek dilbilimsel performansi incelemek
icin konusmaci ile dinleyicinin edincinin altinda yatan cesitli faktorlerin
etkilesimini diiginmeliyiz. Bu baglamda, dil calismasi diger karmasik olaylarin
deneysel incelemesinden farkli degildir.

Chomsky’nin ideal konusmacidan kastettigi biitiin konusmacilarin bir
bileskesidir. Buna gore ideal konusmacinin {iirettigi bir ciimle kimsenin itiraz
edemeyecegi kadar dilsel, anlasilir ve diizglindiir (Uzun, 2000, 5).

Bu baglamda Chomsky, F. de Saussure’iin dil ve s6z ayrimi (language-
parole) gibi eding (competence) ve edim (performance) ayrimi yapmaktadir. Ona
gore dil incelemeleri Ogelerin sistematik bir incelemesinden ziyade edince
yonelmelidir (1965, 4). Bu nedenle Chomsky eding ve edim arasinda temel bir
ayrim yapmaktadir.

Chomsky’nin kendi dilinden eding (competence), konugsmaci veya
dinleyicinin dilinin bilgisidir. Edim (performance) ise dilin somut durumlarda
gercek kullanimidir. Dilbilimeinin yani sira dili 6grenen ¢ocuk icin esas sorun;
performans verilerinden konusmaci veya dinleyicinin yoOnettigi ve gercek
performansta kullandig1 temel kurallar sistemini belirlemektir. Bu nedenle teknik
anlamda dilbilimsel kuram zihinseldir ¢iinkii gercek davranmisin altinda yatan
zihinsel bir gercekligi kesfetmekle ilgilidir (1965, 4).
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Dil kullanicisinin biitiin dilsel faaliyetlerini kapsayan ve konusanin dil
kullanimina yoénelik becerilerinin toplami olan edim diizleminde (Uzun, 2000, 5)
konusan veya yazan kisi zihnindeki dilinin bilgisiyle edim ortaya koymus olur
(Kerimoglu, 2016, 70). Edimsel faaliyetleri temellendiren zihinsel ger¢ekligi
iceren eding diizlemi ise bilginin ideal diizlemidir. Bu nedenle eding, edimselligi
iireten mekanizmaya gonderimde bulunmaktadir (Uzun, 2000, 5). Kendi dilinin
bilgisine, beyne depolanmis kurallarina sezgisel olarak sahip olan dil kullanicist;
bu bilgi sayesinde yeni ciimleler iiretebilir ve yeni ciimleleri anlayabilir. Ozetle;
zihinde yer alan, dogustan gelen bir dilin bilgisine ait kurallarla her ciimleyi

anlama ve yeni climle liretme yetisine eding denir (Kerimoglu, 2016, 70).

2.3.2 Dilbilgisel Olan ve Dilbilgisel Olmayan

Chomsky (2002, 15-16) kuraminda dilbilgisel dizileri dilbilgisel
olmayanlardan ayirmadaki Olgiitleri tartismistir. Bu soruya tam bir cevap
veremese de bununla ilgili bazi cevaplari bulunmaktadir. ilk olarak, dilbilgisi
climleleri dilbilimcinin kendi saha ¢aligmasindan elde ettigi herhangi bir biitiince
ile tanimlanamaz c¢ilinkii bir dilin herhangi bir dilbilgisi, gézlemlenen dilsel
ifadelerin sinirli ve rastgele bir sekilde olusan bir biitiincesini yansitacaktir. Bu
dogrultuda bir dilbilgisi; dil yoluyla smirli ve rastgele bir deneyim temelinde
sinirsiz sayida yeni ciimle liretebilen veya anlayabilen konusmacinin davranisini
yansitir. Bu sebeple “dilbilgisel” kavraminin herhangi bir agiklamasmin dilsel
davranigin bu temel yonii i¢in bir agiklama sundugu diisiiniilebilir.

Belirli bir dilsel ifadenin, dile ait olup olmamas1 bakimindan bir dilbilgisi
kurami karsisindaki konumu, dilbilgisine, bir dilin yapisina uygun olma durumu
dilbilgiselliktir (grammaticality) (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 91). Anlamdan
bagimsiz olan bu kavram, dilbilgisinin eding diizlemiyle ilgilidir. Chomsky’ye
gore (2002, 16) “dilbilgisel” kavrami higbir sekilde “anlamla” veya herhangi bir
anlamdaki “anlamla” tanimlanamaz.

Chomsky’ye gore (2002, 16) asagida yer alan (1) ve (2) numarali climleler
esit derecede sagmadir, ancak herhangi bir Ingilizce konusani sadece ilkinin

dilbilgisel oldugunu kabul edecektir.
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(1) Colorless green ideas sleep furiously. (Renksiz yesil fikirler 6tkeyle

uyur.)

(2)Furiously sleep ideas green colorless. (Ofkeyle uyku fikirleri yesil
renksiz.)

Benzer sekilde (3) ile (5) veya (4) ile (6)’y1 tercih etmek i¢in anlamsal bir
neden yoktur ancak sadece (3) ve (4) Ingilizce dilbilgisi ciimleleridir.

(3) have you a book on modern music?

(4) the book seems interesting.

(5) read you a book on modern music?

(6) the child seems sleeping.

Bu tiir ornekler, dilbilgiselligin anlamsal temelli bir tanimina iliskin
herhangi bir arastirmanin bosuna olacagin1 géstermektedir.

Chomsky (1965, 11) kuraminda yer verdigi kabul edilebilir (acceptability)
kavraminin  dilbilgisel kavrami ile karistirllmamasimni vurgulamigtir. Kabul
edilebilirlik edim diizeyine ait bir kavram iken dilbilgisellik edin¢ diizeyine aittir.
Kabul edilebilirlik gibi dilbilgisellik de siiphesiz bir derece meselesidir, ayrica
dilbilgisellik ve kabul edilebilirlik Olgekleri g¢akismaz. Dilbilgisellik, kabul
edilebilirligi belirlemek i¢in etkilesime giren bir¢ok faktorden sadece biridir.
Kabul edilemez ciimleleri sadece dilbilgisellik kavramiyla agiklamak miimkiin
degildir.

Eger bir ciimle anlam ve dilbilgisellige gore dogru ise kabul edilebilir bir
climledir. Dil kullanicis1 sezgisel dilbilgisiyle, yani edinciyle climleleri buna gore
siiflayarak bir kismini sikinti yagsamadan anlar ve lretirken bazilarini az anlar
veya hi¢ anlayamaz. Kullanicinin edincinin anlam ve dilbilgisel olarak yanlig
buldugu ciimleler kabul edilemez olacaktir (Kerimoglu, 2016, 71).

Ciimlelerin dilbilgisellik derecesi dilbilgisel olandan olmayana dogru bir
Olcekle gosterilebilir (Kayabasi, 2018, 278). Buna gore a ile d araligindaki
climleler bu dlgege asagidaki gibi yerlestirilmistir (Kayabasi, 2018, 278):

a. dilbilgisel ciimle

b. ? daha az diizgiin climle

c. 7?7 daha az bozuk cilimle

d. * bozuk climle
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I
dillbilgisel ?I ?“.J dilbilgisi dig1 *

Sekil 2.5. Dilbilgisellik Olgegi

2.3.3 Derin Yap1 ve Yiizey Yapi

Betimleme gelenegine bilingli bir karsi ¢ikis olarak, iiretici dilbilgisine ¢ok
benzer bigimde, 17. ylizyil diisiince ortaminda felsefi dilbilgisi gelismistir. 1660
Felsefi Dilbilgisi gelenegini baslatan Port-Royal Grammar’i adli eserin
yeniliklerinden birisi, bir dilbilgisi birimi olarak s6z 6begi kavraminin énemini
belirlemis olmasidir. Port-Royal’in Descartes¢i kuraminda s6z 6begi; karmagik bir
idenin, climle de bir dizi s6z Obeginin karsiligidir. Buna gore “Goriinmez Tanri
goriinen diinyayr yaratti.” klasik 6rnek climlesinde ‘“goriinmez Tanr1” Ozne,
“gOriinen dlinyay1 yaratt1” yiikklemdir; “yaratt1” eylemi “goriinen diinya” karmasik
idesini igerir. Port-Royal Grammar’i de bdyle bir ¢éziimlemenin yetersizliginin
farkindadir. Bu kurama gore ise dilin fiziksel yanini, yani sesi ylizey yap1 karsilar.
Yiizey yapiyla gosterge iiretildiginde sadece sesle ilgili degil, anlamla da ilgili
olan derin yap1 denilen yapiyr karsilayan zihinsel bir c¢oziimleme ortaya
cikmaktadir. Buna gore yukarida verilen oOrnegin derin yapisy; “Tanrinin
goriinmez oldugu”, “diinyayr onun yarattig1” ve “diinyanin goriilebilir oldugu”
onermelerinden olusan bir dizgeden meydana gelmektedir (Chomsky, 2001, 34-
35).

Sonug olarak, Chomsky’ye gore (1965, 16) bir dilbilgisinin sézdizimsel
bileseni; her ciimle i¢in sesbilimsel (fonetik) yorumunu ortaya ¢ikaran bir yiizey
yapt ve anlamsal yorumunu ortaya c¢ikaran bir derin yapidan meydana
gekmektedir. Bunlardan ylizey yapiyr sesbilimsel bilesen yorumlarken derin
yapiy1 anlamsal bilesen yorumlamaktadir.

Her dil belirli bir ses ve anlam baglantis1 olarak disiiniilebilir ve bu
baglant1 derin yap1 ile ylizey yap1 arasinda koprii olusturan birtakim dilbilgisel
dontigiimlerle saglanir. Bu baglamda her dil, derin yap: ile ylizey yapiy1 ve
bunlarin arasindaki doniistim baglantisini tanimlayarak dilin yaraticiligi temelinde

sonsuz bir alaninda iiretim yapmaktadir. Yani W. von Humboldt’un 1830’larda

76



dedigi gibi bir dil kullanicisi sinirli dilbilgisi araglarini sinirsiz bir sekilde kullanir.
Oyleyse Humboldt’un dilbilgisi; smirsiz sayida derin-yiizey yapi iiretip bunlart
sinirlt ve uygun bicimde birbiriyle baglayan bir kurallar dizgesine sahip olmak
zorundadir. Bunlara ek olarak bu soyut yapilari; evrensel sesbilgisi ile evrensel
anlambilimdeki ses ve anlam tasarimlarina baglayan birtakim kurallar olmalidir

(Chomsky, 2001, 36).

2.3.4 Yeniden Yazim Kurallari, Obek Yapi, Doniisiimler

Chomsky islevselcilerin aksine kuraminda bir biitiinceden yararlanmaz,
tamamen ana dili konusucusunun sezgisine dayali 6rneklerden hareket eder. Ona
gore ele alacagi ornegi bir konusucu kabul edilebilir buluyorsa bu yeterlidir
(Kerimoglu, 2016, 74). Bu sebeple islevselci yaklagimi benimseyenler,
Chomsky’yi kendi varsayimlarina uygun drnekler segmekle elestirmislerdir.

Ciimleyi merkeze alip climleden en kii¢iik birimlere inen Chomsky,
genelden 6zele dogru giden ciimle, 6bek ve sézciik bi¢cimindeki siralamay1 takip
ederek en son ulama kadar ciimleyi pargalar. Yeniden yazma (rewriting) islemi
climleyi olusturan biitiin kuruculara sirayla uygulanarak en kii¢iik ulamlar (isim,
sifat, eylem vb.) ortaya ¢ikarilir (Kerimoglu, 2016, 74).

Obek, birbirine yakin olan égeler arasindaki biitiinliiktiir (Uzun, 2000, 18).
Bir dilin s6zdiziminin en temel G6geleri olan &bek yapilar (phrase structure)
(Turan, 2012, 155), kuramin dayanaklarindan birini olusturur (Kerimoglu, 2016,
75). ED’nin kurucu kurallarindan olan 6bek yapi kurallar1 (Turan, 2012, 155),
konusucularin sozciikleri ayirma, bunlarin ulamlarin1 bilme, sézciikler arasindaki
obek iligkilerini bilme gibi climle yapist bilgilerine dayanan ve ciimle iireten
kurallardir (Uzun, 2000, 15). Ciimleyi meydana getiren dgeleri ayristirarak ciimle
ogelerinin ¢ozlimlenmesine olanak saglayan (Turan, 2012, 155) her 6bek yapinin
bir yonetici gorevinde basi (head) bulunmaktadir ve basin sozciik tiirli begin
tiiriinti belirlemektedir (Kerimoglu, 2016; Turan, 2012).

“Yasl kadin zorlukla yiirliyordu.” cilimlesindeki ulamsal kurallar soyle

gosterilir:
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C —»I0+EO
O — S+i
EO —» Z+E

Ciimledeki bu iliskiler aga¢ diyagramla su sekilde ifade edilir:

CUMLE
o« N g
(Isim Obegi) (Eylem Obegi)
S I Z E
(sifat)  (isim) (Zarf) (Eylem)
yaslt kadin zorlukla yiirliyordu

Sekil 2.6. Agac Sema Gosterimi (Chomsky, 1957°den uyarlanmaistir.)

Yiizey yapi ile ilgili olan yeniden yazim, dbek yapi, bas, ulamsal kurallar
gibi 6zelliklerin amaci ED’nin temel varsayimi olan sinirli yapiyla sinirsiz tiretme
ozelligini aciklamaktir (Kerimoglu, 2016, 76).

Kuramdaki zihinde bulunan bilginin ¢esitli islemlerden gegerek
sunulmasi agiklayan doniisiim (transformation) kavramiyla ise biitiin dillerin
climle tiretimleri gosterilmeye calisilarak derin yapidaki bilginin yiizey yapiya
cikma sekilleri belirlenir (Kerimoglu, 2016, 77). Doniisiim kurallari ile climledeki
Ogelerin yerini degistirme, yerine baskasim1 koyma, oge silme, oge ekleme,
adlastirma gibi islemlere dayanarak yeni ciimleler tiretilir (Uzun, 2000, 15).

Uretken bir dilbilgisinin sézdizimsel bileseni déniisiimsel bir alt bilesen
icerir. Doniislimsel bilesen, yiizey yapi ile onun temelinden bir ciimle {liretmekle
ilgilidir. Bir bilginin derin yapidaki bicimine cekirdek ciimle (kernel sentence)
denir (Chomsky, 1965, 17). Cekirdek ciimleden doniisiim islemleriyle tiiremis
climle denen yeni ciimleler iiretilir. Bir 6rnekle agiklamak gerekirse;

1. Ayse yemegi yapti. (¢ekirdek ciimle)
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Yemek Ayse tarafindan yapildi.
Ayse yemek yapmadi. (ekleme)
Yemegi Ayse yapti. (degistirme)
Ayse yemek yapti. (silme)

A i

Ayse’nin yemek yaptigini biliyorum. (adlagtirma)

2.3.5 Yonetme ve Baglama Kurami

Chomsky ilk baskis1 1981 yilinda yayimlanan “Lectures on Government
and Binding: The Pisa Lectures” adl1 eserinde ilkeler ve degistirgenler modelinin
en Onemli kurami olan YBK’yi ve kuramin temel kavramlarindan yonetim
(government), soyut vaka (abstract case), baglama (binding) ve diger kavramlari
tanitip tartigmistir (Chomsky, 1988, 1-2).

Chomsky’ye gore (1988, 2) dilbilimin saglamasi gereken sey, 6zel ve
evrensel dilbilgisinin soyut bir temsilidir. Bu tiir bir yaklasim, dilbilgisinin
s0zdizimsel bileseninin fonetik formda ve mantiksal formda temsil edilen sonsuz
soyut yapilar1 olusturdugunu varsayar. Bu nedenle ED kurami en azindan Y-yapi,
sesbilgisel bi¢im, mantiksal bigim olmak iizere ii¢ temsil sistemi ile Y-yapilar
ireten sozdizimsel bilesenin kurallari, sesbilgisel bi¢cim kurallar1 bilesenlerinin Y-
yapilarinin sesbilgisel bigime eslenmesi ve mantiksal bicim bilesenlerinin Y-
yapilarinin mantiksal bicime eslenmesi kurallar1 olmak {izere ii¢ kural sisteminin
ozelliklerini belirtmelidir (Chomsky, 1988, 4).

Chomsky’ye gore (1988, 5) ED, cesitli acilardan diisiiniilebilen etkilesimli
alt sistemlerden olusur. Bir bakis agisina gore bunlar, dilbilgisi kural sisteminin
cesitli alt bilesenleridir. Chomsky (1988, 5) YBK’nin alt bilesenlerinin
asagidakiler oldugunu varsaymustir:

(1) sozliikge (lexicon)

(i1) s6zdizimi (syntax)

(a) kategorik bilesen (categorial component)
(b) doniistimsel bilesen (transformational component)

(ii1) sesbilgisel bicim (PF-component )

(iv) mantiksal bi¢im (LF-component)
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Sozliiksel giris seklindeki dilin sozclikleri hakkinda kendine 6zgii biitiin
bilgileri depolayan (Cook ve Newson, 2007, 61) sozliik¢e; her sdzsel 6genin soyut
morfo-fonolojik yapisini, kategorik 6zellikleri ve baglamsal 6zellikleri de dahil
olmak {lizere s6zdizimsel 6zelliklerini belirtir. Kategorik bilesenin kurallar1 ¢esitli
X-bar teorisini karsilar. Sozliikce ve kategorik bilesen, temeli olusturur. Temel
kurallar, sozliiksel ogelerin, 6zellik yapilarina uygun olarak kategorik bilesen
tarafindan iiretilen yapilara eklenmesi yoluyla derin yapilar1 (D-yap1) olusturur.
Bunlar, onciilleriyle birlikte izler birakarak o-tasi kurali ile Y-yapisina eslenir; bu
kural doniistimsel bileseni (iib) olusturur ve ayrica sesbilgisel bi¢im ve mantiksal
bicim bilesenlerinde de goriilebilir. Boylece sdzdizimi, sirasiyla sesbilgisel bigim
ve mantiksal bi¢imin bilesenleri tarafindan Y-yapilar tiretir (Chomsky, 1988, 5).

Kuramin gosterimi, D-yap1 ile Y-yapr iliskisini tasima yoluyla birlestiren

dilbilgisinin temel sekli asagidaki gibidir (Cook ve Newson, 2007, 6):

Sozliikkge Obek yap1 kurallar
(lexion) (phrase structure
rules)
D - Yap1

(D-Structure)

Tasima kurallar1
(movement rules)

l

Y- Yap:

(S-Structure)
Sekil 2.7. 1980 ve 1990°daki Dilbilgisinin Temel Sekli (Cook ve Newson, 2007,
62)
Bir dilin biitiin sozciikleriyle sozciiklerin ses, yap1 ve anlam ozelliklerini

kapsayan arsive sozliikce denir. Ayrica sozliikkge ana dili kullanicisinin zihnindeki
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sozciiklerin tamami ve bunlarla ilgili bilgisidir (Turan, 2012, 143). Obek yapi
kurallari, temel yapilar1 olusturmak i¢in sozciiksel unsurlari birlestirirken
yapilarda Ogeleri degistiren ise tagima kurallaridir (yer degistirme) (Cook ve
Newson, 2007, 61).

YBK’de ilk kez ED’nin sistemlerine yonelik arastirma ilerledikce
genisleyen oldukca karmagik bir dilsel alan iizerinde genel 6zelliklere sahip gibi
gorlinen ¢esitli kuramlar vardir. Bu nispeten yeni ve oldukg¢a 6nemli bir seydir
(Chomsky, 1988, 4). llkelerin alt sistemleri asagidakileri icerir (Chomsky, 1988,
5):

(1) stnirlama kurami

(i1) yonetim kurami

(ii1) rol kuram1

(iv) baglama kurami

(v) durum kurami

(vi) denetleme kurami

Sinirlama kuramu, belirli siirecler ve ilgili 6geler tizerinde yerellik kosullar
ortaya koymaktadir. Yonetim kuramimin merkezi kavrami, bir yapinin bast ile ona
bagli ulamlar arasindaki iligkidir. Rol kurami, eylem konusu vb. gibi tematik
rollerin atanmasiyla ilgilidir. BK; gondergelerin, adillarin, isimlerin ve
degiskenlerin olas1 oOnciillerle iligkileri ile ilgilidir. Durum kurami soyut vaka
tayini ve morfolojinin gerceklestirilmesi ile ilgilidir. Denetleme kurami, soyut
zamirsel 6genin gonderme potansiyelini belirler (Chomsky, 1988, 5-6). YBK

sekilde de goriildiigii lizere modiil denen alt kuramlardan olusmaktadir.
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Sozliikge Asamali X Kurami
(X-bar)

(lexion
)\ / Denetleme Kurami

~a
D - Yapi <«— | (Control Theory)

(D-S ructUre) \ Rol Kurami

(Theta Theory)
M(l-ta$1 Siirlama Kurami
(Move- a) (Bounding Theory)
l Durum Kurami

Y- Yapi <«— | (Case Theory)

(S-Structure)

/\ Bos kategori ilkesi
(Empty Category

Sesbilgisel bicim  Mantiksal bi¢cim Principle)

(Phonetic form) (Logical form)

Sekil 2. 8. Mantiksal ve Sesbilimsel Bigim Ekli YBK (Cook ve Newson, 2007,
181)

Dilbilgisinin bu basit modeli, 1980’lerdeki gelisimi sirasinda dilbilim
alanina derin bir etkide bulunur. Ozellikle Sekil 2.8’de gdsterilen modiil (module)
olarak bilinen ve YBK’de 6nemli bir rol oynayan kuramlar bulunmaktadir (Cook
ve Newson, 2007, 62).

ED’de ilkeler ve degistirgenler olmak iizere iki 6nemli kavram vardir. flke
(principle) her dilde bulunan ortak 6zeliklere denir. Dillerin birbirlerinden farkl
davranis sergiledigi yapisal dzellik olan degistirgen (Imer, Kocaman ve Ozsoy,
2011) ise (parameter) diller arasindaki farkliliklara denir (Turan, 2012, 136). Ilke
biitiin dillerdeki ortak cergeveyi belirlerken degistirgen ise ilkelerin yiiriitiilmesi
esnasinda ortaya ¢ikan farkliliklari belirler (Kerimoglu, 2016, 81). Herhangi bir
dilde kuralsiz yap1 olmadigi anlamina gelen kural giidiimlii yap: ilkesi, herhangi

bir yapinin ig¢inde ayni1 yapinin bulunmasi anlamina gelen ozyineleme ilkesi, bir
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climlenin baska bir climlenin i¢inde yer alabilmesi anlaminda igce yerlestirme
ilkesi diller arasindaki ilkelere Ornektir. Bunlarin disinda yansitma, yandaslik,
adil dislama, baglama ilkeleri gibi ¢ok sayida ilke bulunmaktadir (imer, Kocaman
ve Ozsoy, 2011). Her dilde bir ciimledeki dgelerin dizilisinin farklihg1 sézdizimi
degistirgenine, gizli 6zne kullaniminin ortak olmamast ise adil diisiirme

degistirgenine 6rnektir (Turan, 2012, 136).

2.3.5.1 Yonetme Kuram (Government Theory)

YK’nin (YK) merkezi kavrami, bir yapinin basi ile ona bagli ulamlar
arasindaki iligkidir. Kuram, olaylarin yapicisi vb. gibi tematik rollerin atanmasiyla
ilgilidir (Chomsky, 1988, 5). Herhangi bir yapida yonetici olan 6ge, yapidaki
diger Ogeleri yoneterek onlarin birtakim roller iistlenmesini saglamaktadir
(Kerimoglu, 2016, 85). Yénetim; UDD’nin YBK’de bir basin yoneticiligindeki
yapmin diger dgelerle iliskisidir. Bas konumunda olan yoneten, diger dgeler ise
yonetilendir. UDD’de ydnetim tanimina gore yonetilene k-buyuran 6geye yoneten
(governer); yonetenin k-buyurdugu Ogeye yonetilen (governed) denir (imer,

Kocaman ve Ozsoy, 2011, 274).

2.3.5.1.1 Obek Yapilar: Bas, Tiimleg, Eklenti

Cok temel bir so6zdizim 6gesi olan 6bek (Chomsky, 2014, 38) birbirine
yakin birden fazla sozliikksel dgeyle kurulan biitiinliiktiir (Uzun, 2000, 18) ve
biitiin 6bek yapilar, bas unsur ve tamlayicilarini yapisinda barindirir (Hirik, 2020,
22). Cimle igerisinde yiliklem, 6zne, nesne vb. gibi islevlerde bulunan en az bir ya
da daha fazla sozciik iceren 6ge Obektir (Turan, 2012, 152). Cok temel bir
sozdizim oOgesi olarak diisiiniilen obekler (Chomsky, 2014, 38) baslarinin
yansimalar1 olarak goriiliir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011). Bir 6begin dbek
kurucusu olup bas olarak adlandirilan sézciik; hem anlam hem de yap1 olarak

obekteki en merkezi ve en 6nemli sozciiktiir (Turan, 2012, 152).
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Hintge gibi basin tlimleyenlerden Once geldigi diller, basin 6ne gittigi
dillerdir. Tiirkge gibi tlimleyenlerin bas unsurdan 6nce geldigi diller ise bagin sona
gittigi dillerdir (Chomsky, 2014). Buna gore biitiin diller, 6n bashi ve son basl
diller olarak iki sinifa ayrilmaktadir. Bu siniflama bas unsur islevini gérmekte
olan ulamin 6bek i¢inde ilk konumda veya son konumda olmasina baglidir. ED’de
buna bas degistirgeni denmektedir. Tiirk¢ede bas her zaman sonda oldugu igin
dilimiz bas sonlu bir dildir ¢ilinkii s6z gelimi; eylem climlenin sonundadir, ilgegler
tiimleglerinden sonra gelir, sifatlar isimlerinden once gelir. Tiirkgede eylem
climlenin sonunda konumlandigi i¢in ayn1 zamanda eylem sonludur. Yani soldan
dallanan bir dil olan Tiirkge bas ve eylem sonlu bir dildir. Ingilizce ise Tiirk¢enin
aksine &n bash bir dil 6zelligine sahiptir (Hirik, 2020; imer, Kocaman ve Ozsoy,
2011; Uzun, 2000).

YBK’ye gore ana ciimlecikler, es bagimli ve yan tiimceler, 6bekler ve tekil
kelimelerin (Kerem ya da ben, sen, o gibi) hepsi bir tiir 6bektir; ayrica adil da bir
obek tiiriidiir (Chomsky, 2014, 38). UDD’de Asamali-X Cizelgesine gére X,
konumundaki ulam; 6rnegin felefonun yeni kamera ézellikleri 6beginde ozellikler,
Obege ulamsal 6zelligi isimle birlikte diger biitiin 6zelliklerini (6rn. [+gogul])
aktarmasi bakimindan o6begin basidir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011).
Sozdizimde bir dbegin niteligini belirleyen kurucu, bastir (head) (Imer, Kocaman
ve Ozsoy, 2011). Bas olan yoneticinin ulami yénettigi dgelerin ulamu iizerinde
buyurucu bir etki birakir (Kerimoglu, 2016, 85). Biitiin 6bek yapilarda yonetici
islevi goren bas unsur; dbege katilan unsurlar1 yonetip sayilarini, morfolojik ve
sO6zdizimsel baglanma bicimlerini atayarak bir ciimledeki tamlayicilarin zorunlu
ve se¢cimlik olmasini tayin eder (Hirik, 2020, 25). Basin sozciik tiirii 6begin de

tiriini belirlemektedir.

Tablo 2. 4. Obek tiirleri

Ornek Bas Obek
pahali araba araba ad obegi
yavas gitti gitti eylem Obegi
senin kadar kadar ilgec dbegi
gayet glizel giizel sifat 6begi
cok yavasca yavasca zarf 6begi
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Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi Tiirk¢cede bas ulaminin konumu dbegin
sonundadir ve basin ulami neyse Obek ona gore ad, eylem, sifat vb. sekilde
adlandirilmaktadir.

Her ciimlenin mutlak kurucu unsurlart ve yardimecir unsurlari
bulunmaktadir (Hirik, 2020, 23). Daha kiiciik parcalardan olusan so6zdizimi
parcalarina kurucu (constituent) denir. Ornegin, birka¢ kétii kokulu balik; bir
belirleyici, bir sifat ve bir isimden olusan bir isim 6begidir (noun phrase). Baska
bir kurucu ise (genellikle bir eylem ve baska Ogeler igeren bir obek) Nigel'i
rahatsiz etti eylem 6begidir. Bu iki kurucuyu birlestirerek minimal kurucu yapisi

asagida gosterilen bir climle elde edebiliriz (Sells, 1985, 9-10).

o

AN

Sifat Sifat [sim

birka¢ kotii kokulu balik Nigel’i rahatsiz etti

Sekil 2.9. Agac Semada Ciimle Gosterimi

Yukaridaki aga¢ yapisinda goriildiigii gibi ciimle; ad ve eylem 6begi olmak
iizere iki kurucu 6bekten olusmustur. Ozne islevi olan ad &begi belirleyici, sifat ve
isim olmak tizere ii¢ farkli s6zclik ulamindan olusan bir 6bektir ve balik sozciigii
bas oldugu i¢in ad 6begi seklinde adlandirilmistir. Eylem 6begi ise bir isim 6begi
ve bir eylem Obeginden olusmustur. Eylem Obeginde yer alan, tek sozciikten
olusan bas “Nigel’1” ad 6begi ise nesne islevlidir.

Chomsky’e gore bir ad dbegiyle (AO) eylem &beginden (EOQ) meydana
gelen bir climlede (Sells, 1985: 10) zorunlu ve secimlik Ogeler bulunmaktadir.

Eylemle goriinmesi zorunlu olan tiimle¢ zorunlu, bdyle bir zorunluluk
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tagimayanlar ise secimliktir (Uzun, 2000, 21). Bas olan bir sozciik Obek
olusturmak i¢in tiimleg¢ veya eklenti alabilmektedir (Turan, 2012, 152). Baska bir
deyisle tamlayicilarin bazilar1 zorunlu olarak 6bekte bulunurken bazilari ise
secimlik olarak 6begin kurulusuna katki vermektedir (Hirik, 2020, 25).

Dilbilgisel islev c¢oziimlemelerinde ciimle ya da ciimlecigin belli bash
kurucu dgelerinden birisi olan tiimle¢ (complement) (Imer, Kocaman ve Ozsoy,
2011) bir 6bekte basin yan ulamladig1 zorunlu 6gedir (Turan, 2012, 152). Gegisli
eylemlerin istedigi nesneler, Kalemi kirdim/Cicek topladik gibi, birer tiimlegctir.
“Ver-, bildir-” gibi baz1 eylemler ise, Kitab1 arkadasima verdim/Konuyu patrona
bildirdim gibi, ¢ift timleglidir.

Kendilerini yoneten baslarin niteligine bagl olarak tiimlecler; eylem, ilge¢
ve ad tlimlegleri olarak islev yapar ve biitlin sozciik ulamlar1 sd6zdizimsel yapida
tiimlec alabilir (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 246). Tiimlecler sozdizimsel
yapida ciimlenin kuralli ve dilbilgisel olmasi i¢in zorunlu 6gelerdir.

Bir climlede yap1 bakimindan zorunlu olmayan, secimlik ikincil 6ge olan
eklenti (adjunct) (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011) ciimleden atildi§1 zaman
herhangi bir sorun olusmaz c¢ilinkii eklenti dilbilgisel bir ciimle kurmak igin
bulunmasi zorunlu olmayan bir 6gedir (Turan, 2012, 153). S6zgelimi; “Annem
yarin Kastamonu’ya gidecek.” ciimlesinde zaman bildiren yarin sozcligi bir

eklentidir ve ciimleden atilsa bile ciimle dilbilgisi dist olmaz.

Tablo 2.5. Tiimle¢ ve eklenti 6rnekleri (Turan, 2012)

Tiimle¢-Bas Eklenti-Bas
paraya diiskiin cok zeki

siir okudu aceleyle ¢ikti
cocuk gibi siyah araba
senin i¢in giizelce yedi

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi bas, tiimlece ad durumu verebilirken
eklenti-bas iliskisinde bdyle bir durum yoktur. Bas, tiimleci yonettigi i¢in tiimleg
ile bag arasinda bulunan iligki, eklenti-bas iliskisine gore daha yakindir. Bagka bir
deyisle tlimlegle bas arasinda anlam ve yap1 olarak da baglant1 bulunmaktadir. Bu
nedenle tiimleg climleden ¢ikarildiginda ciimlenin anlami tamamen degisir ya da

climle dilbilgisi dis1 olur (Turan, 2012, 153).
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Bir climlede 6begin yoneticisi olan bas unsur olan yiliklem, zorunlu ve

secimlik Ogeleri belirlemektedir (Hirik, 2017). Buna goére zorunlu tiimle¢ ve

secimlik eklenti arasindaki farklar su sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 2.6. Tiimleg ile eklenti arasindaki farklar (Turan, 2012)

Tiimlec

Eklenti

Sozliikcedeki  ozelliklerinden — dolayi
basin sectigi zorunlu dge tiimlectir.

Eklenti; zorunlu degil, se¢imliktir.

climlenin anlam1 tamamen degisir ya da
ciimle dilbilgisi dis1 olur.

Basg, tiimleci yoneterek ona ad durumu | Bas ile eklenti arasinda yonetim
Verir. iliskisi yoktur.
Tiimleg climleden cikarildiginda | Eklenti  ciimleden  c¢ikarildiginda

climlede veya Obekte herhangi bir
sorun olugsmaz.

Chomsky’nin YBK’sine gore (1981) her 6begin kendi i¢inde bir yonetim

semas1 vardir ve baslar tiimleclerini yonetir. Ayrica biitlin tiimlecler; eylem

Obegine baglidir, bu nedenle eylem 6beginin i¢inde yer alir (Erkman-Akerson,

2000, 51-52).

Tablo 2.7. Yanulamlama 6zelliklerine gore eylemler (Turan, 2012)

Eylem Eylem Obegi Ornekleri

Gegigsiz kos-, yiirli-, uyu-, dinlen-, agla-, giil-
Gegisli oku-, yaz-, dinle-, gor-,kokut-, soldur-,
Cift gecisli yolla-, anlat-, yazdir-, yaptir-
Tiimleglerine -e, -den durumu atayan bak-, gel-, don-, kag-

eylemler

Tabloya gore gecissiz bir eylem Obegi tiimlegsiz olabildigi gibi gecisli

eylem Obeginde bir tiimleg, c¢ift gegisli eylem Obeklerinde ise iki tlimleg

bulunmaktadir. Obegin basi olan eylemler, yoneticilik 6zelliklerine uygun olarak

tiimleclerine durum bi¢imbirimi vermektedir.

2.3.5.1.2 Agac Semalar (Tree Diagram)

ED’de bir climlenin veya Obegin 6ge ayristirma islemleri agag sema (tree

diagram), koseli ayrag (labelled bracketing) gibi belli gosterimler araciligiyla

gorsellestirilmektedir. Aga¢ semalar, herhangi bir ciimlenin veya &begin
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sozdizimsel yapisini temsil eden bir yapidir (Sells, 1985, 10). Aga¢c semada

kullanilan dallanma, ikili dallanma, saga dallanma, sola dallanma, anne, budak,

dal, ilk dge, sonuncul dge gibi dnemli teknik terimler vardir (Imer, Kocaman ve

Ozsoy, 2011; Selss, 1985: 10-11; Turan, 2012):

C/S(SENTENCE)
IO/NP EO/VP
(Isim Obegi) (Eylem Obegi)
I N E
(Ozne) (Nesne) (Eylem)
Hasan arabay1 yikadi

Sekil 2.10. Chomsky, Aga¢ Sema Gosterimi (1957)

Sekil 2.10°da “Hasan arabay1 yikadi.” climlesinin sdzdizimsel yapisi agac

semada gosterilmistir. Buna gore:

Obek yapr kurallarinin gosterim tekniklerinden biri dallanmadir (branching).
UDD’de budaklar ikili dallanma (binary branching) yapisma gore
olusmaktadir.

Yukaridaki aga¢ semada hiyerarsik (¢ok katmanli, diiz olmayan) ikili
dallanma yapis1 gosterilmektedir.

UDD’ye gore Obek yapida bir budaktan yalmizca iki dal g¢ikabilmesini
belirleyen ilke ikili dallanmadir (binary branching).

Tiirkge; bir 6bek i¢inde niteleyenlerin basin solunda bulundugu, sola dallanma
(left branching) bilesen yapis1 olan bir dilken [[[[kediyi isiran] képegi] géren]
adam]; Ingilizce; bir obek icindeki niteleyenlerin basin saginda bulundugu,
saga dallanma (right branching) bilesen yapisi olan bir dildir [the man [who
saw [the dog [that bit the cat]]]].

Aga¢ semada C, 10 ve EO dallanmis (branching) budaklar; digerleri ise
dallanmamig (non-branching) budaklardir.

C, IO, EO, N, E harflerinin bulundugu noktalar; 6ge barindiran budaklar,

budaklardan ¢ikan ¢izgiler agacin dallaridir.
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C, IO, EO gibi ifadeler yapisal etiketlerdir. Sonlu olan bu etiket isaretleri
araciligiyla yine sonlu sayida kural yazilabilir.

C; 10 ile EO’niin anne budagidir, IO ile EO kardes budaklardir. Ayn1 sekilde
EO de N ile E’nin anne budagidir, N ile E kardes budaklardir.

10 ile EQ, C’nin ilk dgeleri; N ile E, C’nin sonuncul dgeleridir.

Dilin bir ciimlesi, C ulamma (C, en istteki ulam etiketidir) dayanan
s0zdizimsel bir yapiya atanan bir dizidir. C’nin tamaminda ek C olusumlar1
olabilir.

C etiketli agacin budag1 (node), agactaki diger her seyi yonetir. C hemen IO
ve EQ'yii yonetir. Yonetim iliskisi ¢ok sayida sézdizimsel kural ve islemin
buna isaret etmesi bakimindan ¢ok énemlidir.

S budag, 10 ve EO’niin annesi ve 10 ve EO kiz kardestir; yani 10 ve EO aym
anneye sahiptir. N ve E’nin kiz kardes olmadig1 unutulmamalidir.

Kurucu (constituent), agacin tek bir annesi olan herhangi bir boliimidiir.

Bunlar s6zdizimsel agaclarin temel 6zelliklerinden bazilaridir.

2.3.5.1.3 Sézdizimsel Islevlerin Aga¢ Yapilarda Gosterimi

Sozdizimsel islevi olan 6zne-yiiklem, tiimlec-bas, eklenti-bas iliskisinin

agac semalarda gosterimi asagidaki gibidir:

C

o« g

(Isim Obegi) (Eylem Obegi)

l N\

I (0] E
(Ozne) ( Yer Tam.) (Eylem)
Yasemin Kastamonu’ya gitti

Sekil 2.11. Ozne-Yiiklem Iliskisinin Aga¢ Sema Gosterimi
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Ozne ile yiiklem iligkisinin gosterildigi Sekil 2.11°de 6zne ile yiiklem
arasinda kardeslik iligskisinin oldugu, baska bir deyisle ayn1 budagin dallar

olduklar1 goriilmektedir.

Obek
Tiimleg Bas
(nesne) (eylem )
cicekleri topladi

Sekil 2.12. Tiimle¢-Bas Iliskisinin Aga¢ Sema Gosterimi

Tiimlec ile bas iligkisinin gosterildigi Sekil 2.12°de tiimleg ile bas arasinda
kardeslik iliskisinin bulundugu, baska bir deyisle ayn1 budagin dallar1 olduklar

goriilmektedir.

Obek
Eklenti Bas
(sifat) (isim)
kirmizi araba

Sekil 2.13. Eklenti-Bas Iliskisinin Aga¢ Sema Gosterimi
Eklenti ile bas iliskisinin gosterildigi Sekil 2.13’te eklenti ile bas arasinda

kardeslik iliskisinin bulundugu, baska bir deyisle ayn1 budagin dallar1 olduklari

gorilmektedir.
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2.3.5.1.4 Kurucu Buyurma

UDD’nin YBK’de bir basin yansimasi iginde bulunan diger &gelerle
iligkisi olan ydnetimde (government) bas yoOneten, diger 6ge ise yonetilendir.
Yonetici olan basin yonetilen 0ge iizerine durum vermesi yonetim sayesinde olur.
Kurucu buyurma/k-buyurma (constituent commanding) veya Dbiiyiikgiil
buyurma/b-buyurma (maximal command) yapisal iliskileri i¢cinde uygulanan
yonetimde, k-buyurma en kiiciik ydnetim iliskisini tanimlar (Imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2011, 274-275).

Bir budagin, kendisini dogrudan dallandiran budagin dallandirdig1 diger
budaklarla arasindaki yapisal iliski olan k-buyurmada (Imer, Kocaman ve Ozsoy,
2011) obek kurucularinin birbirinin kurucu konumlarini belirlemesi, budaklarin

birbirine buyurmasi k-buyurmadir (Uzun, 2000, 170).

‘E’ b
E’
A” E
| ‘
A
kitap oku-

Sekil 2.14. Kurucu Buyurma iliskisi (Uzun, 2000, 171).

Dallandiklar1 ilk budak ortak oldugu i¢in A" ile E birbirine k-
buyurmaktadir. Ortak budak eylem tiirlinde oldugu i¢in birbirine k-buyuran
budaklardan E olan, yonetici bastir. E, tlimlecini yonettigi icin ona rol ylikleyerek
rol yonetiminde bulunur. Bu durumda yonetim, birbirine k-buyuran iki budaktan
bas olanin digerini yonetmesi bi¢iminde tanimlanmaktadir. Buna gére yonetim su
sekilde ifade edilebilir:

A B’ye k-buyuruyorsa; A, bir bassa; A, B’yi yonetir (Uzun, 2000, 172).
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2.3.5.1.5 Biiyiikciil Buyurma

Bir basin sadece tlimlecinin iistiinde degil de yonetim alanini olusturan
biiyiik¢iil yansima igindeki biitiin dgelerin stiindeki etkisini belirten buyurma
tiirii olan biiyiik¢iil buyurmada (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011);

A B’ye b-buyuruyorsa A bir bagsa A B’yi yonetir. (Uzun, 2000, 180).

T’ 2
E’=X
B=i” E’
A” I
A
smav icin hazirla(n)-

Sekil 2. 15. Biiyiikciil Buyurma iliskisi (Uzun, 2000, 179)

Biiytlik¢iil buyurma kavrami bir basin tlimlecinin niteligini belirledigi
kadar belirtecinin ve belirleyici konumunda bulunan {iyenin de niteligini
belirledigini agiklamaktadir (Imer, Kocaman, Ozsoy, 2011, 68).

Sekilde A, B’yi dallandirmasa da A’y1 dallandiran bir biiyiik¢iil yansima
olarak E”, B’yi dolaylida da olsa dallandirir. O halde A, kendini dallandiran
biiyiik¢iil yansima E” nin dallandirdig1 B’ye buyuracaktir (Uzun, 2000, 179).

92



Yonetim kuramina gore; B-buyurma iliskisi lizerine kurulu ydnetimle
Oznelerin yalin halde olmas1 agiklanirken nesnelerin -(y)1 durum eki almast k-
buyurma iliskisi iizerine kurulu yénetimle aciklanmaktadir (Imer, Kocaman,

Ozsoy, 2011, 275).

2.3.6 Baglama Kuram (Binding Theory)

BK (Binding Theory); gondergelerin, zamirlerin, isimlerin ve
degiskenlerin olasi dnciillerle iliskileri ile ilgilidir (Chomsky, 1988, 6). BK; UDD
kuraminda ad &beklerinin génderim 6zelliklerini diizenleyen (Imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2011), ad dbeklerinin yorumlanmasinda etkili olan gonderimsel iligkileri
inceleyen modiil/kuramdir (Uzun, 2000).

“Bir dil birimi ile onun dis diinyada anlattigi varlik arasindaki iliski ’nin
ad1 olan gonderim (reference) (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011) BK’nin merkez
kavramidir. Uzun’a gore (2000, 235) gonderim bir isim ile bu ismin karsiladigi
kisi, nesne, varlik vb. nin arasindaki “ozdeslik” bagidir.

(1)

a. Ahmet annesini diisiiniiyor.

b. Ahmet onu diisliniiyor.

c. Ahmet kendini diistiniiyor.

d. Kardesler birbirlerini diigiinliyor.

(1a) climlesindeki Ahmet ve anne sozciikleri ile kimlerin kastedildigini
konusucu ve dinleyici bilmektedir. Aymi sekilde (1b)’de Ahmet ile onu
sOzciikleriyle kimlerin kastedildigi malumdur. Benzer sekilde iletisimdeki kisiler
anne ve onu ile kastedilenin Ahmet olmadigin1 bilmektedir. Sonug olarak; Ahmet,
anne ve onu sozciklerinin gonderimi climle disinadir. Ancak (1c¢)’de kendini adili
ile kastedilen ayni climlede bulunan Ahmet’i isaret etmektedir. Ayni sekilde
(1d)’de birbirlerini ile kardesler kastedilmektedir. Yani kendini ve birbirlerinin
gonderimi tiimce iginedir. Ozetle, drneklerde goriildiigii gibi her ismin bir
gonderimi bulunmaktadir ve bunlar kaynaklarinin climle dis1 veya igine olmasiyla

farklilik gostermektedir.
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2.3.6.1 Dizinleme ve Esdizinleme

Esdizinleme (coindexation), es gonderimli birimlerin bu iliskiyi gosterecek
sekilde isaretlenmesi, es gonderimli ad 6beklerinin alt isaretlerle isaretlenmesidir.
Es dizinlemenin olmadig1, farkli alt isaretlerle gosterilmektedir (Iimer, Kocaman
ve Ozsoy, 2011, 121). Belirli bir dizinde bulunan her isim ile gonderim kaynagi,
ayni1 yapida yer aliyorsa es dizinlenmektedir (Uzun, 2000, 236). Buna gore (1c) ve
(1d)’deki kendini Ahmet ile birbirlerini ise kardesler ile es dizinlidir ve su sekilde
gosterilecektir:

(17)

c. Ahmet; kendini; diistiniiyor.

d. Kardesler; birbirlerini; diisiiniiyor.

Es dizinlemenin olmadig1 ise farkli isaret kullanilarak gdsterilmektedir.
(1’a) ve (1°’b)’de [i,j] dizini “Ahmet” ile “annesi ve onu” dilsel birimlerinin
gonderim kaynaklarimin farkli oldugunu isaretlemektedir.

(1)

a. Ahmet; annesini; diistiniiyor.

b. Ahmet; ony; diistiniiyor.

Iki ad 6begi arasindaki es gonderim baglantisim tespit eden baglama
iliskisinin yapisal dzelliklerini agiklayan BK’de (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011)
es dizinli olmak bagli olmak demektir (Uzun, 2000).

Gonderim Ogelerinin ayni diziliste olsalar bile farkli nitelik gostermelerini
aciklamak iizere ortaya atilan BK’ye (Kerimoglu, 2016, 87) gore;

(2)

a. Ali; kendini; seviyor.

b. Ali; onu; seviyor.

c. Ali; Ayse'yi; seviyor.

(2a,b,c)’de Ali; kendini, onu ve Ayse’yi ad dbekleriyle ayn1 konumsal iliski
icindedir ancak yalmizca (2a)’da Ali ile kendi arasinda es gonderim
bulunmaktadir. Kendi’nin onciilii olan Ali, es dizinli oldugu kendi doniislii adilini

baglar; Ali baglayici, kendi ise baglh’dir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011).
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Alj; kendinj; seviyor
baglayici bagli/baglanan

Sekil 2.16. Baglama (Uzun, 2000, 240)

2.3.6.2 Gonderge Bicimleri

Gonderimsel dgelerin climle i¢indeki dizilis bigimlerini yoneten kurallari
aci8a ¢ikaran BK’de (Kerimoglu, 2016, 86) Chomsky, gonderimsel dgeleri tiiriine
(isim olanlar ve olmayanlar) ve gonderimin kaynagina gore gonderge, adilsil ve g-
anlatim seklinde lige ayirmistir (1988, 188). Gonderimi climle i¢ine olan adillara
gonderge, cimle disina olanlara ise adilsi/ denmektedir. Siradan isimlere ise
gonderimsel anlatim kisaca g-anlatim denmektedir. Buna gore (1)’deki “Ahmet,
anne ve kardesler” sozciiklerinin her biri g-anlatim iken (1b)’deki “onu” adili
climle disina gonderimde bulundugu igin adilsil, (Ic) ve (1d)’deki kendi ve
birbirlerini adillar1 climle i¢ine gonderimde bulundugu icin gondergedir (Uzun,

2000, 238-239).

Tablo 2.8. Gonderimsel 6gelerin tiirleri (Cook ve Newson, 2007, 172)

Gonderge Adilsil Gonderimsel/g-anlatim
(anaphor) (pronominal) (r-expression)
Acgik Dontisli Kisi adili Ozel isim
Ortiik A-izi Adil (pro) A-izi

Tablo 2.8’de goriildigii gibi Cook ve Newson (2007); gondergesel
Ogelerin tiirlerini olan gonderge, adilsil ve gonderimsel anlatimin agik ve Ortiik

olma durumlarini da belirlemistir.
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2.3.6.3 Baglama Kuramr’nin lkeleri

Gondergeler, adilsillar ve g-anlatim Ozelligi tasiyan isimler sirasiyla
Baglama’nin A, B ve C ilkelerine uyar (Chomsky, 1988, 188). Bu ilkeler ise
asagidaki gibidir:

Chomsky’nin Baglama Ilkeleri

A ilkesi: Bir gonderge yonetim ulaminda bagli olmalidir.

B ilkesi: Bir adilsil yonetim ulaminda 6zgiir olmalidir.

C ilkesi: Bir g-anlatim her yerde 6zgiirdiir.

Yonetim ulami (governing category) “YBK c¢ercevesinde, ad obeklerinin
gonderimsel ozelliklerini diizenleyen baglama ilkelerinin tamdigr sozdizimsel
alan, yerellik’tir. Buna gore bir ad dbeginin yonetim ulami, kendisi ile birlikte
yoneteni ve ulasilabilir 6zne/OZNE’sini igeren en kiiciik sozdizimsel alandir
(Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, 275).

Buna gore yonetim ulama:

Eger B, a ve a’nin yoneticisini igeren bir konuyla ilgili en kiiciik kurucu ise
B o i¢in bir yonetim ulamidir.

Bu ylizden:

“Yigit kendisine fazla para 6dendigini diislindii.” climlesindeki kendisi
gondergesi A ilkesine gore Yigit’e baghdir.

“Yigit ona fazla para Odendigini diisiindii.” climlesindeki ona adilsili
climle disindaki adini bilmedigimiz herhangi birine bagl olmalidir.

Son olarak ise “Yigit, yoneticilere fazla para 6dendigini diislindii.”
climlesindeki yoneticiler ise climlenin disinda baglidir (Cook ve Newson, 2007,
169). Bu anlamda bir gonderge, yonetim ulaminda ciimle igine gdnderimde
bulunur, bir adilsil ise yonetim ulamindan bagimsiz oldugu i¢in ciimle disina

gonderimde bulunur. Son olarak yonetimden bagimsiz bir g-anlatim ise 6zglirdiir.

2.3.6.4 Tiirkcede Doniisliiliik ve isteslik Adillar1 ile Baglama

Tiirkgede ¢at1 kavramlart olan doniisliiliik ve isteslik adillart ile yap1 ve

anlamca baglamanin saglandigi goriilmektedir. Buna gore Tirkcedeki tek
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yiikklemli climlelerde yer alan doniisliilik ve isteslik adillari Baglama’nin A
ilkesine uyarak ciimle i¢ine gonderimde bulunur.

3)

a. Ahmet; kendini; yaraladi.

b. [Ahmet ile Can]; birbirini; anliyor.

c. Ahmet; ony; yaraladi.

d. Ahmet; Can’y; artyor.

Yukaridaki ctimlerler incelendiginde Tiirkgedeki tek yiiklemli climlelerde
gonderge tiiriindeki doniislii ve istes adillar Baglama’nin A ilkesine, kisi adillar1 B
ilkesine, g-ifadeler ise C ilkesine uymaktadir. Baglama’nin A ilkesine uygun
olarak (3a, b)’deki kendi ve birbiri gondergeleri Ahmet’e gonderimde
bulunmaktadir. Kendi ve birbiri adillar1 baglanan, Ahmet ise baglayicidir.
(3c)’deki onu kisi adil1 ile (3d)’deki Can g-anlatimi climle diginda herhangi birine
gonderimde bulunmaktadir (Uzun, 2000, 252).

Birlesik tiimcelerde de ayn1 gonderim tiirleri Baglama ilkelerine
uymaktadir. Asagidaki 6rneklere bakilacak olursa;

“)

a. Ahmet; [Umut’un; kendini; yaraladigi]n1 biliyor.

b. [Ahmet ile Umut]; [onlarin; birbirini; sevdigi]ni biliyor.

c. Ahmet; [Umut’un; onu;y yaraladigi]m biliyor.

d. O; [onun; Umut’uy sevdigi]ni biliyor.

(4a)’daki Umut gondergesi bulundugu yan ciimledeki kendini so6zctiglinii
baglamaktadir. (4b)’deki yan ciimle icindeki onlarin gondergesi birbirini
baglamaktadir. Yani her iki ciimlede de gonderim climle i¢inedir. Ancak (4c)’deki
onu adilsilt Umut sdzciligline baglanamamaktadir, gonderimi ya Ahmet sdzciigiine
ya da ciimle digiadir. (4d)’deki Umut g-anlatimi ise birlesik ciimledeki higbir

onciile baglanamayip gonderimi ciimle disinadir (Uzun, 2000, 253).
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2.3.7 Tiirkce Dilbilgisi Arastirmalar1 ile Yonetme ve Baglama Kuramm

Arasindaki Benzerlikler

Bu aragtirmanin kuramsal ¢erg¢evesini olustururken yapilan incelemelerde
Tiirk¢e dilbilgisine ait aragtirmalarla YK’de kullanilan kavram ve ilkeler arasinda
benzerlikler oldugu goriilmiistiir. Bu konuya ayrilan bu baslik altinda arastirmanin
kuramsal dayanagini olusturan s6z konusu kuramla alanyazindan taranan dilbilgisi
arastirmalar1 arasindaki benzerliklerden kisaca bahsedilecektir ¢linkii bu konu ayr1
bir ¢aligma konusu olacak kadar kapsamli ve degerlidir.

Bir basin yoneticiliginde bulunan yapmin diger o&gelerle iliskisini
belirleyen yonetime gore; bir ciimlenin yoneticisi eylem, bir climledeki dgelerin
zorunlu veya se¢imlik olmasii belirleyerek tiimleglerini yonetmektedir. Ayrica
climledeki eylem Obegine bagli olan biitlin tiimlegler, eylem 6beginin icinde yer
almaktadir. YK’de goriilen eylemin yoneticiligi ve cimlede diger dgelerin zorunlu
veya se¢imlik olmasii belirleyen yonetim islevinin izlerine Tiirk¢e dilbilgisi
arastirmalarinda rastlanmaktadir (Banguoglu, 2015; Boz, 2012; Borekei, 2004;
Delice, 2007; Demircan, 2003; Deny, 1921; Kahraman, 1996; Karahan, 2017;
Kog, 1996; Oztiirk, 2008; Ustiinova, 2016).

Banguoglu’na gore (2015) her yargi en azindan yargin yiikledigi kilis,
olus ve vasfi (yiiklem); yargimin yiikledigini alan kisi veya seyi (kimse/yiik alan)
kapsar. Boylece herhangi bir ciimlede yiik alani i¢inde barindiran bir ¢ekimli
eylemden olusan ciimle yilizey yapida tek iiyeli ciimle olacak (Verecegim.
Geleceksin. vb.); ¢cekimli eylemin yiik alan1 sézdiziminde yazilirsa yiizey yapida
iki iiyeli climle olacaktir (Hasan ¢ikti. Herkes gelecekmis. vb.). Herhangi bir yargi
icin gerekli olan ve yukarida bahsedilen 6gelerden yola ¢ikan dilbilgisi uzmanlari;
yiklem ve yik alant climlenin temel Ogeleri, digerlerini ise

tamlayici/tiimle¢/complement veya ikincil iiyeler saymislardir.

Tablo 2. 9. Tam dizimli bir eylem ciimlesi (Banguoglu, 2015)

1 2 3 4 5
Kimse Zarflama Isimleme Nesne Yiklem
Orhan yarin koyden traktorii getirecek
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Tam yapilisli-dizimli bir eylem ciimlesinde bes iiye bulunurken her ciimle
bunlarin hepsini alamaz c¢ilinkii bu durum istem kavramiyla ilgilidir. Buna gore
eylem isteyen, isim durumlar ise istenendir. Ustelik eylemlerin isteminin zaman
icinde de degistigi gbzlemlenmistir (Banguoglu, 2015).

Boz’a gore (2012) bir climlenin asil Ogesi ciimleye kurucu Oge olarak
atanan yliklemdir ve yiliklem kurucusu oldugu ciimlede hangi dgelerin zorunlu ya
da secimlik olarak yer alacagini belirlemektedir. Ogelerin ciimleye giris-
cikislarinin ¢at1 degisikligine neden oldugunu da ifade etmistir. Boz’a gore
hiyerarsik bir yapinin bulundugu climlede ikinci sirada énemli 6ge 6zne, bu 6geyi
nesne ve bir kismi zorunlu bir kismi se¢imlik olan diger tiimlegler takip
etmektedir.

Borekei (2004) eylemin bir climleyi yonetmesine; eyleyen, tamlayan ve
tiimleyenlerin biitiin etkisini yiiklenmesine ragmen tek basina anlami olmadigi
yoniinde goriis belirtmistir ¢linkii eylemler, varliklar1 ve nitelikleri eyleyenlerine
bagli olan sozciiklerdir. Bir eylemi sekillendiren nitelikler dogal iligki iginde
oldugu 6zne ve nesneye baglidir. Bu nedenle bir dildeki eylemler sozliiklerde
nesne durumlarina gore tanimlanir. Buna gore bir eylemin nesne alip almama
durumu dilbilgisel degil, anlamsal bir durumdur. Borek¢i’ye gore bir eylemin
eyleyen sayis1 eylemin catisini kuran temel etkendir, bu yiizden eylemler eyleyen
sayisina gore smiflandirilmalidir. Eylemin istedigi eyleyen sayisina gore bir
climlede yonetici olan eylemler; tek eyleyenli (olus, gegissiz kilis), birden fazla
eyleyenli (oldurgan, ettirgen, karsilikli, istes, doniislii eylemler) ve 6znenin
ortiildiigi veya silindigi eylemler (edilgen, belirsiz eyleyenli mechul eylemler)
seklinde ¢at1 ulam1 6zelinde siniflandirilmistir.

Delice’nin (2007) agiklamalarma gore yiiklem ciimlenin kurucu 6gesidir,
yOneticisidir; ayrica yiiklem, Ozelliklerine gore bir ciimlede yer alacak diger
Ogelerin belirleyicisi konumundadir. Yonetici yliklemin ozelliklerine gore bir
climlede mutlaka yer alan 6geler zorunlu; diger dgeler ise se¢imlik dgelerdir. Bir
climlede yiiklem gorevindeki git- eylemi yer bildiren bir 6geyi; edilgen catidaki
kesil- eylemi, kesilecek bir Ogeyi-nesneyi; ettirgen catidaki yazdir- eylemi
yaptiran, yapan 6zne ogelerini, yazilacak bir 6geyi-nesneyi, istes ¢atidaki doviis-

eylemi sayica birden fazla olan eylemi yapan 6zne 6gesini; doniislii catidaki taran-
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eylemi ise hem eylemi yapan hem de bundan etkilenen bir 6zne 6gesini zorunlu
olarak istemektedir.

Demircan’a gore (2003) cat1 “eyleyenler ile yiiklem arasindaki iliskiyi
belirleyen bigcimlenme ”dir. Yiiklem; 6zne ile ilgili bir eylem, bir olus, bir durum,
bir yargi, bir esitlik vb. bildirmektedir. Eylemin ifade ettigi olaya gore climleye
bir nesne, bir yararlanan, bir ara¢ vb. eyleyenler; yer, zaman, uzaklik, yon gibi
tiimlecler/konumlayicilar; neden, kosul gibi ek bilgiler eklenebilir. Her eylemin
sozliiksel katilanlari/eyleyenleri vardir ve bir eylemin dogal eyleyenleri ile
yiiklem arasindaki iliski durum bigimbirimleriyle belirlenir.

Demircan (2003, 17-21) cat1 ulamin1 eyleyenlerin edimsel iliskilerine gore
ele alarak eyleyenleri dogal/sozliiksel ve digsal olmak iizere ikiye ayirmustir.
Dogal eyleyenler yapan, etkilenen, yararlanan ve ara¢ islevleriyle herhangi bir
bicimbirim almamis eyleme durum ekleriyle baglanir. Dissal eyleyenler ise
eyleme eklenen -t/-dir bi¢imbirimleriyle yapan, ettiren, {ist ettiren/aract
ettiren/zorlayici islevlerini yiiklenirler.

Demircan (2003, 83-87) eylemin eyleyenlerle olan iligkisinde gergeklesen
Oge eksilmelerini gizil anlatim iist ayriminda ele almistir. -1,-n,-s bigimbirimleriyle
uygulanan gizil 6ge islemleri; bilinen ve bilinmeyen bir eyleyen islevine ve taban
seslerine uyan bir bigimbirimle izlenerek sdzce/ciimle dist birakilir.

Demircan’in (2003) cati1 ulamiyla ilgili degerlendirmelerine goére bir
eylemin dogal eyleyenleri edimsel sebeplerle s6zceden, ciimleden ¢ikarilabilir ya
da bunlara yeni eyleyenler eklenebilir. Eyleyenlerin bu giris-¢ikislar1 sirasinda
eyleme bu iligkileri gdsteren cati bigimbirimleri eklenir. Eyleme eklenen bu ¢ati
bicimbirimlerinin islevi eylemin dogal ve sonradan eklenen eyleyenleriyle
kurdugu iliskiyi yansitmaktir. Cati bigimbirimlerinin eylem ile eyleyenler
arasindaki iliskileri, agik ile gizil olacak sekilde, diiz/doniissiiz gizil, biril
dontslii/dontislii gizil, ikil doniislii ve ettirgen islevlerini izlemektedir. Metin
tiretimindeki bu iki izlem bilgisel ve baglamsal bir zorunluluktur.

Deny’nin (1921) cilimlenin Ogeleri bahsinde yiiklem, yiiklet (6zne),
timlecler, yardimci1 veya belirtken Ogelerle ilgili yaptigi aciklamalara gore;
climlenin esas oOgesi olan yiiklem bu niteligi sebebiyle climlenin sonunda
bulunmaktadir. Isimler, isim olarak kullanilabilen dnadlar, adillar, eylemden isim

yapan bi¢imbirimi alarak adlagan eylemsiler 6zne (yliklet) olarak kullanilir.
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Tiimleglerse yalin veya yiikleme halini alan dolaysiz tiimlegler, yonelme veya
ayrilma halini alan dolayl tiimlegler ve bulunma hali, sebep anlamli ayrilma hali
ve edatli halini alan durum tiimlecleri seklinde tige ayrilmaktadir. Ciimlenin gegici
Ogeleriyse belirtkenlerdir. Yiiklem 6begiyle bir 6zneden meydana gelen climlede
tiimlecler; 6zneyle degil, yiikleme ait olduklari i¢in yiiklemle bir 6bek olusturur ve
olusan bu yiiklem 6begi esas 6ge sonda bulundugu i¢in ciimlenin sonunda yer alir.

Boylece iki par¢adan olusan bir ciimlede soyle bir s6zdizimi ortaya ¢ikmaktadir:

Yiiklem 6begi
8’?11;56 0 Tﬁmleglelf + \Yﬁklem
1

Sekil 2.17. Eylem Ciimlesinde Ogelerin Siras1 (Deny, 1921,
721)

Tilimlecle yiiklem arasindaki bagin derecesi ne kadar dogrudan dogruya

olursa tiimle¢ o derece ylikleme yakin olup tiimleclerin siralamasi bu esasa gore

olmaktadir.
YW Obegi
4 I
Ozne Durum . Dolaysiz Yiiklem
_l’_
(yiiklet)+ tiim.+ Dolaylr tim.+ 3
ben yarin size bunu gonderecegim

Sekil 2.18. Eylem Ciimlesinde Tiimle¢ Ogelerinin Siras1 (Deny, 1921, 721)

Deny (1921) yukarida verilen siranin degisebilecegini ¢iinkii edimsel
amaglarla, 6zne de dahil olmak iizere, ciimlenin biitlin 6gelerinin yiiklemin hemen
Oniinde yer alabilecegini belirtmistir.

Kahraman (1996) Tiirk¢edeki biitiin eylemlerin alma ihtiyact duyduklari,
alabildikleri ve alamadiklar1 durum bicimbirimli tamlayicilar1 belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Uzerinde calistign eylemleri TDK Tiirkge
Sozliikk’ten segen arastirmaci, bu eylemlerin kullanim o6rneklerini es zamanlh

yontemle belirledigi yetmis eserden olusan biitiinceden tarayarak olusturmustur.
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Ayni ¢at1 bicimbirimini alan farkli eylem kok veya govdelerinin siirekli benzer
tamlayicilart aldiginin belirlendigi c¢alismada, Tirkce Sozlik’ten belirlenen
eylemlerin aldig1 durum bi¢imbirimli tamlayicilar; alma ihtiyaci duydugu, ikinci
derecede c¢ok istedigi, kabul edebildigi ve son olarak kullanim Ornegi
bulunamayan tamlayict seklinde derecelendirilerek listelenmistir. Arastirma
sonucunda; eylemlerin, yiiklem oldugu ciimlelerde ve bas unsur oldugu eylemsi
Obeklerinde alma ihtiyac1 duydugu tamlayicilara gore gecisli (bigimbirimsiz, -1
bi¢imbirimli, hem bi¢cimbirimsiz hem de -1 bi¢imbirimli), ge¢issiz (-e, -den, -de, -e
ile —den), yardimli eylemler (-le) ve az tamlayicili eylemler olmak iizere dokuz
sekilde sozdizimine ¢iktigini belirlemistir. Ayrica arastirmada incelenen ve dokuz
farkli sekilde ylizey yapiya c¢iktigr belirlenen eylemlerin biiyiik ¢ogunlugunun
gecisli oldugu da gozlemlenmistir.

Karahan (2017) climle 6geleri bahsinde bir ciimlede s6z dizimine dahil
olan Ozne, nesne, yer tamlayicisi, zarf dgelerinin zorunlu veya yardimeci Oge
olarak gorev yaptiklarini; yiiklemin anlami, ¢atis1 veya soyuna gore bu dgelerin
varliginin, yerinin ve sayisinin niteliginin ve ithtiyacinin degistigini ifade etmistir.
Eylemin ortaya cikabilmesi i¢in gerekli olan zorunlu ogelerin yiizey yapida
bulunmasalar bile baglamdan anlasilacagini vurgulayan arastirmaci, verdigi eylem
orneklerinin zorunlu olarak istedigi durum bigimbirimli ogeleri siralayarak
eylemin yoneticiligini agiklamistir. Ciimlenin ana 6gesi olan yiiklemi; yer, zaman,
tarz vb. agisindan tamamlayan Ogeleri ise yardimci ogeler diye tanimlayan
Karahan yer tamlayicisi alt bashgi altinda yonelme, bulunma ve uzaklagsma
bicimbirimi alan bu 6genin bazi eylemler i¢in zorunlu bazi eylemler iginse
secimlik oldugunu belirtmistir. Son olarak ise arastirmaci; eylemi zaman, tarz,
sebep, miktar, yon, vasita ve sart bakimindan tamamlayan zarf tiimlecinin
secimlik olduguna, nadiren zorunlu olduguna deginmistir.

Kog (1996) ciimle kurucularn bahsinde dizi ile dizim iligkileri, climlenin
kurucu birimlerini olusturan ad ve eylem Obekleriyle ilgili 6rnekler {izerinden
aciklamalarda bulunmustur. Ciimlenin zorunlu temel kuruculari boliimiindeyse
anlami agik olan bir ciimlenin zorunlu olarak bir ad 6begi ile eylem 6beginden
olusmas1 gerektigini, diger dbeklerin de se¢imlik oldugunu belirtmistir. Buna gore
Tiirkge bir climlenin yapisi sirastyla zorunlu ad 6begi, zorunlu olmayan &bekler ve

zorunlu eylem dbeginden olusmaktadir.
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Oztiirk (2008) dilimizdeki yiikleme ve yonelme halini beraber isteyen
eylemlerin ¢ift gecisli olup olmadigi tartigmasini eylemlerin zorunlu olarak
istedigi Ogelerden hareketle agikliga kavusturmaya calismistir. Alanyazinda
yiikleme halini almis nesnenin yiiklemin etkisini iizerine alan, Oznenin
yaptiklarindan etkilenen niteligi gdsteren zorunlu 6ge oldugu konusunda uzlas
oldugunu sdyleyen arastirmaciya gore bu o6zellige sahip yonelme héalini zorunlu
olarak isteyen eylemler de gecisli sayilmalidir. Ustelik hem yiiklemeli hem de
yonelmeli iki zorunlu 6ge isteyen eylemlere ¢ift gecisli denilebilir.

Ustiinova’nin (2016) yapti1 aciklamalara gore; bir isin, olusun veya
durumun anlatildig: dil biriminin adi olan eylem ciimlenin yoneticisidir ve biitiin
eylemler onerme kurma amacina hizmet edecek ogeleri secip yonetmektedir.
Ayn1 zamanda yiliklem g¢ekime girdiginde aldigi kisi bigcimbirimleri sayesinde
Ozneye isaret ederek sozliiksel 6zneye gondermede bulunmaktadir. Ayrica higbir
cat1 bigimbirimi almayan bir climlede asil unsurlar 6zneyle yiiklemdir ve asil
unsur olan yiiklem sonda bulunmaktadir. Ustiinova, gatiyla ilgili goriislerini
belirttigi boliimde yiiklemle 6zne ve nesne arasindaki baglantilar1 aciklamada ad
durum kurami1 ve yonetme kurami ilkelerinden faydalanmustir.

Tiirkge dilbilgisi arastirmalarinda kip ve kisi bigimbirimlerini alarak
sO6zdizimine yiiklem olarak ¢ikan eylemin, bir climlenin basi, kurucu 6ge oldugu
(Boz, 2012; Deny, 1921; Delice, 20007; Karahan, 2017) da ifade edilmistir.
Kurucu 6ge olan (Delice, 2007), esas 6ge olan yliklem sonda bulunur ¢iinkii bir
kelime 6beginde her yan 6ge esas 6geden once gelir (Deny, 1921).

Ozetle yukarida bahsi gegen eserlerde; YK’nin merkez kavrami olan bir
yapmin bast ve ona baghh ulamlar arasindaki iliski bigimlerine, yoneten ve
yonetilen anlayisina, bir ciimlenin mutlak kurucu zorucu unsurlari ile se¢imlik
unsurlarina iligkin agiklamalarin bulundugu goriilmektedir.

ED’nin gelisim asamalarindan olan BK; gondergelerin, zamirlerin,
isimlerin ve degiskenlerin olast onciillerle iliskileri ile ilgilidir (Chomsky, 1988,
6). BK; UDD kuraminda ad &beklerinin gonderim &zelliklerini diizenleyen,
(Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011) ad 6beklerinin yorumlanmasinda etkili olan
gonderimsel iligkileri inceleyen modiil/kuramdir (Uzun, 2000). BK’nin merkez
kavrami olan gonderim; (reference) Uzun’a gore (2000, 235) bir isim ile bu ismin

karsiladig1 kisi, nesne, varlik vb. arasindaki “ozdeslik” bagidir.
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Aragtirma slirecinde ¢at1 ulamini ele alan eserlerde adcil doniisliiliige yer
veren arastirmalarin oldugu (Banguoglu, 2015; Borekei, 2009; Demircan, 2003;
Gencan, 1979) tespit edilmistir. Banguoglu’nun (2015, 364) yaptig1 agiklamalara
gore so0z i¢inde Onciilii olan kisiyi daha fazla belirtmeye yarayan veya yapilan
eylemin yapana dondiigiinii gosteren adillara, pekistirme islevli, dontisli adil
denir. Yine Gencan’a gore (1979) ise donislillik “kendini, kendine, kendi
kendini” gibi adillarla da saglanabilir. Farkli c¢ekim big¢imbirimlerini alarak
yapilan eylemin yapana dondiigiinii gosteren bu adillar, esas doniislii adillardir
(Banguoglu, 2015).

Alanyazinda cati ulamini ele alan eserlerde “birbiri” sodzciigiiniin adil
gorevinde sozliiksel isteslik sagladigina yer verenlerin oldugu (Banguoglu, 2015;
Borekei, 2009; Demircan, 2003; Gencan, 1979) belirlenmistir. Borekci’ye gore
(2009, 70-71) “birbiri” sozcigii, belirsizlik adilt olan “biri nin farkli kisilere
gonderimde bulunarak tekrarlanmasiyla kaliplasmis bir adildir. Tiirkgede
karsiliklilik c¢atis1 sadece “-s bicimbirimi” ile degil; karsiliklilik edatt “ile” ve
“birbiri” adili ile de kurulmaktadir. “birbiri” adilinin kullanildigi climlede
eylemi iki eyleyen karsilikli olarak yaptigi i¢in karsiliklillk adili olarak
adlandirilmgtir.

Sonug olarak; yukarida adi gegen eserlerde soldan dallanan, bas ve eylem
sonlu bir dil olan Tiirk¢enin diinya dillerine nispetle biinyesinde barindirdig:
karakteristik 6zelliklerini YBK’nin ortaya ¢ikisindan dnce de arastirmacilar fark
edip konu edinmislerdir. Ayrica s6z konusu kuramin gelismesinden sonraya denk
gelen eserlerle YBK kurami arasinda benzerlikler oldugu da goriilmiistiir. Unlii
dilbilimci F. de Saussure’lin dilbilim alanina yaptig1 katkilar ve kazandirdigi
kavramlardan sonra yogun bir ilgi goren dilbilim alan1 1950’lerde A. N. Chomsky
ile ikinci bir zirve yasamistir. Elbette ki dilbilim alaninda yasanan bu gelismelerin
etki alaninin geniglemesi ve farkli iilkelerden bilim adamlarini etkileyerek
calismalarina yon vermesi kacinilmazdir. Ancak Tiirkgenin hala tartisilmasi,
simirlarinin -~ ¢izilmesi ve oOgretime konu edinilmesini bekleyen eylemin
yoneticiligi, cimlede bas unsur, obek, obek yap1 gesitleri, 6bek yapilarda bas
unsur, soldan dallanma, climle 6geleri, climlenin zorunlu ve se¢imlik 6geleri vb.
gibi pek cok 6zelligi vardir. Ayrica taranan eserlerde tipki dilbilgisinin geleneksel

donemine ait eserlerde oldugu gibi bu alanda da ne yazik ki bir terim ¢esitliliginin
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dogdugu ve bunun karmasaya yol actigi gdézlemlenmistir. Bu sebeple bundan
sonra yapilacak ve dgretime taginacak konularda terim birligine varilmasi temel

kosuldur.

2.4 islevsel Dilbilgisi Modeli/Yaklasimi

Bu boliimde arastirmada cati ulaminin ele alisinin temelini olusturan
Islevsel Dilbilgisi’nin tanimina, temel ilkelerine, islevsel dilbilgisinin baslica
modellerine ve bu modellerin 6zelliklerine deginilecektir.

19. ylizyildan baglayarak yeni bir bilim dali olarak ortaya ¢ikan dilbilim,
insanin dil yetisini ele alan bilimsel incelemeyi (Martinet, 1998, 13) ve dilleri
yoneten isleyis bigimlerinin bilgisini betimlemeyi ama¢ edinen bilim dalidir
(Kiran ve Kiran, 2010, 46-48). ilk kez F. de Saussure “tek ve gercek konusu kendi
icinde ve kendisi icin ele alinan dil” (Saussure, 1985, 255) ilkesiyle es zamanli
dilbilimin kurucusu olmus, dilbilimin konusu ve yonteminin ilk bilimsel tanimini
yapmistir (Kiran ve Kiran, 2010, 24).

Saussure Oncesi dilbilim c¢aligmalarinda ana dil ya da yabanci dilleri
ogretmek amaciyla art zamanli bir yontem benimsenmistir. Milattan 6nceki 5.
yiizyil Kuraler Dilbilgisi, Port-Royal Dilbilgisi (1660), Karsilagtirmali ve Tarihsel
Dilbilgisi (1816) ve Yeni Gramerciler yapisalcilik dncesi donem iginde yer alir.
Saussure ve sonrast dilbilim ¢aligmalari, dilbilimdeki yapisalcilik (eszamanl
dilbilim) donemi olarak kabul edilir. Bu dénem kendi iginde ii¢ evrede
incelenebilir. Dilleri betimleme amacinin oldugu bu doénemin ilk evresi, Saussure
ve Amerikali dilbilimci E. Sapir ile baslar. Bu evrede eszamanli boyutta
incelemeler yapilarak dillerin ylizey yapilari incelenir. Prag Dilbilim Cevresi’nin
kurucusu Troubetskoy ile Jakobson bu incelemelere devam ederek dil gostergesini
olusturan en kiigiik birimleri incelemislerdir. Ardindan ayni dilbilim g¢evresine
dahil olan Fransiz dilbilimci A. Martinet gostergenin anlambirim, sézciikbirim ve
bicimbirim gibi farkli seviyelerini acgiklamistir. Klasik yapisalcilik (Islevsel
Dilbilim ve Dagilimsal Dilbilim) denen bu dénemde Amerikan dilbilimcileri
Bloomfield ve Harris, Avrupali dilbilimcilerden Benveniste ve Tesniere dilin

sOzdizimsel diizleminde yer alan gdstergeler arasindaki iligkileri incelemistir. Bu
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incelemelerde masa basi ciimlelerinden degil, sozlii veya yazili biitiincelerden
yararlanmiglardir. Yapisalciligin ikinci evresinde Chomsky (1957) sahneye ¢ikar
ve UDD kuramini gelistirir. Bu kurami takip edenlerin amaci, hangi dilde olursa
olsun bir insanin ideal edincini gosteren bir evrensel dilbilgisi olusturmaktir. Bu
amaca ulasirken climle temel dilsel birim olarak kabul edilir. Yapisalciligin
liclincii evresinde ise ise sdylem yani giinliik dil, dilbilimin ugras alanina dahil
edilir ve belli bir sézcelem durumu iginde ortaya c¢ikan bitiin islemler
betimlenmeye calisilir. Baslica temsilcileri Benveniste ve Culioli’nin oldugu bu
evrede yapilan c¢alismalar, cagdas dilbilimi yakindan etkileyen edimbilim
alanindaki ¢aligmalarla pek ¢ok yonden benzerlik gostermektedir (Kiran ve Kiran,
2010, 19-31).

Dilbilim; dile iliskin dilbilgisi, filoloji ve ses bilgisi gibi tiim bilimleri
kapsayarak dili anlamaya, tipki somut bir nesne gibi incelemeye caba
gostermektedir. Dilbilim ilk basta kendi konusu ve nesnesinin tanimiyla ugrastigi
icin farkli tanimlar yiliziinden degisik dilbilim kuramlari ortaya ¢ikmaktadir (Kiran
ve Kiran, 2010, 47-48).

Bu kuramlarin en bilinen ve yaygin olanlarindan Prag Dilbilim Okulu’nun
benimsemis ve gelistirmis oldugu bir dilbilim kurami olan Islevsel
Dilbilim/Dilbilgisi (functional linguistics); bir sézcenin kullanilma amacini, metin
ya da sdylemdeki dil birimlerinin gordiikleri isi ve gorevlerini; bildirisimdeki
islevlerini temel alarak dilsel betimlemeyi bu kavramlar ¢ercevesinde yapmaya
calisan yapisalcr dilbilim ydntemidir. Islevsel dilbilim yaklasiminda dil; kendi
icinde ayr bir dizge olarak degil, toplumsal etkilesimin bir araci olarak ele alinir.
(Imer, Kocaman, Ozsoy, 2011, 161-162).

Kuramsal temelini ve caligmalarinin odak noktasini iglev kavraminin
olusturdugu Islevsel Dilbilim; dilin insanlar arasinda yerine getirdigi temel islev
olan bildirisimi saglama islevini temel alir. Islevsel Dilbilgisi’nin dilleri inceleme
yonteminde benimsedigi temel kural; dilsel birimlerin bildirisim ihtiyacin
karsilamadaki yerini, gorevini belirleyerek buna bagli olarak da dil dizgesi
icindeki konumunu saptamaktir. (Vardar, 2007, 123). Islevsel Dilbilgisi’nde
toplumsal etkilesimin bir araci olan dilin en 6nemli islevi bildirisim saglamaktir.
Bu nedenle dil edimsel bir olgudur ve dil dizgeleri bildirisim islevine gore olusur

(Aksan, 1993, 193). Islevsel Dilbilgisi’'nde dilsel birimler, tek basina bir deger
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tagimadiklart icin dilsel birimler igerisinde yer aldigi sdylem ya da metinden
bagimsiz bir sekilde degerlendirilmez. Buna gore her dilsel birimin, bulundugu
dizgede bir islevi vardir ve bu islev ancak dilsel birimin diger dilsel birimlerle
kurdugu iligskiye gore betimlenebilir (Ekinci Celikpazu, 2012, 9).

Oncelikle dil kullaniminin altinda yatan dilsel yetilerle ilgilenen Islevsel
Dilbilgisi, dogal dillerin dilbilgisel diizenlenmesiyle ilgili genel bir kuram olarak
ortaya ¢cikmustir. Dil ve dil kullanimini islevsel a¢idan degerlendirmedeki temel
hedef, insanlarin dogal diller araciligiyla nasil iletisim kurduklarini betimlemektir
(Schaaik, 1998, 9). Hetisimin merkezde oldugu 1§levsel Dilbilgisi kuraminda
anlam ve baglam son derece dnemli iki kavramdir.

Dile sosyal bir etkilesim araci olarak bakilan Islevsel Dilbilgisi’nde dil,
insanlarin iletisim yetisinin biitiinlesmis bir parcasidir. Ayn1 zamanda dil, iletisimi
gerceklestirmeyi sagladigindan en az iki katilimer gerektirdigi igin isbirlikgidir.
fletisim amacli kullanilan araclar olan dilsel anlatimlar; anlambilim, sesbilim,
bi¢imbilim ve sdzdizim kurallariyla yapilandirilir. Ayrica Islevsel Dilbilgisi’nde
dilsel anlatimlarin iletisim ortamindaki kullanimini yoneten edimbilim kurallar
vardir. Edimbilim, iletisim ortaminin igbirlik¢i katilimcilari olan konusandan
dinleyene edimsel bilgiyi aktarma araci olarak kullanan olgular ve dilsel
anlatimlardir. Buna gore edimbilim catisi, altinda anlambilim ve s6zdizimin
incelenebilecegi kapsayici bir gergevedir (Schaaik, 1998, 10).

Yirminci yiizyill Avrupa dilbiliminde tamamen F. de Saussure’den
kaynakl1 iki biiyilik egilim ortaya ¢ikmistir: Prag Okulu ve Kopenhag Okulu. 1926
yilinda Cek dilbilimci Mathesius’un kurdugu Prag Dilbilim Cevresi; S. Karcevski,
N. S. Troubetskoy ve R. Jakobson’un katilimiyla giiclinii ve yayilimini
genigletmistir. Ayrica E. Benveniste ve A. Martinet de Prag Okulu’na
caligmalariyla destek vermislerdir. Diinya genelinde yayilan ve temsil edilen Prag
Dilbilim Cevresi iiyelerini ayni ¢at1 altinda birlestiren, islev anlayisidir (Kiran ve
Kiran, 2010, 137).

Prag Dilbilim Cevresi’nin yapisalcilik anlayisina islevselcilik denir ve bu
okulun dili incelemede kullandig1 temel ilkeler sunlardir (Kiran ve Kiran, 2010,
138-139):

1. Prag Dilbilim Cevresi dili iglevsel bir dizge olarak kabul eder. Dizge

ve islev terimlerine esit agirlik veren islevsel dilbilimde dil, belli bir
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amaca uygun ifade araclarinin olusturdugu bir dizgedir. Bu anlayista
diller iletisim islevine gore incelenirken dil 6geleri teker teker degil,
Ogeler arasindaki iligkilere gére betimlenir.

2. Dilbilimciler eszamanli bir yontemle dil incelemelerini yaparken
konusanin sezgisine basvururlar. Islevsel dilbilimde dil iireticisinin
sezgisine bagvurmanin kuramsal dnemi nedeniyle eszamanli yonteme
oncelik verilir ¢iinkii konusanin bilinci dilsel ¢6ziimlemelerin
temelidir.

3. Dillerin olusturdugu dizgelerin bir tipolojisini ¢ikarmak, Prag Dilbilim
Cevresi’nin amaglarindan  biridir. Tipoloji ¢alismalar1, dillerin
yapilarini ortaya koymaya calisir. Bu sayede diller incelenirken
iletisim ihtiyaglarina yanit verilir.

Prag Dilbilim Cevresi’nin bir ayagi olan Fransiz Islevsel Dilbilim
Okulu’nun en 6nemli temsilcisi A. Martinet (Kiran ve Kiran, 2010, 139) yapisal
dilbilimin en oO6nemli ve en yaygin kuramlarindan biri olan islevselciligin
kurucusudur (Rifat, 1990).

Martinet’e gore (1998, 16-17) islevleri bakimindan ayni olmakla birlikte
topluluklar arasinda degisiklik gosteren dil yetisinin baslica islevi bildirisimdir.
Yani dil yetisi denen bu ara¢ sayesinde ayni dili konusan insanlar birbiriyle
iletisim kurarlar. Tek islevi bildirisim olmayan dil yetisinin diigiinceye kaynaklik
etme, anlama-anlatma ve sanat islevleri de vardir.

Martinet’in dilbilime kazandirdigi kuskusuz en Onemli kavram ¢ift
eklemliliktir (Martinet, 1998, 21). Unlii dilbilimci dilin ¢ift eklemlilik 6zelligini
aciklayarak ¢agdas dilbilime en biiyiik katkiyr yapmistir (Kiran ve Kiran, 2010,
141). Cift eklemli bir dizge olan dil, iki farkli diizlemde cesitli birimlere
aynistirilabilir. 11k eklemleme diizleminde en kiiciik anlamli birimler birbiriyle
birlesirken ikinci eklemleme diizleminde anlamli birimler anlami olmayan en
kiiciik birimlere boliiniir (Rifat, 1990, 52). Martinet’in ¢ift eklemlilik kuramini
benimseyen ¢agdas islevselcilere gore, birbirini izleyen seslerden kurulu sdylem
diizleminde degistirim yoluyla anlambirimler ve sesbirimler olmak {izere iki tiirlii
eklemleme olur (Vardar, 2007, 123). Biitiin dogal dilleri diger bildirisim
araglarindan ayiran en 6nemli 6zellik olan ¢ift eklemlilik (Ekinci Celikpazu, 2012,

11) sayesinde dogal dillerin ne kadar iiretici ve ekonomik oldugu ortaya
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cikmaktadir (Kiran ve Kiran, 2010, 141). Dogal bir dil, ¢ift eklemli ve sesli
bildirisim araci olarak algilanirsa kendine 6zgiiliigii bakimindan kavranmis olur.
(Vardar, 2007, 123).

Dilin hem gostereni hem de gosterileni ilgilendiren birinci eklemlilik
diizlemi en kiiclik anlamli birimlerden olusur. “Ali evden erken ¢ikt1.” climlesini
en kiiclik birimlerine ayirdigimizda alt1 birimden olustugu gorilir (Ali/1, ev-/2, -
den/3, erken/4, ¢ik-/5, -t1/6). Bu anlamli birimler sonsuz sayida climlede yer alip
farkli anlamlar kurabilir. Martinet, bir climlenin ¢éziimlenmesiyle ortaya ¢ikan bu
birimlere anlambirim adin1 verir (Kiran ve Kiran, 2010, 77).

Birinci eklemlilik diizlemini olusturan anlambirimleri islevlerine ve
birlesebilirliklerine gore betimleyen Martinet, bunlar1 sozliikkbirimler ve
bicimbirimler olarak ikiye ayirmistir. Sozliikbirimler, anlambirimin sozliik
kismina baglanip dilbilgisel 6zellik tasimazken bigimbirimler ise dilbilgisel
Ozellige sahip anlambirimlerdir. Martinet, bigimbirimleri ise bir climledeki
islevleri agisindan bagimsiz bi¢imbirimler, bagimli bi¢imbirimler ve islevsel
bicimbirimler olmak iizere lige ayirmistir. Yiiklem kavrami gevresinde gelisen
Martinet’in sézdizim kuraminda anlambirimler, sézcede zorunlu o6ge olan
cekirdekle (yliklem) ¢evresindeki yayilim dgelerine gore belirlenmektedir. (Kiran
ve Kiran, 2010, 77; Rifat, 1990, 53).

“Yapisal Sozdizim Ogeleri” adli eseri oliimiinden sonra yayimlanan
Fransiz Lucien Tesniere, yapisalci anlayisin en iinlii dilbilimcilerdendir. Eserinde
genel bir dilbilim kurami olusturmaya calisan Tesniere, dilbilgisini bir dizge
olarak ele alip climlenin kurulusunu, ciimle &gelerinin isleyis kurallarini
betimlemek i¢in calisir (Giiz, 1983, 112). Uygulama alaninin Fransizca oldugu
Tesniere’in kurami evrensel nitelikli yapisal bir kuramdir (Rifat, 1990, 70).
Bagimsal Dilbilgisi'nin temelini atan Tesniere, kuraminda Uretici-Déniisiimsel
Dilbilgisi’nin bir¢ok kavramini1 6nermistir (Kiran ve Kiran, 2010, 142).

Kuraminda diisiince ile dil diizlemi arasindaki zitlia dayanan Tesniere’e
gore soyut, ruhsal, mantiksal Ozelliklere sahip evrensel ulamlarin yer aldig
diisiince diizlemi dilin icerik boyutunu olusturur. Dilin diislince diizlemini
inceleyen bilim dali ise anlambilimdir. Karsit bir konumda olan ve Tesniere’in
kuraminin esas inceleme alani olan dil diizlemi ise bi¢im boyutudur. Dis ve i¢
bicim olmak iizere dil diizlemi ikiye ayrilir; dis bigim bi¢imbilimin inceleme
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konusuyken ciimlenin i¢ bi¢imi ise sdzdizimin inceleme konusudur. Buna gore
kuram bi¢imbilim, s6zdizim ve anlambilim ftgliisiinden olusur (Rifat, 1990, 70-
71).

Sozdiziminde islev kavramu iizerinde duran dilbilimci, dural s6zdizim
(ulamlar) ve devimsel sozdizim (islevler) arasinda bir ayrim yapar. Devimsel
sozdizime bagli olan dural s6zdizimin ¢éziimleme alani ciimle 6gelerinin dizilisi
ve bunlarin ¢izgisel diizeniyle ilgiliyken devimsel so6zdizimde yapisal diizen
vardir ve s6zdizimsel islevlerin tanimini kapsar (Giiz, 1983, 112; Kiran ve Kiran,
2010, 142). S6zdizimi kuraminda 6zellikle ulam ve islev karsitlig tizerinde duran
Tesniere’e gore sozdiziminde asil incelenmesi gereken ulamlar degil, islevlerdir
¢linkii bir ulama bagli olan her dilsel birim sézdizimsel siirecteki isleviyle deger
kazanir (Ekinci Celikpazu, 2012, 15).

Dural s6zdizimin konusu olan geleneksellesmis sozciik ulamlarini dolu ve
bos sozciikler olarak iki ulama ayiran Tesniere ad, sifat ve belirtecleri dolu
sozciikler sinifina; birlestirici ve aktaricilar seklinde ayrim yaptig ilgeg, baglac,
ilgi adili vb. ulamlar1 bos sozciikler sinifina koyar. Konusma ve anlama
edimlerinin ozelliklerini agiklamaya ¢alistigi devimsel sozdiziminde yapisal
s0zdizim olgularin belirlerken bagimlama, birlestirme ve aktarma olmak iizere {i¢
islemi kullanir (Rifat, 1990, 71).

Yapisal sozdizimin konusu, kurucu dgeleri sozciiklerle bir biitlin olusturan
climledir. Zihnimiz bir sozciikle onun komsular1 arasinda tamamen climlenin
olusturdugu bagimhiliklar1 algilar. Ornegin “Alfred konusuyor.” ciimlesi iki
ogeden degil, ii¢ dgeden kuruludur. Ugiincii dge ise ilk iki dgeyi birlestiren
bagimhiliktir. Bir climleyi canli kilan, yasam ilkesini olusturan bu bagimliliktir.
Buna gore anlatmak, sozciikler arasindaki bagimliliklar biitlintinii ger¢eklestirerek
cansiz bir sézciik yiginina hayat vermektir; anlamak ise sozciikleri birlestiren
bagimliliklar1 kavramaktir (Giiz, 1983, 115).

Tesniere, climledeki Ogeler arasindaki yapisal bagimliliklart gostermek
icin stemma adin1 verdigi olusum agaclarmi kullanir. Bagimliliklar, yoneten {ist
Ogeyi bagimh bir alt 6geye baglar. Bagimli 6geyi yoneten, ona hiikkmeden 6geye
diigtim denir. Biitiin diigiimleri yoneten dgeye merkez diigiim denir (Rifat, 1990,
71-72). Buna gore hiyerarsik diizenlemenin oldugu bir ciimlede (Kiran ve Kiran,

2010) genellikle eylem olan yiiklem stemmada en iiste yazilir (Rifat, 1990).
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Ciimlenin merkezi olan eylemin eyleyenleriyle olan hiyerarsik iliskisinde

eyleyenler daha agagi katlarda bulunur (Kiran ve Kiran, 2010, 143).

2.4.1 Simon Cornells Dik, islevsel Dilbilgisi Modeli (1978, 1989)

Hollandal1 dilbilimci Simon Cornells Dik 1970’lerin sonunda Islevsel
Dilbilgisi (Functional Grammar) ile ilgili bir kuram gelistirmistir. Bu kurama daha
sonra Dik’in &grencileri olan Kees Hengeveld ile Lachlan Mackenzie katki
vermis, yeni ve daha kapsamli bir kuram olan Islevsel Soylem Dilbilgisi
Kurami’n1 gelistirmislerdir (Kerimoglu, 2016; Kosaner, 2018).

Islevsel Dilbilgisi, dogal dillerin dilbilgisel diizenlenisleriyle ilgili genel
bir kuramdir. Dogal dil sosyal etkilesimin bir aracidir. Dogal bir dilin ana islevi,
dogal dil kullanicilar1 arasindaki iletisimi saglamaktir. Islevsel yaklasimda,
iletisimsel iliskileri kurmak amaciyla kullanilan dil, 6ncelikle insanlar arasindaki
sosyal etkilesimin bir araci olarak kavramsallastirilir. Bu yaklasimda, insanlarin
sosyal etkilesimde ne yaptiklar1 ve dille neyi basardiklarina gore dilin aragsalligt
ortaya konmaya calisilir. Baska bir deyisle dogal dil, dogal dil kullanicisinin
iletisimsel yeterliliginin ayrilmaz bir pargasi olarak goriiliir. (Dik, 1997, 2-5).

Sozlii etkilesim, yani dil aracilifiyla gerceklesen sosyal etkilesim
yapilandirilmis isbirlikli bir etkinlik bigimidir. Kurallar, normlar ve diizenler
tarafindan yonetildigi i¢in rastgele degil, yapilandirilmis bir faaliyettir.
Hedeflerine ulagmada en az iki katilimciya ihtiya¢ duydugu i¢in igbirlikli bir
etkinlik oldugu agiktir. Sozli etkilesimde, katilimecilar dilsel ifadeler denen
araglardan yararlanirlar. Yeniden yapilandirilmis varliklar olan bu dilsel ifadeleri,
olusumlarini belirleyen kural ve ilkeler yonetir (Dik, 1997, 3).

Dogal dillerin dilbilgisel diizenlenisleriyle ilgili genel bir kuram olan
Islevsel Dilbilgisi, iki kural dizgesiyle ugrasmak zorundadir (Dik, 1997, 3):

(i) dilsel ifadelerin olusumunu diizenleyen kurallar (anlamsal, sézdizimsel,

bi¢imbilimsel ve sesbilimsel kurallar);

(i1) bu dilsel ifadelerin kullanildig1 sozlii etkilesim kaliplarini diizenleyen

kurallar (pragmatik/edimsel kurallar).
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Birinci kural dizgesi, ikinci kural dizgesinin amaglar1 ve hedefleriyle ilgili
bir ara¢ olarak goriiliir. Islevsel yaklasimin temel sarti, pragmatik/edimsel
sistemin sagladigi genel c¢ergeveye gore soOzlii etkilesimin tanimlanmasi ve
aciklanmasidir. Bu yaklagimda, sozlii etkilesim dogal dil kullanicisinin daha
yiiksek biligsel islevleriyle i¢ ice gecmis gibi goriilmelidir.

Bu genel tanimlardan anlambilimsel ve edimsel islevlerin kullanilma
sebebi, sozdizimsel iglevler etiketi esas olarak geleneksel terminolojiden gereksiz
ayrilmayr 6nlemek igin korunmaktadir. Ozne ile nesne kavramlari; etken ve
edilgen yapilar arasindaki bu tiir karsitliklar1 yakalamak i¢in kullanilir ve bu
karsitliklar genellikle sozdizimsel veya dilbilgisel iliskilerdir. Ancak, Islevsel
Dilbilgisi’nde kullanilan 6zne ve nesne kavramlari, ifadenin anlambilimine kendi
katkilarmi yaptiklar1 kabul edilecek sekilde yeniden yorumlanacaktir. Bu nedenle
bakis agisi iglevleri 6zne ve nesnenin temel niteliklerini kapsamak i¢in daha iyi bir
terim olabilir (Dik, 1997, 26-27).

Dogal dili toplumsal etkilesimin bir araci olarak goéren Dik (Kosaner,
2018, 87) Islevsel Dilbilgisi Kurami’nda dilin iletisimdeki islevini temel alir.
fletisim ortammin dikkate alinmasi pragmatik etkenlerin kuramda yer almasini
saglar (Kerimoglu, 2016, 111).

Islevsel Dilbilim, iki islevsel agiklama ilkesini her durumda uygulamaya
caligir. Birinci ilkeye gore, bir dil kurami dilsel anlatimlarin altinda yatan kural ve
ilkeleri gostermek i¢in icerik olmamalidir. Ancak miimkiin oldugunca her firsatta
bu kural ve ilkeleri kullanilma sekillerine gore islevselliklerinin 1s181nda
aciklamaldir. ikinci ilkede ise dilsel ifadelerin kuramu, sdzlii etkilesim kuramiyla
ayni olmasa da sozli etkilesimin daha genis edimsel bir kuramin ic¢ine dahil
edilmesini istemek daha kolay ve daha gergekgi yol olabilir (Dik, 1997, 4).

Sozli etkilesimin herhangi bir asamasinda, Kisil ve Kisi2’de edimsel bilgi
mevcuttur. Dinleyiciye bir sey soOylerken konusanin amaci dinleyicide bir
degisiklik yapmaktir. Bunu basarmak icin de zihinsel bir plan yapmalidir.
Konusucunun amaci, niyetini dinleyiciye ulagtirmak icin mantikli bir sekilde
bicimlendirmektir. Dinleyici ise konusucunun dilsel ifadesini tahminleri 1s1ginda
yorumlayarak konusucunun iletisimsel niyetinin yeniden ingasina ulagmaya
calisir. Dinleyici, konusan kisinin iletisimsel niyetiyle makul bir uyumu olan bir

yoruma ulasmazsa ikisi arasinda bir yanlis anlama olacaktir. Bir¢cok yanlis anlama
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giinlik hayatta fark edilmezken bir yanlis anlama, etkilesimin daha da
gelistirilmesi i¢in ¢ok dnemli olan bir nokta ile ilgiliyse tartisma yoluyla tespit
edilip ¢oziilebilir. Boyle bir durumda konusucu ile dinleyici arasindaki roller

degisebilir (Dik, 1997, 8-9).

Edimsel Bilgi (Kisil) Edlinlsie;igﬂgl
Konugmaci Bigimleri Dinleyici Yapilari
| Niyet | ’ Yorumlama
......... beklentiler.........>
<...yeniden
yapilandirma.....
| Dilbilimsel ifade

Sekil 2. 19. Sozlii Etkilesim Modeli (Dik, 1997, 8)

Konusan ve dinleyenin sahip oldugu edimsel bilgi; etkilesimin herhangi
bir noktasinda bir bireye sunulan bilgi, inang, varsayim, goriis ve duygular biitiinii
olarak tanimlanir. Biligsel bilgi ile smirli olmayan bilgi teriminin, bir bireyin
onyargilar1 da dahil olmak iizere zihinsel diinyasinda bir sekilde bulunan olasi
herhangi bir 6geyi icerdigi vurgulanmalidir. Edimsel bilgiler ii¢ ana bilesene
ayrilabilir (Dik, 1997, 10):

(1) genel bilgi: Diinya, diinyanin dogal ve kiiltiirel 6zellikleriyle diger

olas1 veya hayali diinyalar hakkinda uzun vadeli bilgiler;

(i1) durum bilgisi: Katilimcilarin etkilesimin gerceklestigi durumda

algiladiklar1 veya bagka tiirlii deneyimlerden elde ettigi bilgiler;

(i11))  baglamsal bilgi: Sozli etkilesimin herhangi bir noktasindan 6nce

veya sonra degistirilen dil ifadelerinden tiiretilen bilgilerdir.

Sekil 2.19’°daki sozlii etkilesim modelinde dilbilimsel ifadeyle veya bagka
bir sekilde kodlanmis bilgiler i¢in anlam (veya anlamsal igerik) terimini kullanan
Dik’e gore (1997, 12) dil dizgesi tarafindan belirlenen bir 6zellik olan
anlambilimsel igerik bir dilin dilbilgisinde dikkate alinacak bir 6zelliktir. Bu bakig
acisina gore bir dilsel ifadenin anlamsal igerigi, edimsel bilgiler tarafindan
tanimlanan c¢erceve i¢inde niyetleri yorumlarla iligkilendirmede gerekli olan

yeterli bilgi olarak tanimlanabilir.
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Islevsel Dilbilgisi Kurami’nin amaci, belirli dillerin islevsel dilbilgilerinin
gelistirilebilecegi arag ve ilkeleri saglamaktir. Bir dilin iglevsel dilbilgisinin en
bliylik amaci, o dille baglantili s6ylemin dilbilgisel diizenlenisini tam ve yeterli bir
sekilde vermektir. Boyle bir dilbilgisi, dil hakkindaki en énemli genellemelerin
dahil edildigi bir kurallar ve ilkeler sistemi aracilifiyla bir dilin tim dilsel
ifadelerini belirleyebilmelidir. Bu nedenle, islevsel bir dilbilgisi, Chomsky’nin
(1965) doniisiimsel dilbilgisi i¢in formiile ettigi yeterlilik standartlarina (6zellikle
tanimlayici yeterlilik) uygun olmalidir. Bu baglamda, islevsel Dilbilgisi Kurami
icin agagidaki yeterlilik standartlar1 6zellikle 6nemlidir (Dik, 1997, 12-15).

1. Edimsel veterlilik: Islevsel bir dilbilgisi, daha genis edimsel sozlii
etkilesim kurami i¢ine gomiilii olarak kavramsallastirilmistir. Bu yeterlilik, sozli
etkilesimi diizenleyen kural ve ilkelerle iliskilendirebilecek sekilde dilbilimsel
ifadelerin kullanim bigimleriyle ilgili 6zelliklerini ortaya koymaktir. Buna gore
dilbilimsel ifadeler, yalitilmig nesneler degildir; konusmacida ve konusma
durumunun temel degiskenlerinin tanimladigi bir ortamda amaclanan yorumlari
uyandirmak i¢in bir konusmacinin kullandig araglardir.

2. Psikolojik yeterlilik: Edimsel yeterlilige ulasmaya ¢alisan bir dilbilgisi,
kullanicilarindan koparilmis soyut bir nesne degil; konusucu ve dinleyici ile ilgili
bir dilbilgisidir. Bu tiir bir dilbilgisinin dilbilimsel yeterlilik ve dilbilimsel
davraniglarin psikolojik modelleri ile miimkiin oldugunca yakindan iligkili olmasi
gerektigi icin psikolojik yeterliligi de hedeflemesi gerekir. Psikolojik modeller
dogal olarak {iretim ve kavrama modellerine ayrilir. Uretim modelleri
konusucunun dilbilimsel ifadeleri olusturma ve formiile etme yollarini tanimlar;
anlama modelleri dilbilimsel ifadelerin nasil islenip yorumlanacagini belirler.
Edimsel ve psikolojik yeterlilige ulagmak isteyen iglevsel bir dilbilgisi, bir sekilde
bu iiretim/kavrama ikilemini yansitmalidir. Islevsel Dilbilgisi, bir {iretim modeline
bir yorumlama modelinden daha yakindir.

3. Tipolojik Yeterlilik: Bir kuram, herhangi bir dil i¢in dilbilgisi saglarken
ayni zamanda diller arasindaki benzerlikler ve farkliliklar i¢in sistematik bir
sekilde agiklama yapabilmelidir. Tipolojik yeterliligin gerekliligi, kuramin ¢ok
cesitli dillerdeki olgular temelinde gelistirilmesi gerektigini ve hipotezlerinin

baska dillerdeki olgular lizerinde test edilmesi gerektigini agikca gostermektedir.
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Schaaik ise (1998), Islevsel Dilbilgisi’nde olmasi gereken dordiincii
yeterlilik olarak betimleyici yeterliligi gormektedir. Buna gore bir dilin dilbilgisi o
dile ait en 6nemli genellemelerin bir araya geldigi kural ve ilkeleri belirleyerek
dilsel anlatimlar tiretebilmelidir.

Islevsel Dilbilgisi; bu yeterliliklerin yami sira soyutluk, somutluk ve
uygulanabilirlik diizlemlerinde ortaya koyacagi bazi ilkelerle dogal bir dili
aciklayabilme giiclinii barindirmalidir. Her dilde farkli bir bigimde gosterilen
somut dilsel birimlerin ortak yoniinii belirlemede iyi bir soyutlama ise yaracaktir.
Dolayistyla dogru belirlenen bir soyut ilke, herhangi bir dili a¢iklayabildigi gibi
farkli dilleri de aciklayabilen bir uygulanabilirlik giiciine kavusacaktir (Dik, 1997,
15-16).

Islevsel Dilbilgisi'nda bu yeterliliklerle beraber dogal bir dili soyutluk,
somutluk ve uygulanabilirlik alanlarindaki ilkelerle agiklama giicii de olmalidir
(Dik, 1997, 15-16). Herhangi bir dile uygulanabilmesi i¢in bir kuramin belirli bir
soyutluk derecesine sahip olmas1 gerekir. Ancak, dillerin a¢iklamasinda kolayca
uygulanabilir olmak i¢in kuram miimkiin oldugunca da somut olmalidir, yani
islevsel dilbilgisi tipolojik yeterlilik hedefiyle hala uyumlu olan en diisiik soyutluk
seviyesi icin ¢aba gostermelidir. Soyutluk ve tipolojik yeterlilik arasinda bir iligki
vardir. Kuram, belirli dillerin taniminda ¢ok somut oldugunda kullanilan
kavramlar diger dillerin tarifine aktarilamaz ve bu nedenle tipolojik yeterlilige
ulagsmakta yetersiz kalir. Ancak kuram tipolojik yeterlilik i¢in gerekenden daha
¢ok soyut oldugunda diller arasindaki en Onemli genellemeleri tanimlama
ozelligini kaybederek artik diller hakkinda ¢ok fazla sey anlatmaz ve farkli dilleri
aciklayabilen uygulanabilirlik giiclinii kaybeder.

Islevsel Dilbilgisi’nin temel unsurlarmndan biri ulamlara degil, isleve
(islevsel iligkilere) dayanmasidir. Dik, ulam ve islev farkini su sekilde aciklar:

a. Ihtiyar adam bir isim 6begidir.

b. Ihtiyar adam bir 6znedir.

Buna gore a maddesindeki aciklama, italik yazili s6z Obeginin kendi
ozelligiyle ilgili ulmasal bir ifadedir. Bu ulamsal agiklama, s6z konusu ogeyi
icinde bulundugu yapidan soyutlayan iliskisel olmayan bir agiklamadir. b

maddesindeki aciklama ise italik yazili s6z 6beginin i¢inde bulundugu yapida yer
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alan diger ogelerle iliskisini ifade eder. Baska bir deyisle, Islevsel Dilbilgisi
islevsel iligkileri temel alan bir kuramdir (Kerimoglu, 2016, 111).

Dilsel ifadeler, farkli diizeylerde calisan islevsel iligkilerle ortaya konan
karmasik aglardir. Farkli diizeylerin islevleri, bu iliskileri yakalamak i¢in giiclii
bir aractir. Islevler, ulamlarm yan sira ayrica gereklidir ¢iinkii islevler ve ulamlar
birbiriyle birebir iliskide bulunmaz. Ayni ulam farkli islevlerde ortaya ¢ikabilir ve
ayn1 islev farkli ulamsal &zelliklere sahip bilesenler igin gegerli olabilir. Islevsel
Dilbilgisi, bu islevsel iliskileri {i¢ farkli seviyede tanimlar (Dik, 1997, 26):

(1) Anlamsal islevler (Eyleyen/Kilici/Yapan, Hedef, Alict vb.);
ilgili terimlerin olustugu yliklemleme tarafindan tasarlanan olay
durumlar i¢inde goriinen terimlerin gonderimde bulundugu
rolleri belirtir.

(i1) Sozdizimsel islevler (Ozne ve Nesne); bir dilsel anlatimda
sunulan olay durumunu yansitan bakis agisini belirtir.

(i11) Edimsel islevler (Tema, Konu, Odak vb.); bir kurucu unsurun
olustugu daha genis iletisim ortamindaki bilgisel konumunu,
yani kullanim aninda konusucunun ve dinleyicinin edimsel
bilgisiyle ilgili olan bilgi durumunu belirtir.

Dik’e gore (1997, 27) islevsel Dilbilgisi’ndeki ii¢ islev tiirii, hem igerik
hem de dilsel ifadelerin bigiminin 6nemli yonlerini belirleyerek bu ifadelerin
bicimsel, anlamsal 6zelliklerini ortaya koyan kurallarin ¢ogunda rol oynar. Biitiin
diller bu islevlerin genel alan1 icinde mutlaka ayni ayrimlar1 yapmasa da anlamsal
ve edimsel islevler evrensel olarak dogal dillerle ilgilidir. Ancak sdzdizimsel
islevler bu anlamda evrensel degildir ¢linkii 6zne ve nesne islevlerini kullanmadan
tanimlanabilecek bir¢ok dil vardir. Buna ragmen biitiin diller bu islevlere sahip

olmasa da genel bir s6zdizimsel islev kurami1 miimkiindiir.

2.4.2 Michael Alexander Kirkwood Halliday, Dizgeci Islevsel Dilbilgisi
Modeli (1960)

Michael Alexander Kirkwood Halliday, 1960 sonrasinda gelistirdigi

Dizgeci Islevsel Dilbilgisi (Systemic Functional Grammar) Kurami’nda hocast J.
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R. Firt’in dizge kavrami temelinde dili islevsel bir dizge olarak incelemistir
(Kerimoglu, 2016, 108).

Halliday’in gelistirdigi bu kurama goére bir dilbilgisi, anlam ve ifade
arasindaki soyut kodlama katmanmidir; anlam yaratmak i¢in bir kaynaktir.
Dilbilgisi, deneyimi anlama doniistiiriir; dilbilgisinin kendisi “bir deneyim
kuram1”dir. Dilbilgisi bir dilbilgisi kuramiyla ilgilidir; dilbilgisinin nasil
calistigini aciklayan ve kisinin bilingsizce deneyimini yorumlamasini saglayan bir
kuramdir (Webster, 2009, 3).

Arastirmalarinda farkli bakis agilar1 olsa da dizgeci dilbilimciler ortak bir
sekilde sosyal gostergebilimsel olarak dil ile ilgilenir; yani insanlarin giinliik
sosyal hayatlarin1 basarmak i¢in dili nasil kullandiklariyla ilgilenirler. Bu ilgi,
dizgeci dilbilimcilerin dil ile ilgili dort temel teorik iddiayr gelistirmelerine yol
acar (Eggins, 2014, 3):

1. Dil kullanima islevseldir.

2. Dilin islevi, anlam iiretmektir.

3. Bu anlamlar, kullanildiklar1 sosyal ve kiiltiirel baglamdan etkilenir.

4. Dil kullanma stireci, segerek anlam iiretme siirecindeki gostergebilimsel
bir siirectir. Dil kullaniminin islevsel, anlamsal, baglamsal ve gdstergesel oldugu
bu dort ilke; dizgeci yaklagimin dili islevsel-anlamsal bir yaklagimla gérmesiyle
Ozetlenebilir.

Halliday (2004, 20) Dizgeci Islevsel Dilbilgisi Kurami’nda dili yap, dizge,
katmanlasma, ornekleme ve iist islev olmak {izere bes boyuta ayirmistir. Bu

boyutlarin diizenlenme ilkelerini agiklamistir.

Tablo 2. 10. Dilin boyutlar1 (diizen bi¢imleri) ve diizenlenme ilkeleri

Boyutlar Tlke Siralanma/diizen
Yap1 (dizimsel . Yan ciimle - 6bek veya climle-sozciik-
1 ,. Dizim C e ..
diizen) bi¢imbirim
Dizge (dizisel ] e e e e
2 diizen) Ayrintilandirma | Dilbilgisi-s6zciik dilbilgisi
3 | Katmanlasma Gerceklesme Anle}ml.)l‘hm-sozcuk dilbilgisi-sesbilim-
sesbilgisi
4 | Ornekleme Ornekleme l?oFaIls1yel- alt potansiyel veya 6rnek
tipi-ornek
5 | Ustislev Ust islev Du§unsel (mantlksal—deneylmsel)-
kisiler arasi-metinsel
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Dili ¢ok boyutlu bir dizge olarak degerlendiren Halliday, dil dgeleri
arasindaki dizilis ilkesiyle ilgili bir kavram olan yap1 boyutunda sdzdizimsel
iliskileri ele alir. Parga-biitiin iliskisinin oldugu bu boyutta bir sézciik harflerden,
bir ciimle sozcliklerden olusur. Boylece pargalar, biitiinii hiyerarsik olarak
meydana getirir (Kerimoglu, 2016, 109).

“Ne, neyin yerine kullanabilir?” sorusunun cevabiyla ilgili olan ikinci
siradaki dizge boyutu bir dildeki secenek ve segimlerle ilgilidir (Ercan, 2018, 158)
yani bir dildeki sozciik ve sozclik gruplariin se¢enekler biitiinli dizgeyi olusturur
(Kerimoglu, 2016, 109). Konusan diisiindiiklerini aktarirken se¢im yapar ve
Ornegin birbirinin secenegi olabilen zaman bi¢imbirimlerinden (-di, -mis vb.)
kendisine uygun olani1 seger.

Geleneksel dilbilgisinde ses bilgisi, bicim bilgisi, sézdizim gibi terimlerle
ifade edilen ti¢iincii boyut olan katmanlasma dilin farkli diizeylerden olugmasiyla
ilgilidir (Kerimoglu, 2016, 109). Halliday’e gore (2004, 25) katmanlagsma Sekil
2.19°daki gibidir.

Icerik: Anlambilim
v
Icerik: Sozciik dilbilgisi
—
Anlatim: Sesbilim

Anlatim:
sesbileisi

Sekil 2. 19. Katmanlagma (Stratification) (Halliday, 2004, 26)

Halliday’e gore dilin anlatim ve igerik diizlemiyle ilgili olan katmanlar i¢

ice gecmis halka goriinimii olusturur. So6zdizim ve bi¢imbilgisinin sozliiksel
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dilbilgisi katmaninda beraber ele alindig1 sekilde bes katman vardir. Sekilde yer
alan sesbilgisi ve sesbilim dilin ifade diizlemiyle ilgiliyken sozliiksel dilbilgisi ve
anlam bilgisi icerik diizlemiyle ilgilidir. Baglam ise biitiin katmanlar1 kapsadigi
i¢in en isttedir (Ercan, 2018; Kerimoglu, 2016).

Dilin dordiincii boyutu olan 6rnekleme katmani dil ve dilin kullanilma
potansiyeliyle ilgilidir. Buna gore dil kullanicilart metinler iiretirken dili bir dizge
olarak 6rneklendirmis olurlar (Kerimoglu, 2016, 110).

Dilin islevleriyle ilgili olan besinci ve son boyutta iist islev, dilin diisiinsel,
kisiler aras1 ve metinsel islevi ele alinir. Deneyimsel ve mantiksal olmak iizere
iki bilesenden olusan diisiinsel islev, insanin yasantilarini ¢dziimlemesi ve
yorumlamasidir. Insan deneyimlerine gdre cevresindeki nesne ve eylemleri
algilar, bunlar1 smiflar, 6grendiklerini insa eder ve dildeki sozciik dilbilgisel
kaynaklar araciligiyla anlamli bir dizgeye doniistiiriir. Dilin sosyal boyutuyla
ilgili olan ikinci islevi, kisiler arasi iglevdir. Dilin sundugu iletisim imkaniyla
kisisel ve toplumsal iliskilerimizi diizenleyebiliriz. Dilin iiglincii islevi olan
metinsel islev ise dilin bir ileti olarak diizenlenmesine ve insanin dil vasitasiyla
sOylem iiretmesine denk gelir (Ercan, 2018; Kerimoglu, 2016).

Dilin baglam igindeki goriinimiinii aciklayan biitlin bu gostergesel
boyutlar, dil kullaniminda baglamin 6nemini ortaya koymaktadir (Ercan, 2018,

168).
2.5 llgili Alanyazin

Bu boliimde alanyazindaki kaynaklar taranarak cati kavramiyla ilgili
arastirmalar tespit edilmistir. Tespit edilen arastirmalar; catiyla ilgili lisansiistii

tezler (yiiksek lisans veya doktora), diger calismalar (makale, kitap boliimii vb.)

seklinde gruplandirilip arastirma igerik ve sonuclari ortaya konmustur.
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2.5.1 Cati ile Tlgili Lisansiistii Tezler

“Tiirkce Fiillerde Istem-Ettirgen Yapilar” adl1 yiiksek lisans tezinde Abdi
Golzar (2015) bagimsal dilbilgisinin temel kavramlarindan biri olan istem
(valence) kuramini incelemistir. Arastirmada kurama katki verenlerin goriisleri
dogrultusunda eylemlerin istem sayisini belirlemek i¢in zorunlu ve se¢meli
katilanlarin arasindaki fark aciklanmistir. Ardindan Tiirkgedeki eylemler istem
sayisina gore bes gruba ayrilmistir: istemsiz, bir istemli, iki istemli, {i¢ istemli ve
dort istemli. Eylemlerde istem degismelerinin incelendigi arastirmada, istem
degistiren ¢at1 ulami ele alinmistir. Arastirmada eylemler gecislilik ve gegissizlik
derecelerine gore ayrildiktan sonra eylemlerde cati degismeleriyle istem sayisi
arasindaki baglantilar ve 6zellikle ettirgen yapilarda gerceklesen istem sayisindaki
degisiklikler agiklanmistir. Ettirgenligin catiya dahil edilme sebepleri tartigildiktan
sonra etken yapidaki ciimlenin ettirgen catiya ulastiktan sonraki yeni sdzdizimsel
yapist incelenmistir. Gegislilik derecelerine gore eylemlerin ettirgen yapilarinin
incelendigi arastirmada ettirgenligin anlam tiirleri, cok ettirgenlilik ve ettirgenlik
eklerinin yiikledigi farkli anlamlar tartigilmistir.

Atasoy (2018) “Tiirkiye Tiirkcesinde Oldurganlik Cati Eklerinin Islevieri
ve Goriintimleri” adli yiiksek lisans tezinde oldurgan catiyla ilgili alanyazin
verilerini derleyip 6zetlemistir. Buradan hareketle oldurgan ¢ati lizerindeki farkl
gorlislere yer vererek uzlasilamayan noktalara deginmistir. Calismada modern
kuramlardan yola ¢ikilarak oldurgan cati, oldurgan ¢ati bicimbirimleri, oldurgan
catinin anlam tiirleri ve oldurgan cat1 islevleri aciklanmistir. Son olarak ¢aligmada
romanlarda tespit edilen oldurgan cat1 goriiniim 6rneklerine yer verilmistir.

Baasanjav (2006) “Tiirkiye Tiirk¢esi ve Halha Mogolcasinda Cat1” adli
doktora tez ¢alismasinda, ettirgenlik ve oldurganlik sorunlarini ele alarak ettirgen
ve oldurgan eylemleri bicimlendiren durumun, eylemin aktiflik-pasiflik 6zelligi
oldugunu iddia etmektedir. Arastirmaci, bu goriislinli kanitlamak icin tarihi ve
modern dillerden Ornekler vererek ettirgen ve oldurgan yapilarin 6zelliklerini
betimlemistir. Tezin ikinci bdliimiinde, Tiirkge-Mogolcadaki edilgenlestirme
siirecinin amaci ve Ozellikleriyle ilgili sorunlar incelenmistir. Tezin {giincii
boliimiinde Tiirkce-Mogolcadaki istes cat1 ve isteslik eklerinin islevleri iizerinde

durulmus; doérdiincii boliimde ise Tiirk¢enin kaydedilen biitiin donemlerinde islek
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bir sekilde kullanilmis olan doniislii cati ve doniisliliikk eklerinin islevi
aciklanmistir. Mogolcada ise dontisliiliigiin bigimsel isaretleyicilerle kurulamadigi
i¢cin ¢at1 ulaminda ele alinmadig1 belirtilmistir. Aragtirmanin son boliimiinde ise
cagdas Tiirkce ve Mogolcada cat1 bigcimbirimlerinin st iiste gelmesi hadisesi

aciklanmaya calisilmigtir.

Bedirhanoglu (2010) “Ilkégretim 8. Simf Ogrencilerinin  Yazili
Anlatimlarinda Goriilen Kurucu Yanlishklarinin Sezdirilmesi ve Cilimlelerin
Dogru Kuruluslarimin Kavratilmas:” adli yliksek lisans tezinde, altmis 8. siif
Ogrencisinin yazili anlatimlarinda bulunan kurucu yanlislik temelli anlatim
bozukluklarini inceleyerek yanlig climlelerin dogru kuruluslarini gostermistir.
Calismaya katilan 6grenciler; toplam 1300 ciimle kullanmistir, 68renci basina
diisen ciimle ortalamasi 21.6°dir. Ogrencilerin yazili anlatimlarmda %24.3
oraninda anlatim bozuklugu oldugu belirlenmistir. 15 farkli anlatim bozukluguna
gore incelenen Ogrenci ciimle Orneklerinde 316 farkli anlatim bozuklugunun
bulundugu ve bunlarin 132°sinin kurucu yanlisliktan kaynaklandigi tespit
edilmistir. 8. smif d6grencilerin yazili tiriinlerindeki kurucu yanlhisliklarin orani ise
yaklasik %10’dur. Kurucu yanlisliklar; 6zne, yliklem, nesne, yer tamlayicisi, zarf
tiimleci yanlighklart; yiiklem ile tiimle¢ ve eklentilerinin uyumsuzlugu; cati, kisi
ve kip uyumsuzlugu, sart ile yiikklem uyumsuzlugudur.

Biiyiikikiz (2007) “llkégretim 8. Swimif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Soz Dizimi ve Anlatim Bozuklugu A¢isindan Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, degisik sosyo-ekonomik diizeylerden gelen 8. simiftaki 105
Ogrencinin yazili anlatim iriinlerini sézdizimi ve anlatim bozukluguna gore
incelemistir. Kendilerine verilen konulardan birini segerek bir Oykii yazan
ogrenciler, bu Oykiilerde toplamda 1360 climle kurmustur. Bu sonuglara gore bir
ogrenci ortalama 12.9 ciimle kurmustur. Yazili tirtinlerinde 12 tiirde toplam 311
anlatim bozuklugu yapan 6grencilerin anlatim bozuklugu ortalamasi %22.86’dur.
Bu hatalarin 72’si yanlis anlamda kullanilan sézciikler, 51°1 eksik veya yanlis ek
kullanimi, 39’u 6ge eksikligi, 36’s1 gereksiz sozciik kullanimi, 31°1 6zne yiiklem
uyumsuzlugu, 19°u mantik yanhshg, 15’1 tamlama yanhishgi, 11°1 gereksiz
tekrarlar, 7’si sira yanlighigi, 7’°si zamir belirsizlikleri, 2°si gereksiz kip ve kisi

bi¢cimbirimleri ve 1’1 de deyim ve atasozii yanlishgi ile ilgilidir.
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Ekinci Celikpazu (2012) “Dil Bilgisi Ogretiminde Cati Kavrami ve Bu
Kavramla Ilgili Yanmilgilar” adli doktora tezini; ilkdgretim 8. sinif ve ortadgretim
10. smifa devam eden Ogrencilerin ana dillerindeki cati ulamiyla ilgili ana
kavramlart bilme ve uygulama durumlarinmi tespit etmek, konuyla ilgili kavram
yanilgilarin1  belirlemek ve mevcut yanilgilarin sebepleri iizerinde durmak
amactyla yapmistir. S6z konusu arastirmada, 8. sinifta okuyan 248 ve 10. sinifta
okuyan 224 6grenci 6rneklem olarak alinip 6grencilere arastirmacinin hazirladigi
“kavram yanilgis1 belirleme testi” uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore;
Ogrencilerin biliylik ¢cogunlugunun c¢ati ile ¢atinin alt kavramlarini tam olarak
uygulama asamasina geciremedigi ve catiyla ilgili kavram yanilgilarinin oldugu
tespit edilmistir.

Erdem’in (2007) “llkégretim II. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin
Sorunlart  Uzerine Bir Arastrma” adli doktora tezinin amaci Ogretmen
goriislerine gére mevcut dilbilgisi 6gretiminin problemleri iizerinde durmak ve bu
problemlere ¢6ziim Onerileri getirmeye ¢aligmaktir. Ankara il merkezindeki 257
Tiirk¢e 6gretmeninin drneklem olarak alindig1 calismada, yedi farkli alt problemin
oldugu anketle d6gretmenlerden goriis alinmistir. Anket sonuglarina gore; Tiirkce
ogretmenleri dilbilgisi Ogretiminin anlama ve anlatma yetenegini artirdigi
goriistine katilmig, mevcut dilbilgisi Ogretiminde en ¢ok ders kitabinin
kullanildigini belirtmis, 6grencilerin dilbilgisi konularindan en ¢ok birlesik ciimle,
eylemsiler ve eylem catilarinda; en az da {insiizler ve linlii uyumlariyla ilgili
kurallarda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Eren (2008) “Ilkégretim 7. Simiflar Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Islenen Fiil
Catilart Konusuna FElestirel Bir Yaklasim” adli yiiksek lisans tezini, mevcut
Tirkge ders kitaplarinda bulunan eylemde cat1 konusuyla ilgili eksik ve yanlislari
belirleyip bu duruma ¢6ziim Onerisi sunmak amaciyla yapmistir. Arastirma
sonuglarina gore; ders kitaplart veya akademik kaynaklarda kullanilan tanim,
terim ve kavramlarin ¢ogu zaman birbiriyle c¢elistigi; dilbilgisi ile ilgili konu,
kavram ve terimlerin Ogretiminde bir biitiinlik i¢inde hareket edilmedigi,
konularla ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda baglanti  kurulmadig

bulgulanmistir. Ayrica, Ogrencilerin seviyesine gore soyut kalan dilbilgisi

122



konularinin 6gretiminde konularin 6grencilerin yas diizeyine uygun olarak
somutlagtirilmasi gerektigi de vurgulanmaigtir.

llaslan (2007) “Ortadgretim Ikinci Simf OSrencilerinde Gériilen Yazili
Anlatim Bozukluklar: ve Bu Bozukluklarin Giderilmesi icin Cesitli Oneriler” adli
yiiksek lisans tezinde, 10. sinifa devam eden 228 dgrencinin yazili anlatimlarinda
bulunan anlatim bozukluklarint belirlemistir. Arastirmanin bulgularina gore;
anlama dayal1 anlatim bozukluklarinin genel ortalamasi %10.25; dilbilgisiyle ilgili
anlatim bozukluklarinin genel ortalamasi ise %10.91°dir. 10. siif 6grencilerinin
yazili anlatimlarinda en fazla goriilen anlatim bozukluklar1 sirasiyla gereksiz
sozciik kullanimi (%33), yapisal yanlisliklardan kaynaklanan hatalar (%?29) ve
climlenin Ogeleri arasindaki uyumsuzluk (%?24)’tur. Bu verilere gore, 10. sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin istenen diizeyde olmadigi sonucuna
varilmgtir.

Kosaner (2005) “Tiirk¢ede Doniislii  Yapilarin  Bi¢im-Sozdizimsel
Ozellikleri” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirkcedeki déniislii yapilarin bigim-
sozdizimsel oOzelliklerini betimlemeyi amaglamistir. Calismada dagitilmis
bicimbilim kurami temel alinarak Tiirk¢edeki doniislii yapilarin 6zellikleri ortaya
konmaya calisilmigtir. Calisma sonuglarina gore; Tiirkge dontsliilikte diger
dillerde kullanilan adcil ve eylemcil donisliiliikk sekillerinin ikisi de
kullanilmaktadir. Ancak adcil donisliiliigii veren kendi ve kendisi gondergeleriyle
eylemcil dontsliiliikte kullanilan -(1)l ve -(1)n bi¢cimbirimleri diger dillere gore
farkl1 ozellikler sergilemektedir. Ayrica calismada, dilimizdeki doniislii
gondergelerin diger dillerle benzer sekilde pekistirici ve buna ek olarak doniislii
bilesiminden tiiremis olduklar1 ortaya konmustur.

Onat (2013) “Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cat1” adli yiiksek
lisans tezinde, fiilde ¢ati konusunun 6gretimini etkileyen 6n konular1 dilbilimsel
calismalardan yola ¢ikarak izah edip konunun yabanci 6grencilere 6gretimi i¢in
iki uygulama 6rnegi ve dort temel dil becerisiyle iliskili etkinlikler hazirlamistir.
Ayrica tezde “Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Kitaplari”ndaki eylemde cati
konusuyla ilgili etkinlikler de incelenmistir.

Sarikaya (2013) “Iikégretim Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Goriilen
Cat1 Yanhshklar: ve Ciimlelerin Dogru Kuruluglarinin Kavratilimas:” adli yliksek

lisans tezinde Erzincan Merkez ilgede bulunan ilkdgretim 6, 7, 8. smifta okuyan
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yiiz kisilik 6rneklem grubunun yazili anlatim iriinlerini ¢at1 yanlisliklarindan
kaynaklanan anlatim bozukluguna gore incelemistir. Arastirma sonuglarina gore;
toplam 1529 ciimle kurulan yazili anlatim ¢aligmalarinda 6grenci basina ortalama
15.29 ciimle diismiistiir. Yazdiklar1 417 ciimlede anlatim bozuklugu yapan
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki anlatim bozuklugu oram1 %?27.27 olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin ciimleleri 19 anlatim bozuklugu tiiriine gére incelenip catt
yanhisliklarina yiiklem yanlisliklar iginde yer verilmistir. Ozne- yiiklem, nesne-
yiiklem iligkisine gore inceleme yapildigindan c¢ati yanlishklarmin yiiklem
yanligliklart i¢inde ele alindigi arastirmada, 6grencilerin catiyla ilgili yaklagik
%10 oraninda hata yaptig1 bulgusuna ulagilmistir.

“Tiirk¢ede Edilgenlik” adl1 doktora tezinin kuramsal ¢ercevesini islevsel
dilbilgisine gore temellendiren Sebzecioglu (2008), arastirmada biitiince temelli
¢Oziimleme yontemi kullanmistir. Arastirmaci, eszamanli ve artzamanli yontemi
birlikte kullanarak Tiirk¢edeki edilgenlestirme siirecini Cagdas Tiirkce ve Cagdas
Tiirkce doneminden Onceki tarihsel metinlerden 6rneklem olarak sectigi metinler
izerinde arastirmistir. Aragtirma sonuglarina gore; Tiirk¢enin Orhon Tiirk¢esinden
Cagdas Tirkceye kadar olan doneminde edilgende kiliciyr gizleme, oOrtiiklestirme
gibi islevlerin temel bir yer tutmadigr gozlemlenmistir. Tiirkcedeki edilgenlik
islevi, esas olarak eyleme katilanlar1 belirsizlestirme islevli degil; eylemdeki olay:
Oone cikarma ve vurgulama amach bir isleve sahiptir. Kisacasi, Tiirkcede
edilgenlestirme katilimci merkezli degil, olay odaklidir. Ayrica, Tiirk¢ede ancak
Klasik Osmanli Tiirkgesi doneminde ortaya ¢ikan ve “tarafindan” seklinde
kullanilan edilgen yapinin kullanim siklig1 diistiktiir. Buna ek olarak olay merkezli
edilgenlestirme, edilgenlestirmede kilicinin anlambilimsel 6zelligini belirleyen
unsurlardan biridir.

Soruklu (2011)  “Ankara Kizilcahamam Iicesi Ortadgretim 9. Simf
Osrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adl yiiksek
lisans tezinde, Ankara ili Kizilcahamam ilgesindeki farkli sosyo-ekonomik
seviyelerden gelip 9. sinifa devam eden 120 6grenciyi 6rneklem olarak segmistir.
Aragtirmaci, Ogrencilerin  yazili irlinlerini  anlattm bozuklugu ac¢isindan
inceleyerek yazili anlatimin g¢esitli bagimsiz degiskenlerle olan iligkisini
arastirmistir. Bu aragtirma sonuclarina gore, 9. sinif 6grencilerinin kurdugu 2250

ciumlenin 616’s1 anlatim bakimindan hatalidir. Bu anlatim bozukluklarinin
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%51.35°1 dilbilgisiyle; %48.65’i ise anlamla ilgilidir. Ogrencilerin yazih
tirtinlerinde en ¢ok durum bicimbirimlerinin eksik ya da yanlis kullanimina
(%19.1) ve oge eksikligine (%16.4) rastlanmistir. Aragtirmanin bagimh degiskeni
olan Ogrencilerin yazili anlatim becerisi, okullarin sosyo-ekonomik durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermistir. Okullarin sosyo-ekonomik seviyeleri
yiikseldik¢e, Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki anlattm bozuklugu orani
azalmistir. Arastirma sonuglara gore, 9. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerisinin olmasi gereken diizeye ulasmadig tespit edilmistir.

Uysal (2016) “Tiirkcede Istes Cati” adli doktora tezinde Tiirkgede istes
cat1 olusturan yapilar1 ve bunlarin islevlerini belirlemeyi amaglamistir. Tiirkgedeki
istes catinin biitliin yonleriyle ele alinmaya calisildig1 arastirmada, Cumhuriyet
Doénemi’nden secilen dokuz romanlik biitiince tiizerinde inceleme yapilarak
ulagilan verilerden Ornekler sunulmustur. Arastirmadaki kuramsal incelemeler
neticesinde; alanyazinda sadece big¢imsel olarak ele alinan istesligin bigim-
sozdizimsel, sozliikksel ve sozdizimsel olarak ifade edilebilecegine de yer
verilmistir. Arastirma sayesinde Tiirk¢edeki farkli istes ¢ati olusumlari, bunlarin
islevleriyle istes c¢ati niteliklerinin tamami1 betimlenip tartigilmigtir.

“Tiirkiye Tiirk¢esinde Ettirgenlik Kategorisi” adli yiikksek lisans tezinde
Tiirkge sozliikteki ettirgen fiilleri inceleyen Yildirim (2012), bu ulamin Tiirkiye
Tiirkcesindeki yerini ve oOzelliklerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada
modern kuramlar temelinde, ettirgenligin neden c¢ati kavrami ig¢inde
degerlendirilmemesi  gerektiginin  sebepleri  agiklanmistir.  Ettirgenlik
bicimbirimleri tespit edilerek aralarindaki biitiinleyici dagilim ilgisinin agiklandigi
calismada ettirgenlik bicimbirimlerinin art arda kullanilma durumlar1 incelenmis
ve ettirgenligin anlam ¢esitleri ortaya konmustur.

Yigit (2009) “llkégretim 8. Sumf Ogrencilerinin Yazili Sinaviarda
Yaptiklart Anlatim Bozukluklar: Uzerine Bir Inceleme” adl1 yiiksek lisans tezinde;
calisma grubu olarak Ankara ili Pursaklar ilgesinde bulunan bir okulun 8. sinifina
devam eden 50 6grenciyi se¢mistir. Ogrencilerin yazili smav kagitlarmin (Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) anlatim bozukluklarina gore
incelendigi arastirma sonuglarma gore; O6grencilerin kurdugu 1243 ciimlenin
1124’tinde anlatim bozuklugu oldugu belirlenmistir. Ayrica, aragtirmada 8. sinif

ogrencilerinin Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerindeki
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smav kagitlar1 arasinda anlatim bozukluklari1 bakimindan fark oldugu sonucuna da
ulagilmistir. 8. siif 6grencilerinin yazili smav kagitlarindaki derslere gore hata
oranlarin diisiik diizeyden yiiksege gore siralamasi; Tiirk¢e dersi (0.87), Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi (0.92) ve Sosyal Bilgiler (0.93) dersidir. Dilbilgisi
veya anlambilgisiyle ilgili anlatim bozukluluklarinin tespit edildigi yazili sinav
kagitlarinda; durum bi¢imbirimlerinin eksik ya da yanlis kullanimi, cimle dgeleri
arasinda uyumsuzluk veya 6ge eksikligi, cat1 uyumuzlugu gibi yapisal anlatim

bozukluklarinin oldugu goriilmiistiir.

2.5.2 Catiile lgili Diger Cahismalar (Makale, Kitap Béliimii vb.)

Benzer (2011) “Tiirk¢e Ogretiminde Cati Konusu ve Bigime Dayali Yeni
Bir Siniflama” adl aragtirmasinda, gelistirdigi agik uclu anketle Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin cati konusunu bilme diizeyini ve konunun oOgretimine yonelik
goriislerini toplamistir. Calisma grubundaki Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin %94’
cati ekleri sorusunu cevapsiz birakmig ya da eksik cevaplamistir. Ayrica,
arastirmada alanyazindaki mevcut kaynaklar taranarak gati gesitlerinin bigime
dayal1 bir stniflamasi yapilmistir. Bu siniflandirmada arastirmaci eylemin 6zne ile
iligkisini ele alarak tekli bir smiflandirma yapmustir. Buna goére Benzer cati
cesitlerini; etken ¢at1 (eksiz), edilgen cati (-1, -n), istes ¢at1 (-s), ettirgen cat1 (-r, -t,
-dir) olarak smiflandirmistir. Bu siniflandirmaya gore istes ¢ati hem karsilikli is
yapmay1 hem de kendiliginden olmay1 kapsamaktadir. Bu durumda aragtirmaciya
gore doniislii cat1 ayrimina gerek kalmayacaktir. Aragtirmada, ettirgen catiya hem
baskasina yaptirma anlami1 hem de bir isin gerceklesmesine yardim etme anlami
dahil edilince oldurgan ¢at1 ayrimina da gerek kalmayacag: belirtilmistir.

Boz (2012) “Tiirkiye Tiirkcesi Bicimsel ve Anlamsal Islevli Bicimbilgisi
(Tasnif Denemesi)” adl1 eserinde catiy1, eylemin bi¢cimbirimli veya bi¢cimbirimsiz
olarak 6zne ve nesneye gore sekillenmesi biciminde degerlendirmistir. Boz’a gore
cat1 yliklemin 6zne ve nesneyle iliskisini belirler. Bir climlenin bas 6gesi olan
yiiklem, ciimleye dahil olacak dgeleri belirler. Climlenin ikinci 6nemli 6gesi olan
Ozneden sonra nesne ve diger tiimlegler gelir. Bu tiimleglerin bazilar1 zorunlu,

bazilar1 ise se¢imliktir. Yiiklemdeki c¢at1 degisiklikleri araciliiyla bir ciimleden
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Ozne-nesne ¢ikarilabilir ya da climleye 06zne-nesne eklenebilir. Catiyr eylemin
O0zne ve nesneyle iligskisine gore ele alan Boz; yalin (etken, diiz), edilgen cati,
dontslii cati, istes cati, gecisli, gecissiz cati, ettirgen ve oldurgan cati ayrimini
yapmigtir.

Tiirkge dersi 6gretimi faaliyetlerini ¢ati temelinde ele alan Borek¢i’nin
(2004) “Tiirkce Ogretimi Bakimindan Cati Kavram:” adli arastirma sonuglarina
gore; genel olarak “cati” kavramini agiklayamayan Ogrenciler, 6znelerine ve
nesnelerine gore eylem catilarinin isimleriyle aldiklar1 bigimbirimleri bilmislerdir.
Ogrenciler bir eylemi farkli gatilarda yazabilirken ciimle diizeyinde bunu
yapamamig, 0zne ile yiiklem iliskisini dogru bir sekilde aciklayamamiglardir.
Arastirmada, Tiirkge Ogretimi faaliyetlerinde cati kavramimin dilbilgisinin diger
konulartyla ilgisinin kurulamadig1 iddia edilmistir. Borek¢i’ye gore; cati1 eylemin
eyleyenlerle iligkisini diizenleyen bir dilbilgisi ulamidir, yapim veya cekim
bicimbirimlerinden bagimsiz olan ¢ati bigimbirimleri taban bigimbirimleri olarak
kabul edilmelidir ve bunlarin 6gretimi uygulamaya dayali olarak yapilirsa son
derece faydali olacaktir. Ayni1 ¢alismada Borekei, dilbilgisel bir kavram olarak
cat1 ulamini tartisip eylem catisi ile ilgili bir siniflandirma da yapmustir.

Dogan (2016) “Tiirk¢ede Orta Cati” adl1 incelemesinde orta gatinin diinya
dillerinde dilbilgisel bir ulam olarak degerlendirilmesine ragmen Tiirkcede, birkag
istisna hari¢ tutulacak olursa, orta catinin kabul gormedigini belirtmistir. Bu
durum, Eski Tiirk¢eden beri orta ¢ati goriiniislii eylemlerin doniislii ¢atiya dahil
edilmesine yol agmustir. -(1)n- ve —(1)/- bi¢imbirimleriyle kurulmus eylem
bicimindeki orta ¢at1 Tiirkgede genelde kisisiz edilgen ve ayrik gecissiz gibi farkli
catilarla, 6zellikle de doniislii ¢atiyla karigtirllmistir. Ancak Tiirkgede edilgenlik
ve doniigliiliik daha gec bir zaman diliminde ortaya ¢ikmistir, orta ¢atinin varligi
ise daha onceki donemlere denk gelmektedir. Giinlimiizde alanyazinda doniisli
sayilan eylem bigimleri aslinda orta ¢at1 6zelligine sahiptir. Dogan’a (2016) gore
esas doniisliiliik kendi adiliyla eylemin etken bi¢ciminde yonelme (kendime) ve
yiikkleme (kendimi) durum ekli tamlayicilar1 alarak olusturdugu climle yapilariyla
olur. Orta cat1 ise -(1)n ve -(1)/ ile olusturulan eylem bigimleriyle ve anlamsal
islevli degisik bicim-s6zdizimsel yapilarla kurulur.

Hadian, Tavangar-rizi ve Amouzade (2013) “Fars¢adaki Edilgen Yapinin

Islevsel Bir Analizi” adli ¢alismalarinda, Farsca bilimsel makaleler ve kisa
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Oykiilerdeki edilgen yapinin ortaya ¢ikma sikligini incelemistir. Bu metinlerden
elde edilen nicel ve nitel verilerin incelenmesi sonucunda pasif yapilara bilimsel
makalelerde kisa dykiilerden daha sik rastlandigi belirlenmistir. Arastirmacilar, bu
sonucun nedenini bilimsel arastirma ve yazilarin ayrilmaz bir 6zelligi olan
nesnellik ilkesini saglamak i¢in bilimsel metin ireticisinin edilgen ciimleleri
siklikla kullanma egiliminde olmasma baglamistir ¢linkii geleneksel olarak
edilgen yapi, bir metinde kisiliksizligi ve tarafsizligi elde etmenin temel
yollarindan biri olarak kabul edilir. Ayrica, kisa Oykiilere oranla bilgi igerigi
yiiksek diizeyde olan bilimsel makalelerde ciimleler daha uzun ve daha
karmagiktir. Bu yilizden bilimsel yazilardaki bu bilgi yilikiiniin sézdizimsel
yonetimi i¢in bilimsel metin yazarlar1 edilgen yapiyr uyumlu ve tutarlt bir metin
olusturmak i¢in kullanmak zorundadirlar.

Israel, Johnson ve Brooks (2000) “Durumdan Olaylara: Ingilizcedeki
Edilgen Sifat Fiillerin Edinimi” adli c¢alismalarinda Ingilizce konusan yedi
cocugun giinliikk konusmalarindaki edilgen sifat fiillerin gelisimini incelemistir.
Arastirmacilar; edilgen sifat fiilleri bir ulam olarak ayiran dilbilgisel 6zelliklerin
kademeli olarak ortaya ¢iktigini, karmasik ve ¢ok anlamli bir yapiin motive edici
ozellikleri olarak 6grenildigini savunmaktadirlar. Arastirmadan elde edilen veriler,
ilk sifat kullanimlarindan eylemlerin dinamik bir olayr gosterdigi gercek sozel
edilgenlere dogru diizenli bir ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir. Bu siireg
tutarlt bir sekilde devam ettigi icin ¢ocuklar, sifat fiillerin kullanimin1 duragan
veya Oykiileyici okumalarla bagdasan es anlamhi baglamlara dogru
genisletmektedirler. Arastirma katilimcisi yedi ¢ocugun tamami diizenli olarak es
anlamli baglamdaki sifat fiilleri gergek sozel edilgenlerde uzmanlagsmaya
baslamadan once kullanmistir. Aragtirmacilar; sifattan sozel edilgenlere asamali
ilerlemenin s6zdizimsel ulamlarin ve dilbilgisi yapilarinin daha basit olarak nasil
asamal1 6grenilebilecegini gosterdigi sonucunu ¢ikarmiglardir.

Karpuz (2004) “Olma Bildiren Eylemler icin Bir Terim Onerisi: Olgan
Cati” adli incelemesinde Tiirk¢edeki olus bildiren eylemlerin etken ¢atiya dahil
edilmesinin hatali oldugunu iddia etmektedir. Karpuz, arastirmasinda TDK
Tiirkge Sozliikk’te madde basi olarak yer verilen 4094 eylemi ve bunlara ek olarak
s0z konusu sozliikte bulunmamasina ragmen yaygin olarak kullanilan 143 eylemi

catis1 bakimindan incelemistir. Bu eylemler igerisinde %24’liik bir orana sahip
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olan olus bildiren eylemler i¢in “olgan cati” teriminin kullanilmasini tavsiye
etmistir. Eylemleri islevsel ozelliklerine gore etme ve olus bildirenler olarak iki
grupta degerlendiren Karpuz’a gére eylemin etme niteligi, eylemin kendisinden
disa dogru olan iliskisini anlatir. Eylemin olma 6zelligi ise disaridan eylemin
kendisine dogru olan iligkiyi ifade eder. Arastirmaci, bir eylemin g¢atisinin tam
olarak tespiti i¢in eylemlerin bi¢im, anlam ve kullanim 6zelliklerinin belirlenmesi
gerektigini vurgulamistir.

Kerimoglu (2009) “Tiirkiye Tiirkcesinde Ettirgenlik” adli ¢alismasinda
alanyazindaki eserlerde ettirgenligin sadece bigim temelli incelendigini, oysa bazi
eylemlerin bicimsel olarak ettirgen yapilamadigini, baz1 eylemlerin de anlam
temelinde farkli ettirgen goriiniimlere sahip oldugunu arastirmasina konu
edinmistir. Bu yiizden arastirmaci, Tiirk¢edeki eylemlerin bi¢cim disindaki ettirgen
sekillerinin incelenmesi gerektigini ortaya koymustur. Tiirkcedeki sozliiksel ve
sozdizimsel ettirgenligin tizerinde durulan arastirmada, hem bi¢im temelli
ettirgenligi hem de sozliiksel ve sézdizimsel ettirgenligi i¢ine alan bir {ist ulam
terim Onerisi olarak “nedenlilik kategorisi” teklif edilmistir.

Korkmaz (1999) “Tiirkiye Tiirkgesinde Fiil Catist Uzerine Goriisler” adli
incelemesinde ¢atiy1 climledeki 6zne ve nesneyi ilgilendiren bir kavram olarak ele
almistir. Korkmaz’a gore fiil kok veya govdesi cati bigimbirimlerini aldiginda
anlam degisikligine ugramaz. Bu yilizden arastirmada, g¢at1 bigimbirimlerinin
tiiretme mi yoksa c¢ekim gorevli mi oldugu sorusu tartisilmistir. Korkmaz, cati
bigimbirimlerinin yapim veya ¢ekim bi¢imbirimlerinden ayr1 bir islevde oldugunu
savunarak bunlarin liclincii bir sinifta ele alinmasi gerektigini iddia etmistir.
Korkmaz, cati bigimbirimsiz eylem kok ve govdelerinin gegisli veya gegissiz
olarak degerlendirilmesini hatali bulmaktadir; ¢iinkii bu durum eylemin sozliik
anlamiyla 1lgili olarak genetiginde var olan bir 6zelliktir. Arastirmaci, oldurgan
cat1 farkini kabul etmezken bu cat1 degisikliginin ettirgen catiya dahil edilmesi
gerektigi goriisiindedir. Korkmaz incelemesinde c¢ati ¢esitlerini; etken, edilgen,
mechul, doniislii, istes, ettirgen olmak tizere alt1 sinifta ele alip degerlendirmistir.

Oztiirk (2008) “Tiirkcede Cift Gegisli Fiiller” adli incelemesinde,
Tirkgedeki eylemleri nesne durumuna gore gegisli, gecissiz ve ¢ift gegisli diye
lice ayirmistir. Arastirmaci, yiikleme ve yonelme durum bigimbirimlerini zorunlu

O0ge olarak isteyen eylemleri c¢ift gecisli smifa dahil etmistir.  Arastirmaci,
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alanyazinda nesne 6gesinin eylemin etkisini iistiine ¢eken, eyleyenin yaptigi isten
etkilenen ciimle wunsuru oldugunda wuzlasildigini belirlemistir. Arastirma
sonuglaria gore; gecisli eylemler zorunlu olarak nesne ister, ayrica Banguoglu ve
Borekei gibi dilbilgisi arastirmacilart kiy-, bak-, basla- gibi eylemleri de ge¢isli
kabul etmektedir. Bu eylemler gecislidir; ¢iinkii bu eylemlerde eylemin etkisi
yonelme durum bigimbirimi alan Oge iizerindedir. Bu sebeple bazi eylemler,
yonelme durum bigimbirimi alan nesneyi zorunlu olarak istemektedir. Buna gore
bazi eylemler yiikleme durum bigimbirimi alan nesne 6gesini ve yonelme durum
bicimbirimi alan nesne dgesini de zorunlu olarak istemektedir. Aragtirmada, bu tiir
eylemler i¢in ¢ift gecisli eylem terimi Onerilmistir. Sonug olarak, eylemler nesne
alma durumlarina goére gecisli, gecissiz ve c¢ift gecisli diye tii¢ smifta
degerlendirilebilir.

Yilmaz (2001) “Tiirkiye Tiirk¢esinde Ikili Cati Sorunu ve Bunun Ogretimi
ile ligili Meseleler” adli galismasinda, catiyla ilgili mevcut alanyazin kaynaklarimni
tarayarak ikili ¢atinin izini siirmiis ve “ikili ¢at1” teriminden edilgen ve doniislii
catinin kastedildigini ortaya koymustur. Edilgenlik ve donisliilikk cati
bicimbirimleri -(1)l ve  -(1)n fonetik bir zorunluluktan dolay: her iki ¢atida da
kullanilmaktadir. S6z konusu ¢ati bigimbirimlerinin herhangi birini almis bir
eylemin cat1 ¢esidi eylemin baglami sayesinde belirlenecektir; yani eylemin cati
tiriinii belirleyen en Onemli etmen anlamdir. Yilmaz; -(1)l bi¢imbiriminin
donugliiliik, -(1)n bi¢cimbiriminin edilgenlik gorevinde kullanilmasiyla olusan
gorev degisimini “gatt kaymas1” terimi ile karsilamayr uygun bulmustur. Ayrica
incelemede Tiirkge Sozliik’iin 1988 baskisinda tarama yapilarak ikili ¢atiya dahil
olan eylemler tespit edilmis ve bu eylemlerin baglamina gore kazandiklari cati

ozellikleri 6rnekleriyle siralanmistir.
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3. BOLUM

3. YONTEM

3.1 Arastirmanin Yontemi ve Deseni

YBK’nin c¢ati Ogretimine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirma, nitel ve nicel aragtirma tekniklerinin birlikte kullanildigr karma
yontemde tasarlanarak yiiriitiilmiistlir. Nitel ve nicel olmak iizere iki tiir verinin
birlestirildigi karma ydntem; arastirma sorulari ile hipotezler i¢in agik uglu
ozellikli nitel ve kapali uclu 6zellikli nicel verilerin toplandig, her iki tiir verinin
analiz edildigi desendir (Creswell, 2017, 216-217). Creswell’e gore (2017, 218)
karma desen arastirmalar nitel ve nicel verileri birlestirme giicliyle her iki tiiriin
sinirliliklarini en aza indirdigi i¢in tercih edilmektedir.

Karma yontemler; herhangi bir ¢alismada nitel ile nicel verilerin toplanma
ve calismada kullanilma zamanina gore kendi i¢inde tiirlere ayrilmaktadir.
Bunlardan en ¢ok bilinen ve kullanilan karma yontem tiirleri arasinda {igii temel
karma yoOntem tasarimi olmak iizere yakinsayan paralel, a¢imlayici sirali,
kesfedici sirali; licii gelismis karma yontem tasarimi olmak iizere i¢ ice karma,
dontistiiriicii, cok asamali karma desen sayilabilir (Creswell, 2017). Bu ¢alisma ise
arastirma soru ve hipotezleriyle veri toplama silirecine uygun olarak gelismis
karma yontem tasarimlarindan olan “acimlayict sirali karma desen” kullanilarak
tasarlanmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler arastirma Oncesi, arastirma
boyunca ve sonrasinda toplanarak arastirma tamamlandiktan sonra birlikte
yorumlanir. Bu arastirma siirecinde de nitel ile nicel veriler ayn1 gruplardan es
zamanlt bir sekilde toplanarak her iki veri tiiriine de esit dnem verilmis ve
stirecten elde edilen nicel veriler, nitel verilerle birlikte yorumlanarak

tartisilmistir.
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Topiama
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agiklama

Sekil 3.1. A¢cimlayici Sirali Karma Desen Semast (Creswell ve Creswell,

2018’den bu ¢alisma i¢in uyarlanmastir.)

Bu arastirmadaki agimlayici sirali karma desenin goriiniimii Sekil 3.1°de
gosterilmistir. Buna gore “Tiirkcede Cati Kavrami, Yonetme ve Baglama
Kuramma Gére Cati Ogretimi” baslikli bu arastirmanmn ilk haftasinda calisma
grubundaki 6grencilere 6n test uygulanarak ilk nicel veriler alinmis, daha sonra
bes hafta boyunca hazirlanan Ogretim etkinlikleriyle Tiirkge dersleri
yiriitilmistiir. Aragtirmanin nitel boyutu eylem arastirmasina gore yuriitiilmustiir.
Nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme formlari

kullanilmistir. Bes haftalik arastirma boyunca arastirmanin her haftasinda
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uygulama yapilan siiflarda katilimer gbzlemci olarak siireci yakindan takip eden
aragtirmaci, gozlemlemlerinden elde ettigi verileri raporlagtirmistir. Ayrica
aragtirmaci, arastirma siiresi boyunca uygulayict olan 6gretmenlere ders isleme
siirecinde 0gretim durumlarinin aksayan veya basarili bulunan yonleriyle ilgili
geri bildirim vererek bir sonraki derste aksayan yonlerin telafisi i¢in yapilmasi
gerekenleri aciklamistir. Yine bu siirecte aragtirmaci, ¢calisma grubundaki her okul
blinyesinden se¢ilen iicer 6grenciyle, toplamda dokuz 6grenci, her hafta goriisme
yapmis ve nitel verileri toplamistir. Ayrica arastirmaci, bes haftalik 6gretim
etkinlikleri siireci tamamlandiktan sonra bir kere olmak {izere uygulayici
Ogretmenlerle yart yapilandirilmis goriisme formlartyla gorlisme yapmustir.
Ogretim etkinlikleri tamamlandiginda ise ¢alisma grubundaki dgrencilere son test
uygulanmis ve ikinci nicel veriler alinarak arastirma siireci tamamlanmistir. Son
asamada ise nitel ve nicel verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi
gerceklestirilmistir. Baska bir deyisle arastirmadan elde edilen nicel veriler, bu
verilerin ortaya cikisin1 saglayan veya engelleyen etmenleri betimleyen nitel
verilerle desteklenerek her iki veri tiirii birlikte yorumlanmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin alinmasi “tek grup On test-son test zayif
deneysel model”de yiiritilmistir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018).

Tablo 3.1. Tek grup 6n-son test zayif deneysel model

Grup On test Islem Son test
G 0O, X 0O,
Bes hafta boyunca
(bagimli degisken) uygulama (bagimli degisken)
(Miidahale)

Tablo 3.1°de arastirmanin nicel verilerinin alinmasinda kullanilan model
gosterilmistir. Deneysel islemin etkisi tek bir grup ilizerinde yapilan c¢alismayla
test edilen ve tekrarli olglimler ya da tek faktorlii gruplar i¢i deseni olarak da
tanimlanan bu desende; calisma grubunun bagimli degiskene iliskin Olgiimleri
uygulama Oncesinde On test, sonrasinda ise son test seklinde ayni grup lizerinde
ayni 6lgme araciyla toplanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018, 208). Buna gore;

O,. Deney grubunun 6n test puani
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O,. Deney grubunun son test puani

X: Deney grubunda bes hafta boyunca Tiirk¢e derslerinin iki ders saatinin
hazirlanan 6gretim etkinliklerinine gore islenmesini ifade etmektedir.

Buna gore farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ii¢ farkli okulun birer 8.
smif subesinde okuyan Ogrencilerin olusturdugu calisma grubuna miidahalede
bulunulmadan 6nce 6n test uygulanip ilk nicel veriler alinmistir. Daha sonra
calisma grubuna bes haftalik miidahaleden sonra son test uygulanarak ikinci nicel
veriler alinmistir. Boylece desende tek gruba ait 6n test ve son test degerleri
arasindaki farkin anlamlilig test edilmistir.

Arastirmanin  nitel verilerinin alinmasi eylem aragtirmasina gore
diizenlenmigtir. Eylem arastirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasi
ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina veya bir arastirmaci
ile birlikte uygulama yaptiklari, arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve
arastirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasin1 kolaylastiran bir arastirma
yaklagimidir (Yildirirm ve Simsek, 2006, s.78). Baska bir deyisle herhangi bir
problem durumunda degisim ve gelisimi saglamak icin uygulamalarin planlanip
ise kosuldugu, siire¢ boyunca yansitmali sorgulamalarin yapilarak yeni eylem
planlarinin hazirlanip uygulandigi dongilisel ve sarmal asamalarla yiiriitiilen
bilimsel aragtirma siirecidir (Glirgiir, 2016). Bu arastirmada da Ogretilemeyen
veyahut da 6gretilmesi zor bir dilbilgisi konusu olan ¢ati1 ulami i¢in bes haftalik
eylem plani hazirlanarak uygulamalara baslanmistir. Siire¢ boyunca arastirmanin
katilimcilar1 olan arastirmaci ve 6gretmenler her hafta bir araya gelerek siirecteki
olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak ve ¢dzmek ic¢in sorun ve ¢oziim Onerilerini
paylasmustir. Ayrica kararlastirilan onlemlerin gelecek haftadaki uygulamalara
yansitilmasi saglanmis ve her hafta elde edilen veriler raporlastirilmigtir. Biitiin
bunlara ek olarak arastirmaci, her hafta 6grencilerden aldig1 goriisleri dikkate
alarak bunlar1 uygulayict 6gretmenlerle paylasmis ve konunun 6gretimiyle ilgili
olarak uygulama siirecinde ortaya ¢ikan olumlu y6nlerin devami, olumsuzluklarin

ortadan kaldirilmasi i¢in énlemler almistir.
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3.2 (")gretim Etkinligi Gelistirme Asamalar

Arastirmada c¢ati konusunun Ogretiminde kullanilacak olan Ogretim
etkinliklerinin hazirlanmasina ge¢ilmeden dnce 6gretim etkinliklerinin kuramsal
temelleri i¢in okumalar yapilmistir. S6zdizimini temel alan, bigimsel bir kuram
olan YBK ilkeleri; dil ediniminde dilin iletisim islevini temel alan Islevsel
Dilbilgisi yaklagimiyla birlestirilmistir. Baska bir deyisle, Tiirkgeye ait
sozdizimsel oOzelliklerin islevsel bir bakis agisiyla Ogretiminin bir bileskesi
olusturulmustur. Kuramsal temelleri bu esaslara gore gelistirilen Ogretim
etkinliklerinin hazirlanmasinda ayn1 zamanda Tiirkce Ogretim Programi (2018) ve
alanyazinda kabul goren dilbilgisi Ogretim esaslart da g6z Onilinde
bulundurulmustur.

Buna gore Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018, 8-9); farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin birlikte ve dengeli bir sekilde kullanildigi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin kabul edildigi, oOgrencilerin siirece aktif katiliminin
saglandigr ve Ogrenme siirecinde Ozsorumluluk aldigi, 6grenmelerin giinliik
hayatla iligskilendirildigi, gorsel iletisim araglarma yer verildigi (EBA igerikleri,
slayt, akilli tahta, internet, video vb.) bir O6grenme ve Ogretme yaklagimini
benimsemistir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenme siireci biligsel diizeyde daha
anlamli ve kalici olurken ayni zamanda duyussal diizeyde ise Ogrenciler
o0grenmeye kars1 olumlu tutum gelistireceklerdir.

Alanyazindaki kaynaklar tarandiginda dilbilgisi ogretimine iliskin
birtakim ilke ve esaslarin belirtildigi goriilmektedir. Buna gore dilbilgisi 6gretimi
calismalarinin; Tiirk¢ce dersindeki temel becerilerle birlikte yiiriitiilmesi, metin
temelli yapilarak baglamin olusturulmasi, dogrudan degil dolayli 6gretim
yapilarak sezdirme yonteminin kullanilmasi, farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilmasi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta akisin saglanmasi,
giinliik hayatla iliskilendirme, gorsel destegin saglanarak ilgi ¢ekiciligin
artirllmasi gerekliligi seklinde belirtilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006; Gogiis,
1978; Karadiiz, 2009; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005; Onan, 2012; Ozbay,
2011; Sagir ve Demir Atalay, 2016).
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Bu arastirmanin kuramsal temelleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2018) ve alanyazin dilbilgisi O6gretim ilkelerinden yola ¢ikilarak aragtirma

ogretim etkinlikleri asagidaki tabloda yer alan Olglitlere gore gelistirilmistir.

Tablo 3.2. Ogretim etkinligi hazirlama 6lgiitleri

1. | Etkinlikler Yonetme ve Baglama Kurami’na uygundur.

Etkinlikler islevsel bir yaklagimla iiretilmistir.

Etkinlikler metin temelli tiretilmistir.

Etkinliklerde baglam olusturulmustur.

Etkinlikler dort temel beceriyle iliskilendirilmistir.

Etkinlikler ders planinda yer alan kazanimlara uygundur.

Etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur.

Etkinliklerde sezdirme yontemi kullanilmistir; dogrudan degil, dolayli
ogretim yapilmistir.

A e N R Rl R

Etkinliklerde fakli yontem ve tekniklerden faydalanilmistir.

Etkinlik akisinda bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru hareket
edilmisgtir.

[S—
S

—
—

.| Etkinliklerde giinliik hayatla iliski kurulmustur.

—_—
N

Etkinlikler dikkat/ilgi ¢ekici niteliktedir.

—_—
98]

.| Etkinliklerde yeterli gorsel 6ge kullanilmistir.

[S—
&

Etkinlikler 6zgiindiir.

[S—
W

.| Etkinliklerde kullanilan dil acik ve anlasilirdir.

Tablo 3.2°deki Olgiitlere gore olusturulan 6gretim etkinlikleri i¢in farkl
devlet {niversitelerinde gorevli dilbilgisi alaninda uzman olan {i¢ farkli
akademisyenden ve yine farkli bolgelerde MEB’de calisan {i¢ 6gretmenden uzman
goriisli alinmistir. Uzmanlarin goriisleri ve geri bildirimleri alinarak 6gretim
etkinliklerinde diizeltme ve gelistirmeler yapilmis; tez izleme komitesinin de
onay1 alindiktan sonra 6gretim etkinliklerine son sekli verilmistir.

Arastirmada c¢ati konusunun Ogretiminde kullanilacak olan 6gretim
etkinliklerini uygulama siiresi bes hafta olarak belirlenmistir. Uygulama siiresini
belirleyebilmek icin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018) 8. smuf
diizeyinde yer alan dilbilgisi kazanimlari listelenmis, 2019-2020 Egitim-Ogretim
yilt MEB Calisma Takvimi incelenerek toplam is giinii sayis1 hesaplanmistir. Elde
edilen veriler belirtke tablosuna islenmistir. Ayrica 8. siniflarda okutulan ders
kitaplar1 da incelenerek ders kitaplarinda ¢ati konusuna kag hafta ayrildig tespit

edilmistir. Biitiin bu incelemeler ve hazirlanan 6gretim etkinliklerinin dort temel
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beceri ile iligkilendirilmesi sonucunda ¢at1 konusunun 6gretiminde kullanilacak

ogretim etkinliklerini uygulama siiresinin bes hafta olmasina karar verilmistir.

3.3 Arastirmamin Katihmeilan

Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek i¢in amaghh Grnekleme
yontemlerinden tabakali amagsal ornekleme kullanilmistir. Amagh 6rnekleme,
caligmanin amaci temelinde veri agisindan zengin durumlarin belirlenerek ayrintili
bir sekilde inceleme yapilmasma firsat sunarken tabakali amagsal 6rnekleme
arastirmayi ilgilendiren belli alt gruplar arasinda karsilastirmaya imkan sagladigi
icin kullanmilir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2018, 92-94). Tabakali 6rneklemede
birkag¢ vaka sinifinin her biri igin bir 6rnekleme ¢ergevesi olusturulur, her sinftan
rastgele bir 0rnek alinir ve daha sonra bu 6rnekler birlestirilir (Neuman, 2007,
161). Buna gore sosyo-ekonomik diizeye gore tabakalara ayrilan Orneklem
icerisinden bu arastirmanin amaclari ¢ergevesinde orneklem secilerek arastirmanin
calisma grubu olusturulmustur.

Boylece bu arasgtirmanin katilimcilart Diizce Merkez ilgede bulunan
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden bir okul, orta sosyo-ekonomik diizeyi
temsil eden bir okul ile Merkez ilgeye bagli bir kdyde bulunan diisiik sosyo-
ekonomik diizeyi temsil eden bir okulun 8. sinif dgrencileri, bu simiflarda derse

giren Ui¢ Tiirkce 6gretmeni ve arastirmacidan meydana gelmistir.

3.3.1 Calisma Grubu

“Tilirkcede Cat1 Kavrami, Yonetme ve Baglama Kuramina Gore Cati
Ogretimi” baslikli bu arastirmanin deney grubunu olusturan ¢alisma grubunda 8.
smifta 0grenim goren 83 Ogrenci yer almistir. Arastirma, tek grup On test-son test

zayif deneysel modelde tasarlandigi i¢in arastirmada kontrol grubu yoktur.
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3.3.2 Arastirmadaki Uygulayic1 Ogretmenler

Bu arastirmada ogretim etkinliklerini uygulayan i 0gretmenin adlar1

kullanilmamis, 6gretmenlere kod (O1, 02, O3) verilmistir. Ogretmen kodlar1 ve

ogretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 3. 3’e islenmistir.

Tablo 3. 3. Calisma grubundaki Tiirk¢e 6gretmenlerine ait bilgiler

Kod | Cinsiyet ekso(if(}),r(:l-ik Uygulayici Tiirk.g:e .iigretmenlerine ait
.. bilgiler
diizeyi
On dort yildir devlet okullarinda gorev yapan
Yiiksek sosyo- | O1, evlidir ve bir cocugu vardir. Bir devlet
ekonomik iiniversitesinde Tiirkce Egitimi  Anabilim
01 Erkek | diizeyi temsil | Dali’nda yiiksek lisans yapmaktadir. Ogretim
eden okulda | etkinliklerilerin ~ uygulandigi 8. sinif
gorev yapiyor. | subesindeki 6grencilerin 5. siniftan beri Tiirkge
derslerine girmektedir.
Orta  sosyo- | Bir devlet iiniversitesinden yeni mezun olan
ekonomik 02 kodlu kadin &gretmen, heniiz stajyer bir
diizeyi temsil | 6gretmendir. Meslekte ilk yilidir ve bekardir.
02 | Kadin |eden okulda | Ogretim etkinliklerinin uygulandigi 8. smmf
gorev yapiyor. | subesinin Tiirkge derslerine girmeye 2019-
2020  Egitim-6gretim  yilmin  baginda
baslamistir.
03, on bes yildir devlet okullarmnda gérev
Diisiik sosyo- | yapmaktadir. Evli ve iki c¢ocuk babasidir.
ekonomik Calistigt  okulun bulundugu koéyde uzun
03 Erkek | diizeyi temsil | yillardir oturmaktadir; hem ¢evreyi hem de koy
eden okulda | sakinlerini yakindan tamimaktadir. Ogretim
gorev yapiyor. | etkinliklerinin uygulandigr 8. smif subesinin
derslerine 6. siniftan beri girmektedir.

Ogretim etkinlikleri uygulama asamasma ge¢meden Once arastirmanin

katilimcist olan {li¢ 6gretmenle de tanisilmis, uygun bir zamanda kendileriyle yiiz
yiize goriisiilmiistiir. Gorlismede Ogretmenlere arastirmanin zamani, siiresi,
arastirmadaki 6gretim etkinliklerini gelistirmeye kaynaklik eden kuramsal art alan
anlatilmistir. Ogretmenlere hem yazili olarak hem de ¢evrimigi ortamda 6gretim
etkinlikleri verilmistir. Ayn1 zamanda her hafta Ogretmenlerle O6gretim
etkinliklerinin ders plani iizerinde konusularak ders dncesinde gerekli hazirliklarin
yapilmasi saglanmistir. Bu arastirmanin katilimcilar1 olan O1, 02, O3; én test-son

test uygulamalar1 ve bes haftalik 6gretim etkinlikleri uygulama asamasinda
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uygulayict ve gozlemci olarak etkin bir sekilde yer almiglardir. Aragtirma siireci

tamamlandiktan sonra 6gretmen goriisme formu ile katilimci Ogretmenlerin

gorisleri de alinarak bunlarin goriisme raporlar1 arastirmaya dahil edilmistir.

3.4 Veri Toplama Zamam

Bu arastirmanin sorunsuz yiiriitilmesi ve eksiksiz tamamlanmasi ig¢in

arastirma siireci onceden planlanmistir. Arastirmanin bu plana uygun bir sekilde

ilerleyebilmesi i¢in arastirmanin katilimcilariyla iletisime gecilmistir. Buna gore,

calisma grubundaki okullara O1, O2 ve O3 seklinde kodlar verildikten sonra

arastirmanin veri toplama takvimi Tablo 3.4’e islenmistir.

Tablo 3.4. Arastirmanin veri toplama takvimi

Sira | Okul . .
No | Kodu Tarih Yapilan Isler
Ol |27.11.2019 | Okul idaresine arastirma izinlerinin verilmesi,
1 02 |[28.11.2019 | arastirma hakkinda bilgi verilmesi; uygulayic
03 |29.11.2019 Ogretmenlerle  goriislilip  arastirma  giliniiniin
kararlastirilmasi
O1 |04.12.2019 | . o e
On test verilerinin alimmasi, gorlisme yapilacak
2 02 | 05122019 anahtar 6grencilerin belirlenmesi
03 | 06.12.2019 8
1 |11.12.2019
O Birinci 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, anahtar
3 02 |12.12.2019 | . scencilerl lama da odriisilmesi
03 [ 13.12.2019 | O&rencilerle uygu sonunda goriisiilmesi
1 |18.12.2019 | .
O Ikinci 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, anahtar
4 02 |19.12.2019 | ., scencilor] lama da edriisilmesi
03 120122019 | O&rencilerle uygu sonunda goriisiilmesi
O1 |[25.12.2019 | .. . e
Uglincii 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, anahtar
> 02 | 26122019 ogrencilerle uygulama sonunda goriisiilmesi
03 |27.122019 | *® ve gorus
O1 |02.01.2020 . T
02 1 03.01.2020 Dordiincli  6gretim  etkinliklerinin  uygulanmasi,
6 03 106012020 anahtar 6grencilerle uygulama sonunda goriisiilmesi
1 |08.01.2020
O Besinci 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, anahtar
7 02 |09.01.2020 ogrencilerle uygulama sonunda goriistilmesi
03 | 10.01.2020 | °® e gorLs
O1 | 14.01.2020 S test lerini 1 1
8 02 | 15.01.2020 6?;1etmerflserle ‘Eierri; ?irllrrrllmi SR e
03 | 16.01.2020 | °® gorustimes
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Arastirmanin veri toplama takvimine gore (Tablo 3.4.) bu aragtirma 2019-
2020 Egitim-Ogretim Yilinin birinci déneminde gergeklestirilmistir. Kasim ayinin
son haftasinda arastirmanin c¢alisma grubundaki okul idareleri ve uygulayict
Ogretmenlerle goriisiilmiis, kendilerine arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Ayn1
zamanda karsilikli etkilesim sayesinde okul, okul ¢evresi ve c¢alisma grubundaki
8. sinif subeleri hakkinda da bilgi alinmistir. On test verilerinin 2019 Aralik aymnim
ilk haftasinda alimmasmin ardindan belirlenen tarihlerde bes haftalik 6gretim
etkinlikleri uygulanmistir. Aragtirmanin son test verileri ve uygulayict 6gretmen
goriigleri, 2020 yilinin Ocak aymin tglincii haftasinda alinarak arastirma siireci
tamamlanmistir. Buna gore li¢ uygulayici 6gretmenden Ogretim etkinlikleriyle
ilgili goriigleri, 6gretmen goriisme formu (Ek 9) ile bir seferde alinmistir.
Aragtirmanin nitel verilerinden biri olan 6grenci gorisleri ise, 6grenci goriisme
formu (Ek 8) ile, 6gretim etkinliklerinin uygulanmasinin ardindan her hafta
alimmistir. Bes haftalik 6gretim etkinlikleri isleme siireci sirasinda her okulda {ii¢
Ogrenci ile goriisme yiiriitiilerek toplam kirk bes 6grenci goriismesi yapilmis ve
nitel ile nicel verilerin toplanmasiyla arastirma siireci sorunsuz bir sekilde

tamamlanmastir.

3.5 Veri Toplama Araclan

I¢ ige karma ydntem desenine uygun olarak tasarlanan bu arastirmada;
nitel ve nicel veriler arastirma Oncesi, sirast ve sonrasinda toplanarak arastirma
tamamlanmistir. Aragtirma siirecinde es zamanl bir sekilde toplanan nitel ve nicel
verilere esit onem verilip siirecten elde edilen veriler birlikte yorumlanarak

tartisilmistir.
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I..Jygulflma'::>Nicel - On test-KDT
Oncesi

Uygulama___r . Arastirmact | Ogrenci Uygulayici

Sirast gozlemleri | goriisleri ogretmen
gortsleri
Uygul
YEUAME——>Njcel Son test-KDT
Sonras1 —

Sekil 3.2. Arastirmanin Veri Toplama Araglar1 ve Kullanim Zamanlari

Sekil 3.2°de gosterildigi gibi aragtirmanin veri toplama araclari nitel ve
nicel olmak iizere iki tiirdiir. Arastirma oncesi ve sonrasinda kullanilan nicel veri
toplama araci KDT’den olusurken arastirma sirasinda kullanilan nitel veri araglar

ise 0grenci-0gretmen goriigmeleri ve arastirmact gozlemlerinden olugmaktadir.

3.5.1 Kazanim Degerlendirme Testi (KDT)

Arastirmada deney grubunda yer alan 83 Ogrencinin arastirma Oncesi ve
sonrasinda eylemde cat1 konusu basar1 diizeylerini tespit edebilmek icin On test ile
son testte kullanilmak {izere arastirmacinin hazirladigit KDT kullanilmastir.

Eylemde ¢ati konusunun yedi farkli kazanimiyla ilgili 32 soruluk KDT
hazirlanmistir. Testteki sorularin kapsam gecerliligi icin bir 6lgme uzmani, bir
konu alani uzmani ve bir Tiirk¢e uzmanindan goriis alinmistir. Daha sonra testteki
sorularin pilot uygulamasi, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinin ikinci déneminde
8. smifa devam eden ve arastirma grubu okullarinda okuyan 119 O6grenciyle
yapilarak veriler SPSS’e islenmistir. Testte dl¢iilen 6zellikler agisindan en yiiksek
korelasyonu veren maddeler secilip digerleri atilmistir ve testteki soru sayisi 26
olarak ortaya ¢ikmistir.

26 sorudan olusan testin kapsam gecerliligi i¢in tekrar uzman gorisleri
alinarak calisma grubu okullarinda 8. sinifa devam eden 110 Ogrenciyle testin
pilot uygulamasi tekrar yapilmistir. Uygulama sonucunda KDT’de yer alan biitiin
maddelerin tamami i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.85 oldugu tespit

edilmistir. Test dgelerinin sayisi, 6gelerin birbiriyle iligkili olmas1 ve boyutluluk
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alfa degerini etkiler. Alfa degerlerinin 0.70 ile 0.95 arasinda degismesi kabul
edilebilir ve yeterlidir (Tavakol ve Dennick, 2011, 54). Buna gore arastirmada
kullanilan KDT’nin giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu sayede test gelistirme siireci
tamamlanarak KDT bi¢im ve igerik olarak son halini almistir. Arastirmada On test

ve son test nicel verilerin alinmasinda kullanilan KDT Ek 11°de sunulmustur.

3.5.2 Arastirmacimin Uygulama Siireci ile ilgili Gozlemleri

Nitel veri toplama tekniklerinden olan ve betimleyici arastirmalarda
siklikla kullanilan goézlem; bir arastirmada ihtiyag¢ duyulan veriler ig¢in
arastirmacilarin belli bir arastirma 6gesine odaklanarak bu dgeleri ¢iplak gozle ya
da bir ara¢ vasitasiyla izleyip veri topladigi siiregtir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2018, 143; Yildirnrm ve Simsek, 2008). Bailey’e gore (1982) diger nitel veri
toplama tekniklerinden goriisme ve dokiiman inceleme teknikleriyle
karsilastirildiginda gbézlem tekniginin géze carpan giiclii yonleri bulunmaktadir.
Gozlenen konu veya olay: biitiin yonleriyle ayrintili olarak izleme imkani veren
gozlem teknigi, arastirmaciya ¢alistigi konuyu dogrudan gozleme imkani verir.
Gozlemci; katilimcilarla uzun siire birlikte oldugu, beraber vakit gegirdigi ve
katilimcilart daha yakindan tanidigr i¢in artik katilimcilarin beden hareketleri, yiiz
ifadeleri gibi s6zel olmayan davranislarindan da veri toplamaya baslar. Ozellikle
bu arastirmada da oldugu gibi dogal ortamlarda yapilan gozlemlerde toplanan
bilgiler ve veriler gercege ¢cok daha yakin ve giivenilirdir. Arastirmact, uzun siireli
gozlemle daha gecerli bilgiler elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
aragtirmada da Onceden belirlenen gozlem temalarina uygun olarak bes hafta

boyunca 6gretim etkinlikleri isleme siiregleri gozlemlenerek raporlastiriimistir.

Alanyazin incelendiginde goézlem tiirlerinin; arastirmacinin roliine gore
katilimc1 ve katilimsiz gozlem (Altunisik vd., 2010; Arikan, 2011; Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2018), arasgtirma ortamima gore dogal ortam ve yapay ortam
(Bliyiikoztiirk ve digerleri, 2018; Yildinm ve Simsek, 2008), arastirmanin
yapisina gore yapilandirilmamis gozlem, yapilandirilmis gozlem (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2018; Punch, 2011; Yildirnm ve Simsek, 2008) seklinde ¢esitlendigi

gorilmiistiir.
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Bu aragtirmada deney grubu Ogretim etkinlikleri isleme siirecini
derinlemesine tanimlamak ve betimlemek icin yapilan gozlemler; arastirmaci
rolline gore “katilimci olarak gozlemci”, arastirma ortamina gore “dogal ortam
gbzlemi”, arastirmanin yapisina gore ise “yapilandirilmis gozlem”dir. Bu
aragtirmada arastirmacinin gézlem i¢in kullandigi “yapilandirilmis gézlem formu”
Ek 10°da sunulmustur. Arastirmacinin hazirladigt ve dogal ortam katilimer
gbzlemci roliine uygun olarak bes hafta boyunca siiren 6gretim etkinliklerinin
calisma grubu okullarinda yiiriitiilmesi sirasinda gozlemcinin odaklanacagi
temalar Onceden belirlenerek uzman goriisiine sunulmus ve bdylece
“yapilandirilmis gézlem formu’na son sekli verilmistir.

Arastirmadaki her bir okul i¢in yapilan gozlemlerle ilgili toplam on bes
gbzlem raporu tutulmus, her haftanin goézlemi ayr1 bir tabloda olacak sekilde
sunulmustur. Calisma grubu okullarina kod verilip (O1, O2, O3) ortam/mekan,
zaman, katilimcilar, olaylar ve siirecle ilgili agiklamalarda bulunulmustur. Gézlem
raporlari, sliregte belirlenen dlgiitlere gore temalastirilip sonug verileri Ek 14°te
aciklanmustir.

Uygulamalarin basladigt birinci haftada ¢ okulda da hazirlanan plana
uygun sekilde ders islenmistir. Arastirmanin ilk haftasinda konunun kismen
islevsel bir yaklagimla sunuldugu goriilmiistiir cilinkii aga¢ sema ile 1ilgili
etkinlikler esnasinda sadece 6zne, nesne gibi 6ge adlari kullanmilmis; Ggeler
islevleriyle (eylemi yapan 0zne vb.) sOylenmemistir. Yine cilimle ogelerinin
¢Ozlimlenmesi esnasinda O0gretmen ve Ogrenciler eskiden kalma bir alisgkanlikla
soru sorarak c¢oziimleme yapmakta ve bu da Ogrencileri yaniltmaktadir. Birinci
hafta 6gretim etkinliklerinin iglenme siirecinde {i¢ okulda da sezdirme ydntemi
kullanilarak dogrudan degil, dolayli 6gretim yapilmistir. Ol ve O2’de ders
planinda yer alan farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi ancak 6grencilerin
birinci etkinlikteki siiri koro okuma yaparken daha 6nce boyle bir teknige aliskin
olmadiklar1 i¢in zorlandiklar1 goriilmiistiir. O3’te ise bu etkinlikte herhangi bir
sorun yasanmamuistir, farkli yontem ve teknikler basarili bir sekilde kullanilmistir.
Ug okulda da dgretim etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi gdzlemlenmistir.
Her ii¢ okulda da 6grencilerin 6zellikle dinleme etkinligine, isim ve eylem sepeti
etkinligine, diislinelim ve tartisalim kisimlarina, aga¢ semalara, yonetici baliklara,

Canim Ulkem Tiirkiye’m etkinligine (O1) ilgi duyduklar1 gdzlemlenmistir. Ug
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okulda da &grencilerin etkinlikleri yaparken zorlanmadigi; ancak O2 ve O3’te ise
“diiglinelim, tartisgalim” kisimlarina aynm1 ve az sayida ogrencinin katildig
gozlemlenmistir. O1°de etkinliklere katilim seviyesinin yiiksek oldugu; O2 ve
03’te ise ilk haftada derse katilimin diisiik diizeyde kaldigi, derse goniillii olarak
katilan Ogrencilerin sayisinin  az ve bunlarin aynmi Ogrenciler oldugu
gozlemlenmistir. Uygulamalarin birinci haftasinda O1’deki smifin kalabalik
oldugu, O2 ve 0O3’teki uygulayic1 6gretmenlerin heyecanli olduklari; her iig
okulda da 6gretmen ve 6grenciler arasinda gelismis bir uyum oldugu goriilmiistiir.

Sonug¢ olarak ii¢ okulda da etkinlikler kismen islevsel bir yaklagimla
sunuldugu icin o6gretmenlere bu konuyu islevsel bir yaklasimla sunmanin
gerekliligi tekrar aciklanip etkinlikler {izerinden bunun saglanacagi anlatilmistir.
Iki 6gretmene ise heyecanlarini kontrol altina almalar1 icin ders planini ayrimtili
bir sekilde inceleyip plana hakim olmalari tavsiye edilmistir.

Uygulamalarin siirdiigii ikinci haftada ti¢ okulda hazirlanan plana uygun
sekilde ders islenmistir. Ikinci haftada biitiin okullarda Ogretmenler konuyu
islevsel bir yaklasimla sunmustur. Buna ragmen ikinci haftada 6grencilerin agag
semalarda bulunan climleleri ¢dziimlemede soru sormay1 kullandiklar1 ve climle
ogelerinin islevlerini kullanmadan ¢dziimleme yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Ug
okulda da sezdirme yontemi kullanilarak dogrudan degil, dolayli 6gretim
yapilmistir; ders planinda yer alan dinleme, okuma, konusma ve yazma
etkinliklerinde farkli yontem-teknikler kullamlmustir. Ug¢ okulda da ikinci
haftadaki etkinliklerin Ogrencilerin ilgisini daha fazla cektigi gozlemlenmistir.
Yine li¢ okulda da 6grenciler dinleme etkinligine, gecisli eylemlerle ilgili bosluk
doldurma etkinligine ilgi gostermislerdir.  Ayrica Ogrencilerin “diislinelim,
tartisalim” etkinligine (O1), “Etkinlik 2: Baliklar Su Iger mi?” metnine (02),
“Etkinlik 6: Gegisli ve Gegissiz Eylemler Hangi Metinlerde Daha Cok
Kullanilir?” adli etkinlige (02, O3), yazma etkinligine (O3) ilgi gosterdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin ikinci hafta etkinliklerine daha fazla uyum sagladigi,
zorlanmadigy, eglendigi goriilmistiir. O1’de 6gretim etkinliklerine katilim yiiksek
diizeydedir, diger iki okulda ise onceki haftaya gore derse katilim artmustir.

Sonug olarak uygulamalarin ikinci haftasinda 6gretmenlerin etkinlikleri
islevsel yaklagimla sunmasi olumlu bir gelisme olmustur. Ancak bu eksikligin

Ogrencilerde  halen  siirdiigli  goriilerek  Ogretmenlerden  O6grencilerini
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yonlendirmesi, onlart ogeleri islevleriyle birlikte sunmaya tesvik etmesi
istenmistir. Ikinci haftada derslere katilimin artmasi arastirma ig¢in memnuniyet
verici olmustur.

Uygulamalarin siirdigl igiincii haftada ii¢ okulda hazirlanan plana uyun
sekilde ders islenmistir. Ugiincii haftada biitiin okullarda 6gretmenler konuyu
islevsel bir yaklagimla sunmustur ¢iinkii hem Ogretmenler hem de Ogrenciler
cevaplarinda eylemi yapan Ozne, eylemden etkilenen nesne seklinde cevap
vermeye baslamislardir. U¢ okulda da sezdirme yontemi kullanilarak dogrudan
degil, dolayli 6gretim yapilmistir; ders planinda yer alan temel becerilerle ilgili
etkinliklerde farkli yontem-teknikler kullanilmistir. Etkinlikler tiglincii haftada
ogrencilerin ilgisini daha fazla gekmeyi basarmistir. Ozellikle farkli alanlarda
basarili olup {in yapmis kisilerle ilgili birinci etkinlige (O1, O2, O3), 6zne bum
etkinligine (O1, O3), biiyiicli edilgen etkinligine (O1, O3), tabelalardan olusan
etkinlige (02, O3) 6grenciler daha ¢ok ilgi gdstermislerdir. Ogrenciler iigiincii
haftada etkinliklere daha fazla uyum saglamis, zorlanmamis ve etkinliklerden
zevk almiglardir. O1°de etkinliklere katilimin yiiksek oldugu, ikinci haftaya gore
katilimin arttigi; O2 ve O3’te ise Ugilincli haftada derse katilimin ikinci haftaya
gore artt1ig1, 6grencilerin lnliilerle ilgili birinci etkinligi gordiiklerinde ¢ok sasirip
sevindikleri gézlemlenmistir.

Sonug olarak tigiincii haftada 6gretmen ve 6grenciler konunun dgretiminde
esas alan islevsel yaklasimi daha da benimsemeye baslamislardir. Bu hafta da
katilimin onceki haftalara gore daha da artmasi 6grencilerin etkinliklerden
hosladiklarini géstermistir.

Uygulamalarin devam ettigi dordiincii haftada ti¢ okulda hazirlanan plana
uyun sekilde ders islenmistir. Bu hafta da konu islevsel bir yaklagimla
sunulmustur. Ogrencilerin dordiincii hafta dgretim etkinliklerinde eylemi yapan
0zne, eylemden etkilenen nesne diyerek sorular1 cevapladiklari gozlemlenmistir.
Uc okulda da sezdirme ydntemi kullanilarak dogrudan degil, dolayli &gretim
yapilmustir; ders planinda yer alan temel becerilerle ilgili etkinliklerde farkli
yontem-teknikler kullanilmistir. Hazirlanan etkinlikler dordiincii haftada da
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi basarmistir. Buna gore ii¢ okulda da c¢izgi film
kahramanlarindan olusan etkinlik, dinleme etkinligi, doniislii adili “kendi’nin

deyim halleri 6grencilerin ilgisini ¢cekmeyi basarmistir. Doniisliiliikk anlami veren
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eylemlerle ilgili etkinlik (O2, O3), giireslerle ilgili yazma etkinligi (02, O3),
“diisiinelim, tartisalim” kisimlari (O1), “Kendim Ettim, Kendim Buldum” adli
etkinlik (O1), istes cat1 etkinliklerinin gorselleri ve ciimleleri (O1) 6grencilerin
ilgisini daha ¢ok ¢ekmistir. . Ogrenciler dérdiincii haftada etkinliklere daha fazla
uyum saglayarak zorlanmamislardir, buna bagli olarak da dordiincii hafta
etkinliklerine katilim dordiincii hafta da yiiksek diizeyde olmustur.

Sonug olarak dordiincii haftada konunun 6gretiminde benimsenen islevsel
yaklasimin siirdiiriildiigii, 6gretmen ve Ogrencilerin etkinliklere kolayca uyum
sagladiklar1 gorilmistiir.

Uygulamalarin son haftasi olan besinci haftada ti¢ okulda hazirlanan plana
uygun sekilde ders islenmistir. Bu hafta da konu islevsel bir yaklasimla
sunulmustur. Ogrencilerin besinci haftada da cevaplarinda eylemi yapan 6zne,
yaptiran 6zne gibi Ogeleri islevleriyle sdyledikleri goriilmiistiir. U¢ okulda da
sezdirme yontemi kullanilarak dogrudan degil, dolayli 6gretim yapilmistir; ders
planinda yer alan etkinliklerde farkli yontem-teknikler kullanilmigtir. Gorsel-
metin destegi, bosluk doldurma gibi 6zelliklere sahip biitiin etkinliklerin besinci
haftada dgrencilerin ilgisini ¢ektigi gézlemlenmistir. Ogrenciler, 6zellikle metin
ici bosluk doldurma olarak tasarlanan Etkinlik 4 ve 5’¢ ilgi gostermislerdir.
Ogrencilerin besinci haftada gretim etkinliklerine daha fazla uyum sagladigy,
etkinlikleri yaparken zorlanmadigi, etkinliklerden zevk aldigi; besinci ve son
haftada 6grenci katiliminin en iist diizeyde oldugu fark edilmistir.

Sonu¢ olarak besinci haftada uygulamanin plandigi gibi sorunsuz bir
sekilde gectigi goriilmiistiir. Boylece bes haftalik uygulama siireci iki okulda (O1,
03) biitlin 6grencilerle tamamlanmis, bir okulda ise (O2) iki 6grenci viicudunda
kirik oldugu i¢in bu derslere katilamamis ve bu yiizden arastirma disinda

tutulmustur.

3.5.3 Ogrenci ve Uygulayic1 Ogretmen Goriismeleri

En az iki katilimci arasinda konusarak gerceklesen bir iletigim siireci olan
goriigme, Onceden belirlenen kisi veya kisilerden arastirma hedefleri

dogrultusunda yoneltilen sorularla veri toplama seklidir (Biiyiikoztirk ve
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digerleri, 2018, 158). Baska bir deyisle goriigme teknigi, onceden belirlenen
amaglara uygun olarak arastirmaci ve goriigme yapilan kisi veya kisiler arasinda
etkilesimli olarak siirdiiriilmektedir.

Belirlenen bir sorun veya arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgiye
ulagsmay1 saglayan nitel arastirma tekniklerinden goriismenin (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2018, 158) yliz yiize goriisme ¢esidi, katilimcilar dogrudan
gozlemlenemediginde faydalidir ve goriisiilen kisilerin bakis agilarina gore
yakalanan dolayl1 bilgilere ulasilir (Creswell, 2017, 191).

Alanyazinda goriisme teknikleri goriismecinin  goriismeye sagladigi
esneklige bagli olarak yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
olarak iice ayrilmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2018; Yildirim ve Simsek,
2008). Bu arastirmadaki goriismeler “yapilandirilmig goriisme teknigine” uygun
olarak yiiriitiilmistir. Buna gore goriismedeki biitiin katilimcilara arastirma
amaglarma uygun olarak oOnceden belirlenen ayni sorular yoneltilmistir.
Yapilandirilmis goriisme teknigi, verilerin hizli kodlanip analizine, 6l¢iim
kolayligina ve arastirma kapsamiyla karsilastirilmasina olanak saglamaktadir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2018, 159).

Bu aragtirma siirecine katilimer gézlemci olarak dahil olan aragtirmacinin
yiriittiigli goériismeler, hem 6grencilerle hem de 6gretmenlerle yapilmistir. Buna
gore Ogrencilerle yapilan goriismeler; bes hafta boyunca devam etmis, her bir
ogretim etkinliginin uygulanmasinin ardindan O©nceden belirlenen anahtar
katilimcilarla yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Boylece bes hafta boyunca
ogretim etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda c¢aligma grubu okullarindaki tiger
Ogrenciyle yiiriitilen goriismelerden kirk bes farkli yapilandirilmis goriisme
raporu elde edilmistir. Ug uygulayict &gretmenle yapilan yapilandirilmis
goriismeler ise bes haftalik O6gretim etkinlikleri silirecinin sonunda bir kere
yapilmis ve ii¢ yapilandirilmis gériisme raporu elde edilmistir.

Gorligme yapilan anahtar katilimeir 6grencileri segmek icin uygulayici
Ogretmenden Ogrencilerin Tiirkgce ders basari durumlari; okul idaresinden de
Ogrencilerin alt siniflardaki yilsonu basari durumlarn ve devam-devamsizlik
durumlar1 hakkinda bilgi alinmistir. Buna goére okula diizenli olarak devam edip
ders basar1 durumuna gore yiiksek, orta ve diisiik basariliyr temsil eden birer

Ogrenci olmak tlizere her bir okuldan ii¢ anahtar katilimci 6grenci seg¢ilmistir.
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Toplamda ise aragtirma calisma grubunun ii¢ farkli okulunda dokuz 6grenciyle
bes hafta boyunca yapilandirilmis goriismeler slrdiirilmiistiir. Arastirmada
Ogrencilerin gercek adlar1 kullanilmamis, 6grencilere verilen kodlar (K1, K2,
K3...) kullanilmistir. Ogrenci goriisme formu Ek 8’de, 6gretmen goriisme formu

Ek 9°da sunulmustur.

3.6 Verilerin Coziimlenmesi

I¢ ice karma yontem desenine gore yiiriitiilerek siire¢ boyunca nitel ve
nicel verilerin toplandigi bu arastirmanin sonunda her iki tiir veri grubu birlikte
yorumlanip degerlendirilmistir. Nicel veri tiriinii olusturan On test-son test
verilerinin analizi i¢in SPSS 18 paket programi kullanilmistir. Arastirma siirecinin
tamamlanmasimnin ardindan On-son test verileri arastirma Oncesi ve sonrasi
karsilastirilarak SPSS paket programinda analiz edilmistir. Tablolar halinde
sunulan nicel sonug verileri, arastirmanin dordiincii boliimiinii olusturan “Bulgular
ve Yorum” baslig1 altinda sunulup agiklanmustir.

Arastirma siireci boyunca nitel veri toplama tekniklerinden goriismelerle
elde edilen veri grubunun analizinde ise nitel veri analiz yontemlerinden “igerik
analizi yontemi” kullanilmistir. Bu analiz tekniginde amag, elde edilen verilerden
arastirmanin kavram ve iligkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Derinlemesine incelenen
veriler lizerinde ortaya ¢ikan kavram ve temalar bulunur. Bagka bir deyisle veriler
once kavramsallastirilir, daha sonra bu kavramlara goére diizenlenir ve bdylece
biiyiik veriyi agiklayan temalar ortaya koyulur (Yildirim ve Simsek, 2016). Igerik
analizinin bu asamalarina gore yapilandirilmis goriisme formlarindaki her bir
soruya verilen O0grenci cevaplart icin ana tema ve alt temalar olusturulmus,
ogrencilerin goriisleri her bir Ogrenciye kod verilerek ilgili temanin altina
kodlanmustir. Ayrica temalar1 yansitan tipik bir 6rnek de dogrudan alint1 yoluyla

s0z konusu temanin altina eklenmistir.
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4. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirma, 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda Diizce il merkezindeki
iki ortaokul ile merkeze bagli bir koyde yer alan bir ortaokul olmak {izere {i¢
okulda yapilmigtir. Bes hafta siireyle yiiriitilen aragtirmada aragtirmacinin
hazirladigi 6gretim etkinlikleri kullanilmistir. Etkinlikler oncesinde ve Ogretim
etkinlikleri uygulama siireci tamamlandiktan sonra 6grencilere KDT uygulanarak
veriler toplanmigtir. Arastirmada her alt probleme bagli olarak normallik
dagilimlari, 6n test ve son testlerle ilgili bulgular tablolar seklinde sunulmustur.
Bunlara ek olarak arastirmaci gozlemleri, uygulayict 6gretmen ve Ogrenci
goriismelerinden elde edilen nitel veriler alt problemlere uygun olarak

incelenmistir.

4.1 Normallik Testlerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Verilerin normal dagilip dagilmadigini incelemeden once 6n test ve son
test puani olmayan ogrenciler veri dosyasindan ¢ikarilmistir. Boylece ii¢ okulda
gerceklestirilen arastirmanin katilimcei sayist seksen ii¢ olarak elde edilmistir. On
test ve son test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in her bir sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilere ait betimsel
istatistikler incelenerek carpiklik ve basiklik degerlerinin normallik i¢in gerekli
araliklart verdigi goriilmiistiir. Ayrica Histogram ve Q-Q Plot grafigiyle normallik

durumu gorsel olarak da incelenmistir.
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Tablo 4.1. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek grubun oOn-son testinin normal
dagilimi

Carpikhik ve Basikhik degeri

Grup N Mod  Medyan X (Skewness ve Kurtosis)
- -0.199
Ontest 37 18 15 15 -0.723
S -0.197
et o > 2122 0756

Tablo 4.1°e islenen yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun 6n test
puanlarmin dagilimi incelendiginde mod degerinin 18, medyan degerinin 15 ve
ortalamanin 15 oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢arpiklik (skewness) degeri -0.199
ve basiklik (kurtosis) degeri ise -0.723 olarak elde edilmistir. Bu degerlere
bakilarak ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
carpiklikla basiklik degerlerinin de istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla yiiksek sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden Ogrencilerin 6n test
puanlarmin normal bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun son test puanlarinin dagilimi
incelendiginde mod degerinin 24, medyan degerinin 23 ve ortalamanin 21.22
oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik (skewness) degeri -1.197 ve basiklik
(kurtosis) degeri ise 0.756 olarak elde edilmistir.

Tablo 4.1°deki degerlere bakilarak aritmetik ortalama, mod ve medyan
degerlerinin birbirine yakin oldugu ve ¢arpiklikla basiklik degerlerinin de
istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir. Dolayisiyla yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6grencilerin 6n ve son test puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi

yorumu yapilabilir.

Tablo 4.2. Sosyo-ekonomik diizeyi orta grubun 6n-son testinin normal dagilimi

Carpiklik ve Basiklik degeri

Grup N Mod  Medyan X (Skewness ve Kurtosis)
N 0.548
Ontest 23 4 6 6.65 0.567
Son -0.079
tost 23 20 15 14.91 1370

Tablo 4.2’ye islenen orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun 6n test
puanlarinin dagilimi incelendiginde mod degerinin 4, medyan degerinin 6 ve

ortalamanin 6.65 oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik (skewness) degeri 0.548
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ve basiklik (kurtosis) degeri ise -0.567 olarak elde edilmistir. Bu degerlere
bakilarak ortalama, mod ile medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
carpiklikla basiklik degerlerinin de istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden O&grencilerin On test
puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Tablo 4.2°deki orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun son test
puanlarmin dagilimi incelendiginde mod degerinin 20, medyan degerinin 15 ve
ortalamanin 14.91 oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik (skewness) degeri -
0.079 ve basiklik (kurtosis) degeri ise -1.370 olarak elde edilmistir. Bu degerlere
bakilarak ortalama, mod ile medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
carpiklikla basiklik degerlerinin de istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla orta sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin son test puanlarinin

normal bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Tablo 4.3. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik grubun 6n-son testinin normal dagilimi

Carpiklik ve Basiklik degeri

Grup N Mod  Medyan ) (Skewness ve Kurtosis)
Ontest 23 6 6 6.61 ,
ntes ) 1.332
Son 0.091
tost 23 17 16 15.87 0313

Tablo 4.3’¢e islenen diisiik diizey sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun 6n
test puanlarinin dagilimi incelendiginde mod degerinin 6, medyan degerinin 6 ve
ortalamanin 6.61 oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik (skewness) degeri 1.106
ve basiklik (kurtosis) degeri ise 1.332 olarak elde edilmistir. Bu degerlere
bakilarak ortalama, mod ile medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
carpiklikla basiklik degerlerinin de istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla diisiik sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden Ogrencilerin on test
puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Tablo 4.3’teki diislik diizey sosyo-ekonomik diizeye sahip okulun son test
puanlarinin dagilimi incelendiginde mod degerinin 17, medyan degerinin 16 ve
ortalamanin 15.87 oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik (skewness) degeri
0.091 ve basiklik (kurtosis) degeri ise -0.313 olarak elde edilmistir. Bu degerlere

bakilarak ortalama, mod ile medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
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carpiklikla basiklik degerlerinin de istenilen aralikta kaldigi goriilmektedir.
Dolayistyla diisiik sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ogrencilerin son test
puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Biitiin bu degerler géz oniine alindiginda her bir alt grupta bulunan farklh
sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grenci gruplarimin veri yapisinin normal dagilim
gosterdigi yorumu yapilabilir. Her ne kadar orta ve diisiik diizeydeki 6grenci
ornekleminin otuzdan az olmasi s6z konusu olsa da ¢ogu teknik bu varsayimin
ihlaline olumsuz bakmamaktadir. Bu varsayimin ihlali, yeterli Orneklem
biiyiikliiklerinde (6rnegin 30+) herhangi bir biiyiilk soruna neden olmamaktadir
(Pallant, 2018). Bu baglamda “YBK’ye gore hazirlanan &gretim etkinlikleri, 8.
smif Ogrencilerinin eylemde cati konusunu 6grenmelerinde etkili midir?” ana
problem ciimlesi igin parametrik testlerden Iliskili Olciimler t testi analizi

yapilacaktir.

4.2 Birinci Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci allt problem ciimlesi “Calisma grubundaki 8. sinif
Ogrencilerine ait; yonetim, gecislilik-gegissizlik, etken cat1, edilgen cati, istes cati,
doniislii cati, ettirgen cat1, oldurgan ¢at1 kazanimlariin ve genel basarinin 6n-son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu problemin
¢coziimlenmesinde Ogrenci gruplar1 veri yapist normal dagilim gosterdigi i¢in
parametrik testlerden Iliskili Olgiimler t testi analizi yapilmis, yapilan analizler
tablolastirilarak asagida aktarilmis ve her bir tablonun altinda yorumlar

yapilmustir.
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Tablo 4.4. Eylemde cati kazanimlar1 ve genel basar1 6n-son test karsilastirma
sonuglari

Soru

Kazamim Puan N X t df sd p
Sayisi

Yénetim 3 Ontest 83 1.325 -3.797 82 1.013 .000
Sontest 83 1.855 1.072

Gegiglilik ve 5 Ontest 83 1.855 -6.188 82 1.482 .000

Gegissizlik Sontest 83 3.048 1.622

Etken ve 6 Ontest 83 2.494 -8.126 82 1.640 .000

edilgen cati Sontest 83 4.325 1.546

istes catr 3 Ontest 83 1.156 -9.448 82 0.981 .000
Sontest 83 2.337 0.815

Déniislii cati 3 Ontest 83 1.072 -5.744 82 0.921 .000
Sontest 83 1.843 0.930

Ettirgen catt 3 Ontest 83 1.457 -6.326 82 1.202 .000
Sontest 83 2.433 0.886

Oldurgan gati 3 Ontest 83 0.9880 -8.338 82 1.064 .000
Sontest 83 2.1446 1.001

Genel basar1 26 Ontest 83 10.36 14.808 82 5.956 .000
Sontest 83 17.99 5.608

Arastirma kapsaminda calisma grubundaki Ogrencilerin cati konusuyla
ilgili kazanimlarda aldiklar1 degerler {izerindeki etkisini degerlendirmek icin
Mliskili Olgiimler t testi yiiriitiilmiistiir. Tablo 4.4’te goriildiigii gibi 6grencilerin
cat1 konusuyla ilgili biitiin kazanimlarda 6n test puanlar1 ile son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir yiikselis ger¢eklesmistir (p<0.05). Bagka
bir deyisle biitiin kazanimlarda 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.4’te gorildiigii gibi ogrencilerin genel basarilarina ait 6n test
puanlariyla (X=10.36, sd=5.956 ) son test puanlari arasinda (X=17.99, sd=5.608 )
istatistiksel olarak anlamli bir yiikselis gerceklesmistir (p<<0.05). Baska bir deyisle
tiim veri grubunda 6grencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir. Buna gore t degeri 14.808 ve serbestlik diizeyi ise (df) 82 olarak elde
edilmistir.

On testin ortalama Tiirkge puan degeri 10.36 iken son testin ortalama
Tirkce puan degeri ise 17.99°dur. Bu sebeple On testten son teste geciste
ogrencilerin puaninda anlamli bir artis oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica bu iki
grup i¢in etki biiylikliiglinlin de hesaplanmasi1 gerekmektedir. Eta kare=t2/(t2+N-
1) formiiliiyle hesaplanmaktadir. Buna gore eta kare= (14.808)2/(14.808)2+83-1
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ve eta kare=0.727’dir. Elde edilen bulguyu yorumlamak i¢in kilavuz degerler
Cohen (1988) tarafindan soyle verilmistir: 0.01=kiicilik etki, 0.06= orta diizey etki,
0.14= biiyiik etki. Elde edilen eta kare degerinin 0.727 oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa uygulama oOncesinde ve sonrasinda ogrencilerin basari puanlari
degerleri arasinda bulunan istatistiksel olarak anlamli farkin biiylik bir etki
biiyiikliigiiniin oldugu sonucuna varilabilir. Basar1 puanlarindaki ortalama artig
14.808 olarak bulunmustur ve degerler 6.602 ile 8.651 arasinda degisen %95’lik
giiven araligina sahiptir. Elde edilen Eta kare istatistigi ise (.727) bliyiik bir etki
biiyilikliigiinii gostermektedir.

4.3 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, “YBK’ye gore hazirlanan Tiirkce dersi
Ogretim etkinliklerini yiirliten 6gretmenlerin uygulama siireciyle ilgili goriisleri
nelerdir?” sorusudur. Bu alt problemi ¢oziimlemek i¢in ¢alisma grubu okullarinin
8. sinif subelerinde derse girip 6gretim etkinliklerini uygulayan 6gretmenlerden
besinci hafta sonunda goriis alinmistir. Calisma grubu Ogretmenlerine kod
verilerek 6gretmen goriislerinin igerik analizi yapilmis ve bulgular temalar halinde
ifade edilmistir. Her temanin altinda 6gretmen goriisleriyle ilgili degerlendirmeler
yapilmistir.

Ogretmen goriismeleri iizerine yapilan icerik analizine gdre Ogretmen
goriiglerinin lic ana temada toplandigi belirlenmistir. Bunlar: a) 06gretim
etkinliklerinin olumlu 6zellikleri: derse etkin katilma, derslerin eglenceli gegmesi,
seviyeye uygunluk, biitiin becerileri ayni anda kullanma; b) 6gretim etkinliklerinin
olumsuz yonleri: smifin kalabalik olusu, etkinlik sayisinin fazlaligi;; c)
ogretmenlerin uygulama ile ilgili 6nerileridir.

Ogretim etkinliklerinin olumlu ydnleri

Derse etkin katilma

Uc ogretmen de bes hafta boyunca uygulanan &gretim etkinliklerinde
Ogrencilerin derse daha etkin katildiklarin1 soylemistir. Cat1 konusunun 6gretimi
icin hazirlanan etkinliklerde; Ogrenciyi aktif hale getirecek sezdirme yonteminin

kullanilmis olmasi, etkinliklerin kolaydan zora dogru planlanmasi, her 6grencinin
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ilgisini ¢ekebilecek isitsel-gorsel dgelerin kullanilmasi, glinlik hayattan alinmig
cizgi film kahramanlar1 ve {inlii isimlerin etkinliklere yerlestirilmesiyle
Ogrencilerin ilgi ve dikkati derse yogunlastirilmis ve bu sayede 6grenciler derslere
daha ¢ok katilabilmiglerdir. Ayrica farkli zeka alanlarma sahip 6grenciler igin
dinleme, okuma, konugma ve yazma etkinliklerinin planlanmasi, farkli yontem ve
tekniklerden faydalanilmasi ile 6grenciler derslere normalden daha fazla katilim
gostermislerdir. Ormek: “Gézlemledigim kadariyla normal sartlarda derste aktif
olmayan ogrencilerin dahi miizikli ve gercek hayattan alinmis gorsellere karsi
biiyiik ilgi gosterdigini; dinleme ¢alismalarinda 6grencilerin piir dikkat oldugunu,
fazla tekrara gitmeden dinlediklerini anlayabildiklerini séyleyebilirim (03)”.

Seviyeye uygunluk

Uygulamalar1 yliriiten ii¢ O0gretmen de catt konusunun G6gretimi igin
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 8. sinif seviyesine uygun oldugunu ifade
etmistir. “Ifadelerin acik olusu, Tiirkcenin yazim ve noktalama kurallarina
uyumundaki  hassasiyeti, yas seviyesinin ilgisini ¢ekebilecek detaylarin
kullanilmasi noktasinda seviyeye uygun oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica belirlenen
yontem ve tekniklere sadik kalindig1 siirece etkinliklerin anlasilmasinda bir
probleme rastlamadim (03)”.

Dikkat ¢ekicilik/ilgi cekicilik

Ug dgretmen de bu 6gretim etkinliklerinin dikkat ¢ekici/ilgi gekici oldugu
yoniinde goriis belirtmistir. Uygulayict {i¢ 6gretmen de 6grencilerin dinleme ve
izleme etkinliklerine daha cok ilgi gosterdigini gdzlemlemistir. Ayrica bir
ogretmen (0O2) oOgrencilerin yazma etkinliklerine daha ¢ok katildigim da
vurgulamistir. Nitekim etkinlikler; farkli duyu ve beceri alanlarina yonelik
hazirlandigi, etkinliklerde 6grencilerin 6n bilgilerini harekete ge¢irmek amaciyla
giinliik hayatla baglantili gorsel ve isitsel oOgeler kullanildigi icin dilbilgisi
Ogretimi sikici ve yorucu bir etkinlik olmaktan ¢ikarak ilgi ¢ekici bir hal almistir.
Ormek: “Etkinliklerin dikkat cekici ve basarili oldugunu séyleyebilirim. Derse
aktif katilim saglamayan 6grenci dahi etkinliklere katilmistir (02)”.

Biitiin becerilerini ayn1 anda kullanma

Ug 6gretmen de bu uygulama etkinliklerinin dort temel beceriyi birlikte
kullanmaya olanak sagladigini belirtmistir ¢ilinkii bes hafta boyunca uygulanan bu

ogretim etkinliklerinde sadece okudugunu anlama etkinlikleri veya bir dilbilgisi

155



kuraliyla ilgili aligtirmalar yoktur. Hazirlanan Ogretim etkinliklerinde cati
konusuyla ilgili dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinlikleri birlikte
kullanilacak sekilde planlanmistir. Ornek: “Calismalarin yapildigi her hafiada
temel becerilerin i¢ ice kullamldigini soyleyebilirim. Bu sayede ogrencileri
okuyan; okudugunu anlamlandiran; anladiklarint kendi bilgi ve siizgecinden
gecirdikten sonra yazarak kendini ifade eden; tiim c¢alismalarin basinda,
ortasinda ve sonunda sozlii olarak analiz sentez yapabilen d&grenciler haline
getirerek dersin en aktif sekilde islenmesine katki sagladigini diistiniiyorum
(03)”.

Ogretim etkinliklerinin olumsuz yénleri

Etkinlik sayisinin coklugu

Iki dgretmen (O1, O3) etkinlik sayisinin fazla oldugunu belirtmistir. Bu
Ogretim etkinliklerini kullanacak ogretmenlerin kalabalik smiflar ve basari
seviyesi diisiik siniflar i¢in dersin amaclarina gore etkinlikleri segerek kullanmast
faydal olacaktir. Ornek: “Genel anlamda katilim iyiydi. Etkinlik sayisinn ve
swiftaki ogrenci sayisimin fazlaligindan olsa gerek yazma etkinliklerinin hepsi
planlandigi sekilde simfta gerceklestirilemedi (O1)”

Ogretmenlerin uygulamaya iliskin onerileri

Bes hafta siiren oOgretim etkinliklerinin uygulayicist olan Tirkce
Ogretmenleri arastirma boyunca yaptiklar1 gozlemlerden hareketle su onerileri
getirmislerdir: “Ayrica etkinliklerin rahatca gerceklestirilebilmesi igin siire biraz
daha uzatilabilir ya da etkinlik sayist azaltilabiliv (O1), “Ogrencilerin taleplerini
dikkate alirsam tamm bilgi biraz daha detayl verilebilir. Ogrencilere son test
uygulanmadan énce konuyu pekistirmek adina tarama testi uygulanabilir (02),
Nagizane, degerli ziimreme soéyleyebilecegim, ogrenci akademik basar: diizeyi
diisiik olan okullarda etkinlik sayilarimin biraz diisiiriilmesi faydali olur diye
diistintiyorum.  Bunun  yaminda  Tiirk¢e derslerinde  onceki  bilgilerini
vapilandiracak yeni ifade ve kavramlarla tanismalar bilgilerini daha anlasilir ve
hatirlanir hale getirdi diyebilirim. Mesela ciimle ogelerinde “zorunlu oge” veya
“zorunlu olmayan 6ge’lerin sezgisel olarak verilmesi kendi acimdan da ileride

kullanabilecegim giizel bir yaklasim olacak diye diisiiniiyorum (03)”
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4.4 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi, “YBK’ye gore hazirlanan Tiirk¢e dersi
ogretim etkinlikleriyle ilgili calisma grubu &grencilerinin goriisleri nelerdir?”
sorusudur. Bu alt problemin ¢dziimlenmesinde 6gretim etkinliklerinin uygulandig
calisma grubu okullarmin 8. siif subesinde okuyan Ogrencilerden basari
durumlarina gore licer 6grenci se¢ilmistir. Anahtar katilimci olan tigcer 6grenciyle,
toplam 9 6grenci, bes hafta boyunca goriisme yapilmis ve goériismeye katilan
ogrencilere (K1, K2...) kod verilmistir.

Ogrenci goriismeleri iizerine yapilan icerik analizine gore ogrenci
goriiglerinin uygulamanin olumlu o6zellikleri ana temast altinda toplandigi
belirlenmigtir. Uygulamanin olumlu 6zellikleri ise su alt temalara ayrilmistir:
etkinliklerin eglenceli olusu, seviyeye uygunluk, etkinliklerin kolay olusu, etkin
katihm, ilgi c¢ekicilik, sezdirme yontemini kullanma, etkinlik temelli olma,
memnuniyet.

Ogretim etkinliklerinin olumlu ydnleri

Etkinliklerin eglenceli olusu

Calisma grubundaki biitiin Ogrenciler etkinliklerin eglenceli oldugu
yoniinde gorlis belirtmiglerdir. Bes hafta boyunca cati 6gretiminde kullanilan
ogretim etkinliklerinde videolarin, gorsellerin, ilging konulu metinlerin
kullanilmasiyla 6grenciler ders isleme siirecinde eglendiklerini belirtmislerdir.
Ornekler: “Eglenceliydi, gecen hafiaki gibi (K2)”, Eglenceliydi, begendim (K5),
Diger haftaya gore daha ¢ok eglenceliydi, begendim (K6), Birinci haftadan daha
eglenceliydi (K7), Ilk haftaya gére cok daha zevklivdi (K8), Cok iyiydi, ¢ok
glizeldi. Resimler renkliydi, daha eglenceli gecti (K9)”.

Seviyeye uygunluk

Gorlisme yapilan o6grenciler, 6gretim etkinliklerinin seviyelerine uygun
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretim etkinliklerin hazirlanmasinda bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta gére dogru hareket edilmesi, giinliik hayatla iliski
kurulmasi, acik ve anlasilir dil kullanilmasi, yeterli gorsel 6ge kullanilmasi,
etkinliklerin dort temel beceriyle iliskilendirilerek metin temelli 6gretim yapilmasi
gibi Olgiitler gdz oniine alindig1 i¢in Ogrenciler etkinlikleri seviyelerine uygun

bulmuslardir. Ornek: “Semalar kolay geliyor bana. Genel olarak 8. sinif
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seviyesine uygun (K1), Evet, 8. sinif seviyesine uygundu (K2), Evet, uygundu.
Etkinlik 1’in ilk ii¢ adimi ¢cok kolaydi (K9) .

Etkinliklerin kolay olusu

Ogrenciler, uygulanan &gretim  etkinliklerinin  kolay  oldugunu
sOylemislerdir. Cati 6gretiminde kullanilan etkinliklerin islevsel bir yaklagimla
gelistirilmesi, anlam ile baglamin Oncelenmesi ve sezdirme yoOnteminin
etkinliklere hakim olmasi sayesinde Ogrenciler etkinlikleri kolay bulmuslardir.
Ornek: “Etkinlik 2: Isim ve Eylem Sepeti” ilgimi cekti. Stkici gelmedi, kolaylikla
vaptim (K2), Etkinlik 1 ve 2 ilgimi ¢ekti. Tablolu olan (sy.7) ilgimi ¢ekti ¢iinkii
bunlar daha kolay geldi, yapabildim (K6), Hepsi ilgimi ¢ekti ¢tinkii hem kolaydi
hem eglenceliydi (K7)”.

Etkin katilim

Yapilan 6grenci goriigmelerine gore 6grencilerin bes haftalik ders isleme
stirecine katilimlar1 her gecen hafta artmis, son iki haftada ise biitiin 6grenciler
“Etkinliklere katildim.” seklinde goriis belirtmislerdir. Goriisme yapilan
Ogrenciler, konusma imkani bulduklar1 “diisiinelim, tartisalim” bdliimlerine,
dinleme etkinliklerine, aga¢ semalarla ilgili etkinliklere, gorsel-bilgi eslestirme,
bosluk doldurma ve yazma etkinliklerine daha ¢ok katildiklarini belirtmislerdir.
Bu soruya verilen farkli cevaplar goz Oniine alindiginda 6gretim etkinliklerinde
her o6grenciye hitap eden degisik etkinliklerin olmasi Ogrencilerin derslere
katilimlarini artirmistir.

Tlgi cekicilik

Bes hafta boyunca verilen 6grenci cevaplari degerlendirildiginde 6gretim
etkinlikleri &grencilerin ilgisini ¢ekmeyi basarmugtir. Ogrenciler; 6gretim
etkinliklerinin ilgi ¢ekme sebebi olarak ise Ogretim etkinliklerinde kullanilan
dinleme etkinliklerini, gorsel kullanimini, 6gretim etkinliklerinin gilinliik hayatla
ilgili olusunu, Ogretim etkinliklerinin seviyeye uygun veya kolay olmasini,
ogretim etkinliklerinine katilim saglayabilmelerini, etkinliklerin farkli sekillerde
tasarlanmasini, yazma etkinliklerini ve “diisiinelim, tartisalim” boliimlerini
gostermislerdir. Bu agiklamalara gore ogrenciler 6gretim etkinlikleri metinlerinin
degisik tlir ve konuda olmasini; dinleme, okuma, gorsel okuma beceri alanlarini
fark etmislerdir. Bu durum 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek dgrencilerin

hoslarina gitmistir. Ders materyallerinde farkli, ¢cok sayida ve giincel hayattan
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gorselin olmasi; 0grencilerin dikkatini ¢ekmek, ilgi ve motivasyonunu saglamak
ve onlar1 derse giidillemek icin kullanilabilecek bir aragtir. Ornek: “Yorum
vapilabilecek, ¢ikarim yapilabilecek, iistiine diisiintilecek olanlart begendim. Ala
Geyik adli dinleme metni hosuma gitti (K1), Etkinlik 2: Isim ve Eylem Sepeti”
ilgimi cekti. Sikici gelmedi, kolaylikla yaptim (K2), Etkinlik 5: Camm Ulkem
Tiirkiye’'m” ilgimi ¢ekti. Metni, gorselleri ve sorulart begendim (K3), Etkinlik 3:
Agac Sema Gésterimi ilgimi cekti. Ilk gordiigiimde cok sasirdim. Hichir sey
anlamamistim. Sonra ogretmenim agiklaymca daha iyi anladim. Etkinlik 4:
Yénetici Baliklar ilgimi ¢ekti. Ik basta nasil yapilacag: belli degildi (K4), Balik
kilgigr ilgimi cekti. Tablolu etkinlik (sy.7) ve aga¢ semalar ilgimi ¢ekti. Daha
rahat anladim, gorsel olmasini begendim (K5) .

Sezdirme yontemini kullanma

Ogrenciler, ¢at1 konusunun 6gretiminde kullanilan sezdirme yontemini
fark edip begenmislerdir. Tiirkce Ogretim Programlari’nda dilbilgisi 6gretiminde
sezdirme yoOnteminin kullanilmasi Onerilmektedir. Bu ydntem sayesinde
Ogrenciler 6grenme siirecine dahil edilerek derste varlik gosterirler ve etkisiz bir
dinleyici olmaktan ¢ikip 6grenme siirecinde etkin olurlar. Benzer sekilde bir
ogrenci “Olabilir. Bunlart yazdigimizda hem elim hem kafam isliyor (K1)~
diyerek dgrenme siirecinde etkin oldugunu belirtmistir. Ornekler: “Farkliydi, biz
normalde etkinlik yapiyoruz ama once konu anlatimi yapiliyor. Bugiin tam ters
vaptik (K4), Evet, diigiintiyorum. Bizim ogretmenimiz hep sozlii olarak anlatiyor,
sonra not tutturuyordu. Bu sefer hem etkinlik yaptik hem anlattik hem de yazdik.
Daha iyi oturdu (K8), Evet, farkliydi. Normalde hoca anlatiyor, biz yaziyorduk
ama bugiin kdagitlardan boyle biz kendimiz yaptik (K9), Evet, diisiiniiyorum.
Hocamiz yazarak anlatiyor ama biz bu derslerde etkinlik yaparak 6greniyoruz
(K4), Evet, farkliydi. Islemedigimiz konular bunlar ama Tiirkce dersinde boyle
isleyecegimizi sanmiyorum. Ogretmenimiz diiz anlatim yapard: (K7)”.

Etkinlik temelli olma

Gorligme yapilan o6grenciler, dgretim siirecinin etkinlik temelli oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ders isleme siirecinin etkinlik temelli olmasi,
ogrencilerin etkin bir sekilde derse katilarak oOgrenmelerini kontrol edip
diizenlemeleri bakimindan kritiktir. Ogrenciler 6gretim etkinliklerinde kullanilan

metinlerin degisik tiir ve konuda olmasini; dinleme, okuma, gérsel okuma beceri
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alanlarmi fark etmislerdir. Bu durum o6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek
ogrencilerin hoslarina gitmistir. Ogrenciler de yorumlarinda “Tammlar: biz
vaptik, hepsi mantiken yapilacak seylerdi (K7)”, “Evet, diistintiyorum. Bu kagittan
oldugu icin kendimiz yapryoruz, kendimiz ogreniyoruz. Tahtada oldugu zaman
ben zorlaniyorum. Artik derse daha ¢ok katilyyorum (K9)” diyerek bu durumdan
bahsetmislerdir. Ornekler: “Evet, diisiiniiyorum. Hocamiz yazarak anlatiyor ama
biz bu derslerde etkinlik yaparak 6greniyoruz (K4), Evet, farklyydi. Bunlart hep
kagittan isliyoruz. Etkinlik yapiyoruz, soru-cevap yapryoruz (K9)”.

Memnuniyet

Ogrenciler, bes hafta siireyle uygulanan dgretim etkinliklerinden memnun
olduklarm ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde bir &grenci
(K1) disinda diger Ogrencilerin 6gretim etkinliklerinden memnun kaldig:
anlagilmistir. Bir 6grenci 6gretim etkinliklerinden kismen memnun kaldiginm
belirterek arastirmanin her haftasinda dort yil boyunca ders aldigi Tiirkge
Ogretmeni ile bu Ogretim etkinliklerinde de kullanilan 6gretim seklini
karsilastirmistir. Ders basarist yiliksek olan bu 6grencinin 6gretim etkinliklerinden
memnuniyetini; aligkanliklari, sunus yoluyla 6gretimde de basarili olmasi ve ders
ogretmenine baghlig etkilemis olabilir. Ornekler: “Evet, diisiiniiyorum. Memnun
kaldim (K7), Evet, memnun kaldim etkinlik kullanildigi ve gorseller oldugu icin
(K8)”.
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5. BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

YBK’ye gore cati dgretiminin yapildigi bu calismada, karma yontem
desenine uygun olarak arastirma katilimcilarindan elde edilen nitel ve nicel veriler
birlikte islenip raporlastirilmistir. Bu boliimde arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar

strayla aciklanip tartisilacak ve arastirmacilar i¢in oneriler getirilecektir.

5.1 Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin ana problemi olan “YBK’ye gore hazirlanan &gretim
etkinlikleri, 8. simif 6grencilerinin eylemde c¢at1 konusunu 6grenmelerinde etkili
midir?” sorusuna yonelik yapilan incelemelerde ortaya ¢ikan sonuca gore; ¢alisma
grubundaki 6grencilerin eylemde ¢ati konusu genel basar1 diizeylerinde 6n testten
son teste istatiksel olarak anlamli bir yiikselis olmustur. Bu sonuca dayanarak
YBK’ye gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin eylemde
cat1 konusunu 6grenmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ayrica aragtirmanin nitel boyutunu olusturan d6gretmen goriislerinin icerik
analizi sonuglarima gore Ogretmenler; bes hafta boyunca uygulanan o6gretim
etkinliklerinin olumlu ozelliklerini derse etkin katilma, derslerin eglenceli
gecmesi, seviyeye uygunluk, biitiin becerileri ayn1 anda kullanma seklinde ifade
etmistir. Ogretmenler 6gretim etkinliklerinin olumsuz y&nleri igin sinifin
kalabalik olusu, etkinlik sayisimin fazlaligini sdylemislerdir. Arastirmanin nitel
boyutunun ikinci ayagini olusturan 6grenci goriislerinin igerik analizine gore
Ogrenciler; uygulamanin olumlu o6zellikleri ana temasi altinda etkinliklerin
eglenceli olusu, seviyeye uygunluk, etkinliklerin kolay olusu, etkin katilim, ilgi
cekicilik, sezdirme yontemini kullanma, etkinlik temelli olma, memnuniyeti
belirtmiglerdir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglara biitiinciill olarak
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bakildiginda nicel sonuglarin nitel sonuglarla desteklendigi goriilmektedir. Baska
bir deyisle aragtirmanin nitel boyutuyla ilgili olan alt problemlerin ¢éziimlenmesi
i¢in, 2 ve 3. alt problem, 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler;
arastirmanin nicel boyutunda ortaya ¢ikan olumlu sonuglar1 desteklemekte ve bu
olumlu sonuglari ortaya ¢ikaran etmenlerin ana ile alt boyutlarini1 betimlemektedir.

Aragtirmanin ana probleminden elde edilen YBK’ye gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin 8. smif Ogrencilerinin  eylemde c¢ati  konusunu
o0grenmelerinde anlamli diizeyde etkili olmas1 sonucu; alanyazinda dilbilimle ilgili
yapilan pek ¢ok ¢alismada vurgulanan (Aydin, 1999, 2013; Borekei, 1997, 2009;
Delen Karaagag, 2007; Dilber, 2017; Giineyli ve Kiigiikavsar, 2011; Iscan ve
Kolukisa, 2005; Sezer, 1988; Tura, 1983; Uzun, 2011; Ustten, 2004) dilbilim ve
dilbilim verilerinden yararlanma Onerisini dogrulamasi1 bakimindan kayda
degerdir. Baska bir deyisle 8. sinif diizeyinde eylemde ¢ati konusunda YBK
verileriyle yapilan 6gretimin anlamli diizeyde basariya ulasmasi, dilbilim verileri
1s1g¢1inda yapilacak olan bagka calismalara rehberlik yapip dayanak olusturacaktir.
Nitekim Karademir (2011) de yaptig1 incelemede bazi gevrelerde sanki karsit
kavramlarmis gibi gosterilen dilbilim ve dilbilgisi alanlarinin gergekte karsit
olmadigini, dilbilim ¢atis1 altinda bulunan dilbilgisinin onun bir alt dali oldugunu;
dili bir sistem olarak ele alip inceleyen dilbilgisi uzmaninin ise gergekte bir
dilbilimci oldugunu belirtmistir.

Farkli zaman, mekan ve sinif diizeylerinde yapilan anlatim bozukluklarinin
incelendigi calismalarda (Bedirhanoglu, 2010; Biiyiikikiz, 2007; Ilaslan, 2007;
Sarikaya, 2013; Soruklu, 2011; Yigit, 2009) 6grencilerin yiiklem ile 6zne, nesne,
yer tamlayicisi, zarf tliimleci uyumsuzlugu ve bu Ogelerin eksikliginden
kaynaklanan kurucu yanligliklari, ¢ati uyumsuzlugundan kaynaklanan kurucu
yanligliklart yaptigt; dilbilgisi boyutunda toplanan bu yanlislarin oraninin (%10)
oldukca da yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

YBK’ye gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin ¢alisma grubunda yer alan
farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip biitlin 8. sinif dgrencilerinin eylemde cati
konusunu 6grenmelerinde anlamli diizeyde etkili olmasi; yukarida siralanan
calismalarda tespit edilen kurucu yanhishklarin azaltilmasinda ve ortadan
kaldirilmasinda ise kosulabilir ¢iinkii YBK verileri temelinde bir eylemin yonetim

islevi, farkli catilarda bulunan eylemin almasi gereken zorunlu o&gelerle bir
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climledeki se¢imlik Ogeler; islevsel dilbilgisi modeli ilkeleriyle sentezlenerek
Ogretime konu edilmistir. Bu arastirmanin ana problemi ve birinci alt
probleminden elde edilen veriler, ortaokul diizeyi dilbilgisi 6gretiminde dilbilim
verilerinden faydalanma adimini baslatip 8. sinif diizeyinde basariya ulasmasiyla
ve yukarida bahsedilen diger sorunlara ¢éziim Onerisi sunmastyla dilbilimden
farkli diizeylerde yararlanarak 6gretim yapilmasi icin bir baglangi¢ olabilir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Calisma grubundaki 8. smif
Ogrencilerine ait; yonetim, gecislilik-gecissizlik, etken cati-edilgen cati, istes ¢ati,
doniigli ¢ati, ettirgen ¢ati, oldurgan g¢ati kazanimlarinin 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik yapilan incelemelerde
ortaya ¢ikan sonuca gore; c¢alisma grubundaki Ogrencilerin eylemde cati
konusuyla ilgili biitiin kazanimlar1 6grenme diizeylerinde 6n testten son teste
istatiksel olarak anlamli bir yiikselis olmustur. Bu sonuca dayanarak YBK’ye gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin eylemde ¢at1 konusuyla
ilgili biitiin kazanimlara ulagsmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bu sonug; 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda 8. sinuf
diizeyinde yer verilen cati konusunun Ogretim icerigiyle kapsaminda yasanan
ikilem ve zorluklarin ¢6ziimiine katki sunacaktir ¢linkii bu arastirmaya
baslamadan 6nce onar Tiirkge 6gretmeni ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden
2019 yil1 bahar doneminde (Subat ay1) alinan goriislerde 6gretmenlerin 8. sinifta
isledikleri c¢at1 g¢esitlerinde birlik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Nitekim
arastirmanin uygulayic1 dgretmenlerinden biri olan O1 de 6gretim etkinlikleriyle
ilgili Onerisinde alisilagelmis bir sekilde her okulda farkli sekil ile igerikte
uygulanan ¢at1 Ogretimini agiklayarak konunun Oznesine ve nesnesine gore
ogretilmesini dnermistir. Bu arastirmanin kuramsal art alaninda bir eylem-eyleyen
iliskisi olarak ele alinan ¢ati1 kavrami, 8. smif diizeyinde bu bilimsel kabule gore
yiriitiilerek biitiin c¢at1 ¢esitlerinde (etken, edilgen, doniislii, istes, ettirgen ve
oldurgan) 6grencilerin 6n testten son teste anlamli diizeyde ilerleme gosterdigi
tespit edilmigtir. Boylece 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda da 8. smmf
seviyesinde 6gretilecek cati ¢esitlerine yer verilmeyen cati1 konusu; bu arastirmada
oldugu gibi YBK verilerinin anlam, baglam, giinliikk hayatla iliski kurma, metin

temelli olma, dort temel beceriyle iligkilendirme vb. islevsel dilbilgisinin temel
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ilkeleriyle = 6gretildiginde  biitin  ¢at1  ¢esitlerinin 8. siif diizeyinde
Ogretilebilecegini gostermektedir.

Ogretim etkinliklerinin uygulanmas1 sirasinda arastirmacinin  yaptigi
gozlemlerde climle Ggelerinin ¢oziimlenmesinde 6gretmen ve Ogrencilerin soru
sorma teknigini kullandiklar1 fark edilmistir. Ancak yapilan gézlemlerde sadece
“ne, kim” gibi soru sozciikleri kullanilarak yapilan ¢oziimlemelerin asagidaki
orneklerde goriilecegi gibi 68rencileri yanlisa gotiirdiigii tespit edilmistir.

Ornek 1. Birinci hafta, O1

“3. balik kil¢igi tizerinde “Kitap okuma projesi hazirlanacakti.” ciimlesi
yaziliydi. Bir Ogrenci soz aldi ve “Hazirlanan ne?” diye sordu ve “Ozne.”
cevabini verdi. Bazi 6grenciler ise “Hayir, nesne.” diye itiraz ettiler.

Bunun iizerine dgretmen “Oznenin islevi nedir?” diye sordu.

Bir ogrenci “Eylemi yapan 6ge, 6znedir.” dedi.

Ogretmen “Kitap okuma projesi ogesi eylemi yapan mi, yoksa yapilan
mi?” diye sordu. Biitiin sinif “yapilan sey” deyince dgrenciler bu obegin nesne

>

oldugu sonucuna ulagtilar.’
Ornek 2. Birinci hafta, O3
“Ak dogamn izi bulundu.” ciimlesinde “ak doganin izi” kelime grubuna
ozne diyenler oldu.
Ogretmen:
- Peki, bu ciimlede “ak doganin izi” eylemi yapan 6zne mi? diye sordu.
- Hayr, dediler.
O zaman ogretmen:
- Yapilan eylemden etkilenen hangi 6ge? diye sordu.
- “Ak doganin izi” eylemden etkilenen oldugu icin nesne cevabi geldi.”
Ornek 3. ikinci hafta, O3
- “Sizmak eylemine gelince soz alan ogrenci “Ne sizar?” diye sordu.
Gecisli cevabini verdi.
Ogretmen:
- Ne sizar sorusuna aldigin cevap,; eylemi yapan mi, eylemden etkilenen
mi, dedi.
- “Eylemi yapan” diye cevap verdi.
- O zaman demek ki ge¢issiz, dedi 6gretmen.
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Sismek eyleminde de ayni sorun oldu. Ogrenci “Ne siser?” diye sorup

aldigi cevaba nesne dedi.”

Yukarida verilen Orneklerde goriilen ve yasanan sorunda, yani ciimle

¢Oziimlemelerinde sadece soru sozciiklerinin kullaniminda ortaya ¢ikan Ozne-

nesne karigikliginin  giderilmesinde soru sozciiklerine eklenen iglevler ise

kosuldugunda olumlu sonuglar alinmaktadir. Asagida verilen gézlem orneklerinde

goruldiigli gibi islevleriyle birlikte soru sorma tekniginin kullaniminin ciimleleri

dogru ¢oziimlemeyi sagladig tespit edilmistir. Ayrica bir eylemin alacagi zorunlu

ogelerin ciimle dgeleri ¢oziimlemesinde ise kosulmasinin (Ornek1. ikinci hafta,

02) climleleri dogru ¢oziimlemede basar1 sagladig1 gorilmiistir.

Ornek 1. Ikinci hafta, 02

“Diyalogu okuttuktan sonra 6gretmen bir ogrenciden ilk aga¢ semayt

.....

soru sorarak bulmaya ¢alisti. Bunun tizerine 6gretmen su sekilde yardimci

oldu:

Oku- eylemi; hangi zorunlu ogelere ihtiya¢ duyuyor?
Okuma eyleminde eylemi yapan ogeye ihtiya¢ var mi?
Evet.

Peki, hangi sozciik?

Biitiin sinif.

Peki, okunacak bir seye ihtiyacimiz var mi?

Evet.

Nedir o?

Istiklal Marsi 'mizu.

Peki, aga¢ semada gésterildigine gére oku-eylemi ka¢ tane zorunlu
oge istiyor?

2.

Haydi, simdi bunu bosluga yazalim.”

Ogretim etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda arastirmacinin  yaptig

gozlemlerde bir O0grencinin konuyu oOnceden farkli kaynak kisilerden farkli

sekillerde Ogrendigi tespit edilerek bu durumu gosteren gdzlem alintilarina

asagida yer verilmistir.

Ornek 1. Ikinci hafta, O1
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“Bir ogrencinin gegisli ve gecissiz eylemler konusunu daha onceden
gordiigii, ‘eylemden once onu soézciigii getirdiginde anlamli, digeri anlamsiz’
seklinde sorulan soruya cevap verdigi gériilmiistiir.”

Ornek 2. Uciincii hafta, O1

“Bir ogrenci etken ve edilgen c¢atiyi ayirmak igin ‘birileri tarafindan
sozciigii getirildiginde anlamli olan yiiklem edilgen ¢atili, anlamsiz olan yiiklem
etken ¢atili’ seklinde bir agiklama yapmistir.”

Ogretim etkinliklerinin islenme siireci boyunca arastirmacinin yaptig
gozlemlerden alinan yukaridaki goézlem Orneklerinde dilbilgisi konularinin
Ogretiminin baglamdan kopuk, giinliikk hayattan uzak ve islevlerinden yoksun bir
sekilde oOgretiminin yapilmasi; Ogrencilerin ana dilimizin zenginliklerini
barindiran, ana dilde yetkinlesmeyi ve ana diliyle ilgili acik bilgi 6grenmesini
saglayan dilbilgisi alanina karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir.
Buna ek olarak sanki bir regeteymis gibi verilen bu notlar; 6grencilerin gdoziinde
konunun zorlagmasina, tamamen soyutlagsmasina, ezbere doniik olmasina sebep
olup kalic1 6grenmeyi saglayamamaktadir.

Ornek 1. Ugiincii hafta, O1 ve O3

“Ogrencilerin  sézde oOzne  terimini daha  dnceden — duyduklar:
gozlemlenmistir.”

Ornek 2. Dérdiincii hafta, O1 ve O3

’

“Kendini bu kadar tizme.” ciimlesinin ¢oziimlenmesinde J&grencilerin
verdikleri cevaplardan gizli ozne terimini gordiikleri anlasiimistir.”

Ogretim etkinliklerinin islenme siireci boyunca arastirmacinin yaptig
gozlemlerden alinan yukaridaki gozlem orneklerinde ¢alisma grubunda yer alan
bazi 6grencilerin muhtemelen ciimle 6geleri konusunun dgretiminde “sdzde 6zne,
gizli 6zne” gibi terimleri duyduklar: belirlenmistir.

Alanyazindan taranan kaynaklarda ana dil ve yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde kullanilan terimlerde birlik olmamasinin kroniklesmis bir sorun
oldugu (Dolunay ve Kaya, 2020); c¢atiyla ilgili ¢aligmalarda biitiinliigiin, ilgi ve
ithtiya¢ baglantisinin olmadig1; kaynaklarda yer alan tanim, terim ve kavramlarin
genelde birbiriyle ¢elistigi (Eren, 2008) belirlenmistir. Ayrica Dogan (2015) dilin
farkli diizlemleriyle olan organik iligkisinden dolay1 farkli islevsel ve dilbilgisel

iligkileriyle 6znenin betimlenmesinin 6znenin gercek kimliginin tespit edilmesini
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zorlagtirdigini, Cat ve Kuzu ise (2016) 6zne konusunda alanda yer alan tanimlama
ve smiflandirmalarin  birbirinden farkli oldugunu, bu konudaki dilbilimsel
yaklagimlarin 6gretim ortamlarina kismen yansitildigini belirlemistir. Baska bir
deyisle sadece sozdizimsel diizlemdeki 6zellikleriyle ele alindigi i¢in tartigsmali,
sorunlu bir hale gelen 6zne kavramiyla 6zne cesitlerinin agiklanmasinda ve
Ogretiminde kullanilan asil ozne, dilbilgisel ozne, gercek 6zne, mantik¢a kimse,
mantik¢a nesne, normal ozne, olagan ozne, 6zde nesne, gramerce kimse, sozde
ozne, gsekli ozne gibi icinde Ozneyle nesnenin gectigi ¢ok sayidaki terim ve
ifadenin olusturdugu c¢esitlilikle karmagsa 06grencilerin zihnini bulandirarak
konunun 6gretimini iyice zorlastirmaktadir. Nitekim Ekinci Celikpazu da (2012)
cat1 kavramiyla ilgili yanilgilar iizerine yaptig1r arastirmasinda 8 ve 10. sinifa
devam eden Ogrencilerin cati ulamiyla ilgili kavram yanilgilarinin oldugunu
belirlemistir. Sadece sdzdizimsel boyuttaki 6zellikleriyle ele alindigi i¢in iginden
¢ikilmaz bir hal alan Ozne kavrami ve Ozne c¢esitlerinin agiklanmasi ile
Ogretiminde kullanilan icinde O6zne ile nesnenin gectigi terim g¢esitliligi ve
karmasas1 Ogrencilerin zihnini karistirmaktan o6teye gidememekte, konunun
Ogretimini iyice zorlastirmakta ve kavram kargasasi dogurmaktadir.

Bu arastirmada ise etken ve edilgen catinin Ogretiminde Ozneyle ilgili
terim ¢esitliligine yer verilmeyerek islevsel bir bakis agisiyla etken ile edilgen
catida ortaya ¢ikan anlam 6zellikleri temel alinmistir. Boylece etken catida eylemi
yapan Oznenin One ¢ikarildigi, Oznenin eylemi bizzat yapan, gerceklestiren
oldugu; edilgen catida ise nesne 6gesinin 6zne konumuna yerlestirilerek eylemden
etkilenen nesnenin O©ne c¢ikarilldigi acgiklanmistir. Bu sayede ogrencilerin
zihinlerinde sozdizimine ait unsurlar olan 6zne ve nesne kavramlariyla ilgili
olusabilecek karmasanin Oniine gecilmeye calisilmistir.

Ogretim etkinliklerini hazirlama &lciitlerinden olan etkinlikleri dort temel
beceriyle iligskilendirme 6l¢iitiinde uygulayici 6gretmenler; etkinliklerin dort temel
beceriyle iliskilendirilmesinin kalici O6grenme, Ogrencileri temel beceriler
yoniinden gelistirme, bu becerilerde yetkinlik saglama gibi Tiirkce dersinden
beklenen katkilart sagladigini vurgulamistir. Diger becerilerden ayri verildiginde
beceriye donlisemeyen kurallar ve tamimlar yiginina doniisen dilbilgisi

kazamimlar1 (Ustten, 2004); temel becerilerden ayr1 diisiiniilemez ancak iilkemizde
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dilbilgisi 6gretiminde buna ¢ok dikkat edilmedigi goriilmektedir (Erdem ve Celik,
2011).

Erdem’in (2007) ortaokul diizeyinde yasanan dilbilgisi sorunlariyla ilgili
O0gretmen goriislerini belirlemeye yonelik yaptigi arastirmada, 6gretmenlere gore
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular arasinda c¢ati1 kazanimlarinin da oldugu
belirlenmistir.  Islevsel ~Dilbilgisi Modeli ilkeleriyle YBK verilerinin
birlestirilmesinden olusan desende ¢at1 ulami1 6gretiminin yapildigi bu arastirmada
ise yapilandirilmis goriisme yapilan uygulayic1 6gretmenler, sezdirme yontemine
uygun sekilde hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulamada herhangi bir zorluk
yagsamadiklari, 6gretim etkinliklerini uygulama siirecinde yasanan en Onemli
gelismeler arasinda Ogrencilerin derse aktif katiliminin oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Biitiin bu olumlu gelismelere ek olarak uygulayici ii¢ 6gretmen,;
Ogretim etkinliklerinin yapilandirmaci yaklasima uygun ders isleme siirecine iyi
bir ornek olusturdugunu, daha dikkat ¢ekici, yonergelerin daha agiklayici
oldugunu da belirtmislerdir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrenciler; uygulanan bes
haftalik ogretim etkinliklerini “zevkli, eglenceli, ilging, giizel, iyi, ogretici,
acgiklayici, farkly” gibi sifatlarla betimlemis, 6gretim etkinliklerine iliskin olumlu
tutum gelistirip 0gretim etkinliklerinden memnun kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bu
aragtirmada alinan sonuglarin aksine Erten’in (2008) ortadgretim diizeyinde
dilbilgisi alanina iliskin 68renci goriislerini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada,
ogrenciler dilbilgisi derslerini  “karmagik, anlasilmaz, basa ¢ikilmaz” gibi
sozctklerle betimlemislerdir.

Iscan ve Kolukisa (2005) ortaokul diizeyinde dilbilgisi 6gretiminde
kurallarin  ezberletilmesi, dilbilgisi derslerinin bagimsiz bir ders olarak
okutulmasi, kurallarin verilis amacinin s6ylenmemesi, derslerin metin temelli
yapilmamasi, dilbilimsel bir yaklasimin olmayisi, materyal yetersizligi, terim
karmasas1 ve derslerin islevsellikten uzak olusu gibi sorunlar yasandigini
belirlemistir. Bu arastirmada 0grenci goriismelerinden elde edilen verilere gore;
ogrenciler oOgretim etkinliklerini seviyelerine uygun bulduklarini, o6gretim
etkinlikleri isleme siirecine aktif bir sekilde katildiklarini, 6§retim etkinliklerinden
memnun kaldiklarini, ders siirecinin giizel ve eglenceli gectigini, derse katilimin

normalden fazla oldugunu, konular1 6grendiklerini bes hafta boyunca yapilan
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yapilandirilmis goriismelerde belirtmislerdir. Ayrica Ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi basardigi; ozellikle dinleme etkinliklerini, gorsel
kullanilan etkinlikleri, Ogretim etkinliklerinin giinlik hayatla ilgili olusunu,
kolayligini, derse katilabilmelerini, etkinliklerin farkli sekilde tasarlanmasini,
yazma etkinliklerini ve diisiinelim, tartisalim boliimleriyle ilgilendiklerini de ifade
etmislerdir. Ozellikle bes hafta siireyle kullanilan &gretim etkinliklerini Tiirkce
derslerinde kullanilan diger etkinliklerden farkli bulan 6grenciler; bu farkliliklar
ise “sistemli, planl, etkinlik ve metin temelli, o6gretme yontemi (sezdirme
yvontemi), kullanilan dil, icerik, farkl etkinlik, seviyeye uygunluk, eglenceli ve ilgi
cekici, gorsellik” seklinde ortaya koymuslardir. Kirk bes yapilandirilmis 6grenci
goriisme formundan elde edilen bu veriler, Iscan ve Kolukisa’nin da
arastirmalarinda siraladiklar1 ortaokul diizeyinde dilbilgisi 6gretiminde yasanan
sorunlarin ¢oziimiine iliskin kayda deger bir ogretim etkinlikleri Ornegi
olusturmaktadir.

Ogretim etkinliklerini hazirlama &lgiitlerinden olan “etkinlik ve metin
temelli olma” 6zelligi goriisme yapilan 6grencilerin dikkatini ¢cekerek begenisini
toplamistir. Benzer sekilde Aytas ve Cecen (2008) 8. sinif diizeyinde 6grencilerin
dilbilgisi becerilerini gelistirmede metne dayali dilbilgisi 6gretiminin basarili
oldugunu bulgulamistir. Erdem ve Celik de (2011) ayni sekilde metinden en
azindan climlelerden baglayarak islevsel bir sekilde dilbilgisi 6gretimini
uygulayan ydntemlerin kullanilmasini tavsiye etmektedir. Ustten’e (2004) gore ise
verilecek kazanima uygun secilmis basarili bir metin, 6grencinin kazanimlara
ulagsmasinda en dnemli aragtir. Ayrica bu arastirmada kullanildig1 gibi bu metinler
alisilmis metinlerin disina ¢ikarak gorsel, isitsel olabilecegi gibi giinliik hayatin
icinden gelen, Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek medya metinleri de olmalidir.
Ancak Karatay (2017) ortaokul ve lise diizeyi programlari, 6gretmen kilavuz
kitaplart ile ders kitaplarinda dilbilgisi kazanim sirasi, kullanilan yontem ve
teknikleri inceledigi arastirmasinda ders kitaplar1 ve etkinliklerde programda
sOylenenin aksine dilbilgisi konularinin bagimsiz olarak ele alindig1, metin temelli
dilbilgisi 6gretim anlayisinin en ¢ok kullanilan 6gretim araci olan ders kitaplarina
olmasi1 gerektigi gibi yansitilmadigi ve yine nitelikli etkinliklerin yetersiz oldugu

kanisina varmistir.
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Bes hafta siireyle 6gretim etkinliklerine katilan calisma grubu 6grencileri,
ogretim etkinliklerinin farklilig1 olarak “Ogretme yontemi (sezdirme yontemi) 'ni
de sdylemislerdir. Ozellikle bu ydntemde ders isleme siirecine aktif bir sekilde
dahil olan &grenciler, sezdirme yonteminden memnun kalmiglardir. Dilbilgisi
Ogretim yontemine iliskin birgok ¢aligmada da dilbilgisi 0gretiminde ezberden
kurtulmak i¢in tanimdan orneklere degil, Orneklerle sezdirildikten sonra kurala
ulasilacak bir yontemin kullanilmas1 (Erdem ve Celik, 2011; Iscan ve Kolukisa,
2005) onerilmektedir.

Arastirmada  O0gretim  etkinliklerinin, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi
basardig1 goriilmiistiir. Ogrenciler; 6zellikle dinleme etkinlikleri, grsel kullanilan
etkinlikler, 6gretim etkinliklerinin gilinliilk hayatla ilgili olusu ve kolayligi,
etkinliklere katilabilmeleri, etkinliklerin farkli sekilde tasarlanmasi, yazma
etkinlikleri ve disiinelim, tartisalim bdliimleriyle ilgilendiklerini kendileriyle
yapilan goriismelerde agiklamislardir. Benzer sekilde de Kaplan (2004), 6. sinif
diizeyinde dinleme becerisine iliskin farkli metin tiirlerinde kullanilan gorsel-

isitsel araglarin 6grencinin dikkatini yiiksek seviyede ¢ektigini gdzlemlemistir.

5. 2 Oneriler

5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bu arastirmada, bicimsel ve islevsel kuramlarin ilkelerinin birlesiminden
olusan dilbilgisi 6gretim deseninde 6gretim etkinlikleri hazirlanip uygulama
yapilmistir. Calismadan elde edilen anlamli diizeyde olumlu nicel ve nitel
sonuglara gore, anadilde dilbilgisi 6gretiminde dilbilim kuramlarindan da
yararlanilmalidir.

e Alanyazin tarandifinda karsilasilan degisik siif seviyelerinden 6grencilerin
yazili anlatimlarinda bulunan kurucu yanligliklarin azaltilmasi ve ortadan
kaldirilmasinda YBK’ye ait eylemin-eylemsilerin yonetici 6zelligi ile 6bek
yapi ¢esitlerinin 6zellikleri 6gretimde kullanilmalidir.

e Bir dilin yiizey yapisint olusturan sézdizimi anlamin kutusudur. Bu sebeple

climle c¢oziimlemelerinde sadece ‘“ne, kim” gibi soru sozciiklerinin
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kullanilmast 6zne-nesne karisikligimma ve 6grencilerde kavram karmasasina
neden olmaktadir. Bu tespitten yola ¢ikarak 6gretime konu edilen climleler
soru sozciikleri kullanilarak degil, climleler anlamli biitiinlere boliinerek bu
birimlerin islevleri sorulmalidir. Bu esasa gbre ciimle ¢oziimleme
caligmalarinda eylemi yapan hangi birim, eylemden etkilenen hangi birim gibi
islevin de biinyesinde oldugu soru sozciikleri kullanilmalidir. Ayrica bir
eylemin alabilecedi zorunlu 6geler climleyi kurmada, climleyi ¢oziimlemede
ise kosulmalidir.

Kuramsal cercevede tanitildigi gibi islevsel yaklasimda bir eylem-eyleyen
iligkisi olarak degerlendirilen c¢ati ulaminin 6gretimi; bi¢imsel bir yontemle
degil, cati degisikliginde ortaya c¢ikan anlam Ozellikleri esas alinarak
yapilmalidir.

Cat1 6gretimi; ¢at1 degisikliklerinde ortaya g¢ikan anlam 6zellikleri ve edimsel
boyutta dil kullanicisinin olay durumuna bakis agisini yansittigi esas alinarak
yapildiginda ¢alisma grubundaki 6grenciler biitiin ¢at1 kazanimlarina anlaml
diizeyde ulagmislardir. Arasgtirmanin bu sonucuyla arastirma Oncesi alinan
Ogretmen goriiglerinde tespit edildigi ve alanyazin taramalarinda gorildiigii
gibi hangi catinin hangi sinif diizeyinde 6gretilecegi konusundaki karisiklik ve
karmagsanin ¢oziime kavustugu belirtilebilir. Buna gore dilin anlamsal ve
edimsel boyutu esasinda biitiin cat1 gesitleri 8. sinif diizeyinde 6gretilebilir.
Islevsel Dilbilgisi yaklasimmin benimseyip ©nemsedigi bir kavram olan
baglam, anlami olusturan bir bilesendir. Ancak ogrencilerimizin dilbilgisi
ogretiminde karsilastiklari, cogunlukla baglami anlasilamayan bagimsiz
climlelerdir ¢linkii baglamin anlasgilir kildigi1 ogeler tek bir climlede
bulunamaz, tek bir climleye sigdirilamaz. Bu yiizden dilbilgisi 6gretiminde
anlami anlagilir kilacak olan baglamsal iligkilerin kurulabilecegi degisik tiir ve
bicimlerde metinler 6gretime konu edilmelidir.

Dort temel beceri ve dilbilgisi alanindan olugan Tiirk¢e dersinin dgretimine
biitiinciil olarak bakilmalidir. Bagka bir deyisle dilbilgisi 6gretimi ayr1 bir ders
zamaninda degil, aksine dort temel beceriyle iligkilendirilerek yapilmalidir.
Bunu saglamak i¢in de dort temel beceriyle iligkili dilbilgisi 6gretim

etkinlikleri hazirlanmalidir ¢linkii dilbilgisi kazanimlar1 diger becerilerden ayri
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verildiginde beceriye donlisemeyen soyut, bagimsiz, kopuk bir hal alarak
kurallar ve tanimlar yi1ginina doniismektedir.

Dilbilgisi 6gretimi yapilirken kullanilan etkinliklerde anlam, baglam, giinliik
hayatla iligki kurma, metin temelli olma, dort temel beceriyle iliskilendirme
gibi islevsel Olciitler esas alinmalidir. Bu sayede dilbilgisi 6gretimi zevkli ve
eglenceli bir eyleme doniisecek, d6grencilerin zorlandiklar1 bir alan olmaktan
cikacak, Ogrencilerin dilbilgisi alanina iliskin olumlu tutum gelistirmesi
saglanacaktir.

Arastirmaya katilan uygulayici 6gretmenler, dilbilgisi Ogretimi sirasinda
sezdirme yontemini kullanmakta zorlanmadiklarini; 6grenciler ise sezdirme
yonteminin kullanilmasiyla derse aktif bir sekilde katilabilmelerinden
duyduklart memnuniyeti goriismelerde dile getirmislerdir. Zihinsel bir etkinlik
olan O6grenmenin gerceklesmesi ve kalicilifin saglanmasinda Ogrencilerin
ogrenme stirecine aktif bir sekilde dahil olmasini saglayan sezdirme yontemi
kullanilmalhidir. Ancak sezdirme yonteminin kullaniminda iyi bir ders plani
hazirlanmali ve amaca hizmet eden etkinliklerden faydalanilmalidir.

Herhangi bir sinifta bir arada bulunan degisik sosyo-ekonomik diizeylere, ilgi
alanlarma sahip, farkli ders basarilar1 ve 6grenme bigimleri olan 6grencilere
yonelik; zorluk derecesi, igerigi ve kurgulanisi degisen etkinlikler dilbilgisi
Ogretiminde kullanilmahidir. Bu sebeple dinleme, okuma, konusma, yazma
esaslt etkinlikler,  gorsel-isitsel destekli etkinlikler, analiz ve sentez
etkinlikleri, “diistinelim, tartisalim” boliimleri, bosluk doldurma, eslestirme
vb. nitelikte etkinlikler derslerde kullanilmalidir. Ayrica bu etkinliklerin
hazirlanmasinda dort temel beceri ile dilbilgisi alaninda kullanilabilecek farkli
yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.

Ogrencilerin dilbilgisi alanina yonelik gelistirdikleri olumsuz tutum ve zorluk
algisint  kirmak, Ogrencilerin ilgisini ders {lizerine yogunlastirmak, ayni
zamanda kalicilig1 artirmak i¢in dilbilgisi 6gretiminde sadece yazili metinler
degil; gorsel-isitsel destekli medya metinleri, videolar vb. kullanilmalidir.
Dilbilgisi 6gretiminde kolaylik saglar iimidiyle 6grencilere ezberletilen recete
bilgiler verilmemelidir. Bu sekilde verilen regeteler yiiziinden 6grenciler
dilbilgisi alaninda ezbere yonelmekte ve ana dillerinin mantig1 ile dizgisel

ozelligini kavrayamamaktadir. Bu sebeple dilbilgisi dgretimi baglamdan ve
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islevlerinden kopuk, giinliilk hayattan uzak, dort temel beceriden ayri
ogretilmemelidir.

Dilbilgisi 6gretiminde terim ¢esitliligine son verilmeli, bu konuda bir ¢ikis
noktasi olarak dilin anlamsal ve edimsel diizlem 6zellikleri kullanilmalidir.
Dilbilim kuramlariyla ilgili olan bu arastirma 8. siif diizeyinde eylemde ¢ati
konusuyla sinirlidir. Bu sebeple dilbilim temelinde farkli sinif seviyelerinde,
degisik deneysel desenlerde, daha biiylik ¢alisma gruplar1 ve farkli dilbilgisi
kazanimlariyla ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada, bi¢imci diizlemi temsil eden YBK ile islevci diizlemi temsil
eden Islevsel Dilbilgisi Modeli kuramlarinin esaslar1 birlestirilerek dilbilgisi
Ogretim deseni olusturulmustur. Olusturulan bu desen 6rnegi temelinde bigim

ile islev diizlemini sentezleyen farkli caligmalar iiretilebilir.
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EK 3. Birinci Hafta Ogretim Etkinlikleri

1. HAFTA DERS PLANI

Smif: 8

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kazanimlar: Isim ve isim soylu sdzciikler ile eylemleri ayirt eder. (Etkinlik 1,2)
Cekimli eylem olan yiiklemin yonetim iglevini bilir. (Etkinlik 3, 4, 6)

Cat1 degisikliklerinin anlama olan etkisini fark eder. (Etkinlik 5)

Strateji, yontem ve teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, koro okuma,
secici dinleme, tartisma yontemi, kavram haritasi teknigi, soru-cevap teknigi, aktif
O6grenme yaklasimi [egitimsel oyunlar (oyun kartlar1)].

SUREC

Derse Hazirhk: Calisma kagitlart siniftaki 6grenci sayis1 kadar ¢cogaltilir.
Baslangic: Oncelikle bu ders; 6gretim etkinliklerinin ilk haftas1 oldugu icin
Ogretmen, arastirma amaci ve aragtirmada yapilacaklarla ilgili 6grencilere bilgi
Verir.

Ana Etkinlikler: Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek, derse ilgilerini
cekmek igin 1. Etkinlik yaptirilir. Ogrencilere siir tamamlama durumlarinda gére
birkag kez dinletilir. Ogrenciler dinledikleri siirdeki cekimli eylemleri bosluklara
yazarlar. Ardindan siir koro okuma teknigiyle (6nce kiiciik gruplarla baslamak
sartiyla; iki 0grenci, dort 0grenci, kiz veya erkek dgrenciler, biitiin sinif vb.)
okutulur. Ogrencilerin isim ile isim soylu sozciikler ve ¢ekimli eylem ayrimini
yapabilmesi i¢in, bilgilerini tazelemek i¢in 2. Etkinlik yaptirilir. Etkinligin
cevaplarinin tamami en az iki 6grenciye okutulmalidir. Bu sayede yanlis ya da
eksik yapan 6grenciler etkinligi tamamlayacaktir.

Daha sonra “Etkinlik 3: Agac Sema Gosterimi” adli 3. Etkinlige gegilir. Etkinlikte
farkli gat1 ozelliklerine sahip siirde gegen yedi eylemin aga¢ semadaki gosterimi
vardir. Ogrencilerden etkinligin tamamim gdzden gegirmeleri istenir, sonra
yonergeye gore etkinlik yaptirilir. Etkinlik cevaplari ornekteki gibi olmalidir.
Etkinligin “Diislinelim, tartisalim!” kismi1 6grencilerle tartisma yontemine uygun
sekilde yapilir. Agac semalarda gosterilen eylemlerin zorunlu 6geler bakimindan
farki sezdirilir, eylem ve catis1 degistigi i¢in climledeki 6ge sayisinin degistigi
sezdirilir. Goniillii 6grencilere diisiindiiklerini ifade etmeleri i¢in s6z verilir.
Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluga eylemin ydnetim islevi 6gretmen

rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!

Yonetim islevi: Yiiklem olan ¢ekimli eylem, aga¢ sema gosterimlerinde de
gortildiigii gibi ciimleye gelecek diger zorunlu 6gelere karar verir, bu zorunlu
Ogelerin ciimleye giris-cikislarint belirler. Bu ylizden bir climlede yiiklem
gorevindeki ¢ekimli eylem climlenin basidir. Cekimli eylem olan yiiklemin bu
giiciine “yonetim islevi” denir. Bu sayede ¢ekimli eylem climlenin yoneticisi ve
en merkezi ogesidir.
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Cekimli eylem olan yiliklemin climledeki yoneticiligini pekistirmek amaciyla
hazirlanan“Yonetici Baliklar!” adli 4. Etkinlikte  balik kilgigr gorselleri
ogrencilerle birlikte incelenir ve etkinlik yonergeye uygun sekilde yapilir. Etkinlik
cevaplar1 Ornekteki gibi olmalidir. Etkinligin “Diisiinelim, tartisalim!” kismi
tartisma yontemine uygun sekilde yapilir. Boylece eylemin zorunlu ogeleri
belirledigi, eylemin bas-yonetici olarak adlandirilmasi, zarf tiimlecinin se¢imlik
bir 6ge oldugu sezdirilir. Goniillii 6grencilere diisiindiiklerini ifade etmeleri i¢in
s6z verilir. Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluklar dgretmen rehberliginde

yazilir.

Ogrenelim!

Ciimlenin basi, yliklem gorevini iistlenen ¢ekimli eylemdir; ¢iinkii ¢ekimli eylem
bir ciimlede yer alacak 6geleri, bunlarin ciimleye giris ¢ikislarini diizenleyen bir
yoneticidir. Cekimli eylemin istegine gore ciimledeki 6ge sayis1 belirlenir.
Ciimlenin zorunlu Ogeleri; eylemi yapan 6zne, eylemden etkilenen nesne;
eylemin hedefini (okula, onunla), yerini (okulda) ve ¢ikis noktasin1 (okuldan)
belirten yer tamlayicisidir. Ancak her zaman her ciimlede hepsi birden
bulunmayabilir.

Zarf tiimleci, bir climlenin zorunlu 6gesi degildir; yani se¢imliktir. Yiiklem
gorevindeki ¢ekimli eylemin zamani, durumu, miktari, yonii hakkinda bilgi verir.

Ogrencilerin cati degisiklikleri ve anlam iliskisini fark etmeleri i¢in “Canim
Ulkem Tiirkiye’'m” adli 5. Etkinlige gegcilir. Etkinlik yonergeye gore yapilir.
Etkinlik sayesinde cati degisiklikleri, cati degisiminde eylemde ortaya ¢ikan
degisiklikler, bunun anlam iizerindeki etkisi sezdirilir. Etkinligin sonu¢ kisminda
cat1 terimi, cat1 ile anlam iliskisi 6gretmen rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!

Sonug: Bir climlenin bast olan ¢ekimli eylemde yaptigimiz degisiklikler yazma
veya konusma amacimiza gore farkli anlatimlar yapmamizi saglar. Cekimli
eylemde yaptigimiz bu degisiklikler ¢cati terimiyle ifade edilir.

Cekimli eylem olan yiiklemin yoneticiligini 6grencilerin daha 1yi kavramasi i¢in
6. Etkinlige gecilir. Ogrenciler “Yoneticilik Oyunu” icin dért gruba ayrilirlar.
Gruplara ayrilan Ogrenciler c¢aligma kagitlarimi isaretli yerden keserek oyun
kartlarmi olustururlar. Ogretmen oyun kurallarini agiklar:

1. Cekimli eylemlerin zorunlu olarak istedigi 6geleri balik kil¢iklarina yaziniz.

2. Eylemi yapan 6zneyi kil¢igin sol tarafina yazin, eylemi yapan 0zne yoksa
yazmayin, kil¢igin sol tarafin1 bos birakin.

3. Her kart bir puandir, en ¢ok dogru karti 6gretmenine veren grup birinci
olacaktir.

4. En kisa siirede en fazla dogru kart1 ¢ikaran grup birinci olacaktir.
Degerlendirme: “Yoneticilik Oyunu”nda yanlis yapilan kartlarda diizeltme
yapilmalidir. Kartlarin  dogru sekilleri hafta boyunca smif panosunda
sergilenmelidir.

Bu ders nasil gelistirilebilir? Ogrenciler kendi oyun Kartlarini yazabilirler ve
oyunu sik sik oynayabilirler.
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CALISMA KAGIDI

Etkinlik 1: Ala Geyik Siirini Dinleyelim!

Ziya GOKALP’1n Ala Geyik siirini dinlerken bosluklari ¢ekimli eylemlerle

doldurunuz. Daha sonra bulduklarinizi sira arkadasinizla karsilastirip siiri beraber

tekerleme gibi okuyunuz.

Cocuktum, ufaciktim;

Top cvveviinnnns , aciktim.
..................... yerde bir erik,
..................... bir Ala Geyik.
(€157 1 S ormana,
Bindim bir ak dogana.

Dogan; yolu sasirdi,

Kaf Dagi’'ndan ....................
Att1 beni bir gole;

Golden .............. bir ¢ole,
Colde buldum izini,

Kostum, ................. dizini.
Geyik beni goriince,

Diistii biiytik sevince.

ALA GEYIK

Devlere

Gizli gizli aghyor...
Kilicimi ¢ikardim,
Perileri
Kurtardigim periler,
Adim adim

Kanadini agardi,
Selam verir,
Az, uz gittim ; dolagtim,

Altin Kosgk’e

..................... bana bir elma,

Dedi: Dinlenme, ................ ! Bir kapisi agikti,
Dagdan yiirii, kirdan ............. , Oteki kapanikti. )
Altin Kosk’e cabuk yet! () Ziya GOKAP
Orada diinya giizeli.

Bin yillik ¢ile doldu,

Bunudedi, .............oo...l

Yedim sirli elmayi,

.......................... gizli diinyay1.

Gindiiz .................. , geceler;

Ak sakalli ciiceler,

Birde ...l melekler,

Baslarinda ¢icekler.
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Etkinlik 2: Isim Sepeti /Eylem (Fiil) Sepeti
Asagidaki tabloda dinlediginiz siirde gecen isim ve isim soylu sozciikler ile
cekimli eylemler/fiiller karisik olarak verilmistir. Buna gdre isim ve isim soylu
sozctukleri soldaki sepete, ¢ekimli eylemleri de sagdaki sepete atiniz. Etkinligi

yaptiktan sonra sira arkadasinizla cevaplarinizi kontrol ediniz.

Ipucu: Sepetlerde yirmiser kelime olacaktir.

Isim ve Isim Soylu Sézciikler Sepeti

Cocuk orman buldum agliyor selam verir
oynadim | kayboldu izini bana sirlt elma
Aciktim | ak dogan goriince cikardim kagardi
Top ulastim bindim elma ak sakalli
clice

Kact1 Kaf Dag1 sagirdi kurtardim gizli gizli
Erik dedi beni diinya giizeli dolagtim
Verdi Gole asirdi geriler Altin Kosk
Ala Cole el baghyor | baslarinda gittim
Geyik

8 N\ s N\

Cekimli Eylem/Fiil Sepeti
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Etkinlik 3: Aga¢ Sema Gosterimi
Dinlediginiz siirde geg¢en ‘“kap-, kag-, bulun-, agla-, kaybol-, c¢ikar-, asir-”
eylemleri ile kurulan climlelerdeki ogelerin gosterildigi aga¢ sema sekillerini

inceleyiniz.
CUMLE
Oge 1 Eylem  Obegi
Oge 2 Eylem
v

Bir Ala Geyik erigi kapti.
Eylemi Yapan Eylemden Ciimlenin
Oge Etkilenen Oge Bas1

Eylem
Sekil 1: kap- Eyleminin Aga¢ Semada Gosterimi

Yukaridaki aga¢ semada “kapt1” ¢ekimli eylemi hangi dgeleri almistir? Asagiya
yaziniz.

Cevap: kap- eylemi; eylemi yapan 6zne ve eylemden etkilenen nesneyi
almstir.

CUMLE
Oge 1 Eylem Obegi
Oge 2 Eylem
v T
Geyik ormana kacti.

Eylemi Yapan Eylemin Hedefini Ciimlenin Bas1
Oge Bildiren Oge Eylem

Sekil 2: kag¢- Eyleminin Aga¢ Semada Gosterimi
Yukaridaki aga¢ semada “kact1” cekimli eylemi hangi dgeleri almistir? Asagiya
yaziniz.
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Ornek: kac¢-eylemi; eylemi yapan 6zne ve eylemin hedefini bildiren yer
tamlayicini almistir.

CUMLE
Oge 0 Eylem Obegi
Oge 1 Eylem
v
.............. Ak dogann izi bulundu
Eylemden Cilimlenin Bag1
Etkilenen Oge Eylem

Sekil 3: bulun- Eyleminin Aga¢ Semada Gésterimi

Yukaridaki aga¢c semada “bulundu” cekimli eylemi hangi Ogeleri almistir?
Asagiya yaziniz.

Melekler aghyor
Eylemi Yapan Ciimlenin
Oge Bas1 Eylem

Sekil 4: agla- Eyleminin Aga¢ Semada Gésterimi

Yukaridaki aga¢c semada “agliyor” ¢cekimli eylemi hangi dgeleri almistir? Asagiya
yaziniz.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



CUMLE

N

Oge 1 Eylem
Geyik kayboldu
Eylemi Yapan Ciimlenin
Oge Bas1 Eylem

Sekil 5: kaybol- Eyleminin Aga¢ Semada Gosterimi

Yukaridaki aga¢ semada “kayboldu” c¢ekimli eylemi hangi ogeleri almigtir?
Asaglya yaziniz.

CUMLE
Oge 1 Eylem Obegi
Oge 2 Eylem
v
Ben kilicim c¢ikardim.
Eylemi Yapan Eylemden Ciimlenin Bag1
Oge Etkilenen Oge Eylem

Sekil 6: ¢ikar- Eyleminin Aga¢ Semada Gésterimi
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Yukaridaki aga¢ semada “cikardim” ¢ekimli eylemi hangi 6geleri almigtir?

Asaglya yaziniz.
CUMLE
Oge 1 Eylem Obegi
Oge 2 Eylem Obegi
Oge 3 Eylem
v v
Dogan beni Kaf Dagr’ndan asirdi
Eylemi Yapan Eylemin Eylemin Ciimlenin
Oge Etkilenen Oge Cikis noktasini Bas1

Bildiren Oge Eylem
Sekil 7: asir- Eyleminin Aga¢ Semada Gosterimi

Yukaridaki aga¢ semada “asirdi” ¢ekimli eylemi hangi dgeleri almistir? Asagiya
yaziniz.
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Diisiinelim, tartisalim!

Yukaridaki aga¢ sema gosterimlerinde bir climlede yiiklem olan “kap-, kag-,
bulun-, agla, kaybol-, ¢ikar-, asir-” eylemlerinin aldiklar1 6geleri goérdiiniiz.
Buna gore asagidaki tabloyu ornekteki gibi doldurunuz ve ardindan sorulari
cevaplaymiz.

Eylemin | Eylemi Eylemden | LYlemin hedefini, cikis
< . . noktasimm ya da yerini

aldigr yapan oge | etkilenen N .
oge sayis1 | (6zne) oge (nesne) bildiren 0ge (yer
g tamlayicisi)

Ornek: ) v v )

kap-

kac-

bulun-

agla-

kaybol-

cikar-

asir-

v" Bu eylemlerden hangileri eylemi yapan 6ge olan dzneyi almistir?

v" Bu eylemlerden hangileri eylemin yerini, eylemin hedefini ya da ¢ikis

noktasini bildiren 6ge olan yer tamlayicisint almigtir?

v' Sizce yiiklemi eylem olan ciimlelerin 6ge sayisini belirleyen nedir? Tartiginiz.

Ogrenelim!
Yonetim islevi:

194



Etkinlik 4: Yonetici Bahklar!
Asagidaki diyalogu okuyunuz, ardindan balik kil¢ig1 haritalarini inceleyiniz.

Ceren: Tiirk¢e 6devini yaptin mi, Yeliz?

Ceren: Kitap okuma projesi hazirlanacakti.

Yeliz: Eyvah! Ben 6devi tamamen unuttum. Odev neydi, Ceren?

Yeliz: Hayir, olamaz. Ben 6devi hayatta yetistiremem.

YARDIM EDERIM

SANA

UNUTTUM

ih
g

ODEVi

BEN i

-2

Yukaridaki balik kilgiginda climlenin basi olan
“yardim ederim” c¢ekimli eylemi hangi ogeleri
almistir? Asagiya yaziniz.

Ornek: yardim ederim cekimli eylemi; eylemi
yapan 0zne ve eylemin hedefini bildiren 6ge olan
yer tamlayicisim1 almstir.

“seve seve” Ogesi neden  yazilmamis
OlabIlIT?. .

KiTAP OKUMA
PROJESI

Yukaridaki balik kilgiginda climlenin basi
olan “unuttum” g¢ekimli eylemi hangi
Ogeleri almistir? Asagiya yaziniz.

“tamamen”  dgesi neden yazilmamis
O1abilir?....ceeeiiieiiieecc e

YAPTIN MI

i
®

TURKCE
' ODEVINI

SEN
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Yukaridaki balik kilgiginda climlenin basi olan
“hazirlanacakti” ¢ekimli eylemi hangi &geleri
almistir? Asagiya yaziniz.

Yukaridaki balik kilgiginda climlenin basi
olan “yaptin m1” ¢ekimli eylemi hangi
ogeleri almistir? Asagiya yaziniz.

Diisiinelim, tartisalim!

v Incelediginiz balik kilgig1 haritalarinda cekimli eylem neden baliklarin

kafasinin iizerine yerlestirilmistir?

Giinkii gekimli eylem................ooee

v’ Sizce ¢ekimli eylemi baska hangi varliklara, araglara vb. benzetebiliriz?
Ornegin, bir lokomotife benzetebilir Miyiz?..........cocoeveveveveveriereeeeeeeeeeenens
v Sizce climlenin Ogelerinde Ogrendiginiz zarf tiimleci neden bu balik

kilgiklarina yazilmamistir?

Clnkd zarf timleci, bir ciimlenin ........
Ogrenelim!

v' Climlenin bas!, yliklem gérevini listlenen gekimli eylemdir;

196




Etkinlik 5: Canim Ulkem Tiirkiye’m
Evliya Celebi ile dogusundan batisina
tilkemizi gezip goriinliz ve ardindan sorulari
cevaplaymiz.

ISHAK PASA SARAYI — AGRI
Cildir Atabeklerinden Colak Abdi Pasa,
Ishak pasa Sarayr’min yapimma 1685
yilinda baslamistir. Sarayi, ayni soydan
gelen Kiigiik Ishak Pasa saraymn yapimini
1784°te tamamlamistir. Ahiskal1
Mimarlar, sarayr dogu-bati yoniinde
yaklagik 7.600 m2 bir alan {izerine
yapmislar ve sarayr Eski Beyazit’a ve
ovaya hakim yiiksek bir tepenin iizerine
insa _etmislerdir. Osmanli padisahlari,
Birinci Diinya Savasina kadar Bayezid
Sancagi’n1 bu saraydan yonetmistir.
Zamanm en modern ve ileri anlayis1 ile
yapilmis olan saray, genel hatlartyla Tiirk
kiiltlirlintin ~ 6zelliklerini  tasimaktadar.

TOPKAPI SARAYI-ISTANBUL
Topkap1 Saray’nin  yapimina
Istanbul fethedildikten 7 yil sonra
1460 yilinda baslanmustir. Sarayin
yapimi 8 yil sonra 1478 yilinda
tamamlanmistir, Saray, Istanbul
Bogaz1 ve Hali¢ arasindaki 700.000
metrekarelik  bir arazi iizerine
yapulmistir. Bu biiyiik saray, dort
yiiz yil boyunca devletin egitim,
idare ve sanat merkezi olarak
kullanilmustir.

Bu ihtisamli saray, Cumhuriyet’in
ilanindan sonra, 3 Nisan 1924
yilindan itibaren, miize olarak
kullanmilmustir. Yaklasik  300.000

Ancak, saray1r gormeye gelen ziyaretgiler,
sarayda Osmanli ve Selguklu mimarisinin
Ogelerinin  yaninda, Avrupa  sanatinin
Barok iislubunun etkileri de gorebilirler.
Bir Osmanli Dénemi yapist olan Ishak
Pasa Saray1 6zel mimar1 yapisi, anitsal tag
kapilari, haremi, selamligi, cami ve
yizlerce  odast  ile  ziyaretcilerini
beklemektedir.

arsiv  belgesi bulunan Topkap1
Sarayi, diinyanin en biiyiikk saray
miizelerinden biridir. Pek ¢ok farkli
eseri c¢atist altinda bulunduran
Saray, her yil hem yerli hem de
yabanc1 turistler tarafindan ziyaret
edilir.

) Sorular
Ishak Pasa Sarayr’’min yapimina Kkim
baslamiStir?.........ccooovveiieiiiiiiee e

Sorular
Topkapt Sarayr’nin yapimina kim

Sarayin yapimini kim
tamamlamigtir?

Saray1 hangi mimarlar yapmistir?
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Sarayr kim kullanmistir? | e

iki Farkh Saray, iki Farkh Anlatim
Yukaridaki soru ve cevaplardan yola ¢ikarak iki sarayla ilgili metindeki bilgileri
karsilastirip sonucu asagidaki ilgili siitunlara yaziniz.

Ishak Pasa Saray: Topkapi Saray1

iki Farkh Saray I¢in Iki Farkh Anlatimi Saglayan Eylemler

Ishak Pasa Sarayr hakkinda bilgi | Topkap: Sarayr hakkinda bilgi verilirken
verilirken  kullanilan  alt1  ¢izili | kullanilan alti ¢izili eylemlerin mastar

eylemlerin mastar hallerini yaziniz. hallerini yaziniz.
Ornek: baslamak Ornek: baslanmak

Ciimlenin basi olan “baglamak, | Ciimlenin  basi  olan  “baslanmak,
tamamlamak ve diger eylemler” | tamamlanmak ve diger eylemler” eylemi

eylemi yapan .................. Ogesini | yapan ...................... Ogesini zorunlu
zorunlu olarak istemektedir. olarak istememektedir.

Ogrenelim!

Sonug:
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Etkinlik 6: Ben Yéneticiyim, Gereken Ogeyi Ciimleme Alirim.

Yoneticilik oyunu i¢in dort gruba ayrildiktan sonra oyun kartlarini isaretli
yerlerden kesip kart destenizi olusturunuz. Asagidaki kurallara gore yoneticilik

oyununu oynayiniz.
Yoneticilik Oyunu Kurallari:

Kural 1: Cekimli eylemlerin zorunlu olarak istedigi ogeleri balik kil¢iklarina

yaziniz.

Kural 2: Eylemi yapan 6zneyi kil¢i1gin sol tarafina yazin, eylemi yapan 6zne yoksa
yazmayin, kil¢igin sol tarafini bog birakin.
Kural 3: Her kart bir puandir, en ¢ok dogru kart1 6gretmenine veren grup birinci

olacaktir.

Kural 4: En kisa siirede en fazla dogru kart1 ¢ikaran grup birinci olacaktir.

GORDUM

BULUNMUS

GORUSTUK

YEDIRDIi
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UNUTMUS

YAPILIYOR

YUZULMEZ

UZULDU

AGLATTI
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YAPTIRACAK

RASTLADI

KOKLAMALISIN

BAKMALIYIZ

GIYINDIi
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DUYMUS YAZILMALI

KARSILASTILAR SASIRDIM

GIDIYOR DURULMAZ
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Ek 4. ikinci Hafta Ogretim Etkinlikleri

2. HAFTA DERS PLANI

Simif: 8

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kazanimlar: Cekimli eylem olan yiiklemin yonetim iglevini bilir. (Etkinlik 1, 2,
3,4,5,6,7,8)

Ciimlenin 6gelerinden nesnenin eylemden etkilenen 6ge olma 6zelligini kavrar.
Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi isteyen eylemlerin/eylemsilerin gecisli
oldugunu bilir. (Etkinlik 1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8)

Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi istemeyen eylemlerin/eylemsilerin
gecissiz oldugunu bilir. (Etkinlik 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8)

Bir isi islem basamaklarina gore yazar. (kek tarifi)

Yazma stratejilerini uygular. (betimleme)

Strateji, yontem ve teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma yontemi,
giidiimlii yazma, duyulardan hareketle yazma, soru-cevap teknigi, segici dinleme,
aktif 6grenme yaklasimi [egitimsel oyunlar (oyun kartlari)].

SUREC

Derse Hazirhk: Calisma kagitlart siniftaki 6grenci sayis1 kadar ¢cogaltilir.
Baslangig: Eylemin yoneticiligi ornekler iizerinden hatirlatilir. Ogretmen, bu
sirada daha 6nceden hazirladig yoneticilik oyunundaki kartlar1 kullanmalidir. Bu
sayede bazi eylemlerin nesne alabildigi, bazi eylemlerin nesne alamadigi
ogrencilere sezdirilir.

Ana Etkinlikler:

Ogrencilerden “Aga¢ Sema Gosterimi” adli 1. Etkinligi incelemeleri ve sorulart
cevaplamalart istenir. Cevaplar etkinlikte gosterildigi gibi olmalidir. A§a¢ sema
tizerindeki eylemin zorunlu olarak istedigi ogeler, soru sorarak (Kim kapti, neyi
kapti, seklinde degil.) bulunmamalidir. Isleyis su sekilde olmalidir: Ciimlenin basi
olan oku- eylemi; bu eylemi yapan bir dgeye (biitiin sinif) ve okunan bir nesneye
(Istiklal Marsi’miz1) ihtiyag duymaktadir. Etkinligin “Diisiinelim, tartisalim!”
kism1 Ogrencilerle tartigma yoOntemine uygun sekilde yapilir. “oku- ve git-*
eylemlerinin zorunlu 6geler bakimindan farki sezdirilir ve etkinligin sonug¢ kismi
O0gretmen rehberliginde yazdirilir. Ardindan eylemden etkilenen 06ge olan

nesnenin varligina gore eylemlerin gecisli ve gegigsiz olma durumu sezdirilir ve
ogretmen rehberliginde gecisli ve gegissiz eylemlerin tanimlart yazdirilir.

Ogrenelim!

Sonu¢: oku- eylemi, zorunlu olarak eylemi yapan 06zne (okuyan kisi) ve
eylemden etkilenen nesne (okunan sey) Ogesini alirken; git- eylemi ise zorunlu
olarak eylemi yapan Ozne (giden kisi) ve eylemin hedefini bildiren yer
tamlayicisi (gidilen yer) dgesini almistir.

203



Gecisli eylem: Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi isteyen eylemlere
gecisli eylem denir.

Gecissiz eylem: Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi istemeyen eylemlere
gecissiz eylem denir.

“Ben Ciimlenin Yoneticisiyim, Climleme Nesnenin Gelip Gelmeyecegine Ben
Karar Veririm!” adl1 2. Etkinlige gecilir. Ogrenciler dnce etkinligi incelerler. Daha
sonra verilen eylemleri uygun aga¢ sema gosterimlerine yerlestirirler. Ogrenci
cevaplarinin dogrulugu goniillii 6grencilere s6z verilerek kontrol edilir.

“Gegisli Yonetici Eylemler!” adli 3. Etkinlige gecilir. Ogrenciler énce etkinligi
incelerler. Daha sonra gorselleri uygun bosluklara yerlestirirler. Etkinlikteki
ciimleler géniilliilik esasina gére okutulur. Etkinligin “Ogrenelim!” kismi
tartisma yontemiyle 6gretmen rehberliginde yapilir. Goniillii 6grenciler nesnenin
ozelligi ve tanimini1 sdyledikten sonra 6gretmen rehberliginde nesne tanimi yazilir.

Ogrenelim!
Nesne: Eylemden etkilenen dgeye nesne denir.

“Gegisli Yonetici Eylemlerin Nesne Secimi!” adl1 4. Etkinlige gecilir. Ogrenciler
etkinligi inceledikten sonra yoOnergeye gore eylemler icin uygun sozciikleri
secerler. Goniillii 6grencilerin katilmiyla etkinlik sinif¢a yapilir, etkinligin
dogrulugu kontrol edilir. Etkinligin cevaplarinin tamami en az iki &8renciye
okutulmalidir

“Sarkilardaki Gegisli ve Gegissiz Eylemler!” adli 5. Etkinlige gecilir. Ogrenciler
once etkinligi inceler ve yonergeyi okurlar. Daha sonra etkinlikteki sarkilar sirayla
dinlenir ve bos birakilan eylemler yazilir. Yazilan eylemler, eylemden etkilenen
Oge olan nesne alma durumlarina gore gruplandirilir.

“Gegisli ve Gegissiz Eylemler Hangi Metinlerde Daha Cok Kullanilir?” adli 6.
Etkinlige gecilir. Etkinligin birinci adimida 6grenciler ilk 6nce bir geminin
yapim asamalariin anlatildigi etkinligi inceler ve etkinlik yonergesini okurlar,
ardindan gemi yapim yonergesini okurlar. Etkinligin “Diistinelim, tartisalim!”
kism1 Ogrencilerle tartisgma yontemine uygun sekilde yapilir. Bu sayede
Ogrencilere gemi yapim yonergesinde gecisli eylemler kullanildig: sezdirilir.
Etkinligin ikinci adiminda 6grenciler, ikinci adimin yonergesini okuduktan sonra
yol semasini incelerler ve yol tarifini okurlar. Etkinligin “Diisiinelim, tartisalim!”
kismi Ogrencilerle tartigma yontemine uygun sekilde yapilir. Bu sayede
ogrencilere yol tariflerinde gecissiz eylemlerin kullanildig1 sezdirilir.
“Ogrenelim!” boliimiiniin sonug¢ kismina, etkinligin birinci ve ikinci adiminda
sezdirilen gecisli ve gecissiz eylem kullanim durumunun metin tiirline gore
degisimi 6gretmen rehberliginde yazilir. Etkinlikteki bosluklara gecisli ve gegissiz
eylemlerin 6zellikleri yine 6gretmen rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!

Sonuc¢: Bir isi islem basamaklarina gore anlatan gemi yoOnergesinde gegisli
eylemler kullanilmis, yol tarifi yapilan kisa metinde ise gecissiz eylemler
kullanilmustir.
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Gecisli eylem: Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi isteyen eylemlere
gecisli eylem denir.

Gecissiz eylem: Zorunlu olarak eylemden etkilenen nesneyi istemeyen eylemlere
gecissiz eylem denir.

Son olarak, 6grencilere asagidaki tartisma sorular1 yoneltilir ve metin tiliriiniin
gecisli gecissiz eylemlerin kullanilma sikligini etkiledigi bir kez daha sezdirilir.
Tartisma sorulari: Sizce gecisli ve gecissiz eylemlerin kullanimi metin tiirlerine
gore degisir mi?

Bir igin anlatildigt metinlerde (yemek tarifi, kullanim talimatlar1 vb.) hangi
eylemler daha yogun kullanilir? Neden?

Bir durum anlatilan metinlerde (yol tarifi, betimleme vb.) hangi eylemler daha
yogun kullanilir? Neden?

“Kek Tarifi Vermeye Ne Dersiniz?” adli 7. Etkinlikte 6grencilerden, listede
verilen malzemeleri kullanarak gecisli eylemlerle bir kek tarifi yazmalar1 istenir.
Ogrencilere gecisli eylemlerin alti gizdirilir, bdylece gegisli eylem ve tiir iliskisi
pekistirilir.

“Betimleme Yapmaya Ne Dersiniz?” adli 8. Etkinlikte 6grencilerden, Diizce ile
ilgili gorselleri daha c¢ok gecissiz eylemleri kullanarak kisaca betimlemeleri
istenir. Boylece ge¢issiz eylem ve tiir iliskisi pekistirilir. Bu yazma etkinlikleri
sayesinde gecisli ve gecissiz eylemlerin kullanma yogunlugunun metin tiirline
gore degistigi sezdirilir.

Degerlendirme: “Etkinlik 7 ve 8’deki kek tarifi yazma ve betimleme” haftanin
yazma kazanimi etkinligi yerine kullanilabilir. (Bir isi islem basamaklarina gore
yazar. Yazma stratejilerini uygular.)

Bu ders nasil gelistirilebilir? Her 6grenci sira arkadasiyla birlikte yoneticilik
oyunundaki kartlar1 kullanarak bir oyun oynar. Oyunun kurallarma gore kart
destesinden bir kart ¢ceken Ogrenci eylemin zorunlu olarak nesne alip almama
durumunu sdyler, yanlis sdylerse kart destesi arkadasina geger.
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CALISMA KAGIDI
Etkinlik 1: Aga¢ Sema Gosterimi
Asagidaki diyalogu okuyunuz, ardindan agag¢ sema gosterimlerini inceleyiniz.

Kerem: Ankara’ya gittin mi, Yigit?

Yigit: Hayir, heniiz Ankara’ya gidemedim. Sen?

Kerem: Bu hafta sonu okulumuz Ankara’ya bir gezi diizenledi. Bu firsat1 kacirmadim,
geziye ben de dahil oldum.

Yigit: Yaa, ne giizel! Nereleri gezdiniz?

Kerem: Ilk olarak Atami’zi ziyaret icin Anitkabir’e gittik. Atatiirk’in mozolesine
karanfil biraktik. Biitiin smf Istiklal Marsi’miz1 okudu. Ardindan sirayla am defterine
hislerimizi yazdik.

Yigit: Harika bir deneyim olmus!

Asagidaki “oku-" eylemi ile kurulan ciimledeki 6gelerin gosterildigi aga¢ semay1

inceleyiniz.
CUMLE
Oge 1 Eylem Obegi
Oge 2 Eylem
v

Biitiin simif Istiklal Mars’miz1  Okudu
Eylemi Yapan Eylemden Ciimlenin
Oge Etkilenen Oge Basi

Eylem
Sekil 1: oku- Eyleminin Aga¢ Semada Gosterimi

Yukaridaki aga¢ semada “okudu” ¢ekimli eylemi hangi 6geleri almistir? Asagiya
yaziniz.

Cevap: oku-eylemi; eylemi yapan 6zne ve eylemden etkilenen nesne ogesini
zorunlu olarak almstir.
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CUMLE

RN

Oge 1 Eylem Obegi
Oge 2 Eylem
v l
Sen Ankara’ya gittin mi
Eylemi Yapan Eylemin Hedefini Ciimlenin Bag1
Oge Bildiren Oge Eylem

Sekil 2: git- Eyleminin Aga¢ Semada Gésterimi

Yukaridaki aga¢ semada “gittin mi” c¢ekimli eylemi hangi Ogeleri almistir?
Asaglya yaziniz.

Cevap: git-eylemi; eylemi yapan 6zne ve eylemin hedefini bildiren yer
tamlayicisi 6gesini zorunlu olarak almstir.

Diisiinelim, tartisalim!

v Agag¢ semada oku- eylemi hangi zorunlu 6geleri almistir?

v “oku- ve git-" eylemlerinin aldiklar1 zorunlu 6geler bakimindan farki nedir?

Ogrenelim!
v" Sonug:

207



Etkinlik 2: Ben Ciimlenin Yoneticisiyim, Ciimleme Nesnenin Gelip
Gelmeyecegine Ben Karar Veririm!

Asagida verilen metindeki alt1 ¢izili eylemleri, eylemden etkilenen nesne gesini
alip almama durumlarina gére uygun aga¢ semanin altina yerlestiriniz.

Bahklar Su icer mi?
Kuslar, karincalar, tavuklar hatta denizdeki baliklar bile su icer. Sasirdiniz degil
mi suyun i¢indeki baliklarin su igmesine? Acaba baliklar nasil su iger? Denizlerin
suyu tuzludur. Tuzlu suda baliklar siirekli su kaybeder. Eger su i¢gmezlerse susuz
kalirlar. Bu yiizden tuzlu suyu agizlartyla icerler. Suyun tuzunu ise solungac
bolgelerindeki 6zel bezlerden disar1 atarlar. Bunu yaparken ¢ok enerji
kaybederler. Suyu ise ¢ok tasarruflu kullanirlar. Bu arada kopek baliklarini
anlatmazsak olmaz. Denizlerin bu sira dis1 hayvanlart igtikleri suyu aritarak
stirekli kullanirlar. Tatli su baliklarinin iginde yasadiklari su, tuzlu degildir. Ancak
icinde yasadiklar1 su; deri ve solungaclarindan stirekli igeri sizar. Bu yilizden tath
su baliklar1 suyu agizlariyla igmezler. Suyun fazlasini atmazlarsa balon gibi

siserler. Bu sebeple suyun fazlasini siirekli olarak viicutlarindan atarlar. (Bilge
Cocuk, 2019,36, 4-5).

CUMLE CUMLE
Oge 1 Eylem Oge 1 Eylem

Obegi

Oge 2 Eylem
v .
Eylemi Ciimlenin

Eylemi Eylemden Ciimlenin Yapan Bas1
Yapan Etkilenen = Basi Eylem Oge Eylem
Oge Oge Sekil 4: Gegissiz Eylemlerin Aga¢
Sekil 3: Gegisli Eylemlerin Agag Semada Gosterimi
Semada Gosterimi
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Etkinlik 3: Gegisli Yonetici Eylemler!
Asagida verilen bosluklar, alt1 ¢izili eylem ve eylemsilerin anlamlarin1 dikkate alarak
yandaki gorsellerle eslestiriniz ve bosluklart gorselin  karsiladigr  sozciiklerle

tamamlayiniz.
1 Yaza kadar harcliklarimi biriktirip .............
almayi planliyorum. A
Ailesinin verdigi biitiin ............... iki giinde
2 | harcamis. B | T
3 Iki kafadar yillardir pesinde kostuklari =
.................. bulmayi sonunda basardilar. C
SIZhig oo gordiiniiz
4 o D
mii?
G | e yazmaya da okumaya da
bayilirim. E
Derste zihnini bir tiirlii toparlayamiyor, hafta
6 | sonunda kutlayacaklar1 F
................................ diisiinityordu.
Matematik Ogretmeni, sinavda gergekten zor G
A sormus, biitin smif simnavda
dokiildii.
g Ressam, en degerli .......................l. H
serginin son gilinlinde izleyicilere gosterecekmis.
. - . _rl
9 Geleneksel Tirk yeme§i .................. kim I W
seviez?
1 | Vizyona  yeni  gire€N.............ccoovvuuennn.. J
0 | filmini izlediniz mi?

Diisiinelim, tartisalim!
v Bosluklarla eglestirdiginiz gorseller ciimlelerin veya eylemsilerin hangi

Ogesidir?
v Ciimle 6gelerinden olan .................. nin 6zelligi nedir?
Vo tanimini yapabilir misiniz?
Vo L1110 | PP
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Etkinlik 4: Gegisli Yonetici Eylemlerin Nesne Secimi!
Asagida verilen tablodaki eylemler i¢in ortada yer alan nesne havuzundan uygun

olan sozciikleri se¢ip yaziniz. Bir sozciigii birden fazla eylemin nesnesi olarak

kullanabilirsiniz.
film hayvan ¢icek  kendini
roman TV  bazilarmi kitap onu
masal kiraz  sag siir  vatan
kardes yemek domates baskasini
anne delil  birini
sev- izle- kokla- topla- yaz-
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Etkinlik 5: Sarkilardaki Gegisli ve Gegissiz Eylemler!
Asagiya soOzleri verilen sarkilart dinleyip bosluklari doldurunuz. Ardindan
eylemleri gecisli ve gegissiz olarak gruplayiniz.

- p

ANLIYORSUN DEGIL Mi? HAYDIGEL GIDELIM
Hava ayaz mi ayaz Haydi, ........ gidelimeski giinlere,
Ellerim ceplerimde ..... herkes ¢ok mutlu, ne gerek var
Bir tiirkii tutturmusum, kedere

degil mi? Birak artik kavga, ...... benle
Calacak bir kapim yok ... U¢ lokma, huzur yoksa nafile.
Mutluluga hasretim Vakit gecer, olursun pisman gidene
Artik sokaklar benim Sevgini ...... , vaktin var yine de

degil mi? Dogru yanlis ararken ..... kimseyi,

Zaman ................ sanki, Flegez
Saatler bugiin Insant mutlu etmek, higbir seye ...

Sonsuz yalnizligimda Sen bulamadin ya, ask1 yok

Bir tek sen varsin bugiin. zannetme

Ya don bana artik, duyuyor musun beni; Ararpaya devam et,........ bir yerde
Ya ¢ik git diinyadan ........... degil mi? Vakit geger, ... gidene
Bir resmin ............. bende, Sevgini s6yle, vaktin var yine de
Tam ortadan yirtilmus, Haydi, gel gidelim eski giinlere. ..
Hani siyah kazakli,, — ...... degil mi? Bak; herkes cok mutlu, ne gerek v
Gozlerimden siiziilen birka¢ damla anida

Senin sicakligin var, anliyorsun degil mi? | | ------ artik kavgay1, simdi baris
Zaman akmiyor sanki, benimle

Saatler durmus bugiin; Yiyecegim ii¢ lokma, huzur yoksa
Sonsuz yalmizligimda nafile

Bir tek sen varsin bugiin. Vakit ..., olursun pisman gidene
Ya...... bana artik, duyuyor musun beni? Sevgini sdyle, vaktin var yine de...
Ya........ git diinyamdan

Anliyorsun degil mi? S6z-Miizik: Mehmet ERDEM

S6z-Miizik: Baris MANCO

3 )z )

Gecisli eylemler: ......... ..
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Etkinlik 6: Gecisli ve Gecissiz Eylemler Hangi Metinlerde Daha Cok

Kullanilir?

1. Adim: Asagida bir geminin yapim asamalar1 anlatilmistir. Yonergeyi

okuyunuz ve sorular1 cevaplayiniz.

Diisiinelim, tartisalim!

Dikdortgen seklinde bir kagit
alin.

Kagidi tiggen olacak sekilde
ikiye katlayin.

Ucgenin disinda kalan kismi
kesin.

Kestiginiz kismi ikiye katlayin.

Bu kagidi sag ve sol
kenarlarindan  iiggen olacak
sekilde katlaymm ve kagidin
ortasini a¢in.

Elimizde kalan kare seklindeki
kagidi iki esit liggen seklinde
katlayin.

Daha sonra dokuzuncu
adimdaki gibi tekrar {iggen

yapin.
Altta kalan kismi da {iggen

olacak sekilde katlayin ve bunu
vapistirin.

v Yukaridaki gemi yapim yonergesinde hangi ¢ekimli eylemler kullanilmigtir?
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2. Adim: Asagida verilen yol semasmna gore A’dan B’ye gidecek bir
siiriiciiye verilen yol tarifini okuyunuz.

o &
X k3
~ Diigiin Salonu X\\ I g
Benzin Ist. | X "% / / - / /
| =

Atasehir merkez yolu

-~
-—

i f £
Devel £

Galeri K:;:,; Benzinlik z 4 Market
_ Marric'm %
B z Oteli + 2
ar

b 7s
< Atasehir ™
5 tasehir
! X 2 XN

E-6 TEM

f
f
t
t
t
\

A('o}, E-5
A B
e/),,. \ Ankara|

Bulundugunuz yoldan ilerleyin, ana yola gelince sola doniin, sonra ilk saga

sapin. Marriot Oteli’nin 6niinden ileri devam edin. Ana yola ¢ikinca sola doniin.
On kilometre kadar diimdiiz gidin. Solunuzdaki benzin istasyonunun Oniinden
gecin. Hedefiniz solda kalacaktir.

Diisiinelim, tartisalim!
v' Yukaridaki yol tarifinde hangi ¢ekimli eylemler kullanilmistir?

v" Sonug:
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Etkinlik 7: Kek Tarifi Vermeye Ne Dersiniz?
Listedeki malzemeleri kullanarak bir kek tarifi yazimiz. Ardindan tarif
metninizdeki gegisli eylemlerin altini ¢iziniz.
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Etkinlik 8: Bir Betimleme Yapmaya Ne Dersiniz?
Diizce iline ait gorselleri asagida verilen eylemleri kullanarak betimleyiniz.
Betimlemeniz bittikten sonra gegissiz eylemlerin altini ¢iziniz.

batmak, dalgalanmak,
donmek, goériinmek, hayran
olmak , bulutlanmak vb.

akmak, sararmak, dokiilmek,
dinlenmek, yiiriimek, inmek,
bulunmak, ¢ikmak vb.

Giizeldere R S e |
Selalesi/Diizce = 4 b
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EK 5. Ugiincii Hafta Ogretim Etkinlikleri

3. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 8

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kazamimlar: Climlenin temel 6gelerini (6zne, yiiklem) bilir. (Etkinlik 1, 2)

Etken c¢atinin ciimleye kattig1 anlam Ozelliklerini kavrar. (Etken catida eylemi
yapan Ozne One c¢ikarilir, Ozne aktiftir, eylemdeki isi bizzat yapan,
gerceklestirendir.) (Etkinlik 1, 5)

Edilgen catinin climleye kattig1 anlam 6zelliklerini kavrar. (Edilgen ¢atida yapilan
is olan nesne one ¢ikarilir.) (Etkinlik 2, 3, 4, 5, 7)

Fiilimsilerin ¢at1 6zelliklerini kavrar. (etken fiilimsi, edilgen fiilimsi) (Etkinlik 6)
Kisa metinler yazar. (haber metni) (Etkinlik 7)

Strateji, yontem ve teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, segici dinleme,
tartisma yontemi, glidiimlii yazma, soru-cevap teknigi, aktif 6grenme yaklasimi
[egitimsel oyunlar (tabela oyunu)].

SUREC

Derse Hazirhk: Calisma kagitlart siniftaki 6grenci sayisi kadar ¢cogaltilir.
Baslangic: Gegen hafta derste yapilanlar hatirlatilir. (isim ile isim soylu sozciikler
ve ¢ekimli eylem farki, eylemin yoneticiligi, cimlenin dgeleri vb.)

Ana Etkinlikler: Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek, derse ilgilerini
cekmek icin 1. Etkinligin birinci adimi olan “Resimdeki Unliileri Taniyor
musunuz?” sorusu sorulur. Daha sonra dgrenciler ikinci adimda gorsellerle iinlii
isimlerini eslestirirler. Ogrenciler, ii¢iincii adimda {inliilerle bilgileri eslestirirler.
“Kim Yapmis, Ne Yapmis?” adli dordiincii adimi1 6grenciler yonergeye uygun
olarak yaparlar. Ogrenciler dérdiincii adimi dnce bireysel olarak yaparlar, daha
sonra Ogretmen rehberliginde toplu olarak tamamlarlar, boylece her 6grenci
cevabini kontrol eder. “Diisiinelim, tartisalim!” kismi O6gretmen rehberliginde
tartisma yontemiyle yapilir. Boylece etken catinin Ozellikleri Ogrencilere
sezdirilir. Once goniillii dgrencilere etken catmin tanimi yaptirilir. Ardindan
“Ogrenelim!” kismindaki bosluga etken gatinin tanimi ve anlam 6zelligi 6gretmen
rehberliginde yazdirilir.

Ogrenelim!

Etken cati: Bir climlede eylemi yapan 6znenin 6n plana cikarildigi ciimlelere
etken catili ciimle denir. Etken catili climlede eylemi yapan O6zne &gesi
vurgulanarak climlenin anlaminda 6n plana ¢ikarilir.

Ogrencilerin derse ilgilerini cekmek i¢in 2. Etkinligin ad1 “Hokus Pokus ve Ozne
Bumm!” okunduktan sonra 6grencilere bu baglik altinda neler olabilecegi tahmin
ettirilir. Ilk 6rnek ciimleye bakilir, drnek aciklanir; daha sonra diger ciimleler
goniilli  6grencilere yaptirilir.  “Diislinelim, tartisalm!” kismi  dgretmen
rehberliginde tartigma yontemiyle yapilir. Boylece edilgen ¢atinin 6zellikleri
ogrencilere sezdirilir. Once goniillii 6grencilere edilgen catmin tanimi yaptirilir.
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Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluga edilgen catinin tanimi ve anlam
ozelligi 6gretmen rehberliginde yazdirilir.

Ogrenelim!
Edilgen Cati: Bu catida eylemden etkilenen 6ge olan nesne, 6zne konumuna
yerlestirilir. Boylece climlede eylemden etkilenen nesne 6n plana ¢ikarilir.

3. Etkinlik “Ben Biiyiicii Edilgen!” yaptirilir. “Diisiinelim, tartigalim” kismi
tartisma yontemiyle yapilir, ilgili bosluklar1 her 6grencinin doldurdugundan emin
olunur. Etkinligin “Karsilagtir!” bolimii her 6grenciye yaptirilir.

“Edilgen Tiirkii mii Olurmus?” adli 4. Etkinlik yapilir. Once tiirkii dinletilir,
Ogrenciler tiirkiiyli dinlerken bosluklar1 eylemlerle doldururlar. Edilgen ¢atidaki
bu eylemlerle tiirkii baglhig1 arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilir.

“Etken ve Edilgen Tabelalar Her Yerde!” adli 5. Etkinlik incelenip yaptirilir.
Ogrenciler, tabelalar1 yonergeye gore gruplandirirlar.

“Etken ve Edilgen Fiilimsiler” adli 6. Etkinlik 6grencilerle birlikte yapilir. Once
ogrenciler etkinligi bireysel olarak yaparlar, daha sonra goniillii 6grencilere soz
verilerek etkinlik tekrar yapilir. Boylece 6grenciler cevaplarinin dogrulugunu
kontrol ederler.

“Edilgen Catida Son Dakika Haberleri!” adli 7. Etkinlik, o6grencilerin
ogrendiklerini pekistirmesi i¢in  haftanin yazma becerisi kazanimi yerine
kullanilir. Belirlenen siire i¢inde biitiin 6grenciler etkinligi bitiremezse, gelecek
ders 6devlerin dogrulugu mutlaka kontrol edilir.

Degerlendirme: Biitiin 6grencilerden gelecek derse kadar etken ve edilgen ¢atili
ikiser climleyi not kagitlarina yazmalari istenir. Bu not kagitlari, sinif panosuna
asilir.

Zaman kalmazsa 7. Etkinlik “Edilgen Catida Son Dakika Haberleri!” 6dev olarak
verilir. Haftanin yazma becerisi kazanimi yerine kullanilir. Gelecek ders ddevlerin
dogrulugu mutlaka kontrol edilir.

Bu ders nasil gelistirilebilir? Odeve ek olarak dgrencilerden bu aksam eve
giderken karsilastiklar1 tabelalarin etken veya edilgenligini diistinmeleri, gerekirse
not etmeleri ve ertesi glin sinifta sdylemeleri istenir.
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CALISMA KAGIDI
Etkinlik 1: Kim, Ne Yapms?
1. Adim: Resimdeki Unliileri Taniyor musunuz?

2. Adim: Unliilerle Gorselleri Eslestirin.

Aziz SANCAR Tarkan

Adem KILICCI Albert EINSTEIN

Marc ZUCKERBERG Neymar da Silva Santos
Junior

Mevlana Fatih Sultan Mehmet Han
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3. Admm: Bilgileri Verilen Unliilerin Adlarim Karsilarindaki Bosluga
Yaziniz.

Dustin Moskovitz, Eduardo Saverin ve Chris Hughes ile

! birlikte Facebook’u kurdu.

’ Katildig1 Survivor adli yarismada tiim rakiplerini geride
birakarak 2018 yilinda sampiyon oldu.

3 Mardin dogumlu akademisyen, 2015’te kimya dalinda

Nobel Odiilii aldh.

Diinya Miizik Odiilleri'nde Simarik albiimiiyle “Albiimii
4 En Cok Satilan Orta Dogulu Sarkici” dalinda 6diil

almstir.
13. yiizyilda yasayan, tiirbesi Konya’da bulunan alim,

5 tinlii “Mesnevi” kitabin1 Fars¢a yazmis; 6liimiinden sonra
biiyiik bir {ine kavugmustur.

6 1453’te Istanbul’u fethederek Orta Cagi kapatip Yeni
Cag1 agmustir.

7 1992 dogumlu Brezilyali forvet, 2011 FIFA Puskas
Odiilii’nii kazanmistr.

3 Gorelilik kuramini gelistiren Alman fizikei, 1921 yilinda

Nobel Fizik Odiilii’nii elde etmistir.

4. Adim: Kim Yapmis, Ne Yapms?
Asagida yer alan kutucuklarda istenen 6geleri 6rnekteki gibi doldurunuz.

Eylemi yapan (6zne): Marc Ciimlenin basi eylem (yiiklem): kurdu
ZUCKERBERG

Ornek: Marc ZUCKERBERG; Dustin Moskovitz, Eduardo Saverin ve Chris
Hughes ile birlikte Facebook’u kurdu.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bas1 eylem (yiiklem):

, katildig1 Survivor adli yarigmada tiim rakiplerini
geride birakarak 2018 yilinda sampiyon oldu.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bag1 eylem (yiiklem):
2. Mardin dogumlu akademisyen .......................... 2015’te kimya dalinda
Nobel Odiilii ald.
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Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bas1 eylem (yiiklem):

3 , Diinya Miizik Odiilleri’nde Simarik albiimiiyle “Albiimii En
Cok Satilan Orta Dogulu Sarkic1” dalinda 6diil almistir.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bas1 eylem (yiiklem):
4. Unlii “Mesnevi” kitabin1 Fars¢a yazan .............................. , 0limiinden

sonra biiyiik bir line kavusmustur.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bas1 eylem (yiiklem):
. TP , 1453’te Istanbul’u fethederek Orta Cag kapatip

Yeni Cag1 agmistir.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bas1 eylem (yiiklem):
6. 1992 dogumlu Brezilyali forvet ............................. 2011 FIFA Puskas

Odiilii’nii kazanmistr.

Eylemi yapan (6zne): Ciimlenin bag1 eylem (yiiklem):
T , Gorelilik kuramin gelistirerek 1921 yilinda Nobel Fizik

Odiilii’nii elde etmistir.

Diisiinelim, tartisalim!
v" Yukaridaki sekiz ciimlenin de &znesi var midir? Ozneleri sirastyla sdyleyiniz.

v" Yukaridaki biitiin ciimlelerde isi yapan 6zneler vurgulanip 6n plana ¢ikarilmig
midir?
Ogrenelim!

Etken cati:
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Etkinlik 2: Hokus Pokus ve Ozne Bumm!

Asagida verilen climlelerin 6zne ve nesnelerini bulup 6rnekte oldugu gibi yaziniz.
Sonra Ozne BUMM formiiliiyle Ozneleri yok ediniz. Evet, evet, yanlis
okumadiniz; yok ediniz!

Ornek: Atatiirk, 1 Kasim 1922°de saltanat kaldirdi.
Eylemi yapan (6zne): Atatiirk
Eylemden etkilenen (nesne): saltanat

Ciimlenin basi eylem (yiiklem): kaldird1

1. Atatiirk, 29 Ekim 1923°te Cumhuriyet’i ilan etti.

Ey. yap. (6zne):.......... Ey. etkilenen (nesne):......... C. B. Eylem (yiiklem):......
OZne BUMME: .....ooiiiiiiiiiiie e,
2. Atatiirk, 1 Kasim 1928’te yeni Tiirk harflerini kabul etti.

Ey. yap. (6zne):.......... Ey. etkilenen (nesne):...... C. B. Eylem (yiiklem):.........
OZNe BUMME: ....ooiiiiiiiiiii i
3. Atatiirk, kadinlara erkeklerle esit haklar verdi.

Ey. yap. (6zne):.......... Ey. etkilenen (nesne):......... C. B. Eylem (yiikklem):.......
Ozne BUMME ...t e,
4. Atatiirk, 25 Kasim 1925°te Kastamonu’da Sapka ve Kiyafet Inkilabmi yapt:.
Ey. yap. (6zne):.......... Ey. etkilenen (nesne):...... C. B. Eylem (yiliklem):..........
OZne BUMME: ...oooiiiiiiiiii i

Diisiinelim, tartisalim!

v Ozne BUMM ciimlelerinin, ilk ciimlelerden ne farki vardir?

v' Yukaridaki biitin Ozne BUMM ciimlelerinde, ciimlede yapilan isten
etkilenen 6ge olan nesneler vurgulanip 6n plana cikarilmis midir? Ozne
BUMM cilimlelerindeki nesnelerin altini ¢iziniz.

Ogrenelim!

Edilgen Cati:
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Etkinlik 3: Ben Biiyiicii Edilgen!
Simdi kendinizin edilgen cati sihirbazi oldugunuzu hayal edin ve asagidaki
climlelerin 6znelerini yok ederek edilgen catiya ¢evirin.

ETKEN CATILI CUMLE
(EYLEMI YAPAN OZNE
VURGULANIR)

EDILGEN CATILI
CUMLE
(EYLEMDEN ETKIiLENEN
NESNE VURGULANIR.)

Ornek: Babam (eylemi yapan
Ozne) aksamki toplantiy1
unutmus.

Ali topu att1.

Annem pencereyi agt1.

Ogretmen eylemde catl
konusunu anlatti.

Balik¢ir Osman bir siirii kefal

tutmus.
Miidiir Bey biitiin

konustuklarimizi duydu.

Biitiin_simif “Uzun Hikaye”
romaninit okudu.

Cigdem tabaklar1  sofraya
koydu.

Her Tiirk Atatiirk’ii sever.

Atatiirk tinlii “Nutuk” kitabinmi
36 saatte okudu.

Hirsizlar sitedeki pahali
arabalar1 ¢almus.

Hayirseverler sokaktaki
kedileri besliyor.

Kapici Rifat, biitiin
merdivenleri sildi.

Hirsizlar (eylemi yapan 0zne)
apartman kapisini zorlamus.

ﬁg“ retmenler deneme smavi
tarihini syledi.

Afad ekipleri yaraliy1
ugurumun dibinde buldu.

Tiirkive ve Ukrayna ticaret
antlagsmasini imzaladi.

Polis barmaktaki her yeri aradi.

Ben Bilyiicii Edilgen!
Simdi tek bir dokunugla biitiin 6zneleri
yok edecegim...

Ornek: Aksamki_toplanti
(eylemden etkilenen nesne)

unutulmus.

Apartman_Kkapisi(eylemden

etkilenen nesne) zorlanmis.
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Diisiinelim, tartisalim!

“Ben Biiyiicii Edilgen!” etkinliginde etken catidaki ciimlelerin 6znelerini yok
ederek ciimlelerin ¢atisin1 edilgen ¢atiya ¢evirdiniz. Simdi de asagidaki sorularin
cevaplarini 6gretmeninizin rehberliginde sinifca tartisiniz.

Etken catinin oOzellikleri
nelerdir?

Edilgen catinin o6zellikleri
nelerdir?

Etken catili bir ciimlede
zorunlu olarak bulunan
Oge hangisidir?

Edilgen catili bir climlede
zorunlu olarak bulunmayan
Oge hangisidir?

Edilgen c¢atinin  anlam
Etken  catinin  anlam ozelligi nedir?

ozelligi nedir?

Son olarak etken ve edilgen catiyr; aldiklar1 Ogeler ve anlam o&zellikleri
bakimindan karsilastirip ulastiginiz sonuglar1 asagiya yaziniz. Yazdiklarimizi sira
arkadasinizla karsilastiriniz.

KARSILASTIR!

Etken ¢atida ciimlenin
ogeleri:

Edilgen catida
climlenin 6geleri:

Etken ¢atinin anlam Edilgen ¢atinin

anlam 6zelligi:

dzelligi:
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Etkinlik 4: Edilgen Tiirkii mii Olurmus?
Dinlediginiz tiirkiideki edilgen catili eylemleri bulun ve Karaoglan’it Cengiz
Han’1n hazinelerine gotiiriin.

Bilmece

ates.

Orman yesil, ..........coooviiiiin.. ,
................... (o) PR
SU oo , dibi tas;
SU ..ot , dibi tas;
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Etkinlik 5: Etken ve Edilgen Tabelalar Her Yerde!
Asagida verilen uyari levhalarindan etken catida olanlar 3 puan, edilgen catida
olanlar ise 1 puandir. Buna gore tabelalara puan verin. Unutmayin, toplam puan

44 olacaktir.

oA AR
KAZANA (ZNSIZ GRILNEZ
ATESLE YAKLASHA
A B C D E
Puan: Puan: Puan:
® o ﬂ @ ®
: oIV
"SAGA TALIMATLARINA GOREVLI PARK
DONULMEZ UYUN %h;"é*“:g'z" YAPILMAZ
F G H I K
Puan: Puan: Puan: Puan: Puan:
ATIK SU @
KANALINA MADEN|
DOKME PARK ETMEYiNiZ DURULMAZ YAKLASMA
N
Puan: Puan: Puan:

®

KOPEKLE AN E Yemek BARETINi
GIRILMEZ A I/ Yenmez TAK
R S S T U
Puan: Puan: Puan: Puan: Puan:

Etken catidaki tabelalarin altindaki harfler: ...l

Edilgen ¢atidaki tabelalarin altindaki harfler: ..................c.c.
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Etkinlik 6: Etken ve Edilgen Fiilimsiler

Asagidaki ciimlelerde verilen bosluklari, etken veya edilgen catili fiilimsilerden

(eylemsi) biriyle doldurunuz.

v

Ates pahasina satilan (satan/satilan) sebze ve meyveler el yakiyordu.

(edilgen)

Basima devlet kusu .................. (konan/konulan) geng, kisa zamanda film
yildizi olmayir basardt.(c.eeeeeneenniiiiiiiiiennnnnn. )

Bu zamanda ciiriik tahtaya ............................ (basmamak/basilmamak)
icin ¢ok dikkatli olmak lazim. (..o )

Evin biiyiikk oglu kardesi dogunca pabucunun dama .........................

(attigmi/atildigint) sandt. (ooveeeeneeneennennnnn.... )

Keskek, biliylik kazanlarda ........................l (doverek/doviilerek)
yaptit, (oo )

Tuzagl ......ooovvvviiniininnn, (kuran/kurulan) aver yavas adimlarla ceylana
yaklagmigtt, (cooeeenneieiiiinnnn.... )

“Az laf ¢ok is” ... (diyen/denen) insanlara itibar etmek
lazim. (oo, )

Beyaz altin da ....................... (diyen/denilen) sarimsagin ana vatani
Kastamonu’dur. (L.ooveeeennennnnnn.... )

Uzaktan evine bakan kiiciik cocuk, bahce duvarmin
........................... (boyadigini/boyandigini) géormiis. (...oveeeenennn.....)
Kahveler ....................... (ictikten/icildikten) sonra herkes evine dagilmas.
(o, )

Ucgiincii kitabm1 ......................... (yazan/yazilan) sair kendini rahatlamis
hissediyordu. (...o.eeeeueennnnn.... )

Japonya’ya dogruyola .................ooiinl. (¢1ikan/cikilan) arastirmacilar,
kesif i¢in sabirsizlamyordu. (L.ooovveeeviininnnn.... )
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Etkinlik 7: Edilgen Catida Son Dakika Haberleri!
Asagida verilen bilgilerle edilgen ¢atidaki ciimlelerin agirlikta oldugu bir haber
metni yaziniz.

227



EK 6. Dordiincii Hafta Ogretim Etkinlikleri

4. HAFTA DERS PLANI

Simf: 8

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kazanimlar:

Doéniiglii ¢atinin ciimleye kattigi anlam Ozelliklerini kavrar. (Doniislii ¢atili
climlede 6zne, hem yiiklem olan eylemi yapar hem de yaptig1 bu eylemden
etkilenir.) (Etkinlik 1, 5)

“Kendi” sozciigliniin doniigliiliik anlami1 katmasini kavrar. (Etkinlik 2, 3)
Deyimlerin metne katkisim1 belirler. (kendi sozciigiiyle kurulan deyimler, birbiri
sOzciigiiyle kurulan deyimler) (Etkinlik 4, 8)

Istes catinin ciimleye kattig1 anlam 6zelliklerini kavrar. (birlikte/ortaklasa yapma
veya karsilikli yapma) (Etkinlik 6)

“Birbiri, birlikte, beraber” sozciiklerinin ciimleye isteslik anlami katmasini kavrar.
(Etkinlik 7(

Kisa metinler yazar. (bilgilendirici metin) (Etkinlik 9)

Strateji, yontem ve teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma yontemi,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, secici dinleme, drama teknigi,
soru-cevap teknigi.

SUREC

Derse Hazirhk: Calisma kagitlar1 siniftaki 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilir.
Baslangic: Gegen hafta derste yapilanlar hatirlatilir. (Etken ve edilgen cati
ozellikleri hatirlatilir.)

Ana Etkinlikler:

Ogrencilerin derse ilgilerini ¢ekmek igin 6grencilerden “Kim, Neye Déniismiis?”
adli 1. Etkinligin gorsellerini incelemeleri istenir. Ardindan etkinligin birinci
adimi olan “Resimdeki Kahramanlar1 Taniyor muyuz?” sorusu sorulur.
Gorsellerdeki kahramanlar {izerine goniillii 6grenciler konusturulur. Etkinligin
ikinci adiminda kahraman ad1 ve gérseli eslestirilir. Ugiincii adimda kahramanlar
ve bilgileri eslestirilir. Etkinligin dordiincii adimi yonergeye uygun olarak
yaptirithir.  “Diisiinelim, tartisalim!” kismi o6gretmen rehberliginde tartisma
yontemiyle yapilir. Bdylece eylemi yapan ile ayni varlik olan “kendi” sdzciigiiniin
doniisliilik anlami verdigi sezdirilir.

“Déniiglii Tiirkii Dinleyelim mi?” adli 2. Etkinlige gegilir. Ogrenciler etkinlik
gorsellerini inceler ve etkinligin yonergesini okurlar. Daha sonra Neset ERTAS 1n
“Kendim Ettim, Kendim Buldum” adli tiirkiisii dinletilir. Ogrenciler tiirkiiyii
dinlerken tiirkiideki bos birakilan eylemleri doldururlar. Etkinligin “Diisiinelim,
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tartisalim!” kismindaki sorular 6gretmen rehberliginde cevaplanir ve bu sayede
“kendi” adilinin doniisliiliikk anlami verdigi sezdirilir.

“Kendim Ettim, Kendim Buldum!” adli 3. Etkinlige gegcilir. Etkinlik yonergeye
uygun olarak yaptirilir. Etkinlik sonundaki “Dislinelim, tartisalim!” kismi
O0gretmen rehberliginde tartisma yontemiyle yapilir. Boylece kendi sézciigiiniin
doniislii cat1 anlam verdigi sezdirilir. Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluga
kendi s6zciigiinlin doniislii cat1 kurmasi 6gretmen rehberliginde yazdirilir.

Doéniislii Cati: Bir ciimlede eylemi yapan 6zne ile kendi sézciiglinlin yerini
tuttugu kisi ya da varlik ayniysa bu climleler doniislii catidadir. Yani; bir
climlede eylemi yapan ile eylemden etkilenen (kendini), eyleme kaynaklik eden
(kendinde), eylemin hedefi olan (kendine), eylemin ¢ikis noktasi olan
(kendinden) ayni kisi ya da ayn1 varliksa bu climleler doniislii catidadir.

Sonu¢: “kendi” sozctigii bir ciimleye doniigliilik anlami katma yollarindan
biridir.

“Dontislii Kendinin Deyim Halleri” adli 4. Etkinlikte 6grenciler yonergeyi okurlar
ve deyimleri Once bireysel, sonra sinifca uygun bosluklara yerlestirirler.
“Diisiinelim, tartisgalim!” kismi tartisma yontemiyle yapilir ve bu sayede kendi
adiliyla kurulan deyimlerin de dontisliilik anlami kattig1 sezdirilir. Ardindan
“Ogrenelim!”  kismindaki bosluga kendi sozciigiiyle kurulan deyimlerin
donusliiliik bildirdigi 6gretmen rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!

Sonug¢: Doniisliiliik bildiren “kendi” sézctigii bazi eylemlerle bir araya gelmis ve
deyimlesmistir. Kendi sézciigiiniin bulundugu deyimlerde eylemi yapan ve
eylemden etkilenen de ayni kisi ya da aynmi varliksa bu deyimler doniisliiliik
bildirir.

“Doniisliilik Anlam1 Veren Eylemler!” adli 5. Etkinlik yapilir. Dontisliiliik sebebi
adli kisim sayesinde doniislii ¢atinin 6zelligi vurgulanmis olur.

Ogrenciler, “Istes Cati: Ister Karsihikli Ister Birlikte Olsun Ama Inadma Istes
Olsun!” adli 6. Etkinlikteki gorselleri inceler, gorsellerdeki eylemleri karsilikli
veya birlikte yapilma durumlarina gore iki gruba ayirirlar.

Etkinligin “Diisiinelim, tartisalim!” kismi tartisma yontemine uygun bir sekilde
ogrencilerle yapilir. Boylece, istes catidaki eylemin karsilikli ya da birlikte
yapilma anlami sezdirilir. Goniillii 6grencilere istes catinin tanimi yaptirilir.
Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluga istes c¢atiin tanimi Ogretmen
rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!
Istes cat1: Cogul dznelerin bir eylemi karsilikli ya da birlikte yaptiklari catidir.

Ogretmen meslektas sozciigii ile istes sdzciigii arasindaki ses ve yap1 benzerligine
dikkat c¢ekerek oradan anlama ulasir ve 6gretmen rehberliginde “unutmayalim”
boliimii yazilir.

Unutmayalhm: “Meslektas” ayni meslegi yapan anlamina gelirken, “istes” ayni
isi yapan anlamma gelir. Bu yiizden istes ¢atinin ¢ogul 6znelerin bir eylemi
birlikte ya da karsilikli yapma anlami verdigini hatirlayalim.
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“Etkinlik 7: “Birbiri, Birlikte, Beraber” Sozciikleri de Ciimleye Isteslik Katar mi,
Ne Dersiniz?” adli etkinlik 6nce bireysel olarak, sonra sinif¢a yapilir. Ardindan,
“Diislinelim, tartisgalm!” kismi1 Ogretmen rehberliginde tartigma yoOntemiyle
yapilir. Bu sozciiklerin (birbiri, birlikte, beraber) climleye isteslik anlami kattig
sezdirilir. Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki bosluga bu sdzciiklerin kattig
isteslik anlami1 6gretmen rehberliginde yazilir.

Ogrenelim!

“Birbiri” sozciigiiyle kurulan ciimleler eylemi karsilikli yapma anlami, “birlikte,
beraber” sozciigliyle kurulan climleler eylemi birlikte yapma anlami veriyorsa bu
ciimleler istes ¢atidadir. Istes catida eylemi ¢ogul dzneler yapar.

“Birbirinin Deyim Halleri” adl1 8. Etkinlige gegilir, 6grenciler bosluklar1 once
kendileri doldururlar, sonra da bunlarin dogrulugu simif¢ga kontrol edilir.
“Diislinelim, tartisgalim!” kismi tartigma yontemiyle yapilir. Birbiri sozciigiiyle
kurulan deyimlerin climleye isteslik anlami kattig1 sezdirilir.

Ogrenelim!
“Birbiri” sozcuigiiyle ile kurulan deyimlerdeki eylemler karsilikli yapma anlami
veriyorsa bu climleler istes ¢catidadir.

Son olarak “Etkinlik 9: Haydi Istes Cati Meydaninda Giireselim!” etkinligine
gecilir. Once, EBA’dan “Giires Nasil Oynanir? Ata Sporumuz” adli video
izletilir. Videodan hareketle tabloda verilen istes ¢atidaki eylemleri kullanarak ata
sporumuz giiresle ilgili bir metin yazdirilir. Ogrenciler, verilen biitiin eylemleri
kullanmak zorunda degildirler.

Degerlendirme: Zaman kalmazsa “Etkinlik 7: Haydi Istes Cati Meydaninda
Giireselim!” 6dev olarak verilir. Bu etkinlik haftanin yazma becerisi kazanimi
yerine kullanilir. Gelecek ders 6devlerin dogrulugu mutlaka kontrol edilir.

Bu ders nasil gelistirilebilir? Goniillii 6grencilerden isteslik 6zelligi gosteren
eylemleri tahta Onilinde arkadaslariyla beraber canlandirmalari istenebilir. S6z
gelimi: iki 6grenci tahtaya gelerek “tokalasmak, kucaklasmak, birbirine sarilmak,
selamlagmak, konusmak™ gibi eylemleri bir konu baglaminda (tanigma, misafirlik
vb.) canlandirabilirler. Bu sayede istes catidaki cogul 06zne zorunlulugu,
eylemlerin karsilikl1 ya da birlikte yapilma durumu 6grencilere sezdirilir.
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CALISMA KAGIDI

Etkinlik 1: Kim, Neye Doniismiis?

S. Adim: Resimdeki Kahramanlar:1 Tamyor musunuz?

6. Adim: Kahramanlarla Resimleri Eslestiriniz.

Kezban Yesil Dev Shrek ve Fiona
Jet Benjamin Tennyson
Transformers Bruce Banner
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7. Admm: Bilgileri Verilen Kahramanlarin Adlarin1 Karsilarindaki Bosluga
Yaziniz.

daha
cikmayacak sekilde koluna dolanan saat benzeri aleti
kulllanarak ihtiyag duydugunda on farkli uzayliya

doniisebiliyor.

Kahramanimiz ormanda  dolasirken  bir

Istedikleri zaman arabaya, gemiye ya da ucaga
doniisebilen robotlarin  yasadig Cybertron
gezegeninin yakiti azalmaya baslayinca bu robotlar

Diinya’miz1 isgal etmek i¢in savas acacaklardir.

Zekastyla kendini goOsteren ve ABD ordusu igin
caligmaya baglayan kahraman, kendi icadi olan bir
bombaya maruz kalarak yesil renkte bir yaratiga

doniisiir.

Koyliilere zulmeden ve babasimin katili olan
Eseoglu’'ndan intikam almak isteyen kahramanimiz,
koyiinii ve gergek kimligini geride birakarak halkin

gozilinde daglarda yasayan bir eskiyaya doniigiir.

Cok giizel ve kibar bir prenses olan kahramanimiz,
giines battiginda iizerindeki lanet yliziinden yesil bir
canavara doniisiir.

Hava kargo sirketinde bir kurye ucak olarak c¢alisan
kahramanimiz, her macerada degisik bir iilkeye ucar
ve oradaki cocuklara paketlerini ulastirir.  Isler
kontrolden c¢iktiginda bir robota déniisiir ve sorunlari
cozer.

8. Adim: Kim, Kendini, Neye Doniistiirmiis?
Asagida yer alan kutucuklarda istenen ogeleri 6rnekteki gibi doldurunuz.

Eylemi yapan (Ozne):

Benjamin Tennyson

Eylemden etkilenen

(nesne): kendini

Ciimlenin basi eylem
(yiiklem): doniistiirebilir

Ornek: Benjamin Tennyson; kolundaki saati kullanarak kendini on farkh

uzayliya doniistiirebilir.

1.

Eylemi yapan (Ozne):

Eylemden etkilenen

(nesne):

Ciimlenin basi eylem
(ytiklem):

Cybertron gezegeninde

yasayan

arabaya, gemiye ya da ucaga doniistiirebilirler.

kendilerini

Eylemi yapan (Ozne):

Eylemden etkilenen

(nesne:

Ciimlenin bag1 eylem
(viikklem):
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2. Kendi yaptigt bir bombaya maruz kalan ....................... adli
Lahraman cinirlandi&i zamgnp kendini vaqil tenkte hir varatida doniistiirebilir
7| Eylemi yapan (Ozne): | Eylemden etkilenen | Ciimlenin basi eylem
(nesne): (yiiklem):
3. Ashlinda geng giizel bir koylii kizi olan .................... , babasinin intikamini
almak i¢in kendini bir eskiyaya doniistiiriir.
Eylemi yapan (OZI’IG)I Eylemden etkilenen (nesne): Ciimlenin basi eylem
(viiklem):
4. Prenses.........cccoeviiiiiiiiinnn. , glines battig1 zaman kendini yesil bir deve
dontistiiriir.
Eylemi yapan (Ozne): Eylemden etkilenen Ciimlenin basi eylem
(nesne): (yuklem):
5. Bir hava kargo sirketinde bir kurye ucak olarak calisan ...................... ,

sorunlar i¢ginden ¢ikilmaz bir hal aldiginda kendini robota doniistiirtir.

Diisiinelim, tartisalim!

Yukaridaki climlelerde eylemi yapan kisi ya da varliklar ile yapilan eylemden

etkilenenler ayni kisi ya da varliklar midir? Bir 6rnekle aciklayiniz.

Bu ciimlelerde “eylemi yapan (6zne) = eylemden etkilenen (nesne)” diyebilir

miyiz? Bir 6rnekle aciklayiniz.

Yukaridaki climlelerde eylemden etkilenen 6ge olan nesne hangi sozciik ile

yazida gosterilmistir?
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EtKinlik 2: Doniislii Tiirkii Dinleyelim mi?

S6z ve miizigi linlii ozan Neset ERTAS’a ait tiirkiiyii dinlerken bosluklari
doldurun ve ardindan tiirkiiyle ilgili sorulari cevaplaym.

L

Karadir bu bahtim kara, s6ziim kar etmiyor yare;
Yaktin yiiregimi nard; eyvah, eyvah, eyvah ey...

.............. ettim, ........ buldum;
Gl gibi sararip soldum; eyvah, eyvah, eyvah ey...

Bilmez yar, gonliimden bilmez; akar gozyaslarim, dinmez...
Bir kere yiizlime giilmez; eyvah, eyvah, eyvah ey...

.............. ettim, ........ buldum,;
Gil gibi sararip soldum; eyvah, eyvah, eyvah ey...

Soylerim s6ziim almiyor, o yar yiiziime giilmiiyor;
Garip gonliimii bilmiyor; eyvah, eyvah, eyvah ey...

.............. ettim, ........ buldum;
Gil gibi sararip soldum; eyvah, eyvah, eyvah ey...

.............. ettim, ........ buldum;
Gil gibi sararip soldum; eyvah, eyvah, eyvah ey...
Neset ERTAS
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Diisiinelim, tartisalim!

» Bu tiirkiide islenen konu nedir?

> Islenen konuyla “kendim” sozciigiiniin ¢oklugu arasinda bir baglant1 var
midir?
» “Kendim_ettim, kendim buldum” dizesindeki “kendi” sozciigli climleye

nasil bir anlam katmigtir? A¢iklaymiz.

» Bu etkinligin ad1 neden “Etkinlik 2: Doniisli Tiirkii Dinleyelim mi?”

secilmistir? Siirin konusundan ve kendi s6zciigiinden hareketle agiklayabilir
misiniz?
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Etkinlik 3: Kendim ettim, kendim buldum!

Asagidaki bosluklart  “kendi” sozciligline uygun ¢ekim ekleri (hal veya iyelik
ekleri) getirerek tamamlaymiz ve daha sonra istenen bilgileri ornekteki gibi
doldurunuz.

Ornek: Sporcu kendini altmis bes metre yiiksekten asagi birakti.

Eylemi yapan (6zne): sporcu  Eylemden etkilenen Ciimlenin basi eylem
(nesne): kendini (yliklem): birakti

1. Biisra, son zamanlarda sinavlardan yiiksek not alacagim diye ...................
cok yipratti.

Eylemi yapan (6zne): Eylemden etkilenen Ciimlenin basi eylem
(nesne): (yiiklem):
2 bu kadar iizme! Her sey olacagina varir.
Eylemi yapan (6zne): Eylemden etkilenen Ciimlenin basi eylem
(nesne): (ytiklem):
3. Bir insan basar1 istiyorsa 6nce ...................... giivenmelidir, bagkalarina
degil.
Eylemi yapan (6zne): Eylemin yoneldigi hedef Ciimlenin basi eylem
(yer tam.): (ytiklem):
4. Sen.......ooooiin... iyi bak, beni diisiinme; su akar yolunu bulur.
Eylemi yapan (6zne): Eylemin yoneldigi hedef Ciimlenin bas1 eylem
(yer tam.): (yiklem):
5. Sunucu programa baslamadan 6nce ...................... tanitti.
Eylemi yapan (6zne): Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1 eylem
(nesne): (ytiklem):
6. AliBey,bizebiraz ........................ s0z eder misiniz? Futbolla tanigmaniz
ne zaman oldu?
Eylemi yapan (6zne): Eylemin ¢ikis noktasi Ciimlenin bagi eylem
(yer tam.): (yiiklem):

7. Bir is adami, is hayatinda ters giden bir seyler oldugunda ....................
kurtarabilmelidir.

Eylemi yapan (6zne): Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1 eylem
(nesne): (yiiklem):

8. Unlii futbolcu son zamanlarda sahada oyuna ..................... veremiyor.

Eylemi yapan (6zne): Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1 eylem
(nesne): (yiiklem):

9. Milli kiiltiiriini terk eden uluslar, zamanla adeta ....................... koparlar.

Eylemi yapan (6zne): Eylemin ¢ikis noktasi Ciimlenin bas1 eylem
(yer tam.): (yiiklem):
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Diisiinelim, tartisalim!

v" Yukaridaki ciimlelerde “kendi” sozctigiiniin farkli bigimlerde (kendini,
kendine, kendinde vb.) bulundugunu gordiiniiz. Buna gore yukaridaki
climlelerde “kendi” sozciigli, eylemin bildirdigi eylemi yapan 6zneyle ayni
kisi ya da ayn1 varlik midir? Climleleri teker teker inceleyip tartisiniz.

v Ornegin, “Sporcu kendini altmis bes metre yiiksekten asagi birakt1.”

climlesinde birakma eylemini yapan ve bu durumdan etkilenen “kendi”
sOzciigiiniin karsiladig: kisi ayn1 kisi midir?
Ogrenelim!

v Doniislii Cati:

v Sonug: Kendi sozciigii,
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Etkinlik 4: Doniislii “Kendi”nin Deyim Halleri
Asagidaki ciimlelerde verilen bosluklar1 tablodaki deyimlerden uygun olaniyla
doldurunuz.

kendini bulmak kendini alamamak kendine pay ¢cikarmak
kendi kendini yemek kendini tutamamak kendini begenmek

kendini kaptirmak kendini atese atmak kendini kaybetmek kendine gelmek

1. Yizyilimizda gengler, ancak otuzlu yaslarda .........ve kisiliklerini oturturlar.
2. Her insan yasadig1 basarisizliklardan ...
3. Aradigi sorularin cevaplarini bulamadikca ...
4. Cocugun arabanin 6niine atladigini gortinee .............oovvviiiniiiiiiiiiienannn.

5. Son zamanlarda bilgisayar oyunlarma ............... , odasindan hi¢ ¢ikmiyordu.
6. Galeride o kadar giizel bir spor araba gordiim ki arabaya bakmaktan ...........
7. Her Tiirk vatani i¢in gozlinlin kirpmadan ...,

8. Sen de bir Allah’in kulusun, bukadar ........................L.

9. Filmin sonu o kadar hiiziinliydti ki ...............coo. , agladim.

10. Sokakta uzun zamandir yatan sarhos adam saglik ekiplerinin yardimiyla ......

Diisiinelim, tartisalim!
v' “Kendi” sozciigliyle kurulan biitiin deyimlerdeki eylemi yapan ve yapilan bu
eylemden etkilenen ayn1 kisi midir?

Ornek: Yiizyihmizda gengler ancak otuzlu yaslarda kendilerini bulur ve
kisiliklerini oturturlar.

Yukaridaki climlede kendini bulan ve bu eylemden etkilenen ayn1 kisiler midir?
Ogrenelim!

Sonuc:
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Etkinlik 5: Déniisliiliik Anlami Veren Eylemler!
Asagidaki tabloda verilen gorsellerin ifade ettigi eylemleri ve bunlarla ilgili
climleleri inceleyiniz. Climlelerin doniislii ¢atida olma sebebini ornekteki gibi

yaziniz.

CUMLE GORSEL DONUSLULUK SEBEBI
2 . - “Siislenmis” c¢ekimli eylemi
glrn‘;?i‘r;m Kicik Zrzzlfegf déniisliidiir; ciinkii Zeynep bu
malzemelerini a)lll IJ) eylemi hem kendisi yapti, hem

siislenmis.

Kendimize ve etrafimiza
mis gibi kokmak istiyorsak
haftada li¢ kez
yikanmahyiz.

Johny Bravo; giiclii kaslari,
sekilli sar1 saglariyla ve
yetenekleriyle  durmadan
oviiniir.

de yaptig1 eylemden kendisi
etkilendi.

Kiigiik sevimli kopek, iki
haftadir yikanmaktan
kactig1 icin stirekli
kasiniyor.

Ozellikle kis  aylarinda
soguktan korunmak igin

kalin giyinmeliyiz.

Bebe, agabeyi Pepe
kendisini oyuna almayinca
¢ok iiziildii.

Geng isadami, son
yatirminda  ¢ok  para
kaybettigi icin
doviiniiyordu.

Ahmet derin bir nefes alip
duvara yaslandi.

Gozlikli  Sirin, Sirin
Baba’nin yoklugunu firsat
bilip “Sirinlerin lideri ben
olmaliyim.” diye kendi
kendine soyleniyordu.

Komutanin geldigini géren
biitiin askerler, siraya girip

toparlandi.
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Etkinlik 6: istes Cati: ister Karsihkh Ister Birlikte Olsun Ama inadna istes

Olsun!

Asagida verilen eylemleri karsilikli ya da birlikte yapilma durumlarina gore

gruplandlrlmz

?‘w’ﬁ) ”
)

—m_‘ _—. -
/‘ll‘_,ﬂ'/
lki  arkadas, Bu}_lu..k' Uzman ile Okuma‘ Tki kiigiik
sorunu indirimi .| cemberi .
.. danmisani, bir | . . cocuk, bir
halletmek i¢in | duyanlar, tiyeleri,
saat boyunca elmay1
sabaha kadar | yollara . sirayla
. RN sohbet etti. paylasiyordu.
mesajlasti. dokiilmiistii. konusacakti.
W/ Y 2 s e
S oy 2 ﬁ'q
1 !
Cerl Yo i imli | Japonlar
Rifat ve | Gé¢men yurtdigindaki | ki sevimli | Japoniar,
papagan, hayat: | ellerini
Ahmet Bey, | kuslar, hiz ve | arkadas1 )< . C e
: . A paylagsmak igin | birlestirip One
bu projede | giivenlik i¢in | yillardir ba basa | dogru esilerek
o $ $ gru
ortak olacak. | birlikte ucar. | mektuplasiyor - &
vermis. selamlagir.
G W v
| > /J}M_ﬂr\ £’ ’\\ ' ? '
< > téﬁ 1k d)
?oml_llarm Atletler, Bir grup g‘reneI' kuru}
Sunucunun iistesinden . iyeleri, sirketi
akasi iizerine | gelmek  i¢in dereceye fnsan, kimin temsil
E)iit(in salon | herkes girebilmek sabirsizlikla edecedi
iiltistii ardimlasmali icin _kiyastya | durakta konus%mda
giltistii. y S .
yaristi. beklesiyordu.
. at1 tllar

ﬁﬂ\*‘;

Iki lider, sik

sik yiiz yiize | Iki gen¢ kutup
baktilar ve | ayisi,  balig
havanin paylagmak
yumusadigini | i¢in

herkese doviistiyor.
gosterdiler.

Kameraman ile
yavru aslan,

g0z gbze geldi.

Devlet
baskanlari,
anlastiklarini
gostermek
i¢in
sikistilar.

el

Cocuklarin

gelecegi icin
biitlin  diinya,
her seyi bir
kenara birakip
barismalidir.

Karsihikh Yapilan Eylemler

Birlikte Yapilan Eylemler
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Diisiinelim, tartisalim!
v" Yukaridaki eylemlerin ¢ogul dzne gerektirdigini fark ettiniz mi? Orneklerle

aciklayiniz.

Ogrenelim!
Istes cati:
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Etkinlik 7: “Birbiri, Birlikte, Beraber” Sézciikleri de Ciimleye Isteslik
Katar mi, Ne Dersiniz?
Asagidaki bosluklar1 birbiri, birlikte ve beraber sozciiklerini ¢ekimleyerek (hal

ekleriyle) tamamlayiniz.

@ Biz.oooo s0z verdik, simdi yar1 yolda ¢ekip gitmek olur mu?
s Benimle ....................... sinemaya gitmeye ne dersin?

+» Emlakg1 ve kiralik ev arayan musteri ...............oeeviiniin.n. selamladi.

L O hareket edersek her isin iistesinden gelebiliriz.

¢ Ferhat ile Sirin, Sultan’in 6niinde kisa bir siire ...................... bakti.

¢ Yesil pantolonuyla renkli esarbt ............................. cok uymus.

« Ciftlerher zaman ..................... hareket ederse evlilik diizeni sarsilmaz.
¢ Anlasamayan iki tilke ................. diplomatik sahada sikistirmaya calisiyor.
X W olursak Aslan Kral’a kars1 kazanma sansimiz olur.

% Tki forvet, kale 6niinde ..........cooveeevieeninennn, itti.

«» Kavsaktaikiaraba ............................... garpmis.

Diisiinelim, tartisalim!

v’ “birbiri” s6zctigiiyle kurulan yukaridaki ctimlelerde, eylemi karsihikh yapma
anlami var midir? Bir 6rnekle aciklayiniz.

v’ “birlikte, beraber” sozciigiiyle kurulan yukaridaki ciimlelerde, eylemi
birlikte yapma anlami1 var midir? Bir 6rnekle agiklaymiz.

v Yukaridaki ciimlelerde eylemleri gergeklestirenler tekil mi, ¢ogul mu? Altini
cizerek inceleyiniz.

Ogrenelim!
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Etkinlik 8: “Birbiri”nin Deyim Halleri
Asagidaki climlelerde verilen bosluklari, tablodaki deyimlerden uygun olaniyla
doldurunuz.

birbirine karismak birbirine diismek birbirinin goziinii oymak
birbirinin goziinii ¢ikarmak birbirinin agzina girmek birbirinin yiiziine bakmak
birbirine girmek birbirinin kuyusunu kazmak birbirini tutmamak birbirini yemek

1. Gelin kaynana, yillardir sudan sebeplerle birbirlerinin goziinii oydular.

2. Kiraci ile ev sahibi, dairenin bosaltilmasi konusunda .............................
3. Yusuf’u kuyuya atinca, kardesler buseferde .........................

4. Ayni konu iizerine yazilan raporlarin sonuclart ...
5. Hakeme itiraz eden iki takimin kalecileri...................c.oo
6. Erik agacinin dalindaki kumrular; ... , Otligiiyorlardi.

7. Boyle kiisliik olmaz, yillardir su mahallede .........................
8. 1ki boksdr magin basindan sonuna kiyastya doviiserek ............................
9. Siirekli bir rekabet i¢inde olan iki tilke durmadan ...............................
10. Serginin agilis tablosundaki renkler bence ..............c.cooviiiiiiiiiiiiii

Diisiinelim, tartisalim!

v “Birbiri” sozcigiiyle ile kaliplasarak deyim olan ifadeler eylemi karsihikh
yapma anlami veriyor mu?

v' Birbiri ile olusan deyimlerin bildirdigi eylemleri gerceklestirenler tekil mi,

cogul mu? Altini ¢izerek inceleyip 6rnek vererek agiklayiiz.
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Etkinlik 9: Haydi Istes Cati Meydaninda Giireselim!

EBA’dan Ogretmeninizle “Giires Nasil Oynanir? Ata Sporumuz” adli videoyu
izleyiniz. Videodan hareketle asagida verilen istes catili eylemleri kullanarak ata
sporumuz giiresle ilgili bir metin yaziniz. Kullandigimiz istes catili eylemlerin
altin1 ¢iziniz. (Verilen biitlin eylemleri kullanmak zorunda degilsiniz.)

tokalagsmak, selamlasmak,
kucaklagmak, giiresmek, bakismak,
ugrasmak, birbirlerine bakmak,
birbirinin sirtin1 yere getirmek,
birbirlerine el ense ¢ekmek, meydanda
birlikte dolagmak | srereeseeee.

Ata Sporumuz Giires
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EK 7. Besinci Hafta Ogretim Etkinlikleri

S. HAFTA DERS PLANI

Smif: 8

Ders: Tiirkce

Siire: 2 ders saati

Kazamimlar: Ettirgen ¢atiyr kavrar. Ettirgen catinin climleye kattigi anlam
Ozelliklerini bilir. (Ettirgen c¢atili ciimlede eylemi bagskasina yaptirma anlami
vardir.) (Etkinlik 1, 2, 3)

Oldurgan catiy1 kavrar. Oldurgan ¢atinin cliimleye kattig1 anlam 6zelliklerini bilir.
(Oldurgan g¢atili  eylemlerin  yiiklem oldugu climlede, 06zne eylemin
gerceklesmesini saglar ya da eylemin gerceklesmesine neden olur.) (Etkinlik 4, 5,
0)

Kisa metinler yazar. (bilgilendirici metin) (Etkinlik 3)

Strateji, yontem ve teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartigma yontemi,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, soru-cevap teknigi, kavram haritasi
teknigi.

SUREC

Derse Hazirhk: Calisma kagitlarnn simiftaki 6grenci sayisi kadar c¢ogaltilir.
Ogrencilere dagitilir. Bu haftanin, arastirma siirecindeki son hafta oldugu sdylenir.
Baslangic: ik olarak ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek icin onlardan “Ben
Yapmam, Yaptiririm!” adli birinci etkinlikteki gorselleri incelemeleri istenir,
ardindan 6grenciler yaptiran ve yapan iligkisine gore resimleri eslestirirler.

Ana Etkinlikler:

Ogrencilerle beraber etkinligin “Kim, Kime, Neyi Yaptirmis?” adli ikinci
adimina gegcilir. Bu adimda 6grenciler yonergede istenen bilgileri doldururlar.
Daha sonra “Her Isimi Bagkasmna Yaptirmaya Bayilirrm!” bashikli 2. Etkinlik
yapilir. “Diiglinelim, tartisalim!” kismi tartisma yontemiyle yapilir. Bdylece,
ettirgen c¢atidaki eylemi baskasina yaptirma  anlami sezdirilir. Goniilli
ogrencilere ettirgen gatinin tanim yaptirilir. Ardindan “Ogrenelim!” kismindaki
bosluga ettirgen catinin tanimi 6gretmen rehberliginde yazdirilir.

Ogrenelim!
Ettirgen Cati: Ettirgen catida, eylemi baskasina yaptirma anlami vardir; ¢linkii
eylemi yaptiran 6zne ve eylemi yapan 6zne vardir.

Ardindan “Teknolojik Aletlere Neler Yaptirtyoruz!” baslikli 3. Etkinlik tabloda
verilen kelimelerden hareketle yaptirilir. Goniillii 6grencilere yazdiklar: okutulur.

“Annem Sayesinde Biiylik Adam Olurum!” baglhikli 4. Etkinlige gecilir.
Ogrenciler, etkinligin birinci adiminda gorseli ve gorsel cevresindeki eylemleri
incelerler. Goniillii 6grenciler, annelerin bebekleri i¢in neler yaptiklarini sdylerler.
Ikinci adimda, 6grenciler “Anneler Sayesinde” baslikli yazidaki bosluklar anlama
uygun eylemlerle doldururlar. Yazimin tamami gonilli birkag Ogrenciye
okutturulur. Bu sayede oOgrenciler, metnin biitiiniindeki anlama erisebilirler.

245



Etkinligin “Kim, Neyi Saglamis?” adli {iglinci adiminda Ogrenciler, yonergeye
gore istenen bilgileri kutucuklara yazarlar.

“Diisilinelim, tartigalim!” kismi tartigma yontemine uygun bir sekilde 6grencilerle
yapilir. Boylece, oldurgan catidaki eylemin gerceklesmesini saglama anlami
sezdirilir. GoOniilli 6grencilere oldurgan catinin tanimi yaptirilir. Ardindan
“Ogrenelim!” kismindaki bosluga oldurgan ¢atinin tanimi 6gretmen rehberliginde
yazdirilir.

Ogrenelim!
Oldurgan Cati: Oldurgan catili eylemlerin yiiklem oldugu ciimlede, 6zne
eylemin ger¢eklesmesini saglar.

“Seker Hastaligi (Diyabet) Nelere Neden Olur!” baghkli 5. Etkinlige gegilir.
Ogrenciler, etkinligin birinci adiminda seker hastalig1 ile ilgili gorselleri ve
gorsellerin ¢evrelerindeki eylemleri incelerler. Goniillii 6grenciler, seker hastalig
belirtilerini sdylerler. Ikinci adimda, dgrenciler “Seker Hastaligi Yiiziinden”
baslikli yazidaki bosluklar1 anlama uygun eylemlerle doldururlar. Yazinin tamami
goniillii birkag 6grenciye okutturulur. Bu sayede O6grenciler, metnin biitiintindeki
anlama erigebilirler. Etkinligin “Kim, Kime Zarar Vermis?” adli {i¢iincii adiminda
Ogrenciler, yonergeye gore istenen bilgileri kutucuklara yazarlar.

“Diistlinelim, tartisalim!” kismi tartisma yontemine uygun bir sekilde 6grencilerle
yapilir. Béylece, oldurgan ¢atidaki eylemin gerceklesmesine neden olma anlami
sezdirilir. Gonilli 6grencilere oldurgan c¢atinin tanimi yaptirilir. Ardindan
“Ogrenelim!” kismindaki bosluga oldurgan ¢atmin tanimi dgretmen rehberliginde
yazdirilir.

Ogrenelim!
Oldurgan Cati: Oldurgan catili eylemlerin yliklem oldugu ciimlede, 6zne
eylemin gerceklesmesine neden olur.

Son olarak “Oldurgan Catiyim: Hem Olumlu Isler Yaparim Hem Olumsuz islere
Neden Olurum!” bashikli 6. Etkinlige gegilir. Ogrenciler, verilen gorsellerden
yararlanarak oldurgan c¢atili eylemleri Ornekteki gibi climlede kullanirlar.
Ogrenciler yazdiklar1 ciimleleri anlamlarina gore (olumlu veya olumsuz)
gruplandirirlar. Yazilan ctimleler goniillii 6grencilere okutturulur.
Degerlendirme: Ettirgen ve oldurgan catinin ciimleye kattigi anlam 6zelliklerini
Ogretmen bir kez daha Ornek olaylar lizerinden (ormana zarar veren bdcekler,
dogaya faydali hayvanlar, insanlarin ¢evreye zararlari, dinozorlarin yok olusu vb.)
tekrar edebilir. Goniillii 6grencilere yeni ornekler i¢in s6z verebilir.

Bu ders nasil gelistirilebilir? Bu hafta bes haftalik 6gretim etkinliklerinin son
haftasidir. Ogrencilerden bes hafta boyunca gordiikleri eylemin yoneticiligi,
gecisli ve gecissiz eylemler ve ¢ati tiirleri (etken, edilgen, doniisli, istes, ettirgen,
oldurgan) hakkinda Ogrendiklerini kavram haritas1 seklinde yazmalar istenir.
Ogrencilerin hazirladig1 kavram haritas érnekleri hafta boyunca sinif panosunda
sergilenir. Asagida kavram haritas1 6rnekleri verilmistir.
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Kavram Haritas1 Ornegi 1:

eylemi yapan

Ozne
eylgmden eylemi hedefi
etkilenen olan yer tam
nesne YONETIM y '
ISLEVI
eylemin eylemin ¢ikis
kaynagi olan noktasi olan
yer tam. yer tam.

Kavram Haritas1 Ornegi 2:

CATI

A. Gegisli Eylem B. Gegissiz Eylem

1.Etken 2. Edllgen 3. DOI’IU$111 4, istes 5. Ettirgen 6. Oldurgan
Cat1 Cat1

Cat1 Cat1 Cat1 Cat1

Ornek: Etken catida eylemi yapan dzne vardir. (Aksam bulasiklar1 ben yikadim.)
Edilgen cati: Edilgen c¢atida eylemi yapan 0zne yoktur. (Aksam bulasiklar
yikanmis.)

Dontislii gati: ...
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CALISMA KAGIDI

Etkinlik 1: Ben Yapmam, Yaptiririm!
1. Adim: Asagidaki iki siitunda verilen resimleri ornekte oldugu gibi
“yaptiran ve yapan” iliskisine gore eslestiriniz.
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2. Adim: Kim, Kime, Neyi Yaptirms?

Asagida yer alan kutucuklarda istenen 6geleri 6rnekteki gibi doldurunuz.

Eylemi  yaptiran
(6zne): Ajda
Pekkan

Eylemi yapan
(6zne): dinleyiciler

Eylemden etkilenen
(nesne): konserin ilk
sarkisi

Ciimlenin basi
eylem (yiiklem):
sovletti

Ornek: Siiper Star Ajda Pekkan, dinleyicilerine konserin ilk sarkisini soyletti.

Eylemi
(0zne):

yaptiran

Eylemi
(0zne):

yapan

Eylemden etkilenen
(nesne):

Cilimlenin basi
eylem

1. Kaptan-1 Derya Barbaros Hayrettin Pasa, leventlerine kiirekleri ¢ektirdi.

Eylemi
(0zne):

yaptiran

Eylemi
(0zne):

yapan

Eylemden etkilenen
(nesne):

Ciimlenin basi
eylem (yiliklem):

2. Teknik Direktor Fatih Terim, milli takim futbolcularmma dort saat boyunca

idman yaptird1.
Eylemi yaptiran || Eylemi yapan Eylemden etkilenen Ciimlenin
(6zne): (6zne): (nesne): basi eylem

3. Narkotik polisi, koku egitimi almis kdpege uyusturucuyu bulmasi i¢in arabay1

aratti.
Eylemi yaptiran Eylemi yapan Eylemden etkilenen Ciimlenin basi
(6zne): (6zne): (nesne): eylem (yliklem):

4. Bakici, Alzheimer hastasi yash kadina ¢orbasini yavasea igirdi.

Eylemi yaptiran

(0zne):

Eylemi
(0zne):

yapan

Eylemden etkilenen
(nesne):

Ciimlenin basi
eylem

5. Kanuni Sultan Siileyman, vezirlerine eyaletlerden gelen vergileri toplatti.

Eylemi
(0zne):

yaptiran

Eylemi
(0zne):

yapan

Eylemden etkilenen
(nesne):

Ciimlenin
basi eylem

6. Ogretmen, goniillii bir 6grenciye tahtaya yazdirdigi matematik problemini

¢Ozdiirdii.
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Etkinlik 2: Her Isimi Baskasina Yaptirmaya Bayilirim!
Asagida verilen climlelerle resimleri eslestiriniz. Ardindan “Diislinelim,
tartisgalim!” kismindaki sorular1 6gretmeninizle birlikte yapiniz.

1 I | Hafta sonu annem bana biitiin evi temizletti. A
Dedektifler, ne yapip edip gen¢ adama suglarini
2 o o B
itiraf ettirdiler.
Geng bakict, bebegin 6gle yemegini kendi
3 : o C
elleriyle yedirdi.
4 Seyirciden  tezahiirat  yiikselince  sunucu, D
yarigmaciya ayni tiirkiiyi bir kez daha soyletti.
Valizleri tagtyamayacagimizi anlayinca E
5 terminaldeki gorevliye para verip esyalarimizi
otobiise kadar tasittik.
F
6 Kigiik ¢ocuk, sicaktan bunalan yarali giivercine
elleriyle su icirdi.
7 Babam, firtinada zarar goren evin gatisint Nazmi G
Usta’ya yaptirdi.
3 Bu Dbiyiklikteki bir daireyi kag paraya H
boyatabiliriz?
9 Gilinimiizde koyli, sehirli fark etmeden herkes
camasirl tam otomatik makinelere yikatiyor. I
Belediye, bu mahalledeki kagak yapilari ihaleyle
10 AN
sectigi bir sirkete yiktiriyor. J
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Diisiinelim, tartisalim!
v" Yukaridaki ciimlelerin eylemi yaptiran 6znelerini sirasiyla sdyleyiniz.

v" Yukaridaki ctimlelerde eylemi yaptiran Oznelerin eylemdeki isi kime ya da
neye yaptirdigini (eylemi yapan 6zne) belirleyiniz.

v" Yukaridaki biitiin climlelerde bir isi baskasina yaptirma anlamm var midir?
Tartigiiz.

Ogrenelim!

Ettirgen Cati:

Etkinlik 3: Teknolojik Aletlere Neler Yaptiriyoruz!

Asagida verilen kelime ve kavramlardan yararlanarak teknolojik iiriinlerle
hayatimizda meydana gelen degisiklikleri ettirgen ¢atida yaziniz. (Siz de tabloya
baska sozciikler ekleyebilirsiniz.)

bulasik, camasir, siipiirge, kahve yapma, aydinlatma,
elektrik, 1sitnma, kombi, dogalgaz, buzdolabi, firi,
telefon...

Teknolojiden Once Teknolojiden Sonra

Eskiden bulasiklarimizi elde | Gliniimiizde insanlar, bulasiklarini
yikiyorduk. bulasik makinesine yikatiyor.
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Etkinlik 4: Annem Sayesinde Biiyiik Adam Olurum!
1. Adim: Asagidaki gorseli ve gorsel cevresindeki eylemleri inceleyerek bir
annenin bebegi icin neler yaptigini inceleyiniz.

uyut-
yuirtit- doyur-
aglat- yatir-
giildiir- dogur-
gelistir- kaldir- (2 kez)

2. Adim: Asagida verilen bosluklara bir annenin bebegi icin yaptiklarini
anlatan eylemleri yaziniz.
ANNELER SAYESINDE
Anneler bebekleri icin ne mi yapar? Bir annenin bebegi i¢cin yapmayacagi sey

yoktur. Anne bebeginin saglikli bir sekilde biiyiiyiip gelismesi i¢in onu dokuz ay

kadar karninda tasidiktan sonra bin bir giiclikle ...................... Diinyaya
getirdigi bebegini ...................... mamak icin kendi siitiyle ..................,
kendisi uyumama pahasina yavrusunu ........................ Uzun ve uykusuz
gecelerde bebeginin karnini doyurmak i¢inonu ..................... , tekrar besigine

........................ Annesinin yaptig1 sirinlikler, ceeler bebegi kahkahalarla

.......................... Bir yasina yaklastiginda annesi bebegini destekleyerek onu

........................... Diistiigiinde onu her defasinda ................... Anne

bebegini daima destekler ve onu fiziksel ve ruhsal olarak .........................
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3. Admm: Kim, Neyi Saglams?
Asagida yer alan kutucuklarda istenen Ogeleri Ornekteki gibi doldurunuz.
Ardindan “Diisilinelim, tartisalim!” kismindaki sorulari 6gretmeninizle birlikte

M

sz

Eylemin gerceklesmesini
saglayan (6zne): anne

Eylemden etkilenen

(nesne): bebek

Ciimlenin bas
eylem (yiiklem):

Ornek: Anne, dokuz ay boyunca bebegini karninda tasidiktan sonra bebegini

dogurur.
Eylemin gerceklesmesini || Eylemden etkilenen
saglayan (0zne): (nesne):

Ciimlenin bas1 eylem
(yliklem):

Bebegi her agladiginda yanina kosan anne, onun her ihtiyacini karsiladigi igin

onu aglatmaz.

Eylemin
saglayan (0zne):

gerceklesmesini

Eylemden

(nesne):

etkilenen

Ciimlenin bas1
eylem (yliklem):

2. Anne, dogdugu giinden itibaren bebegini siitiiyle doyurur.
Eylemin gerceklesmesini | Eylemden etkilenen | Ciimlenin basi eylem
saglavan (6zne): (nesne): (viiklem):

3. Biiyiimesi i¢in bebegin beslenmesi kadar uyumast da ¢ok énemli oldugu i¢in

anne, bebegini diizenli olarak uyutur.

Eylemin gergeklesmesini | Eylemden etkilenen | Ciimlenin basi
saglayan (6zne): (nesne): eylem (yiiklem):

4. Anne, yaptig1 sirinlikler ve ¢ikardigi seslerle bebegini giildiirtir.

Eylemin gergeklesmesini

saglayan (6zne):

Eylemden etkilenen

(nesne):

Ciimlenin bag1 eylem
(yiiklem):

5. Geceleri bebegini doyuran anne, onu tekrar yatirir.

Diistinelim, tartisalim!

v Yukaridaki ciimlelerde eylemin gergeklesmesini saglayan 6zne olan anne

bebegin dogma, uyuma, doyma, giilme vb. ihtiyaglarini saglamakta midir?

Tartisimiz.

v" Bu climlelere gore bir annenin bebegi tizerindeki olumlu etkileri nelerdir?

Ogrenelim!
Oldurgan Cati:
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Etkinlik 5: Seker Hastahig1 (Diyabet) Nelere Neden Olur?
1. Adim: Asagidaki gorseli ve gorsel cevresindeki eylemleri inceleyerek
seker hastali@inin belirtilerini inceleyiniz.

susat-

idrara cikart-

kurut-
zayiflat- (2 kez)
kasindir-
v SIK IDRAR
v AGIZ KVRULVGY
v Kito k#yel
o ASIRI [STAH . :
karni agrit- HALSIZLIK sinirlendir-

.
©L

2. Adim: Asagida verilen bosluklar1 seker hastaliginin belirtileri olan
eylemlerle doldurunuz.
SEKER HASTALIGI YUZUNDEN
Diyabet, toplumda daha ¢ok seker hastaligi olarak bilinir. Diyabet ya da seker

hastas1 olup olmadiginizi kesin olarak 6grenebilmek icin bir doktora gitmelisiniz
ve kan seker degerinize baktirmalisimiz. Ancak oOncesinde yasadiginiz bazi
belirtiler size hastaliginiz konusunda ipucu verecektir. Seker hastaligi; hastayi

stirekli  soeeveeerssnsenns s SIk SIK  iiieiiiieiiiniiinionns Su kaybeden hastanin

bedenindeki tiim dokularda su kaybi oldugu i¢in hastalik, hastanin cildini

..................... . kuruyan cildi ..cceeeeeeeiieiieieeen.... GO0z mercegi de su
kaybeder ve bunun sonucunda hastalik gormeyi ....cececeeeeeeceeenenens Hastalik
ozellikle cocuk hastalarin ...oeeeeieeeeneienennes.. , mide bulantis1 yapar ve

kusmalara neden olur. Hastalik, giin igerisinde bol bol su igen hastayi

.......................... Ancak bu zayiflama, normal degildir; ¢iinkii hasta yaglarin

degil, kaslarin1 kaybeder. Bedenindeki bu degisikliklerden hastanin ruhsal durumu

da etkilenir, bu durum hastayl ...c.eeeeeeeesseeresenconns Bu belirtilerin bir veya

birkac1 sizde de varsa ge¢ olmadan mutlaka doktora gitmeli ve gerekli testleri

yaptirmalisiniz.
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3. Adim: Kim, Kime Zarar Vermis?
Asagida yer alan kutucuklarda istenen Ogeleri ornekteki gibi doldurunuz.
Ardindan “Diisilinelim, tartisalim!” kismindaki sorulari 6gretmeninizle birlikte

yapiniz.
Elylentm gerg;klfmei"}e neden Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1 eylem
olan (6zne): seker hastahg (nesne): hasta (yiiklem): susatir

Ornek: Seker hastahii, hastay: siirekli susatir.

Eylemin gerceklesmesine Eylemden etkilenen | Ciimlenin bagi eylem
neden olan (6zne): (nesne): (yiiklem):

1. Hastalik, stirekli su i¢en hastay1 sik sik idrara ¢ikartir.

Eylemin gergeklesmesine | Eylemden etkilenen Ciimlenin bags1 eylem
neden olan (6zne): (nesne): (yiiklem):

2. Hastalik, hastada su kaybina neden oldugu i¢in hastanin cildini kurutur.

Eylemin gergeklesmesine | Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1
neden olan (6zne): (nesne): eylem (yiiklem):

3. Hastalik, cildi kuruttugu i¢in hastanin cildini kasindirir.

Eylemin gerceklesmesine Eylemden etkilenen Ciimlenin bas1
neden olan (6zne): (nesne): eylem (ylklem):

4. Hastalik, su tiiketimini artirdig1 i¢in hastay: zayiflatir.

Eylemin  gergeklesmesine | Eylemden etkilenen | Ciimlenin basi
neden olan (6zne): (nesne): eylem (yiiklem):

S. Hastalik, goz merceginde de su kaybina neden oldugu i¢in hastanin gérmesini
zayiflatir.

Diisiinelim, tartisalim!

v Yukaridaki ciimlelerde eylemin gergeklesmesine neden olan 6zne olan seker
hastalig1 bir hastanin susamasina, sik idrara ¢ikmasina, cildinin kurumasina,
kasinmasina, zayiflamasina vb. neden olmakta midir? Tartisiniz.

v' Bu ciimlelere gore seker hastaliginin hasta tizerindeki olumsuz etkileri
nelerdir?

Ogrenelim!

Oldurgan Cati:



Etkinlik 6: Oldurgan Catiyim: Hem Olumlu isler Yaparim Hem Olumsuz
Islere Neden Olurum!

Asagida verilen siitunlardaki eylem ve gorsellerden hareketle 6rnekteki gibi
oldurgan catida climleler kurunuz. Climleleri, oldurgan ¢atinin ciimleye kattig1
bir seyi saglama ya da bir seye neden olma anlamina gdre gruplandiriniz.

Teknoloji bu kadar gelismeden once
giivercinler, insanlarin mesajlarini hizl
bir sekilde baska insanlara ulagtirmstir.
(saglamak anlam)

1. ulastirmak

2. pisirmek
3. elinden
kacirmak
4. iisiitmek
5. eskitmek

6. sicakhig
artirmak

7. sarartmak

8. terletmek

9. sondiirmek

10. agartmak

11. batirmak

Olumlu anlam tastyanlar (saglama anlami): 1, ceceeeiieiiniiieiiniinieiniiniennens
Olumsuz anlam tasiyanlar (neden olma anlami): c..cevvvvieiiniiniiieiinriiennnns
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EK 8. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu
Sevgili Ogrenciler,
Asagida, arastirma kapsaminda bu hafta yapilan uygulama ile ilgili goriisme
sorular1 bulunmaktadir. Bu sorularin amaci, arastirma siirecinde Tiirkge
derslerinde yapilan ¢alismalarla ilgili sizin diisiincelerinizi ortaya c¢ikarmaktir.
Goriisme stirecinde sdylediklerinizin tiimii gizli tutulacaktir. Arastirma sonuglari
yazilirken sizin isminiz ve bilgileriniz kesinlikle kullanilmayacaktir. Aragtirmaya
verdiginiz katki ve sorulart ictenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Seher CICEK

Tiirkge Ogretmeni

1- Arastirmanin ................. haftas1 Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinlikleri

nasil buldun?

2- Bu hafta Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinliklerin 8. sinif seviyesine uygun

oldugunu diisiiniiyor musun?

3- Bu hafta yapilan etkinliklere yeterince katilabildigini diisiiniiyor musun?
Hangi etkinliklere daha ¢ok katilabildin? Katilamadigini diistinliyorsan sence

sebebi ne olabilir?

4- Bugiinkii etkinliklerden en ¢ok hangisi/hangileri ilgini ¢ekti? Neden?

5- Bugiinkii etkinliklerden ilgini ¢ekmeyen oldu mu? Neden?

6- Bu etkinliklerin diger Tiirkce derslerindeki etkinliklerden farkli oldugunu
diistinliyor musun? Farkli oldugunu disiinliyorsan ne gibi farkliliklar

oldugunu aciklar misin?

7- Bu haftaki Tiirk¢e dersinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildiginm
diistinliyor musun? Bu yontem ve tekniklerden memnun kaldin m1? Memnun

kalmadiysan nedenini sdyler misin?

8- Arastirmanin ............. haftasindaki Tiirk¢e derslerinde sinifta olumlu veya

olumsuz durumlar yasandi m1? Varsa bunlar nelerdi?
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EK 9. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu
Degerli Meslektagim,
Asagida, arastirma kapsaminda yapilan uygulama ile ilgili goriisme sorulari

bulunmaktadir. Bu sorularin amaci, arastirma siirecinde Tiirk¢e derslerinde
yapilan caligmalarla ilgili sizin dislincelerinizi ortaya c¢ikarmaktir. Goriisme
stirecinde sOylediklerinizin tiimii gizli tutulacaktir. Arastirma sonuglar1 yazilirken
sizin isminiz ve bilgileriniz kesinlikle kullanilmayacaktir. Arastirmaya verdiginiz
katk1 ve sorular1 igtenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Seher CICEK
Tiirkge Ogretmeni
Arastirma boyunca Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinlikleri nasil buldunuz?

Bes hafta boyunca Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinliklerin 8. sinif seviyesine

uygun oldugunu diisiinliyor musunuz?

Ogrencilerinizin yapilan etkinliklere yeterince katilabildigini diisiiniiyor
musunuz? Hangi etkinliklere daha c¢ok katilabildiler? Katilamadigini

diisiiniiyorsaniz sizce sebebi ne olabilir?

Hazirlanan etkinliklerin dort temel beceri ile iliskilendirilmesini nasil

degerlendiriyorsunuz?

Hazirlanan etkinlikler 6grencilerinizin ilgisini ¢ekti mi? En ¢ok hangi
etkinlikler (dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinlikleri) ilgilerini ¢ekti,

ornek verebilir misiniz? Neden?

Hazirlanan etkinliklerden (dinleme, okuma, konusma, yazma etkinlikleri)

ogrencilerinizin ilgisini cekmeyen oldu mu? Ornek verebilir misiniz? Neden?

Bu etkinliklerin diger Tiirk¢e derslerindeki etkinliklerden farkli oldugunu
diistinliyor musunuz? Farkli oldugunu diisiinliyorsaniz ne gibi farkliliklar

oldugunu agiklar misiniz?

Tiirk¢e dersinde ¢ati konusunun dgretimi i¢in hazirlanan bes haftalik 6gretim

etkinliklerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigini diisiintiyor
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musunuz? Bu yontem ve tekniklerden memnun kaldiniz mi1? Memnun

kalmadiysaniz nedenini sdyler misiniz?
9- Ogretim etkinliklerinde konunun &gretiminde kullanilan sezdirme y&ntemini
siifta uygulamakta zorluk ¢ektiniz mi? Sezdirme yonteminin kullanilmasinin

olumlu veya olumsuz yonlerini agiklar misiniz?

10- Ogretim etkinliklerinde kullanilan dili (etkinlik yonergesi, ders plan1 vb.)

nasil buldunuz?

11- Arastirma boyunca Tiirk¢e derslerinde sinifinizda olumlu veya olumsuz

durumlar yasand1 m1? Varsa bunlar nelerdi?

12- Siire¢ boyunca yaptiginiz gozlemlere dayanarak bu arastirma icin sizin bir

Oneriniz var mi?
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EK 10. Yapilandirilmis Gézlem Formu

Yapilandirilmis Gozlem Formu

Tarih:

Saat:

Ogretmen:

Ders:

Uygulama okulu, subesi:

Uygulama haftasi:

Gozlem konusu: Ogretim Etkinliklerinin Uygulanigt

Gozlemci: Seher CICEK (Arastirma yiiriitiiciisii)

v' Fiziksel ortamin tanimi (6grenci sayisi, kiz-erkek Ogrenci sayisi, smif

yoklamasi, oturma diizeni, akilli tahta vb.)

v Sosyal ortamin tanimi (dgretmen-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci iletisimi, sinif
hakimiyeti, giliriilti durumu, Ogrencilerin  derse ilgisi ve derse

hazirbulunuslulugu vb.)

v" Dersin islenme siirecinde gozlenecek boyutlar:
Konuyu islevsel bir yaklagimla sunma
Sezdirme yontemini kullanma
Farkl1 yontem ve teknikleri kullanma
Ogretim etkinliklerinin ilgi ¢ekicilik durumu
Ogretim etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygunluk durumu
Ogrencilerin katilim durumu
Kazanimlara uygun ders isleme

Arastirma sirasinda sinifta yagsanan olumlu veya olumsuz durumlar
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EK 11. Kazanim Degerlendirme Testi

}‘Wh:lﬂﬁ:l.‘._-;!:li‘ﬂ.l:l:l:r bay olm wiklem

’ wylkenan
oicela), yenixe (clmida) ve Edﬂ.}mh:.m { ikl dany

LT LR T

Buma gare azagudald comislerde ver alaw aln ginli
eriemlerdsn hasgizi daks 2z roresdn Gee ster?

Ay Adcarier kule: ko

B) Foretn askerkem kuleri mlemd,

€) Eonle askerlors mizld

I Sabrin girigindol o il

Fyvlermn oitap

i ™

IE'Il_-:.l 1 Fvigm

T
Ailem Ankmmeia PR

A) Ali By, u son dxake Jalgmy

) S e irlavicivs 5o gl

DY Bkt ki bir dskamlaon tzare
e it

. -Zonmly clemk sylemdon cddlenenr nome Ogesin

T e

.,p@%g:
A
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% Zommln olardk evlemden etkilenen nesne dgesind
isteven eylamler geciel: istemeven eylemler ise
15317 evlemlerdin.

ﬂkkﬂmﬂﬂﬂdﬂhﬁﬂﬁuw
EECIEEE &N

yapum, bir agamalan ankanlmg:
bir vemek tarifi verilmig ve bir vol tarifi yapuleugtr,

Buna gore hangi mefinde gecili  eylemler

Jcalamimamstor?

A) Alpazik yemesi igin gerekli malzemeleri saydum
Simdi ik olarsk tavaya yag dikiiyonz ve ardmdan
dofradinmz  sofsnbin gizelre  ksvimavemiz
Soganiar pembelesinre faz ve karabiben eklivomz.

B} Bursdan AVMve pitmek igin ikinci sokaktan safs
dbmn. Yol synmundaki 15klars gelince safa doniin.
Vaklagik elli merre gidin Bins safmzda kalacakir.

C) Gardirobu dogm bir sekilde kurmak icin ik dnce
knlmmzn dikkstlice inceleyin Dahs sonra bir
mumaral parga ile 2 nomaral pargay capraz olacak
yekilde birlegtivin. 4 muearah pargay yers koyun,

D) Uturmeay: vapmak ign ooce i ey fapraz
gekilde mitmm Sonr GQINCH QMY ¥ApOELE
gapraz birlesimin iismime kovun Diaba sonra bunlan
giizalce baglaym

Buma gire asamdald comlelerin  hansisinds

“dolaymak” eylemi geqihidir”

A} Aksam olmaden sehrin dnemli verlerin dolasok

B) Bu kinci yoldan giderseniz cok dolagiramz.

C) Eardeslenn damarlanmds aym kan dolagyor.

I¥) Excik lnzm saglan balamsizhkisn birbinne
dolagmas.

6. Asanda gecish eylemlerin yiklem oldufu cimlslerin
A28¢ sema 2ostering verilmistr,

A\ :

Ogel Evlem Ohbepi

-

Ogel Evlem
v l l §. Asapda verilen amsdzleri mcelendiFinde eylemden
Evlemi Exlemden Citmlenin gfkilonen Gge olam pesmewt slsnlara 3, nesme
apan Etkilensn Bas alzmeyambara 1 puanverilecekdr.
{Ome)  (Nesne) Evlam
(Yiikdem) I  Balmemn parmagm yalar.

O Davubum sesi uzsktan hos zelir
Il  EL elin egefini tirki g2 fwarsk arr.
IV, Iyilik eden fyilik bulw.
V. Ebreyatan sankalkar.

Gregight Evlemlorm Aoy Semana Gictarin!

Buna gire asandald cimlelerden hangizi bo agag
semada gicterjlemez?

A) Barbaros adh gemi, farkh kiltiirlere aityiikler

Buna gire biitin cimleleri nesnenin varhzms
gire dogrn tespit eden bir 2rend toplam kag

ahr?
n]mlimn}uﬁhﬂcmﬁﬂﬂmm b=t
alrordy o A7 B) ¢
) Suwcak denizlerde yol alan gemi, dairesel bir rota g1 D) 13
tzlivord
D) Yavuzadl gemi rotsq dibilindeki cegitlilimanlara

262



9

‘.Aﬁiﬁler kuleyi yikt " climles etken i;audnd_[mmku
g Fapan @ fEesine yer

“Eule yikaldy” III'.'I]Ef ilzen candad; ¢inkd bu
ciimleds evlemden etkilenen dge (kule) dzne konnmuna

verggmnlmizt

Bu aqiklamay. 254 numarah cimlelerde
verilen hushﬁ:m E‘:.h catda  viklemler
setirilmelidir?

i Guzlugu (OZu Zaman yalmezea aydm lep.;ler e
yazariar .. i/hilinirdi)

bir gus:ﬂg_esl im'afdb saythrdr)
(I} Buyuzden birek kiltrsiz cahil soyh da cebinde

pzhak......... (tasirdy s dr)
Eﬁ"} Bu modaya wyan soviular, gozlik wsfalanmdan

olabildiZinee biyik ve gosterisli gaziikler yapmalanm
......... {istryorlardyistensvorda).

A) ethen/edilzenstken’zdilzen

B) edilzenetken’stien’stken

) edken'edilzen‘etken’ atken

D) etken'edilzen’edil pen/stken

!"EDT: 10 we 11. soulan asagmndaki garsellere gore yapims.

®O®

v vEEsva SESSIZ
TSy 0 OLUN vm:.m

' BIGARA |y iy amm, munin
VCILMEZ | jyputa i riigiien

10,

DIKKAT
CIMLERE

BEASHAYINLE

¥ 1
_-Lugrdi vertlen seceneklerdeld levha ciftlerinden
hangilerinde evlemi vapan dzmeler bellidir?

A) Ivel By IlvelV

C) MvelV D) VeVl

:'}]_. “Siparisler verildi” cumlesi edilzen fabudadir, cinku
: bu comlede eylemden etkilenen oze (sipans) dzns
kommmma  yerdestirilmisti  Boylers, bu cimleds
evlemden etfkilepen fpe olan nesme Go plama
pikantmishr,

Buma gire volandaki levhalardan hangileri edilzen
cxtidadir?

Ay I Owelll

By LMweV

Cy ILIVveV

Dy IV, V ve VI

. Etken fzneye ver verilir, evlemi
Yapan ﬁ bg.ldll Eﬁu La blhmm.em Ta
da saylenmak 1-i:£umed.|g o e:.']enu Vapan dIneye

yer

Bu apklymara gare; “Ritabi._..... ... b
cimlesindeki bosluk hang serenelde tamamlanrsa
cimle, edilzen catida olur?

A) bir zin dnce siméta huhmdu
B) din kapah carsda kayberi
C} sahafan om liraya sano alde
Iv) ram 5 av sonra iade e

=
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13, Eylemlerin aliiiy ot eklerini fiflimsiler (evlemsiler)

de alabilo. “Dinyan:m wmla]s oliuzum kesfeden Pai
Reeis, bir de hamta gimmigtiv” camlesindski alt gizili
fiilimsi etken catdadur, ¢inki kegfetme eylemini yapan
dzns (Pin Feis) ballidir “Eebeklik aimda

hir gezegen heyecan yaram ™ cimiesindeki alf gizdli
fiilims; jse edilzen candadir; ik eviemi yapan dzme
{zezepeni kesfeden kisi) hilinmemsktedir:

Buga gire asafda verilen ciimlelerdeld bty gizili

evlemsilerden hangis edilzen canladr?

A) Bu varedeki “banduma™ depilen vemsegi ok
beZendin:

B) Hmatm gizel anlarn toplamindan
ibarettic

C) L-:nmnla.t gemivi pialapak igin  kureklere

m I-.J.I'I-'LI.mtlI:IlﬂEl icat etfisi tarn bk kolayidk
saghyordu

14, Edilpen canh bir comlede; bilinmediyi va da
soylenmek istenmedifi igin evlemi vapan dzmeye ver
verilmaz.

Bu apllamaya gore asagudald kaber metimlerinden
hanzia edilgen catida vazlmamistr?

A) Bugin 13 30 civanmda Beyogln Giamas Sokak ki
gzl bir banka silah zoruyla soyaldu

B} Dan Hatav'da 2230 civacpda evinin énimden
kacinian kicik Avss, bugin bahnda.

) Gegen aksam Diizce'de gahsng binamn Geincd
kanndan disen isgi, bugin hastaneden tabuzcu
olin

D) ki gic Snce “Kasamonn Okuyor™ projesi
kapsammda merkerdski dort ortackuida kitap
dagztim: yapuld:
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15, Istes cand bir cimiade eylem: karsilikl: va da hirlikea

yapma anlam vaod,

Buna giire azagwlaki cimlelerden hangis istes abth

A} Cocuklufumda arkadaslarla bistin giin saklambag
ovoardik.

B} [kikarde; sabah erkenden beraber farlaya gittiler,

) Uzun zamands goremedisim evliadiom cok dzledim.
DY Ovuncular mag bittmmde birbiring tebrik et

16 (I} Gipey Eere ile Eumey Kore uwmun zamando

savastvor. (IT) Her ki alke de sudap ssheplale har
zaman birbirine gatyor. (I} Bu ulkeler silahlanma
Eonnsunda hirbimivie vansvar. {IV) 2018 de Birlegnas
Millatlerin arava pirmesivle ilkeler arsmdaki ligkiler
arts gosterdi. (V) Fakat Giney Kare'de yasanan sivasi
problemler nedeniyle gorismeler tekrar kesilds.

Istes fatth bir cimlede eylemi karnhih ya da
birlilite yapma anlami vardir. Bupa zore yokandala

cimlelerin hangileri istes cath degildir?
Ay Twell B)
C) OweV Dy IWweV



bulmacaya soldam saga  yerlesrildiginde " :
sifunonda {vokardan asagrva dofre) arasyls hang l
harfler bafunur? |

L “Ali ile Ay Difirlerine mektup ebpderdi”
mmm;mmnmmmmgﬂm'

E'“Bﬁrﬁnsum.ftuaahﬁbirlim Fril " cimmlesindeki |
i gizili :n:nheglmn avm anlama gelen eviem bigimi

....... it&hlr;ugul‘lnmdaupar

1 M A|K

AUSLIL
Cy UELL

B) U311
D) GELL
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17, Asafudaki sormlarm cevabi birer kelime |h11|:| 13. Dinighi candak: bir comlede dzne bem eylemi yapan

hem de vaphfi bu  eviemden etiilenen oge
durmmmdads; yami comledeki eylemi yapan da
Eﬂmdm&:kﬂﬂmnd&mhﬁlmdnmmh]m’

% Y
Risgak kopek kasumjpor Kithra, varssma tein siie yards

Tekr lessizlenmek ipim vehindi, Al bu hatere pok sevimdi

m )

Buna gare ynkandaki camlelerden hangrs donisla
gahda defldir?

Al By I

C) II Dy IV

19, “Avte Hamm son mmanfarda kendini gok izdi”

climissingds kendini sdzchfd Avse Hanom'o temsil
etmektedic Bir cimlede bulupan “kendi™ mz::ugu hem
E}].HIIL vapan dzneyi hem de eylemden edkilensn dzeyi
temsil edivorsa bu cimle domisli candadi.

Buna gire asaidaki cimlelerden hangici déwisli
¢anda defldir”
A} Aradan pecen hu:m:a mamandan sonra kepdimi

sizden biri sayryomm.

B) Hem:andan ansiyomum  dfisince - kendimden
geCmisim.

C) Maddi soruniar vasadifim: igin uzun zamandic
i3lerme kendimi veremiyonm.

I¥) Yihas aksamn kendisini carsda telash bir halde
o



30, Dbnisli candaki bir cimleds zme hem evlemi vapan

hem de yaph#) bu eylemden etkilenen dze durumnmdadir. |
|
(T} Bahann geligiyi E'I}mbarsmkhk]a:damym

ba;lm {m Elcaﬂgmummeap;]m biver birer |
plarak enk wve badem a,m;]m.

;L;Ek]ﬂdl {IV) Mesire alanlanm ber zamar oldug |
gibi pikmikciler doMurdu. (V) Swcaf péren gocuklar |
kendilerini parklara bahgelare ath

Buopa gire yokandala cimlelerdens hangilen donashi
patda dedildis®
A) Ivell
C)Oweld

By ImelV
D) NweV

Ertirgen catih eylemierde eylemi bagkasma yaptrma
anlamn vardr. Omefin: “Hazan sorayvu dgrefmenine
gozdimdl” cimlesindeli “gozddrdd” eylemi eftirgen
gandadir; (imki Hasmm somsyn gomme  eylemini
DETermenine vaptrmakfadi,

;

|
Buna zire asamdaki cimlelerden hangisi ettirgen |
catdadir? !
A) Anne cocufuna sat igiadi i
B} Cocuk siningd icip erkenden vam :
C) Her giin bir bardak st ipmeliyviz. I
DYy Herkes saf ipmeyi sevmerz. ;
|
|
[
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

e

p 4.3
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Ali Amea: "Orsman Usta, Muhsin Bey'in evini ivi bir
fivata boyade ™

Bakkal Selim- “Orvle mi? Demek Muhsin Bey evizi in1
bir fiyata Osman Usta'ya bovath.”

Yolanda verilen divalozdald vaphran ve vapam

ilisldsi asagdald seceneklerden hanzisinde vardir?

A) Ik qas ujfgarij.ﬂamdm Fenikeliler, bilmen ik
deniz fenerin va

B) Ikinci Abdilhamit, Haydarpasa Tren Gan'm iki
Alman mimara

C} Leonarde Dia Vioo, Mooa L]EE[ tablosima 14.
yazyilda yapousor.

1Y) Parsatle ilk atlayzs, bundan vaklasik iki yiizyil
once Paris'te vaplmsts.

ttirgen catil: eyiemlerin viklem oldugu cimlslerds
yiemi baskazsnn yaparma aniam vardo

gire asamdaki tabloda ver alan bileilerden
Letle eftirgen cath bir cimle vazacak olsanz

riimleniz masl olordn?
Evlemi | Yapilan Evlemi
i i Amag
Yaptman Eylem Yapam
Fagh Fumeli :
Istanbal'n
Sufan | Hisn'mi Mimar :
Makmes Eﬂmkm o ethermsk

A) TFath Sultan Mehmet, [stanbul"u fethemek kin
miimsar rasma Romeli Hizan'm inga ertirdi.

B) Fath Sultan Mehmet, '[slanhul u fethetmek Kin
Fumeeli Hisan'm inga

C} Mimar baz, F!.I:I.]l Eul1u.11 Mehmet'in emrivle
Fumeli Hisan'm inga etti.

IY) Fumeli Hisan. Fanh Sulfan Mehmet'in emriyle
inza edildi.



M. “Cicek, gime; vizimden seldu”

soldurdn " comleleri anlam bahmmdm _birhirine
denktir. Eylems sebep olan “gime;” sdzchgd ikinci
ciimbede Gzoe kommmuma yerlestrilersk cimle gldursan
ganl olmustr
Asapdalilerden hangisi bo duroma Groektir?

A} Cocufun vizindeki sivilceler nibavet sonmis.

B) Eadmn dfkesi bir yaz firfmas gibi birden sandi

C}) Mamuriar, voldaki bitim 15ikian sendiardiler

D) Penceremiden ponimen yildiz bir yamp b
saniyerdu.

Aﬂmmzmmm:apmsutﬂma,gmm tmnlesmlie

nf.&’i..'i“m“ i faag g@g;aaﬁmﬁm‘“

Buna gire ssafpdab bilglerdes hangis palst?

A) Bu ciimlede “afarma” eyleminden etkilanen “sag ve |
sakal™thr l

B} Bu mm!ede agama eylemine peden uiﬂn
“zaman”dr.

C) Bu cimledeki afarma eyleminin _g;en;eklﬁmeumie'
“ramanm” etkisi yokiur.

D) Ba cimle "Sagm sakalim, zaman j'umui-m
agards.” I.'Ii]]ll-E:l il anlam bakimndan avmdir. :

I
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“Gimey, ¢igemi 36, “Cocufan yasama sevinci, annesinin ilpisivle artryordu.”

cimlest ile Aﬂnﬂmmﬂgm.;nmgmmm.&mm
arfmyordn.” cimlesi  anlam birbirine
denktir. Eylemin pergekissmesini saflayan “anpesinin
ilgisi™ sfz Ghefl kinci cAmleds dzme Komimmmna
verlestinilerek ciimle glduzeag canl olmusmur.

Buna gire asamdald cimlelerden hangizi oldurgan
fatidadr?
A) Camagr suya sadece beyazlarda kullamlor,

B} Cammgr suyayla sik sik femas etmek ellers

C) Camagir suyu dreticileri kokusuz irim igin
UETAFIYOT.

D) Camagr sy, dantelleri iyice beyazlatms,
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STHAV BITTL CEVAPLARINGI KOINTROL FIMNIT.

Seher CICEE
Tiirkee Ogretmeni

LI



EK 12. 2019 Yih Subat Ay1 Ogretmen Goriisme Formu

Ortaokul Ogretmeni Goriisme Formu
Degerli Meslektagim,
Cati konusunun oOgretimi ile ilgili bir arastirma igin goriislerinize ihtiyag
duymaktayim. Bu yiizden asagidaki sorulari cevaplamak i¢in zaman ayirmanizi
rica ediyorum. Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Seher CICEK
Tiirkge Ogretmeni
Brans:
Meslekteki yiliniz:
Cinsiyet:
Ogrenim durumunuz: (....) Lisans ............ (...... ) Yiksek lisans
(covenn. ) Doktora
Gorev yaptiginiz okul:
E posta: Telefon nu:

1. Bildiginiz gibi 2018 Tiirkce Ogretim Programinda cat1 ile ilgili olarak
“T.8.4.20 Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. (Kavramsal
tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.)” denmektedir. Buna
gore 8. sinifta derslerinizde hangi catilari isliyorsunuz? Isaretleyiniz.

Oznesine gore Nesnesine gore
Etken Gegisli
Edilgen Gegissiz
Doniislii Ettirgen

Istes Oldurgan

2. Yukarida isaretlediginiz ¢at1 ¢esitlerini islerken neleri 6l¢iit aliyorsunuz?
( )Derste kullandigim kitaba gore ( Liitfen kitabin yayinevini yaziniz.)
( )MEB’in yayimladigi 6rnek sorulara gore
() Yardimc1 kaynaklara (konu anlatimli kitaplar, soru bankalar1 vb.) gore
() Lisansta aldigim egitimde 6grendigim bilgilere gore
() Diger

3. Fiilde cati1 konusunu 6gretmek icin ders kitabindaki ¢at1 ile ilgili bilgilerin ve
etkinliklerin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi yaziniz.

4. Cat1 konusu i¢in yillik planda ayrilan siire yeterli mi? Sizce bu konu i¢in ne
kadar zaman gerekir? (kac ders saati)

5. Ogrencileriniz ¢at1 konusunu anlamakta zorlaniyor mu? Ozellikle hangi
catilarda zorluk yasiyorlar?
268



Lise Ogretmeni Goriisme Formu
Degerli Meslektasim,
Cati konusunun Ogretimi ile ilgili bir arastirma i¢in goriislerinize ihtiyag
duymaktayim. Bu yilizden asagidaki sorular1 cevaplamak i¢in zaman ayirmanizi
rica ediyorum. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
Seher CICEK
Tiirkce Ogretmeni

Brans:

Meslekteki yiliniz:

Cinsiyet:

Ogrenim durumunuz: (....) Lisans ............ (..v.n. ) Yiiksek lisans
(cenenn. ) Doktora

Gorev yaptiginiz okul:

E posta: Telefon nu:

b

N W

1. Bildiginiz gibi 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-12.siniflar) Ogretim
Programinda (2018, 15); "Unite Siire ve Igerikleri" baslikli tabloda belirtilen
dil bilgisi konulari, islenen metin veya metnin uygun boliimii/bolimleri
tizerinde gosterilir, konu anlatimina girilmez ancak hatirlatma amacgli kisa
aciklamalar yapilabilir.” denmektedir. Buna gore cat1 ile ilgili olarak
metinlerden hareketle 10. sinifta derste hangi c¢atilardan bahsediyorsunuz?

[saretleyiniz.
Oznesine gore Nesnesine gore
Etken Gegisli
Edilgen Gegigsiz
Doniislii Ettirgen
Istes Oldurgan

2. Yukarida isaretlediginiz ¢at1 ¢esitlerini islerken neleri 6l¢iit aliyorsunuz?

)Deste kullandigim kitaba gore (Liitfen kitabin yayinevini yaziniz.)

)MEB’in yayimladig1 6rnek sorulara gore

) Yardimci kaynaklara (konu anlatimli kitaplar, soru bankalar1 vb.) gore

) Lisansta aldiginiz egitimde 6grendiginiz bilgilere gore
() Diger:

3. Ogrencilerin “Fiilde ¢ati” konusunu kavramalari igin ders kitabindaki cat1 ile
ilgili bilgilerin ve etkinliklerin yeterli oldugunu diigiiniiyor musunuz?
Diistincelerinizi a¢iklayiniz.

(
(
(
(

4. Cat1 konusu i¢in yillik planda ayrilan siire yeterli mi? Sizce bu konu i¢in ne
kadar zaman gerekir? (kag ders saati)

5. Ogrencileriniz ¢ati konusunu anlamada zorlaniyor mu? Ozellikle hangi
catilarda zorluk yasiyorlar?
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EK 13. Uygulama Fotograflari

GOREVLI
OLMAYAN
GIREMEZ

CIPLAK
AYAKLA
DURULMAZ
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2. HAFTA

10

E

Diizce iline ait gorselleri asagida verilen e
bittikten sonra

CALISMA KAGIDI

TBIr eme Yapmaya Ne Dersiniz?

ylemleri kullanarak betimleyiniz. Betimlemeniz
gecissiz eylemlerin altin giziniz.

Gk, Axackacan..... !
PR Rvamiei.,
S0MHAS O Daule
YQ\MN}‘ B0e) indken
S0 .. Liergen
L S ATTAN T 3

B W = PN T T

L. gﬁ&\u‘.‘f\ ..... kg
MY e A=A
Yol oas 4y

il i

e

L

akmak, sararmak, dekiitmek:-
ok e

~=butanmak; gikmeievb.
ek, SeRIRLOn
Merioeniennsen..
mt,‘&mq‘use,w
QNN RIEIRD.....
Selleue. HMedan.. et
SO RN . D e
Seciea.....telkin..
T
et
1. Qck...gd0ek)....
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CALISMA KAGID)
Etkinlik 2: Her lsimi Bagkasina Yaptirmaya Bayalyry

Asapida verilen ctimlelerle resimler

A eslestiriniz, Ardindan  “Diigiinelim, tartisalim!”
Kismindaki sorulart Sgretmeninizle birlikie yapimiz, !

Hafta sonu annem bana biitiin evi temizletti, 5

Dedektifler, ne yapip edip geng adama suglarin jtiraf
ettirdiler.

Geng bakicr, bebeip 5gle yemegini kendi elleriyle

et
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sicaktan bupals

— o é nalan yaral; g

clleryle sy icirdi, yaralh glvercine “
'

—
firtinada zarar

Usta'ya yaptirds,

Ry 8
Bu “biyiikljikteki  bir daireyi  kag  paraya
bovatabilirg .

goren evin catisii Nazmi |

%
Giinlimiizde koylii, sehirli fark clmcdcn«'hcrkc\

¢amasiri tam otomatik makinelere yikativor.

ZalE

[

|

hu mahalledeki kacak yapilart ihaleyle |
S yiktiriyor. ‘\

ir ‘xlrln.‘lc

ALLLULIAL

2717



T
SEToN

NTY vy “yESiNDE

An eles ebel 1 103
neler bebekler; 1610 ne i Yapar? Bir

annenip hchegi igin .anayzcagn % yoktu, Anpe
Yip gelismesi igin ony dokuz ay kayr karmndammm

.. Diinyaya getirdigi hcbcgjm@m__&m.k

kendi siitiiyle &d‘;‘;j kendisi  uyumama pabasina  yavrusuny
[ w- Uzun ve uykusuz gecelerde bebeginin kamins doyumak: gin ona

.. tekrar besigine QAL CU Annesinin yaptig sirinlikler, ceeler

bebegi kahkahalarla l f“' Bir yasina yaklastiginda annesi bebegini
cbed
,'..M.—,,M.A © Digtiginde onu her defasnds

278



279



Adum: Asanda verilen Dbostuklar seker hastahgnin belirtileri olan eylemlerle

doldurunuz. :
ZUNDEN

SEKER HASTALIG! yU

bilinir. Diyabet ya da seker hastast olup

X icin bir doktora gitmelisiniz ve kan seker degerinize

17 bazt belirtiler size hastaliiniz konusunda ipucu

ARk,

ik gormeyi Hastabk Gzellikle gocuk hastalann
eden olur, Hastalik, gin igerisinde

ak bu zayflama, normal degildir; giinki
indeki bu de@isikliklerden hastanmn ruhsal
Bu belirtilerin bir veya birkagt

i tostleri yaptimalisimiz
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EK 14. Arastirmaci Gozlem Raporlar

Tablo 5.1. Calisma grubundaki okullarla ilgili gézlem verileri

0] 02 03
Diizce il | Diizce il merkezinde | Diizce’nin  Merkez
merkezinde yer alan | yer alan okul ¢arsiya | ilgesine bagli olan
okul carst | yaklasik bes | okul bir kdydedir.
icerisindedir. Okul | kilometre Okul il merkezine
¢evresinde mesafededir. Okul | yaklastk on  bes
cogunlukla sosyo- | cevresinde kilometre
ekonomik durumu | cogunlukla sosyo- | mesafededir. Okul
iyi  olan  kisiler | ekonomik durumu | ¢evresinde
yasamaktadir. Okul | orta olan kisiler | ¢ogunlukla sosyo-
eski, kokli  bir | yasamaktadir. Okul | ekonomik durumu
okuldur. Okul binasi | binas1 eskidir, bina | diisiik olan Kkisiler
3 kathdir, okulun | iki kathidir. Okulun | yagamaktadir. Yeni

fiziki kapasitesi az | fiziki kapasitesi | yapilan okul binasi
Ortam/mekan ?lvmasu‘la ragmen | azdir ve 6gregci E)lduk(;a buiytiktiir ve
Ogrenci sayist | sayist da normaldir. | i¢ katlidir. Okulun
kalabaliktir.  Okul | Okul ilkokul ve | fiziki imkanlari
sadece ortaokul | ortaokul olarak | genistir ve Ogrenci
olarak hizmet | hizmet vermektedir. | sayis1 da normaldir.
vermektedir. Okulda tek zamanli | Okul ilkokul ve
Okulda bu yiizden | 6gretim ortaokul olarak
¢ift zamanh 6gretim | yapilmaktadir. hizmet vermektedir.
yapilmaktadir. Okulda tek zamanl
ogretim
yapilmaktadir.
Tasimali sistem
vardir, Ogrencilere
ogle yemegi
verilmektedir.
Arastirma  yapilan | Sabah ilk iki derste | Sabah ilk iki derste
sinif sabah¢1 | uygulama uygulama
grubunda  oldugu | yapilmustir. ilk ders | yapilmustir. Ilk ders
Zaman icin sabah ilk iki | saat 08.45’te | saat 08.40’ta
derste uygulama | baslamaktadir. baslamaktadir.
yapilmistir. 1lk ders
sabah saat 07.20’de
baglamistir.
Kattimeilar Mevcut:37 Mevcut:25 Mevcut:23
Kiz:22, Erkek:15 Kiz:12, Erkek:13 Kiz:12, Erkek:11
Olaylar Ogretim etkinliklerinin uygulanis
Ders planina uygun ders isleme
Konuyu islevsel bir yaklagimla sunma
Stirec Sezdirme yontemini kullanma

Farkli yontem ve teknikleri kullanma
Ogretim etkinliklerinin ilgi ¢ekicilik durumu
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Ogretim etkinliklerinin dgrenci seviyesine uygunlugu
Ogrencilerin katilim durumu

Uygulama boyunca smifta yasanan olumlu veya olumsuz
durumlar

Tablo 5. 2. Arastirmaci gozlemleri birinci hafta

Stiregteki 1. Hafta
gozlem o1 02 03
temalari
Ders planina | Hazirlanan plana | Hazirlanan plana | Hazirlanan plana
uygun ders uygun sekilde ders | uygun sekilde | uygun sekilde ders
isleme islenmistir. ders islenmistir. islenmistir.
Aragtirmanin ilk | Aragtirmanin ilk | Aragtirmanin  ilk
haftasinda konunun | haftasinda haftasinda
kismen islevsel bir | konunun kismen | konunun tamamen
yaklagimla sunuldugu | islevsel bir | islevsel bir
gorilmustiir ¢linkii | yaklagimla yaklagimla
aga¢ sema ile ilgili | sunuldugu sunuldugu
etkinlikler  esnasinda | goriilmiistiir gOriilmiistiir,
sadece 0zne, nesne gibi | ¢iinkii agac sema | dgeler islevleriyle
oge adlar1 kullanilmus; | ile ilgili | (eylemi yapan
Ogeler islevleriyle | etkinlikler 0zne vb.)
(eylemi yapan Ozne | esnasinda sadece | sOylenmistir.
vb.) sOylenmemistir. 0zne, nesne gibi | Yine bu okulda da
Yine ciimle Ogelerinin | 6ge adlart | cimle Ogelerinin
¢Oziimlenmesi kullanilmas; coziimlenmesi
esnasinda 6gretmen ve | dgeler islevleriyle | esnasinda
Ogrenciler eskiden | (eylemi  yapan | 6gretmen ve
kalma bir aliskanlikla | 6zne vb.) | 6grenciler eskiden
Konuyu i - .
. . soru sorarak | sdylenmemistir. | kalma bir
islevsel bir . . .
¢oziimleme yapmakta | Yine climle | aligkanlikla  soru
yaklagimla e N ..
sunma ve bu da ogrencileri 0ge¥er1n1n ‘ s?ra}.rak
yaniltmaktadir. ¢coziimlenmesi coziimleme
“3. balik  kilgig: | esnasinda yapmakta ve bu da
tizerinde “Kitap okuma | 6gretmen ve | 0grencileri
projesi ogrenciler yaniltmaktadir.
hazirlanacakti.” eskiden kalma bir | “Ak doganin izi
ciimlesi yazilrydi. Bir | aligkanlikla soru | bulundu.”
ogrenci so6z aldi ve | sorarak ctimlesinde  “ak
“Hazirlanan ne?” diye | ¢oziimleme doganin izi”
sordu ve 6zne cevabini | yapmakta ve bu | kelime  grubuna
verdi. Bazi ogrenciler | da ogrencileri | dzne diyenler
ise  “Haywr, nesne.” | yaniltmaktadir. oldu.
diye itiraz ettiler. “Etkinlik 3’e | Ogretmen,
Bunun tizerine | gegildi. - Peki, bu ctimlede
ogretmen “Oznenin | Ogretmen ak dogamin  izi
islevi  nedir?”  diye | yonergeyi okudu, | eylemi yapan ozne
sordu. ogrenciler agag¢ | mi? diye sordu.
Bir ogrenci, eylemi | semalari - Hayir, dediler.
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yapan oge Oznedir, | incelemeye 0 zaman
dedi. basladilar. Ilk | 6gretmen,
Ogretmen, “kitap | sema  Ogretmen | - Yapilan
okuma projesi” ogesi | rehberliginde eylemden

eylemi yapan mi, yoksa | incelendi. etkilenen  hangi
yapilan mi, diye sordu. | OSretmen  bunu | 6ge? diye sordu.
Biitiin sinif yapilan sey | agiklarken: - Ak doganmin izi
deyince, bu obegin | - Kim kapti? eylemden

nesne oldugu sonucuna | - Ala geyik | etkilenen oldugu
ulastilar.” ozne, dediler. | icin nesne cevabi

- Neyi kapti? geldi.

- Erigi nesne, | Bu sekilde ogeler
dediler.  Bu | islevleriyle
sekilde soru- | sorulup
cevaplarla coziimlendiginde
ogrencilere oge coziimleme isi
ogeleri kolaylagsmaktadir.
buldurmaya
calisti.”

Hem  oOgretmen

hem de

ogrenciler

eylemlerin aldigi

ogeleri Ozne,

nesne, yer

tamlayicis1  diye

cevapladi.

Birinci hafta 06gretim | Birinci hafta | Birinci hafta
etkinliklerinin islenme | 6gretim ogretim
sirecinde sezdirme | etkinliklerinin etkinliklerinin
Sezdirme yontemi  kullanilarak | islenme islenme siirecinde
N . dogrudan degil, dolayl | siirecinde sezdirme yoOntemi
yontemini o . . .
tullanma Ogretim yapilmistir. sezdirme yontemi | kullanilarak ‘
kullanilarak dogrudan  degil,
dogrudan degil, | dolayli  Ggretim
dolayli  Ogretim | yapilmistir.
yapilmistir.
Ders planinda yer alan | Ders planinda yer | Ders planinda yer
farkli  yontem  ve | alan farkli | alan farkli yontem
teknikler yontem ve | ve teknikler
kullanilmistir. teknikler basarili bir sekilde
Farkli yontem (")g.ren‘ciler%n ) .birinci lEullanllm1§t1r. kullanilmistir.
ve teknikleri etkinlikteki siiri koro O.g.ren.cﬂerm
rullanma okuma yaparken daha | birinci
once boyle bir teknige | etkinlikteki siiri
aliskin olmadiklart i¢in | koro  okumada
zorlandiklari hem uyum hem
gorilmiistiir. de ses
yiiksekliginde
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sikint1 yasadiklari

gozlemlenmistir.
Ogretimetkinliklerinin | Ogretim Ogretim
ogrencilerin ilgisini | etkinliklerinin etkinliklerinin
cektigi Ogrencilerin ogrencilerin
gozlemlenmistir. ilgisini  ¢ektigi | ilgisini cektigi
Ogrenciler  ozellikle | gdzlemlenmistir. | gdzlemlenmistir.
“Etkinlik: 1 Ala Geyik | Ogrenciler Ozellikle
Siiri, Etkinlik: 2 Isim | 6zellikle Ala | 6grencilerin
Ogretim ve Eylem Sepeti, A{;ag Geyilf Fiipleme “Agag‘ ‘ Sema
etkinliklerinin Semalara, Yénet}01 metnine, isim ve Gés'ter'lmlerl,
ilei cekicilik Baliklara, disiinelim eyl?m ~ sepeti Etklphk: 1 él'a
durumy ve tartisalim | etkinligine, aga¢ | Geyik S,
kisimlarina, Canim | semalara, Etkinlik: 2 Isim ve
Ulkem Tiirkiye’m | yonetici Eylem Sepeti,
etkinligine” ilgi | baliklara, diisiinelim ve
gostermislerdir. diistinelim ve | tartisalim
tartisalim kisimlari/tablolu
kisimlari/tablolu | etkinlige ilgi
etkinlige ilgi | duyduklar
gostermislerdir. gbzlemlenmistir.
Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
etkinlikleri  yaparken | etkinlikleri etkinlikleri
zorlanmadig1 yaparken yaparken
Ogretim gOriilmiistiir. zorlanmadigi zorlanmadig1 .
etkinliklerinin ancak . ancak “diistinelim,
dgrenci “diistinelim, tartisalim”
seviyesine tartisalim” kisimlarina  aym
uygunlugu kisimlarina ayn1 | ve az  sayida
ve az sayida | 6grencinin
ogrencinin katildig
katildig1 gbzlemlenmistir.
gbzlemlenmistir.
Etkinliklere Arastirmanin ilk | Arastirmanin  ilk
Ogrencilerin  katilim | haftasinda ic | haftasinda  derse
seviyesinin yiiksek | veya dort 6grenci | katitlimin - diisiik
oldugu stirekli derse | diizeyde kaldig,
gbzlemlenmistir. katiliyor,  diger | derse goniilli
Sinifta ozellikle ©ne | 6grenciler ise soz | olarak katilan
Ogrencilerin ¢ikan, girisken, | vermedikge ogrencilerin
Kaulim konusap, _soru  soran konusmuyordu. sayisinin  az  ve
Jurumu Ogrencilerin oldugu | Genel olarak | bunlarin aynit
gozlemlenmistir. Bazi | 68rencilerin ogrenciler oldugu
Ogrencilerin zaman | derste sessiz | gbzlemlenmistir.
zaman izinsiz konusup | oldugu ancak
yorum  yaptifi  da | baz1 Ogrencilerin
olmustur. Bazi | arada sirada
Ogrencilerin ise sessiz | derste izinsiz
kalmalarina  ragmen | konustugu
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kendilerine s0z
verildiginde verdikleri
cevaplarda dersi takip
ettikleri anlagilmistir.

gbozlemlenmistir.

Ol’de uygulama | Bu ilk haftada | Siif mevcudunun
yapilan 8. smif | 0gretmenin  son | ideal oldugu,
subesinin kalabalik | derece heyecanli | sinifin ~ mevcuda
oldugu (37 kisi) ancak | ve kararsiz | oranla genis ve
sinifin ~ dar  oldugu | oldugu; temiz oldugu
gozlemlenmistir. Sif | 6grencilerde ise | gdzlemlenmistir.
kalabalik oldugu i¢in | 6zgiiven eksikligi | Ders esnasinda
Ogrencilere séz sirasi | oldugu ve | smifta giiriilti
seyrek gelmektedir | 6grencilerin olmadigi,
fakat buna ragmen | ¢ekingen ogrencilerin sz
Ogretmenin simif | olduklari alarak konustugu
yonetiminin iyi oldugu, | gdzlemlenmistir. | gdzlemlenmistir.
ogrencilerin derse karst | Ozellikle  derse | Ogretmenin
istekli oldugu | sik katilan | heyecanli oldugu,
gbzlemlenmistir. Ogrenciler  dahi | dersi akilli tahta
Ogretmen  yoklamay1 | dogru bir cevap | dniinden yonettigi
aldiktan sonra boyunca | sOyleseler  bile | gbzlemlenmistir.
Uygulama masaya hi¢ ugramamus, | iirkek ve sessiz | Ogretmenin  ders
boyunca sira aralarinda | bir sekilde | esnasinda cok
sinifta dolagarak dersi idare | sOyliiyorlar ya da | fazla tekrar
yasanan etmistir. yanlis yaptigi,
olumlu veya soylediklerini ogrencilerin  6n
olumsuz diistinerek ogrenmelerini
durumlar cevaplarini hatirlatarak kendi
hemen ogrettikleriyle bu
degistirmeye Ogretim
calisiyorlardi. 1ki | etkinliklerini
ogrenci ilk derse | stirekli
geg girmistir. | kiyasladigi, bu
Ogretmen  ders | yiizden ders
boyunca hi¢ | siiresini  verimli
oturmamisg, smnifi | kullanamadigi
akill tahta | gbzlemlenmistir.
oniinden  idare
etmis,  siralarin
aralarinda
dolasmustir.
Dersin  sorunsuz
bir sekilde
islendigi
gOrilmiistiir.
Meslekte on ikinci yili | Meslekte ilk yili | Meslekte on
Gozlemci olan Ggretmenin bu | olan stajyer | liclinci yili olan
0zel notlart smifi 5. smiftan beri | 6gretmenin ogretmenin bu
okuttugu, 6gretmen ile | 6grencileriyle smifi 6. siniftan
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Ogrenciler arasinda bir

iletisiminin ~ iyi

beri okuttugu,

giiven bagi ve baglilik | oldugu ogrencilerine kars1
olustugu gozlemlenmistir. | ¢ok kibar oldugu,
gozlemlenmistir. ogrencilerle sicak
ve samimi bir
iliski kurdugu
gbzlemlenmistir.
Tablo 5. 3. Aragtirmaci gézlemleri ikinci hafta
Siirecteki 2. Hafta
gozlem ol 02 03
temalari
Ders planina | Hazirlanan  plana | Hazirlanan  plana | Hazirlanan  plana
uygun ders uygun sekilde ders | uygun sekilde ders | uygun sekilde ders
isleme islenmistir. islenmistir. islenmistir.
Konunun  islevsel | Konu islevsel bir | Ogretmen konuyu
bir yaklasimla | yaklagimla islevsel bir
sunuldugu sunulmustur. yaklagimla
goriilmistiir. Buna | Ancak  6grenciler | sunmustur. Ancak
ragmen ikinci | alisgkin ~ olduklart | cimle ¢dzlimleme
haftada  oOgrenciler | sekilde soru sorarak | soru sorarak
agac semalarda | climleleri yapildigindan,
bulunan climleleri | ¢6ziimlemeye verilen cevapta
¢Ooziimlemede soru | calismislardir. islev kontrol
sormayl1 “Diyalogu edilmedigi icin
kullanmiglar ve | okuttuktan  sonra | 6grencilerde 0zne
cimle  ogelerinin | ogretmen bir | ve nesne
islevlerini ogrenciden ilk agag | karisikliginin
kullanmadan semayi devam ettigi
¢Oziimleme agtklamasint istedi. | gdzlenmistir.
Konuyu yapmuslardir. Ancak sectigi | “Sizmak eylemine
islevsel bir “Ogrenci agag | ogrenci, oku- | gelince soz alan
yaklagimla semadaki  ogeleri | eyleminin aldigi | ogrenci “Ne
sunma bulurken kim okudu, | 6geleri yine soru | sizar?” diye sorup
ne  okudu  gibi | sorarak  bulmaya | ge¢isli cevabini
sorular sordu.” calist. Bunun | verdi.
Ancak “diisiinelim, | iizerine  Ggretmen | Ogretmen,
tartisalim” su sekilde yardimci | - Ne sizar
kisimlarinda oldu: sorusuna
Ogretmenin de | - Oku- eylemi; aldigin ~ cevap
yonlendirmesiyle hangi  zorunlu eylemi  yapan
ogeler islevleriyle ogelere ihtiyag mi  eylemden
sOylenmistir. duyuyor? etkilenen  mi?
- Okuma dedi.
eyleminde - Eylemi yapan
eylemi  yapan diye cevap
ogeye  ihtiyag verdi.
var mi? - O zaman demek
- FEver. ki gecissiz, dedi
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- Peki hangi ogretmen.
sozciik? Sismek  eyleminde
- Biitiin sinif. de aynt sorun oldu.
- Peki, okunacak | Ogrenci ne giser
bir seye | diye sorup aldig
ihtiyacimiz var | cevaba nesne
mi? dedi.”
- Evet.
- Nedir o?
- Istiklal
Marsi’mizi.
- Peki, agag
semada
gosterildigine
gore oku-eylemi
kac tane
zorunlu oge
istiyor?
- 2
- Haydi, simdi
bunu  bosluga
yazalim.”
Sezdirme yontemi | Sezdirme yontemi | Sezdirme ydntemi
Sezdirme kullanilarak kullanilarak kullanilarak
yontemini dogrudan degil, | dogrudan degil, | dogrudan degil,
kullanma dolayli Ogretim | dolayl Ogretim | dolayl ogretim
yapilmustir. yapilmigtir. yapilmstir.
Ders planinda yer | Ders planinda yer | Ders planinda yer
alan dinleme, | alan dinleme, | alan dinleme,
" okuma,  konugsma | okuma, konugsma | okuma, konusma
Farkli yontem
ve teknikleri | o . . . ywmajpve o yazmhajwve - yazma
Kullanma etkmhklermde farkli | etkinliklerinde etkinliklerinde
yontem-teknikler farkli yontem- | farkl yontem-
kullanilmastir. teknikler teknikler
kullanilmistir. kullanilmistir.
Ogretim Ogretim Ogretim
etkinliklerinin ikinci | etkinliklerinin etkinliklerinin
haftada 6grencilerin | ikinci haftada | ikinci haftada
ilgisini daha fazla | 6grencilerin ilgisini | 68rencilerin ilgisini
cektigi daha fazla cektigi | daha fazla c¢ektigi
Ogretim gozlemlenmistir. gozlemlenmistir. gozlemlenmistir.
etkinliklerinin | “Diisiinelim, “Etkinlik 2°deki | Ozelikle “Etkinlik
ilgi ¢ekicilik | tartisalim Baliklar Su Iger | 3: Gegisli Yonetici
durumu kisimlarinin, mi? metni, Etkinlik | Eylemler!, Etkinlik
sarkilardaki gecisli | 3: Gegisli Yonetici | 5: Sarkilardaki
ve gecissiz | Eylemler!, Etkinlik | Gegisli ve Gegissiz

eylemlerden olusan
Etkinlik 5’in, nesne
gorsellerinden

5: Sarkilardaki
Gegisli ve Gegissiz
Eylemler, Etkinlik

Eylemler, Etkinlik
6: Gegisli  ve
Gegcissiz  Eylemler
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olusan bosluk | 6: Gegisli ve | Hangi Metinlerde
doldurmali Etkinlik | Gegissiz Eylemler | Daha Cok
3’lin daha fazla ilgi | Hangi Metinlerde | Kullanilir? ve
cektigi Daha Cok | Diizce ile ilgili
gbézlemlenmistir. Kullanilir?’1in manzara
Ogrenciler klipleri | dgrencilerin ilgisini | resimlerinin
ikinci kere dinlemek | daha fazla cektigi | betimlendigi
istemisler, 6gretmen | gézlemlenmistir. Etkinlik 8”
de izin vermistir. Ogrencilerin gorsel | dgrencilerin ilgisini
ve miizikli | daha fazla
etkinliklerden daha | ¢ekmistir ¢ilinkii bu
cok hoslandig: | etkinlikler —gdrsel,
eglenerek miizik destekli ve
ogrendikleri giinliik hayatla
gbzlenmisgtir. iliskilidir.
Ogrencilerin ikinci | Ogrencilerin ikinci | Ogrencilerin ikinci
Ogretim haftada Ogretim | haftada Ogretim | haftada Ogretim
. ... .. | etkinliklerine daha | etkinliklerine daha | etkinliklerine daha
etkinliklerinin
S . fazla uyum | fazla uyum | fazla uyum
ogrenci S <1.. 4l SR
g, sagladigi, sagladigi, sagladigi,
seviyesine 9 < <
nludu zorlanma}dlgl, zorlanr.na'ldlgl, Zorlanqulgl,
uyguniug eglendigi eglendigi eglendigi
gorilmiistiir. gOriilmiistiir. gOriilmiistiir.
Etkinliklere Ikinci haftada derse | Ikinci haftada derse
ogrencilerin katilim birinci | katilim, birinci
katilimimin yiliksek | haftaya oranla | haftaya oranla
oldugu, birinci | artmistir. Derse | artmustir. Derse
Ogrencilerin | haftaya gore | goniilli olarak | goniilli olarak
katihm katilmin arttig1 da | katilanlarin katilanlarin
durumu gozlemlenmistir. say1sinin arttigi, | sayisimin - arttigi,
Ogrencilerin dersten | 6zellikle erkek
zevk aldiklar1 | 6grencilerin de
gozlemlenmistir. derse katildig:
gorilmistiir.
Ikinci haftada biitiin | Ogretmen  gegen | Ogretmenin gegen
Ogrencilerin  masa | hafta islenenleri | hafta  islenenleri
arkadasiyla birlikte | sezdirme  yoluyla | sezdirme yoluyla
bir masa ileri ve | drnekler iizerinden | hatirlattig
Uygulama yana olacak sekilde | hatirlatmistir. ikinci | gdzlemlenmistir.
boyunca yer degistirdigi | haftada da genel | Ogretmen akilli
siifta gozlemlenmistir. olarak tahta ontinde
yasanan Ogretmenin  gegen | 6grencilerdeki dolasarak
olumlu veya | hafta islenenleri | ¢ekingenlik ve | 0grencileri
olumsuz sezdirme  yoluyla | 6zgiliven yonlendirmistir, hig
durumlar hatirlattig eksikliginin devam | oturmamustir.
gozlemlenmistir. ettigi
Ogretmen ikinci | gozlemlenmistir.
haftada da masasina | Ancak ikinci
hi¢ ugramayip | haftada derse
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stirekli ayakta | katilimin daha fazla
kalmis  ve  sira | oldugu, dort bes
aralarinda Ogrencinin ders
dolasmustir. siirecinde
yorumlariyla smifta
olumlu anlamda
one ciktigi
gbzlemlenmistir.
Bir dgrencinin | Bu hafta | Ogrencilerin
gecisli ve gecigsiz | 6gretmenin cok | glinlik  hayattan
eylemler konusunu | hasta oldugu | alinan kliplerin
O0zel Dbir derste | gorilmistiir. derse
ogrendigi; “onu | Ogrencilerin getirilmesinden
sozclgl giinlik  hayattan | ¢ok memnun
getirdiginde alinan kliplerin | olduklar1
anlamli, digeri | derse gozlemlenmistir.
Gozlemci anlamsiz” seklinde | getirilmesinden ¢ok | Siiftaki  dinleme
0zel notlar1 sorulan soruya | memnun olduklari, | ortaminin, &grenci
cevap verdigi | klipleri ikiser kere | ve Ogretmen
goriilmiistiir. dinledikleri uyumunun iyi
Ogrencilerin giinliik | gézlemlenmistir. oldugu
hayattan alman | Baz1  6grencilerin | goriilmiistiir.
kliplerin derse | okuma  hizlarinin
getirilmesinden ¢ok | cok diisiik oldugu
memnun olduklar1 | da gozlemlenmistir.
gozlemlenmistir.
Tablo 5. 4. Arastirmaci gézlemleri {i¢lincii hafta
Siirecteki 1. Hafta
gozlem o1 02 03
temalari
Ders planina | Hazirlanan  plana | Hazirlanan  plana | Hazirlanan  plana
uygun ders uygun sekilde ders | uygun sekilde ders | uygun sekilde ders
isleme islenmistir. islenmistir. islenmistir.
Konunun islevsel | Konu islevsel bir | Ogretmenin
bir yaklagimla | yaklasimla konuyu islevsel bir
sunuldugu sunulmustur. yaklasimla
goriilmiistir. ~ Bu | Ugiincii haftada | sundugu,
hafta  Ogrencilerin | 6grencilerin ogrencilerin
Konuyu cevapl.arlnda cevaplarinda eylemi u(;uncu hafta
islevsel bir eylemi yapan Gzne, | yapan Ozne, | 6gretim
eylemden etkilenen | eylemden etkilenen | etkinliklerine
yaklagimla o N
unma nesne dfed}klerl nesne demeye | iliskin cevaplarinda
gbzlemlenmistir. basladiklar1 cevaplarinda
gozlemlenmistir. eylemi yapan 0zne,

eylemden etkilenen
nesne demeye
basladiklar1
gozlemlenmistir.
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Sezdirme yontemi | Sezdirme yontemi | Sezdirme yOntemi
Sezdirme kullanilarak kullanilarak kullanilarak
yontemini dogrudan degil, | dogrudan degil, | dogrudan degil,
kullanma dolaylt ogretim | dolayl ogretim | dolayl Ogretim
yapilmistir. yapilmustir. yapilmistir.
Ders planinda yer | Ders planinda yer | Ders planinda yer
alan dinleme, | alan dinleme, | alan dinleme,
" okuma, konusma | okuma, konusma | okuma, konusma
Farkli yontem
ve teknikleri | ‘<. .. . yasmagve o yazmagve o yazma
Kullanma etkinliklerinde etkinliklerinde etkinliklerinde
farkl yontem- | farkli yontem- | farkli yontem-
teknikler teknikler teknikler
kullanilmustir. kullanilmastir. kullanilmastir.
Ogretim Ogretim Ogretim
etkinliklerinin etkinliklerinin etkinliklerinin
tiglincii haftada da | liclincli haftada | {i¢iincii haftada
Ogrencilerin ilgisini | 6grencilerin ilgisini | 6grencilerin ilgisini
cektigi daha fazla c¢ektigi | daha fazla ¢ektigi
gbzlemlenmistir. gbzlemlenmistir. gbzlemlenmistir.
ae . Ozellikle farkli | Ozellikle {inlii | Unlii gorselleriyle
Ogretim N :

. 1.+ . . |alanlarda  basarili | gorsellerinden kurgulanan
etkinliklerinin .. r o o
ilei cekicilik 0¥u'p in yapmis olusan Etkinlik 1 ve | Etkinlik 1, er}e
durumy kisilerle ilgili | tabelalardan olusan | Bum adli Etkinlik

birinci  etkinlige, | Etkinlik 5| 2, Biiyiicti Edilgen
Ozne Bum | 6grencilerin ilgisini | adli  Etkinlik 3,
etkinligine, Biiyiicli | daha ¢ok ¢ekmistir. | tabela
Edilgen etkinligine gorsellerinden
ogrenciler daha c¢ok olusan Etkinlik 5
ilgi gostermislerdir. ogrencilerin yogun
ilgisini ¢cekmistir.
Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
tigtincl haftada | {i¢iincii haftada | tigiinctii haftada
Ogretim ogretim ogretim
etkinliklerine daha | etkinliklerine daha | etkinliklerine daha
Ogretim fazla uyum | fazla uyum | fazla uyum
etkinliklerinin | sagladigi, sagladigi, sagladigi,
ogrenci zorlanmadig, zorlanmadigi zorlanmadi81, zevk
seviyesine eglendigi goriilmistir. Ancak | aldig goriilmustiir.
uygunlugu gOriilmiistiir. Ogrencilerin okuma
ve yazma hizlan
arasindaki  farkin
yiiksek oldugu
gozlemlenmistir.
Etkinliklere Ucgiincii haftada | Ugiincii ~ haftada
. . katilmin  yiiksek | derse katilimin | derse katilimin
Ogrencilerin 9 T N <
Kaulim oldugu, ikinci | ikinci haftaya gore | daha ‘da' arttig1,
durumu haftaya gore | arttifi goriilmistir. | 6grencilerin  tinli
katilimin arttig1 da | Ogrenciler {inliilerle | gorselleriyle
gozlemlenmistir. ilgili birinci | kurgulanan birinci
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etkinligi etkinlige cabucak
gordiiklerinde ¢ok | uyum sagladiklar
sasirip  sevinmigler | goriilmistiir.
ve hemen yapmaya
baslamislardir.
Uciincii ~ haftada | Ogretmen  dersin | Dersin basinda
yine biitlin | basinda ikinci hafta | 6gretmenin  gecen
Ogrencilerin yer | islenenleri sezdirme | hafta  islenenleri
degistirdigi yoluyla ornekler | sezdirme  yoluyla
gozlemlenmistir. lizerinden hatirlattig
Ogretmenin gegen | hatirlatmistir. gozlemlenmistir.
hafta islenenleri | Ogrencilerin Sinifin  temiz ve
Uygulama ) . .. . <
boyunca sezdlrmev yoluyla | 6grenme hlzlarlr}ln Ehvlzenh. . oldugu,
sinifia h?:tll‘lattlgl o cok farlfll oldugu, ogrencilerin
gbzlemlenmistir. basarili dgrencilerle | tamaminin yer
yasanan Ogretmen iigiincii | basarisiz 6grenciler | degistirdigi
olumlu veya . et
Bimses hgfta(vla da masasina | arasinda seviye g'ovrulmust.ur.
hi¢ ugramamustir. farkinin oldugu | Ogretmenin  ders
durumlar . . .
gbzlemlenmistir. esnasinda hig
Ogretmenin  ders | oturmadigi,  dersi
esnasinda akilli tahta Oniinde
oturmadigi,  dersi | gezinerek yonettigi
akilli tahta Oniinden | goériilmiistiir.
yonettigi
gOriilmiistiir.
Bu hafta dersi ii¢ | Bir 6grencinin kolu | Ogrencilerin sozde
stajyer Ogrenci de | kirlldig1 i¢in derse | 6zne terimini daha
dinlemisgtir. gelmedigi onceden
Onceden  konuyu | gdzlemlenmistir. duyduklari, vermis
farkl bir olduklar1
Ogretmenden cevaplardan
dinleyen bir 6grenci anlasilmigtir.
etken ve edilgen
catiyr ayirmak i¢in
“birileri tarafindan
Gozlemci SOzcligli

Ozel notlari

getirdiginde

anlaml olan
yiiklem edilgen
catili, anlamsiz

olan yiiklem etken
catilt” seklinde bir
aciklama yapmustir.
Ogrencilerin  sézde
ozne terimini daha
onceden duyduklari
gorilmiistiir.

Tablo 5.5. Arastirmact gozlemleri dordiincii hafta
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Stiregteki 1. Hafta
gozlem ol 02 03
temalari
Ders planina | Hazirlanan  plana | Hazirlanan ~ plana | Hazirlanan  plana
uygun ders uygun sekilde ders | uygun sekilde ders | uygun sekilde ders
isleme islenmistir. islenmistir. islenmistir.
Konunun islevsel | Konu islevsel bir | Ogretmenin
bir yaklagimla | yaklagimla konuyu islevsel bir
sunuldugu sunulmustur. yaklasimla
gorilmiistir. Dordiincti  haftada | sundugu,
Dordiincti  haftada | 6grencilerin ogrencilerin
Konuyu ogrencilerin cevaplarinda eylemi | dordiincii hafta
islevsel bir cevaplarinda yapan Ozne, | 6gretim
yaklagimla eylemi yapan 6zne, | eylemden etkilenen | etkinliklerinde
sunma eylemden etkilenen | nesne demeye | eylemi yapan 0zne,
nesne dedikleri | basladiklar eylemden etkilenen
gbzlemlenmistir. gbzlemlenmistir. nesne diyerek
sorular1
cevapladiklari
gbzlemlenmistir.
Sezdirme yontemi | Sezdirme yoOntemi | Sezdirme yoOntemi
Sezdirme kullanilarak kullanilarak kullanilarak
yontemini dogrudan degil, | dogrudan degil, | dogrudan degil,
kullanma dolayl1 ogretim | dolayl ogretim | dolayl ogretim
yapilmistir. yapilmistir. yapilmistir.
Ders planinda yer | Ders planinda yer | Ders planinda yer
alan dinleme, | alan dinleme, | alan dinleme,
" okuma, konusma | okuma, konusma | okuma, konusma
Farkli yontem
ve teknikleri | o, . . . J¥mayve oo yazmagve o yazma
Kullanma etkinliklerinde etkinliklerinde etkinliklerinde
farkl yontem- | farkl yontem- | farkli yontem-
teknikler teknikler teknikler
kullanilmustir. kullanilmistir kullanilmistir
Ogretim Ogretim Ogretim
etkinliklerinin etkinliklerinin etkinliklerindeki
dordiincii  haftada | dordiincii haftada da | etkinliklerin
da ogrencilerin | 6grencilerin ilgisini | dordiincii  haftada
ilgisini cektigi | cektigi da ogrencilerin
gozlemlenmistir. gozlemlenmistir. ilgisini cektigi,
Ogretim “Diistinelim, Cizgi film | 6grencilerin dersten
etkinliklerinin | tartigalim” kahramanlarindan zevk aldiklar
ilgi ¢ekicilik | kisimlar, ¢izgi film | olusan Etkinlik: 1 | gézlemlenmistir.
durumu kahramanlarindan | Kim, Neye | Cizgi film
olusan Etkinlik: 1 | Doniigsmiis, dinleme | kahramanlarindan
Kim, Neye | etkinligi Etkinlik: 2 | olusan Etkinlik: 1
Dontigmiis, dinleme | Doniislii Tirki | Kim, Neye
etkinligi Etkinlik: 2 | Dinleyelim mi, | Dontlismiis,
Doniisli Tiirki | Etkinlik: 4 Dontislii | dinleme  etkinligi
Dinleyelim mi, | Kendinin  Deyim | Etkinlik: 2 Doniislii
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Etkinlik: 3 Kendim
Ettim, Kendim
Buldum, Etkinlik: 4
Doniislii  Kendinin
Deyim Halleri,
Etkinlik: 6 Istes
Cat1 etkinliklerinin
gorselleri ve
climleleri

ogrencilerin ilgisini
cekmistir.

Halleri, Etkinlik: 5
Dontisliilik Anlami
Veren Eylemler,
giiresle ilgili yazma
etkinligi
ogrencilerin ilgisini
cekmistir.

Tirkii Dinleyelim
mi, Etkinlik: 4
Doniislii  Kendinin
Deyim Halleri,
Etkinlik: 5
Doniisliiliik Anlami
Veren Eylemler

adli etkinlikler ve
giiresle ilgili yazma
etkinligi
ogrencilerin ilgisini
cekmistir.

Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
dordiincii  haftada | dordiincii  haftada | dordiincii  haftada
Ogretim Ogretim Ogretim ogretim
etkinliklerinin | etkinliklerine daha | etkinliklerine daha | etkinliklerine daha
ogrenci fazla uyum | fazla uyum | fazla uyum
seviyesine sagladigi, sagladigi, sagladigi,
uygunlugu etkinliklerde etkinliklerde etkinliklerden zevk
zorlanmadigi zorlanmadigi aldig1 gorilmistiir.
gOriilmiistiir. gOriilmiistiir.
Etkinliklere katilim | Dordiincii  haftada | Dordiincii  haftada
seviyesinin yiiksek | derse katilimin | derse katilimin
oldugu, ticlincti | yiiksek oldugu | daha da arttigi,
haftaya gore | goriilmiistiir. ogrencilerin  ¢izgi
katilimimn arttigr da | Ogrenciler cizgi | film
gozlemlenmistir. film kahramanlarindan
Ogrencilerin kahramanlarindan olusan birinci
katilim olusan etkinligi | etkinlige ¢abucak
durumu begenip hemen | uyum sagladiklar
yapmaya gorilmiistiir.
baslamiglar, giiresle
ilgili yazma
etkinligindeki
videoyu da keyifle
izlemislerdir.
Dérdiincii  haftada | Ogretmen  dersin | Ogretmen  dersin
yine biitlin | basinda gegen hafta | basinda gegen hafta
Ogrencilerin yer | islenenleri sezdirme | islenenleri
Uygulama degistirdigi yoluyla ornekler | sezdirme  yoluyla
boyunca gozlemlenmistir. lizerinden hatirlatmastir.
smifta Ogretmen  dersin | hatirlatmstir. Smifin temiz ve
yasanan basinda gecen hafta | Ogretmenin  ders | diizenli oldugu
olumlu veya | islenenleri esnasinda gorilmiistiir.
olumsuz sezdirme  yoluyla | oturmadigi,  dersi | Ogretmenin  ders
durumlar hatirlatmistir. akilli tahta oniinden | esnasinda hig
Ogretmen yonettigi oturmadidi,  dersi
dordiincii  haftada | gorilmistiir. akilli tahta Oniinde
da masasma hic¢ | Ogretmenin bu | gezinerek yonettigi
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ugramayip siirekli | hafta Ogrencileri | goriilmistiir.
ayakta kalmis ve | giiriiltii  yiizinden | Siifta dinleme
sira aralarinda | uyarmak  zorunda | ortaminin olustugu,
dolagmistir. Smifin | kaldig1 ogrencilerin  derse
her zamanki gibi | gozlemlenmistir. hazir oldugu
temiz ve diizenli gOriilmiistiir.
oldugu
gorilmiistiir.
Ogrencilerin Tki ogrencinin | “Kendini bu kadar
dontsliilik viicutlarinda  kirik | tizme.” climlesinin
zamirini oldugu icin derse | ¢coziimlenmesinde
hatirladiklar gelemedikleri ogrencilerin
gorilmiistiir. gorilmiistiir. verdikleri
“Kendini bu kadar | “Kendini bu kadar | cevaplardan  gizli
Gozlemci lizme.” cilimlesinin | izme.” cilimlesinin | 6zne terimini
ozel notlar1 coziimlenmesinde | ¢oziimlenmesinde gordiikleri
ogrencilerin Ogrencilerin anlagilmistir.
verdikleri verdikleri
cevaplardan  gizli | cevaplardan  gizli
0zne terimini | 6zne terimini
gordiikleri gordiikleri
anlagilmistir. anlagilmistir.
Tablo 5.6. Arastirmaci gozlemleri besinci hafta
Stiregteki 1. Hafta
gozlem o1 02 03
temalari
Ders planina | Hazirlanan  plana | Hazirlanan ~ plana | Hazirlanan ~ plana
uygun ders uygun sekilde ders | uygun sekilde ders | uygun sekilde ders
isleme islenmistir. islenmistir. islenmistir.
Konunun islevsel | Konunun  islevsel | Konunun islevsel
bir yaklasimla | bir yaklasimla | bir yaklasimla
sunuldugu sunuldugu sunuldugu
gorilmiistiir. gorilmiistiir. gorillmiistiir.
Konuyu Besinci haftada da | Besinci haftada da | Besinci haftada da
islevsel bir ogrencilerin ogrencilerin ogrencilerin
yaklagimla cevaplarinda cevaplarinda eylemi | cevaplarinda
sunma eylemi yapan dzne, | yapan 0zne, | eylemi yapan 0zne,
yaptiran 6zne gibi | yaptiran O6zne gibi | yaptiran 6zne gibi
ogeleri islevleriyle | ogeleri islevleriyle | 6geleri islevleriyle
soyledikleri soyledikleri soyledikleri
gozlemlenmistir. gozlemlenmistir. gozlemlenmistir.
Sezdirme yontemi | Sezdirme yoOntemi | Sezdirme yoOntemi
Sezdirme kullanilarak kullanilarak kullanilarak
yontemini dogrudan degil, | dogrudan degil, | dogrudan degil,
kullanma dolaylt ogretim | dolayl ogretim | dolayl ogretim
yapilmistir. yapilmistir. yapilmistir.

Farkli yontem

Ders planinda yer

Ders planinda yer

Ders planinda yer
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ve teknikleri alan dinleme, | alan dinleme, | alan dinleme,
kullanma okuma, konusma | okuma, konusma | okuma, konusma
ve yazma | ve yazma | ve yazma
etkinliklerinde etkinliklerinde etkinliklerinde
farkl yontem- | farkl yontem- | farkli yontem-
teknikler teknikler teknikler
kullanilmustir. kullanilmuastir. kullanilmastir.
Gorsel-metin Gorsel-metin Gorsel-metin
destegi, bosluk | destegi, bosluk | destegi, bosluk
doldurma gibi | doldurma gibi | doldurma gibi
Ozelliklere  sahip | 6zelliklere sahip | 0zelliklere  sahip
Ogretim Ogretim ogretim
etkinlerindeki etkinlerindeki biitiin | etkinlerindeki
biitiin etkinliklerin | etkinliklerin besinci | biitiin etkinliklerin
w besinci haftada | haftada 6grencilerin | besinci haftada da
Ogretim v I B e | s RS
etkinliklerinin ogre.nvc‘llerm ilgisini 11g1s1n1 . 96kt1g1 ogregglerm ilgisini
T cektigi gbzlemlenmistir. cektigi
ilgi ¢ekicilik . . A ] w .
i . gozlemlenmlsur. Oze'lhkle ogrenC{ler, gozlemlenm1$t1r.
Ozellikle metinlerde verilen | Ozellikle
Ogrenciler, bosluklar1 doldurma | 6grenciler,
metinlerde verilen | olarak  tasarlanan | metinlerde verilen
bosluklari Etkinlik 4 ve 5’c | bosluklar
doldurma  olarak | ilgi gostermislerdir. | doldurma  olarak
tasarlanan Etkinlik tasarlanan Etkinlik
4 ve 5e ilg 4 ve 5Se ilgi
gostermislerdir. gostermislerdir.
Ogrencilerin Ogrencilerin besinci | Ogrencilerin
besinci haftada | haftada Ogretim | besinci haftada
Ogretim Ogretim etkinliklerine daha | 6gretim
etkinliklerinin | etkinliklerine daha | fazla uyum | etkinliklerine daha
ogrenci fazla uyum | sagladig, fazla uyum
seviyesine sagladig, zorlanmadi81, zevk | sagladigi, zevk
uygunlugu zorlanmadi@1, zevk | aldig1 gortilmistiir. | aldigy,
aldig1 gorilmiistiir. zorlanmadigi
gorillmiistiir.
Etkinliklere katilim | Besinci haftada | Besinci haftada
seviyesinin her | derse katilimin en | derse katilimin
zaman 1yi olmasina | list diizeyde oldugu | daha da arttid,
ragmen, besinci ve | goriilmiistiir. ogrencilerin
Ogrencilerin | son haftada | Ogrencilerin ozellikle  bosluk
katilim ogrencilerin ozellikle bosluk | doldurma etkinligi
durumu katiliminin en st | doldurma etkinligi | olarak  tasarlanan
diizeyde oldugu | olarak  tasarlanan | metinlere
gozlemlenmistir. metinlere katildiklari
katildiklart gOriilmiistiir.
gorilmiistiir.
Uygulama Besinci haftada | Ogretmen déniislii | Ogretmenin gecen
boyunca yine biitiin | ve  istes  c¢atiyr | hafta  islenenleri
smifta Ogrencilerin yer | sezdirme  yoluyla | sezdirme yoluyla
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yasanan degistirdigi ornekler tizerinden | hatirlattig
olumlu veya | gézlemlenmistir. hatirlatmastir. gbzlemlenmistir.
olumsuz Ogretmenin gecen | Ogretmenin ~ ders | Siifin  temiz  ve
durumlar hafta islenen | esnasinda diizenli oldugu
dontislii  ve istes | oturmadigl,  dersi | goriilmiistiir.
catiy1 sezdirme | akilli tahta Oniinden | Sinifta dinleme
yoluyla hatirlattig1 | yonettigi ortaminin olustugu,
gozlemlenmistir. goriilmiistiir. Siifin | 6grencilerin  derse
Ogretmen besinci | temiz ve diizenli | hazir oldugu
haftada da | oldugu goriilmiistiir. | gorilmiistiir.
masasina hig
ugramamistir.
Sinifin her zamanki
gibi  temiz  ve
diizenli oldugu
gOrilmiistiir.
Bes haftalik | iki Ogrenci | Bes haftalik
Ogretim viicudunda kirik | 6gretim
b, . etkinliklerinin oldugu i¢in bu hafta | etkinliklerinin
Gozlemci . A . e
N isleme siireci biitlin | da derse | isleme siireci biitiin
0zel notlar1 - . o .
Ogrencilerle katilamamus, bu | 6grencilerle
sorunsuz olarak | ylizden  arastirma | sorunsuz olarak
tamamlanmaistir. disinda tutulmustur. | tamamlanmistir.
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EK 15. Ogretmen Goriisleri

1. Aragtirma boyunca Tiirk¢ce dersinde kullanilan etkinlikleri nasil
buldunuz?

“Farkli duyu ve beceri alanlarmma yoénelik hazirlanmis olmast dikkat
cekiciydi (O1)”,

“Etkinliklerin dikkat ¢ekici ve basarui oldugunu soyleyebilirim. Derse
aktif katilim saglamayan 6grenci dahi etkinliklere katilmistir (02),

“Etkinliklerin tamaminda, konu déncesinde ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeylerini ol¢me noktasinda on bilgileri harekete gegiren c¢alismalara yer
vererek baglangig¢ stirecini ilgi ¢ekici hale getirmigtir.

Kullanilan yonergeler ogrencinin anlayabilecegi ifadeler i¢cermekteydi.

Kullanilan semalarin  konuyla birebir uyumunun akilda kaliciligi
artirdigini, uzun stireli bellekte yer edinmesini kolaylastiracagini diistintiyorum.

Gergek gorseller, miizikler gibi birden fazla duyuyu harekete gegirerek
stkictligt ortadan kaldirdigini diistiniiyorum.

Etkinliklerde kullanilan metin, ciimle, goérsel ve kisilerin rastgele
secilmedigini; ogrencinin guinliik hayatta karsilastigr asina oldugu malzemeler
oldugunu, bunun da o&grencini dikkatini ¢ekerek derse baglayici bir etken
oldugunu diistiniiyorum.

Genel anlamda her bir etkinligin bilgi ve eglence odakli, ogrenci ilgisini
artiracak sekilde planlandigini diigiiniiyorum (03).”

2. Bes hafta boyunca Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinliklerin 8. sinif
seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

“Etkinlikler simf seviyesine uygundu fakat icerik Tiirkce Ogretim
Programi’na uygun degildi. (Istes, doniislii, ettirgen, oldurgan catilar 8. Sinif
Tiirk¢e Programi’nda yer almiyor) (O1),

“Etkinliklerin ogreticilik seviyesi yiiksekti fakat konu agirligi biraz daha
yogun olabilirdi diye diisiiniiyorum. 8. simif seviyesi buna miisaittir. (02),

“Ifadelerin acik olusu, Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarina
uyumundaki  hassasiyeti, yas seviyesinin ilgisini ¢ekebilecek detaylarin
kullanilmasi noktasinda seviyeye uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica belirlenen

yontem ve tekniklere sadik kalindigi siirece etkinliklerin anlasimasinda bir

298



probleme rastlamadim. Belki, sadece ge¢mis on bilgilerin olusum siirecinde
mevcut ders ogretmeninin kullandigi iislup ve ders isleme tarzimin farklilig
cocuklarda zaman zaman belirsizlige yol ag¢mis olabilir. Fakat devam eden
etkinliklerde bu ortadan kalkmistir.

Aktaracag bilgiyi dogrudan degil de ogrenciyi aktif hale getirecek
diizeyde hazirlanmis olmasinin tiim etkinlikleri anlasilir kildigini diisiiniiyorum.
(03).”

3. Ogrencilerinizin yapilan etkinliklere yeterince katilabildigini diisiiniiyor
musunuz? Hangi etkinliklere daha c¢ok katilabildiler? Katilamadiklarin
diisiiniiyorsaniz sizce sebebi ne olabilir?”

“Genel anlamda katilim iyiydi. Etkinlik sayisimin ve siniftaki 6grenci
sayisimin fazlalhigindan olsa gerek yazma etkinliklerinin hepsi planlandigi sekilde
sinifta gerceklestirilemedi (O1)”,

“Swnifta bulunan ogrencilerin geneli etkinliklerde aktifti. Birlikte yapilan
etkinliklere daha ¢ok katilim saglandi. Fakat 6grencilerin hepsinin basar: diizeyi
ayni olmadig icin aym dikkat ile katilmalarim bekleyemeyiz. Pasif ogrencileri
harekete gecirmek icin bireye yonelik adimlar atilabilir. (02)”,

“Gozlemledigim kadariyla normal sartlarda derste aktif olmayan
ogrencilerin dahi miizikli ve gercek hayattan alinmig gorsellere karst biiyiik ilgi
gosterdigini; dinleme c¢alismalarinda o6grencilerin piir dikkat oldugunu, fazla
tekrara gitmeden dinlediklerini anlayabildiklerini séyleyebilirim (O3)”.

4. Hazirlanan etkinliklerin dort temel beceri ile iliskilendirilmesini nasil
degerlendiriyorsunuz?

“Kalic1 6grenmenin gerceklesmesi adina faydali oldugunu diisiiniiyorum
(01),

“Hazirlanan etkinlikler dort temel dil becerisine hitap edecek sekilde idi.
Osrencileri her yonden gelistirmesi sebebi ile basarili buldum (02),

“Calismalarin yapildigi her haftada temel becerilerin ig ice kullanildigin
soyleyebilirim. Bu sayede Jdgrencileri okuyan; okudugunu anlamlandiran;
anladiklarimi kendi bilgi ve siizgecinden gecirdikten sonra yazarak kendini ifade
eden; tiim calismalarin basinda, ortasinda ve sonunda sozlii olarak analiz sentez
vapabilen ogrenciler haline getirerek dersin en aktif sekilde islenmesine katki
sagladigini diisiiniiyorum (03)”.
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5. Hazirlanan etkinlikler 6grencilerinizin ilgisini ¢ekti mi? En ¢ok hangi
etkinlikler (dinleme, okuma, konugma ve yazma etkinlikleri) ilgilerini ¢ekti, 6rnek
verebilir misiniz? Neden?

“Bunun cevabinit en iyi 6grenciler verebilir ama dinleme etkinliklerinde
daha ilgili davrandiklarin diisiiniiyorum (O1)”,

“Dinleme ve yazma etkinliklerine daha ¢ok katilim saglandi. Soru cevap
kisminda da 6grendiklerini ifade ettiler (02)”,

“Oczellikle dinleme ve izleme agirlikly etkinliklerin Ogrencilerin ilgisini
cektigini  diistiniiyorum. Ciinkii bu etkinlerde oOgrenci kendini daha rahat
hissediyor. Kendi izleyip yorumladig: i¢in iizerinde bir ders baskist hissetmiyor.
Bu da derse karsi daha aktif olmasini sagliyor (03)”.

6. Hazirlanan etkinliklerden (dinleme, okuma, konusma, yazma
etkinlikleri) 6grencilerinizin ilgisini gekmeyen oldu mu? Ornek verebilir misiniz?
Neden?

“Sadece bu ¢alisma igin degil, tiim ¢alisma ve etkinliklerde ogrenciler
yazma etkinliklerine karst daha mesafeli davraniyor (O1),

“Ders basarisi yiiksek 6grenciler derse daha fazla katilim saglamakla
birlikte sinifin genelinde etkin katilim vard:. (02),

“Iigi ¢ekemeyen etkinlik oldugunu gozlemlemedim. Sadece, agag
semalarda ilk baslarda bir belirsizlik yasadiklarint ve sonradan birkag etkinlikten
sonra bundan da siwyrildiklarint séyleyebilirim. Tabii bunun asil nedeninin daha
once boyle bir ¢alisma yapmamis olduklarindan kaynaklandigint diigiiniiyorum
(03).”

7. Bu etkinliklerin diger Tiirkce derslerindeki etkinliklerden farkli
oldugunu diislinliyor musunuz? Farkli oldugunu disiinliyorsaniz ne gibi
farkliliklar oldugunu agiklar misiniz?

“Bu, tamamen ogretmenin birikimi ve uygulamalariyla ilgili. Etkinliklerin,
vapilandirmact yaklasimi benimseyen bir 6gretmenin uygulamasi gerekenlere iyi
birer drnek olabilecegini séyleyebilirim (O1),

“Diger etkinlikler gibi konu iizerinde agwrlikli yonelime sahipti ve daha

dikkat cekiciydi (02),
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“Mevcuttaki Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklere benzer sekilde
hazirlandigini; sadece ydnergelerin mevcut kitaptakilerden daha agiklayic
oldugunu soyleyebilirim (03)”.

8. Tirkge dersinde c¢ati konusunun Ogretimi i¢in hazirlanan bes haftalik
Ogretim etkinliklerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigini diistiniiyor
musunuz? Bu yontem ve tekniklerden memnun kaldiniz mi1? Memnun
kalmadiysaniz nedenini sdyler misiniz?

“Ogrenciyi merkeze alan etkinlikler hazirlanmis. Dort temel beceriye
vonelik etkinliklerin kullanilmast klasik yontemlerden farkli oldugunu gosterdi.
Ancak sinava hazirlanan ogrencilerin konuyu tam manasiyla kavrayabilmesi i¢in
en basta bir kavram haritasiyla konunun sinirlar cizilebilirdi (O1)”,

“Ben kendi anlatimimi yaptigim siniflarda ornekler iizerinden sezdirme
yvaparak tamim bilgiyi daha sonra verdim. Bu projede ise etkinlik iizerinden
sezdirme vardi farkl yoldan ayni yontemi kullanmis olduk. Etkinlikler biraz daha
vakit aldi sadece (02)”,

“Tartisma yontemi, giidiimlii yazma, duyulardan hareketle yazma, soru-
cevap teknigi, secici dinleme, aktif ogrenme yaklasimi [egitimsel oyunlar (oyun
kartlary)] vb. gibi Tiirkce dersinde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin ciddi bir
sekilde etkinlikler iizerine yansitildigim diisiiniiyorum (03)”.

9. Ogretim etkinliklerinde konunun &gretiminde kullamlan sezdirme
yontemini smifta uygulamakta zorluk ¢ektiniz mi? Sezdirme yOnteminin
kullanilmasinin olumlu veya olumsuz yonlerini agiklar misiniz?

“Genellikle kullandigim bir yontem oldugundan herhangi bir sorun
vasamadim. Bu yontemin kullanilmasi, ogrencilerin dikkatini konu iizerine
cekerek onlarin konuyla ilgili bilgilerini yapilandirmalarin saglamaktadir. Bu da
kalici 6grenmelere imkan vermektedir (O1),

“Simifta  uygulamakta problem yasamadim. Sezdirme yonteminin
Yapuandirici  yaklasima uygunlugu sebebi ile kullanilmasi  gerektigini
diigtiniiyorum. Ezber bilgi vermektense sezdirmek daha dogru kanaatime gore
(02),

“Sezgisel bilgi kiginin kendi zihninin i¢cindeki bilgidir, kendi yapilandirdigi
ve sonuca vardigi bilgidir, ezber degildir. Bu konuda konu aktariminin her

asamasinda 6grencilerin genelinde sikinti yasamadigimi séyleyebilirim. Sezdirme
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konusunda yasadigim tek sikinti, bu ¢alisma haftalarina kadar gecen ge¢cmis
birlikteliklerimizde ogrencilerim benim iislubuma alistiklarindan yénergeler ilk
baslarda biraz uzun ve ciddi geldi. Kitap dilinden ziyade giinliik konusma diline
aliskin olmalart karmasaya yol ag¢mis gibiydi. Daha sonra bol etkinlikler
sayesinde pekiserek kendini tamamladi diye diisiiniiyorum (0O3)”.

10. Ogretim etkinliklerinde kullanilan dili (etkinlik ydnergesi, ders plani
vb.) nasil buldunuz?

“Gayet acik ve anlasilird: (O1)”,

“Yonergeler biraz daha a¢iklayici olabilirdi diye diistiniiyorum. Ders plani
adim adim hazirlanmisti giizeldi (02)”,

“Bazi diisiik akademik basart ortalamast olan okullarda etkinliklerin
coklugu ve ydnergelerin detayli olmasi, diisiik seviyedeki ogrencilerle ders
siiresini yetirmede problem olabilir diye diisiiniiyorum (03)”.

11. Arastirma boyunca Tiirk¢e derslerinde sinifinizda olumlu veya
olumsuz durumlar yasandi m1? Varsa bunlar nelerdi?

“Akademik basarisi yiiksek bir sinif oldugundan konuyla ilgili sik sik soru
sorulmasi olumlu bir durumdu. Tek olumsuz durum, bazi ogrencilerin konuyu
daha onceden ogrenmis olmasi ve genellikle konunun swrlaryla ilgili
elestirileriydi (Istes, doniiglii, ettirgen, oldurgan ¢atilarin miifredatta yer
almamasi) (O1),

“Olumlu olarak sinifta birlik saglanmp (etkinliklerin bir kisminda) aktif
katilim gerceklestirildi (O2),

“En olumlu ve kayda deger olan yani, normal zamanlarda aktif olmayan
bir¢ok d&grencinin etkinliklere severek katilmasiydi. Bunun yaminda Tiirkge
derslerinde onceki bilgilerini yapilandiracak yeni ifade ve kavramlarla
tamsmalart bilgilerini daha anlasilir ve hatirlanir hale getirdi diyebilirim. Mesela
ctimle ogelerinde “zorunlu 6ge” veya “zorunlu olmayan oge’lerin sezgisel olarak
verilmesi kendi a¢imdan da ileride kullanabilecegim giizel bir yaklasim olacak
diye diisiiniiyorum (03)”.

12. Siire¢ boyunca yaptiginiz gozlemlere dayanarak bu arastirma i¢in sizin
bir Oneriniz var mi?

“Eger bu etkinlikler 8. simif diizeyinde uygulanacaksa icerik 8. sinif

kazammlarina uygun olarak olusturulmall.
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Oznesine gore ve nesnesine gore fiil catilart ayrimi yapilarak bunlar
biitiinliik icinde verilmeli. Ogretim etkinliklerine gére soyle bir siralama yapilmus:

1. Hafta: Etken ve edilgen fiiller

2. Hafta: Gegisli ve gegissiz fiiller

3. Hafta: Etken ve edilgen fiiller

4. Hafta: Doniislii ve istes fiiller

5. Hafta: Ettirgen ve oldurgan fiiller

Bunun yerine énce etken ve edilgen ¢ati etkinlikleri, sonrasinda da gecisli
ve gecissiz fiil etkinlikleri yapilabilirdi. Istes ve doniislii cati terimlerini kullanmak
verine etken c¢atili fiillerde isin karsilikli ya da birlikte yapilma anlami
tastyabilecegi, oznenin yaptig isten etkilenebilecegi tizerinde durulabilirdi (Tabii
bu 8. sinif diizeyinde).

Ayrica etkinliklerin rahat¢ca gerceklestirilebilmesi igin siire biraz daha
uzatilabilir ya da etkinlik sayisi azaltilabilir (O1),

“Ogrencilerin taleplerini dikkate alirsam tamm bilgi biraz daha detayl
verilebilir. Ogrencilere son test uygulanmadan énce konuyu pekistirmek adina
tarama testi uygulanabilir (02),

“Nagizane, degerli ziimreme soyleyebilecegim, ogrenci akademik basari
diizeyi diisiik olan okullarda etkinlik sayilarummin biraz diisiiriilmesi faydali olur

diye diigiiniiyorum (03)”.
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EK 16. Ogrenci Gériisleri

1. Arastirmanin birinci haftasinda Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinlikleri
nasil buldun?

Birinci Hafta Ogretim Etkinlikleriyle ile ilgili Ogrenci Goriisleri:

“Giizel buldum, daha yeni gérdiigiim bir sey. Ilk haftadan pek bir sey
soyleyemem ama ders giizel gecti. Once etkinlik isledik. Sonra uygulama yaptik.
Bu bana ilging geldi (K1), “Gayet giizeldi, yeni seyler égrendik (K2)”, “Iyiydi
(K3)”, “Giizeldi, ben ilk gordiigiimde sagma geldi. Onceden yazarak ¢calistigimiz
icin sagma gelmisti ama beraber igleyince begendim (K4)”, “Etkinlikler giizeldi.
On hazirlik icin glizeldi, begendim (K5)”, “Giizeldi, begendim (K6)”, “ngretici
buldum; sikilmadim, eglendim (K7)”, “Giizeldi, ciimlenin é6gelerini farkli sekilde
ogrendik. Bu durum benim kafami karistirdi. Ciimlenin ogelerini isimleriyle
ogrenmistik. Burada agiklamalariyla gordiik (K8)”, “Hem eglenceli hem de
ogreticiydi (K9)”.

Ikinci Hafta Ogretim etkinlikleriyle ilgili Ogrenci Gériisleri:

“Semalarda ayni seyleri tekrar yazmis oluyoruz. Etkinlikler farklh geldi.
Giizel olan kisimlart vardi. Sarkilar giizeldi (K1)”, “Eglenceliydi, gecen haftaki
gibi (K2)”, “Giizeldi (K3)”, “Gegen hafta gibi giizeldi (K4)”, “Eglenceliydi,
begendim (K5)”, “Diger haftaya gore daha c¢ok eglenceliydi, begendim (K6)”,
“Birinci haftadan daha eglenceliydi (K7)”, “Ilk haftaya gére cok daha zevkliydi
(K8)”, “Cok iyiydi, ¢cok giizeldi. Resimler renkliydi, daha eglenceli gegti (K9)".

Ugiincii Hafta Ogretim Etkinlikleriyle ilgili Ogrenci Gériisleri:

“Giizeldi ama bazi yerlerde camim sikildi. Hokus pokus, ilgi ¢ekici hale
getiriyor. Kendimiz yazip Ornekleri deftere isledigimizde daha ¢ok aklimda
kaliyordu. (K1)”, “Giizeldi, eglenceli ge¢iyor ¢ogu zaman (K2)”, * Etkinlikleri
begendim, giizel buldum (K3)”, “Giizel, bu hafta daha giizel (K4)”, “Giizel
buldum (K5)”, “Iyiydi, begendim (K6)”, “Giizeldi, begendim (K7)”, “Bunlar da
glizeldi, begendim. Yeni konu oldugu icin biraz farkliydr (K8)”, “Giizeldi,
ogreticiydi. Hep biz ugrastik, kendimiz bulmaya ¢alistik (K9)”.

Dérdiincii Hafta Ogretim Etkinlikleriyle Tlgili Ogrenci Gériisleri:

“Giizeldi (K1)”, “Iyiydi, giizeldi (K2)”, “Giizeldi, begendim (K3)”, “lyi
buldum; aciklayict ve ogreticiydi (K4)”, “Giizeldi ama miizigi daha eglenceli
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beklerdim, biraz sikici geldi (K5)”, “lyiydi, begendim; biraz kolaydi (K6)”,
“Giizeldi ama zor olanlar vardi (K7)”, “Begendim, giizeldi (K8)”, “Kolaydi
(K9)”.

Besinci Hafta Ogretim Etkinlikleriyle ilgili Ogrenci Gériisleri:

“Yani, begendim sayilir (K1)”, “Giizel buldum, begendim (K2)”, “Bayagt
glizeldi, diger haftalardan daha giizeldi (K3)”, “Giizel buldum, begendim (K4)”,
“Giizeldi, eglenceliydi (K5)”, “lyiydi, begendim (K6)”, “Eglenceliydi, begendim
(K7)”, “Giizel, zevkli ve eglenceliydi (KS)”, “Iyi buldum, begendim (K9)” .

2. Bu hafta Tiirk¢e dersinde kullanilan etkinliklerin 8. simif seviyesine
uygun oldugunu diisiiniiyor musun?

Birinci Haftadaki Etkinliklerin Smif Seviyesine Uygunluguna Iliskin
Ogrenci Goriisleri: “Derste islediklerimizi anladim, konumuz oldugu icin uygun
oldugunu diisiiniiyorum (K1)”, “Islemedigimiz konular vardi ama ben bir goz
atmistim, 8. Sinif seviyesine uygun (K2)”, “Diisiiniiyorum, uygundu (K3)”, “I.
Etkinligin seviyemizin altinda oldugunu diistintiyorum, digerleri giizeldi, uygundu
(K4)”, “On hazirhik icin basarili buldum, uygundu (K5)”, “Evet, uygundu (K6)”,
“Ashinda daha kolay geldi bana. Uygun oldugunu diigiiniiyorum (K7)”, “Evet,
uygundu (K8)”, “Evet, uygundu (K9)".

Ikinci Haftadaki Etkinliklerin Sinif Seviyesine Uygunluguna Iliskin
Ogrenci Goriisleri: “Semalar kolay geliyor bana. Genel olarak 8. sinif seviyesine
uygun (K1)”, “Evet, diistiniiyorum hatta gecen haftaya gore daha uygun oldugunu
diistintiyorum (K2)”, “Evet, uygun (K3)”, “Bu seferkilerin tamami uygundu
(K4)”, “Gegen haftaya gére daha da uygundu (K5)”, “Evet, diisiiniiyorum (K6)”,
“Evet, uygundu (K7)”, “Evet, diigiiniiyorum (K8)”, “Genel olarak uygundu,
Etkinlik 3 kolayd: (K9)”.

Ucgiincii Haftadaki Etkinliklerin Smif Seviyesine Uygunluguna iliskin
Ogrenci Gériisleri: “Uygun tabii, bunlar bizim konularimiz (K1), “Evet, 8. sinif
seviyesine uygundu (K2)”, “Evet, diistintiyorum (K3)”, “Evet, uygundu (K4)”,
“Evet, uygundu (K5)”, “Evet, uygundu, bana biraz kolay geldi (K6)”, “Evet,
uygundu (K7)”, “Evet, uygundu (K8)”, “Evet, uygundu. Etkinlik 1’in ilk ii¢ adimi
¢ok kolayd: (K9)”.

Dérdiincii Haftadaki Etkinliklerin Sinif Seviyesine Uygunluguna Iliskin

Ogrenci Gériisleri: “Uygun tabii, konumuz sonugta (K1)”, “Evet, seviyemize
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uygundu (K2)”, “Uygun bence (K3)”, “Evet, uygundu (K4)”, “Evet, uygundu
(K5)”, “Bence hayw, ¢iinkii ¢ok kolay (K6)”, “Evet, uygundu (K7)”, “Evet,
uygundu (K8)”, “Evet, uygundu. Kahramanlari bilenler yapabilir (K9) .

Besinci Haftadaki Etkinliklerin Simif Seviyesine Uygunluguna Iliskin
Ogrenci Goériisleri: “Diisiiniiyorum ciinkii bunlar bizim konumuz (K1)”, “Evet,
uygundu (K2)”, “Evet, diigiiniiyorum (K3)”, “Evet, uygun (K4)”, “Evet, uygundu
(K5)”, “Hayir, uygun degil;, ¢ok kolay (K6)”, “Evet, uygundu (K7)”, “Evet,
diistintiyorum (K8)”, “Evet, uygundu (K9)”.

3. Bu hafta yapilan etkinliklere yeterince katilabildigini diigiiniiyor musun?
Hangi etkinliklere daha ¢ok katilabildin? Katilamadigini diisliniiyorsan sence
sebebi ne olabilir?

Birinci Haftadaki Etkinliklere Katilim Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Evet, katildim. Hepsi baglantili, biri digerini etkiliyor, asama asama. Birini
anlayinca digerini anliyorsun zaten. Yok, ben hepsine katildim (K1)”, “Evet,
katildim. Kendi kagidimi doldurdum. Ara sira soz aldim. Dinleme etkinligine daha
¢ok katildim. Etkinlik: 2 Isim ve Eylem Sepeti’ne daha ¢ok katildim. Hayr,
katildim (K2)”, “Diisiiniiyorum. Evet, 2. Etkinlige Isim ve Eylem Sepeti’ne
katildim (K3)”, “Evet, katildim, hepsine katildim (K4)”, “Evet, diigiintiyorum.
Etkinlik 2’ye, diisiinelim tartisalim kismina ve aga¢ semalara katildim (K5),
“Yeterince katilamadim, Etkinlik 1, 2, 3 ve diisiinelim tartisalim boliimlerine
katildim. Sebep olarak ise dalgindim, arkamdaki arkadasim rahatsiz etti (K6)”,
“Evet, katildim. Etkinlik: 3 Aga¢ Sema Gosterimi’ne katildim. Genel olarak
hepsine katildim (K7)”, “Hayw, katilamadim. Kelimeler kafami ¢ok karigtirdi, bir
tirlii - agiklayamadim. Etkinlik: 3 Aga¢ Sema Gosterimi’ne, bu etkinligin
diistinelim tartisalim kismina, Etkinlik 4 Yoénetici Baliklar’a daha cok katildim
(K8)”, “Evet, katildim. Etkinlik: 2 Isim ve Eylem Sepeti’'ne, Etkinlik: 5 Canim
Ulkem Tiirkiye'm etkinligine daha ¢ok katildim (K9)”.

Ikinci Haftadaki Etkinliklere Katilim Konusunda Ogrenci Goriisleri:
“Evet, katildim. Yorum yapilacak olanlara daha ¢ok katildim. Hayw, katildim
(K1)”, “Evet, katildim. Etkinlik: 3 Gegisli Yonetici Eylemler, Etkinlik: 4 Gegisli
Yonetici Eylemlerin Nesne Se¢imi, Etkinlik: 5 Sarkilardaki Gecgisli ve Gegissiz
Eylemler’e daha ¢ok katildim. Hayir, katildim (K2)”, “Evet, katildim. Etkinlik: 3
Gegisli Yonetici Eylemler, Etkinlik: 4 Gegisli Yonetici Eylemlerin Nesne Segimi,
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Etkinlik: 5 Sarkilardaki Gegisli ve Gegissiz Eylemler’e daha ¢ok katildim. Hayrr,
katildim (K3)”, “Evet, katildim. Hepsine katildim (K4)”, “Evet, katildim. Etkinlik
1, Etkinlik: 3 Gegisli Yonetici Eylemler, Etkinlik: 5 Sarkilardaki Gegisli ve
Gegissiz Eylemler’e daha ¢ok katildim (K5)”, “Yani zorlandigim oldu ama
katildigimi  diistiniiyorum. Aga¢ semalar biraz zorladi, onlart yapamiyorum.
Karisik geliyor. Etkinlik: 3 Gegisli Yonetici Eylemler, Etkinlik: 5 Sarkilardaki
Gegisli ve Gegigsiz Eylemler, Etkinlik 6’ya daha ¢ok katildim (K6)”, “Evet,
katildigimi diigtiniiyorum. Etkinlik 8’e daha ¢ok katildim (K7)”, “Orta derecede
katildim ¢iinkii iki giin once dedem vefat etti. Etkinlik: 3 Gegisli Yonetici Eylemler,
Etkinlik 6, 7,8°e daha ¢ok katildim (K8)”, “Evet, katildim. Etkinlik 3,4 ve 8’e
katildim (K9)”.

Uciincii Haftadaki Etkinliklere Katilim Konusunda Ogrenci Goriisleri:
“Evet, katildim. Hepsine katildim (K1)”, “Evet, katildim. Etkinlik I’in 4. adimina
daha ¢ok katildim. Etkinlik 2 ve 3’e daha ¢ok katildim (K2)”, “Evet, katildim.
Etkinlik 1’in biitiin adimlarina katildim (K3)”, “Evet, katildim. Hepsine katildim
(K4)”, “Evet, katildim. Hepsine katildim (K5)”, “Evet, ¢ogunlukla katildim.
Etkinlik 1, 3, 5 ve 6’ya katildim (K6)”, “Evet, katildim. Etkinlik: 5 Etken ve
Edilgen Tabelalar Her Yerde'ye daha ¢ok katildom (K7)”, “Orta diizeyde
katildim. Etkinlik 1, 2, 3 ve 5’e katildim (K8)”, “Evet, katildim. Etkinlik 1'’in 1, 2
ve 3. adimina katildim. Etkinlik 3’e katildim (K9) .

Dérdiincii Haftadaki Etkinliklere Katilim Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Evet, katildim. Hepsine katildim. Zorlanmadim (K1)”, “Evet, katildim. Etkinlik
1, 3, 4 ve 6’ya katildim (K2)”, “Evet, katildim. Etkinlik 1, 2,3 ve 4’e katildim
(K3)”, “Evet, diistiniiyorum. Hepsine katildim (K4)”, “Evet, katildim. Hepsine
katildim (K5)”, “Evet, hepsine katildim. Her etkinligi yaptim (K6)”, “Evet,
katildim. Hepsine katildim (K7)”, “Evet, katildim. Hepsine katildim (K8)”, “Evet,
katildim. Etkinlik 1, 3, 5 ve 6 'ya daha ¢ok katildim (K9)”.

Besinci Haftadaki Etkinliklere Katillm Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Evet, katildim. Hepsinden birkag seye katildim (K1)”, “Evet, katildim. Etkinlik 1,
2 ve 5’e daha ¢ok katildim (K2)”, “Evet, katildim. Etkinlik 1 ve 2’ye daha ¢ok
katildim (K3)”, “Evet, hepsine katildim (K4)”, “Evet, katildim. Hepsini yaptim
(K5)”, “Evet, katildim (K6)”, “Evet, katildim. Genel olarak hepsini yaptim. En
son Etkinlik 6 zor geldi (K7)”, “Evet, katildim. Hepsine katilabildigimi
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diistiniiyorum (K8)”, “Evet, katildim. One gecince benim icin daha iyi oldu.
Etkinlik 1, 3, 4 ve 5’e katildim (K9)”.

4. Arastirmanin birinci haftasinda Tiirkce dersinde kullanilan
etkinliklerden en ¢ok hangisi/hangileri ilgini ¢cekti? Neden?

Birinci Haftadaki Etkinliklerin ilgi Cekiciligi Konusunda Ogrenci
Gortisleri: “Yorum yapilabilecek, ¢ikarim yapilabilecek, iistiine diisiiniilecek
olanlart begendim. Ala Geyik adli dinleme metni hosuma gitti (K1)”, “Etkinlik 2:
Isim ve Eylem Sepeti” ilgimi cekti. Stkici gelmedi, kolaylikla yaptim (K2)”,
“Etkinlik 5: Canim Ulkem Tiirkive’m” ilgimi ¢ekti. Metni, gorselleri ve sorular
begendim (K3), “Etkinlik 3: Aga¢c Sema Gésterimi” ilgimi cekti. Ik gordiigiimde
cok saswrdim. Hichir sey anlamamistim. Sonra 6gretmenim agiklayinca daha iyi
anladim. “Etkinlik 4: Yonetici Baliklar” ilgimi cekti. Ilk basta nasil yapilacag
belli degildi (K4)”, “Balik kil¢ig ilgimi ¢ekti. Tablolu etkinlik (sy.7) ve agag
semalar ilgimi ¢ekti. Daha rahat anladim, gorsel olmasini begendim (K5)”,
“Etkinlik 1 ve 2 ilgimi ¢ekti. Tablolu olan (sy.7) ilgimi ¢ekti ¢iinkii bunlar daha
kolay geldi, yapabildim (K6)”, “Hepsi ilgimi c¢ekti ¢iinkii hem kolaydi hem
eglenceliydi (K7)”, “Etkinlik 3: Aga¢ Sema Gosterimi ilgimi ¢ekti. Basta ben
bunu ¢atiya benzettim, agaca benzetemedim bir tiirlii. Ornekler vermis, ogeleri
tizerinde gostermis. Bildigim bir seyi farkl bir gérselde gordiim (K8)”, “Etkinlik:
1 Ala Geyik siiri giizeldi. Etkinlik: 2 Isim ve Eylem Sepeti de giizeldi. Etkinlik I ve
2’de hem dinledik hem de kendimiz bulmaya ¢alistik, hosuma gitti (K9)”.

Ikinci Haftadaki Etkinliklerin Ilgi Cekiciligi Konusunda Ogrenci
Gortsleri: “Yorum yapilacak, ¢ikarim yapilabilecek, iistiine diisiinecek olanlar
begendim. Etkinlik 5: Sarkilardaki Gegisli ve Gegissiz Eylemler’i begendim.
Sarkilar ve yaptiklarimizdan yola ¢ikarak tamim yapmak giizel, boylece yorum
vapmis oluyoruz (K1)”, “Etkinlik 3 ve 5 daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Hem kolaylikla
yaptim hem de miizikli olusu eglenceliydi (K2)”, “Etkinlik 3: Gegisli Yonetici
Eylemler!, Etkinlik 5: Sarkilardaki Gegigli ve Gegissiz Eylemler ilgimi cekti ¢tinkii
resimleri vardi, sarkilari ¢ok begendim (K3)”, “Etkinlik 3: Gegisli Yonetici
Eylemler!, Etkinlik 5: Sarkilardaki Gegisli ve Gegissiz Eylemler, Etkinlik 6.
Gegisli ve Gegissiz Eylemler Hangi Metinlerde Daha Cok Kullanilir? ilgimi ¢ekti
clinkii ilk defa gordiim ve sarkili olmasi ilgimi ¢ekti (K4)”, “Etkinlik 3, 5, 6 daha
cok ilgimi ¢ekti. Gorsellerden dolayi, sarkili oldugu icin daha ¢ok ilgimi ¢ekti
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(K5)”, “Etkinlik 3, 5 ilgimi ¢cekti ¢iinkii daha farkl ve daha eglenceliydi, digerleri
biraz sikiciydr (K6)”, “Etkinlik 5, 6 ilgimi ¢ekti. Miizikleri ¢ok eglenceliydi.
Ayrica bunlar da bana ¢ok kolay geldi (K7)”, “Etkinlik 8 ¢ok giizeldi. Etkinlik
7°vi begendim. Etkinlik 3, 5, 6 ’y1 begendim. Ben daha ¢ok gorselciyim ve dinleme
vardi. Daha zevkli geldi bana (K8)”, “Etkinlik 5, 8 daha ¢ok ilgimi ¢ekti ¢iinkii
miizikler vardi, begendim,; Diizce ile ilgili gorseller vardi, ben buralara gittim
(K9)”.

Uciincii Haftadaki Etkinliklerin Ilgi Cekiciligi Konusunda Ogrenci
Goriisleri:  “Unliilerin oldugu etkinligi begendim. Ozne bum siradanliktan
ctkarmis. O degisik yapmuis. Biiyiicii Edilgen degisik, giizeldi. Tiirkii de giizeldi
ama ¢ok ilgimi ¢cekmedi (K1)”, “Etkinlik 1, 2, 3 daha ¢ok ilgimi ¢ekti (K2)”,
“Etkinlik 1 ilgimi ¢ekti. Etkinlik 2 ve Etkinlik 3 ilgimi ¢ekti. Farklyydi, eglenceliydi
clinkii (K3)”, “Hepsi ilgimi ¢ekti. Degisikti, daha giizeldi (K4)”, “Hepsi ilgimi
cekti. Bu etkinlikler daha c¢ekici, daha kolay geldi. Gorseller falan daha
kolaylastirdi (K5)”, “Etkinlik 1 ve 5 ilgimi ¢ekti. Daha ¢ok anlamami sagladh.
Gorsel olmasi hosuma gitti (K6)”, “Etkinlik 5 ilgimi ¢ekti. Daha kolay geldi.
Hepsini yapabildim (K7)”, “Etkinlik 1’in gorselleri giizeldi, iinliileri taniyordum.
Etkinlik 2 giizeldi, ugrastiriciydi. Etkinlik 3’e herkes katildi. Sinifin en
basarisizlar bile katildi. Etkinlik 5°i begendim. Bayag giizeldi (K8)”, “Etkinlik 3,
5 daha cok ilgimi cekti ciinkii kendim katilabildim, kendimiz yapmaya calistik
(K9)”.

Dordiincii Haftadaki Etkinliklerin Ilgi Cekiciligi Konusunda Ogrenci
Gortsleri: “Diistinelim, tartisalim” kisimlart ilgimi ¢ekti ¢iinkii o kavramlara
kendi fikirlerimizi katarak bir yorum olusturduk (K1)”, “Aynmilari. Etkinlik 1, 3, 4
ve 6 daha cok ilgimi ¢ekti. Hem gorselleri hem ciimleleri ilgimi cekti. Hepsine
katilabildim (K2)”, “Etkinlik 1, 2, 3, 4 ilgimi ¢ekti ¢tinkii ¢izgi film kahramanlar
vard, tiirkii dinledik (K3)”, “Etkinlik 6 daha ¢ok ilgimi ¢ekti ¢iinkii daha kolay
anlamami sagladi (K4)”, “Etkinlik 2 miizikli olan ilgimi ¢ekti. Miizik dinlemeyi
seviyorum, daha eglenceli geldi (K5)”, “Etkinlik 4, 5 ilgimi ¢ekti ¢iinkii daha
anlam vericiydi, daha anlatiyordu. Gorseller ilgimi c¢ekti ve anlamami
kolaylastirdr (K6)”, “Etkinlik 2, 9 ilgimi ¢ekti ¢iinkii hem giizeldi hem de dinleme
agisindan ¢ok eglenceliydi (K7)”, “Etkinlik 9’un videosu ¢ok hostu. Etkinlik 5, 6,
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7, 8 daha ¢ok ilgimi ¢ekti ¢iinkii gérseller vardr ve deyim islemek ¢ok hos oluyor
(K8)”, “Etkinlik 2, 5, 6 daha ¢ok ilgimi ¢ekti ¢iinkii hepsine katildim (K9)”.

Besinci Haftadaki Etkinliklerin 1lgi Cekiciligi Konusunda Ogrenci
Gorisleri: “Diistinelim, tartisalim kisutmlart ilgimi ¢ekti ¢iinkii buralarda yorum
vapip ¢tkarimlarda bulunuyoruz (K1), * Etkinlik 6 ilgimi ¢ekti ¢iinkii son olarak
konuyu burada 6grenebildim (K2)”, “Etkinlik 1, 2, 4, 5 ilgimi ¢ekti ¢iinkii bosluk
doldurmalar kolaydi, anlamliydi, gorsel vardr (K3)”, “Hepsi ilgimi ¢ekti ¢tinkii
hepsinde gorsel var, hepsi de ¢atiyyr anlamaya yonelik (K4)”, “Etkinlik 1, 4, 5, 6
ilgimi c¢ekti ¢iinkii diger etkinliklerden farkliydi, daha ¢ok ilgimi ¢ekti (K5)”,
“Etkinlik 1, 2, 4, 6 ilgimi ¢ekti ¢iinkii daha kolay ve daha egiticiydi (K6)”,
“Etkinlik 4 ve 5’teki doldurmalar ilgimi ¢ekti ciinkii giinliik hayattan alinmisti
hem de bilgi sahibi olacagimiz metinlerdi. Mesela seker hastaligi ile ilgili
bilgilendik (K7)”, “Etkinlik 1, 2, 3, 4, 5, 6 ilgimi ¢ekti ¢iinkii konuyu anlayabildim
ve etkinliklerden zevk aldim. Igeriklerden kaynakli (K8)”, “Etkinlik 1, 4, 5 ilgimi
cekti ¢iinkii onlara daha iyi katildim ve oradan 6grendim (K9) .

5. Bugiinkii etkinliklerden ilgini ¢cekmeyen oldu mu? Neden?

Birinci Haftadaki Etkinliklerden Ilgi Cekmeyenler Konusunda Ogrenci
Gortisleri: “Oldu, semada yazan bilgileri tekrar yazmak. Onlart kendimiz bulsak
daha eglenceli olabilirdi. “Neyi kapti, kim kapti?” diye sorsak daha eglenceli
olabilirdi (K1)”, “Olmad: (K2)”, “Olmadi (K3)”, “Etkinlik 1, ¢ok basit geldi
(K4)”, “Igimi cekmeyen olmadi (K5)”, “Etkinlik 3 ilgimi ¢ekmedi c¢iinkii
doldurmayr unutabiliyorum, yazmayr kagirabiliyorum bazen (K6)”, “Hayr,
olmadi (K7)”, “Etkinlik 5: Camm Ulkem Tiirkiye’'m ilgimi cekmedi ciinkii
cevaplart bulamadim (K8)”, “Olmadi (K9)".

Ikinci Haftadaki Etkinliklerden ilgi Cekmeyenler Konusunda Ogrenci
Gorusleri: “Etkinlik: 1 Aga¢ Sema Gosterimi ilgimi ¢ekmedi ¢iinkii tekrardan
vazdigimiz zaman ¢ok basit oluyor (K1)”, “Etkinlik: 1 Aga¢ Sema Gosterimi
ilgimi ¢ekmedi. Semalarla ilgili birka¢ ornek yaptiktan sonra tekrar karsima
¢tkinca sikict olabiliyor (K2)”, “Olmadi, begendim (K3)”, “Hayir, olmad (K4)”,
“ligimi ¢ekmeyen olmadi (K5)”, “Etkinlik 1 ilgimi ¢cekmedi ¢iinkii ¢ok karisikt:
(K6)”, “Hayw, olmadi (K7)”, “Yoktu, begendim (K8)”, “Olmadi, Etkinlik 3
kolaydi (K9)”.
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Ucgiincii Haftadaki Etkinliklerden Ilgi Cekmeyenler Konusunda Ogrenci
Goriisleri:  “Haywr, olmad, giizeldi (K1)”, “Ilgimi ¢ekmeyen olmadi (K2)”,
“Olmadi (K3)”, “Hayir, hepsini begendim (K4)”, “Hayir, olmadi (K5)”, “Hayrr,
olmadi (K6)”, “Hayir, olmadi (K7)”, “Hayir, olmadi (K8)”, “Olmad: (K9)”.

Dérdiincii Haftadaki Etkinliklerden Ilgi Cekmeyenler Konusunda Ogrenci
Gortisleri: “Hayir, olmadi (K1)”, “Hayir, olmadi (K2)”, “Haywr, olmad: (K3)”,
“Hayrwr, olmadi (K4)”, “Sayfa 3 ’teki diisiinelim, tartisalim ilgimi ¢cekmedi ¢iinkii
stkici geldi. Etkinlik 4 ilgimi ¢ekmedi, sikiciydr (K5)”, “Sayfa 5’teki diisiinelim,
tartisalim ilgimi ¢ekmedi. Cok sikict buldum (K6)”, “Sik sik tekrar vardi bazen.
Onlar sikicrydir. Kendi ile ilgili ¢cok etkinlik vardr (K7)”, “Hayir, olmadi (KS)”,
“Olmadi (K9) .

Besinci Haftadaki Etkinliklerden Ilgi Cekmeyenler Konusunda Ogrenci

Goriisleri:
“Oldu, arada siwrada bazi seylerde oldu (K1)”, “Haywr, olmadi (K2)”, “Lyiydi,
olmadi (K3)”, “Hayir, olmadi (K4)”, “Etkinligin 1. adimi ilgimi ¢ekmedi, neden
bilmiyorum (K5)”, “Hayir, olmadi (K6)”, “Etkinlik 6’da biraz sikildim c¢iinkii
biraz zorlandim (K7)”, “Hayir, olmadi (K8)”, “Olmadi (K9)".

6. Bu etkinliklerin diger Tiirk¢e derslerindeki etkinliklerden farkli
oldugunu diistinliyor musun? Farkli oldugunu diisiiniiyorsan ne gibi farkliliklar
oldugunu aciklar misin?

Birinci Haftadaki Etkinliklerin Farkliligi Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Ogretmenimiz de etkinlik hazirliyor. Bu daha sistemliydi, planliydi. Derste de
yvapiyoruz, ciimleyi yazip inceliyoruz. Belki biraz farkli olabilir (K1)”, “Farkliydl,
calisma kagidi etkinligi ¢cok yapmiyoruz. Daha ¢ok test ¢oziiyoruz (K2)”, “Evet,
farklvydi. Siir vardi. Saraylarla ilgili metinler hosuma gitti (K3)”, Farklyydi, biz
normalde etkinlik yapiyoruz ama once konu anlatimi yapiliyor. Bugiin tam ters
vaptik (K4)”, “Evet, ¢ok farklyydi. Hep yazarak c¢alisiyoruz, etkinlik hig
vapmamistik ama etkinlik de etkili oldu (K5)”, “Ayni hemen hemen (K6)”, “Evet,
kesinlikle farkliydi. Anlatis bicimi farkliydi. Biz mesela ozne, nesne diyoruz ama
bugtin eylemi yapan dedik. Bu sekilde hi¢ Tiirkce dersinde tablolarla yapmamistik
(K7)”, “Evet, diisiintiyorum. Bizim ogretmenimiz hep sozlii olarak anlatiyor,

sonra not tutturuyordu. Bu sefer hem etkinlik yaptik hem anlattik hem de yazdik.
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Daha iyi oturdu (K8), “Evet, farkliydi. Normalde hoca anlatiyor, biz yaziyorduk
ama bugiin kagitlardan boyle biz kendimiz yaptik (K9)”.

Ikinci Haftadaki Etkinliklerin Farklihg Konusunda Ogrenci Goériisleri:
“Farklilik var tabii. Ogretmenimiz de bize ¢ikarim yaptiriyordu ama ciimleler
tizerinden yapiyordu. Burada daha ¢ok metinler iizerinden yapiyoruz. Agag
Semalar degisikti, kek tarifi degisikti (K1)”, “Evet, farklyydi. Normalde dersleri
daha genel ve bilimsel igliyoruz. Bu haftaki ders daha ¢ocuksu ve seviyemize daha
uygundu (K2)”, “Evet, farklydi. Aga¢ Sema Gosterimleri, resimleri, ciimlelerle
eslestirme, sarkilar ¢ok farklydi (K3)”, “Evet, diistiniiyorum. Hocamiz yazarak
anlatiyor ama biz bu derslerde etkinlik yaparak ogreniyoruz (K4)”, “Evet,
farkliydi. Etkinliklerle yapryoruz. Diger derslerde etkinlik yapmuyorduk. Hocamiz
okuyordu, biz yaziyorduk. O sekilde isliyorduk (K5)”, “Evet, diisiiniiyorum.
Burada, bu derslerde daha ¢ok egleniyorum, daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor (K6)”,
“Evet, diigiiniiyorum. Isleyis seklimiz farkliydi. Nesneye eylemden etkilenen dedik,
dzneye de eylemi yapan dedik (K7)”, “Evet, farklyydi. Ogretmenimiz, sozel olarak
bazen de soru-cevap seklinde anlatiyor. Bunlarda hem sézel hem gérsel hem de
dinleme vardr (K8)”, “Evet, farklyydi. Bu hafta daha iyiydi, resimleri renkliydi,
ilgimi gekti (K9)”.

Ugiincii Haftadaki Etkinliklerin Farkliligi Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Olabilir. Bunlar: yazdigimizda hem elim hem kafam igliyor. Hokus pokus dzne
bumm, ilgi c¢ekiciydi. Degisikti, begendim (K1)”, “Evet, farkliydi. Daha ¢ok
etkinlik yapiyoruz bu haftalarda ama Tiirkce dersinde daha ¢ok soru ¢oziiyoruz
(K2)”, “Evet, farkliyd:. Unlii resimleri ve eslestirme vardi. Bosluk doldurma, tinlii
adi yazma vardi. Ozneleri yazma vardi (K3)”, “Evet, farklydi. Biz genelde
vazarak ¢alistyoruz ama bunlar etkinlik seklinde (K4)”, “Evet, farkliydi. Dinleme
metni yapmiyorduk hi¢. Eslestirme de yapmiyorduk. Onlar ilgimi ¢ekti (K5)”,
“Evet, farkliydi. Bunlar biraz daha kolaydi (K6)”, “Evet, farklyydi. Zaten hig
islemedigimiz bir konuydu. Etkinlikler farkl sekilde diizenlenmisti. Karsilastir
boliimleri falan vardr (K7)”, “Evet, farkliydi. Ders kitaplarinda gorsel var ama
karsilastirma igleri olmuyor. Gorselli etkinlik olmuyor. Ders kitabinda az ornek
var. Burada ¢ok érnek var. Gorsel daha fazlaydi (K8)”, “Evet, farkliydi. Bunlar
hep kagittan igliyoruz. Etkinlik yapiyoruz, soru-cevap yapryoruz (K9)”.
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Dérdiincii Haftadaki Etkinliklerin Farkliligi Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Belki biraz farkli olabilir, genelde benzer. Farki var ashnda, ilgi c¢ekici
kahramanlar falan degisik ama genelde benzer yani (K1)”, “Evet, farkliydi. Yine
etkinlik yaptik. Tiirk¢ede genelde test ¢oziiyoruz (K2)”, Evet, diigiiniiyorum.
Resimleri vardi, sarki vardi gene. Bosluk doldurma vardi. Cizgi film
kahramanlar farkliydi (K3)”, “Evet, diisiiniiyorum. Cok farkli. Daha ¢ok etkinlik,
daha ¢ok gorsel var. Ders eglenceli gegiyor (K4)”, “Evet, diisiintiyorum. Her
zaman daha eglenceli oluyor. Eglenceli etkinliklerle basliyor, herkesin ilgisini
cekiyor konu. Yani yeni konuyu kavramaya basliyoruz. Mesela doniismekten
basliyoruz, doniiglii ¢atrya ulagiyoruz (K5)”, “Evet, diisiiniiyorum. Bu daha kolay
ve daha anlatici, daha anlasilir geldi bana (K6)”, “Evet, farkliydi. Islemedigimiz
konular bunlar ama Tiirk¢e dersinde boyle isleyecegimizi sanmiyorum.
Osretmenimiz diiz anlatim yapardr (K7)”, “Evet, farkliydi. Bizim ogretmenimiz
tahtada anlatiyor. Kagit getirmiyor. Burada ¢alisma kdagitlar: var (K8)”, “Evet,
Sfarklydi. Kdagittan takip ediyoruz (K9)”.

Besinci Haftadaki Etkinliklerin Farkliligi Konusunda Ogrenci Gériisleri:
“Yani farkl diyebiliriz ama ben deftere yazarak islemeyi daha ¢ok seviyorum
(K1)”, “Evet, farkliyydi. Hem daha renkli hem de bence anlamayi daha ¢ok
kolaylastirryor (K2)”, “Farkliydi, resimler farkliydi, eslestirmeler giizeldi. Bosluk
doldurmalar hogsuma gitti (K3)”, “Evet, diisiiniiyorum. Gérseller var, dinlemeler
var ve etkinlik farki var (K4)”, “Evet, farklyd:. 2. adim ¢ok hosuma gitti, ¢ok
anlasilirdi. Etkinlik 4 ve 5°i sevdim. Farkli oldugu i¢cin ¢ok anlasilirdi (K5)”,
“Evet, farkliydi. Daha egiticiydi ama daha kolaydi (K6)”, “Evet, farklyydi. Hig
gormedigimiz konular vardi. Tamimlari biz yaptik, hepsi mantiken yapilacak
seylerdi (K7)”, “Evet, farkliydi. Kagittan yapilmasi ve bol gérselin olmasit (K8)”,
“Evet, diistintiyorum. Bu kdgittan oldugu igin kendimiz yapiyoruz, kendimiz
ogreniyoruz. Tahtada oldugu zaman ben zorlaniyyorum. Artik derse daha ¢ok
katiliyorum (K9) .

7. Bu haftaki Tiirk¢e dersinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigini
diistinliyor musun? Bu yontem ve tekniklerden memnun kaldin m1? Memnun
kalmadiysan nedenini sdyler misin?

Ogrencilerin Birinci Haftada Islenen Derslerle lgili Memnuniyete iliskin

Gortsleri: “Diistintiyorum. Konuyu islemeden direkt etkinliklerden basladik.
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Farkliydi. Memnuniyete bir sey diyemem, daha devami var. O sonradan belli
olacak (K1)”, “Evet, diistiniiyorum. Evet, gayet eglenceliydi (K2)”, “Evet,
memnun kaldim (K3)”, “Evet, memnun kaldim. Yani, ilk konuyu bilmeden nasil
vapariz diye diigiinmiistiim. O yiizden yani dedim. Sonra ikna oldum (K4)”, “Evet,
dinleme, okuma yaptik. Evet, memnun kaldim (K5)”, “Evet, dinleme vardh.
Memnun kaldim (K6)”, “Evet, diistiniiyorum c¢iinkii dinleme ve okuma yaptik.
Konuya baska bir gézle baktik (K7)”, “Evet, diisiiniiyorum. Dinleme metni,
dinleme yapmak iyiydi (K8), “Evet, diigiintiyorum. Memnun kaldim, giizeldi. Daha
iyi ogrendim, daha ¢ok derse katildim. Daha ¢ok bilgilendim (K9).”

Ogrencilerin Ikinci Haftada Islenen Derslerle Ilgili Memnuniyete Iliskin
Gortsleri:  “Olabilir. Memnun kaldim sayithr. (K1)”, “Evet, diisiiniiyorum.
Memnun kaldim (K2)”, “Evet, diistiniiyorum. Memnun kaldim (K3)”, “Evet ama
emin degilim ciinkii gecen hafta alistigimiz icin ¢ok farkli gelmedi. Memnun
kaldim (K4)”, “Evet, diigiiniiyorum. Memnun kaldim (K5)”, “Evet, diigiintiyorum.
Memnun kaldim. Diger derste kavrayamamistim ama bu hafta daha eglenceli
oldugu icin kolay anladim (K6)”, “Evet, diisiiniiyorum. Memnun kaldim (K7)”,
“Evet, memnun kaldim (K8)”, “Evet, diistiniiyorum. Bu derslerde etkinliklerden
yvaptik. Memnun kaldim (K9)”.

Ogrencilerin Ugiincii Haftada Islenen Derslerle Ilgili Memnuniyete iliskin
Goriigleri:

“Evet ama genel olarak bizim yaptiklarimizi da benziyordu. Ogretmenimiz de

gercek hayatla iligkilendirerek ilgi ¢ekici sekilde anlatiyordu. Deftere yazarak
vaptigimizda daha ¢ok aklimda kaliyordu. Simdi tekrar etmiyorum. Memnun
kalamadim. Orta sevive (K1)”, “Evet, diisiiniiyorum. Etkinlik agwrliklyyd.
Memnun kaldim (K2)”, “Evet, diistintiyorum. Memnun kaldim (K3)”, “Evet,
diistintiyorum. Memnun kaldim (K4)”, “Evet, diistiniiyorum. Memnun kaldim
(K5)”, “Evet, memnun kaldim (K6)”, “Evet, diisiintiyorum. Memnun kaldim
(K7)”, “Evet, memnun kaldim (K8)”, “Evet, memnun kaldim (K9)”.

Ogrencilerin Dérdiincii Haftada Islenen Derslerle Ilgili Memnuniyete
Mliskin Gériisleri: “Belki olabilir. Yani ama simdi deftere yazarak isleyince daha
iyi oluyordu, onceki hali daha giizeldi. Defterde daha diizenli bir sekilde
oluyordu. Ogretmenimiz anlatiyordu, biz dinleyip sonra yorum yapiyorduk. Sonra

ogretmen kendi tanmimint yapryordu (K1)”, “Evet, memnun kaldim (K2)”, “Evet,
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memnun kaldim (K3)”, “Evet, diistiniiyorum. Memnun kaldim (K4)”, “Evet,
diigtiniiyorum. Memnun kaldim kesinlikle. Daha eglenceliydi (K5)”, “Evet,
diistintiyorum. Memnun kaldim (K6)”, “Evet, memnun kaldim (K7)”, “Evet,
memnun kaldim (K8)”, “Evet, memnun kaldim (K9)”.

Ogrencilerin Besinci Haftada Islenen Derslerle Ilgili Memnuniyete Iliskin
Gortisleri: “Yani farkli olabilir. Orta derecede memnun kaldim ciinkii normal
ogrenme seklimizden farkli seyler yapiyoruz. Hazir etkinlikler iizerinden
ilerliyoruz. Bu da biraz kétii oluyor, bu yiizden orta derecede dedim (K1)”, “Evet,
memnun kaldim (K2)”, “Evet, diistintiyorum. Memnun kaldim (K3)”, “Evet,
diistintiyorum. Memnun kaldim (K4)”, “Evet, diistiniiyorum. Memnun kaldim
(K5)”, “Evet, diistiniiyorum. Memnun kaldim (K6)”, “Evet, diistintiyorum.
Memnun kaldim (K7)”, “Evet, memnun kaldim etkinlik kullanildigi1 ve gérseller
oldugu icin (K8)”, “Evet, diigiiniiyorum. Memnun kaldim (K9)".

8. Arastirmanin ilk haftasinda Tiirk¢e derslerinde sinifta olumlu veya
olumsuz durumlar yasandi m1? Varsa bunlar nelerdi?

Birinci Haftada Islenen Derslerdeki Olumlu veya Olumsuz Durumlara
lliskin Gériisleri: “Hayir, bir problem yoktu, gayet giizel gecti (K1)”, “Hayir,
olumsuz bir sey yasanmadi (K2)”, “Olumsuz durum yasanmadi. Etkinlikler
giizeldi, begendim (K3)”, “Olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise her sey
normaldi, dersimizi isledik (K4)”, “Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak
ise normalde herkes derse katilmiyordu, daha ¢ok kisi katildi (K5)”, “Olumsuz
durum yasanmadi. Olumlu olarak ise konuyu daha iyi anladigimi diisiiniiyorum
(K6)”, “Olumsuz bir durum yasanmadi. Olumlu durum ise bu etkinliklere
arkadaslarim ve ben daha fazla katildik. Erkekler daha ¢ok katildi (K7)”, “Hayrr,
olumsuz bir durum yasanmadi. Olumlu durumlar ise Etkinlik 4’teki diyalogu
erkek ogrenciler okuyunca sinifta giiliismeler oldu, eglenceliydi (K8)”, “Sinifta
olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak herkesin bugiinkii yaptiklarimizi
ogrendigini diistintiyorum (K9)”.

Ikinci Haftada Islenen Derslerdeki Olumlu veya Olumsuz Durumlara
Iliskin Gériisleri: “Olumsuz durum yasanmadi. Ders normal isleyisinde devam
etti. Gayet giizeldi (K1)”, “Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu tarafi; bu hafta
daha eglenceliydi, konuyu daha iyi anladim (K2)”, “Hayw, olumsuz bir sey

olmadi. Olumlu durumlar ise derste eglendim ve dersten zevk aldim (K3)”,
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“Olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise simif azlik olunca ders daha
eglenceliydi. Daha sessizdik (K4)”, “Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu
olarak ise sinif mevcudu azdi. Bu hafta gegen haftaya gore daha iyi anladim
(K5)”, “Olumsuz durum yasanmadi. Olumlu olarak ise gayet iyi anladim,
zorlandigim seyleri anlamaya basladim. Ogrenci sayist azdi, sinif sessizdi (K6)”,
“Derste olumsuz bir durum yasanmadi. Olumlu durum ise ders gayet giizel gecti
(K7)”, “Haywr, olumsuz bir durum olmadi. Olumlu durum ders gayet giizeldi
(K8), “Olumsuzluk olmadi. Olumlu daha iyi 6grendik (K9)”.

Ucgiincii Haftada Islenen Derslerdeki Olumlu veya Olumsuz Durumlara
Iliskin Goriisleri: “Olumsuz durum olmadi. Olumlu durum ise ders normal
isleyisinde devam etti (K1)”, “Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu tarafi
eglenceliydi (K2)”, “Olumsuz durum yasanmadi. Olumlu durumlar ders eglenceli
gecti, stkilmadim (K3)”, “Hayw, olmadi. Olumlu olarak ise ders gayet normaldi
(K4)”, “Hayir, olmadi. Olumlu olarak ise ders giizel ge¢ti (K5)”, “Hayrr,
olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise dersi daha iyi kavradim (K6)”,
“Derste olumsuz bir durum olmadi. Olumlu durum ise diger zamanlara gore daha
fazla kisi katildi (K7)”, “Hayir, olumsuz bir durum olmadi. Olumlu durum ise
ders normal devam etti (K8)”, “Hayiwr, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak bu
hafta da herkes 6grendi yine, ben derse daha ¢ok katildim (K9)”.

Dérdiincii Haftada islenen Derslerdeki Olumlu veya Olumsuz Durumlara
Iliskin Gériisleri: “Olumsuz bir sey olmadi. Ders normal isleyisinde devam etti,
stkinti ¢tkmady (K1)”, “Olumsuz bir durum olmadi. Olumlu durum ders yine
eglenceliydi, sikilmadim (K2)”, “Olumsuz durum olmadi. Olumlu durumlar ders
eglenceli gecti, sevdim (K3)”, “Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise
etkinligi ve konulari anladim, yeni konuyu 6grendim. (K4)”, “Hayir, olumsuzluk
olmadi. Olumlu olarak ise yeni bir konuyu daha kolay ogrendim c¢iinkii
etkinliklere alistik (K5)”, “Haywr, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise dersi
daha iyi anladim (K6)”, “Derste olumsuz bir durum olmadi. Olumlu durum ise
ders giizel gecti, belirli kisiler katildr (K7)”, “Hayir, olumsuz bir durum olmadi.
Olumlu durum derste kullandigimiz etkinliklere alistikca, yapmaya basladik¢ca
dersler giizel gecti (K8”), “Hayw, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak bu
hafta da herkes katilmaya ¢alisti, yapmaya ¢aligti (K9) .
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Besinci Haftada Islenen Derslerdeki Olumlu veya Olumsuz Durumlara
Mliskin Goriisleri: “Ders normal isleyisinde devam etti, bu durum da olumlu bir
durum. Olumsuz bir durum olmadi (K1)”, “Olumsuz bir durum olmadi. Evet,
olumlu durum oldu; bir siirii konu 6grendim, anlamadiklarimi pekistirdim (K2)”,
“Olumsuz durum olmadi. Olumlu durumlar ders bayag eglenceli gecti,
stkilmadim (K3)”, “Olumsuzluk olmadi. Olumlu olarak ise sinifta ¢ogu kisiyle
beraber konulart anladik (K4)”, “Hayiwr, olmadi. Olumlu olarak ise yeni konular
da ogrendim (K5)”, "Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak ise dersi daha
iyi kavradim, kendi adima daha ¢ok katildim (K6)”, “Derste olumsuz bir durum
olmadi. Olumlu durum ise eglenceli gecti, ders giizeldi (K7)”, “Hayw, olumsuz
bir durum olmadi. Olumlu durum ders zevkli gecti, derse katilabildim (KS),
“Hayir, olumsuz bir sey olmadi. Olumlu olarak konuyu ogrenebildigimi

diistintiyorum (K9)”.
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