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OZET
TURKCEDE ESDiZIMLI EYLEMLERIN ALTULAM
OZELLIKLERIi VE BU OZELLIKLERIN TURKCE EGITIM-
OGRETIM ORTAMLARINA AKTARILMASI

Bu c¢alismanin amaci, Tirk Dil Kurumu resmi internet sitesinde yer alan
Giincel Tiirkce Sozliik’teki iki ve daha fazla sozcilikten olusan esdizimli eylemlerin
altulam Ozelliklerini belirlemek ve bu 6zelliklerin Tiirk¢e sozliiklerde yer almasina
yonelik bir 6neri sunmaktir. Eylemlerin Rol Kurami (Theta Theory) (Chomsky, 1981)
bagligt  altinda incelenen ulamlama  (categorization) ve  altulamlama
(subcategorization) ozellikleri, calismamizin temelini olusturmaktadir. Calismamizin
inceleme nesnesi olan Tiirkce eylemler, Dokuz Eyliil Universitesi Dogal Dil
Islemleme Grubu tarafindan, internet ortamindaki Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik
kullanilarak olusturulan veri tabanindan otomatik olarak se¢ilmistir. Bu ¢alismadaki
incelemenin sonucunda, eylemlerin ilk anlamlarindaki altulam kiimeleri belirlenmistir.
Bu calismada, incelenen eylemlerin yalnizca bicimsodzdizimsel o6zelliklerinin ele
alindigit g6z oOniinde bulunduruldugunda, ileriki ¢alismalarda, sozliikteki tiim
eylemlerin hem yapisal hem de edici, deneyimci, konu, hedef, etkilenen, kaynak vb.
gibi anlamsal Ozellikleri de ele aliarak altulam incelemelerinin yapilmasi ve
sonrasinda elde edilen bu bilgilerin Tiirk¢e sozliiklere biitiinciil bir bicimde aktarilmasi

onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Giincel Tiirkce Sézliik, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi,
Ulamlama, Altulamlama, Esdizimlilik, Esdizimli Eylemler, Esdizimlilik Ogretimi.



ABSTRACT

THE SUBCATEGORIZATION FEATURES OF THE
COLLOCATIONAL VERBS IN TURKISH AND THEIR
APPLICATION IN EDUCATION

The aim of this study is to define the subcategorization features of collocational
verbs which consist of two or more words in Dictionary of Contemporary Turkish on
the official web site of Turkish Language Association and to offer a suggestion for
these verbs to take part in Turkish dictionaries. Our study is based on the categorization
and subcategorization features of the verbs analyzed under the title of Theta Theory
(Chomsky, 1981). The object of our study, Turkish verbs, are automatically chosen
from Dictionary of Contemporary Turkish database by Dokuz Eyliil University
Natural Language Reporting Group. At the conclusion of this study, the first meanings
of the verbs have been analyzed. Because of the fact that only morphosyntactic features
of the verbs have been taken into consideration in this study, both structural and
semantic features such as agent, experiencer, theme, goal, source etc. of all verbs can
be involved in further studies. It is suggested that these acquired data may take place

in an integrated way in Turkish dictionaries.

Key words: Dictionary of Contemporary Turkish, Teaching Turkish as a Foreign
Language, Categorization, Subcategorization, Collocation, Collocational Verbs,

Teaching Collocations.



BIRINCi BOLUM

1. Giris

Sozliik, bir dilin belli bir cagda ya da biitiin ¢aglarda kullanilan sozciiklerini
terimlerini ve kalip kullanimlarini (deyimler, kalip sozler, deyisler, atasozleri vb.),
alfabetik diizen icinde, tanimlar1 6rnek tiimceleri, sOylenisleri, kdkenleri, dil bilgisi
kategorileri, esanlamlilari, karsit anlamlilari, bir baska dildeki karsitlariyla vb. sunan
yapitlara denir (Bingdl, 2006:2). Sozliikler, kullanig amacina gore cesitlilik
gostermektedir. Bazi sozliikler yukarida s6zii gecen tiim 6geleri barindirirken, bazilar
ise sadece deyimler sozligii, atasozleri sozliigii, es anlamli sozciikler sozliigii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Sozliikler bir dilin s6z varliginm igerirler. Sozliikk hazirlayicilari, benimsemis
olduklar1 amagclar ve seslenecekleri kitleler acisindan cesitli tlirlerde sozliikler ortaya
koymuslardir. Sozliiklerin en 6nemli 6zelligi temel basvurma kitaplart arasinda yer
almalaridir. Ozellikle 6gretim kurumlarinda yaygin bir kullanimi kazanan sozliiklere,
dili dogru ve yanligsiz konusup yazma isteyenler, sozciiklerin anlam ayrimlarini,
sozciiklerin tiimce baglaminda hangi anlamda kullanildiklarin1 6grenmek amaciyla
bagvurmaktadirlar (Keskin, 1995: 11-12).

Sozlikler, bir dilin sahip oldugu s6z varliginin kullanilabilme durumunda olan
sozciiklerden olusan temel kaynaklardir. Bu bakimdan sozliiklerin bireyin anlama ve
anlama becerileriyle sekillenen anlam evreninin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri
vardir. Goger’e gore, sozclikler, sozliikleri meydana getiren yapi taslaridir. Sozliikler,
kelimelerin kullanimini bir yap1 i¢inde gostermek icin verilen ornekler araciligr ile
ogrencilerin siir, hikdye, roman gibi tiirlerle Tiirkgenin inceligini ve etkileyici
giizelligini tanimalarii saglamak (2001: 388-400) amaciyla kullanilir. Kiran’a gore,
bir sozliikbirimin (sdzciiglin) anlami, baglam ve iletisim durumunda ortaya cikar
(2015: 61). O halde bir sozciigiin anlami kavratilirken sdzciigiin iginde bulundugu
baglamdan hareket etmek dogru olur.



1.1. Problem Durumu

Tiirkgede eylemlerin altulam (subcategorization) ozellikleri ¢ogu Tiirkge
egitim-6gretim kitabinda ve sozliikte tam olarak verilmemektedir. ingilizce, Almanca
ve Fransizca gibi dillerde hazirlanan sozliikkler (anadil kullanicilart i¢in hazirlanan
sozliikler ve yabanci dil olarak 6grenenler igin hazirlanan sozliikler) ve dil d6gretim
kitaplarinda bulunan altulam bilgilerinin Tiirk¢ede belirlenememesi ve verilmemesi
Tiirkgenin egitimi ve dgretimi sirasinda sorunlar yaratmaktadir. Ornegin Ingilizce bir
sozlik olan Cambridge Online Dictionary’de call (aramak, g¢agirmak) eylemi
aratildiginda eylemin yaninda “sonrasinda ad gelen nesneli bir eylem” olarak altulam
ozellikleri gosterilmektedir (Cambridge Dictionary, 2018). Buna karsin, Tirk Dil
Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Giincel Tiirk¢e Sozliikte “ara-* eylemi
icin ise sadece —i (yonelme durumu) belirtilmistir (TDK, 2018). Eylemin
altulamlamasi sozliikte yer almamaktadir. Bu durumda, 6zellikle Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrenicilerin basvuracagir bir kaynagin eksikligi sikintis1 ortaya

cikmaktadir.

1.2. Ama¢ ve Onem

Bu c¢alismanin amaci, Tiirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan
Giincel Tiirkce Sozliik’teki iki ve daha fazla sézciikten olusan esdizimli eylemlerin
altulam 6zelliklerini belirlemek ve bu 6zelliklerin Tiirkge sozliiklerde yer almasina
yonelik bir dneri sunmaktir.

Anadil konusucular1 veya yabanci dil 6grenen kisiler icin hazirlanmis olan
Tirkge sozliiklerde altulamla bilgilerinin olmayisi, anlatimda dilbilgisel olamayan
kullanimlara sebep olmaktadir. Esdizimli eylemlerin iiye yapilarmin belirlenip,
altulamlama 6zelliklerinin sozliiklere girmesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen

kisilerin dili daha dogru ve kolay 6grenebilmesi acisindan dnem tagimaktadir.

1.3. Arastirma Problemleri

Belirlenen bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmaktadir:
» Tiirkgedeki iki ve daha fazla s6zciikten olusan eylemlerin altulam bilgileri nelerdir?

* Bu eylemlerin tiirsel agidan goriiniimleri (tek-gecisli, ge¢issiz vb.) ve bunlarin sayisal

degerleri nelerdir?



* Gegisli eylem iiyelerinin almasi gereken durum belirticileri nelerdir?

* Bu altulam 6zellikleri Tiirk¢e egitim-6gretim ortamlarina nasil aktarilabilir?

1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismada Tiirk Dil Kurumu’nun resmi internet sitesinde yer alan Giincel
Tiirk¢e Sozliikteki iki ve daha fazla sdzclikten olusan eylemler incelenmistir. Esdizimli
eylemlerin arastirma konusu olmasinin sebebi ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
kisilerin i¢cinde deyim, atasozii, kaliplasmis ifade gibi s6z Obekleri bulunduran
esdizimli eylemlerin anlamlarini1 kavramada giicliik ¢ektigi diistiniilmesidir.

Sozciiklerin anlamlari ayri ayri bilen bir kisi, bu sozciikleri bir arada
gordiigiinde ortaya ¢ikan ifadeyi anlamlandirmakta giicliik ¢ekebilir ve bu ifadeyi
baglam igerisinde nasil kullanmasi gerektigini bilemeyebilir. Sozgelimi, acele ve
getir- sozciiklerinin anlamlarini bilen bir kisi bu iki sozctigii aceleye getir- olarak
gordiigiinde, bu ifadenin baglam igerisinde biri bir seyi aceleye getir- olarak
kullanildigin1 bilemeyebilir. Bu da kullanimda dilbilgisel olmayan ifadelerin ortaya
cikmasina neden olmaktadir. Bu arastirmayla bu tirlii dilbilgisel olmayan

kullanimlarin en aza indirilecegi varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar
Bu ¢alismanin inceleme nesnesi olan iki ve daha fazla sézciikten olusan
esdizimli Tiirkge eylemler, Dokuz Eyliil Universitesi Dogal Dil Islemleme Arastirma

Grubu (http://nlp.cs.deu.edu.tr/) tarafindan internet ortamindaki Tirk Dil Kurumu

Giincel Sozlik kullanilarak olusturulan veri tabanindan otomatik olarak seg¢ilmistir.
Bu baglamda Tiirk Dil Kurumu Giincel S6z1iik’ te yer alan, iki ve daha fazla sdzciikten
olusan 10.083 farkli eylem incelemeye dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen
eylemler Ek 1.’de yer almaktadir. Yagmur yag-, silah patla- gibi eylemler iiye yapisi
barindirmadigi i¢in ¢alismanin disinda tutulmustur. Eylemlerin altulam bilgilerini
belirlemeyi amaglayan ve drneklenen altulamlama g¢ergeveleri, veri tabaninda yer alan

eylemlerin ilk anlamlar1 i¢in olusturulmustur.


http://nlp.cs.deu.edu.tr/

IKiNCi BOLUM

2. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

2.1.Giris

Yabanci dil 6gretimi, ana dilden farkli yapi, kavram ve dil bilgisi kurallar1 olan
bagka bir dilin 6gretilmesi siirecidir. Yabanci dil 6gretiminde yararlanilan farkli
yontem ve teknikler mevcuttur. Siif i¢i yabanci dil 6gretiminin bagarisi biiyiik oranda
siifta uygulanan ilke, yontem ve tekniklerden kaynaklanmaktadir. Cilinkii yontem ve
teknikler baglam igerisinde islenmis dil bilgisi yapilarinin ve kurallarinin aktarimini
saglayacak sekilde Ozel olarak diizenlenmis araglardir (Widdowson, 1990: 190).
Sinifin ihtiyacina gore sekillenen yontem ve teknikler, dil 6gretiminin hedefine daha

hizli, kolay ve etkili ulasmasini saglamaktadir.

Glincel Tiirkge Sozliik’te yontem, “bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol,
usul, sistem, izlek, politika” ve “Bilimde belli bir sonuca erigsmek i¢in bir plana gore
izlenen yol, metot” olarak tanimlanmaktadir (http://tdkterim.gov.tr/bts/ : 20.12.2017).
Yontem, bir yaklasimin uygulamaya dokiilmesidir ve yontemi gelistiren kuramcilar
etkinlik tiirleri, ogretmen ve Ogrenci rolleri, kullanilacak malzeme ve izlence
olusturma konularinda bir model olustururlar (Richards ve Rodgers, 2007: 1-3).
Ogretimin belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in izlenen bu yol, cagin yeniliklerine ve
bilgi liretimine bagl olarak bireylerin ihtiyaclar stirekli bagka boyutlara tagindigi igin
stirekli yenilenmeye, iyilestirilmeye ve gelistirilmeye muhtactir. Bu gereklilik 1yi bir
yontemin nasil olmasi gerektigi hususunu siirekli giindemde tutmaktadir (Demirel,
1990: 23-26).

Gegmisten bu yana yabanci bir dilin nasil daha etkin bir sekilde 6gretilebilecegi
daima tartisma konusu olmustur. Yabanci dil 6gretim ydntemleri, yabanct bir dil
O0grenme, bilgi birikimini kazandirma araci olmanin 6tesinde 6gretim ¢alismalarinda

Ogrenciyi daha yetkin bir 6grenen haline getirmenin yolunu gésterme ¢abasinda olan



sistemlerdir. Dil 6gretiminde yontem, dgrenciyi egitimin amaglarina en ¢abuk ve en
giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsurudur. Giiniimiize kadar pek ¢ok
O0grenim ve Ogretim yontemi gelistirilmesine ragmen gercek anlamda tek basina yeterli

ve ideal bir yontemin varligindan s6z edilemez.

Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin ¢esitliligi, dil 6gretiminde hangi
yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi
tizerinde faydali olabilecek bir yontem bagka bir kisi {izerinde aymi 6l¢iide basarili
olmayabilir ya da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6). Yabanc dil 6gretim
yaklasimlart ve yoOntemlerinin iyi bilinmesi, bundan sonra yeni yaklasim ve
yontemlerin gelismesi ve bu siirecin takibi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Demircan,
2013). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem, 6gretimin kuramsal temellerini
belirler. Bu sebeple kullanilan yoOntemlerin temel prensiplerini, sinirlarini,

siirliliklarini, kullanim sekil ve 6zelliklerini 1yi bilmek gerekmektedir.
2.2. Dil Ogretiminin Kisa bir Tarihi

Dil 6gretiminin nasil olmasi gerektigi tarihten giintimiize kadar uzanan uzun ve
karmagik bir siirectir. Aslina bakacak olursak yabanci dilin nasil 6gretilecegi sorunu
gecmiste ve glinlimiizde ayni tartisma konularin1 merkeze almistir. Tarih boyunca dil
ogretimindeki degismeler dil 6grenen kisilerin ihtiyacglarindaki degisimleri bizlere
yansitmaktadir. Buna 0Ornek olarak dil Ogretiminin hedefi, okudugunu
anlamlandiramadan sozel yeterlilige dogru kaymasi gosterilebilir. Bu degisimler, dilin
dogasindaki teorilerin ve dilin 6greniminin degisimini de yansitmaktadir. Kelly (1969)

ve Howatt (1984) dil 6gretimindeki bir¢ok seyin yeni olmadigini sdylemektedir.

Giliniimlizde diinya niifusunun yiizde altmismin ¢ok dilli oldugu tahmin
edilmektedir (Richards ve Rodgers, 2007: 3). Hem giiniimiiziin hem de tarihin bakis
acisina gore iki dilli ya da ¢ok dilli olmak istisnai bir durum degil normal bir durumdur.
O zaman kolayca soyleyebiliriz ki dil 6gretimi gegmisten giiniimiize dnemli bir kaygi
alan1 olusturmaktadir. Giiniimiizde yabanci dil olarak ¢alisilan en yaygin dil ingilizce
olmasma ragmen bundan bes yiiz yi1l 6nce Bati Diinyasi’nda ticarette, dinde,
yonetimde kullanilan en baskin dil Latincedir. 16. yiizyilda Avrupa’daki politik

degisimlerin sonucu olarak italyanca, Fransizca ve Ingilizce giderek 6nem kazanmaya



baslamis ve Latince git gide eski degerini kaybederek sadece konusma ve yazma dili

haline gelmistir.

Latincenin yasayan bir dilden okul miifredatlarinda se¢gmeli bir dil haline
gelmesi, Latince ¢aligmalarini yeni bir boyuta tasimistir. Klasik Latince ¢aligsmalari,
17. ylizyildan 19. yiizyila kadar yabanci dil ¢aligmalarina 6rnek olmustur. 16. 17. ve
18. yiizyilda Ingiltere’de dilbilgisi okullarina giden cocuklara ¢ok detayli olarak
Latince dilbilgisine giris dersleri verilmekteydi. Bu dersler ezbere dayali dilbilgisi
kurallarindan, bagla¢ ve ad ¢ekimlerinden, ¢eviriden, 6rnek tlimce yazmadan ve bazen
de iki dil kullanarak yazilan metinlerden ve diyaloglardan olusmaktaydi (Kelly, 1969;
Howatt, 1983). Ogrencilerde diisiik seviyede bir yeterlilik olusturulduktan sonra
ogrencilere ileri diizeyde dilbilgisi ve sozbilim ¢aligmalar: verilmekteydi. Okul egitimi
cocuklar i¢in ¢ok can sikict ve Urkiitiiciiydi ¢ilinkii bilgideki herhangi bir eksiklik
acimasiz bir sekilde cezalandirilirdi. Biitiin bunlara ragmen, egitimdeki yaklagimlara
16. yiizyi1lda Roger Ascham ve Montaigne, 17. yiizyilda ise John Locke ve Comenius
Latincenin Ogretilmesi konusunda yeni yontemlere deginmislerdir. Bu diistiniirler
miifredattaki Latince 0gretimine yeni Oneriler sunmaktaydi (Kelly, 1969; Howatt,
1984). Fakat o zamanlarda Latince ideal dil olarak algilandigi i¢in, dil ¢alismalari i¢in

onerilen yenilikler, uzun siiredir 6gretilen Latince iizerinden yapilmaktaydi.

Latinceye duyulan ilginin azalmasi Latince oOgretiminde yeni bir
degerlendirmeyi de beraberinde getirdi. Latincenin 6nce diisiinsel bir yetenek olarak

daha sonra da dilbilgisi olarak 6grenilmesi fikri 6n plana ¢ikt.

19. ylizy1lin sonuna kadar, okullardaki yabanci dil 6gretiminin temeli Latince
Ogretimine dayanan bu yaklasima dayanmaktaydi. On dokuzuncu yiizyilin ortalarinda
kullanilan tipik bir ders kitabi, dilbilgisi konularim1 merkez alan iinitelerden ve
bolimlerden olusmaktaydi. Kitapta, biitiin dilbilgisi konular1 listelenmekte, dil

bilgisel konular aciklanmakta ve 6rnek tiimcelerle gosterilmekteydi.

Aslinda yabanci dil 6gretmeye yonelik ilk yontem Latince dgretmeye yonelik
bir uygulamaydi. Latincenin 500 senedir siiregelen egitim dili olmasi, egitim goren
bireyler i¢in Latince egitiminin 6nemini arttirmaktaydi. Baglag, ad ¢cekimi gibi detayli
dilbilgisi ¢caligsmalari, anadilden Latinceye ceviri yapma, Latince 6rnek timce yazma

gibi ¢aligmalar yabanci dil 6gretme yonteminin merkezini olusturmaktaydi. Bu da



bilinen ilk yabanci dil 6gretme yontemi olan Dilbilgisi Ceviri Y 6ntemi’nin (Grammar-

Translation Method) temellerini olusturmaktaydi (Richards ve Rodgers, 2007: 3).

2.3.Tarihte Kullamlan Yabanci Dil Ogretme Yéntemleri ve Yaklasimlar

2.3.1. Yontem mi? Yaklasim m?

On dokuzuncu yiizyilin sonlarina dogru dilbilimciler ve dil uzmanlar1 dil
Ogretiminin kalitesini gelistirmenin yollarni aramiglardir. Bunu da dilin nasil
Ogrenildigi, hafizada nasil olusturuldugu, nasil yapilandirildigi gibi genel ilkelere ve

kuramlara deginmislerdir.

Zaman ilerleyip yirminci yiizyila gelindiginde, Amerikali Uygulamali Dilbilimci
Edward Anthony (1963: 94) bu ilke ve kuramlara dayanarak bir diizenleme ileri
stirmiistiir. Bu diizenlemeyi ve kavramsallastirmay1 ise yontem, yaklasim ve teknik

olarak adlandirmistir.

Yirminci ylizyi1lda Anthony tarafindan gelistirilen bu diizenlemede ast {ist iligkisi
bulunmaktadir. Bu diizenlemenin en {ist basamaginda yaklasim bulunmaktadir. Bunu
sirastyla yontem ve teknik takip etmektedir. Yaklasim, dildin dogasini ve dil 6gretme
teorilerini igeren bir kavramdir. Yontem, dil 6gretme siirecini ve bu siiregteki genel
plan1 kapsamaktadir. Teknik ise smif i¢inde kullanilan etkinliklerde karsimiza

cikmaktadir.

Yaklagim, dil Ogretimi ve Ogreniminin ¢esitleriyle ilgilenen bir takim
varsayimlardan olugmaktadir. Yaklasimlar varsayimsaldir ve ogretilecek konunun

tirini tanimlamaktadir.

Yontem ise higbir parcasi birbiriyle ¢elismeyen, dilin diizenli bir bi¢imde nasil
sunulacagi ile ilgili kapsamli bir plandir. Pargalarin birbiriyle ¢elismemesi yontemin
icindeki yaklasimlara baghdir. Yaklasimlar varsayimsaldir fakat yontemler

stiregseldir. Bir yaklagimin i¢inde birden ¢ok yontem olabilir (Anthony, 1963: 3-7).

Ozetle yaklasim, farkli seviyelerle ve farkli amaclarla kullanilabilen, 6gretmenin,
ogrencinin ve etkinligin roliinlin degisik bicimlerde olabildigi yapisal bir planlamadir.

Yaklagimlarda 6gretmenin hangi ilkeyi benimsedigi ve bu yaklasimi kendi baglamina



nasil uyguladig1 konusunda bir esneklik s6z konusu olabilmektedir. Diger yandan
yontemde ise dersin amaci, 6gretmen ve Ogrenci rolii, ders i¢i etkinlik gibi agilardan
belirli bir seviyeye uygulama yapilmaktir. Yontemde tiim bunlar Onceden
belirlenmistir ve 6gretmene hemen hemen hig¢ esneklik taninmamaktadir (Richards,

2013).
2.3.2. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dilbilgisi Ceviri Yontemi, yukarida da belirtildigi gibi, en eski yabanci dil 6gretme
yontemlerinden biridir. Bu yontemde asil amag, hedef dildeki yazili metinleri okuyup
anlayabilmektir. Bu yiizden yaz1 dili konusma dilinden daha 6nemlidir. Ders genelde
bir metin lizerinden islenir ve 6gretmen kolay kolay metin disina ¢cikmamaktadir. Ders
yapist olarak esnek bir ders plani s6z konusu degildir. Dilbilgisi Ceviri YOnetimi’nde,
ogrencilere hedef dilin dilbilgisi yapist detayli bir bi¢imde anlatilir ve 6grencilerden
dilbilgisi kurallarinin ezberlenmesi beklenirdi. Tiimceleri, sozciikleri, dilbilgisi
yapilarini anadilden hedef dile ya da hedef dilden ana dile ¢evirebilen 6grenciler
basarili olarak kabul edilmekteydi. Bunun temel nedeni ise 6grencinin anadili, hedef
dili edinmesine dayanak olarak goriilmekteydi (Stern, 1983: 121). Bu yiizden anadil
ve hedef dildeki benzerliklere dikkat c¢ekilerek, hedef dilin 6grenilmesinin

kolaylastirilmasi diisiiniilmekteydi.

Ogrencilere saglanan yeni sozciik girdisiyse, anlamli ya da 6zgiin bir metin
aracilifiyla degil, sozciik listeleri aracilifiyla verilmekteydi. Sozciikler, metin ve

baglamdan bagimsiz olarak anadildeki karsiliklariyla ezberlenmekteydi.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi’'nde yazili dil, konugsma dilinden ve sesletimden daha
onemli oldugu icin, bu yontemde konusma ve dinleme becerilerine yer
verilmemekteydi. Ogrenciler igin hedef dildeki yazili metinler iizerinden sadece

okuma ve yazma etkinlikleri yapilmaktaydi.

Siniftaki 6grenci etkilesimi de neredeyse yok denilecek kadar azdi ve 6gretmen
siifin otoritesi olarak goriilmekteydi. Geleneksel sinif yonetiminde oldugu gibi,
ogretmen smifta daha aktif bir rol oynamaktaydi. Ogrenciler ise hedef dili kullanip
icsellestirmekten ¢ok oOgretmene dogru cevap vermenin Onemli oldugunu

diistinmekteydi.



Dil kiiltiir iligkisi acisindan ise, derslerde hedef dilin sadece edebiyat ve giizel
sanatlar gibi daha ¢ok yazili metinlere dayali olan boliimleri ele alinmaktaydi. Yazili
metinlerde gecen kiiltliirel Ogeler disinda derslerde hedef dilin kiiltiiriinden s6z

edilmemekteydi.
2.3.3. Dogrudan Yontem (The Direct Method)

Dogrudan Yontem 1950’lerde Dilbilgisi Ceviri  Yonteminin eksikliklerini
gidermek icin ¢ikarilmig bir yontemdir (Thornbury, 2000: 21). Dilbilgisi Ceviri
Yontemi’nin yazili dili 6n planda tutup, konusma dilini géz ardi etmesi, dilin
iletisimsel olarak kullanilmasint neredeyse imkéansiz kilmistir. Hedef dilin
Ogrenilmesinin amagclarindan biri olarak iletisim kurmay1 goz oniine alirsak, Dilbilgisi
Ceviri Yontemi bu konuda eksik kalmaktadir. Bu durum, yeni bir dil 6gretme yontemi

ihtiyacin1 dogurmus ve bu sayede Dogrudan Y ontem ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin dil edinim siirecini gozlemleyen dil 6gretme uzmanlari, bu siireci
model alarak bir yontem olusturmaya ¢alismis ve hedef dilin 6nce isitilerek daha sonra
ise yazilarak ogrenilebilecegini ileri stirmiislerdir (Richards & Rodgers, 2007: 5). Bu
yontemde, hedef dilin ceviri yapilmadan hedef dilde Ogretilmesinin miimkiin
oldugundan bahsedilmekteydi. Buna gore, 6grenci hedef dilde bir sey sordugunda ya
da bir seyi anlamadiginda 6gretmen 6grenciye dogrudan ¢eviri yapmak yerine, sorulan

seyi gostermekte ya da hareketlerle anlatmaktayd.

Genel olarak dersler 6grenciyi derse glidiileyerek baslamaktadir. Bu bir diyalog ya
da giinliik konusma olarak yapilabilmektedir. Derslerde konusulan dil her zaman hedef
dildir ve anadilin konusulmasina izin verilmemektedir. Ayrica, dersteki yonergeler de
hedef dilde verilmekte olup egitimde basitten karmasiga dogru bir yol izlenmektedir

(Gatenby, 1958: 34-42).

Ogrencilere sadece giinlik konusmada gecen sozciikler ve tiimceler
ogretilmektedir. Sozciikler anadile gevrilerek degil, gosterilerek, model olunarak ve

vucut dili kullanilarak sunulmaktadir.

Dilbilgisi yapilari, Ornekler araciligiyla tiimevarim yontemi kullanilarak
verilmektedir. Bu yapilar gorsel yollar kullanilarak ya da uygun ortam yaratilmaya

caligilarak 6grenciye sunulmaktadir.



Ogrenci 6gretmen arasinda soru cevap etkilesimi kurularak, konusma, dinleme ve
sesletim becerisi 6grenciye kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogretmen merkezli bir

yontem olmasina ragmen, 6grencilerin de etkin bir sekilde derse katilimi1 6nemlidir.

Hedef dilin kiiltiiriine de derslerde yer verilmektedir. Ozellikle okuma parcalari
Ogretilen dilin kiltiirinii ve giinlik yasantisin1 i¢ermektedir. Okuma metinleri

dilbilgisel agidan incelenmemektedir, zevk almak i¢in okunmaktadir.

2.3.4. Sozel Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi (The Oral Approach and
Situational Language Teaching)

Bu yontem Ingiliz uygulamal dilbilimciler tarafindan gelistirilmistir ve Harold
Palmer ve A.S. Hornby bu yontemin 6nde gelen isimleri olarak kabul edilmektedir
(Richards ve Rodgers, 2007: 36). Yontemin amaci, Dogrudan Yontem’e daha bilimsel
bir boyut kazandirmaktir.

Yontemde, dilbilgisi ve sozciik 6gretimi ¢ok dnem tasimaktadir. Cilinkii sézciik
bilgisi, okuma becerisinin temelini olusturmaktadir ve hedef dilin dilbilgisi yapisin
iyi kavramak, dili sozel olarak kullanabilmek igin gereklidir. Palmer’a gore
ogrencilere her dilde var olan dilbilgisi yapilarini 6rnek tiimceler aracilifiyla sunmak,

yapilarin i¢sellestirilmesini kolaylastirmaktadir (Richards & Rodgers 2007: 36-38).

Bu yontemde 6gretilecek olan igerigin se¢imi, derecelendirilmesi ve sunumu ¢ok
onemlidir. Ogretilecek olan igerigin durumlar araciligiyla 6grenciye sunulmasi fikriyle

bu yontem daha sonra Durumsal Dil Ogretimi ad1 altinda anilmaya baslanmustir.

Durumsal Dil Ogretiminde, dogru konusma aliskanliklarmin kazandirilmasi
onemlidir. Ogrenci bu aligkanliklar1 yoluyla dilbilgisi yapilar1 hakkinda ¢ikarimda
bulunabilir. Dilbilgisi kurallar1 6grencilere asla agiklanmaz ve 6grencilerden farkl
durumlarda kullanilan yapilar1 inceleyerek bu yapilari kendi kendine kesfetmesi

beklenir.

Hedef dil 6gretilirken, d6rnek tiimcelerden faydalanilir ve hangi durumlarda hangi
ornek tiimcelerin kullanilabilecegi 6grencilere dgretilir. Ogretmen dgrencilere rnek
durumlar olustururken somut nesnelerden, resimlerden ve viicut dilinden
faydalanabilir. Farkli durumlarda gegen yeni ornek tiimceler 6grencilere bireysel

olarak ve smifca tekrar ettirilir. Ogrenci hata yaptiginda, dgretmen hatayr aninda
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diizeltmektedir ¢ilinkii hata yapmak olumlu konusma davraniglar1 gelistirmeye engel

olarak goriilmektedir. Ogrenme siirecinin merkezinde 6gretmen bulunmaktadir.
2.3.5. Isitsel-Dilsel Yontem (The Audio-Lingual Method)

Bu yontem de ayni Dogrudan Yontem gibi konugsma becerisine dayali bir
yontemdir. Yine de iki yontem birbirinden bir¢ok yoniiyle farklilik gostermektedir.
Oncelikle, Dogrudan Yéntem sézciikleri giinliik konusma diliyle ya da durumlarla
dgretmeye ¢alisirken, Isitsel-Dilsel Yéntem dilbilgisel tiimce yapilarmi yogun tekrar
yoluyla 6gretmeye caligmaktadir. Bu yiizden bu yontemin bir diger adi da “Ordu
Yontemi”dir (Richards & Rodgers, 2007: 52). Dilbilgisi ve dildeki yapilar dil
Ogretiminin ¢ikis noktasini olusturmaktir (Dendrinos, 1992: 113). Dilbilgisi yapilar
Ogrencilere yogun bir sekilde tekrar ettirilirken, 6grencilerin sozciikleri dogru bir
sekilde sesletmesi de O6nem tasimaktadir. Cilinkii dilin birincil amaci hedef dilde

iletisim kurmaktir.

Bu yoOntem, 6grenme psikolojisi agisindan davranisc¢i, dilbilim bakimindan
yapisalc1 goriisler etkisinde gelismistir. Dilbilgisi yapilar1 tiime varim yontemiyle
Ogretilmektedir. Yontemin ilerledigi yol, sesbirimden bi¢imbirime oradan da sdzciik
s6z dbekleri ve tiimceye dogrudur. Isitsel-Dilsel Yontem, dil 6grenim siirecinin 6nce
dinleme ile basladigin1 daha sonra konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandigin1 savunmaktadir. Bu sebeple yontem dinlemeye, anlamaya ve konugmaya
diger becerilerden daha ¢ok onem vermektedir. Ciinki dil dedigimiz sey oncelikle
konusulan daha sonra yazilan bir seydir (Brooks, 1964). Konusma ve anlamanin bu
kadar dnemsenmesinin bir sonucu olarak, egitim boyunca ses kayitlarindan ve dil

laboratuvarlardan biiyiik 6l¢iide faydalanilmaktadir.

Isitsel-Dilsel Yonteme gore, dil bir aliskanlik biitiiniidiir. Bu yiizden dgretmenin
olumlu geri doniit vermesi 6grencilerin dogru aligkanliklar gelistirmesi i¢in dnemlidir.
Ogretmen smifta 6grencilerin dil 6grenmesi igin iyi bir model olusturmalidir.
Ogretmenin smiftaki rolii bir orkestra sefine benzetilebilir. Ogretmen simifi ydnetmek,
kontrol etmek ve smifa rehberlik yapmakla sorumludur. Ogrenciler &gretmenin
sesletimini birebir kopyalamaktadir. Ogretmen herhangi bir yanlista 6grenciye aninda

geri doniit vermektedir ¢ilinkii 6grenim sirasinda yapilan yanlis dilde kotii aliskanliklar
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gelistirebilmektedir. Ayrica, 6gretmen 0grenciye bir dil uyarani verdiginde 6grenci

tereddiide diismeden ya da diistinmeden uyarana tepki vermelidir.

Dil kiiltiirden ayr1 tutulmamaktadir. Kiiltiir sadece hedef dilin edebiyat1 ya da
sanati degil ayn1 zamanda hedef dili konusan insanlarin giinlilk davraniglarini da
icermektedir. Ogretmenin bir diger gérevi de hedef dilin kiiltiiriinii dgrencilere

tanitmaktir.
2.3.6. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Insanlar Isitsel-Dilsel Yontem ile hedef dili dgrenebilseler bile sinifta edindikleri
bilgileri ve aligkanliklar1 siif disinda iletisi kurmak icin ¢ok da basarili olamadilar.
Dahasi, bir dil 6grenmenin bir takim aligkanliklar olusturmakla miimkiin olacagi
fikrine 1960’larda kars1t c¢ikildi. Dilbilimci Noam Chomsky, bir dili edinmenin
aliskanliklar yaratilarak olusamayacagini ¢iinkii insanlarin daha 6nce hi¢ duymadiklar
ifadeleri de anlayabildiklerini ve yaratabildiklerini ifade etti. Dilin bir aligkanlik tiriini
olarak degil, kurallarinin disiiniilerek kesfedilirse 0grencilerde &grenmenin

gerceklesecegi ifadesi ileri siiriildii.

Caleb Gattegno isimli bir Matematikgi tarafindan gelistirilen bu yontemde basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene giden bir yol izlenmektedir. Buna gére de sinifta
bagimsiz, kendi kendini idare edebilen ve sorumluluk sahibi 6grenciler yetistirmek
esastir. Bir diger deyisle, 68renciler dil 6grenimini siirecinde iyi birer problem ¢dziicii

olmalidirlar (Gattegno, 1976: 29).

Bunun i¢in de smifta gretilecek olan dil son derece énemlidir. Ogrencilere dilde
islevsel ve ¢ok yonlii olarak kullanilan sozciiklerin 6gretilmesi 6nem tasimaktadir.
Ogrenciler hedef dili 6grenmeye seslerden baslamaktadir. Bunun igin ses-renk
tablolar1 kullamlmaktadir. Her renk ayri bir sesi temsil etmektedir. Ogrencilere
oncelikle bu renkler ve renklerin hangi sesi temsil ettigi dgretilmektedir. Ogrencilerin
ana dillerinde bildikleri seslerden baslanip ve renkler ile hedef dilin sesleri arasinda

baglant1 kurulmaktadir.

Ogretmen, dgrencilerin dikkatini hedef dilin dilbilgisi yapilarina yogunlastirmak
i¢cin durumlar yaratmaktadir. Bunu saglamak iginse renkli ¢ubuklar kullanir. Renkli

cubuklar, sézctikler yerine kullanilir ve 6grenciye bu ¢ubuklar gosterilerek 6grencinin
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hedef dili kendi kendine kullanmasi beklenilmektedir. Ogretmen, 6grencilerin dili
kullanabilmesi i¢in renkli ¢ubuklar1 kullanarak durumlar olusturmaktadir. Her bir
durumda sadece bir yap1 ogretilir. Ogretmenin sessiz yardimiyla yapilar

orneklendirilir.
2.3.7. Telkin Yontemi (Desuggestopedia)

Bu yontem Bulgar psikiyatrist ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan
gelistirilmigtir. Telkin yontemi, akla veya bilince dayali olmayan etkileri denetim
altina alip 6grenimi saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amaglar (Hengirmen,
2006: 29).

Yontem hizli bir 6grenmeyi amaclar. Lozanov, dil &gretiminde bu yontemi
kullanan bir 6gretmenin 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle dil 6grenen
Ogrencilere gore yaklasik 3 ile 5 kat arasinda daha hizli 6grenebileceklerini iddia eder
(Iscan, 2011: 1281). Bu yontem, dgrenmenin olumlu 6grenme psikolojisiyle iyi
sonuglar verdigini, bunun da telkinle miimkiin olabilecegini savunur (Dogan, 2012:

306).

Lozanov (1978: 275), Telkin Yonteminde 6gretmenin Ozelliklerini su sekilde

acgiklamaktadir:

e (Ogretmen mutlak bir giiven gostermelidir.

e Ogretmen tavrinda ve kiyafetinde titiz davranmalidr.

e Ogzellikle 8grenmenin ilk asamalarinda 6gretmen, uygun bir sekilde diizenli
olmali ve sinift siki bir sekilde gozlemlemelidir. Bu ¢alinacak miizigin
se¢imi ve dakik olmak da dahildir.

e Ogretmen ders boyunca ciddi tavrini siirdiirmelidir.

e Gerektiginde basarili olmayan 6grenci kagitlarina test yapmali ve kibarca
doniit vermelidir.

e Egitim arag gereglerinde ¢coziimsellige degil kiiresellige vurgu yapmalidir.

e Ogretmen cok da abartili olmayacak sekilde coskulu olmalidir.

Ogretime yardimci ara¢ gere¢ kullanimi onemlidir ve her zaman Ogretim

ortaminda hazir bulundurulmaktadir. Bu arag¢ geregler renkli ¢ubuklar, sézciik listeleri,
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duvar panolari, ¢izimler, resimler, slaytlar, filmler, ders i¢i gorev kagitlar1 ve okuma

kitaplar1 gibi materyallerdir. (Dogan, 2012: 276).

Ogrenciler hedef yapiy1 tekrar etmeden bircok kez uygulama yaparlar. Ogrenim
siiresince, dgrencilerin kendilerine ve birbirlerine giivenmesi énemlidir. Ogretmen
sadece gerektigi zamanlarda konusmaktadir. Bu yiizden, 6gretmeni dinlemek son
derece dnemlidir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar, dgretmen tarafindan konusulmadan
diizeltilir. Bu asamada yine ses-renk tablosu, renkli ¢ubuklar ve parmak diizeltmesi
kullanilmaktadir. Ayrica dgrencilerin birbirlerinin hatalarin1 diizeltmesine de izin

verilmektedir.

Bu kosullarin saglanabilmesi i¢in ilk kosul, egitim ortaminin diizenlenmesidir.
Ogrenme ortamu, stres ve kaygidan uzak oldugunda 6grenme gerceklesmektedir. Bu
yizden Oncelikle Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri derse uygun hale
getirilmelidir. Sinifta rahatlatici ve kisik seste bir miizik kullanilmaktadir. Bu miizik
genellikle klasik miizik ya da yagmur, orman, dalga gibi doga seslerinden
olugmaktadir. Se¢ilen miiziklerin s6z igermemesi, sadece ¢algi aleti agirlikli olmasi
onemlidir ¢iinkii sarki sdzleri dgrencilerin dikkatini dagitabilir. Ogrenciler sira yerine
daha rahat koltuklarda egitim gérmektedir. Duvarlara ders i¢in tasarlanmis bir takim
yap1 bilgisi kurallar1 asilarak dgrencilerin farkinda olmadan 6grenmelerini saglamak

icin ¢evresel 6grenme tekniginden (peripheral learning) yararlanilir.

Ogretmen derse baglamadan 6nce her 6grenciye kendilerine hedef dilde kullanilan
yeni bir ad bulmalarini sdyler. Smif igerisinde kendilerine yeni bir ad bulan
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissedecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grencilerin

siifta gosterdikleri performans, yeni edindikleri kimlige aittir.

Dil iletisim i¢in 6gretildiginden diyaloglar cok dnemsenir ve li¢ asamada 6gretilir.
Birinci asamada diyalog, gerekli agiklamalar yapilarak bastan sona kadar 6grencilere
okunur. ikinci asamada vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek diyalog tekrar miizik
esliginde okunur, gerekli yerlerde anadille agiklamalar da yapilabilir. Ugiincii asamada
ogrencilerin rahat koltuklarinda oturarak gozleri kapali bir sekilde klasik miizik
esliginde diyalogu dinlemeleri ve akilda tutmalari istenir (Demirel, 2010: 60).

Ogretilmek istenilen yapilar ve sozciikler bu diyaloglarin icinde koyu olarak
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yazilmistir. Ayrica sayfa iki silitundan olusmaktadir. Sol siitunda hedef dil

kullanilirken, sag stitunda ise ana dil kullanilmaktadir.

Ogretmen sinifta bir otorite semboliidiir. Ogrenciler 6gretmene giivenmeli ve
dedigini yapmalidir. Bu sayede karsilikli giiven ortami olusturulup O6grencinin
dgrenmeye karsi olan direnci kirilmaya calisiimaktadir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar

O0gretmen tarafindan dolayl bir ve nazikge diizeltilmektedir.
2.3.8. Grupla Dil Ogrenimi (Community Language Learning)

Bu yontem Amerikali psikiyatrist Charles A. Curran tarafindan ortaya atilmistir.
Kendi danisanlarindan yola ¢ikan Curran, dil 6grenim siirecini danisman ve danisan
iliskisini model alarak tekrardan sekillendirmistir (Curran, 1977: 9-19). Bu
yontemdeki amag, Ogretmen (danisman) ve Ogrenci (danisan) arasinda bir bag
gelistirip, dil Ogrenim siirecini kolaylagtirmayr hedeflemektedir. Grupla Dil
Ogretiminde, eger dgrenciler kendilerini birer damisan gibi hissedip kaygilarindan

kurtulursa, 6grenme daha hizli gerceklesir diisiincesi savunulmaktadir.

Yontem tam olarak 6grenci merkezlidir. Hedef dili 6grenmenin asil amaci o dilde
iletisim kurabilmektedir. Bu yiizden 6grenciler daire seklinde oturur ve anadillerinde
konusmaya baslarlar. Ogretmen bu halkanin her zaman disindandir ve 6grencilere
hedef dil konusunda arkalarindan destek vermektedir. Ogrenci, diger dgrencilerle
konusurken 6gretmen 6grencinin dediklerini hedef dilde 6grenciye sdyler ve dgrenci
de bunu tekrar eder. Ogrenci hedef dilde konusurken &gretmen Sgrencinin sesini
kaydetmektedir. Halkadaki tiim 6grenciler igin ayni siire¢ devam eder ve herkesin
konusmasi bittiginde dgrenciler kaydettikleri sesi dinler. Ogretmen ara ara ses kaydini

durdurup, 6grencilere hedef dilden ana dile ¢eviri yapmalarin istemektedir.

Daha sonra ise dgrencilere nasil hissettikleri sorulur. Ogrenciler bir siire daha ana
dillerinde konustuktan sonra, 6gretmen ses kaydindaki bazi tiimceleri tahtaya yazar ve
bu tiimceleri dilbilgisi, yazim kurallar1 ve buna benzer 6zellikler bakimindan inceler
ve Ogrencileri soru sormasi yoniinde cesaretlendirir. Son olarak da 6grencilerden
tahtadaki timceleri anlam ve kullanim agisindan agikli§a kavusturarak not almalar

istenmektedir.
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2.3.9. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Tim Fiziksel Tepki Y ontemi, konugma ve hareketin uyumuna dayanan bir yabanci
dil o6gretme yontemidir. Yabanci dilin fiziksel ve motor becerilere dayanarak
Ogretilebilecegini savunmaktadir. Amerikali psikoloji profesorii James J. Asher
tarafindan ortaya atilmistir. Asher bu yontemi, bilgi ve becerilerin kinestetik algi
yoluyla birlesmesi olarak tanimlamaktadir (Asher, 1996: 18). Asher’a gore dil, ayni
cocuklarda oldugu gibi, konusulmadan 6nce fiziksel tepkiler verilerek ogrenilebilir.
Dil 6grenmeye yeni baslayan insanlarin dili iiretmeden once, dili dogru sekilde
algilayarak dogru fiziksel tepkiler vermesi, dil 6grenimine karst olumlu bir tutum
olusturmakta onemlidir. Bu yiizden, konusma becerisi, anlama becerisi olusuncaya

kadar ertelenebilir.

Dil genel olarak eylemler ve emir yapilari tizerine dayanmaktadir. S6zctikler ayri
ayr1 degil de soz dbekleri halinde 6gretilmektedir. Ogrencinin her bir yapiy anlayip o
yapiya fiziksel tepki vermesi 0grencide basari hissi uyandirmaktadir. Konusma ve

anlama becerisi, okuma ve yazma becerisinden daha énemlidir.

Ogretmen sinifta modeldir. Ogrenciler ise dgretmeni taklit etmektedir. Eger
Ogrenci bir komutu anlamadiysa, 6gretmen verdigi komuta kendisi fiziksel tepki
vermektedir. Verilen komutlarin ayn1 sirada olmamasi 6grencinin komutlar1 gergekten
O0grenip Ogrenmedigini gormek acisindan Onem tasimaktadir. Anlasilmayan bir
noktada, 6gretimin baslarinda agiklamalarda anadil kullanilir, dersler ilerledik¢e bu en

aza indirilir. Ayrica sinif ortami ne kadar eglenceli olursa, 6grenme o kadar etkili olur.

Ogrencilerin fiziksel tepki asamasindan sonra konusarak tepki verme asamasinda
yaptif1 hatalar 6gretmen tarafindan gérmezden gelinir. Ogrenciler dilde yetkinlik
kazanana kadar hedef dil 6grenciye ayrintilarla agiklanmamaktadir. Ogrencilerin
konusma becerileri gelistikce derslerde miimkiin oldukca skeclerden ve oyunlardan

yararlanilmaktadir.
2.3.10. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)

1977 yilinda Tracy Terrell, kendisinin Dogal Yaklasim olarak adlandirdig: bir dil
ogretim yontemi fikrini sundu (Terrell, 1977: 325). Bu yontem, diger yontemlere gore

daha dogal bir yol izleyerek hedef dili 6gretmeyi amagliyordu. 1983 yilinda ise

16



Krashen ve Terrell, Stephen Krashen’1n ikinci dil edinim teorisinden de destek bularak

Dogal Yaklasim (The Natural Approach) adli kitab1 yayimlada.

Krashen ve Terrell dilin asil amacinin iletisim oldugunu ve bu ylizden Dogal
Yaklasim’in da iletisimsel bir ydntem oldugunu vurgulamaktadir. Bu ydntem, Isitsel-
Dilsel Yontem gibi dilbilgisi 6gretimini merkez alan dil 6gretim ydntemlerini
reddetmektedir. Krashen ve Terrell’ e gore bu tarz yontemlerin asil sorunu, dil
edinimini merkeze almaktan ¢ok dilin yapis1 gibi baska seyleri merkeze almaktir

(Krashen ve Terrell, 1983:1).

Ogrenme, bilingli olarak yapilan, caba gosterilen ve iizerinde calisilan bir
olguyken; edinim ise bilingsiz olarak ger¢ceklesmektedir. Bu yonteme gore yabanci dil
ogrenilmemeli, ayn1 ana dil gibi edinilmelidir. Krashen (1983) ‘e gore daha onceki
yillarda Chomsky (1968: 113)’nin belirttigi gibi, her ¢ocuk dogustan iggiidiisel bir yeti
ile diinyaya gelmektedir. Dil Edinim Cihaz1 olarak adlandirilan bu iggiidiisel

mekanizma ile ¢ocuklar ana dillerini kisa bir zaman i¢inde edinebilmektedirler.

Krashen'in Ikinci Dil Edinim teorisine gére Dil Edinim Cihazini harekete gegiren
etken anlasilabilir dil girdisidir. Bir diger deyisle, bir birey hedef dildeki anlasilabilir
s0zlii ve yazili girdiye ne kadar ¢ok maruz kalirsa Dil Edinim Cihazi kendiliginden

harekete gecer ve kisi biling dis1 bir sekilde dilsel 6geleri edinir.

Bu yontemde 6grencilerin i¢inde bulundugu fiziksel ortam ve 6grenci ihtiyaglari
cokca onemlidir. Smif ortam1 ve ders igerikleri 6grencilerin ihtiyaglarina ve ilgi
alanlarina gore diizenlenerek 6grencilere daha fazla anlasilabilir dil girdisi yaratilmaya

calisilmaktadir (Krashen ve Terrell, 1983: 65).

Siniftaki hedef dilden baska bir dil kullamlmamaktadir. Ogrencilerin dili
anladigindan emin olmak i¢in sinifta resimlerden ve objelerden yararlanilmaktadir.
Ayrica 6grencilere kendilerini hazir hissedene kadar konugmama gibi bir secenekleri
oldugu fikri de verilmektedir. Ogrenciler, gretmenin tarif ettigi ya da sordugu bir seye
viicut diliyle veya gostererek doniit verebilmektedir. Ogrencilerin seviyesi ilerledikce,
buna uygun bir sekilde evet — hayir ya da kisa yanit gerektiren soru tiimcelerine sozel

olarak yanit vermesi beklenmektedir.
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Ogretmen, smifta anlasilabilir dil girdisi yaratacak ortamlar hazirlamalidir. Bunun
yant sira, 6gretmenin kullandigi materyaller ve dersi isleyisi de 6grencilerin dili

edinme siirecinde etkili birer faktordiir.
2.3.11. Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Yaklasimin gelistirilmesinde etkili olan isimler sosyo-dilbilimci Hymes, dil
Ogretim uzmanlar1 Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve Keith Johnson’dir. Bu
isimler, Chomsky'nin 06ne silirdiigli kavramlarla [edim(performance) — eding
(competence)] dilin dogasinin agiklanmasinin eksik kaldigini, bu kavramlara iletigim
yetisi (communicative competence) adiyla ti¢iincii bir boyutu eklemenin bu eksikligi

giderecegini One stirmiiglerdir (Hengirmen, 2006: 31).

Bazen Ogrenciler, dilbilgisi yapilarinin nasil kullanildigini bilseler bile, dili
kullanma konusunda basarisiz olabilirler. Ogrencilerin iletisim sirasinda birine sz
verme, birini bir yere davet etme, daveti geri ¢evirme gibi dilin baz1 yapilarimi
kullanmasi gerekliligi gayet agiktir (Wilkins. 1976: 32). Bir diger deyisle, edimde iyi
olan bir kisi edingte de iyi olacak diye bir sey s6z konusu degildir (Hymes, 1971: 45-
49).

Bu yiizden Iletisimsel Yaklasim dilin yapisal &zelliklerinin yani sira islevsel
ozelliklerine de vurgu yapmaktadir. Diger bir deyisle, dilin yapisal ve islevsel
ozelliklerini birlestirmeyi hedeflemektedir. So6zgelimi 6grenci “Cami neden
kapatmiyorsun?” tiimcesini yapisal olarak eksiksiz bir bicimde ¢oziimleyebilme
yetisine sahip olsa da bu yapinin sadece bir soru tiimcesi mi yoksa rica bildiren bir

tiimce mi oldugunu bilemeyebilir.

Bu yaklagimda onemli olan, hedef dili dogru yapilar olusturarak iletisim araci
olarak basarili bir sekilde kullanabilmektir. Ogrenilen yapilarin hangi durumlarda
kullanilip kullanilamayaca@: da ders icinde islenmektedir. Ornegin tesekkiir ederim,
tesekkiirler, sag ol, eyvallah gibi yapilarin her biri, birisine tesekkiir etmek igin
kullanilsa da iletisimdeki yerleri ve baglamlar1 farklilik gostermektedir. Bir arkadas
digerine tesekkiir etmek igin eyvallah diyebilir fakat bir 6grencinin 6gretmenine

tesekkiir etmek i¢in tesekkiir ederim veya tesekkiirler demesi uygundur.

18



Yaklasimda smif ortaminda hedef dilin 6zglin metinlerden yararlanilmaktadir.
Ogrenciler sadece dilin kendisine degil ayn1 zamanda ogrenme siirecine de
odaklanmaktadir. Tesekkiir etmek 6rneginde goriildiigii gibi, birden fazla sézciik ayni
anlami karsiliyor olsa bile kullanildiklar1 yerler, hangi durumlarda ve kime karsi
kullanildiklar1 farklilik gostermektedir. Bu yilizden dil ve kiiltiir ayr1 tutulamaz.
Ogrencinin simf ortamina kiiltiiriinii de getirmesi ve diger 6grencilerle kiiltiirel bag
kurmas1 6grenimi pekistirmektedir. Ogrencilere sinif disinda da dili kullanabilecekleri

durumlar sunulmasi gerekmektedir.

Ogrenci merkezli olan bu yaklasimda ogretmen gerekmedikce Ogrenciye
miidahalede bulunmaz ve sinifta dgrenciler aras iletisimi tegvik etmektedir. Ogretmen
hem hedef dilde hem de 6grencilerin dilinde yetkin olmalidir. Bu sayede, hangi
durumda hangi sozciiklerin kullanilmasi gerektigi konusunda &grenciye rehberlik
yapabilmektedir. Anadil yok sayilmamaktadir. Ogrenciler ve Ogretmen anadili
gerektiginde kontrollil bir sekilde kullanilabilir ve ¢eviriye bagvurabilir (Hengirmen,
2006: 34). Dilbilgisi yapilar tek tek agiklanmaz. Ogretmen, dilbilgisi kurallari igin
ayrica bir ¢alismada bulunmaz, yap1 ve kurallar etkinlik icerisinde 6gretilmektedir.
Onemli bulunan yapilar tahtaya yazilmaktadir. Bu kurallar sekiller, oklar kullanarak
ya da yapilarin alti ¢izilerek 6grencinin yapisi kendi kesfetmesi beklenilmektedir.
Hedef dil sadece iletisim etkinliklerinde degil, aym1 zamanda etkinliklerin

aciklanmasinda ve 6dev verilirken de kullanilmaktadir.

Ogrencilerin iletisim becerilerini giiglendirmek igin smifta birtakim 6rnek
durumlardan yararlanilmaktadir. Bu 6rnek durum bir okuma metni ya da karsilikli
konusma olabilir. Ogrencilerden, bir metinde ya da konusmada bos birakilan yerlere
verilen tlimceleri uygun duruma gore yerlestirmesi beklenir. Daha sonra ise
ogrencilerin yasantilarindan yola ¢ikarak benzer tiimceler kurmalari istenir. Boylelikle
Ogrencinin yasantisiyla iligkilendirilen bilginin daha da kalict olacagi on

gorilmektedir.

Dilin en 6nemli islevinin iletisim oldugunu varsayan bu yaklagimda drama,
canlandirma, resimlere bakip Oykii anlatma ya da farkli dil oyunlariyla 6grencinin

hedef dili olabildigince fazla ve farkli durumda kullanmas1 beklenmektedir.
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2.3.12. Icerik Tabanh Ogretim (Content-Based Instruction)

1980’lerde gelistirilmis olan bu ydntem, Grupla Dil Ogretim ydnteminden
esinlenilerek gelistirilmistir (Richards ve Rodgers, 2007: 204). Grupla Dil
Ogretiminde hedef dilin iletisimsel olarak kullanilabilmesi igin firsatlar yaratilirken,
Icerik Tabanli Ogretimin odaginda, dilde dnceden kararlastirilmis bir dil igerigi
tizerinden ilerleme bulunmaktadir (Larsen-Freeman, 2000: 137). Howatt’in bir diger
deyisiyle, 6grenciler ingilizce kullanmay1 6grenmemektedir, ingilizceyi kullanmak
icin 6grenmektedir (Howatt, 1984: 279).

Bu yontemde dersler, dilbilgisi ya da dilbilim miifredatlar1 yerine bir igerik
etrafinda sekillenmektedir. Buradaki amag¢ 6grencinin dili anlamli bir baglam i¢inde
kazanmasini saglamaktir. Sinifta hedef dil araciligiyla yeni bir konu 6gretilirken ayni
zamanda hedef dilin de edinilmesi amaglanmaktadir (Richards ve Rodgers 2007: 205).
Boylelikle ogrenciler dilin kendisine degil igerige odaklanmaktadir. Icerigi
anlayabilmek i¢in hedef dile gereksinim duyan 6grenciler dili 6grenmeye daha hevesli
olmaktadirlar. Widdowson; fizik, kimya, biyoloji gibi derslerdeki basit deneylerin,
harita ¢izimlerinin ya da tarihi olaylarm Ingilizce anlatilmasi gerektigini vurgulamustir
(Widdowson, 1984: 16). Boylelikle hedef dilin kendisinin sinifta sunulmasinin gozle

goriiliir bir bigcimde azalacagini savunmustur.
Icerik Tabanli Ogretim temelinde iki ilkeye dayanmaktadir:

e Insanlar yabanci dili 6grenmek yerine bilgi edinmede kullanirlarsa daha
basarili olmaktadir.
e lgerik Tabanli Ogretim ogrencilerin yabanci dil ihtiyacim1 daha iyi

yansitmaktadir.

Okullarda yapilmasi gereken diger ders igeriklerinin yabanci dil araciligiyla
Ogrencilere Ogretilmesidir. Bunun i¢in Richards ve Rodgers (2007) ii¢ ilke One

sunmaktadir:

¢ Dil metin ve s6ylem temellidir.
e Dil kullanimu biitiinlesik becerilerden yararlanmaktadir.

e Dil amaca yoneliktir.
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[k varsayim olarak, baz1 geleneksel dil gretimi alistirmalarmin aksine dil, gergek
yasamda birka¢ bagimsiz tiimceden daha fazlasini igermektedir. Metinlerde ve
sOylemlerde tutarlik ve uygunluk 6nemli kavramlardir. Bu yiizden, mektup, makale
gibi yazili metinlerin derslerde islenmesi gerekmektedir. Soylem i¢in ders igerikleri
toplantilar, ders anlatimlar1 ve tartismalar etrafinda sekillenebilir. ikinci varsayim
olarak biitiinlesik becerilerin kullaniminda ise smif disinda olan gergek iletisimde
birden ¢ok dil becerisinin kullanilmas1 gerekliligi vurgulanmaktadir. S6zgelimi
dilbilgisi iletisim i¢in yeterli degildir fakat diger becerilerin kullanilmasi i¢in gerekli
bir unsurdur. Bu yiizden Icerik Tabanli Ogretimde birden ¢ok becerinin biitiinsel
olarak dgrenciye dgretilmesi temel almmaktadir. Ugiincii ve son varsayimda, dilin
amaca yonelik olmasina deginilmektedir. Buradaki amac¢ akademik veya sosyal
olabilir. Richards ve Rodgers (2007: 208) dil 6grenmedeki amag 6grencinin ihtiyaglar
dogrultusunda olursa Ogrenci siiregten daha ¢ok faydalanmakta oldugunu
belirtmektedir. Bu ylizden 6gretmen bazi zamanlarda icerigi daha anlasilabilir kilmak
i¢in ayarlayip basitlestirebilir. Ogrenciler anadillerinde olmayan bir konuyu anlamak

icin ¢ok fazla yardima ihtiya¢ duyabilirler (Larsen-Freeman, 1986: 138).

Sinifta yapilan etkinlikler, Ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
belirlenmektedir. Bu yiizden her sinifin kendine ait bir yapist ve dinamigi olduguna
inanilmaktadir. Ogretmen 6ncelikle dgrencilerin daha dnce dgrenmis oldugu bilgileri
etkin kilmaya calisir. Belirlenmis igerik hakkinda bilinenden bilenmeyene dogru
gidilerek 6grenim siireci daha da kolay kilinmaya calisilmaktadir. Ders igeriklerinin
birbiriyle iligkili olmas1 bu baglamda énemlidir. Igerikler belirli bir sirayla dgretilirse
ogrenciler konular arasinda sozciik, yap1 ve kavram agisindan tutarli bir bag kurup
konuyu daha iyi anlayabilmektedir (Brinton, 1989: 35). Ogrenilen her yeni bilgi

Ogrencinin eski bilgilerinin iizerine insa edilmektedir.

Ogretmenin siniftaki rolii dgrencilere yardimc olmaktir. Ogrenci igerik hakkinda
konusmakta ya da kendini ifade etmekte giicliik c¢ektigi takdirde 6gretmen devreye
girer ve d6grenciye verdigi ipuclariyla yardimei olur. Bu yiizden, 6gretmen ve 6grenci

isbirligi 6nem tasimaktadir.
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2.3.13. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Gorev Temelli Yontem, Dr. N.S. Prabhu tarafindan gelistirilen ve dort temel dil
becerisinin de ayni1 derecede gelistirilmesini merkez alan bir dil 6gretim yontemidir.
Bu yontem “6grencilerin bir diisiince siirecinde verilen bilgilerle bir sonuca varmalari
ve 0gretmenlerin de bu siireci kontrol etmeleri, diizenlemeleri i¢in gereken etkinlikleri
gostermesini ‘gorev’ kabul eder (Prabhu, 1987: 22). Gérev bu yonteme gore, oncelikli
dil 6grenim hedeflerinin anlamh etkinliklere doniisiim seklidir. Gorev temelli 6gretim
yonteminin 6gretim programi dilin iletisim gorevleri yoluyla 6gretilmesi yaklagimina

dayanmaktadir (Dogan, 2012: 382).
Gorev Temelli Yontem iki ana ilkeye dayanmaktadir:

e Gergek iletisim igeren etkinlikler dil 6gretiminde olmazsa olmazdir.
e Dil 6gretimi siirecinde verilen alistirmalar anlamli gorevler araciligiyla

desteklenmelidir.

Dil 6gretiminde kullanilan etkinliklerin anlamli olmasi 6nem tasimaktadir.
Ogrencilere verilen gorevlerdeki basar1 sonucun da basarili oldugunu géstermektedir
clinkli verilen gorevler gercek yasamda kullanilan dil ile benzerlik gdstermektedir
(Skehan, 1996: 20). Ayrica sinifta 6grenciye verilen gorevin anlamli olmasi dnemli
oldugu kadar oOnceliklidir ¢linkii gorevin igerigi, siirecin degerlendirilmesini

sonucudur. (Skehan, 1998: 98).

Bu yontemde hedef dili 6grenmek i¢in yine hedef dil kullanilmaktadir. Bunun
icinse dgrencilere dili kullanabilecekleri, gercek hayatta var olan ya da grencinin daha
sonra karsilasabilecegi 6zgiin baglamlar olusturulmalidir. Bir gérev tizerinde hedef dili
kullanmak &grenciler arasindaki etkilesimi arttirmaktadir. Artan bu etkilesim

sayesinde de dil 6grenimi kolaylasmaktadir. (Nunan, 1989: 40-41).

Yontem sonugtan ¢ok siirece odaklanmaktadir. Siirecte ayn1 Dogal Yontemde
oldugu gibi dil girdisi ve ¢iktis1 vardir. Bu ylizden 6grenciye anlamli dil girdisi
sunmak, siirecin basarili sonuglanmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Fakat 6grenciye
saglanan bu anlaml dil girdisi bir¢ok dil uzmani tarafinda yeterli goriilmemektedir.
(Richards ve Rodgers 2007: 228). Ikinci bir dil 6grenirken anlamda uzlasma da hayati

Oonem tasimaktadir. Anlamda uzlagma sesletim, dilbilgisi, s6zliik¢e gibi dgrencinin
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dikkatini dil kullaniminin belirli yonlerine yogunlastirmasini igermektedir. Bunlar
ogrenci tarafindan nitelendirilmelidir (Plough ve Gass 1993: 36). Yo6ntemin bir diger

ilkesi ise verilen gorevlerin 6grenciyi motive ederek 6grenmeye tesvik etmesidir.

Yontemdeki gorevlerin bir diger 6zelligi dilin belirli bir yapisina, tek bir yoniine
odaklanmasidir. Ornegin bu odak noktasi bi¢im ya da dogruluk olabilir. Gorevleri
tasarlayan kisiler dilde dogruluk, akicilik ve anlam arasinda bir denge kurmalidir

¢linkii akicilik ve dogruluk dilin 6nemli 6zelliklerindendir (Skehan, 1998: 97).

Bu yontemde dersler iki ilkeye gore tasarlanmaktadir (Nunan, 1989: 40-41). Bu

ilkeler:

e QGergek diinya gorevlerinden ¢ikarilan anlam 6grencilerin sinif disinda dili
kullanabilme becerileridir. Sinifta verilen gorevler Ogrencilerin gergek
yasamda karsilasabilecegi durumlardan olugmalidir.

e [Egitimsel gorevler ise 6grencinin gercek yasamda karsilagsma ihtimalinin
diistik oldugu fakat dil edinim siirecini destekleyen gorevlerden

olusmaktadir.

Telefon konusmas1 gorevi gergek diinya olarak adlandirilan gorevlerdendir ciinkii
dili o6grenen kisinin smif dis1 ortamda hedef dilde bir telefon konusmasi
gerceklestirmesi yliksek bir olasiliktir. Bosluk doldurma alistirmasi ise dgrencinin
gercek yasamda karsilasma ihtimali diisiik olan fakat dili edinmesi i¢in faydali bir

alistirma olarak gortilebilir.
Gorev Temelli Yontemde kullanilan ¢esitli gérevler bulunmaktadir. Bu gorevler:

e Yapboz gorevleri: Ogrenciler biitiin bir bilginin sadece bir boliimiine
sahiptir. Ogrenciler ellerindeki bilgiyi kullanarak biitiine ulasmaya
caligmaktadir. Sozgelimi, bir Oykii iice bdliinerek ilic farkli gruptaki
ogrenciye verilir. Ogrenciler ellerindeki bilgiyi kullanarak 6ykiiyii
birlestirmeye ¢alismaktadir.

e Bilgilerdeki eksikligi doldurma gorevleri: Bu gérevde her 6grenci farkl bir
bilgiye sahiptir. Ogrenciler diger ogrencilerle etkilesimde bulunarak

kendilerinde eksik olan bilgiye ulasmaya ¢alismaktadir.
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e Problem ¢dzme gorevleri: Ogrencilere ¢dzmeleri gereken bir durum ve
¢oziim siirecinde kullanabilecekleri bilgiler saglanmaktadir. Ogrenciler
birlikte calisarak ¢ozlime ulagsmalidir. Bu tip alistirmalarda genelde tek bir
¢Ozlim vardir.

e Karar verme gorevleri: Ogrencilere bir sorun ve bu sorunu gidermek icin
olas1 ¢oziimler sunulmaktadir. Ogrencilerden aralarinda tartisarak sorunu
ortadan kaldirabilecek ¢oziimii segmeleri beklenmektedir.

e Fikir aligverisi gorevleri: Bu gorevde 6grenciler sadece fikir alisverisinde

bulunmaktadir. Ogrencilerin bir anlagsmaya varmasi gerekmemektedir

(Richards ve Rodgers, 2007: 234).

Siiregte de iletisim énemlidir. Ogrenciler bir gorev iizerinde ilerledikge, gorevi
tamamladikca, daha ¢ok etkilesim firsat1 elde ederler. Ogrencilerin odak noktasinda
dilin iletisimde nasil kullanildig1 vardir. Bunun i¢in derste dilin nasil kullanildigini
gosteren orneklemler olmalidir. Bu yiizden karsiliklt konusmalar ders igeriklerinde
mutlaka yer almalidir. BoOyle bir etkilesimin 6grencilerin birbirlerini daha iyi

anlamalari ve kendilerini ifade etmeleri i¢in uygun bir firsat oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen verdigi gorevlerde dgrencilere model olmaktadir ve ¢ok aktif bir sekilde
olmasa da gorevde kendisi de bulunmaktadir. Fakat 6gretmenin siniftaki temel gorevi,
ogrenciler arasi iletisimi arttirarak verilen gérevin tamamlanmasidir. Ogretmen verdigi
gorevlerde 6grencinin dikkatini belirli bir dil yapisina ¢ekerek 6grencilerin bilincini,
risk almasim1 ve Ogrenmeyi kesfetmesini saglamalidir. Ayrica bunlar dilbilgisi

yapilarinin da tiimevarim yontemiyle ogretilmesinin birer 6zelligidir (Thornbury,
2000: 24).

Smifta kullanilan ara¢ gereclerin hedef dile 6zgiin olmasi Goérev Temelli
Yontemde c¢ok Onemlidir. Bu ara¢ gerecler medya, gazete, haber olabilir. Sinifta
televizyon ve internet kullanilabilir. Ornegin, 6grenciler interneti kullanarak New

York’ta ucuz bir otel olabilir ve bu otele mail atarak kendilerine yer ayirtabilir.

Son olarak ise dersler genelde ti¢ farkli asamadan olugmaktadir. Bu agamalar gérev
Oncesi, gorev ve gorev sonrasidir. GOorev Oncesi asamasinda, verilecek olan gorev
ogrenciye tanitilmaktadir. Bunu bir problem ¢6zme veya rol yapma gorevi izleyebilir.

Bu problem ¢6zme ve rol yapma dil kullanimmna uygun bir sekilde tasarlanmis
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olmalidir. Diger bir agamada ise 0grencilerin gerceklestirmis oldugu rollerin anadil
konusucular tarafindan nasil yapildigini gosteren bir ses kaydi ya da video dgrencilere

gosterilebilir.
2.3.14. Sozciiksel Yaklasim (The Lexical Approach)

Son yillarda yabanci dil 6gretmeye yonelik yontemler gelisme gostermektedir. Dil
ogrenenlerin dilbilimsel edinglerini (competence) arttirmak agisindan Sozciiksel
Yaklasim biiyiik biri ilgi gormektedir (Schmitt, 2004 ve Granger, 1998). Celce—Murcia
ve Rosensweig (1989) sozciiklerin ilk asamalardan itibaren dilin temelini
olusturduguna, sozciik dagarciginin genis olmasinin sadece okudugunu anlamaya
degil ayn1 zamanda iletisime de ¢ok biiyiik katkisin olduguna deginmektedir. Wilkins
bu durumu dilbilgisi olmadan bilgi aktarimi az olabiliyorken sozciik bilgisi olmadan

bilgi aktariminin olanaksiz oldugu bigiminde vurgulamaktadir (1972: 111).

Bu yontemin temelini, sdz dbekleri, esdizimlilik ve yaygin dilbilgisi kaliplarinda
kullanilan sozciiklerden saglanan biitiinciil ¢alismalar olusturmaktadir. (Harwood,
2002: 140-141). Micheal Lewis (1993) tarafindan ortaya ¢ikarilan bu yontemde, dilin
dilbilgisel yapilar kullanilarak degil, sozciikler ve s6z Obekleri kullanilarak
Ogretilmesinin daha etkili olacagi belirtilmektedir. S6z dbeklerinin dil 6gretiminde
kullanilmas1 gerekliligi Boers Eyckmans ve Stengers (2006) tarafindan da
vurgulanmaktadir. Boers ve digerlerine gore bunun baslica iki nedeni vardir. Ilki dilde
s0z Obeklerini kullanmak Ogrencilerin konusma becerilerini anadil konusucularina
yakin kilmaktadir. Ikinci olarak ise sdz 6bekleri biitiinciil olduklar1 i¢in dgrencilerin
dili daha akici bir sekilde konusabilecegi bi¢imindedir. Cok sozciiklii olan bu yapilari
hatasiz olarak kullanmak Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine karst olumlu

tutum gelistirmesine neden olmaktadir.

Micheal Lewis 1993 yilinda ¢ikardigi The Lexical Approach: the State of ELT an
a Way Forward ve 1997 yilinda ¢ikardigi Implementing on the Lexical Approach —
Putting Theory into Practice adli kitaplarda Sozciiksel Yaklagimin temellerini su

sekilde 6zetlemistir:

e Dil, sozliiksellesmis dilbilgisinden degil; dilbilgisellesmis so6zciiklerden

olusmaktadir.
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Dili dilbilgisi ve sozliikge olarak ikiye ayirmak anlamsizdir. Birgok dil, birden
cok sozciigiin bir araya gelmesinden olusan s6z 6bekleri icermektedir.

Dil 6gretiminin merkezinde 6grencinin farkindalik olusturmasi olmalidir ve
Ogrencilerin s6z 6beklerinden olusan dili 6grenmeleri arttirtlmalidir.

Dildeki yapisal kaliplar kullanisli olsa da sozciiksel ve degismeceli yapilar belli
durumlara uyum saglamaktadir.

Esdizimlilik egitim miifredatlarin1 diizenleyici bir etken olarak dahil
edilmelidir.

Bilisimsel dilbilim ve sdylem ¢oziimlemesindeki kanitlar, miifredatin igerigini
ve dizilimini etkilemektedir.

Dil, kisisel bir kaynak olarak degerlendirilmektedir, kuramsal ve soyut bir
ideallik degildir.

Dili basarili bir sekilde kullanmak yanligsiz kullanmaktan daha genis bir
kavramdir.

Dilin merkezi benzetmesi biitiinciildiir, bir organizmadir. Farkl1 bilesenlerine
ayrilmis bir makine degildir.

Konugsma dili yazili dilden daha onciil olarak goriilmektedir. Yazma, dilbilgisi
yapilart konugsma dilindekinden c¢ok farkli olan kodlanmig bir metin olarak
kabul edilmektedir.

Dil 6gretiminde, baglamdaki durumsal unsurlardansa, baglama yardim eden
unsurlar ¢cok daha 6nemlidir.

Temelde olan sey, dilbilgisel eding ve irtin degil toplum dilbilim edinci ve
iletisim giicli olmalidir.

Yapilardan olusan dilbilgisi, s6zciiklere gore ikinci planda olmalidir.
Dilbilgisel hatalar 6grenme siirecinin bir pargasi olarak goriilmektedir.
Algilayict bir beceri olan dilbilgisinde, benzerlik veya farklilik algisina 6ncelik
verilmektedir.

Alt tiimcesel ve tiimce lizeri dilbilgisi diislincelere biiylik 6nem verilmektedir.
Tiimcenin odak noktasi dilbilgisi ve eylem 6begidir.

Alistirma ve iirlinden ¢ok gorev ve siirece 0nem verilmektedir.

Algilayic becerilere, 6zellikle dinleme becerisine biiyiik 6nem verilmektedir.
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e Sunum- Alistirma- Uretim  (Present- Practice- Product)  dizisi
reddedilmektedir. Bunun yerine, Gozlem- Varsayim- Deneyim (Observe-
Hypothesise-Experiment) dongiisii temel alinmaktadir.

e (QGilniimiizdeki dil o6gretim yontemleri ve materyalleri, degisik eding
seviyesindeki 6grenciler i¢in benzer bir sekilde tasarlanmaktadir. Sozciiksel
Yaklagim’in yOntemi ve materyalleri baslangic seviyesinden gelismis
seviyedeki 6grencilere kadar farklilik géstermektedir. Sozciiksel Yaklasim’da

ogretim programinin yeniden diizenlenmesi ortiiktiir (Lewis: 1993, vi).

Bu yonteme gore hedef dili edinirken dilbilgisi yapilari araciligiyla 6grenmek,
dilin 6grenilme siirecini uzatmaktadir. S6zgelimi, dilbilgisel olarak sorunsuz olan
bir tiimcede, anlam bozuklugu olabilir. Chomsky’nin “Renksiz yesil diisiinceler
sinirlice uyudu.” (Colorless green ideas sleep furiously.) sozii dilbilgisel agidan
sorunsuz olmasina karsin, anlamsal acgidan bir sey ifade etmemektedir. Dildeki
sOzciikler, tek tek listeler halinde dgrenciye verilmemelidir. Bunun yerine birden
¢ok soOzciigiin esdizimsel olarak kullanildigi sozciikler, s6z Obekleri halinde
ogrenciye dgretilmelidir. Sozciikler, dilbilgisi yapilarindan daha fazla {iretici giice
sahiptir. Yontemde, dilin 6nemli bir boliimiinii olusturan bu s6z 6beklerinin dogru

bir bi¢imde 6grenilmesi, dil 6grenim siirecini kolaylastirdigi savunulmaktadir.

Lewis, Iletisimsel Yontemin varligim kabul etmektedir. Iletisimin dil
o0grenmenin asil amaci oldugunu vurgulayan Lewis, dil O6gretiminde dikkat

cekilmesi gereken boliimiin dilbilgisi degil s6zciik oldugunu 6ne siirmektedir.

Sozciiksel Yaklasim’da 6grencinin ana dilindeki s6z dbeklere dikkat ¢ekerek,
bu yapilarin hedef dilde de var oldugunu gostermek, 6grencideki farkindalig:
arttirmak acisindan oOnemlidir. Lewis (1997), anadil konusucularinin belli
durumlar karsisinda tek sozciikten olusan yanitlar yerine, edimlerinde daha
onceden bulunan s6z dbekleriyle yanit verdigini belirtmektedir. McCarthy (1991),
hedef dili anlamak ve kullanmak i¢in dili Ogrenen Kkisilerin uygun sozciik

obeklerini bilinmesi gerektigini savunmaktadir.

Sozciiksel Yaklasimda, Ogrencilerin 6gretmenle etkin bir bi¢cimde iletisim
kurmasi ¢ok énemlidir. Ogrencilerin dgretmeni dinlemesi, fark etmesi ve tepki

vermesi de derse katilim olarak goriilmektedir. Ogretmen igin zor olan béliim ise
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tiim &grencileri derse tam olarak dahil edip, etkinliklerle dil 6grenim siirecine
katmasidir. Ogretmen tarafindan saglanan anlaml dil girdisi bu yontemde 6nem
tasimaktadir. Ogretmen dgrencilere ilettigi mesaji dgrencilerin anlayabilmesi icin
basitlestirmeye ¢alismalidir. Bu yilizden Sozciiksel Yaklasim, Krashen’in da

tizerinde durdugu anlamli dil girdisine 6nem vermektedir (Lewis, 1997: 195).

Boliimleme (chunking) Sozciiksel Yaklasimda ¢ok onemlidir. Boliimleme,
kisa siireli bellekte depolanabilen anlamli uyarici grubu olarak tanimlanmaktadir
(Feldman, 1997: 188). Lewis’e (1997) gore dil, s6z dbeklerinden olusmaktadir ve
dil 6grenim siirecinde boliimleme edinimi olmazsa, dili anlama ve tiretme kisitlanir
ve yavaglar. Sozgelimi, giizel kiz sifat ve addan olusan bir boliimlemedir.
Ogrencilerin farkli yapilardaki boliimleme yetenegi arttirilarak sdzciikleri bekler
bicimimde 6grenmek dilin 6grenimini kolaylastirmaktadir. Sozciiksel Yaklasimin

yontembilimsel ilkeleri su sekilde belirtilmektedir:

e Ogrenciler dili ancak dilin zengin bir sekilde kullamildig1 ve arag
gereclerin dil agisindan zengin oldugu bir smifta dili 6grenebilir. Bu
ylizden Ogretmen O&grencilerini her zaman hedef dile maruz
birakmalidir.

e Dinleme becerisi ¢ok onemlidir. Bir¢ok sinif ortaminda 6grenciler i¢in
en 1yi dinleme arac1 6gretmenleridir ancak sinifta 6gretmen 6grenciden
daha ¢ok konusmamalidir.

e Yabanci dil dersleri farkindalik arttirma, girdi, 6grenci egitme ve dil
uygulamasindan olusmaktadir. Bu bilesenlerin her biri ¢cok dnemlidir.

e Algilayici beceriler dnemlidir. Ogrencilerin yanlislarina cevap verirken
farkli agiklamalar yapmay1 ve geri doniit vermeyi 6grenmek Onem
tagimaktadir.

e Algilayici dilbilgisi etkinlikleri (receptive grammar pratice) 6grencide
herhangi bir 6gretmenin dgretebileceginden ¢ok daha fazla farkindalik
arttirmaktadir.

e Iletisimsel eding, dogruluktan ¢ok daha genis bir kavramdir. Dogruluk
kadar akicilik, 6zgiiven ve hayal giliciinii arttirmayr 6grenmek de

onemlidir. Dilde dogruluk edincin edinilmesi gereken en son pargasidir.
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e Listelerden kaginin, yeni 68renilen dilin depolandigi, metne yardimci
ve ¢izgisel olmayan bi¢imleri daha fazla kullanilmalidir.

e (Cogu dilbilgisi hatas1 s6zciik eksikliginden kaynaklanmaktadir. S6zciik
diizlemi (lexis), sozvarligindan (vocabulary) daha genis bir kavramdir.

e Metin bolimleme ve metnin i¢indeki farkli s6zciikleri tanimlama
yetenegi gelistirilmelidir. Farkli tiirden sozciikler dilin temelini

olusturmaktadir ve dil 6greniminin 6nemli bir bilesenidir (Lewis, 2002:
193).

Bagka bir dili 6grenirken, dili 6grenen kisinin hedef dil ile ana dilini
kiyaslamasi ¢ok da sasirtici bir durum degildir. Dili 6grenen kisilerin, hedef dilde
kendilerini rahat ifade edemediklerinde ana dile donmeleri de bu durumda
kacinilamaz. Bu yontemde ana dil, hedef dili 6grenme araci olarak goriildiigii i¢in
yok sayilmamaktadir. Ogrenci “...... Ingilizcede (hedef dilde) ne demek?”
dediginde aslinda hedef dil ve ana dil arasinda bir bag olugturmaktadir. Bu soruyu
“ Ingilizcede (hedef dilde) ...... seklinde bir kullannm var mudir?” diye

sorduklarinda ise dili O0grenen kisiye olasi gelen yapi aslinda hedef dilde

bulunmamaktadir (Lewis, 1997: 61-65).

Tek basina bir sozciik, esdizimli ve kalip sozciiklerle birleserek kendi
dilbilgisini olusturur (Nattinger ve DeCarrico, 1992). Sozciiksel Yaklasim’da
yabanci dil 6grenen birey, siif icerisinde 6gretmenden edilgen bir sekilde tek tek
sozcukleri 6grenen degil, aksine 6grenen kisi bir veri madencisi olarak rol
almaktadir (Richard ve Rogers, 2007: 136). Sozciiksel Yaklagim yabanci bir dil
ogrenilirken sozciiklerin tek tek hatirlanmakta zorluk c¢ekilmedigini fakat bu
sOzciiklerin birlikte kullanilmas1 sirasinda sorunlar oldugunu bu yiizden
ogrencilerin  timce uretirken farkli yollar kullandiklarim1 veya hig
konusmadiklarini vurgulamaktadir. Bu yiizden, Sozciiksel Yaklasim sozciiklerin
tek tek Ogretiminin etkili olmayacagini, sozciiklerin esdizimsel olarak
ogretilmesinin dgrencilerde daha kalici olacagini savunmaktadir. Bu yolla,
ogrencilerin sozciikleri hatirlama diizeyinin daha fazla olacagi, bunun yani sira
akicilik konusunda da ana dili konugsan birine yakin bir iiretime gececegini

varsayllmaktadir. Bu baglamda bir sozciiglin anlamiyla birlikte sozciigiin dil
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bilgisel 6zelliklerinin de Ogrenilmesi hatirlamada kaliciliga yardimci olabilir.

Lewis (2002: 194) The Lexical Approach: The State of ELT and a Way Forward

adl kitabinda su Onerilere yer vermektedir:

Dilde oncelikle algilayic1 becerilere, 6zellikle dinleme becerisine yer
verin.

Baglam i¢inde verilmemis sozciiklerin 6gretimi de akla uygun bir
stratejidir.

Algilayict bir beceri olarak dilbilgisinin rolii kabul gérmelidir.

Dil farkindaligindaki zitliklarin 6nemi de kabul gérmelidir.

Ogretmen algilayici amagla kapsamli ve yol gosterici bir dil
benimsemelidir.

Ayrintil1 bir yazi yazma ¢alismasi olabildigince ertelenmelidir.
Sozciiksel Yaklagimin temelinde ¢izgisel olmayan bir kayit bi¢imi
bulunmaktadir. (¢izgisel olarak art arda siiregelen sozciikler yerine
kavram haritalari, s6zciik agaclari ve esdizim tablolar1 kullanilabilir.)
Ogrenci hatalarini diizeltirken farkli agiklamalarda bulunun.

Ogretmen o6ncelikle dgrencilerin kullandig1 dilin igerigine dikkat
etmelidir. (Ogrencilerin kullandiklar1 yanlis sézciiklerin igerigi.)

Boliimleme (chunking), sikc¢a kullanilan bir etkinlik olmalidir.

Ozetle, hedef dili ana dile tek tek sdzciik olarak ¢evirmek 6zellikle deyimler

gibi farkli anlam tasiyan yapilarda yeterli olmamaktadir. Bu yiizden 6grenciler

hedef dili s6z dbekleri seklinde 6grenmeli ve hedef dildeki s6z 6beginin ana dildeki

karsiligin1 6grenmelidir.

Yontemde, yapilan hatalar dil 6grenme siirecinin dogal bir pargasi olarak kabul

edilmektedir. Lewis (1993) hatalarin diizeltilmeye kalkisilmamasini, yapilan bu

hatalarin hedef dile maruz kalindik¢a daha da azalacagini belirtmektedir.

2.4. Esdizimlilik ve Sozciiksel Yaklasim

Sozciikler her zaman rastlantisal bir bigimde birlikte kullanilmamaktadir. Bazi

sozciikler birbiriyle daha sik kullanilmaktadir ve digerlerine gore ayricalikli bir

durumu bulunmaktadir. Dilbilimde bir sozciigiin baska sozciiklerle kullanim
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siklig1 gdstermesi ve ayricalikli bir birliktelik gostermesi esdizimsel yapilari ortaya

cikarmaktadir.

Esdizimlilik teriminin yazinda birden ¢ok tanimi bulunmaktadir Esdizim terimi
ilk olarak 1750°de Harris tarafindan, sozciiklerin dizimine iligkin ¢izgisel olusum
ozelligi seklinde kullanilmistir (Palmer, 1933: 7). Palmer (1931: 4) tarafindan
“yalin sozciiklerden daha fazlas1 olan sozciik birliktelikleri” olarak betimlenen
esdizim 1950’lerde Firth “alisilmis sozciik birlesimleri” olarak tanimlanmustir.
Halliday (1966: 156) esdizimi, sdzciiklerin bir arada bulunma egilimi bigiminde
tanimlamaktadir. Hoey (1991: 6-8) ise esdizimi, bir birimin kendi metin baglami
icerisinde olas1 sikligindan ¢ok daha fazla goriildiigli birimlerle olan iliskisine
verilen ad bigiminde tamimlamaktadir. Nesselhauf (2005, 11-12) esdizimi, dilde
belirli bir kullanim sikligina sahip olmak sartiyla sozciiklerin belirli bir aralik
icerisindeki birliktelikleri seklinde tanimlayarak, esdizimlerin genellikle bir miktar
kaliplasmis yapida sozciik birlesimleri oldugunu belirtmektedir. Imer ve diger
(2011) ise esdizimi, iki ya da daha fazla dil biriminin belirli sinirlilik ve diizen
icerisinde  genellikle aym1 dizimde birlikte kullanilmalar1t  bigiminde

tanimlanmaktadir.
Nattinger (1988: 61) s6z 6beklerini su sekilde siniflandirmistir:

e Coksozciikliiller (polywords): anlamlart sozdizim kurallariyla
coziimlenemeyen kisa ve kaliplasmis soz Obekleridir. Deyimler,
ortmeceler, argo, iki ya da {i¢ sozciikten olusan eylemler 6rnek olarak
gosterilebilir.

e Deyimsel Kisitlamalar (phrasal constraints): bazi anlamsal
bosluklara neden olabilen kisa kaliplagmis s6z 6bekleri.

e Gosterici Deyimler (deictic locutions): kisa veya orta uzunlukta,
dogrudan konugsmaya dahil olabilen s6z Obekleridir. (bildigim
kadariyla, bu yiizden, ...... -(y)A istinaden)

e Tiimce Kuranlar (sentence builders): tliimce uzunlugunda olabilen

degiskenlere bagl olarak anlami1 degisebilen yapilardir.

31



Lewis

Durumsal Sozceler (situational utterances): So6zdizim kurallarindan
etkilenen ve anlami sosyal baglama dayali olan Eksiksiz tiimcelerdir.
(Basin sag olsun, ge¢mis olsun)

Birbirleriyle Aymi Metinler (verbatim texts): Degiskenlik
gostermeyen metinlerdir. Bunlar genellikle alintilar, 6zlii sozler,
atasozleri gibi metinleri igermektedir. Bu metinler toplumun her kesimi
tarafindan kullanilmasina karsin zaman zaman bir durum veya kisiye

0zgli olarak da kullanilabilir.

(2000: 133-134) ise oOgretmenlerin ogrencilerin seviyelerine gore

ayarlayabilecegi, dil 6gretiminde kullanilabilecek 20 tiirde esdizimlilik

oldugunu vurgulamaktadir. Bu esdizimlilik tiirleri:

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20

sifat + ad

. eylem +ad

. ad+ad

eylem + belirteg
belirtec + sifat

eylem + belirte¢ + ad

. ad +eylem

sOylem belirleyicisi

. ¢ok sozciiklii ilge¢ dbegi

obeksi eylem

sifat + ilgeg

birlesik ad

iki terimliler

ti¢ terimliler

kaliplagsmis s6z dbekleri
kaliplagmis eksiltili s6z dbekleri
kaliplagsmis ifadeler

yar1 kalipmisg ifadeler

atasozleri

. alintilar olarak belirtilmektedir.
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Hill’e (2000) gore, yazdigimiz, okudugumuz, sdyledigimiz veya duydugumuz
her seyin yaklagik olarak %70’ini esdizimli s6zciikler olusturmaktadir. Yabanci dil
Ogrencileri, ifade etmek istediklerini tam olarak dile getirebilecek hazir bilesimleri,
diger bir deyisle, esdizimli sozciikleri bilmediklerinde, dilbilgisi kurallarina dayali
uzun sodzceler olusturmak zorunda kalmaktadirlar. Bu da, konugma ya da yazma
siirecinde vakit kaybina, iletisimin aksamasina ve yanlis anlasilmaya neden
olmaktadir. Benzer bir bicimde, s6z konusu o&grenciler, esdizimlilige iliskin
farkindaliga sahip olmadiklarinda, karsilastiklar1 bir dinleme ya da okuma
metnindeki sozciikleri ayr1 ayr1 degerlendirmeye almakta ve yine vakit kaybiyla,
aksakliklarla ve yanlis anlamayla karsit karsiya kalmaktadirlar. Dolayisiyla,
esdizimli s6zciik bilgisi, 6grencilerin, hedef dili anlama ve iiretme siirecinde daha
¢abuk diistinmesine olanak tanimakta ve onlarin daha etkili iletisim kurmasina izin
vermektedir. Sonug¢ olarak, yabanci dil dgretiminde, dil kullaniminin %70’ini
olusturan esdizimli sdzciiklerin 6gretimine agirlik verilmesinin ¢ok dnemli oldugu

diistiniilmektedir.

Hill (2000: 53-55), esdizimliligin ogretilmesinin Onemi iizerine vurgu
yapmaktadir. Esdizimliligin dilde biiyiik bir yer tuttugunu savunan Hill nedenlerini

su sekilde aciklamaktadir:

e Baz sozciiklerin bir araya gelmesi rastlantisal degildir.

e Dilde tahmin edilebilirlik dil 6grenimini kolaylastirmaktadir.

e Iki, {i¢ hatta daha ¢ok sdzciikten olusan sdz dbeklerinin edingte biiyiik
yer kaplamasi dil 6grenimine olumlu bir katki saglamaktadir.

e SOz obeklerinin hafizamizda bulunmasi ve gerektiginde kullanilmasi
dilin anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

e Esdizimlilik dilde daha akici olmay1 saglamaktadir.

e Karmasik diisiincelerin genelde sozciiklerle ifade edilmesi dilin
ogrenilmesinde basit sozciikler kullanarak yeni yapilarin tiretilmesine
olanak tanimaktadir.

e Esdizimlilik diistinmeyi daha basit kilmaktadir.

¢ Biitiinciil olarak 6grenilen yapilarda vurgu daha dogru 6grenildigi i¢in

dil kulagimiza ana dil konusucularinkine yakin gelmektedir.

33



e SOz obeklerini bilmek dil edinimi i¢in temel bir etkendir.

Bu tiir uzun sozciiklerden olusan kalip ifadeler yabanci dil 6gretiminde g6z ardi
edilmektedir (Lewis, 1998: 8-12; Wray, 2008: 143-149). Sozgelimi, ¢camur at-
eylemi bir esdizimli eylemdir. Sozciiklerin anlami tek tek incelendiginde ortaya
baska bir anlam ¢ikiyorken, bu iki sézctigiin olusturdugu birlikteligin anlami1 baska
bir eylem ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢amur ve at- sdzciigiinii ayri ayr
inceleyip bir anlam ¢ikarmaya ¢alismasi dil 6grenim siirecini daha uzun ve zor
kilmaktadir. Diger yandan ¢amur at- eylemi esdizimli olarak 6grenilirse hem
ogrencide daha kalic1 olabilecek hem de 6grencinin yabanci dil 6grenme siirecini
kisaltip siireci daha da kolaylastirabilecektir. Diger bir 6rnek olarak, giil gibi bak-
sOz Obeginde ise giil ve bak- sozciikleri gibi ilgeciyle bir araya getirilip giil gibi
bak- s6z obegini olusturmaktadir. Bu s6z 6begi sinirli gibi bak- soz dbeginden
farklidir. Sinirli gibi bak- dilbilgisi kurallariyla ¢éziimlendiginde bir dili 6grenen
kiside bir anlam ifade edebilecekken, giil gibi bak- bir anlam ifade etmeyebilir
clinkii giil gibi bak- s6z 6begi bir deyimdir. Dolayisiyla kaliplagmis sozciiklerin ve

s0z 0beklerinin yabanci dil 6gretiminde yer almasi oldukca 6nemli goriilmektedir.

Esdizimlilik, diger bir deyisle iki ya da daha fazla s6zciigiin anlamli bir sekilde
bir araya gelmesi, Sozcliksel Yaklagimin en temel ilkelerinden biridir (Nesselhauf,
2005; Hoey, 2005; Evert, 2008). Sozciiksel Yaklasimda, sozciikler 6grencilere
esdizimli olarak verilmektedir. Sozciikler tek tek 6gretilmez. Tam aksine, sozciik
birlesimleri ve birliktelikleri 6gretilir. Boylece dili 6grenen birey sozciigiin
sinirlarini, kaliplasmasmi ya da smirsiz kullaniminmi gorebilir (Nattinger ve

DeCarrico, 1992: 112).

Esdizimlilik, dis diinya ortamina degil de dilbilimsel ortama bakilacak olursa,
yeni dgeleri diizenlemek i¢in dil §gretiminin en giiglii drgiitsel dayanagidir. S6zciik
Ogretimi biiyiik Olgiide, hedef sozciiklerin metinden c¢ikarilip bu sozciiklerin
Ogrenilip 6grenilmedigini test etmeye dayanmaktadir. Esdizimlilik, metin i¢erisine
sozclik yerlestirme de icermektedir. Bir sozcligii bilmek, sadece o sdzcligiin
anlamini bilmek ya da anadildeki karsiligini bilmek degil, ayn1 zamanda hangi
sozciiklerle birlikte kullanilip kullanilmayacagini da bilmektir. (Lewis, 2002: 119).

Ornegin, Tiirkgede beyaz ve ak sozciikleri es anlamli sdzciikler olarak kabul edilse
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de beyaz peynir s6z 6beginin yerine ak peynir kullanilmamaktadir. Aynt durum
kara baht i¢in de gegerlidir. Kara ve siyah es anlamli sézciikler olmasina karsin

her durumda birbirlerinin yerine kullanilamamaktadir.

Bir sozciigiin anlamimi biliyor olmak, 6grenenin onun kullanimlarini ve
birlesimlerini sézel ya da yazili anlamda dogru edim diizeyinde {liretebilecegi
anlamina gelmemektedir (Lewis, 2000: 173). Lewis’e gore (1997), yabanc1 dili
O0grenen birey, bir metni okurken sOzciligiin anlaminmi bildigi icin sdzciikleri
birlesimleri ile birlikte yazmama egilimindedir. Ciinkii bilinen sézcligli yeniden
yazmak okuyucu ic¢in anlamsiz gelebilmektedir. Oysa asil sorun bilinen
sozciiklerin esdizimliliklerini yazabilmektir. Clinkii esdizimlilik, hem hatirlamayi
kolaylastirmaktadir hem de hedef dilin kullanilma dogrulugunu arttirmaktadir
(Lewis, 1997: 212).

Lewis (2002: 126) esdizimsel birliktelik gosterebilecek sozciiklerin 6grenciye
sunulmasinda Sekil 1°deki gibi biitiinciil bir 6neride bulunmaktadir. Bu sekilde

sozciikler dizimsel olarak, bir diger deyisle yatay eksende farklilik

gosterebilmektedir.
small Italian
nice Chinese
classy Thai Restaurant
reasonable Indian
popular Mexican

Sekil 1. Esdizimli Sozciikler Kutusu (Lewis, 2002: 126)

Lewis (2002: 127), esdizimsel birliktelik gosteren sozciiklerin, ayri bir sekilde
Ogrenciye sunulmasi ve bu sozciiklerden tekrar esdizimsel birliktelik yazma etkinligini
de 6nermektedir. Bu etkinlikte esdizimli s6zciiklerin basindaki ya da sonundaki sézciik
silinmektedir. Bu silme islemi rastlantisal olarak yapilmamaktadir. Daha sonra ise

Ogrencilerden verilen sozciikleri kullanarak esdizimli birliktelikler yazmalari




istenmektedir. Boylece, oOgrencilerin hafizalarinin sinanmasi1 ve dilbilimsel

farkindaliklarinin artmasi 6n goriilmektedir. Sekil 2 bu etkinlige bir 6rnektir.

Complaint
registration

a letter of acceptance

Sekil 2. Esdizimli Sozciik Alistirmasi (Lewis, 2002 127)

Sozgelimi, Tirkcede goz sozciigiiyle baslayan esdizimli eylemler i¢in de
Lewis’in onerdigi gibi bir etkinlik kullanilabilir. Sekil 3 bu olasi etkinligin nasil

olabilecegini gostermektedir.

g0z devir-

Sekil 3. Tiirk¢e Esdizimli Eylem Alistirma Onerisi

Yap1 goriintimii (pattern display) Lewis’in (2002: 126) 6nerdigi baska bir etkinlik
bicimidir. Burada 6grenci ilk olarak, kolaylikla yararli olan ifadelerin kullanimim
gdrmektedir. Ikinci olarak ise bu goriiniim baska yapilarla da uyumluysa 6grenci bu
farkl1 yapilarin kullanimini gérmektedir. Ogrenciye 6rnek yapilar verilerek dgrenciden

de bu yapiya 6rnek vermesi istenilmektedir.
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bir ara verelim!
——trene erken binelim!

once bankaya gidelim!

Sekil 4. Yap1 Gortintimii (Lewis, 2002: 126)

Lewis’in (2002: 124) onerdigi bagka bir alistirma tiirii ise sdylem yapilaridir.
Bunlar genelde yazili bicimdedir ve bir sdzciik ya da tiimceden daha uzundur.
Ogrenciler, neden-sonug, genelleme, oOrnekleme gibi tiimce arasi iliskileri
¢oztimleyerek dili dogala yakin olarak ogrenebilmektedir. There is a general
agreement nowadays that ....... (bugiinlerde ...... hakkinda genel bir kam
bulunmaktadir) veya Despite this, several objections can be raised. The most

important of these is ........ (Buna ragmen, birka¢ amactan s6z edilebilir. Bunlardan en
o6nemli olani ......... ) gibi yapilar bu alistirmaya 6rnek olarak gosterilebilir (Lewis,
2002: 126).

Yontem, dinleme becerisi basta olmak {izere algilayic1 becerilere biiyiikk 6nem
verdiginden s6z Obeklerinin sik sik tekrarlanmasi da diger bir alistirma yontemidir.
Ogrencilerin daha énce duymadiklar1 ya da kulaklarina tuhaf gelen sdz dbeklerini
iletisim sirasinda kullanmalar1 beklenmemektedir. Bu ylizden siifta s6z dbekleri ne
kadar sik tekrarlanirsa 6grenci bu 6bekleri duymaya alistig1 i¢in zamanla iletisimde de
kullanacaktir (Lewis, 2002: 127). S6zgelimi, | can handle it (Ben hallederim), It is
your turn. (Sira sende) gibi s6z 6bekleri buna 6rnek olarak gosterilebilir ¢linkii bu
tirdeki soz Obeklerini Ogrencilerin giinliik hayatta kullanma olasilig1 oldukca

yiiksektir.

Bazi sozciiklerin digerlerinden daha sik birliktelik gostermesinin dil 6grenim
stirecini kolaylastirdigini savunan bu yontemde birlikte kullanilabilen sozciiklerin her
firsatta Ogrenciye gosterilmesi olduk¢a tasimaktadir. Lewis (2002: 131) bunun

onemine dikkat cekmek i¢in Sekil 5’teki gibi bir etkinlik 6nermektedir.
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Which of the following can come immediately after the verb play? Mark each one

P= possible or X= not possible.

1. the piano 5.up 9. chess

2. the typewriter 6. over 10. “Happy Birthday”
3.arecord 7. football 11. a casette

4. acar 8. back 12. for time

Sekil 5. Esdizimli Eylem I¢in Hazirlannis Alistirma Ornegi (Lewis, 2002: 131)

Bu alistirmadaki bazi s6zciikler veya s6z dbekleri play (¢al-, oyna-) sézciigiinden
sonra geldiklerinde anlaml1 olmaktadir. Ornegin play chess (satrang oyna-) ve play the
piano (piyano ¢al-) soz Obekleri anlamlidir ancak play a car (araba g¢al-/oyna-) s6z
Obegi olasi bir birliktelik degildir.

Bu etkinlikten yola ¢ikarak Tiirk¢e 6gretiminde esdizimlilik etkinligi Onerisinde
bulunacak olursak Sekil 6’da gosterilen tiirde bir etkinlik olas1 bir etkinlik olarak

tasarlanabilir.

Asagidaki sozciiklerden hangisi tut- eyleminden Once getirilebilir? Birliktelik

olusturabilecek sozciikleri yuvarlak i¢ine aliniz.

lafa anlayis orug
not sahip

merhaba odual saat

Sekil 6. Tiirk¢e Esdizimli Eylem I¢in Hazirlanmis Alistirma Onerisi

Sekil 6’da goriildiigii gibi verilen sozciiklerden hepsi tut- eylemi ile birlikte
kullanilamamaktadir. S6zgelimi, oru¢ tut- birlikteligi bir anlamli bir s6z Sbegi

olusturuyorken, merhaba tut- birlikteligi ise anlamli bir s6z 6begi olusturmamaktadir.
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2.5. Esdizimlilik ve Dil Ogretimi

Son zamanlarda, dil 6gretiminin merkezinde “hedef dilde iletisim kurmak™ amaci
yer almaktadir. Bir dilde ne kadar ¢ok sey bildigimizden ¢ok, bu bildiklerimizi
uygulamada ne kadar kullanabildigimiz veya uygun durumda uygun ifadeyi kullanma
becerimiz daha ¢ok Onem tagimaktadir. Dil 6grenim siirecini kolaylastirmak ve
hizlandirmak agisindan esdizimlilik biiyiik 6nem tasimaktadir. Eger 68renci sozciikleri
tek tek 6grenmek yerine s6z Obekleri olarak 6grenirse hem O6grenilen bilginin daha

kalic1 olacagi hem de stirecin daha kolay ve hizl1 gidecegi umulmaktadir.

Dil 6grenme siirecinde sorun yaratan alanlardan biri sozciiklerin anlamini
bilmemek degil, sdzciiklerin beklenmedik sekilde bir arada kullanilmasidir. S6zgelimi,
Tiirk¢e 6grenen bir 6grenci sonug Ve ver- sozciiklerinin anlamlarini ayri ayr1 biliyorsa
sonug ver- eyleminin anlami i¢in mantikli bir ¢ikarimda bulabilir. Diger yandan bu
durum, bas ve goster- sozciikleri i¢in gegerli olamayabilir. Bu iki sozcligiin anlamini
ayr1 ayr1 bilen bir Kisi, bas ve goster- sdzciiklerini bir arada gordiigiinde anlamli bir
ifade olusturamayabilir. Cilinkii bu sozciikler bas gédster- bigiminde kullanildiginda
anlam bir anda degismektedir. Tiirkcede bunun gibi bircok yapida esdizimlilik

bulunmaktadir.

Egitim ogretim ortaminda sozciiklerin tek tek ogretilip degisik dilbilgisel
durumlarda dgrenciye gosterilmesi zaman alan bir etkinliktir. Bunun yerine 6grenciye
daha fazla sozciiksel yapilarin 6zellikle esdizimliligin 6gretilmesi dgrencilerin daha
fazla okumasina, daha hizli anlamasina ve daha akict konusmasma olanak

tanimaktadir (Hill, 2000: 66).

Baglamli dizin (concordance), baglamiyla birlikte sunulan sézciiklerin
olusturdugu abecesel dizelgedir (Vardar, 2002: 32). Soézciik 6gretiminde baglamli
dizin kullanmak sozciik 6gretimine katki saglamaktadir (Sinclair, 1997). Rahimi ve
Momeni (2012) yaptiklari ¢aligmada 60 6grenciyle calismistir. 30 6grenciye aciklama,
ceviri, sozliiksel tanim ve sozciik listeleri kullanma gibi geleneksel yontemlerle
sozctukler 6gretilirken diger 30 6grenciye ise baglamli dizinler kullanilarak esdizimli
sozclik Ogretimi yapilmistir. Calismanin sonun baglamli dizin kullanilarak sézciik
Ogretimi yapilan Ogrencilerin esdizimli sozciikleri dort temel beceride (okuma,

dinleme, yazma ve konugsma) daha etkin bir sekilde kullandiklar1 vurgulanmaktadir.
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Bunun sonucunda, sdzciikleri tek tek 6gretmek yerine esdizim kullanmak dilde daha

yetkin olmanin etkili bir yoludur sonucu ¢ikmaktadir.

Bahardoust ve Moeini (2012) 40 Iranli iiniversite dgrencisinin yazma becerileri
lizerine yaptigi bir ¢alismada, 6grencilerin sozciiklerin anlamlarini tek tek bilmekte
sorun yasamazken, birlikte kullanilan esdizimli sozciiklerin anlamlarini bilmedikleri
i¢in yazma becerilerinde sorun yasadiklarini ifade etmektedir. Bu yiizden, Ingilizce
ogretmenlerinin esdizimlilige Ozellikle yazma ve konusma becerisi gibi {iretimsel
becerilerde anlamda belirsizlik yasamamak adina daha c¢ok iizerinde durulmasi

gerektigi onerilmektedir.

Genel olarak ders kitaplarina bakildiginda neredeyse her bolimde esdizimlilik ile
ilgili bir bolim vardir. Ders kitaplari, esdizimlilik uygulamasini géz Oniinde
bulundurmasina ragmen, biiyiik oranda geleneksel sekilde hazirlanmistir. Ciinkii ders
kitaplarindaki vurgu daha c¢ok tek tek sozciiklerin ve dilbilgisinin {izerine

yogunlagsmaktadir (Ordem, 2013).

Yabanci dil 6grenen bir kisi icin olast zor durumlardan biri de sdzciiklerin ne
sekilde birliktelik gosterdikleridir. Anadil konusucularinin edimlerinde kullandiklar
bu birliktelikler yabanci dil 68renen biri i¢in baz1 zamanlarda sorun ¢ikarabilir. Hedef
dili anadil konusucusu gibi konugmak i¢in esdizimlilik kullanmak ¢ok 6nemlidir (Ellis,
1996). Fakat anadil konusucusu olmayanlarin bunu yapmasi ¢ok kolay degildir
(Vasiljevic, 2008). 40 6grencinin katildig1, Attar ve Allami (2013) esdizimliligin iranl
ogrencilerin konusma becerilerine etkisi lizerine yaptig1 ¢alismada, 20 6grenciyle 10
ders saati “English Collocation in Use” kitabi islenmis ve esdizimli yapilar iizerine
etkinlikler yapilmistir. Diger 20 6grenciyle ise sadece ders kitabindan ders islenmeye
devam edilmistir. Calismanin sonunda esdizimlilik etkinliklerinde bulanan
ogrencilerin konugma becerisi {lizerinde daha c¢ok kontrol sahibi oldugu
gbzlemlenmistir. Ayrica bu 6grencilerin dilbilgisel yapilari, gilinliik konusma dilindeki
diisiinceleri daha 1yi anladiklar1 da c¢alismanin bir diger sonucu olarak goze

carpmaktadir.

Sozciiksel Yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu
etkisi oldugunu vurgulayan Chandra (2014) yaptig1 ¢alismada, Sozciiksel Yaklasim

kullanarak 6grencilerde dogru esdizimlilik ya da s6z 6begi kullanma yetisinin arttigini

40



gbzlemlendigini ifade etmektedir. Calismada yer alan 24 6grenci haftada dort buguk
saat olmak iizere iki hafta siireyle calismaya dahil edilmistir. Ogrencilerin okuduklari
metindeki esdizimli s6zciiklerin farkinda olmalarina ragmen bu sozciikleri akillarinda
tutup iretimde kullanmalarinin zaman aldigini1 yine de Ogrencilerin degisik
eszdizimlilik tiirlerinde (sifat + ad ve belirteg + eylem) kullandiklar1 esdizimli

ifadelerin sayisinda artis oldugu vurgulanmaktadir.

Esdizimliligin 6grencilerin sézciik 6grenimine katkisini arastiran Antle (2014),
Japonya’da Ingilizce seviyesi diisiik olan Japon 6grencilerle yaptig1 bir ¢alismada,
eszidimliligin Ogrencilerin yabanci dildeki farkindaliklarini arttirmada bir arag
olabilecegini belirtmektedir. Konusma becerisi géz dniine alindiginda, esdizimlilikten
yararlanan 6grencilerin daha akici bir sekilde konustugu sonucu da arastirmada yer
almaktadir. Biitlin bunlarin yani sira, ¢alismaya katilan Ogrencilerin sozciiksel

diizeylerindeki farkindaliklarinda da bir artig gozlemlenmektedir.

Yabanci dil 6grenen kisilerin hedef dilde hem dogru hem de akic1 bir sekilde
konusmalar1 ve yazmalari, kisilerin sadece ne kadar ¢ok sozciik bildikleriyle degil ayni
zamanda bu sozciikleri nasil bir araya getirdikleriyle de iligkilidir. Anadil konusucular
baz1 sozciikleri bir arada getirirken bunu kendiliginden yapmaktadir. Yabanci dil
Ogrenen bir kisi ise sozciikleri bir arada nasil kullanacagini 6grenmek i¢in ¢alismali ve
alistirma yapmalidir. Bunun i¢in smifta 6zellikle yazma ve okuma becerilerinde
sozclik farkindaligimi arttirict etkinlikler diizenlenmeli, 6grenciler siif disinda da
hedef dilde okumalidir. Kisaca 6grenciler hedef dildeki esdizimlilige ne kadar maruz
kalirlarsa dilde akic1 ve dogru olmalari o kadar olasidir. Ogrenciler anadillerindeki
esdizimlilikleri hedef dile aktarmaya calistiklarinda bir takim anlamsiz ifadeler
uretebilmektedir. Bu yiizden smif i¢inde 6grenciyt dogru kullanima ydnlendirmek
fazlasiyla Onem tasimaktadir. Bu gibi istenmeyen durumlarin smif icinde
yasanmamasi i¢in Stanescu (2014) yaptig1 calismasinda 6grencilerin her beceride
esdizimlilik etkinligi yapmalarmin dil O6gretim siirecine katki sagladigini
vurgulamaktadir. Ayrica calismada sozciiklerin tek tek 6gretilmesinden ¢ok birliktelik
gosterebilecekleri yapilarin da G6gretilmesi Ogrencilerin sézclikleri daha kalict bir

bicimde 6grendigini de savunmaktadir.
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Zarifi (2015), okuma metinlerinde ve kitaplarda esdizim gosteren dbek eylemlerin
oldugunu fakat bu eylemlerin odak dis1 kalarak daha ¢ok okuma metniyle ilgili oldugu
icin 6grencilerin bu eylemlere odaklanmadigini, eylemleri tam olarak anlamadan
okuyup gectigini belirtmektedir. Bu da okunan metnin anlasilmasinda giigliik
yaratmaktadir. Oysaki sozciiklerin anlamlarini tek tek incelemek yerine s6z dbekleri
olarak 6grenmek hem okunan metindeki anlami arttiracaktir hem de Ogrencileri
okumaya tesvik edecektir. Bu ylizden derslerdeki esdizimlilik ¢alismalar1 okuma

becerisini de desteklemektedir.

Ordem ve Paker (2016) ise 60 Ingilizce Ogretmenligi birinci smif 6grencisiyle
okuma becerisi lizerine yaptigi ¢aligmalarinda 6grencileri iki gruba ayirmaktadir. 30
kisilik olan ilk gruba es ve zit anlamli s6zciikler, sozciik tanimlama ve tahmin etme
gibi geleneksel yontemler kullanarak sozciikler dgretilirken, 30 6grenciden olusan
ikinci gruba ise sozciikler esdizimlilikten yararlanilarak Ogretilmistir. Calisma
sonunda esdizim kullanilarak sézciik 6gretimi yapilan 30 6grencinin séz Obeklerini
tanimlamakta daha basarili oldugu gozlemlenmistir. Calismadan, sozciiklerin tek
basina sadece anlamlarinin dgretilmesinin yeterli olmadigina deginmektedir. Bunun
yerine birden c¢ok sozciik igeren sozciiksel ifadelerin Ogretilmesi gerekliligi
savunulmaktadir. Ayrica, ders kitabi hazirlanirken ayni esdizimli s6zciiklerin birden
cok yerde ve etkinlikte kullanilarak, 6grenilen s6z Obegine tekrar tekrar maruz

kalinmasinin yararh olacagi vurgulanmaktadir.

Edimde esdizimliligi kullanmamak dilde akici olmay1 engelleyen unsurlardan
biridir. Tletisimde sdzciikleri tek tek kullanmak hem iletisimin sekteye ugramasina
hem de iletisimde anlagmazliklara yol agabilir. Esdizimli sézciikler Pawley ve Syder
(1983) tarafindan “konusma dilinin normal yap: taglar1” olarak tanimlanmaktadr. Iste
bu yapi taglar1 6nce 6grenci tarafindan 6grenilir ve 6grencide anadil konusucusuna
benzer bir edim ortaya ¢ikarir. Iletisimde esdizimliligi kullanmak, konusucunun
zihninden ifadeleri biitiinciil olarak ge¢irdigi i¢in stresi de azaltmaktadir (Lewis, 2002:

121).

Nesselhauf (2003) ileri diizey Ingilizce seviyesine sahip olan Alman kisilerle
yaptig1 calismada, kisilerin yazdiklari metinleri incelemis ve esdizimlilikte yaptiklar

hatalar1 vurgulamustir. Calismada yer alan Kisilerin Ingilizce diizeylerinin ileri

42



seviyede olmasma karsin esdizimlilikte hatalarinin olmasi esdizimliligin dil
egitiminde daha ¢ok yer almasini gdstermektedir. Bunun yani sira, sadece birliktelik
gosteren sozcliklerin 6gretiminin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda bu birlikteliklerle
kullanilan edat, sifat gibi Ogelerin de Ogretilmesi gerekliligi calismada

vurgulanmaktadir.

Uygulamali dilbilimciler hem yazili hem de sozel alanda akici olmak igin
esdizimliligin 6neminden s6z etmektedirler (McCharty ve O’Dell, 2008: 6). Yabanci
dil O6grenen kisilerin esdizimliligi hem algilayict hem de fiiretici becerilerinde
kullanmas1 bu kigilerin dili ana dil konusuculart gibi kullanmasina olanak
tanimaktadir. Zaabalawi ve Gould (2017) yaptiklar1 ¢calismada anadili Arapga olan 70
Kuveytli 6grenciye bir okuma metni verip bu metni kendi tiimceleriyle yazmasini
istemiglerdir. 35 O6grenciye okuma metnindeki esdizimli sozciiklerin anlatimdaki
onemi vurgulanmis ve bu sozciikler kullanilarak etkinlikler yapilmig, diger 35
Ogrenciye ise esdizimli sozciikler tek tek ogretilmeye calisilmistir. Calismanin
sonundaki yazma etkinliginde, esdizimliligin 6nemi vurgulanan 6grencilerin diger
Ogrencilere gore hem dilbilgisel hem de esdizimsel agidan dili daha etkin kullandiklar

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin esdizimlilik sozliikleri ve bunun gibi diger kaynaklar dgrencilerin
esdizimlilikte yasadigi sorunlara ¢6ziim olarak kullanilabilir (Henriksen, 2013: 42).
Daha once esdizimlilik terimini duymayan Ogrencilerle, esdizimli sozliikkler ve
Ogrencilerin esdizimlilik algis1 lizerine bir ¢alisma yapan Kim (2017), ¢caligmasinda
ogrencilere esdizimliligi tanitmis ve bununla ilgili etkinlikler yapmistir. Kim
calismanin sonunda 6grencilerin esdizimlilik algilarini arastirmistir. Yapilan tiim
etkinliklerin sonunda Ogrencilere verilen testte Ogrencilerin esdizimli sozciikleri
kullanmada hem daha basarili olduklari hem de dil 6gretiminde esdizimlilige karst

olumlu tutum gelistirdikleri gdzlenmistir.

Ogretmenin esdizimliligi &gretirken takindigi tavir, dgrencilerin esdizimlilik
algilarin1  etkilemektedir (Conzett, 2000: 84). Ogretmen konusma dilinde sikca
karsilagilan esdizimli yapilar1 6grencilere her firsatta sunmalidir ve bunlar tizerinde
diizenli tekrarlar gerceklestirmelidir. Ogretmenin bdyle bir yol izlemesi dgrencilerin

dili dogal yapisina uygun ve daha etkili bir sekilde kullanmasina yardimci olacaktir.
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Vardar (2002) biitiince terimini bir dili betimlemek ve ¢6ziimlemek amaciyla
derlenmis sozli ya da yazili ornekler, sozceler biitiinii olarak tanimlamaktadir.
Biitiince temelli bir ¢alismanin 6grencilerin sdzciik diizeylerine katkida bulabilecegini
savunan Alharbi (2017) yiiriittigli calismada anadili Arapga olan 129 6grencinin
sozciiksel esdizim edimlerinin yazili ceviriye etkisini arastirmugtir. Ogrencilerin
Arapgadaki esdizimlilikleri birebir Ingilizceye cevirdiklerini gdzlemleyen Alharbi,
yazili ¢eviride bunun yanlis anlasilmalara yol agabileceginden s6z etmektedir ve
buradan yola ¢ikarak Esdizimliligin 06grencilerin sozciik edinimine katkisini
calismasina temel almistir. Calismanin sonucunda Esdizimliligin 6grencilerin sdzciik
bilincine olumlu etkisinden s6z edilmektedir. Ogrencilerin diller aras1 ¢eviri yaparken
esdizimli sozclikleri birebir ¢evirmenin yanlis oldugunu vurgulayan c¢alisma,
esdizimliligin bu yanlislar1 biiyiik Olgiide azalttigim1 bizlere sunmaktadir. Ayrica
calismaya katilan Ogrencilerin esdizimlilikteki tretimsel bilgilerinin de arttigi

aktarilan bilgiler arasinda yer almaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem
3.1. Giris

Bu béliimde, arastirma plani ve Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer
alan Giincel Tiirk¢e Sozliik teki iki ve daha fazla sdzciikten olusan esdizimli eylemler

hakkinda detayli bilgiler verilecektir.
3.2. Arastirma Plam

Bu ¢alismanin amaci, Tirk Dil Kurumunun resmi internet Sitesinde yer alan
Giincel Tiirkge Sozliik’teki iki ve daha fazla sozciikten olusan esdizimli eylemlerin
altulam Ozelliklerini belirlemek ve bu 6zelliklerin Tiirkge sozliiklerde yer almasina

yonelik bir oneri sunmaktir.

Calismanin arastirma plan1 Chomsky’nin (1981) 6nerdigi Rol Kurami’na (Theta
Theory) dayanmaktadir. Rol Kurami ilk olarak Chomsky tarafindan 1981 yilinda
yonetici ve baglayict dilbilgisi (Government and Binding) ilkesi olarak O6ne
striilmustiir. Rol kurami, konusal iliskiler durumudur. (Chomsky, 1981: 35). Diger
bir deyisle, bu kuram sdzdizimsel iiye (argument) yapisini (tiimcedeki ad 6beklerinin
(AO) sayis1 ve tiirii) ele almaktadir. Rol kuraminda eylemler tarafindan yonetilen
tiimcelerde ad &beklerinin rolleri bulunmaktadir. Sézgelimi, “Ogrenci, soruyu
cevapsiz birakt1.” timcesinde “cevapsiz birak-*“ eylemi, “6grenci” ve “soru” olmak

tizere iki iiye altulamlamaktadir.
cevapsiz birak-  E(ylem) 1 2
A0 A0

Rol kuraminda tiimcedeki her iiye bir role sahiptir. Tiimcenin eylemi iyelerin

rollerini belirlemektedir. Uzun (2000: 105) bu rolleri asagidaki gibi belirtmektedir:
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Edici (Agent):

Etkilenen (Patient):

Konu (Theme):

Deneyimci (Experiencer):

Yararlanici (Beneficiary):

Hedef (Purpose):

Kaynak (Source/Origin):

Yer (Location):

Arag (Instrument):

Isi bilerek, isteyerek veya giiciil olarak yapan.
Polis hirsiz1 yakaladi.

Isten etkilenen.

Cocuk kusu yaraladi.

Bir devinimde, bir olusta yer alan ama

etkilemeyen.

Ali memleketi 6zliiyor.

Bir olustan duygusal ve algisal olarak etkilenen.
Babam yaslaniyor.

s, olus veya durumdan yararlanan.

Ayse Ali’ye kazak oriiyor.

Devinimin yonii iizerinde olan.

Firtina denize yoneldi.

Devinimin baslangicinda, ¢ikis yerinde bulunan.
Kadin ¢atidan atladi.

Is, olus, durumun gerceklestigi konum, uzam.
Ali Ankara’da oturuyor.

Isin, devinimin yapilmasina arag olan.

Boyac1 duvari fir¢ayla boyada.

Bu kuram bagligi altinda yer alan eylemlerin ulamlama (categorization) ve

altulamlama (subcategorization) 6zellikleri ¢aligmanin temelini olusturmaktadir.

Sozciigiin tiiriinii ve yapisini belirleyen 6zellikler ulam 6zellikleridir:

(1) ava ¢ik- [+E(ylem); -A(d)]
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Buna karsin altulam 6zellikleri ise, bu sdzciigiin yapisal 6zelliklerinin yaninda yer

alan ve bu 6zellikleri biitiinleyen bilgidir:
(2) ava ¢ik - [+E; -A] ulam 6zellikleri
[ AO (Ad Obegi)] altulam dzellikleri

Sozgelimi, “’bagrna bas-*> bir gecisli eylemdir ve bir AO bu eylemin altulam
cercevesini olusturur. Bir diger deyisle, bir AO “bagrina bas-* eylemini bilgisel agidan
tamamlar. Buna karsin, “borg altina gir-“ eylemi ise gecissiz bir eylemdir ve altulami

olarak bir AO tasimaz. Dolayistyla, goriiniim su bigimdedir:
(3) bagrma bas- E[AO ]
(4) borg altina gir- E[ __]

Altulamlama 6zellikleri, sozliiksel birimlerin yapistirilacagt 6bek yapilar1 da
belirler. Gegisli eylem, bir AO dallandiran EO’niin (Eylem Obegi) bast konumuna,
gecissiz eylem ise bdyle bir AO dallandirmayan bir EQ’niin bas1 konumuna yerlesir.

Aksi durumlarda, ilgili 6bek yapinin ¢iktilari dilbilgisidisi tiimceler verir:
(5) *Kadin bagrina basti.
(6) *Amcam paraya borg¢ altina girmisti.

(5) tiimcesinin dilbilgisi disiligi, yiiklemcil eylemin yukarida verilen altulam
kuralina ragmen 6zne AQ’sii disinda ayrica bir nesne AQO’sii igermemesinden
kaynaklanmaktadir. Kisaca, ‘’bagrma bas-> eylemi sozlilkkcede bir AO
altulamlamasina karsin (5) tiimcesinde bu diizlem bulunmaz ve tiimce bozuktur. (5)
tiimcesindeki “bagrina bas-* gecisli bir eylem oldugu i¢in nesnesiz kullanilmasi anlam
bozukluguna neden olmustur. Tiimceyi okuyan kiside “Kadin neyi bagrina bast1?”
sorusunu akla getirmektedir. Altulamlama 6zelligine gére tiimce nesneye gereksinim
duymaktadir. Benzer bigimde (6)’daki tiimcenin bozuklugu s6zdizimsel kiitiigiindeki
bilgide bir AO barmdirmayan bir eylemin bir AO tasimasindan kaynaklanmaktadir.
Dolayistyla, ilgili bozuklugu ilk tiimcede altulama AQO eklenerek ve ikinci tiimce de

fazla AO cikarilarak giderilebilir:

(7) Kadin evladini bagrina basti.
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(8) Amcam borg altina girmisti.

3.3. Coziimleme Yontemi

Bu c¢alismanin inceleme nesnesi olan iki ve daha fazla sozciikten olusan
esdizimli Tiirkge eylemler, Dokuz Eyliil Universitesi Dogal Dil Islemleme Grubu
tarafindan internet ortamindaki Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliikk kullanilarak
olusturulan veri tabanindan otomatik olarak secilmistir. Bu baglamda Tiirk Dil
Kurumu Giincel So6zlik’ te yer alan, iki ve daha fazla sozciikten olusan 10.083 farkli
eylem incelemeye dahil edilmistir. Yagmur yag-, silah patla- gibi eylemler iiye yapisi
barindirmadigi i¢in ¢alismanm disinda tutulmustur. incelenen eylemlerin altulam
bilgilerini belirlemek amaciyla ’x, y, z’’ gosterimleri kullanilmistir. Ayrica eylemin

[T

tiimce i¢eresindeki konumu ile gosterilmistir. Bunun sebebi ise Tiirk¢e bas-son bir

dildir (Kornfilt, 1997; Goksel ve Kerslake, 2005).

OEXy_1]

Sozgelimi, (9)’da yer alan eylem i¢in iki zorunlu iiye s6z konusudur. Bu
tiyelerden ilki <’x’* gdsterimi ile ikincisi ise 'y’ gosterimi ile belirtilmektedir. Bu
baglamda, calisma sirasinda basvurulan smmama yontemi kuramsal ¢ergevenin de
gerektirdigi bigimiyle anadil konusucularina eding verileri ve Tiirkge yazili

metinlerdir.

Eylemlerin altulam bilgilerini belirlemeyi amaglayan ve (9)’da 6rneklenen
altulamlama c¢ergeveleri, veri tabaninda yer alan eylemlerin ilk anlamlari igin
olusturulmustur. Dilbilgiselligin bozulmadigi altulamlama gergeveleri, eylemin o
anlaminin altulam bilgisi olarak belirlenmistir. Bunun yani sira bu eylemlerin aldig:
ogeler gegisli (tek gecisli ve ¢ift gegisli) ve gecissiz olma 6zelliklerine gore ayrilmastir.
Gegisli 6geler de belirtme, yonelme, bulunma, ayrilma, eslik ve arag olarak
belirtilmistir. Ornegin, [filiz ver-] eylemi gegissiz bir eylemdir. Bu durumda bu eylem

tiimcede nesneye gereksinim duymamaktadir.
(10) Agaclar filiz verdi.

(11)* Agaglar dallar filiz verdi.
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Yukaridaki 6rnek tiimcelerde de goriildiigii gibi (10) tiimcesi dilbilgisel iken, (11)
tiimcesi dilbilgisel degildir. Bunun sebebi ise [filiz ver-] eyleminin gegissiz bir eylem
olmasidir. Dolayisiyla, tiimce igerisine eylemin iiye yapisinda olmayan zorunlu bir tiye

girdiginde tiimce bozulmaktadir.

Gegisli eylemlerin durum eklerini belirlenmesinde ise yine TDK Giincel
Tirkge Sozlik ’teki ornek tiimcelere, Tiirkge yazili metinlere ve anadil
konusucularinin eding verilerine basvurulmaktadir. S6zgelimi [geri al-] eylemini

inceleyelim. [geri al-] gegisli bir eylemdir ve tiimce goriiniisii su sekildedir:
X, y{=W1} _1]

Burada “y” 6gesinin belirtme eki {—(y)I} aldig1 goriilmektedir.
(12) Oguz sdzlerinl / sézlerinE geri aldi.

(12) timcesinde “s6z” sozciigiindeki belirtme durum eki dilbilgiselken, yonelme
durum eki dilbilgisel degildir. Bunun sebebi ise [geri al-] eyleminin tiimcede bir

belirtme durum eki gerektirmesinden kaynaklanmaktadir.

Bu calismada incelenen eylemlerin her biri igin TDK Giincel Tiirkce
Sozliik teki drnek tiimceler ele almmustir. Ornek tiimce olmayan eylemler ise yukarida
belirtildigi gibi anadil konusucularinin eding verilerine ve Tiirkge yazili metinlere

bagvurularak sinanmaktadir.

49



DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Tiirk Dil Kurumunun resmi internet sitesindeki Giincel Tiirk¢e Sozliik’te iki ve
daha fazla sozclikten olusan esdizimli eylemlerin incelendigi bu ¢alismadaki

orneklerden bazilar1 su sekildedir:

4.1.Gegisli — Gegissiz

(13) infilak et- [x_1] (gecissiz)
Bomba infilak etti.

(14) kaliba dok-  [x, y{-(W)I1} _] (gegisli — tek gecisli)
Usta, al¢1YT kaliba doktii.

(15) odiing ver-  [x, y {-(WI}, z{-y}A,_] (gecisli — ¢ift gecisli)
Adam arabaY1 oglunA 6diing vermis.

4.2. Durum
(16) protesto et- X, yY{=W1} _1] (belirtme durumu)

Gostericiler benzin zamminl protesto etti.
(17) sempatisini kazan- x,y_1 (belirtme durumu)

Almanya Tiirkiye nin sempatisini kazandi.

(18) soru sor- x, y {-(nA}_] (yonelme durumu)
Ogretmen 6grenciYE kolay bir soru sordu.

(19) etkili ol- [x, y{-(y)DA}_] (bulunma durumu)
flag, hastanin tedavisinDE etkili oldu.

(20) hay1r bekleme- [x, y {-(y)DANn}, 1 (ayrilma durumu)
Kadin kocasinDAn hayir beklemiyordu ki zaten.

(21) sohbet et- x, y {-\WIA}_] (eslik durumu)
Ali arkadaslar1Y1A sohbet ediyormus.

(22) mesgul ol- X,y {-IA}, ] (ara¢ durumu)

Ona gore yazar dedigin her zaman bir metinlE mesgul olmaliymus.
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4.3. Esdizimli Eylemlerin Analizi ve Sayisal Degerleri
Daha 6nceden de belirtildigi gibi bu ¢alismada Tiirk Dil Kurumunun resmi
internet sitesinde yer alan Giincel Tiirkge Sozliik’teki 27447 eylemden iki ve daha

fazla s6zciikten olusan 10083 esdizimli eylem incelenmistir.

30000

27447

25000

20000

15000

10083

10000

5000

Toplam Eylem Sayist Esdizimli Eylemler

Sekil 7. TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik’teki Eylemler ve Esdizimli Eylemler

Bu verileri yiizdelik oranla verecek olursak esdizimli eylemler TDK Giincel
Tiirk¢e Sozlik’teki eylemlerin %36’sin1 olusturmaktadir.

B TDK Giincel Tiirkge Sozliikteki Eylemler m Esdizimli Eylemler

Sekil 8. TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik’teki Eylemlerin Esdizimli Eylemlere

Olan Oran1
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Esdizimli eylemlerin iiye yapilarinda nesne bulundurup bulundurmadigi, diger
bir deyisle gecisli veya gecissiz olma durumlart Sekil 9 ve 10°da gosterilmektedir.
10083 esdizimli eylemin 4770’1 gegisli, 53131 ise gegissizdir. Buna gore esdizimli
eylemlerin %52’s1 gegissiz, %48’1 ise gegisli eylemdir.

5400

5313

5200

5000

4800 4770

4600

4400
Gegigli Eylemler Gegigsiz Eylemler

Sekil 9. Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegissiz Olma Durumu
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48%
52%

H Gegisli Eylemler  ® Gegissiz Eylemler

Sekil 10. Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegigsiz Olma Durumunun
Yiizdelik Oranlar1

Gegisli eylemlerin iiye yapilarinda tek veya ¢ift nesne bulundurmasi
gerekliligi, timcenin dilbilgisel olmasi agisindan onemlidir. 4771 gegisli eylemden
4614°si tek gecisli, geri kalan 157’1 ise ¢ift gecisli olarak incelenmistir. Gegisli

eylemlerin, tek veya ¢ift gecisli olma durumlar1 Sekil 11°de gosterilmektedir.

2000 4613
4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500

1000

°00 157
—

Tek Gegisli Eylemler Cift Gegisli Eylemler

Sekil 11. Gegisli Eylemlerin Tek veya Cift Gegisli Olma Durumu
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Incelenen 4613 esdizimli ve gecisli eylemi durum eklerine gore
ayristirdigimizda belirtme durumunda {-(y)I} bulunan eylemlerin sayisinin 2459,
yonelme durumunda {-(y)A} 1531, bulunma durumunda {-DA} 96, ayrilma
durumunda {-DAn} 274, eslik durumunda {-(y)lIA} 245 ve ara¢ durumunda {-(y)IA}
8 adet tek ge¢isli eylem bulundugu gozlemlenmistir. Sekil 12°de esdizimli olan tek

gecisli eylemlerin durum eklerinin sayisi gosterilmektedir.
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2459
2500
2000
1500

1000

500
157

274 245
96
] [ ] ;
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Belirtme Yonelme Bulunma Ayrilma Eslik Arag

Sekil 12. Tek Gegisli Eylem Nesnelerinin Durumlari

Cift gecisli eylemlerde ise toplamda 157 eylem incelenmistir. Bu esdizimli
eylemleri durum eklerine gore analiz ettigimizde ise eylemlerin sirasiyla iiye
yapilarinda bulunan nesnelerin ara¢ ve yonelme durumunda olanlarinin [X, y {-(y)IA},
z{-(y)A},_] sayisinin 3, ayrilma ve yonelme durumunda [X, y {-(y)DAn}, z{-y}A_]
3, belirtme ve arag durumunda [X, y {-(V)I}, z{-(y)IA},_] 3, belirtme ve ayrilma
durumunda [x, y {-(y)1}, z{-DAn},_] 12, belirtme ve belirtme durumunda [x, y {-(y)I},
z, ] 24 ve belirtme ve eslik durumunda [X, y {-(Y)I}, z{-(y)IA},_] 4, belirtme ve
yonelme durumunda [X, y {-(Y)I}, z{-y}A,_] 86, bulunma ve ayrilma durumunda [X,
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y {-(V)1}, z{-DAn}, ] 3, bulunma ve belirtme durumunda [x, y {-(y)DA}, z, ] 1, eslik
ve belirtme durumunda [x, y {-(Y)IA}, z{-(y)I},_] 8, eslik ve bulunma durumunda [X,
y {-(Y)IA}, z{-DA}, ] 2, yonelme ve ayrilma durumunda [X, y {-(y)A}, z{-DAn}, ]
2, yonelme ve belirtme durumundaise [X, y {-(Y)A}, z ({-(y)1}) _] 7 eylem bulundugu
gozlemlenmistir. Sekil 12°de esdizimli olan ¢ift gegisli eylemlerin durum eklerinin

sayist gosterilmektedir.
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Sekil 12. Cift Gegisli Eylem Nesnelerinin Durumlari
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BESINCI BOLUM

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

5.1.Tartisma

Bir dilde sozciiklerin ses, bigim, anlam 6zellikleri yaninda s6zdizimi igerisinde
baska sozciiklerle kurduklar iliski de 6nem arz etmektedir. Sozciiklerin kullanimlari
ile ilgili olarak s6zciigiin ait oldugu dili, anadili olarak konusanlar pek fazla bir sikinti
yasamazken, yabanci dil olarak konusanlar bazi sorunlarla karsilasabilmektedir
(Cetinkaya, 2009: 199).

Ozellikle ileri diizeyde yabanci dil &grenenlerin, sozciiklerin hatali
kullanmalarin1 6nleyebilmek veya azaltabilmek, bir dili dogal yapisina uygun bir
sekilde kullanmalarini saglayabilmek i¢in sozciiklerin ayni dizim igerisinde sikga
birlikte olduklar1 diger sozciikleri bir arada gosteren esdizimli sozliiklere ihtiyag
duyulmaktadir.

1997 yilinda Jimmie Hill ve Michael Lewis, orta ve ileri diizeyde Ingilizce
ogrenenlerin Ingilizceyi dogru bir sekilde konusmalari, yazmalarma yardimei olmasi
amaciyla Ingilizcenin belirli esdizimlerini iceren The LTP Dictionary of Selected
Collocations (LTP) adli eseri hazirlamiglardir. Ingilizce dgrenenler i¢in miimkiin
oldugu kadar yararli ve kullanim1 kolay olacak bir sekilde esdizimlerin se¢ildigini
sOyleyen Hill ve Lewis, sozliikte yer alan esdizimlerin genel olarak sifat ve ad, eylem
ve ad, ad ve eylem, belirteg ve sifat, eylem ve belirteg yapilarinda olduklarini
kaydederler (Hill ve Lewis, 1997: 6).

Oxford Collocations Dictionary for Students of English (OCD) siirekli olarak
giincellenen diger bir Ingilizce esdizimli sdzliiktiir. Margaret Deuter ve arkadaslarinin
editorliiglinde hazirlanmis olan bu sozliigiin giris boliimiinde o6zellikle bir metin
olusturma sirasinda 6grencilere yararli olacagi deginilmektedir (2002, viii).

Ingilizce disinda taninmis bir baska esdizimli sozliikk, Almanca sdzciiklerin
esdizimlerini i¢eren, Giinther Drosdowski ve arkadaslarinin editorliigiinde hazirlanmig

olan Duden - Das Stilwérterbuch (Duden) adli ¢alismadir. Kapak sayfasinda,
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esdizimler yaninda, kaliplasmis birlikteliklere, deyim ve atasozlerine de sozliikte yer
verildigi belirtilmektedir (Drosdowski vd. 1988).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, esdizimli eylemlerin smif i¢i egitim
ortaminda daha fazla {izerinde durulmasi gerekmektedir. Esdizimli eylemler,
dilbilgisel ve anlamli baglamlar i¢inde sunulmali, 6grenciler bu eylemlerle cesitli
etkinlikler yapmalidir. Daha sonra ise Ogretilen eylemlerin igsellestirilmesi icin
Ogrencilerin  kendi hayatindan Ornekler sunarak bu eylemleri kullanmasi
gerekmektedir. Kisisellestirilen (personalized) bu eylemlerin, anlamli baglam
icerisinde kullanilmasi saglanarak, eylemlerin O0grencilerde daha kalic1 olacagi 6n
goriilmektedir. Bununla ilgili olarak hazirlanmis 6rnek ders plani ektedir.

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yararli ve kullanislt bir kaynak
olmasi yaninda esdizimli sozliikler, dilin isleyisini, sozciikler arasinda anlam ve
s0zdizimi iliskisini ortaya koymasi yoniinden de 6nem arz eder. Bu bakimdan ana dili
bilgisini gelistirmeye g¢alisanlarin dilin kullanimiyla ilgili eksikliklerini gidermesi
acisindan da faydali olacaktir (Cetinkaya, 2009: 204).

Diinyada Ingilizce ve Almanca gibi yabanci dil olarak &grenilen dillerde
hazirlanmis ve giiniimiizde de hazirlanmakta olan esdizimli sozliiklerin 6nemi géz ardi
edilemez. Ozellikle dili dogru ve etkili kullanmada yabanci dil 6grenen bir kisinin
basvurabilecegi bir kaynak olan esdizimli sozliiklerin Tiirkgede yaygin olmamasi
Tiirk¢enin 6grenilme siirecini daha uzun ve zor kilmaktadir.

Bu durumda yapilmasi gereken ise esdizimliligin anadil konusucusu ve
yabanci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen kisiler i¢in hazirlanmakta olan sozliiklere
esdizimliligi de eklemektir. Boylelikle anadil konusucular1 Tiirk¢eyi daha 1y1 ve etkili
kullanabilecekken, yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen kisiler i¢in ise dil 6grenme

stirecinde bagvurulan bir kaynak elde edilecektir.

5.2. Sonu¢

Bu ¢alismada Tiirk Dil Kurumu’nun resmi internet sitesinde yer alan Giincel
Tiirkge Sozliik’teki 27447 eylemden 10083 iki veya daha cok sozciikten olusan
esdizimli eylem incelenmistir.

Iki veya daha fazla s6zciikten olussan esdizimli eylemler Tiirkgede dnemli bir

yere sahiptir. Sekil 7 ve Sekil 8’deki verilerden yola gikarak, yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogrenen bir kisinin, Tiirk¢edeki esdizimli eylemleri 6grenmesi gerekliligini bir kez
daha vurgulamaktadir. Sekil 8’de de goriildiigii gibi esdizimli eylemler, Tiirkgedeki
toplam eylemlerin azimsanmayacak kadar biiyiik bir boliimiinii (%36) kapsamaktadir.
Bu eylemleri 6grenen bir kisinin Tirkgeyi Ogrenmesinin daha kolay ve hizli

olabilecegi 6n goriilmektedir.

10083 esdizimli eylemi nesne alma ve almama durumuna gore inceledigimizde
5313 eylemin nesne almayan yani gegissiz, 4770 eylemin ise nesne alan yani gegisli
oldugu goriilmektedir. Sekil 9 ve 10°da gecissiz eylemlerin (%52), gegisli eylemlere
(%48) oranla daha ¢ok olmasi esdizimli eylemlerin Ggrenilmesini daha kolay
kilmaktadir. Ciinkii gecisli eylemlerin iiye yapisinda bulundurdugu nesne daha
onceden de belirtildigi gibi yonelme, bulunma, ayrilma vb. durumlarmma gore
cekimlenmektedir. Oysaki gecissiz eylemler liye yapilarinda nesne bulundurmadiklari

icin ¢ekime de ihtiya¢ duymamaktadir.

Sekil 11°de gosterilen tek gegisli eylemlerin nesne durumlarina bakacak
olursak 4613 geg¢isli eylemin 2459’unun aldig1 nesnesinin belirtme durumunda {-(y)I}
olmasi, tek gecisli eylemlerin iiye yapilarinin 6grenilmesini kolaylastiracagi on
goriilmektedir. Nesnelere gelen son eklerin belirli kaliplara sahip oldugu igin, belirli
bir grup eylemin nicelik olarak digerlerinden daha ¢ok sayisa olmasinin dil 6grenimini

kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Cift gecisli eylemlerin nesne durumlarinin 13 degisik yap1 olusturmasi sekil
12°de gosterilmektedir. Bu sekildeki verilerden yola ¢ikacak olursak bu durum,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen birinin isini zorlastirmaktadir. Buna ragmen,
nesnelerin aldiklar1 durumlara bakacak olursak, belirtme ve yonelme durumunun
sayica fazla olmasi yine ¢ift gecisgli eylemlerin baglam igerisinde dilbilgisel olarak

kullantminin 6grenilmesini daha olanakli kilacaktir.
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5.3. Oneriler

Tiirkce eylemlerin altulam bilgileri ne sozliikklerde ne de dil Ogretim
kitaplarinda yer almaktadir. Bu durum Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
basvuracag1 bir kaynagin sikintisini yasamalarina neden olmaktadir. Ingilizce ve
Almanca gibi dillerde eylemlerin altulam bilgilerinin bulundugu sozliikler ve dil
Ogretim kitaplar1 yayimlanmaktadir ve Ogrenci bu Dbilgilere daha kolay
ulasabilmektedir (Sen ve Turan, 2012: 9).

Calismamizda Tirk Dil Kurumu’nun resmi internet sitesinde yer alan Giincel
Tiirk¢e Sozliik’teki iki veya daha fazla s6zciikten olusan eylemler incelenmistir. Bir
diger deyisle gel- eylemi inceleme disinda tutulurken zam gel- eylemi incelemeye
dahil edilmistir. Sonraki ¢alismalarda Giincel Tiirkge Sozliik’te her bir eylem bu
calismaya dahil edilebilir.

Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan esdizimli eylemlerin altulam 6zelliklerinin
sadece bigimsozdizimsel olarak incelenmistir. S6zgelimi, zink diye dur- gecissiz bir
eylemdir ve liye yapisi [X _ ] olarak gosterilmektedir. Burada eylemin timcede yeri “
“ile gosterilmektedir. “Araba zink diye durdu” tiimcesinde “x” gosterimi araba iken

(Y32

7 gosterimi eylemin tiimcedeki yerini belirtmektedir.

Bu ¢alismadan sonraki caligmalarda, sozliikteki tiim eylemlerin hem yapisal
hem de anlamsal (edici, deneyimci, konu, hedef, etkilenen, kaynak vb.) 6zellikleri de
g6z Oniinde bulundurularak altulam incelemelerinin yapilmas: ve sonrasinda elde
edilen bu bilgilerin Tiirkce sdzliiklere biitiinciil bir bicimde aktarilabilir. Ornegin, éne
stir- eylemini ele alacak olursak, bu eylemin tiye yapisi [X, y{—(y)I} _ ] bigimindedir.
Bu eylem tek gegisli bir eylemdir ve nesnesi belirtme {—(y)I} durumundadir. Bilim
insanlari deprem olacagini one siirdii timcesinde “x” bilim insanlar1 “y” deprem

6

olacagini ise eylemin tiimce i¢indeki yerini gostermektedir. Caligmadaki eylemler

bicimsdzdizimsel olarak incelendigi i¢in X ve Y’ nin edici, deneyimci veya konu oldugu
belirtilmemistir.

Sozliiklerdeki her bir maddeye esdizimli eylemlerin altulam 6zellikleri eklenip,
eylemlerin gecisli ya da gecissiz, tek gecisli ya da ¢ift gegisli oldugu belirtilebilir. Bu
baglamda eylemin tiimce igerisindeki konumu da belirtilmis olacaktir. Ornegin
mahcup et- eylemi Giincel Tiirkge Sozliikk’te utandirmak olarak gegmekte, 6rnek

tiimce olarak da Kenara mahcup bir ¢ocuk gibi biiziildii verilmektedir (TDK, 2018).
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Burada mahcup et- bir eylemken 6rnek tiimcedeki mahcup ise bir sifattir. Bu durumda
mahcup et- maddesi asagidaki gibi verilirse Tiirk¢eyi 6grenen bir kisi bu eylemi nasil

kullanacagini1 daha iyi kavrayabilir.

mahcup etmek, gecisli eylem, [X, y{—(y)I} _ ]. utandirmak. Ali beni bir kez
daha mahcup etti.

Bir diger esdizimli eylem olan kollar1 siva-* y1 ele alacak olursak, bu maddenin

sOzliikteki goriiniimii ise su sekilde olmalidir.

kollar1 sivamak, deyim, gecissiz eylem, [X _ ]. bir is yapmaya giiglii bir
bi¢imde, istekle hazirlanmak. Hasan askerden gelir gelmez kollari sivad,

diikkanin basina gecti.

Bu oOrneklerde de goriildiigii gibi sozlilk maddelerine eylemlerin altulam
ozelliklerini de ekleyip eylemi yapisina uygun bir bicimde baglam igerisinde
kullanmak eylemin hem daha anlasilir olmas1 hem de dogru kullanilmas1 agisindan
Onem tasimaktadir.

Bunun i¢in ilk basamakta Tiirk Dil Kurumunun ve diger yayinevlerinin
hazirladiklar1 Tiirkge sozliiklere bu altulam bilgileri eklenmeli ve ikinci basamakta da
bir yabanci dil olarak Tiirkge sozliigii hazirlanarak bu sozlikte bu bilgilere yer

verilmelidir.
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EK1

Arastirmaya dahil edilen esdizimli eylemlerin analizi CD’de yer almaktadir.
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EK-2

Ders

basamaklar

Zaman

Hazirbulunusluk

Ogretmen, dgrencilere 3 resim gosterir ve bu resimlerdeki
kisilerin kim oldugunu, nerede olduklarini, ne yaptiklarin
sorar. Daha sonra ise 0gretmen, dgrencilere bu 3 resimle
eslestirilmesi gereken 3 paragraf verir. Ogrenciler iigerli
calisma grubu halinde resimleri ve paragraflar1 eslestirir.

Daha sonra, sinifca dogru yanitlar verilir.

37

Etkinlik 1

Ogretmen, 6grencilerden 3 paragrafi ve resmi dogru siraya
koymasini1 ister. Dogru siralama smifca tartisilir ve

O0gretmen dogru siralamay1 gosterir

45

Etkinlik 2

Ogretmen, her Ogrenciye resimlerin ve paragraflarim
oldugu kagid1 verir ve 6grencilerden metni bireysel olarak

okumasini ister.

5)

Etkinlik 3

Ogretmen 6grencilerden metinde gegen isaretli eylemlerin
nasil kullanildigina dikkat etmesini ve anlamlarim

yanindaki arkadagslariyla tartigmasini ister.

2)

Etkinlik 4

Ogretmen, Ogrencilere sohbet et- eyleminin nasil
kullanildigina dikkat etmesini sdyler. Ogrenciler metinde
gecen Sohbet et- eyleminin kullanimini  yanindaki

arkadasiyla tartigir.

59

Etkinlik 5

Ogretmen, ‘Diin arkadagslarimla sohbet ettim.’ tiimcesi
tizerinden “biri, birisiYLE sohbet et- “ kalibin1 6grencilere
sozel olarak anlamli bir baglam igerisinde tekrarlatir.

(Ayse, Ali’yle sohbet eder. Ben babamla sohbet ettim. vb.)

5’
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Etkinlik 6

Ogretmen, siifa sohbet et- eylemini kullanarak, dilbilgisel
ve anlamli bir tiimce kurar. ‘Diin arkadaslarimla sohbet,
ettim.” Ogretmen, smniftaki 6grencilere kiminle sohbet

ettigini sorar. Ogrencilerden yanitlar1 alir.

10°

Etkinlik 7

Sohbet et- disinda kalan diger 4 eylem de sohbet et- eylemi
gibi tek tek uygun baglamdan kullanilip kisisellestirilir.

7,

Etkinlik 8

Daha sonra ise dgretmen, dgrencilere bir calisma kagidi
verir ve Ogrencilerden metindeki isaretli eylemlerle
eylemlerin anlamlarin1  eslestirmelerini  ister. Tim
ogrenciler etkinligi bitirdiginde her 6grenci yanindaki

arkadasiyla yanitlarini karsilastirir.

10°

Etkinlik 9

Ogretmen, Ogrencilerden yaris1 verilmis olan eylemleri
tamamlamasint  ister. Yanitlar tim smf olarak

karsilastirilir.

5’

Etkinlik 10

Ogretmen, dgrencilerden verilen tiimcelerdeki bosluklari
verilen sozciklerle tamamlamasini ister. Yanitlar tim sinif

olarak karsilastirilir.

77

Etkinlik 11

Ogretmen, dgrencilere daha 6nce metindeki gibi bir

durum yasayip yasamadigini sorar.

7’

Odev

Ogretmen, metindeki isaretli eylemleri kullanarak
ogrencilerden yanindaki arkadaglartyla roportaj yapmalari

istenir.




Haziran ayinda bir giin, Ahmet okuldan eve donmektedir. Diisiinceli diistinceli
yiiriirken, Ahmet arkadasi Murat’la karsilagir. Uzun zamandir goriismemis olan
Murat’la Ahmet yolda biraz sohbet eder. Daha sonra Ahmet yol iizerindeki bir
markete ugrar ve dogruca evin yolunu tutar. Tam eve girecekken bir sey unuttugunun

farkina varir ve geri doner.

Ahmet eve vardiginda, annesi Ebru Hanim mutfaktadir. Yemek yapan Ebru
Hanim, Ahmet’e hos geldin der. Ebru Hanim, konusmadan dogruca odasina ¢ikan
Ahmet’in durumunda bir tuhaflik oldugunu fark eder. Yemek yapmayi bitirince
Ahmet’in odasina gider ve kapiyi ¢alar. Iceriden ses gelmeyince usulca kapiy1 agar ve

Ahmet’in uyudugunu goriir.

Aksam yemegine yakin Ahmet uyanir. Ebru Hanim sofra kurmaktadir. Ahmet,
annesine yardim eder. Birlikte masaya oturan Ahmet ve annesi bir siire konusmaz.
Ahmet yemegine dokunmamistir bile. Agzina bir lokma koymaz. Ebru Hanim daha
fazla dayanamaz ve Ahmet’e neyi oldugunu sorar. Ahmet bir siire ne diyecegini
bilemez, lafi eveler geveler. Ebru Hanim 1srarci olunca ve Ahmet agzindaki baklay:

cikarir. Ahmet, sinif arkadasi Zeynep’e asik olmustur...

1. Asagida verilen eylemler ve bu eylemlerin anlamlarim eslestiriniz.

1)  sohbet et- a) anlamak, sezmek.

2) farket- b) dost¢a, arkadasca konusarak hos
bir vakit gecirmek, soyleside
bulunmak.

3) geridon- c) acik sOylemekten kacindigi bir
sorunu sonunda agiklamak.

4)  agzindaki baklay1 ¢ikar- d) sevmek, tutulmak.

5) asikol- e) geldigi yere gitmek.
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2.

w

Asagida verilen eylemleri anlamh olacak sekilde tamamlayiniz.

agzindaki asik et- (x2) geri
1. sohbet..............
2. tereereiniianne. don-
3. fark...............
4. i baklayi c¢ikar-
5. ... ol-

. Asagida verilen sozciikleri tiimcedeki bosluklara yerlestiriniz.

sohbet geri fark etti

agzindaki baklay1 ¢cikardi asik

Hakan, Deniz’e ...................... olmustu. Biitiin giin onu diisliniiyordu.
Bayram Efendi her giin kdy kahvesine gider, orada arkadaslariyla
...................... ederdi.

Sabri  markete gittiginde parasmm1  evde unuttugunu anladi ve

Yasli kadin evde yemek yaparken birisinin kapida oldugunu
......................... ve korkudan elindeki tabag: diisiirdii.

Uzun zamandir bir degisiklik vardi Oguz’da. Sonun dayanamadi ve
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