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ON SOZ

Hatice Cigdem YILDIRIM

Tiirkge, yalnizca adi “Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti” olarak belirlenmis resmi
siurlar icerisinde konusulan bir dil degil; Cin’den Orta Avrupa’ya hatta giiniimiizde
Amerika’ya kadar uzanan sinirlar igerisinde 6grenilmeye ve dgretilmeye ¢alisan bir dil
olmustur. UNESCO’nun verilerine gore diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda 5.

-----

cok bilimsel ¢aligmaya konu olmustur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde en ¢ok karsilasildigi aragtirmacilar
tarafindan ifade edilen sorunlardan birisi olan dil bilgisi 6gretimi ve bunun igerisinde de
ad durum eklerinin 6gretimi konusunda yabanci 6grencilerin goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda, oncelikle degerli tez danigmanim sayin
Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL hocama sonsuz saygi ve siikranlarimi sunmak isterim.
Kendisi yalnizca bilimsel anlamda degil; bilim insam1 kimligi ve g¢alisma disiplini
acisindan da bana her zaman 6rnek olmustur. Ayrica, Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda calismami saglayan saym Yrd. Dog. Dr. Erol BARIN hocama da
sadece tez siirecinde degil, devam etmekte olan 6grenim hayatim boyunca her konuda
gosterdigi ilgi ve yardim igin tesekkiirlerimi sunarmm. Tezimin, Ankara Universitesi
Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER deki uygulamalar
sirasinda ilgi ve yardimini esirgemeyen Dr. Giilser AKDOGAN’a ve yabanci
Ogrencilerine ¢ok tesekkiir ederim. Son olarak da c¢alisma arkadaglarima ve aileme

sonsuz destek ve sabirlari i¢in siikranlarimi1 sunuyorum.



OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETiMiNDE
TURKCE DIiL BILGIiSI VE AD DURUM EKLERINE
ILiISKiN OGRENCIi GORUSLERIi

YILDIRIM, Hatice Cigdem
Yiiksek Lisans, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
Haziran — 2011, xi + 132 sayfa

Bu arastirmanin amaci, “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin genel
olarak Tiirkce dil bilgisi ve bunun igerisinde ad durum ekleri ile ilgili goriisleri

nelerdir?” sorusuna cevap aramaktir.

Arastirmada, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkce dil bilgisi ve
ad durum ekleri ile ilgili goriislerini belirlemek i¢in introspektif odak grup goriismesi

tabanli nitel bir yontem kullanilmagtir.

Arastirmanin evrenini Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkce dgrenen yabanci
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise arastirmanin ytriitiildiigii zaman
diliminde Ankara Universitesi TOMER’de Temel I-B ve Temel I1-A kurlarinda Tiirkce
Ogrenen Ogrenciler olusturmustur. Arastirma kapsaminda oOncelikle, 01.09.2010-
31.10.2010 tarihlerinde Ankara Universitesi TOMER’de Temel I-B seviyesinde
ogrenim gormekte olan 17 6grenciye uzman goriisii alinarak hazirlanan ve ad durum
ekleriyle ilgili bilgiyi 6dlgme amagli bir uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin doldurduklar1 calisma kagitlarindaki dogru ve yanliglar belirlenmis ve 8
Ogrenci iist, orta ve alt grup seklinde simiflandirilarak bu Ogrencilerle odak grup

goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, betimsel analiz



ve icerik analizi ile incelenerek, arastirmanin 9 alt amacina yonelik bulgular elde

edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularda ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bu
bireylerin Tiirk¢e dil bilgisi ve ad durum eklerinin kullanimi ile ilgili goriislerinin genel
olarak; Tiirkce 6grenmenin ve Tiirk¢e dil bilgisinin zor olmadigi, ana dilin Tiirkgeyi
ogrenmede ve Tiirk¢edeki ad durum eklerini kullanmada olumlu ve olumsuz etkilerinin
oldugu, ad durum ekleri kullanirken hata yapmanin dikkatsizlikten ana dilin etkisine
kadar pek ¢cok nedenin oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, ders
kitabt hazirlayan uzmanlara, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6greten uzmanlara ve
kurumlara c¢esitli onerilerde bulunulmustur. Ayrica, arastirmanin bir sonucu olarak da
Al-A2 seviyelerine uygun olarak hazirlanmis “eylemler ve aldiklar1 ad durum ekleri”

listesi de ekte sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, Yabanci Dil, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi, Dil Bilgisi, Ad Durum Eki, Odak Grup Gériismesi



ABSTRACT

STUDENT OPINIONS REGARDING THE TURKISH GRAMMAR AND
NOMINAL CASE SUFFIXES IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
YILDIRIM, Hatice Cigdem
Master of Art, Department of Turkish Language Teaching
Thesis Advisor: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
June — 2011, xi + 132 pages

This study aims to answer the research question “What are the opinions of
students who learn Turkish as a foreign language regarding Turkish grammar and

nominal case suffixes in general?”

In the study, in order to identify the student opinions, who learn Turkish as a
foreign language, regarding Turkish grammar and nominal case suffixes, an

introspective focus group discussion-based qualitative method has been utilized.

The population of the study consists of the students who learn Turkish as a
foreign language in TOMER at Ankara University. The sample of the study, however, is
composed of the students who were learning Turkish in Basic 1-B and II-A levels in
TOMER at Ankara University at the time when the research was carried out. Within the
scope of the study, first in order to measure the state of knowledge of the students
regarding nominal case suffixes, a test prepared after taking expert opinions was applied
to 17 students in Basic I-B in TOMER at Ankara University on 09/01/2010-10/31/2010.
In the second place, the correct and wrong answers of the students in the tests were
identified and based on the scores, 8 students were classified into sub-groups: high, mid,
low. Then, focus-group discussions were applied to these classified students. The data
gathered from the focus-group discussions were examined through qualitative and



content analyses; consequently, the findings regarding 9 sub-goals of the study were
reached.

The results of the study reveal that the students learning Turkish as a foreign
language thought that learning Turkish and Turkish grammar is not difficult, the first
language had positive and negative effects on learning Turkish and nominal case
suffixes in Turkish, and there are many reasons of making mistakes while using
nominal case suffixes, ranging from lack of attention to the effect of first language. In
the light of these results, a variety of suggestions have been provided for the course-
book writers, teachers of Turkish as a foreign language and related institutions.
Moreover, as a result of the study, list of “verbs and nominal case suffixes” appropriate

for A1-A2 levels has been prepared and given in the appendices.

Key Words: Turkish, Foreign Language, Teaching Turkish as a Foreign

Language, Grammar, Nominal Case Suffix, Focus Group Discussion
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde, arastirmayla ilgili “problem durumu”, “arastirmanin amaci”,
“aragtirmanin  Oonemi”, “arastirmanin sinirhiliklart”, “varsayimlar” ve “tanimlar”

basliklarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Gilinlimiiz insanin ana dili disinda, yabanci bir dil 6grenmeye nigin ihtiyag
duydugu konusu neredeyse artik herkesce yanit verilebilecek bir sorudur: Ciinkii diinya
kiiresellesmektedir ve kiiresellesen diinyada pek ¢ok insan birbirinden farkli nedenlerle
yeni bir dil 6grenme arayisina girmektedir. Diinya iizerinde Tiirkiye’de oldugu gibi tek
bir siir igerisinde bir tek ortak dilin kullanildig: {ilkeler oldugu gibi, birden fazla dilin
ayni anda konusuldugu iilkeler de bulunmaktadir. Buna gore, ornegin Avustralya kita-
iilkesinde yasanan dilsel hareketlilik gergekten de sasirtict bir boyuttadir. ikinci diinya
savast sonrasi bu iilkeye yasanan goclerin desenini ¢ikaran Clyne (1991°den akt.
Johnson, 2001: 5-6) 1986 yilinda yapilan niifus sayiminda evlerde konusulan dillerin
listesinin ¢ikarildigini ve bu listede en az 63 dilin yer aldigin1 belirtmektedir. Bu da
Avustralya’nin herhangi biiylik bir sehrinin ana caddesinde yapilacak bir gezintinin
diinya dilleriyle gayri resmi bir sekilde tanismak anlamina gelmesi demektir (Johnson
2001: 6).

Insanlarin yabanci bir dili 6grenme nedenleri ele alindiginda pek cok sey
sayilabilir: gog, egitim, evlilik, kisisel merak, akademik basar1 vb. Bu nedenler

icerisinde yer alan en 6nemli unsurlardan birisi de siyaset ya da diinya {lizerindeki siyasi



reformlardir. Ornegin, pek ¢ok Avrupa iilkesi i¢in iist bir kurulus olan ve olduk¢a genis
capta caligmalar yiiriiten Avrupa Konseyi belirli dil politikalarina sahip oldugunu ve bu
politikalar dogrultusunda iiye llkelerde de dil 6gretimi yapilmasi gerektigini 2001
yilinda uygulamaya koydugu “Common European Framework of Reference For
Language, Learning, Teaching, Assessment (Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni
Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme)” (CEFR, 2001; MEB, 2009) ile belirtmistir.
Cer¢eve Metin igerisinde konseyin dil politikas1 amag¢ ve hedefleri de su sekilde ifade

edilmektedir:

1. Avrupa’daki dil ve Kkiiltiir ¢esitliliginin, zengin mirasinin korunmasi ve
geligtirilmesi gerekir. Ortak bir kaynaktir ve bu ¢esitliligi iletisim yolunda
bir engel olmaktan gikarip karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline
getirmek icin egitim alaninda biiyiik cabaya ihtiya¢ vardir.

2. Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giiclendirmek,
onyargi ve ayrimciligin {iistesinden gelebilmek ic¢in, farkli anadile sahip
Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi gerekmektedir.
Bu, ancak modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktir.

3. Upye iilkeler, modern dil 6gretim ve dgreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi
ya da gelistirdigi takdirde mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidiimde
uygun diizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlagma
elde edilebileceklerdir (MEB, 2009: 2).

Buna gore ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa toplumu olusturmanin ana hedefi
catismalar1 ve iletisim engellerini ortadan kaldirmaktir. Tirkiye’nin de Avrupa
Konseyine iiye bir iilke olmasi, Tiirkgenin Avrupa’da yasanan dil hareketliligi icerisinde
yer almasi saglamistir. Bunun yami sira Tirkiye’nin Orta Asya, Kafkaslar ve diger
bolgelerle mevecut bulunan tarihi ve cografi yakinligi da Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretiminin 6nem kazanmasini kaginilmaz hale gelmistir.

Tiirkgenin bilinen en eski yazili belgesi 7. yiizyilla ait olmakla beraber
(Ercilasun, 2005: 128), bu dilin binlerce yildir kullanildig1 bilinmektedir. Tirkgenin ilk
yazili donemleri olan Koktirk ve Uygur donemlerinde Tirkcenin Ogretimine dair
bilgimiz olmakla beraber elimizde bunu kanitlamaya yetecek kadar belge
bulunmamaktadir. Ancak, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi (TYDO) tarihine
baktigimizda bu konudaki ilk ve temel eserin Kaggarli Mahmut tarafindan 1072 yilinda



yazilmaya baslanan, 1077 yilinda bitirilen “Kitdbii Divani1 Liigati’t-Tiirk” adl
Tiirk¢enin bilinen ilk sozIigl (Ercilasun, 2005: 319) oldugu kabul edilmektedir. Bu
eser, Tiirkgeyi Araplara 6gretmek ve Tiirk¢enin Arapgadan daha iistiin bir dil oldugunu
kanitlamak amaciyla yazilmistir. Eserin bu amaca hizmet etmis oldugu, eserin ¢evirisini

yapan Atalay tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

Bundan baska biitiin siyasal isler hep Tiirklerin elinde idi. Vilayetlere ancak
Tiirk olan valiler gonderilebiliyordu; boylelikle Tiirklere yanagmak, Tiirklerle
iyi gecinmek isteyenlerin Tiirkge 6grenmeleri bir ihtiyag halini almisti. Iste,

Divanii Ligati’t-Tiirk bu ihtiyagtan dogmus olmalidir (Atalay, 1992: xii-xiii).

Kaggarli Mahmut ise yazdigt bu eserin 6n soziinde Tiirk¢enin ve Tiirkce
O0grenmenin 6nemini “Derdini dinletebilmek ve Tiirklerin gonliinii anlamak i¢in onlarin
diliyle konugsmaktan baska yol yoktur.” (Atalay, 1992: 4) ve “Tiirk dili ile Arap dilinin
at bas1 beraber yiirlidiikleri bilinsin diye...” (Atalay, 1992: 6) ifadeleriyle dile

getirmistir.

Kaggarli Mahmut’un “abidevi” olarak nitelendirilebilecek bu eserinden sonra
Tiirk¢enin tarihi donemlerinde ve gesitli sahalarinda yazilmis olan pek ¢ok sozliik ve dil
bilgisi kitab1 da Tiirkologlar tarafindan TYDO kapsaminda degerlendirilmektedir.
TYDO’niin tarihsel siireci icerisinde birinci kirilma noktasi, siiphesiz ki 16. yiizyilla
birlikte baslayan sarkiyatciliktir. Bu donemde Tiirklerin Osmanli Devletiyle birlikte
diinya iizerinde siyasi, ekonomik ve kiiltiirel bir dalga yaratmasi ve batida 6zellikle
Osmanli, Fars, Arap, Hint gibi dogu Kkiiltiirlerine yonelik ilginin artmasi adina
“oryantalizm” denen akimi dogurmustur. Avrupa Universitelerinin pek ¢cogunda “dogu
kiltiir ve dillerini” inceleyen kiirsiiler olusturulmustur. Bu baglamda, Tiirk kiltiirii ve

Tiirk¢e de yabancilar tarafindan ele alinmistir.

Bu birinci kirilma noktasinin ardindan dilde sadelesme ve Tiirkiye’nin reform
degisikligini takip eden siirecteki dilsel hareketler dnemli olmakla beraber, TYDO’ye
yonelik herhangi bir c¢alisma bulunmadigindan bu c¢aligma kapsaminda 6nem arz
etmemektedir. Bu sebeple, TYDO agisindan ikinci kirilma noktasin1 1991°de Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB)’nin dagilmasiyla birlikte bes bagimsiz Tiirk

Cumhuriyetinin kurulmasi olusturmaktadir. SSCB’nin yikilmasinin ardindan, en ¢ok



tartisilan konulardan birisi Orta Asya ve Kafkaslar bolgesine olan tarihi, cografi ve
kiiltiirel yakinliklar1 sebebiyle Tiirkiye ve Iran’mn yeni oyuncular olarak ortaya ¢ikistydi
(Bal, 2002: 217-281). Bu baglamda ortaya ¢ikan yeni devletlerle Tiirkiye’nin ayn1 dili
konusuyor olmasi; bu iilkelerle Tiirkiye arasinda yakin iligkiler kurulmasini saglayarak
siyasi, ekonomik, kiiltiirel anlamda pek ¢ok is birligi dogmustur. Bu devletlerle olan
baglantinin kurulmasini saglayan Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Ajans1 (TIKA) 1992-1993
yillarinda “Biiyiik Ogrenci Projesi” adinda bir uygulamay: giindeme getirmistir. Bu
proje kapsaminda;

e Tiirk Cumhuriyetleri ve Topluluklarinin egitim diizeyini artirmak,

e Yetismis insan giicli gereksinimini kargilamaya yardimci olmak,

e Tiirkiye dostu geng bir nesil yetigtirmek,

e Tirk diinyasiyla kalic1 bir kardeslik ve dostluk kopriisii kurmak (Topbas

ve Baran, 2010: 252)

amaclarina yonelik olarak Tiirkiye Cumbhuriyetlerinden 1992 yilindan itibaren 4585
ogrenci Tiirkiye’de 6grenim gérmiistiir. Bu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimleri
ise Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu merkezler
icerisinde ilk olarak hizmet vermeye baslayan Ankara Universitesi TOMER’in
ardindan, pek cok {iiniversite de benzer merkezlerde Tirkceyi yabanci dil olarak
ogretmeye devam etmektedir. Bu sekilde Tiirk¢enin siif, 6gretmen, ders arag-gerecleri
gibi belli 6l¢iitlere dayanan daha sistematik bir yapi igerisinde yabanci dil olarak
Ogretilemeye baslanmasi, bu alanda bilimsel ¢alismalarin yapilmasii da beraberinde

getirmistir.

TYDO alaninda yapilan bilimsel galismalarindan bir kismi, yéntem arayislarina
¢Oziim bulmak amaciyla yapilmis veya durumun betimlemesini yapan lisansiistii tez
caligmalaridir (Barin, 1992; Hengirmen, 1993-a; Durukan, 1999; Benhiir, 2002). Bu
calismalarda; TYDO yéntem, teknik ve ilkeleri degerlendirilmistir.

Bu c¢alismalarla birlikte, yabanci 6grencilerin Tiirk¢ceyi Ogrenirken sorun
yasadiklar1 konular1 ve bu sorunlarin ¢oziimiinii belirlemeye yonelik caligmalarin
bulundugunu da gérmekteyiz. Bu calismalar igerisinde 6zellikle dil bilgisi 6gretiminde
yasanan sorunlarin ele alinmasi, Tiirk¢enin 6gretiminde dil bilgisi betimlemelerinin

tutarsizlik gostermesinden kaynaklanmaktadir. Aydin’a (1999: 33) gore bu



tutarsizliklarin nedeni, “Tiirk¢e dilbilgisi kitaplarmin, Thrax’in dilbilgisine dayanan
Bati’nin geleneksel dilbilgisi anlayist benimsenerek hazirlanmasidir”. Bu sekilde
tutarsizliklarin yasandigr ve Ogretim sorunlariin goriildiigi dil bilgisi konularindan

birisi de “ad durum ekleri”dir.

Ad durum eklerinin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde yasanan sorunlari ele alan
lisansiistii tez ¢alismalarindan ilki 1992 yilinda Aydanur Altas Ozkan tarafindan
yapilmis olan “Yabancilarm Tiirkceyi Ogrenmeleri Esnasinda Yaptiklari Isim Hal Eki
Yanliglar1 ve Bu Konunun Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezidir. Bu
calismada A.U. TOMER’de Temel Tiirkge I, Temel Tiirkge II, Orta Tiirkge I, Orta
Tiirkce II, Yiiksek Tiirkge I ve Yiiksek Tiirkge II kurlarinda Tiirk¢e 6grenen yabanci
Ogrencilerin yazili anlatim kagitlar1 degerlendirilmis; ad durum eklerinde yanlis yapilip

yapilmadigi, ad durum eklerindeki yanlis yapma oranlari, yanlis tiirleri belirlenmistir.

Ozkan tarafindan yapilan calismaya benzer bir calisma da Giilser Akdogan
tarafindan yapilmis olan “Yabancilarm Tiirkge Ogreniminde Ad Durumu ve Cekim
Agisindan Sik Rastlanan Yanliglar ve Nedenleri” (1993) adli yiiksek lisans tezidir. Bu
tezde de aym sekilde A.U. TOMER’de Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin yazil
anlatim kagitlar1 Temel Tiirkce I, Temel Tiirkge II, Orta Tiirkge I, Orta Tiirkge II,
Yiiksek Tiirkce I, Yiiksek Tiirkge II ve lleri Tiirkge siralamasina goére incelenerek
¢Ozlimlenmistir. Bu calismada oncelikli olarak ad durum ekleri daha sonra ise ayni
yazili anlatim kagitlarindaki diger ¢cekim yanlislar1 verilmis; konuya iliskin bulgular
degerlendirilerek ¢ozlim dnerisinde bulunulmustur. Goriildiigli gibi bu iki ¢aligmada da
ayn1 yontem kullanilarak yanlis ¢oziimlemesi yapilmuis, ilgili yanhslar belirlenmis ve

¢ozlim Onerileri getirilmistir.

Nurdane Oz tarafindan 2002 yilinda tamamlanmis olan “Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Ad Durum Ekleri ve Bir Izlence Onerisi” adli yiiksek lisans
tezinde, Ozkan ve Akdogan’in calismalarindan farkli olarak deneysel bir ydntem
benimsenmistir. Bu tezde, “ad durum eklerinin eylemlerle 6gretilmesi” diisiincesinden
yola cikilarak bir izlence olusturulmus ve bu izlence Bilkent Universitesi’nde Tiirkge
Ogrenen yabanci 6grencilerle denenmistir. Deney ve kontrol grubu olusturularak bu iki

grup Tiirkce durum eklerine iliskin bilgi diizeylerinde anlamli fark olup olmadigi



arastirilmistir. Bu calismay1 digerlerinden ayiran 6nemli yani, belirtildigi gibi deneysel

yontemlerle yiiriitiilmiis olmas1 ve alanda 6grenciyle bire bir ¢alisilmis olmasidir.

Ayni konuda ve en yakin zamanda yapilmis bir diger ¢alisma da Esra Giiven
tarafindan 2007 yilinda tamamlanmistir. “Yabancilarin Tiirkce Ogrenirken Ad Durum
Eklerinde Yaptiklar1 Hatalarin Coziimlenmesi ve Bu Hatalarin Giderilmesine Yonelik
Oneriler” adini1 tasiyan bu ¢alismada “ad durum eki” kavramina yonelik olarak genis bir
inceleme yapilmistir. Bu incelemenin ardindan da A.U. TOMER Izmir Subesinde
Temel Tiirkge, Orta Tiirkge ve Ileri Tiirkce seviyelerinde &grenim goren yabanci
ogrencilerin yazili anlatim kagitlarindaki ad durum ekleri ile ilgili hatalar

degerlendirilmistir.

Yabanci 6grencilerin ad durum eklerini kullanmalarina iligkin bu caligmalar
disinda  “Tiirkce Ogrenen Yabancilarin Yazili Anlatim Yanlislarinm Dilbilgisi
Acisindan Degerlendirilmesi” (Ersoy, 1997) ve “Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde
Ogrenim Géren Yabanci Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken Karsilastiklar1 Zorluklar”
(Sahin, 2008) baslikl1 calismalarda da yabanci 6grencilerin bigimbirimler agisindan en

sik yaptiklar1 yanlislarin basinda “ad durum eki yanlislar”nin geldigi vurgulanmaktadir.

Bu caligsmalarin disinda da Fatma Agcik’in 2008 yilinda diizenlenen “Uluslararasi
Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Sempozyumunda sundugu “Tiirkiye’de Yabancilara
Tiirkge Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri” baslikli calismasinda ad

durum eklerinin 6gretiminde yasanan sorunlara su sekilde dikkat ¢cekmistir:

Tiirk¢enin sondan eklemeli yapisi ve biiyiik- kii¢iik {inlii uyumu ile nadiren de
olsa linsiiz uyumundan kaynaklanan yazim yanlislarimin yaninda isim hal
eklerinin kullanilistyla ilgili sorunlar da mevcuttur... Onemli bir bagka nokta
ise, isimle fiil arasinda dogrudan ilgi kuran hal eklerinin hangi fiille kullanildig:
sorusunu yoneltmektedir. Mesela “yonelme” hal ekinin ne zaman yonelme ne
zaman “i¢in” anlamu tasidigi konusunda sorunlar yasanmaktadir (Agik, 2008:
8).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten 6gretmenlerle yapilan goriismelere dayali

olarak olusturulmus olan “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Karsilagilan



Sorunlar” adli ¢alismasinda Karababa (2009) bu konunun zorlugunu su sekilde ifade
etmistir: “Yabancilarin Tiirk¢e 6grenirken en ¢ok zorlandigi konulardan biri de eklerin
kullanimidir. Ozellikle belirtme durumu eki (-1,-i, -u, -ii) ve yénelme durumu eki (-a, -€)

kullanmada yabanci 6grenciler zorlanir” (S.9).

TYDO’de “ad durum eklerinin” dgretimi ile ilgili sorun yasandigina pek cok
arastirmaci tarafindan dikkat ¢ekilmekle beraber, bu sorunun ¢oziimiine yonelik olarak
yapilan ¢alismalar ¢oziim iiretmekten ¢ok durum betimlemesinin yapilmasiyla smirl
kalmistir. Dikkat edilmeyen bir baska nokta ise “Ogrenme” siirecinin nasil
gerceklestigidir. Buradan hareketle bu calismada “ad durum eklerinde yabanci
ogrenciler ni¢in hata yaptiklar” Ogrencilerin  kendi goriislerinden hareketle

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, “Tirkg¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin genel
olarak Tiirk¢e dil bilgisi ve bunun igerisinde ad durum ekleri ile ilgili goriisleri

nelerdir?”” sorusuna cevap aramaktir.

Arastirmada, yukarida ifade edilen genel arastirma sorusu kapsaminda su alt

sorulara cevap bulmak da amaglanmistir:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin Tiirkce ©Ogrenmenin
zorluguna iliskin goriisleri nelerdir?

2. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirk¢e dgrenirken hangi dil
becerilerinde zorlandiklarina iliskin goriisleri nelerdir?

3. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin Tiirkge dil bilgisinin
zorluguna iligkin gortisleri nelerdir?

4. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil bilgisi derslerine iliskin
goriisleri nelerdir?

5. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ad durum eklerinin zorluguna

iligkin gortisleri nelerdir?



6. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin hangi ad durum eklerini
birbiriyle karistirdiklarina iliskin goriisleri nelerdir?

7. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ad durum eklerini 6grenirken
ana dillerinden etkilenip etkilenmediklerine iligskin goriisleri nelerdir?

8. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ad durum eklerinin baska
nasil dgretilebilecegine iligkin goriisleri nelerdir?

9. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ad durum eklerinde hata

yapma nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir?

Belirtilen bu amagclarla baglantili olarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde baslangi¢ seviyesinde dgretilmesi gereken eylemler ve bu eylemlerin hangi
ad durum ekleriyle ¢alistigina yonelik bir sdzciik listesi olusturmak da bu ¢alismanin

amaglar1 arasinda yer almaktadir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi; diinya iizerinde yabanci dil olarak
Ogretimi yayginlik kazanmis olan diger dillerle karsilastirildiginda oldukca yeni
sayilabilecek bir alandir. Bu alanda 6zellikle son 30 yildir artan bir ivme goriilmektedir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi Ankara Universitesi Tiitkge ve Yabanci Dil
Arastirma ve Uygulama Merkezinin (A.U. TOMER) 1984 yilindan itibaren faaliyet
gostermesi, daha sonraki siirecte Gazi Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi,
Ege Universitesi gibi iiniversitelerin de benzer bir sekilde yabancilara Tiirkge 6gretimi
amacgl merkezler kurmasi1 (Yiice, 2005: 86) Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi
alaninin daha derinlemesine bir sekilde ve bilimsel arastirma yontem ve tekniklerine

uygun olarak ele alinmasini beraberinde getirmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin bir kismi
yontem belirlemeye yonelik calismalar olmakla birlikte (Barmn, 1992; Benhiir, 2002
vb.); 6zellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin okuma, dinleme, yazma,
konusma, sesletim ve dil bilgisi gibi 6grenme alanlarinda yasadiklar1 sorunlari ele alan
arastirmalar da yapilmaktadir. Bunlarin igerisinde dil bilgisi dgretimi/6grenimi ile ilgili

olarak yabanci 6grencilerin 6zellikle ad durum eklerini yazili anlatimlarinda kullanmada



yasadiklar1 sorunlar1 ele alan tez ¢alismalar1 da mevcuttur (Ozkan, 1992; Akdogan,
1993; Giiven, 2007). Bu caligmalarda Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazili
anlatim kagitlari, hata ¢6ziimlemesi yoluyla degerlendirilerek ¢6ziim Onerilerinde
bulunulmustur. Bunlarin disinda Nurdane Oz tarafindan yapilan tez ¢alismasinda da
(2002) deneysel bir yontem benimsenerek dgrencilerin ad durum eklerini 6grenmesine
yonelik bir izlence gelistirilmistir. Biitiin bu c¢alismalarin yalnizca yazili anlatim
kagitlarindaki ad durum eki kullanimim1i hata analizi ile belirlemis olmasi ;
bunun disinda Ogrencilerin 6grenme siiregleri, bireysel farkliliklari, ana dilleri, ad
durum eklerinin eylemlerle birlikte kullanilisindaki 6zel durum gibi pek ¢ok etkenin
dikkate alinmamis olmast; ilgili alan yazimninda ad durum eklerinin kullanimindaki
sorunun temel sorunlardan biri oldugunun arastirmacilar tarafindan vurgulanmis olmasi
(Acik, 2008: 8; Karababa, 2009: 273; Sahin, 2008: 99) bu alanda yeni bir ¢aligma

yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Bununla birlikte, alanla ilgili calismalarda arastirmaci tarafindan goriilen 6nemli
bir eksiklik de bu calismalarda arastirmanin yapildig: tarihe kadar, 6zellikle gériisme
teknigine dayali nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi herhangi bir ¢aligmanin
yapilmamis olmasidir. Halbuki bilimsel paradigmalarin yon degistirmesiyle birlikte
“insan davranisina iliskin olgular1 arastirirken daha onceden kararlastirilmis sinirlayict
yontemler yerine, insan davranisinin dogasina uygun nitel yontemlerin kullanilmasinin
daha uygun olacagi ortaya ¢ikmaktadir”(Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Nitel arastirma
yontemlert, ilgili konularda derinlemesine arastirma yapmaya imkén tanidigindan sosyal
bilimlerde ve 6zellikle dil bilim alanindaki arastirmalarda daha ¢ok kullanilir olmustur.
Nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilmis olan bu ¢aligmada, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkge dil bilgisi ve ad durum ekleriyle ilgili yasadiklar
sorunlar daha yakin bir acidan degerlendirilmistir. Bu bakimdan da bu caligmanin,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yapilacak caligmalarda nitel arastirma

yontem ve tekniklerin kullanim1 agisindan da tesvik edici olmasi beklenmektedir.

Son olarak da alanda var oldugu diger arastirmacilarca da vurgulanan ad durum
eklerinin 6gretimi basta olmak iizere, dil bilgisi ile ilgili Tiirk¢eyi yabanct dil olarak
Ogrenen bireylerin yasadiklart sorunlarin, bu arastirmadan elde edilen sonuglara uygun
olarak gelistirilen Ogretim yontem, teknik ve materyalleriyle birlikte daha aza

indirilebilecegi ongdriilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve
Uygulama Merkezi TOMER ’de, arastirmanin yiiriitiildiigii tarih olan Eyliil-Aralik 2010
doneminde Temel I-B ve Temel II-A kurlarinda Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerle

sinirlidir.

1.5.Varsayimlar

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

1. Veri elde etmek amaciyla uygulama yapilan ve Tiirkgeyi yabanct dil olarak
ogrenen Ogrenciler Temel |- B kurunu tamamlayarak Temel Tirkce II-A
kuruna ulagmig 6grencilerdir.

2. Ogrenciler, bu kur seviyesine Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil
Aragtirma ve Uygulama Merkezi tarafindan hazirlanan Yeni Hitit kitabini
kullanarak ulagsmislardir.

3. Ogrencilere 6n-test amacli uygulanan, uzman goriisii alinarak hazirlanmis
test arastirmanin amacina hizmet etmektedir.

4. Uygulanan bu oOn-testte yalnizca belirtme, yonelme, bulunma ve c¢ikma
durumlari, ad durum ekleri olarak kabul edilmistir.

5. Odak grup goriigmeleri sirasinda kullanilan goriisme sorular1 6lgmek istenen
degiskenleri 6lcebilecek niteliktedir.

6. Odak grup goriismelerine katilan 6grenciler, goriisme sorularina samimi ve

giivenilir cevaplar vermislerdir.
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1.6. Tamimlar

Ad Durumu (Isim Hali): “Baska bir kelime ile ilgi kurmak igin, isimin yalin bigiminde

veya ek alarak girdigi durum”(TDK, 2005).

Dil Bilgisi: “Bir dilin ses, bi¢im ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden

bilim, gramer” (TDK, 2005).

Yabanci Dil: “1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri. 2. Ana dilin disinda 6grenilen
uzmanlik dili” (TDK, 2005).

Odak Grup Goriismesi: “Ilimli ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis
bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planmis bir tartismalar serisi”

(Yildirim ve Simsek, 2008: 152).

TOMER: Tiirkge Ogretim Merkezi



12

II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimde, aragtirmanin konusuna kaynaklik etmesi bakimindan
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alamiyla ilgili gerekli konu ve kavramlar bu
alanda yapilmis olan calismalara dayanarak ifade edilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda;
“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi”, “Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi tarihi”,
“Tiurk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yontemler ve dil bilgisi 6gretimi” ve
“Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilan sorunlar” bagliklar1 altinda

kavramsal ¢erceve ¢izilmistir.

2.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi konusuna gelmeden once belirli bir
kavramlar diizeni olusturmak amaciyla dil, ana dili ve yabanci dil kavramlarini ele
almak ve degerlendirmek gerekmektedir. Bu baglamda, once kisaca bu kavramlar ele
alinmaya ve daha sonra bu kavramlar {lizerinden Tiirkce Ogretimi degerlendirilmeye

caligilmistir.

2.1.1. Dil, Ana Dili ve Yabanci Dil Kavramlar

Insanin var olusuyla birlikte, insanlar aras1 iletisimin bir sekilde saglanmaya
calisildig1 giiniimiizde sadece dil bilim degil; antropoloji, sosyoloji, psikoloji ve iletisim
gibi pek ¢ok disiplinde yapilan ¢aligmalarin sonucunda ortaya konmustur ve konmaya
da devam etmektedir. Bu ¢aligmalara her gegen giin yeni bir bilim alanin katilmasiyla

bu calismalarin hiz kazanmasi ve yon degistirmesi de kaginilmaz olmaktadir. Bununla
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birlikte insanin temelde iletisimini saglayan en Onemli unsurun dil oldugu ve bu

unsurun insan yasamindaki yeri ve dneminin hayati oldugu kabul edilmektedir.

Insan hayatindaki yeri ve onemi bu kadar 6nemli olan dilin tanimma
baktigimizda ise ilgili alan yazininda birbirine benzer ve farkli yonleriyle pek ¢cok tanim
gorebilmekteyiz. Bu tanimlar igerisinde en c¢ok kullanilan ve en kapsamli tanim ise

Muharrem Ergin’e aittir. Ergin’e gore (1994)

Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak
mal1 olan sosyal bir miessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli

bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar ve sézlesmeler sistemidir

(s.7).

Bu kapsamli tanim, daha sonra pek ¢ok dil bilimci tarafindan asagi yukar1 benzer
sekilde kullanilmistir ve yapilan tanimlardan pek ¢cogunda Ergin’in degindigi “tabilik,
canlilik, millilik ve sosyallik, seslilik, ittifak” (1994: 7) seklindeki dil vasiflarina yer
verilmistir. Ornek vermemiz gerekirse Atabey (2004) de dili su sekilde

tanimlamaktadir:

Dil; insanlar arasinda iletisim, bildirisim ve anlasmayi saglayan; nasil olustugu
bilinmeyen; kendisine 6zgli dogma, gelisme, biliylime ve yok olma sartlari bulunan;
olugmasini sagladig1 toplumun kendi degerlerine gore sekillenen; nesiller arasinda bag

kuran; seslerden olusmus dogal bir yapidir (S. 4).

Goriildigl gibi Atabey’in taniminda da Muharrem Ergin’in iizerinde durdugu
Ozelliklere deginilmektedir. Bununla birlikte dilin tanimlar1 igerisinde “iletisimi
saglama, duygu ve diisiinceleri aktarma” 6zelligini 6ne ¢ikaran su sekilde tanimlamalar

da yapilmistir:

“Insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak icin kullandiklar isaretlerin-daha

¢ok ses isaretlerinin-hepsine birden dil denir” (Gencan, 1991: 5).

“Dil, en kisa tanimiyla, sozlii iletisim aracidir. Her insan, bir dilden yararlanarak,

diistincelerini iletme ve dileklerini séyleme yetenegine sahiptir. Canli varliklar i¢inde
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yalnizca insana 6zgii olan bu sdzel iletisim kurma yetenegine dil yetisi denir” (Kog,

1990: 13).

“Dil insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar bir sesli isaretler sistemdir. Elle
basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi
anlatiriz. Fakat en milkemmel anlatma (expression) vasitamiz dilimizidir” (Banguoglu,

2007: 9).

“Genis anlamiyla dil, insanlarin anlagmalarini cesitli isaretlerle saglayan bir sistemdir...
Dar anlamiyla dil, bir toplumdaki insanlarin anlagsmalarini konusma ya da yazi ile

saglayan isaretler sistemdir” (Ediskun, 2003:9).

Dil {izerine yapilmis olan tanimlamalarin bir kisminda ise dil bilimei Saussure
tarafindan ¢ercevesi ¢izilmis olan yapisalcilik ve gostergebilim kuramlarinin yer

aldigin1 gérmekteyiz:

“Dil bir kavram ya da igerikle (gosterilen), bir sessel imgeden olusan (gosteren)
gosterge dedigimiz saymaca ve uzlasimsal nesnelerin kullanildig: bir dizgedir” (Giinay,

2004: 14).

“Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasimi saglayan, ¢ok yonlii,

gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2007: 55).

“Dil, bir topluluk i¢inde dogal olarak gelisen, zaman i¢inde degisen, cifteklemli
gostergeler dizgesidir” (Huber, 2008: 45).

Huber’in taniminda ise goriildiigi gibi dilin cifteklemli olma 6zelligine yer
verilmistir. Cifteklemlilik insan dilini diger canlilarin bildirisim sekillerinden ayiran en
onemli ozelliktir. Buna gore cifteklemlilik “kendi bagina anlami olmayan az sayidaki
sesbirimlerin gene az sayidaki kurallarin uygulanmasiyla bir araya getirilerek sonsuz
sayida anlamin aktarilabilmesi”dir (Huber, 2008: 51) diyebiliriz. Daha agik bir sekilde
sOylemek gerekirse cifteklemlilik, dilde var olan seslerden sozciiklerin, sozciiklerden de
timcelerin belli anlamsal, sozdizimsel ve diger dil kurallari dogrultusunda

olusturulabilmesi 6zelligidir.
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Bu sekilde pek cok aragtirmaci tarafindan dilin kapsam ve islevinin ¢esitli
tanimlamalara bagl kalinarak ele alinmaya calisildigini gérmekteyiz. Dilin burada ifade
edilen tanimlarda yer alan islevlerinden en 6nemlisi ise iletisimi saglamaktir. Bir bireyin
heniiz dilin anlatma becerilerini kazanmadan 6nce de bir sekilde iletisimi saglama
amacint gittligli; aglama vb. eylemleri iletisim kurmak amaciyla kullandigi, iizerinde
tartisilan konulardandir. Bununla birlikte ¢ocukta dil ediniminin nasil gergeklestigi de

baska bir tartisma konusudur ve bu konuda da ¢esitli varsayimlar bulunmaktadir.

Huber (2008) dil edinimini “bebeklerin, g¢evrelerinde konusulan, 6zellikle de
kendileriyle konusulurken kullanilan dili, 6grendiklerinin farkina varmadan
ogrenmeleri” (s. 78) olarak tanimlamakta, ancak bu tanimdan yola c¢ikilarak dil
ediniminin bir tir dil 6grenme oldugunun diisiiniilmesinin yanlis olacagini

belirtmektedir.

Dil bilimcilere ve 6grenme kuramcilarina gore, bir kisinin birinci dil ediniminin
nasil gerceklestigi ise farkli varsayimlara dayanmaktadir. Tokdemir (1997), bu

varsayimlardan ikisini su sekilde belirtmektedir:

1. Davranis¢1 yaklasimli Kuzey Amerika yapisalciligimin dngordiigii ampirik
goriige gore dil edinimi deneyimler dizisidir, ¢ocuk anadilini deneme
yanilma yolu ile 6grenir ve gelistirir... Dil bilimde davranig¢r goriisii
benimseyen Bloomfield dil edinimini “mekanik” bir siire¢ olarak
acgiklamaktadir.

2. Rene Descartes, Gottfried Wilhem von Leibniz ve Immanuel Kant
tarafindan benimsenen rasyonel goriisten yana olan giiniimiiz dilbilimcisi
Noam Chomsky dili “dogustan yetenek” olarak ele almakta ve dilin
gelisimini “dil biiylimesi” (language growth) olarak tanimlamaktadir, ¢iinkii

dil organi da diger organlar gibi biiytimektedir (S. 76).

Huber (2008) ise en ¢ok yaygmlik kazanmig dil edinim kuramlarini
davraniscilik, biligsel dil edinimi kurami, etkilesimsel yaklasim ve dogustancilik olarak
ele almaktadir (S. 82—83). Bu kuramlardan davranisgilik “taklit etme”ye, bilissel edinim

kurami “zihinsel gelisim”e, etkilesimsel yaklasim ise “cevre faktorii”ne dayanmaktadir.
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Dogustancilik kurami ise Noam Chomsky tarafindan gelistirilmistir ve her bebegin

diinyaya dogustan bir “dilbilgisi paketi “ile geldigini savunmaktadir.

Dil ediniminin; yetenek, gelisim ve ¢evre faktorlerinden yalnizca birinden ya da
tamamindan etkilenip etkilenmedigi konusunda giinimiizde de pek c¢ok calisma
yapilmakla beraber 6zellikle dil ediniminde ¢evre faktorii ve dolayisiyla aile kavraminin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ailenin yalnizca dil gelisiminde degil, ¢ocugun kisilik
gelisiminde de onemli ve etkili oldugu Giizel (1990) tarafindan su sekilde ifade
edilmektedir:

Cocuklar iizerinde son yillarda yapilan arastirmalar, g¢ocuklarda kisiligin temel
ozelliklerinin dogumdan sonraki ilk bes yil icerisinde olustugunu gostermistir.
Kuskusuz ¢ocugun dis diinya ile ilk iliskileri aile ortaminda baslamaktadir. Cocugun

diinyada ilk etkilesimde bulundugu kimseler anne ve babasidir (s. 1).

Cocuk ve annesi arasinda dogumdan itibaren olusan bagin ¢ocugun pek cok
yonden gelisiminde etkili oldugu konusunda ¢aligsmalar ve varsayimlar ortaya atilmakla
beraber, dil gelisimdeki anne etkisi “ana dili” kavramiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
konuyla ilgili ¢aligmalarda “ana dili” kavramimnin “ana dil” kavramiyla birlikte ele
alindigin1 ve bu iki kavramin birbirinden ayirt edilmeye calisildigi goriilmektedir.
Ancak, bu iki kavrama yonelik tanimlarda ise aralarinda tam bir ayrim yapilamamakta,
iki kavram birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Yine de genel kabul gérmiis olmasi
acisindan ana dil kavrami “bagka diller veya lehgeler tiiretmis olan dil” olarak
agiklanirken (TDK, 2005); ana dili kavrami ise “Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca
bagl oldugu topluluktan 6grendigi dil” olarak tanimlanmaktadir. Burada ele almaya

calisacagimiz kavram ise “ana dili”” olacaktir.

Ana dili kavrami ¢ergevesinde yapilmig tanim ve agiklamalara baktigimizda,
kavramin ekseninin “anne” olgusu ve “iletisimde bulunulan ilk kisi veya kisiler” temel
alimarak aciklik getirilmeye calisildigr goriilmektedir. Hatiboglu (1972) ve Vardar
(1980) ana dilini “Kisinin evinden, ¢evresinden 6grendigi dil” seklinde tanimlarken

“cevre”den dgrenmeyi tanimlarina esas almaktadirlar.
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Aksan ise (2007: 51) ana dilini “Cocugun konusmaya basladigi sirada
annesinden, aile g¢evresinden 6grendigi ana dili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun
kiltiiriiyle sik1 sikiya iligkili bir bildirisme dizgesi, toplumsal bir kurum” olarak ifade
etmekte ve ana dilinin, yukarida verilen tanimlardan ayr1 olarak ulus bilinci olusturma

ozelligine atifta bulunmaktadir.

Ozbay da ana dil ve ana dili ayrimlarin1 yapmakta; ana dilini “Cocugun i¢inde
yasadig1 ve mensubu bulundugu toplumun dili” ve “insanin ilk 68rendigi dil” olarak
tanimlamaktadir (Ozbay, 2006: 3). Ozbay’a gore (2006) “ana dili, bireyleri birbirine
baglayan, bir toplumu gelisigilizel insan yi1gin1 olmaktan ¢ikarip uluslastiran en 6nemli

etkenlerden biridir” (s. 4).

Gilizel’e gore (1987: 2) ana dili ve dolayisiyla dil “mana ile his ve hayali de
kaynastirmis, biitiinlestirmis bir sembol durumundadir. Bu sembollerin tahribi, imhas1
veya bunun yerine yeni birtakim sembollerin konulmasi, milli birligin ve kiiltiirin de

tehlikeye diismesi demektir.”

Yabanci yazinda, Ozellikle ana dili kavramimin yabanct dil ve ikinci dil
kavramlariyla ortak bir baglamda ele alindigi durumlarda ise, ana dili dilbilimsel bir
bakis agistyla “L1 yani, ¢ocugun ilk edindigi, Chomsky tarafindan ortaya konan ‘dil

edinim mekanizmasi’nda ifade bulan dil”dir (Tulasiewicz ve Adams, 2005: 3).

Daha o6nce de belirtildigi gibi ana dili adlandirmasi ile ilgili olarak gerek
Tiirkiye’de gerekse yurt disinda yapilan c¢aligmalarda “biyolojik anne” ve “annenin
cocuga en yakin insan olmasi” durumuna atifta bulunulmakla birlikte bazi1 Slav
dillerinde, 6rnegin Lehgede, “ana dili” ifadesinin karsiligi olarak “baba dili” anlamina
gelen ifade kullanilmaktadir. Ayni durum, Avusturya’da “ana dili” (muterspraach)
kavramina karsilik olarak “ulusal dil” anlamina gelebilecek “landspraach” sozciigliniin

kullanilmasiyla da karsimiza ¢ikmaktadir (Adams ve Tulasiewicz, 2005: 5).

Burada da goriildiigli gibi, ana dili ile 1ilgili olarak yapilan tanim ve
aciklamalarda, bu kavram birbirinden farkli ozellikleri 6n plana c¢ikarilarak ele
alinmaktadir. Bu c¢alismada yapilan tanimlarin tamami gegerli olmakla birlikte, ana

dilinin yabanc1 dil ve ikinci dil kavramlari ile ayn1 baglamda ele alinmasi; bu sebeple bu
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dilin kisinin ilk dili olmasi 6zelligi 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte; kisinin
yasami boyunca yalnizca ana dilini konusarak yasamadigi, dogal yollarla edinmis
oldugu bu dile ek olarak baska dil ya da dillerde de kendini ifade etme ya da kendisine
ifade edilenleri anlama yetenegini kazandig1 veya kazanabilecegi bilinmektedir. Bu

sekilde ana dilinden bagkaca 6grendigimiz bu dile ise yabanci dil diyoruz.

“Ana dilin disinda olan dillerden her biri” ve “ana dilin disinda Ogrenilen
uzmanlik dili” (TDK, 2005) olarak tanimlanan yabanci dil; gliniimiizde 6grenme,
ogretme, kullanma gibi pek cok ayri acidan ele alinmaktadir. 2001 yilinda Avrupa
Konseyi tarafindan “Avrupa {lkelerinde dil &gretim programlarini, program
yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki caligsmalar1 yonlendirmek igin
ortak bir ¢erceve sunmak” (MEB, 2009: 1) amaciyla uygulamaya konmus olan “Diller
Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde ise; dgrencilerin iilkelerindeki &gretim dili
disinda ilkogretimde iki ve daha sonraki 6gretim basamaklarinda ise bu iki dile ek
olarak {iglincii yabanci dili 6grenmelerine uygun sekilde 0gretim programi tasari ve
senaryolar1 bulunmaktadir (MEB, 2009: 179). Bu da bize, artik bir yabanci1 dil bilmenin
bile yeterli olmadigi veya yeterli goriilmedigi bir diinya diizeni igerisinde
bulundugumuzu gostermektedir. Barin (2004) ise bu durumu su sekilde ifade

etmektedir:

Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar aras1 ve devletler
seviyesinde cesitli iligkiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim,
turizm, kiltlir, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglikli
olarak yiriitiilebilmesi i¢in ana dilden baska milletler arasi ortak olan dillerin
Ogrenilmesi gerekmektedir. Bir yabanci dil 6grenmek yeni bir insan olmaktir (S.
20).

Bu noktada, Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin resmi dili oldugu Anayasanin 3.
maddesi ile belirtilmis olan Tirk dilinin de ana dil ve yabanci dil olarak dgretimi hem
ulusal anlamda hem de uluslararasi anlamda 6nem kazanmaktadir. Cilinkii ana dili
Ogretimi bir yandan Tiirkiye i¢in vazgeg¢ilmez bir kavram olan “ulus devlet” i¢in zaten
onemini korumaktadir. Diger yandan ise; II. Diinya Savasindan sonra kesin bir degisim

yagsayan ve o zamandan itibaren de belli araliklarla diizen degistiren bir diinyada,
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“ulusal dili”ni “modern diller’den biri olarak kabul ettirmek adina “Tiirk¢enin yabanci

dil olarak 6gretimi” gittikce dikkatleri lizerine ¢eken bir alan olmaya baglamstir.

2.1.2. Tiirk¢enin Ana Dili ve Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi

Tiirkgenin ana dili olarak Ogretimine baktigimizda, ana dilin belirli kurumlar
icerisinde Ogretilmesinin digsinda, dilin toplum igerisinde Ogrenilmesi agisindan
Tiirkgenin ana dili olarak o&gretimi Islamiyet'ten &nceki donemlere kadar
gidebilmektedir (Gogiis, 1970: 123). Islamiyet’in kabuliinden sonra ise resmi 6gretim
kurumlar olan medrese, sibyan mektepleri, riistiyeler gibi cesitli 6gretim kurumlarina
ve cumhuriyetin ilanindan sonra ise hayatin her alaninda Tiirk¢enin ana dili olarak
ogretimi ve kullanimina iliskin cesitli uygulamalarin bulundugu goriilmekte ve bunlar

tizerine de pek ¢ok calisma yapilmaktadir (Gogiis, 1970; Akyiiz, 2008).

Tiirkgenin 6gretimi ile ilgili ¢alismalarda ve uygulamalarda dikkate alinmasi
gereken Onemli noktalardan biri ise Tiirkgenin kime 6gretilecegini bilmek, yani hedef
kitle analizini dogru yapabilmektir. Gilizel (2003) ise bu durumu su sekilde ifade

etmektedir:

Etkili Tiirkge 6gretimi, hedef kitlenin tam olarak tespit edilmesi ve dogru analiz
edilerek tanimlanmasiyla miimkiin olabilir. Tiirk¢e Ogretiminde yOntem ve
tekniklerin se¢imi hedef kitlenin 6zelliklerine gore farkliliklar gosterebilir.
Cagdas Ogretim stratejilerinin ana felsefesi olan Ggrenci merkezli egitimin
dogas1 geregi Tiirkge 6gretimi de 6grenci merkezli olmali, yani hedef Kitlenin
zihni, ruhi, kiltirel ve ozelliklerine uygun yapilandirilmalidir. Bu bilgiler
is1ginda Tiirkgce Ogretiminde metot ve uygulamalar hedef kitlelere yonelik
olmalidir (5.63).

Giizel (2003), birbirinden farkli ozellikleri bulunan ve Tiirkgenin Ogretimi
acisindan dnem gosteren bu hedef kitleleri de,

— Okul 6ncesi ¢agda bulunan ¢ocuklar

— Tlkdgretimin 1. ve II. kademeleri

— Yetigkinler
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— Tiirk cumhuriyetleri ve topluluklarindan gelen soydaslar

— Yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklar

— Ana dili yabanci dil olanlar (s. 74-75)
olarak belirlemistir. Bu hedef kitlelerden birisi olan ana dili yabanci dil olanlar i¢in de
ayr1 bir uzmanlhk alanmm da “Yabancilara Tiirkge Ogretmenligi” adiyla lisans

diizeyinde olusturulmasi gerektigi de belirtilmektedir (Giizel, 2003: 75-76, 83-85).

Goriildugi gibi; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, alan uzmanlarinca da
Oonemli goriilerek bir bilim alani haline getirilmeye calisilmaktadir. Bununla beraber;
cagimizda belirli bir O6gretim programi ve sistemi dahilinde yabanci dil olarak
ogretilmesi istenen Tiirkcenin, cesitli dil bilgisi kitaplari ve sozliiklerle “ana dili yabanci
dil olan” hedef kitleye ulastig1 bilinmektedir. Bu konudaki ilk dogrudan amag belirten
eserin de Kasgarli Mahmut tarafindan 1072 yilinda yazilmaya baslanmis “Divanii
Lugati’t-Tiirk” adl1 eser oldugu kabul edilmektedir (Barin, 1992: 52; Ozkan, 1992: 35;
Benhiir, 2002: 7).

2.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Tarihi

Tiirkgenin, bugiine kadar kesfedilmis olan ilk yazili belgeleri milattan sonra 8.
yiizyilda dikilmis olan Koktiirk Yazitlaridir. Baz1 kaynaklarda, bu yazitlardan 6nce de
Tirkgenin yazili olarak kullanildig: bildirilmis olmasina karsin (Ercilasun, 2005: 129)
bu belgeler elimizde bulunmamaktadir. Bu sekilde 732 yilinda yazi dili olarak
gelismeye baslayan Tiirkcenin ¢esitli sosyal, politik, kiiltiirel vb. etkilenmeler sebebiyle
farkli donemlerde, farkli cografyalarda, farkli 6zellikler gosterdigi de bilinmektedir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ise, Tirkc¢enin bu tarthi donemleri igerisinde
yazilmis olan dil bilgisi kitaplari, sozliikler vb. eserler bulunduklari donemlerde 6nemli
olmustur. Bu bakimdan, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tarihini, Tiirk¢enin yazi
dili olarak gosterdigi gelisime paralel olarak ele almak daha saglikli bir cergeve

cizecektir. Bu agidan Tiirk dilinin gelisim donemleri su sekilde degerlendirilebilir:
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1. Eski Tirk¢e Donemi (7.-13. ylizyillar): Koktirk, Uygur ve Karahanl
Tiirkgeleri

2. Orta Tirkge Donemi (13.- 20. yiizyillar): Doguda Harezm ve Cagatay;
Batida Eski Oguz ve Osmanl Tiirkgesi

3. Yeni Tiitkce Donemi (20. yilizyil-... ): Tiirk dil ve lehgeleri (Ata, 2010: 23—
32)

Tirk yazi dilinin donemleri igerisinde verilen eserlerin ve Ozellikle “Yeni
Tiirkge” dénemi sonrasinda yapilan uygulamalarin TYDO agisindan 6nemi ayri

basliklar olarak degerlendirilmistir.

2.2.1. Eski Tiirkce Déneminde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Eski Tiirkge doneminin yazi dillerinden ilki olan Koktiirk Tiirkgesi doneminde
Koktiirk bengii taslari, Uygur bitigleri, Yenisey yazitlar1 ve diger yazitlar (Ercilasun,
2005: 130-150) Tiirk yazi dilinin olusum noktalarii belirtmekle beraber TYDO
acisindan bize bir sey anlatmamaktadir. Ayni sekilde Uygur Tiirk¢esinin; Mani, Burkan,
Hiristiyan ve Miisliiman ¢evrelerine ait eserleri kiiltiir, egitim, sosyal yasam ve benzeri
pek cok konuda incelenebilir malzemeler olmasina ragmen; bu eserlerde TYDO
acisindan veri bulunmamaktadir. Bu donemi olusturan son yazi dili Karahanl Tiirkgesi
ise icerisinde verilen eserlerin ait olduklar1 medeniyet ¢evresi itibariyla pek ¢ok 6nemli
eserin verildigi bir donem olmustur: Kutadgu Bilig, Divanti Ligati’t-Tiirk, Atabetii’l-
Hakayik, Divan-1 Hikmet (Ercilasun, 2005: 297-342) bu donemin 6nemli eserleridir. Bu
eserler igerisinde ise TYDO agisindan bize ¢ok sey sdyleyecek olan eser Kasgarl
Mahmut tarafindan 1072 yilinda yazilmaya baglanan ve 1077 yilinda tamamlanmis olan
(Ercilasun, 2005: 319) Tiirkgenin ilk sozligii “Kitabli Divani1 Liigati’t-Tiirk” adlh
eserdir. Bu eser, pek c¢ok aragtirmaci tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
amactyla yazilmis ilk eser olarak kabul edilmekte ve TYDO de bu sekilde bu eserle
baslatilmis olmaktadir. Eserin, Tiirkceden Arapgaya bir sozliik olmasi ve Kasgarl
Mahmut’un 6n soziinde “Tirk¢e 6grenmenin gerekliligi” ve “Tiirk¢enin en az Arapca
kadar giiglii oldugu” ile ilgili ifadeleri (Atalay, 1992: 4-6) bu amaci tasidiginm
gostermektedir. Ayrica bu eserde; Tiirkge sozlerin Arapga karsiliklart verildikten sonra

mutlaka kelimelerin i¢inde bulundugu bir 6rnek ciimlenin verilmesi, drneklerin atasozii
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ya da dortliilk olmasi, 6rnegin Arapca karsiliginin verilmesi (Ercilasun, 2005: 322)
seklinde bir yolun izlenmis olmas1 da Kasgarli’nin bu eseri TYDO amaciyla oldukca
sistematik bir sekilde ele almis oldugunu gostermektedir. Bayraktar ise bu eseri

Tirkgenin 6gretimi agisindan su sekilde degerlendirmistir:

Genel olarak bigim bilgisi d6gretiminde tiimevarim yonetimi uygulanan sozliikte
orneklerden kurala gidilmis, tek tek kurallar agiklanmamigtir. Yabanci dil
Ogretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri yonteminin egemen oldugu sozliikte
bicim bilgisel dgeler yapisalci yaklasimla ele alinmustir. Pratik Tiirkce 6gretimi
yaninda edebi Tiirk¢e dgretiminde ve ticaret diline yonelik Tiirk¢e 6gretiminde
de kullanilmasi amaclandigindan 6zel amagh Tiirk¢e 6gretimine de yoneliktir

(Bayraktar, 2005: 1).

Bu agidan, DLT’den once de edebi ozellikler tasiyan yazili eserler verilmis
olmasima ragmen (Kutadgu Bilig 1069-1070 gibi) Kasgarli Mahmut’un eseri Tiirk¢enin
Ogretimi agisindan Onemli bir belge olma niteligi kazanmistir. Akyiiz (2008) ise
Kaggarli Mahmut’un dil 6gretiminde basarili bir yol izledigini sdyleyerek bu yontemin

Ozelliklerini su sekilde belirtmistir:

1. Medreselerde yapildigr gibi 6nce ve hemen her zaman sadece kural verme
degil, ilkin ¢ok sayida ornekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemig
ve gilinlimiiz yabanci dil 6gretiminde benimsenen bir yontem uygulamuistir.

2. Dil 6grenmede o6rneklerin, metinlerin énemini ¢ok iyi goérmiis, 6rneklerini
giinliik hayattan, atasozlerinden, siirlerden derlemistir.

3. Dil 6gretirken, Tiirk kiiltiiriinii de tanitma amaci giitmiis, bu konuya 6zel bir
Onem vermistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini ¢ok iyi kavradigindan, 6nceden gegen bir
kurali gerektiginde hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

5. Izledigi bu bagarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki
yil iginde eserini ii¢ kez yazip begenmemis, dordiincii kez yazmustir.
Boylece, o, eser yazma yontemi konusunda da bize yol goéstermektedir
(s.38)

Goriildigti gibi Karahanli Tiirkgesi doneminde Kasgarli Mahmut’un kimi

yazarlarca “dev, abidevi” olarak adlandirilan bu eseriyle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
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Ogretimi baslamis sayilmaktadir. Bu eserden sonra yazilmis olan pek cok dil bilgisi
kitab1 ve sozliiglin de benzer amaglara hizmet ettigi ifade edilmektedir. Bu eserlerden

bliytik bir kismi ise Orta Tiirk¢e donemi icerisinde verilmis eserlerdir.

2.2.2. Orta Tiirk¢e Doneminde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Eski Tiirkge doneminden sonra; Tiirklerin Hazar denizinin kuzeyinden ve
giineyinden kuzey ve giineybatiya dogru gitmeleri, Islamiyet’in kabuliiyle birlikte yeni
kiiltiir merkezlerinin olusmas1 gibi dis etkiler ve Tiirk¢enin kendi i¢yapisinda meydana
gelen degisiklikler sonucunda (Buran ve Alkaya, 2001: 15) Tiirkgede farkli yazi dilleri
olusmustur. Bu yaz1 dillerinden kuzeydoguda 6nce Harezm - Kipgak ve sonra Cagatay
Tiirkgelerini; batida ise once Eski Anadolu ve Tiirkiye Tiirkcelerini igerisine alan bu

donem ise “Orta Tiirkge” olarak adlandirilmistir.

Bu donemde verilen eserlerin biiyiik bir kismi iki dil veya {i¢ dil arasinda
yazilmis olan sozliiklerdir. Bunlarin disinda yine Tiirkgenin dil bilgisinin ayrintili bir
bicimde yer aldig1 kitaplar bulunmaktadir. Kipgak sahasinda yogun olarak gordiiglimiiz

bu eserlerden bazilari ise sunlardir:

-Codex Cumanicus: “Karadeniz’in kuzeyindeki Kip¢ak (Kuman) Tiirklerinden
Italyanlar ve Almanlar tarafindan derlenmis iki boliimliik bir eser” (Ercilasun, 2005:
386) olan Codex’te gramer kurallarmin verilmis olmasi; Incil’den metinlerin yer almas,
bilmece ve atasdzlerinin bulunmasi ve Kipcakca, Almanca, Latince ve Fars¢a sozliik
listelerinin bulunmas1 bu eseri TYDO kapsaminda degerlendirmemizi gerektirmektedir.

Bayraktar (2005) ise eseri bu agidan su sekilde degerlendirmektedir:

Codex Cumanicus, birgok farkli amagta Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek bir eser
olarak yazilmistir. Eserde yer alan Hiristiyanlikla ilgili metinler din egitimi amagl
Tiirkce Ogretimine, ticaretle ilgili boliimler ticarl Tiirkgce 0gretimine, giinliik yasamla
ilgili sozciiklerin yer aldigi boliimler pratik Tiirkge Ogretimine ornek sayilabilecek
niteliktedir. Bu baglamda kitabin 6zel amacgh Tiirkce G6gretimine yonelik oldugu

sOylenebilir.
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-Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak: Bu eser, yazzmi 1312 tarihinde Ebu Hayan
Muhammed bin Yusuf tarafindan tamamlanmis olan bir sozlik ve gramerdir. Eserin;
sozliik, tasrif (morfoloji) ve nahiv (sentaks) olarak ii¢ boliimde Tiirk¢e-Arapga olarak
hazirlanmis olmasi (Ercilasun, 2005: 388) eserin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
amacin tasidigini géstermektedir. Bayraktar’a (2005) gore ise “eserin §gretim yontemi
tiimevarimdir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi, yapisalci
yaklasimla kullanilmigtir. Pratik Tiirkge 6gretimini amaglayan eserde ticari Tiirk¢enin

Ogretiminin hedeflendigi boliimlere de rastlanir.”

-Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali: 1343 yilinda
Konyali bir Tiirk tarafindan yazildigi ya da istinsah edildigi diisiiniilen eserin; 63
yapraginin Arapca-Tiirkce sozliik ve gramer 13 yapragmin Mogolca-Farsca sozliik
olmast (Ercilasun, 2005: 389) eserin TYDO amacim tasiyor olabilecegini

gostermektedir.

-Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye: 15. yilizyilin baslarinda
yazilmig, Arapga-Tiirk¢e bir sozliik ve gramer olan bu eserin yazari bilinmemektedir
(Ercilasun, 2005: 390). Yaklasik olarak 2000 sozciigiin Arapga-Tiirk¢e olarak verildigi
eserin, dil 6gretimi agisindan gosterdigi Ozellikler Bayraktar (2005) tarafindan su
sekilde ifade edilmistir:

Timevarim yontemiyle yazilan eserde yer alan sozciikler gilinliik yasam Tiirkgesinden
olmakla birlikte dil bilgisi agisindan baglangi¢c diizeyinde degildir. Bu nedenle ileri
diizey ve akademik amacgli Tiirkce Ogretimine yonelik oldugu sdylenebilir. Tiirkce

Ogretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilmugtir.

-Biilgatii’l-Miistak fi Liagati’t-Tiirk ve’l-Kifcak: Yine bir Arapga-Tiirkge
sOzliik olan bu eserin 14. yiizyilin ikinci yaris1 veya 15 yiizyil baglarinda, Cemaleddin
Ebli Muhammed Abdullah et-Tiirki tarafindan yazildigi diisiiniilmektedir (Ercilasun,
2005: 391). Bayraktar ise eseri su sekilde degerlendirmistir:

Timevarim yontemiyle yazilmis eser, gilinliik konusma Tiirkgesini Ogretmeyi
amaclamaktadir. Yabanci dil O6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi

kargilagtirmali dil bilim ilkeleri ¢ercevesinde kullanilmistir. Dil bilgisi kurallarinin
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Arapca yapilardan yola cikilarak acgiklanip o6rneklendirildigi boliimlerde yapisalc
yaklagim hakimdir (2005).

-El-Kavaninii’l-Kiilliye li- Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye: Yazar ve yazilis tarihi
tam olarak belli olmayan, “Tiirk Dilinin Genel Kurallar1” olarak Tiirkgeye
cevrilebilecek bu eser; Arap dilinde yazilmis bir Tiirk grameridir (Ercilasun, 2005: 393).
Diger eserlerden ayr1 olarak sozlilk igermeyen bu gramer kitabinda; dgretim yontemi
olarak tiimevarim kullanilmis; dil bilgisi ¢eviri yontemi, yapisalci yaklagimla verilmis;
oncelikli olarak pratik amacli Tiirkge 6gretimi amaglanmis ve yer yer ileri diizey Tiirkce

ogretimine yonelik bilgilerin verilmistir (Bayraktar, 2005).

-Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye: 14. veya 15. yiizyilda yazilmig
olan bu Arapga-Tiirkce sozliiglin (Ercilasun, 2005: 394) en 6nemli 6zelligi ise ayni
zamanda bir konusma kilavuzu olmasidir. Sozliiglin; Allah, meyveler, agaclar, kadin ve
erkek isimleri seklinde tematik bir sekilde 23 boliimden olusmast ve 24. boliimde ise

220 kisa climle ve anlamlariin verilmis olmasi bu eserin 6nemli 6zelliklerindendir.

Kipcak sahasinda yazilmis olan ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
acisindan onemli gordiiglimiiz bu eserlerden sonra Cagatay sahasinda da Tiirk diliyle
yazilmis pek ¢ok eser bulunmaktadir. Ancak bunlarn igerisinde, TYDO agisindan en
onemlisi siiphesiz ki Ali Sir Nevai tarafindan yazilmis olan Muhédkemetii’l Lugateyn
adli eserdir. Bu eserin 6nemi Ozonder (1996) tarafindan da su sekilde ifade

edilmektedir:

M. 1071-1073 (H. 464-466) yillar1 arasinda Araplara Tiirk¢eyi dgretmek, Tiirkgenin
Arapgaya denk bir dil oldugunu ispatlamak gayesiyle Kaggarli Mahmut, Divanu
Lugati’t-Tiirk adli ansiklopedik s6zliik mahiyetindeki eserini yazmisti. Tiirliik bilgisinin
zengin malzemesini ortaya koyan bu eserin ardindan 426 yil sonra ayni dil suuruyla
asag1 yukar1 aynmi yiiksek gayelere hizmet eden ikinci bir eser yazildi: Muhakemetii’l
Lugateyn (s. 1).

“Iki Dilin Muhakemesi” olarak Tiirkceye cevrilebilecek bu eserin 6n soziinde
Nevai’'nin; Tirklerin Farscayr ¢ok iyi konusup yazmalari, ancak Farslarin Tiirk¢eyi

konusup yazamadiklarin1 ifade etmesi; eserin DLT’ye benzer sekilde ancak bu kez
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Farsca ile ilgili olarak Tiirk¢enin en az bu dil kadar zengin oldugunu gosterme amacini
tasidigini ortaya koymaktadir. Ayrica, “Fars¢a ile Tiirk¢enin karsilastirildigi bu eser,
Tiirkgede ilk ad bilim ve anlam bilim eseri olarak tarihe ge¢mistir” (Barin, 2004: 21).

Orta Tiirk¢e doneminde Tiirk¢enin kuzeydogu kolunda Tiirk¢enin 6gretimine
yonelik bu eserler verilmekteyken; Tiirk¢enin bati kolunun ilkyazi dili olan Eski
Anadolu Tiirk¢esinde Tiirk¢e ve Tiirkliik bilinciyle ilgili olarak, basta Karamanoglu
Mehmet Bey’in Tiirk¢e ferman1 olmak iizere pek ¢cok uygulamaya rastlanmakla beraber,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ile ilgili bir bilgi bulunmamaktadir. Bu durumun
Osmanli Tiirk¢esi doneminde de uzun bir siire benzer bir sekilde seyrettigi, Hengirmen

(1993-¢) tarafindan su sekilde ifade etmektedir:

“Kaggarli Mahmut’tan sonra 1850 yilina kadar yabancilara Tiirkge 6gretmek icin
Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanan bir yapita heniiz rastlanmamigtir. Ortalama sekiz
yiiz yillik bir aradan sonra J.P. Sinan Alphabet turc suivi d’une méthode adli kitabim
1850 yilinda Istanbul’da yaymlamistir” (s. 6).

Bununla birlikte Hengirmen, “Tiirk¢eyi yabancilara Ogretmek lizere yabanci
yazarlar tarafindan hazirlanan yapitlarin, Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanan yapitlardan
cok daha fazla oldugunu” (s.7) ifade etmektedir. Hengirmen’e gore bu yapitlardan ilki
1612 yilinda Megiser tarafindan hazirlanmis olan “Institutionum lingua turcaciae, libri
quator” adli Tiirk¢enin bilinen ilk gramer kitab1 olan eserdir. Bu donemde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda olduk¢a 6nem gosteren eserlerden bazilari ise

sunlardir:

— Milan Adamovig, Filippo Argenti’nin Notlarina Goére (1533) 16. Yiizyil
Tiirkgesi, (¢ev.Aziz Merhan), TDK, Ankara, 2009.

— H. Megisero, Institutionum Lingva Tvrcica, Leipzig, 1612.

— Giovanni Molino, Dittionario della lingua Italiana, Roma, 1641.

— Franciski Mesgnien Meninski, Linguarium Orientalium Turcicae-Arabicae-
Persicae seu Grammatica Turcica, Viennae, 1680.

— Jakab Nagy de Harsany, Collaquia Familiaria Turcico - Latina, 1682.

— Thomas Vaughan, A Grammar of the Turkish Language, London, 1709.
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— P. F. Viguier, Elemens de la Langue Turque ou tables de la langue turque
usuelle,avec lour développement, Constantinople Istanbul, 1790.

— C. C. Carbognano, Primi Principi della Gramatica Turca, Roma, 1794.

— AlJaubert, Elements de la Grammaire Turke, Paris, 1833.

— A.L. Davids, A Grammar of the Turkish Language, London, 1832.

— M. C. Boyd, The Turkish Interpreter or a New Grammar of the Turkish
Language, Paris, London, 1842,

— T. X. Bianchi, Dictionnarie Francais-Turc, Paris, 1843.

— James W. Redhouse, Grammaire Raisonnee de la Langue Ottomane, Paris,
1846.

— Arnold Edwin, A Simple Transliteral Grammar of the Turkish Language,
London, 1877.

— V. H. Hagopian, Ottoman-Turkish Conversation-Grammar, London, 1907.

2.2.3. Yeni Tiirkce Déneminde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

“20. ytizyilmm ilk c¢eyreginde baglayip bugiinkii Tiirk dil ve lehgelerinin ortaya
ciktigt dénem” (Ata, 2010: 32) olan Yeni Tiirkce, Tiirkiye’de siyasi yonetim seklinin
degismesi ile birlikte “ulus devlet” anlayisinin benimsenmesinin egitim-6gretim ve
kiltiir hayatinda pek cok etkisi olmustur. Bu durumun Tiirkge 6gretiminde etkili oldugu
Gogiis (1970) tarafindan da su sekilde ifade edilmektedir:

Tirkiye Cumhuriyeti, Tiirk halkina ve Tiirk kiiltiiriine dayaniyordu. Osmanli
Devleti gibi ¢esitli etnik elemanlar1 birlestirmek amacinda degildi. Ulusal kiiltiir
icinde Tirk dilinin ¢ok oOnemli bir yeri olmast bakimindan Tirkge,
Cumhuriyetten sonra ¢esitli yonleriyle ele alinan baglica konulardan biri oldu.

Bu anlayis, Tiirk¢enin 6gretimine de etki yapti (s. 140)

Bu donemde “milli egitim”in O6nemli bir konu olarak ele alinip
degerlendirilmesiyle birlikte Tiirk¢cenin ana dili olarak Ogretimi, Tiirk¢enin ana dili
olarak 6gretimi programlari, bu alanda 6gretmen yetistirme gibi pek ¢ok konu dikkatle
ele alinmustir. Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi ile ilgili ¢esitli karar ve uygulamalarin
yaninda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi konusu 1960’11 yillara kadar ele

alimmamistir. 1960’11 yillardan itibaren ise bu alanin tekrar 6nem kazanmaya basladigi
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ve “yabancilara Tiirk¢e dgretimi amach kitaplar” yazildigi goriilmektedir (Barin, 2004:

21).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, cagdas 0grenim ve Ogretim
anlayisinin benimsenmeye ¢alisildig1 ilk uygulama Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim
Merkezinin (TOMER) kurulmasidir. 1983 yilinda Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi Tirk Dili Boliimiine bagh olarak, el¢ilik mensuplara Tiirkge
Ogretimi vermeye baslayan kurumun; 7 Mart 1985 tarihli Resmi Gazetede
yonetmeliginin yayinlanmasiyla (Hengirmen, 1993-b: 82) birlikte ayr1 bir merkez haline
gelmesiyle birlikte, TOMER bundan sonraki siiregte de Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretiminde dnemli gérevler listlenmeye ve model alinmaya devam etmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminin bu sekilde ilk kez modern anlamda
uygulamaya ge¢mesiyle birlikte; 1991 yilinin sonunda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birliginin dagilmasi ve 8 Aralik 1991°de “Bagimsiz Devletler Toplulugu”nun kurularak
Tiirkiye’nin de yeni bagimsiz Tiirk cumhuriyetlerini taniyan ilk devlet olmast TYDO
alanindaki uygulamalarin da oOnemli bir ivme kazanmasimi saglamistir. Tirkiye
Cumbhuriyeti Devleti, aynt soydan gelindigine ve ayni dili konusulduguna inanilan bu
tilkelerle kiiltiirel, ekonomik ve sosyal anlamda is birligi olusturmak maksadiyla 24
Ocak 1992 Tiirk Is Birligi ve Kalkinma Ajansi’m (TIKA) kurmustur. TIKA’nin da
oncelikleri arasinda yer alan egitim ve 6gretim konusu; ¢esitli toplantilar ve diger

caligmalarla ele alinmstir:

"Tlirk Cumhuriyetleri Egitim Bakanlar1 ve Tiirk Topluluk Egitim Temsilcileri
Konferansi" nin birincisi 18-23 Mayis 1992 tarihleri arasinda Ankara'da;
ikincisi 26 Eylil-4 Ekim 1992 tarihleri arasinda Kirgizistan’in bagkenti
Biskek’te yapildi. Bu toplantilarda, o6zellikle Tiirk diinyasinin kiiltiirel
biitiinlesmesine ve Tiirk devletleri arasinda "Egitim Bilim" alaninda muhtevali
ve miiessir is birligi yapilmasina iligkin samimi goriigmeler yapilmus,

komisyonlar tesekkiil ettirilmis ve dnemli kararlar alinmistir (Giizel, 1993: 75).

Bu sekilde egitim-6gretim alaninda karsilikli olarak imzalanmis en Onemli

protokollerden birisi de TIKA tarafindan uygulamaya konmus olan “Biiyiik Ogrenci
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Projesi”dir. 1992—-1993 yilinda uygulamaya konmus olan ve giiniimiizde de devam eden

bu projenin amaglar ise;

e Tiirk Cumhuriyetleri ve Topluluklarinin egitim diizeyini arttirmak,

e Yetismis insan giicii gereksinimini karsilamaya yardimei olmak,

e Tirkiye dostu geng bir nesil yetistirmek,

e Tiirk diinyasiyla kalict bir kardeslik ve dostluk kopriisii kurmak, (Topbas ve
Baran, 2010: 252) olarak ifade edilmektedir.

Bu proje kapsaminda, “Tiirkiye’de ilk yil on bin 6grencinin yiiksek 6grenim
gérmesi planlanmis, ilk yil yedi bin civarinda 6grenci getirilmistir” (Yiice, 2005: 86).
Gelen bu 6grencilerden bir kismina Tiirkiye Tiirkgesinin dgretilmesi gorevi ise TOMER
tarafindan yliriitiilmistir. Bu sekilde, Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminin hedef
kitle acisindan yogunluk ve hiz kazanmas1 da gergeklesmistir. Bu gelismelerden sonra
ise bu alanin bir uzmanlik sahasi oldugu anlagilarak, iiniversitelerde “Tiirkge Ogretim
Merkezleri” kurulmaya baslanmistir. Ankara Universitesinden sonra; Ege Universitesi,
Gazi Universitesi, Bagkent Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi gibi pek ¢ok

{iniversite biinyesinde de TOMERIer kurulmustur.

2001 yilina gelindiginde ise Avrupa Konseyi tarafindan ““Common European
Framework of Reference For Language, Learning, Teaching, Assesment (Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme)” (CEFR, 2001; MEB,
2009) adini tagiyan uygulamanin giindeme getirilmesiyle, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde Avrupa iilkeleri i¢in benimsenen bu ortak modelin uygulamaya gecirilmesi

s0z konusu olmustur.

“Avrupa lilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve
ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢ergeve sunmayi
amaglayan” (MEB, 2009: 1) Cer¢eve Metnin, TYDO alanindaki ilk uygulamas1 Ankara
Universitesi TOMER tarafindan yapilmistir. Bu kurumda kur tanimlamalari, smavlar ve
ders kitaplar1 Cerceve Metnin ongordiigii dlciitlere uyar duruma getirilmistir (Barn,

2004: 23; Kose, 2005: 108).
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Ankara Universitesi TOMER’in, Alman Goethe Enstitiisiine benzer bir islevi
yerine getirmek i¢in kurulmus olmasina ragmen bu merkezin etkinlik ve
uygulamalarinin Tiirkiye sinirlart igerisinde kalmis olmasi; giindeme yurt digsinda
Tirkge 6gretim merkezleri kurulmasi konusunu getirmistir. Yurt disinda, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminin yayginlik kazanmasi; ancak bu isin organize ve uzman eliyle
yapilamamasi tizerine 18 Mayis 2001 tarihinde ilgili vakif kanunun Resmi Gazetede
yayinlanmasiyla birlikte Yunus Emre Vakfi kurulmustur. Bu vakfin ilgili kanundaki
amaglar1 arasinda ise “Tirk dili, kiiltiirii ve sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere
yurt diginda hizmet vermek, Tiirkiye'de Yunus Emre Arastirma Enstitiisii ve yurt
disinda Yunus Emre Tirk Kiiltir Merkezleri agmak” (yunusemreenstitiisii.org)
bulunmaktadir. Giizel (2011) de Yunus Emre Arastirma Enstitlisiiniin amaglarindan

bazilarini su sekilde ifade etmistir:

—  “Yurt disinda Tiirkiye”yi, Tiirk kiiltliriinii, Tiirk dilini, Tiirk edebiyatini, Tiirk tarihini,
Tiirk sanatini, Tiirk mirasin1 tanitmak ve bu konularda iicretli veya iicretsiz, egitim-
Ogretim kurslar1 agmak veya actirmak, uluslararasi alanlarda gecerliligi olan “Tiirkge
sertifika-dil programlar1 agmak”,

— Tirkiye'nin diger iilkeler ile dostlugunu gelistirmek, kiiltiirel aligverisini artirmak,
bununla ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak,
Tirk dili, kiiltiiri ve sanati alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet
vermek, Tirkiye'de Yunus Emre Arastirma Enstitiisii ve yurt disinda da Yunus Emre
Tiirk Kiiltiir Merkezleri agarak faaliyetlerine devam etmek,

—  Yurt iginde ve yurt disindaki tiniversite ve sivil toplum orgiitleri, ilgili diger gergek ve
tiizel kisiler ile ortak projeler yiiriitmek ve yazili ve gorsel medyada siireli veya siiresiz
yayinlar yapmak veya yaptirmak,

—  Yurt disinda benzer ve uluslararasi kuruluslarla ile bilgi bankalariyla da isbirligi
yapmak, toplanan bilgileri diinyanin istifadesine sunmak, tanitma biirolari, enstitii ve
dokiimantasyon merkezleri kurmak,

— Tirk dilinin, kiiltiiriiniin ve sanatinin tanittimina iligkin yarigsmalar diizenlemek ve

odiiller vermek (S. XXXii-XXXiii).

Bu amagclar kapsaminda Yunus Emre Arastirma Enstitlisli; yurt disinda pek c¢ok
merkezde Yunus Emre Kiiltiir Merkezi agmis ve buralarda Tiirk¢e kurslart vermeye
baslamistir. Bu kurslarda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretecek nitelikli uzmanlarin

yetistirilmesi amaciyla da “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programlari”
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diizenlemektedir. Merkezi Ankara/ Ulus’ta bulunan Yunus Emre Vakfinin yurt disinda

su merkezlerde temsilcilikleri bulunmaktadir:

— Arnavutluk / Tiran

— Belgika / Briiksel

— Bosna-Hersek / Saraybosna
— Ingiltere / Londra

— Kazakistan / Astana

— Makedonya / Uskiip

—  Misir / Kahire

— Polonya/ Varsova

—  Suriye / Sam (yunusemreenstitiisii.org)

Tiirkce, bir yabanci dil olarak yukarida ifade edilen tarihsel siire¢ icerisinde;
cagin ve icerisinde bulunulan sartlarin gereklerine uygun bir sekilde Ogretilmeye
calisilmigtir. Tiirkcenin, cesitli amaclar dogrultusunda yabanci bireylerce 6grenilmesi
ise her giin her an artan bir hizla devam etmektedir. Gliniimiizde, Japonya ve Kore gibi
uzak dogu iilkelerinden Avrupa’ya kadar pek cok lniversitede Tiirkge Ogretiminin
gerceklestiriliyor olmas1 ve hatta Tiirk¢enin daha O6nce Amerikan {iiniversitelerinde
sadece segmeli dersler arasinda, egzotik diller sinifinda yer alirken simdi ise Amerikan
hiikiimeti tarafindan Amerika’da 6grenilmesi gereken “cok onemli diller” (critical

languages) arasinda (Dietrich, 2006) gosterilmesi de bu durumu dogrular niteliktedir.

2.3.  Tiirkeenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yontemler Ve Dil Bilgisi
Ogretimi

Bir dilin ana dil olarak edinilmesinde ya da yabanci/ikinci dil olarak
Ogrenilmesinde gelismesi/gelistirilmesi hedeflenen dort temel beceri alanindan s6z
edilmektir: okuma, dinleme, konusma ve yazma. Bu dort temel dilsel alandan okuma ve
dinleme, anlamanin saglandig1 alanlarken; konusma ve yazma anlatmanin saglandigi,
diger bir deyisle iiretime dayali alanlardir. Bu beceri alanlarina ek olarak, dil bilgisel
becerinin de ana dil ve yabanci dil 6gretiminde dnemli bir yerinin oldugu tartisilmaz bir

gercektir.
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Her ne kadar giiniimiizde “bir dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenmenin o dili
ogrenmek olmadigi” seklindeki goriis yabanci dil 6gretiminde temel bir sdylem olarak
karsimiza ¢iksa da “bir dilin ses, bigim ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit
eden” (TDK: 2005) dil bilgisinin 6grenilmesi; o dilde konusmak ve yazmak, o dili

okumak ve dinlemek i¢in gerekli ve onemlidir.

Tiirkgcenin yabanci dil olarak Ogretimi tarihine bakildiginda her ne kadar
herhangi bir dil 6gretim yonteminin tam olarak varligindan s6z edemesek de
“yabanci/ikinci dil 6gretiminin tarihsel siirecini dil 6gretimine getirilen yaklasimlar ve
yontemler sekillendirmistir” (Yayli ve Yayli, 2009: 9). Bu yaklasim ve yontemlerden
bazilar1 yabanci dil 6gretiminde uzun siire etkili olmus, bazilar ise alternatif yaklasim
ve yontemler olarak ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde ise dil 6gretiminde “ydntem sonrasi
donem”e gecilip gecilmedigine dair tartismalar siirmeye devam etmektedir (Yayli ve
Yayli, 2009: 26).Buna gore bir dilin yabanci dil olarak 6gretiminde glinimiize kadar

kullanilmis olan yaklagim ve yontemler sunlardir:

Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi
Dogrudan Yontem

Sézel Yaklasim (Durumsal Dil Ogretimi)

A

Isitsel — Dilsel Yéntem

Bu yontem ve yaklagimlar 19. yiizyildan baslayarak 1980’lere kadar bir sekilde
kullanilmis olan yontemlerdir. 1950 ve 1980 yillar1 yaklagim ve yontemlerin tarihinde
en etkin donem olmustur (Richards ve Rodgers, 2001: 15). 1970’lerden 1980’lere
kadarki stirecte ise dil 6gretiminde paradigma degisimi olmus, dil bilgisini temel alan
yaklasim ve yontemlere alternatif olan bazi yontem ve yaklagimlar ortaya ¢ikmistir ki

onlar da sdyledir (Richards ve Rodgers, 2001: 71-151):

Tiim Fiziksel Tepki
Sessiz Yol

5
6
7. Damgmanl Dil Ogretimi
8. Oneri Yontemi

9

Tiim Dil
10. Coklu Zeka
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11. Norolinguistik Programlama
12. Sozliiksel Yaklagim
13. Uzmanliga Dayal1 Dil Ogretimi

Alternatif yaklagim ve yontemler olarak degerlendirilebilecek bu yaklasim ve
yontemlere ek olarak giliniimiize kadar ulasan dil 6gretim yaklasim ve yontemleri olarak

sunlar1 da ekleyebiliriz:

14. lletisimsel Dil Ogretimi

15. Dogal Yaklagim

16. Is Birligine Dayali Dil Ogretimi
17. Igerik Temelli Ogretim

18. Goreve Dayali Dil Ogretimi

19. ylizyilldan giiniimiize kadar siiren dil 0gretme ve Ogrenme etkinlikleri
icerisinde yer alan bu dil dgretim yaklasim ve ydntemlerinden, drnegin “Dil-Isitim
Yontemi” ve “Durumsal Dil Ogretimi” dil bilimciler tarafindan gelistirilmis 6gretim
yontemleriyken; “Tiim Fiziksel Tepki”, “Sessiz Yol”, “Norolinguistik Programlama”,
“Coklu Zeka” gibi diger yaklasim ve yontemler belli dil kuramlarina dayali olarak degil,
genel anlamda 6grenme kuramlarina dayali olarak gelistirilmistir. Bu sebeple, burada
yaklagim ve yontemlerden yalnizca bazilarin dil bilgisi 6gretimi agisindan ele alinmaya

calisilacaktir. Bu yaklagim ve yontemler ise sunlardir:

2.3.1. Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi Ve Dil Bilgisi Ogretimi

16. yiizyillda Latincenin, yasayan bir dil olmaktan ¢ikip 6gretim dili olarak
kullanilmasiyla basladig1 sdylenen bu ydntem, 17. ve 18. yiizyillarda da Ingiltere’de “dil
bilgisi okullari”na giren 6grencilerin Latince dil bilgisini ezbere ve tiimdengelimci bir
yaklagimli 6grenmeleriyle devam etmistir (Demircan, 2002: 150; Richards ve Rodgers,

2001: 3-4).
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Almanya’da baglayarak, Prusya liselerinde degismez bir yontem haline gelen ve
Ingiltere’de de benimsenen (Demircan, 2002: 151) dil bilgisi-geviri yonteminin temel

Ozellikleri Richards ve Rodgers taratindan (2001: 5-6) su sekilde belirtilmektedir:

1. Yabanci dil ¢alismaktaki temel amag, o dilin edebi eserlerini okuyabilmek
icin o dili 6grenmek ya da yabanci dil ¢aligmasiyla olusacak zihinsel
disiplinden ve entelektiicl gelisimden yararlanmaktir. Dil bilgisi-geviri ise,
oncelikle dil bilgisi kurallarmin ayrintili analizinin ve bunun ardindan bu
bilgiyle bir dilden digerine climle ve metin ¢evirilerinin yapildigi bir dil
caligma yontemidir.

2. Okuma ve yazma temel becerileridir; konusma ve dinlemeye ya ¢ok az dnem
verilir ya da herhangi bir sistematik yaklasimda bulunulmaz.

3. Sozciik se¢imi, yalnizca kullanilan okuma metinlerine dayanir ve sozciikler
bir dilden digerine listeler, sozliikk calismalari ve ezberleme ile Ogrenilir.
Cevirisi yapilacak metinde dil bilgisi kurallar1 sunulur, agiklamalariyla
birlikte s6zciik listeleri verilir ve ¢eviri alistirmalar: bulunur.

4. Dil oOgretimi ve etkinliginin temel birimi ciimledir. Dersin Onemli bir
kisminda, ana dilden hedef dile ve hedef dilden ana dile geviriler yapilir.
Boylelikle ciimleye verilen bu 6nem, bu ydntemin ayirt edici bir 6zelligi
héline gelmistir.

5. Yapilan c¢evirilerde tam dogruluk &nemlidir. Ogrencilerin yaptiklari
cevirilerde yiiksek bir basar1 gostermeleri beklenir.

6. Dil bilgisi tiimdengelimci bir sekilde dgretilir, yani 6nce dil bilgisi kurallar
verilir ve daha sonra bu kurallar ¢eviri alistirmalariyla uygulamaya doniistir.
Pek cok geviri metninde, metin boyunca var olan dil bilgisi noktalarinin
siraya kondugu bir 6gretim izlenir. Bu sebeple bu yontemde dil-bilgisi
Ogretimi i¢gin organize ve sistematik bir yol izlenmistir.

7. Ogrencinin ana dili, 6gretim dili olarak kullanilir. Yeni konularmn
aciklanmasinda ve yabanci dil ile Ogrencinin ana dili arasinda

karsilagtirmalarin yapilmasinda, 6§rencinin ana dili kullanilir.

Goriildigi gibi bu yontem dil bilgisi 6gretiminin agirlik noktast olarak
goriildiigli bir yontemdir. Bu yontemde, yabanci dili 6grenmenin o dilin dil bilgisini

ogrenmekle es anlamli oldugu soylenebilir. Bu yontemde dil bilgisi 6gretiminin
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dogrudan kurallarin verilmesiyle ve Ogrencilerden de bu kurallar1 ezberlemesiyle
gerceklestirilmek istendigi goriilmektedir. Richards ve Rodgers’a gore (2001: 4) bu
yonteme gore hazirlanmis olan bir ders kitab1 belli dil bilgisi unsurlarinin etrafinda
olusturulmus boliimlerden ya da derslerden olusmaktadir. Bu agidan bakilacak olursa
TYDO igin hazirlanmis olan pek ¢ok ders kitabinda, dil bilgisi 6gretimi i¢in giiniimiizde
de benzer bir anlayisin benimsendigi sdylenebilir. Ulkemizde bu ydntemin 6zellikle
Osmanli doneminde kullanildig1 ve daha sonra bu yontemin vazgegilmez bir uygulama

olarak 1950’lere degin siirdiigii Demircan tarafindan da (2002: 151) belirtilmektedir.

2.3.2. Dogrudan Yéntem Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi-geviri yontemi, dort temel dil becerisinden yalnizca okuma ve
yazmay1 hedef almakta ve diger iki dil becerisine ya ¢cok az énem vermekte ya da bu
becerileri tamamen g6z ardi etmektedir. Bununla birlikte, ozellikle 19. yiizyilin
ortalarinda Avrupa’da iletisim olanaklarinin artmasiyla yabanci dilde sozlii yetenege
olan ihtiya¢ giindeme gelmistir. Bu ihtiyactan dogmus olan yontemlerden birisi de
dogrudan yontemdir. Fransa ve Almanya’da resmi olarak da kabul goren bu yontem,
Amerika’da ise “Berlitz Okullari”nda uygulandigi i¢in “Berlitz Yontemi” adiyla
yayginlik kazanmistir. Bu yontemin ilkeleri ise su sekildedir (Richards ve Rodgers,

2001: 12):

1. Dil 6gretimi, sinif igerisinde 6zellikle hedef dilde yapilir.

2. Yalnizca her giin kullanilan sozciikler ve climleler 6gretilir.

3. Sozel iletisim becerileri; kiiciik ve yogun siniflarda 6grenciler ve 6gretmen
arasinda gergeklesen soru ve cevaplara dayali olarak dikkatli bir sekilde,
artan bir ivmeyle kazandirilir.

4. Dil bilgisi tiimevarimer bir sekilde 6gretilir.

5. Yeni 6grenilecek konular, s6zel olarak sunulur.

6. Somut sozciikler gosterme yoluyla, nesne ve resimlerle; soyut sozciikler ise
diistincelerin iligkilendirilmesiyle 6gretilir.

7. Konugma ve dinleme birlikte dgretilir.

8. Dogru telaffuz ve dil bilgisinin dogrulugu 6énemlidir.
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Gortldiigii gibi bu yontemin en 6nemli 6zelligi sozli dilin 6gretimine Onem
verilmis olmasidir. Dil bilgisi-geviri yonteminde, yazma ve okumanin agirlikli
olmasmmin yaninda bu ydntemde de konusma ve dinlemenin agirlikli oldugu
gorilmektedir. Bu yontemin temel prensipleri, Berlitz okullarinda bugiin de su sekilde

kullanilmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001: 12):

Asla terciime etme: goster

Asla agiklama: hareket et

Asla bir konugma yapma: soru sor

Asla hatalar1 tekrarlama: diizelt

Asla tek bir sozciikle konusma: ciimleler kur

Asla ¢ok fazla konusma: 6grencileri konustur
Asla kitab1 kullanma: senin ders planini kullan
Asla daldan dala atlama: planini takip et

Asla ¢ok hizli gitme: 6grencinin hizina ayak uydur
Asla ¢ok yavas konusma: normal hizda konus
Asla ¢ok hizli konugsma: dogal bir sekilde konus
Asla ¢ok yiiksek sesle konusma: gerekli ses tonunda konus

Asla sabirsiz olma: rahat ol

Berlitz yontemi olarak da bilinen dogrudan yontem de Demircan’a gore (2002:
162) “higbir zaman, higbir bicimde ana dili kullanimi, ¢eviri yapilmasi, dil bilgisi
kurallar1 6gretimi yoktur”. Ancak bu ifadeden dil bilgisi 6gretiminin higbir sekilde
gerceklestirilmedigi diisiiniilmemelidir. Bu yontemde dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi-
ceviri yonteminde oldugundan c¢ok daha farkli bir bi¢imde gerceklesmektedir. Buna
gore, dil bilgisi 6gretimi bir kurallar dizisi seklinde verilmez. Konugmayla birlikte
baslayan dil 6gretiminde; okuma ve yazma etkinlikleri, alistirmalar, dinleme-anlama
calismalariyla dil bilgisi 6gretimi tiimdengelimci bir sekilde G6gretilmis olmaktadir.
Giliniimiizde de “dil bilgisi 6gretiminin bir amag degil, dil becerileri i¢in kullanilan bir
ara¢” oldugu diislincesinin O6nemli oldugu disiiniildiiglinde dogrudan yontemin

kullanildig1r zaman dilimi i¢in oldukga ileri ve etkili bir yontem oldugu anlasilmaktadir.
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2.3.3. Sozel Yaklasim (Durumsal Dil Ogretimi) Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Bu yaklagim 1920’lerde Palmer ve Hornby tarafindan belli ilkelere dayali olarak
gelistirilmistir. Palmer ve Hornby gibi dil bilimciler tarafindan ortaya atilan bu yaklagim
oncelikle sozciiklerin dgrenilmesi iizerine egilmistir. 1950’lerde ise ingilizce 6gretimi
icin standart bir yontem olarak donemin ders kitaplarinda kullanilmistir. Bu yaklagimin

temel ilkeleri ise sunlardir (Richards ve Rodgers, 2001: 38-39):

1. Dil 6gretimi, konusma dili ile baslar. Dil 6gretiminde kullanilacak materyal
yazili olarak sunulmadan 6nce sozlii olarak sunulmalidir.

2. Smfta hedef dil kullanilir.

3. Yeni dil konular1 durumsal bir bigimde sunulur ve pratik edilir.

4. Sozcik secimi, gerekli goriilen sozciiklerin 6gretimini icerecek bicimde
gerceklestirilir.

5. Dil bilgisi konular1 basitten karmasiga dogru bir diizen icerisinde verilir.

6. Yeterli cimle ve dil bilgisi temeli olusturulduktan sonra okuma ve yazmaya

gecilir.

Bu yaklasimm, sdzel yaklagimla birlikte “Durumsal Dil Ogretimi” olarak
adlandirilmasinin sebebi, {iglincii ilkede de belirtildigi gibi 6gretilecek konular igin sinif
icerisinde belli durumlarin yaratilmas: ve bu durumlara uygun bir bicimde 6gretimin
gerceklestirilmesidir. Dil bilgisi 6gretimi agisindan bakildiginda ise bu yaklagimin
katkisi, “basitten karmasiga” ilkesinin benimsenmis olmasidir. Bu yaklasimda da
dogrudan yontemde oldugu gibi, dil bilgisi 6gretiminde tiimevarimci bir anlayisg
benimsenmistir. Dil bilgisi kurallar1 i¢in belli bir aciklama getirilmez, 6grencinin
sunulan durum igerisinde dil bilgisi yapilarin1 anlamasi beklenir. Buradaki amag¢ da
Ogrencinin kendi ¢ikarsadigi kural ve anlamlarin, ezberlenen kural ve anlamlara gore
daha fazla akilda kalici olmasidir. Ogrenci smif igerisinde sunulan durumlarda
Ogrendigi sozciik ve yapilar1 dis diinyaya da tasir. Bu sekilde, kisinin ana dilinin
edinmesine benzer bir yontem yabanci dil 6greniminde de gergeklesmis olur. Ayrica bu
yontemde climlenin temel dil birimi olarak kabul edilmis olmasi, bu yaklasim temelinde

yapisalct dil kuraminin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.
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2.3.4. Isitsel - Dilsel Yontem Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde yukarida da belirtilen yontemler belli bolgelerde etkili
olmaktayken, Amerika’nin II. Diinya Savasina girmesi Amerika’da yabanci dil 6gretimi
ile ilgili 6nemli bir etki olusturmustur. Amerikan hiikiimetinde goérev alacak ve ana
dilleri Almanca, Fransizca, halyanca, Cince ve Malayca olan kisilere 6zel bir dil
Ogretiminin uygulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte daha sonralari,
Ruslarin 19957 yilinda uzaya uydu géndermesiyle birlikte Amerika’nin diger tilkelerde
gerceklestirilen bilimsel gelismelere uzak kalma endisesi, yabanci dil 6gretimde yeni
yontem arayiglarinin ortaya ¢ikmasina neden olarak “isitsel-dilsel yontem”in dogusuna
zemin hazirlamustir. Isitsel-dilsel yontemle birlikte, dil 6gretimi bir sanat dali olmaktan
cikip Ogrenenlerin yabanci bir dilde etkili ve yeterli bir bi¢imde uzmanlagsmalarini
saglayacak bir bilim alan1 haline gelmistir. Isitsel-dilsel yontemin temelinde yapisal dil
bilim yatmakla beraber, bu yontemin temel ilkeleri sunlardir (Richards ve Rodgers,

2001: 53-57):

1. Yabanci dil 6grenimi temel anlamiyla mekanik bir aligkanlik diizenleme
siirecidir. lyi aligkanlhiklar, hata yapmaktan ¢ok dogru karsiliklarin
verilmesiyle giiclendirilir. Diyaloglarin hatirlanmasi ve 6rnek alistirmalarin
calisgilmas1 hata yapma olasiligini azaltir. Dil sozel bir davranistir, yani
otomatik olarak tretme ve climlelerin anlasilmasidir ve ogrenenlerin
benzerini yapmalari seklinde ogrenilir.

2. Hedef dilde 6grenilecek olan konular, yazili bir bi¢imde sunulmadan 6nce
sozel bir bicimde sunulursa, dil becerileri daha etkili bir sekilde 6grenilir.
Sozel-dilsel alistirma diger dil becerilerinin kazanilmasi i¢in 6nemlidir.

3. Analiz etmek yerine analoji (benzetme) dil 6grenimi i¢in daha iyi bir temel
olusturur. Benzetme, genelleme ve ayirma siireglerini icerir. Ogrenciler belli
bir 6rnegi farkli baglamlar igerisinde gérmeden ve benzetmeleri algilamadan,
kurallarin  0gretimi gergeklestirilmez. Alistirmalar, Ogrenenlerin dogru
benzetmelerde bulunmalarini saglayabilir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi
tiimdengelimci degil, daha ¢ok tiimevarimcidir.

4. Bir dildeki sozciiklerin anlami, tek basma degil dil bilgisel ve kiiltiirel
baglamda Ogrenilebilir. Bu nedenle, dil 6gretimi bu dili konusan kisilerin

kiiltiirel 6zelliklerinin de 6gretimi demektir.
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Bu ilkelerden de anlasilabilecegi gibi, isitsel-dilsel yontemde dil bilgisi
Ogretiminin en dikkat ¢eken 6zelligi analoji ve genellemelerden yararlanmaktir. Buna
gore, bir kisi bir dili yabanci dil olarak 6grenirken o dil ve kendi ana dili arasinda
baglantilar kurarak; bu iki dilin benzer ve ayr1 yanlarindan yararlanabilir. Bu noktada,
Ogrencinin hata yapip yanlis benzetme ve genellemelerde bulunmasini Onlemek

amaciyla da alistirmalar kullanilmaktadir.

TYDO agisindan bakildiginda bu yéntemde ifade edilen dil bilgisi 6gretiminin
gerceklestirilmesi icin, oncelikle Tiirk¢e ve hedef kitlede bulunan bireylerin ana dilleri
arasindaki ortak ve farkli unsurlarin 6gretmen tarafindan bilinmesi gerekir. Aym
zamanda, bu sekilde bir 6gretim Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinden oldukca farklilik
gosteren Hint-Avrupa dilleri icin kullanilamayacag: gibi, diger Ural-Altay dilleri i¢in

kullanilabilir.

2.3.5. iletisimsel Dil Ogretimi Ve Dil Bilgisi Ogretimi

1960’larda Ingiltere’de dil dgretimi ile ilgili anlayislarin degismeye baslamasi
Iletisimsel dil 6gretiminin temeli olarak goriilebilir. Isitsel-dilsel yaklasim ve durumsal
dil 6gretiminin de etkililik agisindan tartisilmaya baslanmasi ve bu yontemlerin
reddedilmesi de bu siireg igerisinde yerini almaktadir. Buna gore, bu siireci doguran ve
dilin dogasiyla ilgili belli diisiincelerin sorgulanmasina yol agan etkenlerden birisi
Noam Chosmky’nin dile getirdigi anlayistir. Bununla birlikte dilin islevsel ve iletisimsel

yonii tizerinde de pek ¢ok dil bilimci ¢alismaya baslamistir.

Bu siiregte etkili olan bagka bir faktér de Avrupa filkelerinin yetiskinlere,
Avrupa Ortak Pazarinin dillerini 6gretmek icin gosterdigi ¢abadir. Bununla birlikte
Avrupa Konseyinin de bu konuda etkili konferanslar, arastirmalar yapmasi ve kitaplar
yaymlamasi siirecte olduk¢a Onemlidir. Dil 6gretiminde alternatif ydntemlerin
gelistirilmesi, bu dénemin 6nemli bir ihtiyact olmustur. Avrupa Konseyinin yaptigi bu
calismalar kapsaminda ve uygulamali dil bilim alaninda c¢alisan arastirmacilarin
iletisimin 6nemini vurgulayan yaymlariyla “iletisimsel dil 6gretimi”, yabanci dil

Ogretimi yontemi olarak ortaya ¢ikmis ve 1970’lerden itibaren de genis bir alanda



40

kullanilmaya baglanmistir. Bu yontemin bazi oOzellikleri su sekilde ele alinabilir

(Richards ve Rodgers: 2001: 153-172):

1. Ogrenenlerin dil &grenmesi icin gerekli olan, o dili iletisimde
kullanmalaridir.

Sinif i¢i etkinliklerin amaci, 6zgiin ve anlamli iletisim olmalidir.

Akicilik, iletisimin 6nemli bir boyutudur.

[letisim, farkl1 dil becerilerinin birlesimini icerir.

o~ w N

Ogrenme, yaratict yapilandirma siirecidir ve deneme-yanilma igerir.

Yukarida belirtilenlerden de anlasilacagi gibi, iletisimsel dil 6gretiminde temel
olarak benimsenen anlayis etkili iletisimin gergeklestirilmesidir. Bu nedenle, bu
yontemde dogruluk degil, anlagilabilirlik hedeflenir. Bu yontemde dil bilgisi
dgretiminin smir1, dgrenenin iletisim icerisinde neye ihtiya¢ duydugu ile ¢izilir. “Ihtiyac
analizi” kavrami da iletisimsel yaklasim ve dogal olarak iletisimsel dil 6gretimi
icerisinde ortaya cikmistir. Buradan hareketle, dil bilgisi Ogretiminin hedef degil,
iletisimi saglamak i¢in bir ara¢ oldugu; 6grenenin etkili ve yeterli iletisimi saglamak

icin hangi dil bilgisel yeterlilige ihtiya¢ duydugu bu yontemde dnemlidir, diyebiliriz.

2.3.6. Dogal Yaklasim Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Bu yaklagim, Kaliforniya’da Ispanyolca 6gretmeni olan Tracy Terrel tarafindan
1977°de bir fikir olarak ortaya atilmis ve daha sonra dil bilimci Stephen Krashen’in de
katkilartyla 1983’te ayni adda bir kitabin yayimnlanmasiyla genel hatlart ¢izilmistir
(Richards ve Rodgers: 2001: 178).

Akademik bir ortamda yetiskinlere: 1. simmifta yalmizca dogal iletisim
ilkelerinden yararlanilarak, 2. katilimi engelledigi i¢in konusma yanlisliklarini
dogrudan diizeltmeksizin, 3. gereken siirece anadil, yabanci dil veya her ikisinin
de kullanilmasina izin verilerek yapilan yabancit dil Ogretimine ‘“dogal

yaklagim” denmigtir (Terrel 1977, 1981°den akt. Demircan, 2002: 239).
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Krashen ve Terrel’mm “iletisim™i dilin birincil islevi olarak gormeleri ve
olusturduklart bu yaklagimin da iletisimsel yeteneklere odaklanmasi sebebiyle, “Dogal
Yaklagim”n da bir tiir iletisimsel yaklasima dayandigi diisiiniilebilir (Richards ve
Rodgers: 2001: 179).

“Dogal Yaklasim”mn temelinde dayandigi bazi kuramlar vardir ve bu kuramlar

Richards ve Rodgers tarafindan (2001:181-183) su sekilde agiklanmistir:

— Edinim/Ogrenme Kurami: Bu kurama gore, ikinci dil ya da yabanci dilde
yetenek kazanmanin iki yolu bulunmaktadir. Edinim, cocuktaki birinci dil
gelisimine paralel olan dogal bir siiregtir. Bu siirecte, dil yetenegi dogal bir
sekilde dilin anlasilmas1 ve anlamli iletisimde bulunulmasiyla gelisir. Ogrenme
ise bunun tersi olarak dille ilgili kurallarin bilingli bir sekilde gelistirildigi

siirectir.

— Monitor Kurami: Bu kurama gore, dilsel sistem biz ikinci ya da yabanci dilde
iletisimde bulundugumuzda ortaya ¢ikar ve bilingli 6grenme bu dilsel sistemdeki

hatalar1 kontrol ederek diizelten bir monitér gibi davranir.

— Dogal Sira Kuram: Bu kurama gore, dil bilgisel yapilarin edinimi tahmin
edilebilir bir sira izlemektedir. Aragtirmalara gore; Ingilizcenin birinci dil olarak
edinimi sirasinda bazi dil bilgisel yapilar ya da anlam birimleri, diger konulara
gore daha Once ortaya ¢ikmaktadir. Bu siranin benzeri ikinci dil ediniminde de
goriilmektedir. Hatalar, dogal gelisim siirecinin sinyalleridir ve edinim siiresince
(fakat 6grenme siiresince degil), benzer gelisimsel hatalar 6grenenlerin ana

dilleri ne olursa olsun ortaya ¢ikmaktadir.

— Girdi Kuramm: Bu kuramda 6grenenin dil 6gretimi esnasinda karsi karsiya
geldigi unsurlar (girdi) ile dil edinimi arasindaki iliski aciklanmaya

calisilmaktadir.

— Duygusal Siizge¢ Kurami: Krashen’e gore; 6grenenin duygusal durumu veya

tutumu, edinim i¢in gerekli olan girdinin ge¢gmesine izin veren ya da engelleyen
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bir siizge¢ gorevi gérmektedir. Burada istenen, girdiyi etkileyen bu silizgecin
miimkiin oldugunca asagida olmasinin saglanmasidir. Bu nedenle de 6grenenler
iyi motive olmali, kendilerine giiven duymali ve gerginlikleri miimkiin

oldugunca az olmalidur.

Bu bes ayr1 kuram “Dogal Yaklagim™ ve bu yaklasim igerisindeki 6grenme ve
ogretme etkinliklerini diizenlemektedir. Bu kuramlarin, dil 6gretimindeki etkileri ise su

sekilde 6zetlenebilmektedir:

1. Miimkiin oldugunca c¢ok anlagilabilir girdi sunulmalidir.

2. Anlamay1 kolaylagtiran her sey Onemlidir. Ciimle bazindaki sozciiklerin
calisilmasindansa gorsel destekler, genis bir sézciik bilgisi sunduklar igin
¢ok onemlidir.

3. Smf igerisindeki odak noktasi, dinleme ve okuma olmali; konugmanin daha
sonra kendiliginden ortaya ¢ikmasina izin verilmelidir.

4. Ogrenenin duygusal siizgecini asagiya cekmek icin, Ogrenci calismasi
yapisal degil anlamsal iletisime dayanmali ve girdi ilging olmali ve bu
sekilde rahat bir sinif ortami saglanmalidir (Richards ve Rodgers, 2001: 181—
183).

“Dogal Yaklasim” igerisinde Krashen ve Terrel dil bilgisel yapilandirmay1
onemli gérmekle beraber, bu yapilandirmanin 6gretmen, 68renen ya da dil 6gretimi
materyallerince kesin ve net bir bi¢imde analiz edilmesini ya da odak noktasinin dil

bilgisel yapilandirma olmasmi gerekli bulmamislardir (Richards ve Rodgers: 2001:
180).

Goriildugi gibi, “Dogal Yaklagim” kuraminin yukarida ifade edilen dil 6gretimi
ilkelerinde dil bilgisi 0gretiminin, dil bilgisi kurallarin agiklamali bir sekilde ortaya
konmas1 degil; anlamli iletisim boyutunda ortaya ¢ikmasi beklenmektedir. Ancak Yaylh
ve Yayli’ya gore (2009: 21) dogal yaklasimin iletisimsel bir yaklasim oldugu
savunulmasina ragmen, dil 6greniminin ve dil yapilarinin asamalar halinde edinilmesi
amagclanmaktadir. Bununla birlikte bu kuramin “dil bilgisi 6grenme/6gretme” ile ilgili
en temel yaklasimlardan birisi de “Dogal Sira Kurami”nda goriilmektedir. Buna gore dil

edinimi sirasinda, dil bilgisel beceri kazanirken dil bilgisi konular1 dogal bir sira
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izlemektedir ve bu sira hem birinci dil hem de ikinci dil ediniminde benzer sekilde
ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, bu dogal sira anlayigi edinim i¢in gegerli olmakla beraber,

o0grenmede gecerli degildir.

2.3.7. Is Birligine Dayah Dil Ogretimi Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Is birligine dayal1 dil dgretimi, daha genel anlamda bir 6grenme kurami olan is
birligine dayali/is birlikli 6grenme yaklasimindan ortaya ¢ikmustir. Is birligine dayali
O0grenme ise, 6grenenlerin sinif icerisinde gruplar halinde is birligi olusturarak cesitli
etkinliklerde bulunmalarini saglayan bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagimin temeli,
uzun yillar 6nce John Dewey’in Ogrenmede birliktelik yaratma fikrinden ¢ikmis
olmakla beraber; esas ama¢ yetenekli ya da akademik acidan geride kalmig 6grencilerin
basarilarint ortak bir potada eritmektir. Bu sekilde 0grenciler arasinda iletisimin de
saglanmastyla 0gretmenin isinin kolaylagsmis olacagi da disiiniilebilir. Bu yaklagimin
dil 6gretimindeki amaclar1 ise Richards ve Rodgers tarafindan (2001: 193) su sekilde

ifade edilmistir:

— Ikili calisma ve grup ¢alismalariyla dogal bir sekilde ikinci dil 6gretiminin
gerceklesmesini saglamak,

— Ogretmenlerin icerik temelli 6gretim, yabanci dil simiflar1 gibi pek ¢ok dgretme
ortaminda uygulayabilecekleri bir yonteme sahip olmalarini saglamak,

— Etkilesimli grup gorevlerini kullanarak belirli sézciiklere, dil yapilarina ve
iletisimsel islevlere gerekli dikkatin verilmesini saglamak,

— Ogrenenlerin, basarili 6grenme ve iletisim stratejileri gelistirmelerini saglamak,

— Ogrenen motivasyonunu yiikseltmek ve stresi azaltarak olumlu bir sinif ortami

yaratmak.

Yukarida belirtilen bu amaclardan da anlasilabilecegi gibi, is birligine dayal dil
ogretiminde pek cok beceri alaninda ikili ve grup ¢alismalar1 oldukca 6nemlidir. Bu tarz
calismalarda ise grup dagilimlarinin uygun bir sekilde yapilmasi ve bu sekilde

Ogrenenlerin ortak bir anlayigla hareket etmesi gerekmektedir. Zaten bu ogretim
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yontemi, smif igerisinde rekabeti degil is birligini saglamakta ve bu sekilde de

Ogrenenlerin iletisim becerilerini gelistirmek amacglanmaktadir.

“Is birligine dayali dil &gretimi’ne gore yapilandirilmis bir dil bilgisi
ogretiminde, siif igerisinde yapilacak ikili ve grup halindeki etkilesimli ¢aligmalar
olduk¢a onem gostermektedir. Buna gore, 0grencilerin dil bilgisi konusunda cesitli
alistirmalar1 yapmak ve gorevleri yerine i¢in grup halinde ¢alismalari; degerlendirme

yapmalari ve elestirel diistinebilmeleri gerekmektedir.

2.3.8. icerik Temelli Ogretim Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Icerik temelli gretim, yabanci dil 6gretimi alaninda giiniimiizde de kullanilan ve
atifta bulunulan bir dil 6gretim yontemidir. Richards ve Rodgers tarafindan (2001) bu

dil 6gretim yontemi su sekilde tanimlanmaktadir:

Icerik temelli dgretim; ikinci dil 6gretiminin dil bilimsel ya da diger tiirlii ders
programlarina gore degil, Ogrenenlerin edinecekleri bilgi ya da igerige gore
diizenlendigi bir yaklasimdir. Yontemin adinda ve bu tanimin igerisine kullanilan igerik
kavrami ise dilin kendisinin ilettigi degil, dili 6grenerek ya da o dilde iletisim kurarak
ogrendigimiz konulara ifade eden bir kavramdir. Buna gore bu yaklasimda da diger
iletisimsel yaklagim ve yontemlerde de gordiigiimiiz gibi 6nemli olarak goriilen dilin
kendisi degil, dille ifade edilen anlamdir. Bu yaklagima gore, siniflar bilgi aligverisi ve
gercek iletisime dayali ortamlar olmali ve dil 6gretiminin konusu dil bilgisi ya da dil
temelli {initeler olmamalidir. Dil 6gretiminin konusunu, dil alaninin disindan gelen

durumlar ve olaylar olusturmalidir (s. 204-205).

Icerik temelli gretim, temel olarak iki ilke etrafinda sekillenmistir:

1. insanlar, dili kendi icerisinde kullanmaktan ¢ok bilgi elde etmek igin
kullandiklarinda ikinci bir dil 6grenmede daha basarili olmaktadirlar.

2. Igerik temelli 6gretim, 6grenenler ikinci dil 6grenme ihtiyaclarini daha iyi

yansitmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001: 207).
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Icerik temelli 6gretimin temelinde bulunan diger varsaymmlar ise; dilin metin ve
sOylem temelli oldugu, dil becerilerinin biitiinlesik oldugu ve dilin belirli amaglar
dolayisiyla kullanildigidir. Buna gore igerik temelli 6gretimde, dil 6gretiminin amaci
ogrenenlere dil dis1 konularda ve 6grenenin ihtiyact dogrultusunda bilgi aktarmaktir. Bu
bilgi aktarimi belirli i¢eriklere dayandigindan, bu yontem de “igerik temelli d6gretim”
adin1 almigtir. Bu 6gretim yaklasiminda da daha oOnce belirttigimiz iletisimsel dil
Ogretim yaklasimlarinda oldugu gibi dogrudan ve agikca dil bilgisi 6gretimi yapilmaz.
Burada esas alinan dilin kendisini O6gretmek degildir. Belli basliklar ve igerikler
etrafinda diizenlenmis ders planlari, bu yaklasimin énemli bir 6zelligidir. Buna gore dil
bilgisi 6gretimi de bu icerige gore diizenlenir. Buna gore sinif icerisinde 6rnegin, “doga
sorunlar1” n1 konu alan bir film seyretmek ve daha sonra bununla ilgili yaz1 yazarak dil
bilgisel agidan yapilan hatalar1 degerlendirmek ve doniit vermek bu yaklasima uygun bir

ders isleme 6rnegidir.

2.3.9. Goreve Dayal Dil Ogretimi Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Goreve dayali dil 6gretimi, iletisimsel yaklagima gore olusturulmus dil 6gretim
yontemlerinden birisidir. Buna gore Richards ve Rodgers’ gore (2001: 223) goreve
dayali dil 6gretimi, dil 68retiminin planlanmasi ve gergeklestirilmesinde temel unsur
olarak gorev ya da eylem adi verilen birimlerin kullanilmasini 6ngdren bir yaklagimdir.
Bu yaklagimin ortaya ¢ikmasiin altinda da dil bilgisel odakli sinif ici etkinliklerinin,

dis diinyadaki ger¢ek durumlarda yansitilamadigina dair tartigmalardir.

Goreve dayali dil bilgisi 6gretiminin anahtar varsayimlari ise soyledir:

1. Uriine degil, siirece odaklanilmalidir.

2. Kullanigh etkinlikler ve gorevler, iletisim ve anlamin vurgulandigi temel
ogelerdir.

3. Bir dili 6grenmenin en etkili yolu, belirli etkinlik ve gorevler araciligiyla
anlaml ve amagli iletisimde bulunmaktir.

4. Etkinlikler ve gorevler, 6grenenlerin gergcek hayatta karsilasacagi ya da simif
icerisinde egitsel amact olan durumlar olabilir.

5. Etkinlikler ve gorevler, belli bir zorluk asamasina gore siralanirlar.
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6. Bir gorevin zorlugu; 6grenenin Onceki deneyimleri, gorevin karmagikligi,
gorevi basarmak icin gerekli dil ve saglanacak olan yardimin derecesi gibi
pek cok sayidaki etmene baglidir (Feez, 1998°den akt. Richards ve Rodgers:
2001: 224).

Goreve dayali dil 6gretiminde, 6gretimin temeli olarak goriilen gorev ya da
eylemler gercek hayattan alinmis durumlar1 yansitmaktadir. Buna gore 6rnegin, tatile
gitmek veya iiniversiteye basvurmak bu gérevlerden bazilaridir. Ogrenen bu gérevi
gerceklestirmek icin gerekli olan dil bilgisel yapilara, sozciik bilgisine sahip olmalidir.
Bu durumda bu dil 6gretim yonteminde dil bilgisi 0gretiminin, belli asamalara gore
diizenlenmis bir kurallar biitiinii degil; ihtiya¢ duyulan durumlarda kullanilan yapilar

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.3.10. Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cerceve Metni Ve Dil Bilgisi Ogretimi

Yukarida ele alinan dil 6gretim yaklagim ve yontemlerinin kendi iglerinde
dayanmakta oldugu varsayimlar bulunmakta ve bu varsayimlardan hareketle de 6gretim
gerceklestirilmektedir. Giiniimiizde ise yontem sonrasi donemde bulunuldugu ifade
edilmek ve tartisilmakla beraber (Yayl ve Yayli, 2009: 25-26) dil 6gretimi ile ilgili
olarak belirli ol¢iileri ortaya koymak ve bu konuda bir ¢erceve olusturmak amaciyla
Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda “Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cerceve Metni”
(Common Europen Framework For Languages) uygulamaya konmustur. Cerceve
Metnin amaci; modern dillerin 6gretimi alaninda c¢alisan uzmanlar arasinda,
Avrupa’daki farkli Ogretim sistemleri nedeniyle olusan iletisim engeli ortadan
kaldirmak olarak ifade edilmistir (CEFR, 2001: 1). Kose’ye gore (2005: 69), “Ortak
Bagvuru Metni, dil 6gretim yontemlerinde su an uygulanmakta olan yontemlerin yerine
tek bir yontem oOnermemektedir”. Bununla birlikte Cerceve Metin ele alindiginda,
burada benimsenen yaklasimin “eylem odakli yaklagim” olarak ifade edildigini
gormekteyiz (CEFR, 2001: 9). Buna gore Cerceve Metinde bu yaklasim ve 6zellikleri
su sekilde ifade edilmistir:

Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, 0gretme ve degerlendirme

bagvuru metni, dil kullanim ve 6grenimi konusunda ¢ok genel bir bakis acisina sahip
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olmalidir. Burada benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve o6grenenleri Oncelikle
“sosyal aktorler” yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve oOzel bir hareket
sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille suvmrli da olmayan) gérevieri

bulunan toplum iiyeleri olarak gordiigii i¢in genel anlamda eylem odakli yaklasimdwr

diyebiliriz (MEB, 2009: 8).

Goriildugi gibi, Cergeve Metinde eylem odakli yaklasim olarak tanimlanan bu
yaklasim, “Géreve Dayali Dil Ogretimi” olarak belirtilen dil &gretim yaklasim/
yontemiyle ortlismektedir. Cerceve Metinde benimsendigi ifade edilen bu yaklasima
gore, bireyin genel anlamda yetileri ve iletisimsel dil yetileri “gorev” olarak da ifade
edilen dilsel veya dil dis1 eylemleri yerine getirmesini saglamaktadir (MEB, 2009: 8-9).
Bireyin genel dil yetileri disinda, iletisimsel dil yetisi olarak ifade edilen bu yetenekler
de dilsel, sosyodilbilimsel ve pragmatik olarak iice ayrilmaktadir. Burada ele aldigimiz
“dil bilgisi 6gretimi” agisindan “dilsel yetenekler” kapsaminda olup, Cergeve Metin
icerisinde de dilsel yetenekler su sekilde bir siniflandirmaya tabi tutulmustur (MEB,
2009: 111):

— Sozciik yetenegi (lexical competence)

— Dil bilgisel yetenek (grammatical competence)
— Anlam bilgisel yetenek (semantic competence)
— Ses bilgisel yetenek (phonological competenece)
— Yazim yetenegi (orthographic competence)

— Sesletim yetenegi (orthoepic competence)

Bu dilsel yetenekler igerisinde yer alan dil bilgisel yetenek, Cergeve Metin’de
“dilin dil bilgisel kaynaklarin1 bilme ve kullanma” olarak tanimlanmis ve bu yetenekle

ilgili olarak su agiklamalar yapilmistir:

Genel olarak bir dilin dil bilgisi 6ge 6beklerinin anlamli ve kuralli bir dizi olusturma
ilkeleri olarak goriilebilir. Dil bilgisel yetenek belli kaliplar1 ezberleyerek tekrarlamak
degil, kurallara uygun olarak dogru iretilmis séz Obekleri ve ciimlelerle anlama ve

anlatma becerisidir (MEB, 2009: 115).
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Burada da ifade edildigi amagtan ¢ok bir arag¢ olarak goriilen dil bilgisel

yetenegin gelismesi ya da Ogrenci tarafindan gelistirilmesi i¢in de Cerceve Metin

tarafindan sunlar Onerilmektedir:

a. Tiimevarim yoluyla, karsilasilan 6zgiin metinlerdeki yeni dil bilgisel malzeme ile;

b. Timevarim yoluyla, yeni dil bilgisel ogeleri, kategorileri, siniflari, yapilari ve

kurallar, o6zellikle bunlarin yapilarini, islevlerini ve anlamlarmi gostermek igin

olusturulan metinlere ekleyerek;

c. b sikkina ek olarak agiklamalar ve bigimsel alistirmalar ekleyerek;

d. Bigimsel ¢ekim drnekleri ve bigim tablolar1 sunarak, ardindan ana dil ve hedef dilde

uygun ifadeler kullanip, bigimsel aligtirmalar vererek;

e. Ogrencinin dagarciginda bulunan bilgiyi ortaya cikararak ve gerektiginde

ogrencinin olasi varsayimlarini tekrar formiile ederek (MEB, 2009: 157-158).

Cerceve Metinde dil bilgisel yetenegin gelistirilmesi i¢in Onerilen bu yollarla

beraber, kullanilabilecegi belirtilen bicimsel alistirmalarin da neler olabilecegi

konusunda da Cergeve Metin tarafindan bazi onerilerde bulunulmustur:

Eger bigimsel alistirmalar kullaniliyorsa, asagidakilerin bir kismindan veya tamamindan

yararlanilabilir:
a. Bosluk doldurma;
b. Verilen 6rnege gore climle kurma;
c. Coktan segmeli sorular sorma;
d. Kategori degistirme alistirmalari (tekil/gogul, simdi/gegmis, etkin/edilgen vb.);
e. Climle birlestirme (6rnegin, fiilimsi ekleme, zarf fiil veya isim fiil
ctimlecikleri);
f. Ana dilden hedef dile 6rnek ciimle terciimeleri;
g. Belli yapilan kullanarak soru sorma ve yanit verme;
h. Dil bilgisi odakli akict konusma alistirmalar (MEB, 2009: 158).

Burada, 16. yiizyilda uygulanmaya baslandig1 kabul edilen “Dil bilgisi- Ceviri

Yontemi”’nden; glinlimiizde gecerliligi, gerekliligi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretimindeki etkileri ve uygulamaya yansimasi agisindan iizerinde pek ¢ok arastirma

yapilmis olan “Dil Ogretimi Avrupa Ortak Cergeve Metni”ne kadar dil 6gretimi ile ilgili

belli basl yaklasim, yontem ve uygulamalar dil bilgisi 6gretimi acisinda ele alinmistir.
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Bu sekilde arastirma kapsaminda ele alinan dil bilgisi 6gretimi ile ilgili temel olarak

kavramsal bir agiklama getirilmeye ¢aligilmistir.

2.4. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogreniminde Karsilasilan Sorunlar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin daha 6nceki bdliimlerde ifade edilen

tarihsel siire¢ icerisinde gelismesi, uygulama olanaginin bulunmasi ve bu alanin bir

uzmanlik alan1 olarak goriilmeye baslamasiyla beraber alanda yapilan akademik

calismalar da artmistir. Bu akademik calismalarda genel olarak durum tespiti yapilarak,

Tiirkcenin hangi yontem ve tekniklerle daha iyi dgretilebilecegine iliskin goriisler ileri

siriilmiistiir. Bu sebeple de yabancilarin Tiirkgeyi Ogrenirken hangi zorluklarla

karsilastigr pek cok arastirmaci tarafindan degerlendirilmeye c¢alisiimistir. Askerov

(2011) ana dilden sonra ikinci veya sonraki dillerin benimsenmesinde rastlanan

problemleri su sekilde simiflandirmistir:

Fonetik diizeyde

a.
b.
C.
d.

€.

Ana dilinde de olan bir harfin 6grenilen dilde baska ses ifade etmesi,
Bir harfin iki ses karsiliginin olmasi,

Miistakil ses karsiligr da olan seslerin birleserek bir ses ifade etmesi,
S6ylenmesi zor olan monoftong ve diftonglarin var olusu,

Sabit ve degisken sdz vurgusu vb.,

Morfolojik diizeyde

a.

C.
d.

Ana dilinde gramer usulle olugan anlamin 6grenilen dilde sentaktik yolla
ifadesi,

Ana dilde sentaktik usulle olusan anlamin Ogrenilen dilde gramer yoluyla
ifadesi,

Ana dilde olan gramer anlamin 6grenilen dilde olmayisi,

Ana dilde olmayan gramer anlamin 6grenilen dilde var olusu vb.,

Leksik diizeyde

a.
b.

Kelime yapimu siirecinde benzer yontem ve analoji prensibinin bozulmasi,

Ana dilinde kelime yapimi kuralinin diisiince tarzi agisindan Ogrenilen
dildekinden farki,

Ana dilinde ve Ogrenilen dilde fiilden ad ve addan fiil {iretme kurallarinin

farklilig1 vb.,
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Sentaktik diizeyde

a8.  Ana dilinde ve 6grenilen dilde s6z birlesimlerinin {iretilme prensiplerindeki
farkliliklar,

b. Ana dilinde ve 6grenilen dilde cliimle tiirleri ve onlarin kullanim olanag:
farklari,

C. Anadilinde ve 6grenilen dilde s6z birlesimi ve climlelerde s6z arasi farki,

d. Ana dilinde ve 6grenilen dilde sozler ve climleler arasindaki sentaktik alaka

farki vb. (s. 104-105)

Askerov’a gore bu sorunlar, ana dilin yapisindan farkli her dili 6grenirken
yasanan problemlerdir ve Tiirkceyi dgrenen Ingiliz, Alman, Fransiz ve Rus veya Slavlar
mutlaka bu problemlerle karsilasmaktadir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk¢enin sesletimi, bi¢imbilgisi, timce kurulusu ve anlam bilgisi (Karababa,
2009: 273-275) ile ilgili olarak pek ¢ok sorun yasadigi pek ¢ok calismada belirtilmekle
beraber; bu sorunlar igerisinde 6zellikle Tiirkgenin bi¢im bilgisi ya da diger adiyla
morfolojisi acisindan sorun yasandigi ifade edilmektedir. Kechriotis ve Erdem
tarafindan Bogazi¢i Universitesinde Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilerle yapilan
calisma ise Ogrencilerin %92,5’inin dil bilgisini “cok Onemli” ve “Onemli” olarak
niteledigini gostermistir (2011: 600). Tiirkceden farkli dil ailelerine mensup dillerden
gelen bu o6grencilerin dil bilgisi ile ilgili tutumlar1 da siiphesiz ki sorun yasamalarina
neden olmaktadir. Ozkan’a gore (1994), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin en
cok ekleri 6grenmekte sorun yagamalariin sebebi de dilimizin yapisidir. Yine pek ¢ok
calismada ifade edildigi lizere, yabancilarin Tiirk¢e dil bilgisini 6grenirken en ¢ok hata
yaptiklar1 konularin basinda ad durum ekleri gelmektedir. Dogan (1989) bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

Tirkceyi 6grenmeye baslayan bir yabancinin zorluk c¢ektigi konulardan biri ve
de zannediyorum en Onemlisi, isim hal eklerinin kullanihisidir. Isim hal
eklerinin gorevi, isimle fiil arasindan dogrudan ilgi kurmak oldugundan,
Tiirk¢ede fiiller mutlaka bir isim hal eki ile kullanilirlar. Hangi ekin hangi fiille
kullanilacagi sik sik sorulan sorulardandir. Bir yabanci i¢in bu konu gergekten

de gii¢ goriinmektedir (s. 260).
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin ad durum ekleri ile ilgili
yaptiklari hatalar1 belirlemeye ve ¢6ziim Onerileri getirmeye yonelik olarak da pek ¢ok

yiiksek lisans tezi yapilmistir. Bu ¢alismalardan en 6nemlileri ise sunlardir:

1992 yilinda Aydanur Altas Ozkan tarafindan yapilmis olan “Yabancilarin
Tiirkgeyi Ogrenmeleri Esnasinda Yaptiklar1 Isim Hal Eki Yanlislart ve Bu Konunun
Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, A.U. TOMER’de Temel Tiirkce I,
Temel Tiirkce II, Orta Tiirkge I, Orta Tiirkce II, Yiiksek Tiirkge I ve Yiiksek Tiirkce II
kurlarinda Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin yazili anlatim kagitlart ad durum ekleri
acisindan incelenerek hata analizi yapilmistir. Calismanin sonuglarinda, ad durum
eklerinin yanlis yapilma oranlarina gore sirast “belirtme, yonelme, tamlayan, bulunma,
citkma” olarak belirlenmis ve bu yanlislarin giderilmesine yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Giilser Akdogan tarafindan yapilmis olan “Yabancilarin Tiirkge Ogreniminde
Ad Durumu ve Cekim Agisindan Sik Rastlanan Yanliglar ve Nedenleri” adli ytiksek
lisans tezi ise 1993 yilinda yapilmistir ve yine A.U. TOMER’de Tiirkce &grenen
yabanci 6grencilerin yazili anlatim kagitlar1 biitiin kurlar seviyesinde degerlendirilerek
incelenmistir. Bu calismada da ad durum eklerinde yapilan hatalar kurlara gore
oranlariyla verilmis ve en ¢ok hata yapilan ad durum eklerinin su siralamada oldugu

gorilmistiir: belirtme, tamlama, yonelme, kalma, ¢ikma.

Nurdane Oz’iin “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ad Durum Ekleri
ve Bir Izlence Onerisi” (2002) adl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasi ise konuyla ilgili olarak
deneysel bir yontemle yliriitiilmiistiir. Bu ¢alismada ise diger iki ¢alismadan ayrilan en
onemli 6zellik, ad durum eklerinin eylemlerle kullanilmasina dikkat ¢ekmis olmasidir.
Arastirmact bu kapsamda bir izlence olusturarak on test - son test deseniyle bir
uygulama gerceklestirmis ve yabanci Ogrencilerin ad durum eklerini eylemlerle

ogrendiklerinde daha ¢ok basar1 gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Yabancilara ad durum eklerinin 6gretimi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan
tespit edilen en son calisma ise Esra Giliven tarafindan 2007 yilinda yapilmis olan
“Yabancilarin Tiirkge Ogrenirken Ad Durum Eklerinde Yaptiklari Hatalarin

Coziimlenmesi ve Bu Hatalarin Giderilmesine Yonelik Oneriler” adli yiiksek lisans tez
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caligmasidir. Bu calismada ise “ad durum eki ve Ogretimi” kapsaminda detayli bir
tarama calismas1 gerceklestirilerek, Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarinda hata

analizine gidilmistir.

Tiirk¢eyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin en ¢cok ad durum eklerinde sorun
yasadiklarina dair yukarida belirtilen lisansiistii calismalar disinda, pek ¢ok diger
bilimsel ¢alismada da farkli ana dillerden gelen bireylerin Tiirkceyi ikinci dil olarak
O0grenmeleri sirasinda ad durum eklerini kullanmaya yonelik sorun yasadiklar1 ifade
edilmistir. Askerov, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ruslarin, ad ve fiil ¢ekiminde
ve Ozellikle etki hali ile iyelik halinde sorun yasadiklarini belirtmigtir (2011: 15). Tanisg
(1988: 104) ise aym sekilde Tiirkce Ogrenen Italyanlarin “etkilenme durumu’nda

(1345
1

zorlandiklarim1 su sekilde ifade etmektedir: “Etkilenme (ya da ) durumunun
Italyancada kavram olarak olmamasi sorun yaratiyor. En cok iistiinde durulacak
ayrintilardan biridir. Ancak zamanla 6greniliyor.” Benzer bir sekilde, Stilgevsi (2011:
848) de ana dili Arnavutca olan bireylerin isim ¢ekimlerinde sorun yasadiklarini ve
bunun sebebinin de Tiirk¢enin eklemeli yapisi oldugunu belirtmektedir: *“ Tiirkce
kursuna devam eden ¢ocuk ve yetiskinlerin Tiirk¢eyi 6grenmede en zorluk yasadiklar

konunun Tirk¢enin bitisken yapisinin oldugunu gézlemledik.” Siilgevsi’nin burada

degindigi ve ad durum eklerinin 6gretimine yonelik 6nemli bir noktada soyledir:

Tiirk¢enin aksine Arnavutcada nispeten oturmus bir gramer terminolojisinin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Aym sekilde gramer kategorileri de belirgin
hatlarla ¢izilmistir. Bu ¢er¢cevede Arnavutgada isim hallerinin sayisi bes oldugu
halde Tiirk¢e gramer kitaplarinda bu say1 farklilik gostermektedir. Bunun
disinda Tirkge kitaplarda isim halleri de farkli terimlerle karsilanmaktadir. Bu
basl basina bir tartisma konusu olup iizerinde durmaya niyetli olmadigimiz
halde Tirkgeyi 0grenmek isteyenlere bunu izah etmekte zorlandigimizi da

burada dile getirmekte fayda goriiyorum (S. 848).

Selguk Universitesinde yapilan diger bir arastirmada (Ayaz ve Akkaya, 2010)
yer alan o6grenci ad durum eklerinde yasadigi sorunu su sekilde ifade etmektedir:
“Ogrendigimiz seyleri bazen birbiriyle kanstiriyoruz. ilk karistirdigimiz sey iyelik
ekleriyle hal ekleridir. Bu ekleri hocalarimiz tekrar tekrar anlatsa da yine

karistirtyoruz”(s. 215). Benzer bir dgrenci goriisii de Isveg’te yapilan bir arastirmada
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(Johanson ve Kilimci, 2010) su sekilde ifade edilmistir: “Gramer 6grenirken en biiyiik
sikint1 ise kelimenin ne zaman —i halinde, ne zaman —de halinde, ne zaman —den halinde

kullanilacag: gibi yapilar1 6grenmekten kaynaklanmaktadir” (s.263).

Gorildiigii gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin; Tiirkgenin dil
bilgisini Ogrenirken en c¢ok ad durum eklerini 6grenmede zorlandiklart ve bunun
nedenlerinin basinda ise farkli ana dillerden gelen bireylerin Tiirk¢enin eklemeli
yapisina hakim olmakta giicliik ¢ekmeleri, ad durum eki kavraminin farkli dillerde
farkli sekilde yer almasi ve Tiirk¢enin betimlemeli dil bilgisi {izerine c¢alisma
yapilmadigr i¢in durum eklerinin adlandirilmasinda terminoloji farkliliklarinin

goriilmesi gelmektedir.

Vandewalle ise (2000) ad durum eklerinde goriilen bu hatalarin sebebinin farkli
dillerdeki eylemlerin birlesim degerlerinin farkli olmasindan kaynaklandigin

belirtmektedir:

Soézgelimi, Tiirkgede yonelme durumu ile kullanilan ‘yardim etmek’ eylemi
Ingilizce, Fransizca ve Hollandacada belirtme durumunu gerektirmektedir.
Tiirk¢e konugurken ana dillerine dayanan 6grenciler, bu yiizden eylemle birlikte
kullanilan ad durumlarinda hataya disebilirler... Bu nedenle eylemleri
ogretirken bunlarin dil bilgisel ve anlamsal baglamlari iizerine, bagka bir deyisle
bunlarin birlesim degerleri (valency) iizerine bilgi vermemiz gerekir.
Tirk¢edeki eylemin 6grencinin ana dilinde birden fazla karsilig1 olursa bunlarin
arasindan birlesim degeri agisindan Tiirkcedeki eyleme en c¢ok yakinlik

gostereni temel alarak 6grencinin isini kolaylastirabiliriz (s.27).

Eylemlerin birlesim degeri olarak adlandirilan bu durum, ayni eylemlerin
Tirkgenin farkli lehgelerinde bile farkli ad durum eklerini gerektirmeleri seklinde
karsimiza ¢ikabilmektedir. Solak ise (2010: 299) fiil-tamlayic1 iliskisi olarak da
adlandirilan bu iliskinin bazi hallerde Tiirkgeyi ana dil olarak konusanlar i¢in bile
farklilik gosterdigini belirterek, temel s6z varliginda yer alan bazi eylemlerin hangi
tamlayict ile c¢alistiklarin1 gostermis ve bu konuda yabancilara ad durum eklerinin

Ogretimi ile ilgili 6nerilerde bulunmustur.
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Yapilan bu ¢aligmalarda da goriildiigi gibi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak d6grenen
bir bireyin sorun yasamasi en muhtemel konu ad durum eklerinin kullanimidir. Daha
onceki yapilan pek ¢ok ¢alismada ise bu sorunun neden kaynaklanmis olabilecegine dair
yalnizca varsayimlarda bulunulmustur. Bu ¢alismada ise bu sorunun kaynagini
O0grenmek amaciyla bu boliimde ifade edilmeye ¢alisilan kavramsal ¢erceve igerisinde
“yabancit Ogrencilerin Tirkce dil bilgisi ve ad durum ekleri ile ilgili goriisleri”

alinmustir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, yabanci 6grencilerin ad durum ekleri ile ilgili goriislerini ele alan
bu ¢aligmanin yontemi ile ilgili bilgiler verilmistir. Buna yonelik olarak aragtirmanin
modeli, aragtirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama ve veri analiz siireci ele

alinmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkce dil bilgisi ve ad durum
ekleri ile ilgili goriislerini ortaya koymayi amacglayan bu c¢alismada introspektif odak

grup gorlismesi tabanli nitel bir yontem kullanilmistir.

Yildirrm ve Simsek’e (2008: 39) gore “nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.”

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin benimsenmesinin sebebi, Tiirkceyi
yabanci dil olarak o6grenen bireylerin ad durum eklerinde neden ve nasil hata

yaptiklaryla ilgili olarak bilgi toplamak ve bu bilgileri degerlendirmektir.

Bu baglamda aragtirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerle odak
grup gorlismeleri yiiritiilmiistiir. Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontemlerden
biri olan odak grup goriismesi, “ilimli ve tehditkar olmayan bir ortamda Onceden
belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir

tartigmalar serisi” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 152).
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Wilkinson’a (2004: 178) gore odak grup goriismesi, bir defa ya da daha fazla
kez bir araya gelen katilimcilardan olusan bir ya da birden fazla grup igerebilmektedir
ve bir odak grup gorlismesi iki kisiyle yriitiilebilecegi gibi, on iki kisiye kadar da
cikarilabilir.

Bu c¢alismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerle gergeklestirilen
odak grup goriigmelerinin bir 6zelligi de introspektif (i¢ gdézlemsel) olmasidir.
Ogrenenler iizerinde yapilan introspektif arastirmayla ilgili teknikler, bu 6grenenlerin
belli bir dilsel etkinligi gerceklestirmeleri esnasinda ya da gergeklestirmelerinden kisa
bir siire sonra siirece yonelik olarak kendi goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak
gelistirilmistir (McDonough ve McDonough, 1997: 190). introspektif arastirma
teknikleri, yabanci dil 6gretimi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalarda siklikla
kullanilmaktadir. Bu arastirma tiirli, 6grenenin bir 6grenme arag-gerecini nasil igledigi;
belli bir hatanin ni¢in diizeltilemedigi; belirli metin tiirleri, etkinlik, sinif-i¢i gorevleri ve
yazma islemlerinin 6grenenin o dilde gelisen yetenegine ne tiir katki sagladigina dair
beklenmedik derece 1s1k tutacak sonuglar ortaya gikarilabilmektedir (McDonough ve

McDonough, 1997: 190).

Ifade edilen biitiin bu noktalar kapsaminda, “Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen bireylerin Tiirkge dil bilgisi ve ad durum ekleri ile ilgili goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit bulmak i¢in belirtilen arastirma modeli bu calismada veri toplama

amaciyla kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkge dgrenen yabanci
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise arastirmanin yiiriitiildiigii zaman
diliminde Ankara Universitesi TOMER’de Temel I-B ve Temel II-A kurlarinda Tiirkce

Ogrenen dgrencilerdir.

Arastirma evreninden, 6rnekleme ulagilirken amagh 6rnekleme yontemlerinden

“Olctit ornekleme” kullanilmistir (Biiylikoztiirk, 2008: 90; Yildirirm ve Simsek, 2008:
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112). Buna gore, dl¢iit 6rnekleme yonteminde “bir arastirmada gozlem birimleri belli
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda
orneklem icin belirlenen 6lgiitii karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) 6rnekleme
alinirlar.” (Blyiikoztirk, 2008: 90). Bu c¢alismada Ol¢iit 6rnekleme yonteminin
belirlenmesindeki amag, arastirmaci tarafindan belli Ol¢iitlere dayanarak secilen belirli
orneklem {izerinde daha derinlemesine arastirma yapabilmektir. Bu kapsamda,
orneklem se¢imi i¢in arastirmaci tarafindan belirlenmis olan 6l¢iit, “Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ankara Universitesi TOMER’de 6grenen bireylerin ad durum eklerini yakin
bir zamanda 6grenmis olmasi”dir. Buna gore belirtilen Olgiite uygun olarak secilen
orneklem ise 01.09.2010-31.10.2010 tarihlerinde Ankara Universitesi TOMER’de

Temel I-B seviyesinde 6grenim gérmekte olan 17 6grencidir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 17
yabanci 6grencinin Kisisel Bilgi Formu (EK—-1) dogrultusunda elde edilen bilgileri ise
sOyledir:

Arastirma Orneklemini olusturan katilimcilarin %65°1 (11) kadin, %35°1 (6)
erkek olup; yas Ozellikleri bakimindan degerlendirildiginde ise %41°1 (7) 21-25, %35’
(6) 16-20, %181 (3) 26-30 ve 1 6grenci de 31-35 yas araliginda yer almaktadir.

Grafik 3.2.1.
Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlar
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Grafik 3.2.2.
Katilimcilarin yas araliklarina gore dagilimlar
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Ulkelerine gore bakildiginda dgrencilerin 3ii Iran, 3’{i Kore, 2’si Kazakistan ve

diger 9 grenci de Suriye (1), Cezayir (1), Italya (1), Estonya (1), Irak (1), Azerbaycan

(1), Ukrayna (1), Tiirkmenistan (1) ve Rusya (1) olarak uyruklarini belirtmislerdir.

Tablo 3.2.1.

Katitlimcilarin iilkeleri

Ulke

Katilimci Sayisi

Han

3

Kore

Kazakistan

Suriye

Cezayir

Italya

Estonya

Irak

Azerbaycan

Ukrayna

Turkmenistan

Rusya

RRRPRRPRRPRRPR PR R w w

Kisisel Bilgi Formunda yer alan ana dil sorusuna katilimeilardan 5’1 Rusca, 3’1

Farsga, 3’{i Korece, 2’si Arapga ve diger 3 katilimei da Italyanca, Estonca ve Azerice

yanitin1 vermislerdir. Bir katilimci ise ana dilini Fransizca ve Arapga olarak belirtmistir.

Tablo 3.2.2.

Katilimcilarin ana dilleri

Ana Dil

Katilimei Sayisi

Rusca

Farsca

Korece

Arapca

Arapca-Fransizca

Italyanca

Estonca

Azerice

RPlIRPRFRPIRPINWW ol
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Kisisel Bilgi Formunda sorulan “Tiirk¢eyi hangi amagla Ogreniyorsunuz?”’

sorusuna katilimcilarin %59°u (10) “lisans”, %23’ “is” yamitin1 verirken; 2 katilimci

“doktora”, 1 katilimc1 da “yiiksek lisans” se¢enegini isaretlemistir.

Grafik 3.2.3.

Katilimcilarin Tiirkge ogrenme amaglarina gore dagilimlart
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Yabanci dil 6gretiminde, bilinen diger dillerin 6nemli bir etken olmasi sebebiyle
katilimcilara “bildikleri diger diller” sorulmustur. Buna gore katilimcilarin ana dilleri
disinda bildiklerini ifade ettikleri diger dillere gore dagilimlart asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 3.2.3.
Katilimcilarin ana dilleri disinda bildikleri diller
Dil Katilimer Sayisi
Ingilizce 12
Rusca
Farsca
Arapca
Tiirkce
Almanca
Japonca
Tirkmence
Ispanyolca
Fince
Ukraynaca
Kazakc¢a
Fransizca
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Kisisel Bilgi Formunda yer alan bir diger soru da 6grencilerin ne kadar siiredir
Tiirkiye’de yasadiklarina iligkindir. Buna gore; 14 6grenci “0—6 ay”, 2 6grenci “1-3 y1l”

ve 1 6grenci de “3 yil ve Uistii” siiredir Tiirkiye’de yasamaktadir.
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Omeklemde bulunan 14 &grenciden 9’u TOMER’den énce Tiirkce dgretimi
almamisken, 8’1 TOMER’de alm1s bulunduklar1 egitim dncesinde Tiirkce 6grenmek igin

baska kurumlarda bulunmuslardir.

Kisisel Bilgi Formunda &grencilere “Sizce Tiirkge 6grenmek zor mu?” seklinde,
ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutumlarina dair bir soru sorulmustur ve

ogrencilerin %53°1 (9) “Zor”, %47’si (8) “Zor Degil” seklinde goriis bildirmislerdir.

Grafik 3.2.4.

Katilimcilarin Tiirkce 6grenmeyle ilgili tutumlarina gére dagilimlart
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“Tiirkceyi 0grenirken en ¢ok hangi dil becerisinde zorlaniyorsunuz?” sorusunda
8 0grenci “konusma”, 3 6grenci “dil bilgisi”, 2 6grenci “okuma”, 1 6grenci ise “yazma”
b

secenegini isaretlemistir. Buna ek olarak birer 6grenci hem “konusma” ve “dil bilgis1’

ile “konusma” ve “dinleme” se¢eneklerini isaretlemistir.

Bu calismada veri toplamak i¢in yapilan “odak grup goriismeleri’nde yer alan

katilimcilardan “veri toplama teknikleri” basliginda bahsedilecektir.

3.3.Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada Oncelikle Ankara Universitesi TOMER’de Temel I-B seviyesinde
O0grenim gormekte olan yabanci 6grencilerin ad durum eklerine yonelik bilgilerini
o0grenmek amaciyla 6grencilere Kisisel Bilgi Formuyla birlikte 2 ayr1 ad durum eki

alistirmast doldurulmustur. Bunun i¢in ise Oncelikle yabanci Ogrencilerin heniiz
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ogrenmedikleri dil bilgisi yapilariyla karsilasmamalari igin Ankara Universitesi
TOMER’de ders kitab: olarak kullanilan “Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders
Kitab1: Temel 1 (A1-A2) incelenmistir. 12 {initeden olusan bu kitabin ilk 9 {initesi
incelenerek bu iinitelerde yer alan dil bilgisi konularmin su siralamada oldugu

gorilmiustir:

Tablo 3.3.1.
Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabt Temel 1’de yer alan dil bilgisi konular: (1-9.
tiniteler)

Unite Unitede Yer Alan Dil Bilgisi Konular

1. Unite KOSAC TUMCESI (haber kipi)
SIRALAMA-(D)nci
KOSAC TUMCESI (haber kip devam) —(y)Im, -sin, -(y)Iz, -siniz, -IEx
VAROLUS TUMCESI (haber kipi) var, yok

2. Unite SIMDIKI ZAMAN (genel) -(I)yor
DURUM (yonelme, kalma, ¢ikma) -(y)E, -DE, -DEn
ULACLAR —DIktEn sonra, -mEdEn énce
ILGECLER —(y)E kadar, -DEn énce, -DEn sonra

3. Unite IYELIK ~(@D)m, -(Dn, -(s)L, -(Dmlz, -(Dnlz, (1Er/s)I
AD TAMLAMASI (belirtili) AD-(n)in AD-(IEr/s)I
AD TAMLAMASI (belirtisiz) AD AD-(s)[
AD TAMLAMASI (zincirleme) AD (-(n)in) AD(-(IEr/s)I (nin)) AD
-(IEv/s)[

4. Unite GECMIS ZAMAN (belirli) — DI
KOSAC TUMCESI (hikaye kipi) —(»)dI (<i-di)
SIMDIKi ZAMAN (hikaye kipi) —(I)yordu (<-(I)yor i-di)
ULACLAR —(y)ken (<i-ken)
BAGLACLAR/ILGECLER ile (> (y)IE )

5. Unite EMIR KIPI -sin, -(v)In(1Z), -sIn(1Er)
ISTEK KIiPi —(y)E
SIFATLASTIRMA I, -siz
KARSILASTIRMA —DEn daha
USTUNLUK en

6. Unite DURUM (belirtme) —(v)/
SIMDIKI ZAMAN (resmi) —mEKtE
ILGI EKI ki
BAGLACLAR de/da

7. Unite GELECEK ZAMAN —(y)EcEk
KOSAC TUMCESI (gelecek zaman) olacak
ILGECLER gibi, kadar
GELECEK ZAMAN (hikaye kipi) —(y)ecekti ( <-(y)EcEK idi)
ESITLIK —CE
GORELIK —(v)E GORE

8. Unite GECMIS ZAMAN (belirsiz) —mls
KOSAC TUMCESI (rivayet kipi) —(-(y)mls (<i-mis)
SIMDIKI ZAMAN (rivayet kipi) —(D)yormus (<(I) yor -mis)
GELECEK ZAMAN (rivayet Kipi) —(y)EcEkmls (<-(y)ECEK i-mis)
PEKISTIRME —Dir
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9. Unite GENIS ZAMAN -(E/D)r
YETERLIK —(y)Ebil-/-(y)EmE-
GENIS ZAMAN (hikaye Kipi) —(E/D)rdi (<-(E/Dr idi)
GENIS ZAMAN —(E/Drmis (<-(E/Dr imis)

“Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi”nda yer alan 12 {initeden 9
tinitenin ele alinmasindaki amag, gidilecek olan 6rneklemin bu {nitelerde yer alan
konular1 6grenmis olmalaridir. Goriildiigl lizere, bu iinitelendirme igerisinde ad durum
ekleri 2. linite (yonelme, kalma, ¢ikma) ve 6. iinitede (belirtme) 6grenilmektedir. Bu
amacla da ilk 6 {lnite ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindan incelenerek ad durum
ekleriyle kullanilan eylemler kitaplarin taranmasiyla belirlenmistir. Buna gore “Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi”’nda ydnelme,
bulunma, ¢ikma ve belirtme durum sik kullanilan eylemler ve frekanslarin su sekilde

oldugu goriilmiistiir:

Tablo 3.3.2.

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi Temel 1°de yer alan eylemlerin ad durum
ekleriyle kullanilma sikliklar: (1-9. iiniteler)

Ad Durumu Eylemler ve Kullanilma Sikhiklar
Yonelme git- (20), gir- (5), sor- (7), bin- (9) , ¢ik- (2), bak- (6), gel- (2), ver-
Durumu (2), telefon etmek- (2), yazi yaz- (2), su vermek- (2)
Bulunma otur- (5), ¢alis- (4), yasa- (4), dinlen- (3) kos- (2), oku- (2), yiirii-
Durumu (2), kal- (2)
Cikma hoslan- (9) , kork- (6), nefret et- (5), ¢ik- (5), gel- (4), in- (4), iste-
Durumu (3), al- (4), sikil- (2), kalk- (2)

gor- (9), sev- (8) , al- (5), ara- (5), unut- (4), tani- (4), begen- (4),
Belirtme bekle- (4), ye- (2), ag- (2), gez- (3), ziyaret et- (2), hazirla- (2),
Durumu anla- (2), dinle- (2), davet et- (2), bitir- (2), kapat- (2), topla- (2),

oku- (2), seyret- (2), diisiin- (2), kontrol et (2)-

Buna gore kitapta ele alinan dil bilgisi konular1 ve sik kullanilmis olan eylemler
dikkate aliarak iki ayr1 c¢alisma kagidi hazirlanmistir. Hazirlanan calisma kagitlar1 4
kisinin uzman goriisiine sunulmustur. Gériisii alinan uzmanlardan ikisi TYDO alaninda
tiniversite Ogretim tiyesi, diger ikisi ise aynmi alanda 15 yili askin deneyimli
ogretmenlerdir. Ayrica uzmanlardan iigiiniin TYDO alaninda doktora calismalar

mevcuttur. Buna gore, alinan uzman goriisleri dogrultusunda caligma kagitlarinda
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gerekli degisiklikler yapilmistir. Kisisel Bilgi Formu ve ¢alisma kagitlari (EK-2 ve
EK-3) grupta uygulanmigtir. Uygulama sonucunda 6grencilerin doldurduklart ¢aligma
kagitlarindaki dogru ve yanliglar belirlenmistir. Kagitlarindaki yanhis sayis1 48 ile 1
yanlis arasinda degisen 68rencilerden 48-25 ve 19 yanlis yapan 3 6grenci alt grup, 14-8
ve 8 yanlis yapan 3 6grenci orta grup ve 4 ve 2 yanlis yapan 2 dgrenci iist grup olarak
belirlenmistir. Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerin goriismelerde kullanilan

katilimcilarin - numaralari, geldikleri {ilkeler ve ana dilleri asagidaki tabloda

gosterilmisgtir:
Tablo 3.3.3.
Odak grup goriismelerinde yer alan égrenciler
Grup Kat. Nu.  Adi-Soyad Ulkesi Ana dili
ALT 1 Diyar Seyda Suriye Arapga
GRUP 5 Lim Geum Bi Giiney Kore Korece
4 Assia H. Anlagbay Cezayir Arapca-Fransizca
ORTA 6 Francesca Ballabene  italya Italyanca
GRUP 8 Sille Seli Estonya Estonca
9 Nur Ehsan Tiirkmenistan Arapga
UST 12 Edris Emir Ahmedi fran Farsca
GRUP 15 Abdujalil Sadirov Rusya Rusca

Bu 6grencilerle farkli giinlerde birer oturum olmak {izere goriisme yapmak {izere
karar verilmistir. Ogrencilere odak grup goriismelerinde sorulacak olan sorular
belirlenmis ve uzman goriisii alinarak son hali verilen EK-4’teki goriisme sorulari
yoneltilmistir. Goriismelerde video ve ses kaydi kullanilmistir. Ogrencilere gériismeye
baslamadan 6nce bunun bir sinav degil sohbet oldugu, kendilerini rahat hissetmeleri
gerektigi ifade edilmistir. Ogrenciler goriismeler sirasinda kendilerini Tiirkge ifade
etmislerdir; ancak bazi durumlarda Tiirkce disinda kendilerini Ingilizce olarak ifade
etmelerine engel olunmamistir. Cilinkii McDonough ve McDonough tarafindan da ifade
edildigi gibi (1997: 197) dil 6grenenlerle g¢alisilirken, bu kisilere kendilerini rahat
hissettikleri dille ifade etme sansi1 verilmelidir. Kendilerine dogal gelen bu dil her zaman
ana dilleri olmayabilir. Ancak, 6grencilerin kendilerini 6grendikleri yabanci dille ifade
etmeyi sectiklerinde ya da bu dilin goriismede kullanilacak dil oldugu belirtildiginde
bile baz1 kelime ve ifadelerde ana dillerini kullanmalarina ve diller arasinda rahatca

gecis yapmalarma (code-switch) izin verilmelidir. Bu sekilde 6grencilerin kendilerini
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rahat hissetmeleri saglanmistir. Goriismelerden elde edilen bu kayitlar Daha sonra
aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen ve EK-5’te yer alan kayitlar

arastirmanin verileri olarak analiz etmeye hazir bir duruma getirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve
icerik analizi yapilmistir. Gorlismelerden elde edilerek yaziya dokiilen veriler {izerinde
oncelikle betimsel analiz yoluyla elde edilen verilerin yorumlanmaya hazir duruma
getirilmesi saglanmigtir. Yildirim ve Simsek’in de (2008: 224) belirttigi gibi betimsel
analizde “elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir”. Bu baglamda arastirmaci, gorlisme sorularinin her birini bir tema olarak
belirleyerek bu temalar altinda goériisme sirasinda katilimcilar tarafindan ifade edilenleri
stralamistir. Bunu yaparken de goriismelerde ifade edilenler fikirlerden de alintilara yer
verilmistir. Clinkii “betimsel analizde, goriislilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini
carpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (Yildirim

ve Simsek, 2008: 224).

Bulgularin bu sekilde diizenlenmesiyle birlikte ayn1 zamanda “toplanan verileri
aciklayabilmek, kavramlara ve iligkilere ulasmak” (Yildirnm ve Simsek, 2008: 227)
amaciyla icerik analizi de yapilmustir. Igerik analizi yapilirken goriismelerden elde
edilen veriler iizerinde kodlama yapilmistir. Kodlama yapilirken kullanilan birim ise
climle olarak belirlenmistir. Buna goére Ornegin, “Korece diislindiim” ve “Rusg¢a
diistindiim” ifadeleri ayn1 temada kodlanarak “ana dil sebebiyle hata yapma” temasi

altinda verilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, odak grup goriismelerinde kullanilan goriisme sorulari ve bu
sorulara katilimcilarin verdigi cevaplara iligskin bulgu ve yorumlar basliklar halinde ele

alinmis ve degerlendirilmistir.

4.1.Tiirkceyi Yabanar Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Tiirkce Ogrenmenin

Zorluguna iliskin Gériisleri

Katilimcilar, Tiirkgenin ve Tiirkge 6grenmenin zorlugu ile ilgili olarak benzer ve
farkli goriisler sunmuslardir. Ust ve orta grup, Tiirkge 6grenmenin zor olmadigini ifade
ederken, alt gruptaki katilimcilar Tiirkge 6grenmekte zorlandiklarini belirten ifadeleri
kullanmiglardir. Katilimcilar diisiincelerini ¢esitli drnekler vererek asagidaki gibi ifade

etmislerdir:

“Cok zor yok.” (Grup 1, katilimci 15)

“Ciinkii biz Azeride, Iran Azerisiyiz. Ama bir leh¢e fark ediyor, ¢ok seyler ayni.”
(Grup 1, katilimc1 15)

“Zor degil Tiirkce.” (Grup 1, katilimct 12)

1. grupta yani iist dereceli grupta yer alan katilimcilar, Tiirkge 6grenmenin ¢ok
zor olmadigini belirtmistir. Bu grupta yer alan 15 numarali katilimer zor olmasinin
nedenini, yalnizca lehgeler degisik oldugu icin pek cok unsurun benzer olmasina

baglamistir.
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2. grupta yani orta dereceli grupta yer alan katilimcilar ise bireysel farklilik
gosterecek bigimde diisiincelerini ifade ederken, zor olmadig1 ya da biraz zor oldugu

goriisiinii bildirmislerdir:

“Benim i¢in zor degil.” (Grup 2, katilimct 9)
“Biraz zor.” (Grup 2, katilimct 6)

3. grupta yani alt dereceli grupta yer alan katilimcilarin Tiirk¢enin zorlugu ile
ilgili goriisleri genel olarak Tiitkce 0grenmenin zor oldugu yoniindedir. Ancak bu
katilimcilar da kendi aralarinda zor ya da ¢ok zor seklinde bireysel farklilik gdsterecek

bicimde goriislerini ifade etmislerdir:

“Zor” (Grup 3, katilimci 1)
“Cok zor.” (Grup 3, katilimci 5)
“Cok zor degil ama zor. Tabii ki zor.” (Grup 3, katilimct 4)

Tablo 4.1.
Katilimcilarin Tiirkgce ogrenmenin zorluguna iliskin goriisleri

Tiirkce 6grenmek zor. Tiirkce 6grenmek zor degil.
— Biraz zor. — Cok zor yok.
- Zor. — Cok seyler aynu.
—  Cok zor. — Zor degil Tiirkge.
— Cok zor degil ama zor. — Benim i¢in zor degil.

Buna gore yabanci 6grenciler genel olarak Tiirk¢e dgrenmeyi zor bulmamakla
beraber alt, orta ve yiiksek gruptaki 6grenciler arasinda konuyla ilgili keskin bir farklilik
da bulunmaktadir. Ust grupta yer alan dgrenciler, uygulama sirasinda basarili olduklar
goriilen Ogrencilerdir ve bu Ogrencilerin Tiirkgenin zor olmadigina iligkin goriis
bildirmeleri dogaldir. Orta grupta yer alan Ogrencilerden bazilar1 Tiirk¢e 6grenmenin
zor oldugu, bazilariysa olmadigini bildirmis; alt grupta yer alan katilimcilar ise Tiirkce
O0grenmeyi zor bulduklarin1 dogrudan belirtmislerdir. Burada, dikkati ¢eken noktalardan

birisi de Tiirk¢e 6grenmenin ve §gretmenin zor oldugu genel kanisinin aksine Tiirkce
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O0grenmeye kisa bir slire Odnce baglamig bireylerin, Tiirk¢ce 6grenmeyi zor bulmuyor

olmalandir.

4.2 Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Tiirkce Ogrenirken Hangi

Dil Becerilerinde Zorlandiklarna fliskin Goriisleri

Katilimcilar, Tiirkge 6grenirken hangi zorluklarla karsilastiklar1 konusunda ise
farkli goriisler bildirmislerdir. Bunlardan birisi Tiirkgenin eklemeli yapisindan dolay1

siklikla karsilagilan uzun kelimelerle ilgilidir:

“Kelimeler, ¢ok biiyiik olanlar... lerlerler...”(Grup 1, katilimct 15)
“Evet, uzun kelimeler.” (Grup 1, katilimci 12)

Tiirkgenin yapist bakimindan baglantili diller grubunda yer almasi, biitiin
eklerinin son ek bigiminde olmasi Tirkgede bir sozciiglin kimi zaman 10-11 adet
bi¢imbirim alabilmesini dahi saglamaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak G6grenen
bireyler icin kolaylik olusturdugu siklikla dile getirilmesine ragmen kimi zaman sorun

da olabilmektedir:

“Bu anlam biraz. Her kelime diistinmek lazim. Bir kelimede iki gramer bazen ii¢

var. Bu normal refleks degil. Sonra.” (Grup 3, katilimct 4)

Bu durum Ozkan tarafindan (1992: 13) da “...yabancilarin Tiirkgeyi dgrenirken
yanlis yapmalarinin en onemli sebebi kendi ana dilleri ve Tiirkgenin farkli yapida
olmasidir. Tiirkgenin baglantili bir dil olusu, eklerin st iiste yigilmasi, onlar i¢in farkl

bir durumdur.” seklinde ifade edilmistir.

Kelimelerle ilgili yasanan bir diger sorun da 2. grupta yer alan 6 numarali
katilimer tarafindan, Tiirkgede uluslararasi kelimelerin olmamasi, bu nedenle de kelime

O0grenmenin zor olmasi seklinde ifade edilmistir:

“Kelimeler. Italyanca kelimeler yok.” (Grup 2, katilimci 6)

“Almancada da var ama kelimeler zor.” (Grup 2, katilimci 6)
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“Biraz daha ¢aliymak lazim. Uluslararasi kelimeler yok.” (Grup 2, katilimct 6)

Bir dilin “edinilmesi” ve “6grenilmesi” arasinda belirgin farklarin bulundugu
tezin kavramsal ¢er¢eve kisminda da ele alinmistir. S6zciiklerin 6grenilmesinde de bu
iki siire¢ birbirinden degisik ozellikler gostermektedir. Kisi ana dilini edinirken,
biyolojik ve sosyolojik agilardan da gelismekte ve sozciik 6grenimi de bu gelisimlerle
paralel bicimde hizlanmaktadir. Bir dilin yabanci dil olarak 6greniminde ise sozciik
O0grenimi tekrar, ezber, sozclgiin farkli baglamlarda kullanilmasi vb. yollarla
saglanmaktadir. 6 numarali katilimct ise Tiirkge sozciikleri 6grenmek icin kendisine
gore daha kolay bir yolu ifade ederek Tiirkge ile kendi ana dili ve bildigi diger diller
arasinda ortak sozciiklerin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu durum buradaki
katilimcinin Hint-Avrupa dillerinden birini ana dili olarak edinmis ve ayni dil ailesinden

birkag dili de yabanc dil olarak 6grenmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

1. grup yani list grupta yer alan 12 numarali katilimci, Tiirkgede dort temel dil
becerisi olan “konusma, yazma, okuma ve dinleme” becerilerinden yazma becerisinde

dolayistyla kompozisyon yazarken zorlandigini belirtmistir:

“Kompozisyon yazma.” (Grup 1, katilimct 12)
“Kompozisyon zor, bilmiyorum.” (Grup 1, katilimci 12)

Ayni grupta yer alan diger katilimec1 da 12 numarali katilimciyla paralel goriis
bildirerek, kompozisyon yazarken zorlandigmmi belirterek asagidaki ifadede

bulunmustur:

“Kompozisyonda e, o, ii. Bir onlar problem olacak zaten. Sonra fikir

edemiyorum. Anlamiyorum. Zor.” (Grup 1, katilimct 15)

Buna gore 15 numarali katilimc1 yazmada {inlii harflerde zorlanmakta, ayrica
yazilacak konuyla ilgili fikir ve diisiincelerini toplamakta ve ifade etmekte sikinti

yasamaktadir.

Bilindigi gibi Tiirk¢enin en onemli Ozelliklerinden birisi de Tiirk¢enin sahip

oldugu {iinli seslerin fazlaligidir. Diinya iizerindeki dillerde bulunan toplam 13 {inlii
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sesten 8’1 Tiirk¢ede yer almaktadir. Bu nedenle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen

bireylerin Tiirk¢enin iinlii seslerinde sorun yasamalar1 kaginilmazdir.

Aynmi katilimci, yazmada yasadigi sorunla ilgili olarak okumada da sorun
yasadigini ve bu sorunun kendi dillerinde kullandiklar1 alfabe ve Tiirk alfabesi

arasindaki farkliliktan kaynaklandigini su ifade etmistir:

“Ctinkii biz Fars¢a yaziyoruz.” (Grup 1, katitlimci 15)

Katilimemnin yukaridaki diistincesiyle ilgili olarak arastirmacinin harflerin farkli
oldugunu belirtmesi lizerine katilimci bu farkliligin sorun yarattigini su sekilde dile

getirmistir:

“Evet, belki ona gore yazmak okumak biraz zor.” (Grup 1, katilimct 15)

Ayni katilimcr sadece ana dilden dolayr degil, bilinen diger dillerden dolay1

harflerle ilgili sorunlarin yagandigini su sekilde ifade etmistir:

“Ciinkii Ingilizce &6grenmisiz biz. A “ey” okunuyor. Simdi bazi zamanlar
karigtirtyor. Ama ¢ok az. Simdi 15 giindiir buradayim. Konusmam kendime gére

giizel oldu.” (Grup 1, katilimct 15)

Harfler konusunda zorlanan bir diger katilime ise 2. yani orta grupta yer alan 9

numarali katilimcidir:

“Harfler. “1”. Her zaman noktali yaziyorum. Duymuyorum. Unlii harfleri
duymuyorum. Ama yavas yavas basladim.” (Grup 2, katilimci 9)

“Ben harfleri karigtirnyorum. Hem —1 hem —i olunca karistiriyorum. Kelimede
noktali harfleri karistirryorum. Mesela “bugiin”. Hepsini “u” yaziyorum.”

(Grup 2, katilimci 9)

Buna gore 9 numarali katilime1, noktasi olan tinlii sesleri yazarken karigtirmakta
ve hatta bu sesleri duyma konusunda bile sorun yagamaktadir. Buna gore birbirinden

noktalar1 bakimindan ayrilan tinliiler (/u/ ve /Ai/, i/ ve /i/ gibi) de (/u/ ve /i/, 1/ ve /i/
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gibi) bu katilimci i¢in sorun olusturmaktadir. Bunun sebebi yine tabii ki bu katilimeinin

ana dili olan Arapcada, Tiirk¢ede bulunan {inliilerin tamaminin olmamasidir.

Unlii harflerle ilgili yasanan sorun alt gruptaki 4 numarali katilimci tarafindan

biraz daha farkli olarak su sekilde ifade edilmistir:

“Ve yani tinlii mesela... Bence Arapg¢a normal var ama telaffuz Tiirkler mesela,
cok yakin kapa-kapi, Tiirklerde tolerans sifir, biraz kapali diisiince. Tahmin
etmek i¢cin ugrasmiyorlar. Mesela bizde “samiruim bunu demek istedi” deriz.

Tiirklerde ¢aba yok.” (Grup 3, katilimct 4)

Bu katilimciya gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen bir birey iinlii harflerde
sorun yasamakta, iinlii harflerin birbirine yakinlig1 sebebiyle soézciiklerin anlamlari
degismekte, ancak ana dili Tiirk¢e olan bireyler ise climlenin baglamina yonelik olarak

yabanci 6grenciyi anlama gayreti géstermemektedir.

Ayni katilimer Tiirkge Ogrenirken yasadigi baska bir zorlugun da eylemlerle
ilgili oldugunu, Tiirk¢edeki eylemlerin kendi bildigi dillerdeki eylemlerden farkli

olmasinin kendisi i¢in zorluk yarattigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

“dyrica ne zor? Arapca, Fransizca ve Ingilizce dili eylemler var. Tiirkcede

farkli. Ama bu jimnastik gibi.” (Grup 3, katilimct 4)

Alt grupta yer alan katilimcilara da Tiirkge O6grenmenin zor olup olmadigi
sorulmus, katilimcilarin zor oldugu yanitin1 vermeleri iizerine ise en ¢ok hangi konuda
zorlandiklarina 1 numaral katilimcer asagidaki sekilde cevap vermistir:

“Cok fazla gramer var.” (Grup 3, katilimci 1)

1 numarali katilimcinin bu ifadesi iizerine 5 numarali katilimec1r “her iilkede
(dilde) ¢ok fazla gramer bulundugu” nu (Grup 3, katilimct 5) sdylemistir. 1 numarali

katilimci ise bu goriise su sekilde karst goriis bildirmistir:

“Ama ¢ok istisna var Tiirk¢ede.” (Grup 3, katilimci 1)
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1 numarali katilimciya gore, Tiirkgenin zor olmasi sadece ¢ok fazla dil bilgisi

yapisinin bulunmasindan degil, aym1 zamanda Tiirk¢enin dil bilgisi kurallarinda c¢ok

fazla istisnanin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak o6grenen bireylerin Tiirk¢e Ogrenirken hangi

konularda zorlandiklarina dair goriisleri Tablo 4.2.’de de 6zet sekilde gosterilmistir:

Tablo 4.2.
Katilimcilarin  Tiirk¢e o6grenirken hangi dil becerilerinde zorlandiklarina iliskin
gortisleri

A. Kelimeler zor

Kelimeler, ¢ok biiyiik olanlar.

Uzun kelimeler.

Italyanca kelimeler yok.

Uluslararasi kelimeler yok.

Kelimeler zor.

Kelimelere biraz daha calismak lazim.

B. Kompozisyon yazma zor

Kompozisyon zor, bilmiyorum.

Kompozisyonda e, 6, ii. Bir onlar problem olacak zaten.
Anlamiyorum.

Fikir edemiyorum.

C. Harfler zor

Ciinkii, Ingilizce 6grenmisiz biz. A “ey” okunuyor. Simdi bazi zamanlar
karisiyor.

Harfler, “1”. Her zaman noktali yaztyorum.

Unlii harfleri duymuyorum.

Ben harfleri karistirryorum. Hem —1 hem —i olunca karistirtyorum.

Bence Arapca normal var ama telaffuz Tirkler mesela, cok yakin kapa-kapi.

D. Dil

bilgisi zor

Cok fazla gramer var.

Ama ¢ok fazla istisna var Tiirk¢ede.

Arapga, Fransizca ve Ingilizce dili eylemler var. Tiirkcede farkl1.
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4.3. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Tiirkce Dil Bilgisinin

Zorluguna iliskin Gériisleri

Odak grup goriismelerinde katilimcilara sorulan bir diger soru da Tiirkge dil
bilgisinin ve dolayisiyla dil bilgisi 6grenmenin zor olup olmadigi sorusudur.
Katilimcilar bu soruya “zor degil” den “zor degil ancak karisik™ a varacak sekilde ¢esitli
yanitlar vermislerdir. Katilimcilar, Tiirk¢e dil bilgisinin zor olup olmadigi konusunda
genellikle dil bilgisinin zor olmadigi; ancak bazen karisik olabildigi yoniindeki

goriiglerini asagidaki sekilde bildirmislerdir.

Ust grupta yer alan katilmcilara gore Tiirkge dil bilgisi zor degildir ve bu grupta
yer alan 15 numarali katilimciya gore Tiirkge dil bilgisi olarak kendisi tarafindan ilk kez

ele alinmasina ragmen zor gelmemistir:

“Yok, hi¢ oyle zor degil.” (Grup 1, katilimct 12)
“Zor degil. Ciinkii biz hi¢ kimse bize gramer ogretmedi. Simdi burada gramer

ogreniyoruz.” (Grup 1, katilimci 15)

Orta grupta yer alan 6 numarali katilimci uzun sozciiklerdeki dil bilgisi

yapilarinin zor oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Ekler var, ekler devam ediyor.” (Grup 2, katilimci 6)
“Kiigiik ciimlede kolay ama daha biiyiik ciimlelerde zorlaniyorum.” (Grup 2,
katilimci 6) 6 numaral1 katilimcinin bu goriisti 8 numarali katilimer tarafindan da

onaylanmuistir.

Alt gruptaki katilimcilar Tirkge dil bilgisinin zor degil ama karisik oldugu
konusunda goriis birligindeyken, bu grupta 4 numaral katilimer Tiirkge dil bilgisinin

mantiZinin matematige benzedigini belirtmistir:

“Zor degil, karisik.” (Grup 3, katilimct 1)
“Bence, yani diistintiyorum ki Tiirk¢e grameri ¢ok akilli.” (Grup 3, katilimci 4)
seklindeki goriis lizerine arastirmacinin “mantikl’” olarak verdigi yanit {izerine 4

numarali katilimer goriislerine su sekilde devam etmistir:
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“Mantikli. Bence matematik gibi kurallarin uygulanmasi. Bu yiizden mesela
konusmak once biraz diigiinmek lazim. Mesela siralama... -abil-/-ebil- gramer.
Hangi kontekste. Ne zaman? Bu zaman... Bu zaman... Daha rahat degil. Tabii ki
sonra. Mesela bence Temel 1 ¢ok zordu. Mesela —dan/-a gramer, ¢ok basit,-al-e
gramer. Ama ben karistirdim. Ayrica ne zor? Arap¢a, Fransizca ve Ingilizce dili

eylemler var. Tiirk¢ede farkli. Ama bu jimnastik gibi.” (Grup 3, katilimci 4)

Bu katilimeinin ifade ettigi Tiirk¢enin matematiksel bir yapiya sahip olmasi, pek
¢ok Tiirkolog tarafindan da dile getirilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle
ilgili en biiyiikk kolayligin da Tiirk¢enin bu yapisindan ileri geldigi bilinmektedir.
Burada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bir bireyin de Tiirk¢enin yapisini
matematige benzeterek, jimnastik olarak adlandirmasi bizim i¢in 6nem ifade etmektedir.
Bu katilimei, iinlii Fransiz Tiirkolog Paul Roux’un "Tiirk¢e akil ve diisiince dolu,
matematiksel bir dildir." ifadesini benzer bir bigimde yinelemis olmaktadir. 4 numarali
katilimciya gore Tiirk¢ede kurallarin uygulanmasi matematige benzemektedir; ancak bu
kurallarin ne zaman, hangi baglamda, nasil uygulanacagi daha sonra gelisecek bir
yetidir. Ayrica Tiirk¢e eylemlerin kendisinin bildigi eylemlerden farkli olmasi da dil

bilgisinde kendisi i¢in zorluk olusturmaktadir.

Tablo 4.3.’te Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkge dil bilgisinin

zorluguna iliskin goriisleri 6zet olarak yer almaktadir:

Tablo 4.3.
Katilimcilarin Tiirkge dil bilgisinin zorluguna iliskin goriisleri
Tiirkge dil bilgisi zor. Tiirkge dil bilgisi zor degil.
— Ekler var, ekler devam ediyor. — Yok, hig 6yle zor degil.
— Kiiciik climlede kolay ama biiyiik — Zor degil.
climlede zorlantyorum. — Zor degil, karigik.

— Tiirkge grameri ¢ok akilli.

— Bence matematik gibi kurallarin
uygulanmasi.

— Jimnastik gibi.
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4.4.Tiirkceyi Yabanei Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Dil Bilgisi Derslerine iliskin

Goriisleri

Dil 6gretiminde ve dolayisiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil
bilgisi dgretiminin ayr1 olarak ele alinip alinmamast konusundaki ikilemlere yonelik
olarak ogrencilere sorulan “Dil bilgisini ayr1 derste mi 6greniyorsunuz?” sorusuna yanit
olarak, dil bilgisinin ayr1 olarak ele alindigi ve o6grencilerin bu sekilde anlatimdan

memnun olduklar1 goriilmiistiir.

1. grupta yer alan katilimci dil bilgisinin nasil ele alindigim1 su sekilde ifade

etmektedir:

“Simdi mesela ¢ok ciimleler soyliiyor. Istisnalart soyliiyor. Cok seyleri giizel

anlatir zaten.” (Grup 1, katilimci 15)

15 numarali katilimciya 12 numarali katilimer da “Anlatiyor.” diyerek onay

vermistir.

2. grupta yer alan katilimc1 aragtirmacinin “Hoca tahtaya yaziyor. Simdi gramer
yapacagiz, diyor.” seklindeki ifadesine “Yeni gramer.” diyerek onay vermistir. (Grup
2, katilimc1 6)

3. grupta sorulan “O zaman bagska soru, dil bilgisi burada ayri ders degil mi?
Ogretmen tahtaya yaziyor. Sizce bu iyi mi?” seklindeki sorunun karsihiginda
katilimcilar bu sekilde ders islenmesinden memnun olduklarimi su sekilde ifade

etmislerdir:

“Daha iyi, iyi.” (Grup 3, katilimct 1)

“Cocuklar gibi, evet. Hi¢bir sey daha énce.” (Grup 3, katilimct 4)

“Tiirk¢eyi daha bilmiyoruz. Béyle daha iyi 6greniyoruz.” (Grup 3, katilimci 1)
“Bence de ayni. Hocam yazdiktan sonra anlatiyor. Cok anlatyyor. (1°i isaret
ederek) Bizim hoca ¢ok anlatiyor.” (Grup 3, katilimct 5)

“Evet yaziyor. Sonra anlatiyor. Sonra eve gidiyorum, ¢alisiyorum. Daha kolay

oluyor.” (Grup 3, katilimct 1)
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Tezin kavramsal cerceve kisminda da ele alindigi gibi yabanci dil 6gretimi, dil
bilgisinin ayr1 bir dilsel beceri olarak goriiliip ele alinmasi ve bu sekilde ortaya c¢ikan
“Dil bilgisi — Ceviri Yontemi”nin gelistirilmesiyle baglamis sayilmaktadir (Richards ve
Rodgers, 2001: 4-5). Ancak yabanci dil 6gretimi tlizerine yapilan ¢alismalarin artmasiyla

birlikte dil bilgisel yetenegin, dilsel yetenegin tek boyutu olmadig ortaya ¢ikmustir.

Dilsel yetenegin altinda; sozciik yetenegi, anlambilgisel yetenek, sesbilgisel
yetenek, yazim yetenegi ve sesletim yetenegi (MEB, 2009: 111) gibi diger yetenekler de
yer almaktadir. Hatta dilin edim bilimsel yonii {izerinde yapilan ¢alismalarda; bir dilin
dil bilgisi kurallarin1 6grenmenin, o dili 6grenmis olmak anlamina gelmeyecegi
vurgulanmaktadir. Bu sebeple “dil dgretiminde dort temel beceri olarak adlandirilan
dinleme, okuma, konusma ve yazma egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele
alinmalidir” (Barin, 2004: 23) ve dil bilgisi bu beceriler igerisine yerlestirilerek
verilmelidir. Ancak, yabanci 6grencilerin bu konuda tam aksi yonde goriis bildirdikleri
ve dil bilgisi 6gretiminin basli basina ayr1 bir sekilde ele alinmasinin kendileri i¢in

yararli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Yabanci Ogrencilerin yukarida ifade ettikleri goriisler tablo 4.4.’te &zet bir

bicimde yer almaktadir:

Tablo 4.4.
Katilimcilarin dil bilgisi derslerine iliskin goriisleri

A. Ogretmenimiz iyi

Cok ciimle soyliiyor.
Istisnalar1 soyliiyor.

— Cok giizel anlatiyor.

— Bizim hoca ¢ok anlatiyor.

B. Ayrn derste olmas iyi
— Dahaliyi, iyi evet.
— Cocuklar gibi, evet. Higbir sey daha dnce.
— Tirkgeyi hi¢ bilmiyoruz. Boyle daha iyi 6greniyoruz.
— Hoca anlatiyor, sonra eve gidiyorum, ¢alistyorum. Daha kolay oluyor.
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4.5.Tiirkceyi Yabana Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Ad Durum Eklerinin

Zorluguna iliskin Gériisleri

Calismanin ana kapsamini olusturmak tizere katilimcilara sorulan bir diger soru
da “Tirk¢e ad durum eklerini 6grenmenin zor olup olmadigr” sorusudur. Ad durum
eklerini 6grenmenin zor olup olmadig ile ilgili, katilimeilar genel olarak bu konunun

zor olmadigini ifade eden goriislerini belirtmislerdir.

1. gruptaki 15 numarali katilime1 Azeri Tiirk¢esinde de aynisinin bulundugunu

belirterek konunun zor olmadigini ifade etmistir:

“Biz Azerice konustugumuz igin ¢ok sey ayni.” (Grup 1, katilimci 5)

Ayni grupta 12 numarali katilimecr ayni sorunun kendisine yinelenmesiyle

konuyu ¢ok zor bulmadigini belirtmistir:

“Yani zor degil.” (Grup 1, katilimci 12)

2. grupta sorulan “ad durum eklerinin karisik ya da zor olup olmadig1” sorusuna
1. gruptakine benzer bir sekilde bazen karisabildigi ama ¢ok zor olmadigi yoniinde

cevaplar alinmistir:

“(Zor/ karisik) Olabiliyor bazen.” (2. grup, katilimci 9)
“Cok zor yok.” (2. grup, katilimci 6)

3. yani alt grupta ise konunun cok basit olmasina ragmen karisabildigi 4

numarali katilimer tarafindan ifade edilmistir:

“Mesela bence Temel 1 ¢ok zordu. Mesela —dan/-a gramer, ¢ok basit,-al-e

gramer. Ama ben karistirdim.” (Grup 3, katilimct 4)

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirk¢ede en ¢ok hatayr ad durum
eklerinde yaptiklar1 pek cok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Ozkan, 1992;
Akdogan, 1993; Oz, 2002; Giiven, 2007). Bu ¢alismada da dgrencilerin bu konuda hata
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yapma sebeplerinin bu konuyu zor bulmalari olup olmadig1 6grenmek amaciyla sorulan
sorunun sonucu olarak katilimcilarin bu konuyu ¢ok zor bulmadiklari, hatta ¢ok basit
bulduklari; ancak buna ragmen zaman zaman karigtirdiklart yoniindeki goriisleri

edinilmistir.

Tablo 4.5.te katilimcilarin ad durum eklerini 6grenmeyi zor bulup

bulmadiklarina iliskin goriisleri kisaca verilmistir:

Tablo. 4.5.
Katilimcilarin ad durum eklerinin zorluguna iliskin goriisleri

Ad durum eklerini 6grenmek zor. Ad durum eklerini 6grenmek zor degil.
— (Zor/Karisik) Olabiliyor bazen. —  Cok sey aynu.
— Yani zor degil.
— Cok zor yok.

— Mesela —dan/-a gramer, ¢ok basit,-
al-e gramer. Ama ben karistirdim.

4.6.Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Hangi Ad Durum Eklerini
Birbiriyle Karistirdiklaria iliskin Gériisleri

Katilimecilara yoneltilen bir diger soru da ¢alismanin ana ekseninde yer alan bir

soruna yonelik olarak “hangi ad durum ekinin hangisiyle daha ¢ok karistig1” sorusudur.

Katilimcilar bu soruya birbirinden farkh sekillerde cevaplar vermislerdir.

1. grupta yer alan 12 numarali katilimei en ¢ok karigtirdigi durumlar1 “-a/-e ve —
v/-i” (Grup 1, katilimci 12) olarak belirtirken ayni gruptaki diger katilime1 “-da/-de
biraz karisiyor. Cok degil.” (Grup 1, katilimci 15) seklinde karistirdigi ad durum

eklerini ifade etmistir.

2. grupta yer alan katilimcilardan 9 numarali katilimer iinlii harflerde sorun
yasadigini, bunun da ad durum eklerine yansidigini, arastirmacinin kendisine yaptigi

hatalar1 gostermesi sirasinda su sekilde ifade etmistir:
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“Sorun orada benim. “1” y1 “a” yaziyorum bazen. Harf yanlshigi. Digerlerinde

de ayni sey.” (Grup 2, katilimci 9)

Ayni1 katilimer goriigmenin ilerleyen boliimlerinde de yasadigi sorunu su sekilde

tekrarlamistir:

“Benim harflerde sorun. —1, -i ,-a ,-e.” (Grup 2, katilimci 9)
“Ben harfleri karistirtyorum. Hem —1 hem —i olunca karistirtyorum. Kelimede

noktali harfleri karigtirryorum. Mesela “bugiin”. Hepsini “u” yaziyorum.’

(Grup 2, katilimci 9)

3. grupta yer alan katilimcilar ise birbirlerinden farkli ad durum eklerinde sorun

yasadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

“Evet, hep karigiyor. From/to..from/to” (Grup 3, katilimct 4)
“Bu —dan/-den, -a/-e ¢ok zor.” (Grup 3, katilimct 4)

4 numarali katilimecinin “cok zor” ifadesine 5 numarali katilimci ise “Cok

karisik” diyerek onay vermistir.

1 ve 5 numarali katilimcilar ise karistirdiklar1 ad durum eklerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“-yel-ya karisiyor.” (Grup 3, kattlhimct 1)
“Benim —al-1 karistyor.” (Grup 3, katilimct 5)

Akdogan, yabanci Ogrencilerin yazili anlatim kagitlar1 iizerinde yaptigi

caligmada birbirinin yerine kullanilan durum eklerini su sekilde ifade etmistir:

Y o6nelme, kalma durum eki yerine ¢ikma durum eki kullanilmasi

Belirtme, tamlayan, yonelme, c¢ikma durum eki yerine kalma durum eki
kullanilmast

Y o6nelme, kalma durum ekinin yerine tamlayan durum eki kullanilmasi

Belirtme, yonelme durum eki yerine tamlayan durum eki kullanilmasi

Kalma durum eki yerine iyelik eki kullanilmasi (Akdogan, 1993: 99)
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Gliven ise (2007: 149-150) en ¢ok birbirine karistirilan, birbirinin yerine

kullanilan ad durum eklerinin belirtme ve yonelme oldugunu tespit etmistir.

Bizim ¢alismamizda da Akdogan’in belirledigi yonelme durumu yerine ¢ikma
durumunun kullanilmasi, bir katilimer tarafindan “-dan/-den” ve “-a/-¢” nin karistigi
seklinde ifade edilmistir. Diger taraftan Giiven’in belirttigi ve Ozellikle belirtme ve

yonelme ad durumlar arasindaki karigma ti¢ katilimei tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 4.6.’da katilimcilarin, birbirine karistigini ifade ettikleri ad durumlar ve

karsilastirma yapilabilmesi amaciyla ana dilleri, 6zet bir bigimde verilmistir:

Tablo 4.6.
Katilimcilarin hangi ad durumlarini karigtirdiklar: ve ana dilleri
Kanistirllan ad durumlari Ana dil
-a/-e ve —1/-i karigtyor Arapca
-a/-e ve —1/-i karigiyor Rusca
-a/-e ve —1/-i karisiyor. Korece
-da/-de karigiyor Farsca
-dan/-den ve —a/-e karisiyor Arapga ve Fransizca
-ye/-ya karigiyor Arapca

Yabanci Ogrencilerin ad durum ekleri kullanimlarina iligkin ¢alismalarda
ozellikle belirtme durumunu 6grenmenin zor oldugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan
ifade edilmistir. Ozkan, yabanci 6grencilerin yazili anlatim kagitlarinda belirtme durum
ekinde hata yapma oranin1 %48.3; Akdogan, (kur seviyesine gore degisen) %24-%23.2 ;
Giiven, (kur seviyesine gore degisen) %42-%59.4 olarak tespit etmistir (Ozkan, 1992;
Akdogan, 1993; Giiven, 2007). Farkli sayilarda 6grenciyle ¢alismakla birlikte en ¢ok
hata bu ad durum ekinde bulunmustur. Bu konuya agiklik getirmek amaciyla bu
durumun zor olup olmadigina yonelik soruya 2. gruptaki iki katilimer su sekilde yanit

vermistir:

“Zor degil.” (Grup 2, katilimci 6)
“Benim i¢in zordu. Simdi kolay.” (Grup 2, katilimct 9)
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9 numarali katilimecinin belirtme durumunu zor bulmasinin tek sebebi ise
kendisinin {inlii harfler dolayisiyla yasadigi sikintidir. Ancak Tablo 4.6.1’de de
gosterildigi gibi en ¢ok belirtme durumu ekinin karistiginin ifade edilmesi, bu eki
O0grenmenin ya da kullanmanin yabanci 6grencilere giic geldigini bize gostermektedir.
Yapilan goriismeler sirasinda aragtirmacinin dikkatini ¢eken bir nokta da, 6grencilerin
var olan bir belirtme durumu listesini kullandiklarin1 ifade etmeleridir. Ogrencilerin bu
listeyi kullanmalar1 sebebiyle belirtme durumunda zorlanmadiklarini ifade ettikleri
sOylenebilir. Ancak, bu listenin yeterli olup olmadigina dair daha sonraki basliklarda,

ilgili goriislere yer verilecektir.

4.7. Tiirkceyi Yabana Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Ad Durum Eklerini
Ogrenirken Ana Dillerinden Etkilenip Etkilenmediklerine iliskin Goriisleri

Konuyla ilgili yapilan c¢alismalarda ogrencilerin 6zellikle ana dillerinden
yaptiklar1 olumsuz aktarma nedeniyle hata yaptiklar1 vurgulanan noktalardan birisidir.
Bu sebeple, katilimcilara yaptiklar: hatalarda ana dillerinin etkili olup olmadigina dair
soru sorulmus ve katilimecilarin genel olarak ana dillerinden etkilendikleri yoniinde

goriis belirttikleri gorilmiistiir.

1. grupta ana dili Rusga olan katilimciya, yapilan bir hatada ana dilinden
etkilenip etkilenmedigi seklinde sorulan soruya katilimci ana dilinin kendisini Tiirk¢ede
ne kadar etkiledigini su sekilde belirtmistir:

“Cok az zaman.” (Grup 1, katilimci 12)

Ayni grupta diger katilimer Azeri Tiirkgesinin kendisini Tiirkiye Tiirk¢esinde

olumlu yonde etkiledigini su sekilde belirtmistir:
“Biz Azerice konustugumuz i¢in ¢ok sey ayni.” (Grup 1, kattlimci 15)
2. grupta ad durum eklerine benzer dil bilgisi yapilarinin ana dillerinde olup

olmadig1 sorusuna yanit olarak 8 numarali katilimc1 bu yapilarin ana dili olan Estoncada

da oldugunu ve bunun olumlu etkiledigini belirtmistir:
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“(Estoncada) Var.” (Grup 2, katilimct 8)
“Iyi oluyor.” (Grup 2, katilimct 8)
“Evet (kolay) oluyor.” (Grup 2, katilimct 8)

Ayni grupta ana dili italyanca olan 6 numarali katilimci ana dilinin kendisini

etkiledigini su sekilde ifade etmektedir:

“Cok zor degil ama karisiyor. Mesela benim yanlis var. Ciinkii Italyancada

var.” (Grup 2, katilimci 6)

2. grubun son katilimcist olan 9 numarali katilimer ise ana dilinin etkisini su

sekilde ifade etmektedir:

“Evde Tiirkmence konusuyorum ama okulda Arapga. Tiirkmen Tiirkcesinde ekler
biraz farkli. Kelimeler ¢ok farkli. Ama Arapga. Tiirk¢ede ¢ok Arapga kelime var.

Biraz anlamiyorsun. Ama sonra biraz anlyyorum.”(Grup 2, katilimci 9)

Katilimcilarla birlikte, katilimcilarin  kagitlar1 {izerinde yapilan inceleme
sirasinda da katilimcilar kimi yerlerde ana dillerinin etkisinde kaldiklarin1 su sekilde

ifade etmislerdir:

“Bu Italyanca. ‘Enter in’ oldugu icin —de yazdim. Aslinda biliyorum. Ama o an
Italyanca diisiindiim.” (Grup 2, katilimci 6)

“Bunu dogru yaptim. Ciinkii Italyancadan. Ziyaret etmek, Italyancada —i.
Ttalyancada éyle oldugu icin yazdim.” (Grup 2, katilimc 6)

“Ctinkii Estoncada “bir seyi evime unuttum”. (Grup 2, katilimct 8)

3. grupta ana dil veya Tiirk¢eden once bilinen diger dillerin etkisiyle hata yapilip
yapilmadig1 sorusuna 4 numarali katilime1 “Evet, evet. Yani tabii ki bu bir refleks.”

seklinde yanit vermistir.

Yine ayni1 grupta ana dili Korece olan katilimciya ayni sorunun ydneltilmesi

sonucunda katilimcr su sekilde goriis bildirmistir:
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“Evet, evet. Ben Korece diisiiniiyor. Mesela ben hastaydim. Tiirk¢e “ilag
icmek”, Korece'de “ilag yemek”. Ben ¢ok sasirdim. Niye icmek? Ilag su gibi
degil. Ama Korece’de “yvemek”. Her iilkede farkl farkl.” (Grup 3, katilimct 5)
“Ben Korece diigiindiim, yazdim. Hep yanlis yanhs.” (Grup 3, katilimci 5)
“Korecede yok (n grameri kastediyor).” (Grup 3, katilimct 5)

Goriildugii gibi katilimcilarin tamami ana dillerinin Tiirk¢ceye benzer ya da
Tiirkceden ayr1 Ozellikler gostermesi sebebiyle ad durum eklerinde hata yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda ad durum eklerinde yapilan bu hatalar kimi zaman

sadece ana dilden degil, ana dil disinda bilinen diger dillerden de kaynaklanmustir.

Demircan (1990: 61) 6grenci hatalarmin genel olarak ikiye ayrildigini ifade
etmekte ve bunlarin “ana dilin engellemesiyle yapilan “diller arasi” (interlingual)
yanliglhiklar” ve “dil Ogrenirken kullanilan (yalinlastirma, asir1 genelleme,...gibi)
islemler sonucu yapilan dil i¢i (intralingual) yanlislar” oldugunu belirtmektedir.
Akdogan da ayni sekilde (1993: 94), yabanci dilin 6zellikleri ile ana dilin 6zellikleri
arasinda bliylik farkliliklar bulunmasinin 6grenmede giigliikklere yol actiini, yaptigi
calismalda ifade etmistir. Ozkan ise (1992: 117) ad durum eklerinde yapilan yanlislarin
en Onemli sebebinin, “ana dilin egilimlerinin O6grenilen dile aktarilmasindan”
kaynaklandigi kamsindadir. Ozkan (1992) ad durum ekleriyle ilgili bu durumu su
sekilde belirtir:

Dilimizdeki isim héal eklerinin fonksiyonunu saglayan ekler, tiim dillerde
mevcuttur. Ancak farkli sekillerle, farkli bakis acilariyla ifade edilirler. Bunun

icin isim hal ekleri, yabancilarin en ¢ok hata yaptiklar eklerden biridir (s. 123).

Arastirmacilar tarafindan da degisik sekillerde ifade edilen “ana dilin etkisiyle
yanlis yapildig1”, bu calismada da Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin kendi

goriisleri sonucunda hata yapma nedenlerinden biri olarak ortaya ¢ikmustir.

Ancak bu calismada ortaya ¢ikan bulgulardan birisi de Tirkgeyi yabanci dil
olarak Ogrenen bireylerin ana dillerinden her zaman olumsuz degil, bazen de olumlu

etkilendikleri yoniindedir. Bu durum da dil 6gretiminde karsimiza “olumlu aktarma” ve
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“olumsuz aktarma” seklinde ¢ikmaktadir. Ancak; ana dilinden olumlu etkilendigini

ifade edilen katilimcilarin orani, olumsuz etkilendigi ifade eden katilimecilar kadar

degildir.

Katilimcilarin ad durum eklerini kullanirken ana dillerinden olumlu veya

olumsuz etkilendiklerine dair goriisleri Tablo 4.7.’de 6zet olarak verilmistir:

Tablo 4.7.
Katilimcilarin ana dillerinin etkisine iliskin goriisleri

Ana dilimden olumsuz
etkileniyorum.

Ana dilimden olumlu
etkileniyorum.

Benim yanligim var. Ciinki
Italyancada var.

Tirkmence kelimeler c¢ok
farkl1.

Italyanca “enter in” oldugu
icin —de yazdim. Aslinda
biliyorum.

Bunu boyle yaptim. Ciinki
Italyancadan. Ziyaret etmek,
Italyancada —e.

Ciinkii Estonca’da “bir seyi
evime unuttum.”

Ben Korece diistindiim
yazdim, hep yanls yanlis.
Korecede yok.

Bilmiyorum, seyden. Rusgada
“ondan”. Rusg¢ada Oyle.

2

Estonca’da var.

Iyi oluyor.

Kolay oluyor.

Bana harfler kolay. Ciinki
Estoncada hepsi var.

Biz Azerice konustugumuz
icin ¢ok sey ayni.

Tirkgede ¢ok Arapca kelime
var.

4.8.Tiirkceyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Ad Durum Eklerinin Baska

Nasil Ogretilebilecegine iliskin Goriisleri

Katilimcilara bu konunun daha kolay nasil 6grenebilecegi konusunda 1. ve 3.

gruptaki katilimcilarin herhangi bir goriisii olmamakla beraber 2. gruptaki katilimcilar

cesitli onerilerde bulunmuslardir:
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“Liste yapmaktansa bogsluklar giizel. Yabanct 6grenciler igin. Biz ana dilimizde
diigiiniiyoruz. Ortak kelimelerin oldugu bir liste yeterli olabilir.” (Grup 2,
katilimct 6)

“Liste evet. Bizde liste var. Belirtme durumu. Boyle olur. Alfabetik sira.” (Grup
2, katihimci 6)

“Liste giizel olur. Benim dilimde de durumlar var. Benzerler, aynilar. Kelimeler.

Boyle 6grenmek giizel. Olur.” (Grup 2, katilimct 8)

Bu grupta yer alan katilime1 ayrica dil bilgisinde kullanilan isaretleme sistemiyle

ilgili farkli bir gortis de getirmistir:

“Mesela Italyancada béyle gosteriliyor (Kagida —i* yaziyor). Bizim égretmen |
yaziyor. —i* daha pratik benim igin. Ama belki ¢iinkii ilk defa Tiirk¢e okudum. Bu

strateji benim égretmenim kullandi.” (Grup 2, katilimct 6)

Arastirma sirasinda ilgili alan yazininda ad durum eklerinin 6zellikle eylemlerle
iliskisine dair ¢esitli onerilerde bulunuldugu goriilmiistiir. Ozkan’a gore (1992: 133)
yabancilara ad durum ekleri 6gretilirken “bir climlede isim hal ekinin hangisi olacagini,
fiilin belirledigi anlatilir. HAl ekinin fiile gére degistigi vurgulamr.” Oz de yaptigi
caligmasinda (2002), eylem-ad durum eki iliskisi tizerine kurulmus bir izlence
onerisinde bulunmustur. Bu calismada da, daha Once yapilan bu c¢alismalara
dayanilarak, katilimcilara bu sekilde bir liste hazirlamanin ige yaraylp yaramayacagina
dair goriisleri sorulmustur. Katilimcilar, olumlu yondeki goriislerini agagidaki gibi ifade

etmislerdir:

“Cok giizel olur.” (Grup 1, katthimci 15)
“Bence ¢ok yarar var.” (Grup 1, katilimct 15)

Katilimecilara sorulan bu soru iizerine katilimcilar kendi 6gretmenlerinin verdigi
bazi listeleri aragtirmaciya gostermistir. Bu listelerden birisi yalnizca belirtme durumu,
digeri ise adlastirma i¢in kullanilan listeler olup yalnizca 6gretmenlerin kisisel tercihleri
dogrultusunda hazirlanmis listelerdir. Bu listeler katilimcilardan yalnizca bir tanesi (
Grup 1, katilimct 12) yeterli olduguna dair goriis bildirmis; diger katilimcilar yeni bir

listenin 1yi olacag: yoniinde ifadelerde bulunmuslardir.
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2. grupta sorulan yeni bir listenin iyi olup olmayacagi sorusuna bu gruptaki

katilimcilar olumlu yanit vererek 6neride bulunmuslardir:

“Him, evet.” (Grup 2, katilimci 8)

“(Kolay) Olurdu evet.” (Grup 2, katilimci 6)

“Evet, ama alfabetik. Bu karisik ve zor (diger listeyi kastediyor).” (Grup 2,
katilimct 6)

3. grupta ise arastirmact 6grencilere verilmis olan listeden yola ¢ikarak bunun
uygun olup olmadigini sormus 4 numarali katilime1 “Evet, boyle metot daha iyi.” (Grup
3, katilimci 4) diyerek onaylamistir. Bu gruptaki katilimcilarin olusturulacak diger bir

listeyle ilgili gortisleri ise su sekildedir:

“Stiper olur.” (Grup 3, katilimci 4)

“Lyi olur.” (Grup 3, katilimci 1)

“Biitiin ¢ok olur (giiliiyor).” (Grup 3, katilimct 5)

“En pratik en 6nemli (eylemler).” (Grup 3, katilimct 4)
“Bence daha iyi olur.” (Grup 3, katilimct 1)

“Temel igin ¢ok iyi olur bence.” (Grup 3, katilimci 5)

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilabilecegi gibi katilimcilar ad durum
eklerinin; alistirmalarla, kendi dillerindeki sozciiklerle ortak olarak kullanilan sozciik
listeleriyle, iki dil arasindaki benzer ve farkli durumlarin ifade edilmesiyle daha kolay
ogrenebilecegini ifade etmisler ve ad durum ekleriyle ilgili bir liste olusturmanin
kendileri i¢in yararli olacagr konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Bu durum;
ogrencilerin, ana dillerinin etkisinde kalmalar1 ve dil bilgisi 6grenimini onemli

gormeleriyle ayn1 dogrultudadir diyebiliriz.

Katilimcilarin ad durum eklerini bagka nasil 6grenebileceklerine iliskin goriisleri

tablo 4.8.’de 6zet bir bigimde verilmistir:
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Tablo 4.8.
Katilimcilarin ad durum eklerinin baska nasil 6gretilebilecegine iligkin goriisleri

— Bosluklu alistirmalar giizel.
— Ortak kelimeler listesi olur.
— Benim dilimle benzer ve aynilar olur.
— Ortak bir isaretleme sistemi giizel olur.
— Liste yararli olur.
Cok giizel olur.
Bence ¢ok yarar var.
Kolay olurdu, evet.
Evet, ama alfabetik.
Siiper olur.
Iyi olur.
En pratik, en 6nemli eylemler.
Bence daha iyi olur.
Temel igin ¢ok iyi bence.

4.9.Tiirkceyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenen Bireylerin Ad Durum Eklerinde Hata

Yapma Nedenlerine fliskin Goriisleri

Calismanin 6nemli alt problemlerinden birisi de katilimcilarin ad durum
eklerinde nigin hata yaptiklarina dair goriislerinin ne oldugudur. Buna ydnelik olarak
yontem kisminda da aciklandigi lizere katilimcilara daha 6nceden doldurduklar testler
verilmis, yapilan yanlislar 6grencilerle birlikte bu kagitlar tizerinden degerlendirilmistir.
Katilimeilar yaptiklart hatalarda belirli kisisel unsurlarla beraber genel olarak ayni

nedenler lizerinde durmuslardir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen bu nedenlerden birisi yazarken ya da

okurken dikkatli davranmamaktir:

“Yok, o degil de ben ¢abuk yapmak istedigimden.” (Grup 1, katilimct 12)
“Hizli yazarken karistyor.” (Grup 1, katilimci 15)
“Okurken olmus iste. Bir daha okusam belki dikkat ederdim.” (Grup 2, katilimct

9)
“Cok dikkatli yazmamisim.” (Grup 3, katilimct 1)
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“Okurken biliyorum ama yazarken kompozisyon yazarken heyecandan

unuttum.” (Grup 3, katilimct 5)

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bu bireylerin, kendi dillerine gore farklilik

gosteren ana dilleri ya da bildikleri diger diller nedeniyle hata yaptiklar1 katilimcilar

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Bilmiyorum, seyden. Rus¢ada “ondan”.” (Grup 1, katilimci 12)

“Mesela Rus¢asim Tiirkceye ¢evirsem “ondan soruyorsun”. (Grup I, katilimci
12)

“Tiirkmencede “-dan sormak” *“ —a sormak” ikisini de kullaniyoruz ciimleye
gore.” (Grup 2, katilimct 9)

“Sorun orada benim. “1” y1 “a” yaziyorum bazen. Harf yanlishgi. Burada da
ayni.” (Grup 2, katilimci 9)

“Bu Italyanca. “Enter in” oldugu icin —de yazdim. Aslinda biliyorum. Ama o an
Italyanca diisiindiim.” (Grup 2, katilimc 6)

“Ctinkii Estoncada “bir seyi evime unuttum”.” (Grup 2, katilimci 8)

“Ciinkii ben...Insanlar mesela sokakta size bekliyor. Her zaman gramer gramer
olmuyor. Ciinkii bazen gramer...Her sey kural kural olmuyor. Mesela bir
Fransizca a. Fransizcada a=o. Bu yiizden.” (Grup 3, katilimct 4)

“Evet, evet. Ben Korece diistintiyorum ¢ok. Mesela ben hasta idim. Tiirkiye’de
“ilag icmek” diye kullaniliyor ama Korece “ilag yemek”. Ben ¢ok sasirdim. Niye
icmek? Ilag su degil. Ama Kore'de her zaman “yemek” kullandim. Her iilkede
Sfarkly farkh.” (Grup 3, katilimci 5)

“Ben Korece diistindiim, yazdim. Hep yanls yanhs.” (Grup 3, katilimci 5)

“Korecede yok.” (Grup 3, katilimct 5)

Katilimeilarin ad durum eklerinde hata yapmalarinin nedenlerinden birisi de

eylemin anlaminin bilinmemesi ve dolayisiyla o eylemle birlikte hangi ad durum ekinin

kullanilacaginin bulunamamasidir:

“Kontrol edecegim bilmiyorum. —dan yazdim.” (Grup 2, katilimci 6)
“Ben bilmiyorum “veda etmek, ayrilmak”. (Grup 2, katilimci 8)
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Ciimlenin ya da eylemin hangi baglamda kullanildiginin bilinmesinin dil bilgi
kurallarimi uygulamadaki 6nemi 3. gruptaki 4 numarali katilimei tarafindan su sekilde

ifade edilmektedir:

“Ciinkii mesela bazen bazi kelimeleri, ciimleleri, konteksi zor, yani anlamak.
Mesela Temel 3 bazi ciimleleri ¢ok zor. O zaman bir sey anlamsiz. How to
answer.” (Grup 3, katilimci 4)

“Anlam ¢ok onemli. Ciimleleri anlamadiginda , ciimlenin anlamin bilmediginde
zor. Sadece kurallart uygula uygula uygula. Ama her zaman kural olmuyor.
Bazen anlam daha onemli. Bazen genel anlama hi¢ yok.” (Grup 3, katilimct 4)
“lyi anlatti ama bilmiyorum. Bu anlam biraz. Her kelime diisiinmek lazim. Bir

kelimede 2-3 gramer var. Bu sonra olacak.” (Grup 3, katilimci 4)

Ayrica niye hata yapildig1 konusuyla ilgili ¢ok istisnai bir durum yine 4 numarali

katilimci tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Ben hep inmek/binmek karigtirnyorum. Bu benim kisisel sorunum. Ben

disleksik.” (Grup 3, katilimci 4)

Buna gore “okuma giicliigli” olarak da adlandirabilecegimiz disleksi yabanci
ogrencilerde de goriilmesi ve hataya neden olmasi miimkiin bir durum olarak karsimiza

cikabilmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ad durum eklerinde hata yapma
nedenlerine iligkin daha onceki calismalarda da ozellikle ana dilin etkisiyle hata
yaptiklar1 vurgulanmistir. Ozkan da en énemli nedenin ana dilden etkilenmek oldugunu

belirtmekle beraber, yanlislarin nedenlerini su sekilde siralamistir:

Ana dilin olumsuz etkileri,

Ara dil, kavraminin etkileri,

Yanlis 6grenmeyle ilgili yanlslar,

Kisisel ozelliklerden (sebeplerden) kaynaklanan yanlislar,
Egitim programindan kaynaklanan yanlislar,

Diger (belirsiz) yanlislar (Ozkan, 1992: 121)

oL E
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Gorildiigii gibi bizim c¢aligmamizda da ad durum eklerinde hata yapmaya
yonelik 0grenci goriisleri, benzer sebeplerden kaynaklanmaktadir. Ana dilden olumsuz
etkilenme sebebiyle yanlis yapildigi goriisii katilimcilar tarafindan siklikla ifade
edilmekle birlikte; eylemin anlamini bilmeme, hangi eylemin hangi ad durum ekiyle

kullanilacagini bilmeme de diger bir 6nemli nedendir.

Katilimcilarin ad durum eklerini kullanirken nigin hata yaptiklarina dair

gorisleri Tablo 4.9.’da 6zet olarak verilmistir:

Tablo 4.9.

Katilimcilarin ad durum eklerinde hata yapma nedenlerine iliskin goriigleri

A. Hizh yapmak, dikkatsizli, heyecan
Ben cabuk yapmak istedigimden.
Hizli yazarken karistyor.
Okurken olmus.
Cok dikkatli yazmamigim.
Heyecandan unuttum.
B. Anadil
— Ruscada oyle.
— Benim yanlis var, ¢iinkii italyancada var.
— Italyancada 6yle oldugu igin yazdim.
— O an Italyanca diisiindiim.
— Clinkii Estoncada “bir seyi evime unuttum”.
— Fransizcada a, 6. Bu yiizden.
— Ben Korece diisiiniiyorum ¢ok.
— Ben Korece diisiindiim, yazdim. Hep yanlis, yanlis.
— Kaorecede yok.
C. Eylemin anlamim, baglam bilmeme
— Ben —e kadar diisiindiim.
—  “veda etmek” anlamini bilmiyorum.
— Ben burada “telefon etmek” diisiindiim.
— Ben gérmedim “yardim” ve “veda etmek” bilmiyorum.
— Hangi kontekste? Ne zaman? Daha rahat degil.
— Ama “gikmak” —dan gramer.
— Ben burada “gitmek” diislindiim.
— “Veda” bilmiyorum.
—  “Ayrilmak” bilmiyorum.
— Bazen kelimeleri, climleleri, konteksti zor.
— Cilimleyi anlamadiginda, climlenin anlamini bilmediginde zor.
D. Diger nedenler
— Ben disleksik. Hangisi inmek, hangisi binmek.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Kaggarli Mahmut tarafindan 1072 yilinda “Tiirk¢enin Arapgadan daha iistiin bir
dil oldugunu kanitlamak” amaciyla baslatildigini1 kabul ettigimiz Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi; giiniimiizde Uzak Dogu’dan Amerika’ya kadar ¢ok genis bir alanda,
cesitli sahalarda, farkli yontem ve tekniklerle gelismeye devam etmektedir. Ozellikle
son 20 yildir artan bir ivme gosteren bu gelisim, TYDO alaninda &gretime ve
uygulamaya yonelik sorunlarin belirlenerek ¢6ziim yollarinin arastirilmasini gerekli
kilmistir. Bu amagla, dzellikle iilkemizde Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim
Dallarinda pek c¢ok akademik aragtirma yiiriitilmistir ve yiirlitilmeye devam
etmektedir. Bu kapsamda; daha 6nce yapilan lisansiistii ¢alismalarda ve diger bilimsel
aragtirmalarda TYDO alaninda 6zellikle dil bilgisi 6gretiminde, ad durum ekleri
Ogretiminin 6nemi ve bu konuda yasanan sorunlarin dile getirildigi goriilmiistiir. Bu
calismada da, “Tirkceyi yabanci dil olarak temel seviyede 6grenmekte olan bireylerin
genel olarak Tirkce dil bilgisi ve bunun igerisinde de ad durum ekleri ile ilgili
goriisleri” alinmis ve bu genel baslik igerisinde yabanci dgrencilerin ad durum ekleri

konusunda ni¢in zorlandiklar1 ya da hata yaptiklarina dair gortisleri degerlendirilmistir.

Bu boliimde yukarida ifade edilen genel arastirma problemi igerisinde yer alan
alt arastirma problemlerine yonelik elde edilen sonuglar verilerek, konuya yonelik

olarak arastirmacinin onerileri sunulmustur.
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5.1. Sonuclar

“Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirk¢e 6grenmenin zorluguna
ilisgkin goriisleri nelerdir?” seklindeki birinci alt probleme yonelik olarak yabanci
Ogrencilerin goriislerinde, arastirmaci tarafindan uygulanan 6n testteki basarilarina gore
bulunduklar1 gruplara 6zgii yanitlar verdikleri gériilmiistiir. On testte basaril1 olarak iist
grupta yer alan 6grenciler Tiirk¢e 6grenmeyi zor bulmazken, orta grupta yer alan
ogrencilerden aynmi sekilde zor olmadigina ya da biraz zor olduguna iliskin gortisler
alimmistir. Verilen 6n testte en c¢ok hatayr yaparak alt grup olarak belirlenen
katilimcilarin goriisleri ise Tiirk¢e 6grenmenin zor oldugu yoniindedir. Bu 6grencilerin
goriigleri ise “gok zor” dan “gok zor degil ama zor”a varacak sekilde degisiklik
gostermistir. Burada arastirmaci tarafindan tespit edilen bir diger nokta ise; Tiirkce
O6grenmenin zor oldugu seklindeki genel kaninin aksine, Tiirkge Ogrenen bireylerin

Tiirkce 6grenmeyi ¢ok fazla zor bulmuyor olmalaridir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler
Tiirkce 6grenirken en ¢ok hangi dil becerisinde zorlanmaktadir?” seklindedir ve bu alt
probleme yonelik olarak katilimcilardan alinan goriisler birbirinden oldukca farklilik
gostermistir. Yabanci 6grenciler; kendileriyle yapilan goriismeler esnasinda okuma,
dinleme, konusma ve yazma seklindeki dort temel dil becerisine yonelik olarak degil,
kendilerini Tiirkcede en ¢ok neyin zorladigina iliskin yanitlar vermislerdir. Buna gore
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken en ¢ok
zorlandiklar1 konularin basinda sézciikler, kompozisyon yazma, harfler ve dil bilgisi

gelmektedir. Bunlarla ilgili olarak ne tiir sorunlar yasadiklari ise su sekilde belirtilebilir:

1. Soézciikler
— Baz1 sozctiklerin ¢ok uzun olmasi
— Ana dilde var olan sozciiklere benzer sozciiklerin olmamasi
— Uluslararasi (ortak) sozciiklerin olmamasi
2. Kompozisyon yazma
— Kompozisyon yazarken iinlii harflerin karismasi
— Kompozisyon yazarken yazilacak konunun anlagilamamasi

— Kompozisyon yazarken yazilacak konuya iligkin fikir tiretilememesi
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3. Harfler

— Ana dilden ve Tiirk¢ceden 6nce 6grenilen diger dillerden dolayi tinlii harflerin

karismasi

—  Unlii harflerin Tiirk¢ede anlam karisikligia yol agabilmesi (kapa-kapi gibi)
4. Dil Bilgisi

— Tiirkge dil bilgisi unsurlarinin ¢ok fazla olmasi

— Tirkge dil bilgisinde ¢ok fazla kural dis1, istisna 6rnegin bulunmasi

— Tirkge eylemlerin ana dil veya Tiirkgeden once Ogrenilen diger dillerden

farkli olmasi

“Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkge dil bilgisinin zor olup
olmadigina iliskin goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin ii¢lincli alt problemini
olusturmaktadir. Bu alt problemin yanitin1 olusturmak tizere katilimcilardan alinan
yanitlar, genel olarak “Tiirk¢e dil bilgisinin zor olmadigi” hususunda birlesmekte ve
buradan hareketle “zor degil ancak, karisik oldugu” seklinde tam ifadesini bulmaktadir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak O6grenen bireyler, Tiirkge dil bilgisinin zor olmadig
yoniinde goriis bildirirken; bu noktada gruplara gore ¢ok bliylik bir degisikligin
olmadig1 da gorilmistiir. Alt grupta yer alan katilimcilardan birisi de bu konuda,
Tiirkce dil bilgisinin ¢ok mantiksal oldugunu ve bu konudaki dil bilgisel yeterliligin
zaman gegtikce ¢ok daha iyi hale gelecegini belirtmistir. Tiirk¢e dil bilgisi ile ilgili
uygulamalar bu katilimer tarafindan “jimnastik™ gibi seklinde nitelendirilmistir. Buna
gore katilimcilarin Tiirkce dil bilgisi ile ilgili goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylere gore;

— Tirkge dil bilgisinin zor degil fakat karigiktir.

— Dil bilgisi ile ilgili 6zellikle uzun sozciik ve ciimlelerde zordur.

— Tirkee dil bilgisi kurallarinin uygulanmasi1 matematige benzemektedir.

Arastirmada yanit aranan dordiincii alt problem “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen bireylerin Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisleri nelerdir?” seklindedir.
Bu alt probleme yonelik olarak katilimeilar ““ ‘dil bilgisi’ dersinin ayr1 bir ders olarak
verilmesinin iyi oldugu” konusunda ortak goriis bildirirken kendilerine gbre bunun nigin
iyl oldugunu da farkl goriislerle desteklemislerdir. Tiirkge O6grendikleri kurumdaki

ogretmenlerinin anlatim sekliyle ilgili saptamalarla birlikte; Tiirkgeyi 6grenirken tipki



93

okulda dil 6grenen ¢ocuklar gibi tek tek kurallarin verilmesinin iyi oldugu, daha 6nce
Tiirk¢ceyi hi¢ 6grenmedikleri i¢in bu yontemin uygun oldugu, derste bu sekilde tek tek
anlatilanlarin daha sonra kendi ¢alismalari ile pekistigi seklinde goriisler bildirilmistir.
Bu alt probleme yonelik olarak iki belirli sonug soyledir:

— Tirkge dil bilgisinin, ayr1 bir ders saati i¢erisinde ve diger dil becerilerinden
bagimsiz bir sekilde verilmesi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler
tarafindan olumlu kargilanmaktadir.

—  Ogretmenin, dil bilgisi kurallarmi verirken ¢ok sayida drnek vermesi, kural

dis1 durumlar1 belirtmesi 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmaktadir.

Arastirmanin besinci alt problemi olarak katilimcilara “Tirk¢ede ad durum
eklerini 6grenmenin zor olup olmadig1” sorulmustur. Bu soruya yanit olarak, 6grenciler
genel olarak ad durum eklerinin zor olmadigmi belirtmislerdir. Bir 6grencisi ise ad
durum eklerinin zor olmadigini, hatta ¢ok basit bir konu oldugunu ifade etmis; ancak,
kendisinin bu konuyu karistirdigini da belirtmistir. Alan yazininda ad durum eklerinin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde en ¢ok hata yapilan dil bilgisi konusu olarak
belirtilmesine ragmen, dgrenciler bu konunun 6grenilmesi zor olmayan bir konu oldugu
goriisiinde birlesmislerdir. Buradan da, ad durum eklerinde hata yapma nedeninin

“Ogrencilerin bu konuyu zor bulmalar1” olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmanin altinci alt problemi, “Tirkceyi yabancit dil olarak Ogrenen
bireylerin hangi ad durum eklerini birbiriyle karistirdiklarina iliskin goriislerinin ne
oldugu” dur. Ilgili alan yazinda; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin, ad
durum ekleri igerisinde Ozellikle belirtme durum ekinin diger durum ekleriyle sik¢a
karistirildigr vurgulanmistir. Bunun sebebinin ise; bu durumun, adin diger durumlarina
gore daha zor Ogrenilmesi oldugu seklinde yorum yapilmistir. Bu calismada buna
yonelik olarak Ogrencilere, belirtme durumunun zor olup olmadigi sorulmus; zor
olmadig1 ve sorun yasanmadig1 goriisii alinmistir. Ancak, katilimcilara sorulan “en ¢ok
hangi ad durum eklerini karistirtyorsunuz?” sorusunun yaniti olarak en ¢ok karistirildigi
ifade edilen ad durum eklerinin belirtme ve yonelme oldugu goriilmiistiir. Bu goriis
toplamda {i¢ 0grenci tarafindan dil getirilirken; birer 6grenci de “ydnelme ve ayrilma
durumunun kanstirddigl”, “yalmizca bulunma durumunun karistigi” ve “yalnizca
yonelme durumunun karistirildigr” yoniindeki goriislerini belirtmislerdir. Bu konuda

elde edilen sonuglar, bu agidan daha onceki arastirmalarla ortiismektedir.
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Bir dilin yabanci dil olarak 6grenilmesinde hata yapmanin ana nedenlerinden
birisi de “ana dilden etkilenme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmada da “ad
durum eklerinde hata yapma nedenleri” 6grenci goriisleri ekseninde ele alindigindan,
katilimcilara arastirmanin yedinci alt problemini de olusturacak bi¢imde “ad durum
eklerini yazarken ana dilinizden etkileniyor musunuz?” sorusunu sorulmustur. Bu
calismada, bu konuyla ilgili olarak ortaya ¢ikan sonuclarin ilgili calismalardan ayrilan
tarafi “6grencilerin ana dillerinde olumlu ve olumsuz etkilendikleri” yontindedir. Egitim
literatiirtinde “olumlu aktarim” ve “olumsuz aktarim” olarak gordiigiimiiz bu durum,
calisma grubumuzdaki 6grenci goriisleriyle de ortaya konmustur. Buna gore ana dili
veya konustugu dillerden birisi Estonca, Arapca ve Azerice olan bireyler, kendi
dillerinde de benzer yapilarin bulundugunu ve bu nedenle ad durum ekleriyle ilgili kimi
zaman ana dillerinde olumlu etkilendiklerini bildirmislerdir. Ancak, katilimcilardan
biiylik bir kismi ad durum ekleriyle ilgili kendilerine verilen 6n-testi yaparken ya da
genel olarak Tirkceyle ilgili herhangi bir beceri ortaya koyarken ana dillerinden
etkilendiklerini cesitli ifadelerle belirtmislerdir. Bu konuda; yalnizca ana dilin degil,
Tiirkceden 6nce Ogrenilmis olan dillerin de etkisinin bulundugu bir katilimcinin

Ingilizce diisiindiigii i¢in hata yapmasinda goriilmiistiir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bu bireylere aragtirma kapsaminda “Sizce
ad durum ekleri baska nasil 6grenilseydi kolay olurdu?” seklinde soru sorulmus ve
birbirinden farkli yanitlar alinmistir. Bu yanitlara gére ad durum eklerinin nasil daha
kolay 6grenebilecegi, 6grenci goriislerinden elde edilen goriislere gore soyledir:

— Bosluklu alistirmalarla
— Ortak ve sik kullanilan kelime listeleriyle
— Ogrencinin ana dili ve Tiirkge arasindaki benzer ve ayr dil bilgisi unsurlarini

gosteren tablo, sekil, liste ve grafiklerle

Bunlarin disinda bir katilimer tarafindan dile getirilen bagka bir goriis de bizce
6nem arz etmektedir. Ogrenci daha 6nce bagka bir yabanci dili 6grenirken eklerde —1*
seklinde bir isaretleme sistemi kullanildigini, su anda Tiirk¢e 6grendigi kurumda ise
kullanilan bir —I seklinde isaretleme gosterildigini sdylemistir. Buna gore dil bilgisi
terimleri ve Ozel isaretlemelerde ortak bir anlayis gosterilmesi gerektigi sonucu da

¢ikarilmaktadir.



95

Ad durum eklerinin &gretimi ile ilgili olarak daha onceki arastirmalarda;
ozellikle eylem ve ad durum eki arasindaki iliskinin dikkate alinmasi gerektigi, buna
yonelik bir “sik kullanilan eylemler” listesi olusturulabilecegi belirtilmistir. Bununla
birlikte, yapilan arastirmada da katilimcilarin benzer bir liste kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ancak yalnizca belirtme durumu i¢in kullanilan bu listenin, sik kullanilan ya da gerekli
biitiin eylemleri icermedigi sonucuna 6grenci goriislerine dayanarak ulasilmigtir. Ayrica
bu liste olusturulurken eylemlerin herhangi bir Olgiite dayanarak secilmedigi,
Ogretmenlerin kisisel gorilislerine dayandigini tespit edilmistir. Bu sebeple, arastirma
sirasinda gézlemlenen bu duruma yénelik olarak “Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cergeve
Metni”nde yer alan “ortak bagvuru diizeyleri” (EK—6) dikkate alinarak “A1-A2 (Temel
Kullanic1) Diizeyi” i¢in olusturulmus bir “Sik Kullanilan Eylemler ve Bu Eylemlerin
Aldiklart Ad Durum Ekleri” listesi (EK-7) olusturulmustur. Bdylece “nitel
arastirmalarin sonucu olarak arastirmaci bir kuram gelistirir ya da bir deseni diger
kuramlarla karsilastirir.” (Creswell, 1994: 96) seklindeki arastirmadan beklenen bir

baska sonuca da ulagilmistir.

Aragtirmanin son alt problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ad durum eklerinde hata yapma nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu
alt problem aragtirmanin en 6nemli alt problemlerinden birisidir ve bu konuda elde
edilen sonuglarin 6grenci goriiglerine dayaniyor olmasi da arastirmamiz i¢in Onem
gostermektedir. Ilgili calismalarda, ad durum eklerinde yapilan hatalarin dzellikle ana
dilden kaynakladigi; bunun disinda yanhs Ogrenmeden, egitim programindan
kaynaklanan hatalarin da bulundugu ifade edilmistir. Bu ¢alismada da Ogrenciler
tarafindan dile getirilen hata yapma nedenlerinden birisi ana dilden etkilenme olarak
karsimiza ¢ikmistir. Bunun disinda bir diger neden de, katilimcilarin kullandiklari
kitapta sikca yer verildigi icin secilen “kontrol etmek, veda etmek, ayrilmak™ gibi ¢ok
temel eylemlerin anlaminin bilinmemesidir. Bu konuda da bizim O6nerdigimiz eylem
listesinin A1-A2 (Temel Kullanici) seviyesi igin uygun olacagi disiiniilmektedir. Bunun
disinda hata yapma nedenleri arasinda dikkatsiz okuma, hizli yapma, heyecan gibi
unsurlar yer almaktadir. Bir katilimc1 ise “disleksik” olmasi sebebiyle hata yaptiginmi

belirtmistir.
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5.2. Oneriler

Bir onceki baglikta “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirk¢e dil
bilgisi ve ad durum eklerine iliskin goriisleri nelerdir?” aragtirma sorusunu yanitlamak
amactyla yiiriitiilen bu ¢alismadan elde edilen sonuclar tartisilmistir. Bu boliimde ise,
elde edilen arastirma sonuglara dayanilarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
amaciyla ders kitabi hazirlayan uzmanlara, Tiirk¢enin yabanci dil olarak &6gretimi
alaninda ¢alisan O0gretmenlere, bu alanda ¢alisan arastirmacilara ve Tiirk¢genin yabanci

dil olarak 6gretildigi (TOMER vb.) kurumlara yénelik dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Tiirk¢enin Yabane1 Dil Olarak Ogretimi Amaciyla Ders Kitabi

Hazirlayan Uzmanlara Yonelik Oneriler

Yukarida ifade edilen sonuglar cercevesinde TYDO amaciyla ders kitab:

hazirlayan uzmanlara katki saglayacag diisiiniilen 6neriler sunlardir:

— Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini amaglayan ders kitabi, calisma
kitab1 ve diger arac-gerecler hazirlanirken; bu arag-gereclerle kazandirilmasi
hedeflenen dilsel becerilerde “Avrupa Dil Ogretimi Ortak Basvuru
Metni’nde yer alan “Kullanici/Ogrenen Yetileri” mutlaka dikkate
alinmalidir. Bu yetiler ¢er¢evesinde farkli diizeylerdeki 6grenenlere yonelik
olarak hangi dil bilgisi konusunun Ogretilecegi, hangi sozcliklerin hangi
diizeyde uygun oldugu gibi unsurlar 6zellikle ders kitaplarinin yaziminda

mutlaka dikkate alinmalidir.

— Bu kapsamda, ders kitaplarinda yer alan sozciik ve eylemlerin se¢iminde
ozellikle “iletisim baglami™na dikkat edilerek, oncelikli olarak temel

sozciikler ve eylemlere yer verilmelidir.

— Temel seviyede verilen alistirma ve uygulamalarda uzun climle ve uzun

sOzclik segiminden kaginilmalidir.
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Ad durum eklerinin 6gretiminde, bu ¢alisma kapsaminda olusturulan “A1l-
A2 diizeyi i¢in temel eylemler ve aldiklar1 durum ekleri listesi” ne benzer

listelere ve tablolara kitaplarin igerisinde veya dizininde yer verilmelidir.

Ad durum ekleriyle ilgili liste, tablo ve bigimsel diger alistirmalar
hazirlanirken, bunlar 6zellikle ad durum eki-eylem iliskisini vurgulayacak

sekilde diizenlenmelidir.

Ad durum eklerinin 6gretiminde konu anlatimi ve alistirmalarda 6grenciler
tarafindan sik karigtirllan durumlara yonelik olarak daha fazla 6rnek ve

uygulamalara yer verilmelidir.

5.2.2. Tiirk¢cenin Yabanci Dil Olarak (")gretimi Alaninda Calhisan Uzmanlara

Yonelik Oneriler

Yukarida ifade edilen sonuclar ¢ercevesinde TYDO alaninda calisan uzmanlara

katki saglayacag diisiiniilen 6neriler sunlardir:

Farkli ana dillerden gelen, bununla birlikte Tiirk¢eden once farkli dilleri
O0grenmis olan Ogrencilerin; bu dillerden getirdikleri “olumsuz aktarmalar”

dikkate alinarak dil bilgisi 6gretimi yapilmalidir.

Tiirk¢e ve diger diller arasindaki {inlii harflerle ilgili farkliliklar, tek {inliiden
olusan belirtme ve yonelme gibi ad durumlarina da yansiyacagindan; {inlii
harflerle ilgili sorunlar, ad durum eklerinin &gretimi Oncesinde

giderilmelidir.

Ogrencilerin ad durum ekleri konusunda ana dillerinden veya bildikleri diger
dillerden getirdikleri “olumsuz aktarmalar” engellenmelidir. Bu sebeple; -€/-
a — to (Ingilizce), -den/-dan — from (ingilizce) gibi benzetmelerden

kagimilmalidir.
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— Dil bilgisi 6gretimi ve bunun icerisinde de ad durum ekleri 6gretiminde
oncelikle kural ve kural dis1 durumlar verilmeli; daha sonra ¢ok sayida drnek

yapilmalidir.

— Birbiriyle karistirildigr sikca tekrar edilen belirtme ve yonelme durumuyla

ilgili her iki durumun karisik olarak yer aldigi alistirmalar yapilmalidir.

— Ad durum ekleriyle ilgili alistirma ve uygulamalarda ¢ok uzun sozciik ve

climlelerden kacinilmalidir.

— Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretiminde, kurum igerisinde ortak bir dil

bilgisi terim ve isaretleme sistemi kullanilmalidir.

5.2.3. Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretimi Alaminda Calisan

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yukarida ifade edilen sonuglar ¢ergevesinde TYDO alaninda calisan

arastirmacilara katki saglayacag diisiiniilen oneriler sunlardir:

— TYDO alaninda, 6zellikle uygulamaya yonelik olarak yasanan sorunlarla ilgili
Ogrenci, Ogretmen, kurum yoneticilerinin de goriislerinin alindig1 nitel
caligmalara daha fazla agirlik verilmelidir. Bu tiir ¢calismalarda yalnizca goriisme

teknigi degil, diger teknikler de kullanilarak “veri ¢esitlemesine gidilmelidir”.

— Bu ¢alisma kapsaminda onerilen “A1-A2 diizeyi i¢in temel eylemler ve aldiklar
durum ekleri” listesinin gecgerlik ve giivenilirligini artirmak amaciyla bu listenin

kullanildig1 deneysel ¢alismalar yiirtitiilmelidir.

— Bizim o6nerdigimiz eylemler listesine benzer bir sekilde B1-B2 (Bagimsiz
Kullanic1) ve CI-C2 (Yetkin Kullanici) diizeylerine uygun eylemler listesi

olusturulmalidir.
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— Yine burada &nerilen bu listeye benzer bir sekilde, “Avrupa Dil Ogretimi Ortak
Basvuru Metni”nde tanimlanmis olan “ortak basvuru diizeyleri” A1-A2, B1-B2
ve C1-C2 diizeylerine uygun sozciik listeleri olusturulmali ve bu listeler ders

kitab1 yazarlar1 ve 6gretmenlerin kullanimina sunulmalidir.

5.2.4. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretildigi (TOMER vb.) Kurumlara

Yonelik Oneriler

Yukarida ifade edilen sonuglar cercevesinde Tiirk¢cenin yabanci dil olarak

ogretildigi kurumlara yonelik oneriler sunlardir:

— Tirk¢eyi yabanct dil olarak o6gretecek olan egitmenlerin se¢iminde, dikkatli
olunmali; bu kisilerin yalnizca dil bilimi alaninda uzman olmasiyla
yetinilmemeli, 6gretim kuramlar1 ve psikolojisine dair bilgiye sahip bireyler

olmalarina 6nem verilmelidir.

— Yukarida ifade edilen oneriyle ilgili olarak, liniversitelerin egitim fakiiltelerinde
“Tiirkgenin Yabanci dil Olarak Ogretimi Lisans Programlari” kurulmali; var

olan yiiksek lisans programlari gelistirilmeli ve sayilar1 artirilmalidir.

— Kurum igerisinde dil bilgisi terim ve isaretlemeleriyle ilgili ortak bir anlayis

gelistirilmesi saglanmalidir.

— Ogrenci goriigleri tam tersi sonucu ortaya ¢ikarmis olmasma ragmen; dil
bilgisinin kurum programinda ayr1 bir ders olmamasina, ayr1 bir ders degilse
Ogretmenlerin uygulamada bu beceriyi digerlerinden ayiracak bicimde ders

islememesine dikkat edilmelidir.
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EK-1: KiSISEL BILGI FORMU

Sevgili 6grenciler,

Elinizde bulunan bu form “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Tiirkge Dil
Bilgisi Ve Ad Durum Eklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri” adli yiiksek lisans tezinde
kullanilacaktir. Bu calismada, dil bilgisi ve ad durum eki 6gretimi ile ilgili 6grenci
goriigleri belirlenmeye calisilacaktir.

Bu formda kendinizi tanitmaniza yonelik sorular yer almaktadir. Sorulara dogru ve
eksiksiz yanit vermenizi arastirmanin giivenilirligini artiracaktir. Katkilarinizdan
dolay1 tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Hatice Cigdem YILDIRIM
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
1.Adimniz-soyadiniz:

2.Ulkeniz:

3.Cinsiyet:
() Kiz () Erkek

4.Yasimiz:

5.Anadiliniz :

6.Tiirk¢eyi hangi amagla 6greniyorsunuz?
() Lisans ()Yiiksek Lisans ( Master) () Doktora () 1Is
Diger:

7.Tiirkiye’ye gelmeden 6nce veya TOMER ’den &nce Tiirkce egitim aldiniz m1?
()Evet () Hayrr

8.Sizce Tiirkge 6grenmek zor mu?
()Evet () Hayrr

9.Tirkceyi o6grenirken en ¢ok hangi dil becerisinde zorlantyorsunuz?
() Okuma () Yazma () Konusma () Dinleme () Dil bilgisi

10.Ana dilinizden baska hangi dilleri biliyorsunuz?

11.Ne kadar zamandir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?
( )0-6 Ay ()6 Ay—1Yil ()1-3 Y1l ( )3 Yil Ve Ustii

12. Telefon numaraniz:

13. E-mail adresiniz:



106

EK-2: CALISMA KAGIDI-1
Bosluklar1 uygun ad durum ekleriyle (belirtme, yonelme, kalma, ¢gikma) tamamlayiniz.

Her hafta telefonla annem__ artyorum.

Sarah tiglincii kat ~ ¢ikiyordu.

Pencere  degil, kap1  acn liitfen.

Zeynep o siyah kopek  cok korktu.

Ogretmen tahta  yazi yaziyor.

Dersten sonra sinema_____ gidiyoruz.

Tiirkce  cok iyi anliyorsunuz.

Sizben  taniyorsunuz ama ben siz___ tanimiyorum.
Adres_ suradaki polis  soralim mi?

10. Buyurun, siz___ dinliyorum.

11. Busarki_ cok sikildim.

12. Bu haber___ilk kezsen__ duydum.

13. Pazartesi giiniine kadar 6dev___ bitirecegiz.

14. Diin Sihhiye Kizilay yiirtidiik.

15. Sinava girmeden 6nce cep telefonlarimiz. kapatiniz.
16. Ogretmen o bakiyor.

17.Sen_ herkesten fazla diistiniiyorum.

18. On dakika sonra cevaplariniz__ kontrol edecegim.
19. Ali 6gretmen____ soru soruyor.

20. Dersten sonra Tiirkge 6gretmenimiz__ ziyaret edelim.
21. Hep birlikte taksi___ binelim.

22. Bugiin dersten 6nce o gordiim.

23. Russel Crowe’un yeni filmi___ seyretmedim.

24. Ben___ sinema davet ediyor.

25. Bu aksam sizin eviniz___ geliyoruz.

26. Biz Istanbul  yasiyoruz.

27. Elif, kardesi__ telefon edecekti.

28. Arkadasim cicekler  su verdi.

29. Esim banka  ¢alisiyor.

30. Pasaportum____ ev unuttum.

31. Bufilm  hi¢ begenmedim.

32. Az dnce ders____ ciktik.

33. Her sabah park _ spor yapiyor.

34. Diinkii gazete  okudunuz mu?

35. Ogrenci yurdu ___ kaliyorum.

36. Arkadagim romantik filmler  hoslaniyor.

37. Anahtar  masa___ koy liitfen.

38. Biletimiz____ hostes verdik.

39. Kediler____ nefret ediyorum.

CoNoOA~WNE
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EK-3: CALISMA KAGIDI-2

Bosluklar1 uygun ad durum ekleriyle (belirtme, yonelme, kalma, ¢ikma) tamamlayiniz.

BIR GUNUM
Benim adim Mine. Ankara Bahgelievler  oturuyorum. Ankara Universitesi
Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii okuyorum. Boliimiim ve okulum__ ¢ok
seviyorum. Kitaplar , siirler  cok hoslaniyorum.

Her sabah saat sekiz  uyaniyorum. Yatak  kalktiktan sonra banyo  gidiyorum.
Daha sonra odam __ geliyorum ve giyiniyorum. Yatagim___ topluyorum. Annem,
mutfak ~ kahvalttm  hazirhyor. Kahvaltim  yapiyor ve diziistii
bilgisayarim  haberler = okuyorum. Kahvaltim bitince bilgisayarbm
kapatiyor veev_ ¢ikiyorum.

Otobiis duragi evimize c¢ok yakin. Otobiis duragi ~  yiiriyorum. Otobiis gelince
otobiis  biniyorum. Okulun 6nii  otobiis iniyorum. Okulun bahgesi
arkadaglarim__ goriiyorum. Hep birlikte simif  giriyoruz. Bazi hocalarimiz_ ¢ok
korkuyoruz. Bazi hocalarimiz_ ise ¢ok seviyoruz. Dersten sonra genellikle en yakin
arkadagimla Tunalihilmi’  gidiyoruz. Magazalar  geziyoruz. Bir seyler igmek
icin kafe  giriyoruz. Kahvelerimiz igiyoruz. Ben arkadasim
Odevlerimiz_ soruyorum. O da ddevler icin ben_ yardim istiyor.

Aksamleyin arkadasim veda ediyorum ve o ayriliyorum. Otobiis duragr
Bahgelievler otobiisii bekliyorum. Yol yarinki 6devim ve evdeki sicak
yatagim diistinliyorum.
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EK—4: ODAK GRUP GORUSMELERINDE OGRENCILERE SORULAN
SORULAR

1. Tiirk¢e 6grenmek zor mu?

2. Dil bilgisi zor mu?

3. Dil bilgisini ayr1 derste mi 6greniyorsunuz?

4. Ad durum eklerini 6grenmek zor mu?

5. En ¢ok hangi ad durum ekini 6grenmekte zorlandiniz? Neden?
6. Ad durum eklerini yazarken karistirtyor musunuz?

7. Hangi ad durum ekiyle hangisi daha cok karisiyor? Neden?

8. Ana diliniz bu ekleri 6grenmenizi zorlastiriyor mu?

9. Bu ekleri nasil 6grenseydiniz daha kolay 6grenirdiniz?

10. Ad durum eklerini eylemlerle 6grenseydiniz kolay olur muydu?



109

EK-5: ODAK GRUP GORUSMELERINDEN ELDE EDIiLEN KAYITLARIN
CcOZUMU

DUSUK GRUP

A: Arasgtirmaci

1: Diyar Seyda

5: Lim Geum Bi

4: Assia Hakem Awlesbay

A: Evet, simdi arkadaglar sohbet ediyoruz, tamam mi? Simdi ben soru sorayim,
konusalim, tamam m1?

1-4-5: Tamam.

A: Simdi, sizin i¢in Tiirk¢e 6grenmek zor mu?

1: Zor

5: Cok zor.

A: Senin i¢in Assia? (4’¢e)

4: Cok zor degil ama zor tabii ki.

A: Peki niye zor oldugunu diisiiniiyorsun?

1: Cok fazla gramer var.

5: Ama her iilkede ¢ok fazla gramer var.

1: Ama ¢ok istisna var Tiirkcede.

5: Bence Kore grameri daha zor.

A: Siz ne distliniiyorsunuz? Tiirk¢e grameri zor mu?

1: Zor degil, karisik.

4: Bence, yani diislinliyorum ki Tiirk¢e grameri ¢ok akilli.

A: Akilli. Mantikli.

4: Mantikli. Bence matematik gibi kurallarin uygulanmasi. Bu yiizden mesela
konusmak oOnce biraz diisiinmek lazim. Mesela siralama..-abil-/-ebil- gramer. Hangi
kontekste. Ne zaman? Bu zaman... Bu zaman. Daha rahat degil. Tabii ki sonra. Mesela
bence Tl ¢ok zordu. Mesela —dan/-a gramer, ¢ok basit,-a/-e gramer. Ama ben

karistirdim. Ayrica ne zor? Arapga, Fransizca ve Ingilizce dili eylemler var. Tiirkcede
farkli. Ama bu jimnastik gibi.
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A: Yani dil bilgisi zor degil ama karigik.

4: Ve yani iinlii mesela... Bence Arapc¢a normal var ama telaffuz Tiirkler mesela, ¢cok
yakin kapa-kapi, Tiirklerde tolerans sifir, biraz kapali diisiince. Tahmin etmek igin
ugrasmiyorlar. Mesela bizde “sanirim bunu demek istedi” deriz. Turklerde ¢aba yok.

A: O zaman baska soru, dil bilgisi burada ayr1 ders degil mi? Ogretmen tahtaya yaziyor.
Sizce Bu iyi mi?

1: Daha iyi, iyi.

4: Cocuklar gibi, evet. Higbir sey daha once.

1: Tiirk¢eyi daha bilmiyoruz. Boyle daha iyi 6greniyoruz.

A: Sence (5¢)?

5: Bence de ayni. Hocam yazdiktan sonra anlatiyor. Cok anlatiyor. (1°1 isaret ederek)
Bizim hoca ¢ok anlatiyor.

1: Evet yaziyor. Sonra anlatiyor. Sonra eve gidiyorum, ¢alistyorum. Daha kolay oluyor.

A: Peki simdi kagitlariniza bakalim m1? Senden baglayalim (4’e). “Sarah ii¢iincii kattan
cikiyordu” “-a ¢ikiyordu” olmali.

4: Ama “cikmak” —dan gramer. “From”.
A: Ama yukar1. —a/-e gramer?

4: (onaylayarak) Iste bu yiizden karisiyor.
A: “Siz beni, ben size tantyorum”. Niye?

4: Ciinkii ben..insanlar sokakta size bekliyor. Her zaman gramer gramer olmuyor.
Fransizcada (yazarak gosteriyor) e=0. Bu yiizden.

A: Peki, “ Polisten soralim”. Aslinda “Polise soralim”. Neden?
4: Ciinkii —den her zaman “from”.

A: Mesela baska ne var?

4: Mesela ben bunu biliyorum. Duymak akusatif gramer.

A: diger sayfaya bakalim. “Diziistii bilgisayarimi haberleri okuyorum” demissin. —dan
olmalu.

4: -dan/-den ¢ok basit ama. Bu benim. Nasil diyorsunuz..? (ingilizcesini sdyliiyor)

A: Zayif noktam.
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4: Zayif noktam, evet.

A: “Otobiiste iniyorum”.

4: Ben hep inmek/binmek karistirtyorum. Bu benim kisisel sorunum. Ben disleksik.
A: (Kagidi gostererek) Burada “Tunalihilmi’ye gidiyoruz” olmali.

4: Aaa, evet.

A: “Magazalara geziyoruz”.

4: Ben burada “gitmek” diigiindiim.

A: Mesela “sormak”

4: Evet, hep karistyor. From/to..from/to...

A: Simdi sadece sunu sdyler misin? Bunu yaparken bildigin diller yiiziinden karisiyor
mu?

4: Evet, evet. Yani tabii ki bu bir refleks. Bence herkes... Mesela once terciime yapiyor
musun? (1°e)

1: Ben yapiyorum. Okuyorum. Sonra anlamadim. So6zliikkten bakiyorum sonra.

A: Seninkilere bakalim mi1?

1: Hepsi yanlis (gtiliiyor).

A: Hepsi yanlis degil. Bakalim. Peki, sen hatalarina baktin, degil mi? Niye hata olmus?
1: Cok dikkatli yazmamigim.

A: Yoksa hata yok, diyorsun?

1: Bazen var.

4: Ciinkii mesela bazen bazi kelimeleri, ciimleleri, konteksi zor, yani anlamak. Mesela
Temel 3 bazi climleleri ¢ok zor. O zaman bir sey anlamsiz. How to answer.

A: Ciimleler mi zor, eylemler mi zor?

4: Evet.

1: Ciimleler zor.

4: Anlam ¢ok 6nemli. Ciimleleri anlamadiginda, ciimlenin anlamini bilmediginde zor.

Sadece kurallar1 uygula uygula uygula. Ama her zaman kural olmuyor. Bazen anlam
daha 6nemli. Bazen genel anlama hi¢ yok.
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A: Seninkilere bakalim m1 (5°¢)?

5: Tamam.

A: “Ogretmen tahtaya yaziyor.”

5: Sadece hata.

A: “Sizi dinliyorum”. Sen “size” yazmissin.

5: Dogru degil mi?

4: Aa, ayn1 hata.e-i.

A: Ama Tiirkgede (yazarak) e=e. Sen e=i gibi mi diisiindiin?
5: Hayrr.

A: “Bu sarkidan sikildim”.

5: Ben o zaman sikilmak —dan/-den bilmiyordum. Ama simdi biliyorum. Ogretmenim
bize kagit verdi.

A: “Bu haberi ilk kez seni duydum.” “Ogretmen ona bakiyor”. Niye bdyle olmusg?
5: Ben biliyorum, ama hep bilmiyorum. Tam degil.

A: Tamam, anliyorum. Bir de diger kdgida bakalim. “Ankara’da Bahcelievler’de
oturuyorum.”

5: Ben Ankara ici Bahgelievler..

A: hoslaniyorum. —dan/-den.

5: Sadece hata. Hepsi hata.

4: Bu —dan/-den, -a/-e ¢ok zor.

5: Cok karisik.

A: Peki niye bunlar olmus olabilir. Senin ana dilin Korece. Korece’de bunlar var mi1?
S5: Var.

A: Aynt m1?

5: Ayn.

A: Peki sen Korece’den hata yapmis olabilir misin?
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5: Evet, evet. Ben Korece diisiiniiyor. Mesela ben hastaydim. Tirkge “ilag igmek”,
Korece’de “ilag yemek”. Ben ¢ok sasirdim. Niye igmek? Ilag su gibi degil. Ama
Korece’de “yemek”. Her tilkede farkl: farkli.

A: Peki bunlar Korece’de var mi1?

5: Karisik, farkli.

A: Tiirkgede hata oluyor?

5: Hata c¢ok (giiliiyor).

A: Hayir, hi¢ 6nemli degil. Peki, mesela, 6gretmen liste vermis.

4: Evet, boyle metot daha iyi.

A: Tirkgede de liste olsa, eylemler olsa. Cok kullandigim olsa. Hepsini yazsam.
Mesela, sevmek —1/-i, ayrilmak —dan/-den. Bu liste ise yarar mi1?

4: Siiper olur.

1: Iyi olur.

5: Biitiin ¢ok olur (giiliiyor).

4: En pratik en 6nemli (eylemler demek istiyor)
A: Sizce ige yarar m1?

1: Bence daha iyi olur.

5: Temel i¢in ¢ok iyi olur bence.

4: Onayliyor.

A: Peki bu eklerde en ¢ok hangisi karisiyor?
4: -dan/-den, -a/-e. Araya “n gramer” girmesi.
A: Zor mu, diyorsun?

4: Biliyorum ki zor ama aligtirma.

A: Diyar (1’e)?

1: -ye/-ya karistyor.

5: Benim —a/-1 karisiyor.
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A: Niye sizce?

5: Ne zaman kullanacagimi biliyorum ama.

1: Yazma ¢ok karisiyor.

A: Peki, araya “y” zor mu?

5: Ben Korece diisiindiim, yazdim. Hep yanlis yanlis.

A: Bu karistyor mu?

4: Ben biliyorum. iki iinlii var, “y” lazim.

A: Peki “n”? Bazen arada?

1-5: Onayliyorlar.

5: Okurken biliyorum ama yazarken kompozisyon yazarken heyecandan unuttum.
A: Niye?

5: Korece’de yok (n gramer i kastediyor).

1: Unuttum.

4: Clinkli mesela bu kelimede ka¢ gramer var? 3 mii 2 mi? (boliimiinde kelimesi)

A: 2 gramer. “n gramer” ve “de gramer”.

4: Ama “n” niye var bilmiyorum. Ciinkii benim Temel 1 6gretmenim “Neden var,
bilmiyorum” dedi.

A: Peki bu konuyu anlatan 6gretmen; iyi anlatti, kot anlatti?

4: Iyi anlatti ama bilmiyorum. Bu anlam biraz. Her kelime diisiinmek lazim. Bir
kelimede 2—3 gramer var. Bu sonra olacak.

A: Bagka soylemek istediginiz var m1?
1-4-5: Yok.

A: Cok tesekkiir ederim.
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ORTA GRUP

A: Arasgtirmaci

6: Francesca Ballabene-italya
8: Sille Seli-Estonya

9: Nur Ehsan-Tiirkmenistan

9, 6, 8 sirayla oturuyorlar.

A: (Ogrencilerin kagitlarin1 dagittiktan sonra) Bunu konuyu biliyorsunuz, degil mi? Bu
konuyu gordiiniiz. Yanlislarinizi gordiiniiz mii?

6, 8, 9: (Onayliyorlar.)

A: Simdi isterseniz ben size sorular sorayim. Bunun {iizerine konusalim, olur mu?
Tiirk¢e 6grenmek zor mu?

9: Benim i¢in zor degil.
A: Sizler i¢in (6,8 €) ?

6: Biraz zor.

A: Biraz zor. Neler zor?

6: Kelimeler. Italyanca kelimeler yok. Cok aymi degil. Cok ¢ok zor degil. Ben Latince
biliyorum. Latincede de durumlar var.

A: A evet, Latincede de var.

6: Almancada da var ama kelimeler zor.

A: Kelimeler zor. Peki.

6: Biraz daha caligmak lazim. Uluslararasi kelimeler yok.

A: En ¢ok kelimeler mi zor, neler zor?

6: Konusmakta zorlantyorum. Kullanmak zor.

A: Peki sen en ¢ok hangisinde zorlantyorsun Tiirkceyle ilgili (9°a)?

9: Harfler. “1”. Her zaman noktali yaziyorum. Duymuyorum. Unlii harfleri
duymuyorum. Ama yavas yavag basladim.

A: Ana dilin Arapga, degil mi?
9: Evet.

A: Arapgadan dolayr m1 harfler sorun?
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[Y5504] [13%2]

9: Yok yani. Ingilizcede de ayni. Bir harf var noktali. “ii” var “i” var.
A: En ¢ok sen yazmakta zorlaniyorsun?

9: Biraz.

A: Biraz zorlantyorsun.

A: Peki, dilbilgisi zor mu sizce? Gramer zor mu?

6: ekler var, ekler devam ediyor.

A: Eklerin olmasi1 kolay m1?

9: Benim i¢in kolay.

6: Kiiciik ciimlede kolay ama daha biiylik climlelerde zorlantyorum.
A: Anladim. Sende Sille (8’¢)?

8: Ayni benim de.

A: Ayni. Ekler kiiciik ciimlelerde kolay, biiyiik ciimlelerde zor.

8: (Onayliyor.)

A: Peki, eklerin olmasi sizin ana dilinizde var mi1 Tiirkce gibi? Arapgada?
9: Yok.

A: Italyancada?

6: Yok.

A: Estoncada?

8: Var.

A: Estoncada var. Peki, bu eklerin Estoncada olmasi Tiirkce i¢in iyt mi kotii mii? Sen
bazen ana dilini diisiiniiyorsun. “A orada da vardi. “diyorsun mesela?

8: lyi oluyor.

A: Kolaylagtirtyor mu, kolay oluyor mu?

8: Evet oluyor.

A: Senin i¢in Francesca (6’ya)? Yani ana dil bunu etkiliyor mu?

6: Italyancada ekler fazla yok ama baska.
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A: Mesela?

6: Cok zor degil ama karisiyor. Mesela benim yanlis var. Ciinkii Italyancada var.

A: Senin etkiliyor mu ana dilin (9’a) ?

9: Evde Tiirkmence konusuyorum ama okulda Arapga. Tiirkmen Tiirk¢esinde ekler
biraz farkli. Kelimeler ¢ok farkli. Ama Arapca. Tiirkcede ¢ok Arapga kelime var. Biraz

anlamiyorsun. Ama sonra biraz anliyorum.

A: Anladim. Simdiye kadar bir siirii dil bilgisi konusu gordiiniiz. —lar, -ler, -yor, -ecek...
Bunlar icerisinde en zor hangisiydi? “Bu ¢ok zor ben bunu anlamadim.” Dediniz.

8: Hepsi ayni.

A: Ayni1 kolay m1 ayn1 zor mu?
9: Benim i¢in ayni1 kolay.

6: Bizim bugiin yeni konu. Zor.

A: Buradaki ad durum eklerini hatirliyor musunuz eski kurdan? Sizin i¢in bunlar
karistyor mu? Zor mu?

9: Olabiliyor bazen.

A: Istersen senin ki§idindan bakalim. Mesela burada “Sinemaya gidiyoruz.” sen
“sinemay1” yazmissin.

(1954

9: Sorun orada benim. “1” y1 “a” yaziyorum bazen. Harf yanlighgi. Digerlerinde de ayn1
$ey.

(13

A: Onlara da bakalim. “Diziistli bilgisayarimi haberleri okuyorum.” ama
bilgisayarimdan” dogrusu. Burada sebebi ne sence? Bir sebebi var m1?

9: Okurken olmus iste. Bir daha okusam belki dikkat ederdim.

A: Mesela bagka nerede var? Surada var “-dan” larda. Bir de surada ne var;
“Arkadasimdan 6devlerimizi soruyorum.” “arkadasima” olmali. Bu hata neden sence?

9: Tirkmencede “-dan sormak” *“ —a sormak™ ikisini de kullantyoruz ciimleye gore.
A: Ondan dolay1. Peki, senin i¢in bakalim m1 (6’ya)?

6: Evet.

A: Bakalim. Surada “Sarah {igiincii kata ¢ikyordu.” Sen “kattan” yapmissin. Bagka?

6: “Tiirk¢ede ¢ok 1yi anliyorsunuz.”
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A: Burada “Tiirk¢eyi” olmasi gerek.

6: Bunu dogru yaptim. Ciinkii Italyancadan. Ziyaret etmek, Italyancada —i. italyancada
Oyle oldugu icin yazdim.

A: Peki bu? “Odevlerinizden kontrol edecegim”
6: Kontrol edecegim bilmiyorum. —dan yazdim.

A: Burada

A: “Ankara’da Bahgelievler’de oturuyorum”. Sen “Ankara’nin Bahgelievleri’nde”
yazmissin. Tamlama diisiindiin, degil mi?

6: Evet.

A: Digerine bakalim. “ Sabah saat sekize uyaniyorum”. “Uyanmak” —da/ -de.
6: Uyaniyorum. Uyuyorum?

A: Saatler hep —da/-de.

6: (Ingilizce “Ben —e kadar diisiindiim.” diyor.)

A: -e kadar diisiindiin. Tamam, buraya bakalim. Bos biraktiklarin var. Olabilir. “Bir
seyler yemek i¢in kafede giriyoruz.” Yazmigsin.

6: Bu Italyanca. “Enter in” oldugu igin —de yazdim. Aslinda biliyorum. Ama o an
Italyanca diisiindiim.

A: Bagka yok galiba. Seninkilere bakalim istersen (8’¢)?

8: Tamam. Burada “Annemi telefon edecegim”. “Annemi arayacagim” gibi diisiindiim.
A: Niye boyle?

8: Bilmiyorum (giiliimsiiyor).

99 ¢¢

A: Tamam buraya bakalim. “Pasaportumu evime unuttum.” “evde, evimde” olmaliydi.
8: Ciinkii Estoncada “bir seyi evime unuttum”.

A.Tamam. Diger kdgida da bakalim.

8: Ben bilmiyorum “veda etmek, ayrilmak”.

A: Peki. Sizce bu konu ¢ok karisik bir konu mu burada mi1 karigsmis?

8: Tekrar liitfen.
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A: Bu konu ¢ok karisik bir konu mu? —dan,-den bazen —e,-i. Yoksa burada yazarken mi
akliiza dyle geldi? Bu konu normalde zor bir konu mu?

9: Benim harflerde sorun. —, -i ,-a ,-¢€.

8: Bana harfler kolay. Ciinkii Estoncada hepsi var.

A: Sence Francesca (6’ya)?

6: Cok zor yok.

A: Siz burada dilbilgisi dersini ayr1 m1 gériiyorsunuz yoksa derste mi?

9: Hayir.

A: Hoca tahtaya yaziyor. Simdi gramer yapacagiz, diyor.

6: Yeni gramer.

A: Yeni gramer, diyor. Anladim. Simdi bunlar1 yaparken siz ana dilinizi
diisiiniiyorsunuz ve bazen karisiyor. Bir liste olustursak. Size lazim olan fiiller.
“Gelmek” mesela. Buraya yazsak: “Gelmek” —e/-den.

9: Liste var zaten. Ben ¢ok kullanmiyorum ama.

6: O adlastirma igin.

A: Evet, simdi boyle bir listemiz olsa. Sadece eylemler olsa. Baksak, aklimiz karigmasa.
Boyle olsa daha kolay olur muydu?

8: Him, evet.
6: Olurdu evet.
9: (Onayliyor)

A: Peki siz ne soOyleyebilirsiniz? Ben bunu bdyle d6grensem daha kolay olurdu benim
icin diyebilir misin?

6: Evet. Ama alfabetik. Bu karisik ve zor (diger listeyi kastediyor).
A: Peki bundan baska nasil kolay dgrenebilirdiniz?

9: Ben harfleri karistirtyorum. Hem —1 hem —i olunca karistirnyorum. Kelimede noktali
harfleri karistirtyorum. Mesela “bugiin”. Hepsini “u” yaziyorum.

A: Peki bu ad durumlarini etkiliyor mu?

9: Yok. Cok etkilemiyor.
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A: Sizin i¢in (6, 8’¢) ? Mesela burada 5 yanlis yaptim, 6 yanlis yaptim. Sdyle
O0grenseydim yapmazdim, diyor musunuz? Nasil daha kolay olurdu benim igin?

6: Listeden ¢ok alistirmalar, bosluklar. Cok kullanilan eylemler iyi olurdu.

A:Senin i¢in daha kolay olurdu.

6: Liste evet. Bizde liste var. Belirtme durumu. Boyle olur. Alfabetik sira.

A:Bu liste sadece bu durum igin var (belirtme durumu listesi). Bu durum zor mu sizce?
6: Zor degil.

9: Benim i¢in zordu. Simdi kolay.

6: Mesela italyancada boyle gosteriliyor (Kagida —1* yaziyor). Bizim ogretmen —I
yaziyor. —1* daha pratik benim igin. Ama belki ciinkii ilk defa Tiirkge okudum. Bu
strateji benim 6gretmenim kullandi.

A: Senin i¢in (8’e)?

8: Glizel. Benim dilimde de durumlar var. Benzerler, aynilar. Kelimeler. Boyle
ogrenmek giizel. Olur.

A: Anladim. Benim soracaklarim bu kadar. Sizin baska sdyleyecekleriniz var mi1?
6-8-9: Yok.

A: Tesekkiir ederim. Sag olun.
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YUKSEK GRUP

A: Arasgtirmaci

15: Edris Amir Ahmedi-iran
12: Abdujalil Sadirov-Rusya

A: Bunu baslatalim, bir de sunu da baslatalim.

15: Biz de kalem ¢ikaralim mi1?

A: Gerek yok, simav degil. Sohbet edecegiz sadece. Konusacagiz.
15: Ben giizel konusamiyorum, Azerice konusuyorum.

A: Hayir, hi¢ 6nemli degil. Sizin kagitlarinizi bulalim bir.

15: Siz bizi temelden tapabildiniz? Nece bizi buldunuz?

A: Tamam sdyleyecegim simdi. Bunlar1 hatirladiniz m1? Bunlar kagitlariniz. Ikinizin de
kagitlar1 ¢ok iyi. Kendiniz yaptiniz, degil mi?

15: Evet.

A: Yardim aldiniz mi1?

15: Biraz.

A: Kimden?

15: (Diistiniiyor, yanini gosteriyor)
A: Smif arkadaslar?

15: Evet, simif arkadaslari.

A: Tamam, simdi konusalim. Bakalim isterseniz. Simdi buraya bir bakalim. Yanhs azdi
zaten. 2 yanlig. Once ben size bagka seyler sorayim, sonra oraya bakalim, oldu mu?

15: Tamam.

12: (Basiyla onayliyor)

A: Simdi, sizce Tiirk¢e 6grenmek zor mu?
15: Cok zor yok.

A: Cok zor degil.

12: Olmadai.



15: Ciinkii biz Azeride, Iran Azerisiyiz. Ama bir lehge fark ediyor, ¢ok seyler ayn.

A: Evet, cok zor degil ama?

15: Yok.

A: Senin i¢in? (12’ye)

12: Zor degil Tiirkge.

A: Peki, mesela Tiirkge 6grenirken en zor gelen size hangisi?
15: Kelimeler, ¢ok biiyiik olanlar. lerlerler...

A: Uzun kelimeler.

12: (Onayliyor) Evet, uzun kelimeler.

A: Peki senin i¢in (C’ye)?

12: Tiirk¢e 6grenirken...?

A: Simdi, sen Tiirk¢e 6greniyorsun. En zor hangisi senin igin?
12: Yok.

A: Dinleme, konusma, yazma, dilbilgisi, gramer?

12: Kompozisyon yazma.

A: Yazma zor. Niye zor yazma?

12: kompozisyon zor, bilmiyorum.
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15: Kompozisyonda e, 0, . Bir onlar problem olacak zaten. Sonra fikir edemiyorum.

Anlamiyorum. Zor.

A: Yani simdi peki konusma zor mu?
12-15: yok.

A: Dinleme?

12-15: Zor degil.

A: Yazma?

12: Yazma hata ¢ikiyor.

15: Evet.



A: Hata oluyor?
15: Cok hata oluyor.
12: Hatasiz ¢ikiyor.

A: Hatasi1z? Cok iyi mi yazma?

12: Simdi, ¢ok iyi degil ama normal.

15: Benim hatal.

A: Okuma?

15: Zor.

A: Zor mu okuma? Niye?

15: Ciinkii biz Farsca yaziyoruz.

A: Harfler farkli, evet.

15: Evet. Onun i¢in yazmak, okumak biraz zor.

A: Niye zor?
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15: Ciinkii Ingilizce 6grenmisiz biz. A “ey” okunuyor. Simdi baz1 zamanlar karistirryor.

Ama ¢ok az. Simdi 15 giindiir buradayim. Konusmam kendime gore giizel oldu.

A: Senin i¢in (C’ye)?

12: Okumak? Zor degil.

A: Peki gramer, dil bilgisi zor mu?
12: Yok, hi¢ dyle zor degil.

A: Ekler mesela?

15: lar, ler, ce, gegmis zaman, gelecek zaman (giiliiyor)...

A: Evet, zor mu?

12: Zor degil.

A: Niye zor degil? Ruscaya benziyor mu?

12: Benzemiyor ama zor degil.
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A: Senin ig¢in dil bilgisi (15°¢)?

15: Zor degil. Ciinkii biz hi¢ kimse bize gramer 6gretmedi. Simdi burada gramer
Ogreniyoruz.

A: Peki, burada gramer dersi 6gretilirken nasil 6greniyorsunuz? Ayri ders, degil mi?
Hoca, gramer yapiyoruz, diyor. Tahtaya yaziyor. Siz deftere. Boyle mi oluyor?

12-15: Evet.
15: Hocamiz da glizel yapiyor zaten.
A: Nasil yapiyor hocaniz?

15: Simdi mesela ¢ok ciimleler sdyliiyor. Istisnalar1 sdyliiyor. Cok seyleri giizel anlatir
zaten.

12: (Onaylayarak) Anlatiyor.

A: Peki dil bilgisi boyle ayr1 ders olunca mi iyi, yoksa dil bilgisi konugma, okuma ile mi
iyi?

12-15: Evet, onlarla iyi.

A: Simdi, bu konu ad durum ekleri. Hatirladiniz m1? a, e, 1, i...Hatirladiniz mi1?
12-15: (Baslariyla onayliyorlar)

A: Siz bunlar1 6grenirken kolay m1 zor mu?

15: Biz Azerice konustugumuz i¢in ¢ok sey ayni.

A: Senin i¢in (C’ye)?

C: Yani zor degil.

A: Simdi kagitlart konusalim. “Sarah {iciincli kata ¢ikiyordu.” Sen “liclincii kattan”
yapmissin (B’ye). Niye boyle?

15: Bilmiyorum, karistirmigim.
A: Hepsini kendin yaptin, degil mi?
15: Evet, cok seyi kendim yaptim.

A: (12’ye) Simdi seninkilere bakalim. Kendin yaptin, degil mi? Bu bir sinav degil,
sOyleyebilirsin.

12: Simdi, mesela bazilarini teyzeme sordum.
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A: Mesela hangilerini sordun? Su degismis, degil mi?
12: Evet.

A: Mesela su; “ pencereyi degil, kapida acalim”. Baska hangisi... “Ali 6gretmene soru
soruyor.” Sen “-den” demigsin.

12-15: (Onayliyorlar)

A: Mesela bu, “ Beni sinemaya davet ediyor.”

15: Siz de beni sinifa davet ettiniz (giiliiyor).

A: Evet.

A: Niye “sormak” olunca “-dan” diislindiin? (12’ye)

12: Yani “birinden sormak”.

A: Oyle diisiindiin. Peki, ana dilin sence Kazak¢a m1 Rusga mi1?

12: Bence Ruscadir.

A: Burada Ruscay1 ya da evdeki diger Tiirk¢eyi diisiindiiglinden olabilir mi?
12: Yok, o degil de ben ¢abuk yapmak istedigimden.

A: ama “sormak” iki yerde de “-dan”. Niye aklina dyle geliyor acaba sence?
12: Bilmiyorum, seyden. Ruscada “ondan”.

A: Ruscada dyle oldugundan m1?

12: Mesela Rusgasini Tiirkceye ¢evirsek “ondan sormak”™.

A: Tamam, anladim. O zaman Rusca seni Tiirk¢ede etkiliyor. Oyle mi?

12: Cok az zaman.

A: Anladim, peki sence bu ad durum ekleri zor bir konu mu?

12: Degil.

A: Belirtme, kalma, yonelme, ¢ikma. Bunlar arasinda hangisi daha ¢ok karisiyor?
12: -a/-e ve —1/-i

A: Karistyor mu, zor mu?

12: Karisiyor.
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15: Hizli yazarken karistyor.

A: Senin i¢in hangisi karistyor (15°¢)?

B: -da/-de biraz karisiyor. Cok degil.

A: Bunlarin arasinda en zor anladigim, en karisik, bu niye boyle dedigin hangisi?
12: Higbiri.

A: Peki, elimizde bir listemiz olsa. En ¢ok kullandigimiz eylemler; evde, yolda
duyuyorum, her biri yazsa... ¢ikmak —dan/-den, sevmek —1/-i, hoslanmak —dan/-den.
Boyle bir liste olsa isimize yarar m1?

15: Cok giizel olur.

12: Var.

A: Hepsi yok o listede ama. Bakalim hepsi var m1?

15: Az var.

A: Pek ¢ok kullantyoruz. O eylemler olsa ise yarar mi1?

15: Cok giizel olur.

A: Sence (C’ye)?

12: Yeter.

A: Peki, yeter mi? Bir bakalim. Bu listede gelmek var mi1?

12: Yok.

15: Mesela burada bagarmak var ama ¢ok bir eylem degil.

A: Eylem listemiz olsa yarar var m1?

15: Bence ¢ok yarar var.

A: Peki araya “n” - “y” gelmesini karigtirtyor musunuz? (15’¢) Mesela sen?

15: Ben kendiligimden yaziyorum.

A: Sen (12’ye)?

12: Ben karistirmiyorum.

15: Bizim gramerde var. Ne oldugunu bilmiyorum ama kullantyorum.
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A: Sizin bu konuyla ilgili baska sdylemek istediginiz var m1? Ben bu konuyu bodyle
O0grendim, boyle olsa daha kolay olurdu, diye?

12-15: Yok.

A: Tesekkiirler.
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EK-6: “DILLER ICIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNIi”/ ORTAK YETI
DUZEYLERI-BUTUNCUL BASAMAK

C2 Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir caba géstermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlart
tutarli bir bicimde 6zetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir
bigimde, son derece akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir
ve karmasik konularla baglantili ince anlam farkliliklarin ayirt

edebilir.
iLERi DUZEY C1 Uz?n ve zorlu metinlerden o.h.lsan”ger'l‘ls b1.r l?asamag1 anlayabilir
KULLANICI ve Ortiik anlamlar1 kavrayabilir. S6zciiklerini uzun uzadiya

aramak zorunda olmaksizin dogal ve akici bir bigimde kendini
ifade edebilir.

Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami iginde dilini esnek ve
etkin bir bigimde kullanabilir. Karmasik konularda acik ve
dizgeli bir bigcimde kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme
ve sdylem bagdasikligi geregleri lizerindeki denetim giiciinii
gosterebilir.

B2 Uzmanlik alanina iligskin teknik bir tartisma da dahil olmak iizere
karmasik bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii
anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki
i¢in bir gerilim icermeyen bir konugma tiirlinden durumlarda belli
bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir
konu dizisi i¢inde kendini agik ve ayrintili bir bigimde dile
getirebilir, giincel bir konuya iligkin goriis bildirebilir ve farkli
olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.

ARA DUZEY B1

KULLANICI Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd.

bildik seyler s6z konusu ana konular1 anlayabilir. Erek dilin
konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilagilan
durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi
alanina giren konular iizerine yalin ve tutarli bir séylem
tiretebilir. Bir olay1, bir deneyimi ya da bir diisii anlatabilir, bir
beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir diisiinceye
iligkin gerekceler ya da aciklamalari kisaca dile getirebilir.

A2 Tek ciimleleri ve dogrudan oncelik alanlartyla (s6z gelimi yalin
ve kisisel bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin ¢evre, is)
iligkili olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve
alisilagelen konular iizerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverigini gerektiren basit ve bildik etkinlikler ¢ercevesinde
iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular1
anlatabilir.

TEMEL DUZEY 77

KULLANICI Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri kargilamayi

hedefleyen son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir.
Kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle
ilgili sorular -Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu
seyler, vb. iizerine- aym tiirden sorulara yanit verebilir. Eger
kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine
yardimc1 olacak bigimde konusuyorsa, basit bir bigimde iletisim
kurabilir.

MEB, 2009: 24
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EK-7: A1-A2 DUZEYI ICIN TEMEL EYLEMLER VE ALDIKLARI DURUM

EKLERI

EYLEM DURUM EKI
Agikla- +l, +E

Ac- +1

Affet- +

Alig- +E

Anla- +

Ara- +l

Aragtir- +1

As- +l, +E

Atla- +1, +E, +DEn
At- +l, +E, +DEn
Ayir- +|, +E, +DEn
Bak- +E, +DEn
Basar- +1

Basla- +E, +DE
Bagsvur- +E

Begen- +l

Bekle- +1, +DE
Birak- +l

Bil- +

Bin- +E, +DE
Boya- +1

Bul- +

Cevapla- +

Cagir- +l

Calig- +E, +DE
Cek- +l, +E

Cevir- +l, +E

Cik- +E, +DEn

Cigne- +l
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Ciz- +1

Coz- +1

Danis- +E, +DEn
Daril- +E

Dene- +l

Devir- +l, +E
Dilimle- +l

Dinle- +l
Dinlen- +DE
Dokun- +E
Dolas- +l

Doy- +E

Don- +E, +DEn
Dov- +I

Dur- +DE
Duy- +l

Dus- +E, +DEn
Diisiin- +1

Eglen- +DE
Ertele- +l

Etkile- +l

Evlen- +IE
Ezberle- +l
Faydalan- +DEn
Geg- +1, +E, +DEn
Gel- +E, +DEn
Getir- +l, +E, +DEn
Gez- +1, +DE
Gir- +E, +DEn
Git- +E, +DEn
Giy- +
Gonder- +|, +E

Gor- +|




Goster- +l, +E
Gotur- +|, +E
Giil- +E
Giliimse- +E
Giiven- +E
Harca- +l
Hatirla- +1
Hazirla- +|, +E
Hazirlan- +E
Hesapla- +l
Hisset- +l
Hoslan- +DEn
Is1t- +1
Isir- +1

Ic- +l
Imzala- +1
Inan- +E
Incele- +l

In- +DEn
Iste- +l, +E
Isit- +1
Izle- +I
Kal- +DE
Kaldir- +1, +DEn
Kalk- +DEn
Kapat- +I
Kaybet- +l
Kaybol- +DE
Kaydet- +l
Kazan- +l
Kes- +l
Kir- +1
Kilitle- +l
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Kirala- +l
Kontrol et- +l, +DEn
Konus- +1
Kork- +DEn
Kos- +E, +DEn
Koy- +1, +E
Kis- +E
Merak et- +l
Nefret et- +DEn
Oku- +l
Otur- +DE
Ogren- +l
Ogret- +1, +E
Reddet- +l
Sev- +l
Seyret- +l
Sor- +1, +E
Sula- +l
Siir- +l
Sagir- +E
Tara- +l
Telefon et- +E
Tirman- +E
Utan- +DEn
Uzaklas- +DEn
Utiile- +I
Vazgec- +DEn
Veda et- +E
Ver- +1, +E

Yolla- +E




