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OZET

Bu c¢alismada Tiirkgeyi yabancit dil olarak &grenen Afganistan uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢eye karsi tutumlarinin akademik basari, sinif diizeyi, cinsiyeti, derse
ve sinava hazirlanma diginda haftalik Tiirk¢e ¢alisma saati ve Tiirk¢e 6grenme amacglari

degiskenleri agisindan anlamli bir iligki olup olmadig1 arastirilmastir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2014 ve 2015 egitim ve Ogretim yilinda Afganistan
Kabil Devlet Universitesi Dil ve Edebiyat Fakiiltesi Tiirkoloji Boliimii'nde Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen 1., 2., 3. ve 4. smif 6grencileri olusturmustur. Aragtirmaya
katilan Ogrencilerin 62’s1 bayan ve 70’1 erkek olmak {izere toplam 132 &grenci

olusturmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlarini belirlemek igin Alzwari,
Pour-Mohammadi ve Abidin (2012) tarafindan kullanilan (45) maddelik, 5’li Likert
tipi Tutum Olgegi® ve arastirman tarafindan gelistirilen kigisel bilgiler anketi

kullanilmastir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; o6grencilerin akademik basari
puanlar1 ile Tiirkce dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore Tiirkce dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. 1. smif &grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin diger sinif 6grencilerine oranla daha yiiksel
oldugu belirlenmisken 3. sinif 6grencilerinin ise duyussal ve davranigsal boyutta Tiirkce
dersine yonelik tutum puan ortalamalarmin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bakildiginda ise Tiirkce dersine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir. Buna ragmen kiz Ogrencilerin
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duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum puan ortalamalar1 erkek 6grencilere oranla
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin derse ve smava hazirlanma disinda
haftalik Tiirk¢e ¢alisma saatlerine gore Tiirkce dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik
Tiirkge calisma saati 7-8 (saatten) fazla olan Ogrencilerin hem bilissel hem duyussal
hem de davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 diger derse
ve smava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge dersine calisma saatlerine sahip olan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkce 6grenme
amaglan ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 arasinda ise anlamli bir iliskinin olmadigi

goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Dersine Ait Tutum, Akademik Basari
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ABSTRACT

The aim of this research is to ‘identify the relationship between the attitudes of
Afghanistan students towards Turkish lesson They are learning Turkish as a foreign
language academic achievement, grade level, gender, weekly Turkish studying hours
except doing assignments and studying for exam and Turkish purpose of learning

significantly in terms of their attitude towards Turkish lesson.

The research sample conducted 132 students that are learning Turkish as a
foreign language in first, second, third and fourth class of Turkish Department of
literature Faculty in Afghanistan Kabul govermment University in 2014- 2015
Academic year. The students who participated the survey 62 women and 70 man total

of them are 132 students.

To determine attitudes of students towards Turkish lesson the data were
collected by the attitude scale towards English consisting of 45 items 5 point Likert-
type (Cronbach Alpha= 0.878) developed by M., J., Z., Pour-Mohammadi, M. &
Alzwari, H. (2012) and personal information state form prepared by the researcher.
For the analysis of data Independent Samples t- test, one way variance analysis,

ANOVA techniques were used.

The findings of the research lead to the following conclusions; there is not a
significant relationship between the attitudes of students and of their academic
achievement. There is significant relationship between the attitudes of students and their
of grade level, first classe studens have more positive attitudes in cognitive, affective

and behavioral dimensions for Turkish lesson than other studens. There is not a
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significant relationship between the attitudes of students and of their gender. However
female students have more positive attitudes in affective and behavioral dimensions
than male studens. Othere findings of research is asignificant relationship between the
attitudes of studens and their of Turkish studing hours except doing assignments and
studing for exam. Studems owner more than 6-7 of Turkish studing hours except doing
assignment and studing for exam have more positive attitudes in cognitive, affective
and behavioral dimensions for Turkish lesson than other studens. Finally there is not a
significant relationship between the attitudes of studens and their Turkish purpose of

learning.

KeyWords: Attitudes towards Turkish as a Foregn Language, Akademic Achievement.



BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde ¢alismanin Problem durumu, alt problem, amag, onem, problem

climlesi, sayiltilar, stnirliliklar, tanimlar ve ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Icinde yasadigimiz ¢agin olaganiistii gelismekte olan bilim ve teknolojisine ayak
uydurabilme, iilkemizi ticaret, ekonomik, bilim, siyaset, askerlik, egitim, c¢alisma,
turizm, kiiltiir, sanat, haberlesme ve sosyal alanlarda uluslararasi basariya ulastirabilme-
nin yolu diger toplum ve milletlerle saglikli bigcimde iletisim kurabilmekten gecmektedir.
Bilim ve teknolojinin ulusal smirlarin 6tesine ¢iktigi giliniimiizde diger toplumlar,
milletler arasinda bireysel, kurumsal ve ulusal diizeydeki biitiin alanlarda bilgi aktarimi
ve paylasimini etkili bi¢gimde yapabilmek i¢in o uluslarin dillerini 6grenmek zorunlu

hale gelmistir.

Gilinlimiizde teknolojinin gelismesi ile birlikte her seyin biiylik bir hizla
gelistigi ¢agimizda, bilimsel gelismeleri izlemenin geregi herkes i¢in vaz gegilemez bir
ihtiya¢ haline gelmistir. Bundan dolay1 gilinlimiizde bireyler arasinda ikinci dil/ yabanci
bir dil bilmenin énemi biiyiik 6l¢iide artmustir. Insanlar hangi sektérde galistyor olurlarsa
olsunlar bir yabanc dil hatta ikinci bir yabanci dil 6grenme gereksinimini duymaktalar.
Bir yabanci dil bilmenin ayricaliktan olmaktan ¢ikip, her kesin sahip olmas: gereken bir

ozellik oldugu giiniimiizde yabanci dil egitiminin 6nemini de artirmigtir.

Glinlimiiz diinyasinda insan yagaminin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda
da, hizli gelisim ve degisim goriilmektedir. Bu olaganiistii gelisimlerin dogal sonucu
olarak insanlar kendilerini kiiresel bir etkilesim ¢emberinin i¢inde bulmaktalar. Bu

durum bireyler icin bir yabanci dil 6grenme ihtiyacint dogurmaktadir. S6z konusu



kiiresel etkilesim ¢cemberinde etkin olan uluslarin dilleri de 6nem kazanmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye ve Tiirkgenin Onemini artmasi Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak

ogrenilmesinin 6nemini artirmigtir (Géger ve Mugla, 2009: 798).

(Brown, 1994) Yabanci dil 6grenmek kompleks bir siirectir. Etkili ve basaril
dil 6grenmenin unsurlarini agiklamak amaciyla pek ¢ok caligmalarin yapilmasi, belli
baz1 faktorlerin irdelemesi gerektigini gostermektedir (Brown, 1994; Kirkiz, 2010:
s.1’deki alint1).

Yabanci dil egitiminde baz1 ¢evresel faktorlerin ikinci dil 6greniminde uyumlu
olmadigi i¢in 6grenme siirecini etkileyebilmektedir. Belki biitiin 6grenme durumlarinda
en biiyiik faktér 6grencinin kendisidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel 6zellikler
ikinci dil 6grenimindeki basariyr olumlu ya da olumsuz bicimde etkileyebilmektedir.
(Brown,1994) Insanlar iizerinde kendi hislerinin cok etkili olmasinin son derece normal
oldugu bilinmektedir (Brown, 1994; Kirkiz, 2010: s. 2’deki alint1). Buna gore, yabanci
dil o6grenme siirecinde bireylerin duyussal oOzelliklerinin roliinii dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bunlar duygularla iligkin faktorlerdir. Bireyin, sahip oldugu kisisel
ozellikler, psikolojik degiskenler; 6zgiiven, motivasyon, ilgi, kaygi diizeyi, istek, arzu,
ice doniik ya da disa doniik olma gibi kisisel ozellikleri ve tutum, duyussal alana

girmektedir (Tekin, 1982: 208).

Alkan (2004) 6grencinin yabanci dil 6grenmeye karst kararli bir tutum ve
ogrenmeye yonelik istekli olmasi gerekmektedir. ikinci dil 6greniminde 6grencilerin
duyussal 6zelliklerinin dikkate alinmasi; basar1 icin kendilerine 6zgliven, motivasyon,
benlik ve hedef dili 6grenmeye yonelik ilgili ve istekli olma gibi hislerini artirir.
Tutumun bir Ogesi olarak bilinen kisilerin duyussal 6zelliklerinin de ayni, olumlu
bicimde gelismesi biitlin 6grenme durumlarinda 6grenci basaris1 lizerinde etkili

olabilmektedir.



Tekin (1982) tutumun bir 6gesi olan duyussal 6zellikler dil 6grenme ortaminda
onemli olmakla birlikte, bilissel alandaki 6grenmelerin ger¢eklesmesinde bir arag olarak
kullanilmaktadir. Tekin (1982) der ki, bir alana ilgi duymadan o alanda basar1 elde
etmek oldukca giictiir. Bu alanda ilgiler, teknenin diimenine, yetenekler de o teknenin
motoruna benzetilebilir. Ilgiler teknenin yoniinii, yetenekler ise teknenin nasil ve ne
kadar yol alacagini belirtir. Hedef dile kars1 olumlu tutuma sahip 6grenciler, hedef dili
konusanlarla etkilesme, hedef gruba benzeme, hedef dille kiiltiirlesme gibi arzularda
bulunurlar. Hep bunlar ikinci dil dersinde d6grencinin basarisini artirirken, dersten cani
sikilma, Ogrenmeye ilgisiz olma ve hedef dili konusanlarla etkilesim arzusunda
bulunmama gibi durumlar ise basarisizlifa neden olabilmektedir (Alkan, 2014: 108-

109).

Bloom (1995: 86) ogrenmede ogrencinin olumlu tutumu ¢ok Onemlidir.
Bireylerin, duyussal ac¢idan neleri 6grenmeye ilgili olduklar1 bilinirse; burada bireyler
arasinda farkliliklar goriilecektir. Bir 6grenme ortamina belirgin bir ilgi ve heyecanla
giren 0grenciler, ayn1 konuya ilgisiz ve heyecansiz olarak giren 6grencilerden hem daha
cabuk ve hem daha yiiksek bir diizeyde 6grenirler. Buna gore, olumlu tutumlar dil

ogrenmeyi kolaylastirirken, olumsuz tutumlar ise zorlastirabilmektedir.

Yabanci dil 6grenme ortamindaki sorunlar biligsel, duyussal ve davranigsal
alanlarla ilgili ele alindiginda, biligsel alana daha agirlik verildigi; ortaya ¢ikan sorunlara
sadece bu boyutun ele alinarak ¢6ziim Onerisi gelistirildigi ve duyussal boyutun ihmal
edildigi goriilmektedir. Oysa duyussal oOzellikler dil 6grenme ortaminda 6grencinin

basarisini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir (Gomleksiz, 2013: 2)

Bireylerin, yabanci dil O6grenme siirecinde kazanmalar1 gereken duyussal
ozellikler; dersi sevme, derse biiyiik bir heyecan ve ilgi ile girme, hedef dile karsi
olumlu tutum gelistirme gibi 6zelliklerdir (Kazazoglu, 2013: 295). Tutumlar, egitim

slirecini basarili ya da basarisiz kilabilmektedir. Olumlu tutumlar dil 6grenme siirecinde



ogrencileri daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisiz kilabilmektedir ( Kirkiz,

2010: 2).

Bu arastirma, yabanci bir dil 6grenilmesinde basar1 igin etkisi baskin olarak
gorlilen, Ogrencilerin sahip olduklar1 “duyussal o6zelliklerinden biri olarak bilinen,
ogrenilecek hedef dile yonelik sergiledikleri tutumun” etkisi gecerli ve giivenilir bir ara¢
kullanilarak tespitlenmesiyle, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde akademik
basarilar1 ile olan iligkilerin artirilmasi, Tiirk¢e 6grenim ve Ogretiminin daha etkin bir

sekilde siirdiiriilmesi acisindan 1s1k tutacaktir.

1.2. Amac¢

Biitliin 6grenme ve Ogretme etkinlikleri siirecinde, 6zellikle ikinci veya yabanci
dilin 6grenme ve Ogretilmesi ortaminda dgrencilerin sahip olduklart duyussal faktorlerin
rolii gz ardi edilmeyecek kadar biiyiiktiir. Ciinkii Ogrenci yabanci dil dersine basladig
ilk glinden itibaren cogunlugu olumsuz olan birtakim tutumlara sahiptir (Kazazoglu,
2013: 296). Ogrenci dersin anlamsiz, sikic1 ve ya zor oldugunu diisiinebilir. Bu gibi
olumsuz tutumlar1 olumlu bi¢cimde degistirilmesi; 6grencilerin dil 6grenme siirecinde
basarilarini saglayacak onkosuldan biri sayilmaktadir. Bunun i¢in 6grencinin hedef dile
kars1 tutumlarini belirlenmesi ve 6gretim baglaminda gerekli yeniliklerin ve degisiklerin

yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bunlardan biri de Ogrencilerin, 6grenmekte olduklari hedef dile, hedef dili
konusan kitleye, hedef dilin kiiltiirline, yabanci1 dil 6grenmenin sosyal degerlerine,
yabanci dilin 6zel kullanimlarina, kendi kiiltiirlerinin bir parcasit olarak kendilerine
iligkin gelistirdikleri tutumlardir.

Bu aragtirmanin amaci; Afganistan uyruklu Ogrencilerin Tiirkceye karsi
gelistirdikleri tutumlarim1 tespit etmek ve tutumlart ile akademik basarilart vb.
degiskenler arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini arastirarak uygulanan Tiirkce ders

programlarinin daha etkili hale getirilmesi i¢in Oneriler gelistirilmesi amaglanmaktadir.



1.3. Onem

Diinya milletleri arasinda yer alabilme disinda, uygun is imkanlara sahip
olabilme, akademik a¢idan kendini gelistirebilme, kiiltiirel iliskileri giiclendirebilme,
Tiirkiye’nin sundugu egitim programlarindan yararlanabilme gibi nedenler Tiirkiye
Tiirk¢cesinin 6grenilmesi kisiler ve 6zellikle de gilinlimiizde Afganistan gencleri i¢in bir
ihtiya¢ hale gelmistir. Durum boyle iken, dil 6gretim kurumlarinda, yabanci dil 6gretimi
icin harcanan zaman ve ugrasa karsilik, elde edilen sonuglarin yeterli oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Ozellikle, Tiirkiye disinda Tiirkgeyi yabanci bir dil olarak
dort yi1l boyunca Ogrenmekte olan Ogrencilerin cogu yeterli Olclide Tiirkce
ogrenmemektedir. Bunda ise ¢ogunlukla, dil 6gretim yontemleri, ders kitaplari, 6gretim
materyallerinin  eksikligi ve O&gretmenlerin yetersizligi gibi faktorler iizerinde
durulmustur. Halbuki 6grenme ve 6gretme etkinlikleri siirecinde, 6zellikle ikinci dil ya
da yabanci dil 6grenimi ve Ogretilmesi séz konusu oldugunda, 6grencilerin sahip
olduklar1 duyusgsal 6zelliklerin 6énemi oldukga biiytiktiir. Duyussal 6zellikler; 6zgiiven,
benlik, kaygi diizeyleri, motivasyon kaynagi, ilgi, heyecan ve istek gibi faktorlerden
olusmaktadir. Ogrenme konusuna yénelik ilgi duymadan, o konuda basar1 elde etmek

neredeyse imkansizdir.

Ayrica 6grencilerin, ikinci dil dersinde kazanmalar1 gerekken duyussal 6zellikler;
dersi sevme, Ogrenilecek dile ilgi duyma, hedef dili konusanlarla iletisim kurma arzusu
giitme, hedef dilin kiiltiiriine iligkin olumlu tutum gelistirme gibi 6zelliklerdir. Tutumlar
sadece bir davranis bi¢imi ya da bir duygu degil, bilissel, duyugsal ve davranigsal egilimi
biitiiniidiir. Ogrencilerin bir 6grenme durumuna iliskin duyussal 6zelliklerinin en 6nemli
gostergelerinden biri tutumlardir. Nitekim cesitli arastirmacilar; 6grenci tutumlarinin,
yabanci dil 6grenmedeki basar1 diizeyini ve basarinin ise 6grenciyi etkiledigini ortaya
koymustur. Olumlu tutumlar yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrencinin bagarisini
artirirken, olumsuz tutumlar ise basarisiz kilabilmektedir. Bilim adamlarina gore,
yabanci dil edinimi s6z konusu oldugunda bu dilin 6grenme ve dgretme siirecinde tutum
ile akademik basar1 arasinda yakin bir iliskinin oldugunu belirtmektedir. Ogrenci

yabanci dil ya da ikinci dil dersine girdigi andan itibaren ¢ogunlugu olumsuz olmakla



birtakim tutumlara sahiptirler. Boylece 6grenci dersi sikici, anlamsiz ve derse girmemek
icin bahanalar aramak gibi diisiincelerde bulunabilir. Hedef dile karsi bu olumsuz
diisiinceler, oOgrencinin ortaya konulan hedeflerine yonelik ulasmasinda engel

yaratabilmektedir.

Unutmamak gerekir ki egitim ve Ogretimde Ogrenci basarisim1 etkileyen
unsurlardan biri de 6gretmenlerin kendileridir. Egitimde uygulanacak metot, program,
materyal ve ders ara¢c gereci onemli oldugu kadar, ders ortaminda yaratici, sicak bir
havanin dogmasinda ve Ogrencinin ilgisini derse c¢ekmesine 6gretmenin tutum ve
kisiliginin rolii de biiyiiktiir (Karagdz ve Civi, 1994: 297-298). Ogrencinin dgretmene
karst takindigr tutumu dil Ogrenmedeki basar1 {izerine etki yaratabilmektedir.
Ogrencilerin, kendi ogretmenlerinden bazi beklentileri vardir. Ogretmenlerinden
kendilerine alisageldikleri bir Ggretim yOntemini uygulamasini isterler. Bu
beklentilerinin disina ¢ikildiginda 6gretmenlere karsi bir olumsuz tutum gelistirirler

(Songiin, 1997: 1). S6z konusu durum da 6grencinin basarisini etkileyebilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi biiylik bir sanattir. Bu sanatin gereken bigimde basariyla
yiriitebilmek i¢in; biiytlik bir yetenek, bilgi birikimi, biiyiik bir beceri, 6grencilerle sicak
iliskiler kurabilmeyi, 6gretmeyi sevmeyi ve Ogretmenlikten zevk almayr gerektirir

(Songiin, 1997: 2).

Sonugta biitiin 6grenme durumlarinda 6zellikle ikinci ya da yabanci bir dilin
ogretme ve Ogrenilmesini etkileyen sosyo-psikolojik etkenlerin basinda gelen tutum
iizerinde yapilacak olan calismalarin; yabanci dil veya ikinci dil 6gretme-6grenme
ortamlarinin akademik basarty1 saglamak ve artirmaya uygun diizenlenmesini saglamak

acisindan yararli olacag agiktir.

Bu baglamda tutum iizerinde yapilan ve yapilacak olan her tiirlii aragtirma
yabanci dil egitiminde, ozellikle Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak ileri bir diizeyde

ogretme ve 0grenilmesinde biiyiik onem tasiyacaktir.



1.4. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin ana problemi “Afganistan uyruklu Ogrencilerin” yabanci dil
olarak Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 nedir? Seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin alt

problemleri ise asagidaki sekilde verilmistir.

1.5. Alt Problemler

1. Afganistan uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari ile
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Afganistan uyruklu 6grencilerin sinif diizeylerine gore Tiirk¢e dersine yonelik

tutum puanlar arasinda iliski var midir?

3. Afganistan uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil olarak Tiirkce

dersine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Afganistan uyruklu 6grencilerin derse ve smava hazirlanma disinda haftalik
Tiirkce calisma saatleri ile yabanci dil olarak Tiirkce dersine iligkin tutumlar1 arasinda

anlamli bir iliski var midir?

5. Afganistan uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme amaglarina gére yabanci dil

olarak Tiirkg¢e dersine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.6.Sayiltilar

1. Arastirma kapsaminda bulunan 6grencilerin duyussal alan tutum 6lgegindeki sorulara,

verdikleri cevaplar kendi diisiince ve tutumlarini dogru bir sekilde yansitmaktadir.



1.7. Simirhliklar
1. Bu arastirma 2014- 2015 6gretim yiliyla,

Afganistan Kabil Devlet Universitesi Tiirkoloji boliimii biinyesinde Tiirkceyi yabanci

dil olarak 6grenen 1. ,2., 3. ve 4. sinif 6grencileriyle sinirlandirilmaktadir.

1.8. Tamimlar
YOT: Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Tutum: Smith(1968) tarafindan tutum kavramu ile ilgili belki de en ¢ok bilinen ve sikg¢a
kullanilan bir tanim yapilmis ve Smith tutumu su sekilde tanimlamistir: “Tutum bireye
atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili, diislince, duygu ve davranislarini diizenli

bir bicimde olusturan bir egilimdir” (Kagit¢ibasi, 2006:102).

Bagari: Wolman (1973)’e gore istenilen bir sonuca ulasma yolunda ilerleme kayit etme

(Erdogdu, 2006: 97).

1.9. ilgili Arastirmalar

Yapilan egitim etkinliklerinin esas amaci, 6grencide istenilen yonde davranis
degisikligi olusturmak ve bu siirecin, miimkiin oldugu kadar 6grenci agisindan basariyla
gergeklestirmesini saglamaktir.

Bu boliimde; akademik basar1 lizerine yapilan arastirmalarla, bireylerin sahip
olduklari duyussal o6zelliklerden olan tutum ve onunla akademik basar1 arasindaki
iligkiye dair yapilmis arastirmalardan bahsedilecektir.

Ingilizcenin (YOT) yabanci Dil Olarak 6gretilmesi iizerine ¢ok sayida calima

vardir. S6z konusu ¢alismalardan asagida {i¢ tanesinden bahsedilecektir.



Cevik (2003), “Ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin yabanci dil dersine iligkin
tutumlarinin akademik basarilarina etkisi” iizerine yaptig1 ¢aligmasm Ufuk [lkogretim
Okulu ve Mustafa Rahmi Balaban ilkdgretim Okulu 6. Smif dgrencileri ile toplam iki
okuldan 91 6grenci olmak iizere gerceklestirmistir. Arastirmada Ilkogretim II. kademe
ogrencilerin yabanci dil dersine iligkin tutumlarinin akademik basarilarina etkisi olan

etmenleri tespit etmek tizere 6grencilere bir anket formu uygulanmastir.

Bu amagla 6grencilerin yabanci dil dersine yonelik tutumlarini anne-babalarinin
ogrenim durumlari, cinsiyetleri, gelir durumlari, 6grencilerin hayattan beklentileri ve

ana dili ve yabanci1 dil diizeyleri gibi sorunsal konular irdelenmeye c¢aligilmigtir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yabanci dil dersine yonelik tutumlarinin
akademik basarilarina etkisi olarak; anne- babalarinin 6grenim durumlar yiiksek o6l¢iide
etkiledigi, 6grenim seviyesine gore 6grenci tutum ve basarilar1 farklilik gosterdigini
belirtmistir. Cinsiyete gore ise kiz dgrencilerin dile kars1 tutum ve basarilarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek olduguna ulasilmistir. Gelir durumlar1 ise hayattan
beklentileri dogrultusunda yabanci dile karsi tutum ve basarilarini etkilemesi ve ¢ok tist
diizeyde gelir sahibi olan ailelerin ¢cocuklar1 yabanci dili kullanma olanaklarina sahip
olduklar1 beklentilerinin bagkalarina gore farkli olmasi yabanci dile yonelik olumlu

tutum gelistirdigi saptanmugtir.

Keskin (2003)’ “ilkdgretim II. Kademe ogrencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki iliskileri” {izerine Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii’'nde yiiksek lisans tezi olarak yaptig1 ¢alismasinin 2002-2003
ogretim yilinda Usak Ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin II. Kademe 6., 7. ve 8. siif
ogrencileri ile bu 6grencilerin 123’1 kiz ve 106’si erkek olmak iizere toplam 229 kisi ile

gerceklestirmistir. Calismada Ogrencilerin yabanci dile karsi tutumlart ile akademik



10

basarilar1 arasindaki iligkileri hem de dil 6greniminde basarisizliga neden olan etmenleri

tespit etmek amaciyla 6grencilere bir anket uygulanmistir.

Bu amagla Ilkogretim II. Kademe dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlari
ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi irdelemeye
calisilmistir. Calisma sonucunda, Ilkogretim I1. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine
iligkin tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda, ele alinan degiskenler agisindan
anlaml1 bir farklilasma saptanmamis fakat Olgegin alt boyutlar1 acisindan anlamli

farkliliklar elde edilmistir.

Olgegin alt boyutlar1 ise “ duyussal”, “ zaman ve gevre” olarak belirlenmistir.
Burada 6rnekleme grubu i¢in basariy1 yordayict olmasi yiiziinden ise diger etmenlerin
tutum kavramindan daha on plana gikabilecegi ihtimalidir. Ogrencinin &grenme
diizeyini etkileyen biligsel ve duyussal ozellikler, bireyin 6zliik niteligi, dgrenme-
ogretme siirecleri gibi baska faktorlerin de 6grencinin basarisinda etkili olabilecek birer

etmen olarak saptanmigstir.

Aydoslu (2005) “Ogretmen adaylarinin yabanci dil olarak Ingilizce dersine
iliskin tutumlarinin incelenmesi” ilizerine yaptigr ¢alismasinin 2004- 2005 6gretim
yilinda Siileyman Demiral Universitesi, Burdur Egitim Fakiiltesinde egitim gormekte
olan 1. Simif 6grencileri 337’°s1 kiz ve 264’1 erkek olmak {izere toplam 601 6grencinin
orneklemelerinde gerceklestirmistir. Arastirmada birinci sinifta devam eden “68retmen
adaylarmin ortak zorunlu Ingilizce dersine iliskin tutumlarini belirlemek ve dgrencilerin
ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine iliskin tutumlarini bazi degiskenler agisindan

yapmis oldugu arastirmasinda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin yabanci dil dersine ydnelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda

duyussal ve davranigsal boyutta anlamli bir iliskinin var oldugu, kiz &grencilerin
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Ingilizce dersine iliskin duyussal ve davranissal boyuttaki tutum diizeyleri erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

2. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar1 ile ingilizce
dersine iliskin tutumlarinda davranissal boyutta farklilasma varken, 6grenim gordiikleri
anabilim ve ana sanat dallar ile Ingilizce dersine yonelik duyussal ve bilissel boyuttaki
tutumlart arasinda herhangi bir farklilasma goriilmemistir.  Genel olarak
degerlendirildiginde, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim dalinda &grenim
goren Ogrencilerin tutum diizeyleri, diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim

goren dgrencilerin tutum diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

3.0grencilerin dgrenim tiirleri ile yabanci dil dersine iliskin duyussal boyuttaki
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunurken, 6grencilerin bilissel ve davranigsal
boyuttaki tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunmamasi ve bu durum 6gretim
tirtiniin tutum tizerindeki etkisini duygu yonde oldugunu ve Ogrencilerin 0grenim

gordiikleri dili sevip sevmedikleri saptanmistir.

4. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaglar1 ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar: arasinda olumlu ve diisiik bir iligkinin gosterdigi, 6grencilerin % 43,8°1 fakat
dersten gecmek icin ders calistigi ve bu durum O6grencinin derse yonelik kaygisim

artirip olumsuz tutum gelistirdiklerini saptanmaistir.

Tiirkcenin ana dil olarak Ogretilmesine yoOnelik tutum iizerine yapilan calismalar da

vardir. Bu konuda 6rnek olarak asagida ii¢ tane ¢calismadan bahsedilecektir.

Aydm (2006) Tirkce derslerinde mizah kullaniminin 6grenci tutum ve
basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim bilimleri
Enstitiisii Tiirkce Anabilim dalinda Doktora Tezi olarak yaptig1 ¢calismasinin 2004-2005

ogretim yilinda Izmir II’inde bulunan Ilkogretim 8 sinif dgrencilerinin 6rnekleminde
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gergeklestirmistir. Arastirmada Tiirk¢e derslerinde mizah kullaniminin 68renci tutum ve
basarisina olan etkisi belirlenmek istenilmistir. Arastirmada mizaha yonelik tutum
olcegi gelistirmek iizere Gaziemir Sabri Onel Ilkdgretim Okulu 8. smiftan 40 6grenciyle
“ size gore mizah nedir’, “Sizce mizah derste kullanilmali midir”, ve “ Derste
kullanilan mizah sizde ne gibi etkiler birakir?” seklinde agik uglu sorularla bilgi havuzu
olusturulmustur. Sonugta mizahla 6gretim, geleneksel 6gretime oranla Ilkogretim 8.
sinif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki akademik basarilarinin artirilmasi icin etkili
oldugu, mizahla yapilan derslerde, 6grencilerin rahat bir ortam i¢inde kendilerini 6zgiir
ve yaratict bi¢gimde ifade ettiklerini goriildiigli saptanmistir. Ayrica mizahin sezdirin,

cikarim, 6n varsayim, gosterge bilimsel simgeleri kullanmasi 6grencinin dil ve dil 6tesi

anlama ulagma konusunda kiyasla genis bir bakis a¢is1 kazandiracagi saptanmistir.

Deney ve kontrol guruplarinin son basari testlerinde bir artis olmasina ragmen,
mizahla 6gretiminin yapildig1 deney grubu Ogrencilerinin “goktan se¢cmeli Tiirkce
basar1 testin “den aldiklar1 son test puan ortalamalar1 ile geleneksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilagma ortaya ¢ikmustir. Oneri olarak da asagidakileri eklemistir.

1. Cocuklarin egitiminde ailelerinin rolii biiyliktiir. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarina
Ozgiir, elestirel ve yaratict bir ortam saglamalar1 gerekmektedir. Bu gibi bir 6zgiir

ortamda yetisen ¢cocuk her seyden dnce kendini gergeklestirmeyi 6Zrenecektir.

2.Cocukta mizah duygusunun gelistirilebilmesi i¢in onlara firsat vermeli ve bu
cergevede onlarin ¢esitli mizaht metinleri okumasina ve sosyal etkinliklere

katilmalarina olanak tanimalidir.

Sahinli, “ Hikaye okumanin okudugunu anlamaya ve Tiirk¢e dersine yonelik

tutuma etkisi” ¢aligmasim Dokuz Eyliil Universitesi yiiksek lisans tezi olarak 2007-
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2008 egitim- 6gretim yil1 1. Déneminde Izmir ili Buca Ilgesi Dirayet Siiren ilkdgretim
Okulu 3. Sinifta bulunan 36’s1 deney, 33’ii kontrol grubu olmak iizere toplam 69

ogrenciyle gergeklestirmistir.

Arastirmada veriler, Erginer (1998) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi “ile Demiral (2004:165) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine iliskin
Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Ogrencilere okutturmak iizere birtakim hikayeler
secilmistir. Bu hikayeler 8 haftalik deney siirecinde deney grubu &grencileri tarafindan
giinde en az bir hikaye hedefiyle okunmus, deney siireci sonunda son basar1 ve tutum
Olgekleri uygulanmistir. Elde edilen veriler her iki grup 6grencilerinin basar1 ve tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etme amaciyla, SPSS 16,0 paket

programinda “t testi” ile analiz edilmistir.

Sonugta, Herhangi bir uygulama yapilmamis olan kontrol grup égrencileri ile
her giin en az bir hikaye okuyan deney grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama
basaris1 yoniinden, deney grubu lehine anlamli farkliliklar saptanmis, “hikaye okuma
kampanyasinin” ise “Tiirk¢e dersine iligkin tutum” iizerine etkileri incelendiginde,

gruplar lehine anlamli bir fark saptanmamastir.

“Hikaye okuma kampanyasina katilan deney grubu &grencilerinin okudugunu
anlama basaris1 yoniinden cinsiyetlerine gore kayda deger bir farklilik saptanmamakla
birlikte kiz 6grencileri lehine olumlu bir egilim goriildiigi saptanmistir. Bu da kiz
ogrencilerde kitap okuma aligkanliklarin erkek dgrencilere oranla daha c¢ok yerlestigi

olarak saptanmustir.
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Ogretmenler, 6grencileri kitap ve hikaye okumalari icin tesvik edilmeli, okuma
aligkanlig1 gelistirmeye dair yarismalar diizenlemeli ve ¢ok kitap okuyan Ogrenciyi

odillendirmeli gibi hususlar 6neri olarak saptanmistir.

Deniz ve Tuna“ Ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum-
larinin” baz1 degiskenler agisindan yaptiklari arastirmalarinin 2003- 2004 egitim ve
ogretim yilinda Mugla ili’ inde bulunan, Kdycegiz Toparlar, Yunus Emre, Fehmi Bas,
Yusuf Niyazi Pirci, D6giis belen, Zeytin Alani, Kulfat, Pinarkdy, Hamitkdy ve Yangi
[Ikdgretim Okullarinin 5., 6., 7. ve 8. siiflarinda dgrenimlerini devam etmekte olan

toplam 526 0grenci lizerine gerceklestirmiglerdir.

Arastirmada Tiirkgenin ana dili olarak 6grenmekte olan 6grencilerin Tiirkge
dersine iliskin tutumlar1 “cinsiyetlerine gore, sinif diizeylerine gore ve anne-babalarinin

egitim durumlarina gore degismekte midir?” gibi sorunsal boyutlara yanit aranmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik goriislerini tespit edebilmek icin
aragtirmacilar tarafindan tutum Olgegi kullanilarak baslangicta 50 madde seklinde
hazirlanan o6lcek, 60 kisiden olusan besinci ve altinci smif Ggrencisi lizerine On
denemesi yapilmistir. Boylece 50 madde olarak hazirlanan olgek 38 maddeye
indirilerek 6lgegi iki boliime ayirmiglardir. 1. Boliimde kisisel bilgilere iligskin 4 soruya,
2.Boliimde ise Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari dlgmeye iliskin 5°1i likert tipi 16’si
olumlu ve 18’i ise olumsuz olmak iizere 34 soruya yer verilmistir. Ogrenciler verilen

ifadelere iliskin tutumlarini “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”,

katiliyorum” ve “ ¢ok katiliyorum” kategorilerinden birini isaretleyerek belirtmislerdir.

Sonugta, Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gore
anlaml1 bir degisim gosterdigi ve kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla Tiirkce
dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ve bu durumda kiz 6grencilerin Tiirkge

dersine hazir bulunus diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
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Ogrencilerin sinif diizeylerine gore Tiirkge dersine iliskin tutumlarinda anlamli
bir farkliligin bulundugu saptanmis, sinmiflar arasindaki farklilik 5. Sinif ile 6., 7. ve 8.
Sinif arasinda goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda, Tiirkce
dersinin 6gretme- 6grenme siirecinin ilkogretim L.ve II. asamalarina gore degisik oldugu
saptanmistir. Tiirkge dersine yonelik tutumda smif diizeyinin etkili oldugu goriisiine en
cok 5. smif Ogrencileri katildiklar1 ve 6.,7. ve 8.simif arasinda Tiirk¢e dersinin
ogrenme-6gretme siirecinin  sinif diizeyi bakimindan Onemli olmadigi goriisi

saptanmistir.

Arastirmada annenin egitim durumu ile 6grencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamli farklilik goriildiigii saptanarak, bu farklilik ise annenin
egitim durumu okur- yazar, okuma- yazma bilmez, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu,
lise mezunu ve {iniversite mezunu arasinda goriildiigli saptanmistir. Sonuglara gore,
annenin egitim durumu lise mezunu ve {iniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik en yiiksek tutum puanlarina sahip olmakla ilkokul mezunu ve ortaokul
mezunu annelere sahip olan 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutum puanlarinin daha
diisiik oldugu saptanmistir. Egitimi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarmin egitimi ile daha
cok ilgilendikleri 6grencinin okul etkilesiminde biiyiik rol oynadigi saptanmustir.
Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlarinda babalarmmn egitim durumlar arasinda

anlaml bir fark bulunmadig1 saptanmistir.

Asil konu olan yabancilara Tiirkge 6gretimi iizerinde de yapilan ¢alismalar
vardir. Ancak bu konu lizerine daha ¢ok c¢alismalarin yapilmasma ciddi bir ihtiyag
duyulmaktadir. Asagida Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogretilmesinde Ogrencilerin
Tiirk¢eye karsi tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiler {izerine yapilan

caligmalardan bazilar1 6rnek olarak verilecektir.
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Sevim (2011-2012)  “Yabanci uyruklu o&grencilerin Tiirkge konusma
kaygilarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” iizerine yaptigi arastirmasinin,
2011- 2012 dgretim yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal ve Fen Bilimleri Enstitiilerinde
doktora ve yiiksek lisans programlarinda kayithi bulunan 60’1 erkek ve 14’1 bayan
olmak iizere toplam 74 yabanci uyruklu 6grenceler iizerine gerceklestirmistir. Ogrenim
durumlarina gore dgrencilerin %38°1 yliksek lisans, %62’si doktora programina kayith
olmakla, Tiirk¢eden baska yabanci dil bilen orani ise %85, yabanci dil olarak sadece

Tiirkgeyi bilen 6grenci orani ise %15°1 olugturmustur.

Arastirmada, yabanci uyruklu 6grencilerinin hedef dile kars1 tutumlari, Tiirk¢e
konugma kaygi diizeyleri; cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri alan, 6grenim durumlari,
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce konusma motivasyon diizeyleri, Tiirk¢ce konusma

kaygilarini etkileyen faktorler gibi sorunsal boyutlara yanit aranmistir.

Tiirkgeye karst ogrencilerin tutumlarini tespit edebilmek amaciyla bir anket
formu uygulanarak, “Tiirk¢e 6grenmek istiyor musunuz?”, “Tiirk¢e dgrenebileceginize
inaniyor muydunuz?” , “Tilrk¢e Ogrenmenin Kkariyeriniz i¢in faydali olacagini
diistinliyor muydunuz” ve “Tiirk¢e 6gretmenlerinizin derse tutumunuza nasil bir etkisi

olup olmadigin1” agiklayiniz gibi sorular sorulmustur.

Sonugta yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce konugma kaygilarinin diizeyi
disiik oldugu, diisiik kaygilarin ise yabanci dil 68renim siireci igerisinde Ogrenci
basaris1 iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Ogrencilerin kaygi diizeyinin, mezun
olduklar1 okul tiiriine, 6grenim gordiikleri alana, 6grenim durumlarina ve cinsiyetlerine
gore tiim bu degiskenler acisindan Tiirkge konugma kaygi diizeylerinin benzer oldugu
saptanmistir. Ancak Tiirkgeden bagka bir yabanci dil bilmeyen 6grencilerin ortalama
kaygi diizeylerinin bagka bir yabanci dil bilen 6grencilerin ortalama kaygi diizeylerine

gore, yiiksek oldugu ise dikkat ¢ekici olarak saptanmistir. Buna gore kendi ana dilinden
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farkli olarak yeni bir yabanci dille karsilasan 6grenciler daha fazla kaygi duyarken
Tiirkceden bagka bir yabanci dil bilen 6grenciler ise yabanci dile karsi daha az kaygi

duydugu saptanmustir.

Ogrenciler, Tiirkce  konusurken arkadaslarmin  kendilerine  giilmelerinden
korkmadiklari, Tiirk¢e dersine girmekten cekinmedikleri saptanarak bu ise 6grencilerin
motivasyonlarinin giiclii oldugunun gostergesi olarak saptanmistir. Ayrica CD, kaset
gibi ders materyallerinin anlagilamamasi, 6gretmenlerin kendi programlarini yetistirme
ya da bir an Once ders planini tamamlayip 6rnekler iizerine durmalart ve sinav kaygilari
gibi 0grenci kaygilarinin diizeyini artiracak birer etmen olarak saptanmis ve bu olumsuz
tutumlarin yabanci dil 6greniminde 6grencileri basarisiz kilabilecek birer faktor olarak

belirlenmesi saptanmistir.

Sarigoban , “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirki 68rencilerinin giidii ve
tutumlarinin basariya etkisi” calismasini 1997-1998 o6gretim yillart arasinda Ankara
Universitesi TOMER Tiirk¢e Arastirma, Uygulama ve Ogretim Merkezi, Tunali Hilmi
Subesi’nde bulunan 45’1 bayan 21°1 erkek yabanci uyruklu 6grenci olmak {izere toplam

66 6grenci lizerinde gergeklestirmistir.

Arastirmada, Yabanci Ogrencilerin Tiirkgeye karst tutum ve giidiisel
yogunluklarinin Tiirk¢e 6grenimindeki bagarilarint ne bigimde etkileyip etkilemedigini,
hedef dile yonelik 6grenci basarisi ile tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup
olmadigini ve 68renci basarisi ile giidiisel yogunluklari arasinda anlamli bir iligkinin var
olup olmadig1 tespit edilmek istenilmistir. Bdylece Ogrencilere, Tiirkgeye karst
tutumlari, 6grenme istekleri, giidiisel yogunluklari, ailesel destek ve Ogretmenlerin
ogretime yonelik tutumlar1 gibi sorular sorularak bir anket uygulanarak s6z konusu

sorunsal boyutlara yanit aranmastir.
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Sonugta, Yabanct uyruklu 6grencilerin basarilar ile Tiirk¢eye karsi tutumlari,
Tiirkgeye iligkin ortaya koyduklar1 giidiisel yogunluklari, Tiirk¢e 0§renme amaglari,
Tiirkge 0gretmenin 6gretmeye yonelik tutumlart ve Tiirkge 6grenme istekleri arasindaki

iligkilerin oldukga diislik oldugu saptanmustir.
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BOLUM II

ILGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde, Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak &gretilmesi ve 6grenilmesinin
tarihi seyri, Afganistan’da Tiirk¢enin onemi, tutum kavramina yonelik tanimlar; tutum

ve yabanci dil 6greniminde akademik basar1 gibi konular yer almaktadir.

Yabanci dil; bireyin dogdugu ¢evrede konusulan ve dogal olarak edindigi ana
dilinden farkl olarak, ¢esitli sebeplerle bilingli ve planl bir bicimde sonradan 6grendigi
dildir (Zorbaz, 2013: 159). Cok eski bir tarihe sahip olan ve diinyanin genis bir
cografyasinda biiyiik bir kitle tarafindan konusulan Tiirkge de eskiden beri ¢esitli
sebeplerle iligkide bulunan uluslar tarafindan 6grenilmistir. Kimileri Tiirklerle sik1 iliski
icinde ya da komsu oldugu ic¢in, kimileri Tiirklerin yonetimindeki yerlerde yasayip
devlet kademelerinde ¢aligmak i¢in, kimileri uluslararasi ticaret yapmak i¢in, kimileri ise
dinini yayip kiiltiirel iligkiler kurmak ve ya hem hayatina farkli bir yon kazandirmak ya

da egitim geregiyle Tiirk¢e 6grenmisleridir (Zorbaz, 2013:159)

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi serliveni Kaggarli Mahmut’'un XI.
yiizyillda Karahanhilar doneminde kaleme aldigi Divan-1 Liigat ’it Tiirk adli eseri ile
baslatilmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi amach diger bir eser ise Ali Sir Navai
tarafindan 15. yiizyilda yazilan Muhakemetii’l Liigateyin’ adli eseridir (Goger, 2013:
171). Nevai Muhakemetii’l Liigateyin adl1 eserinde Tiirk¢enin terim, kelime, zenginligi
fiilllerin ¢oklugu eklerin islerligi ile ifade giiclinlin Fars¢adan {istiin oldugunu
ispatlamaya calismis ve eserinde Tirkcenin Ogretimiyle ilgili 6nemli metotlar ortaya

koymustur (Karakus, 2006; Goger ve Mogul, 2011: 800).
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XI. ylizyilda Karahanlilar doneminde Araplara Tiirk¢ce 6gretmek amaciyla yazil-
an Divan-1 Liigat ‘it Tiirk adli eserin yazar1 Kasgarli Mahmut, eserinde dil 6gretimi ile
ilgili onemli metotlara yer vermistir. Dil 6gretiminde once ¢ok sayida drnekler vererek
bu orneklerden dil kuralma ulasma yolunu izlemistir. Ornekleri giinliik hayattan,
atasozlerinden, manzum sanat eserlerinden derleyerek dil 6gretimi konusunda tekrarin

Oonemi iizerine durmustur (Akytiz: 30; Biiyiikkaragdéz ve Civi, 1994: 18).

Zorbaz (2013: 159)’a gore, bugiin, 40 yilina da olsa somiirge donemi yasamis
ilkelerin, somiirli déoneminde zorunlu seklinde 6grendikleri dilleri ikinci dil olarak
kullandiklar1 ve c¢ocuklarinin da bu dilleri 6gretmeye devam ettikleri bir gercektir.
Tiirk¢e hi¢ bir zaman somiirii bir dil olmamistir. Tarihi seyri i¢inde diger uluslar
tarafindan bir ihtiya¢ olarak &grenilmistir. Memlukler doneminde Tiirkge Ogrenen
Araplar, Tiirkceyi Ogrenim gordiikleri okullarda zorunlu olarak Ogrenmemislerdir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek glidiimlii yazilan eserlerin yazarlarinin ¢ogunlugu ise Tiirk
degildirler. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin tarihi, Tiirklerin tarihi sahnesine

cikistyla birlikte baslatilmistir.

Hunlar zamaninda Cinli gelinler, Uygurlar doneminde Mogol devlet adamlari
Tiirkce Ogrenme gereksinimi duymuslardir. Giliniimiizde Orhun Abidelerinin bir
yiiziiniin Cince olmasi, Tiirk¢enin digere cevrilmesiyle ilgili calismalar1 Koktiirklere
kadar gotiiriilebilir. Ancak bu dénemlerle ilgili kaynaklarin olmayisi, yabancilara Tiirkge
ogretiminin Divan-ii Liigat-it Tiirk’le baslatilmasini nerede ise zorunlu kilmaktadir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihine yonelik bilgiler sistemli kurumlar olmadigr igin
yazilan eserlerin incelenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu eserler genellikle sozliikler, dil

bilgisi kitaplar1 ve konugma rehberlerinden olugsmaktadir.
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenim ve Ogretilmesinin tarihi ¢ok eskilere
gotiiriilse de kuramsal olarak Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde
yabanci bir dil olarak Ogretimi ciddi sekilde ele alinmaya baslanmistir (Goger, 2013:
172). Tirkiye’de, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tiniversitelerin veya farkl
kurumlarin yabancilara Tiirk¢e 6gretim merkezleri/birimleri tarafindan yiiriitiilmektedir.
Yurt disinda Tiirk kiiltiirii merkezleri ve liniversitelere bagli dil ve edebiyat fakiilteleri

biinyesinde yiiriitiilmektedir (Alyilmaz, 2010; Goger, 2013: 172).

Bicer (2012: 107-133)’deki calismasinda gilinlimiizde Tiirkiye Tiirkgesinin

ogretildigi iilkeler ve merkezlerin sayisini sdyle listelemistir:

Amerika Birlesik Devletleri (20) , Afganistan (2), Almanya (13), Arnavutluk(1),
Avustralya (1), Azerbaycan (1) , Bela Rus (6), Belcika (4), Bosna-Hersek (2),
Bulgaristan (6 Cin Halk Cumhuriyeti (2), Danimarka (1), Endonezya (2), Estonya (1),
Fili-Finler (1), Finlandiya (2), Fransa ( 2), Giiney Kore (6), Giiney Kibris Rum Kesimi
(1), Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2), Ingiltere (6), Iran (1), Ispanya (4),Isve¢ (2),
Isvicre (1), Italya (3), Japonya (6), Kazakistan (1), Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti (6), Litvanya (2),Liibnan (1), Macaristan (2), Misir (3), Mogolistan (1),
Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan (1), Polonya (2), Romanya (8), Rusya (14),
Swrbistan (1), Singapur (1), Suriye (2), Tayland (2), Tayvan (2), Tiirkiye (17),
Tiirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdiin (4), Yakutistan (1), Yugoslavya (1) ve

Yunanistan (5).

Burada Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogrenim/6gretilmesinin tarihi gelismesi
lizerine durmaktan ziyade asil konuyu ilgilendiren Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak
ogrenim ve Ogretilmesinde karsilastigi sorunlar iizerine durulmasi daha yerinde

olacaktir.
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Karababa (2009)’a gore, Tiirk¢enin yabancilara etkili bicimde dgretilebilmesi ve
Ogretime uygun programlarin gelistirebilmesi ig¢in, oncelikle Tiirk¢cenin yapisal ve
anlamsal 6zelliklerinin her yoniiyle basitten karmasiga giden bir bigimde ve 6grencilerin
diizeylerine gore tanimlanmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢enin dilbilgisini
betimleyen degerli yapitlar ve calismalar vardir, ancak s6z konusu yapitlar daha ¢ok
Tiirkcenin ana dili olarak 6gretilmesine yonelik kaynaklik edebilmektedir. Dil ortami
bakimindan Tiirkiye’de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerle, yurtdisinda 6grenenler
arasinda farklilhik vardir. Tiirkgeyi Tirkiye’de Ogrenenler ise gilinlik yasamlarinda
Tiirk¢eyi duyabilirler, hedef dile sahip kitleyle etkilesimde bulunabilirler ve dille birlikte
kiiltiirli de yasayarak 6grenirler. Oysa Tiirkceyi Tiirkiye disinda 6grenenler s6z konusu
dil edinimini destekleyici durumlardan yoksundur. Bu gibi durumlarda ders ortaminda,
dil 6grenim siirecinin gorsel, isitsel araglarla; gilinliik konusma dilinden gazete ve
dergilerden alinan metinler, radyo, televizyon programlar1 gibi dilin giinlilk yasaminda
tirlii alanlarda kullanilisin1 yansitan ara¢ gereclerle desteklenmesi gerekmektedir

(Karababa,2009: 272).

Yabanci dil 6gretiminde isitsel ve gorsel materyallerin kullanilmasi 6grenmeye
yardim eder. Ogrenci isitsel aragla hedef dilin sesletimini dgrenirken, diger yandan
gorsel araglarla yani resim basi1 bir sayfadaki el, yiiz ve beden ile iletilen beden dilini

kavramaya ¢alisirlar ( Demircan, 2005: 197-199).

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmenlerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Ogretmen, 6grencilere
soru sorarken ve onlarin yanitlarini alirken cesaret edici bir tutum sergilemesi
gerekmektedir. Bu destekleyici tutum, sinifta konugsmak ve dgretmenine soru sormak
isteyen 6grencileri cesaretlendirecektir. Sinifta 6grencilerin, ¢ogu sdyleyecek bir sozleri
olmadigindan degil, yanlis yapmaktan, c¢ekindikleri ve wutangac¢ olduklar1 i¢in

susmaktalar (Acikgoz, 2003: 260- 261).
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Er, Biger ve Bozkirli (2012)’de “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar1” su sekilde ele almiglaridir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in hazirlanan
programlarin, Ogrencinin ana dillerine, egitim diizeylerine ve kiiltiirlerine gore
hazirlanmayis1, yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilmakta olan yontem ve
materyallerin ¢agin kosuluna uygun olmayis1 Tiirk¢enin yabanct dil olarak
Ogretilmesinde yasanan sorunlardir. Halbuki Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi-
nde cagin gerektirdigi gorsel ve isitsel araclarinin kullanilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
Yazili ve gorsel materyallerin en Oonemli 6zelligi ise birer kiiltiir tasiyict hem de
yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilacak ders kitaplar1 Tiirk kiiltiirlinii yansitacak

niteliklerde olmalidir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012: 52-53).

Yabanct dil 6gretimi bilgi yigmi demek degildir. Dil 6grenmek isteyen
Ogrencinin bilgi bombardimanina tutulmasi dil 6gretiminde basarty1 getirmemektedir.
Yabanci dil 6gretimi sistematik ve asamali olarak uygulanmasi gereken bir alandir

(Duru, 2013; 395).

Yabanci dil 6gretimi, ¢ok yonlii bir sanattir. Bu sanatin gereken tarzda basariyla
yiriitebilmek icin; biiyiik bir yetenek, bilgi birikimi, biiyiik bir beceriyi, dgrencilerle
sicak iligkiler kurabilmeyi, 6gretmeyi sevmeyi ve dgretmenlikten zevk almay1 gerektirir

(Songiin, 1997 ).

Dil Ogretiminde ogrencilerin  bireysel farkliliklariin ~ dikkate alinmasi
gerekmektedir. Cilinkii 6grencilerin miizikle ilgili olanlar, sanatsal etkinliklerle ilgili
olanlar, spor etkinlikleri ile ilgili olanlar, duyussal konuyla ilgili olanlar ve geleneklere
onem verenler olarak bireysel farkliliklar1 vardir. Bu sebepten ders ortaminin
hazirlanmasinda, ders ara¢ ve gereglerinin belirlenmesinde 6grencilerin bireysel

farkliliklarinin g6z oniinde bulundurmak gerekmektedir (Duru, 2013: 195- 396).
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Yabanci dil ediniminde dort dil becerisi ¢ok 6nemlidir. Bunlar okuma, konusma,
dinleme ve yazma gibi becerilerden ibarettir. Ogrencilerin kimi dinleme ve konusma
yolu ile hedef dili daha kolay 6grenir. Kimileri ise okuma ve yazma yolu ile kolay
ogrenebilirler. Bu ylizden ders ortami, 6grencilerin sahip olduklar1 bu farkli dil 6grenme
yeteneklerinin en iyi bigimde kullanabileceklerine gore yaratilmalidir (Songiin, 1997:

19- 20).

Inal, (2013) ¢alismasinda, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sarkilarin
Onemi ve Yeri” konulu c¢alismasinda “dil edinme igin miizigin” 6nemini soyle

aciklamaktadir:

Miizik ve dil iki etkili toplumsal aragtir. Dil 6gretiminde birlikte kullanildiginda
etkili ve eglenceli bir ders ortami saglar. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
sarkilarin biiyiilli etkisinden yararlanmak gerekmektedir. Ciinkli miizigin ritmi ve dilin
ritmi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Sarkilar farkli amaglarla farkli dil
becerilerini 6gretmede kullanilabilmektedir. Dil 6gretimi ortaminda secilecek sarkilar ve
islenecek konular dgrencilerin ilgi ve isteklerine gore segilmelidir. Inal (2013: 426-
431) ¢alismasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde bazi konular1 dgretirken

kullanilabilecek sarkilar1 soyle listelemistir:

Sarkici Sarkis1 Ogretecek Konu

Zeki Miiren Bahgivan Sozciik ve gegmis zaman igin
Baris Mancgu Alfabe sarkisi Alfabe sesleri i¢in

Sezen Aksu Gidiyorum biitlin agklar yiiregimde | Simdiki zaman i¢in

Candan Ercetin | Kizilciklar oldu mu? Gecmis-z-ve soru ek- mi icin
Ferhat Gocer Coktan unutmus Gegmis zaman i¢in

Baris Akarsu Sevmek bin defa 6lmek demekmis Misli gegmis zaman i¢in
Baris Akarsu Uskiidar’a gider iken Ken konusu icin

Senay Hayat bayram olsa Dilek/ istek ve kipleri i¢in

Erol Evgin Sevdan olmasa Dilek/ istek kipleri i¢in
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Mustafa Sandal | Onun arabasi var Iyelik ekleri i¢in

Fiisun Onal Ah nerede vah nerede? De/da ve nerede soru sozciigii
icin

Erkin Koray Seni her gordiigiimde De/ hal eki ve baglac- olan de
icin

Erkin Koray Olmal1 olmamali mi1? mal1/ meli i¢gin

Erkin Koray Fincani tastan oyarlar Genis zaman ve yeni eylemleri
O0gretmek icin

Barig Mancu Domates, biber, patlican... Sebzeler ve yeni sozciik
Ogretmek icin

2.1. Afganistan

Dog. Dr. Mehmet Saray (1987)’da “Afganistan ve Tiirkler” adli yazdig: kitabin
da Afganistan hakkinda sdyle demektedir:

Bugiin Afganistan olarak bilinen memleketin adi, Afgan kavimlarinin istiinliik
kazandig1 18. asrin ilk yarisindan sonra ortaya ¢ikmistir. Daha 6nceleri belli bir siyasi
birlik olmadigr i¢in memleketteki bolgelerin ayr1 ayri adlari vardi ve bu bolgelerde

yasayan insanlar arasinda dil ve irk yoniinden bir bag bulunmuyordu.

Denize yolu olmayan Afganistan islam Cumhuriyeti’nin yiizdl¢iimii 650,000
kilo metre kare olup niifusu da 20 milyon civarinda bulunmaktadir. Bir Orta Asya
memleketi olan Afganistan kuzeyden Orta Asya Cumbhuriyetlerinden Tiirkmenistan,
Ozbekistan ve Tacikistan ile doguda kisa bir mesafede Cin Tiirkistan’t Kesmir ve
Pakistan ile, giineyde yine Pakistan ile, batida Iran ile ortak smr1 paylasmaktadir.

Baskenti Kabil, biiyiik sehirleri ise Mezar-1 Serif, Herat ve Kandahar’dir.

Cografi olarak Afganistan, lizerinde sira daglar bulunan yaylalardan meydana
gelmistir. Bu sira daglarin en 6nemlileri, memleketi batidan doguya ikiye bolen Sefid
kuh (3,500 m. Kihi- Baba ve Hindu-kus (7697 m.) daglaridir. Bu sira daglar 6,000 m.
yiikseklikte Badahsan bolgesine Pamir yaylasina ulasir. Bundan baska giineyde Sefid
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Kuh ve Siileyman daglarn, kuzeyde de Bend-i Tiirkistan daglar1 bulunur. Bununla

beraber memlekete bazi ovalara da rastlanir.

Bir tarim memleketi olan Afganistan’da topragin ancak onda biri
isletilebilmektedir. Bunun en 6nemli sebebi kurakliktir. Tarimin yani sira Afganistan
ahalisinin ge¢im kaynaklart hayvancilik ve hayvan iriinleridir. Teknik ve endiistriyel
hayat hemen hemen yok denilecek kadar azdir. Son zamanlarda bazi ihtiyaci

karsilayabilecek bazi fabrikalar insa edilmeye baslandi ( Saray, 1987: 1-2).

2.1.1.Niifus Dagilim

19779 yilinda on sekiz milyon olarak tahmin edilen Afganistan niifusu bugiin tabi
ki fazladwr Ismail Ibrahim’e gére Afganistan’da “2005 yilinda 25 milyon”; Yavuz Selime
gore Afganistan’da “2004 yiulinda 29 milyon” ve en son bilgilere gore 30 milyonu askin

insan yasamaktadir

Bu cografyada yasayan milletler Farkli dillerde konusmaktadir. Pegstunlar,
Tacikler, Tiirkler ve Hazaralarin ¢ogunlugu olusturdugu Afganistan’da Bellugi, Pasaii,

Nuristani, vb. kiiciik topluluklar da yasamaktadir.

Resmi  kaynaklara gore, Pestunlar 50 ile ¢ogunlugu olusturmaktadr.
Afganistan’da Tacikler %25 oramindadir. Hazaralar %6 digerleri 1 milyonu ge¢meyen
topluluklardir. Afganistan’da Tiirkler resmi kaynaklara gore% §8-10 arasinda
gostermektedir. Giiniimiizde Afganistan’in 30 milyonluk niifusunun iigte birinden
fazlasini yani 10- 12 milyon Ozbek, Tiirkmen, Uygur, Tatar, Kazak ve Kirgiz topluluklar:
vasamaktadir. Tiirklerin yogunlukla yasadiklar: Kate-Gan ve kuzey bolgesi (Afgan

Tiirkistan-1 veya Giiney Tiirkistan-1 ) olarak bilinir. Bu bolge her ne kadar Afganistan
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sinirlart icerisinde kalsa da Hazar Denizi’'nden Kas Gar’a Urallardan Hindukus

Daglari’na kadar uzanan biiyiik Tiirkistan 'in tabii bir par¢asidir.

Afganistan tarihin baslangicindan beri Tiirk yurdudur. Gegmiste bu bolge
Tiirkistan ve Horasan ismiyle anilmigtir. Bugiinkii Afganistan eski Giiney Tiirkistan 'dan
ibarettir. Tarihte binlerce yil boyunca bu bélgede Tiirk devletleri kurulmustur (Hayri,
2007: 48-49).

2.1.2. Nehirleri

Afganistan’in ana nehri sunlardir: Amuderya (Ceyhun), Kabul, Hilmend,
Herirud, Ergandab, Hasrud, Gokgce, Murgab ve Ferarud. Bunlarla birlikte iilkede bazi
ovalara da rastlanir. Sovyet idaresindeki Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleriyle sinir teskil
eden Amu- Derya nehri boyunca bes yiiz kilometre uzanan Tiirkistan kesimi,; Indukus un
bir kolu olan Kabil suyu vadisi; batida Iran’a yonelmis olan Heri-Riid (Tecend Derya)
havzasiyla, tuzlu veya kumlu ¢ollerden ve steplerden gegtikten sonra Sistan’da Hamun

cukuruna varan Hilmand suyu havzasi”, (Saray, 1997; Hayri, 2007:s. 16 deki alint1).

2.1.3. Madenleri

Afganistan, maden yoniinden bir¢ok zenginligi bir arada bulunduran diinyanin
sayult iilkelerinden biridir. “Afganistan topraklar: kisman tuzlu ve tasl olup hem ziraat
hem de ormancilik icin uygundur. Ulkenin sahip oldugu madenler sunlardan ibarettir:
Dogal gaz ve petrol (Sibirgan), Bakir ve Ziimriit tasi1 (Pensir), Demir (Bamyan), Petrol
(Ser-i Pul), Komiir (Dere-Suf), Altin, Lacivert tasi, Kiikiir ve Uranyum (Bedehsan),
Bakir, Demir ve Kurum (Kabil), Kiiriit (Belh)”.

2.1.4.1klimi
Afganistan’da kara iklimi hdakimdir. Bu yiizden Afganistan’in havasi kurudur.
Aymi zamanda mevsimler arasinda ve gece- giindiize gore farklilik arz eder. “Yiiksek

kasimlarda Aralik-Ocak aylarinda hava olgiimiinde -25 ile -38 dereceyi saptamislardir.
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Yazin iilkenin degisik bolgelerindeki sicakliklar +15 ile +38 ve +50 dereceye kadar
ctkar.” ( Gubar, 1967; Hayri, 2007:s. 17 deki alint1).

2.1.5. Afganistan- Tiirkiye

Asya kitasinda, Orta Asya ve Ortadogu {ilkeleri arasinda yer alan Afganistan,
denize yolu olmadig: halde, kara ulagimi agisindan son derece jeopolitik bir konuma
sahip oldugundan diinyanin kavsak noktasi olarak adlandirilmigtir. Tiirkiye ve
Afganistan birbirleri ile ortak sinir1 olmayan iki dost ilkedir. Bu ikili dostluk
miinasebetlerinin, tarihi oldukca cok eskilere dayanmaktadir. Tki Miisliiman iilke olan
Tiirk ve Afganistan halkinin aralarinda hem kiiltiirel agidan hem de din bakimindan pek

cok miisterek baglar1 mevcuttur.

Afganistan bagimsizlik miicadelesine baglattigt 1919 wyili  Tirk Milli
Miicadele’sinin de baslattigi yildir. Bu ortak miicadeleler iki iilkenin liderlerini
birbirlerine daha yaklastirmigtir. Tiirkiye’yi milletleraras1 camiada ilk taniyan devlet de
Afganistan olmustur. Iki iilke arasinda ilk dostluk anlagsmasi, 1 Mart 1921°de
Moskova’da imzalanmis ve bu anlagmay1 Afganistan adina Afganistan olaganiistii el¢isi
General Mehmet Veli Han ile Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Hiikiimeti adina iktisat
Vekili Yusuf Kemal ve Maarif Vekili Riza Nur Beyler imzalamistir. Bu anlasma geregi
bir siire sonra Sultan Ahmet Han ilk Afgan elgisi olarak Tiirkiye’ye gelmis ve eski
Medine muhafizi Fahreddin Pasa da Kabil’e ilk Tiirk elgisi olarak atanmistir. Sultan
Ahmet’in basinda bulundugu Afgan elcilik heyeti Tiirkiye’ye geldikleri ilk giinlerde II.
Inénii zaferi kazanmistir Ahmet Han Tiirkiye’ye gelisinden bu zaferden duydugu sevinci
bildirmek iizere Mustafa Kemal’e bir mesaji yollamis ve bu zafer Afganistan halki

arasinda derin bir seving yaratmistir.

I.Mart 1921 Tiirk Afgan ittifak anlagmasiyla Afganistan’da modernlesme

caligmalar1 tekrar baslatilmistir. Bu baglamda Afganistan ordusunu egitmek ve iilkenin
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egitim ve idare islerini yeniden diizenlemek i¢in Tiirkiye’den Afganistan’a subaylar ve

ogretmenlerden meydana gelen bir heyet gonderilmistir.

1928 yilinin Mayis sonlarinda Afganistan Kirali Emir Amanullah Han resmi bir
ziyaretle Turkiye’ye gelerek Mustafa kemal tarafindan ¢ok sicak karsilanmistir. Mustafa
Kemal Afgan kralina ve sahsinda Afgan milletine biiytik ilgi ve dostluk gostermis ve bu
sirada iki {lke arasinda kiiltiirel, ekonomik ve askeri sahalarda anlasmalar

imzalanmistir(Can, 2013: 1-10).

Bu baglamda ekim1936°de Tiirkiye’den Prof. Dr. Mehmet Ali DAGPINAR
Afganistan’a gelmis ve Kabil Devlet Universitesi biinyesindeki Hukuk ve Siyasal
Bilgiler Fakiiltesi’ni kurmustur. Bu fakiiltenin profesor ve dekanligina getirilmistir. Bir
stire de Afganistan Hariciye Nezareti Hukuk Miisavirligi yapmistir. Gostermis oldugu
iistiin hizmetlerinden dolayr 1940°’ta Afgan Hiikiimeti’nce 1. Smif “Maarif Nisan1 “ile

taltif edilmistir.

1926 yilinda Atatiirk’in davetlisi olarak Ankara’ya gelen Afgan kirali
Amanullah Han’1n talebi {izerine Afganistan’da saglik alaninda ¢alismalar yapmak iizere
Tiirkiye’den Prof. Dr. Kamil Rifki Ugra baskanliginda bir saglik ekibi Afganistan’a
giderek 17 yil kalmistir. Rifki Afganistan’da kaldigi siire iginde hem kral hem de
ailesinin doktorlugunu yapmis hem de Afganistan’daki ilk Tip Fakiiltesi olan Kabil Tip
fakiiltesini kurarak ilk dekani olmustur. Afgan kirali ve Afganistan halki Prof. Dr. Kamil
Rifki Ugra ’ya kars1 derin sevgilerinden dolay1 Kabil’de Dr. Rifki adin1 verdikleri bir
sanatoryum yaptirmiglardir (Hayri, 2007: 70-71).

Afgan halkinin de Tiirkiye’de baslatilan kurtulus miicadelesinde kendi aralarinda
yardim toplayarak Tiirkiye’ye gonderdikleri bilinmektedir. Ayrica Afganistan Tiirkiye

Cumbhuriyetinin resmiyete taniyan ilk {ilkelerden biri olmustur.
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2001 yilinda Taliban rejiminin yikilmasindan sonra, Tiirkiye Cumbhuriyeti
tarihinde en kapsamli dis yardimimi Afganistan’a ayirmistir. Bu yardimlar dahilinde,
Afganistan’in geleceginin ingas1 i¢in Afganistanli genglerinin burslu olarak Tiirkiye’deki

farkli tiniversitelerde egitilmesi hedeflenmistir.

2.1.6. Afganistan’da Tiirkce

Tiirkiye Cumhuriyeti 1930’larda Afganistan’a yardimlarmi artirarak devam
ettirmistir. Tilirkiye nin Afganistan’a yonelik yardimlar1 kapsaminda egitim ve dgretime
oncelik verilmistir. Afganistanli gencler, hem Tiirkiye’de hem de Afganistan’da Tiirk
Ogretmenleri tarafindan farkli alanlarda egitilmistir. Tiirkiye pek cok Afganistanl
genclere burs vermis ve onlar1 Tiirkiye’deki farkli lise ve fakiiltelerde okutup
yetistirmistir. Ayrica Tirkiye Afganistan’da egitim-6gretim kurumlart kurarak onlara

egitimciler gondererek Afganistanli 6grencilerinin kendi yurtlarinda egitmistir.

Niifusunun miihim bir kismmmi Afganistan Tiirkleri ( Ozbek, Tiirkmen, Kazak,
Kirgiz, Aymak ve Kizilbas) Tiirklerinin teskil ettigi Afganistan ile Tiirkiye arasinda
tarthi ve kiiltiir bakimindan pek ¢ok ortak baglarin bulunmasina ragmen, maalesef,
Afganistan’in hi¢ bir kdsesinde Tiirk dilinin egitim ve Ogretimi konusundan soz
edilmemistir. Bunca uzun zaman Tiirkiye’nin Afganistan kaderine olumlu etkisi

olmasina ragmen Afganistan’da Tiirk¢enin egitimi-6gretimi ihmal edilmistir.

6 Nisan 1992 tarihinde Afganistan’dan komiinist rejiminin yikilmasiyla tilkede
yeni bir donem baglamistir. Komiinist rejiminin devrilmesinde biiyiilk rol oynayan
General Dostum Mezar-1 Serif merkez olmak iizere kuzeyde kendi yoOnetimini
kurmustur. Dolaysiyla bu yillarda Tiirkiye ve benzeri yakin uzak dost iilkelerinin
konsolosluklar1 da Mezar-1 Serif’te agilmistir. Bu donemde ilk Tiirk-okulu belki de bir
ihtiyac esasinda Kuzey bolgesinin Sibirgan sehrinde 1995 yilinda acilmistir. Her ne

kadar bu okullar Tiirkiye devletinin resmi faaliyetleri esasinda acilmigsa da
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Afganistan’da Tiirk¢enin egitimi —6gretimi ve Tiirk dilinin yayilmasinda biiyiik role
sahip oldugu muhakkaktir. Daha sonra 1996’da Mezar-1 Serif sehrinde Afgan-Tiirk
Uluslararas1 Mezar-1 Serif Lisesi ac¢ilmistir. Giiniimiizde {iilkenin baskenti Kabil,

Kandahar ve Herat illerinde Afgan-Tiirk okullar1 kendi faaliyetini yiiriitmektedir.

Tiirk Silahli  kuvvetleri ISAF’mn  komutanhigini iistlenip Afganistan’da
gorevlendirildiginde bu kuvvetlerin bag komutan1 Hakim Zorlu’nun istegi iizerine
Afganistan gecici hiikiimetinin baskan1 Hamid Karzai’nin Aralik ay1 2001 yili tarihli,
5295 sayili hiikmiiyle Kabil Devlet Universitesi Dil ve Edebiyat fakiiltesi biinyesinde
Tiirkoloji boliimii 2003 egitim ve dgretim yilinda resmen agilmistir (Hayri, 2007: 82-
100). Giiniimiizde Tiirkoloji boliimii lisans seviyesinde 8. donem mezuniyetini vermekle

faaliyetini siirdiirmektedir.

Ayrica Afganistan’m bazi Devlet Universitelerinde faaliyetlerini siirdiirmekte
olan Ozbekce ve Tiirkmence béliimlerinin ders programlarinda Tiirkiye Tiirkgesinin
ogretilmesine de yer verilmistir. Afganistan Milli ordu ve polisinin egitilmesi i¢in Kara
Harp Okulunda agilan ingilizce, Fransizca ve Almanca subelerinin yani sira Tiirkge
subesi de faaliyet gostermektedir. Aym1 zamanda Bagkent Kabil’de “Afganistan Tiirk
Gorev Komutanligr Sivil Askeri Isbirligi ile Afganistan Milli Egitim Bakanliginin yakin
isbirligi igerisinde agilan farkli bolgelerdeki Tiirk¢e kurslarinda yiizlerce Afganistanli

genglerin Tiirkge 6grenmekte olduklar: bilinmektedir.

2.2.1. Tutum nedir?

Tutum toplumda merkezilesmis temel degerlerin bireysellestirilmis ve igselles-

tirilmis seklinde bireye yansimasidir (Eserpek, 1981: 6).



32

Kagitcibast (2006)’nin Smith” den aktardigina gore, tutum; bir bireye atfedilen
ve onun bir psikolojik obje ile ilgili, diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir
bicimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 2006:102). Tutum gozle goriilmez; fakat
gozle goriilebilen bazi davranislara yol agtigindan, bu davraniglar1 gozlemlenmesi
sonucu, bu tutumun var oldugu One siiriilebilir (Kagit¢ibasi, 2006: 102). Demek ki,
tutum bireylere atfedilen bir egilim dogrudan gozle goriilebilecek bir 6zellik tasimayip
herhangi bir psikolojik deger tasiyan nesne ve olaya karsi bireylerin davranisa

hazirlayict bir egilimdir.

Tutum, bireyin i¢inde bulundugu toplum onun yasam bi¢imi ve degerler
biitiiniinii olustururlar (Kilig, 2004: 30). Yani tiim bu bilesenler de bireyin davranislarina

yon verir ve bu bilesenlerden bir parcayr da tutum olusturmaktadir.

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu,
ya da olaya kars1 deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal

ve davranigsal bir tepki 6n gelimidir (Inceoglu, 2010: 13).

Tutum; ¢ogu zaman bireylerin herhangi bir nesne ve ya hem olaya karsi
davraniglariyla agiklanir. Oysa tutum ve davranig farkli ama birbirini biitiinleyen iki
olgudur (Baysal, 1992). Tutum; yasant1 ve deney sonucu olusan, ilgi oldugu nesne ve
durumlara kars1 bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip
ruhsal bir hazirlik devrimi olarak tanimlanmistir (Baysal, 1992; Neseli, 2004: s.13’teki

alint1).

Neseli tutum hakkindaki bilim adamlarinin tanimlarint agiklarken sunlari

sunmaktadir:
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Alport’a gore tutum; bireyin biitlin nesnelere karsi gosterecegi
tepkiler ve durumlar {lizerinde yonlendirici veya etkin bir gii¢ olusturan ve
denem bilgilerde organize olan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya
hazir olma halidir. Burada tutum, bireyin tepkisini yonlendirici bir unsur
olarak onun davranis bicimini belirlemektir. Ayrica, deneyimlerle
orgiitlenmesi, tutum olusmasini bir 0grenme siirecine baglamaktadir.
Katz’a gore tutum; “ Bireyin ¢evresindeki bir simgesi, bir nesneyi, ya da
bir olayr olumlu ya da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimidir.”
Kolosa’da benzer bir tutum tanimi vermektedir; “Tutum, &grenilmis
tercihlere dayanarak tepki gostermeye bir One gelimdir”. Lambert ise
benzer ama daha genis bir tutum tanimi vermektedir; * Tutum, bireyin
insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak herhangi bir
cevresel olayla ilgili orgiitlenmis ve tutarh bir diislince duygu ve tepki
bicimidir. “ Mailer, tutum kavramina yeni bir yaklasim getirerek, tutumu
bir danisma ¢ergevesi”’ olarak tanimlamistir ve tutumun belirli kanilar

olusturma 6n gelimi temsil ettigi goriisiindedir ( Neseli, 2003: 13-14)

Selcuk (2004) Berberoglu ve Kagitcibasilar’indan aktardigina gore, Openheim,
tutum genel olarak bireylerin herhangi bir nesne ve olaya karsi olumlu ya da olumsuz

tepkide bulunma egilimi olarak tanimlanmaktadir.

Tutum bireylere atfedilen ve psikolojik bir deger tasiyan nesne ve olaylara kars
bireylerin duygu, diisiince ve davranislarina bi¢im veren bir egilimdir. Yani, tutum
gozlenemeyen soyut bir kavram olup ancak bireylerin gozle goriilebilecek

davraniglarindan 6tiirli varsayilan bir olgudur.

Selguk (2004: 26) Kagit¢ibasi’dan aktardigina gore, tutumlar biligsel, duyussal ve
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Davranigsal olmak iizere li¢ 6geden olusmakla beraber bu 6geler tipki birbirleriyle
uyum halinde olup gii¢lii tutumlarda tam olarak bulunurken zayif tutumlarda ise

ozellikle davranissal 6ge kisman zayif olabilmektedir.

Serif ve Serif (1996) gore, tutumlar dogustan gelmez, belki nesne, kisi, grup ya
da dgrenilir ve dolaystyla degisirler. Tutum degisikligi, genellikle belli bir konuda yeni
bir gorilisiin edinilmesiyle sonuclanir (Serif ve Serif, 1996; Selcuk, 2004: s. 27°deki

alint1).

Altmok (2004) (Fishbein ve Ajzen)’ den aktardigina gore, tutum; Kendi
nesnelerine yonelik, Ogrenilmis, tutarli, olumlu ya da olumsuz tepki gosterme egilimi
olarak tanimlanir ve tutum nesnesi ise herhangi bir insan, olay, durum, konu, soyut bir
diisiince ya da politik bir yaklasim olabilir seklinde verilir. Tutumlar, bu tutum
nesneleriyle ilgili “hoslanma-hoslanmama”, “iyi-kotii”, “onaylama-onaylamama” gibi
boyutlar arasinda yapilan degerlendirmelerdir (Altinok, 2004: 37). Tutumlarin temeli
ise bu tutum nesneleriyle ilgili inanislar1 icermektedir. Bu inanmiglar esasen tutum
nesnesiyle ilgili yasantilara ve Ogrenmelere dayanir. Bireylerin tutumlari, tutum
nesnesiyle ilgili 6grenmelerine bagli olmakla birlikte bireyler cok az bilgi sahibi
olduklar1 tutum nesneleriyle ilgili tutumlara sahiptir (Fishbein ve Ajzen, 2004; Altinok,
2004: s. 37°deki alint1).

Tanimlara gore, tutum dogrudan goézlemlenemeyen soyut bir kavram olarak var
olan ancak bireylerin gozlemlenebilecek bazi davranislarindan dolay1 varsayilan bir
olgudur. Tutum, bireylerin herhangi bir psikolojik deger i¢eren nesne, durum ve olaya
karst olumlu ya da olumsuz vaziyet alma egilimidir. Tutum, bireylerde dogustan
kazanilmayip daha sonralar1 bireylerin hayat yasantis1 (aile fertleri, bulunduklari ¢evre)
deneyimleri neticesinde kazanilabilecek bir olustur. Bu olgu yani tutum, bireylerin,

herhangi bir durum, olay ve nesneye kars1 harekete gecirebilecek zihinsel ve duyussal
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hazirlik bi¢imidir denilebilir. Tutumlar kalic1 degil degisken ve ayni zamanda tutarli
degismesi de zor bir olgudur. Bireylerin yas oranlarina gore degisir ve azalir. Tutum
biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere {i¢ 6geden olusmakla daha ¢ok duyussal
alana girmektedir. Olumlu tutum bireylerin tutum nesnesine yonelik yaklastirirken

olumsuz tutumlar ise tutum nesnesinden uzaklastirabilmektedir.

2.2.2. Tutumun Onemi

Tutum kavrami giiniimiize kadar bir¢ok bilim adamlarmin ilgisini ¢ekmis ve
onlarin inceleme konusu haline gelmistir. Sosyologlar, sosyal psikologlar, psikologlar,
dilciler, sosyal bilimciler ve siyaset bilimcileri tutumu tanimlarken kendi ilgi alanlarina
yonelik 6geleri 6n plana ¢ikarma cabasi i¢inde bulunmuslardir. Bu sebepten tutum
kavramina iligkin tanimlarin ¢ok sayida olmasi; tanimlarda cesitlilik gostermesi
sonucunu ortaya getirmistir. Bir yandan bu kavram hakkindaki tanimlarin ¢ok sayida
olmasi, diger yandan da gelistirilen her bir tanimin, daha sonralar1 yapilacak tanimlarin

genis ve kapsayici olarak yapilmasina zemin hazirlamistir.

Inceoglu (2010) tutum hakkindaki bazi bilim adamlarinin gériislerinden yola

cikarak su sekilde aciklamaktadir:

Tutum, davranis bilimlerinin anahtar kavramlarindan biri olarak goze carpar.
Davranis bilimlerinin ¢ikis noktasinda insan davraniginin sorgulanmasinin yer aldigi
diisiiniiliirse tutum kavramimin merkezi konumu da daha iyi anlasilir (inceoglu, 2010:
5). Insanin herhangi bir olay, nesne ya da durum karsisinda olas1 bir davranis bigimini
olusturan birey olarak ele alindiginda, insanmn her tiirlii davraniginin kaynaginda
tutumun da yer aldigim1 kabul etmek gerekmektedir. Bu yiizden tutum kavraminin
davranig bilimlerinin anahtar noktas: olarak kabul etmek bir dogaldir. Murphy ve
Newcomb’a gore, hi¢ bir kavram tek basina sosyal psikoloji alaninda tutumlar kadar

onemli bir konum arz etmez. 1940’I1 yillardan itibaren bilim adamlarinin 6zellikle
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sosyal psikologlarin tutumlarin olusumu ve degisimine yonelik diger konulardan ¢ok

daha zaman ayirdiklar1 bilinmektedir.

Tutumlar sosyal psikolojinin konusu ve anahtar kavramlarindan biri olmakla
kalmayip; sosyoloji alanindaki gelismelere toplum ve grup yapilarina iliskin
incelemelere taze boyutlar kazandirirken, tutumlarin da toplumlar ya da kitleler
diizeyinde ele alinmasi ihtiyacin1 ortaya koymustur. Ote yandan insan davranislarini
konu edinen bir diger bilim dali olan psikoloji alanindaki kuramsal ve yontem bilimsel
gelismelerin de tutumlarin incelenmesinde 6nemli etkiler yaptigi gézlemlenmektedir.
Burada insanlarin zihinsel ve duygusal diinyasindan kaynaklanan yasam deneyim
alaninin, algi setinin onun tutum ve davraniglarini ne bigimde yoOnlendirdigi

sorgulanirken tutumlarin yine merkezi bir yerde durdugu goriilmektedir.

Tutumlara yonelik incelemeler sadece burada sozii edilen bilim dallar1 ile sinirh
kalmayip, yani sira siyaset bilimi, dil bilimi, ekonomi, antropoloji, tarih, sosyal
bilimler kapsamindaki diger alanlarda da insan davranislarinin yonlendirici 6gelerden
biri olarak tutumlarin incelenmesinde Onem verilmektedir. Ayrica biitiin bunlarin
yaninda tutum kavraminin incelemelerin merkezine yerlestirilen 6nemli bir alan da
iletisimdir. Sosyal bilimlerin olduk¢a yeni sayilan iletisim sahasinin 6nemli bir
kesitinde de tutum arastirmalar1 yer almaktadir. Tutumlar dis diinyaya kars1 vaziyet
alisimiz1 bigimlendirir. Tutumlarin genel olarak zihinsel bir etkinlik sonucu ortaya
ciktigr bir gercektir. Kisiligi olusturan ozellikler (Personality traist-kisilik ¢izgileri
faktorleri arasinda tutumlar &nemli bir yere sahiptir (Inceoglu, 2010: 52). Tutum
kavrami hemen hemen biitiin bilim dallarinda incelenecek bir konu niteligi

tagimasindan Otiirii birgok arastirmanin 6nemli kavrami olarak ele alinmistir.

Boliikbas (2004)’a gore, diinyayr anlamlandirmak i¢in bireye yardimct olan ve

bireylerin gilindelik yasaminda Oziimsemesi gereken farkli bilgileri diizene sokan
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tutumlar bilgi islevine hizmet eder. Bu tlirden tutumlar, bireylerin farkli bilgileri
ayrintilarina bakmaksizin etkin bir sekilde diizenlemesine ve islemesine izin veren
semalardir. Ornegin 6n sirada oturan gozliiklii 6grencilerin ¢aliskan oldugu inanci, bu
kisileri degerlendirmek i¢in gerekli hizli sematik big¢imi saglar. Bu tiirden tutumlar

genellikle, gercekligi asir1 basitlestirir ve olaylarin algilanma bi¢imini etkiler.

Bireyin, bir toplulugun pargasi oldugunu hissettiren tutumlar, toplumsal uyum
islevine hizmet ederler. Belirli bir partinin ya da toplulugun inan¢ ve tutumlarini, sirf
arkadaslari, aileleri, komsular1 vb. Oyle yaptig1 i¢in savunanlarin davranislari,
tutumlarin toplumsal uyum islevine 6rnek olarak verilebilir. Bu durumda, inang ve
tutumlarin gergek icerigi, bunlarin sagladigi toplumsal baglar kadar énemli degildir.
Tutumlar bir toplumsal uyum islevine hizmet ediyorsa, degismeleri de toplumsal
yasalarin degismesine baglidir ve bu isleve sahip olan tutumlarin degismesi ¢ok uzun

stireler gerektirmektedir.

2.2.3. Dil Ogrenmeye Karsi Tutum

Insan toplumsal bir varliktir. Hep toplumla birlikte yasamay tercih eder. Kendi
cevresiyle uyum saglamak ¢abasinda bulunur. I¢ diinyasindaki duygu ve diisiince-
lerinin bagkalarina aktarmak ister ve bunu digerlerine aktarirken onlarin da duygu ve
diistincelerini anlayabilmek i¢in dil dedigimiz olguya ihtiya¢ duyar. Bu noktada
tutumlarin, insan davranig ve eylemlerine yon verici etkilerinden s6z etmek yanlig
olmaz (Inceoglu, 2010: 50). Tutumlar, bireylerin biitiin bunlar1 algilamalarinda
birtakim ol¢iitler gelistirebilmelerini saglayan bir bilgilenme gereksinimi yaratmakta-
dir. Bu sebepten tutum kavrami dil 6grenme ve 6gretme siirecinde merkezi bir konuma
sahiptir. Clinkii dil 6gretim siirecinde 6grencinin okul, 6gretmen ve baska nesnelere
iliskin tutumlarinin olumlu olmasi onun basarisini artiracaktir (A¢ikgoz, 1992; Kilig,

2014:s. 32°deki alint1).
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Aydoslu (2005) arastirmasinda bilim adamlarinin, dil 6grenmeye karsi tutum

hakkindaki goriislerini sdyle aciklamaktadir:

Gardner ve Lambert (1972) yabanct bir dil 6greniminde bireylerin kisisel
ozellikleri olan tutum arasindaki iliskileri inceleyen c¢esitli caligmalar yaparak tutumun
ikinci bir dil 6greniminde bireyler i¢in ¢esitli amaglarla dil 6grenme istegini saglayan
birer unsur olarak belirlemistir. Yani Tutum, bireylere ¢esitli amaglarla dil 6grenmeye
yonelik istekli kilmakla beraber ortaya konulan amaclarina ulasabilmesi icin basariy1
saglamakta ve ya hem basarty1 engelleyebilmektedir. Ogrenilecek bir dile karst
tutumlarimiz, o dilin 6grenilmesi i¢in ¢ok etkili olabilmektedir. Ciinkii yabanci dil
edinimi s6z konusu oldugunda o dili konusan insanlar hakkinda ne his ettigimiz, o dile
iligkin dilbilimsel zorluk ve ya kolayligi, o dilin dnem derecesi, uluslararasindaki
degeri ve o dile yonelik olumlu ve olumsuz duygu ve disiincelerimiz gibi
oOl¢iilebilecek tutumlarimiz dil 6grenimini basarili ya da basarisiz kilabilmektedir

(Richards, Plaat ve Weber, 1990; Yilamaz, 20114: s.14’teki alint1).

Kazazoglu (2013) bilim adamlarinin dil 6grenmeye karst tutum hakkindaki

fikirlerini s6yle sunmaktadir:

Ogrencilerin ders ortaminda kazanmalar1 gereken duyussal ozellikler; dersi
sevme, derse karsi istekli olma ve derse yonelik olumlu tutum gelistirme gibi
ozelliklerdir. Tutumlar sadece bir davranis egilimi ya da bir duygu degil, bilis, duygu ve
davranis egilimi biitiinlesmesidir (Kagitcibasi, 1999; Kazazoglu, 2013: 295).
Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en 6nemli gdstergelerinden biri
tutumlardir (Gardner ve Lambert, 1979; Stren, 1983; Borwn, 2001; Krasakal ve
Saracaloglu, 2009; Kaya ve digerleri, 2009). Olumlu tutumlar dil 6grenme siirecinde
ogrencileri daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar ise basarisiz kilabilmektedir.

Nitekim c¢esitli arastirmacilar; 6grenci tutumlarinin, dil 6grenmedeki basar1 diizeyini ve
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basariy1 da 6grenciyi etkiledigini ortaya koymaktadir (Krashen, 1981; Savignon, 1983;
Karahan, 2007; Kazazoglu, 2013: 5.296’deki alinti).

Arastirmacilara gore, bireylerin kendi ana diline karsi olumsuz tutum
gelistirmedigi tespit edilmistir. Bunun nedeni ise ana dilin dogal ortamda edinilmesi,
cevresel faktorlerin bireylerin ana dili ile uyumlu olmasi ve bireylerin bu dili bilingalt:
edinilmesi gibi etmenler olmustur. Yabanci dil 6greniminde ise kisisel ve duyussal
faktorler iizerine yapilan aragtirmalara gore, bireylerin dil 6grenim ortamina girerken
kendileri ile birlikte getirdikleri ozellikler tizerine yogunlagmaktadir. Bu baglamda dil
tutumlart ikinci bir dil Ogretiminde en etkili duyussal faktorlerden biri olarak
goriilmektedir. Kazazoglu (2013)’tin Smith (1971)° den aktardigina gore, 6grenci,
yabanci dil dersine basladigi ilk giinden itibaren ¢ogunlugu olumsuz olan birtakim
tutumlara sahiptir. Bu sebeptendir ki 6grenci dersi anlamsiz, sikici, ya da gereksiz
oldugunu diigiinebilir. Sonunda biitiin bu olumsuz tutumlar 6grencinin dil 6grenme
stirecindeki basarisini etkiler ve hedeflenen amaglara ulagsmasinda engel yaratir(Smith

,1971; Kazazoglu , 2013: s.296°deki alint1).

Gomleksiz (2003)’e gore, dil 6grenme ortamindaki sorunlar biligsel, duyussal ve
davranigsal alanlarla iligkin olarak ele alindiginda, bilissel alana daha fazla agirlik
verildigi, sorunlara sadece bu boyutun goz Oniine alinarak ¢6ziim yolu gelistirilmeye
calisildig goriilmektedir. Oysa duyussal 6zellikler dil 6grenme ortaminda dgrencilerin
basarisini biiyiik Olgiide etkilemektedir. Duyussal alan ¢esitli boyutlar1 icermektedir.
Bunlar, ilgi, tutum, giidiilenmistik, kaygi, benlik, kisilik deger yargilari gibi boyutlar
kapsamaktadir. Bu boyutlarin her biri bireylerin dil 6grenme siireclerini etkileyen

biiyiik etmenlerdir.
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2.2.4. Tutum Bilesenleri

Tutum kavrami hakkindaki tanimlar dikkatle incelendiginde, kisilerin herhangi
bir objeyle ilgili algilarini, duygu, inang¢ ve deger yargilarina dayanarak
degerlendirdikleri tutumun ii¢ bileseni oldugu bilinmektedir. Bunlar biligsel, duyussal

ve davranissal bilesenlerdir.

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ olusturucu 6gesi
vardir ve bu 6geler arasinda genellikle orgiitlenme, dolaysiyla da i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir (Inceoglu, 2010: 20). Bu varsayma gore, bireyin, herhangi bir nesne
hakkindaki bildikleri biligsel 6ge, nesneye nasil bir duyguyla yaklagsacagi (olumu,
olumsuz) duyussal 6ge ve nesneye karst nasil bir tavirda bulunacagini ise davranigsal
0ge belirlemektedir. Bireylerin bir nesne, olay, durum ya da kisiye yonelik bilissel,
duyussal ve davranigsal anlamda aldigi tavir ve durus bigimi onun tutumunu
yansitmaktadir. Bu sebeptendir ki tutumun olugsmasi i¢in bu ii¢ 6genin (bilissel,
duyussal ve davranigsal) Ogelerinin kendi aralarinda uyumlu bir iliskinin mevcut
olmas1 gerekmektedir. Bu ii¢ bilesenler arasinda bir esgiidiim olmadig1 takdirde
tutumun olusmasi da miimkiin degildir. O halde tutum bilesenleri agisindan
bakildiginda, tutum bu ii¢ 6genin kendi aralarindaki esglidiimlemeleri neticesinde
ortaya ¢ikan bir durustur. Demek ki tutum bir objeye kars1 tepki gosterme bigimi degil,
belki de bir tepkinin ortaya konulmasinin 6n asamasidir denilebilir. Yani birey, belli
bir olaya, nesneye, kisiye ve ya duruma kars1 bir tepki ortaya koymadan dnce o tepkiye
hazirlik olmak i¢in bir tavir alir, bir durus ortaya koyar. Diger bir ifadeyle belirtmek
gerekirse, birey herhangi bir nesneye yonelik belli bir tepki gostermek i¢in kendisini
belli bicimde konumlandirir ve o tepkiyi ortaya koymak i¢in hazir duruma gelir.
Inceoglu(2010) soz gelimine gore, bir arkadasimizla karsilastigimiz zaman seving
gosterisi yapiyorsak, bu ona o anda sevgi duydugumuz i¢in degil, ona kars1 dncesinde

bu duyguya zaten sahip oldugumuz i¢indir (inceoglu, 2010: 20).
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Tutum hakkindaki farkli tanimlardan hareketle, tutumlarin zihinsel, duygusal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi bulunmaktadir. Bunlarin kendi aralarinda orgiitlenme

ve i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir.
2.2.4.1. Bilissel Bileseni

Biligsel bileseni: Bireyin bir nesne ya da konu hakkindaki bildikleri zihinsel
0gesini kapsamaktadir. Bireyin bu nesne hakkindaki tiim bilgi ve goriisleri tutumun
zihinsel 6gesini olusturmaktadir. Bu 6ge bireylerin tutum nesnesi hakkindaki bilgi ve
deneyimlerine dayanir. Bireylerin i¢inde yasadigi caga ayak uydurabilmesi i¢in
Ingilizce ve ya uluslararasinda etkili olan ikinci bir yabanci dil bilmenin gerekli
oldugunun diisiincesidir. Bir matematik 6gretmeninin matematik dersinde verilen ev
Odevlerinin 6grencilerin diisiince giiclinii gelistirdigine inanmasi, Kagit¢ibagi (1979:
86)’a gore, Ahmet’in kadinlarin calismasinin sakincalar1 hakkinda belirtigi fikirler hep

tutum bilesenine verilebilecek ornekler arasinda yer almaktadir.

Tutum hakkinda sahip olunan bilgiler (bunlar1 sézle belirtilmesi) Mehmet’in
calisgma masasmin degerli oldugu hakkindaki diisiincesi; Ahmet’in kadinlarin
caligmasiin sakincalar1 hakkinda belirttigi fikirler vb. gibi...(Kagitcibasi, 2006: 104-
105).

2.2.4.2. Duyussal Bileseni

Duyugsal bileseni, bir tutum nesnesine hangi duygularla(olumlu ve ya olumsuz)
bicimde yaklasacagimizi belirlemektedir. Bireyin duygularini gozlenebilecek bazi
duygusal tepkileri olarak ortaya konulmadik¢a, onun duygularini anlamak c¢ok giictiir.
Duyussal 6genin belirtileri olarak bireylerin tutum nesnesine ait duygularina yonelik
gozlenebilen duygusal, bedensel tepkileri (kalp atigini hizlanmasi, heyecan, terleme,
yiiz kizarmasi vs) ve dilsel ( kizmak ve rahatsiz oldugunu belirtmek hoslanmak ve
hoslanmamak vs Kagit¢ibasi, 1988; Yilamaz, 2014: s.15°teki alint1). Diger bir ifade ile

duyussal bilesen tutum nesnesine yonelik bireylerin sahip olduklar biitiin duyussal ve
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duygular1 6zellikle de tutum nesnesini kabul etme ve ret etme, dolaysi ile de tutum
konusundan hoslanip-hoslanmama, onun sevip sevmeme gibi olumlu ve olumsuz
duygulari icerir. Bireyin tutum nesnesine yonelik iyi ya da kotli duygulart onun tutum
nesnesine yonelik uzaklasma ve yaklasasi s6z konusu olacaktir. Ornegin, iginde
yasadigimiz c¢aga ayak uydurabilmek igin Ingilizce ve ya uluslararasi ikinci bir dil
ogrenmenin gerekli oldugunu diisiinen bir kimse, Ingilizce ve ya ikinci bir yabanci dile
yonelik olumlu tutum gelistirmekle o dilin 6grenilmesini sevmesi gibi. Yahut bisiklet
kullanmaktan korkan bir ¢ocuk bisiklete kars1 hi¢ ilgi duymamakta; internet aragligi ile
aile ve yakin dostlar ile iletisim kurmay1 seven biri internete karsi ¢ok ilgi duymakta
hep bunlar tutum konusuna iliskin s6z konusu yaklasma ve uzaklagmaya ait verilecek

ornekleridir.

Bu 6ge diger iki 6geden bagimsiz olarak varlik kazanamaz. Bu hususta bireyin
deneyimleri, bilgi birikimi, yani zihinsel 6ge bu duyussal bileseni ortaya ¢ikmasi igin
onemli bir faktor olarak bilinmektedir. Yani bireyin herhangi bir objeye yonelik
olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmesi onun 6nceki deneyimleri ile iligkili bir
durumdur. Demek ki birey herhangi bir uyariciya iliskin olumlu ya da olumsuz
duygular gelistirmisse, birey bu uyaricilarla daha onceleri bir iligki icinde olmus, bu

iliskiler neticesinde kazandig1 deneyimleriyle olumlu ya da olumsuz tepki gostermistir.

Tanimlara gore, duyussal bilesen ile davranissal bilesen arasinda yakin bir iligki
oldugu goriilmektedir. Davranigsal 6ge genellikle duyussal 6genin sonucu bigiminde
yansir. Bireylerin ortaya koyan davranis bi¢imi ise duygusal 6gesinin somutluk
kazanmasidir. Davranis olarak yansimadigr siirece duygusal bir durumu nerede ise
anlamak imkansizdir. Bireyin bir nesne, kisi, duruma iliskin ne gibi bir duygusal tepki
icinde oldugunu anlamak ise o duygusal tepkinin davramis olarak sergilenmesi
gerekmektedir. Ornegin sahndaki bir sarkicinin izleyicilerden aldigi begeni ve sevgi

onlarin alkislarinda yansir (Inceoglu, 2010: 21).
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2.2.4.3. Davramssal Bileseni

Davranigsal bileseni: Bireyin, tutum konusuna yonelik bir davranis egiliminde
bulunmaya hazirlama bigimidir. Davranis egilimlerinin sdzel ve sdzel olmayan diger
eylemlerden gozlenmesi miimkiindiir. S6z konusu davraniglar ise bireylerin
aliskanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum objesi ile dogrudan iligkisi olmayan
tutumlarinin etkisi altindadir Davranigsal 6geden bahse ederken iki tiir davranisin
birbirinden ayrit etmek gerekmektedir. Bunlardan biri duygusal davranis digeri ise
kuralsal( normatif) davranistir (Inceoglu, 2010: 25). Duygusal davranisin temelinde
ise negatif ve pozitif duygularindan olusan iki tiir boyut vardir. Yani tutum konusuna
yaklagsma ya da uzaklasma ya da kars1 koyma. Normatif davraniglarin temelinde ise
daha c¢ok akla ve mantiga dayali Ongoriiler ve yargilar bulunmaktadir. Bu tiir
ortamlarda gelistirilen davranislar ve bunlardan kaynaklanan tutumlarin temelinde her
seyden Once iginde yer alinan kurumun ¢ikarilari bulundurulur (Inceoglu, 2010: 27).
Yine de Kagit¢ibasi (1979: 86)’a gore, Kadinlarin ¢alismasina karst ¢ikan Ahmet’in
karisinin  galistirmamasi, arkadasina da karisimi calistirmamasi i¢in davranista
bulunmasi gibi, Tiirk¢e dersini seven bir kimsenin Tiirkce hikaye kitaplart okumasi ve
iniversite Tiirk¢e Ogretmenligi bdliimiinde okuyan birinin tiyatroya olan ilgisi
nedeniyle tekrar liniversite simnavina girip tiyatro boliimiinli kazanmas1 gibi ornekleri
cogaltabiliriz. Birey tutum konusuna yonelik ne tiir ( olumlu ve ya olumsuz) tutum
ortaya koyarsa davaranisi de ayni sekilde yansir. Katildigimiz bir konu hakkindaki
konferansta, konferans cok hosumuza gitmigse bu duygularimizi alkiglarimizla
yansitiriz; aksi takdirde oyalamaya ve ha hem konferansin bitiminden 6nce ¢ikmak

gibi tavirlar ortaya koyariz.

2.2.5. Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlarim hem tiim olarak, hem de tek tek oOgeleri i¢in s6z konusu olan
birtakim o6zellikleri vardir (Kagitcibasi, 1979, 88). S6z konusu tutumun dort
ozelliginin, insan davraniglarinda etkisi bulunmaktadir. Bu 0Ozellikler, yaklagma-

uzaklagma, duygusal biligsel olma, devamlilik ve bireysel- toplumsal anlamliliktir.
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Her tutumun bir yonii vardir. Tutuma sahip birey, kendi tutum nesnesine karsi ya
olumlu ya da olumsuz bigimde tepki egiliminde bulunur. Demek ki tutumlar bireylerin
herhangi bir tutum nesnesine kars1 yaklasma ve uzaklasma davramslarini etkiler. Insan
hayatinda 6nemli yere sahip olan tutumlar ¢ogu zaman insan davranislarinin yoniinii
belirlemesinde etkili rol oynar. Olumlu tutum gelistirdigi bir birey, nesneye, olaya,
kisiye yaklasir oysa olumsuz tutuma sahip birey, tutum nesnesinden uzaklasir
(inceoglu, 2010: 22). Ornegin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan
ogrenciler derse erken gelirler, Tiirkce dersindeki odevlerini kusursuz yaparlar ve
derste devamsizlik yapmazlar. Olumsuz tutuma sahip olanlar ise derslere katilmamak
icin bahaneler ararlar ve 6devlerini yapmazlar. Verilen Orneklerde goriildiigii gibi

tutum nesnesine karsi yaklagsma ve uzaklagma s6z konusudur.

Tutumlar bireylerin duygu ve diisiincelerine dayal1 olarak gelisir. Bireyin tutum
nesnesine iliskin hangi duygularla yoneldigine isaret eden 6ge ise tutumun duygusal
Ogesidir. Yani bireyin bir tutum objesi olan olaydan, kisiden ya da durumdan
hoslanmasi veya nefret etmesi onun duyugsal yoniidiir. Ornegin Ali, Tiirkce hikaye
kitaplar1 okudugu zaman ve ya baskalarmin okuduklarmi duydugu zaman mutlu olur.
Ali’nin bu tutum nesnesine duygusal yaklasimi hoslanip hoslanmama durumu da

onceki deneyimlerine baglidir.

Inceoglu(2010) duygusal dge bazi tutumlarda ¢ok giiclii ve bazi tutumlarda ise
zayif olabilmektedir. Bazen bireyler biligsel 6§e baz1 konunun kendisi i¢in zararh
oldugunu sdylese bile birey ondan hoslanir. ickiyi kendileri i¢in zararli oldugunu bilip
icmeye devam etmesi gibi. Tutumun biligsel 6gesi ise bireyin, tutum nesnesi
hakkindaki iist diizey ve alt diizey bilgilerini igerir. Baska bir deyisle tutumun biligsel
Ogesi ise bireyin tek bir varlik ya da grup bir varliga yonelik bilgisini igerir. Tutumun
diisiinceye yonelik biligsel 6gesi, bireyin tutum nesnesiyle ilgili bilgi ve diisiincesini
icerir. Bireylerin, herhangi bir tutum nesnesiyle ilgili goriisleri degistik¢e tutumlar1 da

o yone degisir. Ornegin, yabanci dil 6grenmek igin dort dil becerilerinden biri olan
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dinlemeyi sevmeyen bir Ogrenci, daha sonralari dinleme etkinliklerinin dil
ogrenimindeki Oneminin bilincine vardik¢a sik sik film izlemeye baglamasi gibi

(GOksu, 2007: 88).

Tutumlarm bir giicii ve bir siddeti vardir. Tutumun giicii bilissel, duygusal ve
davranigsal olmak {iizere her {i¢ Ogesinin giiclinliin toplami olarak diisiiniilebilir.
Kagitcibasi (1979) ornegine gore, Mehmet de arkadasi Ahmet gibi ikinci bir dil
ogrenmenin gereksiz oldugunu diislinebilir. Ancak Mehmet’in bu olumsuz tutumunun
her iicii de cok giiclii Ahmet’inki ise duygusal ve bilissel 6geler, biraz giiclii ve
davranigsal 6gesi ise ¢ok zayiftir. Bu durumda Ahmet daha sonralar1 yurt digina
ciktiginda iletisim giigliigiinden kurtulmak i¢in ikinci bir dil 6grenmeye razi olabilir
(Kagitgibast, 1979: 88). Ornekte goriildiigii gibi hem tutumlar hem de dgeleri giic
bakimindan farklilik géstermektedir. Yerlesmis tutumlarda tiim gelerinin giicii yiiksek
ve degismesi de ¢ok zordur. Zayif tutumlarda ise bazi dgelerinin zayif olmasindan

dolay tutum degisir ve birey nesne ve durumlara karsi yeni bir tutum gelistirir.

Bagka bir degisle tutumlarin giiclenme ve zayiflanabilme gibi bir takim
ozellikleri vardir. Bilim adamlarina gore, tutumlar bireylerde, genellikle erken yaslarda
edinilir. Bu erken yaslarda edinilen tutumlarin ¢ogu degismez ya da degismesi ¢ok
zordur. Baz1 tutumlar ise edinildikten sonra giiglenir, dayanikli hale gelir ve bazi
tutumlar ise sonradan zayiflanir ve sonunda degisir. Tutumlarin degisip degismemesi,
hangi tutumun ne zaman giiclenip giiclenmemesi ise bireyden bireye, toplumdan

topluma gore degisiklik gostermektedir (Aydoslu, 2005: 33).

Tutumlar toplumdan topluma bireyden bireye gore cesitlilik gosterir. Bir
toplumun zenginligi ve degeri ve insan iliskileri tutumlarin anlamlilik acisindan
bireyden bireye ve toplumdan topluma gore degistiren unsurlardir. Bunlar bireyden
bireye gore toplumdan topluma gore kisilerin orf adetleri, yeniliklere hangi dlgiitte agik

olmalar;, ya da agiklifa karsi tutucu olmalaridir ki tutumlar arasinda farklilik
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yaratmaktadir. Yani tutumlar biiyiik Olciide bireysel ve toplumsal degerlerin etkisi
altindadir (Usal, 1995:114; Klausmeier, 1985: 378; Aydoslu, 2005: s.33’deki alint).
Yine de Aydoslu (2005) bu konuda vermis oldugu 6rnegine gore, 6zel bir yabanci dil
ogretim merkezine Tiirkge bir 6gretmeni almak icin gerekli vasiflar1 belirtmek iizere
toplanan bir komisyonda kurum midiriiniin 1srarla yeni mezunlarin daha kaliteli
yetistirildiklerini savunmasidir. Miidiiriin oyunu bu yonde kullanilmasi onun yeni

mezun dgretmenlere yonelik tutumunu belirlemektedir.

2.2.6. Tutumlarin Degismesi

Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, sonradan dgrenirler. Oysa tutumlarimn
zaman asamasinda gelisme ve degisme gostermeleri de dogaldir (Kagit¢ibasi, 1979:
100). Tutumlar genellikle farkinda olmadan degisirler. Tutum degismesi bir tutumdan
baska bir tutuma gecis demektir. Bu degisme ise iki sekilde olmaktadir; tedrici ve ani
degisikler (Goksu, 2007:101). Buna gore, tedrici degisimde bireyler sahip olduklari eski
tutum yerini yavas yavas kademeli bir sekilde yeni tutuma verir ve bu seklinde bir gegis
s6z konusudur. Ani degisiklikte ise kisi sahip oldugu tutumunu ani bir sekilde degistirir
ve yeni bir tutum gelistirir. Bireylerin aile fertlerinden ve ¢evresinden ve kendi yasam
yigintilarindan dolay edindigi tutumlar, sonralar1 bir¢cok yonden degisebilir. Tutumlar
olumlu ve ya da olumsuz olmak iizere iki bicimde degisme gosterebilirler.Biitiin
tutumlar iki u¢ noktada(olumlu ve olumsuz) bi¢imde degisebilmektedir. Bir tutum
herhangi bir degerler sistemine kat1 bir sekilde bagli ise boyle tutumun degismesi de
cok zordur ve ya degismesi de imkansizdir. Her tutumun bir yogunlugu vardir yogunluk
tutumlarin duygusal bileseninin giicii ve ya siddeti demektir(Inceoglu, 2010: 43). Tutum
ne kadar ucta ise yani ne kadar duyugusal 6gesi agir bastyorsa o kadar yogundur ve
degismesi de giictiir. Inceoglu (2010) sdz gelimine gore, sevdigi kisiden siirekli
olumsuz muamele goren biri yogun sevgi ve dostluk doygular1 nedeniyle sevdiginden
uzaklasmada, ona yonelik tutumlarini olumludan olumsuza degistirmede 6nemli 6lglide

zorlanabilir.
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Tutum degismesinde, birey herhangi bir tutum konusuna yonelik
odiillendirici bir deneyim gegirirse, bireyin o konuya karsi tutumu da olumludur, eger
deneyim cezalandiric1 ise bireyin tutumu da olumsuz bigimde gelisebilir (Inceoglu,
2000: 30). Ogrencilerin yabanci dile kars1 kendileri ile beraber getirdikleri bircok
olumsuz tutumlar1 vardir. Bu olumsuz tutumlarin olumlu tutuma degistirilmesi
Ogrencinin basarisi i¢in ¢ok Onem tasimaktadir. Derste 6gretmen Ogrenciyi ne kadar
motive ediyorsa, ne kadar odiillendiriyorsa 6grenci derse karsi daha olumlu tutumlar
gelistirir ve derse istekli bir hale gelir, derslere daha diizenli katilir, dersten ¢ok iyi haz
alir ve nihayetten basar1 Ol¢iisii de artar. Olumsuz bir tutumu olumlu bigimde
degistirebilmek icin tutumun {i¢ 6gesi olan duyussal, bilissel ve davranigsal 6geleri
iizerinde olumlu degisiklikler yapilmasi gerekmektedir (Sahbaz, 1997; Aydoslu,
2005:s. 28°deki alintr). Ornegin, bireyin 1srarla kent yasamim begenmedigini ve kdy
yasaminin saglik acisindan daha gerekli oldugunu sodylemesi ve yillarca koyde
yasamasi onun kent yasamina yonelik olumsuz bir tutuma sahip oldugunu
belirtmektedir. Bireyin bu kent yasaminin zararli bulmasina ragmen baska acidan
avantajli gorme ( biligsel) ; kent yagsamin1 begenme (duyussal) ve kente taginip yasama
(davranigsal) ikna edilebilirse kent yasamina dair olumlu bir tutum gelistirebilir

(Aydoslu, 2005: 28).

Birey, herhangi bir tutuma sahip olarak dogmaz. Tutumlarin ¢ogu bireyin, anne-
baba ve cevrelerindeki insanlarla kurduklar1 etkilesim sonucunda kazanilmaktadir.
Bazi tutumlar tek yasanti bir sonucu hemen kazanilmakta ya da degismeye el verigli
gostermekte ve bazilarinin ise kazamilmast ve ya hem degismesi yillarca

suirebilmektedir.

Aydoslu (2005, 28)’a gore, tutum gelistirmede dort tiir 6grenme yolu etkilidir:

Klasik kosulama, edim kosulama, model alma ve bilgi kazanma.
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Klasik kosulama o&grenme ve Ogretme ortamlarinda yaygin olarak
gergeklesmektedir. Bu tir 6grenme yolunun Ogrenciye duyussal ve duygusal
ozelliklerin kazandirmasinda Onemi biyiiktiir. Klasik kosulama yoluyla 6grenci
tesadiifen tutum Ogrenmeyi gergeklestirebilir. Bu Ogrenme yolunu bir Ornekle
aciklayalim. Baslangigta ikinci bir dil 68renimi bir 6grenci i¢in nétr bir uyaricidir.
Daha sonralar1 sahada hedef dile sahip olanlarla iletisim kurmakta problemlerini
cozemeyen bu Ogrenci basarisizliglr yiiziinden c¢evresindeki insanlar tarafindan
elestirilir ya da cezalandirilir. Durum kag¢ defa tekrarlandik¢a 6grencinin basarisizlik
duygusu kaygiya neden olur ve 6grenci ikinci bir dil 6grenmekten nefret eder. Diger
taraftan bilingli olarak klasik kosulama yoluyla olumlu tutum gelistirilebilir. Ikinci
olarak, 6grencilerin olumsuz tutumlarinin yerine olumlu tutum gelistirmenin yolu ise
edimsel kosulamadan yararlanmaktir. Bir kompozisyon yarigmasinda bir 6grencinin
yazmis oldugu kompozisyonu cok takdir edilmisse, digerlerinki ise daha az takdir
edilmigse, demek ki kompozisyonu c¢ok takdir edilmis 6grenci 6devini diger
Ogrencilere gore, biiylik bir ¢abayla tamamlamistir. Yan1 bu 6grenci kompozisyon

yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmistir (Aydoslu, 2005: 28-29).

Inceoglu (2010: 31)’a gore, iiciincii olarak olumlu tutum gelistirmenin yolu ise
birey, cogu zaman ilgi duydugu ve benzemek istedigi kisi ya da gruplarin tutumlarini
model olarak benimser ve Ogrenir. Bagka bir ifade ile birey ilgi duydugu kisinin
olumlu tutumla ilgili davramslarini gézleyerek dgrenmektedir. Ornegin sinifta okuma
dersini ¢cok seven ve biitiin derslerinde lstlin basar1 saglayan bir 6grenci, kendi aile
fertleri ve Ogretmenleri tarafindan Oviilmektedir. Bu durumdan etkilenen diger
basarisiz 6grenciler de derslerini sevmeye baslarlar ve boylece derse yonelik olumlu

bir tutum gelistirirler.

Goksu (2007)’a gore, bireyin tutumu ona tutum nesnesi hakkinda bilgi saglar.
Tutum objesi ile ilgili bilgiler, digerlerin davranislarin1 gozleyerek ya da sozel etkilesim

yoluyla kazanilmaktadir. Bireylerin hosuna giden bilgiler olumlu tutuma neden olurken,
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hoslanmadig1 olumsuz yargi igeren bilgiler ise olumsuz tutuma neden olmaktadir.
Ogrenciler icin, okulun fiziksel yapis1 da 6nemlidir. Ciinkii okulun sosyal yapisi,
atmosferi, derse , 6gretmene ve yasitlarina yonelik olumlu bir tutum olusturabilmeleri
acisindan onemli oldugu kadar, Ogrencinin kendisi ile beraber getirdikleri birtakim
olumsuz tutumlarinin olumluya cevirebilmesi , s6z konusu nesnelere ya olaylara iliskin
olumlu bilgileri algilamalar1 onlarin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6nemli birer faktor
olarak bilinmektedir (Ulgen, 1994: 88; Aydoslu, 2005: s. 30’deki alint1). Halbuki
ogrenci ilk okula basladiginda herhangi bir ders 6gretmenine iliskin bilgileri sozel
olarak kendisinden daha oOnce okula gelen bir 6grenciden &grenir sonunda bu yeni
gelen 6grenci ders Ogretmenleri hakkindaki tutumunu o aldigi sozel bilgilere gore

gelistirir.

2.2.7.08renme ve Tutum

Ogrenme ne demektir, dgrenmenin insan hayatindaki yeri ve 6nemi nedir,
insanlar ni¢in 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar ve tutum ile 6grenme arasindaki iligki nedir?
Iste bu sorulara yamt bulabilmek igin 6grenme kavraminin acgiklamamiz yerinde

olacaktir.

Tekin (1982: 2)’a gore, “insan hayatinda 68renme” diinyaya goziinii agan
insanoglunun yasamini siirdiirebilmesi, ¢evresi ile ayak uydurabilmesi ve yasaminin
yerine getirebilmesi a¢isindan, goreli de olsa, kendi kendine yeter duruma gelmesi uzun
zaman alir. Insanoglu bu siirec icinde bir¢ok davranis kazanir. Bu davranislarin birgogu
Ogrenilmis davramiglardir ve onlar insan yasaminin belirleyici durumdadir. Oysa bu

durum diger canlilar i¢in ayn1 sekilde degildir.

Insan, biyolojik bir organizma olarak icinde dogdugu kiiltiirel ortamda tiirlii
uyaricilar biitliniiyle etkilesim halinde bulunur. Birey, bulundugu bu kiiltiirel ve

toplumsal cevresi ile etkilesim neticesinde yeni yeni davranmiglar kazanir. Bu
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sosyallesme ve Kkiiltiirlesme siireci, birey i¢in bir 0grenme ve Ogretme siirecidir.
Bireyler, yasamaya ayak uydurabilmek icin, hem kendilerinin hem de iiyesi
bulunduklar1 toplumun gereksinimlerini gidermekte, ise yarayacak bilgi, beceri, tutum

ve aliskanliklar kazanmak mecburiyetindedir.

Ogrenme davranisla ilgilidir. Davranis ise, bireyin yapti1 her tiirlii hareketi
ifade eder. Bireyin dogrudan ve ya dolayli olarak gdzlenebilen her tiirlii hareketine
davrams diyebiliriz. Ornegin, konusma, yiiriime, elini oynatma, diisiinme, bagirma ve

yiizlin kizarmasi hep birer davranistir (Tekin, 1982: 2-3).

Peki, Ogrenmenin davranisla ilgili oldugunu ve insanoglunun yasamaya
stireklilik kazandirabilmesi, hem kendilerinin ve hem de iiyesi bulundugu toplumun
gereksinimlerini giderebilmek i¢in bazi bilgi, beceri ve tutum aliskanliklar1 kazanmak
zorunda olduklarin1 6grendik. Oysa tutumun bilissel ve duyussal 6geleri bireylerin
davranig bicimine yon veren 0gelerdir. Buna gore, 6grenme ile tutum arasinda yakin bir
iliski vardir. Yani tutum 6grenme siirecini etkileyen bir faktor olarak bilinmektedir.
Derse, okula ve Ogretmene karsi olumlu tutumlar, 6grenme siirecini basaril
kilabilmekte ve olumsuz tutumlar ise 6grenme siirecini basarisiz kilabilmektedir(Tekin,

1982: 2-3).

Alkan ( 2014: 28)’a gore, Ogrenme slireci, karsilasilan bir duruma tepki
gostererek bir faaliyetin meydana getirilmesi ve ya degistirilmesi siirecidir. Ayrica

Ogrenme siirecinde dgrencilere olumlu tutum gelistirebilmek i¢in sunlar1 demektedir:

1. Ogrencinin hatasim basaklarn yaninda diizeltme yapmayin. Bu dgrenci i¢in moral

bozucu ve en kétii bir elestiridir.

2. Ogrenciyi cezalandirmaya acele etmeyin. Eger bir seyi dogru yapmiyorsa

hata belki 6gretmenin 6gretim yonteminden kaynaklanmaigtir.
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3.0grenciyi tesvik edin ve ddiillendirin. Ogrenciyi 6vmek dgretme etkinliginin

onemli parcasidir. Ovgiiler 6grenmeyi tesvik ederler (Alkan, 2014: 45).

Bloom (1995: 86)’a gore, Ogrenmede bireylerin olumlu tutumlar1 c¢ok
onemlidir. insanlar duyussal agidan neleri 6grenmeye ilgili olduklar1 belirlenirse, bu
bakimdan insanlar arasinda farklar goriilecektir. Bir 6grenme ortamina belirgin bir ilgili
ve heyecan ile giren 6grenciler, bu konuyu ¢ok daha kolay 6grenebilmeli, ayn1 konuya
heyecansiz ve ilgisiz olarak giren 6grencilerden hem daha ¢abuk ve hem de yiiksek bir
diizeyde Ogrenebilirler. Yani 6grenemeye karsi Ogrencilerin olumlu ve olumsuz
tutumlar1 6grenmeyi biiyiik 6lciide etkilemektedir( Bloom, 1995: 86). Ogrenmeye
iligkin olumlu tutum besleyen (6grenme konusuna ilgi duyan, 6grenmeye heyecanla
giren ve Ogrenme konusunu seven) Ogrenci konuyu cabuk ve basarili bir sekilde
ogrenebilmektedir. Olumsuz tutumlar O6grenmeye iliskin Ogrenci basaris1 iizerine

olumsuz etki yaratmakta ve 6grenmeyi zorlastirmaktadir.

2.2.8. Yabanc1 Dil Ogrenmede Tutum

Giiniimiizde yabanci bir dil 6grenmek i¢in bireylerin duyussal 6zelliklerini tasi-
yan faktorlerin roliinii belirlemek i¢in sayisiz aragtirmalar yapilmistir. Biitiin bu
arastirmalarda bireylerin duyussal Ozellikleri kapsaminda olan “tutum” séz konusu

aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmistir.

Peki dil 6grenmeye yonelik tutum neyi ifade etmektedir, tutumun yabanci dil
ogrenmedeki etkisi nedir ve tutum kavrami, dil {izerine arastirma yapan bilim

adamlarinin neden bu kadar ilgilerini ¢eken konu haline gelmistir?

Alkan ( 2014: 108)’a gore, 0grencinin yabanci dil 6grenmeye karsi kararli bir

tutum ig¢inde bulunmasi ve 6grenme konusunda israrli olmasi gerekmektedir. Ayrica
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ikinci dil 6greniminde 6grencilerin duyugsal 6zelliklerinden olan faktorlerin dikkate
alinmas1 gerekmektedir ve bu faktorlerin basart i¢in kendilerine giiven duygusunu
hissetmesi, 6gretmene ve yabanci kiiltiire karsi olumlu tutum gelistirmesi, yabanci dil
ogrenmeye yonelik ilgili ve istekli olmasi gibi faktorlerin ikinci dil 6grenimi {izerine
etkili oldugu bilinmektedir. Birey yabanci bir dil 6grenme ortamina kendisi ile beraber
hedef dile karsi birtakim olumsuz ya da olumlu tutumlarla gelirler. Bu tutumlarin
olusumunda ana-babanin tutum ve davranislari, onlarin egitim diizeyleri, icinde
bulundugu toplumsal sinif faktorlerinin etkili oldugu goriilmektedir. Bu siirecte 6grenci
hedef dile karsi olumlu tutum sahibi ise hedef dili konusanlarla kiiltiirlesme, hedef
gruba benzeme, biitiinlesme, hedef dile sahip kisilerle etkilesimde bulunma arzusu gibi
olumlu hisler gelistirir. Hep bunlar 6grencinin yabanci dil 6grenimindeki basarisini

artiran etmenler olarak goriilmektedir (Alkan, 2014: 108- 109).

Tekin (1982: 208)’a gore, Ogretim programlarinda, yetistirilen bireyde
bulunmasi istenen duyussal 6zelliklerin, ilgi, benlik, tasarim, tutum deger, istek, arzu
vb. ifadesi olan hedefler de vardir. Tutumun bir 6gesi olan duyussal alandaki
ogrenmeler birey i¢in son derece onemlidir. Duyussal 6zellikler 6grenme ortaminda
etkili olmakla beraber, biligsel alandaki 6grenmelerin gergeklesmesinde bir arag¢ olarak
kullanilmaktadir. Ornegin, bir alana ilgi duymadan o alanda bilgi edinmek oldukga
zordur. Bu alanda ilgiler, bir teknenin diimenine, yetenekler de o teknenin motoruna
benzetilebilir. Tlgiler teknenin y®niinii, yetenekler ise teknenin ne kadar ve nasil yol
alacagimi belirler (Tekin, 1982: 209). Yani Yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu
tutum gelistiren birey hedef dile iliskin ilgi duyar, istekli olur, ragbet duyar, bu dilin
Ogrenilmesine bir ihtiyac olarak bakar ve biitiin bunlar bireyin hedef dili 6grenmek i¢in
iten, harekete geciren ve giidiislinii artiran birer faktor olarak bilinmektedir. Sonunda
bu faktorler 6grenciyi yabanci bir dil 6grenilmesinde basarili kilar. Olumsuz tutum
gelistiren birey ise hedef dile yonelik ilgisiz ve isteksiz olur, o dile alaka duymaz, soguk
bakar, 6grenilmesinin de gereksiz oldugunu diisliniir bunlar hep 6grenciyi notr hale

getirir ve bu durumdan alinan sonug da 6grencinin basarisizli§ina neden olabilmektedir.
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Icinde yasadigimiz kiiresellesen ¢agimizda diger diinya milletleri ile bireysel,
toplumsa ve kuramsal diizeylerde bilgi alis verisi yapabilmek icin baska uluslarin

dillerini 6grenmemiz bir ihtiyag hale gelmistir.

Yabanci dil bilmek bireye yeni bir kimlik ve yeni bir diinya gorisi
kazandirmakla kalmayip onun i¢i diinyasinda da degisiklikler olusturan bir siirectir.
Birey 0grendigi yabanci dil sayesinde kazandigi yeni bilgilerle cevresine iliskin
birtakim bakis agis1 kazanirken sadece zihinsel diinyasinda degil duyussal diinyasinda

da birtakim degisiklikler yasar(Y1lmaz, 2014: 31).

Biitin o6renme siireglerinde Ozellikle yabanci dil 6grenimini s6z konusu
oldugunda tutum, en etkili faktorlerden biri olarak sayilmaktadir. Ciinkii tutumun ile
basar arasinda siki bir iliski mevcuttur. Ogrencinin hedef dilin sosyal degerine ve hedef
dilin kiiltiiriine iliskin besledigi olumlu tutumu basartya neden olurken olumsuz tutum
gelistirmesi ise basarisizliga neden olabilmektedir(Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015 :

187).

Gardner ve Lambert’in ( 1959) arastirmalarinda bireylerin yabanci dile karsi
tutumlart ile o dilde elde edecek basarilar1 arasinda yakin iliski oldugunu ortaya
koymustur. Yabani bir dil 6grenmek i¢in 6grencinin zihinsel 6zellikleri nemli oldugu
kadar duyussal ozellikleri de 6nemlidir. Ciinkii 68rencinin dil 6grenme yetenegi varsa,
yabanci dil becerisini smif igi etkinlikler neticesine kazanir. Ote yandan hedef dili
ogrenmeye gergekten hevesli ve ilgi duyarsa o zaman o dili simf dis1 dogal bir

ortaminda konugmak ister(Gardner ve Lambert, 1959; Kiiciik, 2007: s.46’daki alint1).

Celikkaya (2013) bazi bilim adamlarinin dil edinimi siirecinde tutumun etkisi

hakkindaki goriiglerini soyle aktarmistir:
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Oxford( 1994) dil 6greniminde 6grencinin duyussal 6zelligi olan faktorlerin Gnemini
tespit etmek amaciyla ¢alismalar giin gectikce onem kazanmaktadir. Ciinkii duyussal
alan; tutum, kaygi, motivasyon, ilgi, empati, benlik ve 6z yeterlilik gibi 6zellikleri
kapsamaktadir. Bu 6zellikler dil 6grenmede 6zellikle yabanci dil 6grenimi siirecinde

temel etmenler olarak bilinmektedir (Celikkaya, 2013:100)

Ellis (1994); Mitchell-Myles (1998) arastirmalart sonucunda Ogrencinin
Ogrenilecek olan dile iliskin tutumlarinin onlarin basar1 diizeylerini ve basarinin ise
ogrenciyi etkiledigini ortaya koymuslaridir. Bu nedenle, Ogrencinin yabanci dile
yonelik olumlu tutum gelistirmesi, basart diizeyini artirirken, olumsuz tutum
sergilemesi ise Ogrencinin basarisizligina neden olabilmektedir.(Saracaloglu- Varol,

2007: 41; Kirkiz, 2010: s. 50°deki alint1).

Tutumun, dil 6grenme silirecinde motivasyonun bir parcasi olarak géren Gardner
(1985) ogrenilecek dile yonelik olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin, o dile yonelik
olumsuz tutuma sahip olan Ogrencilere gore daha kolay ve etkili 6grendiklerini

belirlemistir (Schibeci-Riley, 1986; Kirkiz, 2010: s.50°deki alint1).

Chamber(1999)’a gore, 6grenciler, hedef dile ve 6grenilecek konuya iligin pozitif bir

tutuma sahip olduklarinda, 6grenme etkinlikleri daha kolay ve 6grencinin duyussal
ozellikleri ile hedef dildeki basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ortaya
koymustur( Chamber, 1999; Celikkaya, 2013: 5.99-100’deki alinti).

2.9. Tutum ve Yabanci Dil Ogreniminde Akademik Basar1

Burada oOncelikle akademik basarinin bazi tanimlar1 verilmekle, daha sonra
okullarda Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorlerden bahsedilecektir.

Peki, akademik basar1 nedir?
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Basari, bireyin yiiklendigi bir iste belli bir siire¢ icinde sagladigi basari
demektir. Basariy1 etkileyen bazi faktorler vardir. Zihinsel ve bedensel giic, kisisel
caba, egitim ve 0gretimin daha once kazandirdiklari, ¢evrenin tesviki, iyi bir ortamin
varlig1 vb. (egitim ansiklopedisi:39). Basar1 olgusu, memnunluk verici herhangi bir

sonuca, arzu edilen bir sonuca varmak demektir (Karakaya, 1994: 44).

Basar1 okul ortaminda belli bir dersten ya da akademik bir programlardan
ogrencinin ne kadar yararlandiginin bir 6lgiisii veya gostergesidir. Okuldaki basariysa
bir akademik programlardaki derslerden 6grencinin aldigi notlarinin ve ya puanlarinin

ortalamasi olarak diistintilebilir (Giile¢-Alkis, 2003; Kirkiz, 2010:s. 55°deki alint1).

Akademik basari, belirli bir programin neticesinde Ogrencinin program
hedeflerine yonelik gosterdikleri yeterlilik diizeyidir (Demirel,2003, Kirkiz,2010:
s.56’dak1 alint1).

Varis ( 1981)’a gore, egitimde esas basaridir. Egitim plani herkesin basari
olmasi i¢in planlansa da, 6gretim sonunda her 6grenci ayni1 derecede 6grenmeyebilir ve
basar1 elde etmeyebilir. Bu dogal bir siiregtir. Egitimde 6nemli olan ise Ogrencinin
basarisizligin1 basariya donistiiriilmesidir. Bir basarisizlik sonunda hayal kirikligina
ugrayarak dersten ve okuldan sogumak istenen bir hal degildir; 6gretimde basarisizliga

kars1 dayaniklilik yaratmak gerekir.

Tekin (1982: 20)’a gore, egitim durumlar1 6grenci basarisi lizerine etki
yaratmaktadir. Egitim durumlar1 68renci seviyesine uygun olmalidir. Eger istenilen
davranis 6grencinin giiciiniin istiinde ise, bu durumda 6grenci basarisizlik duygusuna
kapilabilir. Eger istenilen davramis Ogrencinin giicliniin altinda ise, bilinenin
tekrarlandig1 diistincesiyle, 6grencinin ilgisini koreltebilir. Bu nedenle egitim durumlari
ogrencinin hazir bulunug diizeyine gére olmalidir. Bir tatminsizlik ortaminda, 6grencide

istenilen davranis degisikligi gerceklesemez, belki de istenilen davraniglarin tersi
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gelisebilir. Bu durum, 6gretmenin, ilgi, gereksinme ve hazir bulunus acgilarindan

Ogrencilerini 1yi tanimasini gerektirir.

Biiyiikkaragoz ve Civi (1994: 26-27) 0Ogrenci basarisint  etkileyecek
faktorlerden biri de motivasyondur. Hedefli bir 6grenmenin gergeklesmesi igin
motivasyon gerekmektedir. Ogrencinin bir bilgiyi neden dgrenmesi gerektigini bilmesi,
ogrendigi bu bilgiyi nerede, nasil ve hangi amaglara kullanabilecegini bilmesi ve bu
bilginin kendisine neler kazandirabilecegini kestirebilmesi, bir sinavi basarma ve ya

yarigmay1 kazanma istegi 6grenci icin birer motivasyon kaynagidir.

Takdir edilen, oviillen ve Odiillendirilen 6grenci derste daha basarili olurken,
tesvik ve takdir edilmeyen, ilgi gérmeyen Ogrenci ise basarisiz olabilmektedir. Ancak
Ogrenci iyi seyin 6diil bekledigine degil, o6diiliin 1yi seyler ilizerine kendiliginden

geldigine inanmalidir.

Okullarda Ogrencilerin 6grenme motivasyon kaynagi olarak kabul edilen
cezanin amaci ise, ogrencilerin yanlis davraniglarinin ilgisizliklerinin tekraria engel
olusturmak ve kotii aligkanliklarin meydana gelmesini 6nlemektir. Her ne kadar ceza
ogrenciyi yanlis davraniglarindan kurtarsa da her zaman 6grenmeyi kolaylastiramaz.
Okullarda basarisizligr yiiziinden ¢ok sik cezalandirilan bir &grencinin, basarisi
yliziinden 6dillendirilen 6grenci kadar 6grenmeyecegi unutulmamaktadir. Demek ki
basar1 bireyi yeni bir basariya gotiiriir. Ogretmen 6grencilerin basarisin1 gérmeye

calismali ve basarilarini takdir etmelidir.

Egitim ve 6gretimde Ogrenci basarisini etkileyen en énemli unsurlardan biri de
ogretmenlerin kendileridir. Egitimde etkili olabilecek 6gretmenler yetistirilmeden

girisilecek biitiin ¢abalarla istenilen sonuca varilmamaktadir. Egitim ve O6gretimde
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programlar, metot, ders materyalleri, teknikler, ara¢ ve gerec onemli olmakla birlikte;
ders ortaminda yaratici, sicak bir havanin dogmasinda ve Ogrencinin ilgisini derse
cekmesinde 6gretmenin tutum ve kisiliginin dnemli bir rolii vardir (Biiylikkaragdz ve
Civi, 1994: 279-280). Ancak iyi bir egitim gormiis 6gretmen, dgrencilerine olumlu bir
ders ortami yaratabilmekte, Ogretim ara¢ ve gereclerinin etkili bir bi¢imde
kullanabilmekte, Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin Ggrenilecek konuya iliskin
yonlendirebilmektedir. Tekin (1982,18) 6grencinin 6gretmene karsi takindigi tutumu
dil o&grenimindeki basaris1 {izerine etki yaratmaktadir. Ogrencinin, kendi
ogretmenlerinden  birtakim  beklentileri ~ vardir.  Ogretmenlerden  kendilerine
alisageldikleri bir 6gretim yonteminin uygulamasini isterler. Bu beklentilerinin disina
cikildiginda 6gretmenlere karst olumsuz bir tutum sergileyebilirler. S6z konusu bu

durum da yabanct dil Ogrenimindeki Ogrenci basarisint  olumsuz bigimde

etkileyebilmektedir (Tekin, 1982: 18).

Tekin (1982) der ki “Ask olmayinca mesk olmaz” sozii 6grenci dgrenmek
istenilen dile kars1 istekli ve gilidiilenmis oldugu halde 6grenme daha kolay olacaktir
isin tersi ise 0grenmeyi zorlagtirabilmektedir. Bu hususta da 6gretmenler, 6grenciyi bazi
kiiciik odiillerle odiillendirerek onlar1 hedef dile karsi olumlu tutum gelistirebilmelerini

saglayabilecek kadar 6nemli roller oynayabilmekteler (Tekin, 1982: 21).

Biiytikkaragéz ve Civi (1994)’a gore, oOgretmenlerin kisilik ve tutum bakimindan
demokratik, otokratik ve karigmayan bir tipe sahip olmalarinin da 6grenci basarisi

iizerine etkili olabilecegini belirtmislerdir:

1. Demokratik 6gretmen, 0grencilerine karsi sevgi ve gliven besleyen 6grenmendir.
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine énem verir, onlar1 mutlu etmek icin ¢aligmaktan
zevk duyar, giiven i¢inde yasamak i¢in degisiklik arar yaratic1 ve yapici hareketlere
girigir. Demokratik 6gretmenin yontemindeki smif ortaminda, etkinlik ve sorumluluk
bireyler arasinda dagitilmis bi¢imde olur ve Ogretmen de grubun bir iiyesi olarak
davramir. Bagarili ve basarisizik dgrenciler arasinda paylasilir.  Ogretmenin

ogrencilerine bu giiven verici tutumu 6grencilerin birbirlerine sevgi duymalarini saglar
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ve ayn1 zamanda 6grenci arasinda igbirligi calismay1 gelistirmekle 6grenciyi basariya

yonlendirebilir.

Egitimde ve oOzelikle yabanci dil 6gretiminde &grenci merkezli egitimin en
belirgin 6zelliklerinden biri ise sinif atmosferidir. Sinif ortaminda sosyallesmeye agik,
demokratik ve 6grenciler arasinda isbirligine dayanan bir sinif atmosferi; 6grencinin
daha verimli, siirekli ve dil 6grenimindeki basarilarinin ileri diizeyde saglayabilen bir

atmosferdir (Sahin, 2009: 323)

2. Otokratik dgretmen, ise dgrencilere hiikmeden 6gretmendir. Ogretmenin takindig: bu
tutumu basarili olmugsa da ders ortaminda 6grencilere gerginlik ve korku havasi yaratir.
Boylece Ogrenciler 0gretmene ve derse karst olumsuz tutumlar gelistirir. Olumsuz

tutumlar da 6grenci basarisin etkileyebilmektedir.

3. Karnigmayan pasif 6gretmen, sinif ortaminda yer alan 6grenme etkinliklerine
rehberlikte bulunmayan 6gretmendir. Ogretmenin bu tutum ve tavirlart da égrencileri
o0grenmeye yonlendiremedigi icin Ogrenci basarisi iizerine etki yaratabilmektedir

(Biiytikkaragoz ve Civi, 1994: 280- 281).

Kiigiikahmet ( 1997, 174)’a gore, Ogrencinin basarili olmalarini1 etkileyen en
onemli faktor bizzat kendileridir. Ogrenci dgrenilecek konuya iliskin iyi calisma, ilgi ve
olumlu tutum gelistirdikge konuyu daha kolay ogrenirler. Ogrencinin derse ydnelik

ilgisiz ve olumsuz diisiinceleri ise basarisiz kilabilmektedir.

Kazazoglu (2013: 296) Smith’ten aktardigima gore, Ogrenci yabanci dil
dersine basladig ilk glinden itibaren biiyiik ¢cogunlugu olumsuz olan birtakim tutumlara
sahiptir. Ogrenci dersi sikici, zor ve hatta dgrenilmesini anlamsiz olarak diisiinebilir.
Ogrencinin bu gibi olumsuz tutumlarinin olumluya degistirebilmesi, akademik

basarisinin saglanmasinin 6nkosullarindan biridir.
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BOLUM 111
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin modeli, evren, orneklem, veri toplama
araglar1 ve veri ¢oziimleme teknikleri, tutum 6lgeginin giivenirligi, 6lgegin gegerliligi ve

uygulanabilirligi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma iliskisel tarama modeli kullanilarak, “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Afganistan uyruklu ogrencilerin Tiirkceye karsi tutumlari” incelenmistir.
Iliskisel arastirma modeli iki ya da daha gok degisken arasindaki iliskinin belirlenmesine
yonelik arastirmadir. Bu aragtirmada tutum ile basari, cinsiyet vb. degiskenler arasindaki
iligkinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amagla, 2014- 2015 egitim ve 6gretim
yilinda Afganistan Kabil Devlet Universitesi, Dil ve Edebiyat Fakiiltesi Tiirkoloji
Boliimiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Afganistan uyruklu 6grencilerin 1., 2.,
3., ve 4. sinif 6grencileri toplam (132) adet 6grenci olmak iizere arastirmaci tarafindan
uygulanmasi uygun goriilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Tutum 06l¢egi iki boliimden olusmaktadir. Birinci Boliimde ““ Kisisel Bilgiler Anketi” ve

ikinci boliimde ise Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Maddelerine yer verilmistir.

3.2. Evren ve Ornekleme

Istatistikte, belirli bir 6zellige sahip bireylerin tiimiiniin olusturdugu topluluk
evren arastirma sonuglarinin genellemek istendigi elemanlar biitiiniidiir. Karasar (2000)
evrenin biitiin ortak 6zellikleri olan canli ve cansiz her tiirlii eleman icerebildigini ve
coklu elemanlardan olusan biitlinler i¢in “evren” teriminin kullanildigini séyler. Evren
caligma igin verilerin toplanacagi 6ge/birimlerin yer aldigi, 6rnek grubun temsil etmeye

caligtig1 biiyiik gruptur.
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Bu arastirmanin konusu Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Afganistan uyruklu
ogrencilerin Tirk¢e 6grenmeye karsi tutumlarinmi tespit etmek oldugu icin, ¢alismanin
evrenini  2014- 2015 egitim ve Ogretim yilinda, bahar doneminde Afganistan Kabil
Devlet Universitesi Dil ve Edebiyat Fakiiltesi Tiirkoloji Boliimiinde “Tiirkceyi yabanci
dil olarak 6grenen 1., 2., 3., ve 4. sif 6grencileri 62°si bayan ve 70’1 erkek olmak
tizere toplam (132) O6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin evreni olan Tiirkoloji
Boliimiinde 1., 2., 3., ve 4. sif 6grencileri icinden Evrenin, evreni temsil edecegi
varsayllan ve elde edilecek sonuglarin evrene genelleyebilecegi, 6gelerin olusturdugu
ornekleme giincel ornek listesinden 6grenci sayisi yaklasik yiiz otuzdan fazla oldugu
icin, goniilli olan tiim Ogrenciler dahil edilecek sayiltisiyla calisma evreni tespit
edilmigtir. Boylece {lizerinde aragtirma yapilacak evrenden, yani Tiirkoloji boliimii
ogrencilerinden, o evreni temsil edecek ve evren hakkinda giivenilir ¢ikarimlarda
bulunulmasin1 saglayacak belli bir boliimiiniin se¢ilmesi islemi gergeklestirmek icin

goniillii tim 6grenciler degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinimn gesitli degiskenler agisindan
incelenmesiyle, toplam 132 6grenciye ait tutum O6lgegi ve kisisel bilgiler anketinden elde
edilen bilgiler iizerinde ¢alisilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Basar1 Puanlarina Gére Dagilim

Basar1 Puanlar N %
A 11 8.33
B 37 28.030
C 65 49.24
D 19 14.40
Toplam 132 100.0

Tablo 1°de sunulan daglima gore, 6grencilerin% 8.33’1 A, %28.030°1 B,% 49.24°1 C ve
%14.40°1 D akademik notuna sahiptir
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Tablo 2

Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Dagilimm

Smif Diizeyi N %
1.Siif 33 25
2.Smf 30 22.7
3.Smnif 37 28
4.Simif 32 24.3

Toplam 132 100.0

Tablo 2’de sunulan dagilima gore, d6grencilerin % 25°1 1. sinifta, % 22,7’si 2

smifta , %281 3. siif ve % 24,31 4. sinifta 6grenim goérmektedir.

Kisisel Bilgiler Anketi’nden elde edilen bilgilere gore dgrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi Cizelge 3,1.’de verilmistir

Tablo 3

Ogrencilerin cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 62 46.97
Erkek 70 53.03
Toplam 132 100.0

Tablo 3’te sunulan dagilima gore, Ogrencilerin % 46.97’si kiz, %53.03’i erek

ogrencilerden olusmaktadir.

Tablo 4

Ogrencilerin Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda Haftahk Tiirkce Calisma

Saatlerine Gore Dagilimi



Ders Calisma Saatleri N %

Hig¢ ¢alismiyorum 9 6.82
1-2 Saat 31 23.48

3-4 Saat 30 22.72

5-6 Saat 16 12.12

7-8 Saat 18 13.63

Daha fazla 28 21.23
Toplam 132 100.0
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Tablo 4 ’e gore, 0grencilerin % 6.82’si derse ve sinava hazirlanma disinda haftada

hi¢ Tiirk¢e calismadiklari, % 23.48°1 derse ve sinava hazirlanma disinda haftada 1-2 saat

Tiirkce calistiklari, % 22.72’si derse ve sinava hazirlanma disinda haftada 3-4 saat

Tiirkge calistiklar, % 12.12°si derse ve sinava hazirlanma disinda haftada 5-6 saat

Tiirkge calistiklari, %13.63°li derse ve smava hazirlanma disinda haftada 7-8 saat

calistiklar1 ve % 21.23’1i derse ve sinava hazirlanma disinda haftada 7-8’den daha fazla

calistiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gére Dagilimi

Tiirk¢e 6grenme amaclari N %0

Dersten gecmek 3 2.27
Yabancilarla iletisim kurmak 38 28.78
Iyi bir is bulmak 29 21.96
Yurt disina gitmek 19 14.39
Kariyer yapmak 22 16.66
Kararsizim 3 2.27
Diger 18 13.67
Toplam 132 100.0

Tablo 5.te sunulan dagilima gore, Ogrencilerin en ¢ok Tiirk¢e Ogrenme

amaclarina gore ,% 2.27’°s1 dersten gecmek icin, %28.78’1 yabancilarla iletisim kurmak

icin, %21.96’si 1yi bir ig bulmak i¢in ,, % 14.39’u yurt disina gitmek icin,% 16.66’si
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kariyer yapmak icin % 2.27’si kararsiz ve % 13.67’si ise diger ticaret yapmak, ozel

sektorlerde calismak ve kendi iilkesine hizmet etmek i¢in Tiirk¢e 6grenmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci ( Olgegin Gecerlilik ve Giivenirligi)

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarmin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesi amaclanan bu arasgtirmanin verileri, uygulanmasi1 uygun goriilen “Kisisel

Bilgiler Anketi” ve “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Bu calismada Abidin, M., J., Z., Pour-Mohammadi, M. & Alzwari, H. (2012)
tarafindan kullanilan (45) maddelik, 5°1i Likert tipi Tutum Olgegi’ (Cronbach Alpha=
0.878) kullanilmistir. Olgegin Tiirkgeye ¢evrilme siireci belli asamalardan olusmaktadir.
Oncelikle 6lgek Ingiliz Dili Egitimi anabilim dalinda gérev yapan bir 6gretim iiyesi
tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve daha sonra bu Tiirkce formlar tekrar Ingilizceye
cevrilerek iki form arasindaki tutarlilik incelenmistir. Yine ayn1 anabilim dalindan, farkli
bir iiniversiteden iki 6gretim liyesi ile elde ettikleri Tiirk¢e formlar iizerinde tartigilarak
anlam ve gramer acisindan gerekli diizeltmeleri yapilmis ve denemeli Tiirk¢e form elde
edilmistir. Bir sonraki agsamada denemeli Tiirk¢e form 5 lisans 6grencisine uygulanmis

ve net olmayan ifadeleri belirlemeleri istenmistir.

Likert tipi bir Olceme aract olan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi(T.D.Y.T.O) 31’i olumlu, 14°ii olumsuz olmak iizere toplam 45 tutum maddesi
icermektedir. Olumlu maddeler (1., 2., 3., 4.,6., 7., 8.,9., 10., 11., 12., 13, 14., 15.,17.,
18., 20., 27., 28., 29., 30., 34., 35, 36., 37., 39., 41., 43 ve 44. maddeler) “kesinlikle
katiliyorum™ 5, “katilmiyorum”™4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2,“hi¢ katilmiyorum”
1, olarak puanlanmistir. Olumsuz maddeler (5., 16., 19., 21., 22., 24., 25., 26., 31., 33.,
38., 40., 42., 45. maddeler) ise ters yonde “hi¢ katilmiyorum” 5., “katilmiyorum” 4,
“kararsizim” 3, “katiliyorum™2, “kesinlikle katiliyorum™1 olarak puanlanmistir. ilk
olarak katilimcilara caligmanin amaci ve islem yolu hakkinda bilgi verilerek ve
calismaya katilmanin goniillik esasmma bagli oldugu bildirilmistir. Daha sonra

katilimcilara Tutum Olgegi uygulanmis ve tahmini uygulama siiresi 2515 dakikadir
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Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ii¢c boyuttan olusmaktadir:

1. Biligsel boyut: Tiirk¢ce’nin 6nemine ve gerekliligine iliskin bireyin diisiincelerini
icermektedir. Tiirk¢ce’nin meslek yasantida ve diger bir¢ok alanda kullanimiyla ilgili

bilgilerdir.

2.Duygusal boyut: Ogrencilerin Tiirkce dersine ydnelik duygularini ve hislerini ihtiva
etmektedir. Olumlu duygular, dersi sevme, dersten zevk alma, ders zamanini ¢abuk
gectigine inanma ve dersi kacirmak istememe; olumsuz duygular ise dersi sevmeme,
dersten nefret etme, dersi zor bulma yerine bagka bir ders almak isteme ve ders saatlerini

sikici bulma gibi olumsuz hisleri igermektedir.

3. Davramssal boyut: Ders disinda Tiirkce dersine zaman ayirmaya yoneliktir.
Kitap haneye gidip Tiirkce roman ve hikaye okuma, Tiirkce filim izleme, Tiirkce sarkilar
dinlemesi, Tiirk¢e yayin yapan televizyon kanallar1 izleme ve Tiirkgesini gelistirmek igin

hedef dili konusanlarla Tiirk¢e konusarak pratik yapma gibi davranislarda bulunmaktir.

3.4. Verilerin Coziimii
Bir degiskenin degeri degisken diger bir degisken bununla dogrultusal iliskili
olarak degisiyorsa korelasyon vardir denilebilir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi SPSS istatistik programi ile
yapilmustir. Verilen degerlendirilmesinde Khi-kare, korelasyon, Tek yonliit ANOVA testi

ve T testi gibi analiz teknikleri kullanilmistir. P<.05 diizeyi anlamli kabul edilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilerin kisisel bilgiler anketi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum
maddelerine verdikleri cevaplardan elde edilen problem ve alt problemlere iliskin
bulgular ve buna yonelik yorumlar yer almaktadir.

Arastirma sorulari:

1. Afganistan uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari ile akademik

basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?

2. Afganistan uyruklu 6grencilerin sinif diizeylerine gore Tiirk¢e dersine ait tutumlari

arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Afganistan uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil olarak Tiirk¢e dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Afganistan uyruklu 6grencilerin derse ve simnava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce
caligma saatleri ile yabanci dil olarak Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli

bir iligki var midir?

5. Afganistan uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme amaglarina gore yabanci dil olarak

Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik genel tutum diizeyini belirlemek igin tutum puanlarinin
ortalamasmin Ol¢ekteki madde sayisina oranla aritmetik ortalamasi alinmistir. Tutum

diizeylerini siniflamak i¢in: “1-1,79 arast hig, 1,80-2,59 aras1 diisiik, 2,60-3,39 arasi orta,
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3,40-4,19 aras1 yiiksek, 4,20-5,00 arasi c¢ok yiiksek” seklinde bir derecelendirme
kullanilmistir ( Mehmetoglu ve Kozikoglu, 2015: 191-192).

Tablo 6

Genel Anlamda Ogrencilerin Tiirkce Dersine iliskin Tutum Puanlarimin Ortalama
ve Standart Sapmalar

1.Bilissel Boyut N Ortalama Std. Sapma
1.Tiirkge bilmem oOnemlidir. Ciinkii daha egitimli | 132
olmami saglar. 4.205 1.0538
2.Tirkgeyi 1yi 6grenmem diger konulari da 1yi | 132
anlamak i¢in bana yardimci olur. 3.780 1.9909
9. 'Ilerde Tirkgeyi 1y1 bir sedyede Ogrenmeyi arzu | 132 4455 18941
ediyorum.
1t1)7. ."l"ur'k(;e"bllrr.lelf diger insanlarla iletisim kurmakta | 132 3101 L0514
enim Ozgilivenimi artirir.
20. Tiirkce Ogrenmek, yeni Ogrendiklerimi | 132
bildiklerimle birlestirmemi saglar. 3.591 1.0035
21.Tiirk bir metindeki 6nemli noktalarin 6zetini | 132
yapaman, 3.379 1.0035
22.Acik Tiirk lerini 132
¢ikasi, Tirkge derslerini sadece sinavdan | 13 3.856 12872
gegmek i¢in ¢aligirim.
29. Bana gore birden fazla dil bilen kisi daha | 132
bilgindir. 4.379 1.0229
30. Tiirk¢e bilmem diger insanlarla etkili bicimde | 132
iletisim kurmam i¢in yardime1 oluyor. 3.735 1.1647
1.Tiirkce 0g i k hayatimda hi i| 132
31.Tirk¢e Ogrenmenin gergek hayatimda hi¢ yeri | 13 3.856 L2426
yoktur.
34. Tiirkce bilmek bana diger konular hakkinda yeni | 132
fikirler gelistirmemi saglar. 3.659 1.2346
36.Tiirk¢e hakkinda diisliniip, analiz yapabilirim. 132 3.689 1.0199
39. Tiirkge dersinde bagarili olmak i¢in gosterdigim | 132
cabay1 yeterli bulmuyorum. 3.720 1.1872
40 Bence, Tiirkgenin oOgrenilmesi ¢ok zor ve | 132
karmagiktir. 3.295 1.3855
41. Bence, Tiirk¢e dersi pek cok bilim dallarmi | 132
kapsamaktadir. 3.553 1.0287
2. Duyussal Boyut 64.264
Tirk i | k i i¢i 132
3 lirkge dersine calismak benim i¢in gurur | 13 3576 12608
vericidir.
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4. Arkadaslarimla Tiirk¢e konusmak beni mutlu eder | 132

ve heyecanlandirr. 4.174 1.0593

10. Tiirkce dersini cevaplarken tedirgin olmam. 132 3.621 1.0377

11. Yabanci bir dil, 6zellikle de Tirkge 6grenmek | 132

cok zevklidir. 4.167 1.9898

14. Tiirkce Ogrenmeye merakli olmak, derslerimi | 132

daha iyi ¢aligmami sagliyor. 4.197 1.1533

15. Tiirkge dersinde kendimi ¢ok iyi hissederim. 132 4.023 1.1946

16. Yabanci bir dil ile egitim almaktan ise kendi | 132 3101 L4621

anadilimle egitim almayi tercih ederim. ) )

23. Tiirk¢e dersi ile 1ilgili etkinliklere katilmak | 132

hosuma gider. 3.856 1.1061

24 Tiirkge 6grenmeyi hi¢ sevmem. 132 4.091 1.3334

27. Keske Tiirkgeyi akici olarak konusabilseydim. 132 4.250 1.1077

28. Tiirkge dersinde ¢aligmaktan ¢ok zevk alirim. 132 4.076 1.0009

32. Tiirkce dersi calisirken kendimi ¢ok rahat | 132

hissederim. 3.856 1.1860

33. Dogruyu soylemek gerekirse, gercekten Tiirkce | 132

dersine olan ilgim ¢ok azdir. 3.561 1.3323

43. Tiirk bilmek benim i¢in iyi bir sans ve hedeftir. 132 3.909 1.2260

44. Tiirkge ders saatlerini sabirsizca beklerim. 132 3.447 1.3095
3.Davranissal Boyut

5. Tiirk¢e konusulan bir ¢evrede kendimi rahatsiz | 132

hissederim. 3.667 1.4070

6. Tirkge bilmem, arkadaslarimla 1yi iligkiler | 132

saglamam i¢in bana yardimci olur. 3.621 1.1293

7. Tiirk¢e ders saatlerinde fikirlerimi agiklamaktan | 132

hoslanirim. 4.083 1.0341

19.Miimkiin oldugu kadar Tiirkge &devlerimi | 132

yapmamak i¢in 3.970 1.2475

Bahaneler ararim.

12. Sinifta biitliin dikkatimi Tiirkce dersi lizerine | 132

yogunlastirabilirim. 3.985 1.1323

13. Sinifta giizel Tiirk¢e konusan birini goriince, 132

onunla Tiirk¢e konusarak, konusmami gelistirmek 4.197 1.0661

isterim.

18. Tiirk¢e bilmek sahsiyetimi gelistirmek i¢in bana | 132

yardimci olur. 3.659 1.1040

19. Miimkiin oldugu kadar Tiirk¢ce oOdevlerimi | 132

yapmamak i¢in bahaneler ararim. 3.970 1.2475

25. Smifta arkadaslarimla Tiirk¢e konusmak beni | 132 3.652 1.3758




68

cok rahat ettirmez.

26. Smifta Ogrencilerin  karsisinda  Tirkge | 132

konugsmaktan utanirim 3.667 1.3851
35. Tiirklerle Tiirk¢e konusmay1 severim. 132 4.295 1.0392
37 Keske bir kag Tiirkge konusan arkadasim olsaydi. | 132 4114 1.1634
38. Dersi kagirdigimda, islenen ders ya da 6devim | 132

hakkinda siif arkadaglarima ya da Ogretmenime 3.538 1.2381
sormak hi¢ icimden gelmiyor.

42. Tirkce ders saatlerinde sinifa girmek hic | 132

icimden gelmiyor. 3.598 1.4349
45.Tiirkge d6gretmenim ders anlatirken hi¢ dikkatimi | 132

vermiyorum. 3.788 1.4305

Bulgular:

Tablo 7

yonelik yiliksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar goriilmektedir.

basar1 puanlarina gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.

Tablo 6’da Afganistan uyruklu 6grencilerinin Tiirkgeye ait tutum diizeyleri ile ilgili

toplam ve ortalama puanlarina bakildiginda(X=3,40 /153,15) ogrencilerin Tiirkceye

4.1. (")grencilerin Basari Puanlarina Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarina Ait

Tablo 7°de 6grencilerin biligsel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarinin akademik

Akademik Basar1 Puanlarina Gore Ogrencilerin Bilissel Boyutta Tiirkce Dersine

Ait Tutum Puanlarina Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalari

Akademik Basar1 Puan N X SS

1- A 11 61.91 3.961
2-B 37 57.24 7.997
3-C 65 56.58 7.013
4-D 19 55.26 7.887
Toplam 132 57.02 7.342




69

Tablo 7 *de 6grencilerin akademik basar1 puanlarina gore bilissel boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamalar1 incelendiginde, bilissel boyutta Tiirk¢e dersine ait
tutum puan ortalamalarmin X = 61.91 akademik basar1 puani-A olan 8grencilerin diger
grup Ogrencilerin biligsel boyuttaki Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalarindan
yiiksek oldugu gériilmektedir. Bunu sirastyla X=57.24 bilissel boyutta Tiirkce dersine ait
tutum puan ortalamasiyla akademik basar1 puani- B olan 6grencileri, X = 56.58 bilissel
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla akademik basari puani-C olan
ogrencileri ve X=55.26 bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla

akademik basar1 puani-D olan 6grencileri izlemektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 puanlarma gore bilissel boyutta Tiirkge dersine ait
tutum puani ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek

icin ANOVA testi yapilmustir. Test sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Diisiince Puanlarinin Akademik Basari

Puanlarimma Gore ANOVA Sonuglari

Varansin Kareler | Serbestlik | Kareler F P
Kaynagi Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi
Gruplararas: | 335.743 3 111.914 2.130 .100
Gruplari¢i | 6725.932 128 52.549
Toplam 7060.932 131

P<.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Tiirk¢e dersine ait diisiince puanlarinin akademik basar1 puanlarina
gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait diisiincelerine gore anlamli bir
fark olmadigim gostermektedir [F = 2.130(3 — 128), p>.05]. Baska bir ifadeyle,

ogrencilerin diigiinceleri anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Tablo 9’de 06grencilerin duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlariin

akademik basar1 puanlarina gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.

Tablo 9

Akademik Basar1 Puanlarma Gére Ogrencilerin Duyussal Boyutta Tiirkce Dersine

Ait Tutum Puanlarmma Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalar

Akademik Basar1 Puani N X SS
I- A 11 62.36 8.559
2-B 37 56.35 10.755
3-C 65 57.98 8.429
4-D 19 55.16 10.574
Toplam 132 57.48 9.525

Tablo 9’da oOgrencilerin akademik basart puanlarina gore duyussal boyutta
Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalar incelendiginde, duyussal boyutta Tiirkge
dersine ait tutum puan ortalamalarinin X= 62.36 akademik basar1 puani- A olan
ogrencilerin diger grup o6grencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu gériilmektedir. Bunu sirasiyla X=57.98 duyussal
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla akademik basar1 puani- C olan
ogrencileri, X= 56.35 duyussal boyuta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla
akademik basar1 puani-B olan dgrencileri ve X= 55.16 duyussal boyutta Tiirkce dersine

ait tutum puan ortalamasiyla akademik basar1 puani-D olan 6grencileri izlemektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 puanlarina gore duyussal boyutta Tiirkge dersine
ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek

icin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 10°de verilmistir.
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Tablo 10
Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Duygu Puanlarinin Akademik Basar1 Puanlarina

Gore Anova Sonuglari

Varansin Kareler Serbestlik Kareler F P

Kaynagi Toplami | Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 428.481 3 52.541 1.596 194
Gruplarigi 11456.489 | 128 89.504
Toplam 11884.970 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml1

Ogrencilerin Tiirkge dersine ait duygu puanlarmin akademik basar1 puanlarina
gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirkge dersine ait duygularina gore anlamli bir fark
olmadigin1  gostermektedir [F = 1.596(3 — 128), p>.05]. Baska bir ifadeyle,

ogrencilerin duygular1 anlaml bir sekilde degismemektedir.

Tablo 11°de Ogrencilerin davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarinin

akademik basar1 puanlarina gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.

Tablo 11

Akademik Basar1 Puanlarina Gore Ogrencilerin Davramssal Boyutta Tiirkce

Dersine Ait Tutum puanlarina Yénelik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Akademik Basar1 Puani N X SS
I- A 11 62.364 6.969
2-B 37 57.027 9.461
3-C 65 58.062 8.429
4-D 19 56.000 8.869
Toplam 132 57.833 8.562
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Tablo 11°de 6grencilerin akademik basar1 puanlarina gére davranigsal boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 incelendiginde, davranissal boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasmin X= 62.364 akademik basar1 puani -A olan
ogrencilerin diger grup 6grencilerin davranigsal boyuttaki Tiirk¢e dersine ait tutum puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla X=58.062 davramigsal
boyutta Tiirkge dersine ait tutum puan ortalamasiyla akademik basari puani- C olan
ogrencileri, X= 57.027 davranissal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla
akademik basar1 puani-B olan &grencileri ve X= 56.000 davramgsal boyutta Tiirkge
dersine ait tutum puan ortalamasiyla akademik basar1 puani-D olan Ogrencileri
izlemektedir. Buna ragmen akademik basari puani A olan 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlart hem bilissel hem duyussal hem de davranissal boyutta diger akademik
basar1 puanlarina sahip olan 6grencilere gore yiiksek oldugu ve Akademik basari puan
D olan 6grencilerin ise Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: bilissel, duyussal ve davranigsal

boyutta diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin akademik basar1 puanlarma gore davranigsal boyutta Tiirkce dersine
ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek

icin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

(")grencilerin Tiirkce Dersine Ait Davramis Puanlarinin Akademik Basar

Puanlarimma Gore Anova Sonuglari

varansin Kareler Serbestlik | Kareler F P
Kaynagi Toplam1 Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 317.061 3 105.687

Gruplari¢i | 9787.772 | 128 72.557 | 1457 230
Toplam 9604.333 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml1
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Ogrencilerin Tiirkge dersine ait davranis puanlarinin akademik basar1 puanlaria
gére Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait davraniglarina gore anlamli bir

fark olmadigini gstermektedir [F = 1.457(3 — 128), p>.05].

4.2.0grencilein Siif Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarma Ait
Bulgular:
Tablo 13’te Ogrencilerin bilissel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarinin sinif

diizeylerine gore analizine yer verilmistir.

Tablo 13

Ogrenim Gérdiikleri Simif Diizeylerine Gore Bilissel Boyutta Ogrencilerin Tiirkce

Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalari

Sinif Diizeyleri N X SS

1-1.S1nuf Ogrencileri 33 60.58 6.778
2- 2.S1muf Ogrencileri 30 54.23 8.415
3 —3.Sif Ogrencileri 37 55.38 6.418
4- Siif Ogrencileri 32 57.87 8.430
Toplam 132 57.02 7.342

Tablo 13’te Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore biligsel
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalar: incelendiginde, 6grenim gordiikleri
sif diizeyi 1 olan Ogrencilerin bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasmin X= 60.58 diger grup 6grencilerin biligsel boyuttaki Tiirkge dersine ait
tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu sinif diizeyini X=57.87
biligsel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri simif
diizeyi 4 olan 6grencileri, X= 55.38 bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasiyla 6grenim gordiikleri simf diizeyi 3 olan dgrencileri ve X= 54.23 biligsel
boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri simif diizeyi 2

olan Ogrencileri izlemektedir. Bu bulgu, sinif diizey 2 olan 6grencilerin bilissel boyutta
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Tiirkce dersine ait tutumlarinin diger siif diizeylerinde 6grenim goren ogrencilere gore
daha diisiik; sinif diizeyi 1 olan Ogrencilerin biligsel boyutta Tiirk¢e dersine ait

tutumlarinin ise digerlerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore bilissel boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini

belirlemek i¢cin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Diisiince Puanlarimin Ogrenim Gordiikleri Simif

Diizeylerine Gore Anova Sonuglari

varmansin | Kareler serbestlik | Kareler F P Anlaml1 Fark
Kaynagi Toplami Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 773.302 3 277767 | 5:247 |.002

Gruplarici | 687,630 | 128 49.122

Toplam 7060.932 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Tiirkge dersine ait diisiince puanlarinin 8grenim gordiikleri smif
diizeylerine gore Anova sonuclari, 6grencilerin Tiirkce dersine ait diisiincelerine gore
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F = 5.247(3 — 128), p< .05]. Baska bir
ifadeyle, oOgrencilerin diisiinceleri smf diizeylerine gore anlamli bir sekilde
degismektedir.

Tablo 15°te 6grencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puanlarinin simif
diizeylerine gore analizine yer verilmistir.



75

Tablo 15

Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeylerine Gore Duyussal Boyutta Ogrencilerin

Tirkce Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalar

Sinif Diizeyleri N X SS

1-1.Smn1f Ogrencileri 33 63.15 7.763
2- 2.Smuf Ogrencileri 30 55.60 10.078
3 —3.Sinif Ogrencileri 37 53.27 9.0723
4- Simf Ogrencileri 32 58.28 7.544
Toplam 132 57.48 9.525

Tablo15’te Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore duyussal
boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalari incelendiginde, 6grenim gordiikleri
smif diizeyi 1 olan 6grencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasinin X= 63.15 diger grup 6grencilerin duyussal boyuttaki Tiirkce dersine ait
tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu simf diizeyini X=58.28
duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri sinif
diizeyi 4 olan dgrencileri, X= 55.60 duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasiyla dgrenim gordiikleri simf diizeyi 2 olan 6grencileri ve X=53.27 duyussal
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri simif diizeyi 3
olan 6grencileri izlemektedir. Bu bulgu, sinif diizey 3 olan 6grencilerin duyussal boyutta
Tiirkce dersine ait tutumlarinin diger sinif diizeylerinde 6grenim géren o6grencilere gore
daha diisiik oldugu, sinif diizey 1 olan 6grencilerin duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait

tutumlarinin ise daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeylerine gére duyussal boyutta Tiirkge
dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini

belirlemek i¢cin ANOV A testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Duygu Puanlarinin Ogrenim Gérdiikleri Simif

Diizeylerine Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik | Kareler F P Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas1 | 1843.761 3 614.587 | 7-834 | .000

Gruplarii | 10041208 | 128 78.447

Toplg 11884.970 | 131

Ogrencilerin Tiirkce

dersine ait duygu puanlarinin 6grenim gordiikleri sinif

diizeylerine gore Anova sonuclari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait duygularmna gore

anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F = 7.834(3 — 128), p< 0.05]. Baska bir

ifadeyle 6grencilerin duygular sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde degismektedir.

Tablo 17°de 6grencilerin davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarmin siif

diizeylerine gore analizine yer verilmistir.

Tablo 17

Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore Davramssal Boyutta Ogrencilerin

Tiirkce Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalar

N X SS
Sinif Diizeyleri
1-1.Sinif Ogrencileri 33 63.303 7.5228
2- 2.Smuf Ogrencileri 30 56.533 8.1272
3 —3.Siif Ogrencileri 37 54.324 8.4018
4- Siif Ogrencileri 32 57.469 7.6916
Toplam 132 57.833 8.5624
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Tablo 17°de 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore davranissal
boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalari incelendiginde, 6grenim gordiikleri
sinif diizeyi 1 olan 6grencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasinin X= 63.303 diger grup égrencilerin davranigsal boyuttaki Tiirkge dersine ait
tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sinif diizeyini X=57.469
davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamastyla 6grenim gordiikleri
siif diizeyi 4 olan 6grencileri, X= 56.533 davranissal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum
puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri smif diizei 2 olan dgrencileri ve X=54.324
davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla 6grenim gordiikleri
siif diizeyi 3 olan dgrencileri izlemektedir. Bu bulgu, siif diizeyi 3 olan dgrencilerin
davranigsal boyutta Tiirkge dersine ait tutumlariin diger siif diizeyindekilere gore daha
diisiik oldugu , smif diizeyi 1 olan 6grencilerin davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait

tutumlarinin ise digerlerinden daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeylerine gore davranissal boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligim1 belirlemek i¢cin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo18’de
verilmistir.

Tablo 18

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Davrams Puanlarimi Ogrenim Gordiikleri Stmf

Diizeylerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler serbestlik | Kareler F P Anlaml1 Fark
Kaynagi Toplami Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 1497.820 3 499273 | 7-883 1.000

Gruplarici 8106.513 | 128 63.332

Toplam 11884.970 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml1
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Ogrencilerin Tiirkce dersine ait davranis puanlarmin 6grenim gordiikleri simf
diizeylerine gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait davraniglarina gore
anlamli bir farkin oldugunu goéstermektedir [F = 7.883(3 — 128), p< .05]. Baska bir

ifadeyle, 6grencilerin davraniglari sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde degigsmektedir.

4.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarma Ait

Bulgular:

Tablo 19°da &grencilerin biligssel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puanlarinin
cinsiyetlerine gore t- testi sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 19
Tiirkce Dersine Ait Biligsel Boyutta Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore t- Testi
Sonuclan
Cinsiyeti | N X S Sd T p
Kiz 62 57.27 6.491 132 369 713
Erkek 70 56.80 8.061

P<.05 diizeyinde anlaml

Tiirkce dersine ait biligsel boyutta tutum puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(132) = .369, ps os].

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge dersine ait duyussal boyutta tutum

puanlarinin dagilimi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Tiirkce Dersine Ait Ogrencilerin Duyussal Boyutta Tutum puanlarimn Cinsiyete

Gore t- Testi sonuglar:

Cinsiyeti | N Ortalama | S Sd T [P
Kiz 62 58.94 7.654 | 132 1.658 .100
Erkek 70 56.20 10.811

P<.05 diizeyinde anlaml
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Tiirkce dersine ait duyussal boyutta tutum puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklihk goriilmemektedir [t(132) = 1,6583 5 5] . Buna ragmen, kiz 6grencilerin
Tiirk¢e dersine ait duyussal boyuttaki tutum puanlar1 (Orta =58.94), erkek 6grencilerin
Tiirkce dersine ait tutum puanlarina (Orta= 56.20) gore daha olumludur. Bu bulgu,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlari ile cinsiyetleri arasinda

anlamli bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait davranigsal boyutta tutum Puanlari-

nin cinsiyete gore dagilimi Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Tiirkce Dersine Ait Ogrencilerin Davranissal Boyutta Tutum Puanlarinin Cinsiyete

Gore t- Testi Sonuclar:

Cinsiyeti | N Ortalama | S Sd T p
Kiz 62 59.113 7.4528 | 132 1.658 .106
Erkek 70 56.700 9.3442

P<.05 diizeyinde anlaml

Tiirk¢e dersine ait davranigsal boyutta tutum puanlarinda cinsiyete gore anlamh
bir farklilik goriilmemektedir. Buna ragmen, kiz ogrencilerin Tiirkge dersine ait
davranigsal boyuttaki tutum puanlar1 ( Orta= 59.113), erkek 6grencilerin Tiirk¢e dersine
ait davranigsal boyuttaki tutum puanlari (Ort.=56.700) gore daha olumludur. Bu bulgu,
ogrencilerin Tiirkge dersine ait davranigsal boyuttaki tutumlar: ile cinsiyetleri arasinda
anlamlh bir iliski olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu asagidaki bulgularla

desteklenmektedir.

Ibili (2015) arastirmasinda, 6grencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersine iliskin

tutumlart arasinda anlamli bir iligki olmadig1 bulgusuna ulagmistir.
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Uzun (2006) arastirmasinda, istiin veya Ozel yetenekli Ogrencilerin Sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilasma
bulunmadig1 belirlerken kiz 6grencilerin tutum puanlar ise erkek Ogrencilere oranla

biraz yiiksek oldugu bulgusunu ortaya koymustur.

4.4. Ogrencilerin Derse ve Smava Hazirlanma Disinda Haftalik Tiirkce Calisma

Saatlerine Gore Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlarina Ait Bulgular:

Tablo 22°de 6grencilerin biligsel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarinin derse ve
smmava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge calisma saatlerine gore analizine yer
verilmistir.

Tablo 22

Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda Haftalik Tiirkce Calisma Saatlerine Gore
Bilissel Boyutta Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda | N X SS
Haftalik Tiirk¢e Calisma Saatleri

1) Hig caligmiyorum. 9 53.56 9.989
2) 1.2 Saat 31 55.58 7.415
3) 3-4 Saat 30 55.27 6.491
4) 5-6 Saat 16 57.13 7.051
5) 7-8 Saat 18 57.50 5.618
6) Daha fazla 28 61.25 7.043
Toplam 132 57.02 7.342

P<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 22°de 6grencilerin derse ve smava hazirlanma diginda haftalik Tiirkge
caligma saatlerine gore biligsel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar
incelendiginde, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 7-8’den
daha fazla olan 6grencilerin bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasinin
X= 61.25 diger grup ogrencilerin bilissel boyuttaki Tiirkge dersine ait tutum puan

ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu X= 57.50 bilissel boyutta Tiirkce
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dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve siava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce
calisma saati 7-8 olan dgrencileri, X= 57.13 bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum
puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e caligsma saati 5-6
olan dgrencileri, X=55.58 bilissel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla
derse ve smava hazirlanma diginda haftalik Tiirkge ¢alisma saati 1-2 olan 6grencileri,
X=55.27 bilissel boyutta Tiirkge dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve smava
hazirlanma disinda haftalik Tiirkce ¢alisma saati 3-4 olan 6grencileri ve X=53.56 bilissel
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda
haftada “hi¢ Tiirk¢e calismayan” Ogrencileri izlemektedir. Bu bulgu, ders ile sinava
hazirlanma disinda haftalik Tiirkce calisma saati 1(hic Tiirkge Dersi g¢alismayan)
ogrencilerin biligsel boyutta Tiirkce dersine ait tutumlarinin diger derse ve sinava
hazirlanma disinda haftalik Tiirkce calisma saatlerine sahip olanlara gore daha diisiik
oldugu, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 6 (7-8 saatten
fazla) olan 6grencilerin biligsel boyutta Tiirkge dersine ait tutumlarinin ise digerlerinden

daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin ders ile sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce galisma saatlerine gore
biligsel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamliligini belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 23’te
verilmistir.

Tablo 23

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Diisiince Puanlarimin Ders ile Smnava Hazirlanma

Disinda Haftahk Tiirkce Calisma Saatlerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin | Kareler serbestlik | Kareler F P Anlaml Fark
Kaynagi Toplami Derecesi | Ortalamasi

Gruplararast | 769.795 5 153.959 | 3.084 |.012

Gruplarigi | 6391137 | 126 49.930

Toplam 7060.932 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml
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Ogrencilerin Tiirkge dersine ait diisiince puanlarmin ders ile sinava hazirlanma
disinda haftalik Tiirkgce ¢alisma saatlerine gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirkge
dersine ait diisiincelerine gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F =

3.084(5 — 126), p< .05].

Tablo 24’te 6grencilerin duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlariin derse ve
sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge calisma saatlerine gore analizine yer
verilmistir.

Tablo 24

Derse ve Sinava Hazirlanmak Disinda Haftalhik Tiirkce Calisma Saatlerine Gore
Duyussal Boyutta Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik

Ortalama ve Standart Sapmalari

Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda | N X SS
Haftalik Tiirkce Calisma Saatleri

1) Hig ¢alismiyorum. 9 49.67 13.973
2) 1.2 Saat 31 55.35 10.429
3) 3-4 Saat 30 56.27 7.423
4) 5-6 Saat 16 58.31 6.720
5) 7-8 Saat 18 59.33 6.126
6) Daha fazla 28 62.96 8.596
Toplam 132 57.48 9.525

Tablo 24’te ogrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce
caligma saatlerine gore duyssal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalari
incelendiginde, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge calisma saatleri 7-
8’den daha fazla olan Ogrencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasinin X= 62.96 diger grup dgrencilerin duyussal boyuttaki Tiirkge dersine ait
tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu X=59.33 duyussal
boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma diginda

haftalik Tiirkce ¢alisma saati 7-8 olan dgrencileri, X= 58.31 duyussal boyutta Tiirkge
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dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalikTiirk¢e
calisma saati 5-6 olan dgrencileri, X=56.27 duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum
puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 3-4
olan &grencileri, X=55.35 duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla
derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge ¢alisma saati 1-2 olan 6grencileri ve
X=49.67 duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava
hazirlanma disinda haftada “hi¢ Tiirk¢e ¢alismayan” dgrencileri izlemektedir. Bu bulgu,
ders ile sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge ¢alisma saati 1 olan 6grencilerin
duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutumlarinin diger derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Tiirk¢e calisma saatlerine sahip olan Ogrencilere gore daha diisiik
oldugunu; derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce caligma saati 6 (7-8
saatten) fazla olan 6grencilerin duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutumlarinin ise

digerlerinden daha yiiksek oldugunu belirlemektedir.

Ogrencilerin ders ile smava hazirlanmak disinda haftalik Tiirkge calisma
saatlerine gore duyugsal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek i¢cin ANOVA testi yapilmistir. Test

sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir

Tablo 25

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Duygu Puanlarinin Ders ile Sinava Hazirlanma

Disinda Haftahk Tiirkce Calisma Saatlerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin | Kareler Serbestlik | Kareler F P Anlaml Fark
Kaynagi Toplam1 Derecesi | Ortalamasi

Gruplararast | 2151.604 |5 430321 | 5.571 | .000

Gruplarigi 9733.365 | 126 77.249

Toplam 11884.970 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml
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Ogrencilerin Tiirkge dersine ait duygu puanlarinin ders ile sinava hazirlanma
disinda haftalik Tiirkge calisma saatlerine gore Anova sonuglari, dgrencilerin Tiirkce
dersine ait duygularina gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir

[F =5.571(5 — 126), p< .05]. Baska bir ifadeyle, Ogrencilerin duygular1 ders ile
sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge ¢alisma saatlerine gore anlamli bir sekilde
degismektedir.

Tablo 26°da 6grencilerin davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarinin derse
ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce calisma saatlerine gore analizine yer
verilmistir.

Tablo 26

Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda Haftalik Tiirkce Calisma Saatlerine Gore
Davramssal Boyutta Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Tutum Puanlarina Yonelik

Ortalama ve Standart Sapmalar

Derse ve Smava Hazirlanma Disinda N X SS
Haftalik Tiirk¢ce Calisma Saatleri

1) Hig calismiyorum. 9 52.55 13.973
2) 1.2 Saat 31 56.31 9.739
3) 3-4 Saat 30 56.80 5.809
4) 5-6 Saat 16 56.31 7.171
5) 7-8 Saat 18 58.22 7.296
6) Daha fazla 28 63.00 8.993
Toplam 132 57.83 8.562

Tablo 26.’da Ogrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce
caligma saatlerine gore davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalari
incelendiginde, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 7-8’den
daha fazla olan O6grencilerin davramigssal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamasinin X= 63.83 diger grup dgrencilerin davranissal boyuttaki Tiirkce dersine ait
tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu X=58.22 davranissal

boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda
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haftalik Tiirkge ¢alisma saati 7-8 olan dgrencileri, X= 56.80 davranissal boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce
calisma saati 3-4 olan dgrencileri, X=56.31 davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum
puan ortalamasiyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e caligma saati 5-6
olan &grencileri, X=56.31 davranissal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan
ortalamastyla derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 1-2 olan
ogrencileri ve X=52.55 davranissal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla
derse ve smava hazirlanma disinda haftada “hi¢ Tiirkce caligmayan™ 06grencileri
izlemektedir. Bu bulgu, ders ile sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e ¢alisma saati
1 olan 6grencilerin davranissal boyutta Tiirkce dersine ait tutumlarinin diger derse ve
sinava hazirlanma diginda haftalik Tiirk¢e ¢alisma saatlerine sahip olan 6grencilere gore
daha diisiik oldugunu, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati 6
(7-8 saatten) fazla olan dgrencilerin davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutumlarinin
diger Tiirkge calisma saatlerine sahip olan 6grencilerin tutumlarina oranla daha yiiksek

oldugunu belirlenmistir.
Ogrencilerin ders ile sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge ¢alisma saatler-

ine gore davranissal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamliligin1 belirlemek i¢in ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar

Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 27

(")grencilerin Tiirkce Dersine Ait Davranmis Puanlarimin Haftalik Tiirk¢ce Calisma

Saatlerine Gore Anova Testi Sonuglari

Varyansin | Kareler Serbestlik | Kareler F P Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Derecesi | Ortalamasi

Gruplararast 1146.827 | 5 229365 | 3.417 | .006

Gruplarigi 8457.506 | 126 67.123

Toplam 9604.333 | 131
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Ogrencilerin Tiirkge dersine ait davranis puanlarinin ders ile sinava hazirlanma
disinda haftalik Tiirkge ¢alisma saatlerine gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirkge
dersine ait davramiglarina gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F =
3.417(5 — 126), p< .05]. Baska bir ifadeyle, dgrencilerin Tiirkge dersine ait davraniglari
derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e ¢alisma saatlerine gore anlamli bir
sekilde degismektedir. Bu bulgu Kirkiz (2005) arasgtirmasinda, ogrencilerin derse ve
sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce calisma saatleri ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki anlamli bir iliski bulgularina ulastigi calismayla paralellik

kazanmaktadir.

4.5. Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gore Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumlarina Ait Bulgular

Tablo 28’de 6grencilerin bilissel boyutta Tiirkge dersine ait tutum puanlarinin Tiirkce

O0grenme amaclarina gore analizine yonelik sonuglara yer verilmistir.

Tablo 28

Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gére Ogrencilerin Bilissel Boyutta Tiirkce Dersine
Ait Tutum Puanlarina Yoénelik Ortalama ve Standart Sapmalari

Tiirkce Ogrenme Amaglari N X SS

1. Dersten gecmek 3 47.33 4.726
2. Yabancilarla iletisim kurmak 38 58.08 7.269
3. lyi bir is bulmak 29 55.66 5.76
4. Yurt digina gitmek 19 56.32 7.016
5. Kariyer yapmak 22 57.59 7.616
6. Kararsizim 3 54.67 3.512
7. Diger 18 59.06 9.415
Toplam 132 57.02 7.342

Tablo 28’de ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme amaclarina gore bilissel boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 incelendiginde, bilissel boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasinin X= 59.06) diger grup 6grencilerin bilissel boyuttaki

Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu
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sirastyla X= 58.08 bilissel boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirkce
dgrenme amaci yabancilarla iletisim kurmak olan dgrencileri, X= 57.59 bilissel boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢ce 6grenme amaci kariyer yapmak olan
ogrencileri, X =56.32 bilissel boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla
Tiirkge 6grenme amaci yurt disma gitmek olan 6grencileri, X= 55.66 bilissel boyutta
Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e 6grenme amaci iyi bir ig bulmak
olan dgrencileri, X=54.67 bilissel boyutta Tiirkge dersine ait tutum puan ortalamasiyla
Tiirkce 6grenme amaci kararsiz olan 6grencileri ve X= 47.33 bilissel boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e Ogrenme amaci dersten gecmek olan
ogrencileri izlemektedir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenme amaglarina gore bilissel boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligin1 belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 29°da

verilmistir.

Tablo 29

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Diisiince Puan Ortalamalarin Tiirk¢e Ogrenme

Amaclarina Gore Anovu Testi Sonuglar:

Varyansin Kareler serbestlik | Kareler F P
Kaynagi Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 485.916 6 80.986 1.540 71
Gruplarici 6575.016 | 125 52.600

Toplam 7060.932 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Tiirk¢e dersine ait diisiince puanlarinin Tiirk¢e 6grenme amaclarma
gére Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait diisiincelerine gore anlamli bir
fark olmadigim gostermektedir [F = 1.540(6 — 125), p>.05]. Baska bir ifadeyle,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine ait diisiinceleri anlamli bir sekilde degismemektedir.
Tablo 30°da 6grencilerin duyugsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puanlarmin Tiirkce

O0grenme amaglarina gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.
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Tablo 30
Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gore Ogrencilerin Duyussal Boyutta Tiirkce Dersine

Ait Tutum Puanlarmma Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalari

Tiirkce Ogrenme Amaglari N X SS

1. Dersten gecmek 3 55.00 3.464
2. Yabancilarla iletisim kurmak 38 58.71 7.269
3. 1yi bir is bulmak 29 55.45 5.796
4. Yurt disina gitmek 19 55.85 9.544
5. Kariyer yapmak 22 57.59 8.744
6. Kararsizim 3 54.67 3.512
7. Diger 18 59.17 12.006
Toplam 132 57.48 7.342

Tablo 30°de 6grencilerin Tiirkce 6grenme amaclarina goére duyussal boyutta
Tiirk¢ce dersine ait tutum puan ortalamalari incelendiginde, duyussal boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasmin X= 59.17 diger grup 6grencilerin duyussal boyuta
ait tutum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu gériilmektedir. Bunu sirastyla X= 58.71
duyussal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e 6grenme amaci
yabancilarla iletisi kurmak olan 6grencileri, X= 57.59 duyussal boyutta Tiirkce dersine
ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e 6grenme amaci kariyer yapmak olan 6grencileri, X
=55.85 duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirkce 6grenme
amac1 yurt digina gitmek olan égrencileri, X= 55.45 duyussal boyutta Tiirk¢e dersine ait
tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e Ogrenme amaci iyi bir is bulmak olan
ogrencileri,X=55.00 duyussal boyutta Tiirkge dersine ait tutum puan ortalamasiyla
Tiirkge dgrenme amaci dersten gegmek olan 6grencileri ve X= 54.67 duyussal boyutta
Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirk¢e 6grenme amaci kararsiz olan

ogrencileri izlemektedir.
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Ogrencilerin Tiirkge dgrenme amaclarma gore duyussal boyutta Tiirk¢e dersine
ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligin1 belirlemek
Icin ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Duygu Puanlariin Tiirkce Ogrenme Amaclarina

Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler serbestlik | Kareler F P
Kaynagi Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi

Gruplararasi | 329.676 6 54.946 594 134
Gruplarigi 11555.294 | 125 92.442

Toplam 11884 131

P<.05 diizeyinde anlaml1

Ogrencilerin Tiirkge dersine ait duygu puanlarinin Tiirkge 6grenme amaglarina
gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait duygularina gore anlamli bir
farkin olmadigini gostermektedir [F =.594(6 — 125), p>.05]. Baska bir ifadeyle,

ogrencilerin Tiirk¢e dersine ait duygular1 anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo 32’de Ogrencilerin davranigsal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puanlarinin

Tiirkge 6grenme amaglarina gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.
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Tablo 32

Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gére Davramssal Boyutta Tiirkce

Dersine Ait Tutum Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar

Tiirkge Ogrenme Amaclari N Ortalamasi SS

1. Dersten gecmek 3 52.000 3.4640
2. Yabancilarla iletisim kurmak 38 58.289 9.8856
3. lyi bir is bulmak 29 56.828 5.2513
4. Yurt disina gitmek 19 54.263 8.6335
5. Kariyer yapmak 22 57.059 7.0484
6. Kararsizim 3 61.000 5.2915
7. Diger 18 59.056 11.1591
Toplam 132 57.832 8.5624

Tablo 32’de Ogrencilerin Tiirkce 6grenme amaglarina gore davranigsal boyutta
Tiirk¢e dersine ait tutum puan ortalamalari incelendiginde, davranigsal boyutta Tiirkge
dersine ait tutum puan ortalamasmin X= 61.000 diger grup 6grencilerin davranigsal
boyutta Tiirkce dersine ait tutum puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bunu sirastyla X=59.056 davramgsal boyutta Tiirkce dersine ait tutum
puan ortalamasiyla Tiirkce 6grenme amaci diger (ticaret yapma ve kendi memleketine
hizmet etme) olan 6grencileri, X= 58.289 davranigsal boyutta Tiirkce dersine ait tutum
puan ortalamasiyla Tiirk¢e 6§renme amaci yabancilarla iletisim kurmak olan 6grencileri,
X= 57.059 davranigsal boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirkge
ogrenme amaci kariyer yapmak olan dgrencileri, X= 56.828 davramgsal boyutta Tiirkce
dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tiirkge 0grenme amaci iyi bir is bulmak olan
ogrencileri, X= 54.263 davranissal boyutta Tiirkge dersine ait tutum puan ortalamasiyla
Tiirkge 6grenme amaci yurt digina gitmek olan dgrencileri ve X= 52.000 davramgsal
boyutta Tiirkce dersine ait tutum puan ortalamasiyla Tirk¢e dgrenme amaci dersten

gecmek olan 6grencileri izlemektedir.
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Ogrencilerin Tiirkge 6grenme amaglarma gére davranissal boyutta Tiirkge dersine
ait tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligin1 belirlemek

icin ANOVA testi yapilmigstir. Test sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

Ogrencilerin Tiirkce Dersine Ait Davranis Puanlarimin  Tiirkce Ogrenme

Amaclarina Gore Anova Testi Sonuclar

Varyansin Kareler serbestlik | Kareler B P
Kaynagi Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi

Gruplararas: | 634.478 6 105.746 1.474 .192
Gruplarici 8969.855 | 125 71.759

Toplam 9604.333 | 131

P<.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Tiirkce dersine ait davranis puanlarmin Tiirkce 6grenme amaclarina
gore Anova sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait davraniglarina gore anlamli bir
farkin olmadigimi gostermektedir [F =.1.474(6 — 125), p>.05]. Baska bir ifadeyle,

ogrencilerin Tiirk¢e dersine ait davranislart anlamli bir sekilde degismemektedir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada, Afganistan Kabil Devlet Universitesi Dil ve Edebiyat Fakiiltesi
Tiirkoloji Boliimii biinyesinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Afganistan uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyleri ile akademik basarisi, sinif diizeyi,
cinsiyeti, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirk¢e calisma saati ve Tiirkge

O0grenme amaci arasindaki anlamli bir iligskinin var olup olmadig1 arastirilmistir.

Arastirmada alt problemler dogrultusunda elde edilen sonuglara asagida yer

verilmistir.

1. Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlari ile akademik basar puanlar arasinda
anlamli bir iligki goriilmemistir. Buna ragmen akademik basar1 notu A olan 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik duyus-sal, biligsel hem de davranigsal boyuttaki tutum diizeyleri
diger akademik basar1 notlarina sahip olan 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Bu bulgu 6grencilerin akademik basar1 puanlaria gore Tiirkce dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanmistir. Bu bulgu Keskin
(2003), Kazazoglu (2013) ve Uzun (2006) tarafindan yapilmis olan arastirmalarla da
desteklenmektedir(Y1lmaz, 2010: 45).

2. Ogrencilerin sinif diizeyleri ile Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
iliski gortilmistiir. Sinif diizeyi 1 olan 6grenciler, Tiirkce dersine yonelik en yiiksek
tutum puan ortalamasina sahiptir. Dolaysiyla sinif diizeyi 1 olan 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik duyussal, biligsel hem de davranigsal boyuttaki tutumlarimin diger sinif

diizeyindeki o6grencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Sinif diizeyi 3 olan
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ogrencilerin ise Tiirkce dersine yonelik duyussal ve davranigsal boyuttaki tutumlarinin
diger smif diizeyi Ogrencilerine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu
uzun(2006) ve Deniz-Tuna(2003-2004) tarafindan yapilan arastirmalarla desteklenmek-
tedir. Diger yandan Kan-Akbas(2006) ve Oztiirk-Baysal(1998) arastirmalarinda 6grenci-
lerin tutum puanlar1 ile akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulgusuna

ulagmislardir(Kirkiz: 2010, s.17-18’deki alint1).

3. Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan bakildiginda ise Tiirkce dersine yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir iligski goriilmemistir. Buna ragmen kiz 6grencilerin Tiirkge
dersine ait duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum puan ortalamalarinin erkek
ogrencilerin duyussal ve davranissal boyuttaki tutum puan ortalamalarindan daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik bilissel, duyussal ve
davranigsal boyuttaki tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1
seklinde yorumlanabilmistir. Bu bulgu, Aydoslu (2005), Uzun (2006) ve ibili (2015)
tarafindan yapilmis arastirmalarla paralellik kazanmaktadir. Cevik (2004), Tiirkekul
(2005), Karahan (2007), Geng ve Aksu (2004) ise cinsiyetle yabanci dile iliskin tutum
arasinda iliski var oldugu bulgusuna ulasmislardir (Yilmaz, 2010: 119). Ogrencilerin
yabanci dile kars1 tutumlar1 baz1 arastirmalarda cinsiyete gore farklilasma gosterirken
baz1 arastirmalarda herhangi bir farklilik yaratmadigi ortaya ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan bu
farkliliklar, olcekteki farkliliklara ve Ggrencinin yasadigi kiiltlirel, sosyal ve sosyo

ekonomik diizeyi gibi ¢evresel farkliliklarla agiklanabilir.

4. Ogrencilerin derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Tiirkce calisma saati ile
Tiirkge dersine ait tutumlar1 arasinda anlamhi ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge calisma
saatlerine gore bilissel, duyussal ve davranigsal anlamda Tiirk¢e dersine ait tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde, derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge ¢alisma
saati 6 (7-8 saatten fazla) olan Ogrencilerinin hem biligsel hem duyussal hem de
davranigsal boyutta Tiirk¢e dersine ait tutumlarinin diger 6grencilerin Tiirk¢e dersine ait

tutum puani ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Derse ve smava
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hazirlanma disinda haftada hi¢ Tiirk¢e calismayan Ogrencilerin hem bilissel hem
duyussal hem de davranigsal anlamda Tiirk¢e dersine ait tutumlarinin daha diisiik oldugu
goriilmistlir. Sonug olarak 6grencilerin % 93.18°1 derse ve sinava hazirlanma disinda
haftada farkl diizeylerle Tiirk¢e ¢alismaktalar. Bu durum &grencilerin dncelikli olarak
Tiirkce Ogrenmek igin calistiklart goriisiinii destekleyebilmektedir. Bu bulgu, Kirkiz
(2005) tarafindan yapilan arastirmayla desteklenmektedir.

5. Ogrencilerin Tiirkce dgrenme amaglari ile Tiirkge dersine yonelik tutumlari arasinda
anlaml1 bir iligki goriilmemistir. Buna ragmen Tiirk¢ce 6grenme amaclar1 7. segenekten
olusan ogrencilerin hem biligsel boyutta hem duyussal hem de davranigsal boyutta
Tiirk¢e dersine ait tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger yandan
Tiirkgeyi “sadece dersten ge¢cmek i¢in” ¢alisan dgrencilerin ise diger dgrencilere gore
hem biligsel hem duyussal hem de davranmigsal anlamda Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin daha diisiik oldugu gorilmistiir. Ayrica 6grencilerin %97.73’1 farkh
amaglarla Tiirkge Ogrenmektedir. Bu durum ogrencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik

motivasyonlarini artirip olumlu tutum gelistirmelerine yol agabilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonucuna yonelik Onerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerini cesitli degiskenler agisindan
incelendigi bu arasgtirmanin bulgular1 goz 6nilinde bulundurularak gelistirilen Oneriler

sunlardir.

1. Kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum diizeylerini artirabilmek i¢in
siniftaki biitiin dgrencilerin bireysel farkliliklarinin taninmasi gerekir. Ogrencilerin hangi
davraniglarinin gelistirmeye daha yatkin oldugu ve egitim hedeflerinin gelistirmeyi
kolaylastirict ya da zorlagtirict bireysel faktorleri bilmek Ogretim faaliyetlerinde
amaclanan hedeflere ulasmay1 kolaylastirir. Ayrica hem kiz hem erkek o6grencilerin
ilgisini c¢ekecek giidiimlii grup calismalar1 ve film, drama gibi gorsel araglarin

kullanildig1 ders planlar1 yapilabilir.
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2. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak igin
etkin Ogrenci katilimima doniik 6grenci merkezli egitim programi diizenlenebilir. Bu
amacla 6grencilerin kendi Tiirk¢e seviyelerinin farkina varmalarini saglamak amaciyla
seviye belirleme smavi yapilabilir. Ogrencilerin seviyelerini yiikseltmek igin neler

yapabileceklerini diisiinmeleri saglanarak problem ¢dzme becerileri gelistirilebilir.

3. Ogrenciler, bilissel ve duyussal dzellikleriyle bir biitiindiir. Ogrenme ve 6gretme
etkinlilerinin, Ogretim programlarinin, derste kullanilacak materyaller, takip edilecek
yontem ve tekniklerle birlikte belirlenmesi, planlamasi ve uygulanmasi asamalarinda,
Ogrencinin konuyu 6grenmesini saglamak, basarisin1 artirmak icin, biligsel 6zelliklerin
yani sira duyussal 6zelliklere de yer verilmeli, duyussal 6zellikleri ise 6grenmeye hizmet

eder nitelikte gelistirme amaci giidiilmelidir.

4. Ogrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Tiirkge calismaya tesvik
etmek icin, Ogretmen ve Ogrencilerin katilabilecegi cesitli seminerler, paneller ve
konferanslar diizenlenebilir. Bunun yaninda 6grencilere ders disinda Tiirk¢eyi kullanip
gelistirebilecekleri 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore Tiirkce alt yazili haftalik

film gosterimi, tiyatro vb. gorsel etkinlikler diizenlenebilir.

5. Birinci donem basinda dgrencilerin Tiirk¢eyi hangi amaglarla 6grendiklerinin farkina
varmalar1 saglanabilir. Bunun i¢in siniflara iyi bir Tiirk¢e diizeyine sahip ve dgrenciler
icin 1y1 bir model olusturabilecek bireyler davet edilebilir. Ayrica 6grencilerin sadece
simav kaygisiyla calisip Tiirk¢eye karst olumsuz tutum gelistirmelerini engellemek i¢in
hedef dilin toplulugu ve kiiltiiriine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir. Bu
amacla siiftaki 6grencilere grup halinde aragtirma 6devi verilebilir. Gruplardan hedef
dilin toplulugu hedef dilin sosyal degerleri ve hedef dilin kiiltiiriinii belirli yonleriyle
arastirmalar1 ve arastirma sonuglarini kendi yasam big¢imleri ve kendi kiiltiir degerlerine

karsilagtirmalari istenilebilir.

6. Ogretmenler yabanci dil 6gretiminde uygulanacak metot, program, ders materyali ve

ders arag¢ gereci yaninda 6grencilerinin duyussal 6zellikleri dikkate alinarak, sinifta sicak
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bir ders ortam1 olusturmali ve bundan hareketle 6grenciye konuyu sevdirmeli ve dersten

haz almalarin1 saglamalidir.

7. Ogrenci basarisim1 degerlendirirken, dgrencinin sahip oldugu bilissel yeterliligi yam
sira derse yonelik tutum, motivasyon, benlik, 6z giiven, kaygi diizeyi, bireysel

farkliliklar gibi duyussal 6zellikleri de goz oniinde bulundurulmalidir.

8. Ders 0Ogretimi siirecinde bireylerin kisisel Ozellikleri olan hislerin rolii mutlaka

dikkate alinmalidir.

9. Degisim programiyla Tiirk¢e derslerini alan dgrencilerin Tiirkiye’yi ziyaret etmesine

yonelik programlar diizenlenebilir.

10. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini artirabilmek igin bazen aralarmda
odilli olarak kompozisyon yazma, siir okuma, konusma, okuma gibi yarismali

programlar yapilabilir.
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Ekler
Ek 1: Tiirkce Dersine Ait Tutum Olcegi Yonergesi
Sevgili Ogrenci,

Uygulanacak olan bu tutum o6lceginin amaci; Tiirkge dersine yonelik goriis ve
diistincelerinizi belirlemektir.
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Bu amagla diizenlemis oldugum bataryanin ilk boliimiinde Kkisisel bilgiler
anketi, ikinci boliimde ise Tiirkce dersine iliskin tutumunuzu belirlemeyi amaclayan
(45) adet ciimle bulunmaktadir.

Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne derece katildigimizi
belirlemek i¢in climlelerin sagindaki bes segenekten duygu ve diisiincelerinizi en iyi
ifade ettigini diisiindiigliniiz ve size en uygun olan yalmiz bir tanesini _ (X) isareti
koyarak isaretleyiniz.

(13 (13

Sec¢enekler Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
Katilmiyorum”, “ Hi¢ Katilmiyorum” seklinde verilmistir.

Isaretlediginiz segeneklerin dogru ya da yanlis olmas1 s6z konusu degildir.
Ciimlelerin hig birini cevapsiz birakmayiniz.

Cevaplama stiresinde herhangi bir kisitlama yapilmayacaktir.

Verdiginiz cevaplar Tiirk¢e ders notunuzu higbir sekilde etkilemeyecektir.

Uygulanacak olan Olgege katilmaniz adi gegen arastirmaya onemli oOlglide
katkida bulunacaktir. Gostereceginiz ¢abadan dolayi tesekkiir ederim.

L.LBOLUM
KiSISEL BILGILER ANKETI

Asagidaki sorular ¢oktan se¢cmeli olarak diizenlenmistir. Size uygun olan secenegin
icine (X) isareti koyunuz.

1. Akademik Basar1 Puaniniz: ( )

2. Cinsiyetiniz: () Kiz, ( ) Erkek

3. Sinif Diizeyiniz: 1.Simf ( ) 2.Smuf, ( ) 3. Smuf, () 4. Simf ( )

4. En cok hangi amacla Tiirkce Ogreniyorsunuz? ( ) Dersten gecmek, ()
Yabancilarla iletisim kurmak, () Iyi bir is bulmak, ( ) Yurt disina gitmek( )
Kariyer yapmak, ( ) Kararsizim, ( ) Diger (liitfen bildiriniz..............

S. Derse ve sinava hazirlanmak disinda haftada kac¢ saat Tiirk¢e calistyorsunuz?

() Hic ¢calismiyorum, ( ) 1-2saat,( )3-4saat,( )5-6saat,( )7-8saat
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II. BOLUM- Asagidaki ciimlelerin karsisinda size en uygun olan
kismi (X) isaretleyiniz. Adinizi yazmayiniz & soru atlamayiniz.

Muhiburrahman NEKZAD

TUTUMLAR

Tamamen

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢ katilmiyvorum

1. Tiirk¢e bilmem 6nemlidir. Ciinkii daha egitimli olmami saglar.

2. Tiirkgeyi iyi 6grenmem diger konulari da iyi anlamak igin
bana yardimc1 olur.

3. Tiirk¢e dersine ¢aligmak benim i¢in gurur vericidir.

4. Arkadaslarimla Tiirk¢e konusmak beni mutlu eder ve
heyecanlandirir.

5. Tiirk¢e konusulan bir ¢evrede kendimi rahatsiz hissederim.

6.Tirkce bilmem, arkadaslarimla iyi iligkiler saglamam icin
bana yardimci1 olur.

7.Tirkge ders sirasinda fikirlerimi aciklamaktan hoslanirim.

8.Tiirk¢e calisirken daha c¢ok bilgi ve bakis agis1 kazanirim.

9.1leride Tiirkgeyi iyi bir seviyede dgrenmeyi arzu ediyorum.

10.Tiirkce sorularini cevaplarken tedirgin olmam.

11.Yabanci bir dil, 06zellikle de Tiirk¢e 6grenmek ¢ok zevklidir.

12.Smmifta  biitin ~ dikkatimi ~ Tiirkge  dersi  lizerine
yogunlastirabilirim.

13.Simifta giizel Tiirk¢e konusan birini goriince, onunla Tiirkce
konusarak, konugsmami gelistirmek isterim.

14.Tirkge Ogrenmeye merakli olmak, derslerimi daha iyi
calismamu sagliyor.

15. Tiirkge dersinde kendimi ¢ok 1yi hissederim.

16. Yabanci bir dil ile egitim almaktan ise kendi ana dilimle
egitim gérmeyi daha tercih ederim.

17. Tirkge bilmek diger insanlarla iletisim kurmakta benim
Ozglivenimi artirir.

18.Tiirkce bilmek sahsiyetimi gelistirmek i¢in bana yardimei
olur.

19.Miimkiin oldugu kadar Tiirkce Odevlerimi yapmamak igin
bahaneler ararim.

20.Tiirkce Ogrenmek, yeni Ogrendiklerimi, bildiklerimle
birlestirmemi saglar.
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21.Tiirk¢e bir metindeki 6nemli noktalarin 6zetini yapamam.

22. Acikgasi, Tiirk¢e derslerini sadece simmavdan ge¢mek ig¢in
calisirim.

23. Tiirkge dersiyle ilgili etkinliklere katilmak hogsuma gider.

24. Tirkge 6grenmeyi hi¢ sevmem.

25. Smftaki arkadaslarimla Tiirkce konusmak beni ¢ok rahat
ettirmez.

26. Simifta 6grencilerin karsisinda Tiirk¢e konugsmaktan utanirim.

27. Keske Tiirkgeyi akici olarak konusabilseydim.

28. Tiirkc¢e dersinde ¢aligmaktan ¢ok zevk alirim.

29. Bana gore, birden fazla dil bilen kisi daha bilgindir.

30.Tirkge bilmem diger insanlarla etkili bigimde iletisim
kurmam i¢in yardimci olur.

31. Tiirkce 6grenmenin gercek hayatimda hig yeri yoktur.

32. Tiirkge dersi ¢alisirken kendimi ¢ok rahat hissederim.

33. Dogruyu soylemek gerekirse, gercekten Tiirk¢e dersine olan
ilgim ¢ok azdir.

34. Tiirkce bilmek bana diger konular hakkinda yeni fikirler
gelistirmemi saglar.

35. Tiirklerle Tiirk¢e konugmayi severim.

36. Tiirk¢e hakkinda diisliniip, analiz yapabilirim.

37. Keske bir ka¢ Tiirk¢e konusan arkadagim olsaydi.

38. Dersi kacirdigimda, islenen ders ya da ddevim hakkinda
smif arkadaslarima ya da Ogretmenime sormak hi¢ i¢cimden
gelmiyor.

39. Tiirkge dersinde basarili olmak i¢in gosterdigim c¢abay1
yeterli bulmuyorum.

40. Bence, Tiirk¢enin 6grenilmesi ¢ok zor ve karmasiktir.

41. Bence Tiirk¢e dersi pek ¢ok bilim dallarin1 kapsamaktadir.

42. Tiurkge ders saatlerinde sinifa girmek hi¢ icimden gelmiyor.

43. Tiirkge bilmek benim i¢in iyi bir sans ve hedeftir.

44, Tiurkge ders saatlerini sabirsizca beklerim.

45.Tirkgedgretmenim ders anlatirken hi¢ dikkatimi vermiyorum.




Ek 3: Mohamad Jafre Zainol Abidin’in Olceginin Kullamlmasina Dair izin
Belgesi
permission to use your instrument

Leyla Harputlu Feb 12 (10 days ago)

—————————— Forwarded message ----------

From: Mohamad Jafre Zainol Abidin <jafre @usm.my>
Date: 12 February 2015 at 02:17

Subject: RE: permission to use your instrument

To: Leyla Harputlu <leylaharputlu @ gmail.com>

Dear Pro. Leyla,

You are welcome to use the questionnaire.

Thank you, Associate Professor Dr Mohamad Jafre Zainol Abidin
School of Educational Studies,

Universiti Sains Malaysia

11800 Penang, Malaysia.

From: Leyla Harputlu <leylaharputlu @ gmail.com>

Sent: Wednesday, February 11, 2015 6:16 PM

To: Mohamad Jafre Zainol Abidin; majid.pourmohammadi @ gmail.com
Subject: permission to use your instrument

Dear Sirs,

We are planning to use the adapted attitutude instrument you used in your article
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EFL Students’ Attitudes towards Learning English Language. Would you please permit

use use the instrument in our research.
Sincerely
Prof. Dr. Leyla HARPUTLU

Case of Libyan Secondary School Students
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KARAR-S5-:
Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretimi Anabilim Dalh Yabanc: Dil Olarak Tirkce

- Ogretimi
Yiitksek Lisans Programinda Prof.Dr.Leyla HARPUTLU damsmanliginda 2013950275 numaral
wguhmalm yonelik

ogrencisi Muhiburrahman NEKZAD’in tezi kapsaminda gerceklestirecegi
25/03/2015 tarihli dilekgesi ve ekleri gérigildu.

Yapilan grilsmeler sonucunda,
Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretimi Anabilim Dah Yabana Dil Olarak -
Yuksek Lisans Programinda Prof.Dr.Leyla HARPUTLU
ST i Muhiburrahman NEKZADin Turkgeyi Yabanc: Dil Olarak

ncilerin Tﬂrkgcye Kar;x Tutumlarimn Incelenmesi konulu tez
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EK5: Tutum Olgeginin Uygulanmasina Dair izin Belgesi




