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ON SOZ

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en temel aractir. insanlar duygu,
diisiince ve hayallerini birbirlerine dil araciligiyla aktarmaktadirlar. Dil bu aracilik
islevini sdzlii ve yazili olarak yerine getirmektedir. Insanlar yazinmn icat edilmesine
kadar duygu ve diisiincelerini birbirlerine sozlii olarak aktarmiglardir. Yazinin icat
edilmesiyle insanlar bu ihtiyaclarii yazi aracilifiyla gerceklestirmislerdir. Yazili
anlatim kelime, climle, paragraf, konu, baslik, plan, yazim ve noktalama gibi
unsurlardan olusmaktadir. Yazili anlatimmn amacina ulagmasi igin biitiin bu unsurlarin

yerinde ve dogru kullanilmas1 gerekmektedir.

Dilin dogru ve yerinde kullanilmas1 ancak dogru dgretilmesi ile gergeklesir. Dil
egitiminin esas amaci, bireylerin niteliklerini ¢agin gereklerine uygun olarak
gelistirmektir. Iletisim ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde insanlarn birbirleriyle
iletisim kurma ihtiyaglar1 hizli bir sekilde artmaktadir. Ayni toplum i¢inde yasama,
toplumun diger iiyeleriyle siirekli iletisim i¢inde olmay1 da beraberinde getirmektedir.
Bu nedenle toplumu olusturan biitiin bireylere saglikli iletisim kurmalarini saglayacak

gerekli dil becerileri kazandirilmalidir.

Giinlimiizde insanlarin kendi dilleri disinda yabanci dil 6grenmeleri de biiyilik
onem kazanmustir. Insanlar, egitim, gdc, is, ticaret, diger kiiltiirleri tanmimak gibi pek cok
sebeple yabanci dil 6grenmektedir. Bugiin bir¢cok yabanci insan da pek ¢ok sebeple
Tirk¢e 6grenmektedir. Ana dili Tiirk¢e olanlar, iki dilliler, Tiirk soylular ve yabancilar
Tiirkgenin hedef kitlesini olusturmaktadir. Tiirkiye’de ve diinyada pek cok Tiirkge
ogretim merkezi bulunmaktadir. Bu merkezlerde pek ¢ok yabanci, Tirkce
ogrenmektedir. Biitiin bu gelismeler gostermistir ki Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi bugiin bliylik 6nem kazanmistir. Bu gergekten hareketle bu caligmada Tiirkce
O0grenen yabanci 6grencilerin yazili anlatim becerileri degisik boyutlariyla ele alinmastir.
Bu siirecte 0grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazma becerisi 6z yeterlilik algi

diizeyleri ¢esitli yonleriyle incelenmistir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin gerekgelerini olusturan “Problem”,
“Amag¢”, “Onem”, “Varsayimlar’, “Smirliliklar”, “Tanimlar’a yer verilmistir.

“Problem” bdliimiinde arastirmanin kuramsal temelini igeren yazili anlatim ve 06z



yeterlilik konularina iligkin agiklamalar yapilmistir. Ayrica konuyla ilgili caligmalar da

bu boliimde degerlendirilmistir.

Calismanin ikinci bolimii olan “Yontem” basligi altinda ise ‘“Arastirmanin
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Verilerin Analizi”
basliklarina yer verilmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgeklerin gelistirme ve uygulama
stiregleri de bu boliimde anlatilmigtir.

“Bulgular ve Yorumlar” c¢alismanin iiclincli boliimiinii olusturmaktadir. Bu
boliimde, Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar ile

yazili anlatim becerileri arasindaki iliskiye ait sonuglar tablolagtirilarak verilmistir.

Calismanin son boliimii olan “Sonug ve Oneriler” bashig: altinda elde edilen
bulgulardan hareketle arastirmanin sonuglarina yer verilmis ve bu sonuclar 1s18inda

¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Bu arasgtirmanin gergeklesmesinde bana destek veren; caligma siireci boyunca
benden ilgisini esirgemeyen, ¢alismanin her asamasinda bana yol gosteren danigsman
hocam Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL ile yogun mesaisine ragmen onerileriyle
calismaya yon veren Prof. Dr. Murat OZBAY ’a tesekkiir ederim. Ayrica calismaya olan
katkilarindan dolay1 Prof. Dr. ismet CEMILOGLU’ya; calisma siirecinde fikirlerini
paylasan ve istatiksel analizlerde katkida bulunan Ars. Gor. Yusuf UYAR’a,
uygulamalara yardimci olan Gazi Universitesi TOMER’in degerli 6gretim elemanlarina

ve sabirla beni destekleyen esime tesekkiir ederim.

Kadir Kaan BUYUKIKIZ



OZET

TURKCEYI YABANCI DIiL OLARAK OGRENENLERIN YAZMA BECERILERI
iLE OZ YETERLILIK ALGILARI ARASINDAKI ILiSKi UZERINE BiR
ARASTIRMA

BUYUKIKIZ, Kadir Kaan
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1

Tez Danismani: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
Haziran-2011,XV+201 sayfa

Bu arastirmada, Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin yazma becerileri ile

yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin evrenini  2009-2010 egitim oOgretim yilinda Ankara
Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Hacettepe Universitesi
HUDIL’de Tiirkce 6grenen C2 seviyesindeki ogrenciler olusturmaktadir.
Calismada oOrnekleme yoluna gidilmemis 2009-2010 egitim Ogretim yilinda

ogrenim goren C2 seviyesindeki 150 §grencinin tamamina ulagilmistir.

Arastirma siirecinde 6lgme araci olarak “Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Dereceli Puanlama Anahtar” kullanilmustir.
Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde betimleyici istatistik
(frekans, yiizde ve ortalam), T-testi, ANOVA, Kruskal Wallis ve Mann Whitney
U Testi analizleri kullanilmistir. Analizler SPSS 15.0 programiyla
gerceklestirilmistir. Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak

kabul edilmistir.

Arastirmanin sonucunda Tiirkce 6grenen yabanci Ogrencilerin yazma
becerileri ile yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, Yabancilara Tiirkce 6gretimi,

Yazma Becerisi, Oz Yeterlilik



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE RELATIONSHIP BETWEEN WIRITING SKILLS AND
SELF EFFICIANCY PERCEPTION OF LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

BUYUKIKIZ, Kadir Kaan
Ph. D., Department of Turkish Language Teaching

Supervisor: Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
June-2011,XV+201 pages

In this research, it is aimed to identify the relationship between writing skills
and self efficacy perception of writing skills of learners of Turkish as a foreign

language.

The sample group of the research is C2 level students who learn Turkish at
Ankara University TOMER, Gazi University TOMER and Hacettepe University
HUDIL in 2009-2010 academic year. In the study, no sampling method was
used and all of 150 students of C2 level in 2009-2010 academic year participated

in the research.

“Writing Skill Self Efficacy Scale”, “Personal Information Form” and
“Grading Scale Key” were utilized as scaling tools in the research process. In the
analysis of data which was gathered after scaling process, descriptive statics
(frequency, percentage and mean), T-test, ANOVA, Kruskal Wallis and Mann
Whitney U Test were run. Analyses were conducted using SPSS 15.0 program.

Meaningful level for comparing data was accepted as .05.

Results show that there is meaningful relationship between writing skills and
self efficacy perceptions or writing skills of learners of Turkish as a foreign

language.
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1.GIRiS

Bu boliimde arastirmanin yapilma gerekgelerini ortaya koyan “Problem”,
“Amag”, “Onem”, “Varsayimlar”, “Smrliliklar’, “Tanmimlar” bulunmaktadir. Ayrica
arastirmanin dayanagini olusturan kavramsal ¢er¢eve ve konuyla ilgili yapilmis daha

onceki calismalarin bulundugu “llgili Arastirmalar” da yer almaktadir.

1.1. Problem

Insanlarin  birbirleriyle anlasmalarin1  saglayan yegane ara¢ dildir. “Dil,
muhakemenin uzanabildigi sinirlari, duygularin erisebildigi bdlgeleri, hayalin
taniyabildigi goriintiileri adlandiran bir sistemdir” (Giizel,2010:20). Dil, insanlar
arasindaki iletisimi saglayan ve kullanildigi toplulugu millet haline getiren énemli bir
aractir. Bir toplumu millet olma bilincine ulastiran en 6nemli etken dildir. “Dil, mana
ile his ve hayali de kaynastirmig, biitiinlestirmis bir sembol durumundadir”
(Giizel,1985:4). Dil, insanlar arasinda kullanilan en gelismis anlagma vasitasidir.
“Cevremizdeki insanlarla biitiin iligkilerimizde bize aracilik eden, sosyal baglarimizi
diizenleyen bir vasita olarak hayatimizin her sathasinda yer alir” (Ozbay, 2000:45). Dil
kiiltiir birliginin saglanmasinda ve kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasinda da énemli rol
oynar. Dil insanlarin anlagsmasini saglayan vazge¢ilmez bir unsurdur. Dilin biitiin bu
gorevlerini eksiksiz olarak yerine getirmesi i¢in dogru ve kurallarina uygun kullanilmasi

gerekmektedir.

Dilin dogru ve kurallarina uygun kullanilmasi ancak dogru Ogretilmesi ile
gerceklesir. Dil egitiminin temel hedefi, bireylerin niteliklerini cagin gereklerine uygun
olarak gelistirmektir. Bu temel hedefe ulagsmak i¢in disiplinler arasi ¢aligmalara agirlik
verilir. Gelismis iilkelerde bu hedeflere ulasabilmek i¢in farkli disiplinlerden
yararlanma yollar1 aranmaktadir. Bu amagla psikoloji, sosyoloji, noroloji ve davranis
bilimleri alanlarinda ortaya konulan gelismeler dil Ogretimine uygulamali olarak
yansitilmaya baslanmistir (Ozbay, 2003: 4). Dil 6gretimi gerceklestirilirken biitiin bu

unsurlar dikkate alinmalidir.

lletisim cagi olarak adlandirilan giiniimiizde insanlarin birbirleriyle iletisim
kurma ihtiyaglar1 hizla artmaktadir. Toplum i¢inde yasama, toplumun diger iiyeleriyle
siirekli iletisim i¢inde olma zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir. Gelisen

teknolojiyle birlikte iletisim kurulacak alanlar da genislemektedir. Bu nedenle toplumu



olusturan biitlin fertlere saglikli iletisim kurmalarini saglayacak gerekli dil becerilerinin

kazandirilmas1 gerekmektedir.

Gelismis bir toplumun bireylerine verecegi en biiyiik hizmetlerden biri, onlarin
etkili bir iletisim i¢inde bulunmasini saglamaktir. Bu durumun gergeklesmesi igin
toplumu olusturan bireylerin duygu ve diislincelerini Ozgiirce ifade edebilmeleri,
okuduklarini ve duyduklarini dogru anlayabilmeleri, konusmalarinin ve yazdiklarinin
acik bir sekilde anlasilabilmesi gerekmektedir. Ayrica artik insanlarin daha genis bir
iletisim i¢inde bulunmalar1 i¢in sadece kendi dillerini bilmeleri yetmemektedir.
Insanlarin kendi dilleri disinda yabanci dilleri de égrenmeleri bu iletisimin daha genis

bir aga ulagmasi i¢in son derece dnemlidir.

Gilinlimiizde insanin kendi dilini 6grenmesinin yaninda yabanci dil 6grenmesi de
biiyiik dnem kazanmustir. Insanlarmn yabanci dil 6grenme sebeplerini su basliklar altinda

siralayabiliriz:
1. lyi bir egitim almak,
2. Dil politikasindaki evrensellik,
3. Degisik kiiltiirleri tanimak,
4. Gogler
5. Ticaret
6. Turizm. ( Barm, 1992:6)

Son yillarda bir¢ok insan gerek yukaridaki sebeplerle gerekse baska sebeplerle
Tirkce Ogrenmektedir. Tiirkce farkli iilke insanlar1 tarafindan farkli amaclarla
ogrenilmektedir. Ana dili Tiirk¢e olanlar, iki dilliler, soydaslar ve yabancilar Tiirk¢enin
hedef kitlesini olusturmaktadir. Bugiin Tiirkiye’de ve diinyada bulunan bir¢ok Tiirk¢e
Oogretim merkezinde ana dili Tirk¢ce olmayanlar ¢esitli sebeplerle Tiirkge

o0grenmektedir.

Biitlin bu gelismeler 15181nda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi, lizerinde
titizlikle durulmasi gereken bir konu haline gelirken, gerek Tiirkce Ggretim
merkezlerinde c¢alisan Ogretmenlerin  gerekse bu merkezlerde Tiirkce 0Ogrenen

yabancilarin egitimi i¢in ¢calismalar yapmak da bir zorunluluk haline gelmistir.



Dil 6gretimi sirasinda dil ile birlikte birgok 6ge de dili 0grenen insanlara
aktarilmaktadir. Dilin basta birlestirici ve ayirt edici olmak iizere birgok oOzelligi
bulunmaktadir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi sirasinda bu hususlar da géz Oniinde

bulundurulmali ve tUizerinde titizlikle durulmalidir.

1.1.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda yazilan ilk eser Kasgarli Mahmud’un
kaleme aldigr Divan-ii Lugati’t Tiirk’tiir. Eser Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla

yazilmistir.

Karahanl Tiirk¢esi doneminde yazilan bu ansiklopedik sozliiglin 6n sdziinde
Kaggarli Mahmud eserini 1072-1074 yillarinda Bagdat’ta tamamladigint ve Abbasi
Halifesi EI-Muktedi’ye sundugunu belirtir ve ekler “Tanr1 yeryiiziindeki erki Tiirklere
vermistir; bunlarin dilini 6grenmekte fayda vardir. Bu kitab1 Araplara Tiirk¢e 6gretmek
i¢in yazdim, buyurun”. 960 yilinda Tiirklerin Budizm'i birakip islamiyet’i se¢gmeleri
nedeniyle Tiirkge, Arapca ve Fars¢anin yogun etkisi altinda oldugundan Sogdca gibi
yok olma tehlikesi ile yiiz yiizedir. Kagsgarli da Divanii Lugati’t-Tiirk’i Tiirkgenin de
Arapga gibi biiylik bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla yazmistir. Bir baska yazilig
amaci1 da Tirklerin Bagdat’taki yonetimi ve halife sarayini ele gegirmesi nedeniyle
siyasal isler i¢cin Tiirkge 0grenmek isteyen Araplara Tiirkce Ogretmektir. (Bayraktar,

2003:62)

Bu eserde Kaggarli cok basarili bir yontem izlemistir. Onun izledigi yolun

ozellikleri kisaca soyledir:

1. Medreselerde yapildig1 gibi 6nce ve hemen her zaman sadece kural verme
degil, dnce ¢ok sayida 6rnekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemis ve glinlimiiz

yabanci dil 6gretiminde benimsenen bir yontem uygulamistir.

2. Dil 6grenmede 6rneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi ¢ok

sayida 6rnegi giinliik hayattan, atas6zlerinden, manzum sanat eserlerinden derlemistir.

3. Dil ogretirken, Tiirk kiiltliriinii de tanitma, dgretme amacini gilitmiis, bu

konuya 6zel bir 6nem vermistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini ¢ok 1yi kavradigindan, 6nceden gegen bir

kurali gerektiginde tekrar hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.



5. lzledigi bu basarili ydntemleri buluncaya kadar ¢cok ¢aba harcayan yazar, iki
yil icinde eserini li¢ kez yazip begenmemis, dordiincli kez yazmistir. Boylece o, eser

yazma yontemi konusunda bizlere yol gostermektedir. (Akytiz, 2004:37)

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretmek i¢in yazilan bir diger onemli eser XVI. yiizyilda
Ali Sir Nevai’nin kaleme aldig1, Muhakemetii’l-Liigateyn’dir. iki dilin karsilastiriimasi
esasina dayanan eserde yazar Tiirk¢ce ve Farscay1 karsilastirarak, Tiirkgenin Fars¢adan

daha {istiin bir dil oldugunu ispatlamaya ¢alismistir.

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi her donemde biiylik 6nem arz etmistir. Osmanli
donemine gelindiginde de bu alanda yapilan c¢aligmalar devam etmistir. Bu donemde
Avrupa milletlerinin siyasi ve ekonomik sebeplerle Tiirkceye Onem verdikleri
goriilmektedir. Fransa 1699°da her ii¢ yilda bir 6-9 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar1 Tiirkce
ogrenmek iizere Istanbul’daki Katolik papazlarinin yanma géndermeye karar vermistir.
Bu ¢ocuklar ileride Osmanli devletinde Fransa’nin elgileri ve terciimanlar1 olacaklardi.
Fransa’nin Tiirk diline kars1 gosterdigi bu ilgi 18. yiizyilda Hollanda, Ingiltere,
Avusturya ve Rusya gibi iilkelerde de goriilmeye baglanmistir. (Barin, 2004:3)

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢aligmalari bundan sonra da biiyiik bir hizla
devam etmistir. “Tiirkiye Tiirkcesine gelindiginde, Mustafa Kemal Atatiirk’iin 1
Kasim 1928°de Harf Devrimini baslatmast ve 12 Temmuz 1932°de yine
Atatiirk’iin onciiliigiinde Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin kurulmas: Tiirkge igin en
onemli olaylardir. 26 Eyliil 1932°de 1. Tiirk Dil Kurultayr yapilmis, Atatiirk iin
istegiyle yabanci sozciikler nedeniyle taminmaz duruma gelen Tiirkgenin
artlagmast ve ozlesmesi i¢cin ¢alismalara baslanmistir. 26 Eyliil giiniimiizde Dil
Bayrami olarak kutlanmaktadr. 1936°da Ill. Tiirk Dil Kurultayi'nda oldukca
onemli gelismeler gosteren Cemiyetin adir Tiirk Dil Kurumu olarak

degistirilmistir. Atatiirk’tin kisisel mirasini biraktigr Tiirk Dil Kurumu bugiin de
calismalarina devam etmektedir.” ( Bayraktar,2003 : 61)

Gortildigl gibi Tiirkgenin yabancilara dgretimi tarihi seyir icinde hep dnemli
olmustur. Tiirk¢enin tarihi yolcugu sirasinda Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi alaninda
bircok eser verilmistir. Barin (1992:11-112) calismasinda Tiirk¢enin yabancilara

Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalar1 yazildiklar1 yilizyillara gore siralamstir:
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Konusma Kitabt", Istanbul 1970

AKYUZ, Yusuf Kenan: "Konusma Kitab1", Ank. Unv. 1971

AYTAC, Hiiseyin/M. Agdh Onen: "Yabancilar icin Aciklamali,
Uygulamali Tiirkce", Ankara 1972

REHAR, NISIM: "Limba Turca", Biikres 1972

ONEN, A.Agah/ Ayta¢ Hiiseyin: "Yabancilar icin Aciklamal,
Uygulamali Tiirkce”, A Grubu, Ankara 1972

SEBUKTEKIN- Hikmet: "Tiirkish for Foreigners, a Linguistic
Approach, Yabancilar igin Dilbilimi Metoduyla Tiirk¢e", Istanbul
1972

SEMS, Hiiseyin: "Tiirkceyi kisa Siirede Ogretmensiz OSrenmek”,
Beyrut 1974

TANIS, Asim: "Corso di Lingua Turca Moderna", Istanbul 1975

GONENCEN, Serafettin:  "Tiirkce ~Ogreniyorum-I'm  Learning
Tiirkish", Ankara, 1976



ZULFIKAR, Hamza: "Yabancilar icin Tiirk¢e Dilbilgisi", Ankara
1969, Ankara iiniversitesi Tiirk¢e Kursu Yayini No: 3, 3. bas. 1980

UYSAL, Sermet SAMI: "Yabancilara Tiirkce Dersleri I-IIT", Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Okulu Yayini no: IS, 1977

YILDIRIMALP, Miifit: "A Practical Course in Tiirkish", Sander, 1980
HENGIRMEN, Mehmet: "Tiirkce Ogreniyoruz”, I-II-11I.

Degisen ve gelisen diinyayla birlikte Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi noktasinda
da birgok gelisme yasanmistir. Biitiin bu gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi igin ¢esitli merkezler agilmis ve bu alana
yonelik kitaplar kaleme alinmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi son yillarda daha biiyiik

bir 6nem kazanmistir. Bu yi1ldan sonra yazilan bazi kitaplar ve yazarlar1 soyledir:
1. Yabancilar I¢in Tiirkge Dersleri Konusma, Okuma, Kenan Akyiiz (1965)

2. Yabancilar I¢in Aciklamali Uygulamali Tiirkge, Hiiseyin Aytag-M.Agah
Onen (1969)

3. Yabancilara Tiirkce Dersleri kitaplari, Sermet Sami (1979)

4. Yabancilar I¢in Tiirkce-Ingilizce Aciklamali Tiirkge Dersleri, Kaya Can
(1981)

5. Tiirkge Ogreniyoruz M. Hengirmen - N.Kog (Ank., 1982)

6.Yabanct Uyruklu Ogrenciler Igin-Tiirkge Ogreniyorum, Tahir Nejat Gencan
(Ist., 1985)

7. Adim Adim Tiirkge- DILSET, (2002)
8. TIKA, Tiirk¢e Ogreniyoruz-ORHUN, M.Ozbay-F.Temizyiirek (2003)

9. Ankara Universitesi-TOMER- Yeni-Hitit yabancilar i¢in Tiirkge ders
kitab1-1(2008)

10.Ankara Universitesi-TOMER-Yeni-Hitit yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabi-
2(2008)

11. Ankara Universitesi-TOMER-Yeni-Hitit yabancilar igin Tiirkge ders
kitab1-3. (2008)



12.Gazi Universitesi-TOMER-Yabancilar i¢in Tiirkce-1(2006)
13.Gazi Universitesi-TOMER- Yabancilar i¢in Tiirkge-2 (2006)
14.Gazi Universitesi-TOMER- Yabancilar i¢in Tiirkge dil bilgisi. (2006)

15.Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1  Enstitiisii-Okuyorum

Ogreniyorum 1(2009)

16. .Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalari Enstitiisii-Yabancilar igin

Tiirkge dil bilgisi-1. (2009)
17. Gokkusag: Dil Ogretim Seti-Dilset yayinlar1. (2008)
18. A¢ilim Tiirkge 1- Dilset Yayinlari. (2010)
19. A¢ilim Tiirkge 2.- Dilset Yaymnlari. (2011)
20. Yabanci Dilim Tiirk¢e, Hakan Yilmaz, Zeki Sozer, Dilmer Yayinlari.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi isini modern anlamda yapan ilk 6nemli kurum

Ankara Universitesinde kurulan TOMER dil 6gretim merkezidir.

Ankara Universitesi TOMER, 1984 yilinda, yabancilara Tiirkge ogretmek
amaciyla diinyanin 6nde gelen dil ve kiiltiir merkezleri 6rnek alinarak Tiirkge Ogretim
Merkezi (TOMER) adiyla kurulmustur. TOMER’de 1989-1990 &gretim yilinda
Ingilizce, Fransizca ve Almanca 6gretimine de baslanmis, daha sonraki yillarda ise
asamali olarak pek ¢ok yabanci dilde dil dgretimine devam edilmistir. TOMER’in acik
adi, 2001 yilinda “Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi” olarak
degismistir. Ankara Universitesi TOMER Ocak 2002°de HITIT Yabancilar icin Tiirkce
adli dil dgretim setini uygulamaya koymustur. Ankara Universitesi TOMER’in 2009
yil1 itibariyle, Tiirkiye genelinde 8 ilde toplam 10 Subesi bulunmaktadir.

Ankara Universitesi TOMER’den sonra Ege TOMER ve 1994 yilinda Gazi
Universitesi  TOMER faaliyete gegmistir. Gazi TOMER Yabancilara Tiirkiye
Tiirkgesinin 6gretimi ile ilgili ii¢ ciltten olusan kitap seti, bu kitaplara ait interaktif CD

seti ve iki adet yabancilar i¢in Tiirkge yeterlik test kitab1 yayimlamistir.



BUDAM, (Baskent Universitesi Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi) Baskent
Universitesi biinyesinde kurulan bir dil &gretim merkezidir. Bu merkezde yabancilara

Tirkce basta olmak tizere diger dillerde de dil egitimi verilmektedir.

2009 yilinda Hacettepe Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (HUDIL) faaliyete baslamistir ve Tiirkgenin yabancilara dgretimi alaninda
calismalarina devam etmektedir. Yine 2009 yilinda Ankara’da Yunus Emre Vakfi
kurulmustur. Vakif, ilk olarak Yunus Emre Enstitiistiniin kurulusunu gerceklestirmistir.
Yurt disinda kurulacak Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri vasitasiyla Tirk dili,
kiiltiiri ve sanatina dair faaliyetleri yiirlitecek olan Yunus Emre Enstitiisii, bu alanlarda
egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek, Tiirkiye’nin diger iilkeler ile
kiiltiirel alis verisini artirip dostlugunu gelistirmek gibi amaglarla genis bir cografyaya
yayllmay1 planlamaktadir. Yunus Emre Enstitiisii biinyesindeki birimlerden biri de
Tiirkge Egitim ve Ogrenim Merkezi (YETEM)’dir. Tiirkce Egitim ve Ogrenim
Merkezinin kurulus amaci, dncelikle Tiirkgenin bir diinya dili olarak yabanci iilkelerde
Ogretilmesi konusunda egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilacak ders ara¢ ve
gereclerini hazirlamaktir. Merkez ayrica Tiirkgenin uluslararas1 diizeyde etkinligini
arttirmak i¢in ¢esitli projeler yiiriitmektedir. Bu kurumlarin yani sira iilkemizde bir¢ok
ozel dil dgretim merkezi de (EKAV TOMER-Dil Ogretim Merkezi, Medikasev Yabanci
Diller, Prizma FEM Yabanci Dil ve Tiirkce Kursu, DILMER vb.) yabancilara Tiirkce

Ogretimi alaninda hizmet vermektedir.

Bu merkezlerin yani sira Istanbul Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve
Dokuz Eyliil Universitesi’nde yabancilara Tiirkge Ogretimi anabilim dallart
bulunmaktadir. Bu ana bilim dallarinda yabancilara Tiirkge egitimi alaninda yliksek

lisans ¢aligsmalar1 yapilmaktadir.

Giintimiizde sadece Tirkiye’de degil, bir¢cok lilkede de Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi yapilmaktadir. Bu {iilkelerde, isteyen herkese acik olan kurslarda
Tiirkge Ogretilmektedir. Ayrica, lisans diizeyinde bagimsiz Tiirkoloji boliimlerinde,
Dogu Dilleri, Balkan Dilleri veya Asya Dilleri gibi dil gruplan icinde Tiirkce

Ogretimine yer verilmektedir.

Dolunay, (2005:267) “Tiirkiye Ve Diinyadaki Tiirkce Ogretim Merkezleri Ve
Tiirkoloji Béliimleri Uzerine Bir Degerlendirme” adli calismasinda Tiirkiye’de ve

diinyada Tirkce Ogreten merkezleri ve internet sitelerini belirlemistir. Dolunay, bu



calismasinda 57 {lilkeden 223 Tirkge Ogretim merkezi tespit etmistir. Merkezlerin
ilkelere gore dagilimi su sekildedir. Amerika Birlesik Devletleri (20), Afganistan (1),
Almanya (13), Arnavutluk (1), Avustralya (1), Azerbaycan (1), Belarus (6), Belgika (4),
Bosna-Hersek (2), Bulgaristan (6), Cin Halk Cumbhuriyeti (2), Danimarka (1),
Endonezya (2), Estonya (1), Filipinler (1), Finlandiya (2), Fransa (2), Giiney Kore (6),
Giiney Kibris Rum Kesimi (1), Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2), ingiltere (6), Iran
(1), Ispanya (4), Isve¢ (2), Isvigre (1), Italya (3), Japonya (6), Kazakistan (1),
Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti (6), Litvanya (2), Liibnan (1),
Macaristan (2), Misir (3), Mogolistan (1), Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan (1),
Polonya (2), Romanya (8), Rusya (14), Sirbistan (1), Singapur (1), Suriye (2), Tayland
(2), Tayvan (2), Tiirkiye (17), Tiirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdiin (4), Yakutistan
(1), Yugoslavya (1), Yunanistan (5).

Goriildugii gibi Tiirkgenin yabancilara 6gretimi yalniz Tiirkiye’de degil Tirkiye
disinda bir¢ok iilkede de biiyiik bir hizla ilerlemektedir. Bunun i¢in bu alanda yapilacak
calismalar artirllmali, bu alanda ¢alisacak uzman kisilerin yetistirilmesi i¢in programlar

hazirlanmali, nitelikli ve alana uygun kitaplar yazilmalidir.

1.1.2. Oz Yeterlilik

Oz vyeterlilik kavrami sosyal bilissel o6grenme kuramcilari tarafindan
tanimlanmis; boyutlari, kaynaklari, etkileri gibi pek c¢ok acidan incelenmistir.
Literatlirdeki 6z yeterlilik tanimlarinin hemen hemen tamami Bandura’nin 6z yeterlilik
ile ilgili tanimlarindan hareketle yapilmigtir. Bandura (1986:391) 06z yeterliligi
“insanlarin belirli isleri yapabilmesi i¢in gerekli faaliyetleri organize edebilme ve

uygulayabilmesi acisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri” diye tanimlamistir.

Jinks ve Morgan’a (1999: 224) gore 0z yeterlilik, belirli bir goérevdeki

performansa dair kendini glivende hissetme duygusudur.

Schunk (1984: 29) 6z yeterliligin, bir kisinin 6zel bir durumdaki bir aktiviteyi ne
kadar 1yi yapabilecegine dair kisisel degerlendirmeleri oldugunu ve bu
degerlendirmelerin bazen belirsiz, tahmin edilemeyen, baski ve endiseye sebep verecek

nitelikte olabildigini belirtmektedir.

Oz yeterlilik, bireyin etkinlik secimlerini, bu etkinligi siirdiiriirken harcadig
cabanin miktarini, gosterecegi israr1 ve son olarak basarisimi etkilemektedir (Pajares,

1996: 569; Schunk ve Zimmerman, 2007: 9). Yapilan arastirmalar 6z yeterliligin
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akademik basariy1 etkileyen onemli bir faktér oldugunu gostermektedir (Bandura ve
Locke, 2003: 90). Yani bireylerin akademik ¢aligmalarda ya da beceri (dil becerileri,
sayisal beceriler vb.) alanlarinda basarili olabilmesi i¢in bu alanlarda basarili

olabileceklerine inanmalar1 gerekmektedir.

Insanlar ister verimli ister zayiflatict oldugunu diisiinsiin, 6z yeterlilik algilart
insan hayatinin hemen hemen biitiin boyutlarini etkiler. Onlarin kendilerini nasil daha
1yl motive edecegi ve zorluklarla karsilagtiklarinda nasil sebat gosterecekleri, stres ve
depresyondan etkilenmeleri ve hayatlarindaki se¢cimler hep 6z yeterlilik algilan ile

ilgilidir.(Bandura, 2006: 4; Pajares, 2008: 113).

Oz yeterlilik inanc1 kisisel gelisimin, basarili adaptasyonun ve degisimin
anahtaridir. Inanclar bilissel, duyussal ve giidiisel siireglere; karar verme siireclerine etki
ederek bireylerin gelisimine, degisimine ve yeni durumlara adaptasyonuna tesir eder.
Yeterlilik algilar1 bireylerin karamsar ya da iyimser diisiinlip diisinmemesi, kendini
gelistirmesini ya da zayif hale getirmesini etkiler. Bu algilar insanlarin hedeflerini ve
isteklerini etkiler (Bandura, 2006: 4). Insan hayatindaki bu ©nemi sebebiyle

arastirmacilar 6z yeterlilik algisinin kaynaklarini incelemistir.

1.1.2.1. Oz yeterlilik inan¢larimin Kaynaklar

Insanlar 6z yeterlilikleri ile ilgili bilgileri kendi tecriibelerinden, gozlenen
modellerin deneyimlerinden c¢ikardiklar1 anlamlardan, kendisine yapilan sozlii ikna
caligmalarindan ve psikolojik gdstergelerden elde edebilir (Bandura, 2002:3-4; Schunk,
1984: 29). Bu dort unsur aymt zamanda Oz yeterlilik algisinin kaynaklarin
olusturmaktadir. Bu dort unsurun 6z yeterlilik iizerindeki etkilerini kisaca su sekilde
ifade edebiliriz. Yapilan c¢aligmalar 6z yeterlilik algisinin temelde dort kaynaktan

beslendigini ortaya koymustur.

1.1.2.1.1. Deneyimler

Deneyimler 6z yeterlilik algisinin en giiclii kaynagidir (Bandura, 2002: 3).
Deneyimler, belirli bir amaca yonelik gegmiste yapilan bir igin sonucunda olusan basari
ya da basarisizlik durumlarinin, gelecekte yapilacak ayni iste basarili ya da basarisiz

olunacagina dair olusturdugu inangtir.

Bireyler amaca yonelik davraniglarinin sonuglarini dl¢ilip degerlendirdikleri ve
bunlar1 yorumladiklar1 zaman 6z yeterlilik algilarinin olusumuna katkida bulunurlar.

Gegmiste elde edilen basarilar gelecekte sergilenecek performansin daha iyi olmasini
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saglar. “Yani ‘basar1 6z yeterliligi artirir, basarisizlik azaltir’ seklinde diisiiniilebilir.”
(Say, 2005: 19). Bu sebeple bireyin yasantilarinin gelecekteki performansi {izerinde

onemli bir etkisinin oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Basarilar, giiclii bir 6z yeterlilik algisinin insa edilmesini saglar. Basarisizliklar
ise 6z yeterlilik algisin1 zayiflatmaktadir. Ozellikle belirli bir etkinlige ydnelik 6z
yeterlilik algisinin olusmasindan dnce meydana gelen basarisizliklar, daha sonra ayni isi
yapip basarili olmak suretiyle olusabilecek bir 6z yeterlilik algisina da engel
olabilmektedir (Bandura, 2002: 3). Ayrica basarinin elde edilmesindeki diger faktorler
de 0z yeterlilik algisinin diizeyine etki etmektedir. Bireyin isi basarmasi i¢in digaridan
aldig1 destek, tek basina elde ettigi basarilardan daha diisiik bir etkiye yol agmaktadir
(Rios, 2002: 23). Dolayisiyla bireyin kendi giic ve performansinin daha az

algilanmasina sebep olan dis yardimlar, deneyimlerin etki giiclinii azaltmaktadir.

Oz yeterlilik algisinin giiciine etki eden ge¢mis yasantilara bagl bir diger faktor
de gecmis basarinin elde edilmesi esnasinda karsilagilan zorlugun derecesidir.
Bandura’ya (2002: 3) gore eger kisilerin deneyimlerinde kolay kazanilmis basarilar
varsa, bu kisiler hemen sonuca ulagma beklentisi icerisine girmektedirler. Bu da
herhangi bir basarisizlik karsisinda cesaretlerinin kolayca kirilmasina sebep olmaktadir.
Gigliikleri yenme yetenegi olan yeterlilik duygusu, engellerin iistesinden gelebilecek
bir deneyim ve 1srarct bir caba gerektirmektedir. Baz1 engeller ve giicliikler ise basariya
ulagsmanin basindan sonuna kadar ayni giicle siirdiiriilen bir caba gerektigini kisiye

O0gretmektedir.

Yazma alaninda yapilan ¢alismalar ge¢mis basarilar ile bireyin basar1 algilar
arasinda karsilikli olarak gii¢lii bir iliskinin oldugunu gostermistir (Morgan ve Fuchs,
2007: 179). Gegmiste yazma gorevlerini basari ile tamamlamis bir 6grencinin gelecekte
karsilasacagi gorevleri de basari ile neticelendirecegini diisiinmesi, onun yazma 06z
yeterlilik algisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde gecmiste yazma
gorevlerinde basarili olamayan ya da yazma sirasinda giicliiklerle karsilasan 6grencinin
yeni gorevlerde de ayni basarisizlikla karsilagacagini diislinmesi yazma 6z yeterlilik

algisinin diisiik oldugunu gdstermektedir.

1.1.2.1.2. Gozlemler:
Oz yeterlilik duyusunu olusturmanin ve saglamlastirmanin ikinci etkili yolu

sosyal modeller tarafindan saglanan deneyimlerdir. Birey isi dogrudan kendisi yapmaz,
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bunun yerine ¢evresindeki modelleri gozlemleyerek, daha ¢ok sosyal etkilesime dayali
cikarimlar yapar. Gozlemler dolayli deneyimler saglar ve bunlardan elde edilen
cikarimlar gozlenen ise yoOnelik kapasite hakkindaki inanglari sekillendirir. Birey
kendinin ait oldugu akran grubundaki birey ya da bireylerin tecriibelerini gézlemleyerek
onlarin basar1 ve basarisizliklarina gore kendinin basarili olup olamayacagi konusunda
cikarimlar yapar (Pajares,1996: 566). Bu ¢ikarimlar da 6z yeterlilik algisinin olusumuna

katki saglar.

Aslinda gozlemler gegmis deneyimler kadar giiclii bir kaynak degildir (Schunk,
1982: 5) ama insanlar kendi yeteneklerine bagkalarinin performanslarindan hareketle
deger bigebilir (Schunk, 1990: 74-75; Hampton, 1998: 8). Bu karsilastirma modeli de
bireye yeterlilikleri hakkinda bir geri bildirim mekanizmas1 saglar. Bunun olugmasinin
farkli yollar1 olabilir. Mesela, baskalarinin basarilarin1 gdzlemlemek yoluyla bireyler
ayni isi yapabileceklerine dair kendi kendilerini ikna edebilirler. Yahut benzer yetenek
diizeyindeki bir baskasinin basarisizliklarin1 gézlemlemek gozleyenin ayni iste basarili

olabilecegine iligkin algisin1 zayiflatabilir (Rios, 2002: 24).

Gozlemlerin 6z yeterlilik algis1 lizerindeki etkisi model olarak alinan kisiyle de
baglantilidir. Model olarak alinan kisiye benzerlik model almanin etkisini artirabilecegi
gibi azaltabilir de. Birey, gozlemledigi kisiden farkli oldugunu diisliniirse 6z yeterlilik
algis1 bundan fazla etkilenmeyecektir. Ancak gbzlenen kisiyle kendinin esit kapasiteye
sahip oldugunu diisiinen bir bireyin 6z yeterlilik algis1 basar1 ya da basarisizliktan ¢ok

giiclii bir sekilde etkilenecektir (Bandura, 2002: 3, Schunk, 1991: 216).

Ogretmenler ve aileler ¢ocuklarin gdzlem yoluyla deneyim yasamalarina cesitli
yollarla yardimci olabilir. (Schunk ve Pajares’e (2002:18-20) gore oncelikle aileler zor
islerle ugrasirken ¢aba ve inatlari ile iyi bir model olabilirler. Ikinci olarak akranlarin
dolayli deneyimlerde 6nemli bir yeri oldugu i¢in ¢ocuklarini yetenekli akranlariyla bir

arada olmaya yonlendirebilir.

1.1.2.1.3. Sozlii Ikna

Oz yeterlilik algisinin olusmasinda toplumu olusturan bireylerden alinan sosyal
mesajlarin da 6nemli bir payr vardir (Bandura, 2002: 3). Belirli bir beceriye yonelik
cevreden alinan sozlii geri bildirimler bireyin kendi kapasitesi hakkindaki algilarim

olumlu ya da olumsuz yonde etkileme giiciine sahiptir.
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Cevredeki diger bireylerden alinan geri bildirimler 6z yeterliligin diizeyini
etkilemektedir. Insan bir isi yaparken zorlandiginda o iste kendisinden daha iyi
oldugunu bildigi kisiler tarafindan(6gretmen, arkadas vb.) cesaretlendirilirse zorlandigi
iste basarili olma istegi artar. Bu da zorlandigi isi basarmakta 1srarct olmasina yardimci
olur. Sozlii iknanin 6z yeterlilik algis1 iizerindeki etkisi sinirlt da olsa insanin kendisine
giivenen insanlarin var oldugunu bilmesi bireyi daha fazla ¢aba sarf etmeye yoneltir.

(Bandura 1997, Akt. Rios, 2002: 25).

Ozellikle egitimciler icin sdzlii ikna ¢cok énem verilmesi gereken bir husustur.
Deger disiiriicii geri bildirimler insanlarin kendilerine olan inanglarint ve 06z
yeterliliklerini diistirmektedir. Bu sebeple 6zellikle egitimin ilk evrelerinde dgrencilerin
ortaya koydugu iiriinlerle ilgili pozitif geri bildirimler vermelidir. Ogretmenler zaman
zaman Ogrencilerini daha gayretli ¢aligmalar1 i¢in, ‘daha iyisini yapacak kapasiteye
sahip olduklarini’ sdylemek suretiyle ikna etmeye calismalidir. Bunun sonucunda
goriilen 6z yeterlilik algisindaki artig 6gretmen tarafindan mutlaka 6grencinin dikkatine
sunulmalidir (Schunk, 1982: 5). Boylece 6gretmenin daha sonra yapacagi sozlii ikna

cabalarmin etkililigi artmis olur.

Sozli ikna sadece egitimin ilk donemlerinde degil, ilerleyen yillarda da etkilidir.
Egitimin hemen her kademesinde ogrencilerin basarilarini artirmak amaciyla 6z
yeterlilik algilarin1 yiikseltecek geri bildirimler kullanilabilir. Ancak 6gretmenler
ozellikle ¢ocuklar icin bir gegis donemi olan ilkogretimin son yillarinda dgrencilere
verdikleri sozlii geri bildirimlerde ¢ok dikkatli olmalidir. Zira “Ergenlik donemindeki
pek ¢ok gen¢ kendilerine sOylenenlerle kendilerini degerlendirirler.” (Say, 2005: 20).
Sosyal ¢evrenin onlar hakkinda verdigi hiikiimler, onlarin kendi yeterliliklerini ve

bunlarin sinirlarini belirlemesinde 6énemli bir yer tutar.

Sonug olarak bireylerin ¢evrelerinden aldiklar1 soézlii geri bildirimler belirli

alanlardaki yeterlilik algilarini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir.

1.1.2.1.4. Psikolojik ve Ruhsal Durum:

Oz yeterlilik algisinin kaynaklarindan biri de psikolojik durumdur. Bireyler
kendileri hakkinda bazi bilgileri psikolojik algilardan elde edebilir (Schunk, 1982: 6).
Bireyin i¢inde bulundugu karamsarlik, korku, endise vb. olumsuz duygular onun kendi
yeteneklerine olan inancini zayiflatir (Bandura, 2002: 4). Aym sekilde psikolojik olarak

kendini iyi hissetme 6z yeterlilik algisina olumlu etkide bulunur.
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Baski altinda olduklarinda ya da kendilerini baski altinda hissettiklerinde
insanlarin hem performanslar1 diiger hem de yaptiklar1 iste basariya ulasacaklarina dair
inanglar1 zayiflar. Giigsiizliik ve zayiflik gibi hisler ile kalp atisinin artmasi ve terleme
gibi psikolojik belirtilerden insanlar iizerlerindeki baskinin isaretlerini algilarlar. Bu
belirtileri algilayan bireylerin inanglarinda zayiflama goriilmesi kaginilmazdir. Ayrica
bu tiir durumlar bireyin basari i¢in yeterli olmadig1 seklinde yorumlanmaktadir. Benzer
sekilde fiziksel aktivitelerde gli¢siizliik ve yorgunluk genellikle fiziksel beceriksizligin
isaretleri olarak yorumlanir (Bandura, 1997; Schunk, 1982: 6).

Insanlarin anlik hisleri de o anki 6z yeterlilik algilarina etki etmektedir.
Genellikle negatif hisler gecmisteki basarisizliklart canlandirirken, pozitif hisler
gecmisteki basarilart canlandirirlar. Bu durumlarin her ikisi de 06z yeterliligi
etkilemektedir (Bandura 1997, Akt. Rios, 2002: 26). Goriildiigii gibi psikolojik ve

ruhsal faktorler 6z yeterlilik algisi iizerinde etkili olabilmektedir.

1.1.2.2. Oz yeterlilik Algisinin Etkileri

Oz yeterlilik algis1 daha once de belirtildigi gibi kisinin belirli bir etkinlikte
yeterli olup olmadigina dair kendisi hakkindaki degerlendirmeleridir. Bu
degerlendirmeden elde edilen sonug¢ pek ¢ok alanda etkisini gosterir. Bunlarin basinda
kisinin secimleri gelmektedir (Pajares, 1999: 551; Hackett, 2002: 240). Verilen gorevler
arasindan bireyler en ¢ok {stesinden gelebilecegine inandigi, basarabilecegini
diisiindiigli gorevi yapmayi tercih eder. Bu, bireyin hayat akisinin sekillenmesine katki
saglar (Rader, 2003: 42). Okuma basarisizliklari ile dolu bir ilkdgretim hayatindan sonra
bir iist 6grenime devam etme isteginin en diisiik diizeyde olmasinin sebebi budur. Oz
yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler cogunlukla zor gorevleri tercih ederken 6z

yeterlilik algis1 diisiik olan bireyler daha kolay gorevleri tercih etmektedir.

Oz yeterlilik algisinin etkili oldugu bir diger alan ise isi yapmaya devam
etmedeki kararlilik ve 1srardir. Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler basladiklar isi
bitirmek icin 1srar ederler. Karsilastiklar1 zorluklarin {istesinden gelmek i¢in azami
direng gosterirler. Zorluklara direnme giicli de 6z yeterlilik algisindan etkilenmektedir.
Oz vyeterliligi yiiksek olan bireyler zor gorevlere ya da islere daha sakin yaklasirlar
(Pajares, 2008: 113). Gii¢li 6z yeterlilik hissi daha fazla ¢aba, israr ve esneklik
demektir (Flannagan, 2007: 34). Ayrica 0z yeterliligi yiiksek olan bireyler zor gorevlere
ilgi ve enerji ile yaklasirken 6z yeterliligi diisiik olan bireyler kendilerine verilen

gorevin gercekte oldugundan daha zor olduguna inanmaktadir (Migray, 2002: 14).
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Oz yeterlilik algisinin etki ettigi bir diger alan, isin sorumlulugunun olusturdugu
baskidir. Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler karsilastiklari isin sorumlulugu
karsisinda daha az stres ve kaygi tasirlar. Isin iistesinden gelebileceklerine dair
tasidiklar1 inang arttikca, lizerlerindeki baski azalmaktadir (Wood&Bandura, 1989:
408).

Oz yeterlilik algilar1 insanlarin sonu¢ beklentilerini de sekillendirir. Bu
beklentiler olumlu ya da olumsuz olabilir. Ayrica, yeterlilik algilar1 ¢evresel firsat ya da
eksikliklerin tanimlanmasma yardim eder. Diisiik yeterlilik algis1 olan bireyler
zorluklarla karsilagtiklarinda gayret sarf etmenin faydasizligina daha kolay ikna olurlar

ve denemekten cabuk vazgecerler (Bandura, 2006: 4).

Oz vyeterlilik ayrica motivasyonun en &nemli kaynaklarindan birisidir. Yapilan
arastirmalar davranist tetikleyen giidiisel etkenler arasinda 6z yeterlilik algisinin
bulundugunu ortaya ¢ikarmistir (Garcia, 2007: 36; Zimmerman vd. 1992: 671). Gerek
yazma gerekse diger beceri alanlarinda motivasyon ile ilgili yapilan c¢alismalarda 6z
yeterlilik motivasyonun bir boyutu olarak degerlendirilmistir (Wigfield ve Guthrie,
1997: 420-421; Morgan ve Fuchs, 2007:168).

Oz yeterlilik algis1 zihinsel siiregleri de yakindan etkilemektedir. Zor durumlarla
karsilagtiklarinda diisiik yeterlilige sahip insanlarin diisiinme becerileri daha kararsiz
hale gelmekte, performanslarinin kalitesi diigmektedir. Yiiksek yeterlilige sahip bireyler
ise performansi artiran iyi analitik diistinme 6zelliklerini sergilemektedir (Migray, 2002:
14). Oz vyeterlilik algis1 daha da ileri diizeyde etki gostererek analitik ve stratejik
diistinmenin kalitesini etkilemektedir (Rader, 2003: 41, Bandura vd. 2001: 187-188).

Sonug olarak 6z yeterlilik algisinin insan hayatini ¢ok farkli yonlerden etkiledigi
goriilmektedir. Bu etkiler okul hayatinda da acik bir sekilde ortaya cikmaktadir.
Egitimciler ¢ocuklarin akademik basar1 veya basarisizliklarinda 6z yeterlilik algisinin
pay1 oldugu diisiincesi ile ¢esitli aragtirmalar yapmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina da

kisaca deginmek faydali olacaktir.

1.1.2.3. Oz yeterlilik ve Akademik Basari

Oz vyeterlilik algis1 ile akademik basar1 arasindaki iliski yapilan deneysel
caligmalarda incelenmistir. Aragtirmalarin sonucglar1 gostermistir ki 6z yeterlilik algisi,
ogrencilerin akademik basar1 ve performanslarinda énemli bir belirleyicidir (Bandura &

Locke, 2003: 89; Pajares, 1996: 551-557).
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Yiiksek 0z yeterlilik 6grencileri dort temel alanda etkilemektedir. (a) kendileri
icin kuracaklar1 hedefler (b) bu hedeflere ulasmak i¢in harcayacaklari ¢abanin miktari
(c) bu hedeflerin iistesinden gelebilmek amaciyla gosterecegi cabadaki azim ve sebatin
uzunlugu (d) basarisizliklar karsisinda gosterecekleri esnekligin giicli (Scott, 1996,
Bandura vd. 1996). Oz yeterliligi yiiksek olan bireyler ulasilmas1 daha zor olan hedefler
belirlemeye, bu hedeflere ulasmak i¢in farkli stratejileri kullanmayi denemeye,
karsilastiklar1 zorluklara ragmen bu stratejileri kullanmaya devam etmeye, gerektiginde
tekrar denemeye daha yatkindir (Jinks ve Morgan, 1999: 224; Gaskill ve Hoy, 2002:
188).

Her ne kadar alan yazinda ¢ocuklarin 6z yeterlilikleri ile ilgili soylenenler daha
seyrek olsa da eldeki bulgular 6z yeterlilik ile akademik basar1 arasinda 6nemli bir

iliskinin varligin1 desteklemektedir (Rader, 2003: 54).

Jinks ve Morgan (1996, 228) ¢ocuklarin 6z yeterlilik algilar ile kendi seviyeleri
hakkindaki goriisleri arasinda giiclii bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ustelik bu
anlamli iligki hem sehir merkezlerinde hem kasabalarda hem de kirsal kesimde yasayan

Ogrencilerde gorilmiistiir.

Yiiksek akademik 6z yeterlilie sahip ¢ocuklarin okulda verilen goérevlerde
diisiik akademik 6z yeterlilige sahip cocuklara oranla daha basarili olacagini tahmin

etmek mantikli olacaktir (Rios, 2002: 29).

Sonug olarak ¢ocuklarin 6z yeterlilik algis1 onlarin ne yapabilecegini degil, ne
yapabileceklerine inandiklarmi gosterir. Oz yeterliligi yiiksek olan bireyler bir zorlukla
karsilastiklarinda daha fazla enerji harcarlar ve zorlandiklar1 isi basarmak icin daha

fazla micadele ederler.

1.1.3. Yazili Anlatim

Yazili anlatim becerisi, glnliik hayatimizin hemen hemen her alaninda
karsimiza ¢ikmaktadir. Yazi insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari
dil denilen sistemi, belli isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistemdir (Ozbay,2005:67).
Yazili anlatim, kullanilan dilin kurallar1 g¢ercevesinde duygu, diisiince ve isteklerin
yazili olarak aktarilmasidir. Tiirkge Sézliik (2005:1205), yazili anlatimi, “Ogrencilere
duygu ve diisiincelerini etkili ve diizglin bir bigimde anlatmalar1 i¢in yaptirilan yazili

veya sozlii calisma” olarak agiklar. Ozbay (2011:5) yazili anlatimi, “Duygu, diisiince,
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istek ve olaylarin birtakim sembollerle, belirli kurallar ¢er¢evesinde dogru ve giizel bir
sekilde aktarilmasidir.” seklinde tanimlar. Yazili anlatimin literatiirde birbirinden farkli

tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Gogiis (1978:235) yazili anlatim1 “Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya

yazili anlatim diyoruz.” seklinde tanimlar.

Aktas ve Giindiiz, (2005: 61) yazili anlatim1 “Yazili anlatim, her tiirlii olay,
diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde
baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece kalicilig1 saglamaya imkan veren bir arag

olarak tanimlanabilir.” seklinde ifade etmistir.

Kavcar’a (2004:12) gore yazili anlatim, duygu, diisiince, gorlis ve hayallerin,

diizenli bigcimde acik, canli ve carpici bir anlatimla yazili olarak ortaya konulmasidir.

Yakici vd. (2010:51) yazilt anlatimi, ““ Olaylarin, durumlarin, isteklerin, duygu,
diisiince ve hayallerin bir mesaj icerecek ve iletecek sekilde, bir konu etrafinda biitiinliikk

diisiincesi gozetilerek diizenlenmesidir” seklinde ifade eder.

Kompozisyon; diizenleme (tertip), meydana getirme, olusturma, terkip demektir.
Biitiin sanat kollarinda da (resim, miizik, mimari vb) kullanilan bu sozciik, edebiyatta,
bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri, ciimle ve paragraflara gore diizenlemek ve bir

biitiin meydana getirmektir ( Kantemir, 1995:105).

Biitiin bu tanimlardan hareketle yazili metnin ortaya ¢ikmasi i¢in bazi
asamalarin gerceklesmesi gerekmektedir. Beyreli, (2005:38-39) bu asamalar1 soyle

siralamigtir:

1. Konuyu se¢mek,

Konunun ana maddesini belirlemek,

Konuyu smirlandirmak, konunun goriis noktasini belirtmek,
Konunun amacini tespit etmek,

Bakis acisin1 destekleyen diisiinceleri bulmak,

Diisilinceleri anlatim sirasina gore diizenlemek,

S L O

Diisiince diizenine ve istenilen anlatim tekniklerine gére yazmak,
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8. Yaziy1 dinlendirmek, (yaziy1 dinlendirmekten kasit, yazi meydana
getirildikten sonra kisa bir siire yazidan uzak kalmaktir. Boylece yazdigimiz
metin lizerinde daha nesnel degerlendirme yapma firsat1 bulabiliriz.)

9. Yanlislarimiz1 ve eksiklerimizi gormek i¢in okumak,

10. Yaziya son bi¢imini vermek.

Sonug olarak yazili anlatim, oncelikle yazmak i¢in bir konu se¢gme, konunun
sinirlandirilmasi, yazilacak konuyla ilgili bilgi toplama ve toplanan bilgilerin konunun
biitiinligli icinde planlama, konuya uygun kelimeler se¢me, secgilen kelimelerin
climlelere doniistiiriilmesi, bu climlelerle paragraf olusturma, biitiin bunlar1 yaparken
yazim kurallarin1 dogru ve yerinde kullanma ve meydana gelen yaziy1 degerlendirme ve

diizeltme siire¢lerini iceren bir etkinliktir.

1.1.3.1. Yazili Anlatimin Unsurlar

1.1.3.2. Konu

Kantemir (1995:128)’e gore konu {izerinde s6z sOylenen, yazi yazilan bir esya,
bir duygu, bir fikir, bir problem (sorun) ya da bir olaydir. Eski dilde “mevzu” denilen
konu, kendisinden bahsolunan, kararlagtirllmis sey demektir (Giilensoy, 2000:501).
Ozdemir ve Binyazar (1998:21)’e gore konu iizerinde durdugumuz, hakkinda yazi

yazma ya da s6z sdyleme geregi duydugumuz seydir.

Yazili anlatimin en 6nemli unsurlarindan biri konudur. Konularin 6grencilerin
seviyelerine uygun sec¢ilmesi gerekmektedir. Hayattaki her sey yazmanin konusu
olabilir ve her yazinin mutlak bir konusu vardir. Konu sec¢imi yapilirken bazi noktalara
dikkat etmek gerekir. Kantemir (1995:128)’e gore konu se¢imi yapilirken dikkat

edilmesi gereken noktalar sunlardir.

1. Sectigimiz konu ilging olmalidir.

2. Kendi hosumuza giden ve zevkine uygun olami secerken, ayni durumun

okuyucu ve 3. dinleyici lizerinde de yaratilmas;

4. Konumuzun amaci nedir? Ona gore, basarili yazip, anlatabilecegimizin

sec¢ilmesi;

5. Okuyucumuz kim, ya da kimler olacaktir? Bunun bilinmesi;
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6. Anlatim bi¢imi ne olacaktir? (Genel anlamli konulardan daima

kacinmalisiniz.) Bunun saptanmas.

Bir konuda yaz1 yazilirken amacin ve yaziy1 okuyacak kitlenin 6zellikleri ¢ok iyi
bilinmelidir. Yazil1 anlatim ¢aligmalar1 yapilirken 6grencilere atasozii, deyim agiklamasi
ve hazir konularda yazi yazdirmaktan kaginilmali, zaman zaman Ogrenciler konu
seciminde serbest birakilmali, boylelikle onlarin da ilgi duyduklar1 konularda yazi

yazmalar1 saglanmalidir.

1.1.3.3. Plan
Yazili anlatimda plan duygu ve diislincelerin, belli bir diizen dahilinde

siralanmasidir.

Plan, “baz1 engelleri asmak ve bazi amaglara ulagsmak i¢in girisilen tesebbiisler

serisi; konu iglenirken bulusun siraya konulmasidir” (Karaalioglu, tarihsiz: 89).

Plan, “bir biitlinlin par¢alarinin diizenlenisi, bir eserin baslica boliimlerinin genel

diizeni, bir amaca ulagsmak i¢in tasarlanan islerin siralanisidir”’( Beyreli:2005:44).

Plan, yaziy1 gereksiz sOzlerden arindirir, kisinin konunun disina ¢ikmasini
engeller, anlatilacak konunun bir biitiin icerisinde anlatilmasini saglar. “Plan, yazida
konu birligi saglayarak ana fikirle yardimci fikirlerin ahenkli bir sekilde dizilmesini

saglar” Ozbay (2011:123). Yazida tekrarlara diismeyi engeller.
Kantemir (1995:140-141) plan yapmanin faydalarini soyle siralamistir:

Yaziy1, doldurma ve bos sozlerden ve bizi konu digina ¢gikmaktan kurtarir,
Yazarken fikirleri rahat¢a anlatmay1 ve yazinin kolay anlagilmasini saglar,
Diisiince, duygu ve hayallerimizi, 6l¢iilii bigimde anlatmaya yarar,
Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir,

Konuda birligi kurar,

AN

Duygu, hayal ve fikirler en uygun soézciik ve deyimlerle anlatilir.

Aktas ve Giindiiz’e (2005:65) gore plan, yazinin tiiriine gore farklilik gosterir.
Bir fikir yazisinin plan ile bir siirin plant ayni olmaz. Her anlatim tiiriinlin kendine has

planlamasi vardir.
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Yazili anlatimda plan genel anlamiyla {i¢ bolimden olusur: Giris, gelisme ve

sonug.

Giris boliimiinde, konuyla ilgili bilgi verilir ve konunun 6nemi anlatilir ve
anlatilmak istenen konuya giris yapilir. “Okuyucunun ilgisini ¢ekmesi ag¢isindan
anlatimda, tarih sirasina, 6nem sirasina dikkat edilerek 6zelden genele ve kolaydan zora
dogru bir gecis yapilir”(Beyreli:2005:46). Giris boliimii, okuyucunun ilgisini ¢ekmek
i¢in bir soruyla, bir fikrayla ya da giizel bir s6zle baslayabilir.

Gelisme boliimiinde, konu tiim ayrintilar ile ortaya konur ve verilmek istenen
ana fikri destekleyici ayrintilara yer verilir. Sonu¢ boliimiinde ise; okuyucunun

aklindaki tiim sorular cevap bulur ve diigiim ¢oziiliir.

Plan yapmak, yazanin anlatacagi konunun tiim basamaklarini gormesine,

okuyucunun da yaziy1 acik ve rahat bir sekilde anlamasina yardimci olur.

1.1.3.4.Bashk
Aktas ve Gilindiiz (2005:69)’e gore baslik, “yazinin adidir.” Her seyin bir adi
oldugu gibi her yazinin da bir bagligi bulunur. Baslik, ayn1 zamanda konunun igerigi

hakkinda da bilgi verir.

Baglik belirlenirken konu biitlinliiglinden kopmamaya 6zen gosterilmelidir,

baslik konuyu yansitacak nitelikte olmalidir.
Iyi bir baslikta bulunmasi gereken zellikleri sdyle aciklayabiliriz:

1. Basliklar ilgi ve dikkat cekici nitelikte olmalidir. Okuyucu ilk
olarak yazinin baghg ile karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda
okuma meraki ve istegi uyandirir.

2. Baslik kisa ve 6z olmalidir. Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt
basliklar1 disindaki uzun basliklardan miimkiin oldugu kadar ka¢inmak lazimdir.

3. Bagliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatici ve
yaniltici bilgiler sunmamalidir.

4. Baglik konuyu tam olarak kapsamalidir. Konuya uygun olmal,

yazida anlatilanlar1 icermelidir.
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5. Gazetecilikte de biiyiik 6nem tasiyan baglik se¢ciminde baglik kim,
ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, igerigi basit bir sekilde formiile
edebilmelidir. Basliklar olumlu bi¢imde diizenlenmelidir.

6. Basliklarda mastar, fiil, soyut ifadeler kullanmaktan, edilgen
yapili basliklardan kaginilmalidir. ( Aktas ve Giindiiz, 2005:69-70)

Yaziya verilecek / konacak bashigin kisa, 6z ve yazinin igerigini yansitacak
sekilde olmasina 6zen gosterilmelidir.  Yazili anlatim c¢alismalarinda Ogrencilere
kompozisyonlarina uygun basliklar belirleyebilmeleri i¢in yardimcr olacak etkinliklere

yer verilmelidir.

1.1.3.5.Kelime
Kelime yazili anlatim etkinliginin en temel dgesidir. Istenileni tam, dogru, agik,
anlasilir ve giizel ifade etmek icin yeterli kelime hazinesine sahip olmak, kelimeleri

dogru ve yerinde kullanmak gerekmektedir.

Kelime; anlami olan, ciimle kurulusuna yarayan, tek bagina kullanilan ses veya

sesler toplulugudur (Karaalioglu, Tarihsiz:23).
Kelime, bir veya birkac heceden olusan anlamli unsurlardir (Tansel, 1983:36).

Duygu ve diislincelerimiz kelime araciligiyla ortaya c¢ikar. Bunun i¢indir ki
kelimeleri 1yi segcmek ve yerinde kullanmak gerekir. Anlatimin acgik ve etkili olmasi

ancak 1y1 ve yerinde secilmis kelimelerle saglanir.

Ozbay,(2011:106) “Yazil1 anlatimda kullanilacak kelime halk dili, argo ve agiz
ozelligi tasimamalidir.” Secilen kelimeler imla kurallar1 ¢ercevesinde bir araya
getirilmelidir. Kelimeyi veya anlamini bilmeyen 6grenci yazili anlatimda kelimeyi ya
kullanamayacak ya da yanlis kullanacaktir. Bunun i¢in yazili anlatim etkinliklerinde

kelimelerin anlamlar1 tizerinde titizlikle durulmalidir.

Kelimelerin anlamlarinin 6gretilmesinde sozliik kullanimin da 6nemi biiyiiktiir.
Bunun igin ogrencilere sozliik kullantmi ahiskanhign kazandirilmalidir. Ogretmen
ogrencilere ornek olarak sozliikk kullanma aliskanlig1 kazandirabilir. Kelimelerin dogru
ogretilmesinde basvurulacak temel kaynaklardan birisi de imla kilavuzdur. Imla
kilavuzu kelimelerin dogru yazilis sekillerini dgrencilere gostermesi bakimindan ¢ok

onemlidir. Bu alanda calisan egitimcilerin, Ogrencilerde sozliik ve imla kilavuzu
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kullanma aligkanlig1 kazandirmasi hem kelimelerin anlamlariin dogru 6grenilmesi hem

de dogru yazilmasi agisindan 6nemlidir.

1.1.3.6.Ciimle

Ozbay ,(2011:106)’a gore “yazili anlatim kelimelerden baslayarak onlar1 ciimle
icinde kullanmayla devam eden bir etkinliktir.” Duygu ve diisiincelerin a¢ik, dogru, ve
amaca uygun bir sekilde agiklanmasi i¢in bu amaca hizmet eden ciimleler kurulmasi

gerekmektedir.

Tiirk¢e Sozliikk’te (TDK, 2005: 377) “Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli
bir fiil veya g¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi” olarak tanimlanan ciimle,

Cemiloglu’na (2000: 478) gore s6z diziminin en olgun seklidir.

“lyi ciimleler, yerinde kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi ciimlelerden,
iyl iglenmis bir yazinin iyi paragraflardan tesekkiil ettigi diisliniiliince, ciimlenin

ehemmiyeti kendiliginden ortaya ¢ikar”’(Tansel, 1983:68).

Yazili anlatim caligmalarinda Ogrencilere 6rnek olmasi acisindan Ogretmen
zaman zaman etkili ciimleler kurmalidir. Tahtaya etkili climleler yazilip bu ciimleler
tizerinde kelime degistirme, kelimelerin sirasint degistirme vb. ¢alismalar uygulanabilir.

Boylelikle 6grencilere dogru ve giizel ciimleler kurma aliskanligi kazandirilabilir.

Yazili anlatimdaki basar1 kelimelerin iyi se¢ilmesiyle ve ciimlelerin yapi,

anlam, kurulus bakimindan dogruluguyla ilgilidir.

Ciimlenin birtakim o6zelliklerinin bulunmasi gereklidir. Bunlar1 da soyle

siralayabiliriz:

1. Dogruluk: Ciimlenin dilbilgisi kurallarina uygunluk arz etmesidir.
Ciimlenin i¢inde barindirdig: tiim unsurlar yerli yerinde kullanilmalidar.

2. Duruluk: Anlatmak istedigimiz duygu ve diisiincelerimizi az
kelimeyle ve acik bir sekilde ifade edebilmektir. Anlatimin akisini bozacak
gereksiz tekrarlardan kacinmali, olabildigince kisa climleler kurulmalidir.

3. Aciklik: Ciimlede ne anlatilmak isteniyorsa okuyucunun da onu
anlamasidir. Anlatilmak istenen diisiince okuyanlar tarafindan kolayca anlasilir

nitelikte olmalidir.
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4. Sadelik (Yalinlik): Ciimle i¢inde kelimelerin miimkiin oldugunca
temel anlamlariyla kullanilmasi, bilinmeyen kelimelere yer verilmemesi, asiriya
kagan sz sanatlarindan uzak durulmasidir.

5. Akicilik:  Kullandigimiz  kelimelerin  anlatmak  istedigimizi
anlatacak kelimeler olmasi ve climlenin bir ahenk igerisinde okuyucuda istek
uyandirmasidir.

6. Birlik: Anlatimda kullandigimiz ctimlelerin kendi iginde tutarli

olmasidir. Anlatilan fikirlerin birbirini tutmasi demektir.

Ciimle bir yargi birimidir, bunun i¢in &gretmenler climle lizerinde titizlikle
durmal1 ve 6grencilerin diisiincelerini agik, anlasilir ve giizel ifade etmelerini saglamak

icin 6g8rencilerde ciimle kurma yetenegini gelistirecek caligsmalar yaptirmalidir.

1.1.3.7.Paragraf
Paragraf, bir duyguyu, bir diislinceyi tam ve anlasilir olarak agiklayan ciimleler

birligi olarak tanimlanabilir.

“Diiz yazilarin kendi i¢inde satir baslariyla ayrildiklar1 boliimler” (TDK,
2005:1572).

Tansel, (1983:83)’e gore paragraf, genis bir mevzuun belli bir kismin1 veya bir

tek mevzuu ifade eden ciimle grubudur.

Kantemir, (1995:147)’e gore paragraf bir fikri anlatan ciimleler toplulugu, diger

bir deyisle ana fikirle baglantili ciimleler kiimesidir.

Paragraf bir tek climleden olusabilecegi gibi birka¢ ciimleden de olusabilir.
Burada esas olan paragrafin bir tek diislince, olay veya duyguyu ifade etmesidir. Her
paragraf belli bir konunun bir yoniinii tam ifade etmesi agisindan kompozisyonun bir
parcasidir. Yani her paragraf kendi iginde bir biitiin ve ayn1 zamanda da biitiiniin bir

pargasidir. Iyi bir paragraf birlik ve biitiinliik arz eder.
Paragraflar cesitli Ozellikleriyle birbirinden ayrilirlar. Yakici vd. (2010:60)

paragraf ¢esitlerini sdyle aciklar:

1. Olay Paragrafi: Bir olaym neden sonug iligkisi gozetilerek anlatildig

paragraflardir.
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2. Tasvir Paragrafi: Bir yerin, kiginin veya nesnenin tanitilmasinda kullanilan
paragraflardir.

3. Bilgi Paragrafi: Herhangi bir konuda bilgi vermek i¢in kurulan
paragraflardir.

4. Disilince Paragrafi: Diislince yazilarinda, bir diisiinceyi veya goriisii aktarma
amactyla gelistirilmis paragraftir.

5. Coziimleme Paragrafi: Yazida ele alinan konu, olay, durum veya kisilerin
davraniglarini anlamak tizere gelistirilen paragraftir.

6. Yorum Paragrafi: Bir konunun belli bir goriis dogrultusunda yorumlandig:

paragraftir.

Her paragrafta, anlatilmak istenen konuyu veya ana fikri bildiren bir climle
bulunur. Bu ciimle ana fikir ciimlesidir. Paragrafin diger ciimleleri ise bu ana fikri

aciklamaya yarayan yardimei climlelerdir.

Ana fikir ciimlesi paragrafta asil anlatilmak istenen diisiincenin temelini

olusturur. Bu diisiince iyi bir paragrafta gizli veya agik olarak ifade edilir.

Paragrafin etkisini artirmak icin kelimeler iyi segilmeli ve climle igerisine iyi

yerlestirilmelidir.

Ana fikir climlesi genelde paragrafin basinda olmakla beraber yazarin tercihine

gore paragrafin ortasinda veya sonunda da bulunabilir.

Iyi bir paragraf igin ana fikir ciimlesi yeterli degildir. Ana fikir ciimlesinin diger

climlelerle anlamsal bir baginin kurulmasi ve biitlinliik icinde olmas1 gerekmektedir.

Tansel (1985: 29), paragraf i¢indeki esas ciimleyi diger climlelere baglamanin,

esas climleyi islemenin birkag¢ yolunu soyle ifade eder:

1. Esas ciimledeki fikir, okuyucularin gizli sorularimi cevaplandiracak sekilde
tarif ve aciklama yoluyla agilabilir.

2. Esas climledeki fikir, tasvir metodu ile acilarak, ifade edilmek istenilen sey
okuyanlarin gbzleri 6niinde canlandirilir.

3. Esas ciimledeki fikir, karsilastirma suretiyle ve 6rnek verilerek agilir.

4. Esas climledeki fikir, deliller ve o fikri ispat eden diger ciimlelerle agilir.

5. Esas climledeki fikir, tersi fikirlerle de agilabilir.
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6. Esas ciimledeki fikir, cesitli ifadelerle tekrar edilerek paragrafi teskil eden

climleler birbirine baglanmis olur.

Saglam ve dogru paragraflar kurmak hem yazmin kalitesini artirir hem de
anlatilmak istenenin tam ve dogru anlatilmasimi saglar. Bu noktada alanda calisan
egitimcilere onemli goérevler diismektedir. Bu baglamda ogrencilere paragraflara
ayrilmamis bir yaziyr paragraflara bolme, paragraf igindeki ana fikri buldurma,
anlattimin akisin1 bozan paragrafi bulma, ciimle siralar1 karistirilmis bir paragrafi

anlamli bir paragrafa doniistiirme ¢aligsmalar1 yaptirilabilir.

1.1.3.8.Yazim (Imla) ve Noktalama

Anlatmak istediklerimizin dogru ve acik bir sekilde anlasilmasi icin, yazi
yazarken uymamiz gereken birtakim kurallar vardir. Bu kurallar imla ve noktalamadir.
Yazim ve noktalama bazi kaynaklarda ayr1 bir boliim olarak ele alinirken genelde dig

yapinin bir parg¢asi olarak incelenmektedir.

1.1.3.8.1.Yazim (imla)

Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en temel arag dildir. Insanlar arasindaki bu
anlasmanin kusursuz ve etkili olmasi i¢in dilin dogru ve etkili kullanilmasi
gerekmektedir. Bir dilin iyi kullanilabilmesi i¢in imla kurallarinin ve noktalama
isaretlerinin iyi bilinmesi gerekir. “Imla yazinin anlasilmasini ve konusma dilindeki

farkliliklarin giderilmesini saglar (Ozbay,2011:117).

Ozbay (2011:178)’a gore imla yazim demektir. Bu anlammnin yani sira etmek

yardimet fiili ile kullanildiginda imla etmek, doldurma, doldurulma anlamlarma gelir.

Calp’e (2005:142) gore imla, bir dildeki seslerin belirlenen sekilleri olan
harflerin ve daha sonra da hecelerin, kelimelerin ve climlelerin kurallara uygun sekilde

yazilmasidir.

Vardar’a (2002:222) gbre yazim, bir dili belli kurallar uyarinca yazma, o dildeki

sozciikleri yazida gosterme bicimidir.

Duygu ve diislincelerimizi yaziyla ifade ederken imla kurallarini iyi bilmemiz
gerekmektedir. Imla, yazinin dogru ve agik bir sekilde anlasilmasini saglar. Harflerin,
eklerin, kelimelerin, 6zel isimlerin, yer adlarinin, alint1 kelimelerin, kisaltmalarin

yazimlarini iyi bilmek iyi bir yazili anlatim agisindan son derece 6nemlidir.
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1.1.3.8.2.Noktalama
“Duygu ve diislinceleri daha agik ifade etmek, climlenin yapisini ve duraklama
noktalarin1 belirlemek, okumay1 ve anlamayr kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi

ozelliklerini belirtmek tlizere kullanilan isaretlere noktalama isaretleri denir”.(Kavcar vd.

2004:42).

“Noktalama isaretleri, yazili bir metnin bi¢imsel ve anlamsal kurulusuna
yardimcl olan, metnin okuyucu tarafindan kolay ve c¢abuk anlasilmasini saglayan

yardimci isaretlerdir” (Beyreli, 2005:27).

Yazili anlatimda yanlis anlasilmalara engel olmak ve anlatimin anlagilir, etkili

olmasi i¢in noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanmak gerekmektedir.

“Noktalama yazinin dogru ve agik bir sekilde anlagilmasi i¢in gerekli yerlere
baz1 isaretlerin konmasidir. Yazi, sOylenenlerin aktarilmasinda her zaman yeterli
olmayabilir. Duygu, diisiince ve istekler sozle anlatilirken jest, mimik, ezgi, vurgu gibi
yardimc1 unsurlardan faydalanilir. Yazili anlatimlarda ise bunlarin yerini tutabilecek

birtakim isaretler kullanilir. Bunlara noktalama isareti denir.”(Ozbay 2000:122)

Noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmamas: ifade etmek
istediklerimizin yanlis anlasilmasina sebebiyet verebilir. Yazili anlatimda basariy1
artirmak, duygu ve diisiinceleri acik ve dogru ifade etmek i¢in noktalama isaretlerini ve

kullanimlarini iyi bilmek; yerinde kullanmak gerekir.

1.1.4. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (The Common European Framework of
Reference for Languages), Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarini, miifredat
kurallarini, sinavlari, ders kitaplarin1 ve bunlarin ortak bir zeminde gelistirilmesini

kapsayan rehber niteliginde bir ¢aligsmadir.

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni, yabanci dil 6grenenlerin, 6grendikleri
dili iletisim kurmada kullanabilmeleri i¢in neleri bilmeleri gerektigi ve bu dilde etkin
olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir
sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar aym1 zamanda dillerin olusturuldugu kiiltiir
baglamini da icermektedir. Bagvuru metni yabanci dil 6grenenlerin 6grenme siirecinde

gerceklestirecegi ilerlemeyi ve Ogrenmenin her asamasinda yasam boyu Ogrenme
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temeliyle Ol¢iilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir.

(CEF,2001:1)

Basvuru metni, hedef, igerik ve yontemlerin kesin tanimlari i¢in ortak bir temel
ortaya koyarak dersler, ders igerigi ve Ozelliklerin seffafligini saglayacak, bu sayede
modern diller alaninda uluslararasi diizeyde esgiidiimii artiracaktir. Bu nesnel olgiitler
dil yeterliligini tanimlamada kullanilacak ve farkli 6grenim ortamlarinda kazanilan
Ozelliklerin karsilikli olarak taninmasini kolaylastiracaktir. Bu durum ayni zamanda

Avrupa’daki hareketlilige de yardimci olacaktir. (CEF,2001:1)

Diller I¢in Ortak Basvuru Metni Avrupa’daki farkli egitim sistemlerinden
kaynaklanan iletisim problemlerini en aza indirmeyi amaglamaktadir. Dil 6gretimi
alaninda c¢alisan egitimcilere, 0gretmenlere, uzmanlara ve bu kisilerin dil 6gretimi

etkinliklerine ortak bir zemin hazirlamayi ilke edinmistir.

1.1.4.1. Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ortak Basvuru Metninin Amaci ve
Hedefleri

Bagvuru metninin genel amaci Konseye iiye lilkeler arasinda genis kapsamli bir
birlik saglamak ve bu amaci gergeklestirmek icin kiiltiirel alanda ortak etkinlikler
uygulamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Konsey modern diller alaninda ii¢ temel ilke

benimsemistir. Konseyin belirledigi ilkeler sunlardir:

1. Avrupa’daki farkli dil ve kiiltiir ¢esitliligi zengin bir mirastir, bu zenginligin
korunup gelistirilmesi gerekir. Bu dil ve kiiltiir ¢esitliligi ortak bir kaynaktir ve bu
cesitliligin iletisim kurmada bir engel olmaktan cikarilip karsilikli zenginlesme ve
anlayis haline doniistiiriilmesi i¢in egitim alaninda biiyiik ¢caba gereklidir.

2. Avrupa’da hareketliligi arttirmak, karsilikli anlayisi ve is birligini tesvik
etmek, On yargi ve ayrimciligin iistesinden gelmek i¢in, farkli ana dile sahip Avrupalilar
arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylagtirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern
Avrupa dilleri hakkinda daha iyi bilgiye sahip olmakla miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil 6grenme ve 6gretme alanindaki ulusal politikalar:
benimseyip gelistirerek takdirde ve siirekli is birligi i¢inde bulunarak, politikalarinin
koordinasyonu i¢in gerekli diizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyilik bir

yakinlagma saglayacaktir.(CEF,2001:2)
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Konsey benimsedigi bu ilkeler dogrultusunda iiye iilke hiikiimetlerinden

asagidaki hedefleri gerceklestirmelerini istemistir.

Modern dil 6grenme alaninda ogretme ve degerlendirme yontemlerinin
gelistirilmesi, iiretim ve malzeme kullanimi yapan kamusal ya da sivil toplum
kuruluslarinin ulusal ve uluslararasi is birligini arttirmak.

Etkili bir Avrupa sistemi kurulmasimi saglayarak dilin 6grenme, Og8retme,
aragtirma boyutlariin tiim yonlerini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam
olarak yararlanan bir bilgi aligverisini saglamak i¢in gereken adimlar1 atmak.

(CEF,2001:2)

Kiiltiirel Is birligi Konseyi CDCC’nin (Council for Cultural Co-operation),

Egitim Komitesi ve Modern Diller Boliimiiniin etkinlikleri, dil 6greniminin

gelistirilmesi i¢in tiye iilkelerin ve sivil toplum orgiitlerinin, bu temel ilkelere uymasi ve

asagidaki genel Olgiitleri uygulamasi gerektigini ortaya koymustur. Genel Olgiitler

sunlardir:

Genel Olgiitler

1. Niifuslarmin her boliimiiniin miimkiin oldugunca, diger tiye devletlerin (ya da
bu iilkelerdeki topluluklarin) dilini 6grenebilmeleri ve iletisim ihtiyaglarini
karsilayabilmeleri i¢in gereken dil becerilerini etkili bi¢imde edinebilmelerini
saglamak ve bu amag¢ dogrultusunda;

1.1. Bagka bir iilkede bulunanlarin giinliik islerinde iletisimlerini saglamak ve
ayn1 zamanda kendi iilkelerindeki yabancilarla iletisim kurmalarina yardime1
olmak.

1.2. Farkli dil konusan gen¢ ve yetiskinlerin fikir alisverisinde bulunmalarini,
gorls, diisiince, duygu paylagimini ve iletisimini saglamak.

1.3. Hayat yolunda daha genis ve derin bir anlayis elde etmek i¢in diger

halklarin kiiltiirel mirasinin ve diisiince bi¢imlerinin anlasilmasini saglamak.

2. Belirtilen tiim diizeylerde 6gretmen ve 6grencilerin Avrupa Konseyi Modern
Diller Programinda gelistirilen ilkeler 1s18inda bu Olgiitleri kendi durumlarina

gore uygulamalar1 konusundaki ¢abalarini tesvik etmek.
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Sozii edilen bu sistemler Avrupa Konseyi Modern Diller Programi

kapsaminda kademeli olarak asagidaki sekilde gelistirilecektir:

2.1. Dil 6gretimi ilkelerini 68renenlerin ihtiyaclarina, giidiillenmislik diizeylerine,
ozelliklerine gore diizenlemelidir.

2.2. Hedefler miimkiin oldugunca agik ve gergekei bir sekilde belirlenmelidir.

2.3. Uygun yontem ve materyaller tasarlanmalidir.

2.4. Ogrenme programlarinin degerlendirilmesi i¢in uygun form ve materyaller
gelistirilmelidir.

3. Tim egitim seviyelerinde 6grenenlerin 6zel ihtiyaclarina uygun, iletisim
yeterlilikleri farkli 6grenci tiirleri ve siniflar1 saglayan uygun 6gretim yontemleri ve

materyalleri, arastirma ve gelistirme programlar1 diizenlenmelidir. (CEF:3)

Konsey ayrica modern diller alaninda da politik hedefler belirlemistir. Konseyin

belirledigi politik hedefler ise sunlardir:

1. Tim Avrupa’yr sadece egitim, kiiltiir ve bilim baglaminda degil yogunlasan
uluslararasi hareketliligin ve yakin isbirliginin olusturabilecegi sorunlara kars: ticaret ve
sanayi baglaminda da donatmak.

2. Daha etkili uluslararast bir iletisim yoluyla karsilikli anlayis ve hosgoriiyii,
kiiltiirel kimlik ve cesitlilige saygiy: tesvik etmek.

3. Avrupa kiiltiirel hayatini, karsilikli bilgi yoluyla daha fazla ulusal ve yoresel dilin
bilinmesini saglayarak en az yayginlikta 6grenilenler dahil olmak {izere gelistirmek ve
zenginlestirmek.

4. FEtkilesim i¢indeki Avrupa’da iletisim saglayabilmek i¢in gerekli yeteneklerden
yoksun olanlarin dogurabilecegi tehlikeleri dnlemek.(CEF,2001:3)

Konsey, bu hedefler 1s18inda ¢ok dilliligin artirilmast i¢in dil 6gretiminin
cesitlendirilmesi ve yogunlastirilmasina yonelik stratejiler gelistirmenin O6nemini
vurgulamaktadir. Ayrica istenilen hedeflere ulagsmada yeni iletisim ve teknolojik

gelismelerden faydalanmanin gerekliligini ifade etmektedir.
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1.1.4.2. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metninin Kullanim Alanlari

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin kullanim alanlar1 “dil 6grenme
programlarinin planlanmas1”, “dil sertifikalarinin planlanmasi1”, “kendi kendine
O6grenmenin planlanmas1” ve “6grenme programlari ve sertifika esaslar1” olmak iizere
dort alandan olusmaktadir. Asagida bu alanlar agiklanmistir:

Dil Ogrenme Programlarinmin Planlanmasi

Dil 6grenme programlari, onceki bilgi ve dgrenme yasantilariyla, ilkdgretim,
orta ogretim ve ileri diizey Ogrenmeyi goz Oniine alan varsayimlara, Hedeflere ve
icerige gore planlanmalidir.

Dil Sertifikalarinin Planlanmasi

Dil sertifikalar1 hazirlanirken, sinavlarin igeriklerine, degerlendirme 6lgiitlerine,
olumsuzluklardan ¢ok olumlu o&zelliklerin g6z Oniinde bulundurulmasina dikkat
edilmelidir.

Kendi Kendine Ogrenmenin Planlanmasi

Dil 6grenen bireylerin kendi kendilerini degerlendirebilmelerine yardime1 olmak
icin hazirlanacak olan kendi kendine 6grenme planlamasinin; &grenenin bugiinki
bilgisine dair farkindaligini artiracak, kendi kendine uygun ve degerli hedefler
olusturmasina ortam hazirlayacak, uygun materyallerin se¢imi ve O&grenenin 0z

degerlendirmesini kapsayacak sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrenme Programlar Ve Sertifika Esaslar
Dil 6grenicileri igin hazirlanacak olan 6grenme programlar1 ve sertifikalarin
evrensel, modiiler, agirlikli ve kism1 olmasini gerektigi vurgulanmaktadir. Asagida dil

o0grenme ve sertifikalarinda bulunmasi gereken 6zellikler agiklamstir:

1. Evrensel: 68reneni dil ve iletisim yeterliliginin tiim boyutlarinda yetkin hale
getirmek.

2. Modiiler: 6grenenin yeterliligini belli bir amag i¢in dar bir alanda iyilestirmek.

3. Agirlikli: 6grenmeyi belli yonlerde vurgulayarak bilgi ve becerinin bazi
alanlarinda daha yiiksek diizeyler kazandiracak bir “profil” olusturmak.

4. Kismi: sadece bazi faaliyetler ve beceriler i¢in sorumluluk (6rnegin, algi

boyutunda) gelistirmek ve digerlerinin iizerinde durmamak.(CEF,2001:6)
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Avrupa ortak basvuru metni, yukarida belirtilen ¢esitli 6zellikleri bir araya
getirmek icin planlanmistir. Bunun gerceklesmesi i¢in bu ozellikler iyi tanimlanmali,
ulusal oOzellikler goz oOnilinde bulundurulmali, hem kiiltiirel hem de 06zel alanlari
kapsamalidir. Bunun yani sira belli ihtiyaglar ve 6zellikler ile 6grenenlerin kokenleri de

dikkate alinmalidir.

1.1.4.3.Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Neleri Karsilamahdir?

Avrupa ortak bagvuru metninin yukarida belirtilen islevlerini yerine
getirebilmesi i¢in kapsamli, seffaf ve tutarli olmas1 gerekmektedir. Bu ozellikler su
sekilde aciklanabilir:

Kapsamli: Avrupa ortak bagvuru metni, miimkiin oldugunca ¢ok dil bilgisi, dil
becerisi ve dil kullanimi iizerinde yogunlagsmalidir. Kapsamlilik kavramiyla biitiin
kullanicilarin bu dlgiitlere dayanarak hedeflerini tanimlayabilmeleri kastedilmektedir.
Basvuru metni, dil yeteneklerinin tanimlandig1 ¢esitli boyutlar1 ayirt etmeli, 6grenmede
gelismenin ve Olgmenin saglanacagi referans noktalarini (diizey ya da asamalar)
tanitmalidir.

Seffaf: Bilginin agik bir sekilde formiillestirilmesi ve kullanicilar i¢in kolay
kavranabilecek uygunlukta, net ve ulasilabilir olmasi gerekmektedir.

Tutarh: I¢ celiskilerden armmis olmasi demektir. Egitim sistemlerinin
bilesenleri arasinda uyumluluk gerektirmektedir: Bunun i¢in ihtiyaglarin belirlenmesi,
amagclarin belirlenmesi, igerigin tanimlanmasi, materyalin se¢imi ya da olusturulmasi,
O0grenme /0gretme programinin kurulmasi, kullanilacak 6grenme ve Ogretme
yontemlerinin belirlenmesi, 6l¢gme ve degerlendirme gibi sartlarin saglanmis olmasi

gerekir.

Bu niteliklere sahip bir 6grenme-6gretme sisteminin olusturulmasi igin tek tip
bir program yeterli olmayacaktir. Tam tersine belirlenen Olgiitler esnek ve agik olmali
bdylece farkli durumlarda gereken diizenlemeler yapilarak uygulanmalidir.

Biitiin bunlarin gergeklesmesi i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni su 6zellikleri
tasimaktadir:

1. Cok amach: Dil 6grenme i¢in planlama ve olanaklarin ¢ok cesitli amaclar

i¢in kullanilabilir olmas.
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2. Esnek: Farkli durumlarda kullanilmak tizere uyarlanabilir olmasi.

3. Agik: Gelistirmeye ve daraltmaya uygun olmasi.

4. Dinamik: Kullanim tecriibeleriyle devam eden bir gelisim i¢inde olmasi.

5. Kullanic1 dostu: Belirlenen dlciitlerin kullanan herkes tarafindan anlasilir ve
kullanilabilir olmas.

6. Dogmatik olmayan: Rekabet halinde bulunan dilsel ya da egitsel kuram ve

uygulamalara sartsiz olarak bagli olmamasi.(CEF,2001:7-8)

Degisik iilkelerde hazirlanacak olan dil 6gretim programlarin da islevsel ve
diinyada gegerli olabilmesi i¢in yukarida belirtilen 6zellikleri igermesi gerekmektedir.
Avrupa ortak basvuru metnine uygun bir dil O6gretiminin planlanmasi ve
gerceklestirilebilmesi, bagvuru metnine gore dil 6gretimi yapacak iilkelerin de belirtilen
alanlara ve hedeflere uygun bir program uygulamalariyla miimkiin olacaktir. Boylece

dil 6gretiminde ortak bir zemin olusturulmus olacaktir.

1.1.4.4. Ortak Dil Diizeyleri
Genel olarak yabanci dil 6gretiminde dil diizeylerinin temel, orta, yiiksek olmak

tizere li¢ ana diizeyden olustugunu sdylemek miimkiindiir. Ortak Bagvuru Metni’nde de
ayni siiflama yapilmistir. Belirlenen bu diizeyler tiim Avrupa dillerinde ortak bir nokta
olusturmak i¢in A, B, C olmak iizere {i¢ ana boliime ayrilmis ancak her diizey de kendi
icinde alt diizeylere boliinmiistiir. Ortak Basvuru Metni’nde belirtilen dil diizeyleri
genel olarak soyledir:

Sekil 1.1.4.4.1.: Ortak Dil Diizeyleri

A B C

Al A2 B1 B2 C1 C2
Baslangic Temel Esik Orta Islevsel Yeterlilik Yetkin



33

Yukarida belirlenen alt1 temel dil diizeylerinin tanimlamasi su sekildedir:
A1l (Breakthrough): Giris ya da Kesif Diizeyi
A2 (Waystage): Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi
B1 (Threshold): Esik Diizey
B2 (Vantage): ileri Diizey
C1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey

C2 (Mastery): Ustalik

Ortak Bagvuru Metni, dil diizeylerinin belirlenmesinde iilkelere gore farkliliklar
olabilecegini, yukarida yapilan tasnife bagli kalinmamasi gerektigini vurgulamaktadir.
Belirlenen bu dil diizeylerinin {ilkelerin ve kurumlarin kullanmasiyla ve onlarin
deneyimleriyle birlesmesiyle daha da gelisecegini belirtilmektedir. Avrupa konseyi
belirlenen bu seviyeler dogrultusunda dil 6grenimi alanina yenilikler getirmistir. Dil
Ogrenen bireylerin 6grendikleri dildeki okuma, yazma, konusma, dinleme yeterliliklerini
belirlenen bu standartlara gore degerlendirmeyi planlamistir. Belirlenen bu dil diizeyleri
ayrintili olarak tanimlanmis, yapilan tanimlamalar dil 6grenen kisinin bulundugu dil
diizeyi dogrultusunda neleri yapabilecegi belirtilmistir. Belirlenen dil diizeylerine gore
yapilan tanimlamalar sayesinde dil O6grenen bireyler 6grenim siirecinin neresinde
olduklarini, hedeflerine ulasmak i¢in neleri 6grenmeleri gerektigini belirleyebilirler.
Ayrica dil 6greticileri de bu tanimlamalar sayesinde hedeflerine ulasip ulagmadiklarini,
neleri nasil Ogreteceklerinin planlamasini yapabilirler. Tablo 1.1.4.4.1.’de belirlenen

genel dil diizeylerinin tanimlamalarina yer verilmistir.
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Tablo 1.1.4.4.1.: Genel Dil Diizeyleri

fleri Diizey

Kullanici

C2

Okudugu ve duydugu hemen hemen her seyi kolayca anlayabilir. Farkli yazili ve
sozli kaynaklardan edindigi bilgileri tutarli bir bigimde o&zetleyerek yeniden
olusturabilir. Kendini son derece akici ve kesin olarak ifade edebilir ve karmagik

konularla baglantili ince ayrintilar1 fark edebilir.

Cl1

Uzun ve karmasik metinleri anlayabilir ve ortiik anlamlar1 kavrayabilir. Kendini
sozctiklerini ¢cok fazla aramadan dogal ve akici bir bicimde ifade edebilir. Sosyal,
akademik ve mesleki amagclar icin esnek ve etkili bir dil kullanabilir. Karmasik

konularda iyi yapilandirilmig, anlagilir, ayrintili metinler iiretebilir.

Ara Diizey

Kullanici

B2

Kendi uzmanlik alanindaki teknik tartismalar dahil somut ve soyut konulardaki
karmagik metinlerin ana fikrini anlayabilir. Her iki taraf i¢in de zorlanmadan ana
dil konusucusuyla akici bir 6l¢iide ve rahatlikla iletisim kurar. Genis bir konuda

acik ve detayl bir metin iiretebilir, giincel bir konuya iligskin goriis bildirebilir ve
cesitli olasiliklarin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu

hakkindaki goriislerini agiklayabilir.

B1

Acik ve standart bir dil kullanildiginda is, okul, eglence, vb. gibi bildik seyler
hakkindaki ana konulart anlayabilir. Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin iistesinden gelebilir. Bildik ya da ilgi alanina giren
konularla baglantili metin {retebilir. Tecriibelerini, olaylar, hayallerini,
umutlarini ve hedeflerini anlatabilir, goriiglerinin ve planlarinin sebeplerini kisaca

aciklayabilir.

Temel
Diizey

Kullanici

A2

Sik kullanilan ifadeleri ve kendini ilgilendiren yakin konularla ilgili (en temel
kisisel ve ailevi bilgiler, alig veris, yakin gevre, is) climleleri anlayabilir. Bilinen
ve rutin konularda basit ve dogrudan bilgi alis verisi gerektiren iletisim kurabilir.

Kendi gec¢misini, yakin ¢evresini ve acil ihtiyaglarmi basit ifadelerle

tanimlayabilir.

Al

Bilinen giinliikk ifadeleri ve somut ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik ¢ok temel
kaliplar1 anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya baskasini tanitabilir ve kisisel
detaylar, yasadigi yer, sahip oldugu seyler, vb. konular hakkinda sorular sorabilir
ve cevaplayabilir. Kendisiyle konusan kisi yavas ve anlasilir yardimer olacak

bi¢cimde konusuyorsa basit bir sekilde iletisim kurabilir.

(CEF,2001:24)




35

Tablo 1.1.4.4.1.°de goriildigii gibi genel olarak dil diizeyleri alti basamak
halinde belirlenmis ve seviyelere ait tanimlamalara yer verilmistir. Dil 6grenecek
bireylerin hangi sevilerde hangi becerilere sahip olmasi gerektigi agiklanmistir. Ortak
Basvuru Metninde bu diizeylerin iilkelere gore belirlenmesinde farkliliklar olabilecegi,

belirtilen bu siniflamaya bagli kalinmamasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Dil becerileri ise gerek “Ortak Bagvuru Metni”nde gerekse “Dil Portfolyosu”nda
5 boliimde degerlendirilmektedir. Bunlar: Dinleme/ Anlama, Okuma/Anlama, Karsilikli
Konusma, S6zlii Anlatim ve Yazili anlatimdir. Ogrenenin kendini bu bes dil becerisinde
degerlendirilmesi i¢in dil diizeylerine gore tanimlamalar yapilmistir. Asagida dil

diizeylerine gore yapilan tanimlamalar bulunmaktadir:

DINLEME / ANLAMA

Al

Kendimle, ailemle ve yakin ¢evremle ilgili bilinen sdzciikleri ve c¢ok temel
kaliplar1, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

A2

Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplar1 ve ¢ok sik kullanilan
sOzciikleri anlayabilirim. (6rnegin; en temel kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, yerel
cevre, meslek) Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

B1

Is, okul, tatil vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik konulardaki net, standart
konusmanin ana hatlarin1 anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi alanima giren
konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢ogunun ana hatlarin1 yavas ve net
okundugunda anlayabilirim.

B2

Giincel bir konu olmasi sartiyla uzun konusmalar1 ve sunumlari anlayabilirim ve
karmasik ciimlelerle yapilan tartigmalar1 takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin konusuldugu

filmlerin ¢ogunu anlayabilirim.
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C1
Agikca yapilandirilmamis ve iligkiler agik¢a belirtilmemis sadece ima edilmis
olsa bile uzun konusmalar1 anlayabilirim. Televizyon programlarini ve filmleri ¢ok fazla

caba sarf etmeden anlayabilirim.

C2

Ister canli ister yayin ortaminda olsun, konusma tiiriinii anlamakta zorluk
cekmem. Normal anadili konugsma hizinda ise aksana alismam igin biraz zamana ihtiyag
olabilir.

OKUMA/ANLAMA

Al

Duyuru, afis veya katalog gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, sozciikleri ve
cok basit ciimleleri anlayabilirim.

A2

Cok kisa ve basit metinleri okuyabilirim. Ilanlar, kullanim kilavuzlari, méniiler
ve zaman c¢izelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa
kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

B1

Meslekle ilgili ya da giinliik dilde kullanilan sozciikleri igeren metinleri
anlayabilirim. Kisisel mektuplardaki olay, duygu ve dilekleri anlayabilirim.

B2

Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsemedikleri, giincel sorunlarla ilgili
makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi metinleri anlayabilirim.

C1

Uslup farkliliklarini da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi
metinleri okuyabilirim. Ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik
alanindaki makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

Cc2

Kullanma kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar
gibi soyut, yapisal ve dilbilgisel agcidan karmasik metinler de dahil olmak {izere yazil

dilin hemen hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla okuyabilirim.
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KONUSMA/ KARSILIKLI KONUSMA

Al

Karsimdaki kisinin sdylediklerini daha yavas bir konusma hizinda yinelemesi ve
sOylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi sartiyla, basit yoldan iletisim
kurabilirim. O anki gereksinim ya da ¢ok bildik konulara iligkin alanlarda basit sorular

sorabilir ve cevap verebilirim.

A2

Bildik konular ve faaliyetler hakkinda basit ve dogrudan bilgi alisverisini
gerektiren basit ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konugmayi
stirdiirebilecek kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

B1

Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya cikabilecek bircok durumla
basa cikabilirim. Kisisel bilgi sahibi oldugum, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla
ilgili (6rnegin; aile, hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar) konularda hazirlik yapmadan
konusmalara katilabilirim.

B2

Anadilini konusan kisilerle anlagsmayr miimkiin kilacak Slgiide bir akicilik ve
dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartismalarda, kendi goriislerimi
aciklayip destekleyerek aktif bir rol alabilirim.

C1

Cok fazla sozciik aramaksizin, kendimi acik, akici ve dogal bicimde ifade
edebilirim. Toplumsal ve mesleki amaglar i¢cin esnek ve etkili bir dil kullanabilirim.
Diisiince ve fikirlerimi kesin ve kendimden emin bir ifadeyle dile getirebilir ve
karsimdakilerin konusmalariyla iligkilendirebilirim.

C2

Hi¢ zorlanmadan her tiirlii konusma ya da tartismaya katilabilirim, deyimler ve
konusma diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akict bir sekilde ifade edebilir ve
anlamdaki ince ayrintilar1 tam olarak iletebilirim. Bir sorunla karsilagirsam, geriye
dontip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek bir ustalikla ifadelerimi

yeniden yapilandirabilirim.
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SOZLU ANLATIM

Al

Yasadigim yeri ve tanidigim insanlari betimlemek i¢in basit kaliplart ve
climleleri kullanabilirim.

A2

Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim ge¢gmisimi ve

son isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve cilimleyi kullanabilirim.

B1

Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek i¢in
cesitli kaliplart yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diislince ve planlara iligkin
aciklamalar1 ve nedenleri kisaca verebilirim. Bir dykiiyli anlatabilirim, bir kitap ya da
filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim.

B2

Ilgi alanima giren ¢ok ¢esitli konularda anlasilir ve ayrmtili bilgi verebilirim.
Cesitli segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda
gorls bildirebilirim.

C1

Karmagik konular1 alt temalarla biitlinlestirerek ag¢ik ve ayrintili bilgi
verebilirim. Belirli bakis acilari gelistirip uygun bir sonugla konusmami
tamamlayabilirim.

C2

Baglama uygun bir dslupla ve dinleyenin Onemli noktalar1 fark edip
hatirlamasina yardimer olacak sekilde etkili ve mantiksal bir yapiyla, agik, akici bir

betimleme ya da karsit goriis sunabilirim

YAZMA/YAZILI ANLATIM

Al
Kisa ve basit ciimlelerle kartpostal yazabilirim. Tatil kartpostaliyla selam
gondermek gibi kisisel bilgi igeren formlar doldurabilirim. Ornegin; otel kayit formuna

isim, uyruk ve adres yazmak gibi.
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A2
Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kisisel

mektuplar yazabilirim.

B1
Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili, basit bir metin yazabilirim.

Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.

B2

Ilgi alanima giren ¢ok ¢esitli konularda anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim.
Belirli bir bakis acgisina destek vererek ya da karsi cikarak bilgi aktaran ve nedenleri
aciklayan bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim

i¢in tagidiklar1 nemi On plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

C1

Goriliglerimi  uzun wuzadiya, agik ve iyl yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da raporda, 6nemli oldugunu diislindiigiim
konularin altin1 ¢izerek karmasik konular hakkinda yazabilirim. Okuyucu kitlesine
uygun bir {islup secebilirim.

Cc2

Uygun bir islupla, acik, akici metinler yazabilirim. Okuyucunun oOnemli
noktalar1 fark etmesine yardimci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla bir durum
ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da

edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilirim.

Yukarida dil diizeylerinin Avrupa ortak basvuru metninin belirledigi bes dil
becerisi agisindan tanimlamalarina yer verilmistir. Uygulama alanlarinin farkliliklarina
gore daha genis bir ¢aligma yapilabilir ya da yukaridaki siniflamalara eklemeler olabilir.
Dil 6grenen 6grenciler bu tanimlamalar sayesinde 6grendigi dilde hangi becerileri ne
derecede yaptiklarini takip edebilirler. Genel olarak olusturulmus bu tanimlamalar dil
ogrenenlerin hedefleri, ulasmak istedikleri seviyeler dogrultusunda &zellestirilerek
gelistirilebilir yeniden olusturulabilir. Ayni1 zamanda bu tanimlamalar dil 6grenenlerin
kendi kendilerini degerlendirmelerine de yardimci olacak ve Ogrenilecek dili kendi

gereksinimleri dogrultusunda 6grenmesine ortam olusturacaktir.
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Arastirma, yazma alani1 hedef alinarak yapilmistir. Yazma faaliyetlerinde, dil
kullanicis1 yazar olarak bir ya da daha fazla okuyucu tarafindan okunmak {izere kabul

edilen bir yazili metin iiretir.(CEF,2001:61)

Avrupa ortak basvuru metninde yazma faaliyetleri i¢in; formlar ve anketler
doldurmak, dergilere, gazetelere, haber biiltenlerine, makale yazmak, sergilemek icin
posterler hazirlamak, rapor yazmak, not tutmak, gelecekte referans olmasi i¢in notlar
almak, dikte edilenlerden ileti yazmak, yaratic1 ve hayal giicline dayanarak yazmak,

kisisel veya is mektuplar1 yazmak gibi alanlarda 6rnekler verilmistir.

Yazma faaliyetleri genel yazma {iretimi, yaratict yazma ve denemler ve raporlar
yazmak bagsliklar1 altinda {i¢ boliime ayrilmistir. Ayrica bu ii¢ boliimiin dil diizeylerine
gore tanimlamalarina yer verilmistir. Asagida bu ii¢ alani igeren dil diizeylerine gore

yapilan tanimlamalar yer almaktadir.

Genel Yazma Uretimine Yonelik Tanimlamalar

C2 Karmasik metinleri acik, sorunsuz, akici, uygun ve etkili bir tarzda
okuyucunun O6nemli noktalar1 bulmasina yardimci olan mantiksal bir yapi iginde
yazabilir.

C1 Karmasik konulardan olusan, ilgi ¢arpicit konularin altini ¢izen, bakis agisini
nedenleriyle ve uygun orneklerle destekleyen ve uygun bir sonugla biten acik, iyi

yapilandirilmis metinler yazabilir.

B2 llgi alamiyla ilgili gesitli konularda birtakim kaynaklardan bilgi ve fikirleri

sentezleyerek ve degerlendirerek anlasilir, ayrintili metinler yazabilir.

B1 Ilgi alanma ait bildik konular hakkinda kisa, ayrik unsurlar1 dogrusal bir dizi

halinde baglayarak basit metinler yazabilir.

A2 Ilgi alanina ait bildik konular hakkinda kisa, ayrik unsurlar1 dogrusal bir dizi

halinde baglayarak basit metinler yazabilir.
A1 Basit ifadeler ve climleler yazabilir.

(CEF,2001:61)
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Yaratic1 Yazma Faaliyetine Iliskin Tanimlamalar

C2 Yazi tlirline uygun, diizglin, akici ve tiimiiyle siiriikleyici hikayeler ve

deneyimlerinin betimlemelerini yazabilir.

C1 Okuyucu kitlesine uygun; kendinden emin, kisisel; dogal bir iislupla; ayrintil

ve iyi yapilandirilmis; agik ve gelismis betimlemeler ve hayali metinler yazabilir.

B2 Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iliskiye isaret ederek ve ilgili
yazin tlriiniin kurallarin1 takip ederek, ger¢ek ya da hayali olaylar ve deneyimler

hakkinda agik, ayrintili betimlemeler yazabilir.

B1 Kendi ilgi alani i¢inde bildik konular ile ilgili, ayrintili betimlemeler
yazabilir. Deneyimlerini, duygularin1 ve tepkileri basitce baglanmis bir metinde
tanimlayarak yazabilir. Yakinda gerceklesmis bir seyahatin veya bir olaymn gercek ya

da hayali betimlemesini yazabilir. Bir hikdyeyi anlatabilir.

A2 Cevresinin her giinkii yonleri hakkinda, 6rnegin insanlar, mekanlar, bir is ya
da calisma deneyimini baglantili ciimlelerle yazabilir. Olaylar, ge¢mis faaliyetler ve

kisisel deneyimleri ile ilgili cok kisa ve basit betimlemeler yazabilir.

Al Hayali insanlar ve o insanlarin nerede yasadiklari ve neler yaptiklar
hakkinda basit climleler yazabilir.

(CEF,2001:62)

Rapor ve Deneme Yazma Faaliyetine Iliskin Tanimlamalar

C2 Agik, akic1 karmasik raporlar, bir olayr sunan makaleler, denemeler veya
oOnerileri ve edebi eserleri elestiren bir degerlendirme iiretebilir. Okuyucunun belirgin

noktalar1 bulmasina yardime1 olan, uygun, etkili ve mantiksal bir yap1 saglayabilir.

C1 Carpict konularin altimi ¢izerek, karmasik konular hakkinda anlasilir, 1yi-
yapilanmis agiklamalar yazabilir. Nedenleri, ilgili 6rnekleri ve destekleyici noktalarla

bakis agilarini genisletebilir ve destekleyebilir.

B2 Onemli noktalar1 vurgulayarak ilgili ayrintilar1 destekleyici, bir tartismay:
sistematik olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir. Bir sorunla ilgili degisik

fikirleri veya ¢oziimleri degerlendirebilir Belirli bir bakis acisin1 destekleyen veya ona
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kars1 ¢ikan nedenleri veren cesitli segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini agiklayan,
bir tartigmay1 gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir. Birka¢ kaynaktan elde edilen

bilgileri ve tartismalar1 sentezleyebilir.

B1 Ilgilendigi konular hakkinda kisa, basit denemeler yazabilir. Rapor ve biraz
giivenle kendi alanindan alisilmis rutin ve rutin olmayan birikmis gergege dayali bilgiler

hakkinda kendi fikrini 6zetleyebilir.
A2 Betimleyici yok.

Al Betimleyici yok. (CEF,2001:62)

Yukaridaki tanimlamalarda goriildiigii tlizere genel dil diizeylerindeki
tanimlamanin bir benzeri yazma becerisi i¢in de tasarlanmistir. Diger dil becerilerinde
de oldugu gibi dil 6grenenler yazma becerisindeki durumlarini ve hedeflerine ulagsmak
icin neler yapmalar1 gerektigini bu tanimlamalar yardimiyla gerceklestirebilirler. Bu
tanimlamalar sayesinde bu alanda calisan egitimciler ve bu alanda hizmet veren
kurumlar da ulagsmak istedikleri hedefleri belirleyebilir, dil 6gretim programlarin
olusturabilirler. Yapilan bu arastirma C2 diizeyi yazma alani hedef alinarak

hazirlanmastir.

1.1.4.5. Avrupa Dil Dosyas1

Ik Avrupa Dil Dosyalart 1990’1 yillarin ortasinda Isvigre’de gelistirilmistir.
1998-2000 yillar1 arasinda ¢esitli Avrupa Dil Dosyas1 modelleri 15 Avrupa konseyi iiye
ilkesinde pilot olarak uygulanmistir. 2001 Avrupa diller yilinda Avrupa genelinde

uygulanmaya baglanmistir.

Avrupa konseyi Avrupa kiiltiirel kimligi bilincini arttirarak farkli iilkelerden
kisiler arasinda karsilikli anlagsmay1 gerceklestirmeyi amaglamaktadir. Konsey bu amaci
gerceklestirmek igin tiim diizeylerde dil 6grenimine ve Kkiiltlirler arasi deneyimlere

denklik getirmek ve bunu desteklemek i¢in Avrupa Dil Dosyas1’n1 gelistirmistir.
Avrupa Konseyi Dil Dosyast’nin ilkeleri sunlardir:

1. Avrupa’daki vatandaglar arasindaki karsilikli anlayisin derinlestirilmesi

2. Kiiltlir ve yasam cesitliligine saygi duyulmasi
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Dil ve kiiltiir ¢esitliliginin korunmasi ve tegvik edilmesi
Yasam boyu bir siire¢ olan ¢ok dilliligin gelistirilmesi
Dil 6greniminin gelistirilmesi

Bagimsiz dil 6grenimi kapasitesinin gelistirilmesi

NS AW

Dil 6gretim programlarinin seffaf ve tutarli olmasi (ELP: 3)

Avrupa Konseyi Dil Dosyasi’nin; dil 0Ogrenicilerinin her seviyedeki dil
becerilerini genisletmek ve c¢esitlendirmek, dil Ogrenicilerinin dilsel ve kiiltiirel

becerilerinin kaydini saglamak gibi iki temel amaci vardir. (ELP: 3)

Avrupa Konseyi’nin belirledigi bu ilke ve amagclarla ulagsmak istedigi hedefler

sunlardir:
1. Dil 6greniminin ve deneyimlerinin gelisimini gli¢glendirmek.
2. Cok sayida dil 6grenimini tesvik etmek.
3. Egitim ve is alanlar1 arasinda gegisliligi saglamak.
4. Avrupa’da demokratik vatandaslig1 gelistirmek.
5. Dilsel cesitliligin degerini gostermek.

Avrupa dil dosyasi; kiiltiirel deneyimlerin ve okulda, mesleki egitimde, is
yerinde yasam boyu kazanilan dil tecriibelerinin kayit altinda tutuldugu bir aractir. Bu
dosya kullanicilara 6grendikleri dillerin nitelik ve deneyimlerini Avrupa 6lgiitlerinde
yansitan bir kayit saglamaktadir. Ayrica Avrupa dil dosyasinin pedagojik ve

dokiimantasyon olmak iizere iki temel fonksiyonu bulunmaktadir.
Avrupa dil dosyasina gore dil becerileri li¢ temel grup olarak diistintilmiistiir:

a. Cocukluk(12 yagina kadar)
b. Genglik(12-20 yas arasi)
c. Yetiskinlik

Avrupa dil dosyasi Dil Pasaportu, Dil Ge¢misi ve Dosya olmak iizere ii¢

boliimden olusmaktadir.

Dil Pasaportu: Bu belge kisinin dil becerilerini, dil yeterliliklerini,

sertifikalarini, diplomalarmi ve kiiltiirler aras1 deneyimlerini igerir. Bireylerin belirli
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donemlerde oOgrendikleri degisik dillerdeki yeterlilikleriyle ilgili genel bilgiler dil
pasaportunda bulunmaktadir. Dil pasaportu, bi¢imsel nitelikler ve kendini
degerlendirme kayitlarini tutarak diller ve kiiltiirler aras1t 6nemli 6grenme deneyimleri
ile dil yeterliliklerini tanimlamaya yardimci olur. Dil becerileri Avrupa Ortak metninde
verilen yeterlilik diizeyleriyle tanimlanmistir. Bu degerlendirme 6l¢egi dil pasaportunda

sunulmustur.

Dil pasaportu; “Dil becerileri profili”, “Dil 6grenimi ve kiiltiirler arasi

deneyimler”, “Sertifika ve diploma kayitlar1” olmak iizere {i¢ boliimden olusur.

1. Dil becerileri profili: Bu boliimde 6grenci ortak Slgiitler dogrultusunda
(A1 —C2) hangi dili ne diizeyde kullandigini isaretleyecektir.

2. Dil 6grenimi ve Kiiltiirler aras1 deneyimler: Bu bdliimde Ogrenci
ogrendigi dilin konusuldugu iilkelerdeki kiiltiirler arasi deneyimleri
isaretleyecektir.

3. Sertifika ve diploma kayitlari: Bu bdliimde bireyin almis oldugu

sertifikalar1 ve diplomalar1 yer almaktadir.

Dil Ge¢cmisi: Bu boliimde bireylerin dil 6grenim yasantilarinin kayitlart yer
almaktadir. Ayrica kiginin dil O6grenme siirecine iligkin belgeler de burada
bulunmaktadir. Dil ge¢misi bireylerin dil gelisimlerini degerlendirmelerine ve daha

sonraki dil caligmalarini planlamalarina yardimei olacak niteliktedir.

Dil ge¢misi; “Dil 6grenim Oykiisii”, “Dil 6grenim siirecini degerlendirme”, “Dil
9% 99

ve Kkiiltiirler aras1 deneyimler”,” Kisisel dil basarilar1” olmak iizere dort bolimden

olusur.

1. Dil 6grenim oykiisii: Bu boliimde birey yabanci dil 6grendigi kurumlar
kayit eder.

2. Dil 6grenim siirecini degerlendirme: Bu béliimde birey kendi dil
ogrenme siirecine iliskin degerlendirmelerini yapar.

3. Dil ve Kkiiltiirler arasi1 deneyimler: Bu bdliimde birey 6grendigi dilleri

nasil 6grendigini ve farkli kiiltiirlere iligkin deneyimlerini kayit eder.
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4. Kisisel dil basarilari: Bu boliim bireyin bildigi yabanci dilde dil

diizeylerine gore neleri ne kadar bildigini degerlendirdigi bolimdiir.

Dosya: Bu boliim bireyin 6grendigi dile iliskin d6devleri, diplomalari, projeleri,
mektuplart vb. bulundurdugu boliimdiir. Ayrica Dil Pasaportu ve Dil Gegmisi
boliimlerinde kayit altinda tutulan basarilarini ve deneyimlerini de bu bdliimde kayit

altinda tutabilir.
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1.1.5.11gili Arastirmalar

Bu bolimde literatiir taramasi yapilarak konuyla ilgili caligmalar kisaca
ozetlenmis ve kronolojik olarak tanitilmaya ¢ahisilmistir. ilgili arastirmalar 3 baslik

altinda ele alinmustir:

a) Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Yapilan Calismalar
b) Oz Yeterlilik ile flgili Yurt i¢cinde Yapilan Calismalar
¢) Oz Yeterlilik ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

1.1.5.1.Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Yapilan Calismalar
Burada yabancilara Tiirkge Ogretimi {izerine yapilan calismalar kronolojik

strayla tanmtilmistir.

Cotuksoken (1983) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Istanbul Universitesi
Yabanci Diller Okulu’nda 6grenim goren yabanci 6grencilerin yaptiklari ek ve climle
yanliglar1 belirlenmis ve bu konuda yapilan yanlislarin giderilmesi i¢in ¢0ziim

Onerilerinde bulunulmustur.

Demircan ( 1983) “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Bir Kaynakca
Denemesi” adli ¢calismasinda oncelikle yabanci dil 6gretimi {izerine yapilan yayinlari
“Kitaplar”, kitaplar1 kendi i¢cinde “Tiirk¢e yazilmis kitaplar” ve “Yabanci dilde yazilmis
kitaplar” olarak kronolojik bir liste seklinde siralamigtir. Daha sonra bu alanda yazilmis
yazilar1 “Tiirk¢e yazilanlar” ve “Yabanci dilde yazilanlar” diye listelemis, arkasindan
ceviri yazilar1 listelemistir. Arastirmact caligmasinda bu alanda yapilan tezleri de
“Tlrkce yazilanlar” ve Yabanci dilde yazilanlar” olarak siralamistir. Ayrica ¢calismanin
son kisminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi lizerine yazilan kitaplari kronolojik

bir sirayla listelemistir.

Barin (1992) tarafindan gerceklestirilen calismada genel olarak yabanci dil
Ogretim metotlart tanitilmis ve Tirkiye’de bu konuda takip edilen metodoloji hakkinda
bilgi verilmistir. Ana dil O6gretimi de ¢esitli yonleriyle ele alinarak Ogretimde
karsilagilan ve dikkat edilmesi gereken 6nemli unsurlar belirtilmistir. Ayrica kitap ve

konularin se¢imi, 6rnek bir ders ve metot vb. konulardaki tekliflerini ortaya koymustur.
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Ozkan (1992) Ankara Universitesi TOMER’de &grenim géren yabanci

Ogrencilerin yaptiklar isim hal ekleri yanliglar {izerine bir aragtirma yapmustir.

Ozkan, ¢alismasi sirasinda Temel Tiirkge 79, Temel Tiirkce 2 (7) Orta Tiirkce 1
(18) Orta Tiirkge 2 (14) Yiiksek Tiirkge (12) olmak iizere toplam 130 dgrenci lizerinde
caligmistir. Arastirmanin sonucunda en ¢ok yanlisin yonelme halinde (96) yapildigt
tespit edilmistir. Bunun ardindan 89 yanlisla ayrilma hali, 80 yanligla belirtme hali eki
yanlig1 gelmektedir.

Akdogan (1993) Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazili anlatimlarinda

yaptiklar1 ad durum ve ek eylem ¢ekimi yanliglarini tespit etmeyi amaglamistir.

Calismasii Ankara Universitesi TOMER’de &grenim goren 108 &grenci
tizerinde gerceklestirmistir. Calismanin sonucunda O6grencilerin ad durumuyla ilgili
yanliglarda en ¢ok hatayr belirtme durum ekinde yaptiklarini tespit etmistir. Bunu
sirastyla tamlayan, yonelme, kalma, ¢ikma durum ekleri izlemistir. Eylem ¢ekimiyle
ilgili yanhslarda 6grencilerin eylemin ¢ekimli bi¢imini yanlis yazdiklarini, belirli bir
kisiye ait ¢cekimi bagka bir kisiye gore cektiklerini ve c¢ati morfemlerini yanlis

kullandiklarmi tespit etmistir.

Hengirmen (1993) Calismasin1 Ankara Universitesi TOMER’de 6grenim géren

220 Alman 6grenci lizerinde gerceklestirmistir.

Arastirmada Tiirkce Ogrenen Alman Ogrencilerin yazili anlatim kagitlar1 ses
bilim, bi¢im bilim, sézdizimi, sdzciikk big¢im ve yazim ac¢isindan degerlendirilmistir.
Calismanin neticesinde ses bilim agisindan en ¢ok yanlislarin biiyiik iinlii uyumunda
oldugu tespit edilmistir. Bigim bilim alanindaki yanliglarda da en ¢ok hatanin eylem
cekiminde oldugu tespit edilmistir. S6zdizimi ile ilgili yanlislar sirastyla nesne+ytiklem
uyumsuzlugu, tiimle¢+yliklem uyumsuzlugu, ad tamlamasi ve ciimle dgelerinin yanlis
siiflanmast seklinde gerceklesmistir. Sozciik bilim alanindaki yanlislarin ¢ogunun
sozciiklerin anlam ve kullanim 6zelliklerinin bilinmemesinden kaynaklandigi tespit
edilmistir. Yazma acisindan yapilan yanlislarin ¢ogunu yanlis yazilan soézciikler

olusturmaktadir.
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Zengin (1995) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci Tiirkge Ogreniyoruz
LILIILIV (KOC, N. ve M. HENGIRMEN, 1992) kitaplarmi alistirmalar ydniinden

inlemektir.
Inceleme sonrasinda ad1 gegen kitaplarin;

e Sinirl tiirde alistirmalara yer verdigi

e Ozgiin metinlerle, ¢aliymalarda kullanilmas: gereken ve anlamay:
saglamaya yonelik alistirmalarin ¢ok az oldugu

e Ozgiin anlatma amacina yonelik alistirmalarin az oldugu tespit edilmistir.
Calismanin neticesinde bu tespitlerden hareketle yeni alistirma tiir ve

orneklerini temel alan 6neriler sunulmustur.

Dilidiizgiin (1995) tarafindan gerceklestirilen calismada Tiirkge Ogreniyoruz I
(KOC, N. ve M. HENGIRMEN, 1992) ve Tiirk¢e Ogrenelim (N. N. KARAMAN,1991)

ders kitaplar1 yazinsal metinler agisindan incelenmis ve ortaya su sonuglar ¢ikmaistir:

e Kitaplarda edebi metinlere sinirli sayida yer verilmistir.
e Kitaplardaki yazinsal metinler belli bir dil bilgisi yapis1 6gretmede arag
olarak kullanilmistir.
Bu sonuclardan hareketle ders kitaplarinda yazinsal metinlere gerektigi kadar yer
verilmedigi ortaya konmustur. Calismanin sonucunda Onerilen anlamda yabanci dil

olarak Tiirk¢e dersini somutlastirabilmek i¢in uygulama 6rnekleri sunulmustur.

Dilek (1995) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci, 6zgiin metinleri
okuma-anlama calismalarinda kullanmaktir. Bu cercevede arastirmaci oncelikle metin
bilim, metin tiirleri, yabanci dil 6gretiminde 6zgiin metinlerin islevi ve okuma-anlama
becerisini gelistirmek icin Onemli olan bilgilere yer vermistir. Daha sonra ise

gelistirdigi modele yonelik uygulama orneklerine yer vermistir.

Ersoy (1997) tarafindan yapilan calismanin amaci Tiirk¢e 08renen yabanci

Ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 yanlislar1 dil bilgisi agisindan degerlendirmektir.

Bu yanlislar ses bilim, bi¢im bilim, sdzdizimi ve yazim yanlislar1 basliklar:

altinda simiflandirilmigtir. Calismada 6grenciler Temel Tiirk¢e I, Temel Tiirkce II, Orta
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Tiirkge I, Orta Tirgke II, Yiiksek Tiirkce I ve Yiiksek Tiirk¢e II seklinde gruplara

ayrilmistir. Aragtirmada 150 6grencinin yazili anlatim kagitlar1 incelenmistir.

Aragtirmanin neticesinde ses bilim agisindan en ¢ok yanlisin biiyiik {inli
uyumunda yapildigi; bigim bilim agisindan en ¢ok yanlisin eylem ¢ekimi, ad ¢ekimleri,
ve belirtme durumu eki kullanimlarinda; so6zdizimi agisindan en c¢ok yanlisin
nesnet+yliklem uyumunda, yazim yanlislarinda ise en c¢ok yanlisin kesme isaretinin

kullaniminda oldugu tespit edilmistir.

Oz (2002) tarafindan gergeklestirilen c¢alismanin amaci temel seviyede
Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde durum eklerinin &gretimine iligkin bir

uygulama yontemi sunmaktir.

Aragtirma Bilkent Universitesinde okuyan veya gorevli olan yabanci égrenciler
tizerinde uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler deney grubu 16, kontrol grubu
16 olmak iizere toplam 32 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada uygulanan yontem
bulunma, yonelme, ¢ikma ve belirtme ekleriyle sinirlidir. Aragtirma sonucunda yontem
uygulanan grubun birinci testte %86,4 ikinci testte 79,22°lik bir basar1 gosterdigi
goriilmiis, yontem uygulanmayan grubun ise birinci testte %58,3 ikinci testte 57,4’°liik
bir basar1 elde ettigi saptanmistir. Bu sonuglara goére yontem uygulanan grup

uygulanmayan gruba gore daha basar1 olmustur.

Benhiir (2002) Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretiminde bugiine kadar
yapilanlar1 kisaca oOzetledikten sonra Tiirkgenin yabancilara Ogretimi konusunda
yapilmas: gerekenleri “Ogretim Oncesi Hazirlik”, “Ogretimde Uyulmasi Gereken

Olgiitler” ve “Olgme Degerlendirme” olmak iizere ii¢ baslik altinda incelemistir.

Bayraktar (2003) calismasinda Tiirk¢enin yabancilara 6gretimini ve bu alanda
yazilmig kaynaklar1 tanitmayi, tarihsel agidan degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmact bu amag i¢in dncelikle Orhun Tiirk¢esinden Tiirkiye Tiirk¢esine gelinceye
dek tiim donemlerde Tiirk¢eye verilen onem iizerinde durmustur. Daha sonra ise
Tiirkcenin yabancilara oOgretimiyle ilgili kaynaklari tanitmis ve degerlendirmistir.
Calisgmanin  sonucunda  kaynaklarin  incelenmesiyle ortaya c¢ikan  verileri

degerlendirmistir.
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Arastirmac1 “Ogretim Oncesi Hazirliklar”, “Ogretimde Uygulanmas1 Gereken
Olgiitler”; “Ol¢me ve Degerlendirme” basliklar altinda Tiirkgenin yabancilara dgretimi

konusunda neler yapilmasi gerektigini 6rneklerle anlatmistir.

Yayh (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci yabanci dil olarak
Tiirkgenin  dgretiminde “Géreve Dayali Ogrenme” yontemini smif ortaminda
uygulamak, 6grencilerin yonteme iliskin diisiincelerini tespit etmek ve uygulamaya

iliskin sorunlar1 belirlemektir.

Bu amag i¢in Litvanya Vilnius Universitesi Litvan Filolojisi — Tiirk Dili
programi 3. sinif 6grencileri ile ¢alisiimistir. Calismaya 13 6grenci ile baglanmis ancak
2 ogrenci derslere diizensiz devam ettigi i¢in, 1 6grenci de gdriisme sorularinin pilot
uygulama siirecine katildig1 i¢in arastirma disinda birakilmistir. Boylelikle ¢alisma 10
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler Litvanya Vilnius
Universitesi Litvan Filolojisi — Tiirk Dili programi 3. siif &grencilerinden Tiirkce
diizeyleri en yiikksek olan Ogrenciler arasindan segilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 8’1 kiz 2’si erkektir. Bu 6grencilerden 9’u 20-21 yaslarinda 1 6grenci ise 30

yasindadir.

Arastirmada, arastirmaci 6gretmen gozlem notlari, 6grenci gilinliik raporlart ve

yiiz yiize goriisme olmak iizere ii¢ ¢esit veri toplama araci kullanilmustir.

Arastirmada, 0grencilere 2004 Nisan- Mayis ayalarinda haftada 2 saat olmak
lizere toplam 8 hafta siireyle “Gorevlerle Tiirkge Ogretimi” uygulanmustir.
Ogrencilerden her gérev sonrasinda izlenimlerini ve diisiincelerini giinliiklere yazmalar1

istenmistir. Aragtirmanin sonunda uygulamadan hareketle onerilerde bulunulmustur.

Boliikbas (2004) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci yansitict 68retim
yonteminin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanimidir. Arastirmaci
caligmasinda oncelikle yansitict 6gretim yontemi hakkinda bilgi vermis, sonug kisminda
ise yansitict 6gretim yontemi ile Tiirkgenin yabancilara 6gretimine yonelik uygulama

orneklerine yer vermistir.

Deger ve Fidan (2004) calismalarinda Bloom tarafindan gelistirilen Zihinsel
Beceri Gelistirme Siniflandirmasi 1s1ginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinde

okuma-anlama materyali gelistirmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ankara
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TOMERde ders kitab1 olarak kullanilan “Hitit: Yabancilar I¢in Tiirk¢e” kitaplarindan
secilen iki ayr1 metin kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda uygulamanin sonuglarindan

hareketle ¢6ziim Onerilerinde bulunulmustur.

Kose (2004) calismasinda Ankara TOMER’deki Tiirkge dgretimi ve egitimi
programlarint ve simavlarini, Avrupa Konseyi’nin onayladigi ‘Yabanci dil dgretimi
ortak Olciitleri’ne uygun hale getirmeyi amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda Ankara
TOMER’de dinleme, okuma, karsiikli konusma, sozlii anlatim, yazili anlatim
alanlarinda olgiitlere uygun 6gretim programi hazirlanmistir. Hazirlanan bu program
Orta Tiirk¢e B1 kurundaki 13 6grenciye deneysel olarak uygulanmistir. Ayrica yine
Olciitlere uygun sinavlar hazirlanmis ve 6grencilere uygulanmistir. Calisma sonucunda

programin uygulandigi grubun basarili oldugu belirlenmistir.

Kose (2005) tarafindan gerceklestirilen bu calismada Avrupa Birligi Ortak
Bagvuru Metnine gore dinleme, konugsma, okuma, yazma becerilerine yonelik bir

program gelistirilip Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilere uygulanmasi amaglanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen program Ankara Universitesi TOMER
Tunali Hilmi ve Kizilay subelerinde 6grenim géren B1 kurundaki yabanci 6grencilere
uygulanmistir. Uygulama deneysel olarak yapilmistir. Bu dogrultuda bir kontrol, bir
deney grubu olusturulmustur. Program deney grubuna 8 hafta siireyle uygulanmis ve

arastirmanin neticesinde su sonuglara varilmistir:

1. Avrupa Konseyi Ortak Bagvuru Metni’ne uygun olarak hazirlanan program

dogrultusunda islenen yontemle 6grencilerin daha basarili olduklart gériilmiistiir.

2. Deney grubuna giren deneklerin basar1 puanlari ile tutum puanlar arasinda

anlamli bir iligki vardir.

3. Kontrol grubuna giren deneklerin basar1 puanlar ile tutum puanlar1 arasinda

da anlaml bir iligki vardir.

4. Deney grubuna giren deneklerin dil 6grenimine karsi1 gelistirdikleri tutumlarin

kontrol grubuna giren deneklere gore daha olumlu oldugu gorilmiistiir.

Durak (2006) bu calismada Avrupa’da yabanci dil 6gretimi konusunda

gerceklesen gelismelerden hareketle Avrupa’da Tiirkge 6gretimini ele almistir.
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Caligmada oncelikle Avrupa Birligi ve Birlik kapsaminda uygulanan dil
politikalarina deginilmis, daha sonra Londra Orneginde Tiirkgenin Avrupa’da
Ogretimine yonelik degerlendirmeler oncelikle 6grenci boyutuyla, daha sonra kurumsal
boyutta ve 6gretmen boyutuyla ele alinmistir. Bu kapsamda Londra Elizabeth Garrett
Anderson Okulu’nda Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin goriisleri ile T.C. Biiyiikelciligi
Londra Egitim Misaviri Vekili ve baz1 Tiitk¢ce 6gretmenleriyle yapilan soylesiler veri
kaynagi olarak kullanilmistir. Yapilan bu caligmalarda Tiirk¢e 6grenmeye yonelik ilgi

ve nedenler belirlenmis ve bu alandaki giincel sorunlar ortaya konmustur.

Ozcan (2006) tarafindan yapilan calismamin ilk béliimiinde sozliiklere ve
sOzliiklerin yapilarina deginilmis, sozliiklerin 6zellikleri iizerinde durulmus ve 6grenici

sozliikleri agiklanmustir.

Arastirmanin diger boliimlerinde ise kaynaklardan yararlanilarak genel anlamda
anadili konusucular sozligi igerisinde bulunmasi gerekenler ve sozliigiin 6zellikleri
belirlenmeye calisilmigtir. Daha sonra ise biitiin bunlardan hareketle bir Ogrenici

sOzlligii icerisinde bulunmasi gereken bdliimler ortaya konmustur.

Yagmur (2006) calismasinda Bati Avrupa’da Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
sorunlart ortaya koymay1 ve ¢6ziim Onerilerinde bulunmayi amaglamistir. Arastirmact
caligmasinin verilerini 179 0Ogrenciden toplamistir. Calismanin sonunda topladig
verilerden hareketle Batt Avrupa’da Tiirk¢ce 6gretiminde karsilasilan sorunlara ¢oziim

Onerilerinde bulunmustur.

Asik (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci yabanci dil olarak

Tirkge 6grenenler i¢in temel s6z varligi olusturmaktir.

Bu amac1 gergeklestirmek i¢in Tiirk¢enin sozlii kullanim 6rneklerinin bulundugu
bir ses havuzu olusturulmustur. Bu ses havuzu olusturulurken, Tiirkge Ogrenen
yabancilarin bulunabilecegi ortamlarin secilmesine ve Olglinlii dilin  kullanildig:
ortamlardan olusturulmasina dikkat edilmistir. Havuzun olusturuldugu ortamlar

sunlardir:

Meydan, Bakkal, Market, Hamam, Berber, Otogar, Metro, Havalimani, Yol,
Okul, Universite, Kahvehane, Kiitliphane, Sinema, Tiyatro, Sahil, Telefon Konusmasi,

Eglence ortami, Dini toplantilar, Spor salonu, Ders ortami, Dedikodu ortami, Kavga
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ortami, Yolculuk ortami, Eglence ortami, Tartigma ortami, Yoga salonu, Elektrik¢i,

Cocuk oyunu, Park.

Ses kayitlar, Istanbul, Ankara ve Izmir basta olmak iizere Tiirkiye nin biiyiik
sehirlerinde toplanmistir. Bu sehirlerin disinda Afyon, Balikesir, Edirne, Erzurum,
Isparta, Izmit, Konya, Kiitahya, Mugla, Tekirdag gibi sehirlerden de havuza ses
kayitlar1 eklenmistir. Havuza uzunluklart 3’er dakika olan 1000 kayit alinmistir. Daha

sonra bu kayitlar bilgisayar ortamina aktarilmis ve kullanim sikliklar1 belirlenmistir.

Calismanin sonucunda belirlenen durumdan hareketle Tiirkce 6grenen yabanci

Ogrencilere hangi seviyede hangi sdzcliklerin 6gretilmesi gerektigi belirlenmistir.

Camkiran (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Tiirk¢enin yabancilara
Ogretiminde simdiki zaman 6gretimine yonelik 6rnek ders planlar1 ve materyal 6rnekleri

hazirlanarak bu konunun yabancilara nasil 6gretilmesi gerektigi agiklanmistir.

Pehlivan (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin birinci boliimiinde dil-
kiiltiir iligkisi iizerinde durulmustur. Ikinci béliimde ise yabanci dil 6gretiminde kiiltiir
aktarimmin da olmasi gerektigi “Kiiltiirler Arasi1 Etkilesim Odakli Yaklagima” gore
gosterilmistir. Uglincii boliimde kiiltiir aktarrmi yontemleri ve metinlerle Kkiiltiir

aktariminin nasil verilecegi gosterilmistir.

Ayrica bu calismada DILMER’de okutulan Tiirkce Okuyorum 1,2,3
kitaplarindaki tiim metinler konu alanlari, metin sunuslari, kiiltiir aktarimi, metin tiiri,

metin bi¢imi ve igerik olarak incelenmistir.

Calisma neticesinde adi gecen kitaplardaki metinler konu alanlar1 agisindan
incelendiginde temel deneyim alanina giren iilke, sehirler, glinliilk yagam, sosyal iligkiler
gibi konular1 ele aldig1 goriilmiistiir. Metin sunuslar1 agisindan ise betimleyici, olumlu
sunus big¢imlerinin agirlikli olarak ele alindigi goriilmistiir. Kiiltiir aktarimi agisindan
bakildiginda uluslar arasi kiiltiire dayali metinler olmakla birlikte hedef kiiltiir agirliklx
metinlere daha c¢ok yer verildigi ortaya konmustur. Ayrica adi gecen kitaplardaki
metinlerde Ogrencinin kiiltiir aligverisine imkan saglayan ve dilde yaratict olmasin

saglayacak alistirmalara yer verilmedigi goriilmuistiir.

Kosucu (2007) tarafindan gergeklestirilen bu calismanin birinci boliimiinde

Tirkcenin dilbilgisi 06zelliklerine wulaglarin tanimina ve siniflandirilmasma yer
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verilmistir. Ikinci béliimde Ankara Universitesi TOMER deki dil dgretimi hakkinda
bilgi verilerek HITIT ders kitabmin tanitim1 yapilmustir. Ugiincii boliimde temel, orta ve
iist diizeyde ulaglarin dgretimi ele alimistir. Dérdiincii boliimde HITIT ders kitabinda
yer almayan ulaglara deginilmistir. Besinci boliimde ise HITIT ders kitabi ulaglar

yoniinden genel olarak degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda HITIT ders kitabinda 49 ulaca yer verildigi goriilmiistiir. Bu

yoniiyle HITIT ders kitabinin oldukga kapsaml1 oldugu tespit edilmistir.

Ulker (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yabancilara Tiirkge 6gretimi
kapsaminda ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi1 Ankara Universitesi TOMER’de okutulan
HITIT ders kitaplar1 esas almarak belirli &lgiitlere gére incelenmis ve

degerlendirilmistir.

Calismanin sonucunda HITIT ders kitaplarmmn Tiirk kiiltiirii aktarimi1 agisindan
icerisinde farkli 0geleri barindirmasi yoniiyle basar1 saglayabilecek nitelikte oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira kitapta kaynak kiiltiir ve evrensel kiiltiir 6gelerine

yeteri kadar yer verilmedigi de tespit edilmistir.

Apaydin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Ankara Universitesi TOMER’de
O0grenim goren ve yaglart 15-56 arasinda degisen toplam 46 6grenci iizerinde inceleme

yapilmistir.

Yar1 deneysel olarak gerceklestirilen bu ¢alismada HITIT ders kitabinin birinci
tinitesini kapsayan, sozciik 6gretiminde temel 1 diizeyine iliskin 40 sozciik ve 8 kavram
alan1 belirlenmistir. Deney grubuna sozciikler “Ulamsal Sozciik Ogretimi” metoduyla
ogretilmistir. Calismanin  sonucunda “Ulamsal Sézciik Ogretimi” metodunun

uygulandig1 deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Aygiines (2007) tarafindan yapilan caligmada ise Tiirk¢enin yabancilara
Ogretiminde kullanilan kitaplarin okuma becerilerine iliskin alanlari, ¢esitli degiskenler

acisindan degerlendirilmistir.

Calismanin sonucunda kitaplarda metin tiiri olarak agirlikli bir sekilde diyalog
metinlerinin oldugu tespit edilmistir. Genel itibariyle bu kitaplarda tiir ¢esitliligine
dikkat edilmedigi ortaya konmustur. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin genellikle

hedef grubun 6zelliklerine uygun oldugu tespit edilmistir. Kitaplarin igerik agisindan
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kismen yeterli oldugu tespit edilmistir. Kitaplarin tamamina yakininin okuma 6ncesi ve
okuma siras1 etkinliklere yer vermedigi, genellikle okuma sonrasi etkinliklere yer
verdigi, ancak bu durumun da yetersiz oldugu tespit edilmistir. Kitaplardaki
etkinliklerin bilissel alan olarak daha ¢ok bilgi ve kavrama alanlarimi icerdigi tespit

edilmistir.

Haciomeroglu (2007) tarafindan gergeklestirilen caligmada Tiirkge Ggrenen
yabancilar icin kiplik 6gretimi iizerine islevsel materyal gelistirme amaglanmustir. ikinci
dil 6gretiminde iletisimsel yaklasim ve goreve dayali yaklagim ele alinmis, yabanci dil
teknikleri incelenerek bilgisayar destekli Ogretim teknigiyle hazirlanan materyalin

islevselligi aragtirilmigtir.

Materyal gelistirme siirecinde bilgisayar destekli 6gretim teknigi dogrultusunda
Microsoft Powerpoint programiyla {—Abil} ve {—mAll} 6gretimine yonelik iki ayr
sunum hazirlanmistir. Bu sunular 6gretmenin smif i¢inde kolay ve etkin olarak
kullanabilecegi bicimde gelistirilmistir. Sunumda ayrica ders islenirken Ogretmenin

uygulamasinda faydali olacag: diisiiniilen etkinliklere de yer verilmistir.

Koreli (2007) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci giindelik dilde
bulunan ama Tiirkge Sozliik’te bulunmayan eylem ve ad obeklerini belirlemek ve

bunlarin Tiirk¢enin yabanci dil 6gretimindeki yerini belirlemektir.

Bu amaci1 gergeklestirmek i¢in 28 Temmuz 2006 — 15 Nisan 2007 tarihleri
arasindaki siirede, 25 Aksam, 45 Cumhuriyet, 35 Hiirriyet, 34 Milliyet, 25 Posta, 25
Radikal, 35 Sabah, 20 Star, 25 Vatan, 26 Yeni Asir, 35 Zaman olmak iizere toplam 330
gazetenin tlim haberleri taranmigtir. Bu tarama sonunda gazetelerin 140°inda belirlenen
ve bu gazetelerde yer alip da Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirk¢e Sozliik (2005)’iinde

bulunmayan 377 sozclik 6begi calismaya dahil edilmistir.

Gocer (2007) tarafindan yapilan calismanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan Yabancilar Icin Tiirkce Ankara Universitesi TOMER (Hitit
Yay.), Yabancilar i¢in Tiirk¢e (Gazi Universitesi TOMER Yay.) ve Gokkusag1 Tiirkce
Ogretim Seti (Dilset Yay.) adl1 kitaplarin konu/etkinlik i¢i ve iinite/tema sonu dlgme ve
degerlendirme boliimlerini  degerlendirmektir. Calismanin  sonucunda yapilan
degerlendirmeler ortaya konmus ve bu degerlendirmeler 1s18inda Onerilerde

bulunulmustur.
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Ozbay ve Melanhoglu (2008) “Yabancilara Tiirkgenin Ogretiminde Temel
flkeler Ve Divanii Ligat-it —Tiirk” adli ¢alismalarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde dikkate alinmasi gereken ilkelerden Divanii Liigat-it-Tiirk’te bulunanlari
tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda yabancilara Tiirk¢enin
ogretiminde uygulanan ilkeler hakkinda kisaca bilgi verilmis ve Divanii Liigat-it-
Tiirk’te Tiirkgenin 6gretiminde uygulanan ilkeler tespit edilmis ve divandan verilen

orneklerle aciklanmistir.

Kose (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretiminde sinavlarin hazirlanmasi ve uygulanmasinda nasil bir yol
izlenmesi gerektigini agiklamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirk¢e 0grenen yabancilar
icin hazirlanacak ve uygulanacak sinavlarin hangi bilimsel temellere dayandirilmasi

gerektigi Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni dikkate alinarak agiklanmustir.

Akbal (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metni igerisinde yer alan gorev

odakliligin1 tanitmak ve uygulamasina yonelik ¢aligmalara temel olugturmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda gorev odaklilik, kuramsal dayanaklarindan, kavramsal
ve uygulama boyutuna kadar ¢ok cesitli yonleriyle ele alinmig ve agiklanmistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel diizeydeki (A1-A2) kullanicilar i¢in hazirlanmig
olan Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkge 1 ders kitabinin baslangi¢ ve birinci alt
tinitelerinde yer alan etkinliklerin gdérev kapsaminda olup olmadiklari incelenmistir.
Aragtirmanin sonucunda ‘gorev’ niteligi tasiyan ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadigi

tespit edilmistir.

Yeniay (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada yabanct dil olarak Tiirkce
Ogretiminde icerik odaklilik temel alinarak erken yasta Tiirkge Ogrenenler i¢in bir

durum degerlendirmesi yapilmaktadir.

Bu amag dogrultusunda Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce (Temel Diizey) adl
ders kitab1 erken yas grubuna ve igerik odakliliga uygunlugu agisindan
degerlendirilmistir. inceleme sonucunda Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce (Temel
Diizey) adli ders kitabinin igerik odaklilik anlayisindan uzak kaldigi tespit edilmistir.
Ayrica ad1 gegen kitabin konular, gorsellik, dil ve anlatim agisindan erken yas grubuna

uygunlugu da incelenmistir. Sonugta ad1 gecen ders kitabindaki 12 {initenin 5’inin erken
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yas grubuna yonelik oldugu, konular bakimindan ise % 41,6’sinin erken yas grubuna
uygun oldugu belirlenmistir. Konular bakimindan erken yas grubuna uygunlugu
bulunan bu 5 iinitenin gorsel ogeler ile dil ve anlatim bakimindan erken yas grubuna
uygun olmadif1 tespit edilmistir. Sonugta Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce (Temel
Diizey) adli ders kitabinin ¢ocuklara yonelik yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretiminde

kullaniminin neredeyse imkansiz oldugu yargisina varilmistir.

Zenk (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretimi ders kitaplarini olusturmaci yaklasim agisindan degerlendirmektir.

Bu amag dogrultusunda Yabanci Dilim Tiirkge 2 isimli ders kitab1 olusturmact

Olciitlere gore degerlendirilmistir. Arastirmact tarafindan gerceklestirilen Olgiitler

29 ¢¢ 199 ¢

“bilimsel Ol¢iitler,” “tanitim ve sunusta Olciitler”, “dil oOlgiitleri” “,metin Ol¢iitleri”,

“aragtirma ve etkinlik Olciitleri”, “Glgme degerlendirme Olgiitleri”, “ek kaynak ve

th 1Y

materyale dair dlgiitler”, “genel olusturmaci 6l¢iitler” basliklari altinda toplanmustir.

Calismada Yabanci Dilim Tiirkge 2 ders kitab1 dncelikle genel yonleriyle ele
alinmis ve sonra tiim detaylartyla tanitilmistir. Daha sonra da kitap yukarida bahsedilen

Olciitler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Calismanin sonucunda ad1 gegen kitabin olugturmaci yaklasimdan uzak oldugu

sonucuna varilmis ve kitaba yonelik 6rnek bir alistirma alanina yer verilmistir.

Dervisogullar1 (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada Aktif Ogrenme

yaklasimi temel alinarak oyun tekniginin sdzciik 6gretimine etkisi arastirilmigtir.

Bu amag dogrultusunda Bilkent Universitesi’nde gérev yapmakta olan dgretim
gorevlileri ile egitim goéren yabanci uyruklu 6grencilerin olusturdugu her biri 16 kisiden
meydana gelen bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubu oyunla
sozciik Ogrenirken, kontrol grubu dogal siireglerine birakilmistir. Guruplar dort hafta
stireyle izlenmistir. Calismada bu iki grup arasinda basar1 diizeyi agisindan anlamli bir

farkin olup olmadigina bakilmistir.

Deney grubu yaslari 26 ile 46 arasinda degisen ve Bilkent Universitesinde gorev
yapmakta olan yabanct uyruklu 6gretim gorevlileri ve eslerinden olusan Temel Tiirkce
I grubudur. Kontrol grubu ise yaslar1 21 ile 30 arasinda degisen ve Bilkent

Universitesi’nde 6grenim gdren yabanci uyruklu dgrencilerinden olusan Temel Tiirkce
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III grubudur. Her iki grupta 16’sar kisi bulunmaktadir. Bu kisiler 8’1 erkek 8’1 bayan
olacak sekilde olusturulmustur. Calisma 2008 Haziran ayinda dort hafta (60 saat) siiren

yaz okulu kapsaminda Bilkent Universitesinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada, oyunlarda kullanilan sézciikler Ogrencilerin diizeylerine uygun
olacak sekilde ders 0gretmenlerinin fikirleri alinarak ve derste kullanilan Yeni Hitit 1
isimli ders kitab1 temel alinarak secilmistir. Oyunlar ders sonlarinda uygulanmistir.
Toplam 10 oyun bireysel ya da gruplar halinde oynatilmistir. Ogrencilere oyuna gére 5
ya da 10 dakika siire verilmis, bu siire i¢inde etkinligi tamamlamalar1 istenmistir. Siire
sonunda cevaplar okunmus ve Ogrencilerin yanliglarin1 fark ederek diizeltmelerine

imkan taninmustir.

Arastirmada, serbest c¢agristim oyunu, karsitini sdyle, tlimce tamamlama,
eylemler, gibi sozciikler ve birlikte kullanildiklar1 eylemler, yiyecek adlari, kisilik

ozellikleri, bulmaca, biten sesle baslama oyunlar1 kullanilmistir.

Uygulama sonunda Ogrencilerin basar1 diizeyleri 40 sorudan olusan bosluk
doldurma testleriyle Slgiilmiistiir. Calismanin neticesinde uygulamanin yapildigt grup

daha basaril1 olmustur.

Erol (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde bildirme ve tasarlama kiplerinin yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge
ders kitaplarinda hangi sirayla yer aldigini tespit etmek ve ortaya ¢ikan sonuglardan

hareketle bir ders plan 6rnegi sunmaktir.

Bu amac¢ dogrultusunda Cagdas Yontemlerle Yabancilar Igin Tiirkce, A.U.
TOMER Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge, Tiirkce Ogreniyoruz, Tiirkge Ogreniyoruz Orhun

ve Adim Adim Tiirkge kitaplar1 incelenmigtir.

Yukarida s6z edilen kitaplar oncelikle tiim yonleriyle tanitilmig, daha sonra ise
bu kitaplardaki bildirme ve tasarlama kiplerinin siralamalar1 verilmistir. Bu kitaplardaki

bildirme ve tasarlama kiplerinin siralamasi su sekildedir:
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1. Cagdas Yontemlerle Yabancilar Icin Tiirkce

a) Emir Kipi b) Simdiki Zaman c) Gériilen Gegmis Zaman d) Ogrenilen Gegmis
Zaman e) Gelecek Zaman f) Genis Zaman g) Gereklilik Kipi h) Istek Kipi 1) Sart Kipi

2. A.U. Tomer Hitit Yabancilar I¢cin Tiirkce

a) Simdiki Zaman b) Emir Kipi c) Istek Kipi d) Goriilen Ge¢mis Zaman e)
Gelecek Zaman f) Ogrenilen Gegmis Zaman g) Genis Zaman h) Gereklilik Kipi 1) Sart
Kipi
3. Tiirkce Ogreniyoruz

a) Simdiki Zaman b) Emir Kipi c¢) Goriilen Gegmis Zaman d) Gelecek Zaman
e)istek Kipi f) Genis Zaman g) Sart Kipi h) Ogrenilen Gegmis Zaman 1) Gereklilik Kipi

4.Tiirk¢e Ogreniyoruz Orhun

a) Goriilen Gegmis Zaman b) Simdiki Zaman c) Emir Kipi d) istek Kipi e)
Gelecek Zaman f) Ogrenilen Gegmis Zaman g) Genis Zaman h) Gereklilik Kipi 1) Sart
Kipi
5.Adim Adim Tiirkge

a) Emir Kipi b) Simdiki Zaman c) Goriilen Ge¢gmis Zaman d) Gelecek Zaman e)
Genis Zaman f) Gereklilik Kipi g) Istek Kipi h) Ogrenilen Gegmis Zaman 1) Sart Kipi

Calismanin sonucunda Ogrencilerin de goriislerinin alindig1 bir program 6rnegi
sunulmustur. Arastirmanin sonunda sunulan program Ornegi su sekildedir: Simdiki
Zaman- Goriilen Gegmis Zaman- Emir Kipi- Gelecek Zaman- Istek Kipi- Ogrenilen

Gec¢mis Zaman- Genis Zaman- Gereklilik Kipi- Sart Kipi

Diizenli (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢calismanin amact -An, -DIK, -AcAk
ve —mls ortaclastirma belirtecleri temel alinarak Tiirk¢ede ortacli yapilarin hangi
islevleri yiiklendigi tizerinde durularak, 6grencilerin bu konudaki isletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik 6gretim malzemeleri hazirlamaktir. Calismada yabanct dil

Ogretiminde iletisimsel yaklasim esas alinmistir.

Calismanin neticesinde -An, -DIK, -AcAk ve -mls ortaglastirma belirticilerinin

bi¢im, anlam ve iglev boyutlar1 ele alinarak malzemeler gelistirilmistir. Bu belirticilerin
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sadece ortaclastirma islevi incelenmis ve bu islevin Ogretilmesi amaglanmistir.
Malzemeler tiim 6grencilerin yetigskin oldugu bir siifa gore hazirlanmigtir. Hazirlanan

bu malzemeler ikiser saat olmak iizere toplam sekiz saatlik bir uygulama i¢indir.

Yolcusoy (2008) calismasinda yabanci dil olarak Tirkge ogretiminde kosullu
climlelerin Ogretimi iizerinde goreve dayali malzeme gelistirmeyi amaclamistir.
Hazirlanan malzemeler ikinci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yaklagim ve goreve

dayali 6gretim yaklasimi esas alinarak hazirlanmstir.

Calismada eylem govdesine ulanan —sA son eki ve zaman/ goriiniig/ kiplige
ulanan —(y)sA bi¢imbirimi ve “eger” kosul baglaglariyla olusturulan kosul tiimcelerinin,
simdi-gergek, simdi-gercek degil, gelecek ve gegcmis-gercek degil kullanimlari temel
aliarak, bu kullanimlarin 6gretimine yonelik malzeme gelistirilmistir. Hazirlanan
malzemeler orta ileri diizeydeki dil 6grencileri i¢in hazirlanmis yabanci dil olarak

Tiirk¢e 6gretimi kitabinin bir iinitesi seklinde olusturulmustur.

Sahin (2008) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci Giivenlik Bilimleri
Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirk¢e hazirlik sinifi 6grencilerinin Tiirk¢ce Ogrenirken

karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemektir.

Bu amaci gerceklestirmek i¢in Gilivenlik Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren
100 Tirkge hazirlik smifi 6grencisinden anket ve yazili anlatim yoluyla veriler
toplanmistir. Calismanin sonunda toplanan veriler degerlendirilmis ve ¢oziim

onerilerinde bulunulmustur.

Uzdu (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci, betimleyici metinleri
ayrintili olarak incelemek, betimleyici metinlerin dilsel o6zelliklerini belirleyerek
yabancilara Tiirkge Ogretimine yonelik sozciik Ogretimi alaninda malzeme
hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda betimleyici metinlerin igerdikleri dilsel yapilar
incelenmis ve betimlemenin islevi, yontemi ve diger ozellikleri kapsamli olarak ele

alinmistir.

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde betimleyici metinleri kullanarak
malzeme hazirlayabilmek i¢in yabanci dil 6gretiminde metin se¢imi ve metin kullanimi1
konular1 ele alinarak degerlendirilmistir. Uygulamalarin belirli  bir yaklasim

cercevesinde gelismesi i¢in iletisimsel yaklasim genel 6zellikleriyle sunulduktan sonra
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bu yaklasgimda metin kullanimmin ve sdzciik Ogretiminin nasil ele alindigina
deginilmistir. Betimleyici metinlerin i¢erdigi dilsel yapilarin incelenmesi sonucunda su
yapilarin yogun olarak kullanildig1 belirlenmistir: Niteleme sifatlari, yer belirten
sozcukler, ad timceleri, eksiltili tlimceler ve ikilemeler. Bu yapilardan sozciik
Ogretimine uygun goriilen niteleme sifatlarina, yer belirten sozciiklere ve betimleme
nesnesinin kendi sozciliksel alanma yonelik, yabanci dil 6gretiminde metin kullanim
Olclitleri goz oOniinde bulundurularak ve iletisimsel yaklagimin kullandigi teknikler

kullanilarak malzemeler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Sariciyil (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci Tirkceyi anadil
olarak konuganlarin emir ve istek kipi kullanimlarini ele alarak bu dogrultuda Tiirkceyi

yabanci dil olarak dgrenenlere 6gretmektir.

Calismanin neticesinde istek ve emir kiplerinin tiim kullanimlar ortaya konularak,

nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin 6rnek bir ders plani hazirlanmistir.

Siiliisoglu (2008) calismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere
Tiirkcedeki —mA, -DIK ve —AcAk bigimbirimleriyle olusturulan ad yan tiimceleme
yapilarin1 6gretmek igin “Ise Dayali Dil Ogrenme ve Ogretim Modelini” kullanarak

malzeme gelistirmeyi amaglamistir.

Bu amac¢ dogrultusunda farkli tlirdeki metinlerden —mA, -DIK ve —-AcAk
bicimbirimleriyle olusturulan ad yan tiimceleri taranmistir. Calismadaki malzemeler

orta ileri diizeyde Tiirkge 6grenen yabancilara yonelik hazirlanmaigtir.

Karababa (2009) calismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretiminde
karsilagilan sorunlar1 tespit edip ¢oziim Onerileri sunmayr amaglamistir. Arastirmanin
verileri iki liniversiteye bagli kurum ve MEB’e bagli 6zel bir okulda ¢alisan en az on y1l
deneyimli 18 0Ogretim elemanimin gorlislerinin alinmasiyla toplanmistir. Calismada
yabancilara Tiirkce Ogretiminde karsilagilan sorunlar 6gretim programlari, 6gretim

ortamlar1 ve 6grenci acisindan degerlendirilmistir.

Calismanin sonucunda elde edilen verilerden hareketle ¢oziim Onerilerinde

bulunulmustur.

Hasekioglu (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak

Ogretilmesinde yararlanilabilecek sozciik ogretim teknikleri ve etkinlikleri konusunda
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bilgi vermek amacglanmistir. Calismada Oncelikle sozciik 6gretim teknikleri ve sozciik
Ogretiminde kullanilabilecek etkinlikler ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Daha sonra
calismanin amaci dogrultusunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla Al-
A2 temel diizeyde hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce 1 serisi sdzciik
Ogretimi agisindan degerlendirilmistir. Caligmanin sonunda bu alanda calisanlara yol
gostermek amaciyla sozciikk 6gretimi ve kullanilmasi gereken teknikler agisindan

Onerilerde bulunulmustur.

Aytekin Ozkan (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin  amaci
kiiltiirlerarasi iletisimin yabanci dil 6gretimindeki éneminden bahsetmek ve karikatiiriin
egitimdeki faydalarindan hareketle Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlere
kiiltiirleraras1 iletisim becerisi kazandirmak amaciyla karikatiir merkezli ders materyali
hazirlamaktir. Caligmanin sonunda Onerilen ders materyali 6grencilerin 6grendikleri
dille beraber o dilin kiiltiiriinii de 6grenmelerine, kendi kiiltiirlerine ve 6grendikleri

kiiltiire farkli agilardan bakabilmelerine yardimci olacak etkinlikler icermektedir.

Yorulmaz (2009 ¢alismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde géreve
dayal1 6gretim yonteminin dinleme becerisinde kullanilmasinin faydalarini belirlemeyi
ve Tirkgenin yabanci dil Ogretimindeki ydntem problemine ¢oziim bulmay:

amaclamistir.

Calismanin sonunda Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde goéreve dayali
Ogretim yonteminin kullanildigi dinleme becerisi ders planlari ve malzemeleri

Onerilmistir.

Aktas (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metninin olusturdugu Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi A2 diizeyi
yazili anlatim becerisinin yaratict yazma yaklasimi agisindan gelistirilmesini

saglamaktir.

Calisma, Izmir Ekonomi Universitesinde Ogrenim géren A2 diizeyi lisans
Ogrencilerinin katilimiyla gerceklesmistir. Calisma, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin

kavramlar1 olan tiimel degerlendirme ve 6z degerlendirmeyi kapsayan yaratict yazma
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stireci olusumlarinin nicel olarak 6n test ve son test istatistiksel degerlendirilmesini

icermektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin dl¢iilmesi amaciyla yine 6n test ve son
test olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi A2 diizeyi yazili anlatim 6z degerlendirme
Olcegi uygulanmistir. Nitel acidan ise, A2 diizeyine uygun olarak gelistirilmis yazili
anlatim ¢aligmalari, ALTE onayli Perugia Universitesi CELI 1 A2 diizeyi yazma dlgegi
kullanilarak 6n test ve son test olarak degerlendirilmistir. Caligmanin sonucunda
uygulamanin, 6grencilerin yazma siireclerini ve yeterlilik algilarini etkin hale getirdigi

belirtilmistir.

Duru (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin amaci deyim ve ataszlerinin
yabancilara 6gretilmesinde temel, orta ve {iist seviyede ne kadarinin ve hangilerinin

Ogretilmesi gerektigini tespit etmektir.

Bu amag¢ dogrultusunda temel, orta ve {iist sevide deyim ve atasdzlerinin
Ogretiminde hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi; deyim ve atasdzlerinin nasil
Ogretilecegi, hangi sevide hangi deyim ve atasozlerinin ne kadarinin verilecegi

orneklerle anlatilmstir.

Gedik (2009) tarafindan gerceklestirilen calismanm amaci Ankara Universitesi
TOMER ve Gazi Universitesi TOMER’de yapilan derslerde uygulanan ydntem ve
teknikleri belirlemek ve bu yontem ve tekniklerin istenilen hedeflere ulasilmadaki

etkinligini tespit etmektir.

Bu amag¢ dogrultusunda Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER’de 6grenim goren toplam alti farkli sinif iizerinde calisilmistir. Arastirma
ogrencilerin kullandiklar1 ¢aligsma kitab1 etkinlikleriyle sinirlidir. Her iki kurumda da

ticer tinite takip edilmistir.

Arastirmada veriler goézlem yoluyla toplanmis ve toplanan bu veriler
Ogrencilerin kur sonunda olduklar1 sinavlarin sonuglart ile karsilastirilmistir.
Arastirmada temel orta ve st seviyeden olmak {izere her seviyeden bir iinite
gozlemlenmistir. Bir linite iki hafta siirdigli icin gozlem 12 hafta devam etmistir.

Gozlem sirasinda her bir sinifta uygulanan yontem ve teknikler tespit edilmistir.
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Calismanin  sonunda Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER’de uygulanan ydntem ve teknikler arasinda bir farkin olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerin hemen hemen biitiin becerilerden basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Uysal (2009) tarafindan gerceklestirilen caligmada, arastirmaci tarafindan
belirlenen Tiirkge Ogretim programlari ve yabancilara Tirkce O6gretmek amaciyla
hazirlanan &rnek kitaplarin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni dogrultusunda

incelenmesi amag¢lanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nde
belirtilen A1, A2, B1, B2, C1, C2 seviyelerinden A2 seviyesinin, 2. kademeye ve 10-14
yas grubuna denk kabul edilmesi sebebiyle sadece “Kazanimlar” boliimii ve Ankara
Universitesi TOMER’de okutulan Yeni Hitit Seti A2 seviyesi ve MEB tarafindan
okullarda okutulan Oxford Heroes Serisi kitaplar arastirmada incelenmistir. Ayrica
calismada 2006 yilinda hazirlanan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge ve Tiirk

Kiiltiirii Ogretimi Programi da incelemeye almmustir.

Toprak (2010) calismasinda yabanci dil Ogretiminde etkilesim ve calisma
tiplerini ele almig; bu dogrultuda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce alaninda Ankara
Universitesi TOMERde kullanilan Yeni Hitit 2 ders kitabi ile baz1 dil 6gretim kurslar
ve Anadolu liselerinde kullanilan Yabanci Dil Olarak Ingilizce Face 2 Face ders kitabini

inceleyerek, bu kitaplardaki ¢aligma bi¢imlerini karsilagtirmistir.

Pirin¢ (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada Tiirk¢edeki ortag ekleri
Ankara Universitesi TOMER de kullanilan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Orta 2
(B1) (Yeni Hitit Orta 2) kitab1 temel alinarak incelenmistir. Bu inceleme neticesinde
ortaclarin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde nasil Ogretilecegi ile ilgili Oneriler
sunulmus ve Yeni Hitit Orta 2 kitabinda yer alan 6rnekler ve alistirmalar bu ¢ergevede

degerlendirilmistir.

Eker (2010) calismasinda Ogrenen Ozerkligi kavraminin Tiirkgenin yabanci dil
olarak dgretiminde kullammimi saglamak igin Ankara Universitesi TOMER Istanbul
Subesi Ogrencilerinden olusan 6grencilere, 6grenen 6zerkliginin gerekleri ve 6grenme
stratejileriyle ilgili anketler olusturmus ve sonrasinda da rastlantisal yolla segilen gruba

uygulamistir.
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Arn (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, Kuzey Kibris’a
geldigi zaman, Tiirkge dil beceri diizeyleri degerlendirilmeden dogrudan egitim sistemi
icine alinan yabanci 6grencilerin, yasadiglr akademik sorunlari tespit etmek ve onlara

yonelik bir Tiirkge Ogretim Programi hazirlamaktir.

Arastirmanin birinci boliimiinde ihtiya¢ analizi yapmak i¢in 2007-2008 &gretim
yilinin birinci doneminde Girne bdlgesinde bulunan okullarda gorev yapan 126

Ogretmenle, bu okullarda okuyan 118 yabanci uyruklu 6grenciye anket uygulanmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde anket sonuglarindan hareketle ‘““Yabancilara
Tiirkce Ogretimi Destek Programi” ad: altinda bir taslak program hazirlanarak deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu 20’ser 0Ogrenciden
miitesekkildir. Deney grubu programa alinmis, kontrol grubu ise alinmamistir.
Program, 2007- 2008 6gretim yilinin ikinci doneminde uygulanmis ve toplam 12 hafta
stirmistiir. Programin hedeflerine ne derece ulasildigini belirlemek i¢in 6n test- son test
deneysel deseni ve diizey belirleme testlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin birinci
asamasinda O6grencilerden elde edilen bulgular 6grencilerin sisteme alinmadan Once
Tiirkce dil becerilerinin akademik basar1 elde etmek icin yeterli olmadigi;
Ogretmenlerden elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarisizliginin sebebinin
Tiirk¢e Ogrenme amacli, onlarin ihtiyaglarina gore olusturulmus bir egitim

programindan gegmemis olmalarindan kaynaklandig1 yoniindedir.

Arastirmanin uygulama siireci olan ikinci agamanin sonuglara gore programa
aliman Ogrencilerin programda hedeflenenlere ulagsma diizeyi, programa alinmayanlara

gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Akpmar (2010) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci Tiirk¢enin
yabancilara Ogretilmesi asamasinda deyim ve atasdzlerinin yerini ve Onemini

belirlemektir.

Bu amac1 gergeklestirmek i¢in Tirkgenin yabancilara 6gretiminde kullanilan
kitaplardaki deyim ve atasdzleri belirlenmistir. Arastirmada, Ankara Universitesi
TOMER tarafindan hazirlanan “Yeni HITIT Yabancilar i¢in Tiirkge” (2008, Ankara)
Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan “Yabancilar Igin Tiirkce” (2006,
Ankara) ve TIKA’nin hazirlatmis oldugu “Orhun Yabancilar igin Tiirkce” (2004,

Ankara) kitaplar1 inceleme kapsamina alinmistir.



66

Yukarida adi gegen eserlerin sadece ders kitaplari incelemeye alinmis, ¢alisma

kitaplar1 ve yardimci kitaplar incelemeye alinmamastir.

Calismanin sonucunda yukarida adi gecen eserlerdeki deyim ve atasdzleri ile
deyim ve atasOzlerinin yabancilara Ogretimine yoOnelik uygulama Orneklerine yer

verilmigtir.

Ozel (2010) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci1  Tiirkiye’deki
yabancilara Tiirk¢e Ogretmek amaciyla yazilan kitaplar1 dil bilgisi konular1 bu
konularin verilis siras1 ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler agisindan
incelemek ve bu kitaplardaki dil bilgisi konularinin Avrupa Dil Portfolyosu’nun Al,
A2, B1, B2, C1 diizeylerinde belirlenen “Dil Bilgisi Yeterlik Olgiitleri” ile drtiismesi

bakimindan degerlendirmektir.

Bu amac1 gergeklestirmek icin; Ankara Universitesi TOMER (2008) Yeni-Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabi-1. - Ankara Universitesi TOMER (2008) Yeni-Hitit
yabancilar icin Tiirkce ders kitabi-2.-Ankara Universitesi TOMER (2008) Yeni-Hitit
yabancilar i¢in Tiirkce ders kitab1-3.- Gazi Universitesi TOMER (2006) Yabancilar igin
Tiirk¢e-1-Gazi Universitesi TOMER (2006) Yabancilar igin Tiirkce-2- Ege Universitesi
Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1  Enstitiisii  (2009) Okuyorum Ogreniyorum- Ege
Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Enstitiisii (2009) Yabancilar igin Tiirkge Dil

Bilgisi-1 kitaplar1 incelenmistir.

Calismanin neticesinde incelenen ders kitaplarinda dil bilgisine esit seviyede
yer verilmedigi ve yontem agisindan birlik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
incelenen kitaplar iginde sadece Ankara Universitesi Yeni- Hitit Serisi Yabancilar
I¢in Tiirkge Dersleri (1-2-3) kitaplarmin Avrupa Dil Portfolyosu’na uygun olarak

hazirlandig: belirtilmistir.

1.1.5.2. Oz Yeterlilik fle Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Oz vyeterlilik algisiyla ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu
calismalarinin sayisinin oldukca az oldugu ve yapilan bu calismalarin 6gretmen 6z
yeterlilik algis1 fizik 6z yeterlilik algisi, matematik 6z yererlilik algisi, bilgisayar 6z
yeterlilik algis1 konularinda yogunlastigi goriilmektedir.(Isitk, 2001; Kus, 2005;
Veznedaroglu, 2005; Tuti, 2005; Say, 2005; Elibol, 2007; Yardimci, 2007 Ay, 2007;
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Cetin, 2007; Ercan, 2007; Erdogdu, 2007; Yagiz, 2007,; Israel, 2007; Aydogan, 2008;
Gengtiirk, 2008; Tiirk, 2008; Demiralay, 2008; Kaya, 2008;)

Ilgili alanda Tiirk¢enin yabancilara dgretiminde 6z yeterlilik algisi ile ilgili bir

alismanin olmadig tespit edilmistir.

1.1.5.3.0z Yeterlilik le ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Bu bolimde Yurt disinda 6z yeterlilikle ile ilgili yapilan ¢aligmalar

tanmitilmustir.

Margaret J. ve Frank P. (1995) tarafindan gerceklestirilen calismada endise ve
dogal yetenegin, deneme yazmaya iliskin 6z yeterlilik algis1 iizerindeki etkisi
arastirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi ABD’de dokuzuncu sinifta okuyan 181 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmada Shell’in gelistirdigi “Yazma Becerilerine Yénelik Oz
Yeterlilik Olcegi”; Daly ve Miller tarafindan gelistirilen “Yazma Endisesi Olgegi” ve
Marsh tarafindan gelistirilen “Benlik Tanimlama Ol¢egi” kullanilmistir.

Arastirmanin neticesinde 0z giiven ve yetenegin yazma becerisi 6z yeterlilik
algis1 lizerinde etkisi oldugu, kaygimnin 6z yeterlilik algisi iizerinde etkisi oldugu ve
endisenin deneme yazma 0z yeterlilik algis1 ve genel olarak yazma becerisi iizerinde

olumsuz etkisi oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Huang ve Chang (1996) tarafindan yapilan ¢alismada, ikinci dil olarak Ingilizce
Ogrenenlerin 6z yeterlilik algilar1 ile basarilart arasindaki iliski arastirilmastir.

Arastirma Indiana Universitesi Ingilizce programina devam eden dért 6grenci
tizerinde gergeklestirilmis; arastirmaya katilan ogrenciler okuma- yazma simiflarindan
secilmigtir. Arastirmada miilakat, yazili simnav, 6gretmen miilakati, gézlem ve anket
kullanilmistir. Arastirmacilar Ogrencilerin yazili anlatimlarim1 degerlendirmislerdir.
Ogrencilere okuyup yazma ve ikinci dil dgrenme 6z yeterlilik anketi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda O6gretmenin Ogrencilerin 6z yeterlilik algilar1 tizerinde etkili
oldugu, dgrencilerin konuya ilgisinin 6z yeterlilik algisini etkiledigi, 6grencilerin 6z
yeterlilik algilar1 ile basarilar1 arasinda bir iliski olmadigi, uygun etkinliklerin

Ogrencilerin 6z yeterlilik algilar1 tizerinde etkili oldugu sonuglarina varilmastir.
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Larry Mikulecky (1996) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ikinci dil olarak
Ingilizceyi Ogrenenlerin okuma yazmaya karsi 6z yeterlilik algilarmi belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada “Tutum Olgegi”, “Oz Yeterlilik Olgegi”, “Akademik Basar1
Oz Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma grubuna katilan ogrenciler indiana
Universitesinde Ingilizce kursuna devam eden 45 ve Indianapolis’te iki farkli kurumda
O0grenim goren 28 olmak {izere toplam 73 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda 0z yeterlilik algis1 diisiik olan 6rencilerin basarilarinin da diisiik oldugu, 6z
yeterlilik algis1 yiiksek olan Ogrencilerin basarilarinin da yiliksek oldugu neticesine

ulastlmistir.

Frank Pajares ve Gio Valiante (1996) yaptiklar1 ¢alismada 6z yeterlilik
algisinin deneme yazma tizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmanin
orneklemi besinci smifta 6grenim goren 218 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda aragtirmaya katilan 6grencilere Ol¢ekler uygulanmis ve deneme
yazma calismalar1 yaptirilmistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin 6z yeterlilik
algisinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ancak yazma basarilar1 arasinda ise
anlaml bir fark olmadigi, 6z yeterlilik algisinin 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu, yetenegin 6z yeterlilik algis1 lizerinde etkili oldugu sonuglarina

ulasilmstir.

Frank Pajares ve Giovanni Valiente (1999) yaptiklar calismada ortaokulda
Ogrenim goren Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilarmin yazma basarisi
tizerinde etkisini ve 6grencilerin cinsiyetlerinin ve bu alandaki bilgi seviyelerinin yazma
becerisi 0z yeterlilik algis1 iizerindeki etkisini arastirmayr amaclamislardir.
Arastirmanin Orneklemini ilkogretim 6,7,ve 8. smifta 6grenim goéren 742 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilere Dolly ve Miller’in “Yazma Endisesi
Olgegi’nden hareketle gelistirilen bir tutum 8lcegi uygulanmis ve dgrencilerden deneme
yazmalart istenmistir. Yapilan arastirmada kiz Ogrencilerin yazma 06z yeterlilik
algilariyla erkek 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir
fark ¢cikmamistir. 6. sinif 6grencilerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore yazma becerisi
0z yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu, 7. siif 6grencilerinin yazma becerisi 6z
yeterlilik algilarmin 6. ve 8. Smif 6grencilerine oranla daha diisiik oldugu sonuglarina

ulasilmustir.
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Rob Klassen (2001) gerceklestirdigi ¢alismada 6. ve 10. simif Ogrencileri

lizerinde yazmaya yonelik yapilan 16 6z yeterlilik ¢alismasini incelemistir. Yapilan

arastirmada 6z yeterlilik algisinin yazma becerisi lizerinde etkili oldugu, cinsiyetin 6z

yeterlilik tizerinde erkekler lehine daha etkili oldugu, yas farkliliklarinin da 6z

yeterlilik {izerinde etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir.

1.2. Amag

Bu ¢aligmanin amaci Tiirk¢e 6grenen yabancilarin 6z yeterlilik algilarinin yazma

becerisi lizerindeki etkisini incelemektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara

cevap aranmigtir.

Tiirk¢e 6grenen yabancilarin yazili anlatim basar1 diizeyleri nedir?

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri;

ISR

o a o

gl

Cinsiyete,

Yaslarina,

Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkge egitim alma durumlarina,
Tiirk¢eyi 6grenme algilarina,

Tiirkge kitap, dergi, gazete okuma durumlarina,

Tiirkge dersi disinda siir, kompozisyon, hikdye vb. yazma
durumlarina,

Bildikleri dil sayisina,

Tiirkiye’de bulunma siirelerine,

Tiirk¢e 6grenme amaglarina,

Internette Tiirkce kullanma durumlarina,

E-posta yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,

Sms yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,

Tirkce gazete, dergi vb. okuma sikligina,

Internete girme sikligina,

Tiirk televizyonlarini izleme durumlarina gore farklilasmakta

mudir?

Tiirk¢ce 08renen yabancilarin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 ne

diizeydedir?
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4. Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilari;
a. Cinsiyete,
b. Yaslarina,
c. Tirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumlarina,
d. Tirkceyi 6grenme algilarina,
e. Tirkge kitap, dergi, gazete, okuma durumlarina,
f. Tirkge dersi disinda siir, kompozisyon, hikdye vb. yazma

durumlarina,
g. Bildikleri dil sayisina,
h. Tiirkiye’de bulunma siirelerine,
i. Tirkge 6grenme amaglarina,
j. Internette Tiirk¢e kullanma durumlarina,
k. E-posta yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,
1. Sms yazarken Tiirk¢e kullanma durumlarina,
m. Tiirk¢e gazete, dergi vb. okuma sikligina,
n. Internete girme sikligima,
o. Tiirk televizyonlarin1 izleme durumlarina gore farklilagmakta

midir?

S. Tiirkge 68renen yabancilarin yazili anlatim basar1 diizeyleri ile yazma

becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasinda bir iliski var midir?

1.3. Onem

Diinyanin, teknolojik, ekonomik, siyasal, toplumsal, psikolojik vb. sebeplerle
gelismesi insanlarin birbirleriyle olan diyalogunu gittikge arttirmaktadir. Insanlar
birbirleriyle olan diyaloglarimi dil iizerine insa etmislerdir. Dolayisiyla insanlarin
birbirleriyle saglam iletisim kurmalart dili 1yi kullanma becerileriyle dogru orantilidir.
Bu durum gerek ayni dili konusan gerekse farkli dilleri konusan insanlar i¢in de

gecerlidir.

Giliniimilizde insanlar gog, turizm, ticaret, egitim, vb. durumlar miinasebetiyle
yabanci dil O08renme ihtiyact hissetmektedirler. Tirkce de bugiin Tiirkiye’de ve
diinyanin birgok noktasinda yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Bugiine kadar Tiirk¢enin

yabanci dil olarak Ogretilmesi noktasinda yapilan ¢alismalar genellikle Tiirk¢enin soz
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dizimi, ses yapisi, morfolojik, fonolojik vb. 6zellikleri; Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde metinlerden yararlanma, Tiirkiye’de egitim veren Tiirkge Ogretim

merkezlerinin kullandiklar1 kitaplar tizerinde yogunlagmistir.

Ulkemizde 6z yeterlilik calismalarindan ise daha ¢ok egitim alaninda
faydalanilmistir. Dilin sosyolojik, toplumsal, birlestirici, ayirt edici vb. o6zellikleri
yaninda psikolojik bir boyutu da bulunmaktadir. Goriildiigii gibi yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda Ogrencilerin 6z yeterliliklerinin degerlendirildigi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda 6z

yeterlilik durumunun dikkate alindig1 ilk ¢alisma olmas1 sebebiyle dnemlidir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada;

1. Ogrencilerin biitiin sorulara ictenlikle cevap verdikleri,

2. Elde edilen verilerin 6grencilerin ger¢ek durumlarini yansittigi,

3. Arastirmada kullanilacak yazma becerisi 6z yeterlilik 6lceginden elde
edilecek verilerin 6grencilerin yazma becerisine karst 6z yeterlilik algilarini

yansittig1 varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirma;

1. Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen Al, A2, Bl, B2, Cl1, C2 dil

diizeylerinden C2 diizeyi 6l¢iitleri hedef alinarak sinirlandirilmistir.

2. Gazi Universitesi TOMER, Ankara Universitesi TOMER ve Hacettepe
Universitesi (HUDIL) de Tiirkge 6grenen C2 seviyesindeki 150 yabanci

ogrenciyle,

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Olgeginden elde edilen verilerle,

4. Ogrencilerin yazili anlatimlarindan aldiklar1 akademik basar1 puanlariyla,



72

5. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ndan elde edilen

verilerle smirlidir.
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1.6.Tanimlar

Oz Yeterlilik: Bandura (1986:391) 6z yeterliligi, “Insanlarn belirli isleri
yapabilmesi icin gerekli faaliyetleri organize edebilme ve uygulayabilmesi agisindan

kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri” diye tanimlamuistir.

Yazih Anlatim: Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir

bicimde anlatmalar i¢in yaptirilan yazili veya sozlii ¢alisma (TDK, 2005: 1205).

CEF (Common European Framework): Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (The Common European Framework of Reference for Languages), Avrupa
egitim sistemindeki 0gretim programlarini, ders kitaplarini, sinavlari, 6gretim yontem
ve teknikleri ile Ogretim stratejilerini kapsayan ve rehber niteligi tasiyan ortak bir

caligmadir.

Dil Portfolyosu: Avrupa dil dosyas: kiiltiirel deneyimlerin ve okulda, mesleki
egitimde, is yerinde yasam boyu kazanilan dil tecriibelerinin kayit altinda tutuldugu bir

aragtir.

Dil Pasaportu: Bu belge kisinin dil becerilerini, dil yeterliliklerini ve kiiltiirler
aras1 deneyimlerini icerir. Bireylerin belirli donemlerde 6grendikleri degisik dillerdeki

yeterlilikleriyle ilgili genel bilgileri icerir.

TOMER: Tiirkge Ogretim Merkezi.
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II. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt

basliklar1 altinda ilgili konular hakkinda gerekli agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, verilerin toplanmasi ve analizi bakimindan nicel bir ¢alismadir.
Arastirmanin yontemi, olaylari, olgulart dogal kosullar1 igerisinde incelemeyi
hedefleyen  alan  arastirmasidir.  Arastirmada  iligkisel  tarama  modeli
kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da hdlen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay
va da nesne, kendi kosullar: icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya c¢alisilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gézleyip belirleyebilmektir.”
(Karasar, 2010: 77). “Iliskisel tarama modelleri iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligint ve/veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma

modelleridir.” (Karasar, 2010: 81).

2.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara’da bulunan

Ankara TOMER, Gazi TOMER, Hacettepe Universitesi Tiirkge Ogrenim Merkezi
(HUDIL)’de 6grenim goren C2 seviyesindeki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada

orneklem alma yoluna gidilmeyip evrenin tamamina ulagilmistir.

Tablo 2.2.1.: Arastirmamin Evrenini Olusturan Merkezler ve Ogrenci

Sayilan
MERKEZ ADI SEVIYE | OGRENCI
SAYISI
Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim Merkezi (TOMER) C2 100
Ankara Universitesi Tiirkce Ogrenim Merkezi(TOMER) | C2 40
HUDIL C2 10
TOPLAM 150
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2.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine iliskin
Bilgiler
Bu boliimde arastirmaya katilan Tirkge O&grenen yabanci Ogrencilerin

demografik ozelliklerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin demografik
Ozelliklerine ait bulgular “Kisisel Bilgi Formu’na verilen cevaplardan elde edilmistir.

Bulgulara ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri tablolastirarak agiklanmustir.

Tablo 2.3.1.: Tiirk¢e Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Cinsiyet ve Ulke Dagihmina

Iliskin Bilgiler
Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
ABD 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Afganistan | 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Arnavutluk | 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Belarus 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Cibuti 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Cin 1 0,67 1 0,67 2 1,33
Endonezya | 3 2,00 4 2,67 7 4,67
Estonya 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Etopya 0 0,00 8 5,33 8 5,33
Filistin 1 0,67 5 3,33 6 4,00
Giircistan 9 6,00 3 2,00 12 8,00
Hiarvatistan | 1 0,67 0 0,00 1 0,67
iran 6 4,00 1 0,67 7 4,67
Israil 0 0,00 3 2,00 3 2,00
italya 2 1,33 0 0,00 2 1,33
Kenya 3 2,00 11 7,33 14 9,33
Komor 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Malawi 0 0,00 6 4,00 6 4,00
Mogolistan | 2 1,33 0 0,00 2 1,33
Moldova 1 0,67 2 1,33 3 2,00
Nijerya 0 0,00 13 8,67 13 8,67
Pakistan 1 0,67 3 2,00 4 2,67
Rusya 7 4,67 6 4,00 13 8,67
Suriye 2 1,33 2 1,33 4 2,67
Tanzanya 1 0,67 25 16,67 26 17,33
UKkrayna 1 0,67 1 0,67 2 1,33
Urdiin 1 0,67 6 4,00 7 4,67
Yemen 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.1. incelendiginde, arastirmaya Hirvatistan, Belarus, Komor, Yemen
Cibuti, Estonya, ABD, Afganistan ve Arnavutluk’dan 1, Mogolistan, Cin, Ukrayna ve
Italya’dan 2, Moldova ve Israil’den 3, Suriye ve Pakistan’dan 4, Malawi ve Filistin’den
6, Urdiin, iran ve Endonezya’dan 7, Etopya’dan 8, Giircistan’dan 12, Rusya’dan 13,
Kenya’dan 14 ve Tanzanya’dan 26 olmak iizere 28 farkli iilkeden toplam 150
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Ogrencinin katildig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin 47°si kiz 103’1 erkektir. Arastirma

icinde kizlarin orani1 % 31,33, erkeklerin orani ise % 68,67dir.

Tablo 2.3.2. :Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yas Dagihmina iliskin Bilgiler

Yas Kiz Erkek Toplam
N %0 N %0 N %
1821 2 14,67 64 42,67 86 57,33
9295 14 9,33 32 21,33 46 30,67
26-30 7 4,67 6 4,00 13 8,67
35-iizeri 4 2,67 0 0,00 4 2,67
Belirtilmemis 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.2°’de arastirmaya katilan G6grencilerin yaslarma iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tabloda goriildiigii lizere yaslar1 18-21 olan 86 (%57,33), 22-25 olan 46,
(%30,67), 26-30 olan 13 (%8,67), 35 ve lizeri olan 4 (%2,67), ve yasini belirtmeyen 1
(%0,67), dgrenci arastirmaya katilmistir. Arastirmada yaslar1 18-21 olan 22 (%14,67)
kiz, yaslar1 18-21 olan 64 (%42,67) erkek, yaslar1 22-25 olan 14 (%9,33) kiz, yaslar1 22-
25 olan 32 (%21,33) erkek, yaslar1 26-30 olan 7 (%4,67) kiz, yaslar1 26-30 olan 6
(%4,00) erkek, yaslar1 35 ve lstii olan 4 (%2,67), kiz, yaslar1 35 ve iistii olan 1 (%0,67)

erkek 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 2.3.3.°de arastirmaya katilan Ogrencilerin ana dillerine ait bilgiler yer
almaktadir. Tabloda goriildiigii lizere ana dili Amharca (Etopya) olan 5 (%3,33), Arapca
olan 22 (14,67), Arnavut¢a olan 1 (0,67), Boronaca (Kenya) olan 1 (0,67), Chichewa
(Malavi) olan 6 (% 4,00), Cince olan 2 (%]1,33), Fars¢a olan 7 (%4,67), Fransizca olan 1
(0,67), Fulawi (Nijerya) olan 1 (0,67), Garrahge (Kenya) 1 (0,67), Giirciice olan 12
(%8,00), Hausa (Nijerya) olan 10 (%06,67), Hirvatga olan 1 (0,67), Islam (Nijerya) 1
(0,67), ingilizce 1 (0,67), Italyanca olan 2 (%1,33), Javaca (Endonezya) olan 7 ( 4,67)
Kanuri (Nijerya) olan 1 (0,67), Kiswahili (Tanzanya) olan 1 (0,67), Mogolca olan 2
(%1,33), Oromca (Etopya) olan 2 (%1,33), Romence olan 2 (%1,33), Rusca olan 17
(11,33), Sindhi (Pakistan) olan 1 (0,67), Somalice (Cibitu) olan 1 (0,67), Swahili
(Kenya) olan 11 (7,33) Swabhili (Tanzanya) olan 25 ( %16,67), Tigrigna (Etopya) olan 1
(0,67), Ukraynaca olan 1 (0,67), Urduca (Pakistan) olan 4 (%2,67), Ogrenci

bulunmaktadir.
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Tablo 2.3.3.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Ana Dil Dagihmina iliskin

Bilgiler

Ana Dili Kiz Erkek Toplam
N % N %o N %o

Amharca (Etopya) 0 0,00 5 3,33 5 3,33
Arapca 5 3,33 17 1 1,33 22 14,67
Arnavut¢a 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Boronaca (Kenya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Chichewa(Malavi) 0 0,00 6 4,00 6 4,00
Cince 1 0,67 1 0,67 2 1,33
Farsc¢a 6 4,00 1 0,67 7 4,67
Fransizca 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Fulawi (Nijerya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Garrahge Kenya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Giirciice 9 6,00 3 2,00 12 8,00
Hausa (Nijerya) 0 0,00 10 6,67 10 6,67
Hirvatca 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Islam (Nijerya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Ingilizce 1 0,67 0 0,00 1 0,67
italyanca 2 1,33 0 0,00 2 1,33
Javaca 3 2,00 4 2,67 7 4,67
(Endonezya)
Kanuri (Nijerya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Kiswahili 1 0.67 0 0.00 { 0.67
(Tanzanya)
Mogolca 1,33 0 0,00 2 1,33
Oromca (Etopya) 0,00 2 1,33 2 1,33
Romence 0,00 2 1,33 2 1,33
Rusca 10 6,67 7 4,67 17 11,33
Sindhi (Pakistan) 0,00 1 0,67 1 0,67
Somalice (Cibitu) 0,00 | 0,67 1 0,67
Swahili (Kenya) 2,00 8 5,33 11 7,33
Swahili 0 0,00 25 16,67 25 16,67
(Tanzanya)
Tigrigna (Etopya) 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Ukraynaca 0,67 0 0,00 1 0,67
Urduca (Pakistan) 1 0,67 2,00 4 2.67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00
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Tablo 2.3.4.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina

fliskin Bilgiler
1: lirkce Kiz Erkek Toplam
Ogrenme
Amaci N %o N % N %

Lisans 25 16,67 85 56,67 110 73,33
Yitksek 12 8,00 9 6,00 21 14,00
Lisans
Doktora 1 0,67 3 2,00 4 2,67
is 4 2,67 3 2,00 7 4,67
Diger 5 3,33 3 2,00 8 533
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Arastirmaya katilan ogrencilerin Tirkge 6grenme amaglara iligkin bilgiler
tablo 2.3.4°de verilmektedir. Ogrencilerin 110’u (73,33) Tiirkceyi lisans egitimi almak
icin, 21’1 (14,00) yiiksek lisans egitimi almak i¢in, 4’1 (%2,67) doktora egitimi almak
icin, 7’si (4,67) is i¢in, 8’1 (5,33) de diger amaglar i¢in 6grendiklerini belirtmislerdir.
Arastirma i¢inde kiz 6grencilerin 25’1 (%16,67) erkek 6grencilerin 85’1 (%56,6 ) lisans;
kiz ogrencilerin 12°si (%8,00), erkek ogrencilerin 9’u (%6,00) yiiksek lisans; kiz
ogrencilerin 1’1, (%0,67) erkek dgrencilerin 3’1 (%2,00) doktora; kiz 6grencilerin 4’1
(%2,67) erkek ogrencilerin 3’4 (%2,00) is; kiz Ogrencilerin 5’1 (%3,33) erkek
ogrencilerin 3°1i(%2,00) diger amaglar i¢in Tiirk¢e 6grendiklerini belirtmistir. Toplamda

ogrencilerin %73 niin lisans egitimi almak i¢in Tiirk¢e 6grendikleri goriilmektedir.

Tablo 2.3.5.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Daha Once Tiirkge

Egitim Alma Durumlarina iliskin Bilgiler

Tiirkee Kiz Erkek Toplam

Egitimi

Ald1 m1? N % N K N %
Evet 15 10,00 14 9,33 29 19,33
Hayir 32 21,33 89 59,33 121 80,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.5’te arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkiye’ye gelmeden Once
Tiirkge egitim alma durumlarina iligskin bilgilere yer verilmistir. Tabloda goriildiigii
lizere arastirmaya katilan 6grencilerin 29’u (%19,33) Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge

egitim aldigimi belirtirken 121°1 (%80,67) Tiirkiye’ye gelmeden Once Tiirkge egitim
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almadiginm belirtmistir. Bu dagilim i¢inde kiz &grencilerin 15’inin  (%10,00) erkek
Ogrencilerin  14’lintin  (%9,33) Tiirkge egitim aldigini, kiz Ogrencilerin 32’sinin

(%21,33) erkek 6grencilerin 89’unun (%59,33) Tiirkce egitim almadiklart goriilmiistiir.

Tablo 2.3.6.: Tiirkce Ogrenmek Zor mu? Sorusuna Verilen Cevaplara fliskin

Bilgiler
Tirkce Kiz Erkek Toplam
Ogrenmek Zor

o f % F % f %
mu?
Evet 23,00 15,33 40,00 26,67 63,00 42,00
Hayir 23,00 15,33 62,00 41,33 85,00 56,67
Cevap yok 1,00 0,67 1,00 0,67 2,00 1,33
Toplam 47,00 31,33 103,00 68,67 150,00 100,00

Tablo 2.3.6. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce 6grenmek
zor mu? Sorusuna verdikleri cevaplar goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
63’1 (%42,00) Tirkge 6grenmek zor derken, 85’1 (%56,67) Tiirk¢e 6grenmek zor degil,
demistir. Ogrencilerin 2’si (%1,33) bu soruyu yanitsiz birakmistir. Bu dagilim icinde
kiz 6grencilerin 23’1 (%15,33), erkek 6grencilerin 40’1 (%26,67) Tiirkge 6grenmeyi zor
bulurken, kiz 6grencilerin 23’1 (%15,33), erkek 6grencilerin 62’si (%41,33) Tiirkce

o0grenmeyi kolay bulduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2.3.7.: Tiirkce Ogrenen Yabanci1 Ogrencilerin Tiirkce Kitap, Gazete, Dergi

v.b. Okuma Durumlarina iliskin Bilgiler

Kitap Gazete Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
Evet 42 28,00 92 61,33 134 89,33
Hayir 5 3,33 11 7,33 16 10,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkge Kitap, Gazete, Dergi v.b. okuma
durumlarina iligkin bilgiler Tablo 2.3.7°de verilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 134’1 (89,33) Tiirkge Kitap, Gazete, Dergi v.b. okuduklarini belirtirken,
16’s1 (%10) Tiirkee Kitap, Gazete, Dergi v.b. okumadigini belirtmistir. Arastirma grubu
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icindeki kiz Ogrencilerin 42’si (%28,00) erkek oOgrencilerin 92°si (%61,33) Tiirkce
Kitap, Gazete, Dergi v.b okurken, kiz dgrencilerin 51° (%3,33), erkek 6grencilerin ise

11°1 (%7,33) Tiirkce Kitap, Gazete, Dergi v.b. okumadigini belirtmistir.

Tablo 2.3.8.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Okuma Sikhigmna iliskin

Bilgiler
Okuma Sikhig1 N Kiz = < Erkek - < Toplam -
Her giin 9 6,72 17 12,69 26 19,40
Haftada birkag defa 28 20,90 49 36,57 77 57,46
Ayda birkac defa 6 4,48 25 18,66 31 23,13
Toplam 43 32,09 91 67,91 134 100,00

Arastirmaya katilan 16 6grenci Tiirkce yayin okumadiklarini ifade etikleri igin
bu degerlendirmede yer almamiglaridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma
sikligina iliskin bilgiler tablo 2.3.8.’de verilmektedir. Ogrencilerin 26’s1 (%19,40) her
giin, 77’si (%57,46) haftada birkag defa, 31’1 (%23,13) ayda birka¢ defa, kitap
okuduklarmi belirtmistir. Bu dagilim i¢inde kiz 6grencilerin 9’u (% 6,72) her giin, 28’1
(%20,90) haftada birkac giin, 6’s1 (%4,48) ayda birkag¢ defa, erkek 6grencilerin ise 17’si
(%12,69) her giin, 49°u (%36,57) haftada birkag¢ defa, 25’1 (%18,66) ayda birkag defa
Tiirk¢e yaym okuduklarini belirtmistir.

Tablo 2.3.9.: Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Tiirk Televizyonlarim

izleme Durumlarina iliskin Bilgiler

_Turk TV Kiz Erkek Toplam

Izliyor mu? N % N %0 N %
Evet 32 21,33 75 50,00 107 71,33
Hayir 15 10,00 28 18,67 43 28,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.9. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin 107’°si (%71,33)
Tiirk televizyonlarmi izlediklerini belirtirken, 43’1 (%28,67) Tirk televizyonlarini
izlemediklerini belirtmislerdir. Kiz 6grencilerin 32°si (%21,33) erkek ogrencilerin ise
75’1 (%50) Tirk televizyonlarini izlerken, kiz Ogrencilerin 15’1 (%10,00), erkek

Ogrencilerin ise 28’1 (%18,67) Tiirk televizyonlarini izlememektedir.
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Tablo 2.3.10.: Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Televizyon Programlarim

Izlemelerine iliskin Bilgiler

Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Haber 12 8,00 37 24,67 49 32,67
Spor 3 2,00 31 20,67 34 22,67
Magazin 2,00 3 2,00 6 4,00
Film 32 21,33 47 31,33 79 52,67
Diger 1 0,67 1 0,67 2 1,33

Bu degiskenle ilgili veri toplanirken Ogrencilerin birden fazla segenegi
isaretlemesine izin verilmistir. Yani bir Ogrenci hem spor hem de haber sikkinm
isaretlemistir. Tablo 2.3.10. incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin 49u
340 (%22,67)
izlediklerini, 6’s1 (%4,00) magazin programlarini izlediklerini, 79’u (%52,67) film

(%32.67) haber programlarimi izlediklerini, spor programlarini

izlediklerini, 2’si (%1,33) diger programlar1 izlediklerini belirtmislerdir.

Tablo 2.3.11.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Dersi Disinda

Kompozisyon, Siir, Hikdye v.b. Yazma Durumlarina iliskin Bilgiler

. Kiz Erkek Toplam
Kompozisyon % %
N % N ¢ N ¢
Evet 16 10,67 31 20,67 47 31,33
Hayir 30 20,00 72 48,00 102 68,00
Belirtilmemis 1 0,67 0 0,00 1 0,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.11. incelendiginde Ogrencilerin 47’sinin (%31,33) Tiirkge dersi
disinda kompozisyon, siir, hikdye vb. yazdiklari, 102’sinin (% 68,00) ise Tiirkge dersi
disinda kompozisyon, siir, hikdye vb. yazmadiklar1 ve 1’inin de (%0,67) bu durumunu
belirtmedigi goriilmektedir. Bu dagilim iginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin
16’smin (%10,67) Tirkge dersi disinda kompozisyon, siir, hikaye vb. yazdiklari,
30’unun (%20,00) Tiirk¢e dersi disinda kompozisyon, siir, hikdye vb. yazmadiklart

erkek 6grencilerin ise 31’inin (%20,67) Tirkge dersi disinda kompozisyon, siir, hikaye
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vb. yazdiklari, 72’sinin (%48,00) Tiirk¢ce dersi disinda kompozisyon, siir, hikdye vb.
yazmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2.3.12.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin En Cok Zorlandiklar
Beceriye Iliskin Bilgiler

Kiz Erkek Toplam
N Yo N Yo N %0
Okuma 6 4,00 13 8,67 19 12,67
Yazma 22 14,67 37 24,67 59 39,33
Konusma 16 10,67 34 22,67 50 33,33
Dil Bilgisi 8 5,33 14 9,33 22 14,67
Dinleme 6 4,00 26 17,33 32 21,33

Bu degiskenle ilgili veri toplanirken Ogrencilerin birden fazla secenegi
isaretlemesine izin verilmistir. Yani bir 6grenci hem okuma hem de yazma sikkini
isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok zorlandiklarini diistindiikleri
beceriye iliskin bilgiler tablo 2.3.12.°de verilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
19°u (12,67) okuma dersinde, 59’u (%39,33) yazma dersinde, 50’si (%33,33) konusma
dersinde, 22’si (%14,67) dil bilgisi dersinde, 32’si (%21,33) dinleme dersinde
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu daghim i¢inde kizlarin 6’s1 (%4,00), erkeklerin 13’1
(8,67) okuma dersinde, kizlarin 22’si (%14,67), erkeklerin 37’si (%24,67) yazma
dersinde, kizlarin 16’s1 (%10,67), erkeklerin 34’1 (%22,67) konusma dersinde, kizlarin
81 (% 5,33), erkeklerin 14’14 (%9,33) dil bilgisi dersinde, kizlarin 6’s1 (%#4,00),
erkeklerin 26’s1 (%17,33) dinleme dersinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Tablo
2.3.12.°de goriildigi gibi 6grencilerin bliylik bir kisminin yazma dersinde zorlandigi

anlagilmaktadir.
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Tablo 2.3.13.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin En Iyi Olduklarim
Diisiindiikleri Beceriye Iliskin Bilgiler

Kiz Erkek Toplam
N %o N %0 N %0
Okuma 20 13,33 35 23,33 55 36,67
Yazma 6 4,00 18 12,00 24 16,00
Konusma 16 10,67 27 18,00 43 28,67
Dil Bilgisi 16 10,67 53 35,33 69 46,00
Dinleme 9 6,00 10 6,67 19 12,67

Bu degiskenle ilgili veri toplanirken Ogrencilerin birden fazla segenegi
isaretlemesine izin verilmistir Yani bir 68renci hem yazma konugsma sikkini
isaretlemistir. Tablo 2.3.13. incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin 55’
(%36,67) okuma dersinin, 24’4 (%16,00) yazma dersinin, 43’1 (%28,67) konusma
dersinin, 69°u (%46,00) dil bilgisi dersinin, 19°u (%12,67) dinleme dersinin kendileri
icin daha kolay oldugunu belirmistir. Bu dagilim i¢inde kizlarin 20’si (%13,33),
erkelerin 35’1 (%23,22) okuma dersinin, kizlarin 6’s1 (%4,00), erkeklerin 18’1 (%12,00)
yazma dersinin, kizlarin 16’s1 (%1067), erkeklerin 27’si (%18,00) konusma dersinin,
kizlarm 16’s1 (%10,67), erkeklerin 53’1 (%35,33) dil bilgisi dersinin, kizlarin 9’u (%
6,00), erkeklerin 10°u (%6,67) dinleme dersinin kendileri i¢in daha kolay oldugunu
belirtmistir. Bu tablodan da anlasilacag: lizere 6grencilerin biiyiik bir kisminin dil bilgisi

dersinde daha rahat olduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 2.3.14.: Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma

Siirelerine iliskin Bilgiler

Tiirkiye’de Kiz Erkek Toplam
Bulunma Siiresi N % N % N %
0-6ay 8 5,33 16 10,67 24 16,00
6ay-1yil 27 18,00 73 48,67 100 66,67
1-3 8 5,33 7 4,67 15 10,00
3yilveiistii 4 2,67 7 4,67 11 7,33
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma stirelerine iligkin bilgilere

tablo 2.3.14’te yer verilmektedir. Ogrencilerin 24’iiniin (%16,00’snm) 0-6 ay,
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100’{iniin (%66,67) 6 ay- 1 yil, 15’inin (%10,00) 1-3 yil, 11’inin (%7,33) 3y1l ve {istii

stiredir Tiirkiye’de bulunduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2.3.15.: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin internete Girme Sikhklarina

fliskin Bilgiler
) Kiz Erkek Total
Internete Girme Siiresi N %0 N % N %
Her giin 1-3 saat 17 11,33 30 20,00 47 31,33
Her giin 3-6 saat 4 2,67 11 7,33 15 10,00
Her giin 6saat ve iistii 2 1,33 1 0,67 3 2,00
Haftada birkac¢ defa 1-3 14 9.33 33 22,00 47 31.33
saat
Haftada birkac¢ defa 3-6 0 0.00 9 6.00 9 6.00
saat
Ha.t:ta(}a birkag¢ defa 6saat ’ 1,33 7 4.67 9 6.00
ve ustu
Ayda birkag defa 1-3 saat 6 4,00 7 4,67 13 8,67
Ayda birkag defa 3-6 saat 0 0,00 2 1,33 2 1,33
Hi¢ 2 1,33 2 1,33 4 2,67
Belirtilmemis 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 | 100,00

Tablo 2.3.15. incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin 47’sinin (31,33)
her giin 1-3 saat, 15’inin (%10) her giin 3-6 saat, 3’liniin (%2) her giin 6 saat ve iistii,
47’sinin (%31,33) haftada birka¢ defa 1-3 saat, 9’unun (%6) haftada birka¢ defa 3-6
saat, 9’unun (%6) haftada birkac defa 6 saat ve iistii, 13 {iniin (8,67) ayda birkag¢ defa 1-
3 saat, 2’sinin (%1,33) ayda birkac defa 3-6 saat, interneti kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica 4 (%2,67) dgrenci internete hi¢ girmedigini belirtirken 1 (%0,67) 6grenci de bu

durumuyla ilgili bilgi vermemistir.
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Tablo 2.3.16.: Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Internette Kullandiklar Dile

Iliskin Bilgiler
. Kiz Erkek Total
Internet dili N % N % N A
Tiirkce 9 6,00 21 14,00 30 20,00
Ana dil 10 6,67 14 9,33 24 16,00
Bildigi Diger dil 20 13,33 58 38,67 78 52,00
Tiirkce- anadil 3 2,00 2 1,33 5 3,33
Tiirkce- bildil 4 2,67 3 2,00 7 4,67
Ana dil- bildil 1 0,67 5 3,33 6 4,00
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Arastirmaya katilan 6grencilerin internette kullandiklar1 dile ait bilgiler tablo

2.3.16°da verilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  20’si  (%30) internet

kullanirken Tiirkgeyi tercih etmektedir, 24’1 (%16) ana dillerini tercih etmektedir, 5’1
(%3,33) Tiirkge ve ana dillerini tercih etmektedir, 7’si (%4,67) Tiirkge ve bildigi diger
bir dili tercih etmektedir, 6’s1 (%4,00) ana dili ve bildigi diger dilleri tercih etmektedir,
78°1( %52,00) bunlarin disindaki dilleri tercih etmektedir.

Tablo 2.3.17.: Tiirkce Ogrenen Yabana Ogrencilerin Elektronik Postalarinda
Kullandiklan Dile Tliskin Bilgiler

Kiz Erkek Total

Elektronik Posta Dili N % N % N %
Tiirkce 9 6,00 9 6,00 18 12,00
Anadilim 18 12,00 43 28,67 61 40,67
Bildigi Diger dil 14 9,33 36 24,00 50 33,33
Tiirkce- anadil 1 0,67 5 3,33 6 4,00
Tiirkce- bildil 2 1,33 4 2,67 6 4,00
Ana —bildil 3 2,00 5 3,33 8 5,33
Belirtilmemis 0 0,00 1 0,67 1 0,67
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Tablo 2.3.17. incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin 18’1 (%12,00)

elektronik posta yazarken Tirkgeyi tercih etmektedir, 61’1 (%40,67) ana dillerini tercih
etmektedir, 6’s1 (%4,00’i) Tiirkce ve anadilini tercih etmektedir, 6’s1 (%4,00) Tiirkce
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ve bildigi dili tercih etmekte, 8’1 (%5,33) ana dilini ve bildigi diger dili tercih etmekte,
50°si (%33,33) bildigi diger dili tercih etmektedir. 1’1 (%0,67) ise bu durumunu

belirtmemistir.

Tablo 2.3.18.: Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Cep Telefonu Mesaj
Diline iliskin Bilgiler

Cep Telefonu Mesaj Dili N Kz % N Erkek % N Total %
Tiirkce 18 12,00 47 31,33 65 43,33
Anadilim 14 9,33 25 16,67 39 26,00
Bildigi Diger dil 5 3,33 14 9,33 19 12,67
Tiirkce —anadil 4 2,67 6 4,00 10 6,67
Tiirkge- bildil 5 3,33 4 2,67 9 6,00
Ana- bildil 0 0,00 5 3,33 5 3,33
Belirtilmemis 1 0,67 2 1,33 3 2,00
Toplam 47 31,33 103 68,67 150 100,00

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cep telefonlarindan mesaj yazarken
kullandiklar1 dile ait bilgiler tablo 2.3.18’de verilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 65’1 (%43,33) mesaj yazarken Tiirkceyi tercih etmektedir, 39’u (%26,00)
ana dillerini tercih etmektedir, 10’u (%6,67) Tiirk¢e ve ana dillerini tercih etmektedir,
9’u (% 6,00) Tiirkge ve bildigi diger dili tercih etmektedir, 5’1 (%3,33) ana dilini ve
bildigi diger dili tercih etmektedir, 19°u (%12,67) bildigi diger dili tercih etmektedir.

3’1 (%2,00) ise bu durumunu belirtmemistir.

2.4. Veri Toplama ve Degerlendirme Araclari

Aragtirmada kullanilan veriler, Tiirk¢e Ogrenen yabanci 6grencilerin yazma
becerisine yonelik 6z yeterlilik algilarin1 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
Tiirkce Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi, dgrencilerin
demografik 06zelliklerini tespit etmek icin kullanilan Kigisel Bilgi Formu ve
ogrencilerden alinan kompozisyonlar yoluyla toplanmistir. Ayrica dgrencilerden elde

edilen kompozisyon kagitlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama

anahtari ile degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan veriler Haziran —Agustos 2010 tarihleri arasinda Ankara
Universitesi TOMER, Gazi TOMER ve Hacettepe Universitesi HUDIL’de 6grenim

gbren yabanci 6grenciler C2 seviyesine ulastiklarinda toplanmastir.
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Asagida arastirmada kullanilan o6lgme ve degerlendirme araglarinin

gelistirilmesi siireci agiklanmistir.
1. Tiirkce Ogrenen Yabancilar i¢cin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi

Tiirkce Ogrenen Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Ol¢egi’nin madde
havuzunu hazirlamak i¢in ilgili literatiir taranmistir.(Bandura:2006, Pajares: 2007,
Pajares, vd.: 2001, Luszcynska vd.: 2005) Yapilan taramalar dogrultusunda yabanci
Ogrencilerin Tirk¢e yazma yeterlilikleri de dikkate alinarak 55 maddelik havuz
olusturulmustur. Yazilan maddeler uzman goriisiine sunularak 4 madde diizeltilmis 11
madde havuzdan ¢ikarilmis ve toplam 48 maddeden olusan 7°li likert tipi denemelik

0lcek hazirlanmistir.

Denemelik dlgekteki maddelerin anlasilirlik diizeylerini tespit etmek amaciyla
C2 seviyesindeki 3 dgrenciden havuzdaki maddeleri okumalar1 ve her bir maddeden ne
anladiklarini anlatmalar1 istenmistir. Bu iic 6grenci, dlgek gelistirme caligmalarinin
yapildigi Gazi TOMER’in C2 seviyesindeki o&grencileri arasindan tesadiifi olarak
secilmigtir ve bu dgrenciler dlgegin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarin yapildig
asil uygulamaya alinmamustir. Yapilan ¢aligma sonunda 6grencilerin anlamadiklari veya
farkli anlam c¢ikardiklar1 bir madde olmadig: tespit edilmistir. Aragtirmanin sonraki
sathasinda denemelik 6lgek 2008-2009 egitim Ogretim yilinin Haziran aymda Gazi
TOMER ve Ankara Universitesi TOMER’de 6grenim goren C2 seviyesindeki 156
O0grenciye uygulanmigtir. Arastirmanin verileri toplanirken 6grencilerin samimi bir
sekilde bilgi verebilmeleri i¢in 6grencilerden kimlik bilgileri istenmemistir.(Tezbasaran,
1997:7; Ozbay ve Uyar 2009:638). 12 &grenciden alinan kagitlarda eksik veya yanlis
kodlama oldugu tespit edilerek bu 6grencilerden alinan veri degerlendirmeye alinmamis
toplam 144 6grenciden elde edilen verilerle dl¢egin acimlayict ve dogrulayici faktor
analizi yapilarak giivenilirlik kat-sayisi hesaplanmistir. Arastirmanin bu safhasia
katilan 6grencilerin 62°si kiz, 80’1 erkektir (2 68renci cinsiyet belirtmemistir);77’si Gazi
TOMER’de, 67 si Ankara TOMER’de o6grenim gormektedir; 72’si 16-20 yas
grubunda, 42’si 21-25 yas grubunda, 12’si 26-35 yas grubundadir (18 6grenci yasini

belirtmemistir).

Toplanan verilerin analizi i¢in Once cevaplayici matrisleri olusturulmus,
dlgekteki olumlu ve olumsuz maddeler belirlenmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlarin

siirekli yiiksek 6z yeterlilik algilarin1 gosterebilmesi i¢in olumsuz maddeler olumlu
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maddelerin tersine kodlanmistir. Olumlu ifadelere verilen cevaplar i¢in “Katilmiyorum”
1 — “Katiliyorum” 7 seklinde puanlanirken olumsuz ifadelere verilen cevaplar icin

“Katilmiyorum” 7 — “Katiliyorum” 1 seklinde puanlanmaistir.

Analizlerin birinci basamaginda her bir maddenin “i¢ tutarlilik 6lgiitiine dayali”
madde ayirt edicilik analizi yapilmistir. Bu yontemde her bir maddenin alt ve iist %
27°lik gruplar i¢in ayirict olup olmadigr incelenmistir (Erkus, 2003:135-138—
Tezbasaran,1997: 31-36). Her bir madde icin bagimsiz gruplarda iki yonlii t-testi
yapilmis, alt ve iist gruplarin ortalamalarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Olgekte yer alan maddelere iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 2.4.1.’de

verilmisgtir.

Tablo 2.4.1.: Secilen Maddelerin Ayirt Ediciligine Iliskin T-Testi Sonuclar

Denemelik | Olgek Grup B
Ol¢cek Madde % 27 N X Ss T Sd P

Madde No No

Madde 03 1 Alt 39 3,2821 | 1,16864 | 6,997 76 ,000
Ust 39 5,3077 | 1,37943

Madde 05 2 Alt 39 4,2051 | 1,36072 | 6,524 76 ,000
Ust 39 5,8718 | ,83286

Madde 06 3 Alt 39 4,2051 | 1,17383 | 7,005 76 ,000
Ust 39 5,9231 | ,98367

Madde 08 4 Alt 39 3,6667 | 1,05963 | 10,965 76 ,000
Ust 39 5,9744 | 77755

Madde 10 5 Alt 39 4,2564 | 1,39015 | 7,830 76 ,000
Ust 39 6,2051 | ,69508

Madde 11 6 Alt 39 3,8718 | 1,34124 | 9,373 76 ,000
Ust 39 6,1026 | ,64051

Madde 15 7 Alt 39 4,3590 | 1,13525 | 9,154 76 ,000
Ust 39 6,4103 | ,81815

Madde 19 8 Alt 39 3,8974 | 1,20950 | 8,890 76 ,000
Ust 39 6,1026 | ,96777

Madde 20 9 Alt 39 4,3333 | 1,22116 | 8,464 76 ,000
Ust 39 6,2821 | , 75911

Madde 21 10 Alt 39 4,2051 | 1,12810 | 9,721 76 ,000
Ust 39 6,3333 | , 77233

Madde 22 11 Alt 39 42564 | 1,31225 | 9,122 76 ,000
Ust 39 6,3846 | ,63310

Madde 23 12 Alt 39 4,0513 | ,99865 | 9,586 76 ,000
Ust 39 6,0256 | ,81069

Madde 24 13 Alt 39 4,0256 | 1,34726 | 8,761 76 ,000
Ust 39 6,2308 | ,80986

Madde 26 14 Alt 39 4,0000 | 1,21395 | 9,871 76 ,000
Ust |39 6,2564 | 75107

Madde 31 15 Alt 39 4,1795 | 1,27469 | 8,958 76 ,000
Ust |39 6,2821 | ,72361

Madde 38 16 Alt 39 4,3333 | 1,30451 | 9,047 76 ,000
Ust 39 6,4103 | ,59462
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Yapilan t-testi sonuglar dlgekte yer alan maddelerin tamaminin alt ve iist gruplar
icin ayirict oldugunu gostermistir (her bir madde icin p= ,000). Bu sonuglardan
hareketle 6lgekte yer alan maddelerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yiiksek olan

Ogrencilerle olmayanlari gerekli diizeyde ayirt ettigi sdylenebilir.

Analizlerin ikinci basamaginda agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Oncelikle
faktor analizi yapmak icin verilerin uygun olup olmadigini test eden Kaiser- Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. KMO testi ol¢lim degeri 0,884, Bartlett
Sphericity testi kay kare degeri 4334,683 (sd= 1128, p= ,000) olarak hesaplanmustir.
KMO degerinin, 90’a yakin oldugu Bartlett testi p degerinin 0,05’ten kiiciik oldugu
dolayisiyla veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Veri setinin faktor
analize uygun olduguna yonelik kanitlar toplandiktan sonra “Temel Bilesenler Analizi”

yontemi kullanilarak faktor analizi yapilmistir.

Sekil 2.4.1.: Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olceginin Yigilma Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
1

T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Component Number

Dondiiriilmiis  faktor analizinde Varimax yontemi kullanilmistir. Sonuglar
degerlendirilirken 6zdegeri 1’in {lizerinde olan faktorler anlamli kabul edilerek dikkate
alinmistir. Faktor yiiklerinin incelenmesinde minimum deger olarak .45 kabul
edilmistir. Ayrica yigilma grafiginin kirilma noktasi da yapiyr belirlemede dikkate

alinmustir. Once dondiiriilmemis faktor analizi yapilmis ve 41 maddenin .45 ve daha
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yiiksek faktor yiikii ile 1. faktorde oldugu, 7 maddenin ise diger faktorlere dagildig:
goriilmistiir. Bu 7 madde ol¢ekten c¢ikarildiktan sonra dondiiriilmiis faktor analizi
yapilmistir. Dondiirme sonrasinda 6z degeri 1’in iizerinde olan ve toplam varyansin
%68,402’s1ni agiklayan 9 faktorlii bir yapi tespit edilmistir. Faktor yiikii .45’in {izerinde
olan bir veya iki madde igeren 3 faktor oldugu goriilmiis ve bu faktorlerde .45’in
tizerindeki faktor yiikleriyle tek baglarina bulunan ya da ikiserli olarak gruplanan
1,2,37,14,4,36 numarali maddeler 6lgekten cikarilmistir. Ayrica ilk iki faktor disindaki
faktorlerde yer alan maddeler kuramsal olarak kiimelenmediginden &lgekten

cikartlmistir. Geriye kalan iki faktorde yer alan 16 madde dlgege alinmustir.

Dondiirme sonrasinda dlgekten madde ¢ikarilmasinin ardindan ayni yontemi
kullanarak tekrar dondiiriilmiis faktor analizi yapilmistir. Yapilan analizde 6zdegeri 1’in
tizerinde olan ve toplam varyansin %56,852’si agiklayan iki faktorli bir yapi elde
edilmistir. Dondiirme sonrasinda 13 maddenin 1. Faktor, 3 maddenin 2. faktérde oldugu
tespit edilmistir. 1. faktérde yer alan maddeler genel kompozisyon yazma becerisi ile
ilgilidir. 2. faktorde yer alan maddeler ise dil bilgisi kurallariyla ilgilidir. Maddelerin

faktor yiiklerinin, 610 ile ,832 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan
maddelerin faktor yiikleri tablo 2.4.2.°de goriilmektedir.

Tablo 2.4.2.: Secilen Maddelerin Faktor Yiikleri

Faktorler
1 2
Madde 31 , 784
Madde 21 ,770
Madde 38 , 754
Madde 11 , 748
Madde 19 J127
Madde 22 , 723
Madde 20 7122
Madde 26 ,710
Madde 23 ,700
Madde 24 ,685
Madde 10 ,630
Madde 15 ,625
Madde 08 ,610
Madde 06 ,832
Madde 05 811
Madde 03 , 728
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Joreskog ve Sorbom e gore dogrulayici faktor analizinde daha 6nceden edinilen
bilgilerden hareketle olusturulan bir modelin eldeki veriler tarafindan dogrulanip
dogrulanmadigr sinanir. Dogrulayic1 faktor analizinde oOrtiik degiskenler teorik bir
yapiy1 temsil ederken gozlenen Slgiimler ise bu yapinin gostergeleri olarak tasarlanir
(Akt:Ozbayve Uyar, (2009:643). Buradan hareketle sekil: 2.4.2°de (asagidaki)goriildiigii
gibi dogrulayict faktdr analizi, iki Ortiikk degiskenin (agimlayici faktdr analizinde
belirlenen iki faktoriin) 16 gozlenen degiskeni dogru bir sekilde yordayabildigine dair

bir esitlik {izerine kurulmustur.

Sekil 2.4.2.: Modelin Dogrulayici Faktor Analizi Goriintiisii
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Chi-Sguare=132.29, d4df=100, P-walue=0.01694, BM3IEA=0.0418

Yapilan analiz sirasinda, diizeltme indeksi incelenmis 8. ve 10. maddelerin; 2. ve

38.maddelerin; ve 31. ve 38. maddelerin hata varsyanlar1 birbiriyle iligkilendirilmistir.

Dogrulayict faktor analizinde, yapmin uygunlugu icin model uygunluk

Olgiitlerinden RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR
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(Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fitlndex), AGFI
(Adjusted Goodness of Fit Index), CFI (Comparative FitIndex), NFI (Normed Fit Index)
degerleri dikkate almmistir. Elde edilen sonuglara goére modelin uygun olmasi
durumunda 0,05’in altinda olmasi gereken RMSEA degerinin 0,048 ve SRMR
degerinin 0,047 oldugu belirlenmistir. Ayrica modelin uygunlugu durumunda 0,90 ve
tizerinde olmasi gereken GFI degerinin 0,90, AGFI degerinin 0,86, CFI degerinin 0,99
NFI degerinin 0,96 oldugu goriilmiistiir. Schumacker ve Lomax, Simsek, Kline’e gore
elde edilen bu bulgular, modelin veriler tarafindan dogrulandigini gostermektedir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 yani psikolojik testlerde sik¢a kullanilan Cronbach
Alfa degeri birinci faktor i¢in 0,928,; ikinci faktor i¢in 0,743; dlgegin timii i¢in 0,922
bu sonuglar dl¢egin yeterli giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.(Alpar,2003:382)

2. Kisisel Bilgi Formu

Uygulamaya katilan 6grencilere ait kisisel bilgileri (cinsiyet, yas, iilke, ana dil,
Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirk¢e egitim alma durumu vb.) toplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 18 soruluk bir anket (Kisisel Bilgi Formu). (bkz. Ek:
5) kullanilmastir.

3. Yazihh Anlatim Konulan

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatimdaki basarilarini tespit etmek
amaciyla kendilerine verilen konulardan biri hakkinda kompozisyon yazmalar
istenmistir. Verilen bu kompozisyon konularinin C2 seviyesine uygun olmasina dikkat
edilmistir ve bu dogrultuda 10 konu belirlenmistir. Belirlenen kompozisyon konulari
Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi Béliimii ve Gazi TOMER’de ¢alisan 16 alan
uzmanmna sunulmus ve konular1 degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirmede
konularin uygunluk derecesine gore “ Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil”
seceneklerinden birinin isaretlenmesi istenmis, 3’ten 1’e dogru bir puanlama
yapilmistir. ( bkz. Ek: 2)

Secilen konular ve uzmanlardan aldiklar1 puanlar 2.4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 2.4.5.: Kompozisyon Konulari
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KONULAR P

1 | Tirkiye’de yasadigiz siire i¢cinde Tiirkiye ve Tiirk insani ile ilgili | 48
edindigiz izlenimleri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

2 | Cevre kirliliginin bize ve dlinyamiza verdigi zararlar hakkinda | 42
¢Ozlim Onerileri sundugunuz bir kompozisyon yaziniz.

3 | Tiirkge 6grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir | 40
kompozisyon yaziniz.

4 | Okudugunuz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini | 39
anlatan bir kompozisyon yaziniz.

5 | Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini | 37
anlatan bir kompozisyon yaziniz.

6 | Ailenizden ve iilkenizden uzakta yasamanin olumu ve olumsuz | 33
yonlerini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

7 | Dinyada c¢ozmek istediginiz en biliyliikk problemi anlatan bir | 30
kompozisyon yaziniz.

8 | Tiirkiye’de gezip gordiigiinliz ve sizi c¢ok etkileyen bir yeri | 28
anlatiniz.

9 | Teknolojinin olumlu ve olumsuz yonlerini anlatan bir | 26
kompozisyon yaziniz.

10 | Hi¢ unutamadiginiz bir aniniz1 anlatiniz. 25

Uzman goriislerinden alinan puanlar dogrultusunda en yiiksek puani alan ilk 5

ogrencilere sunulmus ve Ogrencilerden bu konulardan birini segerek bir

kompozisyon yazmalar istenmistir.

4. Dereceli Puanlama Anahtar

Ogrencilerden alman kompozisyon kagitlarini degerlendirmek igin arastirmact

tarafindan dereceli puanlama anahtari (rubrik) gelistirilmistir.

Rubrik, Sezer,’e (2005:63) gore “belli bir 6gretim siireci sonunda beklenen

O0grenci performansimnin farkli boyut ve diizeylere boliinerek degerlendirilmesidir.

Herhangi bir performansi degerlendirmek igin olusturulan 6lgme aracina uluslararasi
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literatiirde “Rubric” denilmektedir. Bu ara¢ {iilkemizde ‘“Puanlama YoOnergesi”,
“Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Degerlendirmeye Esas Olgiitler”, “Degerlendirme
Olgegi”, “Degerlendirme Formu” ya da “Derecelendirme Olgegi” olarak
adlandirilmaktadir.”

Rubrik, 6grencinin gergeklestirmesi beklenen performans tanimlarinin, farkl
boyut ve diizeylere boliinerek bir dlgekte gosterilmesi olarak tanimlanmistir. Rubrik,
degerlendirilecek isin boyutlarini bir liste haline getirip her bir boyut i¢in (diisiikten
yiiksege) yapilacak isin tanimini yaparak 6grenci calismasini degerlendirmeye yarayan
bir 6l¢me aracidir. (Sezer,2005:64)

Sezer (2005:64) rubrik hazirlanirken izlenecek asamalar1 soyle agiklar:

1. Performansin sec¢ilmesi.

2. Performans boyutlarinin belirlenmesi.

3. Performans diizeylerinin saptanmasi.

4. Performans tanimlarinin yazilmasi.

Biitiin bu agamalardan sonra rubrik tiiriiniin belirlenmesi gerekmektedir. Rubrik
analitik ve biitlinciil olmak iizere iki farkli tiirde hazirlanabilir. Beyin firtinast yoluyla
bir tanimlar listesi olusturulduktan sonra oOlgiilecek performanst farkli boyutlara
ayirmadan, 6zelliklerin tiimiiniin farkli diizeyler i¢in tanimlamasi yapildiginda biitiinciil
rubrik (holistic rubric); Olgiilecek performansi olusturan ozellikleri alt becerilerine
(boyutlarina) ayirarak farkli performans diizeyleri i¢in tanimlar yapildiginda ise analitik
rubrik (analytic rubric) gelistirilir. (Sezer,2005:65)

Biitiin bu bilgilerin 15181nda arastirmada kullanilacak rubrik analitik rubrik olarak
belirlenmistir. Olusturulmasi diisiiniilen rubrik i¢in ilgili literatiir taranmis (Brown. H.D.
2004, Pajares. F. Ve Urdan. T. 2005, Coombe et all, 2007, McManus M. S. 2008,
Dement. L. 2008, Saddler. B. And Andrade. H. 2004, Beyreli. L. Ve Ari. G.2009,
Sezer, S.) ve Tiirk¢ce egitimi alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Daha sonra
arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Arastirmada
kullanilan dereceli puanlama anahtar1 bes boliim ve on yedi 6zellikten olusturulmustur.
Ogrencilerden yazili anlatimlarinda sergilemeleri gereken kazanimlar Sayfa Diizeni,
Baslik, Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim, Yazim ve Noktalama olmak iizere bes boyuta
ayrilmis ve bu bes boyutun her birinin altina o boyutta olmasi diisiiniilen 6zellikler alt
boyut olarak yerlestirilmistir. Daha sonra her bir boyutun altinda bulunan alt boyut
ozellikleri i¢in dort ayr1 performans (En iyi i¢in 4, iyi i¢in 3, orta i¢in 2 ve en kotil i¢in

1) tanimlar1 verilmistir.
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Olusturulan bu denemelik rubrik, Gazi Universitesi TOMER’de 2007-2008
egitim yilinda 6grenim goren Tanzanya (14), Kenya (12), Malawi (7), Myanmar (6),
Cin (3), G.Afrika (1), Moldova (2), ABD (1), Japonya (1), Kore (1), Urdiin (1), Nijerya
(1) olmak tizere 12 farkl: tilkeden 50 yabanci 6grenciden alinan kompozisyon kagitlarin
degerlendirilmesi yoluyla sinanmistir. Bu iglem, biri arastirmact olmak iizere toplam 3
uzman tarafindan gerceklestirilmis, elde edilen sonuglar SPPS 15.0 paket programina
aktarilmis ve degerlendirilmistir. Yapilan istatiksel islemlerden sonra yazma rubrugi
puanlayict giivenilirlik kat-sayisi ,790 olarak hesaplanmistir. Bu sayi, 70’ten biiyiik

oldugu icin gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 gerekli glivenirlige sahiptir.

2.5.Verilerin Analizi

Tiirkge 0grenen yabanci 6grencilerin yazili anlatim becerilerini, yazma becerisi
0z yeterlilik algilarin1 ve yazma becerisi 0z yeterlilik algilari ile yazili anlatim basarilari
arasindaki iliski diizeyini belirlemeyi amaglayan bu calismada toplanan verilerin
analizinde; betimsel istatistik (frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama), ANOVA, T-
testi, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri kullanilmistir. Test analizleri
SPSS 15.0 (Statistic Package for Social Science) programi kullanilarak

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analizlerde kullanilan testler

sirastyla agiklanmistir:

1. Ogrencilerin yazili anlatim basari diizeylerinin;

Tiirk¢eyi 6grenme algisi, Tiirkge kitap, dergi, gazete, okuma durumu, Tiirkce
dersi diginda siir, kompozisyon, hikdye vb. yazma durumu, Tiirk televizyonlarini izleme
durumu degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek
icin T-testi yapilmistir. T testi “iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.” ( Biiyiiko6ztiirk,2010:39)

Cinsiyet ve daha once Tiirkce egitim alma degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Mann Whitney U Testi, “iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden
anlamli farklilik gosterip gostermedigini test eder.” (Biiyiikoztiirk,2010:155)

Yas, Tiirkce 6grenme amaci, internete girme sikligi, internette Tiirk¢e kullanma,
e-posta yazarken Tiirkce kullanma, kisa mesaj yazarken Tiirkge kullanma

degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gdstermedigini belirleyebilmek i¢in Tek
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Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) “iliskisiz iki ya da daha ¢ok drneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
anlamli  bir sekilde farkli olup olmadigin1 test etmek {iizere wuygulanir.”
(Biiyiikoztiirk,2010:48)

Okuma sikligi, bildikleri dil sayisi ve Tiirkiye’de bulunma siireleri
degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Kruskal Wallis testi “ iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasinin birbirinden anlamli fark gosterip gostermedigini test eder.”

(Biiyiikoztiirk,2010:158)

2. Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinn;

Cinsiyet, daha 6nce Tiirkce egitim alma, Tiirk¢eyi 6grenme algisi, Tiirkge kitap,
dergi, gazete, okuma durumu, Tiirk¢e dersi disinda siir, kompozisyon, hikdaye vb. yazma
durumu, Tiirk televizyonlarini izleme durumu, degiskenlerine gore anlamli bir fark

gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in T-testi yapilmistir.

Yas, okuma sikligi, bildikleri dil sayisi, Tiirkiye’de bulunma siireleri, Tiirkge
O0grenme amact, internete girme siklig1, internette Tiirkge kullanma, kisa mesaj yazarken
Tiirkce kullanma degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini

belirleyebilmek igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir.

E-posta yazarken Tiirk¢e kullanma degiskenine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigini belirleyebilmek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmaistir.

3. Tirkce 6grenen yabancilarin yazili anlatim basari diizeyleri ile yazma becerisi
0z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirleye bilmek icin
Pearson Korelasyon Katsayis1 degeri kullanilmistir.“Korelasyon kat sayisi, degiskenler
arasindaki iliskinin diizeyini ya da miktarim1 ve yoniinii agiklayan bir sayidir.”(

Biiyiikoztiirk, 2010:31)

4. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla kullanilan “Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen
verilerin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilmistir. Verilerin cinsiyet degiskenine

gore yapilan degerlendirmelerinde ¢apraz tablolardan yararlanilmistir.
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin  bu boliimiinde Tiirkce Ogrenen C2 seviyesindeki yabanci
ogrencilerin “Yazma Becerileri®, “Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algilar” ve
“Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algilar1” ile “Yazma Becerisi” arasindaki iliskiye
dair elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin Yazma Becerileri ve
Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi diizeylerinin cinsiyet, yas, Tiirkiye’ye gelmeden
once Tiirkce egitim alma, Tiirk¢eyi 6grenme algilar1, Tiirkge kitap, dergi, gazete okuma
durumu, Tiirk¢e dersi disinda siir, kompozisyon, hikaye vb. yazma durumu, bildikleri
dil sayisi, Tiirkiye’de bulunma siireleri, Tiirk¢ce 6grenme amagclari, internette Tiirkce
kullanma durumu, e-posta yazarken Tiirkce kullanma durumu, kisa mesaj yazarken
Tiirkce kullanma durumu, Tiirk¢e gazete, dergi vb. okuma siklifi, internete girme
sikligi, Tirk televizyonlarmi izleme durumu gibi degiskenlere gore farklilagip

farklilagsmadigi belirlenmeye ¢aligilmistir.

3.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin birinci alt probleminde “Arastirmaya katilan 6grencilerin “Yazih

anlatim basarilari ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Daha once calismanin verilerin analizi kisminda aciklandig iizere, Tiirkce
Ogrenen yabanci Ogrencilere yazili anlatim basar1 diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in
kompozisyon yazdirilmis ve yazdirilan bu kompozisyonlar arastirmaci tarafindan
gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir.

Dereceli puanlama anahtarindan alinan toplam puanlar 17-68 arasinda
degismektedir. Bu aralik ii¢ esit pargaya boliinerek 17-34 arasi puan alanlar “diistik”,
35-51 arast puan alanlar “orta”, 52-68 arasi puan alanlar “yiiksek” diizeyde basar1
gosterenler olarak iic gruba ayrilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili
anlatimlarindan aldiklar1 toplam puanlara gore yazilim anlatim basar1 diizeyleri

tablo3.1.1.’de gosterilmistir.
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Tablo:3.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar

Puanlarinin Dagilim Diizeyi

f %
Diisiik (17-34) 1 0,66
Orta (35-51) 26 17,33
Yiiksek (52-68) 123 82,00
Toplam 150

Tablo:3.1.1.’de goriildiigli ilizere arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun yazili anlatim basarilarinin “yiiksek” diizeyde oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Basar1 diizeyi “diisiik” bulunan sadece 1 6grenci bulunmaktadir. Basar1

diizeyi “orta” olanlarin orani ise % 17,33’tiir. Arastirmanin bulgularindan bir tanesi de

arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun en ¢ok zorlandiklar1 beceri

olarak yazmay1 gdstermis olmalaridir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yazma

dersini zor gormelerine ragmen gostermis olduklar1 bu basar1 onlarin yazma

uygulamalarina kars1 yiiksek bir motivasyonla harlandiklarmin bir gostergesi olarak

ifade edilebilir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim bagar1 puanlarinin

dagilimi Sekil: 3.1.1°de gosterilmistir.

Sekil: 3.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar

Puanlari Dagilim

40
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Arastirmaya katilan 150 6grencinin yazili anlatim bagar1 puanlar1 Tablo:3.1.2°de

gosterilmistir.

Tablo: 3.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Puanlar

OGRENCIi | YAZILI | OGRENCi | YAZILI | OGRENCi | YAZILI | OGRENCIi | YAZILI
ANLATIM ANLATIM ANLATIM ANLATIM
PUANI PUANI PUANI PUANI

1 45 41 57 81 60 121 32
2 46 42 59 82 54 122 56
3 38 43 56 83 57 123 53
4 59 44 58 84 59 124 58
5 52 45 59 85 63 125 50
6 52 46 62 86 62 126 61
7 54 47 60 87 63 127 54
8 61 48 53 88 62 128 59
9 49 49 59 89 60 129 60
10 46 50 61 90 60 130 60
11 44 51 59 91 62 131 65
12 55 52 62 92 63 132 57
13 43 53 40 93 58 133 60
14 51 54 51 94 67 134 60
15 45 55 63 95 64 135 67
16 60 56 63 96 67 136 64
17 57 57 61 97 60 137 46
18 57 58 55 98 68 138 66
19 59 59 52 99 65 139 62
20 56 60 60 100 67 140 60
21 46 61 52 101 57 141 61
22 47 62 58 102 62 142 46
23 52 63 61 103 60 143 44
24 58 64 59 104 59 144 58
25 54 65 65 105 59 145 66
26 57 66 58 106 63 146 50
27 60 67 60 107 62 147 49
28 55 68 58 108 56 148 55
29 62 69 58 109 68 149 44
30 60 70 58 110 64 150 51
31 60 71 56 111 68

32 59 72 61 112 55

33 54 73 61 113 59

34 58 74 59 114 61

35 46 75 58 115 52

36 50 76 59 116 62

37 58 77 57 117 55

38 59 78 61 118 57

39 53 79 59 119 63

40 57 80 59 120 59
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilan Ogrencilerin “Yazili

Anlatim Basar1 Diizeyinin” cinsiyet, yas, Turkiye’ye gelmeden once Tiirkce egitim
alma, Tiirk¢eyi 6grenme algilari, Tirkge kitap, dergi, gazete okuma durumu, Tiirkce
dersi disinda siir, kompozisyon, hikdye vb. yazma durumu, bildikleri dil sayisi,
Tiirkiye’de bulunma siireleri, Tiirkce 0grenme amaclari, internette Tiirk¢e kullanma
durumu, e-posta yazarken Tiirkge kullanma durumu, kisa mesaj yazarken Tiirkce
kullanma durumu, Tiirk¢e gazete, dergi vb. okuma siklig1, internete girme sikligi, Tiirk
televizyonlarini izleme durumu gibi degiskenlere gore farklilasmakta midir? sorusuna

cevap aranmistir.

3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve

Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigi, Levene istatistigi p
degeri 0,05’ten (,025) kiiclik oldugu i¢in Mann Whitney U-Testi ile smanmistir. Bu

testin sonuglari tablo 3.2.1.1.’de yer almaktadir:

Tablo 3.2.1.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim Basan
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U —Testi Sonuglari

Cinsiyet Levene N  Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz ,025 47 90,46 4251,50  1717,5  ,004*
Erkek 103 68,67 7073,50

*p<,05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma puanlarmin cinsiyet degiskenine gore
anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir [U=1717,5, p<,05]. Anlaml farkliligin kiz
ogrencilerin lehine oldugu Tablo 3.2.1.1.°de goriilmektedir. Bu da gosteriyor ki, sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kiz 6grencilerin
yazili anlatim bagar1 diizeyleri (90,46) erkek 6grencilere (68,67) gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterecek sekilde daha iyidir.
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3.2.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin

Yas Degiskenine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim bagarilarinin yasa gore anlamli
bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin yapilan, bagimsiz érneklemler i¢in

tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 agagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.2.2.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore ANOV A Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,268 247,451 3 82,484 2,116 ,101

Gruplar Ici 5652,509 145 38,983

Toplam 5899,960 148

Yapilan analiz neticesinde, Tablo 3.2.2.1.’den de anlagildig1 {izere, arastirmaya
katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi gortilmiistiir [F(3.145) =2,116; p>,05].

3.2.3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Daha Once Tiirkce Egitimi Alma Degiskenine Gore Farklihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin daha
once Tiirkce egitimi alma degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gosterip
gdstermedigini belirleyebilmek amaciyla Levene Istatistigi p degeri 0,05’ten (,001)
kiiciik oldugu icin Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki
tabloda yer almaktadir:
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Tablo 3.2.3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basari
Diizeylerinin Daha Once Tiirk¢e Egitim Alma Degiskenine Gére Mann Whitney U

—Testi Sonuclar

Daha Once

Tiirkce Egitimi  Levene n  Swra Ort. Sira Top. U P
Almis ,001 29 82,07 2380,00 1564,00  ,363
Almamis 121 73,93 8945,00

Tablo 3.2.3.1. incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazili anlatim
basar1 puanlarinin daha once Tiirkge egitim alma degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir [U=1564,00; p>,05]. Ancak; sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, aralarindaki fark her ne kadar istatistiksel olarak anlamli olmasa da, daha
once Tiirkce egitimi almis olan dgrencilerin (82,07) almamis olan 6grencilere (73,93)
gbre daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu da gostermektedir ki 6grenilmekte olan
dilde daha once bir egitim almak bireylerin 6grenilen dildeki yazma basarilar iizerinde
olumlu yonde etkili olmaktadir. Buradan hareketle bu alanda calisan egitimcilerin
Ogrencilerinin Turkceye ait gecmis dil yasantilarint  bilmeleri ve smif igi
uygulamalarinda bu durumu g6z Oniinde bulundurmalart 6grencilerin  Tiirkce

ogrenmedeki basarilarini artiracagi sdylenebilir.

3.24. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkceyi Ogrenme Zorlugu Algisi Degiskenine Gore Farkhhk Gésterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin daha 6nce Tirkge
egitimi alma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin T-Testi yapilmistir. Bu testin sonucglar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:
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Tablo 3.2.4.1.:Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazil Anlatim Basar
Diizeylerinin Tiirkceyi Ogrenme Zorlugu Algisi Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclari

Tiirkce

Ogrenmek Levene N X Ss Sd t P
Zor ,656 63 56,61 6,16 146 -974 332
Kolay 85 57,63 6,42

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin aldiklar
Tiirkce egitimini kolaylik zorluk bakimindan nasil algiladiklar1 degiskenine gore
anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir [t(46=-,974; p>,05]. Tablo 3.2.4.1.’de de
goriildiigi tizere Tiirkge 6grenmenin zor oldugunu diisiinen 6grencilerle (56,61) kolay
oldugunu diisiinen O6grencilerin (57,63) basar1 ortalamalar1 hemen hemen ayni

diizeydedir.

3.2.5. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkce Yaymlar1 Okuma Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip Gostermedigine

Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin  Tiirkge yayin
okuma durumuna goére anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in

T-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 3.2.5.1.:Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar

Diizeylerinin Tiirkce Yayinlar1 Okuma Degiskenine Gore T-Testi Sonuclar:

Kitap Gazete Levene N X Ss Sd t |
Okuyor ,299 135 57,21 6,20 148 ,177 ,861
Okumuyor 15 56,86 7,31

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin dersler disinda
gazete, dergi veya kitap gibi Tiirk¢e yayinlar1 okuyup okumama degiskenine gore
anlamh farklilik gostermedigi tespit edilmistir [t;45=,177; p>,05]. Tablo 3.2.5.1.’de de
goriildiigli  lizere, Tirkce yaynlart okudugunu belirten 06grencilerle (57,21)
okumadigini belirten 6grencilerin (56,86) yazili anlatim basar1 puanlar1 hemen hemen

ayni diizeydedir.
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3.2.6. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkce Yaymlart Okuma Sikhig1 Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin dersler
disinda gazete, dergi veya kitap gibi Tiirk¢e yayinlari okuma siklig1 degiskenine bagh
olarak anlaml farklilik gdsterip gostermedigi, Levene Istatistigi p degeri 0,05ten (,042)
kiiciik oldugu i¢in Kruskal Wallis Testi ile sinanmistir. Kruskal Wallis Testi sonuglari
asagidaki tablo 3.2.6.1°de gosterilmistir:

Tablo 3.2.6.1. : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Tiirkce Yaymlar1 Okuma Sikhg1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis

Testi Sonuc¢lar

Okuma Anlamh
Sikhgi Levene N Sira Ort. Sd X’ p Fark
Her giin ,042 26 75,63 3 5,052,168

Haftada birkag 77 82,29

Ayda birkag 31 63,69

Hi¢ okumayan 16 65,47

Yapilan analizler neticesinde Tiirk¢e yayinlart okuma sikligr degiskenine gore
ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir [X2(3)= 5,052; p>,05]. Tablo 3.2.6.1.’de de goriildiigii iizere, her ne kadar
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da haftada birka¢ kez Tiirkce
yaymn okudugunu belirten Ogrencilerin (82,29) en yiiksek sira ortalamasima sahip
oldugu; ayda birkac defa Tiirk¢e yayin okudugunu belirten dgrencilerin (63,69) ise en
diisiik sira ortalamasma sahip oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle
ogrencilerin  diizenli olarak Tirkce yayinlari okumalarinin yazili anlatim basarilar

tizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

3.2.7. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkce Dersi Disinda Yazma Cahsmalari Yapma Degiskenine Gore Farkhhk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin Tiirk¢e dersi dist

yazma ¢aligmalar1 yapma durumlarina gére anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
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belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 3.2.7.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazii Anlatim Basar
Diizeylerinin Tiirkce Dersi Disinda Yazma Calismalar1 Yapma Degiskenine Gore

T-Testi Sonuclari

Kompozisyon Levene N X Ss Sd t P
Yaziyor ,908 47 57,12 6,28 147 -,070 944
Yazmiyor 102 57,20 6,36

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin dersler disinda
Tiirkce yazma caligsmast yapma degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir [tq47= -,070; p>,05]. Tablo 3.2.7.1.’de de goriildiigii iizere, ders disinda
Tiirk¢e yazilar yazdigini belirten 6grenciler ile (57,12) yazmadigini belirten 6grencilerin

(57,20) yazili anlatim basar1 puan ortalamalari hemen hemen aynidir.

3.2.8. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Bildikleri Dil Sayis1 Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine Dair

Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin bilinen dil
sayis1 degiskenine bagl olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi, Levene Istatistigi
p degeri 0,05’ten (,004) kiiciik oldugu icin Kruskal Wallis Testi ile stnanmistir. Kruskal

Wallis Testi sonuclar1 agagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.2.8.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Bildikleri Dil Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Okuma Anlamh
sikhig1 Levene n Sira Ort. Sd X’ p Fark
Bir Dil ,004 98 71,64 3 ,906 ,824

Iki Dil 38 77,76

Ug Dil 8 79,19

Dort Dil 2 60,75
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Yapilan analizler neticesinde 6grencilerin bildikleri dil sayis1 degiskenine gore
yazili anlatim bagar1 puanlarinin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir
[X2(3)=,9O6; p>,05]. Bu durum gostermektedir ki birden ¢ok dil bilmek 6grenilen dilde
basarili olmak i¢in tek basina yeterli degildir. Ancak bu durumun 6grencilerin yazma

becerisi 0z yeterlilik alg diizeylerini ytikselttigi sdylenebilir.

3.2.9. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine

Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin
Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini, belirleyebilmek amaciyla Levene Istatistigi p degeri 0,05‘ten (,008)
kiigiik oldugu i¢in Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki
tabloda yer almaktadir:

Tablo 3.2.9.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar

Diizeylerinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuclarn
Okuma Anlamh
sikhig Levene n Sira Ort. Sd X’ p Fark
0-6 ay ,008 24 74,65 3 2,097 552
6-12 ay 100 78,14
1-3 yil 15 60,97
3 yil ve lstii 11 73,23

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin Tiirkiye’de
bulunma siiresi degiskenine goére anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir
[X2(3)=2,097; p>,05]. Bu sonugtan hareketle bir dilde basarili olmak i¢in 6grenilen dilin
konusuldugu iilkede yasamanin tek basina yeterli olmadigi sdylenebilir. Bu alanda
calisan egitimcilerin 6grencilerin Tiirk¢eyi sadece sinif ortaminda degil, sosyal hayatin
biitiin boyutlarinda da kullanmalarini saglamak i¢in uygun etkinlikler hazirlamalar1 ve
ogrencileri Tiirkgeyi hayatin her asamasinda kullanmaya tesvik etmeleri 6grencilerin

yazil1 anlatim basarilarin artirabilir.
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3.2.10. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Tiirkce Ogrenme Amaci Degiskenine Gore Farkliik Gésterip Gostermedigine

Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarmin Tiirkce Ogrenme
amacima gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin yapilan
bagimsiz orneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.2.10.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Tiirkce Ogrenme Amaci Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,223 670,013 4 167,503 4,604 ,002* 1-4
Gruplar i¢i 5238,725 144 36,380 1-5
Toplam 5908,738 148

*p<,05

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazili anlatim puanlarinin Tiirk¢e 6grenme
amaglar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F4y=4,604;
p<,05]. Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
LSD testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, Tablo 3.2.10.2.’de de goriildiigii lizere
is i¢in Tirkceyi ogrenenler (62,14) ile lisans egitimi i¢in Tiirk¢eyi dgrenenler (56,04)
arasinda, is i¢in Tiirkceyi 6grenenler lehine; egitim ve is disinda farkli bir amag i¢in
Tiirkceyi 6grendigini belirtenler ile (62,85) ile lisans egitimi i¢in Tiirk¢eyi 6grenenler
(56,04) arasinda, egitim ve is disinda farkli bir amag¢ i¢in Tirkgeyi 6grendigini
belirtenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu
durum dil 6grenmedeki amacin 6grenilen dildeki basar lizerinde etkisi oldugu seklinde

agiklanabilir.
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Tablo 3.2.10.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Amaclarna

Gére Tammlayicl Istatistikleri

Standart  Standart En En
Gruplar n Ort. Sapma Hata Diisiik  Yiiksek
1.Lisans 110 56,04 6,33 ,60 32,00 68,00
2.Yiksek Lisans 21 58,80 5,22 1,13 46,00 67,00
3. Doktora 4 61,50 1,73 ,86 59,00 63,00
4. Is 7 62,14 4,70 1,77 55,00 68,00
5. Diger 7 62,85 5,39 2,04 52,00 68,00
Toplam 149 57,18 6,31 51 32,00 68,00

3.2.11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
Internete Girme Siklig1 Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine Dair

Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin internete girme
sikligina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan
bagimsiz orneklemler igin tek faktorli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.2.11.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Internete Girme Siklig1 Degiskenine Gore ANOVA Sonugclar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,184 285,558 8 35,695 ,890 527

Gruplar I¢i 5614,401 140 40,103

Toplam 5899,960 148

Yapilan analiz neticesinde, Tablo 3.2.11.1.’den de anlasildig: lizere, arastirmaya
katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin internete girme siklig1 degiskenine

gore anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir [Fs-140) =,890; p>,05].
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3.2.12. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin
internette Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore Farklihk Gésterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan dgrencilerin yazili anlatim basarilarinin Internette Tiirkceyi
kullanmalarina gére anlamh bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) vyapilmis olup sonuglar asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 3.2.12.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin Internette Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore ANOVA Sonuclar:

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi ,173 203,096 5 40,619 1,025 405

Gruplar i¢i 5707,044 144 39,632

Toplam 5910,140 149

Tablo 3.2.12.1.’de de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 0grencilerin yazil
anlatim basar1 puanlarinin internette Tiirkceyi kullanma degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi anlasilmaktadir[F(s.144) =1,025; p>,05].

3.2.13. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin E-
posta Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore Farkhihk Gdosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin e-posta yazarken
Tiirk¢eyi kullanma durumuna gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonuglar asagidaki

tabloda gosterilmistir:
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Tablo 3.2.13.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar
Diizeylerinin E-Posta Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore ANOVA

Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi ,125 145,235 5 29,047 ,123 ,607

Gruplar i¢i 5741,516 143 40,150

Toplam 5886,752 148

Yapilan analiz neticesinde, Tablo 3.2.13.1.’den de anlasildig: {izere, arastirmaya
katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlari, e-posta yazarken Tiirk¢eyi kullanma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir [F(s.143) =,723; p>,05].

3.2.14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin Kisa
Mesaj Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin kisa mesaj yazarken
Tiirkceyi kullanma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Test sonuglart
asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.2.14.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basan
Diizeylerinin Kisa Mesaj Yazarken Tiirk¢eyi Kullanma Degiskenine Gore ANOVA

Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,068 200,010 5 40,002 ,995 ,423

Gruplar I¢i 5670,249 141 40,215

Toplam 5870,259 146

Yapilan analiz neticesinde, Tablo 3.2.13.1.’den de anlasildig: {izere, arastirmaya
katilan Ogrencilerin yazili anlatim basari puanlarinin kisa mesaj yazarken Tiirkgeyi
kullanma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.[F(s.141)

=,995; p>,05].
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3.2.15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazilh Anlatim Basar1 Diizeylerinin Tiirk
Televizyonlarim izleme Degiskenine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigine Dair

Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  yazili anlatim  basarilarinin  Tiirk
Televizyonlarin1 Izleme durumlarma gére anlamli bir fark gosterip gdstermedigini
belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglari asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 3.2.15.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Arastirmaya Katilan
Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin Tiirk Televizyonlarim izleme

Degiskenine Gore T-Testi Sonuclar

Tiirk

Televizyonu Levene n X Ss Sd T P
Izliyor ,738 107 57,14 6,57 148 ,130 ,897
Izlemiyor 43 57,27 5,63

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarmin Tirk
televizyonu izleme degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir.[t(148)=-,130; p>,05]. Tablo 3.2.15.1.’de de goriildiigii iizere Tiirk televizyon
kanallarmi izledigini belirten Ogrencilerin yazili anlatim puanlart (57,14) ile
izlemedigini belirten 6grencilerin yazili anlatim puanlar1 (57,27) hemen hemen ayni

diizeydedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “Yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 ne

diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi
diizeyleri daha once verilerin analizi kisminda aciklandig: {izere, Tiirkce Ogrenen
yabanc1 Ogrencilerin yazma becerisi 06z yeterlilik alg1 diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in
arastirmaci tarafindan gelistirilen yazma becerisi 6z yeterlilik algi 6l¢egi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Yazma becerisi 0z yeterlilik algi Olceginden alinan toplam puanlar 16-112
arasinda degismektedir. Bu aralik {i¢ esit parcaya boliinerek 16-48 arasi puan alanlar

“duisiik”, 49-79 aras1 puan alanlar “orta”, 80-112 arast puan alanlar “yiiksek” diizeyde
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basar1 gosterenler olarak ii¢ gruba ayrilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili
anlatim 0z yeterlilik Olceginden aldiklar1 toplam puanlara gore yazilim anlatim 6z
yeterlilik diizeyleri tablo 3.3.1.”de gosterilmistir.

Tablo 3.3.1. :Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz

Yeterlilik Algi1 Puanlarinin Dagilim Diizeyi

f %
Diisiik 4 2,7
Orta 55 36,7
Yiiksek 91 60,7
TOPLAM 150

Tablo:3.3.1’in sonuglarina gore alinan toplam puanlarda Tiirkge 6grenen yabanci
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun yazili anlatim 6z yeterlilik algi diizeylerinin “yiiksek”

diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Basar1 diizeyi “diisiik” bulunan 4 6grenci

(13 2

bulunmaktadir. Basar1 diizeyi “orta” olanlarin orami ise % 36,7’dir. Bu durum
ogrencilerin biiyilkk bir kisminin yazili anlattm puanlarinin  yiiksek olmasiyla
aciklanabilir. Arastirmaya katilan oOgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi

diizeyleri dagilimi sekil: 3.3.1.’de verilmistir.

Sekil:3.1.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Algi Diizeyleri Dagilim

15 7| | |

b \_ Ortalama=84,53
1 \ Std Sapma=14,298
N=150

Sikhik
e
|
/

=il

L
40,00 £0.00 0,00 100,00

Oz Yeterlilik Algisi
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Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim 6z yeterlilik algi puanlar1 Tablo:

3.3.2.°de gosterilmistir.

Tablo: 3.3.2 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz
Yeterlilik Alg1 Puanlar:

OGRENCI | PUAN | OGRENCI | PUAN | OGRENCI | PUAN | OGRENCI | PUAN
1 75 41 72 81 101 121 86
2 75 42 86 82 88 122 107
3 54 43 89 83 103 123 108
4 89 44 74 84 80 124 83
5 84 45 64 85 89 125 109
6 102 46 104 86 68 126 96
7 94 47 99 87 75 127 101
8 72 48 73 88 73 128 96
9 77 49 96 89 75 129 89
10 61 50 89 90 75 130 111
11 71 51 94 91 73 131 90
12 75 52 105 92 91 132 77
13 63 53 78 93 72 133 92
14 81 54 79 94 100 134 82
15 46 55 88 95 90 135 101
16 103 56 110 96 92 136 107
17 103 57 96 97 82 137 48
18 66 58 99 98 112 138 91
19 100 59 85 99 81 139 106
20 78 60 82 100 72 140 92
21 68 61 100 101 69 141 91
22 71 62 75 102 98 142 71
23 90 63 84 103 70 143 44
24 74 64 97 104 67 144 97
25 96 65 96 105 99 145 89
26 101 66 85 106 102 146 70
27 81 67 101 107 96 147 52
28 87 68 83 108 92 148 80
29 90 69 97 109 82 149 95
30 75 70 97 110 97 150 100
31 70 71 80 111 90

32 73 72 80 112 84

33 57 73 99 113 92

34 81 74 90 114 68

35 48 75 80 115 75

36 72 76 92 116 102

37 81 77 96 117 79

38 82 78 64 118 86

39 77 79 80 119 66

40 76 80 82 120 73
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmanin dordiincii  alt probleminde arastirmaya katilan Ggrencilerin

“Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg1 Diizeylerinin” cinsiyet, yas, Tiirkiye’ye gelmeden
once Tiirkce egitim alma, Tiirk¢eyi 6grenme algilari, Tiirkce kitap, dergi, gazete okuma
durumu, Tiirk¢e dersi diginda siir, kompozisyon, hikdye vb. yazma durumu, bildikleri
dil sayisi, Tiirkiye’de bulunma siireleri, Tiirk¢e 6grenme amaclari, internette Tiirkce
kullanma durumu, e-posta yazarken Tirkce kullanma durumu, kisa mesaj yazarken
Tiirkge kullanma durumu, Tiirkce gazete, dergi vb. okuma sikligi, Internete girme
sikligl, Tiirk televizyonlarni izleme durumu gibi degiskenlere gore farklilagmakta

midir? sorusuna cevap aranmistir.

3.4.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine Dair

Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek igin T- Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 3.4.1.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg:

Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T- Testi Sonuclar:

Cinsiyet Levene N X Ss Sd t p
Kiz ,567 47 86,21 15,27 148 940 350
Erkek 103 83,76 13,84

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik alg
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
[t(148)=,940; p>,05]. Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da kiz
ogrencilerin 0z yeterlilik alg1 diizeylerinin (86,21) erkek akranlariin 6z yeterlilik algi

diizeyinden (83,76) daha yiiksek oldugu Tablo 3.4.1.1.’de goriilmektedir. Benzer bir
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bulgu, arastirmanin yazma basarisinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenirken de elde edilmisti. Ancak s6z konusu bulguda kizlar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga ulasilmisti. Sonug olarak, bu durumda her iki
bulguda da kizlar lehine bir sonug elde edilmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte Frank
Pajares ve Gio Valiante (1996) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bir sonuca
ulagilmistir. S6z edilen calismada da kiz Ogrencilerin 6z yeterlilik algilar1 erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ayrica Rob Klassen (2001) tarafindan gercgeklestirilen
arastirmada yazma {lizerine yapilan 16 c¢alisma incelenmistir. Bu calismada ise erkek
ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilarimin kiz 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

3.4.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi
Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu

ve Yorumlar

Aragtirmaya dahil edilen Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algi
diizeylerinin yas degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi

(ANOVA) yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tablo 3.4.2.1.’de gosterilmistir:

Tablo 3.4.2.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz

Yeterlilik Alg1 Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi ,338 55,696 3 18,565 ,089  ,966

Gruplar I¢i 30313,351 145 209,058

Toplam 30369,047 148

Tablo 3.4.2.1.’de de goriildiigii lizere yapilan analizler sonucunda aragtirmaya
katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin yas degiskenine gore

anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F3.145=,089; p>,05].
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3.4.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Daha Once Tiirkce Egitimi Alma Degiskenine Gore Farklihk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik alg1 diizeylerinin
daha once Tiirk¢e egitimi alma degiskenine baglh olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in T- Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.4.3.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Daha Once Tiirkce Egitimi Alma Degiskenine Gore T- Testi

Sonuglari

Tiirkce Egitimi Levene N X Ss Sd t p
Almis ,119 29 8541 1747 148 317 753
Almamis 121 84,31 13,50

Aragtirmaya dahil edilen oOgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi
diizeylerinin Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitimi alip almadiklar1 degiskenine
gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [tgsg=,317; p>,05]. Tablo
3.4.3.1.’de de gorildiigli iizere, Tiirkiye’ye gelmeden oOnce Tiirkge egitimi aldigini
belirten 6grencilerin 6z yeterlilik alg1 diizeyleriyle (85,41) Tirkiye’ye gelmeden 6nce
Tiirkge egitimi almadigini belirten Ogrencilerin 6z yeterlilik algi diizeyleri (84,31)
hemen hemen aynidir. Bu sonugtan hareketle 6grenilen dilde daha 6nce egitim almanin

o dile ait 6z yeterlilik algis1 lizerinde tek basina etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

3.4.4. Aragtrmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirkceyi Ogrenme Zorlugu Algis1 Degiskenine Gore Farkhlik

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin

Tiirkceyi O6grenme zorlugu algist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigi T-Testi ile smmanmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 3.4.4.1°de yer

almaktadir:

Tablo 3.4.4.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Tiirkceyi Ogrenme Zorlugu Algis1 Degiskenine Gore T- Testi

Sonuclarn

Tiirkce

Ogrenmek Levene n X Ss Sd t p
Zor ,694 63 79,15 13,37 146  -4,227 ,000%
Kolay 85 88,68 13,78

*p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirkce O0grenmeyi kolaylik/zorluk bakimindan nasil algiladiklari degiskenine gore
anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir [tia6= -4,227; p<,05]. Anlaml farklilik,
Tiirkce 0grenmenin kolay oldugunu diisiinen 6grencilerin lehinedir. Tablo 3.4.4.1.’de
de gorildiigii tlizere Tiirkce 6grenmenin kolay oldugunu diisiinen 6grencilerin 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri (88,68) Tiirkge 6grenmenin zor oldugunu diisiinen 6grencilerin
0z yeterlilik algi1 diizeylerinden (79,15) daha yiiksektir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun yazma basarilarin yliksek olmasinin etkisi oldugu
sOylenebilir. Arastirmanin sonuglarindan bir tanesi de 6grencilerin yazma basarilarinin
yiiksek oldugu yoniindeydi. Bu da gostermektedir ki Ogrenciler, basarili olduklari
becerilerde daha yiiksek 6z yeterlige sahiptir.

3.4.5. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirk¢ce Yaymlart Okuma Degiskenine Gore Farkhiik Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirkce yayinlar1 okuma degiskenine gdore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini

belirlemek i¢in T-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagida gosterilmistir:
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Tablo 3.4.5.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Tiirkce Yayimnlar1 Okuma Degiskenine Gore T- Testi Sonuclar:

Tiirkce Yayin Levene n X Ss Sd t p
Okuyor ,388 135 85,28 14,17 148 1,999 ,062
Okumuyor 15 77,66 13,99

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirk¢ce yaym okuma degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi tespit edilmistir
[t145=1,999; p>,05]. Benzer bir sonug¢ arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim
basarilar1 tlizerinde de ortaya ¢ikmisti. Ancak her ne kadar istatistiksel olarak anlamli
olmasa da Tablo 3.4.5.1.’de de goriildiigii iizere, Tiirkge yayin okudugunu belirten
Ogrencilerin 0z yeterlilik algi diizeyleri (85,28), okumadigint belirten 6grencilerin 6z
yeterlilik alg1 diizeylerinden (77,66) daha yiiksektir. Benzer bir sonug¢ arastirmaya
katilan Ogrencilerin yazili anlatim basarilar1 iizerinde de ortaya c¢ikmisti. Bu da
gostermektedir ki ders disinda Tiirkce yayin okuma ogrencilerin hem yazili anlatim

basarilar1 hem de yazma becerisi 6z yeterlilik algilar izerinde olumlu yonde etkilidir.

3.4.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirk¢e Yaymlar1 Okuma Sikhgi Degiskenine Gore Farkhhk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirkce yaymlart okuma sikligr degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini  belirleyebilmek icin Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmustir. Bu testin sonuglari tablo:3.4.6.1°de gosterilmistir:

Tablo3.4.6.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi

Diizeylerinin Tiirkce Yayimnlar1 Okuma Sikhigi Degiskenine Gore Anova Sonugclar:

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi ,292 2498,307 3 832,769 4,438 ,006%* 2-3
Gruplar I¢i 27961,087 146 191,514 24

Toplam 30459,393 149
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Tablo 3.4.6.1.de de goriildiigii iizere, yapilan analizler sonucunda, aragtirmaya
katilan Ggrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin Tiirk¢e yayinlar
okuma sikliklarma gore anlamli farklilhik gosterdigi tespit edilmistir [F(3.146=4,438;
p<,05].

Tablo 3.4.6.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Tiirkce Yayin Okuma Sikhigina Gore Tamimlayic Istatistikleri

Standart Standart En En
Gruplar n Ort. Sapma Hata Diisiik  Yiiksek
1.Her giin 26 85,07 14,82 2,90 61,00 111,00
2.Haftada birkag¢ defa 77 87,88 12,35 1,40 54,00 110,00
3.Ayda birkag defa 31 79,38 16,46 2,95 46,00 112,00
4 Hig 16 77,43 13,48 3,37 44,00 108,00
Toplam 150 84,52 14,29 1,16 44,00 112,00

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugu yapilan LSD testi ile
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, haftada birka¢ defa gazete, dergi, kitap gibi
Tiirkce yayinlari okudugunu belirten 6grencilerle (87,88) ayda birka¢ defa Tiirk¢e yaymn
okudugunu belirten 6grenciler (79,38) arasinda, haftada birkag defa Tiirk¢e yayin

okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ayrica haftada birkag defa Tiirkce yayin okudugunu belirten 6grencilerle (87,88)
hi¢ Tiirkge yaymn okumadigimi belirten 6grenciler (77,43) arasinda, haftada birkag defa

Tiirkce yaym okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Bunlara ek olarak, Tablo3.4.6.2.’de de goriildiigli iizere, aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmamakla beraber, her giin Tiirk¢e yaym okumaya zaman
ayiran Ogrencilerin de yazma becerisi 0z yeterlilik alg1 diizeyleri (85,07) hem ayda
birka¢ defa okudugunu belirtenlerden (79,38) hem de hi¢ Tiirkge yaymn okumadiginm
belirtenlerden (77,43) daha yiiksektir. Bu sonuclardan hareketle ders disi okumalarin
ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
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3.4.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirkce Dersi Disi Yazma Calismalar1 Yapma Degiskenine Gore

Farkhlik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik alg1 diizeylerinin
ders dis1 yazma calismalar1 yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek igin T- Testi yapilmigtir. Bu testin sonuglari

Tablo:3.4.7.1’de gosterilmistir:

Tablo 3.4.7.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Algi Diizeylerinin Tiirkce Dersi Dis1 Yazma Cahsmalar: Yapma Degiskenine Gore

T- Testi Sonuclari

Kompozisyon Levene n X Ss Sd t p
Yaziyor ,678 47 88,53 13,21 147 2,439 ,017*
Yazmiyor 102 82,66 14,52

*p<,05

Aragtirmaya dahil edilen oOgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi
diizeylerinin dersler disinda yazma calismasi yapma degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir [t47y= -4,227; p<,05]. Anlaml farklilik, ders disinda yazma
caligmas1 yapan Ogrencilerin lehinedir. Tablo 3.4.7.1.’de de goriildiigli {lizere ders
disinda yazma c¢aligmasi yapan 6grencilerin 6z yeterlilik alg1 diizeyleri (88,53) yazma
calismas1 yapmayan 6grencilerin 6z yeterlilik algi diizeylerinden (82,66) daha yiiksektir.
Bu sonug ders dis1 yazma c¢aligmalarinin, 6grencilerin hem yazma becerisi 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri hem de yazili anlatim basar1 puanlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

3.4.8. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Bildikleri Dil Sayis1 Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi
diizeylerinin bilinen dil sayis1 degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmigtir. Bu testin sonuclar1 Tablo 3.4.8.1°de gosterilmistir:
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Tablo 3.4.8.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Algi Diizeylerinin Bildikleri Dil Sayis1 Degiskenine Gore ANOVA Sonuclar:

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,143 961,649 3 320,550 1,569  ,200

Gruplar i¢i 29015,508 142 204,335

Toplam 29977,158 145

Tablo 3.4.8.1.’de de goriildiigli iizere yapilan analizler neticesinde, arastirmaya
katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin bildikleri dil sayist
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(3.142)=1,569; p>,05].
Bu sonu¢ Ogrencilerin ana dilleri disinda birden ¢ok dil bilmelerinin &grenilen dilde
basarili olmalari icin tek basina yeterli olmadiginin bir gostergesidir. Bu durum belki
ogrencilerin 6grenilen yeni dile kars1 yiiksek 6z yeterlilige sahip olmalarini saglayabilir
ama basari i¢in yeterli degildir. Bunun i¢in bu alanda calisan egitimcilerin, 6grencilerin
bildikleri diger dillerdeki yasantilarini, o dili/ dilleri hangi seviyede bildiklerini, hangi
beceride ne seviyede olduklarini bilmeleri o6grencilerin Tiirkcede daha basarili

olmalarina yardimci olabilir.

3.4.9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine Gore Farklihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin
Tirkiye’de bulunma siiresi degiskenine bagli olarak anlamli bir farklhilik gosterip
gostermedigini  belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmustir. Bu testin sonuglar1 Tablo 3.4.9.1°de gosterilmistir:
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Tablo 3.4.9.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Alg1 Diizeylerinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine Gore ANOVA

Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kayna@ Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,8477 1152,464 3 384,155 1914 ,130

Gruplar Ici 29306,929 146 200,732

Toplam 30459,393 149

Tablo 3.4.9.1.’de de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6grencilerin yazma
becerisi 0z yeterlilik algi diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore
anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmis [F3.142=1,569; p>,05]. Bu sonug¢ yazili
anlatim basarisinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de bulunma siiresi, hem yazili
anlatim basaris1 hem de yazma becerisi 6z yeterlilik algisi lizerinde olumlu bir etkiye
sahip degildir. Bu da sadece dilin 6grenildigi iilkede yasaminin o dilde basarili olmak
icin tek basma yeterli olmayacaginin bir gostergesidir. Bu durumun basariya etkili
olabilmesi i¢in Ogrencilerin 6grenilen dilin konusuldugu iilkede bulunmalariin yani
sira Ogrenilen dili hayatin tiim asamalarinda kullanmalar1 gerekmektedir. Yani sadece
Ogrenilen dil sadece smif ortaminda degil aynt zamanda hayatin tiim paylasim
alanlarinda da kullanilmalidir. Bu sonugtan hareketle, bu alanda c¢alisan egitimcilerin
ogrencileri Tiirkgeyi siif ortami disinda da kullanmaya tesvik etmeleri, ders dis1 pratik
uygulamalar1 yapmalar1, 6grencilerin Tiirkce 6z yeterlilik algilarinin artmasina yardimer

olabilecegi sdylenebilir.

3.4.10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Tiirkce Ogrenme Amac Degiskenine Goére Farkhlik Géosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi
diizeylerinin Tiirkge 0grenme amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmistir. Bu testin sonuclar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 3.4.10.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Tiirkce Ogrenme Amaci Degiskenine Gore ANOVA sonugclar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,899 108,216 4 27,054 ,128 972

Gruplar i¢i 30330,549 144 210,629

Toplam 30438,765 148

Tablo 3.4.10.1.’de de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6grencilerin yazma
becerisi 0z yeterlilik algi diizeyleri Tiirk¢ce 6grenme amaci degiskenine gore anlaml

farklilik gostermemektedir [F.144y=,128; p>,05].

Tablo 3.4.11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg
Diizeylerinin Internete Girme Sikligi Degiskenine Gore Farkhlik Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
internete girme siklig1 degiskenine bagl olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu testin
sonuglart Tablo 3.4.11.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.4.11.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Internete Girme Sikhig1 Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT sd KO F p Fark
Gruplar Arasi , 146 1556,095 8 194,512 951 ATT

Gruplar I¢i 28630,106 140 204,501

Toplam 30186,201 148

Tablo 3.4.11.1°den de anlagilacagi gibi, yapilan analizler neticesinde,

arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin internete
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girme sikliklarina gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(g.j40=,951;

p>.05].

3.4.12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi
Diizeylerinin Internette Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore Farklihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin
Internette Tiirkgeyi kullanma durumu degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gdsterip
gostermedigini  belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmistir. Bu testin sonuclar1 asagida gosterilmistir:

Tablo 3.4.12.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Internette Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gére ANOVA

Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi ,278 670,087 5 134,017 ,648 ,664

Gruplar I¢i 29789,306 144 206,870

Toplam 30459,393 149

Tablo 3.4.12.1.’de de goriildiigii lizere yapilan analizler sonucunda, arastirmaya
katilan Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algi diizeylerinin internette Tiirkce
kullanmalarima gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(3.142)=1,569;

p>,05].

3.4.13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Alg:
Diizeylerinin E-posta Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore Farkhihk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin e-
posta yazarken Tiirk¢eyi kullanma durumu degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi, Levene Istatistigi p degeri 0,05’ten (,025) kiigiik oldugu igin
Kruskal Wallis Testi ile stnanmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki Tablo 3.4.13.1.°de

verilmistir:
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Tablo 3.4.13.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin E-Posta Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore
Kruskal Wallis Sonuclari

E-posta Sira Anlamh
Dili Levene n Ort. Sd X’ p Fark
Tiirkge ,025 18 79,83 5 4,757 ,446

Ana Dili 61 69,13

Diger 50 78,99

Tiirkce - Ana Dili 6 71,58

Tirkge - Diger 6 103,08

Ana Dili — Diger 8 65,44

Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin e-posta yazarken kullandiklart
dil degiskenine bagli olarak farklilik gosterip gostermedigi incelenirken, Levene
Istatistigi onem degerinin 0,5’ten kiiciik oldugu, yani homojen bir dagilimin olmadigi,
dolayisiyla parametrik bir testin yapilamayacagir anlagilmistir. Bunun {izerine bu
degiskenin etkisi non-parametrik bir test olan Kruskal-Wallis testi ile sinanmuistir.
Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin e-posta
yazarken kullandiklar1 dil degigskenine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik géstermedigi belirlenmistir. Ancak, Tablo 3.4.13.1°de de goriildiigii lizere, sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, en diisik 6z yeterlilik degerleri e-posta yazarken
sadece ana dilini veya ana dili ve bildigi diger dilleri kullanan dgrencilere aittir. Bu
durum ogrenilen dilin ne kadar ¢ok kullanilirsa basarinin da &grenilen dile ait 6z

yeterlilik algisinin da artacaginin bir gostergesi olabilir.

3.4.14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi
Diizeylerinin Kisa Mesaj Yazarken Tiirkceyi Kullanma Degiskenine Gore

Farklilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin
kisa mesaj yazarken Tiirk¢eyi kullanma durumu degiskenine bagli olarak anlamli bir
fark gosterip goOstermedigini belirleyebilmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bu testin sonuglari tablo 3.4.14.1.’de gosterilmistir:
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Tablo 3.4.14.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeylerinin Kisa Mesaj Yazarken Tiirk¢eyi Kullanma Degiskenine Gore

Anova Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kayna@ Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,198 112,366 5 22,473 ,105 991

Gruplar Ici 30068,341 141 213,251

Toplam 30180,707 146

Tablo 3.4.14.1.°de de goriildiigii lizere yapilan analizler neticesinde, arastirmaya
katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin kisa mesaj yazarken
kullandiklar1 dil degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(s.
141=,991; p>,05].

3.4.15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algi
Diizeylerinin Tiirk Televizyonlarim izleme Degiskenine Goére Farklihk Gésterip

Gostermedigine Dair Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirk televizyonlarint izleme degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirleyebilmek icin T-Testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki

tabloda yer almaktadir:

Tablo 3.4.15.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Alg1 Diizeylerinin Tiirk Televizyonlarim Izleme Degiskenine Gore T- Testi

Sonuglar

Tiirk

Televizyonu Levene n X Ss Sd t p
Izliyor ,903 107 86,35 13,63 148 2,412 ,018*
1Zlemiyor 43 79,97 15,03

*p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin

Tiirk televizyon kanallarini izleme degiskenine gdre anlamli farklilik gosterdigi tespit
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edilmistir [tq4g= 2,412; p<,05]. Anlamh farklilik, Tiirk televizyon kanallarinmi izleyen
ogrencilerin lehinedir. Tablo 3.4.15.1.’de de goriildiigii lizere Tiirk televizyon kanlarlini
izleyen Ogrencilerin 6z yeterlilik algi diizeyleri (86,35), izlemeyen Ogrencilerin 6z
yeterlilik algi diizeylerinden (79,97) daha yiiksektir. Benzer sonuglar hem ders disi
Tiirkce yazma durumunda hem de ders disi yayin okuma durumunda da ortaya
cikmaktadir. Bu da gostermektedir ki dgrenilen dilin sinif ortami disinda kullanilmast,

Ogrencilerin 6z yeterlilik alg1 diizeyleri tizerinde olumlu derecede etkilidir.

3.5. Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Ol¢eginin Alt Boyutlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Calismanin yontem boliimiinde de ifade edildigi gibi yazma becerisi 6z yeterlilik
Olcegi Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerden elde edilen verilere bagh olarak; dil bilgisi
ve genel yazili anlatim basliklar1 altinda toplanabilecek iki faktoér ya da alt boyuttan
olugmaktadir. Bu boliimde, 6l¢egin bu alt boyutlar1 temel alinarak, 6grencilerin alt
boyutlara verdikleri cevaplarda cesitli degiskenlere gore anlamli farkliliklar bulunup

bulunmadigi belirlenmeye calisilmistir.

Tiirkce Ogrenen yabanci Ggrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilarini
belirleyebilmek amaciyla kullanilan Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi’nin birinci alt

boyutu genel yazili anlatim, ikinci alt boyutu ise dil bilgisi ile ilgilidir.

Olgegin asagidaki maddeleri (4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16) “genel yazili

anlatim” alt boyutundadir.

<> Ana fikri veya konuyu destekleyen bir paragraf yazabilirim.
<> Kompozisyonumu giris, gelisme, sonu¢ planina uygun olarak
yazabilirim.

K/
X4

Fikirlerimi konunun disina ¢ikmadan agik bir sekilde yazabilirim.

<> Kompozisyonuma uygun baslik segebilirim.

X2 Bilgi sahibi oldugum bir konuda kompozisyon yazabilirim.
> Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi1 yazabilirim.

<> Duygu ve diistincelerimi yazili olarak ifade edebilirim.

o> Kompozisyon yazarken konuya uygun ornekler verebilirim.
> Kompozisyonumu belirli bir plan igerisinde yazabilirim.

> Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine uygun olarak yazabilirim.
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<> Kompozisyonuma uygun bir sonug yazabilirim.
<> Belirtilen / secilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon yazabilirim.
<> Ogrenim hayatim1 anlatan bir yazi1 yazabilirim.

Olgegin asagidaki (1,2,3) maddeleri “dil bilgisi” alt boyutundadar.

<> Bir sayfalik bir kompozisyonun biitiin kelimelerini dogru yazabilirim.
<> Yazi yazarken dil bilgisi kurallarina uygun, dogru ctimleler yazabilirim.
<> Yazi yazarken ekleri dogru kullanabilirim.

3.5.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarmmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhiik Géosterip

Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir. Sonuglar asagidaki

tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Cinsiyet Levene n X Ss Sd t p
Kiz ,673 47 71,53 12,86 148 1,209 ,219
Erkek 103 68,79 11,82

Tablo 3.5.1.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Tkinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarimin Cinsiyete Gore T- Testi Sonuclari

Cinsiyet Levene n X Ss Sd t p
Kiz 173 47 14,68 3,16 148 -,506 ,614
Erkek 103 14,96 3,08

Tablo 3.5.1.1 ve Tablo 3.5.1.2’de de goriildiigli iizere yazma becerisi 0z

yeterlilik algilariin 6lgiilen iki alt boyutunda da cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
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farklilik ortaya ¢ikmamistir [ts=1,209; p>,05], [ tass= -,506; p>,05]. Ancak elde
edilen bu sonuglar, yazma 6z yeterlilik algismin yazmada dil bilgisi kurallarini
kullanma alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber erkek
Ogrencilerin (14,96) 6z yeterlilik alg1 diizeyinin kiz 6grencilerle (14,68) hemen hemen
ayni oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinda kiz 6grenciler lehine
olan farklilik bu alt boyutta bozulmaktadir. Bu durum yazili anlatimin kurallara bagh
olan ve kismen daha mekanik denebilecek kisminda erkek 6grencilerin de kendilerini en

az kiz 6grenciler kadar yeterli gérdiiglinii géstermektedir.

3.5.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarmmmn Yas Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar agagidaki tablo 3.5.2.1
ve tablo 3.5.2.2.°de yer almaktadir:

Tablo 3.5.2.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimmin Yasa Gore ANOVA Sonuclan

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F P Fark
Gruplar Arast  ,209 17,024 3 5,675 ,037 990

Gruplar I¢i 22058,399 145 152,127

Toplam 22075,423 148




130

Tablo 3.5.2.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin Yasa Gore ANOVA Sonuclan

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F P Fark
Gruplar Aras1  ,825 58,094 3 19,365 2,052 ,109

Gruplar i¢i 1368,657 145 9,439

Toplam 1426,752 148

Tablo 3.5.2.1. ve Tablo 3.5.2.2.’de goriildiigii iizere, yazma beceresi 6z yeterlilik
algisinda da oldugu gibi benzer sonuglar yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6l¢iilen
alt boyutlarinda da elde edilmistir. Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6l¢iilen her iki
alt boyutunda da yas degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir [Fs.
145y=,037; p>,05], [F(3.145=2,052; p>,05].

3.5.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin Daha Once Tiirk¢e Egitim Alma Degiskenine Gore

Farkhilik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik dlgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin daha 6nce Tiirkge egitim alma degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir.

Sonuglar asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.3.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Daha Once Tiirkce Egitim Alma Durumuna Gore T-

Testi Sonuclar

Tiirkce Egitimi Levene n X Ss Sd t p
Almig ,104 29 70,62 14,83 148 407,686

Almamis 121 69,42 11,51
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Tablo 3.5.3.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Daha Once Tiirkce Egitim Alma Durumuna Gére T-

Testi Sonuclar:

Tiirkce Egitimi Levene n X Ss Sd t p
Almis ,654 29 14,79 3,30 148 -,147 884
Almamis 121 14,89 3,06

Tablo 3.5.3.1. ve Tablo 3.5.3.2.’de goriildiigii iizere, yazma beceresi 0z yeterlilik
algisinda da oldugu gibi benzer sonuglar Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6l¢iilen
her iki alt boyutunda da Tirkiye’ye gelmeden once Tiirk¢e egitimi alip almama
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik gorilmemistir [t(48=,407; p>,05], [t14s)= -
,147; p>,05].

3.5.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin Tiirk¢ce Ogrenme Algis1 Degiskenine Gore Farklihk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik dlgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin Tiirk¢e 6grenme algis1 degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin T-Testi yapilmistir. Sonuglar

asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 3.5.4.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi

Birinci Alt Boyutu Toplam Puanlarimin Tiirkce Ogrenme Algisina Gore T-Testi

Sonuglar

Tiirkce

Ogrenmek Levene n X Ss Sd t |
Zor ,874 63 65,34 11,63 146 -3,937 ,000*
Kolay 85 72,98 11,71

*p<,05
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Tablo 3.5.4.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Ikinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirkce Ogrenme Algisina Gore T-Testi Sonuglar

Tiirkce

Ogrenmek Levene n X Ss Sd T p
Zor , 786 63 13,80 3,17 146 -3,731 ,000%*
Kolay 85 15,69 2,84

*p<,05

Tablo 3.5.4.1. ve Tablo 3.5.4.2.’de goriildiigii lizere, yazma beceresi 0z yeterlilik
algisinda da oldugu gibi benzer sonuglar Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6l¢iilen
birinci alt boyutunda Tiirkce 6grenmenin kolay oldugunu diisiinenlerin (72,98) zor
oldugunu diisiinenlere (65,34) nazaran istatistiksel olarak daha yiiksek bir 6z yeterlilige
sahip oldugu belirlenmistir [tu4e= -3,937; p<,05]. Ayni sekilde, yazma becerisi 6z
yeterlilik algisinin dlgiilen ikinci alt boyutunda Tiirk¢e 6grenmenin kolay oldugunu
diisiinenlerin (15,69) zor oldugunu diistinenlere (13,80) nazaran istatistiksel olarak daha
yiiksek bir 6z yeterlilige sahip oldugu belirlenmistir [t4s= -3,731; p<,05]. Bu sonug
arastirmaya katilan 6grencilerin hem yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢eginin tamaminda
hem de 6lgegin iki alt boyutunda yani dil bilgisi ve kompozisyon yazma durumunda
daha yiiksek bir 6z yeterlilige sahip olduklarini gdstermektedir. Bu durum, yazma
becerisinde yiiksek 0z yeterlilige sahip olmanin yazmanin diger boyutlarinda da
etkisinin devam ettiginin bir gostergesidir. Oz yeterliligin kaynaklarindan bir tanesi de
deneyimlerdir, buradan hareketle ogrencilerin Tiirkce yazma becerisi deneyimlerinin

olumlu olmasinin bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

3.5.5.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Tiirk¢e Yaymn Okuma Degiskenine Gore Farklhihik

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lcegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarmin Tiirk¢e yayin okuma degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin T-Testi yapilmistir. Sonuglar
asagidaki tablolarda yer almaktadir:
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Tablo 3.5.5.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirk¢e Yayin Okumaya Gore T-Testi Sonuclari

Tiirk¢ce Yayim  Levene n X Ss Sd T p
Okuyor ,446 135 70,32 12,04 148 2,034 ,058
Okumuyor 15 63,60 12,16

Tablo 3.5.5.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi ikinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirk¢e Yayin Okumaya Gore T-Testi Sonuclari

Tiirk¢ce Yayim  Levene n X Ss Sd T p
Okuyor ,860 135 1496 3,12 148 1,113 ,280
Okumuyor 15 14,06 2,93

Tablo 3.5.5.1. ve Tablo 3.5.5.2.°de de goriildiigii lizere, Yazma becerisi 6z
yeterlilik algisinin 6l¢iilen her iki alt boyutunda da ders disinda Tiirk¢e yayin okuma
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. [t(48=2,034; p>,05],
[taasy= 1,113; p>,05]. Ancak, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, dl¢iilen her
iki alt boyutta da ders digsinda Tiirkge yaym okudugunu belirtenlerin 6z yeterlilik
diizeylerinin, okumadigini belirtenlere nazaran daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Yazma beceresi 0z yeterlilik algisinda da benzer sonuglar ortaya ¢ikmisti. Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda ders disinda yapilan okumalarin yazma becerisi lizerinde dogrudan
etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin ders disinda da Tiirkgeyle ilgilenmeleri onlarmn
hem yazma becerisi arttirmast hem de yazma becerisinde yiiksek 6z yeterlilige sahip

olmalari agisindan son derece dnemlidir.

3.5.6.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Yayin Okuma Sikhg1 Degiskenine Gore Farkhhik

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 68rencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢egi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin yaym okuma sikligi degiskenine gore anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirleyebilmek i¢in ANOVA yapilmistir. Sonuglar agagidaki

tablolarda yer almaktadir:
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Tablo 3.5.6.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Yayin Okuma Sikhigina Gore ANOVA sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F P Fark
Gruplar Aras1  ,404 1754,423 3 584,808 4,193 ,007* 2-3
Gruplar i¢i 20361,550 146 139,463 24
Toplam 22115,973 149

Tablo 3.5.6.1.te de gorildiigii lizere, yapilan analizler neticesinde, aragtirmaya
katilan &grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin 6lgiilen alt boyutlarindan
birincisinde Tiirk¢e yayinlar1 okuma sikliklarina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit

edllmlstlr [F(3_146)=4, 193, p<,05] .

Tablo 3.5.6.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Yayin Okuma Sikhgima Gore Tiirkce Yayin Okuma

Sikhigina Gore Tamimlayic Istatistikleri

Standart Standart En En
Gruplar N Ort. Sapma Hata Diisiik  Yiiksek
1.Her giin 26 70,30 12,49 2,45 48,00 91,00
2.Haftada birka¢ defa 77 72,40 10,70 1,21 42.00 91,00
3.Ayda birkag defa 31 65,51 13,79 2,47 39,00 91,00
4.Hig 16 63,37 11,67 2,91 33,00 90,00
Toplam 150 69,65 12,18 .99 33,00 91,00

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugu yapilan LSD testi ile
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, haftada birkag defa gazete, dergi, kitap gibi
Tiirk¢e yayinlar1 okudugunu belirten 6grencilerle (72,40) ayda birkag defa Tiirkge yayin
okudugunu belirten 6grenciler (65,51) arasinda, haftada birka¢ defa Tiirkge yayin

okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ayrica haftada birka¢ defa Tiirkge yaym okudugunu belirten 6grencilerle (72,40)
hi¢ Tiirk¢e yaymn okumadigi belirten 6grenciler (63,37) arasinda, haftada birka¢ defa
Tiirkce yaym okudugunu belirten Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

Bunlara ek olarak, Tablo3.5.6.2.’de de goriildiigli iizere, aralarinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik olmamakla beraber, her giin Tiirk¢e yayin okumaya zaman
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ayiran dgrencilerin de yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin 6lgiilen ilk alt boyutundaki
diizeyleri (70,07) hem ayda birka¢ defa okudugunu belirtenlerden (65,38) hem de hig
Tirk¢e yaym okumadigini belirtenlerden (63,43) daha yliksektir. Benzer sonug 6l¢egin
tamaminda da ortaya c¢ikmisti. Bu da ders disi Tiirkce yayin okumalarmin sikligi
arttikca Ogrencilerin hem yazma becerilerinin hem de yazma becerisi 6z yeterlilik
algilarinin artiginin bir gostergesidir. Bunun i¢in 6grencilerin ders dis1 Tiirk¢e yayin

okumalar tesvik edilmeli ve bu okumalarin siklig1 diizenli olarak takip edilmelidir.

Tablo 3.5.6.3.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Yayin Okuma Sikhigina Gore ANOVA sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 077 70,336 3 23,445 2,505 ,061

Gruplar i¢i 1366,258 146 9,358

Toplam 1436,593 149

Tablo 3.5.6.3.te de gorildiigii lizere, yapilan analizler neticesinde, aragtirmaya
katilan Ggrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeylerinin Tiirk¢e yayinlar
okuma sikliklarina gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(3.146=2,505;

p>,05].

3.5.7.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Ders Disi Yazma Degiskenine Gore Farkhihk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 68rencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢egi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarmin ders disi yazma degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir. Sonuglar
asagidaki tablolarda yer almaktadir:
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Tablo 3.5.7.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Ders Dis1 Yazmaya Gore T-Testi Sonuclari

Kompozisyon Levene n X Ss Sd T p
Yaziyor ,732 47 72,76 11,30 147 2,222 ,029*
Yazmiyor 102 68,19 12,41

*p<,05

Tablo 3.5.7.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi ikinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin Ders Dis1 Yazmaya Gore T-Testi Sonuclari

Kompozisyon Levene n X Ss Sd T p
Yaziyor ,229 47 15,76 2,51 147 2,643 ,009*
Yazmiyor 102 14,47 3,28

*p<,05

Tablo 3.5.7.1. ve Tablo 3.5.7.2.°de de goriildiigii lizere, Yazma becerisi 0z
yeterlilik algisinin 6lgiilen birinci alt boyutunda ders disinda yazma caligsmasi yapan
Ogrencilerin (72,98) yapmayan Ogrencilere (65,34) nazaran istatistiksel olarak daha

yiiksek bir 6z yeterlilige sahip oldugu belirlenmistir [t(47= 2,222; p<,05].

Ayn sekilde, yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin dl¢iilen ikinci alt boyutunda
ders disinda yazma caligmasi yapan 6grencilerin (15,69) yapmayan 6grencilere (13,80)
nazaran istatistiksel olarak daha yiiksek bir 6z yeterlilige sahip oldugu belirlenmistir
[ta47y=2,643; p<,05]. Benzer sonuglar yazma becerisi Ol¢eginin tamaminda da elde
edilmistir. Bu durum ders dis1 yazma g¢alismalar1 yapmanin 6grencilerin yazma becerisi
0z yeterlilik algilar1 ve yazma becerileri lizerinde dogrudan etkili oldugunun bir
gostergesidir. Deneyimler 6z yeterlilik algisinin en giiglii kaynagidir. Gegmiste
yasanilan deneyimlerdeki basarilar 6grencilerin yapilan isle ilgili daha yiiksek bir 6z
yeterlilik sergilemelerini ve bagarili olmalarini saglayacaktir. Karsimiza ¢ikan bu durum
Ogrencilerin gegmis yazma deneyimlerinin basarili oldugu seklinde agiklanabilir. Zaten
arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin yazma becerisi puanlariin yiiksek

olmast bu durumu agiklar niteliktedir.
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3.5.8.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Bilinen Dil Sayis1 Degiskenine Gore Farkhhk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin bilinen dil sayis1 degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in ANOVA yapilmistir. Sonuglar

asagidaki tablolarda gdsterilmistir:

Tablo 3.5.8.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin Bilinen Dil Sayisina Gore ANOVA sonuclari

Varyansin Anlamh

Kaynag Levene KT Sd KO F P Fark

Gruplar Aras1  ,162 701,021 3 233,674 1,581 ,197
Gruplar ig:i 20986,110 142 147,790
Toplam 21687,130 145

Tablo 3.5.8.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi Ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Bilinen Dil Sayisina Gore ANOVA sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,750 27,896 3 9,299 ,947 ,420

Gruplar I¢i 1394,762 142 9,822

Toplam 1422,658 145

Tablo 3.5.8.1. ve Tablo 3.5.8.2.’de de goriildiigli iizere,. Yazma becerisi 0z
yeterlilik algisinin Olgiilen her iki alt boyutunda da 6grencilerin bildikleri dil sayisi
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir [F3.142)=1,581; p>,05], [Fs.
142=,947; p>,05]. Bu sonuglar 6grencilerin ka¢ dil bildiginin 6grenilen diger dilde
basarili olmalar icin tek bagina etkili olmayacaginin bir kanitidir. Birden fazla dil
bilmenin 6grenilecek yeni dilde 6z yeterlilik algis1 izerinde olumlu etkisi olabilir ama

bu durumun basgartyr dogrudan etkilemedigi sdylenebilir.
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3.5.9.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine Gore

Farkhlik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarmin Tirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin ANOVA yapilmistir.
Sonuglar asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.9.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresine Gore ANOVA

Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast  ,686 934,581 3 311,527 2,147 ,097

Gruplar Ici 21181,392 146 145,078

Toplam 22115,973 149

Tablo 3.5.9.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi Ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresine Gore ANOVA

Sonuclar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast1  ,456 17,608 3 5,869 ,604 ,013

Gruplar I¢i 1418,986 146 9,719

Toplam 1436,593 149

Tablo 3.5.9.1. ve Tablo 3.5.9.2.’de de goriildiigli iizere, Yazma becerisi 0z
yeterlilik algisinin dlgiilen her iki alt boyutunda da 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma
stiresi degiskenine bagli olarak anlamli bir farklihik gorilmemistir [F3.142=1,581;
p>,05], [F3.142=,947; p>,05]. Bu sonug, 6grenilen dilde basarili olmak i¢in sadece dilin
konusuldugu iilkede bulunma siiresinin tek basina etkili olmadigi seklinde aciklanabilir.

Bunun i¢in 6grenilen dili hayatin her asamasina yaymak ve kullanmak gerekmektedir.
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Yani sadece sinif ortaminda kalan 6grenmeler yeterli degildir, 6grencilerin gerek yazma
gerekse diger becerilerde elde ettigi kazanimlari aktif bir sekilde sinif ortami disinda da

kullanmalar1 basar1 olmalarinda etkili rol oynayacaktir.

3.5.10.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin Tiirkce Ogrenme Amaci Degiskenine Gore

Farkhlik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin Tiirk¢e 6grenme amaci degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin ANOVA testinden

yararlanilmistir. Sonuglar asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.10.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarimin Tiirkce Ogrenme Amacina Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast  ,783 163,395 4 40,849  ,268 ,898

Gruplar i¢i 21920,404 144 152,225

Toplam 22083,799 148

Tablo 3.5.10.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin Tiirkce (")grenme Amacma Gore ANOVA Sonuclar:

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,383 27,040 4 6,760 ,601 ,599

Gruplar I¢i 1408,275 144 9,780

Toplam 1435,315 148

Yazma becerisi 0z yeterlilik algisinin 6lgiilen alt boyutlarinda Tablo 3.2.10.1. ve

Tablo 3.5.10.2.’de goriildiigii gibi Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6l¢iilen her iki
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alt boyutunda da Tiirkceyi 6grenme amaci degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir [F.144)=,268; p>,05], [F4-144y=,691; p>,05].

3.5.11.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin Internete Girme Sikhg Degiskenine Gore Farklihk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 68rencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6l¢egi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinin internete girme siklig1 degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in ANOVA yapilmistir. Sonuglar
asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.11.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin internete Girme Sikigia Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,074 1312,718 8 164,090 1,114 ,358

Gruplar i¢i 20623,926 140 147,314

Toplam 21936,644 148

Tablo 3.5.11.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢cegi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin internete Girme Sikligina Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,754 53,306 8 6,663 ,679 ,709

Gruplar Ici 1373,446 140 9,810

Toplam 1426,752 148

Tablo 3.5.11.1. ve Tablo 3.5.11.2.°de de goriildiigii iizere, Yazma becerisi 0z
yeterlilik algisinin Slgiilen her iki alt boyutunda da internete girme siklig1 degiskenine
bagli olarak anlamli bir farklilik gortilmemistir [Fs.140=1,114; p>,05], [F(8-140=,679;
p>,05].
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3.5.12.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin internet Dili Degiskenine Gore Farkhlik Gésterip

Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarinda internet dili degiskenine gore anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirleyebilmek icin ANOVA testi uygulanmistir. Sonuclar asagidaki

tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.12.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin internet Diline Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast  ,386 724,525 5 144,905 ,975 435

Gruplar I¢i 21391,449 144 148,552

Toplam 22115,973 149

Tablo 3.5.12.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin internet Diline Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,431 15,924 5 3,185 ,323 ,899

Gruplar Ici 1420,669 144 9,866

Toplam 1436,593 149

Tablo 3.5.12.1. ve Tablo 3.5.12.2.’de de goriildiigli lizere, Yazma becerisi 0z
yeterlilik algisinin Slgiilen her iki alt boyutunda da &grencilerin internete girerken
kullandiklar1 dil degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir [Fs.
142=1,581; p>,05], [F(3.142=,947; p>,05].
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3.5.13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarinin E- Posta Dili Degiskenine Gore Farkhihk Gosterip

Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi birinci alt
boyutu toplam puanlarinin e- posta dili degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi Levene istatistigi p degeri 0,05’ten (,025) kiigiik oldugu i¢in Kruskal
Wallis Testi, yazma becerisi 0z yeterlilik 6l¢egi ikinci alt boyutu toplam puanlarinin e-
posta dili degiskenine gore anlami bir farklilik gosterip gostermedigi ise ANOVA testi

ile sinanmistir. Sonuglar agagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.13.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarinin E- Posta Diline Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

E-posta Sira Anlamh
Dili Levene N Ort. Sd X’ p Fark
Tiirkce ,025 18 79,78 5 3,888 ,566

Ana Dili 61 70,39

Diger 50 78,09

Tiirk¢e - Ana Dili 6 70,08

Tiirkge - Diger 6 100,83

Ana Dili - Diger 8 64,38

Tablo 3.5.13.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarinin E- Posta Diline Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Aras1  ,495 74,664 5 14,933 1,572 ,172

Gruplar I¢i 1358,396 143 9,499

Toplam 1433,060 148

E-posta yazarken kullanilan dilin yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin 6lgiilen
alt boyutlarinda da anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmasinda etkili olup olmadigi da

incelenmistir. Ilk incelemelerde birinci alt boyutta verinin homojen dagilmadigs, ikinci



143

alt boyutta ise verinin homojen dagilim gosterdigi Levene Istatistigi ile belirlenmistir.
Bu ilk analizlerin sonuglarina bagli olarak her iki alt boyut i¢in uygun testler kullanmak
suretiyle e-posta yazarken kullanilan dilin farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda, Tablo 3.5.13.1. ve Tablo 3.5.13.2.’de de goriildiigi tlizere,
yazma becerisi 0z yeterlilik algisinin oOlgiilen alt boyutlarinda e-posta yazarken
kullanilan dile bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

[X?5=3,888; p>,051, [Fis.143=,172; p>,05].

3.5.14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlart Toplam Puanlarinin Kisa Mesaj Dili Degiskenine Gore Farkhhk

Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik 6l¢egi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarmin kisa mesaj dili degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin ANOVA yapilmistir. Sonuglar
asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.14.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin Kisa Mesaj Diline Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh
Kaynag Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast  ,131 46,088 5 9,218 ,059 ,998

Gruplar I¢i 21938,333 141 155,591

Toplam 21984,422 146

Tablo 3.5.14.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi ikinci Alt
Boyutu Toplam Puanlarimin Kisa Mesaj Dilinene Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
Kayna@ Levene KT Sd KO F p Fark
Gruplar Arast ,391 35,891 5 7,178 741 ,594

Gruplar I¢i 1366,367 141 9,691

Toplam 1402,259 146
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Yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin dlgiilen alt boyutlarinda, Tablo 3.5.14.1. ve
Tablo 3.5.14.2.’de goriildiigii tizere Yazma becerisi 0z yeterlilik algisinin dlgiilen her iki
alt boyutunda da kisa mesaj yazarken kullanilan dil degiskenine bagli olarak anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir [F(s.141=,998; p>,05], [F(5.141=,594; p>,05].

3.5.15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi Alt
Boyutlar1 Toplam Puanlarimin Tiirk Televizyonlarim izleme Degiskenine Gore

Farkhlik Gosterip Gostermedigine Dair Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik 6lgegi birinci ve
ikinci alt boyutu toplam puanlarmin Tiirk televizyonlarini izleme degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirleyebilmek i¢in T-Testi yapilmistir.

Sonuglar asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 3.5.15.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Olcegi Birinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarmmin Tiirk Televizyonlarim izlemeye Gore T-Testi

Sonuclar

Tirk

Televizyonu Levene N X Ss Sd t p
Izliyor ,858 107 71,20 11,58 148 2,392 ,019%*
[zlemiyor 43 65,79 12,90

*p<,05

Tablo 3.5.15.1. de goriildiigii lizere, Yazma becerisi 0z yeterlilik algisinin
Olgiilen birinci alt boyutunda Tiirk televizyon kanallarini izleyenlerin (71,20)
izlemeyenlere (65,79) nazaran istatistiksel olarak daha yiiksek bir 6z yeterlilige sahip
oldugu belirlenmistir [tussy= 2,392; p<,05]. Benzer bir sonu¢ yazma becerisi 6z
yeterlilik 6lgeginin tamaminda da elde edilmisti. Bu durum ders iginde elde edilen
kazanimlarin ders disina tasindiginda basar1 ilizerinde daha etkili oldugu seklinde

agiklanabilir.
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Tablo 3.5.15.2.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oz Yeterlilik Ol¢egi ikinci Alt

Boyutu Toplam Puanlarmmin Tiirk Televizyonlarim Izlemeye Gore T-Testi

Sonuclari

Tiirk

Televizyonu Levene N X Ss Sd t p
Izliyor ,597 107 15,14 3,06 148 1,716 ,090
Izlemiyor 43 14,18 3,12

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algisinin olgiilen
ikinci alt boyutunda Tiirk televizyon kanallarini izleme degiskenine bagl istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir [t(45= 1,716; p>,05].

3.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin besinci alt probleminde arastirmaya katilan dgrencilerin “Yazili

anlatim basan diizeyleri ile yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 arasinda bir iliski

var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

3.6.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeyleri ile

Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algilar1 Arasindaki Iliskiye Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri ile yazma
becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasindaki iligkiyi belirleyebilmek icin pearson korelasyon

yapilmustir. Bu testin sonuglari agagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 3.6.1.1.: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeyleri

fle Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algilar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi

Sonuglar1
Oz Yeterlilik
Basar:1 Puam Algisi

Basar1 Puam1  Pearson Korelasyon 1 AL5(4%)

P ,000

N 150 150
Oz Yeterlilik Pearson Korelasyon

A15(%%) 1

Algisi

p ,000

N 150 150

** Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir.

Tablo 3.5.1.’de de goriildiigii lizere aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin yazma
becerisi 0z yeterlik algist ile Tiirkge yazili anlatim puanlari arasinda 0,01 diizeyinde
anlamli olan pozitif bir iliski vardir. Benzer bir sonu¢ Larry Mikulecky (1996)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonuglarinda da ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢calismada
da 0z yeterlilik algis1 yiiksek olan 6grencilerin yazma basarilarmin da yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ayrica ilgili literatiirdeki ¢alismalarin cogunda benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir.
Yazma becerisi ile yazili anlatim 6z yeterliligi arasinda pozitif yonde bir iliski
bulunmaktadir. Oz yeterlilik algis1 akademik basar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Oz yeterlilik algilar1 ile akademik bagar1 arasindaki iliski yapilan deneysel calismalar da
incelenmigtir. Arastirmalarin  sonuclar1  gostermistir ki 6z yeterlilik inanglar,
ogrencilerin akademik basar1 ve performanslarinda 6nemli bir belirleyicidir (Bandura &
Locke, 2003: 89; Pajares, 1996: 551-557). Bunun i¢in bu alanda calisan egitimcilerin
Ogrencilere geri doniit veritken gergek¢i davranmalari, Ogrencilerin  Tiirkce
o0grenmelerine yonelik daha gercekei bir 6z yeterlilik gelistirmelerine yardimei olacak,

bu da 6grencilerin Tiirkge yazma bagarilarini artiracaktir.
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle aragtirmanin

sonuclar1 verilmis ve bu sonuclardan hareketle ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

Bu arastirmada Tiirk¢ce 68renen C2 seviyesindeki yabanci 6grencilerin yazili
anlatim basar1 dlizeyleri ve yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 gesitli degiskenlere gore
tespit edilmis ve Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilarinin yazili anlatim
basar1 diizeyleri ile iliskisi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu gercevede arastirmada elde

edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

4.1.1.Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin Yazii Anlatim Basarilarina iliskin

Sonuclar

Ogrencilerin yazili anlatim basarilar ile ilgili su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Buna gore kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore yazili anlatimda daha basarilidir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri yasa gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan O6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri daha 6nce
Tiirkce egitim alma degiskenine gore her ne kadar anlamli bir farklilik gostermese de
daha once Tiirkge egitim alan 6grenciler daha 6nce Tiirkge egitim almayan 6grencilere
gore daha basarihidir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri Tiirkce
o0grenme algisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri Tirkge
yayinlar1 okuma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri Tiirkce

yayinlart okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
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- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri ders dig1 yazma
calismalar1 yapma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri bildikleri dil
sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri Tirkiye’de
bulunma siiresi degiskenine gére anlamli bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri Tiirkge
O0grenme amact degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Buna gore is i¢in Tiirkgeyi Ogrenenler ile lisans egitimi i¢in Tiirkgeyi 6grenenler
arasinda, is i¢in Tirkceyi 6grenenler lehine; egitim ve is disinda farkli bir amag i¢in
Tiirkceyi 6grendigini belirtenler ile lisans egitimi i¢in Tiirkgeyi 0grenenler arasinda,
egitim ve is disinda farkli bir amac¢ i¢in Tiirk¢eyi 6grendigini belirtenler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin internete
girme siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

- Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri internette
Tiirkgeyi kullanma degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri e-posta
yazarken Tiirk¢eyi kullanma degiskenine gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

- Arastirmaya katilan ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri kisa mesaj
yazarken Tiirkceyi kullanma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim bagar1 diizeyleri Tiirk

televizyon kanallarini izleme degiskenine gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.1.2. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik

Algilarina iliskin Sonuclar

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algi diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore her ne kadar anlamli bir farklihik gostermese de kiz

ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 erkek 6grencilere gére daha yiiksektir.
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- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6l¢eginin iki alt boyutunda da cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan O6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin yas

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6lgeginin iki alt boyutunda yas degiskenine bagl olarak anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 daha 6nce

Tiirkge egitimi alma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik dlceginin iki alt boyutunda da daha once Tiirk¢e egitimi alma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 Tiirkceyi
o6grenme zorlugu algis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Tiirkce
o6grenmeyi kolay bulan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algi diizeyleri Tiirkge

0grenmeyi zor bulan 6grencilere gore daha ytiksektir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6l¢eginin iki alt boyutunda da Tiirk¢eyi 6grenme zorlugu algist
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Tiirkce 6grenmeyi kolay bulan
ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algi diizeyleri Tiirkge 6grenmeyi zor bulan

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilarinin Tiirkge

yayinlar1 okuma degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin yazma
becerisi 6z yeterlilik 6l¢eginin iki alt boyutunda da Tiirk¢e yayimlar1 okuma degiskenine

gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 Tiirkge
yaym okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Buna gore haftada birkag defa gazete, dergi, kitap gibi Tiirkce yayinlar1 okudugunu
belirten Ogrencilerle ayda birka¢ defa Tiirk¢e yayin okudugunu belirten 6grenciler
arasinda, haftada birka¢ defa Tiirk¢e yayin okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica haftada birka¢ defa Tiirk¢e yayin okudugunu
belirten 6grencilerle hi¢ Tiirk¢e yaymn okumadigini belirten 6grenciler arasinda, haftada
birka¢ defa Tiirkce yayin okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmamakla beraber, her giin Tiirk¢e yayin okumaya zaman ayiran 6grencilerin
de yazma becerisi 0z yeterlilik algi diizeyleri hem ayda birka¢ defa okudugunu
belirtenlerden hem de hi¢ Tiirk¢e yayin okumadigini belirtenlerden daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin yazma
becerisi 0z yeterlilik Olgeginin iki alt boyutundan birincisinde Tiirkge yayin okuma
siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore,
haftada birka¢ defa gazete dergi kitap gibi Tiirk¢e yayinlart okudugunu belirten
Ogrencilerle ayda birka¢ defa Tiirkce yaymn okudugunu belirten 6grenciler arasinda,
haftada birka¢ defa Tiirk¢e yayin okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica haftada birka¢ defa Tiirkge yayin okudugunu
belirten 6grencilerle hi¢ Tiirk¢e yayin okumadigini belirten 6grenciler arasinda, haftada
birka¢ defa Tiirkce yayin okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmamakla beraber, her giin Tiirk¢ce yayin okumaya zaman ayiran 6grencilerin
de yazma becerisi 0z yeterlilik algilariin 6lgegin ilk alt boyutundaki diizeyleri hem
ayda birka¢ defa okudugunu belirtenlerden hem de hi¢ Tiirkce yaymn okumadigini
belirtenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin yazma becerisi
0z yeterlilik algilar1 Tiirk¢e yaym okuma siklig1 degiskenine gore yazma becerisi 6z

yeterlilik 6l¢eginin ikinci alt boyutunda anlamli bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin Tiirkce
dersi dis1 yazma c¢alismalart yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi

tespit edilmistir. Buna gore Tiirkge dersi disinda yazma ¢alismasi yapan 6grencilerin 6z
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yeterlilik alg1 diizeyleri Tiirk¢e dersi disinda yazma ¢aligmasi yapmayan dgrencilerin 6z

yeterlilik algi diizeylerinden daha yiiksektir.

- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6l¢eginin iki alt boyutunda da Tiirk¢e dersi dis1 yazma ¢alismalari

yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 bildikleri

dil sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan O6g8rencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 6z yeterlilik 6l¢ceginin iki alt boyutunda da bildikleri dil sayis1 degiskenine gore

anlaml bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar

Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik Olceginin iki alt boyutunda da Tiirkiye’de bulunma siiresi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik alg1 diizeylerinin
Tiirkce 6grenme amact degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit

edilmistir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 6z yeterlilik 6lgeginin iki alt boyutunda da Tiirk¢ge 6grenme amaci degiskenine

gore anlaml bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 internete

girme siklig1 degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6lgeginin iki alt boyutunda da internete girme siklig1 degiskenine

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Arastirmaya katilan dgrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 internette

Tiirk¢ceyi kullanma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik Olgeginin iki alt boyutunda da internette Tiirk¢eyi kullanma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

- Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 e-posta
yazarken Tirkg¢eyi kullanma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik 6l¢ceginin iki alt boyutunda da e-posta yazarken Tiirkceyi kullanma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

- Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar
diizeylerinin kisa mesaj yazarken Tiirkgeyi kullanma degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik dlgeginin iki alt boyutunda da kisa mesaj yazarken Tiirkgeyi

kullanma degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 Tiirk

televizyonlarini izleme degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

- Arastirmaya katilan 0grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 yazma
becerisi 0z yeterlilik dlceginin iki alt boyutundan birincisinde Tiirk televizyonlarini
izleme degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak aragtirmaya
katilan O6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 yazma becerisi 6z yeterlilik
Olceginin ikinci alt boyutunda Tirk televizyonlarini izleme degiskenine gore anlaml

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

4.1.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Algilar ile

Yazili Anlatim Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

- Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar ile yazil
anlatim becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yazili anlatim 6z
yeterlilik algilar1 yliksek olan 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin de yliksek

oldugu tespit edilmistir.
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4.2. ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen sonucglardan hareketle gelistirilen
Oneriler “yabancilara Tiirkge egitimi alaninda hizmet veren kurumlara yonelik oneriler”,
yabancilara Tiirkge egimi alaninda ¢alisan egitimciler i¢in “egitimcilere yonelik
Oneriler” ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazili anlatim, yazma becerisi 6z yeterlilik
algis1 ve 0z yeterlilik algist ile ilgili yapilacak ¢alismalar i¢in “arastirmacilara yonelik

Oneriler” olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alinmistir.

4.2.1. Yabancilara Tiirkce Egitimi Alaninda Hizmet Veren Kurumlara Yonelik

Oneriler (TOMER, MEB, Universiteler vb.)

1. Yabancilara Tirkce Ogretmek {iizere yetistirilecek Ogretmenlerin alanin
getirdigi yeni donanimlara sahip olmalar1 gerekmektedir.

2. Ders kitaplar1 amaca uygun hazirlanmalidir.

3. Ders kitaplar1 hazirlanirken Avrupa Ortak Bagvuru Metni dikkate alinmalidir.

4. Egitim 0gretim silirecinde gorsel ve isitsel materyallerden faydalanilmalidir.

5. Temel kaynaklara ek olarak 6zel amacgl kaynaklar hazirlanmalidir.(yazma
becerisi gelistirmeye yonelik ¢aligma kagitlari, konusma kilavuzlart vb.)

6. Diizey belirleme sinavlar1 hazirlanmalidir.

7. Tiirkge 6gretmenligi boliimleri altinda yabancilara Tiirk¢e egitimi ana bilim
dallar1 kurulmalidir.

8.Yabancilara Tiirkce 6gretimi yiiksek lisans ve doktora programlar1 agilmalidir.

9. Sertifika programlar1 agilmalidir.

10. Yurt disinda Tiirkge 6gretecek egitimcilerin Tiirkce dgretim merkezlerinde
staj yapmalar1 saglanmalidir.

11. Yurt disinda Tiirk dili ve kiiltliriiniin tanitimi i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

12. Tiirkgenin yabancilara dgretimi alaninda diger kurumlarla(TIKA, MEB,
Universiteler vb.) is birligi i¢inde projeler yapilmalidir.

13. Yurt disindaki Tiirkge 6gretim merkezleri program materyal 6gretim elemant

acgisindan desteklenmelidir.



154

4.2.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin sonuglarina gore Tirk televizyonlarini izleyen ogrencilerin
yazma becerisi 0z yeterlilik algi diizeyleri izlemeyenlere gore daha yiliksektir. Bu
sonugtan hareketle egitimciler Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencileri Tiirkgeyi sinif ortami

disinda da kullanmaya tesvik etmelidir.

2. Arastirmanin sonuglarina gore her ne kadar istatistiksel olmasa da Tiirkge
yayin okudugunu belirten 6grencilerin okumayan 6grencilere gore yazma becerisi 6z
yeterlilik algilar1 daha yiiksektir. Bu noktada bu alanda calisan egitimcilere biiyiik
gorevler diismektedir. Egitimciler Tiirkge 6grenen yabanci 6grencileri Tiirk¢enin gilizel
orneklerini bilinyesinde bulunduran metinlerle tanistirmali onlar1 seviyelerine uygun
kitaplar okumaya tesvik etmelidir.

3.0grencilere degisik tiirlerde (Mektup, dilekge, hikaye, deneme, siir vb) yazma
calismalar1 yaptirilmalidir.

4. Ogrenciler, iletisim ve degisik amaglar i¢in kullanilan araglarda (bilgisayar,
internet, cep telefonu, vb.) Tiirk¢e kullanmaya tesvik edilmelidir.

5. Ortak bagvuru metninde belirlenen diizeylerdeki kazanimlara yonelik
calismalar yaptirilmalidir.

6. Arastirmanin sonucunda Tiirkce Ogrenen yabancilarin Tiirkce G6grenme
amagclar ile yazili anlatim basarilar1 arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Buradan
hareketle egitimciler Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenme amaglarini belirlemeli ve
ogrencilerine amaglarina yonelik yazma ¢aligmalar1 yaptirmalidir.

7. Arastirmanin sonuglaria gore her ne kadar istatistiksel olmasa da Tirkiye’ye
gelmeden once Tirkce egitim alan Ogrencilerin yazili anlatim basarilart daha 6nce
Tirkce egitim almayanlara gore daha yiiksektir. Bu sebeple egitimciler, 6grencilerin
Tiirkgeye ait gegmis dil yasantilarii bilmeli ve hangi beceriye hangi seviyede sahip
olduklarin1 6grenmeli, derslerinde bu bilgilerden hareketle ¢caligmalar yapmalidir.

8. Arastirmanin sonuglarindan bir tanesi de arastirmaya katilan 6grencilerin
yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 ile Tirkce yayin okuma sikliliklari arasindaki
iligkidir. Sik Tiirk¢e yayin okuyan 6grencilerin hi¢ Tiirk¢e yayin okumayan ogrencilere
gore yazma becerisi 6z yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonugtan hareketle egitimciler, Tiirkce 68renen yabanci dgrencileri ders disinda Tiirkce

yayin okumaya tesvik etmelidirler.
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9. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin yazma becerisi 0z yeterlilik algilari ile
ders disinda yazma calismalar1 yapmalar1 arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Ders dist
yazma ¢alismalar1 yapan Ogrencilerin yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 ders dis1
yazma caligmasi yapmayan Ogrencilere gére daha yiiksektir. Bunun i¢in egitimciler,
Ogrencileri ders dis1 yazma calismalar1 yapmaya tesvik etmeli, ders disinda yapilan bu
caligmalar sinif ortaminda degerlendirilmeli, yanlislar diizeltilmelidir.

10. Arastirmanin sonuclarindan bir tanesinde, Tiirkge Ogrenen yabanci
Ogrencilerin yazili anlatim basarilar1 ile yazma becerisi 0z yeterlilik algilar1 arasinda
olumlu yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle egitimciler
ogrencilere yazma calismalariyla ilgili gercek¢i geri doniitler vermelidir. Bu sayede
ogrenciler Tiirkce 6grenmeye yonelik daha yiiksek 6z yeterlilik gelistirecek, bu da

Ogrencilerin basarilarini artiracaktir.

4.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Oz yeterlilik ile ilgili calismalar diger dil becerilerinde(okuma, konusma,
dinleme) de yapilmalidir.

2. Bu calisma Tiirk¢e 6grenen C2 seviyesindeki yabanci 6grenciler iizerinde
uygulanmistir. Farkli dil diizeylerindeki (A1,A2-B1,B2) Tiirkce Ogrenen yabanci
ogrencilere yonelik de 6z yeterlilik ¢aligmalar1 yapilmalidir.

3. Yazma becerisine yonelik nicel ¢aligmalar yaninda, nitel caligmalar da
yapilmalidir. Ayrica nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig1 ¢aligmalarin yapilmasi
da faydali olacaktir.

4. Yazma becerisi 0z yeterlilik algisinin yazili anlatim basarisi {izerindeki
etkisinin devamliliginin izlenmesine yonelik deneysel ¢aligmalar yapilmalidir.

5. Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin diger dil becerilerindeki 6z yeterlilik
algilar1 karsilastirilmali olarak ¢aligilmalidir.

6. Tiirkge 08renen yabanci Ogrencilere yonelik farkli diizeylerde ve farkli dil

becerilerinde 6z yeterlilik olgekleri gelistirilmelidir.
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Ek 2: Kompozisyon Konulari

Asagidaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yaziniz.

1.

Tiirkiye’de yasadigimiz siiregte Tiirkiye ve Tiirk insami ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢6ziim Onerileri
sundugunuz bir kompozisyon yaziniz.

Tiirk¢ce 6grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir kompozisyon
yaziniz.( Ornekler vererek anlatiniz.)

Okudugunuz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir

kompozisyon yaziniz.
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Ek 3: Tiirk¢eyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenenler I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Elinizdeki formda yazili olan climleler sizlerin yazmaya yonelik 06z

yeterliliklerinizi 6grenebilmek amaciyla hazirlanmigtir.

Bu formda dogru ya da yanlis cevap bulunmamaktadir. Biz sadece sizlerin

yazma becerisine yonelik 6z yeterliliklerinizi 6grenmek istiyoruz.

Liitfen formda yer alan climleleri okuyunuz. Ciimlelerin karsisindaki puanlar 1

hic bana uygun degil 7 ise tamamen bana uygun demektir. Sizler bu ciimlelerin

sizlere uygunlugunu 1 il 7 arasinda derecelendirerek isaretleyiniz.

Calismaya katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

K. Kaan BUYUKIKIiZ

No Maddeler Katilmiyorum Katiliyorum

1| 2| 3|45 6 7
1 Bir sayfalik bir kompozisyonun biitiin kelimelerini dogru yazabilirim. 12 |3 [4]|5 6 7
2 Yazi yazarken dilbilgisi kurallarina uygun, dogru climleler yazabilirim. 12 |3 [4]|5 6 7
3 Yazi1 yazarken ekleri dogru kullanabilirim. 12 |3 [4]|5 6 7
4 Ana fikri veya konuyu destekleyen bir paragraf yazabilirim 12 |3 [4]|5 6 7
5 Kompozisyonumu giris, gelisme, sonug planina uygun olarak yazabilirim. |1 |2 |3 |4 |5 6 7
6 Fikirlerimi konunun disina ¢ikmadan acik bir sekilde yazabilirim. 112 |3 |45 6 7
7 Kompozisyonuma uygun baglik secebilirim. 12 |3 |45 6 7
8 Bilgi sahibi oldugum bir konuda kompozisyon yazabilirim. 112 |3 |45 6 7
9 Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi yazabilirim. 112 |3 [4]|5 6 7
10 Duygu ve diigiincelerimi yazili olarak ifade edebilirim. 12 |3 |4]|5 6 7
11 Kompozisyon yazarken konuya uygun drnekler verebilirim. 112 |3 |45 6 7
12 Kompozisyonumu belirli bir plan igerisinde yazabilirim. 112 |3 [4]|5 6 7
13 Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine uygun olarak yazabilirim. 12 |3 |4]|5 6 7
14 Kompozisyonuma uygun bir sonug yazabilirim. 112 |3 |45 6 7
15 Belirtilen / segilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon yazabilirim. 12 |3 |45 6 7
16 Ogrenim hayatimi anlatan bir yazi yazabilirim. 112 |3 |45 6 7
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COK KOTU KOTU Iyi COK iYi
*Kagidin * Kagidin baz1 *Kagidin *Kagidin
kenarinda uygun | kenarinda standart | kenarinda uygun kenarlarinda
bosluklar 6lgiilere uygun bosluklar standart 6l¢iilerde
birakilmamustir. bosluklar birakilmig ama ve uygun
birakilmis, bazi standart ol¢iilerde bosluklar
— kenarlarinda olmamustir. brrakilmustir.
E birakilmamustir.
S *Paragraf ve satir | *Paragrafve satir | *Paragraf ve satir | *Paragraf ve satir
_ aralarinda uygun aralarinda aralarinda aralarinda uygun
§ bosluklar genellikle uygun genellikle uygun bosluklar
: birakilmamustir. bosluklar bosluklar birakilmis.
2 birakilmamustir. birakilmustir.
*Yaz1 okunakl *Yaz1 genellikle *Yaz1 genellikle *Yazi
degildir. okunakli degildir. | okunaklidir. okunaklidir.
*Baslik *Baglik konuyla *Baslik konuyla *Baglik konuyla
M yazilmamustir. ilgili degildir. ilgili ama dogru ilgili ve dogru
- diizende diizende
Cg yazilmamustir. yazilmustir.
*Qirig, gelisme ve | *Giris, gelisme ve | *Giris gelisme ve | *Giris, gelisme
sonug boliimleri sonug sonug boliimleri ve sonug
olusturulmamustir. | béliimlerinden bir | var ama bolimleri var ve
veya ikisine yer aralarindaki aralarindaki
verilmemistir. baglantilar baglantilar uygun
zayiftir. sekilde
kurulmustur.
2y
E *Paragraflar * Paragraflar Paragraflar arsinda | *Paragraflar
) arasinda uygun arasinda genellikle | genellikle uygun arasinda uygun
Z gegisler uygun gegisler gegisler gegisler
E yapilmamistir. yapilmamistir. yapilmigtir. yapilmistir.
z
ﬁ *Yazinin bir ana *Yazidaki ana *Yazida ana fikir *Yazinin agik bir
A fikri yoktur. fikir tam olarak kismen ana fikri vardir.
anlagilmamaktadir. | anlagilmaktadir.
*Ana fikir *Ana fikir * Ana fikir *Ana fikir
yardimct genellikle genellikle yardimci
diisiincelerle yardimci yardimci diisiincelerle
desteklenmemistir. | diisiincelerle diistincelerle desteklenmistir.
desteklenmemistir. | desteklenmemistir.
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*Konuya uygun

* Verilen 6rnekler

*Verilen 6rnekler

*Konuya uygun

DiL VE ANLATIM

orneklere yer genellikle konuya | genellikle konuya | drneklere yer

verilmemistir. uygun degildir. uygundur. verilmistir.

* Sonug *Sonug konuya *Sonug kismen *Konuya uygun

yazilmamustir. uygun konuya uygundur. | sonug yazilmustir.
yazilmamustir.

*Kelimeler *Kelimeler *Kelimeler *Kelimeler

yerinde ve dogru genellikle yerinde | genellikle yerinde | yerinde ve dogru

anlamda ve dogru anlamda | ve dogru anlamda | anlamda

kullanilmamustir. kullanilmamustir. kullanilmugtir. kullanilmusgtir.

*Climleler kuralli | *Ciimleler *Climleler *Climleler kuralll

ve anlamlt genellikle kurallt genellikle kuralli ve anlaml

yazilmamustir. ve anlaml ve anlaml yazilmistir.
yazilmamustir. yazilmistir.

* Yazida akic1 bir | *Yazinin *Yazinin *Yazinin

anlatim
kullanilmamugtir.

genelinde akici bir
anlatim

genelinde akict bir
anlatim

tamaminda akici
bir anlatim

kullanilmamugtir. kullanilmistir. kullanilmistir.

* Konu 6zgiin *Konu genellikle *Konu genellikle *Konu 6zgiin
ifadelerle Ozgiin ifadelerle 0zgiin ifadelerle ifadelerle
anlatilmamisgtir. anlatilmamustir. anlatilmigtir. anlatilmagtir.
*Ekler dogru ve *Ekler genellikle | *Ekler genellikle *Ekler dogru ve
yerinde dogru ve yerinde dogru ve yerinde yerinde
kullanilmamustir. kullanilmamugtir. kullanilmustir. kullanilmastir.
*Yazim *Yazim *Yazim *Yazim
kurallarina hig kurallarina kurallarina kurallaria

« uyulmamustir. genellikle genellikle uyulmustur.

= uyulmamustir. uyulmustur.

<

-

<

”

=) *Noktalama *Noktalama *Noktalama *Noktalama

E isaretleri dogru ve | isaretleri isaretleri isaretleri dogru ve

> yerinde genellikle dogru genellikle dogru yerinde

E kullanilmamustir. ve yerinde ve yerinde kullanilmustir.

<Nt kullanilmamustir. kullanilmistir.

>~
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Ek 5: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,

Elinizde bulunan bu form, “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Oz Yeterlilik
Algisinin Dil Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde kullanilacaktir. Bu c¢alisma C2
seviyesinde Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile 06z

yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamaktadir.

Bu formda sizlere kendinizi tanitmaya yonelik sorular sorulmaktadir. Sorulara
dogru cevaplar vermeniz arastirmanin glvenirligini arttiracaktir. Katkilariniz igin

tesekkiir ederim.

K. KAAN BUYUKIKizZ

1. Ulkeniz: .oovvviieeeninn..,

2.Cinsiyet:
a) () Kiz b) () Erkek

3.Yas: .l

4. Anadiliniz: .........

5. Tiirk¢eyi 6grenme amaciniz nedir?
a) () Lisans b) ()Yiiksek Lisans ( Master)  ¢) () Doktora d) () Is
e)()Diger: ..., ( Belirtiniz.)

6. Tiirkiye’ye gelmeden dnce veya TOMER *den nce Tiirkge egitim aldimiz mi1?
a)()Evet b)()Hayir

7. Sizce Tiirk¢e 6grenmek zor mu?

a) () Evet b)()Hayirr
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8. Tiirkge kitap, gazete ve dergi okuyor musunuz?
a)()Evet b)()Hayrr
9. 8. soruya cevabiniz “evet” ise ne kadar siklikta okuyorsunuz?
() Hemen hemen her giin
( ) Haftada birkag defa

() Ayda bir birkag defa

10. Tiirk televizyon kanallarini izliyor musunuz?
a)()Evet b)()Hayr

11. 10. Soruya cevabiiz “evet” ise en ¢ok izlediginiz programlar hangisi veya

hangileri?
a) ()Haber b)()Spor c¢)()Magazin d) () Film- Dizi
Diger.............. ( Belirtiniz.)

12.Yazma dersi disinda Tiirkce kompozisyon, siir, giinlik, hikadye vb. yaziyor

musunuz?

a( ) Evet b) () Hayir

13.En ¢ok zorlandiginiz1 diisiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir.

a) ()Okuma b)()Yazma c)()Konusma d) () Dil bilgisi e) ( )Dinleme

14. En iyi oldugunuzu diisiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir.

a)()Okuma b)()Yazma c¢)()Konusma d) () Dil bilgisi e) ( )Dinleme



180

15. Bildiginiz Diller Bu Dildeki Yazma Diizeviniz Hakkindaki

Diisiinceniz

Lo Zayif ()  Orta() lyi ()
2 Zayif ()  Orta() lyi ()
K R Zayif ()  Orta() lyi ()
4o Zayif ()  Orta() lyi ()

16. Ne kadar zamandir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?

a() 0-6Ay

b() 6 Ay—1Yi

c() 1-3Y1

d() 3 Yil Ve Usti
17. Ne kadar siklikla ve ne kadar siireyle internete giriyorsunuz?
() Hemen hemen her giin () 1-3saat ()3 —6saat ()6 saatve lstl
() Haftada birkag defa ()1-3saat ()3 —6saat ()6 saatve iisti
() Ayda bir birkag defa ()1 -3saat ()3 —6saat ()6 saatve lsti
() Hemen hemen hig
18. Internette dolastigimiz sayfalar cogunlukla hangi dilde?
( ) Tiirkce
( ) Anadilim

( ) Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ...............
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19. E-mail yazarken en ¢ok kullandiginiz dil hangisidir.
( ) Tiirkge
( ) Ana dilim

( ) Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ...............

20. Cep telefonunuzla kisa mesaj gonderirken en ¢ok kullandiginiz dil hangisidir.
( ) Tiirkce
( ) Ana dilim

( ) Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ...............
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Ek 6: Genel Yazma Uretimine Iliskin Tanimlama

GENEL YAZMA URETIMI
C2
Agik, sorunsuz, akici, karmagik metinleri, uygun etkili bir tarzda okuyucunun
onemli noktalar1 bulmasina yardimci olan mantiksal bir yapi i¢inde yazabilir.
C1
Karmasik konulardan olusan, ilgi ¢arpici konularin altin1 ¢izen, bakis agisini
nedenleriyle ve uygun orneklerle destekleyen ve uygun bir sonugla biten agik,
1yi yapilandirilmis metinler yazabilir.
B2
Ilgi alaniyla ilgili gesitli konularda birtakim kaynaklardan bilgi ve fikirleri
sentezleyerek ve degerlendirerek anlasilir, ayrintilt metinler yazabilir.
B1
Ilgi alanina ait bildik konular hakkinda kisa ayrik unsurlar1 dogrusal bir dizi
halinde baglayarak basit metinler yazabilir.
A2
Basit ifadeleri ve climleleri “ve”, “ama”, “¢iinkii” gibi basit baglaglar
kullanarak yazabilir.
Al

Basit ifadeler ve ciimleler yazabilir.

(CEF,2001:61)
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Ek 7: Yaratic1 Yazma Faaliyetine Iliskin Tanimlama

YARATICI YAZMA

C2
Yazi tiiriine uygun diizgiin, akici ve tiimiyle siiriikkleyici hikayeler ve deneyimlerinin
betimlemelerini yazabilir.

C1
Okuyucu kitlesine uygun kendinden emin, kigisel dogal bir iislupla ayrmtili ve iyi
yapilandirilmis agik ve gelismis betimlemeler ve hayali metinler yazabilir.

B2
Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iligkiye isaret ederek ve ilgili yazin tiiriiniin
kurallarim takip ederek, gercek ya da hayali olaylar ve deneyimler hakkinda agik, ayrintili
betimlemeler yazabilir.
Kendi ilgi alani ile ilgili cesitli konularda anlagilir, ayrintili betimlemeler yazabilir. Bir
filmin, kitabin ya da oyunun incelemesini yazabilir.

B1
Kendi ilgi alan1 i¢inde bildik konular ile ilgili, ayrintili betimlemeler yazabilir.
Deneyimlerini, duygularini ve tepkileri basitce baglanmis bir metinde tanimlayarak yazabilir.
Yakinda ger¢eklesmis bir seyahatin ve ya bir olaym gercek ya da hayali betimlemesini
yazabilir.
Bir hikayeyi anlatabilir.

A2
Cevresinin her giinkii yonleri hakkinda, 6rnegin insanlar, mekanlar, bir is ya da calisma
deneyimini baglantili ciimlelerle yazabilir.
Olaylar, gecmis faaliyetler ve kisisel deneyimleri ile ilgili ¢ok kisa ve basit betimlemeler
yazabilir.
Ailesi, yagsam kosullari, gegmisteki egitimi, su anki veya en son zamanlardaki isi ile ilgili bir
dizi basit ifadeler ve climleler yazabilir.
Kisa, basit hayali biyografiler ve insanlar hakkinda basit siirler yazabilir.

Al
Hayali insanlar ve o insanlarin nerede yasadiklar1 ve neler yaptiklar1 hakkinda basit climleler
yazabilir.

(CEF,2001:62)
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Ek 8: Rapor Ve Deneme Yazma Faaliyetine iliskin Tamimlama

RAPORLAR VE DENEMELER

C2
Acik, akici karmasik raporlar, bir olay1 sunan makaleler, denemeler ve ya onerileri ve edebi
eserleri elestiren bir degerlendirme iiretebilir.
Okuyucunun belirgin noktalari bulmasina yardimci olan uygun ve etkili mantiksal bir yap1
saglayabilir.

C1
Carpict konularin altint ¢izerek, karmagik konular hakkinda anlasilir, iyi-yapilanmisg
aciklamalar yazabilir.
Nedenleri, ilgili ornekleri ve destekleyici noktalarla bakis agilarini genisletebilir ve
destekleyebilir.

B2
Onemli noktalar1 vurgulayarak ve ilgili ayrintilar1 destekleyici, bir tartigmay1 sistematik
olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir.
Bir sorunla ilgili degisik fikirleri veya ¢ozlimleri degerlendirebilir.
Belirli bir bakis agisini destekleyen veya ona karsi ¢ikan nedenleri veren ve gesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarint agiklayan, bir tartismay1 gelistiren bir deneme ya
da rapor yazabilir.
Birkag¢ kaynaktan elde edilen bilgileri ve tartismalari sentezleyebilir.

B1
flgilendigi konular hakkinda kisa, basit denemeler yazabilir.
Rapor ve biraz giivenle kendi alanindan alisilmis rutin ve rutin olmayan birikmis gergege
dayali bilgiler hakkinda kendi fikrini 6zetleyebilir.
Rutin gercek bilgileri ve hareket durumlarinin sebeplerini belirterek aktaran standart
kurallagsmis gergevede ¢ok kisa bir rapor yazabilir.

A2 Betimleyici yok

Al Betimleyici yok

(CEF,2001:62)
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Ek 9: Kompozisyon Ka@itlarmdan Ornekler

Asagidaki konulardan birini segerek bir kompozisyon yaziniz.

1. Tirkiye’de yasadigimz siire iginde Tirkiye ve Tirk insani ile ilgili edindiginiz
1zlenimleri anlatan bir kompozisyon yazimz.

2. Cevre kirlilifinin bize ve diinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢6zim énerileri
sundugunuz bir kompozisvon yaziniz,

3. Tirkce & grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarin an}dtan bir kompozisyon
yazimz.( Ornekler vererek anfatimz.) s

4. Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begcmed;gmm Vonlemn anlatan bir
kompozisyon yazimniz.

5. Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz vinlerini anlatan bir
kompozisyon yazinz,
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Asafgidaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yaziniz.

Tirkiye’de yasadifmmz siire iginde Tiirkiye ve Tirk insam ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anfatan bir kompozisyon yazimz.

Cevre kirliliginin bize ve diinyanuza verdigi zararlar hakkinda ¢oziim tnerileri
sundugunuz bir kompozisyon yaziniz.

Tiirkce Ogrenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir kompozisyon
yazimz.( Ornekler vererek anlatimz.)

Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmedidiniz yénlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz. :

Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir

kompozisyon yaziniz.

1

\7{‘;‘1 (.'.1-\‘\._ ) Vi
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Asagidaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yaziniz.

1. Tirkiye’de yasadiginiz siire iginde Tiirkiye ve Tiirk insan: ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anlatan bir kompozisyon yazimz.

2. Cevre kirliliginin bize ve dinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢oziim Snerileri
sundugunuz bir kompozisyon yazimz.

3. Tiirkge dgrenmenin size kolay ve zor gelen yanlarim anlatan bir kompozisyon
yazimz.( Ornekler vererek anlatimz.) L

4. Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve befenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

5. Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmedidiniz ydnlerini anlatan bir
kompozisyon yazmniz.
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Asa@idaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yazinz.

Tirkiye’de yasadiginiz siire iginde Tirkiye ve Tiirk insam ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anlatan bir kompozisyon yazmiz. _

Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢Oziim Onerilert
sundufunuz bir kompozisyon yaziniz.

Tiirkge 3renmenin size kolay ve zor gelen yanlarm: anlatan bir kompozisyon
yazimz.( Omekler vererek anlatimz.)

Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yénlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon vazimz.
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Asa@idaki konulardan birini se¢erek bir kompozisyon yaziniz.

1. Tirkive'de yasadifimz siire iginde Tiirkiye ve Tiirk insani ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anlatan bir kompozisyon yazinz.
2. Cevre kirliliginin bize ve dinyarmza verdigi zararlar hakkmda ¢Gziim onerileri

sundugunuz bir kompozisyon yazimz.

3. Tirkge 6@renmenin size kolay ve zor gelen yanlarim anlatan bir kompozisyon
vazinz.( Omekler vererek anlatimiz.)

4. Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

i

Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yorﬂerml anlatan bir

kompozisyon yaziniz. =,
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Asagdaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yazinz.

1. Tirkive’de yasadigiuz stire iginde Tiirkiye ve Turk insans ile ilgili edindiginiz
1zlenimleri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

2. Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢6zlim dnerileri
sundugunuz bir kompozisyon yaziniz.

3. Tirkce §§renmenin size kolay ve zor gelen yanlarint anlatan bir kompozisyon
yaziniz.( Ornekler vererek anlatimz.)

4, Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz ydnjerini anlatan bir
kompozisyon yazinz.

5. Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yénlerind anlatan bir

kompozisyon yaziniz.
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Asagidaki konulardan birini se¢erek bir Kompozisyon yaziniz.

1. Turkiye’de yasadiginiz stire icinde Tirkiye ve Tiirk insan ile ilgili edindiginiz
izlenimleri anlatan bir kompozisyon yaziniz. -

2. Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdigi zarariar hakkinda ¢6ziim dnerileri
sundugunuz bir kompozisyon yazmiz. _ '

3. Tiirkee 6grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir kompozisyon
yazuniz.( Omekler vererek anlatimz.)

4. Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yénlerini anlatan bir
kompozisyon yazimz.

5. lIzlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yorterini anlatan bir
kompozisyon yaziniz.
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Asadidaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yaziniz. s

Tirkiye’de yasadifimz siire iginde Tiirkiye ve Ttirk insant ile ilgili edindiginiz
izlenimleri antatan bir kompozisyon yaziniz.

Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdigi zararlar hakkinda ¢6zim Snerilexi
sundugunuz bir kompozisyon yazimiz.

Tiirkee 8grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarim anlatan bir kompozisyon
yazimz.{ Ornekler vererek anlatimz.) W

Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmedifiniz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yazimz.

Izlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz. '
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Asagidaki konulardan birini secerek bir kompozisyon yaziniz.

Tirkiye’de yagsadigimz stire iginde Tirkiye ve Tiirk insani ile ilgili edindiginiz -
izlenimmleri anlatan bir kompozisyon yazniz.

Cevre kirliliginin bize ve diinyamiza verdidi zararlar hakkinda ¢éziim Snerileri
sundugunuz bir kompoztsyon yazimz.

Tiirkge Ogrenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir kompozisyon
yazimz.{ Omekler vererek anlatmiz. )

Okuduguz bir kitabin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir
kompozisyon yaziniz. s

{zlediginiz bir filmin begendiginiz ve begenmediginiz yénlerini anlatan bir
kompozisyen yaziniz.
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