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Fen Bilimleri Enstittisi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Omer Faruk CETIN

Bu calismada 2001-2024 yillar1 arasinda Matematik Ogrenme Giigliigii (Diskalkuli) ile ilgili
Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerini gérebilmek amaglanmistir. Boylelikle, bu
konuda fikir sahibi olmak, arastirma sonuglarindan yararlanmak isteyen okuyuculara toplu bir
bilgi sunmak ve de 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler hakkinda farkindalik olusturulmak
istenmistir. Arastirmanin drneklemini Matematik Ogrenme Giigliigii (Diskalkuli) ile ilgili
Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezler (19 yiiksek lisans, 11 doktora tezi) olusturmaktadir.
Arastirmada yontem olarak dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Tezlerin “yayimlanan yillar, alan, kullanilan
yontem, ¢aligma grubu/drneklem, veri toplama araclari, verilerin analiz teknikleri, {iniversite,
anahtar kelime, tiirli, konular1 ve sonuglar1” bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Bulgular
diskalkuli ile ilgili tezlerin ilk olarak 2015 yilinda ve en fazla 2023 yilinda yayinlandigt,
cogunlugunu yiiksek lisans tezlerinin olusturdugu, egitim Ogretim digindaki alanlarda da
yazildigi bu nedenle de c¢ok fazla anahtar kelime kullanildigi, daha ¢ok nitel arastirma
yontemiyle tasarlandigi, en fazla 6rneklemi 6grencinin olusturdugu, veri toplama araglarinda
daha cok anket/acik uclu anket/test/0lcek ve goriismelerin kullanildigi, nitel verilerin
analizinde daha ¢ok betimsel ve igerik analizinden, nicel verilerin analizinde ¢esitli analiz
yontemlerinden yararlanildig, en fazla tezin Gazi Universitesinde yayinlandig, tezlerde en cok
goriis belirleme bashgt kullanildigi, oOgretmenlerin ve Ogretmen adaylarnin diskalkuli
kavramina iligkin farkindaliklarinin yetersiz oldugu, 6grencilere uygulanan 6gretim yontem ve
stratejilerinde basar1 elde edildigi, ailelerin yeterli destek vermedigi, saglik agisindan bu
ogrencilerin yapisal ve islevsel farkliliklarinin oldugu sonuglarina ulagilmistir. Diskalkuli ile
calisacaklarin belirli siirelerle bir araya gelmelerini saglayacak etkinliklerin planlanmasi, konu
ile ilgili farkindalik ¢caligmalarin yapilmasi 6nerildi.
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ABSTRACT

Master Thesis

A CONTENT ANALYSIS STUDY FOR THESES ON THE SUBJECT OF
DYSCALCULIA (MATHEMATICS LEARNING DISABILITY) PUBLISHED
IN TURKEY BETWEEN 2001-2024

Beyzanur YAVUZ

Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Omer Faruk CETIN

In this study, it was aimed to see the trends of the postgraduate theses on Mathematics Learning
Disabilities (Dyscalculia) in Turkey between 2001 and 2024. In this way, it was aimed to have
an idea about this subject, to provide a collective information to readers who want to benefit
from the research results, and to raise awareness about students with learning difficulties. The
sample of the study consisted of postgraduate theses (19 master's theses and 11 doctoral
dissertations) on Mathematics Learning Disabilities (Dyscalculia) in Turkey. Document
analysis method was used as the method of the study. The data were analyzed with descriptive
analysis method. It was aimed to examine the theses in terms of “years published, field, method
used, study group / sample, data collection tools, data analysis techniques, university, keyword,
type, topics and results”. The findings revealed that the theses on dyscalculia were first
published in 2015 and the most in 2023, the majority of them were master's theses, they were
written in areas other than education, therefore, a lot of keywords were used, they were mostly
designed with qualitative research method, most of the samples were students, more
questionnaires / open-ended questionnaires / tests / scales and interviews were used in data
collection tools, descriptive and content analysis were used to analyze qualitative data, It was
concluded that various analysis methods were used in the analysis of quantitative data, most of
the theses were published at Gazi University, the title of opinion determination was used the
most in the theses, teachers' and prospective teachers' awareness of the concept of dyscalculia
was insufficient, success was achieved in teaching methods and strategies applied to students,
families did not provide sufficient support, and these students had structural and functional
differences in terms of health. It was recommended to plan activities that will enable those who
will work with dyscalculia to come together for certain periods of time and to carry out
awareness studies on the subject.

2024, 93 Pages

Keywords: Dyscalculia, Math learning disability, Specific learning disability
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1. GIRIS

Matematik ogrenme gii¢liigli (Diskalkuli) bireyin sayr algis1 (sayisal cokluklari
anlamlay1p isleyebilme yetenegi) arasindaki islem becerilerinde (aritmetiksel becerilerde)
yetersizliklere sahip oldugu bir 6zel 6grenme gii¢liigiidiir. (Nurkan, Yazici, 2020; Ustiin,
Ayyildiz, Vatansever ve Cigek, 2019). Ozel 6grenme giicliigii yasayan okul cagindaki
cocuklarin orani yaklasik olarak %5 ila %15 arasinda oldugu ifade edilmektedir (APA,
2021). Bu oranlar igerisinde yer alan diskalkulik 6grencilerde; dikkat eksikligine bagl
hatalar1 ¢ok¢a yapmalari, matematik islemlerini yapamama, 6zellikle toplama ve ¢arpma
islemlerinde eksiklik yasama, matematiksel becerilerde yavaglik ve zorlanma, islemleri
hatirlama ve hesap yapmada yanligliklar yapma, on parmak kullanarak islem yapmay1
isteme, zaman yer ve yon bulmada zorlanma, zaman Olgiilerini kavrayamama , basit
geometrik sekilleri tantyamama ve cizememe gibi benzer 6zellikler saptanmustir (Ustiin
ve arkadaglari, 2019). Bu 6grenciler bilissel olarak hi¢ 6grenememekten daha ¢ok yavas
ve farkli Ogrenen bireylerden olusmaktadir. Farkliliklart nedeniyle bu ogrencileri
desteklemek ve bu konu iizerinde iizerine farkindalik olusturmak amaciyla (Filiz, 2021);
Egitim ve Ogretim, Matematik, Miizik, Isletme, Fizyoloji, Noroloji, Psikiyatri, Fizyoloji
gibi alanlarinda ve 80 farkli anahtar kelime ile ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢alismanin
amaci ise bu kadar farkli alan ve anahtar kelime ile 2001-2024 yillar1 arasinda yapilan
lisansiistii tezler igerisinde Tiirkge ile yazilanlarinin egilimlerini yapilari ve sonuglari

bakimindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Tirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli (matematik 6grenme

giicliigii) konusu ile ilgili tezlerin;

a) Sayilarinin yillara gore dagilimi nasildir?

b) Alanlarina goére dagilimi nasildir?

€) Yontemlerine gore dagilimi nasildir?

d) Calisma gruplarina gore dagilimi nasildir?

e) Kullanilan veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
f) Veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

g) Anahtar kelimelerine gore dagilimi nasildir?

h) Universitelerine gore dagilimi nasildir?



1) Tirlerine gore dagilimi nasildir?

J) Konularina gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili tezlerin

sonuglar1 6gretmen, 6grenci, veli, okul, program agisindan nasildir?
Arastirmanin Sinirhklar:

Arastirmamizda incelenen tezler YOKTEZ veri tabaninda 2001-2024 yillar1 arasinda
Tirkge olarak yayinlanmis, konu olarak egitim-6gretim alaninda yapilan ve sonuglari
itibariyle diskalkuliye iliskin veri bulunduran tezlerle sinirlandirilmistir. Fakat
sonuglarinda diskalkuliye yer veren farkli alanda yaymlanmis 3 tez calismaya dahil

edilmistir.



2. KAYNAK OZETLERI

Konu ile ilgili Saygi, (2023) ve Sehit, (2023) tarafindan yazilan iki adet yiiksek lisans tezi
bulunmaktadir. Bunlar; Saygi’nin (2023) “Matematik Ogrenme Giigliigii ile ilgili Yapilan
Calismalarin Dokuman Analizi ile Incelenmesi” adli ve Sehit’in (2023) “Diskalkuli

Uzerine Bir Meta-Sentez Calismasi1” adli tezleridir.

2.1. Saygrmm (2023) “Matematik Ogrenme Giigligii [le ilgili Yapilan
Cahsmalarin Dokuman Analizi Ile Incelenmesi” adl tezinin 6zeti

Sayg1 ¢alismasinda 2002-2022 yillar1 arasinda matematik 6grenme giigliigii ile ilgili
Tiirkiye’de yapilmis c¢alismalarin incelenmesini amaglamistir. Arastirmasinda nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemini kullanmus. Yiiksek Ogretim
Kurulu Tez Merkezi, Ulakbim, ERIC ve Ebsco veri tabanlarinda alan taramasi yapmistir,
veri kaynaklarin1 17 yiiksek lisans tezi, 10 doktora tezi ve 22 arastirma makalesi olmak
lizere toplamda 49 calisma olusturmaktadir. Verileri nitel veri analiz yontemlerinden
icerik ve betimsel analizi ile analiz etmistir. Arastirmasinda: diskalkuli alandaki
calismalarin 2014 yilindan sonra yogunlastigi, en ¢ok c¢alismanin 2019 yilinda
yayilandigi, makale sayisinin yiiksek lisans ve doktora tezlerine oranla daha fazla oldugu
ve bir¢ok lniversiteden ¢alismalarin oldugu, ¢aligmalarda cogunlukla nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin kullanildigi , Matematik dersi 6grenme alani olarak caligmalarda
en cok sayilar 6grenme alaniyla ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerle calisildigi, veri
toplama araci olarak en ¢ok goriisme kullanildigi, ¢alismalarin en ¢ok 0-25 araliginda
ornekleme sahip, ilkokul diizeyindeki 6grencilerle yapildigi , veri analizinde daha ¢ok
icerik analizi yontemiyle analiz yapildigi, Caligmalarin bulgu, sonu¢ ve Oneriler
bakimindan simiflandirmasinda ise Ogretmenlerin diskalkuli ile ilgili bilgi sahibi
olmamalarina yo6nelik bulgularin ¢ogunlukta oldugu, hizmet i¢i egitim programlarinin
diizenlenmesine yonelik onerilerin fazla oldugu , matematik 6grenme gii¢liigii taniminin
genellikle Kosc, APA, WHO, DSMV, Butterworth, Biittner ve Hasselhorn ve Shalev ‘in
teorik ¢ercevesi lizerinden yapildigi, Matematik 6grenme giigliigii ile ilgili 6gretimsel
uygulama calismalari ve 6grencilerin 6zellikleri temal1 ¢alismalarin say1 olarak daha fazla

oldugu sonug¢larina ulagmistir.



2.2. Sehit’in (2023) “Diskalkuli Uzerine Bir Meta-Sentez Cahsmas1” adli tezinin
ozeti

Sehit ¢alismasinda, ulusal/uluslararasi literatiirde yer alan diskalkuli (matematik 6grenme
giicligii) ile ilgili ¢aligmalarin meta-sentez yontemiyle egilimlerinin ortaya konulmasini
amaclamistir. Calismasinin veri grubunu, 2000-2022 yillar1 arasinda uluslararasi
literatiirde bulunan 204 diskalkuli makalesi ve tezi olusturmaktadir. Calismalarin her
birini yayinlanma yili, ¢alismanin alani, konu alani, arastirma ydntemi/veri toplama
araglari, ¢alismanin yapildig: tilke, katilimcilari, sonuglar ve oneriler baglaminda meta-
sentez yontemi ile incelemis, MAXQDA Analytics Pro 2020 programu ile siklik tablolar
ve haritalar1 ortaya ¢ikarmistir. Analizleri sonucunda elde ettigi bulgulari; tablolar,
grafikler, kodlar ve frekanslarla okuyucuya sunmustur. Analiz sonucunda, ¢aligmalarin
cogunun diskalkulinin tanimmin ve 0&zelliklerinin aciklanmasina iliskin derleme
calismalari oldugu , 6gretmenlerin diskalkuli farkindaliklarinin az oldugu, diskalkuli riski
olan bireylere yonelik etkinlikler, uygulanabilecek yontemler ve kullanilabilecek
materyallerin de smirli oldugu, calismalarin katilimcilarinin agirlikli olarak ilkokul
ogrencilerinden olustugu, diskalkuli ¢alismalarmin arastirmacilara diskalkulinin
nedenleri, belirtileri ve ozellikleri ile ilgili bilgiler sundugu sonuglarina ulasmistir.
Sonuglara bagli olarak 6gretmenler, 6gretmen adaylar: ve matematik dgretmenlerinin
diskalkuliye yonelik farkindaliklar1 veya yeterlikleri ile ilgili ¢alismalarin yapilmasi

onerilerinde bulunmustur.



3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Diskakuli Nedir?

Diskalkuli terimi “biligsel fonksiyonlarda genel bir giigliik olmaksizin, beynin
matematiksel bilisin dahil oldugu belirli boliimlerinde olusan bozukluk nedeniyle
matematikte yasanilan gilicliik” olarak ilk kez Kosc (1974) tarafindan tanimlanmistir.
Dyscalculia” diye ifade edilen terimin kokenine bakilacak olursa eski Yunanca’ya kadar
uzanmakta olup “dys” kotii, “calculia” sayma anlamina gelmektedir. Bu sebepten
“dyscalculia”nin kelime anlami tam olarak kotlii sayma ifadesine denk gelmektedir
(Messenger, Emerson ve Bird, 2007). Literatiirde diskalkuli yerine ayni anlami tasiyan
gelisimsel diskalkuli, matematiksel yetersizlik, aritmetik 6§renme yetersizligi terimleri
de kullanilmaktadir (Kog, 2018). Bununla beraber ¢alismamizda diskalkuli ile ayni
anlami tagiyan matematiksel bozukluk, matematiksel 6grenme bozuklugu, matematik
o0grenme giicliigii terimleri de kullanilmistir. Diskalkuli (matematik gii¢liigli) Rasim
Bakircioglu'nun Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozligiinde; “Zeka diizeyi normal ya
da normalin iizerinde olmasina karsin temel aritmetik islemleri yapmada giiclilk cekme
bicimindeki 6grenme giigliigli” seklinde ifade edilmistir. Benzer bir tanimlama da
diskalkuli sayisal bilgilerin temsili veya islenmesindeki bir eksiklik olarak
tanimlanmustir. (Landerl, Bevan ve Butterworth, 2004). Amerikan Psikiyatri Birligi
(APA) (2021)’ ne gore diskalkuli “sayilarla ilgili kavramlar1 6grenme veya matematik
hesaplamalar1 yapmak i¢in sembolleri ve islevleri kullanma zorluklarini tanimlamak i¢in
kullanilan bir terimdir. Matematikle 1ilgili problemler, sayr duyusu, matematik
gerceklerini ezberleme, matematik hesaplamalari, matematiksel akil yiirlitme ve
matematik problemi ¢6zme ile ilgili zorluklar igerebilir”. Gelisimsel diskalkulinin diinya
saglik orgiitii tarafindan tanimi; zeka geriligi, diisiik sosyal ¢evre veya yetersiz egitim ile
aciklanamayan, genel zeka ile matematik performansi arasindaki bir tutarsizlik olarak
aciklamistir (WHO, 2018). Biittner ve Hasselhorn (2011) tarafindan “Diskalkuli, zeka
geriligi, duyu bozuklugu, duygusal bozukluk, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik dezavantajlilik
ve yetersiz egitim gibi durumlarin olmamasina ragmen G&grencinin matematikte
beklenmeyen diistik bir performans sergilemesi durumu” olarak ifade edilmistir. Benzer
bir tanimda Mutlu (2021) “diskalkuli, normal ve iistii bir zekaya sahip olan bireyin,

yasina uygun bir egitim almasina karsin yasindan ve zekd diizeyinden beklenen



matematiksel performansin ¢ok altinda bir basari sergilemesi, say1 hissine sahip olmamasi
ve akranlarindan yaklasik iki veya daha fazla y1l geride olmasi durumudur” diye ifade

etmistir.

3.2. Diskalkulik Ogrencilerin Karakteristik Ozellikleri

Haberstroh ve Schulte-Ké6rne, (2019) diskalkulik ¢ocuklarda yaygin olarak goriilen bazi

ortak ozellikleri su sekilde siralamislardir:

e Okul 0ncesi yillardan baglayarak sayilar1 ve miktarlari islemede zorluklar yasarlar

e Bir say1 ve temsil ettigi miktar arasinda iliski kurmakta zorlanirlar.

e Sayilar ve miktarlar arasindaki iligkiyi (yeterince anlayamazlar.

e Saymada, iki say1y1 veya niceliksel ¢oklugu karsilastirmada, kiigiik miktarlardaki
(en fazla 4-5) noktalarin hizli degerlendirilmesi ve isimlendirilmesinde, say1
dogrusu tizerindeki bir sayinin konumunu belirlemede, basamak-deger sistemini

anlamada gii¢liikler yasarlar.
Karaca ve arkadaslarina (2019) gore diskalkulili cocuklar:

e Toplama, ¢ikarma, carpma gibi islemlere sag yerine soldan baslama
e Eldeleri unutma

¢ Ritmik sayma yapamama

e Islemleri parmak hesabiyla yapma

e Kesir ve grafikleri kavramada giigliik cekme

e (Carpim tablosunu 6grenmede zorlanma

e Zaman, yer ve yon 6grenmede zorlanma

e Zamanini planlayamama, gec¢ kalma

e Matematiksel sembolleri karigtirma

e Paralan ayirt etmede ya da para {istilinii hesaplamada zorlanma
e Bilgiyi genelleyememe

e Basit geometrik sekilleri cizememe

e Sayilar ters okuma ve yazma

e Saati 6grenmede zorlanma



e Yil/ay/gilin kavramlarini birbirine karigtirma
e Oriintiileri ayirt edememe
e Sag —sol el karigtirma

e Problem ¢6zmek i¢in planlama gibi alanlarda zorluklar yasarlar.

TUDIV (Tiirkiye Disleksi Vakfi) (2021) diskalkulik 6grencilerin karakteristik

Ozelliklerini su sekilde siralamistir;

e Diskalkuli olan ¢ocuklar sayilart bozuk sekilli, siklikla yer degistirmis, ters
donmiis veya bas asagi edilmis sekilde yazarlar.

e Basit islemleri yapamazlar, islem sembolleri basta olmak {iizere aritmetik
sembolleri tanimazlar.

e (Cok basamakli sayilari okumada zorluk ¢ekebilirler, carpma boélme gibi
islemlerde sayilar1 uygun araliklarla alt alta getiremezler.

e Cocuklarda baslica iki tip aritmetik giicliik izlenebilir. Birincisi hesaplama,
ikincisi de akil yiiriitme alanindadir.

e Hesaplamada sayilari ters ¢evirme, sayi1 sirasini ters ¢evirme, islemleri diizensiz
sira ile yiiriitme ve iglemleri yanlis yapma s6z konusudur.

e Sayilar atlayabilirler ve saglama yapamazlar.

e Akil yiiriitme alaninda okudugunu anlama sorunu olabilir; s6zel problem ¢6zme,
komutlart anlama ve sorunu akilda tutup bir plana gore adim adim ¢ézmeyebilir.

e Algisal, gorsel veya mekansal hatirlamada sorunlari olabilir buna baglh olarak
geometrik islemlerde giicliik yasanabilir. Genel olarak diskalkuli olan ¢ocuklarin

diger 6grenme gii¢liigii alanlarinda sorunlari olabilir.

3.3.Diskalkuli Tanilama Yontemleri

Diskalkulik ¢ocuklarin erken yasta teshis edilmeleri egitimsel becerilerinin gelisimi
acisindan oldukca 6nem arz eder (Geary, 2011; Passolunghi ve Lanfranchi, 2012). Bu
nedenle tim taraflar 6zellikle ebeveynler cocuklarinin gelisimlerini yakindan takip etmeli
ve olabilecek ilk sorunda erken tespit edilip uygun miidahalelere hemen olanak
saglayabilmelidirler (Mahmud, Zainal, Rosli ve Maat, 2020). Ingiliz Disleksi Dernegi’ne
(2021) gore diskalkuliyi tek bir tani testi ile tespit etmek zordur. Teshis ve



degerlendirmelerde 6grenci i¢in hangi faktorlerin sorun olusturdugunu belirlemek i¢in bir
dizi 6lglim ve bir test protokolii kullanilmalidir. DSM-5'e gore, 6zel 6grenme giicliigii,
bireyin gelisimsel, tibbi, egitimsel ve aile ge¢cmisinin, test puanlarimin ve 6gretmen
gozlemleri raporlarinin ve akademik miidahalelere verilen yanitlarin klinik olarak gézden

gegirilmesiyle teshis edilir (Butterworth ve Laurillard, 2016).

3.3.1.Diskalkuli Belirtilerini Dogrudan Goézlemleyerek Tanilama

Bu yéntemde, bireyler gdzlemlenir ve MOG belirtilerine gore hazirlanan kontrol listeleri
kullanilarak bireyin diskalkuli olup olmadigina karar vermeye ¢alisilir (Michaelson,
2007). Ancak belli yaslarda veya donemlerde benzer 6zelliklerin ve belirtilerin diskalkuli
olmayan ¢ocuklarda da goriilebilmesi ve hangi nedenden dolay1 ¢ocugun matematikte
diisiik performans sergiledigi yoniinde yeterince veri saglamamasi sebebiyle bu yontemin

yetersiz oldugu sdylenebilir (Mutlu, 2016).

3.3.2. Tutarsizhk Yontemi

Cocugun zekas! ile performansi arasindaki tutarsizligm tespit edilmesi yoluyla MOG’ii
tanilama genel kabul gdren yontemlerden biridir (Gifford, 2006). Olgiilen zeka (veya
diger okul derslerindeki performans) temelinde beklenen ile standart bir matematik
performansi arasindaki tutarsizlik temel alinir (Butterworth, 2003). Diisiik ortalama veya
daha yiiksek IQ puani ile birlikte bir matematik basar1 testinde 20. veya 25. yiizdelik
dilimden daha diisiik bir puan, diskalkuli teshisi igin genel bir Olgiittiir. Ancak,
beklenenden diisiik (IQ'ya dayali) matematik basar1 puani tek basina diskalkulinin
varligin1 gostermez. Basari testlerinde diisiik puan alan bir¢ok ¢ocuk, sonraki yillarda
ortalama veya daha yiiksek puan alabilir. Buna karsilik, birbirini takip eden akademik
yillarda beklenenden daha diisiik basar1 puanlaria sahip olan ¢ocuklarin genellikle bir
tiir hafizas1 veya biligsel eksikligi vardir ve ¢ogu zaman diskalkuli teshisi garanti edilir

(Geary, 2004).

3.3.3.Miidahaleye Yanit Verme Yontemi

Ogrenme giicliigii yasayan 6grencileri belirlemek i¢in kullanilan miidahaleye yanit verme

yontemi Ogrencinin ayni siniftaki yasitlarindan onemli derecede diisiik akademik



performansa sahip olmas1 ve dikkatlice planlanmis ve uygulanmig bir 6gretimi 6grencinin
yetersiz bir performansla yanitlamasi olarak iki tutarsizlik durumuna dayanir. (Kovaleski
ve Prasse, 2004). Miidahaleye yanit verme yontemi genel olarak Ggrencilere kaliteli
egitim verildigi, ilerlemelerinin izlendigi, uygun tepki vermeyenlere ek egitim verildigi
ve ilerlemelerinin izlendigi ve uygun sekilde yanit vermeyenlerin 6zel egitim i¢in kabul
edildigi bir siire¢ olarak tanmimlanmaktadir (Bradley, Danielson ve Doolittle, 2005).
Miidahaleye yanit yonteminde, zor 6grenen 6grencilere yardimei olmak i¢in ¢ok katmanl
bir yaklasim bulunmaktadir. Bu modelde 6grenci gelisimi, asamali olarak yogun egitim
ihtiyacini belirlemek i¢in her miidahale asamasinda yakindan izlenir (Hughes, ve Dexter,
2011).

3.3.4.Bilgisayar Tabanh Diskalkuli Tarayicilar:

Butterworth (2003) tarafindan diskalkuliyi tanilamanin hizli, giivenilir bir yolu olarak ve
zayif aritmetik kazaniminin diger nedenlerinden ayirmayi kolaylastirmak igin bilgisayar
tabanli diskalkuli tarayicist olan “Diskalkuli Tarama Araci (Dyscalculia Screener)”
gelistirilmistir. Butterworth (2003) tarafindan gelistirilen bu tarayici dort asamadan

olusmaktadir. Bunlar;

e Basit Tepki Siiresi
e Nokta Sayma
e Say1 Karsilastirma

e Aritmetik Basar1 Testi

Bir diger bilgisayar tabanli diskalkuli tanilama yontemi Olkun ve arkaslar1 (2015)
tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem {i¢ asamadan olugsmaktadir ve Butterworth’le (2003)

benzer testler igermektedir. Bunlar:

e Nokta Sayimi
e Sayilar Kiyaslama

e Yasa Uygun Aritmetik Islem Becerisi



Tablo 3. 3. Diskalkuli ayirici testi sonuglarina gore diskalkuli tanisinin konmasi (Akin ve
Sezer, 2010).

Aritmetik Islem Nokta Sayilarin Tam
Becerisi Sayimm Kiyaslanmasi
Diisiik Yiiksek Yiiksek Aritmetik Becerisi Zay1f Ama
Diskalkuli Degil
Orta Diisiik Diisiik Diskalkuli
Normal Yiiksek Yiiksek Normal Performans
Performans

3.3.5.Coklu Siizge¢c Modeli

Mutlu ve Akgiin (2017) tarafindan gelistirilen bu model MOG yasayan ogrencilerin
belirlenmesinde kullanilan tani koyma yontemlerinin giiclii ve zayif yonlerine dair
yapilan tespitler ve MOG’e dair yapilan tanimlardan hareketle elde edilen kapsayici ve
dislayict kriterler 1s181inda tasarlanmistir. Bu model diskalkuli 6n degerlendirme formu,

diskalkuli tarama araci, 6grenci tanima formu ve zeka testi slizgeglerinden olugsmaktadir.
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Sekil 3.1°de bu siizgegler gosterilmektedir.
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Sekil 3.1. Mutlu ve Akgiin (2017) Tarafindan Uyarlanan Coklu Siizge¢ Modeli



3.4. Diskalkulik Ogrencilere Matematik Ogretimi

Bir egitim ortaminda 6grencinin matematik performansi detayli bir sekilde belirlendikten
sonra dgrencilerin yasadiklar1 giicliiklere ragmen ilerlemelerine yardimci olmak igin
aragtirmaya dayali bir yaklasim bulunmalidir. Bu anlamda aragtirmacilar ¢oklu duyusal,
asir1 6grenme, dogrudan 6gretim yontemi, bilgisayar destekli 6gretim, sirali strateji, oyun
tabanli matematik O6gretimi gibi birgok alternatif yontem sunmaktadirlar (Mutlu vd.
(2021). Bunlarla birlikte, diskalkulik Ogrencilerin kaygi, 6zgiliven eksikligi, bellek
yetersizlikleri gibi faktorleri de dikkate almak etkili bir 6grenme siireci agisindan oldukca
onemlidir (Henderson, 2012). Kumar ve Raja’da (2012) iyilestirici 6gretimin diskalkulik
cocuklarin performansin1 arttirmada etkili bir strateji oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrenme giigliigii bulunan dgrenciler her ne kadar normal gelisim gdsteren dgrenciler
gibi 6grenemeyecegi kabul gorse de, grenme giigliigii bulunan 6grencilerin gelisimlerine
yonelik 6zellikler dikkate alinarak, zenginlestirilmis ortam, bireysellestirilmis egitim ve
yeterli zaman ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin seviyesine gelebileceginin yani
sira bu oOgrencilerin sosyal uyum becerilerini daha yakindan incelemek; yasanan
problemleri ortaya ¢ikarmak, bu 6grencilerin basarilarinin artmasi ig¢in olduk¢a 6nemlidir
(Kog¢ ve Korkmaz, 2019). Diskalkulik ¢ocuklara matematik Ggretiminin ilk olarak
cocugun caligma bellegi, matematik kaygis1 ve matematik performansinin detayli olarak
degerlendirilmesi, ikincisi degerlendirmede elde edilen veriler 1s18inda gerekli
uyarlamalar yapilarak sirali strateji, teknolojik destekli uygulamalarin ve oyunlarin tercih
edilmesi ve son olarak matematiksel dilin ingasinda kavram Ogretiminden olusan bir
egitsel miidahale gergevesi cizilebilir (Mutlu, Olkun, Akgiin ve Sar1, 2020; Mutlu, Olkun,
Akgiin ve Sari, 2021). Diskalkulik 6grencilere matematik Ogretimi, asagida verilen

adimlar dogrultusunda sekillendirilebilir (Mutlu vd. (2021)):

e Egitsel taninin konulmasi
e Konulan egitsel tani ¢cer¢evesinde BEP’lerin hazirlanmasi
e BEP’lerde belirtilen uzun ve kisa siireli amaglar gergevesinde Bireysel Ogretim

Planinin (BOP) hazirlanmasi
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Diskalkulik ¢ocuklar, akranlar1 hatirlama veya zihinden hesaplamaya dayali stratejilere
gectikten sonra bile parmak sayma gibi basit stratejilere dayanmaya devam etmektedir
(Jordan, Hanich ve Kaplan, 2003). Matematikte 6grenme gii¢lii§ii ¢eken cocuklar,
O0grenme giicliigii olmayan akranlartyla karsilagtirildiginda aritmetiksel islemleri
yaparken islemi basitlestirmek veya miktarlar1 gostermeye yardimer olmak icin daha ¢cok
parmakla saymaya bagimlidirlar (Alibali ve DiRusso, 1999; Geary, 2005). MOG yasayan
Ogrencilerin isleyen bellegin is yiikiinii hafifletmesi nedeniyle parmakla sayma stratejisini
srarl bir sekilde kullandiklar1 ve bu durumun onlarin performanslarin1 olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir (Geary, 1990; Bender ve Beller, 2012) ve parmak temsillerinin
rakamsal bilginin igsellestirilmesini destekledigi aktarilmaktadir (Ficher ve Brugger,
2011; Bender ve Beller, 2012).Bu nedenle, parmaklarin tutarli kullaniminin zihinsel say1
temsillerinin olusumunu (somut sembolik olmayan miktar bilgisinden soyut sembolik
say1 islemeye eslestirmeyi kolaylastirarak) ve dolayisiyla hesaplama becerilerinin

kazanilmasini olumlu yonde etkileyebilecegini beklemek makuldiir (Kaufmann, 2008).

Diskalkulinin tedavisinde bilgisayar ve teknoloji destekli miidahaleler bulunmaktadir.
Benavides-Varela ve digerleri, (2020) dijital bazli miidahalelerin diskalkulili 6grencilerin
matematik basarisini olumlu yonde etkiledigini, dijital bazli miidahalelerin 6zel
matematik ihtiyaglar1 olan ¢ocuklara yardime1 olmak, onlara alternatif olarak teknolojik
baglamda matematiksel gorevleri yerine getirmek ve ek firsatlar sunmak i¢in uygun bir
ara¢ olarak tasarlanabilecegini ifade etmislerdir. Bilgisayar ve teknoloji destekli
caligmalara Ornek olarak Mutlu ve Akgiin (2017) bilgisayar destekli o6gretim
materyallerinin matematik 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin yaklasik say1 becerilerine
etkisini incelemek amaciyla Dbilgisayar destekli bireysellestirilmis  O6gretim
tasarlamiglardir. Tasarlanan bilgisayar destekli 6gretimin diskalkulik 6grencilerin say1
duyusu keskinligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmiglardir. Kumar ve Raja
(2010) calismalarinda ilkdgretim diizeyinde 20 diskalkulik ¢cocuga matematik 6gretmek
icin bilgisayar kullanmanin etkililigini incelemistir. Calismanin sonucunda, bilgisayar
destekli Ogretimin diskalkulik ¢ocuklarin matematik becerilerini ve akademik
performansini gelistirdigini gostermistir. Kucian ve arkadaglar1 (2011) calismalarinda
zihinsel say1 dogrusuna erisimi ve ingasini gelistirmek ic¢in bilgisayar tabanli bir egitim
programi gelistirmeyi amaglamistir. Calismanin sonunda genel olarak, diskalkulik olan

ve olmayan g¢ocuklarin sayilarin uzamsal gosterimini iyilestirdigi ve dogru ¢ozilmiis
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aritmetik problemlerinin sayisi ile belirtilen egitimden fayda gordiikleri sonucuna

ulagsmiglardir.

Diskalkulik 6grencilere yonelik kullanilabilecek materyaller (Mutlu vd. (2021)):

e DokunSay Say1 Tabletleri: Diskalkuliye sahip 0Ogrencilere yonelik, say1
sezgisini/algisini gelistirme, sayma ve dort islem konularinin 6gretimi i¢in gorsel,
dokunsal ve kinestetik esaslar dogrultusunda tasarlanmustir.

e Say1 Ogretim Materyali: Diskalkulik cocuklarin zorlandiklar1 konulardan biri olan
saat 6gretimi icin bu materyal kullanilabilir. Saat 6gretim materyalde tiim pargalar
tak c¢ikar 6zelligine sahiptir

e Sahibingo-Tremino Oyunlari: Oyundaki amag¢ pullarda yer alan sembol kismina
cokluk (nokta) karsiligini, ¢okluk karsisina da sembol karsiligin1 koyabilmektir.
Bu oyunda ¢ocukta say1 hissinin 3 ayagindan olan Tam Say1 Sistemi (TSS) ile

Sembole Erisim Sisteminin (SES) gelisimini saglamaktir.

Calismamiz igerisinde yer alan diskalkulik 6grencilere yonelik yapilan tanilama
modelleri, destek egitim programlari, uygulanan stratejiler de diskalkuli 6grenciler
tizerinde olumlu sonuglar meydana getirmistir. Bu sonuglar “Tiirkiye’ de 2001-2024
yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili tezlerin sonuglarinin 6gretmen,
ogrenci, veli, okul, program acisindan incelenmis bulgular1” bashkli kisimda ayrintili

olarak verileceginden ek olarak burada tekrar verilmemistir.
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4. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, veri toplama ve veri analiz siirecine dair bilgiler

detayl bir sekilde gosterilmistir.

4.1. Materyal

Bu arastirmanin modelini nitel arastirma deseni olusturmaktadir. Nitel arastirmalar; veri
toplama teknikleri olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, var olan olaylarin ve olgularin hi¢cbir miidahale edilmeden
kendi dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil olarak ortaya ¢ikarilmasina yonelik nitel bir

stirecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

4.2. Yontem

Bu calismada Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli (matematik
o6grenme gii¢liigii) konusu ile ilgili tezlerin: yayimlanan yillar, alan, kullanilan yontem,
calisma grubu/6rneklem, veri toplama araglari, verilerin analiz teknikleri, liniversite,
anahtar kelime, tiirii, konular1 ve sonuglar1 bakimindan incelenmesi amaclanmistir. Bu
amagla arastirma; “belirli bir konu iizerinde yapilan ¢alismalarin ele alinip egilimlerinin
ve aragtirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesi” (Calik ve Sozbilir,
2014) seklinde tanimlanan ve igerik analizi yontemlerinden biri olan betimsel igerik
analizi yontemi temel alinarak tasarlanmistir. Betimsel icerik analizi yontemiyle bir
alandaki konudaki caligmalar incelenip diizenlenmekte ve alandaki genel egilimler

belirlenmektedir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin amacina yonelik olarak Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Merkezi veri
tabaninda “Diskalkuli, matematik ogrenme gii¢liigii, gelisimsel diskalkuli, 6zgiil 6grenme
glicliigii, 6zel 6grenme giicliigii” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir ve
olgiitleri karsilayan 30 tez arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Bu tezlerin belirlenme

agsamalan su sekildedir:
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1. YOKTEZ veri tabaninda belirlenen anahtar kelimeler ile yapilan aramalar
sonucunda elde edilen tezlerden oOnce egitim-6gretim konusunda olanlar
incelenmistir.

2. Incelenen bu tezlerde dogrudan diskalkuli iizerine calisilan tezler almmus,
dogrudan diskalkuli iizerine calismayip genel olarak 6zel 6grenme giicliigii
tizerine calisilan tezlerden sonuglar itibariyle diskalkuli terimine iliskin sonug
iceren tezler arastirmaya dahil edilmis, diskalkuli ile ilgili herhangi bir sonug
icermeyen ve Ozel 0grenme giicliigiinii alt tiirlerine goére ayirmadan bir biitiin
olarak inceleyip 6zel olarak diskalkuli hakkinda sonug¢ vermeyen tezler ¢alismaya
dahil edilmemistir.

3. Konusu egitim-6gretim olmayip saglik, miihendislik, psikoloji gibi alanlarda
yayimlanmis tezler de amag¢ ve sonu¢ kisimlarina gore incelenmis ve bu
kapsamda aragtirmaya katki saglayan, icerisinde diskalkuliye iliskin sonuglar
barindiran tezler ¢alismaya dahil edilmistir.

4. Calismaya yayin dili sadece Tiirkce olan galismalar dahil edilmistir. YOKTEZ
veri tabaninda 534719 tez numarasiyla verilen ve yazari Meltem Karasakal olan
tez baslangicta incelenen tezler arasina almmus sonrasinda yayin dili Ingilizce
oldugu i¢in ¢ikarilmistir.

5. Calismaya dahil edilen tezler kodlanirken YOK TEZ veri tabanindaki numaralar:
alinip dniine sira numarasi eklenmistir. Ornegin yazar1 Sueda Nuran Isiksoy olan
tezin numarasi 792823 tiir. Bu teze 1 sira numarasi verilerek 1(792823) seklinde

kodlanmastir.

Verilerin Analizi

Belirlenmis alt problemler 1s1ginda diskalkuli ile ilgili tilkemizde Tiirk¢e olarak yapilan
arastirmalar incelenerek elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz ydntemleri
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Bu amagla arastirma; “belirli bir konu iizerinde yapilan
caligmalarin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta

degerlendirilmesi” (Calik ve Sozbilir, 2014) tanim1 temel alinarak tasarlanmistir.

16



Tiirkiye’de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli (matematik 6@renme
giicliigii) konusu ile ilgili tezlerin yapilarina gore dagihmina iliskin veri analiz siireci

Asagida birinci alt probleme yonelik verilerin analiz siireci Bas ve Ozturan Sagirli (2017)
tarafindan hazirlanan sablon temel alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Sekil

4.1.’de sunulan kod ve kategori listesi kullanilarak ytirtitilmiistiir.

BIRINCI ALT PROBLEME KULLANILAN KOD VE KATEGORILER
CALISMA GRUBU YONTEM
Ogrenci Nitel
flkokul 2.s1mif Nicel
Ilkokul 3.s1nif Karma
flkokul 4.s1mf Diger
Ortaokul 5.smif Belirtilmemis
Ortaokul 6.sinif
Ortaokul 7.sinif VERI ANALIZ YONTEMLERI
Ortaokul 8.sinif » Nicel verilerin analizi
Universite(belirsiz) Grafiksel Analiz
Ogretmen Mann Whitney U
Ogretmen Aday1 Tek Yonli ANOVA
Ogretmen Aday1 ve Ogrenci Test Puan Ortalamalar1
Veli Kolmogorov-Spirnov
Sperman
> Ornekleme Yontemi Madde analizi
Olciit 6rnekleme Wilcoxon-Z
Se¢iksiz drnekleme Coklu Regresyon
Random 6rnekleme Bagimsiz t testi
Uygun o6rnekleme Tiimdengelim
Kolay 6rnekleme Gorsel analiz
Tipik durum 6rneklemesi Yanit sayis1 ve siiresinin ortalamasi
Tesadiifi 6rnekleme Dogru tepki yiizdesi
ANAHTAR KELIME > Nitel verilerin analizi
Diskalkuli Betimsel Analiz
Matematik Ogrenme Giigliigii Icerik Analizi
Ozel Ogrenme Giigliigii Sistematik Analitik Yaklasim
Ozgiil Ogrenme Giigliigii Gozlem Notlar1 Inceleme
Ogrenme Giigliigii Tez Danmigsmam1 ve Uzaman
Diskalkulik Ogrenciler Yorumlari
Matematik Guigliigii Ogretim Deneyi
Diger Biitiinciil Coklu Durum Caligsmasi
Timevarim

Sekil 4.1. Birinci alt problemde kullanilan Bas ve Ozturan Sagirli (2017) tarafindan
hazirlanan kod ve kategoriler
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VERI TOPLAMA ARACLARI
» Nitel veri toplama araclari

Giinliik

Demografik Bilgi Formu,
Goriisme

Gorlisme formlart
Gozlem

Gozlem formu

Gozlem kayitlar

Diger

» Nitel veri toplama araclari
Anket kapali uglu soru
Ogretmen Yeterlik Olcegi
Ritmik sayma testi
Kisisel Bilgi Formu”

Matematik basari testleri
Hesaplama Performans Testi
Basar testi

Zeka testleri

Diger

ALANLARI
Egitim ve Ogretim
Egitim ve Ogretim, Matematik

Matematik

Egitim ve Ogretim, Isletme
Fizyoloji, Noroloji, Psikiyatri
Fizyoloji

TEZ TURU
Doktora
Yiksek Lisans

UNIVERSITELERI

Yari yapilandirilmis goriisme formu

Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi

Egitim ve Ogretim, Matematik, Miizik

Gazi Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Atatiirk Universitesi

Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Trabzon Universitesi

Ankara Universitesi

Ondokuz May1s Universitesi
Eskisehir Anadolu Universitesi
Firat Universitesi

Inonii Universitesi

Giresun Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Istanbul Universitesi

Ihsan Dogramaci Bilkent
Universitesi

Biruni Universitesi

Ordu Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Manisa Celal Bayar Universitesi
Hacettepe Universitesi

KONULARI

Sinif i¢i uygulamalar

Herhangi bir Konuda Yasanan
Gicliik/ Engel/Hata

Bilgisayar Destekli Ogretim
Dinamik Geometri Yazilimlari
Olgek Gelistirme

Betimsel Igerik Analizi/ Tematik
Analiz

Meta Sentez

Basari

Beceri

Performans

Goriis Belirleme

Sekil 4.1. (Devami)

Sekil 4.1.’de sunulan Bas ve Ozturan Sagirli (2017) tarafindan hazirlanan sablon temel

alinarak hazirlanmistir. Bu dogrultuda caligma grubu, kullanilan yontem, veri toplama

araglari, alanlari, tez tiirdi, verilerin analiz yontemleri, anahtar kelime, tiniversiteleri,

konular1 olmak iizere 9 kategori olusturulmustur. Her kategorinin altinda yer alan toplam

kod say1s1 114 tanedir. Tezlerin yayinlandig1 yillar tabloya dahil edilmemistir.



Kategorilere gore kodlama siireci asagidaki sekilde gergeklestirilmistir.

Yontem: Bu kategoride incelenen tezlerin yontem kisminda belirtilen kullanilan arastirma
yontemleri verilmistir. Yontemler kismi nitel, nice, karma, diger ve belirtilmemis olarak
tablolastirilmistir. Yontem olarak tek denekli arastirma yontemini kullanan 6 c¢aligma
nicel yontem olarak frekans tablosuna eklenmistir. Tek denekli arastirma, tek bir bireyin
bazen de az sayida bireyden olusan bir grubun bir siire yogun bir sekilde irdelenmesini
ve lizerinde caligmalarin gergeklesmesini saglamaktadir (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015, s.18). Tezde yontem belirtilmemisse arastirmaci

tarafindan herhangi bir ekleme yapmadan belirtilmemis olarak kodlanmuistir.

Orneklem: Bu kisimda verilen tezlerin: 6rneklem, katilimeilar, ¢alisma grubu isimli
kisimlar1 incelenerek veriler bu bolimlerden alinmistir. Tezler siiflandirilirken once
Ogrenci, 6gretmen, 6gretmen adayi, veli olarak smiflandirilmis daha sonra 6grenciler
kendi aralarinda ilkdgretim 1,2,3,4,5,6,7,8.sin1f ve {iniversite olarak tekrar siniflandirilip
kodlanmistir. Ogretmen aday1 olmayip iiniversite Ogrencileriyle yapilan ¢alisma
(8(475534)) bir tane olup bu ¢alismaya dahil edilen dgrenciler i¢in 6n kosul dersler almig
olma durumuna gore secildiginden dgrencilerin sinif seviyesi belirtilmemistir bu yiizden
tiniversite/belirsiz olarak kodlanmistir. Bir calisma igerisinde ¢alisila birden fazla farkl
grup varsa onlar tablolara su sekilde kodlanmistir: 13(781647) kodlu ¢alismada ¢alisma
grubunu hem 6gretmen aday1 hem de 6grenci olusturdugu frekans tablosunda ‘6grenci ve
ogretmen adayr’ olarak kodland1 ve 15(648432) kodlu galismanin nitel ve nicel
kisimlarinda iki ayr1 ¢alisma grubuyla c¢alisildigindan ve bu iki grupta 6gretmenden
olustugu i¢in Ogretmen olarak tabloya bir kez kodlanmistir. Caligmamizda incelenen
tezlerden 4(816039) ve 12(809235) kodlu tezler diskalkuli iizerine bir meta-sentez
caligmasi ve diskalkuli ile ilgili yapilan ¢aligmalarin dokiiman analizi ile incelenmesi

oldugu icin frekans tablosuna dahil edilmemistir.
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Calisma Grubu Ornekleme yéonteminde ise calismalarda belirtilen yontemler oldugu
ismiyle kodlanmistir. Calismada ¢alisma grubunu nasil sectigini ayrintili olarak anlatip
herhangi bir yontem ismi belirtmeyen 9 calisma 6l¢iit 6rnekleme baslig1 altinda tabloya
kodlanmustir. Kodlar1 4(816039) ve 12(809235) olan derleme ve meta-sentez ¢alismalari
tabloya dahil edilmemistir. Kodlar1 3(822331) ve 15(648432) olan calismalar iki ayri
calisma grubuyla calistiklart i¢in iki farkli 6rnekleme yontemleri vardir. Bu sebeple bu
calismalarda gegen Ornekleme yontemleri tabloya iki farkli 6rnekleme yontemi olarak

kodlanmustir.

Veri Toplama Araglari: Bu kisimdaki ¢alismalar tezlerin veri toplama araglar1 boliimiinde
sunulan verilerin gergevesinde yapilmistir. Calismada igerisinde birden ¢ok veri toplama
aracini igeriyorsa her bir veri toplama araci i¢in tabloya ayrica bir frekans eklenmistir.
Veri toplama araglari nitel ve nicel veri toplama araglari olarak ikiye ayrilmistir fakat nitel
veya nicel oldugu belirtilmemis olan ¢calismalar diger olarak ayr1 bir tabloda kodlanmastir.
Eger caligmada birden fazla veri toplama araci varsa her biri ayr1 bir frekans degeri olarak
kodlanmistir. Karma aragtirma kapsaminda yiiriitiilen bir calismada nitel ve nicel veri
toplama araglar1 kendi aralarinda gruplanarak nitel olanlar nitel veri toplama araglari

tablosuna, nicel olanlar ise nicel veri toplama araglari tablosuna ayr1 olarak kodlanmustir.

Veri Analiz Yontemi: Bu kategorideki caligmalar tezlerin veri analiz yontemleri
boliimiinde belirtilenler verilerden alinarak olusturulmustur. Tezlerde veri analiz yontemi
belirtilmis olanlar oldugu sekliyle alinip frekans tablosu olusturulmustur. Veri analizinde

kullanilan yontem dogrudan belirtilmemisse tabloya belirsiz olarak kodlanmaigtir.

Yayin Yili: Bu kategoride Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli
(matematik O6grenme giicliigli) konusu ile ilgili tezlerin hangi yillarda yayinlandigina

iliskin veriler bulunmaktadir.

Anahtar kelime: Bu kategoride tezlerin 6zet kisminin hemen altinda bulunan anahtar
kelime baslhigi ile verilen kelimeler bulunmaktadir. Anahtar kelimelerin ne kadar
farklilastigim1 gérmek icin frekans tablosu olusturulmustur. Calismalarda bulunan her

anahtar kelime frekans tablosuna ayr1 ayr1 islenmistir.
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Universite: Bu kategoride tezlerin yaymlandig: iiniversitelerin isimleri frekans tablosuna

kodlanmustir.

Tiir: Bu kategoride incelenen tezlerin yiiksek lisans tezi veya doktora tezi oldugu tez

tiiriintin ismi ile frekans tablosuna kodlanmustir.

Alanlar1: Bu kategoride tezlerin YOKTEZ veri tabaninda belirtilen ‘konu’ bashg: altinda

bulunan ¢alismalarin alanlar1 kullanilarak frekans tablosu olusturulmustur.

Konulari: Diskalkuli alaninda Tiirkiye’de yayinlanan tezlerin hangi konu bashigina ait
oldugunu belirlemek i¢in arastirmamiza segilen 30 tezden 28 tezin amaci, arastirma
sorusu ve alt problemleri birka¢ kez okunmus ve her okuyusta Sekil 4.2.’de sunulan
Demirel, (2023) tarafindan hazirlanan sablonun ilgili alt basliklarina yerlestirilerek
kaydedilmistir. Sonrasinda bu sablonlara kaydedilmis tezlerin ilgili oldugu alt basliklar
karsilastirilip tezlerin siklikla yerlestirildikleri alt bagliklarina gore karar verilerek uygun
yerlestirmeler yapilip tezler yerlestirilmistir. Ardindan bu basliklar ve bu basliklardaki
tez sayist kullanilarak frekans tablosu olusturulmustur. Bu yerlestirme ve kodlamaya
saglik alaninda yapilan 2 tez dahil edilmemistir. Konularina gore analiz etmede kullanilan

sablon ve yerlestirmenin nasil yapildig1 asagida ayrintilartyla verilmistir.
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TURKIYE’DE 2001-2024 YILLARI ARASINDA YAYIMLANAN DiSKALKULI iLE

-

ILGILI TEZLERIN KONULARINA GORE DAGILIMI

Ogretim Programi/Ders Kitab1 inceleme/Smif I¢i Uygulamalar

Ogretim Program1  Ders Kitabi inceleme Sinif i¢i Uygulamalar

Kavram Yanilgilari/Herhangi bir Konuda Yasanan Giigliik/
Engel/Hata

Kavram Yanilgilari Gicliik/Engel/Hata

Problem C6zme-Problem Kurma

Problem Cozme Problem Kurma
Bilgisayar Destekli Ogretim-Dinamik Geometri Yazilimlar:

Bilgisayar Destekli Ogretim Dinamik Geometri Yazilimlari
Olcek Calismalari
Olcek Gelistirme Olgek Uyarlama Diger

Derleme-Betimsel Igerik Analizi/Tematik Analiz-Meta Sentez

Derleme Betimsel icerik Analizi/ Tematik Meta-Sentez
Analiz

PISA-TIMMS Calismalari

Matematiksel Modelleme

Algy/Tutum/Kaygi/Inan¢/Oz yeterlilik Belirleme

Algt Tutum Kaygi Inang Oz yeterlilik
Basari/Beceri/Performans Belirleme
Basar Beceri Performans

Goriis Belirleme

Sekil 4.2. Demirel, (2023) tarafindan hazirlanan konu dagilim sablonu
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Osretim Programi-Ders Kitabi Inceleme-Simif I¢i Uygulamalar Kategorisi: Bu
kategoride Ogretim programi, ders kitabi inceleme ve sinif i¢i uygulamalara yonelik
degerlendirmelerin oldugu ¢alismalara yer verilmistir. Ornegin matematik dersi dgretim
programini incelemeye yonelik ¢calismalar ile matematik ders kitaplarinin ¢esitli agilardan
ele alindig1 ve sinif igerisinde yapilan uygulamanin ve bu uygulamanin sonuglariin

incelendigi caligmalar bu baslik altinda toplanmustir.

Kavram Yanilgisi-Herhangi bir Konuda Yasanan Giigliik/Engel/Hata Kategorisi: Bu
kategoride farkli ¢calisma gruplarinin ¢esitli konularda yasadiklar1 kavram yanilgilarini
veya herhangi bir konuda yasanan giicliigii, engeli, hatay1 vb. ele alan tezlere yer
verilmistir. Ornegin 8(475534) kodlu tez muhasebe derslerini alan 6grencilerin bir takim
i¢sel veya digsal etmenler nedeniyle muhasebe derslerini anlamada ve bu dersleri basarili

bir sekilde tamamlamada yasanan giicliikler sebebiyle bu kategori icerisinde yer almistir.

Problem Cozme / Kurma Kategorisi: Bu kategoride ¢esitli seviyelerdeki ¢alisma gruplari
ile yapilan problem ¢6zme ve problem kurmaya yonelik aragtirmalarin siniflandirilmasi
amagclanmustir. Incelenen tezler igerisinde bu kategorinin amacina uygun tez

bulunamamustir.

Bilgisayar Destekli Ogretim-Dinamik Geometri Yazilimlari: Bu kategoride c¢esitli
seviyelerdeki ¢alisma gruplari ile yapilan bilgisayar destekli 6gretim ve dinamik geometri
yazilimlar1 kullanan ¢alismalara yer vermek amaglanmustir. Ornegin artirilmis gerceklik
teknolojisiyle zenginlestirilmis iceriklerin kullanilmasimi igeren 27(591611) kodlu
calisma dinamik geometri yazilimlart basligi altinda, bilgisayar destekli Ogretim
materyallerinin say1 algilama becerisi iizerine etkisini inceleyen 19(429622) kodlu

calisma bilgisayar destekli 6gretim baslig altina kodlanmastir.

Olgek Gelistirme / Uyarlama Kategorisi: Bu kategoride matematik alaninda arastirma
yapabilmek i¢in 6l¢ek gelistirilen veya farkli dillerdeki dlgeklerden uyarlama yapilan
veya hazir dlgeklerin degerlendirildigi ¢alismalarin ele alinmasi amaglanmistir. Kodu
8(616926) olan matematik 6grenme giigliigiine sahip (diskalkulik) bireyleri tanilama igin

gelistirilen model ¢aligmasi ve kodu 14(740359) olan matematik 6grenme giicliigii riski
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olan 6grenciler icin gercek¢i matematik egitimi ile 6gretim tasarim modeli gelistirme

calismasi bu baslik altinda yer verilmistir.

PISA-TIMSS Calismalart Kategorisi: Bu kategoride PISA ve TIMSS verilerinden
yararlanilarak cesitli kategorilerde ¢esitli yontemlerle yapilan ¢aligmalarin incelenmesi
amaclanmistir. Incelenen tezler igerisinde bu kategorinin amacina uygun tez

bulunamamastir.

Matematiksel Modelleme Kategorisi: Bu kategoride matematiksel modelleme
kapsaminda ¢esitli gruplarla yapilan calismalara yer vermek amaglanmistir. incelenen

tezler icerisinde bu kategorinin amacina uygun tez bulunamamustir.

Derleme/Tematik analiz-Betimsel Icerik Analizi/Meta Sentez Kategorisi: Bu Kategoride
c¢esitli konulardaki derleme ¢alismalari, betimsel i¢erik analizi ¢alismalar1 ve meta-sentez

calismalar1 incelenmistir.

Algi-Tutum-Kaygi-Inanc-Oz yeterlilik Belirleme Kategorisi: Bu kategoride farkli calisma
gruplarmin farkli kavramlara yonelik algi, tutum, inan¢ ve 6z yeterliliklerini inceleyen
tezlere yer vermek amaglanmistir. Incelenen tezler igerisinde bu kategorinin amacina

uygun tez bulunamamastir.

Bagari-Beceri-Performans Belirleme: Bu kategoride farkli ¢alisma gruplarmin farkli
ogrenme alanlarindaki basarilarin1  degerlendirmeye yonelik tezlere yer vermek
amaglanmistir. Ornegin basar testi yardimiyla herhangi bir konudaki basarinin 6l¢iildiigii
makaleler bu kategoride incelenmistir. Beceri belirleme ve performans belirleme de
degerlendirme kapsamina alinan ¢aligmalar da yine bu kategoride incelenmistir. Strateji
belirleme ve belirlenen strateji uygulandiktan sonra sonuglarinin incelendigi ¢alismalarda
diger konu basliklarina dahil edilemedigi i¢in bu baglik altinda yer verilmistir. Ayrica
13(781647) kodlu tez uygulama ve uygulamaya doniik goriis belirleme olarak iki
asamadan olustugu ve bu iki agamay1 farkli ¢caligma grubuyla yiiriittiigii i¢in hem bu

baslikta hem de goriis belirleme baglhiginda yer verilmistir.
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Goriis Belirleme: Bu kategoride farkli calisma gruplarinin matematige iligkin farkli
konulardaki goriislerini konu edinen tezlere yer vermek amacglanmistir. Bunula birlikte
tezlerde yer alan konu ile ilgili farkindaligin ve yeterliliklerinin incelendigi ¢alismalar da
bu bashk altinda toplanmistir. Ornegin 3(797136) kodlu “Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin diskalkuliye yonelik bilgi diizeylerinin belirlenmesi”, 4(822331) kodlu
“Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli alanma iliskin yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi ve diskalkuliye iliskin goriislerinin incelenmesi” ve 6(638770) kodlu
“ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin diskalkuliye iliskin goriisleri” isimli

calismalar bu kategoriye dahil edilmistir.

Tiirkiye’de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli (matematik 6@renme
giicliigii) konusu ile ilgili tezlerin sonuclarmmin 6gretmen, 6grenci, veli, okul,
program acisindan incelenmesine iliskin veri analiz siireci

ikinci alt probleme yénelik verilerin analiz siirecinde calismaya dahil edilen tezlerin
sonuglar bolimii 6gretmen, 6grenci, veli, okul, program agisindan incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda tezlerin sonuglart uygun olan basliklar altinda anlami bozulmayacak
sekilde kisaltilarak verilmistir. Yani incelenen tez sonucunun 6nce hangi basliga ve
basliklara ait oldugu bulunup sonrasinda sonuclara bu basliklar altinda anlamini
koruyarak verilmistir. Ornegin bir c¢alisma sonucunda &gretmene ydnelik sonug
barindirtyorsa bu sonug 6gretmene iliskin sonuglar baslhigi altinda yer verilmistir. Benzer
sekilde bir tezin sonuglarinda hem Ogretmene hem Ogrenciye iliskin sonuglar varsa
bunlara ayr1 ayr ilgili oldugu baslik altinda yer verilmistir. Ornegin 6(493085)) kodlu
calismanin sonuglart incelendiginde hem Ogrenciye yonelik hem de veliye yonelik
sonuglart icermektedir. Bu sonuglara hem 6grenciye iligskin sonuglar bagligi altinda hem

de veliye iliskin sonuglar bashgi altinda yer verilmistir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

5.1. Tirkiye’ de 2001-2024 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Diskalkuli (Matematik
Ogrenme Giicliigii) Konusu ile Ilgili Tezlerin Yapilarma Iliskin Bulgular

Bu boliimde incelenen tezlerin; yayimlanan yillar, alanlari, kullanilan yontem, ¢alisma
grubu/drneklem, veri toplama araglari, verilerin analiz teknikleri, liniversite, anahtar
kelime, tiirli ve konusu kapsaminda yapilan analizler sonucu ulasilan bulgulara yer

verilmistir.

5.1.1. Tiirkiye’ de 2001-2004 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin yillara gore dagihmina gosteren bulgular

Incelenen tezlerin yayin yillarina gére dagilimi asagida Sekil 5.1°de sunulmustur.
12

10

N

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Sekil 5.1. incelenen tezlerin yayn yillarina gére dagilimi

Sekil 5.1.°de sunuldugu iizere Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan
diskalkuli (matematik Ogrenme giicliigli) konusu ile ilgili tezlerin yaym yillan
incelendiginde en fazla tez 2023 (11) yilinda yayimlanmistir. Ardindan sirasiyla 2019(4),
2022(3), 2021(3), 2020(3), 2018(2), 2016(2), 2017(1), 2015(1) yillarinda tezler

yayimlanmustir.
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5.1.2. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin alanlarina gore dagilimina iliskin bulgular

Incelenen tezlerin alanlarina gore dagilimi Sekil 5.2.’te ve bu alanlarm yiizdelik olarak

dagilimini gosteren daire grafigi de sekil 5.3’te verilmistir.

30
25
20
15
10
> 2
1 1 1 1 1
0 [ ] —— — —— — ——
Egitim ve Egitim ve Egitimve  Matematik  Egitim ve Fizyoloji; Fizyoloji
Ogretim Ogretim; Ogretim; Ogretim; Néroloji;
Matematik Matematik ; isletme Psikiyatri
Mizik

Sekil 5.2. Tezlerin alanlarina gore dagilimi

W Egitim ve Ogretim Egitim ve Ogretim; Matematik
| Egitim ve Ogretim; Matematik ; Miizik B Matematik
Egitim ve Ogretim; isletme Fizyoloji; Noroloji; Psikiyatri

M Fizyoloji

Sekil 5.3. Tezlerin alanlarina gore yiizdelik dagilimi
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Sekil 5.2. ve 5.3’te sunuldugu iizere incelenen tezlerin %77°lik bir boliimi ‘Egitim ve
Ogretim’ alanma aittir olup en fazla tez bu alanda yayinlanmistir. Ardindan sirasiyla
‘Egitim ve Ogretim; Matematik’ (%7), Egitim ve Ogretim; Matematik; Miizik (%4),
Egitim ve Ogretim; Isletme (%3), Fizyoloji; Noroloji; Psikiyatri (%3), Fizyoloji (%3)

alanlarinda ¢aligmalar yiiriitilmiistiir.

5.1.3. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin yontemlerine iliskin bulgular

Incelenen tezlerin yoéntemlerine iliskin bulgular asagida Tablo 5.1. de verilmistir.

Tablo 5.1. Incelenen tezlerin yontemleri

Yontem Frekans
Nitel 11
Nicel 7
Karma 5
Diger 6
Belirtilmemis 1
Toplam 30

Tablo 5.1.’de sunuldugu iizere incelenen tezlerin ¢ogunda nitel (11) aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Ardindan sirasiyla nicel (7), diger (6), karma (5) yontemleri kullanilmistir.

Calismalardan birinde kullanilan yontem belirtilmemistir.

5.1.4. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin ¢calisma gruplarina iliskin bulgular

Incelenen tezlerin calisma gruplarina gore dagilimi tablo 5.2.°de, tezlerin calisma
gruplarina gore ayrintili dagilim sekil 5.4.°te ve incelenen tezlerin ¢alisma gruplarini

ornekleme yontemlerine gore dagilimini gosteren tablo agsagida Tablo 5.3. te verilmistir.
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Tablo 5.2. Incelenen tezlerin ¢alisma gruplarina gore dagilimi

Calisma grubu frekans
Ogrenci 20
Ogretmen 5
Ogretmen Aday1 1
Ogrenci ve Ogretmen Adayi 1
Veli 1
Toplam 28
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Sekil 5.4. Tezlerin ¢aligma gruplarina gore ayrintili dagilimi

Tablo 5.2’de sunuldugu iizere arastirmanin katilimcilart 6grenci (20), dgretmen (5),
ogretmen aday1 (1) ve velilerden (1) olugsmaktadir. Bir ¢alismada ise 6grenci ve 6gretmen
adayr aym calisma grubu icerisinde yer almistir. Ogrenci bashgi altinda toplanan
ogrencilerin smif seviyeleri ilkogretim 2, 3, 4 ,5, 6, 7 ve 8. Smifta okumakta olan ve
tiniversite diizeyinde simif seviyesi belirsiz olan 6grencileri kapsamaktadir. Tezlerin
calisma grubunun g¢ogunlugu Ogrencilerden olusmaktadir. Bu o6grencilerin de kendi

iclerindeki dagilimi sekil 5.4 ‘te sunuldugu iizere en fazla 3. Simif (9) ve 4. Sinif (9)
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seviyesindeki 6grencilerle ¢alisma yapilmis ardindan sirasiyla 5. Smif (4) ,2 sinif (3), 7.
Sinif (3), 6. Sinif (2), 8. Sinif (1) ve tiniversite/belirsiz (1) sinif seviyesindeki 6grencilerle

calisma yapilmistir.

Tablo 5.3. Incelenen tezlerin ¢alisma gruplarini rnekleme ydntemleri

Ornekleme yontemi Frekans
Olgiit 6rnekleme 21
Seciksiz 6rnekleme 4
Random 6rnekleme 1

Uygun 6rnekleme 1

Kolay 6rnekleme 1

Tipik durum 6rneklemesi 1
Tesadiifi 6rnekleme 1
Toplam 30

Tablo 5.3. ‘te sunuldugu iizere incelenen tezlerin ¢aligma gruplari 6rnekleme yontemleri
igerisinde en ¢ok kullanilan 6rnekleme yonteminin 6l¢iit 6rnekleme (21) oldugu ardindan
strastyla seciksiz drnekleme (4), random Ornekleme (1), uygun 6rnekleme (1), kolay
ornekleme (1), tipik durum Orneklemesi (1), tesadiifi Ornekleme (1) yoOntemleri

kullanilmastir.

5.1.5. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin veri toplama araclarina iliskin bulgular

Asagida incelenen tezlerin veri toplama araglarina iligkin tablolar verilmistir. Nitel veri
toplama araglar1 Tablo 5.4.’te, nicel veri toplama araclart Tablo 5.5.te ve diger veri

toplama araglar1 Tablo 5.6.’da sunulmustur.
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Tablo 5.4. Nitel veri toplama araglari

Nitel veri toplama araclari

Yar1 yapilandirilmig goériisme formu
Giinliik

Kontrol Listesi

Gozlem formu

Goriisme formlari

Gozlem

Gorilisme

Gozlem kayitlart

Yapilandirilmamis gézlem

Aile temal1 resimler

Calisma etkinlikleri

On Degerlendirme Formu
Demografik Bilgi Formu

Ogrenci Goriisleri

Web 2.0 Araclari

Scratch

Uygulama esnasinda yapilacak olan kayitlar
Agik Uglu Geometri Bagar1 Sinavi
Strateji belirleme formu
Arastirmaci Notlari

Performans Formu

e T e e = T T = S e S e e O e S =T \° I VS N US VS I O N U, T e N )

Toplam

W
=]

Tablo 4 ‘te sunuldugu iizere nitel verilerin toplanmasinda daha ¢ok yar1 yapilandirilmig

goriisme formu (6) ve giinlik (5) kullanilmistir. Ardindan sirasiyla Kontrol Listesi

(3),Gozlem formu (3), Goriisme formlari (3), Gozlem (3), Goriisme (2), Gozlem kayitlar

(1),Yapilandiriimamis gozlem (1), Aile temali resimler (1), Calisma etkinlikleri (1), On

Degerlendirme Formu (1), Demografik Bilgi Formu (1), Ogrenci Gériisleri (1), Web 2.0

Araclar1 (1), Scratch (1), Uygulama esnasinda yapilacak olan kayitlar (1), A¢ik Uglu
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Geometri Basar1 Sinavi (1), Strateji belirleme formu (1), Arastirmaci Notlart (1),

Performans Formu (1), nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Tablo 5.5. Nicel veri toplama araglari

—_

Nicel veri toplama araclari

Anket kapali uglu soru

Ogretmen Yeterlik Olcegi

Ritmik sayma testi

Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen Yeterlilikleri Olcegi
Matematik basari testleri

Hesaplama Performans Testi
Ogrenme giicliigii belirti tarama listesi
Zeka testleri

Ozgiil 6grenme giicliigii bataryasi
Ogrenme siireci performans kayitlari
Diskalkuli Tarama Araci

Panamath Testi

Basar1 Testi

Say1 Farki Testi

Sipsak Sayilama Testi

Coktan Se¢meli Geometri Basar1 Sinavi

g e G S G G i G o W S G sy

Geometri Tutum Olgegi

ok
=]

Toplam

Tablo 5.5 te sunuldugu iizere nitel veri toplama araglar1 es frekansta dagilima sahiptir.
Tabloda bulunan tiim nitel veri toplama araglari incelenen tezler igerisinde bir kez

kullanilmastir.
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Tablo 5.6. Diger veri toplama araglari

Diger Veri Toplama Araclar f Diger Veri Toplama Araclari f

Anket 3 Raven Standard Progresif Matrisler 1
Testi (RSPMT),

On Gériisme Sorulari 1 Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi 1
(WISC-R)

Ogretim Dizisi Etkinlikleri 1 Swanson 1

On Gériisme 1 Nolan, 1

Video-durumlarin Kullanildig: 1 Pelham (SNAP-IV) Anketi 1

Goriismeler

Uygulama Sonras1 Goriisme 1 Okuma Yeteneginin 1
Degerlendirilmesi,

Yari1 yapilandirilmig goriisme 1 El Tercihinin Degerlendirilmesi, 1

Sayilar ve 1$Iemler Matematik 1 Manyetik Rezonans Goriintiileme 1

Basar1 Testi (SIMBAT) (MRQG),

Kontrol Listesi 1 Matematik Basar1 Testleri (MBT), 1

Ogrenmq Glicliigii Belirti Tarama Hesaplama Performans Testi (HPT), 1

Listesi (OGBTL)

Miifredat temelli degerlendirme 1 Raven Testi, 1

Aragtirmaci glinliigii 1 El Tercihi Anketi, 1

Video kaydi 1 Weschler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi 1

DTA 1 Gozden Gegirilmis Form (WISC-R), 1

Basar Testleri 1 Okuma Hizi Tayini 1

Carpma Islemlerinin Yazili Oldugu 1 Psikiyatrik Muayene, 1

10x10 Ebatinda Kartlar

Video Cekimi I¢in Kamera, Tripod 1 Sembolik Say1 Karsilastirma Testi 1

Problemlerin Olusturulmasi 1 Nokta Karsilagtirma Testi 1

Toplama ve Cikarma Problemleri 1 Zihinsel Say1 Dogrusu Testi 1

Degerlendirme Araci

Sosyal Gecgerlik Anketi 1 Yapilandirilmis katilimer gozlemleri 1

Problem C6zme G6zlem Formu 1 Yapilandirilmamis katilimct 1
gozlemleri

Toplu Yoklama 1 WISC-R 1

Giinliik Yoklama Genelleme Ve De 1 TKT 1

[zleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu
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Tablo 5.6. (Devami)

Diger Veri Toplama Araclar

Diger Veri Toplama Araclar

Problem C6zme Basar1 Testi (PCBT) Bender-Gestalt 1
Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) Gessel figiirleri testi 1
Ogrenci Goriisme Formu 1
Ogretmen Gériisme Formu Belirti Tarama Listeleri 1
Basar1 Testi Harris Laterallestirme Formu 1
S6zel Problem Degerlendirme Kagidi Head Kendi Bedeninde Sag Sol 1
Belirleme Testi

Sozel Problem C6zme Veri Toplama Adres Soyleme Testi 1
Formu

Strateji Gozlem Formu, Performans Testleri 1
Sesli Diistinme Protokolii Anne -baba ve ¢ocuk formu 1
Sesli Diistinme Protokolii Kodlama Miilakat 1
Formu

Sosyal Gegerlik Formlari Dokiiman Incelemesi 1
Matematik Basar1 Testi SOBAT -II testi 1
Hesaplama Performans Testi Ogrenme ortamin tanimaya yonelik 1

anketler

Matematik formu Miidahaleye tepki kurami 1
Davranigsal Paradigma Uygulama asamalar1 1
Aile bilgi formu Demografik bilgi formu 1
Toplam 79

Tablo 5.6.’da sunulan diger veri toplama araglari tezler igerisinde nitel veya nicel olarak

belirtilmemis olup bundan dolay1 ayr1 bir baslik altinda toplanmistir. Bu veri toplama

araglari igerisinde digerlerine gore az bir farkla kullanilan veri toplama araci anket (3)

olup caligmada kullanilan anketin nitel veya nicel sorular igerip icermedigi

belirtilmemistir. Tabloda bulunan anket disindaki veri toplama araglar ise veri toplama

araglari igerisinde bir kez kullanilmistir.
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5.1.6. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin bulgular

Asagida incelenen tezlerin veri analiz yontemlerine iligkin tablolar verilmistir. Nitel veri
analiz yontemleri Tablo 5.7.”de, nicel veri analiz yontemleri Tablo 5.8.’de ve diger veri

analiz yontemleri Tablo 5.9.’da sunulmustur.

Tablo 5.7. Nitel veri analiz yontemleri

Nitel Veri Analiz Yontemleri f
Betimsel Analiz 14
Icerik Analizi 8
Sistematik Analitik Yaklagim 2
Gozlem Notlar1 Inceleme 1
Tez Danigsmani ve Uzaman Yorumlari 1
Ogretim Deneyi 1
Biitiinciil Coklu Durum Calismasi 1
Tlimevarim 1
Toplam 29

Tablo 5.7.” de sunuldugu iizere nitel veri analiz yontemleri icerisinden en fazla kullanilan
betimsel analiz (14) yontemidir. Ardindan sirasiyla igerik analizi (8) ve sistematik analiz
(2) gelmektedir. Tabloda bulunan G6zlem Notlar1 Inceleme, Tez Danisman1 ve Uzaman
Yorumlari, Ogretim Deneyi, Biitiinciil Coklu Durum Calismasi, Tiimevarim ydntemleri

ise calismalar igerisinde bir kez kullanilmustir.

Tablo 5.8. Nicel veri analiz yontemleri

Nicel veri analiz yontemleri f
Grafiksel Analiz 3
Mann Whitney U 2
Tek Yonlit ANOVA 1
Test Puan Ortalamalari 1
Kolmogorov-Spirnov 1
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Tablo 5.8. (Devami)

Nicel veri analiz yontemleri f
Sperman 1
Madde analizi 1
Wilcoxon-Z 1
Coklu Regresyon 1
Bagimsiz t testi 1
Tiimdengelim 1
Gorsel Analiz 1
Yanit Sayisi ve Stiresinin Ortalamast 1
Dogru Tepki Yiizdesi 1
Toplam 17

Tablo 5.8.” de sunuldugu iizere nicel veri analiz yontemleri igerisinden diger veri analiz
yontemlerine gore fazla olarak Grafiksel analiz (3), Mann Whitney U (2) analiz
yontemleri kullanilmistir. Tabloda bulunan tek yonlit ANOVA, Test Puan Ortalamalari,
Kolmogorov-Spirnov, Sperman, Madde analizi, Wilcoxon-Z, Coklu Regresyon,
Bagimsiz t testi, Tiimdengelim, Gorsel Analiz, Yanit Sayis1 ve Siiresinin Ortalamasi,
Dogru Tepki Yiizdesi analiz yontemleri ise tiim ¢alismalar igerisinde toplamda bir kez

kullanilmistir.

Tablo 5.9. Diger veri analiz yontemleri

Diger veri analiz yontemleri f
Frekans dagilimi 1
DTG 1
TBSS 1
Traktografi 1
diMRG analiz 1
Toplam 5
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Tablo 5.9 da sunulan diger veri analiz yontemleri ise incelenen galismalarda nitel, nicel,
tek denekli aragtirma yontemi veya diger arastirma yontemlerinden herhangi biri olarak
belirtilmemis olduklar1 i¢in ayrica diger veri analiz yontemleri bashigi altinda
toplanmustir. Tabloda bulunan veri analiz yontemleri tiim ¢alismalar igerisinde bir kez

kullanilmistir.

5.1.7. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin anahtar kelimelerine iliskin bulgular

Incelenen tezlerde yer alan anahtar kelimeler asagida Tablo 5.10.’da sunulmustur.

Tablo 5.10. Anahtar kelimeler

Anahtar Kelime f  Anahtar Kelime f
Diskalkuli 14 Strateji Ogretimi 1
Matematik Ogrenme Giigliigii 12 Muhakeme Stratejisi 1
Ozel Ogrenme Giigliigii 10 Somut-Yar: Somut-Soyut Ogretim 1
Stratejisi
Ozgiil Ogrenme Giigliigii 2 Kendini Diizenleme Stratejileri 1
Ogrenme Giigliigii 4  Bilissel Strateji Ogretimi 1
Diskalkulik Ogrenciler 1 Ogretim 1
Matematik Gligliigii 1 Ogretim Tasarimi 1
(:?zel Ogrenme Giigliigii Olan 1 Uyarlanmig-Okuyaz-Karsilastir 1
Ogrenciler. Y ontemi
Matematik Ogrenme Giigliigiine 1 Islem Ailesi Yontemi 1
Sahip Ogrenciler
Matematik Ogrenme Giigliigii Risk 1  Diyagram Ydntemi 1
Grubu
Matematik Ogrenme Giigliigii Riski 1~ Semaya Dayali Ogretim 1
Olan Ogrenciler
Matematik Ogretimi 1 Toplama ve Cikarma Ogretimi 1
[Ikogretim Matematik 1 Kavram Ogretimi 1
Ilkokul 1 Kesir Ogretimi, 1
Matematik Ogretmenleri 1 Varsayimsal Ogrenme Yol Haritalar1 1
Ortaokul Matematik Ogretmeni 1 Bilgisayar Destekli Ogretim 1

Materyalleri
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Tablo 5.10. (Devami)

Anahtar Kelime f  Anahtar Kelime f
Smif Ogretmeni 2 Simfi¢i Uygulamalar 1
[k gretim Matematik Ogretmen 1 Ogretim ile ilgili Uyarlamalar 1
Adaylar1
Ogretmen Aday1 1  Bilgisayar Destekli Ogretim 1
Materyalleri
Matematik Smif I¢i Uygulamalar 1
Matematik Becerisi Ogretim ile Ilgili Uyarlamalar 1
Matematiksel Modelleme 1 Geometri Ogrenme Alani
Mantiksal-Matematiksel Zeka 1 Sayilar ve islemler Ogrenme Alan 1
Matematiksel Bilig 1 Sayilar Ogrenme Alani. 1
Gergek¢i Matematik Egitimi 1 Sayi Kavrami ve Dogal Sayilarla 1
Islem Kazanimlar1
Matematiksel Rutin Problem 1 Kesir Kavrami 1
Problem C6zme 1 Toplama ve Cikarma Islemleri 1
So6zel Problem C6zme 1  Iki Basamakli 1
Gardner’ 1n Coklu Zeka Kurami 1 Carpma Islemi Akicilig 1
Say1 Algisi 2 Muhasebe Basarisi 1
Say1 Algilama Becerisi 1 Animasyon 1
Artirilmis Gergeklik
Destek Egitim Programi 1 Teknoloji 1
Kaynastirma 1  Diflizyon Tensor Goriintiileme 1
En Az Kisitlayic1 Egitim Ortami 1 Beyin Baglantisallig1 1
Veli 1 Fronto-Paryetal Ag 1
Veli Gortisleri 1 Dinlenim Durumu Islevsel Manyetik 1
Rezonans Goriintiileme
Eylem Arastirmasi 3 Egitsel Norobilim 1
Coklu Yontem Arastirma Deseni 1 Sesli Diistinme Protokolii 1
Meta-Sentez 1 Davranis Deneyi 1
Sosyal Gegerlilik 1 Farkindalik 1
Toplam (farki anahtar kelime say1s1) 80
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Tablo 5.10.’da sunuldugu tizere tezlerde kullanilan anahtar kelimeler: “Diskalkuli(14)
JMatematik Ogrenme Giicliigii (12), Ozel Ogrenme Giigliigii (10), Ozgiil Ogrenme
Giicliigii(2), Ogrenme Giigliigii (4), Diskalkulik Ogrenciler (1) , Matematik Giigliigii
(1),0zel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler(1), Matematik Ogrenme Giigliigiine Sahip
Ogrenciler(1),Matematik Ogrenme Giigliigii Risk Grubu (1), Matematik Ogrenme
Giigliigii Riski Olan Ogrenciler (1), Matematik Ogretimi (1), Ilkdgretim Matematik (1),
Ilkokul (1), Matematik Ogretmenleri (1),), Ortaokul Matematik Ogretmeni (1), Smif
Ogretmeni (1), 1lkogretim Matematik Ogretmen Adaylar1 (1), Ogretmen Aday1 (1),
Matematik (1), Matematik Becerisi (1), Matematiksel Modelleme (1), Mantiksal-
Matematiksel Zeka (1), Matematiksel Bilis (1), Gergek¢i Matematik Egitimi(1),
Matematiksel Rutin Problem (1), Problem Cozme (1), Sézel Problem C6zme (1), Gardner
‘in Coklu Zeka Kurami (1),Say1 Algist (2),Say1 Algilama Becerisi (1), Destek Egitim
Programi (1), Kaynastirma (1), En Az Kisitlayic1 Egitim Ortami (1), Veli (1), Veli
Gortsleri (1), Eylem Arastirmasi (3), Coklu Yontem Arastirma Deseni (1), Meta-Sentez
(1),Strateji Ogretimi (1), Muhakeme Stratejisi (1), Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim
Stratejisi (1), Kendini Diizenleme Stratejileri (1), Bilissel Strateji Ogretimi (1),0gretim
(1), Ogretim Tasarim (1), Uyarlanmis-OKuyaz-Karsilastir Yontemi (1), Islem Ailesi
Yéntemi (1), Diyagram Yéntemi (1), Semaya Dayali Ogretim (1), Toplama Ve Cikarma
Ogretimi (1), Kavram Ogretimi (1), Kesir Ogretimi (1), Varsayimsal Ogrenme Yol
Haritalar1 (1), Bilgisayar Destekli Ogretim Materyalleri (1), Sinif I¢i Uygulamalar (1),
Ogretim {le Ilgili Uyarlamalar (1), Geometri Ogrenme Alan1 (1), Sayilar Ve Islemler
Ogrenme Alani (1), Sayilar Ogrenme Alam (1), Say1 Kavrami Ve Dogal Sayilarla islem
Kazanimlari (1), Kesir Kavrami (1), Toplama Ve Cikarma Islemleri(1), 1ki Basamakl
(1), Carpma Islemi Akicihg (1), Muhasebe Basaris1 (1),Animasyon (1),Artirilmig
Gergeklik (1),Teknoloji (1), Diflizyon Tensor Goriintiilleme (1), Beyin Baglantisallig
(1),Fronto-Paryetal Ag (1), Dinlenim Durumu Islevsel Manyetik Rezonans Gériintiileme
(1), Egitsel Norobilim (1), Sesli Diisiinme Protokolii (1), Davramis Deneyi (1),
Farkindalik (1) ve Sosyal Gegerlilik(1).” anahtar kelimeleridir.
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5.1.8. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin yayimlandig iiniversitelere iliskin bulgular

Incelenen tezlerin yayimlandig {iniversiteler asagida Tablo 5.11.’de sunulmustur.

Tablo 5.11. Universiteler

Universite f Universite f
Gazi Universitesi 4 Inénii Universitesi 1
Necmettin Erbakan Universitesi 3 Giresun iiniversitesi 1
Atatiirk Universitesi 3 Sivas Cumhuriyet Universitesi 1
Bolu Abant [zzet Baysal 3 Istanbul Universitesi 1
Univergiesi Biruni Universitesi 1
Dokuz Eyliil Universitesi 2 Ordu Universitesi 1
Trabzon Universitesi 2 Eskigehir Osmangazi Universitesi 1
Ankara Universitesi 1 Manisa Celal Bayar Universitesi 1
Ondokuz May1s Universitesi 1  Hacettepe Universitesi 1
Eskisehir Anadolu Universitesi 1  Firat Universitesi 1
Toplam 30

Tablo 5.11.’de sunuldugu iizere incelenen tezlerin yayinlandigi tiniversiteler igerisinde en
fazla yayin1 yapan iiniversite Gazi Universitesi (4) ardindan sirastyla Necmettin Erbakan
Universitesi (3), Atatiirk Universitesi(3), Bolu Abant izzet Baysal Universitesi (3), Dokuz
Eyliil Universitesi (2), Trabzon Universitesi (2), Ankara Universitesi (1), Ondokuz Mayis
Universitesi (1), Eskisehir Anadolu Universitesi (1), Inonii Universitesi (1), Giresun
{iniversitesi (1), Sivas Cumhuriyet Universitesi (1), Istanbul Universitesi (1), Biruni
Universitesi (1), Ordu Universitesi (1), Eskisehir Osmangazi Universitesi (1), Manisa
Celal Bayar Universitesi (1), Hacettepe Universitesi (1), Firat Universitesi (1),

gelmektedir.
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5.1.9. Tiirkiye'de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin tiirlerine iliskin bulgular

Incelenen tezlerin tiirlerine gére dagilimi asagida Tablo 5.12.de sunulmustur.

Tablo 5.12. Tezlerin tiirleri

Tez Tiiri f

Doktora Tezi 11
Yiiksek Lisans Tezi 19
Toplam 30

Tablo 5.12° de sunuldugu iizere incelenen tezlerin ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezi (19)
olusturmaktadir. Doktora tiiriindeki tezlerin sayisinin (11) ise yiiksek lisans tiiriindeki tez

sayisina gore daha az oldugu goriilmektedir.

5.1.10. Tiirkiye’de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli ile ilgili tezlerin
konularina iliskin bulgular

Tablo 5.13.’te Demirel, (2023) tarafindan hazirlanan sablon temel alinarak hazirlanan

tezlerin konularina goére dagilimi yer almaktadir.

Tablo 5.13. Incelenen tezlerin konularina gore dagilimi

Konularina Gore Dagilim f
Smif I¢i Uygulamalar 1
Herhangi bir Konuda Yasanan Giigliik/ Engel/Hata 1
Bilgisayar Destekli Ogretim 1
Dinamik Geometri Yazilimlari 2
Olcek Gelistirme 2
Betimsel Icerik Analizi/ Tematik Analiz 1
Meta Sentez 1
Basari 1
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Tablo 5.13. (Devami)

Konularina Gore Dagilim f
Beceri 6
Performans Belirleme 6
Goriis Belirleme 7
Toplam 29

Tablo 5.13.’te sunuldugu lizere tezlerin konularina gére dagilimi incelendiginde tezler en
fazla goriis belirleme (7), beceri (6) ve performans belirleme (6) konu basliklarinda
toplanmistir. Ardindan sirasiyla dinamik geometri yazilimlan (2), 6lgek gelistirme (2),
smif i¢i uygulamalar (1), herhangi bir konuda yasanan giicliik/ engel/ hata (1), bilgisayar
destekli 6gretim (1), betimsel igerik analizi/ tematik analiz (1), meta sentez (1) ve basari

(1) konu bagliklar1 gelmektedir.

5.2.  Tiirkiye’ de 2001-2024 yillar1 arasinda yayimlanan diskalkuli konusu ile ilgili
tezlerin sonuclarinin 6gretmen, 6grenci, veli, okul, program acisindan incelenmis
bulgulari

Asagida Tablo 5.14.°de incelenen tez sonuglarinin ayrilan kategorilere gore frekans
dagilimi tablosu ve Tablo 5.15°te incelenen tez sonuglarin ayrildigi kategoriler ve
tezlerin kodlar1 verilmistir. Tablo 5.14’te sunulan tez sonuglarin ayrildig1 kategorileri
igeren tablo, Tablo 5.15.’te kategori ve bu kategoride bulunan tezlerin kodlar1 ile ayrintili
olarak verilmistir. Bu tablodan maksat sonu¢ kisimlart incelenen tezlerin hangilerinin
“ogrenci, dgretmen, ogretmen adayi, veli, okul, program, diger” Kategori basliklart
altinda oldugunu ayrintili olarak tablo tizerinde sunmaktir. Bu tablolarin ardindan her bir
kategoriye iliskin sonu¢ kisimlari ilgili kategori basligi altinda tezlerden anlamini

koruyarak alindig1 sekliyle verilmistir.
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Tablo 5.14. incelenen Tez Sonuglarinin Ayrilan Kategorilere Gore Frekans Dagilimi

Tablosu
Incelenen Tez Sonuclarinin Ayrildigi Kategoriler f
Ogrenci 21
Ogretmen 6
Ogretmen aday1 2
Veli 4
Diger 2
Toplam 35

Tablo 5.14° den elde edilen bulgulara gére bu tezlerin sonuglar1 incelendiginde en fazla
bulgunun 6grenciye (21) yonelik oldugu, ardindan sirasiyla 6gretmen (6), veli (4),
Ogretmen aday1 (2), diger (2)’ e iliskin bulgularin oldugu goriilmektedir. Calismada farkl

kategorilere ait sonug sayisinin 35 oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.15. Incelenen tez sonuglarinin ayrildig kategoriler ve tezlerin kodlar

Sonugclarin ilgili Oldugu Kategoriler Tezlerin Kodlan
Ogretmen 2(797136)

3(822331)
15(648432)
16(548229)
24(660736)
26(591611)
Ogretmen Aday: 6(638770)
14(781647)
Ogrenci 3(822331)
6(493085)
7(475534)
8(616926)
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Tablo 5.15. (Devami)

Sonuglarin Ilgili Oldugu Kategoriler Tezlerin Kodlar

Ogrenci 9(793261)
10(824268)
11(799406)
13(781647)
14(740369)
16(548229)
17(493092)
18(429622)
19(671421)
20(806800)
21(792741)
22(778672)
23(677014)
25(651962)
26(591611)
27(430716)
28(754774)

Veli 1(792823)
6(493085)
16(548229)
23(677014)

Okul Yok

Program Yok

4(816039)
Diger 12(809235)
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5.2.1.  Ogretmene iliskin sonuglar

Bu kisim ilk olarak dgretmen baslig: altinda ele alinmistir. Bu baslikta, incelenen tiim

tezlerin sonuglari igerisinde 6gretmene iligskin veri barindiran kisimlar eklenmistir.

Erdal (2021) ¢alismasinda matematik 6gretmenlerinin 6gretim ile ilgili olarak; 6gretim
programi, 6gretim yontemi, 0gretim materyalleri, 6gretim gruplari, ddevler, 6grenme
becerilerinin  gelistirilmesi, davramisin = gelistirilmesi ve ilerlemenin izlenmesini
kolaylastirma (degerlendirme) ile ilgili baz1 uygulama ve uyarlamalar yaptiklarinm
gormiistiir. Ogretmenlerin daha ¢ok 6gretim programi ve degerlendirme ¢alismalarinda

onlem ve diizenlemelere yer verdiklerini tespit etmistir. (Tezin Kodu: 24(660736))

Ulger’in (2023) calismasmin ayrintili sonuclarina bakacak olursak Ulger “Kadin
ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri erkek 6gretmenlere gére daha yiiksek olmakla birlikte
istatistiksel olarak anlamli olmadigi, G6gretim bilgisi yeterliliginin cinsiyete gore
farklilasma durumu degerlendirildiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
Ogretim bilgisi yeterliligi daha yiiksek ancak istatistiksel olarak anlamli olmadigi, meslek
bilgisi yeterliliginin cinsiyete gore farklilagma durumu degerlendirildiginde kadin ve
erkek 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigin1 gérmiistiir.
Elde edilen bulgular farkli kidemlerine sahip 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii bilgi
yeterliligi diizeyleri arasinda belirgin bir fark oldugunu ortaya koymustur. 5 — 10 yillik
kideme sahip 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri 10- 15 yillik kideme sahip 6gretmenlere
kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger kidemler arasinda ise
anlamli bir fark bulunmamistir. Mezuniyet durumu degiskenine gore elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde lisans mezunu Ogretmenlerin bilgi yeterliliklerinin lisansiistii
mezunlara kiyasla biraz daha diisiik olmakla birlikte 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri
arasinda bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir sonucuna ulagilmistir. Simif
ogretmenlerinin bilgi yeterlilik diizeyleri ve meslek bilgisi yeterlilik diizeylerinin farkh
yerlesim yerlerindeki okullarda gorev yapma durumlarina goére anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda OOG egitimi alan
ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri egitim almayanlara oranla anlamli derecede daha yiiksek
bulunmustur. Meslek bilgisi yeterliligi bakimindan 6zel 6grenme giigliigii egitimi alan
ogretmenlerin Ozyeterlik bu anlart egitim almayanlara goére anlamhi bir fark

gostermemistir. Ogretmenlerin dzel dgrenme giicliigii yeterliliklerinin egitim alma
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durumlarina gore degistigi 6zellikle bilgi ve 6gretim bilgisi yeterliligi alanlarinda egitim
almanin yeterlilik diizeyini arttirdigin1 gostermektedir. Arastirma verilerine gore 6zel
O0grenme giicliigiine sahip yakin1 olan 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri 6zel 6grenme
glicliigline sahip yakini olma durumuna gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda oOzel Ogrenme giicligli deneyimi olan &gretmenlerin bilgi
yeterlilikleri deneyimi olmayanlara kiyasla anlamli bir sekilde daha yiliksek bulunmustur.
Ogretim bilgisi yeterliligi acisindan bakildiginda 6zel 6grenme giicliigii deneyimi olan ve
olmayan 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Meslek
bilgisi yeterliligi noktasinda ise 6zel 6grenme giigliigii deneyimi olan 6gretmenlerin
yeterlilik puanlari deneyimi olmayanlara gére anlamli olmasa da daha yiiksektir. Bu
sonuclar 6zel 6grenme giicliigli deneyiminin 6gretmenlerin yeterliliklerini belirli bir
Olciide etkileyebilecegini  gostermektedir. Calisma grubunu olusturan  simf
ogretmenlerinin diskalkuli kavramina iliskin farkindaliklarinin ve diskalkuliye sahip
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine yonelik farkindaliklarinin ve
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin
diskalkulik 6grenci farkindaliklarinda 6grenim durumunun belirleyici bir unsur olmadig:
sonucuna varilmistir. Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenleri diskalkulik 6grenci
Ozelligi olarak en fazla 4 islem beceri zayiflig1 ifadesini kullandiklar1 ve diskalkulik
ogrencilerin matematik giicliiklerinin giderilmesine yonelik olarak en fazla yaparak
yasayarak Ogrenme modelini etkili gordiikleri” sonuglarma ulagsmistir. (Tezin Kodu:
3(822331))

Akga (2023) matematik Ogretmenleri ile yapti§i calismasinda arastirmaya katilan 83
matematik Ogretmeninden, sadece 19’unun diskalkuli hakkinda bilgisinin oldugu,
ogretmenlerin diskalkuli farkindaliginin %23 oldugu, diskalkuli hakkinda bilgisi olan
ogretmenler arasinda kadin 6gretmenlerin cogunlukta oldugu, kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore diskalkuli farkindaliginin daha fazla oldugu, 6grenim durumu ile
ogretmenlerin diskalkuli farkindaliginin dogrusal sekilde artmadigi, 6gretmenlerin
mesleki deneyim siirelerinin, diskalkuli bilgileri {izerinde dogrudan bir etkisinin
gozlemlenmedigi, 6gretmenlerin ¢ogunun diskalkuliye iliskin herhangi bir egitim
almadigi, diskalkuli bilgisi olan her {i¢ Ogretmenden birinin diskalkulinin diger
belirtilerinin farkinda oldugu, diskalkulinin 68rencinin 6zelliklerine gdre kismen ya da

tamamen asilabilir olduguna iliskin dogru bilgiye sahip olduklari, meslek hayati boyunca
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diskalkuli siiphesi uyandiran bir durumla karsilasmamis Ogretmenlerin ¢ogunda,
diskalkulik 6grenciyi tanima konusunda yetersizlik hissi tagidiklari, diskalkulik 6grenciyi
tanima konusunda kendilerinden emin olmadiklar1 , diskalkulik 6grenciye matematik
ogretirken neler yapilmasi gerektigi konusunda yetersiz oldugu, diskalkuli sliphesi ile
kargilasan O6gretmenlerin karsilasmamis 6gretmenlere gore bilgi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, ogretmenlerin egitsel oyunlarla, diskalkulik 6grencinin matematik
Ogrenebilecegi hakkindaki diisiinceleri her ne kadar dogru olsa da diskalkulik 6grencinin
kendi kendine matematik Ogrenebilecegini savunmalari, 6gretmenlerin  ¢ogunun
diskalkulik 6grencilerin kendi kendilerine 6grenemeyeceklerinin farkinda olmadiklarini
gostermektedir. Birkag 6gretmenin matematik anlayisini diizeltmenin sorunu ¢ézecegini
savundugu tespit edilmistir. Matematik anlayisini diizeltmenin 6nemli oldugu konusunda
dogru bilgiye, fakat tek basina bir ¢6ziim oldugu konusunda 6gretmenlerin yanlis bilgiye
sahip olduklar1 fark edilmistir. Diskalkuli hakkinda bilgisi oldugunu ifade eden
Ogretmenlerin ¢ogunda, diskalkuli teriminin anlamimi dogru bilmekte ,diskalkuliyi
matematik 6grenme giicliigli olarak dogru sekilde tanimlamakta, diskalkulinin endiseye
sebep oldugunun, egitim hayatinda ve meslek hayatinda basarisizliga sebep oldugunun
farkinda, toplumda hangi oranda goriildiigiinii bilmekte, diskalkulinin kalitsal sebepleri
oldugunu bildigi, beyin hasar1 sonucu diskalkuli olusabilecegi , ileri ve geri saymada
zorluk, matematik isaretlerini ve sembolleri birbirine karigtirma, c¢arpim tablosu
o0grenememe sorunlarimin diskalkuli belirtisi oldugunu, ogrencilerde okul Oncesi
donemde de diskalkuli belirtisi gozlenebilecegine iliskin bilgiye sahip olmadiklari,
diskalkulik o6grenci ile karsilastiklarinda etkili ve dogru tepkiler verebilecekleri,
diskalkuli ile karsilasmadigini diisiinen 6gretmenlerin cogunun diskalkulik bir 6grenci ile
karsilagtiklarinda 6grencinin RAM’a ya da okulun rehberlik servisine yonlendirilmesi
gerektigi sonuglarina ulasilmistir. Bununla beraber 0Ogretmenlerin diskalkulinin
sebeplerine iligkin yanhs goriislere sahip oldugu da fark edilmistir. Diskalkulinin
matematik disleksisi ve diskalkulinin 6grenme yetersizligi oldugu, dikkat eksikliginin bir
diskalkuli sebebi oldugu, zeka geriliginin diskalkuliye sebep olacagi, egitim kalitesinin
diistikliigii, sosyal ve duygusal sorunlarin diskalkuliye sebep olabilecegi, duyu organi
eksikliginin diskalkuli belirtisi oldugu, disleksi olmanin diskalkuli belirtisi oldugu, egitim
yetersizliginden 6grenememenin, diskalkuli belirtisi oldugu, diskalkulik bireylere akran

rehberligi ile matematik 6gretimi yapilabilecegini diisiinmesi 6gretmenlerin bu konuda
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yanlig bilgiye sahip olduklarini gdostermektedir. Bu sonuglardan hareketle diskalkulik
Ogrenciye matematik O0gretimi konusunda ogretmenlerin bilgilerinin yetersiz oldugu

goriilmistiir. (Tezin Kodu: 2(797136))

Aveci, (2020) smif 6gretmenleriyle yaptigi calismasinda sinif dgretmenlerinin “Ogrenme
Giicliigii  Yasayan Ogrencilere Yénelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” puan
ortalamalarinda cinsiyet degiskenine, 6grenim durumuna, mesleki kideme, 6grenme
glicliigline yonelik ders alma durumuna, gegmiste 6grenme giicliigii yasayan ogrencileri
olma durumuna, 6grenme giicliigii yasayan 6grencileri olma durumuna gore anlaml bir
fark saptanmistir. Ogretmenler matematik 6grenme giigliigii kavramini genel olarak dort
islemi yapamama, matematiksel konular1 anlayamama/0grenememe ve sayilari
kavrayamama ile bagdastirllmis, nedenleri hakkinda goriisleri zeka, matematigi
algilayamama, derse karsi ilgisizlik, genetik faktorler, biyolojik bozukluklar, dikkat
eksikligi, okudugunu anlayamama, ailenin tutumu, kaygi, kavram eksikligi, soyut
diisiinememe, yetersiz beslenme, gevresel faktorler ve zihinsel yetersizlikler, belirtileri
hakkindaki goriisleri ise matematigi anlayamama, sorulan sorular1 yapamama, konulari
tekrar anlattirma, yapacagi islem basamaklarin1 sorma, sayilari algilayamama, ritmik
sayma yapamama, dort islem yapamama, Orilintilleri yapamama, sayi dogrusunu
kavrayamama, basamak degerlerini karigtirma, problem ¢ézmede sorun yasama, derse
kars1 ilgisiz olma, az-gok, biiylik-kii¢iik, yakin-uzak kavramlarinda sikint1 yasama, saati
ifade edememe seklindedir. Katilimcilarin sorulara vermis olduklar1 tek ciimlelik
cevaplardan matematik 6grenme giicliigii konusunda bilgilerinin eksik oldugu sonucuna
ulagmistir. Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan oOgrencilere
yonelik Ogretim uygulamalarinda farklilasma olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan gozlemler sonucunda genel olarak katilimcilarin daha ¢ok sinif geneline yonelik
uygulamalar yapmis oldugu ¢ok az katilimcinin matematik 6grenme giicliigli yasayan
ogrenciler i¢in uygulamalar gerceklestirdikleri ortaya konmustur. Sinif 6gretmenlerinin
is birlikli 6grenme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme yeni stratejiler vermeyi
sistematik bir sekilde vermedikleri gdzlenmistir. Bu durum katilimer 6gretmenlerin
matematik 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretim yontem ve tekniklerini
bilmedikleri anlasilmaktadir. Katilimcilarin matematik 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretim uygulamalari cok fazla farklilasmamakla birlikte cogu

katilimcilarin uygulamalarinin oldukga yetersiz oldugu géze ¢arpmakla birlikte cogunun
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matematik Ogrenme giicliigli yasayan oOgrenciyi smif ortaminda g6z ardi ettikleri
gdzlenmistir. Ogretmenlerin Ogrencileri ile yasamis olduklar1 problemleri ortadan

kaldirmay1 amaclayan ¢oziim Onerilerini sinif i¢inde uygulamadiklar1 goriilmistiir.

(Tezin Kodu: 15(648432))

Isik’in (2019) calismasinda matematik Ogretmenleri agisindan artirilmis gergeklik
destekli 6grenme materyallerinin ilgi/dikkat ¢ekici, eglenceli, 3 boyutlu 6grenme ortami
sunan ve motivasyonu artirict 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulasmustir. (Tezin Kodu:
26(591611))

Uygun’ un (2019) destek egitim uygulamasi sonunda aile ve 6gretmen goriislerinden
Ogrencinin 6grenmeye yonelik basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. (Tezin Kodu:
16(548229))

5.2.2. Ogretmen adayina iliskin sonugclar

Bu bagslikta incelenen tiim tezlerin sonuglar igerisinde ogretmen adayina iligkin veri

barindiran tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Baldemir ve Tutak’in (2022) g¢alismasinda Ogretmen adaylarinin az bir kisminin;
diskakluliyi bildikleri, diskalkulik bir o6grenciyle karsilastiklarinda uzman destegi
alinmasinin gerektigini, diskalkulik 6grencilerin egitiminde tavsiye edilen oyunla 6gretim
yontemine bagvurabilecegi tespit edilmistir. Aym1 ¢alismanin diger sonuglarinda ise
Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kisminin da daha 6nce diskalkuliyi duymadiklari,
duyanlarin ise ne anlama geldigini bilmedigi, diskalkuli olan bir O6grenciyle
karsilastiklarinda ne yapacaklarini bilmedikleri, diskalkulinin belirtileri i¢in “diskalkulik
ogrencilerin, carpim tablosunu ezberleme konusunda zorlanma ya da ezberleyemedikleri
ve matematikte soru c¢ozerken siirekli olarak on parmak kullanma” seklinde cevap
verdikleri ve diger belirtileri hakkinda bilgileri olmadigi, diskalkuli tanis1 konmus bir
ogrencinin normal bir siifta egitim almasin1 dogru bulmadiklar tespit edilmistir. (Tezin
Kodu: 5(638770))

Saymaz’ i (2023) calisma grubunu 6gretmen adaylar1 ve 6grencilerin olusturdugu
arastirmasinin 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii ikinci asamasindan elde edilen bulgulara

gore, 6gretmen adaylarmin odaklarinin 6grencinin matematiksel diisiinmesi, kavrayisi ve
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anlamasi iizerinde oldugu , ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin matematik 6grenme
giicliigiine sahip Ogrencinin kesir kavramina yonelik diisinmelerini fark edip
derinlemesine anlayis gelistirdikce 6grencilerin bu kavrami 6grenme ilerleyisine iliskin
varsayimlar ireterek varsayimsal Ogrenme yol haritasina katkida bulunduklari
saptamistir. Ogretmen adaylarinin  farkindaliklarini  fark etme bigimlerinin genel
egilimlerinin degerlendirme kategorisinde y1gilma gdsterdigini, fark ettikleri durumlarin
ise cogunlukla Ogrencinin giiclilk yasadigi durumlar oldugu belirlemistir. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarmin farkindaliklarinin ve fark ettiklerine verdikleri 6gretime
dair tepkilerin sahip olduklar1 alan bilgisinden ve 6grenme-6gretme bakis agilarindan
(felsefi yaklasim, inanclar, degerler vb.) etkilendigini gosteren bulgulara da ulasmistir.

(Tezin Kodu: 13(781647))

5.2.3. Ogrenciye iliskin sonuclar

Bu baglikta, incelenen tiim tezlerin sonuglari icerisinde 6grenciye iliskin veri barindiran

tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Saymaz’ i (2023) calisma grubunu 6gretmen adaylar1 ve Ogrencilerin olusturdugu
arastirmasinin 6grencilerle ytiriittiigii ilk agsamasindan elde ettigi bulgulara gore: 6grenme
gilicliigline sahip Ogrencilerin smif diizeyi fark etmeksizin benzer diisiinmelere,
kavrayislara, kavram yanilgilarina ve anlayislara sahip oldugu, 6grenme gii¢liigiine sahip
Ogrencilerin, birim, birimi tekrar oOl¢eklendirme gibi Olgme kavramlarindaki
eksikliklerinin oldugu, biitiine ait pargalar koleksiyonu verildiginde es parca olup
olmadiklarina karar verirken pargalarin géz Oniine alinan niteliginin miktarlarinin esit
olmasindan ziyade parcalarin fiziki goriiniisiine gore karar verdikleri, pay ve paydanin
anlamu ile ilgili anlayislarinin sinirh oldugu , 6grencilerin belirli adimlardan sonra belirli
edinimlere sahip olduklari, 6grenciler kesir kavramini yapilandirirken olgtiim fikri ile
baslayarak birim ve daha sonra es parcalama kavramlarini yapilandirmalarinin ardindan
kesir diline gecis yaptiklari, daha sonra ise kesir dili ile ifade ettigi pargay1 yineleyerek
parcalar koleksiyonu elde ettikleri ve son olarak bu pargalar koleksiyonlarini temsil eden
kesirlerin sembolik gosterimine gegis yaptiklart sonuglarina ulagmistir. (Tezin Kodu:

13(781647))
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Unal (2017) belirledigi 6n kosul dersleri almus {iniversite &grencileri ile yaptig
calismasinda Ogrencilerin diskalkuli yasama ihtimallerine gore olusan gruplar arasinda
muhasebe basaris1 yoniinden bir farklilik bulunamazken, matematik basarilari
bakimindan anlamli bir farklilik oldugu tespit etmistir. Ayn1 zamanda matematik basari
puani ile diskalkuli yasama ihtimali arasinda negatif yonlii iliski bulunmasi, diskalkuli
yasama ihtimali arttikca matematik basarisinin diismesi beklentisini karsilamaktadir
sonucuna ulasmistir. Bu sonucun “diskalkuli yasama ihtimalinin matematik basarisina
etkisini ortaya koyan Onemli bir gostergesi” oldugunu belirtmistir. Calismasinda
regresyon analizi uygulanan modelin sonuglarina gore; “Diskalkuli yasama ihtimalinin
ve mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkinlik diizeyinin, muhasebe dersinin
akademik basarisina herhangi bir etkisi olmadigi, model icerisindeki bir diger bagimsiz
degisken olan matematik dersindeki akademik basari puani ise % 7,6 gibi diisiik bir
oranda etkili oldugu, diskalkuli yasama ihtimalinin ve ¢oklu zeka bilesenlerinden
herhangi bir tanesine olan yatkinligin, muhasebe dersinin akademik basarisina herhangi
bir etkisi olmadigi, model icerisindeki bir diger bagimsiz degisken olan matematik
dersindeki akademik basar1 puani ise %9,7 ile %13,1 yiizdeleri araliginda muhasebe
dersinin akademik basarisina etki ettigi.” sonuglarina ulagsmistir. (Tezin Kodu:

7(475534))

Ceylan’in (2023) deney ve kontrol grubu olarak ayirdigr ogrencilerle yaptig
caligmasinda: Geriye sayma testinde deney grubunun ve kontrol grubunun puanlar
arasinda istatistiksel agidan 6nemli bulunmayan bir farklilik oldugu ,ikiser ikiser sayma
ve tliger licer sayma testinde deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 , dorder dorder sayma testinde ise deney ve
kontrol gruplart arasindaki farkin en fazla oldugu, beser beser sayma testini ¢alisma
grubundaki biitiin 6grencilerin basariyla tamamladigi sonuglarina ulagmigtir. (Tezin

Kodu: 9(793261))

Kargin (2023) diskalkulik 6grencilerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yaparken geligsmis
stratejileri (muhakeme stratejileri) kullanmay1 6gretmek amaciyla yaptigi ¢alismasinda:
uygulama neticesinde 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerinde farkli olasi durumlari
ve sayilar arasindaki iliskileri fark edebildikleri, toplama ve ¢ikarma islemleri yaparken

farkl: stratejiler kullanabildikleri , diskalkulik 6grencilerin genellikle standart algoritma
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olarak belirtilen alt alta yazarak toplama ve ¢ikarma islemleri yapmayi tercih ettikleri ve
onluk-birliklerine ayirma stratejisini daha sik kullandiklari, Ggrencilerin  somut
materyallerle (Cuisenaire ¢ubuklari, Numicon, say1 dogrusu, onluk sayma pullar1) yapilan
etkinliklerde sayilar arasindaki iliskiyi daha rahat gorebildikleri buna karsin islemleri
kagida yazarken zorlandiklari, Cuisenaire ¢ubuklariyla sayilart karsilagtirarak biiyiikliik
kiigtiklik kavramini fark ettikleri, say1 dogrusu yontemiyle toplama araciligiyla ¢ikarma
islemi yaparken adim sayilarini rahatlikla bulduklar, toplama ve ¢ikarma islemleri
arasindaki iligkiyi say1 dogrusunda fark ettikleri ve bu materyallerle yapilan etkinlikleri
eglenceli bulduklari, 6grencilerin biiyiik sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yaparken
Geogebra kullaniminin konuyu daha anlagilir kildigini, Geogebra ile strateji kullanimini
daha rahat yapabildikleri, 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 stratejinin dengeleme stratejisi
oldugu, islemlerde sayilarin altina artig-azalis miktarlar1 yazilarak Ggrencilerden
dengeleme stratejisini uygulamalar1 istendiginde &grencilerin daha rahat islem
yapabildikleri, 6grenciler uygulama esnasinda islemlerdeki eksik sayilari rahatlikla
bulmalarina ve sayilar arasindaki iligkileri fark edip toplama araciligiyla ¢ikarma islemi
stratejisini uygulayabilmelerine ragmen uygulama sonrasi yapilan testte eksik sayilar
hakkinda akil yiiriitme stratejisinin higbir 6grenci tarafindan kullanilmadigi ve toplama
araciligiyla ¢ikarma islemi stratejisinin ise sadece bir Ogrenci tarafindan kullanildigi

sonuglarina ulasmistir. (Tezin Kodu: 10(824268))

Kasim’in (2023) caligmasinda dgrenci ile yapilan uygulama 6ncesinde en az sevdigi ders
ve zorlandig1 dersin matematik dersi oldugu, matematik dersinde islemlerde ve problem
¢ozmede anlamada yapmada zorlandigi, matematik calismalarinda babasindan yardim
aldigi matematik derslerinde yetisebildigi ve anladigi zamanlarda aktif katilim
gosterebildigine yonelik goriis bildirmistir. Uygulama sonrasinda ise Tiirkge dersini
karmasik buldugu ve zorlandigini, matematik anlamada giicliik cekmedigini, matematik
derslerine aktif katilabildigini, evde tek basina matematik ¢alisabildigini dile getirmistir.
Ogrencinin teknoloji destekli matematiksel modelleme yontemiyle derse olan tutum,
yaklagim ve ilgisinde olumlu yonde gelismeler yasandigi goriilmiistir. (Tezin Kodu:
11(799406))

Filiz (2022) GME (Gergek¢i Matematik Egitimi) destekli 6gretim tasarimi kapsaminda

ogrencilerin bireysel 6zellikleri dogrultusunda hazirlanan gercek yasam problemleri ve
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gercek nesneler, liclincii sinif diizeyi say1 okuma ve yazma konularinda zorluk yasayan
MOG riski olan ilkokul grencilerinin égrenmelerini desteklemis, dgrencilerin onlar
basamagi sifir olan ii¢ basamakli sayilarin okunmasinda ve yazilmasinda yasadiklari
zorluklarin giderdigi, ilgi duyduklari nesne veya durumlardan hareketle olusturulan
gercek yasam problemlerinin ritmik sayma konularmin ogretiminde Ogrencileri
destekledigi ayrica informal ¢oziimlerin olusturulmasinda kullanilan modellerin (sekil,
diyagram) ve gercek nesnelerin, ritmik sayma konularinin gretiminde MOG riski olan
ogrencilerin 6grenmelerini destekledigi, gergek yasam problemleri, kullanilan gergek
nesneler ve gelistirilen say1 kartlari, basamak adi ve basamak degeri konularinin
ogretiminde MOG riski olan &grencilerin dgrenmelerini, informal ¢dziimlerin
olusturulmasinda kullanilan modellerden say1 dogrusu ve ¢izimler, yuvarlama
konularinin dgretiminde MOG riski olan dgrencilerin 6grenmelerini destekledigi, ayrica
MOG riski olan &grencilerle kurulan etkilesim, égrencilerin yuvarlama kazanimlarinda
matematiksel kavram ve ifadelerin kullanilmasina iliskin yasadiklar1 zorluklarin
giderilmesine katki sagladigi, 6grencilerle kurulan etkilesimin, karsilastirma ve siralama
konularinin $gretiminde sozel ifade ve sembollerin kullanilmasinda zorluk yasayan MOG
riski olan 6grencilerin 6grenmelerini destekledigi , sunulan gergek yasam problemlerinin,
kullanilan gercek nesnelerin ve o6grencilerle kurulan etkilesimin MOG riski olan
riski olan &grencilerin eldeli toplama yapabildigi, verilmeyen toplanani bulabildigi ve
islem hatalarinin azaldigi, kullanilan gercek nesneler ve 6grencilerle kurulan etkilesim,
cikarma islemi &gretiminde MOG riski olan &grencileri destekledigi. GME destekli
ogretimden sonra MOG riski olan Ogrencilerin onluk bozma gerektiren ¢ikarma
islemlerini yapabildikleri , sunulan ger¢ek yasam problemleri ve informal ¢dziimlerin
olusturulmasinda kullanilan modeller, ¢arpma ve bdlme islemi 6gretiminde MOG riski
olan o6grencilerin dgrenmelerini destekledigi, &gretimden sonra MOG riski olan
Ogrencilerin carpma ve bolme islemi kazanimlarina 6zgli matematiksel kavram ve
ifadeleri kullanabildigi ve islem hatalarinin azaldigi, sunulan ger¢ek yasam problemleri
ve informal ¢oziimlerin olusturulmasinda kullanilan modeller, dort islem problemlerinin
ogretimine yonelik MOG riski olan &grencilerin dgrenmelerini destekledigi, GME
destekli dgretimden sonra MOG riski olan &grencilerin iki ve ii¢c islem gerektiren

problemleri ¢ozebildikleri ve problem ¢6zme adimlarini takip edebildikleri, uygulamadan
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sonra MOG riski olan 6grencilerin say1 kavrami ve dogal sayilarla islemlerde, SIMBAT
son test dogru sayilarmin arttigi ve islem hatalariin azaldigi, modelinin
degerlendirilmesine yonelik SIMBAT izleme testi dogru sayilarinin son test dogru
sayilartyla benzerlik gosterdigi ve 6gretimden bes hafta sonra da GME destekli 6gretimin
etkililiginin devam ettigi, glinliik hayatta karsilig1 olan, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
dikkate alan, ilgi ¢ekici ve gorsellerle desteklenen problem durumlarinin MOG riski olan
Ogrencilere say1 kavrami ve dogal sayilarla islem konularinin 6gretiminde 6grencileri
destekledigi, riski olan 6grencilerle kurulan etkilesimin, konularin oriintiilii yapilarda
sunulmasini, probleme iligkin farkli ¢oziimlerin goriilmesini ve 6grencilerin konuya 6zgii
matematiksel kavram ve ifadeleri kullanmalarina katki sagladigi, say1 kavrami ve dogal
sayilarla iglem 6gretiminde modellerin kullanilmasinin, 6gretimi somut hale getirmekle
beraber dgrencilerin kendi informal ¢oziimlerini olusturmalarina katki sagladigi, MOG
riski olan ilkokul &grencilerine say1 kavrami ve dogal sayilarla islem konularinin
ogretiminde, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, farkli yontem ve stratejilerin
kullanildigy, ilgi ¢ekici ve giinliik hayattan izler tastyan somut materyallerden yararlanilan
ve Ogretimin glnliikk hayattan Orneklerle desteklendigi Ogretim tasariminin

gelistirilebilecegi sonuglarina ulagmustir. (Tezin Kodu: 14(740359))

Uygun, (2019) MOG risk grubu olan bir ilkokul dordiincii simif dgrencisi igin birebir
ogretimle, etkinlik temelli, 6gretmen ve Ogrenci kilavuz kitapciklariyla destek egitim
programinin uygulanmasi 6grenme siirecindeki basariy1 olumlu yonde etkiledigi, birebir
yapilan uygulamanin; katilimcinin derse olan ilgisini, istekliligini, dikkatini ve
motivasyonunu artirarak Ogrenme siirecindeki basariyr etkiledigi, destek egitimin
uygulanmasi sonunda sayilar 6grenme alanina yonelik gelisim gosterdigi, kendini daha
1yi taniyarak ifade etmeye basladigi, sinif i¢inde daha istekli oldugu, anlamadig1 veya
ylizeysel anladigi konulart destek egitimde kendi performanst dogrultusunda
Ogrenebildigi, 6zgiiveninin arttigini ve 6zgilivenin artmasi sonucunda basarili olabilecegi
inanci1 ortaya ¢iktigi, genel egitim siifindaki derslere ait sinav notlarinin yiikseldigi ve
katilimcinin, aile ve smif Ogretmeni tarafindan 6grenmeye yonelik basarili oldugu

sonuglarina ulagmistir. (Tezin Kodu: 16(548229))

Kagar, (2018) ¢alismasinda Smif gretmenlerinin MOG (matematik 6grenme giicliigii)

ya da OOG (6zel dgrenme giigliigii) hakkindaki dn bilgilerinin yeterli olmadig1, cogunun
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diskalkuli kavramimi duymadiklarimi bu durumun da MOG hakkinda siif
Ogretmenlerinin akademik hayata uzak olduklarini gosterdigini fark etmistir. Simif
Ogretmenleri bu Ogrenciler i¢in Ogretimi ¢ogunlukla gorsel materyallerle
somutlastirdiklarini, bir kisminin ise bireysel 6gretim uyguladiklarini, 6grenci diizeyine
uygun etkinlikler planladiklarini, tekrarin ve akran egitiminin 6nemli oldugunu belirtmis,
ozellikle dikkat becerilerinin zayif oldugunu belirtmelerine ragmen, bu zayifliga yonelik
etkili bir goriis ortaya koyamamislardir. Smif 6gretmenleri, siniflarnda MOG olan ve
oldugunu diisiindiigli 6grencilerinin 6zelliklerini gozlem ve deneyimlerine gore ortaya
koymustur. Cogunlukla bu 6grencilerinin; i¢e kapanik, ozgiivenlerinin eksik, dikkat
becerisinin zayif oldugunu , okudugunu anlamadigini i¢in problem ¢ézemedigini ve
problem ¢ézmede islem karigiklig1 yasadigini, carpma isleminde basamak arttik¢a islemin
karistigini, carpim tablosunun ezberlenemedigini ve ritmik sayma becerisinin zayif
oldugunu, bolme — carpma iligkisini kuramadigini, g¢ikarmada ondalik bozmada,
toplamada eldeli toplamada, kesirlerde say1 dogrusu iizerinde gostermede sikintilar

yasadigini belirtmislerdir. (Tezin Kodu: 17(493092))

Mutlu, (2016) galismasinda bilgisayar destekli bireysel egitimin (BDE) 6grencilerin say1
duyarhiliklarini, sayma becerilerini, tam sayma becerilerini olumlu yonde etkiledigi,
ogrencilerin rakam yazimlarinda yaptiklar1 hatalarin ve sahip olduklari sayr yonelim
bozuklugu problemlerinin baslangi¢ diizeyine oranla 6nemli diizeyde azaldigini, bireysel
BDE’nin MOG yasayan 6grencilerin birlik ve onluk basamak degeri kavramlarmi
kavramada ilerleme sagladiklarmi , birinci simf diizeyinde MOG yasayan 6grencilerin
performansim arttirdigini, ikinci simif diizeyinde toplama islemi basarilarinin ise kismen

arttigin1 gostermektedir. (Tezin Kodu: 18(429622))

Sertdemir’ in (2021) arastirmasinda elde ettii bulgulara gore; dgrencilerin carpma
islemlerinde akiciligi kazanmasinda: kullanilan islem ailesi yonteminin ve oku-yaz-
karsilastir yonteminin tiim 6grenciler i¢in etkili oldugu, bu iki yontemin de o6l¢iite ayni
zamanda ulasti8i, islem ailesi yonteminin, uyarlanmis oku-yaz-karsilastir yontemine gore
hatal1 tepki sayisin acisindan daha verimli oldugu, uyarlanmis okuyaz-karsilastir
yonteminin, iglem ailesi yontemine gore oturumlarda harcanan siire bakimindan daha
verimli oldugu, 6gretim bittikten sonraki 20. ve 40. giinlerde gerceklestirilen izleme

oturumlarinda tiim 6grenciler icin de 6grenimin kaliciliginin devam ettigi ve ayrica sosyal
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gecerlilik verileri incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin hedef beceri agisindan
akranlarina oranla daha iyi duruma geldigi sonuglarina ulagmistir. (Tezin Kodu:

19(671421))

Kiling (2023) ¢alismasinda 6grencinin dogal sayilarin yazimi, toplama, ¢ikarma, carpma
ve bolme islemlerinin isaretlerini dogru kullanmasinda bir hata yapmadigina fakat
islemler de hata yaptigina , bir 6grenme siireci olusturulmas: stirecteki basariy etkiledigi,
destek egitim programinin uygulanmasi sonucunda; sayilar ve islemler 6grenme alanina
iliskinin kazanimlardan % 63,5 oraninda basar1 gosterdigi, verilerin analizi dogrultusunda
0zel 6grenme giicliigii tanis1 almis bir ilkokul dordiincii sinif 6grencisi igin birebir yapilan
Ogretimin ve etkinliklerin 6grenme siirecindeki basariy1r olumlu bir sekilde etkiledigi
sonuglarina ulasmistir. Uygulama sonrasinda ise dgrencinin matematik dersi sayilar ve
islemler 6grenme alaninin dogal sayilar, dogal sayilarda toplama islemi, dogal sayilarda
cikarma islemi, dogal sayilarda carpma islemi ve dogal sayilarda bolme islemi alt

ogrenme alanlaria yonelik gelisim gosterdigini fark etmistir. (Tezin Kodu: 20(806800))

Kala¢’in (2023) Matematik Destek Programmmin (MADEP) etkisini inceledigi
calismasinin analiz sonucuna gore, katilimeilarin hepsi MADEP miidahale programinin
sayilar ile ilgili bilgilerini arttirdigini, miidahale paketinde kullanilan “onluk kart”
modelinin sayma islemi yapmay1 kolaylastirdigini, uygulanan derslerin sayilarin
birbirinden olan farkini anlamada yardimei oldugunu, uygulanan derslerde say1 ve sayma
ile 1ilgili yapilan oyun/aktivite/etkinliklerin hosuna gittigini, MADEP igerisinde
uygulanan derslere matematik dersinde zorlanan baska arkadaslarmin da katilmasin
istedigini ve katilimcilarin biiyiik bir kism1 da uygulanan derslerin hoslarina gittigini
miidahale paketinde kullanilan “onluk kart” modelini baska matematik derslerinde de
kullanabilecegini , uygulanan derslerde yapilan calisma sayfalarini ¢6zmekten zevk
aldigin1 , uygulanan derslerin anlagilmasmin kolay oldugunu , uygulanan derslerdeki
manyetik sayi, sayma pulu, oyun zari gibi materyalleri kullanmaktan zevk aldigini,
uygulanan dersleri say1 ve saymada zorluk yasayan arkadaslarina tavsiye edebilecegini
belirtmistir. Ek olarak MADEP dersleri boyunca yapilan oyun ve aktivitelerden en ¢ok
katilimcilarin hosuna gidenleri sirasi ile “Legodan onluk kule yapma, sayilar iizerinde
ziplama, oyun zar1 atma ve labirenti tamamlama, manyetik say1 ve sayma pullari, benekli

hayvan figiirleri ve ¢calisma sayfalar1” olarak belirtilmis ve elde edilen tiim bu bulgular,
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MADEP’in katilimcilar igin yararlt bir uygulama oldugunu géstermistir. (Tezin Kodu:
21(792741))

Sen, (2022) ¢alismasinda gorsel analizle Semaya Dayal1 Stratejiyle toplama ve ¢ikarma
islemi igeren matematik problemlerini ¢ozme arasinda islevsel bir iligki oldugu , problem
¢Ozme becerisini kazanan 6grencilerin 5, 10 ve 15 giin sonrasinda da beceriyi siirdiirdiigii,
farkli kisilere genelledigi ve arastirmanin sosyal gecerliginin yiiksek oldugu , ayrica, 6zel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin, problem ¢6zme siirecinin en ¢ok okudugunu anlama
(verilenler ve istenenleri semaya yerlestirme) asamasinda giicliik ¢ektigi sonuglarina

ulagmustir. (Tezin Kodu: 22(778672))

Yildirim (2021) ¢aligmasinda 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere, kesirlerde biitiin,
yarim ve ¢eyrek becerisinin dgretiminde somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin
etkili oldugunu, aragtirmaya katilan 6grencilerin kazandiklar1 biitlin, yarim ve ceyrek
becerisinin kaliciliginin 6gretim bittikten bir hafta ve ti¢ hafta sonra da koruyabildiklerini,
Ogrencilerin hepsinin bu becerileri farkli ortam ve arag-gereglere genelleyebildikleri

sonuglarina ulasmastir. (Tezin Kodu: 23(677014))

Seving (2019) caligmasmin orneklem grubu &grencilerinin kavram bilgisi eksikligi,
okuma ve okudugunu anlayamama, uzun siireli bellekten bilgiyi cagirmada, problem
dilini anlamakta, dort islem yaparken hata yapmada, olumsuz tutum ve sans basarisina
giivenme gibi sorunlar yasadiklarmi fark etmis, OOG olan 6rneklem grubu dgrencilerinin
geometri 6grenme alanina karst olumsuz tutum sergilemediklerini fakat nitel veriler
incelendiginde sorulara yanlis cevap verme nedenlerinden birinin olumsuz tutum oldugu

sonuglaria ulasmistir. (Tezin Kodu: 25(651962))

Isik (2019) calismasinda 6zel O6grenme giicliigli olan Ogrencilerin “Kare Prizma”
konusunda gecen kavramin 6gretiminde artirilmis gergeklik teknolojisinin kullaniminin
etkili oldugunu ve etkililigi ortaya koymak i¢in artirilmis gerceklik teknolojisiyle
hazirlanan kare prizma kavram 6grenme materyali ile gerceklesen 6gretim sonucunda,
kare prizma kavraminin Ogrenciler tarafindan kazanildigi sonucuna ulagmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin, kavram G6gretim siireci sonunda kare prizma kavramina yonelik
olgiitii karsilar diizeyde performans sergiledikleri ve gelisim gosterdikleri ancak, bu

Olciite ulasmak i¢in diizenlenen oturum sayilarinin ve dogru tepki yiizdelerinin bazi
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ogrencilerde degistigi, Bunlarla birlikte, arastirmaya katilan 6grencilerin de ¢alisma
sonunda kavram 6gretim yontemi ile kendilerine 6gretilen kare prizma kavramina iligkin
performanslarmin %80 ve iistii oldugu belirlenmistir. Ozel dgrenme giicliigii olan
Ogrencilerin 6grendikleri kavrami farkli ortamda farkli kisiye genelleyebildikleri de
ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin genelleme oturumlari incelendiginde de kare prizma
kavramina yonelik artirillmis gergeklik destekli 6grenme materyali ile yapilan oturumlar
sonucunda 6grencilerin performanslarini sergilemeye devam ettikleri gézlemlenmistir.
Ozel o6grenme giicliigii olan oOgrencilerin artirilmis  gerceklik destekli dgrenme
materyallerini ilgi/dikkat ¢ekici, eglenceli, 3 boyutlu O6grenme ortami sunan ve
motivasyonu artirict 6zelliklere sahip oldugu belirlenmistir. Sonug olarak; 6zel 6grenme
giicliigii olan Ogrenciler i¢in hazirlanan 0grenme materyalin kare prizma kavraminm

kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir. (Tezin Kodu: 26(591611))

Dogmaz’ n (2016) gergeklestirdigi diyagram yoOntemi ile problem ¢ézme oturumlari
sonucunda diyagram yoOntemi kullanimi sonrasinda O6grencilerin iki basamakl
matematiksel rutin problem ¢6zme performanslarinin gelistigini ve uygulama oturumlari
ilerledikge Ogrencilerin diyagram olusturma becerilerinin gelistigini ve buna paralel
olarak problemi anlama diizeylerinin ve islem becerilerinin arttigini tespit etmistir.
Ogrencilerin diyagram yéntemi kullanimini1 say1 problemleri disinda farkli problem
tiirlerine de genelleyebildigi uygulama siireci bittikten iki hafta sonra uygulanan hiz

problemleri testi ile gérmiistiir. (Tezin Kodu: 27(430716))

Unlii” niin (2022) arastirmasinin sonucunda; Uyarlanmis KMTO paketinin, arastirmaya
katilan 6grenme giicliigii tanist olan 6grencilere bir agsamali toplama ya da ¢ikarma islemi
gerektiren karsilastirma tiirtindeki sozel problemlerin kazandirilmasinda etkili oldugu ve
ogrencilerin problem ¢6zme performanslarini 6gretim sona erdikten 2, 4 ve 6 hafta sonra
da siirdiirdiikleri goriilmiig, ayrica 6grencilerin bir asamali toplama ya da ¢ikarma islemi
gerektiren karsilastirma tiirtindeki s6zel problemlerdeki performanslarini ve kullandiklari
stratejileri sinif ortamina genelleyebildikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
ogrendikleri stratejiyi, bir asamali toplama ya da ¢ikarma islemi gerektiren parga-biitiin,
ayirma ve birlestirme tiiriindeki s6zel problemlere genelleyebildikleri bulgulanmaistir.

(Tezin Kodu: 28(754774))
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Ulger’ in (2023) galisma grubunu olusturan sinif gretmenleri diskalkulik 6grenci dzelligi

olarak en fazla 4 islem beceri zayiflig1 ifadesini kullanmislardir. (Tezin Kodu: 3(822331))

Costu, (2019) Belirleyiciligi yiiksek ve uygulanabilir bir Matematik Ogrenme Giigliigiine
Sahip (Diskalkulik) Bireyleri Tanilama Modeli nasil gelistirilebilir?” sorusu
dogrultusunda gelistirdigi AIDEK (Aday Se¢me-inceleme-Dislama-Eleme-Karar Verme)
Psikopedagojik Tanilama Modeli ve bu modeli test etmek i¢in kullamlan TiZ (Tiirkiye
I¢in Zenginlestirilmis) Noropsikolojik Tanilama Modeli’nin AIDEK tanilama modeli
riskli 6grenci sayilari, risk tiirti, risk diizeyleri a¢isindan 6grenme ortamina gore farkli
sonuglar verdigini ve TiZ ve AIDEK tanilama modellerinin matematik Ogrenme
giicligiiniin tanilanmas1 agisindan belirleyiciligi yiiksek ve giivenilir model oldugu

sonuglarina ulasmistir. (Tezin Kodu: 8(616926))

Kog, (2018) tarafindan gelistirilen bir senaryo yardimiyla toplama islemi yapma yontemi
ogretildikten sonra her iki 6grencinin de eldeli ve eldesiz toplama islemlerinde,
bozdurmasiz ve onluk-yiizlik bozdurmali ¢ikarma islemlerinde %90 iistii basari
gosterdikleri tespit edilmis. Kazanimlar, matematik 6grenme giicliigii olan katilimci
ogrencilerle 63 saatte %90 {istiinde basar1 ile gerceklestirilmis. Calismanin giiclii ya da
zay1f yanlar1 ve Ogrencilerde meydana gelen degisimi belirlemek icin gozlem ve
goriismeler yoluyla sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Yapilan caligmalarin sonucunda
Ogrencilerin bagarabilme duygularin1 tadarak oOzgliven kazandiklari, kaynastirma
ogrencilerinin sosyal becerileri ile akademik yeterliliklerinin akranlarindan az, problem
davraniglarinin ise akranlarindan fazla oldugu ve 6grenme giicliigii ¢eken 6grencilerin
O0grenme verimi artirilarak, sosyal yonden olumsuz davraniglarim1 ortadan kaldirilabilir

oldugu sonuglarina ulagsmstir. (Tezin Kodu: 6(493085))
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5.2.4. Veliye iliskin sonuclar

Bu baslikta incelenen tiim tezlerin sonuglari igerisinde veliye iliskin veri barindiran

tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Altinisik, (2023) diskalkulili 6grencilerin velileriyle yaptigi ¢alismasinda okul dncesi
donemde on velinin ¢ocuklartyla saklambag, korebe gibi hareketli oyunlar oynadiklari;
oyuncak araba, kamyon, oyun hamuru gibi oyuncaklarla oynanan oyunlar oynadiklar;
boyama, kesme, etkinlik-faaliyet aktivitelerini igeren oyunlar oynadiklari ve sayma,
siralama, esleme, lego, puzzle gibi say1 hissini gelistirmeye yonelik sayma temelli oyunlar
oynadiklarint gérmiistiir. Bes velinin ¢ocuklariyla aktif oyun siirecine katilmadigi, bu
velilerden bir tanesi ¢ocugunun ne tarz oyunlar oynadigini bilmezken dort velinin
cocuguyla oyun oynamasa da ¢ocugunun ne tiir oyunlar oynadigini bildigi, ii¢ velinin
¢ocugunun konusmaya akranlarindan gec¢ baslamasi, telaffuzda giigliikk yasamasi ve dil
ile ilgili problemler yasamasina dair gozlemlerini belirttigi, on {i¢ veli ¢ocugunun
miiziksel gelisimine dair gézlemleri oldugunu, buna gore bes veli cocugunun sarki ve
tekerlemeyi 6grenirken zorlanmadigini belirtirken {ic veli ¢ocugunun sarkiy1
ogrenemedigini sadece dinledigini, dort veli ¢ocugunun miizigi Ogrenirken sarkinin
sOzlerine eslik edemedigini, bir veli ise gocugunun sarkinin sézlerini 6grenirken miizige
eslik edemedigini belirttigi goriilmiis. Iki velinin ise cocugunun miiziksel gelisimine dair
bir gézlemi olmadig: tespit edilmistir. Bir velinin ¢ocugunun su an yasitlarinin seviyesine
geldigine dair ifadeleri goriilmiistiir. Ulkemizde yasanan koronaviriis salgini nedeniyle
egitimin online egitime donmesi neticesinde on bir veli egitimlerin kalitesinin diismesi,
bir silire egitimin sekteye ugramasi, objektif sinavlarin yapilamamasi, destek egitimin
yapilmamas1 gibi sebeplerden otiirii pandeminin egitimi kotii etkiledigini ifade eden
beyanlarda bulundugu goriilmiistiir. Dort velinin pandemi siirecinde evde ¢ocuguyla daha
cok ilgilenebildigi, derslerini bol bol tekrar ettirdigi, evde kalinan bu siiregcte cocugunu
kitap okumaya tesvik ettigini, 6zel 6gretmen ve 6zel kurslarin egitime devam etmesi
sebebiyle bu siirecin onlar i¢in olumlu olduguna yonelik ifadeler beyan ettiklerini

gormiistiir. (Tezin Kodu: 1(792823))

Uygun’ un (2019) destek egitim uygulamasi sonunda aile ve 6gretmen goriislerinden
Ogrencinin 6grenmeye yonelik basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. (Tezin Kodu:

16(548229))
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Kagar’in (2018) calismasinda siif dgretmenleri, MOG olan bireylerin egitiminde
ailelerinin 6nemli oldugunu fakat ailelerin yeterli destek vermedigini, ilgisiz, bilingsiz ve

on yargili olduklarimi belirtmistir. (Tezin Kodu: 17(493092))

Yildirim (2021) ¢alismasinda ailelerin somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisine iliskin

olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmistir. (Tezin Kodu: 23(677014))

Unlii’niin (2022) arastirmasinda Uyarlanmis KMTO stratejisine yonelik 6grenci,
O0gretmen ve aile goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasmustir. (Tezin Kodu:

28(754774))

Kog (2018) galismasinda 6grenme gii¢liigii yasayan dgrencilerin aile ve 6gretmenleriyle
yapilan goriismelerde zor Ogrendikleri veya hi¢ 6grenemedikleri gormiis, 0grenme
giicliigii olan Ggrencilerin ebeveynlerinin, dgrencilerin okul basarisi yoniinden diger

ailelerden daha az beklentileri oldugu sonucuna ulasmistir. (Tezin Kodu: 6(493085))

5.2.5 Okula iliskin sonug¢lar

Bu baslikta incelenen tiim tezlerin sonuglar1 igerisinde okula iliskin veri barindiran

tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Okul bashgi altinda sonuglari bakimindan okul yapisini ilgilendiren bir calisma

bulunmamastir.

5.2.6. Programa iliskin sonuclar

Bu baslikta incelenen tiim tezlerin sonuglari i¢erisinde programa iliskin veri barindiran

tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Program baslig1 altinda incelenen tezlere iliskin herhangi goriis, elestiri bulunamamastir.
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5.2.7. Diger kategorisine iliskin sonug¢lar

Bu baslikta incelenen tiim tezlerin sonuglar1 igerisinde diger basligma iliskin veri

barindiran tezlerin sonuglarindan ilgili kisimlar eklenmistir.

Bu kisimda 6gretmen, 6grenci, veli, okul, program agisindan incelenemeyen ve Sonug
itibariyle egitime dogrudan katki saglayan saglik alaninda yapilmis 30(666549) ve
31(417242) kodlu tezler incelenmistir.

Ayyildiz, (2020) tarafindan yapilan c¢alismada yapisal beyin baglantisalligi
karsilastirmalar1 sonucu, diskalkulisi olan ¢ocuklarda 6zellikle sol SLF ve sol ATR
yolaklarinin daha kisa ve beyaz madde integritesinin daha diisiik oldugu, dinlenim
durumu islevsel baglantisallik karsilagtirmalar1 sonucu, diskalkulisi olan ¢ocuklarin daha
diisiik sol dorsal ve daha diisiik sag medyal fronto-paryetal ve hiper oksipital-ODA
dinlenim  baglantisalligmin ~ oldugu  bulunmustur. Tim  bulgular  beraber
degerlendirildiginde, sol fronto-paryetal yapisal ve islevsel baglantisallik bozuklugunun
matematik 6grenme giigliigliniin temelindeki sorun olabilecegi 6ne ¢ikmaktadir. (Tezin

Kodu: 29(666549))

Celikag, (2015) tarafindan sunulan tez calismasi Oncesinde klinik olmayan bir
orneklemde matematik beceri taranmasi yapilmis. Tarama verilerinden yola ¢ikarak
olusturulan ve tez calismasinda kullanilan, yas, zeka ve el tercihi agisindan eslestirilmis
diskalkuli ve saglikli kontrol grubundan olusan katilimcilarin verileri degerlendirilmis ve
gruplar arasinda matematik becerisi agisindan belirgin farklar bulunurken, say1 algisini
degerlendiren davranigsal paradigmadan elde edilen parametreler acisindan fark
bulunmamis. Ayni1 zamanda diskalkuli grubundakilerin matematik becerileri saglikli
gruptakilerin kontrolleriyle karsilastirildiginda, gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bilgisayarda uygulanan nokta karsilagtirma, say1 karsilastirma ve zihinsel
sayl1 dogrusu testlerinde diskalkulik cocuklarin reaksiyon zamanlari ve dogruluk
yiizdeleri kontrol grubu saglikli ¢cocuklardan anlamli olarak farkli bulunamamistir. (Tezin

Kodu: 30(417242))
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6. SONUCLAR

Bu boliimde aragtirma bulgularina iliskin sonuglar sunulmustur.

Q.l. Tirkiye'de 2001-2024 Yillar1 Arasinda Yaymmlanan Diskalkuli (Matematik
Ogrenme Giicliigii) Konusu ile Ilgili Tezlerin Yapilarina Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi igin yayimlanan yillar, alan, kullanilan yontem, ¢alisma
grubu/6rneklem, veri toplama araglari, verilerin analiz teknikleri, tiniversite, anahtar

kelime, tiirii ve konularina iliskin sonuglar agagida sirali olacak sekilde sunulmustur.

Ulagilan ¢aligmalarmn yillara gore siiflandirilmast incelendiginde Tiirkiye’ de diskalkuli
ile ilgili yapilan ¢aligmalarin baslangici 2015 yilina aittir. Caligmalarin sayisi yillara gore
degiskenlik gostermekle birlikte diizenli bir artis veya azalis sz konusu degildir. En fazla

calisma 2023 yilinda yayimlanmuistir.

Ulasilan caligmalar alanlar1 agisindan incelendiginde en fazla c¢alisma egitim-6gretim
alaninda yapilmistir. Buna sebep olarak tezlerin arastirmamiza dahil edilirken 6zellikle
bu alanlardan segilmis olmasiyla beraber diger alanlarda tezlerin olmasi igerik
bakimindan aragtirmamiza katki saglamasi ve sonuglar itibariyle diskalkuliye yer
vermesi gosterilebilir. Bu alanlara batigimizda diskalkuli ile ilgili ¢alismalarin egitim
ogretime ek olarak matematik, miizik, isletme, fizyoloji, psikoloji ve noéroloji gibi genis

calisma alanlarinda kullanildigin1 gérmekteyiz.

Calismalarin yontemlerine gore siniflandirilmasi incelendiginde nitel yaklasimlarla
tasarlanan tez sayisi nicel yaklasimla yazilan tez sayisina gore daha fazladir. Siralama
olarak en fazla nitel yontem ardindan nicel yontem en az da karma yontem tercih
edilmistir. Bununla birlikte diger yontemlerde kullanilmis olup ¢alismalardan bir tanesi

hangi yontemi kullandigini belirtmemistir.

Calisma grubuna gore siniflandirilmasi incelendiginde calisma grubunun biiyiik bir
kismmi 6grenciler (20) olusturmaktadir. Bu &grencilerin  6grenim gordiigi  smif
seviyesine bakildiginda 2. Smiftan 8. Siifa kadar olan siif seviyesindeki 6grenciler ve
tiniversite seviyesinde 6grenim goren dgrenciler bulunmaktadir. Bu 6grenciler icerisinde
en fazla calisma 3. ve 4. Smuf 6grencileriyle yapilmistir. Diger sinif seviyeleri arasinda

diizenli bir artis veya azalig bulunmamaktadir. Calisma gruplari igerisinde 6grencilerden
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sonra sirastyla dgretmenler, 6gretmen adaylar1 ve velilerle ¢alisma yapilmistir. Ogrenci
ve Ogretmen adayr ile aymi anda calisma yiiriiten bir ¢aligma da bulunmaktadir.
Calismalarin ¢alisma grubunu secerken kullandig1 6rnekleme yontemine bakildiginda, bu
calisma gruplart secilirken cogunlukla Olgiit O6rnekleme ydntemi tercih edilmistir.
Bununla birlikte seciksiz drnekleme yontemi de diger yontemlere nazaran tercih edilen
ornekleme yontemlerindendir. Random 6rnekleme, uygun 6rnekleme, kolay drnekleme,
tipik durum Orneklemesi, tesadiifi oOrnekleme de kullanilan diger ornekleme

yontemleridir.

Veri toplama araglarin siniflandirilmasina bakildiginda nitel veri toplama araglarina
nicel veri toplama araglarindan daha ¢ok bagvuruldugu goriilmiistiir. Nitel veri toplama
araglarinda ¢ogunlukla kullanilan ara¢ yar1 yapilandirilmis goriisme formu iken nicel veri
toplama araglarinda tercih edilen araglarin frekansi esit olup her biri birer kez
kullanilmistir. Diger veri toplama araglarinin sayis1 da nitel veri toplama araglarinin

sayisindan oldukga fazla olup en ¢ok kullanilan diger veri toplama araci ankettir.

Veri analiz yontemlerine bakildiginda ise nitel veri analiz yontemlerinin nicel veri analiz
yontemlerinden daha ¢ok kullanildigi goériilmiistiir. Bu da incelenen tezlerin daha gok
nitel desende tasarlanmasinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitel veri analiz
yontemlerinde en fazla betimsel analiz, nicel veri analiz yontemlerinde en fazla grafiksel
analiz yontemi kullanilirken diger veri analiz yontemlerinde kullanilan yontemlerin

frekanslari birbirine esittir.

Anahtar kelimelerine gore smiflandirilmast yapildiginda en fazla kullanilan anahtar
kelimelerin “diskalkuli, matematik Ogrenme gii¢liigii, 6zel 6grenme giigligii, 6zgiil
ogrenme gligliigi, 6grenme giigliigii” oldugu fark edilmistir. Bununla beraber birbirinden
farkli anahtar kelimelerin (80) ¢ok fazla oldugu ve ¢ogunlugunun dogrudan diskalkuliye
yonelik kelimeler olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kelimeler arasinda bir biitiinliik

olmayip farkli alanlar1 igeren kelimeler oldugu fark edilmistir.

Universitelere gore incelendiginde Tiirkiye de en fazla diskalkuli ile ilgili calisma yapan
{iniversitenin Gazi Universitesi oldugu goriilmiistiir. Yiiksekogretim Bilgi Y&netim

Sistemi verilerine gore Tirkiye’de 129 devlet ve 75 vakif iiniversitesi vardir. Bu
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tiniversiteler icerisinde diskalkuli ile ilgili calisma yapan 29 devlet iniversitesi ve 1 vakif

Universitesi vardir.

Tez tliriine gore incelendiginde ise yapilan bu tez ¢alismalarinda yiiksek lisans tez sayisi

doktora tezi sayisindan daha fazladir.

Tezlerin konularina gore dagilimma bakildiginda temel alinan sablondaki tiim konu
basliklarina uygun tez olmadigi, yapilan yerlestirmeler sonucu konularina goére dagilim
incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunlugunun goriis belirleme, beceri ve performans
belirleme kategorilerinde toplandigi goriilmistiir. Konu basliklarina yerlestirilen diger

tezlerin de frekanslari birbirine yakin olup birer tane veya ikiser tanedir.

6.2. Tiirkiye'de 2001-2024 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Diskalkuli Konusu ile Tlgili
Tezlerin Sonu¢larimin  Ogretmen, Ogrenci, Veli, Okul, Program Acisindan
incelenmesine Iliskin Sonuglar

Asagida incelenen tez sonuglarinin 6gretmen, dgrenci, veli acisindan sonuglarina yer
verilistir. Incelenen tezlerde okul ve programa yonelik sonug verilmediginden sonuglar

bashig altinda ayrica incelenmeyecektir.

Incelenen tez sonuglari icerisinde en fazla sonucun &grenci bashg altinda toplandig
goriilmustiir. Bulgulardan goriilecegi tizere tez sonuglar1 toplaminin (35) incelenen tez
sayisindan (30) fazla olmasi tezde calisilan ¢aligma grubu disinda diger gruplara iligkinde
sonug veriliyor olmasindan kaynaklidir. Yani bir tezin sonuglarinda farkli kategorideki

calisma gruplarina iligkin sonuglara da yer veriliyor.
Tez Sonuclarinin Ogretmen Acisindan Incelenmesi

Tezler incelendiginde sonuglart itibariyle 6gretmene iligkin sonuca yer veren 6 tez vardir.
Bu tezlerden c¢alisma grubu o6gretmenden olusan tezler ve galisma grubu 6gretmen
olmayip uygulama sonucunda 6gretmene yonelik sonu¢ veren tezler vardir. Calisma
grubu Ogretmenlerden olusan tezler incelendiginde bu tezlerde gegen diskalklulik
ogrenciye yonelik bilgi yeterligi, 0gretim bilgi yeterligi, meslek bilgi yeterligi ve
diskalkuli farkindalig1 gibi kavramlarin diizeyinin incelendigi ortak faktorlerin: “cinsiyet,

o6grenim durumu, mesleki kidem/ deneyim siiresi, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigi

65



konusunda egitim alip almadigi ve ge¢miste 6zel 0grenme giicliigli 6grencisi olup

olmadig1” oldugu goriilmiistiir. Bu faktorlerin ortak sonuglarina bakacak olursak:

Cinsiyet: bilgi yeterligi, ogretim bilgi yeterligi ve diskalkuli farkindaliginin kadin
ogretmenlerde erkek 6gretmenlere gore daha fazla oldugu, meslek bilgisi yeterliginin ise
cinsiyete gore farklilasmadigi ve Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark olmadig

sonuclarina ulasilmistir.

Ogrenim durumu: diskalkluli farkindaliklarinda 6grenim durumunun belirleyici bir unsur
olmadigi, 6grenim durumuyla dogrusal olarak artmadigi ve 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢egi puan ortalamalarinda anlamli bir fark

olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Mesleki kidem/ deneyim siiresi: mesleki deneyim siiresinin diskalkuli bilgisi {izerinde
etkisi olmadigi, 5-10 yillik kideme sahip 6gretmenlerin bilgi yeterliklerinin 10-15 yillik
kideme sahip 6gretmenlere gore daha fazla oldugu ama diger kidemler arasinda anlaml
bir fark bulunmadigi ve Ogrenme giicliiglii yasayan ogrencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri 6l¢egi puan ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigr sonuglarma

ulasilmistir.

Ogretmenlerin &zel 6grenme giigliigii konusunda egitim alip almadigi: OOG ile ilgili
herhangi bir egitim almayan &gretmenler vardir bununla birlikte OOG egitimi alan
ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri ve 6gretim bilgi yeterliklerinin egitim almayanlara
oranla anlamli derecede daha yiiksek oldugu fakat meslek bilgisi yeterliligi bakimindan
0zel Ogrenme giicliigli egitimi alan Ogretmenlerin Ozyeterlikleri bu anlari egitim
yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6lgegi puan ortalamalarinda anlamli bir fark olmadig:

sonuglarma ulasilmistir.

Daha 6nce 6zel 6grenme giicliigii 6grencisi olup olmama durumu: Diskalkuli siiphesi ile
karsilasan ogretmenlerim karsilagsmayanlara gore bilgi diizeyinin daha yiiksek oldugu,
OOG deneyimi olan 6gretmenlerin bilgi yeterliligi yiiksek olmakla beraber 6gretim bilgi

yeterliligi acisindan herhangi bir fark bulunmamistir, mesleki bilgisi yeterligi deneyimi
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olan 6gretmenlerde daha yiiksek ¢ikmakla birlikte anlamli olmadig1 ve 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢cegi puan ortalamalarinda anlaml

bir fark olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Elde edilen bu sonuglarla beraber tiim ¢alismalarda yer almayan ama etkisi incelenen
faktor olarak farkli yerlesim yerinde gérev yapmus olmak, OOG yasayan yakini olmasi
ve kavramlarinin etkilerine iliskin sonuglara yer verilmistir. Ogretmenlerinin bilgi
yeterlilik diizeyleri ve meslek bilgisi yeterlilik diizeylerinin farkli yerlesim yerlerindeki
okullarda gorev yapma durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi, 6zel 6grenme
giicligiine sahip yakini olan 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri 6zel 6grenme giicliigiine
sahip yakini olma durumuna gore degismedigi sonuglarina ulasilmistir. Bununla beraber
ogretmenlerin diskalkuli kavramina iliskin farkindaliklarinin, 6n bilgilerinin ve
diskalkuliye sahip 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine yonelik
farkindaliklarinin ve yetersiz oldugu, diskalkuli farkindaliklarinin diisiik olduklari,
diskalkuli kavramina iliskin 6gretmen bilgilerinin yetersiz oldugu ve diskalkulinin
sebeplerine iligkin yanlig bilgilere de sahip olduklari, diskalkulik 6grenciye matematik
Ogretimi konusunda 6gretmenlerin bilgilerinin yetersiz oldugu ve matematik 6grenme
giicligli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretim yontem ve teknik bilmedikleri, bu
ogrencileri sinif ortaminda goz ardi ettikleri ve yasanan probleme yonelik ¢6ziim
onerilerini sinif igerisinde uygulamadiklar1 gorilmiistiir. Derslerde daha ¢ok sinif
geneline yonelik uygulamalar yapilmis ve ¢ok az 6gretmen matematik 6grenme giigligii
yasayan Ogrenci i¢in uygulama gergeklestirmistir. Uygulama yapan 6gretmenlerin bir
kismi da bu 6grenciler icin 68retimi gogunlukla gorsel materyallerle somutlastirdiklarina,
bireysel ogretim uyguladiklarini, 6grenci diizeyine uygun etkinlikler planladiklarini,
tekrarin ve akran egitiminin 6nemli oldugunu belirtmislerdir fakat o6zellikle dikkat
becerilerinin zayif oldugunu belirtmelerine ragmen bu zayifliga yonelik etkili bir goriis

ortaya koyulmamustir.
Calisma grubu 6gretmenlerden olugsmayan tez sonuglarinda ise:

e Matematik Ogretmenleri agisindan artirllmig gerceklik destekli 6grenme
materyallerinin ilgi/dikkat ¢ekici, eglenceli, 3 boyutlu 6grenme ortami sunan ve

motivasyonu artirict 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulagmas.
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e Destek egitim uygulamasi yapilan ¢alismada 6gretmen goriislerinden 6grencinin

o0grenmeye yonelik basarili oldugu sonucuna ulasilmis.
Tez Sonuclarinin Ogretmen Aday1 Acisindan Incelenmesi

Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarin sonuglarina incelendiginde &gretmen
adaylarinin az bir kisminin diskalkuliyi bildigi, diskalkulik 6grenciyle karsilastiklarinda
uzman destegi alinmasi gerektigi ve diskalkulik 6grenci egitiminde oyunla 6gretim
yontemine bagvurulabilecegi, O0gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun ise diskalkuliyi
duymadiklari, duyanlarin ise anlamini bilmedigi, karsilasinca ne yapacaklarin
bilmedikleri ve normal bir sinifta egitim almalarint dogru bulmadiklar1 sonuglarina

ulasilmstir.
Tez Sonuclarimin Ogrenci Acisindan Incelenmesi

Incelenen tezlerin 6grenciye ydnelik sonuglari incelendiginde bu sonuglar iki kategoriye

ayrilarak sunulmustur.
Bunlardan ilki 6grenci 6zelliklerini tanimlamaya iliskin sonuglar:

Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerin sinif diizeyi fark etmeksizin benzer diisiinmelere,
kavrayislara, kavram yanilgilarina ve anlayislara sahip oldugu, cogunlukla bu
ogrencilerinin; ice kapanik, ozgilivenlerinin eksik, dikkat becerisinin zayif oldugunu,
sosyal becerileri ile akademik yeterliliklerinin akranlarindan az, problem davraniglarinin
ise akranlarindan fazla oldugu, 4 islem yapmada beceri zayiflig1 oldugunu ve giicliik
cektigini, okudugunu anlamadig i¢in problem ¢6zemedigini ve problem ¢ézmede islem
karigiklig1 yasadigini, problem ¢ézme siirecinin en ¢ok okudugunu anlama (verilenler ve
istenenleri semaya yerlestirme) asamasinda giicliik ¢ektigi sonuglarina ulasilmistir.
Bununla beraber diskalkuli yasama ihtimalinin matematik basarisina etkisini ortaya
koyan onemli bir gdsterge olarak, ogrencilerin matematik basar1 puani ile diskalkuli
yasama ihtimali arasinda negatif yonlii iliski bulunmasi, diskalkuli yasama ihtimali
arttikca matematik basarisinin  diigmesidir. Ayrica bu 6grencilerin  basarabilme
duygularini tadarak 6zgiliven kazandiklar1 ve 6grenme verimi artirilarak, sosyal yonden

olumsuz davranislarini ortadan kaldirilabilir oldugu sonucuna ulagmastir.
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Ikinci olarak incelenen tezlerde dgrenciye veya Ogrencilere arastirmacilar tarafindan
belirlenmis konularda diskalkulik ogrencilerin nasil diigiindigli, nasil strateji
gelistirdigini anlamak ve arastirmacilarin belirledigi konularda uygulanan stratejiler,
modeller, destek egitimlerin 6grencide nasil bir degisim olusturdugu, basari, beceri ve

performansina etkisi Ve arastirmacinin amacina ulasip ulagsmadigi ile ilgili sonuglar:

e Diskalkulik Ogrencilerle toplama ve c¢ikarma islemlerini yaparken gelismis
stratejileri (muhakeme stratejileri) kullanmay1 ogretmek amaciyla yapilan
uygulama neticesinde 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerinde farkli olasi
durumlan ve sayilar arasindaki iligkileri fark edebildikleri, toplama ve ¢ikarma
islemleri yaparken farkl: stratejiler kullanabildikleri goriilmiistir.

e GME (Gergekei Matematik Egitimi) destekli 6gretim tasarimi kapsaminda
Ogrencilerin bireysel Ozellikleri dogrultusunda hazirlanan gercek yasam
problemleri ve gercek nesneler, ligiincli sinif diizeyi sayr okuma ve yazma
konularinda zorluk yasayan MOG riski olan ilkokul 6grencilerinin grenmelerini
desteklemistir.

e MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii stmif 6grencisi igin birebir 6gretimle,
etkinlik temelli, 6gretmen ve Ogrenci kilavuz kitapgiklariyla destek egitim
programinin uygulanmasi 6grenme silirecindeki bagariy1r olumlu yonde etkiledigi,
birebir yapilan uygulamanin; katilimcinin derse olan ilgisini, istekliligini,
dikkatini ve motivasyonunu artirarak dgrenme siirecindeki basariyr etkiledigi,
destek egitimin uygulanmasi sonunda sayilar 6grenme alanina yonelik gelisim
gosterdigi, kendini daha iyi taniyarak ifade etmeye basladigi, smif i¢cinde daha
istekli oldugu, anlamadig1 veya yiizeysel anladig1 konular1 destek egitimde kendi
performanst dogrultusunda 6grenebildigi, 6zgiliveninin arttigini ve Ozgiivenin
artmasi sonucunda basarili olabilecegi inanci ortaya ¢ikmustir.

e Bilgisayar destekli bireysel egitimin Ogrencilerin say1 duyarliliklarini, sayma
becerilerini, tam sayma becerilerini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

e Ogrencilerin carpma islemlerinde akicilig1 kazanmasinda: kullanilan islem ailesi
yonteminin ve oku-yaz-karsilastir yonteminin tiim 6grenciler icin etkili oldugu

gorilmiistiir.
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Destek egitim programinin uygulanmasi sonucunda; sayilar ve islemler 6grenme
alanina iliskinin kazanimlardan %63,5 oraninda basar1 gosterdigi, verilerin analizi
dogrultusunda 6zel 6grenme giicligii tanist almig bir ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisi i¢in birebir yapilan 6gretimin ve etkinliklerin 6grenme siirecindeki
basar1y1 olumlu bir sekilde etkiledigi sonuglarina ulagmastir.

Ogrencinin teknoloji destekli matematiksel modelleme yontemiyle derse olan
tutum, yaklasim ve ilgisinde olumlu yonde gelismeler yasandig1 goriilmiistiir.
Matematik Destek Programinin (MADEP) uygulanmasi sonucunda, katilimcilarin
hepsi MADEP miidahale programinin sayilar ile ilgili bilgilerini arttirdigini,
MADEP’in katilimcilar igin yararl bir uygulama oldugunu gdstermistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan &grencilere, kesirlerde biitiin, yarim ve ceyrek
becerisinin 6gretiminde somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisinin etkili oldugu
gorilmiistir.

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin “Kare Prizma” konusunda gegen
kavramin Ogretiminde artirllmig gerceklik teknolojisinin kullaniminin etkili
oldugunu ve etkililigi ortaya koymak i¢in artirllmis gerceklik teknolojisiyle
hazirlanan kare prizma kavram 6grenme materyali ile gerceklesen Ogretim
sonucunda, kare prizma kavraminin 6grenciler tarafindan kazanildigi sonucuna
ulagmustir.

Diyagram yontemi ile problem ¢dzme oturumlart sonucunda diyagram ydntemi
kullanimi sonrasinda Ogrencilerin iki basamakli matematiksel rutin problem
¢ozme performanslarmin gelistigini ve uygulama oturumlar ilerledikce
ogrencilerin diyagram olusturma becerilerinin gelistigi ve buna paralel olarak
problemi anlama diizeylerinin ve islem becerilerinin arttigini tespit etmistir.
Uyarlanmis KMTO paketinin, arastirmaya katilan dgrenme giicliigii tanis1 olan
Ogrencilere bir asamali toplama ya da ¢ikarma islemi gerektiren karsilastirma
tiiriindeki s6zel problemlerin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

TiZ ve AIDEK tamlama modellerinin matematik 6grenme giigliigiiniin
tanilanmas1 acisindan belirleyiciligi yliksek ve giivenilir model oldugu
sonuglara ulagmaistir.

Gelistirilen bir senaryo yardimiyla toplama islemi yapma yontemi 6gretildikten

sonra her iki 6grencinin de eldeli ve eldesiz toplama islemlerinde, bozdurmasiz
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ve onluk-yiizliik bozdurmali ¢ikarma islemlerinde %90 {istii basar1 gosterdikleri

tespit edilmis.
Tez Sonuclarinin Veli A¢isindan Incelenmesi

Diskalkuli 6grenci velileriyle yapilan ¢alismada bazi velilerin say1 hissini gelistirmeye
yonelik sayma temelli oyunlar oynadiklarini, miizik gelisimlerine dair gozlemler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ulkemizde yasanan koronaviriis salgminin ¢ogu veli tarafindan
yasanan aksakliklar nedeniyle 6grenciyi kotii etkiledigi, velilerin az bir kismi tarafindan

ise bu siirecin olumlu gectigi sonuglarina ulasilmistir.

Dogrudan veli ile ¢alismayan ama veliye iliskin sonu¢ veren tezlerden su sonuglara
ulagilmistir: 6grenme giicligli yasayan &grencilerin aile ve 6gretmenleriyle yapilan
gorlismelerde zor oOgrendikleri veya hi¢c Ogrenemedikleri, 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin ebeveynlerinin, 6grencilerin okul basaris1 yoniinden diger ailelerden daha az
beklentileri oldugu, MOG olan bireylerin egitiminde ailelerinin énemli oldugunu fakat
ailelerin yeterli destek vermedigi, ilgisiz, bilingsiz ve 6n yargili olduklari, ailelerin somut-
yar1 somut-soyut 0gretim stratejisine iliskin olumlu goriislere sahip olduklari, uyarlanmig
KMTO stratejisine yonelik dgrenci, dgretmen ve aile goriislerinin olumlu oldugu, destek
egitim uygulamas1 sonunda aile ve Ogretmen goriislerinden 6grencinin 6grenmeye

yonelik basarili oldugu sonuglarina ulagilmistir.
Diger Tez Sonuclariin incelenmesi

Bu baglik altinda incelenen tezler saglik alaninda yapilmis olup egitime katkisindan
dolay1 incelenmis ve sonuglarin ilgili kisimlar1 asagidaki sekilde sunulmustur. Sol fronto-
paryetal yapisal ve islevsel baglantisallik bozuklugunun matematik 6grenme giigliigiiniin
temelindeki sorun olabilecegi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica tarama verilerinden yola
cikarak olusturulan ve tez ¢alismasinda kullanilan, yas, zekd ve el tercihi agisindan
eslestirilmis diskalkuli ve saglikli kontrol grubundan olusan katilimcilarin verileri
degerlendirilmis ve gruplar arasinda matematik becerisi agisindan belirgin farklar
bulunurken, say1r algisint degerlendiren davranigsal paradigmadan elde edilen
parametreler agisindan fark bulunmamis. Ayni zamanda diskalkuli grubundakilerin

matematik becerileri saglikli gruptakilerin kontrolleriyle karsilastirildiginda, gruplar
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arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bilgisayarda uygulanan nokta karsilastirma, say1
karsilastirma ve zihinsel say1 dogrusu testlerinde diskalkulik c¢ocuklarin reaksiyon
zamanlar1 ve dogruluk yiizdeleri kontrol grubu saglikli cocuklardan anlamli olarak farkli

bulunamamustir.
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ONERILER

Egitim Ogretim, saglik, psikoloji, fizyoloji, miizik, muhasebe gibi farkli alanlarda
calismalar yapilmistir. Bu farkli alanlarin bir arada belirli zaman araliklariyla ¢aligma
ylriitebilecegi online veya yiiz ylize bir platform olmasi diskalkulik 6grencileri cok yonlii
tanilamay1r ve yasadiklar1 sorunlara farkli agilardan ¢o6ziim yollar1 Sunmay1
kolaylastirabilir. Ayrica daha fazla alanda diskalkuli ile ilgili ¢alisma yapilmasi
diskalkulik 6grencilere yonelik farkindalig: artirabilir ve bu 6grenciyle karsilagildiginda
neler yapilabilecegine dair bilgi sahibi olunabilir. Bu dogrultuda gereken destek egitim
saglanirsa bu Ogrencilerin ders basarisinin ve Ozgiiveninin artmasiyla birlikte sinif

icerisinde yasadiklar1 sosyal problemlere ¢oziim sunulabilir.

Sonuglar incelendiginde &gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin diskalkuli hakkinda
farkindaliklarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu duruma yonelik iiniversitelerde
ogretmen adaylarina dersler verilmektedir. Bu derslerde 6gretmen adaylarmin ¢alisma
hayatlarinda karsilarina ¢ikabilecek oOgrencilerin Ozellikleri tizerinde daha fazla
durulabilir ya da farkindalik egitimi diizenlenebilir, 6gretmenlere ise okullarinda hizmet
ici egitimler tanimlanabilir veya imkan dahilinde bu alanda yetkin kisiler tarafindan
farkindaligi artirmak igin seminerler verilebilir. Ayrica ulasilan sonuglardan
ogretmenlerin siiflarinda olan diskalkulili 6grencilere yonelik uygulama ve etkinlik
bilmemesi, bilen 6gretmenlerin de sinif igerisinde uygulayamamasi problemine yonelik

calismalar da yapilabilir.

Farkindalik egitimleri ailelere ve 6grencilere de verilirse diskalkulik 6grenciye yonelik
farkindaligin artmasiyla birlikte 6n yargi ortadan kalkmasi ve olumlu tutum gelistirilmesi
saglanabilirse bu 6grencilerin sinif igerisinde yasadigi sosyal problemlerin azalmasina
katk1 saglayabilir. Ayrica incelenen ¢alismalar igerisinde veliler ile ¢alisilan bir galisma

vardir bu say1 az olup Vveliler ile daha fazla ¢alisma yapilabilir.

Anahtar kelimelerin birbirinden farkliliginin fazla olmasi konuyla ilgili arastirma
yaparken arastirmaci i¢in bir zorluk olusturmaktadir. Bu anahtar kelimelerin konuyla

baglantili olarak daraltilmasi arastirmacilar i¢in kolaylik saglayabilir.
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