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BIiLDIRIiM

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuclar1 baska bir yerden almadigimi ve bu tezi Dicle
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinden bagka bir bilim kurulusuna akademik gaye ve
unvan almak amaciyla vermedigimi; tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarma uygun olarak
hazirlanan bu ¢alismada kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya

¢ikmas1 durumunda her tiirlii yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.

Ummiihan OZBEK
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ONSOZ

Ilerleyen teknolojinin ve biitiinlesen diinyanin sonuglarmdan biri olan karsilikli
bagimlilik olgusu ve toplumlar arasi etkilesimin artmasini saglamis ve ¢ok yonlii is birligine
gidilmistir. Teknolojide yakalanan hiz ve bilgiye ulasmadaki kolayligin bir diger sonucu ise
birey yeterlikleri ve ihtiyaglarini tekrar diisiindiirmesidir. Cagin hizina yetigsebilen ve uyum
saglayan nitelikli insan giicliniin yetistirilmesi i¢in is birligine ihtiya¢ duyulan en Onemli
alanlardan biri egitim olmustur. Bu amagclar dogrultusunda her {ilke egitim konusunda reform
yapmis ve yapmaya devam etmektedir. Egitimde reform hareketleri yapilirken de baska
iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Karsilastirmali egitim
calismalar1 bu konuda fikir sahibi olmada yararli goriilmektedir. Bu cercevede, ‘‘Tiirkiye,
Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programlarmin Karsilastirilmast’” adli

calisma da bir karsilagtirmali egitim ¢alismasidir.

Calismam boyunca, benden desteklerini esirgemeyen ve kiymetli fikirleriyle bana yon
veren damigman hocam Dog¢. Dr. Ahmet COBAN’a oOncelikle tesekkiir ederim. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans
programindaki Ogrenim siirecim boyunca, yol gdsterici degerlendirmelerinden dolay1
kendilerinden ¢ok sey 6grendigime inandigim Prof. Dr. Behget ORAL’a, Prof. Dr. Bayram
ASILIOGLU, Dog. Dr. Taha YAZAR ve Doc. Dr. Abidin DAGLI’ya ve ders asamasinda
bende emegi olan diger hocalarima tesekkiirlerimi sunarim. Destegiyle, bana 1s1k tutan Dr.

Ogr. Uyesi Yusuf SOZER e tesekkiir ederim.

Calismalarim sirasinda her zaman yanimda olan ve bana olan giiven ve inanglariyla
beni daima giiclii hissettiren anneme ve babama sonsuz tesekkiir eder, calismamm tiim

ilgililere yararli olmasini temenni ederim.

Ummiihan OZBEK
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OZET

Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim Programlarinin

Karsilastirilmasi
OZBEK, Ummiihan
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ahmet COBAN
Diyarbakir-2021, xiii + 163 sayfa

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere egitim sistemlerini ve ad1 gegen
iilkelerin ortadgretim Ingilizce Ogretim programlarini hedefler, igerik, &grenme-6gretme
siirecleri ve Olcme-degerlendirme boyutlar1 bakimindan karsilastrmaktir. Bu calisma
karsilagtirmali egitim arastirmasidir ve kullanilan veriler dokiiman incelemesi yolu ile elde
edilmistir. Arastirmada kullanilan verilerin bir¢ogu bahsi gecen {lilkelerin resmi egitim web

sayfalarindan ve uluslararasi resmi kaynaklardan alimmastir.

Arastirmani sonuglarina gore Almanya egitim sisteminde denetleme ve yonetim
eyaletler bazinda ve yerel olarak ele alinmakta, Ingiltere’de ise ulusal anlamda standardize
edilmis bir yaklasim olmasma ragmen yerel otoritelere yetki saglanmaktadir. Tiirkiye’deki
durum incelendiginde egitim sisteminin dogrudan ve merkezi bir anlayis ile yiiriitiilmekte
oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten otiirii Almanya ve Ingiltere’de egitimde yonetim ve
denetleme tam olarak merkezi bir yapiya sahip degildir. Egitime ayrilan biitce ve egitim
sisteminin yapist li¢ lilkede de farklilik gostermektedir. Tiirkiye’de egitim 6deneginin diger
iki iilkeye kiyasla OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) ortalamasmin altinda
oldugu goriilmiistiir. Yillik egitim siiresi ii¢ lilkede de 180-190 is giinii arasinda olmasina
ragmen, Ingiltere ve Almanya’da haftalik ders saatleri Tiirkiye’ye oranla daha azdir. Ayrica
bu iki iilkede, Ingilizce dersine ayrilan haftalik ders saatlerinin Tiirkiye’den daha fazla oldugu
ve Almanya’da ilkogretimden ortadgretime gegiste yarim donem ile bir bucuk donem arasinda
degisen hazirlik egitimi verildigi goriilmiistiir. Tiirkiye ortadgretim Ingilizce programmin bu
acidan esnek olan Almanya ve Ingiltere’ye oranla daha ayrmtili ve kapsamli olarak verildigi
saptanmuistir. Ingiltere’nin programi bir cerceve program olmakla birlikte genel olarak

ulagilmasi gereken hedefler olarak belirtilmis ve program gelistirme uygulamalarinda {ilkede
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bulunan her okula bu gercevede belirlenen standartlar icinde kalmak sartiyla 6zgiirlitkk

tanmmaistir.

Ortadgretim Ingilizce dgretim progranmu hedeflerinde, Tiirkiye’de dil becerilerine
agirlik verilirken Almanya’da dil farkindaligi, dil arabuluculugu, kiiltiirlerarasi iletisim, metin
ve medya okuryazarlig1 gibi yetkinlik alanlarma da yer verilmektedir. Almanya ve Ingiltere
Ingilizce dgretim programlar gretmene dgretim uygulamalarinda dgrenci ilgi ve ihtiyaglarmi
g6z Oniinde bulundurmalar1 bakimindan daha fazla 6zgiirliik saglamaktadir. Her ii¢ tilkenin
programlarinda icerik diizenlenmesi farklilik gostermektedir. Tirkiye’de farkli ortadgretim
kurumlar1 (anadolu liseleri, mesleki ve teknik liseler, cok programli liseler) i¢in farkl haftalik
ders saatleri s6z konusu olmasina ragmen aymi Ingilizce 6gretim programimi uygulama
zorunlulugu vardir. Almanya ve Ingiltere’de 6gretmenlere 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaglar:
dogrultusunda konu secimi yapma firsat1 verilmistir. Tiirkiye’de ise igerik ayrintili olarak
verilmistir, 6gretmenler programu takip etmek zorundadir. Yillik egitim siiresinde icerik ve
konu yogunlugu ortadgretim kurumlarinin hepsinde ve her smnif diizeyinde ayn1 tutulmustur.
Tirkiye’de yillik egitim siiresinde Ogretmenlerin takip etmesi gereken konu basliklar
Almanya dgretim programinda belirtilen konu basliklarina oranla sayica fazladir. Ogrenme ve
ogretme siiregleri ile ilgili olarak Ingiltere’de Ingilizce Ogretim programlarinda agikca
belirtilen yontem ve teknik bulunmamakta ve 6gretim i¢in uygun yontem ve teknik seciminde
karar verme gorevi dgretmenlere birakilmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce &gretim
programinda ise kullanilacak yontem ve teknikler siralanmakta, ancak bunlarin nerede ve
nasil kullanilacaklarina dair agiklamalar bulunmamaktadir. Almanya’da ise 6grencilerin dil
O0grenme strateji ve yontemleri ile 6gretmenlerin kullanacagi 6gretim yontem ve tekniklerinin
nerede kullanilacagi agikca belirtilmistir. Olcme degerlendirme boyutlar: incelendiginde bahsi
gecen tiim iilkelerde program diizeyinde hem {iiriin hem de siire¢ degerlendirilmesine 6nem
verildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastrmali egitim, ortadgretim programu, Ingilizce dersi

Ogretim programu.
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ABSTRACT

Comparison of English Language Curricula for Secondary Schools in Turkey, Germany

and England

OZBEK, Ummiihan
Dicle University, Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet COBAN
Diyarbakir-2021, xiii + 163 pages
The aim of the current study is to compare the education systems of Turkey, Germany and
England and the secondary education English language curricula of the countries mentioned
above in terms of their aims, contents, teaching-learning processes and evaluation systems. It
is a comparative study and the data is gathered through document analysis. Most of the data
used in the study is collected from the state education servers of each country and internatioal

official resources.

According to the results of the study, in German education system, supervision and
administration are conducted locally via statewide while there is a standardized approach in
England with entitled local authorities. When the education system in Turkey is analyzed,
research has found that it is carried out through a centralized management system. Therefore,
administration and supervision in the education systems of England and Germany aren’t
totally centralized. The budget allocated to education and the structure of the education
system differs in all three countries. Training allowance in Turkey has been found to be below
the OECD (The Organisation For Economic Co-Operation And Development) average
compared to the other two countries. Although organisation of the academic year consists of
180-190 workdays in all three countries, weekly teaching hours in Germany and England are
less than Turkey. In addition, weekly hours allocated to English lessons in Germany and
England are longer than Turkey and preparatory education, which changes between half a
semester or one and a half semester, is provided in the transition from primary to secondary
education in Germany. English Language Curriculum for secondary education in Turkey is
more comprehensive and detailed compared to the German and English curricula, which are
more flexible in this aspect. The English Language Curriculum of England is a framework

curriculum and is expressed in terms of core objectives, which indeed identify the overall
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curriculum. Every school in the country has been given freedom in program development

practices provided that they comply with the standards set by the framework.

Secondary English curriculum objectives focus on language skills in Turkey, while
competence areas such as language awareness, language mediation, intercultural
communication, text and media literacy are also included in Germany. The English language
teaching programmes in Germany and England give the teacher greater freedom to take into
account students’ interests and needs in planning the course. The content in the programmes
of all three countries differs in terms of presentation. Although different secondary education
institutions (anatolian high schools, vocational and technical high schools, multi-program
high schools) in Turkey have different weekly course hours, they are obliged to apply the
same English language curriculum. In Germany and England, teachers are given the
opportunity to choose subjects based on the interests and needs of their students. In Turkey,
the content is given in detail and teachers have to follow the program. The content and subject
density during the academic year has been kept the same at all types of secondary education
institutions and at all grades. In comparison to the topic titles mentioned in the German
curriculum, the number of topic titles that teachers must follow during the academic year in
Turkey is higher. There are no clear teaching methods and techniques in English language
teaching programmes in England with respect to teaching processes, and it is left to teachers
to decide on the appropriate methods and techniques. In the English curriculum of Turkey, the
teaching methods and techniques to be used are listed, but there are no explanations for where
and how they will be used. In Germany, not only language learning strategies and methods of
the students but also the teaching methods and techniques for teachers are clearly stated with
explanations of where and how to be used. It has been found that both product and process

evaluation have been taken into consideration in all of the aforementioned countries.

Key words: Comparative education, secondary education curriculum, English language

teaching program.
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1. GIRIS
Bu boliimde, yapilan arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayilt: ve smirliliklarina

yer verilmis; ayrica arastirma ile ilgili bazi terimlerin tanimlar1 yapilmstir.

1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci ylizyilda gelisen bilim ve teknoloji beraberinde uluslararasi is birligi ve
iletisimi artrrmustir.  Kiiresellesme olgusu ile sosyoekonomik aligveris ve bilgi ekonomisi
ulusal sinirlar1 asmis; kiiltiirel ve bilimsel alandaki gelismeler toplumlar arasindaki sinirlari
giderek goriinmez kilmistir. ilerleyen teknolojinin ve biitiinlesen diinyanin sonuglarindan biri
olan karsilikli bagimlilik olgusu ve toplumlar arasi etkilesimin artmasi uluslararasi 6rgiitleri
dogurmus, ¢ok yonlii is birliklerine gidilmistir. Teknolojide yakalanan hiz ve bilgiye
ulagmadaki kolayligin bir diger sonucu da birey yeterlikleri ve ihtiyacglarmi tekrar
diistindiirmesi olmustur. Cagin hizina yetisebilen ve uyum saglayan nitelikli insan giiciiniin

yetistirilmesi i¢in is birligine ihtiya¢ duyulan alanlardan biri de egitim olmustur.

Avrupa’da yirminci ylizyilin ilk yarisinda gergeklesen iki diinya savasinin ardindan
kalict baris, ekonomik yeniden yapilanma ve bolgede istikrarin saglanmasi amaciyla bir¢ok
orgiit kurulmustur. Cografi olarak Avrupa’nin bir parcasi olan Tiirkiye ayrica neredeyse tim
Avrupa kurumlarinin da bir pargasi olup; NATO, Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi,
Avrupa Giivenlik ve Is birligi Teskilat1 (AGIT) ve daha bir¢ok kurulusa iiye bunun yani sira
Avrupa Birligi’ne (AB) iiye olmak isteyen lilkeler arasinda yer almaktadir (T.C. Disisleri
Bakanligi, 2019a). AB 1951 yilinda alt1 iilke tarafindan imzalanan Paris Anlasmasi ile
Avrupa Komiir-Celik Toplulugu (AKCT) adi altinda bugiinkii sekline ilk adimini atmustir.
Komiir ve celigin yani sira is giicii, mal ve hizmetlerin serbest dolagimina dayali ekonomik
birligin diger sektorlerde de saglanmasi amaciyla 1957 Roma Anlasmasi ile AKCT yeni bir
boyut daha eklenmis ve ismi Avrupa Ekonomik Toplulugu olarak degistirilmistir. 1992
Maastricht Anlasmasi diger adiyla Avrupa Birligi Antlagsmasi ile son halini ve ismini almas,
ve alt1 iilkeyle ¢ikilan yolda varligini 28 iiye iilkeli bir birlik olarak devam ettirmektedir

(Avrupa Birligi Baskanligi, 2019a).

Avrupa’nin biitliinlesme siirecinde yer almak isteyen Tiirkiye, Avrupa Ekonomik
Toplulugu’nu kuran Roma Anlagmasi’ndan kisa bir siire sonra 1959°da ortaklik basvurusu
yapmustir (Erginer, 2007: 1). Dort yil siiren goriismelerin ardindan 1963 yilinda imzalanan
Ankara Anlagmasi ile AET ve Tiirkiye arasindaki ortaklik iliskisi hukuki bir altyap1 kazanmus,
1973 yilinda yiiriirliige giren ‘‘Katma Protokol’’ ile kurulan ortaklik gelistirilmis ve gegis



doneminde taraflarin yerine getirmesi beklenen yilikiimliiliikler belirlenmistir (Paksoy, Bayri,
Selei, 2019: 112). 1999 Helsinki Zirvesi’nde Tiirkiye’nin diger aday iilkelerle esit konumda
olacak sekilde, aday iilke olarak kabul edilmesiyle Tiirkiye’nin 40 yildir siiregelen iiyelik
hedefi net ve somut bir perspektif kazanmistir (Avrupa Birligi Baskanligi, 2019b). 2004°de
gerceklesen AB Briiksel Zirvesi’nde, Tiirkiye’nin siyasi kriterleri yeterli dlglide yerine
getirdigi teyit edilmis ve katilim miizakerelerinin 3 Ekim 2005 tarihinde baslanmasi karara
baglanmistir. Verilen bu kararla Tiirkiye’nin tam iiyelik siireci baglamis ve AB iligkileri yeni
bir boyut kazanmistir (Avrupa Birligi Baskanligi, 2019b).

Avrupa’da Ag¢ik Koordinasyon Yontemi ile egitim ve ogretimde is birligi alanindaki
ilk somut hamle olan Egitim ve Ogretim 2010 ¢alisma progran, 2002°de Lizbon Stratejisi ile
atilmig, bu cgercevede elde edilen veriler dogrultusunda Avrupa’da egitimde is birligi ve
dayanisma strateji cercevesi olarak Egitim ve Ogretim 2020 gelistirilmistir. Bu strateji
dogrultusunda asagida belirtilen Avrupa Egitim ve Ogretim 2020 Hedefleri ortaya
cikarilmistir (Avrupa Birligi Bagkanligi, 2019¢):

e Erken okul terk oranmin %10’a diisiiriilmesi,

e 30-34 yasindakilerin yiiksekdgretime katiliminin %40°’a ulagmast,

e Yetigkinlerin hayatboyu 6grenime katilim oraninin asgari %15 olmasi,

e 20-34 yas araligindaki bireylerin en az %82’sinin mezuniyetinin ilk ii¢ yilinda
is bulmasi,

e PISA’da okuma, bilim ve matematik becerileri diisiik olanlarin oraninin
%15’1in altina distiriilmesi,

e 4 yas ve zorunlu ilk6grenim baslama ¢ag1 araliginda ¢ocuklarm okul dncesi

egitime katilim oraninin %95’e ulagmasi.

Avrupa’daki uyum, istikrar ve biitliinlesme siirecinde AB’nin aday iilkelerden talep
ettigi Kopenhag Kriterleri kapsaminda ele alinan 35 alt baslik genel olarak ele alindiginda;
demokrasinin saglanmasi, hukukun istiinliigii, insan haklari, azmnliklara saygi ve azinlhik
haklarmmn korunmasi, iyi igleyen piyasa ekonomisi, rekabetle bas edebilme temel unsurlar
olarak siralanabilir (Baglibel & Samancioglu, 2019: 48). 35 alt basliktan iizerinde 6nemle
durulan konulardan biri de egitimdir. Egitim alaninda iiye iilkeler arasmnda saglanan is
birliginin amaci, egitim ve Ogretimin kalitesini arttirmak, iiye tiilkelerdeki kurulus ve
bireylerde Avrupalilik bilincini gelistirmek, birlikteki egitim sistemi farkliliklarindan tam

olarak yararlanmak olmustur (Erginer, 2017:1).



Kopenhag kriterleriyle belirlenen egitime iligkin alt1 ana basliktan biri de yabanci
dildir (AB Baskanligi, 2019c¢):

Yabanci dil: Egemen tek bir dil yerine ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupa yurttaghgi

kavraminin ve bu baglamda zorunlu egitim siiresince kendi ana dili disinda en az iki

farkli dil 6grenilmesi.

AB’nin yami sira Birlesmis Milletler (BM) gibi bircok uluslararas1 kurulus Ingilizceyi
resmi dil olarak kullanmaktadir. Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) ve
British Council’in (2014:10-13) ortak olarak Tiirkiye’de Ingilizce dgretimine iliskin ulusal
ihtiyag analizi yaptiklar1 ¢alismada, Ingilizcenin diinyada ana dili olmayanlar arasinda
kullanilan en yaygin dil olduguna, Ingilizce iletisim kurabiliyor olmanimn o iilkedeki uzun
donemli ekonomik biiyiime potansiyelini ve inovasyon kapasitesini artirmaya olumlu yonde
etki ettifine, bolgesel entegrasyonda dil becerilerinin vazgecilmez olduguna, Ingilizcenin
uluslararas: iletisimde temel dil olmasindan kaynakli turizm sektoriinde dnem arz ettigine
deginilmistir. Bu sebeplerden otiirii kiiresellesme doneminde Avrupa Birligi’nin yabanci dil
egitim politikalar1 Tiirkiye icin dnem arz etmektedir (Saglam, Oziidogru, Ciray, 2001: 94).

AB’ye bagl olan ve kurulusun egitim ve kiiltiir politikalarini ytiriiten Avrupa Birligi
Konseyi (Europen Council) ve Avrupa Komisyonu (European Commission) disindaki
orgiitlerden biri Avrupa Konseyi’dir (The Council of Europe). insan haklari, ¢ogulcu
demokrasi ve hukukun {istiinliigii alanlar1 disinda konseyin amaglarindan biri de Avrupa
kiiltlirii olusturmaktir (T.C. Disisleri Bakanhigi, 2019b). Avrupa iilkelerinde yabanci dil
ogretimi, Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan belirlenen egitim politikalarma
uygun olarak yapilmaktadir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi (The Common
European Framework of Reference for Languages)’nin olusturulmasindaki ana amag tiim
Avrupa’da yabanci dil egitiminde ortak bir programa, standarda ve oOlgiitlere ulagmadir
(Mustafa, 2011:12). Avrupa Konseyi tarafindan ¢ok dilli Avrupa hedefi dogrultusunda
hazirlanmis dil becerilerine 6nem veren bireylerin o dildeki yeterliliklerini ayrintili bir sekilde
betimleyen bir diger belge “Avrupa Dil Portfolyosu” (European Language Potfolio) olarak
adlandirilmaktadir (Ada & Sahenk, 2010:74). Ogrenen ozerkligi (learner autonomy),
O0grenmeyi Ogrenme (learning to learn) kendini degerlendirme (self-assessement),
kiiltiirleraras1 deneyim (cross-cultural experience) gibi kavramlar ADP uygulamasimin 6nemle
tizerinde durdugu baglhklardir (Mustafa, 2011:15).

Tiirkiye’de AB’nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupalilik bilinci kapsaminda 1997

yilinda Ingilizce egitimi ilkdgretim birinci kademede verilmeye baslanmis, 2012°de ise



yabanci dile baglama yasi ikinci smifa indirilmistir. 2017 yilinda ise Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan ADOCP ve ADP dikkate almarak Ingilizce Dersi Ogretim Programi yenilenmistir.
Tiim bu adimlara ragmen diinyada tanman dil egitim kurumlarindan ‘Education First (EF)’
tarafindan gerceklestirilen (English Proficiency Index (EPI) Ingilizce Yeterlilik Endeksinde
Tiirkiye 2018 yilinda 88 iilke arasindan 73. swrada yer alarak ¢ok yiiksek, yiiksek, orta, diisiik
ve ¢ok diisiik olmak iizere 5 yeterlilik arasindan ¢ok diisiik Ingilizce yeterlige sahip iilkeler
arasinda kalmistir. Yine, 2019 Ingilizce Yeterlilik Endeksine gore Tiirkiye 100 iilke igerisinde
79. swrada, 33 Avrupa lilkesi arasinda ise 32. sirada kalmis ve yeterlilik seviyesi tekrar ¢ok
diistik tespit edilmistir. Tiirk 6grenciler yaklasik 1000 saatten fazla ders almasma ragmen
Ingilizcede basarisiz olmaktadir (TEPAYV, 2014: 16). 2013’ten bu yana Tiirkiye siirekli olarak
Ingilizce Yeterlik Endeksi’nde alt siralarda yerini almaya devam etmistir. Bu da iilkemizde
izerinde bu kadar hassasiyet gosterilen yabanci dil egitiminde tartismalarin glindemde
kalmasina yol agmustir. Bu dogrultuda uluslararas: sinavlarda yabanci dil olarak Ingilizce
yeterlilik seviyesini ispatlamig bir ililke (Almanya) ve uluslararasi degerlendirmelerde 6n
siralardaki yerini koruyan ayrica anadil olarak Ingilizce 6gretimi yapan bir diger iilke
(Ingiltere) ile Tiirkiye’nin egitim sistemlerinin ve Ingilizce 8gretim programlarmimn benzerlik
ve farkliliklarin1 ortaya koymak, EPI’de ‘‘cok diisiik’> olan yeterlik seviyesinin
yiikseltilmesine yonelik program bazinda Onerilere ulagsmak amaciyla karsilastirilmasi
arastirmaya deger bulunmustur. Dolayisiyla, ii¢ iilkenin egitim sistemleri, ingilizce gretim
programlarinin karsilastirilip incelenmesi ve sonuglara ulasilip, uygulayici ve aragtirmacilara

yonelik Oneriler gelistirilmesi bu arastirmanin problemini olusturmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’nin egitim sistemleri ve
ortadgretimde uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programlarmin benzerlik ve farkliliklarmi
belirlemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1.Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’nin genel olarak egitim sistemleri arasmdaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
2. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’deki ortadgretim Ingilizce 6gretim programlarimin;
2.1. Hedefleri
2.2. Icerikleri
2.3. Ogrenme ve dgretme siiregleri

2.4. Olgme ve degerlendirme acisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye AB tam liyelik siirecinde egitim sisteminde nitelik gelistirme ¢aligmalarinda
egitim konusunda reformlar yapmis ve yapmaya devam etmektedir, yabanci dil egitim
politikasinda yapilan yenilikler, iyilestirme calismalar1 da bu siirece dahil edilmistir. Egitimde
reform hareketleri yapilirken de bagka iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Karsilagtirmali egitim arastirmalar1 da reform hareketlerinde ihtiya¢ duyulan
alanlardan biri haline gelmistir. Egitim silireci bazen ¢ok uzun soluklu olabilmektedir. Bu
yolda yapilan her yenilik gerekli altyapi olusturularak, bilimsel veriler dogrultusunda,
diinyada egitime dair gelismelerden haberdar olunup, takip edilerek yapilmalidir. Yukarida
belirtilen karsilagtirmali egitimin amaglar1 ve yararlar1 diisiiniildiigiinde ve literatiir taramasi
yapildiginda iilkemizde bu alanda yapilan calismalarin sayisinin kisithh olusu ve Tiirkce
kaynak arayisindan 6tiirli bu aragtirmanin ileride yapilacak olan ¢aligmalara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu arastirmada; AB uyum siirecinde Tiirkiye yabanc1 dil egitim sisteminin
uluslararas1 smavlarda kendini ispatlamis iilkeler olan Almanya ve Ingiltere ile
karsilastirilmas1 yapilarak {ilkemizin hangi alanlarda giiclii ya da zayif oldugunun ortaya
¢ikarilacagi umut edilmektedir. Bu ¢alisma Ingilizceyi hem anadil hem de yabanci dil egitimi
kapsaminda Ogreten iki iilke ile Tirkiye arasinda karsilastirma yaparak, iilkemizde
ortadgretim yabanci dil egitimi uygulamalarmma ve gelecekteki karsilagtrmali egitim ve
program gelistirme alanlarinda yapilacak olan aragtirmalara katkida bulunmayi amaglandigi

icin caligmaya deger bulunmustur.



1.4. Arastirmanin Sinirhliklar

1. Bu arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’de
uygulanmakta olan ortadgretim Ingilizce dgretim programlari ile siirhidir.

2. Bu arastirmada, bahsi gecen iilkelerin egitim sistemleri karsilastirilirken, benzerlik ve
farkliliklar EURYDICE ana basliklar1 (iilkelerarasi egitimde orgiitlenme ve yonetim,
egitim biitgesi, zorunlu egitim siiresi, yillik egitim siiresi, mesleki yonlendirme
organlart) ve AB 2020 Egitim Hedefleri kapsaminda ele alinmistir.

3. Bu arastirma, Tiirk¢e ve Ingilizce dillerinde yayimlanmis kaynaklar ve nitel arastirma

ile smirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlar
Basili kaynaklardan, internete dayali resmi kurumlardan ve akademik kaynaklardan
elde edilen dokiimanlarm ve bilgilerin arastirmanin amaci i¢cin uygun ve yeterli veri sagladigi

varsayilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, kargilagtirmali egitim, yabanci dil 6gretimi, egitimde program gelistirme
basliklarma deginilmis ve bahsi gegen iilkelerin ortadgretim ingilizce 6gretim programlari
karsilagtirilirken bir zemin hazirlamasi bakimmdan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere egitim
sistemleri tanitilmis ve karsilastirmali egitim ile ilgili Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan

arastirmalar ele alinmistir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE
Bu baslikta; karsilastirmali egitim, dil gelisimi, ikinci dil edinimi, yabanci dil 6gretimi,
egitimde program gelistirme, yabanci dil Ogretiminde program gelistirme ve Tiirkiye,

Almanya ve Ingiltere egitim sistemleri alt bagliklarma yer verilmistir.
2.1.1. KARSILASTIRMALI EGIiTiM

Karsilastirmali egitim, milli egitim sistemlerini, siyasal, sosyal ve kiiltiirel etkenleri
g6z Oniinde bulundurarak inceleyen, ilk ve orta §gretimin anlamini tartisgan bir alandir

(UNESCO, 1955).

Balc1 (2013: 1) karsilastirmadan bir diislince gelistirme yontemi olarak bahsetmis ve
bu yontemin getirdigi yararlar1 su sekilde siralamigtir:

e Bir seyin kendinden daha iistiin baska bir seyle kiyaslanarak (benchmarking)
diizeltilmesi, degistirilmesi, gelistirilmesi gereken yanlarinin ortaya ¢ikarilmasi, kisaca
bir seyin digerine iistiinliigiiniin ya da ondan diistikliigiiniin gosterilmesi.

¢ Bilinmeyen hakkinda bilgi edinmek i¢in bilinenle karsilastirma yapmasi.

e Benzer goriinen iki seyin aslinda ne kadar farkli olduklarmin gdsterilmesi veya tam
zitt1 olarak goriiniirde birbirine benzemeyen iki seyin aslinda ne kadar benzer

oldugunun gosterilmesi.

e Bir seydeki degisimin ya da belirli bir degisim oraninin ortaya ¢ikarilmas.

Benzerlik ve farkliliklarin ortaya c¢ikarilmasina ek olarak bilgilendirmek, aciklama
yapmak ya da ikna etmek karsilastrmada amag olabilir. Yukarida bahsi gecen iki seyi
karsilastirmanin yararlarma iki iilkenin egitim sisteminin ya da bir iilke egitim sisteminin
diger {lkelerin egitim sistemleriyle karsilastirilmas: yapilarak da ulasilabilecegi
diisiiniilmektedir. Demirel (2012:78) ise karsilastrmali egitim (comparative education)
kavramini, cesitli toplumlarda iilkelerde, bolgelerde ve tarihi donemlerde uygulanan, egitim
sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birka¢ yonden karsilastirarak ortak ve farkli yonleri

tespit edip bundan egitim kuram ve uygulamasinda, egitim politikasinda, egitim



planlamasinda ve yenilik calismalarinda, uluslararasi iliskilerin yumusatilmasinda ve bir barig
ortami saglanmasinda yararlanilmaya ¢alisilan bir bilim olarak tanimlamistir. Ertiirk (1984:
10) egitimi “‘kasutl kiiltiirlenme siireci’’ olarak ele almis ve “‘kalkinma ihtiyact ve insan’
unsuruna énem vermistir. AB’ye uyum siirecinde egitimde kalkinma ihtiyaci iilkemizde hala
etkililigi koruyan ve bu alanda ¢aligmalar yapilmaya devam edilen bir unsurdur. AB egitim
alaninda yliriittiigii politikalarda 1997 tarihli aldigi Konsey kararinda dil becerilerindeki
gelisimin c¢ok dilli Avrupa vatandasi bilincinin ve ¢ok kiiltiirliiliiglin olusturulmasinda bir
ithtiyag¢ teskil ettigini vurgulamistir (Hesapgioglu & Topsakal, 2001: 86). Bu karar egitimde

kalkimmanin yabanci dil 6gretimi ile ilgisini aciklayict niteliktedir.

Erdogan (2003: 263) karsilastirmal1 egitimin yararlarini su sekilde siralamigtir:
1) Karsilastirmali egitim, farkli tilkelerdeki egitim yaklasimlar1 ve uygulamalar1 hakkinda
fikir sunar.
2) Sundugu alternatif ¢6ziim Onerileri sayesinde egitimde karar verme siirecinde en iyi olanin
secilmesine katki saglar.
3) Ulusal kalkinma ve egitim arasindaki iligskiyi gosterir.
4) Farkli tilkelerdeki egitim sistemlerinin ve toplumlarin analizinde rol oynayarak, iilkelerin
gecmisini anlamada ve gelecegini yordamada 151k tutar.
5) Egitim sistemlerinde eksik, yanlis, olumsuz ¢cagrisimlar1 objektif bir bakis acgisiyla goz
Oniine serer ve egitim sorunlarinin evrensel boyutunu agiga ¢ikarir.
6) Karsilastirmal1 egitim, uluslarin egitim gostergelerini kullanarak o toplumun kiiltiiriinii ve
degerlerini anlamamizda yardimei1 olur.
7) Karsilastirmal1 egitim, egitim uygulamalarinda belirli standartlar ortaya koyar ve
incelemesini gerceklestirir.
9) Karsilastirmali egitim, bir toplumun egitim anlayisinin tarih¢esini ve kdkenini ortaya
cikarwr. Egitim uygulamalarinin ve caligmalarinin daha saglam bir ¢ercevede ve altyapida
gerceklestirilmesine olanak saglar.
10) Karsilagtirmali egitim ¢aligmalar1 egitimcilere daha giincel ve genel teoriler geligtirme
konusunda destek olabilir.
11) Sundugu farkli bakis agilar1 sayesinde kuramsal ve pratik acidan, egitim bilimlerinin

gelismesinde ve zenginlesmesinde rol oynar.

Karsilagtirmali egitimin ii¢ 6nemli islevi su sekilde tanimlanmistir (Alexander,

Broadfoot ve Phillips; 1999: 21):



I. Farkl iilkelerde saglanan 6gretim ve 6grenimin dogurdugu sonuglar ve etkiler
hakkinda uluslararasi tutarl veriler saglamak.

II. Olay incelemelerinden ve belirli baglam i¢inde i¢sel dinamik hesaplamalarmdan
yararlanarak egitimde uygulama alanindaki teknik ve yontemlerin etkilerini incelemek.

III. Egitimsel uygulamalarin bilesenlerinden olan temel ve degismez varsayimlari
arastirmak.

Kargilastirmali egitim, egitim uygulamalarini inceleyen yalin bir alan olma 6zelliginden
uzaktir; ekonomi, sosyoloji, politika, tarih, antropoloji gibi disiplinlerle etkilesim iginde
olmak zorunda olan ve egitsel problemleri, yap1 ve yasalary, egilimleri, ilkeleri, amaglari,
muhtevay1, 6grenme-0gretme siirecini, degerlendirmeyi bilmek ve belirlemek durumunda

kalan karmasik bir caligma sahasidir (Tiirkoglu & Yildirim, 2018 :33).

2.1.1.1. Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Karsilagtirmali  egitimin tarihgesine baktigimizda, kavramin kokeni Eflatun’a
dayanmaktadir ancak ilk karsilagtirmali egitim ¢alismasi Marc-Antonine Jullien de Paris
tarafindan Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve On Gériisler isimli kitabi ile
1817 yilinda sistematik bir yaklasimla yapilmistir (Hans, 2013: 1). Avrupa iilkeleri hangi
egitsel durumlarda geri kalmistir, hangi iilkeler yardima muhtagtir ve hangi iilkeler 6rnek
egitim sistemi ve uygulamalarina sahiptir gibi sorular sormustur. Karsilastrmali egitimin
analitik yontem kullanan disiplinler aras1 bir alan olmas1 Fransa ve Rusya egitim sistemlerini
incelerken ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorular1 soran karsilagtirmali egitimci ve sair Arnold sayesinde
olmustur (Sel, 2004:5). 19. ylizyilda karsilastirmali egitim ¢alismalar1 yapma amaciyla diger
iilkelere seyahat eden arastirmacilar egitim kavramini daha ¢ok toplumu ilgilerinden diger
konu, kavram ve kurumlardan bagimsiz olarak ele almiglardir fakat Ingiliz Michael Sadler
“egitim sistemi, demiryollar1 ag1 sistemi gibi transfer edilemez” sozleriyle, karsilastirmali
egitimin kuramsal temellerine sosyolojik bir bakis acis1 getirmistir. 20. ylizyilin cagdas
karsilastirmali egitimcilerinden en 6nde gelen isimlerinden sayilan I. Kandel’in Studies in
Comparative Education eseri bu sahada ¢aligma yapan bir¢ok arastirmaciya yol gostermistir.
Ogretim programlar1 degisimleri iizerinde yaptig1 incelemeleri siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik unsurlar1 ve ulusal karakterleri goz Oniine alarak degerlendirmistir. Nicholas Hans
ve Robert Ulich 20. yiizyilin diger 6nemli ve Onde gelen karsilastirmali egitimcileri
arasindadir. Hans calismalarinda ideal egitim sistemi iizerinde durmus ve egitim politikasi

belirlenirken toplumda mevcut tabii (irk, dil, cografya ve ekonomi), laik ve dini faktorlerin
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dikkate alinmasi gerektigine vurgu yapmistir. 1960°lardan sonra Horald Noah, Max Eckstein,
C. Arnold Anderson karsilastirmali egitimde ydntem arayislarina, belirli bir metodoloji
kullanarak bilimsel bir disiplin olma yolunda yardimci olmuslar ve Toward Science of
Comparative Education isimli kitap ile Noah ve Eckstein karsilastirmali egitim bilimini tarihi
evrelere ayirmislardir.

“Beseri Sermaye Teorisi” kavraminin 1960’larda ortaya ¢ikisi ve ulusal kalkinmada
egitimin roliiniin kabul edilmesiyle, siyaset bilimi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, ekonomi
dallariyla ilgili karsilastirmali egitim ¢alismalar1 iginde ekonomi ve egitimin iliskisine daha
fazla deginilmeye baslanmistir. 1970’lerden sonra karsilastirmali egitim arastirmalari, egitim
ve demografik 6zellikler ve egitimde kaliteyi arttirma konularinda yogunlasmis, 1990’lardan
sonra kiiresellesme ve uluslararasi isbirligi ve ¢oziim arayislar1 kavramlariyla birlikte
karsilagtirmali egitim diinya barisi dogrultusunda uluslar arasi anlayisi gelistirme amaciyla
yapilmaya baslanmis ve bu amagla ortaya ¢ikan ¢aligmalar da ‘‘demokrasi egitimi’’, “‘cevre
egitimi’’, ‘‘baris egitimi’’ gibi uygulamalar ¢ergevesinde gerceklestirilmistir (Erdogan, 2003:
275-278).

Tiurkiye’de  karsilagtirmali  egitim  tarihi  incelendiginde, Osmanli’nin  son
donemlerinden itibaren egitsel sorunlara ¢6ziim tliretme hususunda Avrupa’ya heyetler
gonderilmis ve yurt disindan uzmanlar ¢agrilmistir. Ismail Hakki Baltacioglu, Nafi Atuf
Kansu, Hifzirrahman Rasit Oymen bu isimlerden ©ne ¢ikanlar arasindadir. Baltacioglu
Avrupa’da Almanya, Ingiltere, Fransa, Belcika, Isvigre’de gozlemler yaparak egitim
sistemleri incelemis, 1912°de *“Talim ve Terbiye’de Inkilap’” adli kitabin1 Tiirk egitim sistemi
icin Ornek teskil edecek dersleri ve yabanci iilke egitim sistemlerinin karsilastirilmasini
icermigstir. Eseri Tiirkiye Cumhuriyeti egitiminin yapi taslarindan birini olusturmustur (Ergiin,
1985: 20).

Tiirkiye’de egitim bilimleri ¢aligmalarinda karsilastirmali egitimin bir alan olarak
goriilmesi ilk defa 1967°de Fatma Varig ve iki yabanci profesor ile ‘‘Mukayeseli Egitim’’
dersi ile Ankara Universitesi'nde baslamistir. Ayni iiniversitede ‘‘Mukayeseli Egitim
Arastirmalar1 Enstitiisii’” 1970’lerde kuruldu ve kurucusu olan Kemal Ayta¢ tarafindan
yazilan ‘‘Cagdas Egitim Akmmlar’, ‘‘Avrupa Okul Reformlarr’” adli eserler ve
““Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calima Plam ve Ongoriiler’” adli terciime, Fatma Varis
onderligindeki ‘‘Mukayeseli Egitim’” kitabindan sonra Tiirkiye’deki ilk karsilagtirmali egitim
calismalar1 olarak nitelendirildi (Erdogan, 2003:275). Tiirkoglu’nun (1984) “Tiirkiye ve
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Fransa’da Lise Programlarmin Karsilastirmali Olarak incelenmesi” konulu doktora ¢alismasi

da ilk arastirmalar arasinda gosterilebilir (Cubukcu, Yilmaz & Inci, 2016:449).

2.1.1.2. Karsilastirmah Egitimde Arastirma Yaklasimlar

Bir yontem bilimi olarak karsilastrmali egitimde benimsenen farkli arastirma
yaklagimlar1 mevcuttur. Bunlar; yatay, dikey, problem ¢6zme, Ornek olay, tanimlayici,
yapisal-iglevcilik  ve aciklayict yaklasimlardir. Bu arastirma yaklasimlarindan yatay
vaklasimda belirli bir donemde egitim sistemlerindeki tiim boyutlar o doneme ait
degiskenlerle yan yana getirilerek farkliliklar belirlenmeye calisilir. Dikey yaklasimda egitim
sisteminin tarihsel gelisim siireci incelenir. Problem ¢ozme yaklasimi ise sistematik bir
bi¢imde analiz yapilarak egitim sisteminde aksakliklarm bulundugu bir alan ele alinarak ilgili
soruna ¢dziim bulmak amaci tasir. Ornek olay yaklasimi birbirinden farkli fakat benzer
kosullara sahip iilkelerin karsilastirilmasinin etkili sonuclar dogurabilecegi diisiincesini
savunur. Yapisal-islevcilik yaklasimi diger kamu kuruluslari ve mevcut egitim sistemi
arasindaki iligkinin analiz edilmesinin yarar saglayacagi goriisiindedir. Tanimlayict yaklasim
ise konu ile ilgili literatiir taramasmin yapildig1 ve benzerlik ve farkliliklarin siralanarak
aciklandig1 geleneksel analiz yaklasimidir. A¢iklayici yaklasim fiitiiristik bir yaklasim olup,
ana amaci karsilastrma yapilmaya miisait olaylarin nedenleri arastirilip analiz edilerek
gelecekteki ilerlemeler igin birtakim n calismalar yapmaktir (Ultanir, 2000, akt. Tath &
Adigiizel, 2012: 145).

2.1.1.3. Karsilastirmah Egitimde Arastirma Yontemleri

Karsilastrmali egitimde benimsenen yontemler kisaca agiklanacak olursa; tarihsel
yontem egitim sistemlerindeki gelismeleri ve degisimleri yillara gore inceleyerek nedenlerini
coziimlemeye calisir. Nedenler ortaya ¢ikarilirken egitimi etkileyen ¢ok sayida etken oldugu
ve bu sebepten yapilan arastirmanmn miimkiin oldugunca kapsamli olmasi1 gerektigine vurgu
yapilir (Aynal, 2012: 217). I. ve II. diinya savas1 arasinda Kandel, Hans ve Ulich tarafindan
kullanilan bu arastirma yontemi egitim sistemlerinin evrimsel gelisimini incelemeyi amag
edinmistir. Jullien yontemi iilkelerin egitim kurumlarmin eksi ve art1 yonlerini, gili¢lii ve zayif
yanlarmi1 fark etmelerini saglayacak karsilastirma ile zayif noktalarmn iyilestirilmesi ve
yeniliklerin gelistirilmesinde yardimci olacak Onlemlerin alinmasidir. Jullien tarafindan
gelistirilen anket kendi yasadig1 donemin 6zelliklerinden ve kisisel tecriibelerinden etkilenmis

olmasma ragmen nesnel ve kapsamli olmasi sebebiyle gilinlimiizde gecerliligini yapilan
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giincellemeler ile korumaktadirr (Yiiksel ve Saglam, 2012: 27-30). ilk karsilastirmali
egitimcilerden olan Marc Antoine Jullien de Paris karsilastirmali egitimin, egitim biliminin
gelismesinde katkida bulunacagi goriisiiyle soru cetvellerini sistematik bir bigimde ilkdgretim,
orta0gretim gibi ana bagliklar altinda toplayip, her ana baslik i¢in belirli alt basliklar
belirlemistir. Islevsel ¢éziimleme yontemi egitim sistemlerinin iilke ve toplum nezdinde sebep
oldugu katkilar1 belirtmeyi amaclar, bu yontem 1960 ve 1970l yillarda sik kullanilmistir
(Aynal, 2012: 217). Bu yontem ile egitim basamaklarinda yer alan kurumlarin toplumdaki
gereksinimleri karsilama diizeyi incelenir. Sosyolojik yontem/sorun inceleme yontemi egitsel
bir sorun ele almarak bu sorunun baska {iilkelerde gelisimi ve sonuglarini incelemeyi amacglar.
Analitik yontemde egitim sistemindeki yap1 taglar1 ve bilesenler agiklanarak aralarindaki iliski
betimlenir (Phillips ve Schweisfurth; 2006: 104). Analitik yontemle yapilan arastirmalar
tasvir, yorumlama, yan yana koyma ve karsilastrmali egitimden olusan 4 asamadan gecirilir.
Bray ve Thomas yontemi egitim ve toplum goriiniisii, cografik/bdlgesel boyut, demografik
boyut olarak karsilastirmali egitimin ii¢ boyutunu kiip seklinde betimlenmesi ile degiskenleri
belirli bir smiflamaya tabii tutar. Nicel-istatiksel yontem farkl iilkelerdeki egitim
sistemlerinde 6gretmen maaslari, 68renci sayis1 vb. verileri karsilastirarak, esdeger alanlarda
ilerleme diizeylerine dair fikir yiirlitmeyi amaglar. Yapilan arastirmalarda yapi ve tiirline gore
var olan yedi yoOntemin birbirlerinin zayif yonlerini tamamlanmasi agisindan
sentezlenmesinin, calismanmn kapsam ve gecerliligine katki saglayacagi diistiniilmektedir

(Cetin, Korkmaz & Inci, 2016:30).

2.1.2. DiL GELiSIMi

Dil, Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure (1985: 18) tarafindan isaret ve
gostergelerden olusan bir sistem olarak tanimlanmistir. Fransiz dilbilimci Andre Martinet
(1998: 25) ise dilin insan yasantilarini1 anlamsal bir icerigi sese ait anlatim yontemi kullanarak
anlam birimlere ayiran bir bildirisim araci olarak tanimlamaktadir. Dil hem donanim hem de
kazanim ile ilgili bir alandir. Dil donanimlar1 ve beyin fonksiyonlar1 birbiri ile yakindan
iligkilidir. Sinirsel alanda dile ait dnemli bir unsur olan lateralizasyon insan beyninde dil
yapilanmalariin sol yarimkiirede gelismesini saglamaktadir. 20. yiizyilda, beyindeki yapi-
fonksiyon iligkisini ve farkli bolgelerdeki islevlerin hangi davranislara etki ettigini arastiran
iki norolog Paul Broca ve Carl Wernicke konugmanin beyin kabugundaki iki alan tarafindan
kontrol edildigini ortaya ¢ikardilar. Wernicke Alan: nin islevlerini dili kavrama, dilin anlamsal

yonetimi ve konusma planlamasi olustururken, Broca Alani nmm islevleri arasinda ise dil ve
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ses iligkisi ve seslendirme yetenegi sayilabilmektedir. Wernicke Alani duyusal, Broca Alani
ise motor alandir. (Morgan, 1991, 186). Moser (1965: 37); (aktaran Dagabakan & Dagabakan,
2007: 2). Dilin psikolojik, fizyolojik ve bilissel alanlarda kesistigi ifade edilmistir. Fizyolojik
temel ses olusumunda farkli organlarin gelisiminin 6nemine dikkat cekerken, psikolojik
temelde kelime secimlerinin, biligsel temelde de dil ve diisiinme iligkisinin {izerinde
durulmustur. Dil belli evreler veya zamanla kazanilan kurallardan olusur, birey bilissel
siirecler, taklit, model alma gibi yontemler ile dil kazanimi gergeklestirir (Dagabakan &
Dagabakan, 2007: 3). Dil edinim siirecine dair dilbilimci ve psikologlara ait farkli gortiisler

asagida yer verilmistir.

2.1.2.1. Edimsel Kosullanma

Demirezen (1998: 136) davraniger teoriyi gézlemlenebilen davranislar 15181inda uyaran
ve tepki iligkisinin analiz edilmesi ilkesinde agiklar. Davranis¢1 kuram ilk kez J. B. Watson
tarafindan giiclii bir teorik gergevede ele alimmistir. Neo pozitivizmden etkilenen ve insan,
hayvan davraniglarini onceden gorme ve kontrol etme iizerine kurulu davranisgilikta ampirizm
onemli bir yer teskil eder (Watson, 1913: 158). Davranig¢1 yaklagim, davranislara neden olan
seyin, glidiilenme yerine daha dnce O0grenilmis davranislar olarak tanimlamaktadir (Safak,
2014: 28). Amerikali dilbilimci ve psikolog Burrhus Frederic Skinner 6zellikle fareler ve
giivercinler iizerinde yaptig1 arastirmalarla edimsel kosullanmay1 bir eylemin kazanimini ya
da tekrar edilmesini, davranisin tamamlanmasinda sonra ortaya ¢ikan, karsilasilan sonuglarla
iligkisi tlizerinde agiklamistir (Touretzky & Saksida, 2018: 1). Daha c¢ok istemli davraniglarla
ilgilenen Skinner’e gore aligkanliklar edimsel 6grenme deneyimleri sayesinde gelistirilmistir
(Safak, 2014: 31). Pavlov’un kopekler iizerinde test ettigi klasik kosullanmada uyarandan
sonra tepki olusturulmasi siralamasindan farkli olarak edimsel kosullanmada ¢evresel sartlarin
degistirilmesi sayesinde tepki pekistirilir (Celen, 2010: 90). Fidan (1985: 47) edimsel
kosullanma tekniklerinin beceri O0gretimi ve davranis bicimlendirilmesinde etkili olarak
kullanilabileceginden bahseder. Bunlardan Onemli bir tanesi hedef davranis ediniminin
saglanmasi i¢in 6nce bu davraniglara benzeyen davraniglarin pekistirilmesi ve istenilen
standarda ulasincaya kadar asamali olarak devam edilmesi islemi olan kademeli yaklasim, bir
digeri ise bazi davranglarin pekistirilip bazilarinin pekistirilmedigi sonrasinda hedef

davraniga yakin olanim pekistirilerek ilerleme saglandig1 sekillendirme teknigidir.

Skinner sozel davraniscilik kuraminda edimsel kosullanmada oldugu gibi sozel

davranis ediminin kuvvetlenmesi, aligkanlik haline gelmesi i¢in pekistirme siirecinin (olumlu
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pekistire¢ | olumsuz pekistire¢) gerekliliginden bahseder (Baron & Galizio, 2005: 85).
Davranis tamamlandiginda herhangi bir pekistireg ile karsilasmaz ya da cezalandirilirsa
sonme meydana gelir. Skinner (1957:23) gevresel kosullarin sdzel davranig iizerindeki etkisini
hedeflenen performansa ulasma siiresinin uygun g¢evresel kosullarin yaratilmasi ile diisecegi

seklinde ifade eder.

Skinner (1957: 185-186) sozel davranislar1 belirli baghklar altinda inceleyerek

gruplara ayirir. Bu davraniglar su sekilde agiklanabilir:

1. Istedigini bildiren: arzulanan pekistirecin ifade edildigi sozel davranislardir.
Ornegin cocugun su igmek istediginde ‘su’ demesi.

2. Adlandiran/ teshis eden: sozel olmayan herhangi bir nesne, durum, eyleme
verilen tepkilerdir. Ornegin cocugun suyu isaret ederek ‘su’ demesi.

3. Akisli: duyulan bir sesi taklit ya da tekrar yontemi ile pekistirdigimiz
davranislardir. Ornegin dgretmen ya da ebeveynin kullandig1 ‘su’ szciigiiniin
‘su’ denilerek tekrar edilmesi.

4. Sozici: diyalog esnasinda s6z alindiginda ya da cevap verildiginde ortaya ¢ikan
davranslardir. Ornegin ¢ocuga ne ictigi soruldugunda ‘su’ demesi.

5. Metinsel: yazil tabirleri okuma bu davranis grubundadir.

6. Dinlemeye/duymaya 06zgili: sozel bir davranis karsisinda muhatap olunan
kisinin sdzel olmayan tepkileri bu davranis grubuna aittir. Ornegin ‘Su i¢iyor
musun?’ diye soruldugunda ¢ocugun kafa sallamasi.

7. Otoklitik: konugma esnasinda role bagli olarak ‘saniyorum ki...’, ‘sunu kabul
ediyorum ki...” gibi o siradaki diger sozel davramiglara bagimli olan

davraniglardir.

2.1.2.2. Psikolinguistik Yaklasim

Amerikali dilbilimci Avram Noam Chomsky davranig¢t kuramin savundugu dilin
uyaran tepki yoluyla pekistirilerek Ogrenilmis bir davranis oldugu goriisiinii reddeder.
Psikoloji ve dilbilim disiplinlerinin birlesimlerinden olusan psikolinguistik dil gelisim
kuramma gore taklit, analoji, genelleme, sartlanma gibi kavramlar dil becerisi kazanimini
aciklamakta yetersiz kalmaktadir. Dil gelisimi 68renilen bir davranistan ¢ok bireyin basina
gelen bir durumdur (Chomsky, 2009: 198). Chomsky (2009: 13) dili kullanildig1 her yerde
neredeyse hi¢ degisim gostermeyen, biitiin insanlarin ciddi bir patolojik rahatsizlik disinda

(cogu zaman patolojik bir rahatsizlik, bozukluk veya yoksunluk olmasina ragmen insanlarda
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dil yetisi gozlemlenebilir) biyolojik acidan ortak oldugu bir durum olarak tanimlamistir. Bu
ifadelerden dilin dogustan gelen bir beceri oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Chomsky insan
zihninde dogustan gelen bir dil edinim mekanizmast oldugunu ve bireyin belirli bir dil yetisini
kazanmasi ve gelistirmesi siirecinin dogustan var olan bu bilgilerini deneme yanilma
yontemiyle degerlendirip, belirtili yapilar1 kavranmasi seklinde gergeklestigini belirtmistir
(Kiilebi, 1997: 77). Dil ediniminin taklit ya da kosullanmadan uzaklastiran bir diger savunma
ise dilin yaraticilik boyutudur. Kisinin daha once etrafindan duymadig: ciimlelerle kendini
ifade etmesi ya da konusma esnasimnda 6nceden duymadigi ciimleleri anlamlandirabilmesi bu
ozelligin icinde degerlendirilir (Wood, 2003: 186). Dil edinim siirecinde ¢ocuklar ¢evreden
smirlanmis veriye maruz kalmasmna ragmen oldukc¢a sofistike ve cesitli bilgi iiretebilirler
(Chomsky, 2012: 122). Psikolinguistik kuram dil yetisinin uyaran tepki iliskisinden
bagimsizlig1 ve yaratici boyutu disinda iki 6zelligine daha vurgu yapar; dilin smirh sayida
girdi/climle/malzeme ile smirsiz sayida ¢ikti/malzeme/ciimle {iretmesi sebebiyle
smirsiz/limitsiz olmas1 ve tutarlilik 6zelligi sayesinde duruma uygunluk saglamasi (Altindrs,
2012: 82).

Dogustan gelen norolojik egilimlere dikkat ¢eken psikolinguistik diger bir adiyla

biyolojik kuramda gecen diger 6nemli kavramlar sunlardir:

1. Evrensel Dil bilgisi (Universal Grammar): Yasanti oncesinde dil yetisinin
Ozellesmemis hali (Chomsky, 2009: 77). Biitiin dillerde bulunan ortak dil
bilgisi ilkeleri olarak tanimlanabilir.

2. Uretici Dil bilgisi: Kisith kelimelerden sonsuz kombinasyon yaratma
kapasitesi. Ancak iiretilen ciimleler dil bilgisi agisindan hata barmdirmasa da
anlamsiz olabilir. Bu sebepten iiretici dil bilgisinde s6z dizim ve anlam ayrim
yapilarak ele alinir (Miildiir, 2016: 62).

3. Derin Yapy Yiizey Yapr: Ustiinova (2010: 699) gerek sdze gerek yaziya
dokiilen iletideki yiizey yapinin somut, duyulan/goriilen, sese ait, sdylemsel ve
dil bilgisel oldugunu, derin yapinin ise kavramsal, algilanan, soyut oldugunu

belirtir.

2.1.2.3. Sosyal Gelisim Kurami
Rus psikolog ve egitimci Lev Vygotsky’nin gelistirdigi 6grenmede sosyal gelisim
teorisine gore biligsel gelisme bir sosyokiiltiirel eylemdir ve sosyal etkilesim ile yakindan

iliskilidir. Cocugun biligsel gelisiminde i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin biiylik bir rolii
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vardir. Sosyal ¢evrenin etkili ya da etkisiz diizenlenmis olmasi bu gelisim siirecini kisaltabilir
ya da uzatabilir. Bireye biligsel gelisim i¢in uyarici saglayan kaynak sosyal ¢evredir (Ergilin &

Ozsiier, 2006: 284).

Vygotsky’nin ilgili alanyazinda ortaya koydugu iki 6nemli kavramdan biri olan iskelet
kurma (scaffollding) akranlarin ya da yetiskinlerin kisaca daha yetkin bireylerin, ¢ocugun
bilissel gelisiminde rehberlik etme ve destek olma iizerine kurulu rollerini ifade etmek i¢in
kullanilmistir (Daniels, 2001; Stone, 1998; Hammond, 2002; Krause, Bochner & Duchesne,
2003; aktaran: Kapanadze, 2019: 183). Diger kavram ise yakinsak gelisim alani olarak
belirtilir. Vygotsky (1978: 86) bunu ¢ocugun tek basina ¢éziim liretebildigi bir problem ile
(varolan gelisim diizeyi), bir akran, yetiskin, 6§retmen vb. yardimi ile ¢6zebildigi problemler
(potansiyel gelisim diizeyi) olarak ifade eder. Uygulamali 6§renme ¢cocugun bir egiticinin is
birligi sayesinde ulasabildigi hedeflenen beceri arasindaki alt limit diizeyinden baslayan
yakimsal gelisim alanma ihtiya¢ duyar (Oncii,1999:231). Istenilen hedef davranisa ulasma
noktasma gore egitici ¢ocuga ipucu vererek, soru sorarak vb. yontemlerle yaptig1 yardimlari
orantili olacak sekilde azaltir; 6grenen tam yetkinlik kazandigina ise yeni bir yakinsal bdlge

gelisimi i¢in hazirlik yapilabilir.

Vygotsky’ nin dil gelisimi iizerine diisiinceleri ise iic ana evreye ayrilabilir. Ik asama
olan sosyal konusma ¢ocugun sanki baskalariyla konusuyor gibi kendi kendine konusma
yapmasi, ikinci asama olan benmerkezci konugma daha ¢ok monolog tarzinda olan ¢ocugun
kendi hakkinda konusmasi, son ve ligiincii evre ise icsel konusma konusmanin sesten

arindirilmasi daha semantik bir goériiniime biiriinmesidir (Erdener, 2009: 90-91).

2.1.2.4. Bilissel Gelisim Kuramm

Algy, dikkat, hatirlama gibi siirecler bilis kavrami icerisinde incelenir. Bilissel gelisim
ise biyolojik-fiziksel, psiko-sosyal etkenlere bagli olarak ve bireyin yasi dogrultusunda
degisim gosterebilir. Sosyal ¢evre ya da bireysel farkliliklar gibi degiskenler mevcut olsa da
bu gelisim donemleri belirgin ve kademelidir. Sema bireyin diinyay: algilamak icin gerek
duydugu verileri ve yeni 6grenilen bilgileri diizenleyecegi orgiitlii zihinsel yapidir, yeni gelen
verilerin yerlestirildigi bir ¢ergevedir. Belirli bir yas aralig1 gozetmeksizin bireylerin genel
anlamda bilme yollarma biligsel yapi, ¢ocuga 6zgii yapilara ise sema denmektedir. Bu yapilar
devamli olarak sosyal ve aktif deneyimler sonucunda degisim ve gelisime ugrar, yeniden
organize edilir (Senemoglu, 2018: 35). Gallagher ve Reid’e (2002: 40-47) gore bilissel

gelisim asamalarinda dort temel faktorden soz edilir. Olgunlagma bireyde belirli bir
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hiyerarsiyle meydana gelmesi beklenen fiziksel gelisimdir, organizmanin biyolojik olgunluga
ulagmas1 olarak da aciklanabilir. Yasanti ile ilgili aktif deneyimler sosyal ¢evre ile etkilesim
sonucunda olusur, yeni dogan davranislar1 daha ¢ok refleksler tarafindan sekillenir, biyolojik
olgunlasma sonucunda refleksif davranislar degisiklige ugrar. Bu deneyim tiirii daha ¢ok
fiziksel ve mantiksal alani icerirken sosyal deneyimler i¢inde bulunan toplumun kiiltiirii ve
dili ile ilgili 6zellikleri barindirir. Son olarak dengeleme ise ‘‘6ziimleme ve diizenleme’’
sonucunda bireyin gecirdigi lic temel faktore uyum saglama siirecidir. Dengeleme bireyin
cevresine uyum saglamasina yardimci olur fakat denge durumu statik (duragan) degildir.
Karsilagilan yeni uyaricilarla denge durumu bozulur, bireyin yeni yasantilarinin neden oldugu
dengesizlik 6ziimleme ve diizenleme yoluyla tekrar dengeye ulagsmasimi saglar. Senemoglu
(2018, 38-39) 6ziimleme ve diizenleme kavramlarini da sema iizerinden su sekilde anlatir:
oziimleme bireyin edindigi yeni bir tecriibeyi, karsilastig1 bir objeyi, fikri, olay1 ya da veriyi
var olan bir semaya yerlestirmesidir, eger mevcut yapilar yeni yasantilara cevap vermek icin
uygun ise Oziimleme yapilir fakat yeterli degilse mevcut sema yeniden sekillenir. Mevcut
semanin yeni yasantilar sonucu edinilen bilgiye gore sekil almasma diizenleme adi

verilmektedir. Her yasant1 6ziimleme ve diizenleme gerektirir.

Piaget biligsel gelisimi dort donemde incelemistir (Erden ve Akman, 1998: 54-59).

1. Sensori- motor (sensory-motor) donem (0- 1. 5 yas/ 0- 2 yas): Bu donemde
bebeklerin goriis alan1 i¢ine girmeyen obje ya da insanlarin aslinda ortadan kaybolmadiklarini
fark etmeleri (nesne devamliligl) ve refleksif hareketlerden zihinsel islem gerektiren
davraniglara gecislerinin gézlemlendigi donemdir.

2. Islem oncesi (preparational) domemi (1. 5 yas- 6 yas/ 2- 7 yas): Kiitlenin
korunumunu algilayabilecek mantiksal islem yapamadiklarindan, goriintiilerin tesiri altinda
kalinan dénemdir.

3. Somut iglemler (concrete operational) donemi (6- 12 yas/ 7- 11 yas): Ben merkezci
diisiince yapisinda olumlu yonde gelisim goriiliir. Eliyle tutup goziiyle gérmedigi islemleri
gerceklestirmede gliglilk yasar ancak nesneler arasinda renk, uzunluk gibi degismeyen
ozellikleri goz Oniine alindiginda siniflandirma ve siralama yapabilirler. ‘‘Ayse Mehmet’ten
uzun, Mehmet de Fatma’dan uzun ise Ayse’nin Fatma’dan uzun oldugunu’’ gézleriyle
gormeden algilayabilirler.

4. Soyut islemler (formal operational) donemi (12- 18 yas/ 11- 18 yas): 12 yasindan

baslayarak yetiskinlik yaslarini da i¢ine alan en iist diizey biligsel gelisim evresidir.
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2.1.3. IKINCI DiL EDINiMi

Amerikali dilbilimci Stephen Krashen tarafindan ortaya atilan ikinci dil edinimi
kuraminda ¢ocuklarin ana dil ve ikinci dil edinme siireclerinin ¢ok benzer oldugu varsayilir.
Ikinci dil edinim siireci de hedef dil ile anlamli etkilesim gerektirir ve dogal iletisimde
konusmaci telaffuzun bi¢imine degil ilettiZi mesaj ve anlam iizerine yogunlaswr. Dil
ediniminde hata diizeltmeden ¢ok o dilde yetkin kigiler tarafindan verilen ve bu siirecte
anlamlandirmaya yardimci olabilecek diizeltmeler mevcuttur. Dil edinimde hangi dil
yapilarmin erken hangilerinin ge¢ kazanildigina dair istikrarl bir sira gézlemlenir. Konusmaci
bu yapilara ait kurallari bilingli olarak bilmeye degil ancak dil bilgisel agidan dogruluguna
dair hislere sahip olmaya ihtiyac duyar (Krashen, 1981: 1-2). ikinci dil edinimi alaninda
yliriitiilen arastirmalar, Orgiin ve yaygin egitimde gramer yapilarinin birbirinin ardi sira
verilmesine zit olarak kisinin ana diline bakilmaksizin dil bilgisine ait formlar1 ardigik bir
sirayla degil gelisimsel bir sirayla 6grendigini ortaya c¢ikarmistir (Cook, 1998; Towell ve
Hawkins, 1995; aktaran: Haznedar, 2004: 19). Ikinci dil edinim kurammda bu gériis temel
almarak ortaya atilan bes hipotez vardir, bunlar:

1-) Edinim — 6grenim ayrimi hipotezi (the acquisition-learning distinction)

2-) Dogal diizen hipotezi (the natural order hypothesis)

3-) Denetleme hipotezi (the monitor hypothesis)

4-) Girdi hipotezi (the input hypothesis)

5-) Duyussal filtre hipotezi (the affective filter hypothesis)

2.1.3.1. Dogal Dil Edinimi-Bilin¢li Dil Ogrenme Hipotezi

Dogal dil ediniminde bilingalt1 bir siire¢ s6z konusudur, dili edinen bireyler dili bir
iletisim araci olarak goriirler ve bir dil edindiklerinin genellikle farkinda degildirler. Siire¢ de
oldugu gibi elde edinilen sonu¢ da bilingdisidir. Kullanilan dilde mevcut kurallara ait
farkindalik yoktur. Ortiilii 6grenme, informal 6grenme, dogal 6grenme gibi kavramlara dil
edinimini agiklamakta basvurulur. Bilingli dil 6greniminde ise dil bilgisine ait kural ve yapilar
hakkinda farkindalik vardir ve bu siiregte kisi bu konular hakkinda konusabilir. Hata diizeltme
bilin¢gli 6grenimde kullanigh goriiliir. Edinim ve dgrenme arasindaki temel farkstireclerin
‘bilin¢li’ olup olmadigi ile alakalidir (Ugar, 2016: 67). Baz1 ikinci dil edinimi kuramcilar: dili
cocuklarm edinebilecegini yetiskinlerin ise sadece 6grenebilecegi konusunda fikir belirtirken,
Krashen edinim- 6grenim ayrimi hipotezinde yetiskinlerinde edinim saglayabilecegini, dili

“‘kapma’’ eyleminin ergenlikte sonuclanmadigmi savunur fakat bu yetiskinlerin her zaman
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cocuklardaki ayni dogal dil edinim mekanizmasima ulasabildikleri anlamina gelmez (Krashen,

1982: 10-11).

2.1.3.2. Dogal Diizen Hipotezi

Dogal diizen hipotezine gore dili edinen bireylerin hangi dil bilgisi yapilarin1 dnce
hangilerini sonra kazanacagina ve bu yapilarin gelisim siireglerine dair tahminler yiirtitiilebilir
ve bu siiregte belirli bir sira mevcuttur. Ornegin, ana dil olarak ingilizce edinen cocuklarda
baz1 bigimbirim ve yapisal sozciiklerin Obiirlerinden daha erken edinildigi gozlemlenmistir.
Simdiki zaman eki ve ¢ogul eki ilk edinilen bi¢cimbirimlerdenken, iyelik eki ¢ok daha
sonradan edinilir (Haznedar, 2004: 20).

[k dil ediniminde oldugu gibi ikinci dil ediniminde de dngoriilebilir bir sira oldugu
fark edilmistir. {lk dil edinimini dogal diizen ve ikinci dil edinimi dogal diizen siras: birbirini
arasinda farklilik gostermekle birlikte ikinci dil edinen kisiler arasinda sasirtict benzerlikler
kesfedilmistir (Krashen, 1982: 12). Bu sebepten 6tiirii ikinci dil ediniminin ilk asamasinda
bireylerden sonradan kazanilmis Ogeleri dogru olarak gergeklestirecekleri yoniinde bir

beklenti yoktur (Kurt ve Cakmake1, 2018: 3).

2.1.3.3. Denetleme Hipotezi

Denetleme (monitor) hipotezinde agikca kural/yapt anlatimlarmin ve hata
diizeltmelerin biiyiikk bir rolii vardwr. Bilingli dil 6greniminde kisiye yaptigir hatalarin
diizeltilmesi yoluyla dilbilimsel genellemenin dogru zihinsel temsiline ulagsmasinda yardim
edilir fakat boyle bir geri bildirimin ne derece dnemli bir etki yarattig1 hala agik bir sorudur.
Konusmada telaffuz ve akiciligin etkin iletisim yoluyla kapilan, edinilen dilden kaynaklandigi
savunulmaktadir. Bilingli dil 6grenmedeki ikinci dile ait bigimsel dil bilgisi ise edinilen dilin
ciktisin1 bazen kullanimdan once bazen sonra degistirmek icin kullanilabilir. Birey bu
degisiklikleri dogruluk orammi gelistirmek icin yapar. Ikinci dilde monitdr sisteminin
kullanilmas1 ve planlama ve diizenleme isleminin yapilmasi i¢in bireyin yeterli zamana sahip
olma, bi¢cime odaklanma ve dil bilgisi yapisinin dogru zihinsel temsili gibi yerine getirmesi
gereken ti¢ kosul vardir. (Krashen, 1981: 2-3). Krashen (1981: 4) bireysel degisiklik olarak
ele aldig1 boliimde kisileri az, asir: ve uygun monitodr kullanicilar olarak ele alir. Asiridan aza
dogru gidildik¢e kisilerde dil kullaniminda dil bilgisi yapilariin farkinda olma zorunlulugu
hissi diiser. Kiziltas (2021: 1020) bilin¢li dil 6grenimi siirecinin baglamasi ile bireylerin

istenmeyen bir durumla karsilasmamak adina dogal dil ediniminin bir pargasi olan monitoriin
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devreye girdigini ve bu mekanizma ile dili anlamaktan ¢ok dilsel hatalar1 diizeltme siirecinin

baslaigimi belirtmistir.

2.1.3.4. Girdi Hipotezi

Girdi hipotezi dogal diizen hipotezini de gdz Oniine alarak dil ediniminde dngoriilebilir
gelisim sirasinda bireyin bir evreden digerine nasil gegis yaptigmi sorgular. Kisinin o anki
giincel dil yetkinligi ‘>’ olarak ele almacak olursa, diger asamaya ge¢cmesi i¢in dilin
biciminden ¢ok anlamma 6nem vermesi gerekir, bu durum gerekli baglam saglandiginda
‘“‘anlasilabilir girdi’” kavrami ile aciklanir. Dil yetkinliginin giincel asamasindan bir sonraki
asamaya gelisimi ‘‘i+1”" evresi olarak belirtilir. Kisaca dili anlamlandirma o an ulagilan
seviyeden ‘‘bir adim 6te’” dil yapisi igeren girdiye maruz kalindiginda olusur (Krashen, 1981:
20-21). Bu sebepten otiirii bireye seviyesinin ¢ok {izerinde ya da altinda bir girdi
sunuldupunda birey i¢in anlasilmaz olacaktir (Sali, 2015: 172). Burada 6nemli olan bireylere
dilbilimsel bilgi ve daha once edinilmis dilbilimsel yetkinligi igeren baglam yoluyla

kazanilmig dil bilgisi yapilarini ulastirmaktir (Li, 2013: 49)

2.1.3.5. Duygusal Filtre Hipotezi

Duygusal filtre hipotezi ikinci dil ediniminde basari i¢in ‘‘motivayon’’, ‘‘6zgiiven’’,
“‘kayg1’’ gibi bir dizi degiskenden bahseder. Anlasilabilir girdi, motivasyon ve Ozgiiven
arttikca ve kaygi seviyesi diistilk¢e bireyin dil yetkinliginde olumlu etki gézlemlenir. Benzer
sekilde kaygi seviyesi artar, 6zgiiven ve motivasyon diiserse dil becerilerinin edinimi olumsuz
etkilenir ve duygusal filtre artarak bireyde ‘‘zihinsel blok’’ ortaya ¢ikmasina neden olur.
Yiiksek ya da giiclii duygusal filtreye sahip olan birey mesaji anlamlandirsa bile, girdi beynin
dil ediniminden sorumlu boliimiine ulasamayacaktir. Ikinci dil edinimi icin sadece
anlagilabilir girdi degil ayn1 zamanda diisiik duygusal filtre de gereklidir (Krashen, 1981: 31).
Cakict (2015) ve Mergen (2010), Krashen ile benzer olarak ikinci dil edinen bireylerin
tutumlarinin ideal seviyede olmadigi durumlarin yiiksek duygusal filtreye yol agtigini

belirtmis, boyle durumlarda mesajlar anlasilsa bile beynin ikinci dil ediniminden sorumlu

biriminin girdiye ulasamayacagina deginmislerdir.

2.1.4. YABANCI DiL OGRETIMI

Ikinci Dil Edinimi alan1 ve terimi, dogal iletisim baglamlarinda gergeklesen bicimsel
olmayan ikinci dil 6grenimine/edinimine, bi¢cimsel egitim ortamlarinda gerceklesen bigimsel
ikinci dil 6grenimine, szl edilen bu ortam ve kosullarin bir bilesimini iceren ikinci dil

ogrenimine gonderme yapar. Ikinci dil gelisimine iliskin bilgi, dil 6gretimi alanma
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yonlendirilen ikinci dil edinimi ile yansimaktadir. Pecenek (2014: 17) ikinci/yabanci dil

Ogretimi alanmin, dgrenicinin bireysel ¢abasiyla eristigi dig egitim kaynaklarini da icerecek

bicimde yonlendirilen ikinci dil edinimi c¢alismalariyla esgiidimlii olarak genisledigini

belirtmistir. Demirel (2007: 29-32) yabanc1 dil 6gretiminde goz oniine alinmas1 gereken bazi

ilkelerden bahsetmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

1.

10.

Iletisim arac1 olarak dil 6gretiminde dort temel beceriye sahip bireyler yetistirmek
onem arz eder. Bu dort temel beceri; dinleme konusma okuma yazma olarak
tanimlanabilir. Yabanci dil 6gretiminde kazanilmasi gereken dort temel beceri;
anlama becerileri olarak okuma ve dinleme, anlatim becerileri olarak konusma ve
yazma seklinde siralanabilir. Bu becerilerin birbiriyle olan bagintilar1 diisiiniilerek
ogretimde birlikte saglanmasi1 gerekmektedir.

Yillik, tinite ve giinliik olmak {izere iis asamada yapilan planlamalar 6nceden
yapilmalidir.

Basitten karmasiga (kolaydan zora) ve somuttan soyuta o6gretim ilkeleri goz
oniinde tutulmalidir. Ilkinin isminden anlasilacagi gibi oncelikle basit ciimle
kaliplarindan baglayarak karmasik ve bilesik ciimle kaliplarina yer verilmesi
Ogrencilerinin motivasyon, derse tutum ve Ozgiiven konularinda olumlu yonde
etkilenmelerine sebep olmaktadir. Ikinci ilke de materyal kullanimmi ve soyut
kavramlarm somutlastirilarak 6gretilmesini vurgulamaktadir.

Dilin igsellestirilmesinde yardimci gorsel ve isitsel araglar Ggretime entegre
edilmelidir.

Ogrencilerin hedef dilde kendilerini ifade edebilme ve iletisim kurma amaclari
dogrultusunda ders esnasinda anadilin kullanimina mecbur kalinan durumlar
disinda bagvurulmamasi gerekir.

Bir seferde tek yap1 sunulmalidir.

Yabanci dili 6grencilerin giinliikk hayatlarinda da kullanmasi tesvik edilmelidir.
Ders srrasinda ogrencilerin  aktif katilimlar1 ve hedef dili kullanmalari
saglanmalidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve yabanci dil 6grenme stratejileri gdz Oniine
almmalidir

Ogrenciler derse baslamadan 6nce konu aralarmnda psikolojik bag kurularak

giidiilenmeli ve ders esnasinda ise dili kullanmaya cesaretlendirilmelidir.
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Gegmisten gilinlimiize yabanci dil O6gretiminde farkli yOntemlerin ortaya c¢iktigi
goriilmiistiir. Donemsel ihtiyaglar, olanaklar, dil 6grenimine hangi sebepten gerek duyuldugu
gibi nedenler zamanla kullanilan yabanci dil 6gretim yontemlerinin farkliliga ugramasina yol
acmistir. Bu yoOntemler ulustan ulusa, ayni ulus icinde bile tarihsel agidan degisiklik
gostermektedir. Degisikligin gecirecegi evrimi de toplumun sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel
ozellikleri ve bu durumlardan kaynaklanan birey ihtiyaglar1 gibi etkenler belirlemektedir.
Ogrenen kitlesinin yas1, bilissel diizeyleri bununla iliskili olarak kazanim diizeyleri secilerek
dil 6gretim yonteminin yapistyla uyumlu olmalidir (Harper ve Jong, 2004; aktaran Aldim,
2018: 10).

Yabanci dil 6gretiminin 18. yiizyilda okullarda uygulanmaya baslayan dilbilgisi-ceviri
yontemi yerini 20. yiizyilin baslarma kadar korumayi basarmis, 1930’larda bu ydntemin
yetersiz oldugu noktalara dikkat cekilmis ve konusma dilinin 6gretimde kullanilmaya
baslanmasiyla dolaysiz yonteme daha sonra dil becerilerinin oneminin vurgulanmasiyla
kulak-dil aligkanli§i yontemine gec¢is yapilmistir. Son zamanlarda yabanci dil 6gretimde
iletisimci yontem kullamlmaktadir. Iletisimei bakis agisinda ise tek bir yontemin tiim 6gretim
stirecinde yeterli olmayacagi bu ylizden tiim dil 6gretim yontemlerine se¢meli bir sekilde
yaklagilmasi vurgulanmaktadir. 1982 yilinda Avrupa Konseyi ve Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ‘Yabanci Dil Ogretim Programlar1’ baslikli seminerde belirlenen Tiirk ve Avrupali
uzmanlarin benimsedigi yabanci dil 6gretimde benimsenen yontemler sunlardir (Demirel,

2007: 35):

2.1.4.1. Dilbigisi-Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method)

500 y1l 6nce Arapga, Dogu’da en ¢ok 6grenilen dildi. Egitim, ticaret, din gibi alanlarda
bat1 diinyasi i¢in ortak dil (lingua franca) ise Latince olarak goriiliiyordu. 16. Yiizyildan
sonraki politik ve ekonomik gelismelerin etkisiyle Ingilizce, Fransizca, Italyanca gibi diller
Oonem kazanmaya bagladi. 17. Yiizyillda Latince konusulan bir dil olma niteligini yitirdi.
Latince ogretimi iletisim odakli degil entelektiiel beceri kazandirmaya doniiktii. Latince ve
Yunanca klasik diller olarak adlandirilirken, digerleri modern diller kapsaminda
inceleniyordu. Entelektiiel birey yetistirme amaci dogrultusunda klasik dil egitimi yazili metin
cevirisi ve dil bilgisi yapilar1 iizerine yogunlasiyordu. 18. yiizyilda Ingilizce &gretiminin
baslamasiyla, konusulan bir dil olarak modern diller igerisine alinmasina ragmen klasik dil

ogretimine bagli kalinarak ayni yontem izlendi. Kullanilan bu ydntem Dilbilgisi-Ceviri
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Yontemi (Grammar-Translation Method) olarak adlandirilmaya baslanmadan nce Geleneksel

Yontem olarak biliniyordu (Bekleyen, 2015: 6).

Bu yontemde 6grencilere okutulan metinlerin bigimsel dil bilgisi yapilar1 gosterilir.
Kullanilan aligtirmalar genellikle birbiriyle iligkili olmayan ctimlelerin hedef dilden anadile
cevirisine odaklanmistir. Kurallar ve kaliplar birbirinden bagimsiz ciimleler {izerinden
belirtilir, ciimle kaliplar1 ve ¢ekimleri {istiinde yogunlasilir. Onceleri ¢eviri yapilacak metinler
klasik yapitlardan segilirken dil bilgisi kurallarmin ayrintili bir sekilde verilmesi ve analizi
sonucu daha karmasik eserlerin gevirisine gegis yapilir. Ogrencilerin dil bilgisi yetkinligine
oldugu gibi sézciik dagarcigina da agirlik verilir. Uzerinde ¢alisilan ve terciimesi yapilan
okuma metinlerindeki biitiin yeni kelimelerin 6grenilmesi istenir (Demirel, 2007: 36-37).
Dort temel beceri lizerinden incelendiginde, konusma ve yazmaya neredeyse hi¢ yer
verilmedigi, 6grencilere telaffuz becerisi kazandirmak icin séyleyis etkinlikleri hemen hemen
hi¢ kullanilmadig1 ve 6gretilmek istenilen hedef dilin kullanimmin ana dile kullanima gore

oraninin ¢ok daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

2.1.4.2. Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Adindan anlagilacagi tizere bu yontemde 6grenciye 0gretilmesi amaglanan hedef dil ile
dolaysiz bir baglant1 kurulmasi goriisii benimsenmistir. Dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki
olarak dogan bu yontemde hedef dil kullanimina agirlik verilir, anadil kullanimina ve terciime
yapilmasma kars1 ¢ikilir. Dil bilgisi ve kelime dagarcigi orneklendirme iizerinden gorsel
araclar kullanilarak ogretilir. Ogretmenin hedef dilde yetkinlik seviyesi onem tasir. Dil
bilgisi-¢eviri yonteminin aksine se¢ilen okuma metinlerinin anlamlar1 bigimsellik kadar 6nem
tagir ¢linkii hedef dilin ana dil olarak kullanmildig1 iilkelerin kiiltiir ve yasamiyla iliskili
olmalar gerekir. Ogrencilerin aktif katilimi istenir ve konusma agirlikli olarak dort temel dil

becerisine yer verilir (Demircan, 2002: 172).

2.1.4.3. Kulak-Dil Alskanhg1 Yontemi (Audio-Lingual Method)

Bu yontem, Amerikan ordusunun askeri iis kurdugu iilkelerin dillerini 6grenme
giicliikleri yiiziinden o©nceden kullanilan yOntemlerin yeterli olmamasi ile Michigan
Universitesi tarafindan gelistirilen ASTP (Army Specialized Training Programme) denen
kisaca Ordu Yontemi (Army Method) olarak gecen bir programin smif i¢i ortamlarda
kullanilmasiyla baslar (Demirel, 2007: 40-41). Temelinde taklit ve tekrarla ezberlenen ciimle
kaliplar1 vardir. Dilbilgisi yapilar1 lizerinde sinif i¢i analiz yapilmadigindan tiimevarim

yoluyla 6gretilir. Dogal 6grenme sirasi1 (dinleme, konusma, okuma, yazma) dil 6gretiminde
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dikkate almsa da dilin iletisim odakli olmasi1 gerektigi goriisinden daha c¢ok dinleme ve
konusma becerilerine agirlik verilir. Teyp, dil laboratuvarlar1 ve gorsel materyaller siklikla
kullanilir. Telaffuza biiylik 6nem verilir (Brown, 2007: 23). Hedef dil baglam i¢inde
cogunlukla diyaloglar kullanilarak kiiltiirel yapis1 ile verilir. Davranis¢1 yaklasimdan etkilenen
yontemde uyarici ve tepki iligkisi vurgulanir. Stirekli pekistirme yoluyla davranislar alisgkanlik
haline getirilir. Mekanik davranis olusturma siireci olarak da tanimlanabilir (Demirel, 2007:

41).

2.1.4.4. Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)

Amerikal1 tinlii dilbilimei Noam Chomsky’nin dilin etki tepki ile kosullanma sonucu
olusan bir aligkanlik degil daha ¢ok yaratici bir siire¢ oldugu goriisii ve biligsel 6grenme
kuramcis1 Ausubel’in 6grenmede yeni bilgilerin depolanip eskilerle bag kurmasi ve yeni
anlamlar kazanmas1 goriisii etrafinda sekillenen bir yontemdir. Ogrenme siirecini diisiinme ve
zihinsel algilama boyutlarinda ele alir. Dil 6gretiminde hem tiimevarim hem de tiimdengelim
kullanilir, dort beceri sirasina gore degil onemine gore esit olarak uygulanir, hedef dil ve ana
dil kiiltiirtinde yetkinlik saglanmalidir, smif i¢i etkinliklerde anadil kullanimina ve geviriye
izin verilir. Duydugunu anlama becerisine vurgu yapilir, dilin bilingli bir sekilde 6gretilmesi

esastir. Ogretmenin gdrevi dgrenmeyi kolaylastirmaktir (Demirel, 2007: 45-46).

2.1.4.5. Dogal Yontem (Natural Approach)

Bu yontem dilin bir iletisim araci olarak goriilmesi ve ana islevinin iletisim olmasi
gerektigi goriisiinden yola ¢ikmistir. Klasik dil yerine gilincel ve konusulan dilin 6greltilmesi
amacglanmaktadir. Dilbilgisi yapilarina agirlik verilmemektedir. Sinif i¢inde 6gretmen etkin
olup, konusurken 6grenci daha ¢ok dinler. SozIi iletisim hatalar1 diizeltilmeden 6grencinin
hedef dili kullanmas1 tesvik edilmelidir. Sozciik dagarcigi onem tasimaktadir (Richards &
Rodgers, 1999: 135). Bu yontem ana dil ediniminde oldugu gibi hedef dilin yaziya dokiilmiis

formundan 6nce 6grencinin konugma becerileri gelistirmesi gerektigini savunur.

2.1.4.6. iletisimci Yontem (Communicative Approach)

Bir sosyodilbilimci olan Hymes, Chomsky’nin ortaya atti1 bir anadil konusucusunun
o ana dek hi¢ duymadig1 yapilar1 liretmesine ve anlamasina sebep olan igsellestirmis oldugu
dil yetisi (competence) ve bu yetiyi uygulamada nasil kullanabildigini belirten dil edimi
(performance) kavramlarinin dilin dogasini agiklamada eksik kaldigini ifade etmistir. Edim ve
yeti ayrimina {igiincii bir boyut olarak iletisim yetisi (communcative competence) eklemistir

(Demirel, 2007: 48). Iletisim yetisinde dort 6geden bahsedilebilir (Mitchell, 1994: 34-35):
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1. Dil Bilgisel Yeti (dil bilgisi kurallari, sézciik dagarcig)

2. Soylem Yetisi (uzun pasaj ve konusmalarin yapilarini analiz edebilme)

3. Toplum Bilimsel Yeti (i¢cinde bulunulan duruma gore kime neyi nasil sdyleyecegini
veya yazacagini bilme)

4. Stratejik Yeti (dili ne kadar bildigi ya da bilmedigi lizerine meta biligsel diisiinme)

Littlewood dilin hem islevsel hem de yapisal 6zelliklerinin birbiri ile yogurularak ve
iletisim amaci giidiilerek sistematik bir bigimde verilmesini iletisimsel dil 6gretiminin baslica
bilesenlerinden saymistir (Pecenek, 1997: 15). Yabanci dil 6gretim yontemlerinin dayandigi
kuramsal tartigma, dil 6gretim programlarmin dogruluk (accuracy) mu akicilik (fluency) mi
lizerine egilmesi konusudur. Iletisimsel dil 6gretimi ise dil yetkinliginde akicilik kazamilirsa
dogrulugun da kendiliginden gelecegi goriisiindedir. Bu yontemde Ogrencilerin ikili ya da
grup calismasina agirlik verilerek, 6gretimin 6grenci merkezli olmasi, problem ¢ozme
etkinligi ve egitsel oyun kullanilmasi, s6zIli ve yazili dilde materyal kullaniminin iletisim
odakli olmas1 ve bu materyallerin dgrenci icin anlamli kilinmasi gereklidir. Ogretmen hem
ana dilde hem de hedef dilde yetkin olmali, ders esnasinda bir danmigman rolii {istlenerek

iletisim stirecine yardimci olmalhidir (Demirel, 2007: 50-21).

2.1.4.7. Karma Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemde Ogretmen; Ogrencilerin yasi, hazir bulunusluk diizeyleri gibi bireysel
farkliliklari, smifin fiziksel 6zellikleri, dgretilmesi gereken konu gibi kontrol edilmesi gii¢
bircok degiskeni dikkate alarak yabanci dil 6gretim yontemleri igerisinde biitiin yontemlerin
uygun ve etkili tarafini uyguladigi egitim durumlarina uyarlamalidir. Ornegin; dil bilgisi
yapilar1 verilirken bilissel 6grenme yontemine, konusma becerisiyle ilgili bir kazanim s6z
konusuyken iletisimci yonteme ya da kulak-dil aligkanligi yontemine basvurulabilir. Bu
yontem kullanilirken mekanik davranis kazanimindan ¢ok anlamli etkinliklere yer verilir,
agirlik hedef dilde olmasina ragmen ana dilde kullanilabilir, dort temel becerinin
gelistirilmesine Onem verilmelidir, derse baslamadan Once Ogrencilere ne ve neden
sorularinda agiklik saglanmalidir, kelime dagarcig1 ediniminde sdzciiklerin baglam igerisinde
verilmesine dikkat edilmelidir, 6gretim her seferde tek yapi, basitten karmasiga, somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene ilkelerine gore yapilmalidir, giidiilenme diizeyleri ile 6grenme
arasindaki baglant1 g6z ardi1 edilmemelidir. Bu yontem Ogretmenlerin 6gretim yontemleri ve

ogretme teknikleri konularinda yetkin olmasini ve bunlarin arasinda ihtiya¢ ve ortama uygun



26

dogru secimler yapabilmek i¢in siirekli kendilerini yenilemelerini ve gelistirmelerini gerektirir

(Demirel, 2007: 58-59).

Demirel (2007: 60-62) yabanci dil 6gretiminde yukarida siralanan baglica yontemlerin
yani sira Amerika Birlesik Devletleri’'nde yaygin olarak uygulanan bazi yontemlerin

bulundugunu belirtmistir. Bunlar su sekilde agiklanabilir:

Telkin Yontemi (Suggestopedia): Bulgar psikoterapist ve egitimci Georgi Lozanov
geleneksel yontemlerle Ogretilen yabanci dil 68renme siiresinin dil 6gretiminde telkin
yonteminin kullanilmasiyla kisaltilabilecegini iddia eder. Olumlu 6grenme psikolojisine sahip
ogrencinin 0grenmede daha olumlu sonug alabildigini bunun da telkin ile saglanabildigini
ifade eder. Ogrencilerin rahat bir ortamda smif i¢i etkinlik yapmasimi ve iletisim kurmasini
ama¢ edinir. Bu yontemi uygulayan 6gretmenler smiflarmin 1s1k, ses, oturma diizeni gibi
konularda miimkiin oldugunca konforlu hale getirmeye g¢aligir. Klasik miizik dinletimi ve
diyalog kurma siklikla bagvurulan etkinlikler arasindadir. Bu yontemde Ogretmenler

ogrencilerin rahat hissedebilmesi icin yeni kimlikler ve isimler edinmesini talep edebilirler.

Damismanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning): Amerikali
psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilen yontemde 6grencilerin kaygi diizeyinin miimkiin
olan minimum seviyeye indirilmesi i¢in smif-i¢i etkinliklerin 6gretmen 6grenci iliskisinden
cok damisman-danisan iliskisi iizerine yogunlastirilabilecegini ifade eder. 3 ya da 4 kisiden
olusan gruplarda 6grencilerin akranlar1 iginden bir kisi danisman olarak atanir, 6gretmen bu
gruplarin disinda kalir ve 6grencilerin kendi aralarinda hata yapma korkusu olmadan daha

rahat bir iletisim kurmalar1 saglanir.

Sessizlik Yontemi (The Silent Way): Bir matematik 6gretmeni olan Calep Gattegno
tarafindan gelistirilen yontemde smif ici etkinliklerde kullanilan ana materyal renkli
cubuklardir. Her renk ayr1 sesi simgeler. Telaffuz ozellikleri renklerle kodlanir. Smif ici
uygulamalarda kelime 6gretimine agihik verilir. Ogretmen bir kelimeyi telaffuz ederken
renkli ¢ubuklar yardimiyla 6grencilerin sesleri algilamasi i¢in komut verir. Yontemin ana
ozelligi sessiz bir ortam yaratilarak, ogrencilerden, rehber konumundaki Ogretmenin
hareketlerini izlemesini, diger dgrencilerin sdylediklerini dikkatle dinlemesini ve bunlardan

anlam ¢ikarmasimni istemesidir.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response): Psikoloji profesorii Asher

tarafindan iz kuraminm (trace theory) olayimn tekrar sayisi ile hatirlanmasi arasinda dogrusal
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bir baglant1 oldugu iddias1 iizerinde yogunlasarak gelistirilen bu yontemde ilk dil ediniminde
oldugu gibi ikinci dil 6grenirken de sozlii tepkiden dnce fiziksel tepkinin geldigini savunulur.
Ozellikle baslangi¢ seviyesinde yapilan yabanci dil 6gretimi uygulamalarinda etkili olan bu
yontemde, 6gretmen emir kipleri dogrultusunda d6grencilerden fiziksel tepki bekler. Sinif

icindeki nesnelerden, gorsel materyallerden de yararlanilabilir.

2.1.5. EGITIMDE PROGRAM GELISTIiRME

Egitim programi konusunda iilkemizde alan yazin incelendiginde uzmanlar tarafindan
birbirinden farkli tanimlara rastlanmaktadir; Demirel (2015:6) ‘‘6grenene, okulda ve okul
disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir’’, Ertiirk
egitim programi yerine yetisek kavramimi kullanarak (1984:14) “‘belli 6grencileri belli bir
zaman slresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarmin tiimi’’, Erden
(2007:19) “‘bireyde istenen yonde davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan
tiim etkinlikleri gosteren planlardir’’, Varis (1978:235) ise ‘‘bir taksonomi i¢inde diizenlenen
amaglar, bu amacglarm dile getirdigi davranmslarin gergeklesmesi i¢in gerekli igerigi,
uygulamada kullanilan metotlar1, degerlendirmeyi, amaclar1 destekleyen kol faaliyetlerini ve
ders dis1 faaliyetleri kapsar’ seklinde ifade etmistir. Yurtdisindan tanimlara bakildiginda;
Posner (2004) “‘hem 6gretme hem de degerlendirme siirecine karar vermeye olanak saglayan
o0grenme triinleri dizisi’’, Tyler (1949) ge¢cmisteki ya da su andaki uygulamalar ile bilimsel ve
kuramsal ¢aligmalardan elde edilen amaglar dogrultusunda bi¢cimlenmis 6grenci yasantilarmin

tiimii’’ olarak ifade etmistir (aktaran: Giiltekin, 2017: 15).

Ogretim programi incelendiginde ise; Varis (1988: 18) “egitim programinin amaglari
dogrultusunda planli bir sekilde kazandirmayi hedefleyerek belli bilgi kategorilerinden
olusan; bilgi, beceri ile uygulamaya olanak saglayan program tiirii’’ seklinde ifade etmistir.
Demirel (2015: 6) 6gretim programini, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin O0gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir
seklinde belirtmistir. Bu tanimlara bakildiginda, egitim programi en genel mahiyette
belirlenmis hedefler cergevesinde planlanan tiim egitim etkinliklerini igerirken, O0gretim
programu belirli bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde ele alinacak konularla ilgili

tiim 6gretim etkinlikleridir.

Egitim programimin yan sira ¢ok sik kullanilan bir kavram da program gelistirmedir.

Demirel (2015: 5) program gelistirmeyi ‘‘egitim programimin hedef, igerik, 6grenme-6gretme

stireci ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii’’ olarak tanimlamaktadir.
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Giiltekin (2017: 21) programim bu dgelerinin birbirinden bagimsiz olmadigini ve her 6genin
digerlerini etkiledigini belirtmistir. Bu dgeler incelendiginde; Ertiirk (1984: 14-15) hedefleri
iic baslikta incelemistir. Bunlardan ilki uzak hedef egitimde politik felsefeyi yansitir. Genel
hedefler ise egitimin genel hedefleri ve okulun genel hedefleri olarak iki asamada
diistiniilebilir. Egitimin genel hedefleri diisiiniildiigiinde uzak hedeflerin o andaki iilke sartlar1
ve varilmak istenen kosullar arasindaki fark ve bu farki yok edebilmek adina yetistirilecek
bireyde davranis 6zellikleri bakimindan yorumlanmasi tanimi yapilabilir. Okul genel hedefleri
ise, egitim genel hedefleri ¢ergevesinde o okulun yetistirecegi insan giicli bakimindan, okulun
1s goriisii ve faaliyet alanlar1 dikkate alinarak yorumlanmasidir. Son diizey olan ozel hedefler
belirli bir disiplin veya ¢alisma alani i¢in hazirlanir. Ogrencilerin hedefe ulasmasinda aracilik
etmek iizere secilen ve diizenlenen bilgiler icerik olarak tanimlanmaktadir (Gorgen, 2014: 12).
Demirel (2015: 5) icerik i¢cin kisaca ‘‘hedefe uygun konular biitiinii’’ olarak tanim
yapmaktadir. Ogretme-ogrenme siireci dfrenmenin gerceklestigi ogedir; Ofretmene ne
yapmas1 gerektigi, hangi yontem ve teknikleri kullanacagi, hangi arag, gere¢ ve materyallere
yer verilecegi aciklanir (Giiltekin, 2017: 21). Ertiirk (1984: 15) tasarlanan egitim durumlar1
ile vaki arasinda fark olabilecegi ve bu farkin en aza indirilmesi i¢in degerlendirme 6gesinin
gerekliligine vurgu yapmustir. Degerlendirme dgesinde verilen egitimin kalite kontrolii ve
hedef-davranislarin ne 6lgiide kazandirildigir sorgulanir. Hedef, igerik, egitim durumlar1 ve

degerlendirme siirecleri sirayla ‘ne i¢in, ne, nasil, ne kadar’ sorularin1 cevaplar niteliktedir.

2.1.6. YABANCI DiL OGRETIMINDE PROGRAM GELISTiRME

Nunan (2002: 3-9) yabanci dil 6gretiminde planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarindan olusan sistematik bir Ogretim programi gelistirmede alanda bulunan
eksikliklerden s6z eder. iki 6nemli kavram arasindaki farkliliklara agiklik getirir. Bunlardan
ilki 6gretim programi (curriculum) planlamast: 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 belirleme, hedefleri
kurma, igerik se¢cme ve asamalandirma, egitim durumlarini diizenleme, 6grenci gruplama,
materyal se¢me/uyarlama/gelistirme ve degerlendirme araglarini tasarlama gibi siiregleri
kapsar. Ders programi (syllabus): 6gretim programi gelistirme siirecinin bir pargasidir ve daha
cok icerik secimi ve siniflandirmasi ile ilgilidir. Metodoloji (yontembilim) dikkate alinarak
icerigin, 6grenme etkinlikleri ve gorev se¢imi ile adaptasyonu saglanir. Syllabus gelistirmede
iriin bazli ve siire¢ bazl1 yaklagimlar mevcuttur. Caligmada ayrica yabanci dil gretmenlerinin
ders programini1 degerlendirme, uyarlama, degisiklik yapmada yetkinlik kazanmalar1 gerektigi

de ifade edilir.
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Krahnke (1987: 16-18) yabanci dil ders programlarini alt1 farkli tiirde inceler. Bunlar;

yapisal, kavramsal-iglevsel, durumsal, beceri tabanli, gorev tabanli ve igerik tabanlidir. Sinif

ici uygulamada islevleri dil kullanima olan ilgi ve motivasyonu arttirmak ya da bi¢cime olan

ilgiyi azaltarak kaygi seviyesini diisiirmek gibi farkliliklar gdsterebilir. Bu tasarimlar kisaca

aciklamak gerekirse:

1.

Yapisal (Structural/Formal): Bu program ogretilen dilin igeriginin o dile ait dil
bilgisel yap1 ve formlarm bir derlemesi seklinde gelistirilmesi gerektigi goriisiinii
savunur. Bu tiir programlar morfoloji (bicimbilim) ve telaffuz 6geleri de icerebilir. Bu
yapilardan ornekler vermek gerekirse: isim, fiil, sifat, bilesik climleler, soru ciimleleri,
zaman ekleri vs.

Islevsel (Notional/ Functional): Bu program tiiriinde 6gretilen dil igerigi, dilin ya da o
dile ait kavramlarn kullanildigi/ifade edildigi durumlarda ortaya c¢ikan
fonksiyonlardan meydana gelir. Kavramlar su sekilde siralanabilir: boyut, yas, renk,
karsilastrma, zaman vs. Islevler ise su unsurlar1 igerir: bilgi verme, hemfikir olma,
ozir dileme, rica etme, sOz verme vs.

Durumsal (Situational): Bu ders program tiiriinde Ogretilen dil igerigi, dilin ortaya
ciktig1 ya da kullanildig1 gercek ya da hayali durumlar ig¢inde verilir. Bu durumlar
Ogrenenleri o giinkii ya da gelecekteki ihtiyaglar1 g6z Oniine alarak olusturulabilir.
Ornek vermek gerekirse: disciye gitmek, ev sahibine sikdyette bulunmak, kitap satin
almak, yeni bir 6grenciyle tanismak, adres sormak vs.

Beceri tabanli (Skill-based): Bu programda yer alan dil 6gretiminin igerigi, dil
becerilerinin kullanimi ile saglanir. Ana amag belirli bir dil becerisini 6grenmektir.
Icerik gelistirmede ana fikir i¢in dinleme, paragraf yazma, etkili sunumlar yapma, ana
fikir i¢cin okuma gibi etkinlikler kullanilabilir.

Goreve dayali (Task-based): Gorev tabanli ve icerik temelli tiirler oldukca benzerdir,
fakat igerik temelli programda amag ikinci dil 6grenimi ile ilgiliyken, goreve dayali
program gelistirmede igerik hazirlamada amag¢ dil 6grenimi disinda tutulur. Durum
tabanli program tiiriinde ise iirline dayali bir yaklagim varken, gorev tabanli program
siirec odaklidir ve dil dgrenenlerden bir isi tamamlamalar1 beklenir. Ornek verilirse;
bir ise basvurma, c¢ocuk ic¢in kres secimi, baska bir ders i¢in 6dev hazirlama,
biirokratik form doldurma, sosyal hizmet uzmaniyla konusma vs.

Icerik tabanli (Content-based): Bu tiir tam olarak bir dil 6gretim programi sayilamaz.

Tiimiiyle biitiinciil dil egitim programlarindan degildir. igerik tabanli 6gretimde ana
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amac 6grenilmekte olan dili kullanarak 6grenenlere baska bir dersle ilgili bilgi vermek
ya da icerik saglamaktir igerik tabanl programda odak verilen bilgidedir, gorev tabanli
dil 6gretiminde ise odak iletisimsel ve bilissel siireglerdir. Ana dil yerine dgrenilen dil

kullanilarak islenilen bir fen bilgisi dersi 6rnek olarak verilebilir.

2.1.7. TURKIYE, ALMANYA VE INGILTERE EGITIM SISTEMLERI

Bir karsilastirmali egitim arastirmasi olan bu ¢alismada, karsilastirmali egitimin, yalin bir
alan olma o6zelliginden ¢ok ekonomi, politika, tarih gibi disiplinlerle etkilesim i¢inde olan
karmasik bir saha olmasindan dolayr Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere ortadgretim Ingilizce
programlari arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasinda bir zemin hazirlamasi
bakimindan her ii¢ iilkenin egitim sistemleri, EURYDICE ana baslilar1 ¢ercevesinde, devlet
ve eyalet egitim sunucular1 tarafindan paylasilan veriler dogrultusunda genel bir yaklasimla

tanitilmstir.

2.1.7.1. Tiirkiye

Bu baslk altinda, Tiirkiye egitim sisteminin ve ortadgretim Ingilizce 6gretim
programinin ¢alisma kapsamindaki diger iilkelerle karsilastirilmasi ve tartisilmasina yonelik
altyap1 olusturmas1 amaciyla Tiirkiye’nin politik, sosyal ve ekonomik ozellikleri, egitim

sisteminde oOrgiitlenme ve yonetim, Tiirk milli egitim sistemi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.7.1.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

1950°de cok partili sisteme gecilmis ve Tiirkiye’de 1924, 1961, 1982 ve 2010 olmak
lizere dort Anayasa yuriirliige girmistir. 2010 Tiirkiye Anayasasi, halen Cumhuriyet'in temel
ozelliklerinin (Tirkiye Cumhuriyeti, hukukun iistiinliigii tarafindan yonetilen demokratik, laik
ve sosyal bir devlettir), cok partili siyasi sistem ve parlamenter sistemin siirdiiriilmesini
saglamaktadir. Turkiye, 24 Haziran 2018 tarihi ile Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’ne
geemis bulunmaktadir (Eurydice, 2019a).

Tiirkiye’nin tiyesi bulundugu uluslararast kuruluslardan bazilari; UNESCO, OECD,
NATO, Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi (aday devlet 2003), islam Konferans1 Orgiitii (IKO)
Ekonomik ve Ticari Is birligi Daimi Komitesi (ISEDAK), Ekonomik Is birligi Orgiitii (ECO),
Karadeniz Ekonomik Is birligi Orgiitii (KEI), Birlesmis Milletler, Avrupa Giivenlik ve Is
birligi Teskilat1 (AGIT) seklinde siralanabilir. Cografi olarak Avrupa’min bir pargasi olan
Tiirkiye ayrica neredeyse tiim Avrupa kurumlarmm da bir pargast olup; Tiirkiye

Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla Tiirkiye, ABD ve Avrupa iilkeleri ile yakmn iligkiler kurmustur.
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Ek olarak, Tiirkiye, derin tarihi ve kiiltiirel baglantilara bagh olarak Ortadogu ve Avrasya

tilkeleriyle de saglam iliskiler stirdiirmektedir (T.C. Disisleri Bakanligi, 2019a).

Bagkenti Ankara, resmi ve egitim dili Tiirk¢e olan Tiirkiye'nin yiizol¢iimii 785.347
km?'dir. Tiirkiye 81 idari ve 7 cografi bolgeye ayrilmistir. Kuzeyinde Karadeniz, kuzey
dogusunda eski SSCB iilkeleri, dogusunda Iran ve Irak, giiney-dogusunda Suriye, giineyinde
Akdeniz, batisinda Yunanistan ve Bulgaristan bulunmaktadir (Eurostat, 2019). Son 2016
Adrese Dayal1 Sayim sonuclarina gore Tiirkiye'nin niifusu 82.003.882'dir. 2018 yilinda 15-64
yas grubundaki (¢alisma yas1) niifusun orani %67,8, ¢ocuk yas grubu olarak tanimlanan 0-14
yas grubunun orani%?23,4, 65 yas ve {istii niifusun orani ise %8,8 olarak belirtilmistir. Y1llik
niifus artis hiz1 2017'de %12,4 ve 2018'de ise %14,7'dir. Tiirkiye'de 15 yas ve {istii igsiz sayist
2018 yilinda 3.537.000 kisi olarak belirtilmistir. 15-64 yas grubunda issizlik oran1 %11,2'dir.
2018 yilinda istihdam edilenlerin kisi sayis1 28 milyon 738 bin, %47,4 olarak belirtilmistir
(Burydice, 2019a). TUIK verilerine gore 2018 yilinda isgiicii 32 milyon 274 bin kisiye
ulasirken, isgiiciine katilma oram %353,2 olarak belirtilmistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu,

Temel Istatistikler, 2020).

Serbest piyasa ekonomisinin benimsendigi Tiirkiye diinyanin 18. ve Avrupa'nin 7.
biiylik ekonomisi ile G-20'nin aktif bir liyesidir. 2015 yilinin ilk dokuz aymda ekonomide
biiylime oran1 %3.,4, 2017 yilinda %7,4 ve 2018 yilinda %2,6 olarak gerceklesmistir. 2020
yilma baktigimizda ise yilliklandirilmis GSYH biiylimesi ylizde 2 olmustur. Bu kapsamda,
2002 yilinda kisi bagina gayri safi yurti¢i hasila 3.492 ABD dolar1 iken 2018'de 10.000 ABD
dolarmma ulagsmistir. 2021'de %35 biiylime oranini yakalamasi beklenmektedir. Gegtigimiz
donemde, kamu finansmanina ve tarmma diizen getiren Ozellestirme siirecini hizlandiran
yapisal reformlara agirlik verilmis, reformlarla ekonomik kurumlarin altyapisi giiglendirilmis
ve uluslararasi piyasada meydana gelebilecek dalgalanmalara kars1 6zerk kurum ekonomisinin
yaratilmasi daha direngli hale gelmistir. Sermaye piyasalar1 modern ¢agin gereklerine gore ele
alinmis ve biirokratik engellerin cogu kaldirilmis veya asgari diizeye getirilmistir. Dis ticaret
politikasina bakildiginda; 2015 yilinda Tiirkiye'nin ticaret hacmi 351 milyar ABD dolar1
olurken, ihracat 144 milyar ABD dolarm1 kapsamaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusunun yiiziincii yil1 olan 2023 yil1 i¢in ihracat hedefi, 500 milyar ABD dolar1 seviyesini
gecmektedir. Yillik enflasyon degerini 6lgmek i¢in kullanilan tiiketici fiyat endeksine

bakildiginda Tiirkiye’de tiife 2018 yilinda %20,30 olarak belirtilmistir. 2020 yilinda ise yillik
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enflasyon yiizde 14,60 diizeyinde gerceklesmistir (T.C. Cumhurbaskanligi Strateji ve
Ekonomi Baskanligi, 2021).

2.1.7.1.2. Egitimde Orgiitlenme ve Yénetim

Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize degin Tiirk Egitim Sisteminin 6rgiit yapis1 “Merkezi”
yonetim odaklidir (Celikten, Ayyildiz, & Celikten, 2019: 2849). Tiirk egitim sisteminde tiim
yetki ve sorumluluk Milll Egitim Bakanligi’na aittir. 10.07.2018 tarihli 1 numaral
Cumhurbaskanligi Kararnamesi’ne gore Milli Egitim Bakanligi’mi {i¢ boliimden olusturmustur.
Bunlar: tasra teskilatr’, ‘merkez teskilatr’, ‘ve ‘yurtdis1 teskilati’ olarak sayilmakta ve orgiit yapisi
su sekilde agiklanmaktadir: Bakanlik Makami, Bakan Yardimciligi ve 22 hizmet birim seklinde
diizenlenen Bakanlik merkez teskilati, 81 ilin tiimiinde ve her ilcede bir Milli egitim midirligi
bulunacak sekilde diizenlenen Tagra teskilati, Tiirkiye Cumhuriyeti biiylikelcilikleri ve
baskonsolosluklar1 yetkisindeki egitim miisavirlikleri ve egitim ataselikleri seklinde diizenlenen
Bakanlik Yurtdis1 Teskilati. (MEB, Tegkilat Semasi, 2020).

Egitimde yetki yerel diizeyde ele alindiginda ise her ilde ve ilcede Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bulunan ve bulundugu konum itibariyle egitim yonetiminden sorumlu bir Milli
Egitim Miidiirliigii bulunur. ilce Milli Egitim Miidiirliikleri gérev ve hizmetleri bakimmdan 1
Milli Egitim Miidiirliiklerine karst sorumludurlar. Miidiirliikler il ve ilge bazinda egitim
hizmetlerini yiiriitiirler (Erdem, 2007: 7, Yildirim, 2010: 568).

Egitim kurumlar1 diizeyinde bakildiginda yetki ve sorumluluk okul miidiiriine aittir
fakat finansal kaynak olusturma ve kuruma bagli personel se¢iminde 6zgiirliikleri sinirli olup,
baglh bulunan Milli Egitim Miidirliigii ve merkezi teskilatlanma gere§i bir iist kuruma

bagimlilik s6z konusudur (Eurydice, 2019a).
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2.1.7.1.3. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Turkey

Age of students Programme duration (years)

g ¥ 2 & & 5 B 0 8 8 M0 N A2 43 d¢ 15 16 1B 18 49 W W R 0 1 2 3 4 5 b

[l_l_l_l_l_l_l_l_ll.l.llllTlLLllll
Kres Bagimsiz Tlkokul Ortaokul / Anadolu Lisesi / Fen Lisesi (iniversite
Ana Okulu Imam Hatip Guzel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
Ortaokulu
E Sosyal Bilimler Lisesi Meslek Yilksek (Yiiksek Lisans)

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi /
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi /
Gok Programli Anadolu Lisesi /
Anadolu Imam Hatlp Lisesl
Giizel Sanatlar Lisesi
Spor Lisesi

m Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) - Secondary vocational education

D Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) - Post-secondary non-lertiary education

R Primary education (| Single structure [C]  Secondary general education ] Tertiary education (fu-time)

Allocation tothe ISCED levels: DM ISCED) OO0 1SCED1 [ICE  |SCED2 [ONNN ISCED3 [ITm  ISCED4 ISCEDS [mm SCED6 (M ISCED7

Compulsory full-ime educationivaining 1 Addibonal year Combined school and workplace courses WO Programm being
Compulsory part-ime educationraining B3 Studyabroad <In/-  Compuisory work experience + ts duration phased out during year)

Sekil 1. Tirk Egitim Sistemi (Eurydice, 2019-2020 The Structure of the European Education
Ssytems, s. 33).

Sekil 1’de goriildiigii gibi Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yil siirmekte ve iic kademeye
ayrilmaktadir. 1. 2. 3. ve 4. smiflardan olusan 4 yil siireli birinci kademe ilkokul, 5. 6. 7. ve 8.
siniflardan olusan 4 yil siireli ikinci kademe ortaokul ve 9. 10. 11. ve 12. simiflardan olusan 4
yil siireli ligiincii kademe ise lise kurumlar tarafindan uygulanmaktadir. Avrupa Egitim Bilgi
Ag1(2019a), Uluslararasi Standart Egitim Siniflamasina (Isced) gore Tiirk egitim sistemini su

sekilde aciklamistir;

ISCED 0: Aile, Caligma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi sorumlulugunda yiiriitiilen
erken cocukluk egitimi 0-36 ay cocuklar1 kapsamakta ve Kres ve Giindiiz Bakimevleri
tarafindan verilmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi Temel Egitim Genel Miudiirligi
sorumlulugunda yiiriitiilen okuldncesi egitim ise 36-66 aylik ¢ocuklar1 kapsamakta ve orgiin
ve yaygin egitim kurumlar1 biinyesinde acilan anaokulu ve uygulama smiflar1 tarafindan

verilmektedir.

ISCED 1: Milli Egitim Bakanhg1 Temel Egitim Genel Midiirliigiiniin sorumlulugu

altinda yiiriitiilen ilkokul egitimi 66 ay ile 10 yas aras1 ¢ocuklar1 kapsamaktadir.
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ISCED 2: 10 yas ile 14 yas arasi1 ¢cocuklar1 kapsayan ortaokul egitimi; ortaokul ve
imam hatip ortaokullar1 gibi kurumlarda verilmektedir. MEB Temel Egitim Genel
Miidiirliigiiniin sorumlulugu altinda ortaokullar, MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin

sorumlulugu altinda ise imam hatip ortaokullar1 bulunmaktadir.

ISCED 3: 14 ile 17 yas arasi ¢ocuklara verilen ortadgretim egitimi farkli tercihlere
olanak saglamaya yonelik ¢esitli kurumlarda saglanmaktadir. Bunlar; Fen Lisesi, Gilizel
Sanatlar Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Spor Lisesi, Mesleki ve Teknik
Programlar1 yiiriiten Liseler ile Anadolu Imam Hatip Liseleri olarak sayilabilir. Ortadgretim
egitim kurumlari, sundugu egitim tiiriine bagl olarak MEB Ortadgretim Genel Miudiirligi,
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii ve Din Ogretim Genel Miidiirliigiiniin yetkisi

altinda olabilir.

ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7: Yiiksekdgretim Kurulu sorumlulugu altinda yiiriitiilen
yilksekOgretim hizmetleri ise, 17 yas {lizeri bireyleri kapsamakta devlet ve vakif
iniversitelerinde verilmektedir. Yiiksekogretim kademeleri 6n lisans, lisans ile yiiksek lisans

programlarindan olusmaktadir.

Okul éncesi egitim, 10 Temmuz 2019 ve 30827 Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde belirtildigi iizere 48-68 aylik ¢ocuklar anaokulunda egitim gérmektedir. Ozel
Cocuk Bakim Evleri ve Kresleri tarafindan saglanabilen 0-36 aylik cocuklar icin ¢ocuk
bakimi ve 37-66 aylik ¢ocuklar i¢cin giinliik bakim Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanlig1 tarafindan verilmektedir. Okul Oncesi egitim istege bagh bir egitim seviyesi
olmasina ragmen, her ¢ocugun okul dncesi egitim hizmetlerinden en az 1 yil yararlanabilmesi
hedeflenmektedir. Ozel egitime muhtag¢ ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitim zorunludur. Okul
Oncesi egitim hizmetleri resmi kurumlarda iicretsiz olarak sunulmaktadir. Amaglar1 arasinda,
cocuklarmn zihin ve duygu gelisimi ile iyi aligkanliklar edinmelerini saglamak, ilkokula
hazirlanmak, ¢ocuklar i¢in ortak bir kalkinma ortami olusturmak, olumsuz ortamlardan ve
ailelerden ve ¢ocuklara dogru ve giizel bir konusma saglamak sayilabilir (MEB, Temel Egitim

Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programu, 2013: 10).

Tek yap1r egitimi (entegre ilkogretim ve ortadgretim), 66 ay ve 18 yas arasi
ogrencileri kapsayan zorunlu egitim, ilkdgretim ve ortadgretim olarak ikiye ayrilmistir ve 12
yil siirmektedir. Tiirkiye’de ilkogretim catis1 altinda 4 sene ilkokul, 4 sene ortaokul/imam
hatip ortaokullarinda egitimlerini tamamlayan dgrenciler, ortadgretim catisi altinda bulunan

herhangi bir lise tiirlinde 4 sene daha egitim alarak 4+4+4 seklinde yiiriitiilen bu sistemde


http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/07/20190710-6.htm
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/07/20190710-6.htm
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zorunlu egitimlerini tamamlamis olurlar. Ayrica 6zel egitim ihtiyact olan bireyler i¢in ilkokul,
ortaokul ve lise kademesinin yaninda okul dncesi egitim kademesi de zorunludur. Ilkdgretim
birinci smifta Eyliil sonu itibariyle 69 aymi dolduran ¢ocuklar i¢in kayit yapilir. Temel tek
yapt egitimi, ilk (1. ila 4. sif- 5,75 ila 6-9 yas) ve alt orta (5-8. Smif- 10 ila 13 yas)
egitimden olusur ve zorunlu ilkdgretim ¢atisi altinda degerlendirilir. Mecburi ilkdgretim ¢ag1
genel olarak 6-13 yas grubundaki cocuklar1 kapsar. Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi incelendiginde ilkégretimin uzak hedefleri her Tiirk ¢cocugunun iyi
birer vatandas olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini,
milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden hayata
ve bir iist 6grenime hazirlanmasmni saglamak olarak sayilmaktadir. Ikamet edilen adrese en
yakin okul anlayisiyla secilen ilkokullar ve farkli programlara sahip ve farkli tercihlere olanak
saglayarak secilen ortaokullar ve imam hatip ortaokullar1 ilkdgretim kurumlarmi olusturur.
Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde dgrencilerin
yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler olusturulur. Okullarda egitim yil1 180 is
giiniinden az olmamalidir. Milli Egitim Bakanligi, her yilin basinda &gretim yilinin resmi
baslangi¢ ve bitis zamanini1 belirler. Bir okul saatinin siiresi tiim smiflar i¢in 40 dakikadir ve
okul saatleri arasindaki aralar en fazla 10 dakika siirer. Sadece tam giinliik bir organizasyon
icin 6gle yemegi molas1 verilir. Okul tiiriine bagl olarak, bu mola 40 ila 90 dakika arasinda

degisebilir (MEB, Okul Oncesi Egitim ve 11k gretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2014).

[Ikogretim egitimini tamamlayan dgrencilerin ulusal baglamda standardize edilmis bir
smava gore yerlestirildigi ortadgretim; en az dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6grenim
veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarmin tiimiinii kapsar ve 9.-12. smniflardan
olusur ve 14-17 yas grubu dgrencilerini icerir. Ogle arasi dinlenme siiresi ise 45 dakikadan az,
dersler arasindaki dinlenme siiresi 10 dakikadan az olamaz. Ancak ikili 6gretim yapan
okullarda bu siireler daha kisa belirlenebilir. Ortadgretimin ama¢ ve gorevleri arasinda
Ogrencilere asgari ortak bir genel kiiltlir kazandirmak, toplum sorunlari ile tanisip, ¢6ziim
yollar1 aramak, iktisadi, sosyo-kiiltiirel kalkinmaya faydali olabilecek bilin¢ ile ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda yiliksekdgretime, is alanlarina ve hayata hazirlamak sayilabilir
(MEB, Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2013). Ortadgretim, farkli programlar uygulayan
liselerden meydana gelir ve Ogrenciler, istek ve yetenek cercevesinde bu programlardan
birisinde yetisme imkani bulurlar. MEB Strateji Gelistirme Bakanligi (2018) bunlar1 su
sekilde agiklamustir:
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Genel Ortadgretim: Ogrencilerin sekiz sene siiren ilkdgretime dayali 6grenimleri
sonucunda ilgi, istek ve yetenekleri dikkate almmarak genel kiiltiir kazandirmanin ve
yiiksekOgretime hazirlamanin ana amag edinildigi en az dort yil siiren zorunlu egitim §gretim

siirecidir.

Mesleki ve Teknik Ortadgretim: Ogrencilerin sekiz sene siiren ilkdgretime dayali
Ogrenimleri sonucunda ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda genel kiiltiir kazandirmanin ve
yiiksekogretime hazirlamanin yani sira is ve meslek alanlarina is giicii yetistiren ve en az dort

yil stiren zorunlu egitim 6gretim siirecidir.

Din Ogretimi: Tiirkiye’de din kiiltiirii ve ahldk dgretimi Anayasanin 24. maddesi ve
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 12. maddesi dogrultusunda ilkokul ve ortaokullar ile
lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Sekiz sene siiren
ilkogretime dayali en az dort yillik zorunlu egitim veren ve Ogrencileri yiiksekogretime
hazirlayan Imam-Hatip Liselerinin yani sira 6287 Sayili [lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun kapsaminda acilan Imam Hatip Ortaokullar

da bu okul tiirleri arasindadir.

Yiiksekogretim, 12 yil siiren zorunlu ilkdgretim ve ortadgretim Ggrenimini
tamamlayan Ogrenciler tercihe bagli olarak en az iki yil egitim veren yiiksekégretim
kurumlarinda egitimlerine devam edebilirler. Yiiksekdgretimin amag ve gorevleri arasinda ,
milli egitimin genel amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak, 6grencileri ilgi, istidat ve
kabiliyetleri 6lclisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yiiksek
seviyede ve c¢esitli kademelerdeki insan giicli ihtiyaglarma gore yetistirmek; cesitli
kademelerde bilimsel 6gretim yapmak; yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak {izere, biitiin
bilimsel, teknik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme
ve arastirmalarda bulunmak; Tiirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu
aydinlatic1 bilimsel verileri sozle, yaz1 ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde
bulunmak sayilabilir. Yiiksekdgretim sistemi iiniversiteler, yiiksek teknoloji enstitiileri, vakif
meslek yiiksekokullari, konservatuarlar ve tiniversite dis1 diger yiiksekdgretim kurumlaridan
(polis ve askeri yiiksekokullar ve akademiler) olusmaktadir. Tiirkiye’de Yiiksekogretimin dort
basamag1 bulunmaktadir: 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora ve liniversiteler tiim bu
diizeylerde mesleki ve akademik dereceleri vermeye yetkili kurumlardir. Universiteler tam
zamanli olmakla birlikte farkli tercihlere olanak saglayacak sekilde on lisans derecesine

gotliren tamamen mesleki egitim igerikli iki yillik meslek yiiksekokullari, mesleki egitim
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agirlikli dort yillik yiiksekokullar, lisans derecesine gotiiren dort yillik fakiilteler, lisansiistii
(yliksek lisans ve doktora) programlar uygulayan enstitiilerden olusur. Yiiksek lisans, lisans
egitimine dayal1 iki yariyil ders, iki yariyil tez hazirlama olmak iizere dort yariyillik (iki yil)
bir yiiksekdgretim basamagidir. Universite egitiminin son basamagini doktora olusturur.
Doktora egitimi yiiksek lisansa dayali dort yartyili ders ve dort yariyili tez hazirlama olmak
iizere en az sekiz yartyillik (dort yil) bir egitim programini kapsar (Basaran, 1994: 101).
Meslek yiiksekokullar1 {iniversiteye bagli olmaksizin vakiflar biinyesinde bagimsiz olarak da
kurulabilmektedir. Ayrica Anadolu Universitesi Agik 6gretim Fakiiltesi, Istanbul Universitesi
Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi ile Atatiirk Universitesi A¢ik dgretim Fakiiltesi a¢ik ve
uzaktan 0gretim yoluyla 6gretim yapan on lisans, lisans ve lisansiistii programlarma sahiptir

(Acik Yiiksekogretim Y onetmeligi, 1982).

Tirkiye’de 2019-2020 egitim 68retim yili itibariyle 129 devlet tiniversitesi, 75 vakif
iniversitesi, 5 vakif meslek yliksekokulu olmak iizere toplam 207 yiiksekdgretim kurumu
bulunmaktadir (Yiiksekdgretim Bilgi Yonetim Sistemi, 2020). Tiirkiye’ nin tiim illerinde (81
il) tiniversite mevcuttur. Tilrkiye’de ortadgretim ile yiiksekogretim arasinda yer alan herhangi
bir okul tiirii ya da kademesi bulunmamaktadir. Devlet ve vakif iiniversiteleri olmak tizere iki
cesit iiniversite tiirlinden bahsedilebilir.  Biitcesi devlet tarafindan karsilanan Devlet
iniversitesi, idari anlamda herhangi bir vakif veya 6zel kurumla baglantis1 bulunmayan
tiniversite tiirlidiir. Vakif {iniversiteleri ise kazang amacina yonelik olmamak kosulu ile
devletin gozetim ve denetimine tabii olarak kurulmaktadir (YOK, Tiirkiye Yiiksekogretim

Sistemi, 2019).

2.1.7.2. Almanya

Bu baglik altinda, Almanya’nin politik, sosyal ve ekonomik o&zellikleri, egitim
sisteminde oOrglitlenme ve yonetim, Alman milli egitim sistemi tanitilmis ve Almanya
ortadgretim Ingilizce 06gretim programmin calisma kapsamindaki diger iilkelerle

karsilastirilmasini ve tartisiimasini desteklemek amaciyla altyapi olusturmasi amacglanmastir.

2.1.7.2.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

Federal Almanya Cumhuriyeti Avrupa'nin kalbinde yer alir ve dokuz komsu devletle
cevrilidir. Cografi konum olarak Kuzey ve Baltik Denizlerinden giineydeki Alplere kadar
uzanir. Almanya’nin yiizolglimii 357,000 km? kaplamaktadir ve niifusu da yaklasik olarak
82,5 milyondan fazladir (Eurostat, 2019). Avrupa Birligi'ne liye en kalabalik devlettir. 19

milyondan fazla insanin go¢men gec¢misi vardir. Bagkenti Berlin ve ulusal ve resmi dili



38

Almancadir (Saglam, 1999: 3). Bolge Avrupa’nin merkezinde olup kuzeyinde Danimarka,
batisinda Hollanda, Belcika, Luksemburg ve Fransa, giineyinde Isvicre ve Avusturya,
dogusunda ise Cek Cumbhuriyeti ve Polonya bulunmaktadir (Aytag, 1999: 7). Federal devlet;
Baden Wiirttemberg, Bayern, Berlin, Brandenburg, Bremen, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-
Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein-Westfallen, Rheinland-Pfalz, Saarland, Sachsen,
Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein ve Thiiringen olmak iizere 16 eyaletten olusur (Eurostat,

2019).

Federal Almanya Cumbhuriyeti 1949'dan beri demokratik ve sosyal bir federasyona
sahiptir. 1946'da batida Alman Imparatorlugu (1871-1918) ve Weimar Cumhuriyeti (1919-33)
federalizmi tizerine kurulmustur. Bugiinkii Federal Almanya Cumhuriyeti, 3 Ekim 1990
tarihinde iki ayr1 devlet olarak kurulan Federal Almanya Cumhuriyeti (Bat1 Almanya) ile
Demokratik Almanya Cumhuriyeti’nin (Dogu Almanya) yeniden birlesmesiyle olusmus
federal bir devlettir. Grundgesetz 1949 tarihli (Temel Kanunu) geleneksel federal diizenin
egitim, bilim ve kiiltiir alanlarinda devam etmesini dngérmektedir. Yasama kurulu anayasal
diizenle, yliriitme ve yargi da kanunlarla ve adaletle sinirlidir. Bu hem Federasyonda hem de
Eyaletlerde (Lédnder) gecerlidir. Federalist ilke, Almanya tarihi boyunca gelisen ve iktidarin
boliinmesinde ve ayn1 zamanda demokratik bir devlette cesitlilik, rekabet ve toplum temelli
siyasetin bir unsuru olan bdlgesel yapmin kabuliidiir. Federal ilkeye ek olarak, Federal
Almanya Cumhuriyeti'ndeki egitim sistemi ideolojik ve sosyal ¢ogulculuk ile karakterizedir

(Eurydice, 2019b).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii'niin (2019) Almanya'ya ait ekonomik verileri
incelendiginde, 2017 yilinda gayri safi milli gelirin 3.323,6 milyar Euro'ya ulastigi, kisi basina
diisen gelirin ise bu 40.199 Euro oldugu kaydedilmistir. Gayri safi yurtici hasilaya
bakildiginda toplam 3.262,4 milyar Euro’yu buldugu ve kisi basina diisen gelirin 39.470 Euro
oldugu belirtilmistir. 2016 yilinda yapilan mikro niifus sayimi Almanya'da istihdam edilen
kisi sayismin, yaklagik 42 milyon oldugunu; isgiicline katilimin niifusun yiizde 50,1’ine
ulagtigmi gostermistir. Toplam kadin niifusunun yarisma denk gelen yaklasik 19,4 milyon
kadmnm istihdama katildigi, 15-65 yas arasinda calisan kadmn oranmin yiizde 71,5 oldugu
belirtilmistir. Issizlik verilerine bakildiginda, 2018’de Bat1 Almanya’da yaklasik 1,8 milyon,
Dogu Almanya’da 0,6 milyon olmak {izere toplam issiz sayisinin 2,3 milyondan fazla oldugu
tespit edilmis, Bat1 Almanya’da 4.8, Dogu Almanya’da 6.9 oranlarma ulasilmistir. 25 yas alt1
issiz sayisina bakildiginda 2018’de toplam igsiz niifusun yiizde 9’una denk gelen 210.342


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/legislation-25_en#ConstitutionLawFederalLaw
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sayisina ulasilmigtir. 2000 yilinda 9.6, 2005 yilinda 11.7 olan issizlik oranlar1 2018°de
gelisme gostererek 5.2°ye gerilemistir. Egitim harcamalarinin gayrisafi yurti¢i hasilaya orani

2000’ de 3.7, 2005°te 4.1 ve 2017°de 4,1 olarak hesaplanmistir (OECD, 2020).

2.1.7.2.2. Egitimde Orgiitlenme ve Yonetim

Almanya'da egitim sisteminde sorumluluk ve yetki federal yap1 tarafindan belirlenir. Temel
Kanun (Grundgesetz) ile dagitilan bu yetkiler federal hiikiimet ve eyaletler arasinda olup yasama ve
yiiriitme haklar1 oncelikli olarak eyalete verilmistir. Eyaletler zorunlu egitim, yliksek 6grenim,
yetigkin egitimi ve siirekli egitim alanlarini kapsayan yasama hakkia sahiptir; bu alanlarda yonetim
ve sorumluluk neredeyse tamamen eyaletlere devredilmistir. Ayrintili diizenlemeler eyalet
anayasalarinda (landesverfassungen) okul oncesi kurumlar, egitim Ogretim sistemi ve yiiksek
ogrenim, yetiskin egitimi ve siirekli egitim hakkindaki devlet yasalar1 cercevesinde ortaya
konulmustur. Eyaletler ayrica devlet gorevlilerinin (6r. 6gretmenler, iiniversite 6gretim gorevlileri)

maaslarindan ve emekli maaslarindan da sorumludur (Alman Egitim Sunucusu-DBS, 2019).

Okul denetim sisteminden merkezi hiikiimet sorumludur. Federal hiikiimet igcinde
mesleki egitim ve 6gretim, yiiksekogretim ve yurtdisi egitimi hakkinda iilke capindaki
politikalarm yiriitiilmesinden Egitim ve Arastirma Bakanligi (BMBF) sorumludur. Eyaletler
diizeyinde ise Egitim, Kiiltiir Isleri Bakanliklar1 ve Bilim Bakanliklar1 vardir. Egitim islerini
yiirtitmekle ilgili bu kurumlar farkl eyaletlerde farkli isimler alabilmektedir. 1948 yilinda
kurulan, Egitim ve Kiiltiirel Bakanlar1 Daimi Konferansi (Kultusministerkonferenz — KMK)
16 eyalet arasinda olusan farkliliklar1 belirli bir diizeyde tutmay1 amaclar (Kron, 2000: 165,
Ultanir, 2000:104). Ortak hedef ve goriisler gelistirmek amaciyla egitim, ar-ge, Kkiiltiir
calismalar1 hakkinda tartigmalar yiiriiten bu konsorsiyum her eyaletten bakan ve senato
iiyelerinden olusur. ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekdgretim, arastirma ve Kkiiltiir politikas:
alaninda daha fazla gelisme kaydedilmesi i¢in tavsiyelerde bulunmaktan ve eyaletler arasi
hareketlilik i¢in egitimde denklik-yeterlilik saglayan sertifikalardan da sorumludur (Dogan,
2020: 26). 2000 yilindan sonra KMK tarafindan eyaletler arasindaki tutarsizliklar1 azaltmak
amaciyla yetkinlik temelli ulusal egitim standartlar: uygulanmaya baglanmistir. Bu amagla,
eyaletlerde yeterlilik hedeflerine ne Olgiide ulasildigini diizenli olarak gdzden gegirmesi ve
siir Otesi egitim standartlarmin uygulanmasimi saglamak i¢cin Egitimde Kalite Geligtirme
Enstitiisti (IQB) kurulmustur (Atmacasoy, 2017: 1). Eyaletlerde egitim programlar1 Egitim ve
Kiiltiir =~ Bakanliklarinin ~ yetki alaninda olsa dahi hepsi egitim standartlarina

(bildungstandartds) uymak zorundadir (Uziim ve Duruhan, 2020: 806).


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/legislation-25_de#VerfassungsrechtBundesrecht
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/legislation-25_de#VerfassungsrechtBundesrecht
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/legislation-25_de#Landesverfassungen
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/legislation-25_de#Landesverfassungen
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2.1.7.2.3. Alman Egitim Sistemi

Germany
Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6
I
Krippe Kindergarten Grundschule Universitat
Gymnasiale Obarstufe
) -
(Kinder )Tagescinrichtung fir %) gf:lu!;;;ﬁ:gr:;angen | m
Kinder aller Altersaruppen 0o = sehile
@E Realschiile Rerufsoberschule m
|I%ﬂ3m:lm m Berufsakademie
- e ahalo e ralt Abendgymnasium / Kolleg

zwei Bildunasadnaen
Berufsfachschule Verwaltungsfachhochschule

Hauptschule
Fachschule / Fachakademie

(Nuale Rerufsaushilding )
Berufsschule/Betrieb
Note: Full-time compulsory education/training ends at the age of 18 or 19 depending on the Lander.

- Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) - Secondary vocational education
[:] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsibia) - Post-secondary non-leriary education
Primary education - Single structure (] Secondary general education ' Tertary aducation (ful-ime)
Allocation tothe ISCED levels: [ ISCED0 [N ISCEDY [ ISCED2 ([NNN ISCED3 [IIm SCED4 [ ®W ISCED5 [Wm ISCED6 [N ISCED7
= Compulsary full-time educationfraining i _  Additional year Combined school and workplace courses e Programme being
Compulsory part-time educationiraining B3 Study abroad <In/- Compuisory work experience + ts duration phased out during (year)

Sekil 2. Alman Egitim Sistemi (Eurydice, 2019-2020 The Structure of the European
Education Sytems, s.16).

Sekil 2’de goriildiigii iizere Almanya’da zorunlu egitim 6-19 yas araliklarinda ve tam
zamanl olarak yapilmaktadir. Avrupa Egitim Bilgi Ag1 (2019b), Uluslararas1 Standart Egitim

Smiflamasma (Isced) gore Alman egitim sistemini su sekilde aciklamistir;

ISCED 0: Erken cocukluk egitimi, 0-6 yas araliklarinda

Schulkindergirten ve Vorklassen olarak bilinen okul 6ncesi kurumlarda verilir.

ISCED 1: Ilkokul egitimi 6-10 yas araliklarinda cografi erisebilirlik kuraliyla zorunlu

egitim kapsaminda verilmektedir.

ISCED 2: Ilkokul asamasimi takiben ortaokullarda egitimine devam eden dgrenciler
her eyalette bulunan ¢esitli okul tiirlerinin sorumlu oldugu birbirinden farkl sertifikalar1 ve

nitelikleri gelistiren tam zamanli genel egitim kurumlar1 veya meslek okullar1 tarafindan

yonlendirilir.
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ISCED 3: Bu asamada 15-19 yas araliklarinda bulunan 6grenciler herhangi bir
meslekte uzmanlagma ya da yliksekdgretime devam etme tercihlerinde bulunabilir ve bazi
merkezi smavlar1 tamamlamak kosuluyla kurumlar aras1 gegis yapabilirler. Ogrencilerin
yiiksekokul ya da iiniversite egitimi alabilmeleri i¢in ortadgretim sonunda Abitur diplomasina

sahip olmalar1 gerekmektedir.

ISCED 4: Isced 2 ve 3 asamalarindan sonra dgrenciler, isgiliciine ya da yiiksekogretime
katilma firsatlarini yiikseltmek amaciyla, ortadgretimde edindikleri beceri ve yeterliliklere ek
olarak egitim ve 6gretim uygulamalari sunan ortadgretim sonrasi yiiksek 6gretim kapsamina

girmeyen ¢esitli okul tiirlerinde egitimlerine devam edebilirler.

ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7: Yiiksekogretim, sanat ve miizik okullari, {iniversiteler,
meslek yiiksek okullar1 ya da Alman Silahli Kuvvetleri tarafindan desteklenen
Verwaltungsfachhochschulen’lerde saglanabilir. Ayrica bazi eyaletler meslek akademileri ile
yiliksekogretim hizmetleri sunabilmektedir, bu kurumlarda 6grenciler belirli sirketlerde hem

akademik hem de mesleki yeterlilik kazanabilirler.

Okul oncesi egitim (Elementarstufe), Almanya’da geleneksel olarak zorunlu egitim
sistemi disinda olup ii¢ yasin altindaki cocuklara kreslerde (Kinderkrippen) ve 3-6 yas
grubundaki ¢ocuklara da ana okullarinda (Kindergarten) verilir. Gegmis yillarda 3-6 yas arasi
cocuklar i¢in egitim sunan kindergarten sayisinda diisiis yasanirken, farkli yas gruplar1 i¢in
hizmet veren gilindiiz bakimevi sayis1 yiikselmistir. Arz yapisindaki bu degisikligin nedenleri
arasinda, ii¢ yasin altindaki ¢ocuklarm desteklenmesine iliskin yasa: Cocuk Tegvik Yasasi
(KifoG) ve Gilindiiz Bakim Genisletme Yasasi (TAG) sayilabilir. 1996°da 3-6 yas araligindaki
cocuklar icin giindiiz bakimi1 konusunda getirilen yasal diizenleme, farkli yas araliklarinda
hizmet veren giindiiz bakim evlerinin temininde getirilen yasal diizenleme ile tamamlanmis
erken yasta egitim uygulamalarmda temel olusturmustur. U¢ yasm altindaki ¢ocuklar igin
giinliilk bakimi genisletme cabalari, 2006 yilinda resmi istatistiklerin kullanilmasindan bu
yana giindiiz bakimi alimmda diizenli bir artisa neden olmustur. Genel olarak okul dncesi
egitim hizmeti veren kurumlara bakildiginda ise genel olarak kamu mali yardimlariyla ve
diger fonlarla desteklendikleri goriilmektedir. 1 Ocak 2019'da ¢ocuk bakiminda kalite ve
katilim1 gelistirmek amaciyla yiiriirliige giren yasa ile, 2022 yilina kadar ebeveynlerden alinan
mali destekleri azaltmak i¢in eyaletler ve federal hiikiimet 5,5 milyar avroluk ekonomik tedbir

karar1 almigtir (Alman Egitim Sunucusu-DBS, 2019).
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Erken yasta egitimde eyaletler ortak ¢ercevesi kapsaminda (Gemeinsamer Rahmen der
Léinder fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen) belirlenen hedefler, ¢ocuklarin
toplumda sorumluluk sahibi bir vatandas ve yasam boyu 6grenmeye acik bireyler olmalarini
saglamak icin 6grenme siirecinde karsilasabilecekleri zorluklarla miicadelede hazirlayict ve
motive edici temel beceriler edinmelerine, yeteneklerini gelistirmelerine odaklanmaktir.
Demirel (2000) Almanya’da okul dncesi egitimin amacini beden, zihin ve sosyal yeteneklerin
bir biitiin icerisinde ele almarak ¢ocuklarin kisilik biitiinliigli edinmelerini saglamak olarak
belirtmistir (aktaran: Yildirim, 2008: 93).

llkogretim (Primarstufe), zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokullarda
(Grundschule) Berlin ve Brandenburg (1-6) hari¢ 1-4 arasi smiflar1 kapsamaktadir. Ilk senede
20-22 ders saatini kapsayan haftalik ders programlari, dordiincii sinifta 27 saate kadar asamali
olarak artirlr.  Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlar1 Daimi  Konferansi’nim
(Kultusministerkonferenz- KMK) Haziran 2015°te, temel bir yeniden diizenleme ve yeniden
yapilanma anlamma gelen "ilkokulda c¢alisma Onerileri” (‘Empfehlungen zur Arbeit’)
kapsamina gore, ilkokulun gérevi tiim cocuklar i¢in ortak bir egitim programinda temel
egitim hizmetleri sunmaktir. Amag, temel ve uyarlanabilir yeterlilikleri elde etmek ve
genigletmektir. Bunlar hem ilkdgretimin diger alanlarinda hem de siirekli egitim, kiiltiiriin
bagimsiz olarak benimsenebilmesi, yasam boyu Ogrenme gibi alanlarda bir zemin
olusturabilmek icin okuma, yazma ve matematikte temel becerileri icerir. Ogrenci
heterojenligine hitap eden ilkokullar 6grenci ihtiyaclar1 ve bireysel dnciillere dayanir ve bu
ilke ile 6gretmen kadrosu tarafindan belirlenen bireysellestirilmis ve farklilastirilmis dersler,
icerik, dgrenme Ogretme yontem ve teknikleri kullanilir. Ilkokuldan sonra dgrenciler ilgi,
yetenek ve basarilarina gore dordiincii (son) smifin ilk yarisi sonunda smif 6gretmeni ve okul
miidiirii karar1 ile ortadgretimin birinci basamagindaki okullardan birine devam ederler.
Ogrencilerin ydnlendirilmesinde temel olarak okul karari ele almsa da 6grenci velilerinin
goriisleri de dikkate alimmaktadir. Avrupa Ortak Diller Referans Cercevesi (CEFR) ve Genel
Calismalar i¢in Perspektifler Cercevesi (Perspektiviahmen Sachunterricht) tarafindan
saglanan yonlendirme ile lilke ¢capinda egitim standartlar1 kapsaminda Almanca ve matematik
de 6grenci oryantasyon siirecinde belirleyici bir rol oynar (KMK, The Education System in

the Federal Republic of Germany, 2019).

Orta oOgretim, (Sekundarstufe) I. Kademe (Sekundarstufe I) ve II. Kademe
(Sekundarstufe II) olmak {izere iki kademeden olusmaktadir ve 5. smiftan 12/13’e kadar

hizmet vermektedir. Alt ortadgretim 5/7 smiflardan, 9/10’uncu siniflara kadar egitim


http://www.kmk.org/
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sunarken, {ist ortadgretim alt ortadgretim temelleri iizerine kurulan bir program sunmaktadir.
Ortadgretim kurumlar1 birbirinden egitim &gretim siiresi ve mezuniyet sartlari agisindan
farklilik gosterir. Ancak bu kurumlar genel anlamda 6grencilere aralarinda gecis yapmalarina
olanak saglayan ac¢ik bir sistemden olusmaktadir. Ortadgretim I. kademede alinan derslerin bir
islevi de Ogrencileri tamamladiklar1 takdirde bir mesleki yeterlik kazanacaklar1 ya da
yiiksekdgretime dogrudan gegis yapabilecekleri ortadgretim II. kademede alacaklar1 derslere
hazirlamaktir (Federal Egitim ve Arastirma Bakanligi-BMBF, 2019). 1. kademede 6grenciler
10/12 ve 15/16 yas araliklarindan, II. kademede ise 15/16 ve 18/19 yas gruplarindan olusur.

Orta 6gretim I. kademe, temel genel egitim, bireysel uzmanlagsma ve 6grencilerin
yeteneklerine gore tesvik edilmesi ilkesine dayanmaktadir. Ogrencilerin genel entelektiiel,
duygusal ve fiziksel gelisimlerini, kisisel, sosyal ve politik sorumluluk almalarmi saglamak,
bireysel yetenek ve egilimler dikkate alinarak uzmanlik derecelerini kademeli olarak artirmak,
oryantasyon asamasindan sonra bir okul tiiriinden digerine gecis yapmalarini saglayan agik bir
sistem saglamak hedefleri arasindadir. Eyaletler arasinda cesitli kurum tiirleri olmasina
ragmen ortadgretim I. kademede geleneksel olarak dort okul tiiriinden bahsedilebilir. Bunlar:
temel okullar (Hauptschule), ortaokullar (Realschule), liseler (Gymnasium) ve karma okullar
(Gesamtschule) olarak sayilabilir (Dogan, 2020: 28). Ogrenci hangi okul tiiriine katilim
sagliyorsa saglasin, 5. ve 6. simiflar gelecek egitim siirecinde hangi yolun secilecegi
hususunda oryantasyon siirecine adanmustir. Temel dersleri belirlemek amaciyla olusturulan
ortak cercevede, Almanca, matematik, birinci yabanci dil, doga bilimleri ve sosyal bilimler

orta 6gretim I. kademede tiim okul tiirlerinde zorunludur.

Hauptschule, temel genel egitim vermekte olup, Ogrencilerin mesleki yeterlilik
kazanmalarin1 saglayan derslere devam saglamalarina olanak verir, genellikle 5-9 arasi
smiflar1 kapsamaktadir. Ogrenci baska bir okul tiiriine gecis yapmadigi siirece zorunlu egitim
kapsaminda ele alinir. Realschule, genisletilmis genel egitim vermekte olup genellikle 5-10
aras1 smiflar1 kapsamaktadir. Performans ve tercihlerine gore, 6grenciler egitimlerine mesleki
yeterlilik kazanmak i¢in devam edebilir ya da bir yliksekdgretim kurumuna bagvurabilir.
Hauptschule mezunlarmin formal egitimleri isgilicii ihtiyaglarmi karsilamada yetersiz
oldugundan, piyasa kosullarindan ve ekonomik krizlerden en kolay etkilenen gruplardir. Bu
sebeple Hauptschule ve Realshule 6gretim programlar1 bazi eyaletlerde biitlinlestirilmistir.
Ayrica, 6’nct1 ve 7°nci yildan sonra Realschule’a gecmek isteyen Hauptschule dgrencileri i¢in

3-4 yillik programlar da mevcuttur. Gymnasium, yogunlastirilmis bir genel egitim vermekte
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olup ilkdgretimde akademik basarilar1 yliksek dgrencilerin yonlendirildigi bir okuldur. Klasik
Gymnasium’lar ortadgretim I. ve ortadgretim II. kademelerinin her ikisini de kapsar ve 5-13
veya 5-12 yillar aras1 smiflar1 Klasik Gymnasium’larin yani sira, oryantasyon siirecinden
sonra Hauptschule ve Realschule 6grencilerinin gegis yapabildigi farkl tiir Gymnasium’lar da
vardir. Birgok eyalette, Gymnasium’un 10. yili sonunda tiim derslerden yeterli not alan
ogrenciler Gymnasium’un iist seviyesine (Gymnasiale Oberstufe) gecerler. Gymnasium’larin
genel amaci ise Ogrencileri yiiksekogretime hazirlamaktir. Gesamitschule, Hauptschule,
Realschule ve Gymnasium’un egitiminden olusur, erken yonlendirmenin dogurabilecegi
engelleri asabilmek amaciyla karma egitim hizmetleri sunan ve okul tiirleri arasinda gecisi

kolaylastiran kurumdur (Atmacasoy, 2017: 7-8).

Orta ogretim II. kademe, genel egitim okullarinda verilen bu diizey dersler ile
ogrenciler yiiksek Ogretime giris yeterliligine ulasir. Gymnasium'undan bir sonraki {iist
ortadgretim diizeyinde egitim ve Ogretimin amaci, 6grencilere Allgemeine Hochschulreife
kazandirmaktir. Bununla birlikte 6grenciler herhangi bir yiiksekdgretim kurumunda istedikleri
egitim programina katilma ya da mesleki egitime yonelme hakkina sahip olurlar. Lise ikinci
kademe olarak isimlendirilen tam ve yar1 zamanli olarak degisim gosteren Gymnasiale
Oberstufe (11-13 siniflar) akademik yiiksekdgretime hazirlama amaciyla Ogrencilere
derinlemesine genel egitim, akademik ve bilimsel calisma icin hazirlik dersleri sunar.
Gymnasium’un 10. smifin1 basar1 ile tamamlayan, Realschule okulunu ikinci yabanci dil
okuyarak basar1 ile tamamlayan ve Hauptschule 10-B diplomas1 alan 6grenciler Gymnasiale
Oberstufe’a devam etmeye hak kazanirlar Almanca, yabanci dil ve matematik konularmda
derin bilgi, beceri ve yeterliliklere ayrica énem verilir. Ogretim, ¢ok disiplinli ve disiplinler
arasi ¢izgilerle diizenlenmistir. Akademik konulara ve yontemlere bir giris sunar ve kisiligin
gelisgmesini ve giiclendirilmesini, sosyal olarak sorumlu bir yasamin sekillenmesini ve
demokratik  topluma  katihmu  kolaylastran ~ bir  egitim  sunar. Gymnasiale
Oberstufe'de 6gretim yliksek Ogretim kurumlari, meslek alanlar1 ve yiliksek Ogrenimin,
profesyonel ve is diinyasinin yapilar1 ve gereksinimleri hakkinda bilgiler igerir (KMK, The
Education System in the Federal Republic of Germany, 2019).

Ortadgretimden yiiksekogretime gegiste Abitur olarak adlandiralan smavlar olgiit
sayilir, bu smnavlarda toplam puan hesaplanirken, Ogrencilerin  Gymnasium ve
Gesamtschule’nin son iki yilinda okul basar1 puanlarinin %64°#, yazili smavlarin da %36’s1

ele alnir. Ogrenciler yazili sinavlarda, 6grenim siireleri boyunca uzmanlasmay1 sectikleri
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alanlarda iki yazili smav, uzmanlik alani olma sart1 olmayan istege bagli bir yazili smav ve
se¢meli bagka bir alanda bir sozlii siav olmak iizere dort ayr1 degerlendirmeye alinirlar.
Smavlar 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar disinda gorev yapan 6gretmenler tarafindan

degerlendirilir (Tanrikulu, 2009, 67).

Yiiksekogretim, Almanya’da yiiksekdgretim, tiniversiteler (Universitdten) ve esdeger
yiiksekdgretim kurumlarinda (Teknik Universite Technische Hochschulen/ Universititen,
Pedagoji Yiiksekokullar1 Padagogische Hochschulen vs.), miizik (Musikhochschulen) ve
sanat (Kunsthochschulen) kolejlerinde, uygulamali bilim {iniversitelerinde (Fachhochschulen)
verilmektedir. Yiiksekogretim, 6grencilere bilimsel veya sanatsal ¢alismalar yapmalarmi ve
Ozgiir, demokratik ve hukuk {istiinliigliniin korundugu sosyal bir devlette sorumluluk sahibi
bir birey olarak hareket etmelerini saglayacak bir sekilde her kursa uygun bir sekilde gerekli
olan uygun bilgi, beceri ve yontemleri vermelidir. Bu hedefler her tiirlii yliksekégretim
kurumu i¢in ortaktir. Ogrencilere bilimsel ve akademik calisma ve artistik gelisme igin
profesyonel egitim saglama, farkl yiiksekogretim kurum tiirleri arasinda geleneksel olarak
belirlenen ortak bir ilkedir. Ancak iiniversiteler ve diger kurumlar arasinda bir ayrim
yapilacak olursa tlniversitelerin genellikle temel ve teorik arastirmalarla yakinda baglantili
olmalar1 belirtilebilir. Fachhochschulen olarak adlandirilan kurumlarda ise profesyonel
diinyanin ihtiyaglariyla iliskili olarak pratik uygulamalara agirlik verilir. Praxissemester
olarak bilinen kurum diginda harcanan dénem aralar1 pratik tecriibe kazanmak icin kullanilir.
Ogretmen kadrosu ve ders icerikleri uygulamali arastirmalar ve gelistirme projeleriyle
yakindan ilgilidir. Bu tiir kurumlarm bir¢ogu, belirli bir sirkette uygulamali egitim ile
yiiksekOgretim akademik g¢alismalarmi birlestiren, Hochschulen kurumlariyla ikili ¢alisma

programlarina sahiptir (Eurydice, 2019b).

2.1.7.3. ingiltere

Bu bashik altinda Ingiltere’nin politik, sosyal ve ekonomik ozellikleri, egitim
sisteminde orgiitlenme ve ydnetim, Ingiliz milli egitim sistemi tamtilmis ve Ingiltere
ortadgretim Ingilizce ogretim programmin c¢aliyma kapsamindaki diger iilkelerle

karsilastirilmasini ve tartisiimasini desteklemek amaciyla altyapi olusturmasi amacglanmastir.
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2.1.7.3.1. Genel Bilgiler (Politik, Sosyal, Ekonomik)

Ingiltere, Galler ve Iskogya ile Biiyiik Britanya’y1 olusturmaktadir. Irlanda'nin altida
besinin bagimsizhiginin ardindan 1922'de Biiyiik Britanya ve Kuzey Irlanda ise Birlesik
Kralligzn meydana getirmektedir (Eurydice, 2019c). Iskocya, Galler ve Kuzey
Irlanda'ya 1998'de devredilmis yetkiler verilmistir. Bu ii¢ iilke Ingiliz Parlamentosunda
temsili olmasina ragmen, i¢ islerinde Ozerktir. Britanya adasi dogusunda Kuzey Denizi,
giineyinde Ingiliz Kanali ve etrafin1 ¢evreleyen irili ufakli 100 adayla kita Avrupa’sindan
ayrilir. Adanin en gelismis iilkesi Ingiltere 242.514 km2 alan kaplar. Resmi dili Ingilizce ve
baskenti Londra’dir. Yonetim sekli ise anayasal monarsidir. 2017 tahmini niifus 66 milyon
olarak belirtilmektedir. Ingiltere Euro Bolgesi iiyesi degildir ve kendi para birimi olan Ingiliz
sterlini (GBP) kullanir. Ingiltere'nin tek bir kodlanmis anayasasi yoktur; bunun yerine hukuki
mevduati ortak veya igtihat ve uluslararasi anlagsmalar dahil olmak iizere ¢esitli kaynaklardan
olusur. Yonetim sekli olan anayasal monarsi ise on sekizinci ve on dokuzuncu yiizyillarda
Bakanlar Kurulu ve siirekli genigleyen bir segmen kitlesi ile secilen Parlamento tarafindan

kullanilmaya baslanmistir (Eurostat, 2019).

Ingiltere'de istihdam, issizlik, ekonomik faaliyetsizlik, calisilan saatler ve isten
¢ikarmalar ile ilgili tahminler Ingiltere'nin ulusal istatistik enstitiisii olan Ulusal Istatistik
Ofisi'nden (ONS) edinilir. 2018 yilinda isgiiciine katilimin da isgsizlik oraninin da arttigi
kaydedilmistir ancak 16-64 yas araligindaki ekonomik olarak pasif kalan kisi sayisi
azalmistir. Is aramayan, calismaya miisait olmayan, 16-64 aras1 ekonomik pasif sayis1 8,6
milyon, orani ise %21 olarak agiklanmistir. 32,48 milyon vatandasin istihdam sagladigi ve
2017 yilma gore artig oldugu, ayni sekilde 16 ile 64 yaslar1 arasindaki istihdam oraninin 75.1
olan 2017’e gore artis gdstererek 2018’e 75.7 oldugu tespit edilmistir. issiz fakat calismaya
miisait ve i§ arayisinda olan kisi sayismin 1,3 milyon oldugu 2017’e (4.3) gore diistiis
saglandig1, 2018°de issizlik oranmimn %4,1 oldugu ifade edilmistir. Fiyat enflasyonuna gore
diizenlenen ortalama haftalik kazanglar1 ise %3,3 artmistir ve Biitce Sorumlulugu Ofisi
(OBR) 2022/23'e kadar her y1l %1,5'e yakin ekonomik biiyiime plan1 hazirlamistir (Eurydice,
2019c). 2,8 trilyon dolar1 bulan gayrisafi yurti¢i hasiladan egitime ayrilan 6denek ise 2018
icin %4,3 olarak diizenlenmistir. Kisi basma diisen GSYIH ise 46.114 pound olarak
belirtilmistir (T.C. Disisleri Bakanligi, 2019c).


https://www.gov.uk/guidance/devolution-of-powers-to-scotland-wales-and-northern-ireland
https://www.ons.gov.uk/
https://www.ons.gov.uk/
http://budgetresponsibility.org.uk/
http://budgetresponsibility.org.uk/
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2.1.7.3.2. Egitimde Orgiitlenme ve Yonetim

Ingiltere’de Egitim Bakanhigi (Department for Education), erken yillar, okullar,
yiiksek ve ileri egitim politikasi, ¢iraklik ve Ingiltere'de daha genis beceriler de dahil olmak
tizere ¢cocuk hizmetleri ve egitiminden sorumludur. Egitim Bakanligi, cocuklara bakan ulusal
ve yerel ajanslar, yerel yetkililer, okullarda ve ileri ve yiiksek 6gretim kurumlarinda, ¢ocuk
hizmetlerinde ve saglik hizmetlerinde ¢alisan profesyonellerle ortak caligma yiiriitiip, farkl
bakanlik dis1 birimler ve kamu kurumlar1 tarafindan desteklenir. Bakanlik; ilk yillarda ve
ilkokullarda cocuklar, ortaokullardaki gengler, ¢iraklik, staj ve ileri egitimde ve yiiksek
ogretimdeki gengler ve yetigkinler i¢in egitim ve Ogretim uygulamalarindan, cocuklarla,
genglerle ve yetiskin 6grencilerle c¢alisan profesyonellerin desteklenmesinden, dezavantajli
cocuk ve genclere yardimci olmaktan ve son olarak yerel hizmetlerin ¢ocuklar1 korudugundan
ve desteklediginden emin olmaktan sorumludur. Potansiyele ulasma, tatmin edici bir hayat
yasama sansi, iretken ekonomi ve birinci smif egitim ilkesiyle hareket eden bakanlik,
akademik standartlarin karsilastirma tlkelerine ve teknik egitim standartlarmin 6nde gelen
uluslararas1 sistemlere uyum saglamasi, verilen egitimin karakter, esneklik ve esenlik
olusturmasi, egitimde hizmet verecek en kaliteli isgliciinli gelistirmek, dezavantajl bireylere
oncelik, kurumlarm 6zerkligini korumak, finansmani etkili kullanmak gibi oncelikleri

benimser (DfE, 2019).

Ulusal diizeyde incelendiginde, Ingiltere Egitim Bakanligi; Nitelikler Ofisi ve Sinav
Yonetmeligi (Ofqual), Ogretmenlik Meslegi icin Ogretim Yonetmeligi Ajansi, Egitim
Finansmani igin Egitim ve Beceri Fonlama Ajansi (ESFA), Is, Yenilik ve Beceri Daire
Bakanlig1 (BIS), Cocuk, Aile ve Okuldan Sorumlu Bakanlik (DCSF) ulusal program
hazirlama i¢in Standartlar ve Test Ajansit (STA), Cwaklik Enstitiisi ve Teknik Egitim,
Yiiksekdgretim igin Ogrenci Ofisi (OFS) gibi merkezi ve yerel karar alma, diizenleyici ve

danigsma organlar1 olan 18 ajans ve kamu kurumuna sahiptir (Saylik ve Saylik, 2015: 654).

Yerel yonetimlerin egitimde otoritesi ise 1994°te yiiriirliige giren Egitim Kanunu ile
saglanmig, bu kanun ile merkezi ve yerel yonetim arasinda organizasyon planlanmis, LEA
(Local Education Authority) olarak bilinen yerel yonetim otoritelerine bulunduklar1 bolgede
egitim kalitesini diizenleme ve gelistirme, okul politikalarin1 ve organizasyonunu denetleme
ve finanse etmekle yetkili olmuslardir. Bu yetkiler arasinda okullasma orani, okul
tagimacilii, personel alimi ve egitimi, saglik hizmetleri, 6zel egitim ihtiyaglarini karsilamak

da sayilabilir. Bu reform ile tiim &grencilere ortadgretimde egitim olanagi saglanmig ve


https://www.gov.uk/government/organisations/ofqual
https://www.gov.uk/government/organisations/ofqual
https://www.gov.uk/government/organisations/teaching-regulation-agency
https://www.gov.uk/government/organisations/education-and-skills-funding-agency
https://www.gov.uk/government/organisations/standards-and-testing-agency
https://www.instituteforapprenticeships.org/
https://www.officeforstudents.org.uk/
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zorunlu egitim siiresi uzamigtir. 1988 Egitim Reformu ile Ulusal Program (National
Curriculum) hazirlanmig ve yerel yonetim otoritelerinin egitsel kararlar1 ile merkezi yonetime

de egitsel gii¢ verilmistir (Korkmaz, 2005: 96-97).

Yonetim okul diizeyinde incelendiginde ise 1988 Egitim Yasasi’nin bir pargast olan
““Okullarin Yeniden Yonetimi’’ basligi ve yatay Orgilitlenme yapist okul yoneticilerine daha
genis yetkiler ve sorumluluklar devretmistir. Her okulda, liye sayis1 okuldaki 6grenci sayisina
gore degisen Ogretmenler, yerel otoritelerce atanmig gorevliler, veliler, yardimci personel,
okula maddi destek saglayan kurumlardan meslek gruplarini temsil eden iiyelerden olusan bir
“yonetim kurulu” vardwr. Bu kurulun okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin se¢ilmesine
gorev almasi, personel degerlendirmesi yapmasi, 0grenci basar1 hedeflerini belirlemesi gibi
sorumluluklart vardir (Erginer, 2007: 211). Cmkir’in (2010: 66) belirttigi tizere okul
miidiirleri ise Ogretmen ve asistanlarinin atanmasi ve hizmet i¢i egitimi, Ogretmen
performanslarinin izlenmesi, yerel otoritelerle iletisim ve is birliginden sorumludur. Okul
miidiirlerinin mali konularda bir yetkisi yoktur. YOnetim yapist genel olarak ‘‘hesap
verebilirlik” ilkesine baghdir ve Egitim Bakanligi resmi sayfasinda tiim vakif ve goniilli
dahil olmak {iizere iilkedeki her okulun her egitim 6gretim yilinda performans cizelgesi
yayimlanmaktadir. Yerel otoritelerin sagladigi finansal yardim performans c¢izelgelerindeki

basar1 durumuna gore degisiklik gosterebilmektedir.
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2.1.7.3.3. Ingiliz Egitim Sistemi

United Kingdom - England

Age of students Programme duration (years)
R (R (N T T /. e | ) 1 ) by o L L | /7 R ! M. | T (- 01 2 3 & 5 b
EEEEE B
Primary schonls / | —
Nursery schools / " P G
Voluntary settings / Secondary SCh‘_le‘/ . Higher / Further education institutions
Private settings Further education instititinns
Further education Institutions
(Aceess courses)
Further / Higher education institutions
Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) . Secondary vocational education
D Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) =] Post-secondary nor-tertiary education
O Prirary education Single structure ] Secondary genaral education [] Tertary aducaton (ful-ime)
Alocationtothe ISCED levels: AW SCEDO0 OO ISCEDY [ICE  (SCED? [ONONN ISCED3 [rIm ISCED4 [IC W ISCEDS CmCm  ISCED6 (INNNN (SCED7
Compulsory full-ime educationvaining |1 Additonal year m Combined school and workplace courses > Years Programme being
Compulsory part-ime educationtraining >3  Stdyabroad </n/-  Compulsory work experience + Its duration phased out during (year)

Sekil 3. ingiliz Egitim Sistemi (Eurydice, 2019-2020 The Structure of the European
Education Sytems, s.27).

Sekil 3’te goriildiigii iizere Ingiltere’de, 5 -16 yas araliklarinda egitim zorunludur ve
tam zamanlhidir. Buna ek olarak, gengler 18 yasina kadar tam veya yar1 zamanli egitim ve
ogretimde olmalidir. Avrupa Egitim Bilgi Ag1 (2019c), Uluslararasi Standart Egitim

Smiflamasina (Isced) gore Ingiliz egitim sistemini su sekilde aciklamistir;

ISCED 0: Erken cocukluk egitimi, 0-5 yas aralarinda verilir. 3 yasindan biiyiik tiim
cocuklar ve 2 yagindan itibaren dezavantajli ¢ocuklar i¢in haftada 30 saat ebeveynlere

ticretsizdir. 4 ila 5 yas arasi, cogu ¢cocuk tam zamanli bir ilkokul kabul smifina devam eder .

ISCED 1: Ilkdgretim, 5-7 yas araliklarinda Anahtar Asama 1 ve 7-11 yas arahiklarinda
Anahtar Asama 2'den olusur. Ogrenciler 11 yasma geldiklerinde Ingilizce ve matematik

derslerinde yapilan ulusal smavlar okullarin hesap verebilirligi agisindan 6nemlidir.


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#PrimarySchool
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#PrimarySchool
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#KeyStage
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ISCED 2: (Ana asama 3) 11-14 yas araliklarinda, Ogrencilere hizmet veren
ortaokullarda saglanir. Gramer okullar1 hari¢ diger kurumlar 6grencileri ikamet ettikleri

bolgeye gore alirlar. Karma veya tek cinsiyetli olabilirler.

ISCED 3: (Ana asama 4) Ogrenciler 14 ila 16 yaslar1 arasinda ayni ortaokulda devam
ederler. Anahtar Asama 4'lin sonundaki kazanim esas olarak GCSEler (Genel Ortadgretim
Sertifikasi-General Secondary Certificate of Education) araciligiyla oOlgiiliir. Bunlarin
yaninda teknik ve mesleki yeterlilikler sunulabilir. 16-18/19 yaslar1 arasinda gengler tam

veya yar1 zamanli egitim ve 6gretim gorebilir.

ISCED 5, 6, 7, 8: Yiksekogretim programlari, Diizenlenmis Yeterlilikler
Cercevesi'nin (RQF) en yiiksek bes diizeyinde ve lisans , yiiksek lisans ve doktora ¢aligsmalari
seklinde yapilandirilmistir . Cerceve, vakif  dereceleri ve lisansiistii sertifikalar gibi  kisa
programlari icermektedir. Kurumlar kabul politikalarini belirler ve rekabette genis farkliliklar
vardir. Access programlari yiiksekogretime geciste resmi niteliklere sahip olmayan olgun

ogrenciler i¢in mevcuttur.

Okul oncesi egitim, dogumdan zorunlu egitime baslama yasi olan 5’e¢ kadar
stirmektedir. Erken c¢ocukluk egitimi kamu tarafindan finanse edilmis, 6zel sektér ya da
gonilli kuruluslar tarafindan verilebilir. 3-4 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in haftada 15 saat,
senede 38 hafta / 570 saat olmak iizere ‘‘evrensel hak’’ olarak verilen {icretsiz egitim firsati,
2017°de “‘genisletilmis hak’’ olarak haftada 30 saate ¢ikarilmistir. 2 yasindaki ¢ocuklar i¢in
boyle bir hak yoktur fakat dezavantajli ebeveynler haftada 15 saat licretsiz olanaktan
faydalanabilir. 2018'de elde edilen verilere gore, 4 yasindakilerin %951, 3
yasindakilerin%92'si ve uygun dezavantajl 2 yasindaki ¢ocuklarin %72'si fonlu erken egitime
katilmustir. Ingiltere’de genel olarak okul 6ncesi egitime katilim orani ise 2017 yilinda yiizde
100 olarak belirtilmis, Irlanda ve Fransa ile Avrupa’da bu oran1 gerceklestiren iic iilke oldugu

tespit edilmistir (Eurostat, 2019).

2008’ de yiirtirliige giren erken 6grenme hedefleri arasinda okuma yazma, dil 6grenme
ve iletisim, problem ¢6zme, muhakeme yapma, sayisal beceriler gelistirme, diinyay1 algilama,
fiziksel gelisim ve yaraticihig gelistirme sayilabilir. Ingiltere’de 2006 Cocuk Bakimi Yasasi
uyarinca yerel yetkililer erken ¢cocukluk bakim ve egitim hizmetlerinin iicretsiz saglanmasiyla
yikiimliidiir. Ancak bu dogrudan finanse edilme anlamina gelmez, dezavantajli ebeveynlere

ekstra vergi kredisi ile bakim masraflarinda yardimeir olunur. 2010 yili itibariyle ise 3


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#GeneralCertificateOfSecondaryEducation(GCSE)
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#TechnicalAward
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#Bachelor'sDegree
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#MastersDegree
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#MastersDegree
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#FoundationDegree
http://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#Postgraduate
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#AccessToHigherEducationDiploma
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yasindan ilkogretime baglama yasina kadar tiim ¢ocuklara her egitim 6gretim yilinda 38 hafta
olmak iizere tamamen iicretsiz okul 6ncesi egitim hakki tanmmistir. DfE’ nin -ilk yullar, okul,
16 yas sonrast egitim, kariyer- bes evreden olusan ‘‘sosyal hareketlilik plant’’ erken yaslarda
“‘kelime boslugu’’ kapatmaya yoneliktir. Miimkiin olan en erken firsatta okuryazarlik ve dil
becerilerine odaklanan ve ¢ocuklarin okula gelismeye hazir bir sekilde baslamalari i¢in bu
alanlarda bosluklarint doldurmaya yonelik bir egitim hedeflenmistir. Cocuk hizmetlerinin
oncelikleri arasinda, ¢alisan ebeveynlere 30 saatlik {icretsiz ¢ocuk bakim hizmeti, yerel
otoritelerce iistiin kaliteli cocuk hizmetleri, dezavantajli ¢ocuklarmin egitimi icin tesvik yer
alir. Erken ¢ocukluk bakim ve egitim hizmetlerinin kapsayict amaci ise ebeveyn ve ¢ocuk
ithtiyag¢larina uygun olarak iistiin kalite ile sunulmas1 ve dezavantajli ¢ocuklarin egitim yoluyla
sosyal hareketliliginin ve yasam kalitesinin gelistirilmesi olarak belirtilmektedir
(www.gov.uk).
Okul Oncesi egitim i¢in yedi egitim ve gelisim alani belirlenmistir. Bunlarin ¢t

temel alan olarak belirlenir. Bu {i¢ temel alan sunlardir (DfE, 2019).

e {letisim ve Dil

e Fiziksel Gelisim

e Kisisel, Sosyal ve Duygusal Gelisim

IlIkégretim, 5-11 yas araliklarinda zorunlu ve tam zamanli olarak verilir ve iki
asamadan olusur. 1. kademe (key stage 1) 5-7 yas aralig1 Infant School, 2. Kademe (key stage
2) 7-11 yas araliklar1 Junior School olarak geger. Ingiltere’de egitim 5-16 yas aras1 zorunlu ve
tam zamanli, 16-18 yas araliklar1 ise zorunlu yar1 zamanl olarak verilir. Egitim 6gretim yil
en az 190 giin olmak iizere giliz, bahar ve yaz donemlerine ayrilir, alt1 haftalik tatil Temmuz
ve agustos aylarinda, iki veya li¢ haftalik tatiller ise Noel ve Paskalya’da verilir. Hafta ve giin
organizasyonu ise genel olarak Pazartesi’den Cuma’ya 9-3.30 saatleri arasinda yapilir.
[Ikogretim egitimi devlet okullari, vakif okullar1 ya da goniillii kurumlar tarafindan verilebilir.
Inang okullarinda kiz ve erkek ogrenciler ayri olarak 6grenim gorebilmektedir. Devlet
tarafindan finanse edilen yerel yetkililerce yonetilen tiim ilkdgretim okullar1 ulusal programa
uygun, dengeli olmalidir ve hepsi Ingilizce, matematik ve bilim dersleri icermelidir. Kamu
tarafindan finanse edilen okullar ayrica dini egitim ve giinliikk toplu ibadet (saygili veya
yansitict nitelikte bir okul meclisi) olanaklar1 saglamalidir. 1998 Okul Standartlar1 ve Yapisi

kanununa gore yerel yonetimler ilkdgretim sinif mevcutlar1 30 6grenciden fazla tutamazlar.


http://www.gov.uk/
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“IlIk Bakista Egitim’* raporu incelendiginde ingiltere’de 6gretmen basma yaklasik olarak 15
ogrenci diistiigli gortilmistiir (OECD, 2020).

Ilkokullar, o6grencileri icin egitim programlarmi kendileri planlamakta ve
tasarlamaktadir. Program hazirlamada yetki ‘‘Ulusal Program’’ ortak cercevesi dikkate
alinarak ve dahil edilerek, LEA’lar (yerel otoriteler), okul yonetim kurulu, miidiir ve
ogretmenlerdedir. Ogretim yontem ve teknikleri ile dersi planlama ise, Ogretmenlerin
sorumlulugu altindadir. Ulusal program 6gretim saatlerini belirlemez. Her temel asamada
ogretilmesi gereken zorunlu dersleri ve ilgili caligma programlarini belirler. Sinif 6gretmeni
derslerin planlanmasindan ve ulusal programim yasal gereklilikleri karsiladigindan emin
olmak icin ¢alisma semalar1 hazirlamaktan sorumludur. Ogretimin, &rnegin ulusal
egitim programlarmin konu smirlar1 dahilinde, belirli bir sekilde diizenlenmesine ve
verilmesine gerek yoktur. Okullar bir konuyu bir digeriyle birlestirmeyi ve / veya bazi
yonlerini entegre bir sekilde dgretmeyi secebilirler. Ilkokul 6grencileri i¢in dngdriilen ders
kitaplar1 veya baska Ogrenme materyalleri yoktur;tim Ogrenme materyalleri okullar
tarafindan secilir. Ders kitaplar1 ticari yayincilar tarafindan hazirlanir ve devlet onayi
gerektirmez. Okullar genellikle 6grenciler tarafindan kullanilan malzeme, kitap veya diger
ekipmanlarin ticretini 6demeyebilir. Tiim okullarda 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
kullanilabilecek bilisim ve iletisim teknolojileri araglar1 vardir. Bunlar arasinda bilgisayarlar,
diziistii bilgisayarlar, tabletler ve diger elde tasmir cihazlar, interaktif yazi tahtalar1 ve sanal
O0grenme ortamlar1 sayilabilir. Ek olarak, yapilan smavlarin not karsiligi bulunmamaktadir
fakat 6grenciler her egitim 6gretim yili ardindan Standart Attainment Tests denilen sinavlara
ilkdgretim sonunda 11+ (eleven plus) olarak adlandirilan sinava girmek zorundadir. Bu
smavlar 6grenci basarisindan ¢ok okul performans incelenmesi ile ilgilidir (Saylik ve Saylik,

2015: 659).

Haziran 2019'da giincellenen Egitim Departmanmin (DfE) tek departman plani,
'gecmisi ne olursa olsun, herkes icin diinya standartlarinda egitim, ve bakim', 'herkesin
potansiyeline ulagsma sans1' olmasini saglama vizyonuyla bes alandan (¢cocuk hizmetleri, erken
yillar ve refah; okullar; 16 sonras1 ve beceriler; kurumsal doniisiim; Brexit) olusmustur ve
yedi ilkesi vardir: akademik standartlarin karsilagtirma {ilkelerine ve teknik egitim
standartlarinin 6nde gelen uluslararasi sistemlere uyum saglamasi, verilen egitimin karakter,
esneklik ve esenlik olusturmasi, egitimde hizmet verecek en kaliteli iggiiclinii gelistirmek,

dezavantajli bireylere oncelik, kurumlarin 6zerkligini korumak, finansmani etkili kullanmak,


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#NationalCurriculum
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#NationalCurriculum
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#ProgrammeOfStudy
https://www.gov.uk/government/publications/department-for-education-single-departmental-plan/department-for-education-single-departmental-plan--2
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egitimde karakter, esneklik ve esenlik sahibi olmak. Belirtilen bes alandan ikisi; ¢ocuk
hizmetleri ve erken yillar ve refah, ilkdgretimle en ilgili olanlardir. Oncelikleri su sekilde

siralanabilir;

e Dezavantajli 6grencilerin desteklenmesi,

o Ebeveynlerin okul dis1 6grenmelere katki saglamasina yardim etmek ,

o Is giiciinde nitelikli 6gretmen saglanmast,

o Ogretmenlik meslek statiisiinii yiikseltilmesi,

e Erken okuma i¢in fonik 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesi,

e Tiim 6grencilerin 'seckin' bir okulda 6gretim gérmesinin saglanmasi,

e Cocuklarin karakter, dayaniklilik ve refahini gelistirmede okullar1 desteklenmesi (DfE,

2019).

Orta 6gretim, genel alt ortadgretim, genel iist ortadgretim ve mesleki iist ortadgretimden
olusur. Ogrenciler ilkdgretim anahtar asama 2 bitirdikten sonra ortadgretime gegis yaparlar,
11-14 yaslar1 aras1 anahtar asama 3 (key stage 3), 14-16 yas anahtar asama 4 (key stage 4)
olarak ge¢cmekte ve tam zamanl zorunlu egitim kapsaminda sayilmaktadir, 16’dan 18 yasina
kadar olan egitim dilimi ise zorunlu sayilmakla birlikte yar1 zamanli yapilabilmektedir.
[Ikdgretimden ortadgretime gegiste belirli bir kriter gdzetilmemektedir, veliler dgrencileri
oncelikle ikamet ettikleri bolgedeki okullara kaydettirir. Yukarida belirtilen Haziran 2019'da
giincellenen Egitim Departmanimin (DfE) tek departman planinin yedi ilkesi tiim ortadgretim
kurumlar1 i¢in de gecgerlidir. Cok Amaglhh Okullar (comprehensive schools), Yol
Gésterici/Ydnlendirici Okullar (beacon schools), Ozel Programli Okullar (specialist schools)
gbdz oniine alindiginda Ingiltere’deki kamu ortadgretim okullarinda program g¢esitliliginde
artiy gézlenmektedir. Belirli alanlara ve igeriklere yogunluk veren programlar uygulayan
okullar dgrencileri belirli yeteneklerine gore segerler. Ornegin; Sehir Teknoloji Kolejleri, fen
ve teknoloji yeteneklerine gore, Grammer Okullar1 dil yetenekleri ve akademik basarilarmna
gore bir giris smavi yaparak Ogrenci alir. Secondary Modern olarak gegen ortadgretim
kurumlar1 ise daha genel bir akademik program sunarken daha cok mesleki yeterliliklere
agirhik verebilir. Sanat ve Spor alanlar1 da benzer bicimde uzmanlik ve yetenek gerektiren

okullardir (Polat, 2005: 64).

Ortadgretimde politika reformlar1 incelendiginde, tek departman ve sosyal hareketlilik

planlar1 kapsaminda, 16 yas sonrasi pek ¢ok dersin yerini T seviyesi kurslarin almasi, boylece


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#QualifiedTeacherStatus(QTS)
https://www.gov.uk/government/publications/department-for-education-single-departmental-plan/department-for-education-single-departmental-plan--2
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ogrencilerin gergek bir ortamda ‘‘is basinda’® teknik ve mesleki beceri kazandirilmasi
diistiniilmiistiir. Bu 2 yillik kurslar iilkenin isgiicii ihtiyac1 hesaba katilarak isverenler ve
isletmelerle birlikte gelistirilmistir. Hiikiimetin kariyer rehberliginin kalitesini artirma
hedefleri “‘tlim yaslar i¢in kariyer stratejisi’’ tarafindan desteklenmektedir. Stratejide
Ozetlenen Onlemler arasinda, tiim ortadgretim kurumlarinda bir adet kariyer lideri bulunmasi
ve tiim genclere (11-18 yas arasi) her yil igverenlerle bulusma/sohbet sansi verilmesi
kararlastirilmistir. Eyliil 2013'te baslatilan programlar, 14 yas ve iizerindeki genclere genis bir
yelpaze calisma firsatlar1 ve secenekleri yelpazesi sunabilmek igin 14-16 yas arasindaki
ogrencilere sectikleri uzmanlik alaninda (sanat, isletme, miihendislik, bilgisayar, miizik,
bilim, spor ve teknoloji) basar1 gosterebilmeleri i¢in ‘‘uzman okullar’’ saglanmistir. Ayrica 16
yasina geldiginde GCSE alabilen 6grencilere yiiksekogretime hazirlanmalar1 ve belirli bir
alanda uzmanlik kazanmalar1 i¢in 16-18 yas arasinda ‘‘sixth form college’” hizmeti
sunulmaktadir. Sixt form college sonunda A Levels denilen sinavlardan basarili olan
ogrenciler yiiksekogretime gecis yapabilir. Bu kurumlar 6grencinin 6grenim gordiigii
ortadgretim kurumuna bagli olabilecegi gibi tamamen ayri bir kurum olarak da hizmet
sunabilmektedir ve 6grencilere sinirsiz sayida bagvuru hakki taninmistir. 2020 vizyonunda ise
hiikiimetin ¢iraklik kalitesini arttirma ve c¢mraklik yolunu izleyen genglerin sayisini artirma

planini belirlenmistir (DfE, 2019).

Ortadgretimde (11-14) iiciincii kademede Ingiltere’de kamu tarafindan finanse edilen
tiim ortaokullar Ingilizce, matematik ve fen bilimlerini iceren dengeli ve genis tabanli bir
program, din egitimi ve giinliik toplu ibadet, 8. Siniftan itibaren tarafsiz kariyer rehberligi (12-
13 yas aras1 6grenciler) saglamalidir. Devlet ve vakif ortaokullar1 olabildigi gibi goniilli
kurumlarca finanse edilen ortaokullar mevcuttur. 2019 verilerine gore lilkede tiim
ortaokullarin beste birinden biraz azini inan¢ okullar1 olusturmaktadir. Bu asamada okullar
(11 ila 14 yas) swrasinda degerlendirmeye yaklasimlarini se¢mekte serbesttir. Yasal ulusal
smavlar yoktur. Dordiincli kademenin (14-16) sonunda ise dgrenciler bu asama en az 5 en
fazla 12 dersin her birinden smava girerek ulusal standartta yeterliliklerini glivence altina
alan, tek bir alanda uzmanlagsma saglayan Genel Ortadgretim Sertifikasi (General Certificate
of Secondary Education, GCSE) alirlar. Ogrenciler bu kademede ders segimi yaparken
yiiksekdgretime devam etmek istedikleri meslek kolunu dikkate almak durumundadirlar

(Tung, 2004: 44).


https://www.gov.uk/government/publications/careers-strategy-making-the-most-of-everyones-skills-and-talents
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#GeneralCertificateOfSecondaryEducation(GCSE)
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Yiiksekogretim, Ingiltere’de her yiiksekdgretim kurumu &zerk bir kurulus
oldugundan birbirinden farkli 6grenci kabul standartlar1 vardir. Ancak 6grencinin herhangi bir
iniversiteye bagvurabilmesi i¢in 6n kosul GCSE A Level (notlar en yiiksek A ve en diisik G
olmak iizere harf sistemi iizerinden verilir) sertifikas1 olmasidir. Ogrenciler ortadgretim 4.
Kademe sonunda zorunlu 5 ders ve ilaveten baska dersten de basarili olursa A Seviyesi Genel

Ortadgretim Sertifikasi alabilirler.

Ingiliz yiiksekdgretim sistemi lisans (undergraduate) ve lisansiistii (postgraduate)
olmak lizere iki asamalidir. Lisans egitiminde ii¢ yil, yiiksek lisansta bir yil ve doktora
egitiminde ii¢ y1l siiren egitim programlarm vyiiriitiilmektedir. Ingiltere’deki {iniversitelerde
ogrenim goriilebilecek baslica lisans programlari; LLB=Bachelor of Laws, BS=Bachelor of
Social Sciences BA=Bachelor of Arts, Bed=Bachelor of Education (Ogretmenlik Lisans
Programi) olarak siralanabilir. Ingiltere'de yiiksekdgretim, Eyliil veya Ekim aylarinda baslar,
Haziran veya Temmuz aylarinda sona erer. Bir akademik yilda, 6gretim, her biri 8-10 hafta
devam eden 3 donemde verilmektedir. Ogrenciler bir yandan ana dallarinda egitim alirken bir
yandan da bir veya iki yan dalda da egitim alabilirler. Egitim programmin ilk bir veya iki
senesinde ana dallarinda uzmanlasirlar. Program, daha sonra uzmanlagmis boliimlere ayrilir.
Ornegin ana dali matematik olan bir kimse ileri matematik, aritmetik, analitik geometri gibi

dersler goriir (Eurydice, 2019c).

Yiiksekogretim kurumlar1 (HEI), diploma verme yetkilerine tabi olarak, programlar
ve Odiiller tasarlama ve onlara verilen kosullar1 belirleme konusunda da 6zgiir olan 6zerk
kurumlardir. Bu kurumlarin akreditasyonu i¢in belirli bir sistem yoktur, ancak kendi
kalitelerini ve standartlarin1 ydnetme yetenekleri, ‘‘Ingiltere Kalite Kodu’’ dikkate almarak

“Yiiksekogretim i¢in Kalite Glivence Ajanst’” (QAA) tarafindan degerlendirilir.

Yiiksekogretim kurumlarinin genel amaglar1 arasinda, 6grencilerden beklenenlerin
ekonomik ihtiyaclara cevap verebilecek nitelikte yetismeleri, ekonomik ve toplumsal
ilerlemeye katki sunmalarinin saglanmasi, bilimsel arastirmalara devam edip, gelistirmeleri,

bilgi tiretmek, kiiltiirel ve folklorik zenginligi artirmalar1 sayilabilir (Polat, 2005: 65-66).


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#HigherEducationInstitution(HEI)
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/glossary-74_en#DegreeAwardingPowers(DAP)
https://www.qaa.ac.uk/quality-code
http://www.qaa.ac.uk/en
http://www.qaa.ac.uk/en
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, karsilastirmali egitim alaninda yapilmis olan bazi aragtrmalara yer
verilmigtir. Bunlar, genel olarak egitim sistemlerinin karsilastirildig1 arastirmalar, 6gretim
programlarinin  karsilagtirildigi aragtirmalar veya yabanci dil Ogretimini konu alan

aragtirmalardir. Arastirmalarin siralamasi kronolojik olarak yapilmistir.

2.2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Haznedar (2004) *“Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi: [Ikdgretim Yabanci Dil Program:®’
baslikli makalesinde, ilkogretim diizeyinde yabanci dil egitim programini, yabanci dil
egitiminin temel Ozellikleri 1518inda, ikinci dil edinimi alaninda yapilan arastirmalar1 da
kapsayacak sekilde teorik, 6gretim yontemleri, hedeflenen dil yeterlilik diizeyi ve 6lgme-
degerlendirme gibi alanlar1 icerecek sekilde pratik acidan incelemistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; ilk6gretim yabanci dil Ogretim programmin klasik yaklasimlar
dogrultusunda hazirlanildig1 ve diinya literatiiriiyle kiyaslama yapildiginda etkisini yitirmis
smirlarin i¢inde kaldigi tespit edilmistir. Programin boliimleri de hedeflenen amaglar, igerik
esaslari, iinite konusuna Ornek ders planlar1 gibi klasik yaklasim cercevesi igerisinde
basliklardan olusmaktadir. Dil bilgisi yapilarinin kazandirilmast ana amaci etrafinda
sekillenen bir programdan O&teye gidemedigi belirtilmistir. Dort temel dil becerisi
disiiniildiigiinde, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin hangi diizeye getirilmesi gibi
bir sorunun yanitin1 vermede yetersiz kalmistir. Hangi dil bilgisi kurallarinin kullanilacagi ve
sOozclik bilgisinin neleri kapsadigi agiklanmis fakat nasil kullanilacagr hakkinda bilgi
verilmemistir. Ayrica, arastirmada, dil Ogretim programi gelistirme {izerine yapilan
calismalarda ikinci dil edinimi alaninda yapilan ¢alismalarm bulgularindan hem teorik hem de
smif i¢ci uygulamalarinda pratik acidan dikkate alinmasinin 6nemi iizerinde durulmustur.
Ornegin; ilkdgretim yabanci dil programinmn dil bilgisi kurallarini basitten karmasiga giden
bir ¢izgide verdigini fakat ikinci dil edinim iizerine bircok calismada hedef dilde basit gibi
goriinen kiiclik morfolojik eklerin ediniminin seneler alabildigi ve yanlis kullanimlarmin

oldugunu saptamigtir.

Alma (2005) ‘““Temel Egitim Sistemleri Agisinda Tiirkiye ve Avrupa Birligi
Ulkelerinin Karsilastirilmast’” baslikli yiiksek lisans tezinde bahsi gecen iilkelerdeki temel
egitim sisteminin yapisi, amaglari, ders cizelgeleri, ders saatleri (AB iilkelerinde haftalik ders
saatleri smif seviyelerine gore belirlenmektedir), 6lcme degerlendirme sistemleri ve 6gretmen

egitimini incelemistir. Calisma sonucunda temel egitimde ders saatleri, yabanci dile baglama
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yasl, Olgme degerlendirme yontemleri (bazi iilkelerde smavlar harici bir kurum tarafindan
hazirlanmaktadir), 6gretmen egitimi gibi konularda iilkeden iilkeye farkliliklar bulundugu
fakat zorunlu egitim siiresi (8-12 yil), yillik 6gretim siiresi, temel egitim siiresi, Ogretilen
yabanci dil (ingilizce), dgretmen egitim siiresi (3-6 yil), temel egitimin amaglar1 gibi
konularmn iilkeler arasinda benzerlikler bulundugu saptanmistir. AB iilkeleri ve Tiirkiye
arasindaki bir diger benzerlik de verilen dersler olarak sayilabilir. Fakat AB iilkelerinde
saglik, spor, trafik egitimi gibi beceriye dayanan dersler lizerinde Tiirkiye’ye kiyasla daha ¢ok

vakit harcandig belirtilmistir.

Gedikoglu (2005) ““‘Avrupa Birligi Siirecinde Egitim Sistemi: Sorunlar ve Coziim
Onerileri’” baslikli calismasinda, Avrupa Birligi’nin gelisimini ve egitim boyutunu incelemis,
Tirkiye’nin AB iilkelerinin egitim standartlar1 ile karsilagtirma yapildiginda ortaya cikan
farkliliklar1 ve yetersizlikleri tizerinde durmustur. Tiirk egitim sisteminin her kademesinde
yapilan arastirma sonucu ifade edilen nitelik sorunlarma, eksikligine neden olan bazi etmenler

su sekilde siralanabilir:

e Ihtiyag duyulan insan giicii planlamasi yapilip yiiksekdgretime buna gore
ogrenci alimi yapilmalidir.

e [Egitim programlari, 6§renme yontem ve teknikleri, dlgme ve degerlendirme
araclar1 ¢cagdas niteliklerle uyumlu olmalidir.

e Kalic1 ve etkili 6grenme icin “tam 6grenme, interaktif 6grenme ve probleme
dayali 6grenme” gibi ¢agdas uygulamalar kullanilmalidir.

e 5-6 yas grubunda okul 6ncesi mecburi tutulmalidir.

e Yiiksekogretime gegiste merkezi sinavlar agsamali olarak kaldirilmalidir.

e Mesleki ve teknik egitimde is basinda egitime 6nem kazandirilmalidir.

e Ogretmen ve ogretim elemanlarnm sosyal ve ekonomik olanaklarmin
tyilestirilmeli ve egitime yapilan yatirimlarm arttirilmalidir.

e Yabanci dil dgreticilerinin niteliginde gelisim yapilmali, 6gretim siirecinde

teknolojik materyaller entegre edilmelidir.

Avrupa standartlarma bakildiginda Tirkiye’de genel olarak okul Oncesi, orta ve
yiiksekdgretim kademelerindeki okullasma oranimnin diisiik, genel niifus artis hizmin ise
yiiksek oldugu ifade edilmis, karsilastirma yapildiginda devlet biitgesinden ayrilan 6denegin
de diger lilkelere gore asagida kaldig1 belirtilmistir.
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Tok ve Aribas’m (2008) “Avrupa Birligine Uyum Siirecinde Yabanci Dil Ogretimi’’
baslikli makalesinde AB iilkeleri ve Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi bazi degiskenler
dikkate almarak karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu arastirma sonucunda ilkogretim ve
ortadgretimde yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimi oraninm diger dillere gére agirlik
kazandigi, AB iilkelerinde yabanci dile daha erken yasta baslandig1 ve bu iilkelerde zorunlu
Ogretim siirecinde Ogrencilerin en az iki dil 6grenebildigi, AB iilkelerinin hemen hemen
hepsinde CLIL (icerik ve dil entegreli 6grenme-content and language integrated learning)
uygulandigi, dort temel beceri i¢inde konusma ve dinlemenin AB iilkelerinde daha 6ncelikli
yer almasi, AB tlkelerinin yarisinda yabanci dil brans 6gretmenlerinin baska bir dersi de
ogretecek yeterlilikte olmasi, sinifta bulunmasi tavsiye edilen maksimum 6grenci sayisinin
bir¢ok iilkede belirsiz birakildigi, smif mevcudunun iilkeden iilkeye degisiklik gostermesine

ragmen ¢ogunlukla 36 kisiyi asmadig1 gibi verilere ulasilmistir.

Haznedar (2010) “‘Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar, Yonelimler ve
Ogretmenlerimiz’” baglikli arastirmasinda, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde dil dgretim
yontem ve tekniklerinin smif i¢i etkinliklerde uygulanmasinda, son yillardaki kuramsal
gelismelerin getirdigi onerilerin 6gretmenler agisindan ne derecede benimsendigini, sahada ne
tiir problemlerle karsilasildigini ve 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu alanlar1 gdstermistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢cagdas dil 6gretim yontemleri konusunda teorik agidan
yetkin olduklar1 fakat siif i¢i uygulamalarda geleneksel yontemlere bagli kaldiklari,
ogretmenlerin aldig1 lisans egitiminin dil 6gretimi, ikinci dil edinimi, uygulamali dilbilim,
ogrenme stilleri ve stratejileri, materyal degerlendirme ve gelistirme, 6lgme ve degerlendirme

gibi alanlarda yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmustir.

Ozbent (2010) “‘Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi>> baslikli makalesinde, yabanci dil
Ogrenimi ve 6gretiminde iilkemizde karsilasilan bazi giicliiklerden s6z etmis ve bu durumun
giderilmesi i¢in Onerilerde bulunmustur. Smif mevcutlarinin kalabalik olusu, ©lgme
degerlendirme agisindan kolaylik saglamasi i¢in §gretimin gramer ve yazma becerisi lizerine
yogunlagmasi, hedef dil kiiltiiri hakkinda bilgi verilmeyisi, 6grencilerin ebeveynlerinin biiyiik
bir kisminin yabanct dil bilmeyisi ve ¢ocuguna destek olamayisi, cagdas, iletisime doniik,
Ozglin materyal eksikligi, 0gretmenlerin teknoloji destekli gorsel ve isitsel dil Ogretim
materyali kullanimda yeterli bilgisinin olmamasi, ders saati eksikligi, Ogretmenlerin
Ogretimini yapacaklar1 dilin anavatanma gitme firsatlarinin olmamasi1 gibi faktdrlerden

bahsedilmis ve su sekilde oneriler sunulmustur:
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e Yabanci dil dersinin ilkdgretim 1. smifta uygulanmaya baslanmasi ve ders
saatlerinde artisa gidilmesi.

e Ders kitaplarinin teknoloji ile entegre edilerek diizenlenmesi.

e Yabanci dil arag gereclerinden miimkiin oldugunca fazla faydalanilmasi.

e Ogretmenlerin materyal kullanimi1 ve alandaki son gelismeler hususunda siirekli
bir sekilde hizmet i¢i egitime tabii tutulmasi.

e Kalabalik siniflarin miimkiin oldugunca kiigiik subelere ayrilmasi.

Mustafa (2011) *“Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkdgretim Yabanci dil (Ingilizce)
Ogretim Programlarmin Karsilastirilmas1® baslikli yiiksek lisans tezinde, adi gecen iig
ilkenin egitim sitemlerini, yabanci dil Ogretim programlarmi hedefler, icerik, Ogretim
siirecleri ve degerlendirme sistemleri ag¢isindan karsilastrmistir. Tiirkiye’deki egitim
sisteminin diger iki lilkeye kiyasla daha merkezi bir yapida oldugu goézlemlenmistir.
Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ingilizce programinda igerik ve dgretim siirecleri agisindan
kullanilmas1 beklenen yontem ve teknikler ayrmntili olarak verilmis ve 6gretmenlere zorunlu
tutulmustur. Almanya ve Hollanda’da ise igerik, yontem ve teknik secimi, Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 g6z oOniinde bulundurularak Ogretmenlere birakilmistir. Hollanda ve
Almanya’da yaymevlerinin hazirladig1 setler 6gretmenlerin ek kaynak ve materyal ihtiyaci
duymamasimda etkili olmaktadir. Ingilizce Almanya’da ilkogretim Ingilizce programi bir
cerceve program olarak ele alinmig, Hollanda’da tiim program ulasilmasi gereken hedefler
diizeyinde belirtilmistir. Her {i¢ iilkenin programlar1 incelendiginde iirlin ve slireg

degerlendirmesinin ortak olarak yer aldig1 sdylenebilir.

Tath ve Adigiizel’in (2012) “‘Tiirkiye’deki Lisansiistii Karsilagtrmali Egitim
Tezlerinin Cok Boyutlu Bir Incelemesi’’ baslikli makalesinde, 2000-2010 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de gerceklestirilen karsilastirmali  egitim {izerine yapilan lisansiistii tezler
incelenmistir. Incelenen 42 tez sonucunda, yiiksek lisans diizeyinde karsilastirmali egitim
caligmalarin daha sik yapildigi doktora diizeyinde ise bu alana ait cok caligmayla
karsilasilmadigi, caligmalarin yogunlukla ilkdgretim kademesi iizerinde durdugu diger
kademelerde ¢ok az sayida ¢alisma bulundugu, karsilastirmali egitim yontembilimi hakkinda
yeterince bilgi verilmedigi; ¢ogu tezde benimsenen yaklasimdan bahsedilmedigi, en ¢ok

kullanilan teknigin ise dokiiman inceleme oldugunu belirtilmistir.
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Solak (2013) “‘Finlandiya ve Tiirkiye’de Ilkokul Diizeyinde Yabanci Dil Ogretimi’’
adli ¢alismasinda, iki tilkedeki yabanci dil 6gretim programlarini1 ve yabanci dil 6gretmeni
yetistirme sistemlerini kargilastirmali olarak incelemistir. Arastirma sonucunda, her iki tilkede
de yabanci dil egitimine erken yasta baslanildig1 ve ayrilan ders saati agisindan benzer oldugu
fakat Finlandiya’da kiiltiirel farkindalik olusturmada ve yasam boyu 6grenmede yabanci dil
Ogretiminin etkisinin daha biiyiik oldugu ifade edilmistir. Yabanci dil 6gretmeni yetistirme
sistemlerinde ise Finlandiya’da 6gretim programinin hazirlanmasi ve ders kitaplariin se¢imi
konusunda 6gretmenlere yetki ve 6zgirliik verildigi, Tiirkiye’de 6gretmenlerin merkeziyetci
yap1 geregi Ozerk davranamadigir belirtilmistir. Ayrica Finlandiya’daki 6gretmenlerin
ekonomik ve sosyal statii agisindan Tiirkiye’deki 0gretmenlere kiyasla daha onde oldugu

gbzlemlenmistir.

British Council ve Tepav’n (2014) ortaklasa hazirladigi Ogrenci, veli ve
ogretmenlerden olusan 21.000 katilimcinin yer aldigi ‘‘Tirkiye’deki Devlet Okullarinda
Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Thtiyag Analizi’’ baslikli calismada, Ingilizce dili
O0grenim ve 0gretim siirecinde sinif i¢i etkinliklere ve 6grenim/6g8retim igerigine dair kapsamli
bir inceleme amaclamistir. Ingilizce &gretmenlerinin biilyilk bir ¢ogunlugunun mesleki
yeterlilik ve dil yetkinligine sahip olmasina (6gretmenlerin %80’1 dinleme, konusma, okuma,
yazma becerilerinden en az orta diizeyde yeterli olarak lisans egitimini tamamlamaktadir) ve
ogrencilerin 1000 saatten fazla ders almasima ragmen Tirkiye dil yeterliligi bakimindan rakip
ekonomilere yetisememistir. Buna neden olan faktorler yogun smif i¢i gozlemler yapilarak ve

veli, 6gretmen, 68renci goriisleri alinarak su sekilde saptanmistir:

e Dil bilgisi tabanli ezberci yaklasim uygulamasi,

e Mevcut 6gretmen odakli, geleneksel uygulamalar,

e Dilin iletisim arac1 olarak algilanmayis1 ve islevsellik kazanamamasi,

e Gramer tabanli, tek dogru cevabi olan testler ve degerlendirme yontemleri,

e Smif i¢i oturma diizenlerinin iletisim kurmayr saglamada yetersiz olusu ve
ogretmenlerin degisiklik yapmada isteksizligi,

e Ders kitaplar1 ve 6gretim programinin Ogrencilerin ilgi, tutum ve diizeylerindeki
farkliliklara 6nem vermemesi,

e Ogretmenlerin dgretim siirecinde ¢ok az sdz sahibi olmalari,

o Teftis ve degerlendirme sistemindeki uzmanlarin Ingilizce yeterliligine sahip

olmamasi,
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e Sarmal yaklagim kullanildigindan 6grencilerde her sene ayni kavramlarla 6grenim
gordiikleri algis1 ve 6grenim siiresi ilerledik¢e daha diisiik hissedilen 6z yeterlilik

diizeyleri.

Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen’in (2017) ““Son 15 Yilda Yaymmlanan Ik ve
Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlar1 Uzerine Bir Analiz’’ bashkli calismasinda,
Tiirkiye’de uygulanan 2006 ve 2013 ilkogretim Ingilizce programlar: ile 2002, 2011, 2014,
2016 ortadgretim Ingilizce 6gretim programlarini; kapsam, asamalilik, siireklilik, kaynasiklik,
denge, kullanighilik ve esneklik gibi program tasarim ilkeleri kapsaminda incelemistir. Sonug
olarak hem ilkdgretim hem ortadgretim Ingilizce gretim programlarmin yillar igerisinde
diinyada dil egitimi alaninda yapilan yenilikleri takip ederek, program tasarim ilkeleri
kapsaminda gelisme gosterdigi ifade edilmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim programlari
analiz edildiginde esneklik ilkesine uygunlugun karsilanamadigi ve Ongoriilen siirenin
yetersiz oldugu saptanmistir, bu sebepten program gelistirme ¢aligmalarma ve ders kitabi
secimlerine Ogretmenlerin daha fazla entegre edilmesi, 6gretmenlere elle tutulur uyarlama
yontemleri sunulmasi, programin uygulanabilmesi agisindan altyapt ve donanim
eksikliklerinin giderilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve ders saatlerinin artirilmasi gibi
onerilerde bulunulmustur. Ortadgretim programlarinin incelenmesi sonucunda ise kapsam,
denge, kullanmighilik ve esneklik ilkelerine uygunluk agisindan sorunlar bulundugu goériilmiis,
programlarin bu ilkeler ¢ercevesinde yerel baglam diisiliniilerek ele alinmasi ve okul temelli ve
uygulamali mesleki gelisim programlarindan yararlanilmas1 gerektigi  Onerilerinde
bulunulmustur. Literatiir taramas1 yapildiginda ortadgretimde Ingilizce dgretim programlari

ile ilgili cok smirli sayida arastirma oldugu belirtilmistir.

Aldim (2018) “‘Ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarinmn Karsilastirilmasi-
Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye Ornegi’> adli doktora tezinde bahsi gegen iilkelerin
ilkokullarinda Ingilizce dgretimi programlari, igerigi, egitim siirecini ve verilen dil egitiminin
diizeylerini cesitli veriler toplayarak, sistematik bigimde karsilastirip aradaki benzerlik ve
farkliliklar1 saptamayi amacglamistir. Polonya ve Finlandiya’da Tiirkiye’den farkli olarak

gozlemlenen bulgulardan bazilar1 su sekildedir:

e Ulusal ¢ekirdek programda hedefler agiktir fakat uygulanacak yol ve yontemler
okuldan okula farklilik gosterebilir.
e Sosyal hayat dinamikleri bireylerin Ingilizce ile giinliik yasamlarinda da

etkilesim i¢inde olmalar1 saglamaktadir.
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e Toplumun Ingilizce &grenime bakis acisi kiiltiirleraras: etkilesim, iletisim
kurabilme, ticaret, ekonomi ve teknolojik yeterlilik saglamada bir ara¢ olarak
kabul edilmektedir

e [letisime Dayali Yontem (Communicative Teaching Method) ve Ses iletisim
Temelli Yontem (Audio Lingual Method) kullanim1 agirliktadir.

e Icerik temelli dil 6gretim yontemi olan CLIL mecburi bir uygulamadir.

e llkokul kademeleri de dahil olmak iizere tiim Ingilizce 8gretmenleri en az
yiiksek lisans diizeyinde bir egitimden ge¢gmek ve meslek hayatlar1 boyunca
giincel gelismelerden ve yeni O0gretim yontemlerinden haberdar olmak igin

stirekli hizmet i¢1 egitim almak zorundadir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Stevenson ve Baker (1991), 15 farkh egitim sisteminde ve 2200’den fazla smifta
matematik dersi 0gretim programini ve smif talimatlarini inceledigi karsilastrmali egitim
calismast olan “Ogretim Programi ve Smuf I¢i Uygulamalarda Devlet Gozetimi” adl
makalede, merkezi bir yapi ¢ergevesinde bu iki degisken iizerinde ulusal ya da bolgesel
denetim yapan devlet kontrolii arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda, egitim
sistemi {lizerinde ulusal diizeyde devlet kontrolii olan iilkelerde 6gretmenlerin ayn1 matematik
Ogretim programint Ogretmeye calistigi, yerel kontrol olan iilkelerde ise ©gretmenlerin
Ogretim programi konusunda farklilagsmaya gidebildigi goriilmiistiir. Ayrica, ulusal diizeyde
kontrol olan iilkelerde uygulanan matematik 6gretim programinin Ogretmen ve O6grenci
ozelliklerini dikkate almadigi, yerel ya da bolgesel (ile gore degisen) kontrol sistemlerinde
O0gretmen ve O0grenci nitelikleriyle 6gretim programinin daha iliskili oldugu belirtilmistir.
Ayn1 0gretim programi ve ders kitaplarini kullanan 6gretmenler arasinda bile smif iginde
degisiklikler olabilecegini ve ulusal diizeyde merkezi olarak tek tip yaymlanan Ogretim

programi ile uygulanan 6gretim programinin birbiri ile arasinda fark oldugunu vurgulamstir.

Hawkins (1999) yaptig1 calismada ilkogretim agirlikta olmak iizere tiim egitim
kademelerinde, yabanci dil farkindahg: incelemistir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve yabanci
dil egitimi degiskenleri {izerinde yogunlagsmistir. Yabanci dil egitiminin 6grencilerin tiim
alanlardaki basarisma etkisini arastirirken, yabanci dil egitiminin yararlarina dikkat ¢ekmistir.
Karsilastirmali egitim arastrmasinda Ingiltere’de yabanci dil egitiminin yapildig1 ve
yapilmadigr donemler arasindaki farkliliklar saptanmustir. Hawkins aragtrma sonucunda,

ogrenci basar1 ve okullarda ¢ok yonlii muvaffakiyet yakalanmasi i¢in yabanci dil 6gretiminin
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bir zaruriyet teskil ettigini ve yabanci dil egitiminin miimkiin olan en erken yaslarda verilmesi

gerektigine deginmistir.

Wu (2001) Cin’de Ingiliz dili egitimini, egilimler ve karsilasilan zorluklar
cercevesinde incelemis ve ana dili Cince olan bireylerde Ingilizce 6greniminin géz korkutucu
olarak algilandigina dikkat g¢ekmistir. Cin egitim sisteminde ortadgretime devam eden
ogrencilerin Ingilizce ders siiresinin Tiirkiye ile benzer olarak haftada 4 saat, bir dénemde 18
hafta; farkli olarak 12 dénem siirdiigiinii belirtmistir. Asil brans1 Ingilizce olmayan fakat
mesleklerinde gerekli yeterlilige sahip olmak i¢in egitim alan 6grencilerin ¢ogunlugunun
beklenilen basar1 diizeyinde olmadigini ifade etmistir. ingiliz dili 6gretimi alanmin reform ve
yenilik siirecinde oldugu fakat {ilkenin gelisen ekonomi, bilim ve teknoloji ile dis diinyayla
artan etkilesiminin sonucunda olusan ihtiyaca karsilik veremedigine deginmistir. Egitimin
tiim kademelerinde Ingilizce egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerekti§ine vurgu

yapmuistir.

Dale (2004) ‘‘Kiiresellesme, Bilgi Ekonomisi ve Karsilastrmali Egitim’> adli
makalesinde, artarak 6ne ¢ikan sdylemlerden kiiresellesmenin bir uzvu olarak goriilen bilgi
ekonomisi ve egitim sistemlerine muhtemel etkisi g¢ergevesinde karsilastirmali egitimin
baslica teorik ve metodolojik unsurlarmi ve karsilastrmali egitimin {istlendigi zorlu
miicadeleyi sergilemeyi amaglamistir. ‘‘Ulusal egitim sistemi’” tamlamasindaki li¢ kelimeyi
ayr1 ayr1 ele alarak, bu kavramlarin gecirdigi degisime odaklanmistir. Metodolojik
ulusalciligin dogas1 ve sonuglarimi tartismig; egitim yonetim ve denetiminde ¢ogul ve ortak
olgeklerin ortaya ¢ikisma vurgu yapmustir. Ikinci kavram olan egitimde; eskiden arzu edilen
hedefin ayni seyleri farkli yollarla yapmak oldugu simdi ise farkli seylerin farkli yollarla
yapilmasima olan ihtiyacin dogusuna deginmistir. Son kavram olan sisteme geldiginde ise
Dale farkli kollardan farkli sorumluluklara sahip ayni dogrultudaki sektorlerin gelismesiyle
egitimin karakterinin gelisimi ve degisimi arasindaki baglantiya dikkat cekmistir. Sonug
olarak egitim yOnetimi ve denetiminde yeni bir fonksiyonel, skaler ve sektorel isgiicii
boliimiine taniklik edebilecegimiz agiklanmistir ve karsilastirmali egitimin sagladigi agiklama
ve Ogrenme sonucunda ortaya c¢ikan etkilerin alanin kendisine de olan baglantisindan,
karsilastirma yapilacak unsurlarin zamanin gerektirdigi degiskenlere dogru sorular1 sormasi

gerektigine deginilmistir.
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Stewart (2005) yaptig1 ¢alismasinda, 6grencilerin erken yaslarda matematik ve sosyal
beceri derslerinde basarili diizeyleri ve ikinci yabanci dil egitimleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Ikinci yabanci dil 6gretiminin, ad1 gegen iki derste basariyr olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna varmustirr. Ikinci yabanci dil egitimi alan &grencilerin, bilissel
becerilerinin gelistigini belirtmistir. Arastirma sonucunda ek olarak, basarili bir yabanci dil
egitiminin, ¢ift yabanci dil (dual language) ve yogun pratik (immersion) ile giiclenecegi ifade

edilmistir.

Harmer (2007) ‘Ingilizceyi Nasil Ogretmeli’” isimli kitabinda, bir diinya dili olarak
Ingilizcenin esi goriilmemis yaygmligmi; ‘‘hangi Ingilizce’’, ‘‘kimin Ingilizcesi’’, ‘‘neden
Ingilizce’” gibi tartismalar1 sorular cergevesinde, Ozellikle mesle§e yeni baslayan
ogretmenlere calistiklar1 kurumun da istekleri dogrultusunda yol gosterebilmek icin kaleme
almistir. Ogrenciler neden Ingilizce 6grenmek ister, nerede dgrenirler, birbirlerinden farklar1
nelerdir, motivasyonun Ogrenmede yeri nedir, otonom Ogrenen olmak ne demektir gibi
sorular1 6gretmenin etkili ve siirekli bir 6grenme ortami yaratmada ve basariya tesvik eden
ogretim etkinliklerine doniistiirmesinde nasil kullanabilecegine aciklik getirmistir. Ingilizce
ogretiminde Ogretmen hareket ve durus bicimi, ses kullanimi, 6grenci-6gretmen konusma
dengesi, anlasilir yonerge agiklamasi gibi sinif yonetimi unsurlarina da deginmis ve smif i¢i
aktivitelerde ana dil kullanimina siddetle karsi ¢ikan yaklasimlara elestirel bir bakis agisi
gelistirerek, 6grenci ve 6gretmenin ortak bir ana dil paylagimi bulunan bir sinifta bu gergegi
gormezden gelmenin imkansiz oldugunu belirtmistir. Dort temel dil becerisinin 6gretimi, ders
kitaplarinin kullanimi, ders planlamasi, test hazirlama gibi kavramlar1 genis bir yelpazede ele

alan ¢alisma 6gretmenlere rehberlik edici niteliktedir.

Richards (2008) yabact dil 6gretmeni yetistirmede, giincel yaklasimlarin etkisini
inceledigi arastirmasinda, Ingilizce bilmenin evrensel bir topluluga ait olmakla es anlama
geldigini, bireylerde perspektif degisiminde olumlu katkida bulundugunu ifade etmistir. 21.
yiizyilla birlikte girdigimiz bilgi ¢ag1 ve teknolojik ilerlemenin gerektirdigi insan giiclinde
Ingilizce yeterlilige sahip olmanm kiiresel boyutuna ve ortak dili grenmenin énemine vurgu

yapmigtir.

Bray, Adamson ve Mason (2014) yapilan karsilastirmali egitim calismas1 farkh
ilkelerdeki karsilastrmali egitim derslerinde kaynak olarak kullanilmaktadir. Birgok

cagdasinin aksine bu kitapta benimsenen yontem sadece tematik yaklasim ya da iilke-bolge
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odakli yaklagimla kisith kalmamigstir. 1995 yilinda ortaya atilan Bray ve Thomas kiipii bu
calisma i¢in bir baglangic noktasi teskil etmistir.  Bir “‘kiip’” sekliyle betimlenen
karsilastirmali egitim analizleri i¢in ¢ergeve niteligindeki ¢aligma, cografi/bolgesel, bolgesel
olmayan, egitim ve toplum Ozellikleri agisindan ii¢ farkli degisken altinda bazi alt basliklar
olarak belirtilmistir. ilk ana baslik kita, iilke, eyalet/sehir, ilge, okul, smif, birey olarak
smiflandirilmug. Ikinci ana baslik etnik koken, yas, inang, cinsiyet, diger gruplar ve tiim
toplum faktorleri agisindan ele alinmis, son baslik ise program, 6gretme teknikleri, egitime
ayrilan finansman, yonetim yapilari, politik degisim, isgiicii piyasasi ve diger 6zellikler olarak
incelenmistir. Ug boliimden olusan ¢alismada, ilk boliim karsilastirmali egitimin amaglari,
ikinci boliim karsilastirmali egitimin diger disiplinlerle olan iliskisine ve bu alanda yapilan
calismalara, son bolim ise karsilastirmali egitimde benimsenen nitel ve nicel yaklasimlara

ayrilmigtir.

Nicolaou ve Parmaxi (2016) yaptiklar1 arastirmada, ¢ok kiiltiirlii iilkelerde verilen
yabanci dil egitimini incelemislerdir. Karsilastirmali egitim arastirmasinda, nitel arastirma
yonteminden faydalanmiglardir. Arastirmaya katilan kisilerden dil ve kiiltiir iliskisi
cercevesinde goriislerini belirtmeleri istenmistir. Kiiltiirleri arasinda benzerlik ve farkliliklar
olan iilkeler segilerek yabanci dil egitimleri karsilastirilarak analiz edilmistir. Goriisleri alian
bireylerden elde edilen veriler ve yapilan degerlendirmeler sonucunda c¢ok kiiltiirlii iilkelerde
verilen yabanci dil 6gretimi i¢in egitim politikasinin altyapisi giiclendirilerek, saglam bir
zemine oturtulmasi ve okullarda 6gretilen yabanci dilin giinliik hayatta kullannmini ve

uyarlanmasi gerektigi 6nerilerinde bulunulmustur.



3. YONTEM

Bu boliimde, secilen iilkelerin (Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere) egitim sistemleri ile
ortadgretim Ingilizce &gretim programlarmm karsilastirilmasinda izlenen yontem ele
alimmaktadir. Arastirma modeli, ¢alisma evreni, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili

aciklamalara bu boliimde yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’deki ortadgretim Ingilizce &gretim programlarmin
karsilagtirilmast amaclandigindan bu arastirma, tilkeler arasi (cross-national) karsilastirmali
egitim arastirmasidir. Bu arastirmada yorumlamaci (hermeneutik), post pozitivist ve post
modernist bilim anlayislarin1 temel alan nitel verilerin toplandigi ve analiz edildigi nitel
arastrma yontemi kullanilmistir (Sonmez & Alacapmar, 2016: 72). Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi1 bu aragtirmada, dokiiman analizi deseninden faydalanilmistir. Karasar
(1984:193) belgesel tarama kavramini kullanarak dokiiman analizini ‘‘var olan kayit ve
belgelerin incelenerek veri toplanmasi’’ seklinde tanimlanistir. Taranan belgeler arasinda
otobiyografi gibi birincil ve biyografi gibi ikincil kaynaklar olabilir. Kisisel olarak, kurum ya
da orgiitlerce ya da gazete dergi gibi basili kitle iletisim araglar1 tarafindan ele alinabilirler
(Balc1, 2004:180). Kaptan (1991:197) dokiiman incelemenin faydalarindan bahsederken,
arastirmanin kuramsal temellerinin kavranmasi, problem alani ile ilgili arastirma durumunun
anlasilmasi, arastirma yontemi, veri toplama teknikleri, ¢oziimleme yontemleri gibi konularda
aydmlatic1 ipuclarmin fark edilmesi, arastirma sonuglarinin yararlar1 hakkinda yordama
yapilabilmesi, denence, sayilti, sinirhiliklarinin saptanabilmesi, tekrara diisiilmemesi,
Onerilerin 6grenilmesi gibi durumlardan s6z etmistir. Nitel arastirmalarda, dokiiman
incelemesi diger veri toplama yontemleri ile kullanilabilecegi gibi, tek basina bir veri toplama
yontemi olarak da kullanilabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011:187). Bu c¢alismada
dokiiman analizinin kullanilmasmin sebebi Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’de genel egitim
sistemleri ve ortadgretim Ingilizce dgretimi ile ilgili arastirma problemleri dogrultusunda elde
edilen verilerin, belge niteligi tasiyan tiim ulasilabilir kaynaklarin analiz edilerek bulgu

seklinde ortaya konmasidir.

Karsilastrma 6ziinde bir diisiince ve diisiinceyi gelistirme yontemidir. Bir seyin
digerine iustiinliigli ya da disiikliigiinii gostermesi, bilinenle karsilagtirilarak bilinmeyene
aciklama getirmesi, goriiniirde benzemeyen iki seyin benzerliklerini ya da goriiniirde benzer
iki seyin farklhiliklarii agikliga kavusturmasi, bir seydeki degisimi gostermesi gibi yararlari

vardir (Balci, 2013: 1). Demirel (2012:78) ise karsilagtirmali egitim (comparative education)
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kavramini, ¢esitli toplumlarda iilkelerde, bolgelerde ve tarihi donemlerde uygulanan, egitim
sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birka¢ yonden karsilastirarak ortak ve farkli yonleri
tespit edip bundan egitim kuram ve uygulamasinda, egitim politikasinda, egitim
planlamasinda ve yenilik ¢aligsmalarinda, uluslararasi iligkilerin yumusatilmasinda ve bir barig
ortami saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan bir bilim olarak tanimlamistir. Bir yontem
bilimi olarak kargilastirmali egitimde benimsenen farkli arastirma yaklagimlari mevcuttur.
Bunlar; yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici, yapisal-islevceilik ve agiklayict
yaklagimlardir. Yatay yaklasimda, egitim sistemlerini olusturan unsurlar ayr1 ayri ve paralel

bir sekilde bir biitiin olarak ele alinir ve incelenir (Erdogan, 2006: 63).

Bu iilkelerarasi karsilastirmali egitim arastirmasi yatay yaklasimla ele alinmistir. Bu
yaklagimda farkli egitim sistemlerinin ayr1 ayri unsurlari, birbirine paralel ve biitiinliik
icerisinde incelenir. Bu arastirmada Tiirkiye, Almanya Ingiltere’deki genel egitim sistemleri
ve ortadgretim Ingilizce 6gretimi ile ilgili arastirma sorular1 ¢ercevesinde degiskenler birebir

karsilastirilarak yatay yaklasim kullanilmistir.

3.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Orneklem, ¢alisma evrenini meydana getiren birimlerin tamaminin degil, aralarindan
bazilarmin-belli kurallara gore segilerek arastirmanin bunlar iizerine yapilmasidir (Ergin,
1988: 17). Sonmez ve Alacapmar (2016: 174) nicel arastirmalarda olasiliga dayali 6rneklem
yontemleri kullanilirken, nitel arastirmalarda olasilikli olmayan (amaca yonelik) 6rnekleme
kullanildigini ifade etmistir. Amaca yOnelik O0rneklemede, arastirmaci oncelikle evrendeki
cesitlilik icinden arastirmanin varyasyonlardan ilgilendigi bir tanesini seger ve bu cesitliligi en

1yi temsil edecegini diislindiigii bir 6rneklem belirler.

Balc1 (2004: 90) amacgli ornekleme yoOntemlerinden biri olan olgiit Ornekleme
kavramint ‘‘bu tiir 6rneklemede arastrmact kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisini
kullanir ve arastirmanin amacina en uygun olani ornekleme alir”’ seklinde ifade etmistir.
Baltac1 (2018, 255) olgiit (kriter) orneklemede, ornekleme alinan durumlarin bilgi verme
acisindan zengin olmasi gerektigini c¢linkii bu durumlarin tedavi, Orgiit, program
tyilestirmeleri icin birer firsat olabilecegini ve tedavi, orgiit, programlardaki temel eksikleri
ortaya ¢ikarmada araci islevi gorebileceklerini belirtmistir. Bu sebepten ol¢iit drneklem
kullanilara yiiriitiilen ¢aligmalar, devam eden programlarin izlenmesinde 6nemli niteliksel
veriler saglayabilir. Onceden belirlenen 6lgiitlerin karakteristik ozelliklerini gosteren tiim

durumlarin derinlemesine nitel bir analize tutulmasi, 6rgiit ve programlar icin standart ve
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normlar getirebilir (Charmaz, 2011: 372). Bu ¢alismada, 6rneklem tayinine gidilirken; Avrupa
Birligi i¢indeki etkinlik diizeyi ve egitim alaninda uluslararasi diizlemde tuttugu pozisyondan,
yabanci dil olarak Ingilizce dgretimindeki basarisindan dolay1r Almanya, Ingilizce ana dil
olarak Ogretildigi ve uluslararasi diizeyde egitim alaninda 6n siralarda bulundugundan dolay1
Ingiltere ve Tiirkiye'nin ortadgretim yabanci dil dgretim programi olusturmaktadir. Bu
arastrma nitel bir arastirmadir ve bu tir arastirmalarda birincil amag¢ genelleme
olmadigindan, arastirma indirgemeci degildir. Bu sebepten olgular1 dnce pargalara ayirip
calisarak elde edilen sonuglari evrene genelleme amaci glitmemektedir. Aksine bu tiir
arastirmalarda birincil amag, bir evrende olmasi olasi ¢esitlilik, farklilik ve ayriliklar dahil

edilerek biitiinciil bir resim elde etmektir (Yildirim & Simsek, 2011: 107).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calisma nitel arastirma yontemi c¢atis1 altinda dokiiman analizi desenine dayali
oldugu i¢in ankete veya dlgege dayali veri toplamaya basvurulmamistir. Tiirkiye, Almanya ve
Ingiltere egitim sistemleri ve ortadgretim Ingilizce 6gretim programlarmin karsilastirilmasi
amaci ile verilerin toplanmasinda tez, kitap, dergi ve makale gibi basili bilimsel ve internete
dayali kaynaklardan, egitim bakanliklarinin resmi yayinlarindan ve egitim aglarmin elektronik
sayfalarmdan yararlanilmaktadir. Ortadgretim Ingilizce dgretim programlari karsilastirilirken
kullanilan, bahsi gegen iilkelerin egitim bakanliklar1 tarafindan yayimlanan en giincel veri

kaynaklar1 sunlardir:

TURKIYE MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi, 2018

ALMANYA Federal Egitim ve Arastrma Bildungsplane Baden-
Bakanlig1 (BMBF) Wurttemberg, Englisch als
erste Fremdsprache, 2016

National  Curriculum in
England-English
Programmes of Study: Key
INGILTERE Egitim Bakanhig1 (DfE) Stage 3, 2013 & National
Curriculum in  England-
English  Programmes  of
Study: Key Stage 4, 2014
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3.4. Veri Analizi

Dokiiman incelemesi, arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi sunan yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek 2011, s.187). Tiirkiye, Almanya ve
Ingiltere’nin genel egitim sistemleri ve ortadgretim Ingilizce 6gretim programlar: ile ilgili
veriler, basili ve elektronik ortamda elde edilmis ve dokiiman incelemesi yoluyla
smiflandirilmig, benzer ve farkli yOnler saptanmistir. Verilerin analizinde dokiiman
incelemesinin bes karakteristik agsamas1 olan, Yildirim ve Simsek (2011: 193-201) tarafindan
belirtilen (1) dokiimanlara ulasma, (2) 6zgiinliigii kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama, (4)
veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma basamaklar: takip edilmistir. Ilk olarak ad1 gecen
iilkelerdeki genel egitim sistemleri ile ilgili veriler, ardindan sirasiyla ortadgretim Ingilizce
programlari ile ilgili 6geler (hedef, icerik, 6gretim siiregleri, degerlendirme) dikkate alinarak
veriler sunulmustur. Daha sonra bu basliklara ait benzerlik ve farkliliklar belirlenmeye
calistlmistir. Almanya ortadgretim Ingilizce Ofretim programma ait verileri incelerken,
arastirmaci once Ingilizce 6rneginden okuyarak daha sonra Almanca aslindan terciiman

tarafindan yapilan Tiirkce ¢evirisinden yola ¢ikip karsilastirma yaptiktan sonra ele almistir.



4. BULGULAR
Bu béliimde, Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere egitim sistemlerinin, ingilizce 6gretiminin
ve ortadgretim Ingilizce dgretim programlarinmn hedef, icerik, dgretim siirecleri ve 6lgme

degerlendirme sistemleri karsilastirilmas: sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasina

Iliskin Bulgular

Bu béliimde, arastrrmanin birinci alt amaci olan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere egitim
sistemleri yoniinden benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular sunulmustur. Bahsi gecen
iilkelerin egitim sistemleri EURYDICE ana bagliklar1 kapsaminda karsilastirilmistir. Bu
dogrultuda; egitimde o6rgilitlenme ve yonetim, egitime ayrilan ddenek, zorunlu egitim siiresi,
yillik egitim siiresi ve mesleki yonlendirme organlar1 alt basliklar1 altinda benzerlik ve
farkliliklar  sunulmus, son olarak Avrupa Egitim ve Ogretim 2020 Hedefleri ve
Gergeklestirme Degerleri 1s1ginda yapilan karsilastirilma sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Birinci alt baslik olan egitimde orgiitlenme ve yonetimin karsilagtirilmasima iligkin

bulgular Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Ulkeleraras1 Egitimde Orgiitlenme ve Ydnetim Karsilastiriimasi

Ulke Diizeyinde Yerel Diizeyde Kurum Diizeyinde
o 11 ve Ilge Milli Egitim
Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 Okul Miidiirii
Miidiirliikleri
Egitim, Kiiltiir Isleri
Federal Egitim ve Arastirma . Okul Kurulu
Almanya Bakanliklar1 ve Bilim
Bakanligi (BMBF) Okul Miidiirii
Bakanliklar1
. o Yerel Yonetim Yonetim Kurulu
Ingiltere Egitim Bakanlig1 (DfE)
Otoriteleri (LEA) Okul Midiirii

Kaynak: Eurydice (2021).

Tablo 1’de gorildugi gibi, iic lilkede de egitim islerinin sorumlulugu egitim
bakanliklarma aittir. Tiirkiye’de il ve ilge egitim miidiirliikkleri dogrudan Milli Egitim
Bakanligi’na bagliyken, Ingiltere ve Almanya’da yerel yonetimler daha 6zerk bir yapiya
sahiptir. Kurum diizeyinde ise Ingiltere’de okul miidiirlerine hi¢bir mali yetki verilmez,
Almanya’da okul miidiirleri karar alma agamasinda okul kurulunun onayin1 almak zorundadir

ve her eyalette degisiklik gOsteren yonetim kurallari belirlenebilir. Bu agidan Tiirkiye’deki
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okul miidiirlerine daha genis yetkiler verildigi gozlemlenmistir. Tiirkiye’de egitim sistemi
dogrudan merkezden yonetilir ve yiiriitiiliirken, Almanya’da okullar merkezi bir yapiya sahip
degildir, egitim konusunda genel olarak yetkili kurum eyalet yonetimleridir. Egitim islerinin
yiiriitiilmesinde merkezi hiikkiimet, eyaletler ve belediyeler, yasalar tarafindan tanimlanmis
sorumluluklarini yerine getirmekle yiikiimlii kilmmustir. 16 eyaletin egitim bakanliklar1 ders
planlari, okul tiirleri arasindaki gegisler gibi diizenlemelerden sorumludur. ingiltere’de ise
Egitim Departmani (Department of Education) ¢ocuklara bakan ulusal ve yerel ajanslar, yerel
yetkililer, okullarda, ileri ve yiiksek O6gretim kurumlarinda, ¢ocuk hizmetlerinde ve saglik
hizmetlerinde ¢alisan profesyonellerle ortak calisma yiiriitiip, farkli bakanlik dis1 birimler ve
kamu kurumlar1 tarafindan desteklenir. Yerel yonetimler, devlet okullar1 ve kamu tarafindan
fonlanan okullar egitim politikasinin uygulanmasindan sorumludur. Tiirkiye’de dikey
orgiitlenme yapis1 benimsenirken, Almanya ve Ingiltere birbirlerine benzer yatay 6rgiitlenme
yapisin1 benimsemistir. Ingiltere’de devlet okullarina ydnetim kadrolar1 atanmasi, okul

saatlerinin belirlenmesi gibi diizenlemelerden LEA (yerel egitim miidiirliikleri) sorumludur.

Ulkelerin egitime ayirdig1 ddenege iliskin karsilastirma Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Ulkeleraras1 Egitim Biitcesi (2018) Karsilastirilmasi

Milli Gelirden Gayrisafi Yurtici Ogrenci Basina
Egitim Biitcesine Hasiladan Egitim Yapilan Egitim
Ayrilan Pay Biitcesine Ayrilan Harcamasi
(Yiiksekogretim Oncesi) Pay
(Yiiksekogretim)

Tiirkiye %13 %3,1 4.149 USD
%18

Almanya %8 %4,3 12.247 USD
%8

] %3 %6,1 9.704 USD

Ingiltere %11

Kaynak: OECD (2021).

Tablo 2 incelendiginde, Tirkiye’de milli gelirden yiiksekdgretim Oncesi egitim
biitgesine ayrilan odenek 2018 yili i¢in %13, Almanya’da %8, Ingiltere’de ise %3 olarak
gerceklesmistir.  Milli gelirden ayrilan yiiksekdgretim Oncesi egitim biitgesi OECD
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ortalamasiin %8 oldugu diisiiniildiigiinde Tiirkiye’nin %5 oraninda ortalamanin {izerinde
oldugu, Almanya’nin diger OECD iilkeleriyle ortalama bir ddenek ayirdigi ve ingiltere’nin ise
%35’lik bir oranla geride kaldig1 tespit edilmistir. Tiirkiye’de milli gelirden yiiksekdgretim
kademesi egitim biitgesine ayrilan ddenek 2018 yil1 i¢in %18, Almanya’da %8, Ingiltere’de
ise %11 olarak belirlenmistir. Milli gelirden ayrilan yiiksekdgretim kademesi i¢in egitim
biitcesi OECD ortalamasmnin %11 oldugu disiiniildiiglinde Tiirkiye’'nin %7 oraninda
ortalamanin {izerinde oldugu, Ingiltere’nin diger OECD iilkeleriyle ortalama bir 8denek

ayirdig1 ve Almanya’nin ise %3’liik bir oranla geride kaldigi tespit edilmistir.

OECD iilkeleri gayrisafi yurti¢i hasiladan egitim biitcesine ayrilan pay ortalamasimnin
%4.8 oldugu gdz oniine almirsa Ingiltere ve Tiirkiye nin ortalama iizerinde bir performans
sergiledigi soylenebilir. Ug iilke icerisinde gayrisafi yurtici hasiladan ayrilan egitim
biitcesinin en diisiik oldugu ililke Almanya olmasina ragmen 6grenci basina yapilan egitim
harcamasinda, OECD ortalamasmm 10.000 ABD dolar oldugu diisiiniildiigiinde, finansal
olarak en yiiksek yatirim yapan iilkenin Almanya oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de hem milli
gelirden hem de yurti¢i gayrisafi hasiladan egitime biit¢esine ayrilan pay yiizdelik olarak iki
iilkenin ve OECD ortalamasimin iistiinde olsa da 6grenci basma diisen 6denek 2018 yil1 i¢in
4.149 ABD dolar1 olarak belirlenmekte ve OECD iilkelerinin ortalamasi olan 10.000 ABD

dolarmin yarisindan az bir meblaga tekabiil etmistir.

Her ii¢ tllkede zorunlu egitimde okula baglama ve bitirme yasi Tablo 3’te

gosterilmistir:
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Okula Okulu Ilkégretim Ortadgretim Zorunlu
Baslama Bitirme (Yas Arahg) (Yas Arahg) Egitim
Yas1 Yas1 Siiresi
Tiirkiye 5-6 17-18 Kademe 1 Kademe 3 12
(ilkokul) (lise)
(5/6-9/10) (13/14-17/18)
Kademe 2
(ortaokul)
(9/10-13/14)
Almanya 6 19 Kademe 1 Kademe 2 13
(grundschule) (hauptschule,
(6-10) realschule,
gymnasium,
gesamtschule)
(12-16)
Hazirlik egitimi Kademe 3
(orientierunsstufe) (gymnasiale
(10-12) obrestufe,
berufsfachschule,
fachoberschule,
berufsoberschule)
(16-19)
Ingiltere 5 18  Kademe 1 Kademe 3 13

Anahtar asama 1
(5-7)

Kademe 2
Anahtar asama 2
(7-11)

Anahtar asama 3
(11-14)

Kademe 4
Anahtar asama 4
(14-16)

Kaynak: Eurydice (2021).

Tablo 3 incelendiginde, OECD Tek Bakista Egitim (2021) raporuna gore Avrupa

genelinde Ingiltere ve Tiirkiye ile benzer 5 yas grubundaki ¢cocuklarin okula baglamaya uygun

bulundugu ¢ok az sayida iilke oldugu saptanmistir. Avrupa iilkelerinde okula baglama yasmin

Almanya ile benzer olarak 6 ile 7 yas arasinda degisiklik gdsterdigi goriilmiistiir. Tiirkiye’de

2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya gegirilen 60 ay1 doldurmus

cocuklarin okula baglama yasi, sonrasinda 66 aya, 2019 yilinda ise 69 aya ¢ikartilmistir fakat

veli izni ile 66 aylik cocuklarin da kaydr alinmaktadir.
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Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi toplam 12 yildan olugmakta ve ii¢ kademeye
ayrilmaktadir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. smif), ikinci kademe 4 yil
stireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. smif) ve tiglincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif)
olarak diizenlenmistir. Almanya’da zorunlu egitim 6-19 yas araliklarinda 13 yildan olugmakta
ve tam zamanli olarak yapilmaktadir. {lkdgretim (Grundschule) genel olarak 4 yil siirmektedir
(6-10 yas araliklart) (Berlin ve Brandenburg’da 6). 5. ve 6. smiflarda oryantasyon siireci
(orientierunsstufe) bulunmakla birlikte, bu smiflarda 6grenciler ebeveyn ve Ogretmenleri
tarafindan hangi egitim basamagini segmesi gerektigi konusunda yonlendirilir. Ortadgretim I.
kademe (10-16 yas araliklar1) genel olarak pratige dayali mesleklere hazirlayan hauptschule,
mesleki ve genel egitim veren realschule, akademik lise gymnasiumdan olusur. Bu okul
tiirleri arasinda gecis yapilabilmekle birlikte iic uygulamay:r da biinyesinde barmdiran
gesamtschulelerde de egitim verilmektedir. Ortadgretim II. kademe ise genel egitim veren
Gymnasiale Obrestufe, mesleki egitim veren Berufsfachschule, Fachoberschule,
Berufsoberschulelerden olusur. Ingiltere’de, zorunlu egitim 5 -16 yas araliklarinda, Almanya
ile benzer olarak 13 yildan olugsmaktadir ve tam zamanlidir. Buna ek olarak, gengler 18 yasma
kadar tam veya yar1 zamanli egitim ve 6gretimde bulunma tercihi gosterebilir. lkdgretim 1-
6. sinif, ortadgretim 1. kademe 7-11. sinif, ortadgretim II. kademe ise 11-12. smifi kapsar.
Ingiltere’de egitim sistemi 4 anahtar asamaya bdliinmiistiir. Anahtar asama 1 5-7 yas
araliklarini, anahtar asama 2 7-11 yas araliklarini, anahtar agsama 3 11-14 yas araliklarm,

anahtar asama 4 14-16 yas araliklarini kapsar.

Ug iilkede ilkokul egitim siiresi incelendiginde Tiirkiye’de, Almanya ile benzer olarak
4 senelik bir siireci kapsamakta oldugu ancak Ingiltere’de bu siirecin 6 seneden olustugu
goriilmektedir. OECD 2021 yilinda ‘‘zorunlu egitimde baslama ve bitirme yaslar1’ raporu
incelendiginde, Avrupa iilkelerinde Tiirkiye ve Almanya’ya benzer olarak 4 senelik ilkokul
sirecini benimseyen cok az sayida iilke bulundugu saptanmistir. Avrupa iilkelerinin
cogunlugu ingiltere ile benzer olarak 6 senelik ilkdgretim siirecini benimsemistir. Zorunlu
egitim siireleri Almanya ve Ingiltere’de 13, Tiirkiye’de 12 olarak uygulanmaktadir. Avrupa
iilkelerinde zorunlu egitim siiresinin 8 ile 13 yil arasinda degisim gosterdigi, aragtirmaya konu
olan ii¢ {iilkenin de zorunlu egitim siiresinde ortalamanin daha iizerinde yer aldig:

gorilmiistiir.

Her ii¢ lilkede yillik egitim siiresi, donem sayis1 ve kademelere gore haftalik ders saati

karsilagtirilmasi Tablo 4’te sunulmustur:



75

Tablo 4. Ulkeleraras1 Yillik Egitim Siiresi Karsilastiriimasi

Yillik Egitim Siiresi Haftahk Ders Saati

1-4. smiflar-30 saat
Tiirkiye 180 giin-2 donem 5-8. smiflar-35 saat
8-12. smiflar-40 saat

1- 4. simiflar-17/29 saat
Almanya 188 giin-3 donem 5-6. simiflar-28/29 saat
7-10. simiflar-30/32 saat

1-2. siniflar-21 saat

. 3-6. smiflar-23.5 saat
Ingiltere 190 giin-3 donem
7-9. siiflar-24 saat

10-11. smiflar- 25 saat

Kaynak: MEB (2020), KMK (2020), DfE (2020).

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkiye’de yillik egitim siiresi 180 giin ve iki dénemden
olusur. Tlkdgretim I. kademede haftalik ders saati 30, II. kademede 35, ortadgretimde ise 40
saattir. Almanya’da yillik egitim siiresi 188 giin ve {i¢ donemden olusur. {lkdgretimde haftalik
ders saati eyaletler arasinda degisiklik olmakla birlikte 17-29 saat, 5-6. siniflarda 28-29 saat,
7-10. smniflarda 30-32 saat arahiklaridan olusur. Ingiltere’de yillik egitim siiresi 190 giin
olmakla birlikte, Almanya’ya benzer olarak ii¢ donemden olusur. 1-2. Siniflarda haftalik ders
saati 21, 3-6. Smiflarda 23.5, 7-9. Smiflarda 24, 10-11. Siniflarda 25 saati kapsamaktadir.
Ayrica Almanya’da (Baden- Wurttemberg) yabanci dil olarak Ingilizce derslerinin ilkdgretim
1. smiftan bagslatildigi, ilkogretimde Tirkiye ile benzer haftalik 2 ders saati ayrildigi
saptanmustir. Tiirkiye’den farkli olarak ise Almanya’da yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde
icerik temelli ogretim modeli (content and language integrated learning- CLIL) yaklagimi
benimsendigi ve ortadgretime geciste yarim ile bir bucuk donem arasinda degisen agirlik
verilen derslerden birinin de Ingilizce oldugu hazirlik dénemlerinin bulundugu goriilmiis, bu
sebepten iki iilke arasinda dgrencilerin Ingilizceye maruz kalma siireleri arasinda farklilik

oldugusaptanmustir.
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Avrupa Egitim Bilgi Ag (EURYDICE) ana basliklar1 ¢ercevesinde egitim
sistemlerinin genel bir yaklasimla karsilastirilmasinda ele alinan son alt baslik olan mesleki

yonlendirme organlari karsilastirilmasi Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5. Ulkeleraras1 Mesleki Y&nlendirme Organlar1 Karsilastiriimasi

Psikolojik Danisma ve Rehberlik Servisleri

Tiirkiye
Egitimsel Yonlendirme Servisleri

Almanya N
Sivil Toplum Orgiitleri, Sanayi ve Meslek Kuruluslari, Ticarethaneler
Kariyer Servisleri

Ingiltere Merkezi Rehberlik ve Genglere Is Bulma Kurulu

Sivil Toplum Orgiitleri, Sanayi ve Meslek Kuruluslari, Ticarethaneler

Kaynak: Eurydice (2020), MEB (2020), DfE (2020).

Tablo 5’te goriildiigi gibi, Tiirkiye’de mesleki yonlendirme faaliyetleri okul rehberlik
ve psikolojik danmigmanlik hizmetleri icinde yiiriitiilirken, Almanya’da ‘‘Egitimsel
Yonlendirme Servisleri’’, Ingiltere’de ise yerel egitim otoriteleri tarafindan kurulan ‘‘Kariyer
Servisleri’’ ve ‘‘Merkezi Rehberlik ve Genglere Is Bulma Kurulu>’ araciligi ile yapilir.
Tirkiye’den farkli olarak iki Avrupa ililkesinde de egitimsel yonlendirme ve is bulma

faaliyetlerini iistlenecek okul dis1 6zel kuruluglarin tesvik edildigi goriilmiistiir.

Ug iilkede zorunlu egitimde mesleki yonlendirme incelendiginde; Almanya’da
yonlendirme faaliyetlerinin 4 senelik ilkogretim egitiminden hemen sonra basladigi ve
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve akademik basarilarma gore sinif 6gretmeni ve okul miidiirii karar1
ile birbirinden farkli diploma, sertifika ve nitelikleri gelistiren genel egitim kurumlar1 veya
meslek okullarina ge¢is yaptigi goriilmiistiir. Erken yonlendirme uygulamasindan kagmmak
isteyen Ogrenciler ise ‘‘Gesamtschule’” olarak adlandirilan ¢ok amacli birlesik okullara
kaydolabilmektedir. Ayrica 5. ve 6. siniflarin oryantasyon siirecine (Orrentierungsstufe)
ayrildigi ve 10 ve 11 yasindaki 6grencilerin her biri i¢in ayr1 *‘gdzlem dosyas1’” tutuldugu bu
stirecte, 6grenciler i¢in verilen kararm dogru olup olmadigi degerlendirilir. Ortadgretim I.
kademede alman derslerin bir islevi de Ogrencileri tamamladiklar1 takdirde bir mesleki
yeterlik kazanacaklar1 ya da yliksekogretime dogrudan gecis yapabilecekleri ortadgretim II.

kademede alacaklar1 derslere hazirlamaktir.
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Ingiltere’de ise &grencilerin  ilkdgretimden ortadgretime gegiste 11+ olarak
adlandirilan ulusal sinavlara alindig1 ve akademik agidan iistiin basar1 gdsterenlerin gramer
okullarina yerlestirildikleri fakat biiyiikk ¢ogunlugunun akademik basariya bakilmaksizin
cografi erigebilirlik ilkesi ile ortadgretim kurumlarmna gegis yaptigir gorilmistiir. Mesleki
yonlendirmenin ise Almanya’ya kiyasla daha gec¢ yaslarda; 16’dan 18 yasina kadar olan
egitim diliminde bagladig1 saptanmistir. Ortadgretimde politika reformlar1 incelendiginde, tek
departman ve sosyal hareketlilik planlar1 kapsaminda, 16 yas sonrasi pek ¢ok dersin yerini T
seviyesi kurslarin almasi, boylece 6grencilerin gercek bir ortamda ‘is basinda’ teknik ve
mesleki beceri kazandirilmasi diisiiniilmiistiir. Bu 2 yillik kurslar iilkenin isgiicii ihtiyact
hesaba katilarak isverenler ve isletmelerle birlikte gelistirilmistir. Almanya ve Ingiltere’de
ortak olarak ortadgretimde okul-igyeri is birligiyle yiiksek performanshi ¢iraklik ve is baginda

ogrenmede cesitli meslek kollar1 ve 6zel kuruluslar ile ortak ¢alisma yapildig: goriilmiistiir.

Tiirkiye’de ortadgretime geciste ulusal smav ve akademik basar1 karma yontem olarak
uygulanmaktadir. Genel ortadgretimden yiiksekogretime gegiste 6grenciler iki asamali bir
ulusal smava tabi tutulmakta ve ortadgretim akademik basar1 puanlarma gore bir
yiliksekogretim kurumunu tercih edebilmektedir. Mesleki ve teknik lise mezunlar1 kendi
alanlarindan 6rgiin ya da agik 6gretim Onlisans programlarina “Mesleki Teknik Ortadgretim
Kontenjan1” (MTOK) ile smavsiz geg¢is yapabilmektedir. Ancak bu mesleki egitimde bazi
alanlara saglanirken bazilarina saglanmamaktadir. Egitimde yonlendirmeye ilkdgretim 5.
smifta 6grencilerin yetenek, gelisim ve tercihleri dogrultusunda se¢meli ders sunulmasiyla
adim atilir. Ortadgretimde yonlendirmede ise mesleki egitim veren kurumlarda egitim alan
ogrenciler 9. smifin sonunda, genel egitim veren kurumlardaki 6grenciler ise 10. smifin

bitiminde alan ve dal se¢imlerini yapmaktadir.

EURYDICE (Avrupa Egitim Bilgi Ag1) ana basliklar1 altinda Tiirkiye, Almanya ve
Ingiltere egitim sistemlerinin karsilastirilmasi alt baslhklar1 ele alindiktan sonra Avrupa Egitim

ve Ogretim 2020 Hedefleri arasmdaki benzerlik ve farkliliklar Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. Ulkeleraras1 Avrupa Egitim ve Ogretim 2020 Hedefleri ve Gerg¢eklesme Degerlerinin
Karsilastirilmasi (2019)

Tiirkiye Almanya Ingiltere AB

Ortalamasi
Erken okul terk oraninin %10’a distiriilmesi % 28.7 % 10.3 % 10.9 % 10.3
30-34 yasgindakilerin yiiksekdgretime % 31.4 % 35.5 % 50 % 41.6
katilimimin %40’a ulagsmasi
Yetiskinlerin hayatboyu Ogrenime katiim % 5.7 % 8.2 % 14.8 % 11.3
oraninin asgari %15 olmasi
20-34 yas araligindaki bireylerin en az % 57.8 % 92.7 % 85.4 % 81.5
%82’sinin mezuniyetinin ilk tic yilinda is
bulmasi
PISA’da okuma, bilim ve matematik % 36.7 % 21.1 % 19.2 % 22.4
becerileri diisiik olanlarin oraninin %15’in
altina diisiirilmesi (2018)
4 yas ve zorunlu ilk6grenim baslama c¢agr % 59.6 % 95.8 % 100 9% 95.5

araligindaki ¢ocuklarin okul Oncesi egitime
katilim oranmin %95’e ulagsmasi

. Kaynak: Eurostat (2021).

Tablo 6 incelendiginde, erken okul terk oranlarmin Almanya ve Ingiltere’de
gerceklesme degerlerine c¢ok yakin oldugu ve Avrupa ortalamasmi yakaladigi fakat
Tiirkiye’nin ulasilmasi beklenen hedeften neredeyse 3 kat geride oldugu gozlemlenmistir.
30-34 yas yiiksekdgretim katilim oranlarina bakildiginda Ingiltere’nin gerceklesme degerini
asarak ortalama {izerinde oldugu, Almanya’nin ve Tirkiye’'nin ise hedeflenen degere
yaklastig1 fakat heniiz ulasamadiklar1 belirlenmistir. 20-34 yas aras1 mezuniyet sonrasi ilk ii¢
yilda istihdam oranlarinda Almanya’nin beklenilenin iizerinde bir basariya ulastigi,
Ingiltere’nin de ortalama iistii bir performans sergileyerek hedeflenen degeri astigi fakat
Tiirkiye’nin Avrupa ortalamasinin ¢ok altinda kaldig1 goriilmiistiir. PISA sonuglarinda her ti¢
iilkenin de ulasilmasi hedeflenen degeri yakalayamadigi fakat Almanya ve Ingiltere nin

Avrupa ortalamasi iizerinde bir sonuca ulastig1 fark edilmistir. 4 yas ve zorunlu egitime
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baslama yas1 arasinda okul dncesinde egitime katilim oraninda Ingiltere’nin tam kapasiteye
ulastigi, Almanya’nin gerceklesme degerini yakaladig: fakat Tiirkiye’nin hedeflenen miktarin

cok gerisinde kaldig1 saptanmustir.

4.2. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Ogretim

Programlarinin Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Bu baslik altinda bahsi gegen ii¢ iilkenin ortadgretim Ingilizce dgretim programlarinin
sirastyla hedef, icerik, 6grenme ve Ogretim siiregleri ve 6lgme ve degerlendirme boyutlari

cercevesinde karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

4.2.1. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim

Programlarindaki Hedef Boyutunun Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanm birinci alt amaci olan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere
ortadgretim Ingilizce dgretim programlar1 hedefleri ele almmis ve benzerlik ve farkliliklara

iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.1. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Ogretim Program Hedefleri

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile Tiirkiye’de uygulanan
Ogretim programlari uzak hedefleri sayilan, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na dayali
olarak Tirk Milli Egitiminin Genel Hedefleri dogrultusunda gerceklesmesi gerekmektedir. Bu
hedefler:
Madde 2. Tiirk Milli Egitiminin genel hedefi, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan;
insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve
sorumluluklarmi1 bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak
yetigtirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,
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3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranis ve birlikte is
gorme aligkanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarm, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
arttirmak; ote yandan milli birlik ve bitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici,

seckin bir ortagi yapmaktir.
Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim kurumlarinin genel amaglari ise su sekilde siralamistir:

e Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve Kkiiltiirel nitelikler yoniinden
gelistirmeyi, demokrasi ve insan haklarma saygili olmayi, ¢agimizin gerektirdigi bilgi
ve becerilerle donatarak gelecege hazirlamak,

e Ogrencileri ortadgretim diizeyinde ortak bir genel kiiltiir vererek yiiksekogretime
hazirlamak,

e Egitim ve istihdam iliskilerini Bakanlik ilke ve politikalarma uygun olarak saglikli,
dengeli ve dinamik bir yapiya kavusturmak,

e Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve sorumluluk duygularini gelistirilmek,

e Ogrencilere ¢alisma ve dayanisma aliskanligi kazandirmak,

e Ogrencilere yaratici ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmak,

e Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve degismeleri izleyebilecek diizeyde yabanci dil
sunabilmek,

e Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek bilgi iiretebilmelerini
saglamak,

e Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini saglamak,

e Hayat boyu Ogrenmenin bireylere benimsetilmek (MEB, Ortadgretim Kurumlari

Y 6netmeligi).
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Ortadgretimde Ingilizce egitimine bakildiginda ise 2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programu (9, 10, 11 ve 12. Siniflar), Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR)
uluslararas1 standartlarma gore sekillendirilmis ve Ingilizce calisilmasi gereken bir dersten
cok iletigim i¢in gerekli ara¢ olarak goriilmiis ve program eylem odakli yaklasim baglaminda
hazirlanmistir. Kapsayici amag, Ingilizce &grenenleri uyarici, motive edici ve eglenceli
Ogrenme ortamlarinda tutarak, etkin, akici ve bagimsiz birer kullanict olmalarint saglamaktir.
Bu kapsayict amact gergeklestirmek ve uygulamada basarili olmak igin, egitimde ana
paydaglarin -6grenci, 6gretmen, yonetici ve materyal tasarimcilari- dinamik etkilesimi ve is

birligi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bahsi gecen egitim paydaslar1 Sekil 4’te gosterilmektedir:

PROGRAM
-7 \\
/ N
MATERYAL o .
HAZIRLAYANLAR OGRENCILER

AN

\ N
A -

iDARECILER OGRETMENLER
< -

Sekil 4. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programm Paydaslar1 (MEB,

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Progran, 2018).

Sekil 4’te goriildiigii gibi, Tiirkiye ortadgretim Ingilizce 8gretim programinin basarili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ad1 gegen bilesenlerin etkilesim iginde olmas1 gerekmektedir.
Ayrica, programm ana hatlarin1 olusturan genel felsefesine ve karakteristik Ozelliklerine
bakmak yardimci olacaktir. Milli Egitim Bakanligi’na bagl Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan diizenlenen ve yenilenen 2013 2. ve 8. sinuflar Ingilizce gretim programu,
ortadgretim Ingilizce programinda da yenilikler getirilmesi zorunlulugu dogurmustur.
[Ikdgretimde benimsenen iletisim odakl yaklasima 9. ve 12. smiflarda da devam edilmistir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel becerinin entegrasyonuna yapilan

vurgu asamal olarak yiikseltilmis ve ortadgretimdeki ogrencilerin akademik Ingilizce
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ihtiyaclarin1 gidermek amaciyla kendi ana dillerinde, dil 6grenme siireci hakkinda bilingli
olmalar1 ve bu bilinci ikinci dil 6grenme deneyimlerinde kullanmalar1 beklenmistir. Bu
sebepten programda asamali olarak artan karmasik dil yapilarina yer verilmistir.
Ortadgretimdeki dgrencilerin yas araliklar1 ve gercek yasam deneyimleri diistiniilerek, egitici
teknolojik araclardan faydalamilmustir (MEB, Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programu,
2018).

Ortadgretim Ingilizce programinda birbirine bagli 6gretme ve dgrenme ilkeleri vardir.
Ogrencilerin Ingilizceyi aktif, iiretken ve iletisimsel kullanma ihtiyaclar1 ilk olarak
Ingilizcenin kiiresellesen diinyada ortak (lingua franca) ve uluslararas: bir dil olmasi, son on
yilda giderek kolaylasan seyahat kosullari, farkli kiiltiirlerin siirekli etkilesim halinde olmalar1
ve Ingilizce kullaniminin ‘*hem gercek hem de mecazi smirlari asmak’ anlamina gelmesi,
cogunlukla teknoloji ve bilimin dili olmasiyla dogmustur (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi, 2018).

Programda yer alan iletisimsel yeterlik/eding 4 ana bilesene sahiptir: a) dil bilgisel
yeterlik, b) soylem yeterliligi, c) sosyolinguistik yeterlik ve d) stratejik yeterlik. Yenilenen
programda iletisimsel edincin tiim ydnleri hesaba katilmus, Ingilizce dersleri dilin islevieri ve
4 temel beceri hedeflenerek tasarlanmustir. ““Ne’” sorusundan ¢ok ‘‘Nasil’” ve ‘“Neden”’

sorular1 iizerinde durulmustur (MEB, Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Avrupa Dilleri Ortak Cerg¢eve Programi (CEFR) dogrultusunda, 14 yasmdaki
ogrenciler 9. Smifa Al revizyonu ile baglar ve kademeli olarak bigimsellik ve karmasiklik
artirilarak A2 VE B2 seviyelerine dogru ilerlerler. Ogrencilerin ilkdgretimden mezun
olduktan sonra Al seviyesi Ingilizce yeterliligine sahip olmalar1 beklenir fakat kalabalik smnif
mevcutlari, farkli hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak, Al seviyesinde dil islevleri, dil
bilgisel yapilar ve kelime dagarcigi revizyonu yapildiktan sonra, 68retmenler egitim 6gretim
zamaninin ¢cogunu A2 konugsma ve yazma gibi liretici becerilere ayirarak gecirirler. Ayrica her
sene revizyon yapilmasi Ogretmenlerin sene i¢inde bir sonraki seviyeye ge¢meden Once
ogrenci ihtiyaglarinit gérmesine yardimci olmaktadir. Yapilan revizyonlar bir dnceki senenin
harfiyen tekrar1 olmamakla birlikte, 6grencilere tanidik gelen dil islevleriyle birlikte yeni

girdiler de sunulmaktadir (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, 2018).



81

Tiirkiye ortadgretim Ingilizce programinda hedefler smif (9, 10, 11, 12), tema

numaras1 (1-10), 4 farkh dil becerisine gore belirlenir. Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim

programmin dgretme ve 0grenme ortaminda (9-12. Smiflar) 6grencilerinden beklenen genel

ozellikler:

Smif i¢i uygulamalarda siirekli olarak ingilizce dilinde iletisim kurmalar,
Akranlariyla girdikleri iletigimsel aktivitelere girdi saglayarak aktif katilmalari,
Ingilizcede etkin iletisim kurmalar1 icin siirekli olarak ¢esitli durumlarda
baglam temelli pratik yapmalari,

Dort temel dil becerisinde birbiriyle entegre ve ilk dil edinim siirecine paralel
olarak deneyim kazanmalari,

Yaratic1 bireyler olarak, 6gretmen yonlendirmesiyle dil materyalleri ve
gorevleri iiretmeleri,

Smif i¢inde ve smif disinda kendi dil 6grenme yontemlerini belirleyerek

iletisim kurarken 6zerklik kazanmalar1

seklinde belirtilmistir. Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinin dgretme ve

O0grenme ortaminda (9-12. Siniflar) 6gretmenlerden beklenen genel 6zellikler:

Smifta devamli olarak Ingilizce konusarak, 6grencilerine rol-model olmalar,
Bireysel calisma, ikili ¢alisma, grup ve smif calismasi gibi farkh iletisim
tlrlerini kullanmalari,

Ogrencilerin Ingilizcede yabanci olduklar1 konulari, onlarm bildikleri konular
iizerine yapilandirarak 6gretmeleri,

Ogrencilerin anlami baglamdan ve/veya verilen ipuglarindan ¢ikarmalarma
imkan saglamalari,

Ogrencilerin konusma aktiviteleri sirasmdaki hata ve dil siirgmelerinde yeniden
bicimlendirici diizeltici doniit kategorisinde Ortiik olarak yapmalari, bu hatalar1
not almalari,

Ogrencilerin istek ve motivasyonunu artirmak igin olumlu pekistirme
kullanmalari,

Belirli dil 6grenme aktiviteleri ve genel olarak dil 6grenmenin altinda yatan

mantig1 agiklamalari,
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e Ogrencilerin Ingilizceyi kendi baslarma &grenmeleri i¢in cesaret vermeleri, yol
gostermeleri ve rehberlik etmeleri olarak belirtilmistir (MEB, Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Sarmal bir sekilde sunulan, 9., 10., 11., ve 12. smf ingilizce ders programlar: 10
temadan ve her temada bulunan ii¢ ana siitundan olusur. Ilk siitun dgrencilere kazandirilmasi
hedeflenen dil yapilar1 ve kelime dbeklerine dair 6rneklerin verildigi islevier ve pratik dil,
ikinci siitun dort temel dil becerisine ve telaffuza odaklanan, bir Onceki siitunda belirtilen
islevlerin dilbilimsel uygulamalarina olanak saglayan dil becerileri ve 6grenme hedefleri, son
stitun ise icerigin ve dil becerilerinin uygulanmasinda 6grencilere faydali olabilecek onerilen
materyaller ve gorevler siitunudur.

Ornegin; ‘‘6ziir dileme, pismanlklar ya da dilekler hakkinda konusma’’ islevler
bashig1 altinda, ‘‘keske, 6ziir dilerim, liitfen, affedersin’ gibi kelime 6bekleri ya da ciimleler
ise pratik dil bashgi altinda ele alinir. Hedef davranislar sirasiyla dinleme, telaffuz, konusma,
okuma ve yazma dil becerileri basliklar1 altinda ifade edilirken, ‘‘oyunlar, siirler, betimleyici
ya da tartismaci metinler’” dnerilen materyaller bashgi ile gosterilir. Gorevler boliimiinde ise
“‘e-portfolyo, video blog’’ gibi 6grencilere Onerilen projeler yer almaktadir.

Tablo 7°de belirtildigi lizere ii¢ ana bashk altinda ele alinan 9., 10., 11., ve 12. smif
Ingilizce ders programlarmm ve programlarda yer alan hedef davramslarm ortadgretim

Ingilizce gretim programi genel hedefleriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir;
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Tablo 7. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi Genel Hedefleri

Simif Ogrenci Beceri/Dil Bilgisi/Kelime Bilgisi/Telaffuz Hedefi
ADOCP Yeterlik Seviyesi Yasi

Haftahk Ders Saati

9 14-14.5 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak;
(A1/A2) Dinleme ve konusma,

4 Ders basina en fazla yedi yeni sozciik bilgisi,

Sinirli seviyede telaffuz pratigi

10 15-15.5 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak;
(A2+/B1) Dinleme ve konusma,
4 Smirl seviyede dil bilgisi yapisi,

Ders basina en fazla yedi yeni s6zctik bilgisi,
Sinirlt seviyede telaffuz pratigi.

11 16-16.5 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak;
(B1+/B2) Dinleme ve konusma,
4 Ders basina en fazla yedi yeni sézciik bilgisi,

Smirli seviyede telaffuz pratigi.

12 17-17.5 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak;
(B2+) Dinleme ve konusma,
4 Ders basina en fazla yedi yeni sozciik bilgisi,

Smirl seviyede telaffuz pratigi.

Kaynak: MEB, Ortadgretim Ingilizce Ogretim Program, 2018.

Tablo 7 incelendiginde, hedeflerin belirlenmesinde dort dil becerisi ve telaffuza agirhik
verildigi, kelime bilgisi ve telaffuz pratiklerinin sinirli seviyede tutuldugu anlasilmaktadir.
Programin basinda ana bilesenler olarak belirtilen 4 iletisimsel yeterlik alanindan (dil bilgisel
yeterlik, sOylem yeterliligi, sosyolinguistik yeterlik, stratejik yeterlik), sosyolinguistik ve
stratejik yeterlik basliklarina hedefler kisminda yer verilmedigi saptanmistir. Dort temel
becerinin sunumundaki siniflama goz 6niine alindiginda ise dinleme ve konusma becerilerinin
oncelikli olarak siralandig1 bu sebepten yabanci dil 6gretiminde uygulanan yontemlerden

dogal yontemin dikkate alindig1 fark edilmistir.

4.2.1.2. Almanya Ortadgretim Ingilizce Ogretim Program Hedefleri
Almanya ortadgretim Ingilizce programn incelendiginde, hedef davranislar
belirlenirken Tiirkiye’den farkli olarak, kurum tiirleri arasinda degisiklik gozetildigi

belirlenmistir. Ortadgretim kurum tiirleri ve genel hedefleri Tablo 8’de gosterilmektedir:
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Tablo 8. Almanya Ortadgretim Kurum Tiirleri ve Genel Hedefleri

Ortadgretim Yas Simif Ogrenciler Hedefler
Okul Tiirleri Arahg
Orientierungsstufe 11-12 5-6 Oryantasyon Ortadgretimde uygun okul tiirline
slireci yerlesebilmek
Hauptschule 11-16 5-9 3 senelik i basinda Ogrenme-
ciraklik egitimi
(berufsfachschule-meslek lisesi)
/diger  mesleki  ortadgretim
Pratik kurumlarma (realschule) gecis
Werkrealschule 11-16 59 uygulamalarla  2-3 senelik is basnda Ogrenme-
crraklikk  egitimi  /  genel
mesleki ortadgretim kurumlarma
gecis/lise diplomasi
egitime
Realschule 11-17  5-10 2-3 senelik i basinda 6grenme-
hazirhk criraklik egitimi (fachoberschule-
yiiksek meslek lisesi/
berufsfachschule-meslek lisesi) /
genel ortaggretim kurumlarma
(gymnasium) gecis /lise
diplomas1
Gymnasium 11- 5- Ust diizey Yiiksekogretime(iiniversite/kolej)
18/19  12/13 akademik geciste gerekli degerlendirmeye
beceriler almma/genel  lise  diplomasi
(abitur)
Gemeinschaftsschule 11- 5-10 Mesleki ve Is basinda O6grenim
18/19 akademik Yiiksekogretime gecis
beceriler (10.
siif sonrasi
gymnasiale
oberstufe gecis
hakki1)
Berufliche Schulen 14- 9- Farkli alanlarda s basinda O0grenim
18/19  12/13  farkliuzunlukta  Yiiksekogretime gecis

dersler

Kaynak: Almanya’da
Wiirttemberg, 2020).

Okul Tirleri ve Hedefleri, Eyalet Egitim Sunucusu (Baden-
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Tablo 8’de goriildiglii gibi, Almanya’da farkli ortadgretim kurumlar1 igin farkli

programlar ve hedefler gelistirilmistir. Ancak Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce dersi

ortadgretim programi tiim ortadgretim kurum tiirleri i¢in ortaktir. Egitim ve Kiiltiirel

Bakanlar1 Daim1 Konferansi (Kultusministerkonferenz — KMK) tarafindan yaymlanan Federal

Almanya Cumhuriyeti’'nde Egitim Sistemi (2017/2018) incelendiginde ortadgretim igin

belirlenen genel hedeflerin ii¢ ayr1 baslik altinda, ortadgretim 1. kademe ve II. kademe olarak

ve II. kademede kendi arasinda genel ve mesleki egitim veren kurumlar i¢in ayr: ele alindig:

gorilmiistiir.

Almanya alt ortadgretim/ ortadgretim I. kademe (Sekundarstufe I) (5/7 9/10 siniflar)
(10/12 ve 15/16 yas araliklar1) genel hedefleri:

Ogrenenlerin entelektiiel, duygusal ve fiziksel gelisimlerini ilerletmek, kisisel,
sosyal ve politik sorumluk tagimalarina, bagimsiz olmalarina yardimci olmak,
Ogretim uygulamalarinin dgrenenlerden taleplerini ve organizasyonunu yas
araliklari, biligsel diizeyler hesaba katilarak diizenlemek,

Her bir 6grencinin yetenek ve egilimleri dogrultusunda asamali bir sistemde
uzmanlastirmak,

Oryantasyon siireci sonrasinda bir okul tiiriinden digerine gecisi saglayan agik

bir sistem sunmak.

Ust ortadgretimde/ ortadgretim II. kademe (Sekundarstufe II) (15/16 ve 18/19 yas

araliklart) genel egitim veren okul tiirlerinin genel hedefleri:

Ogrencileri yiiksekogretimde genel ya da mesleki egitim alabilecekleri
yeterliliklerle donatmak (gymnasium) (allgemeine hochschulreife),

Ogrencilere bilimsel ¢ahigmalara yonelik hazirlik egitimi vermek, akademik
beceriler saglamak, ana dil/'yabanci dil/matematik alanlarinda derin bilgi,
beceri ve yeterlilik gerektiren uygulamalar yapmak (gymnasiale oberstufe),
Multidisipliner,  disiplinlerarasi,  uzmanlagtrma  gerektiren  Ggretim
uygulamalar1 sunmak,

Ogrencilerin, kisilikleri giiclii, topluma kars1 sorumlu ve demokratik topluma
katilimci bireyler olmasi i¢in tesvik etmek,

Ogrencilerin akademik konu, kategori ve yontemlerle tanismasin1 saglamak.
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Ust ortadgretimde/ ortadgretim II. kademe (Sekundarstufe IT) mesleki egitim veren
okul tiirlerinin genel hedefleri:

e Ogrencilerin belirli vasiflar gerektiren is alanlarinda mesleki nitelik ve
yeterlilik  kazanmalarin1  saglamak  (anerkannter  ausbildungsberuf-
ortadgretimde is basinda egitim),

e Ogrencilerin mesleki yiiksekdgretim kurumlarma giris yapmalarmi saglayacak
is basinda — kurum i¢i profesyonel 6gretim uygulamalar1 almalarina yardime1
olmak,

e Ogrencilere genel egitim veren diger ortadgretim kurumlarma (gymnasilae
onerstufe) gecis hakki ya da yiiksekdgretime direk gecis hakki (allgemeine
hochschulreife) tanimak (berufliches gymnasium),

e Opgrencileri formal egitim ve staj gerektiren bir ya da birden fazla meslek
grubuyla tanistirmak ve Ogrencilerin tanmnan belirli bir meslek grubunda
yeterlilik sahibi olmalar1 i¢in yonlendirmek (berufsfachschulen)

e Ogrencilerin bir dnceki mesleki egitim kurumunda aldiklar1 genel egitim ve
genel kiiltiir diizeyini genisletmek, bir 6nceki kurumda edindikleri bilgi, beceri
ve nitelikleri daha genis ve derin bir Ol¢iide kuramsal egitim saglayarak
ilerletmek ve yiiksekogretime giris sartin1 saglamak (berufsoberschule).

e Profesyonel kurumlarm ihtiyaglarini diisiinerek ogrencilere pratik odakl

disiplinleraras1 beceriler kazandirmak (berufsschule).

Alt ortadgretimde yabanci dil egitimi incelendiginde, temel genel egitimin ayrilmaz
bir pargasi oldugu diisiiniilerek, 6grencilerin ilkdgretimde edindigi sese dayali yeterlikler alt
ortadgretimde siirekli artarak devam eder. Ilkdgretime kiyasla alt ortadgretimde alman
yabanci dil dersleri sistematik 6grenme ve iist diizey soyutlama ile karakterize edilmistir. Alt
ortadgretim ayrica Ogrenmede asamali olarak artan yansitma ve bagimsizlik amaclarina
sahiptir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programia gore zorunlu ve segmeli alinabilen yabanci
dil dersleri, 6grencilerin alt ortadgretim sonuna geldiklerinde B1 seviyesinde olmalarini
amaclar. Fonksiyonel ¢ok dilliligin amac1 ise dgrencilere en az bir yabanci dilde temel bilgi
edinme olanagi sunulmasmi Ongoriir. Diger derslerde de iki dilli egitim verilebilmesi

disiplinler aras1 bir yaklagim getirmis ve yabanci dil derslerine de destek olmustur.

Ust ortadgretimde yabanci dil dersleri bir énceki kademede edinilen yeterliklerin

genisleyerek devam etmesi iizerine kuruludur. Ogretme ve oOgrenmede odak, derin
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kiiltiirleraras1 anlayis, farkli metin tiirlerinde yeterlik gerektiren yazili dil, uygun sdylem
yeterlikleri ve dil farkindalig1 {izerine kuruludur. Bu yeterlikler Alman egitim sisteminde
yiiksekdgretime gecis Onkosullart olan Allgemeine Hochschulreife egitim standartlar1 veya
Abitur smavi hesaba katilarak gelistirilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonucu Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi dogrultusunda en az B2 ve {istii bir seviyede olmasi beklenir.
Alt ortadgretimde oldugu gibi, yabanci dil dersleri diginda baska derslerde iki dilli egitim

verilebilir.

Mesleki ortadgretim yabanci dil dersleri de alt ortadgretim seviyesinde edinilen
yeterlikler ilizerine kuruludur ve bu kademede almnan dersler Ogrencilerin mesleki ve
profesyonel agidan yabanci dilin iistesinden gelmelerinde temel bir katki saglar. Ekonomik
sektorde ve isgiicii piyasasinda devam eden kiiresellesme géz oniine alindiginda, bir meslege
ve profesyonel bir alana 6zgii dil faaliyetlerinde, yabanci dil yeterliligi, mesleki hareket
kabiliyetinin Snemli bir bdliimiinii olusturmaktadir. Ozellikle ikili sistemin uzmanlik
gerektiren belirli derslerinde (Fachklassen), mesleki ve profesyonel alan iizerinde dil
yeterliliginin gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Berufsschule'de 6gretim uygulamalari,
yabanci dil yeterliligini ilgili Ausbildungsberuf'daki (6rgiin egitimde stajyerlik gerektiren

meslek) onemiyle dogru orantili genisletir ve derinlestirir.

Ortadgretimde birinci yabanci dil olarak Ingilizce egitiminin KMK tarafindan
belirlenen temel perspektiflere katkis1 su sekilde belirtilmistir (Bildungsplane Baden-
Waurttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016):

Stirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim
Ingilizce sinif i¢i uygulamalarda giderek evrensellesen siirdiiriilebilirlik sorunlar: ele
alinabilir, giincelligini koruyan olgu ve olaylar vurgulanabilir. Ogrencilerin sosyal ve ekolojik

olarak uyumlu tutum sergilemeleri ve harekete ge¢meleri i¢in farkindaliklar1 arttirilabilir.

Cesitlilige Kabul ve Hosgorii i¢in Egitim

Ingilizcenin bir diinya dili oldugu goriisii 1s18mnda, Ogrencilerin gesitli iletisim
durumlarinda yetkinlik saglamalarmm 6n kosulu cesitli Ingilizce konusulan iilkeler hakkinda
bilgi sahibi olmalarina yol agmaktir. Derin bir kiiltiirler aras1 anlayis i¢in 68renciler kendi
iilkeleri ve diger ingilizce konusan hedef iilkelerin kiiltiirel 6zellikleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 kiyaslayabilmelidir.
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Saghgin Korunmasi ve Gelistirilmesi

Ingilizce smiflarinda &grencilere dil bilgisel ya da kiiltiirel agidan zor durumlarda
kaldiklar1 durumlar da dahil olmak tizere ¢6ziim odakli iletisim yontemleri gosterilir. Ayrica
yabanct dil Ogretimi, Ogrencileri odaklanmig ve motive olmus bir sekilde ellerindeki

imkanlarla uygun ve etkili, yontem ve stratejileri kullanmalarina tesvik eder.

Mesleki oryantasyon

Ingilizce derslerinde &grenciler gergek hayatta karsilasabilecekleri durumlara dnce
kisisel daha sonra profesyonel acidan ele alinarak hazirlanir. Is bagvurularinda yazili ve s6zel
olarak kendilerini kanitlayabilecek yetkinlikte olmalarma 6zen gosterilir. Iletisim becerilerinin
gelistirilmesi, karsilasacaklar1 sozlii ve yazili smavlar, gercek yasamla baglantili etkinlikler
hesaba katilarak ogrencilerin Ingilizce konusan ¢ok Kkiiltiirlii profesyonel diinyaya atim

atmalarma hazirhik yapilir.

Medya Okuryazarlig

Ingilizcede dijital medya kullanimu kiiltiirler aras1 baglamda 6zerk ¢alisma ve bireysel
olarak bagmsiz dil bilimi ile ilgili kaynaklarin gelisimi i¢in uygundur. Ayrica Ingilizce
dersleri ogrencilerin kendi metinlerinin {iretiminde giivenli, elestirel ve sorumluluk sahibi
medya kullanimina odaklanir. Medya ile 6grenim, Ingilizcenin medyadaki roliinii de yansitir.

Tiiketici Egitimi

Ogrencilerin tiiketimde 6z belirtim ve sorumluluk bilinci ile hareket etmesi amaci,
Ingilizcede bu dogrultuda uygun metin kullanimlari ile tesvik edilir. Ogrencilerin davranislari
hedef dildeki akranlariyla kiyaslanarak, tiiketici davranislar1 ve muhtemel evrensel sonuglari
arasindaki iligki eyalet bazinda ele alinan popiiler kiiltiir, yemek kiiltiirti, tiiketici davraniglar1

gibi konular da 6rneklendirilerek.

Ogrencilerin ilkogretimde Ingilizce derslerinde edindigi yeterliklerin ve becerilerin
ortadgretime gelindiginde asamali olarak gelisme gostermesi dort baslikta hedeflenir

(Bildungsplane Baden-Wurttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016):
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Tablo 9. AOIOP Hedef Tiirleri

Ana Hedef Alt Hedef Aciklama:
Ogrenciler 6ncelikle dil farkindahig: gelistirir ve dil stratejilerini kendi
kaynaklin1 mobilize ederek, dengeli bir bi¢imde kullanir. Ana dilleriyle
Siirec Dil Ogrenme kiyaslama yaparlar ve hedef dile 6zgii 6zellikleri ve kiiltiirii kesfederler.
Odakh Becerileri ve Yagama yakinlik ilkesiyle desteklenen hedef dile ait beyanlar1 anlamak
Yeterlikler Stratejileri icin basit stratejiler gelistirirler. Tekrarlanan dil bilgisi yapilarini
tanirlar ve adapte ederler. Asamali olarak gelisme gostererek bireysel
dil 6grenme becerilerini gdzlemler ve kanitlarlar.
icerik Kiiltiirel Ogrenciler hedef dile ait kiiltiire 6zgii giindelik hayata iliskin 6zellikleri
Odakh Yeterlik ve kesfeder. Yabanci dil 6grenimine agiklik ve hosgoriiyle hareket ederler.
. Konu Ilgi, yetenek ve demografik kosullar1 dikkate alinarak hedef dile 6zgii
Yeterlikler Alanlari deyimler ve kelime dagarcig1 edinirler.
Dinledigini Ogrenciler hedef dilde verilen dgretim uygulamalarini ve talimatlari
Anlama takip edebilirler. Mimikler, yiiz ifadeleri, gorsellestirme gibi baglamsal
ipuglar1 kullanabilirler. Dinleme metinlerinden &6zgiin bilgileri ayirt
edebilirler.
i, Okudugunu  Cogunlukla tamdik kelimelerden olusan bir metnin igerigini
Iletisim -
. . Anlama anlayabilirler.
Becerileri
Hedef Dilde Ogrenciler kendileriyle ilgili agiklama yapabilir. Basit sorular sorabilir
Konusmalara ve sdzel/sozel olmayan cevaplar verebilirler.
Katilma
Yazma Ogrenciler basit, yalitilmus ifadeler ve ciimleler kurabilirler.
Kelime Ogrenciler baglama uygun bir dil kullanirlar. Ancak genellikle
Bilgisi ve sistematik dil bilimsel agiklamalar gerektiren dil bilgisi yapilar
Dilbilimsel Dil bilgisi hakkinda farkindaliklar1  yoktur. Ogrenciler tasarlanmig konu
Araclar alanlarinda bireysel kelime dagarcigina sahiptir.

Telaffuz ve
Tonlama

Ogrenciler tanidik olduklar1 kelime ve yapilar1 anlasilabilir bir sekilde
telaffuz ederler, ciimle kurarken uygun tonlama kullanirlar.

Kaynak: Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016.

Tablo 9’da goriildiigli gibi, siire¢ odakli yeterlikler; dil farkindalig: ve dil 6grenme

becerileri olarak ikiye boliiniirken, igerik odakli yeterlikler; sosyo-kiiltiirel oryantasyon,
kiiltiirler arasi iletisim, fonksiyonel iletisim, metin ve medya okuryazarligi olarak dort alt
baslikta ele alinir. Fonksiyonel iletisim yetkinligi ise dinleme/dinledigini anlama, okudugunu

anlama, konusma-konusmalara katilma, konusma-tutarli monolog, yazma, dilsel
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arabuluculuk, dilbilimsel araclar (kelime bilgisi, dil bilgisi, telaffuz ve tonlama) gibi alt
basliklara boliinmiistiir. Hedefler belirlenirken bu basliklarin her biri i¢in ag¢ilim yapilmakla

birlikte AOIOP’de igerik belirlemede de yerleri vardir. Sekilde 5’te goriildiigii gibi;

Kiiltiirlerarasi
Iletisim Yetkinligi

Dil Becerileri
Sosyokiiltiirel Yeterlilik
Metin ve Medya Okuryazarhigi
Dil Farkindahg

Dinleme/Dinledigini Anlama
Konusma
Konusma/Konugmalara Katilim
Okuma/Okudugunu Anlama

Yazma

Kelime Bilgisi
Dil Bilgisi
Telaffuz ve Tonlama

Sekil 5. AOIOP Yeterlik Alanlarinin Etkilesimi (Bildungsplane Baden-Wiirttemberg,
Englisch als erste Fremdsprache, 2016).

Sekil 5, mevcut egitim planlarinda art arda listelenen yeterliklerin, tek basma
ulagilabilecek bireysel beceriler degil, birbirine kenetlenen ve dinamik bir etkilesim i¢inde
olan yeterlikler oldugunu gostermektedir. Hem siirecle ilgili hem de igerikle ilgili yeterlikler
temel olarak kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligine hizmet etmektedir. KMK egitim standartlar1
ve ADOCP dogrultusunda Baden-Wiirttemberg 2016 ingilizce Egitim Plam incelendiginde

Ogrencilerin ortadgretim I. kademe (ortaokul) egitimini tamamladiklarinda en az BI
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diizeyinde olmasi beklenir. Ortadgretimde belirlenen hedeflerin islevsel iletisim yetkinligi
(dinleme/dinledigini anlama, okudugunu anlama, konusma/iletisim kurma-konusmalara
katilim, konusma/tutarli monolojik konusma, yazma) ve kiiltiirleraras: iletisim yetkinligi,
metin ve medya okuryazarligi basliklarinin altinda toplandig1 goriilmiistiir bu ayrimla verilen

tablo 10’da hedefler belirtilmistir:
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Tablo 10. AOIOP Genel Egitim Liselerinin Hedefleri

Yetkinlik Tiirii Aciklama:

Ogrenciler farkli hedef kiiltiirlerin sosyal, politik, ayn1 zamanda soyut konular1 hakkinda sosyo-kiiltiirel yonelim

Kiiltiirlerarasi iletisim Yetkinligi  bilgisine sahip olarak; tarihsel kosullarin da hedef kiiltiirle ilgilisini gbz Oniine alarak, farkli iletisim kosullarmda
calisabilirler ve bliylik ol¢iide giivenli ve kiiltiirel olarak uygun sekilde ve kendi dilsel davranislarinda hareket etme
etkisini yansitabilirler.

Metin ve Medya Okuryazarhgi Ogrenciler sosyal, siyasal ve popiiler bilim konularmdaki metinleri soyut olsalar bile analiz edebilir ve yorumlayabilir.
Metin iiretimi li¢ sart alanin1 da kapsar (tanimlayici veya dzetleme, analiz etme veya degerlendirme ve metin tiirlerini
tasarlama). Bir metnin, metin olarak kabul edilmesi igin bu ii¢ sart aranir. Ogrenciler sdzlii, yazili ve gorsel ilgili kiiltiir
ve medyadaki iirlinler analog veya dijital olarak iletilen igerigi anlayabilir. Metin ve medya yeterliligi alic1 ve {iretken
yetkinliklere dayanir ve onlar1 derinlemesine tartisabilir.

Islevsel iletisim Yetkinligi

1- Dinleme-Dinledigini Anlama Ogrenciler dogrudan iletisimde oldugu kadar uzun goriislerde de yorum yapabilir. Sosyal, politik ve popiiler bilim
konulari, soyut olsalar bile, muhtemelen farkli tiirlerde, ¢ok hizli konugmasalar da daha karmasik ve otantik dinleme
metinlerini anlayabilirler. Asagidaki faktorler, metinlerin zorluk derecesi i¢in 6zellikle 6nemlidir: Konuya ve metin
tiirline asinalik, aciklik derecesi, soyutlama derecesi, metin eksikligi, tutarlilik, dilsel karmasiklik ve arka plan.



1-

2- Konusma/iletisim Kurma-Konusmalara Katihm

3- Konusma/Tutarh Monolojik Konusma

4-

Okudugunu Anlama

Yazma
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Ogrenciler sosyal, siyasal ve popiiler bilim iizerine daha uzun 6zgiin metinler, aciklayici
metinler, edebi metinler ve yorumlar yazabilirler. Konular1 soyut ve farkli arka plan ya da
zamanlardan olsalar bile anlayabilirler. Asagidaki faktorler, metinlerin zorluk derecesi igin
ozellikle onemlidir: Konuya ve metin tiirline asinalik, bilinmeyen kelime dagarcigi miktari,
kiiltiire 6zgi terimler, bilgi yogunlugu, s6zdiziminin karmasikligi, agiklik derecesi, karmasik
anlat1 yapilar1 ve edebi dil ve soyutlama diizeyi.

Ogrenciler tartismalarda duruma gére yer alabilirler. Soyut olsalar bile ¢ogunlukla bilindik
sosyal, politik ve popiiler bilim konular1 iizerine tartigmalara aktif olarak katilim gdsterirler.
Kiiltiirlerarasi tartigmalara uygun bir sekilde katilim gosterirler.

Ogrenciler soyut ve bazen daha az tamdik, tutarli ve yapilandirilmis notlarla desteklenerek,
sosyal ve politik meseleleri, daha uzun siire 6zgiirce konusabilir ve konusma akisini diizgiin bir
sekilde siirdiirebilirler.

Ogrenciler soyut sosyal, politik ve popiiler bilim metinleri dahil olmak iizere yapilandirilmus,
mantiksal olarak ve ¢ogunlukla farklilastirilmis metinler yazabilirler. Konu ve duruma gore
konular1 yazarlar. Sinav operatorlerini uygulayabilir ve analitik, tartismaci, yaratict yazma ile
ilgili metin tiirtiniin kurallarina uyar.

Kaynak: Baden Wiirttemberg Erganzungsheft Basisfacher der Oberstufe- Bildungsplan des Gymnasiums, Oberstufe an Gemeinschaftsschulen,

2016.
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Tablo 10 incelendiginde, ortadgretim II. kademede Tiirkiye’den farkli olarak, dil
becerilerine oldugu kadar kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligi ve metin ve medya okuryazarligi
alanlarindaki hedeflere de agirlik verilmistir. Tabloda hedeflere ilgili genel agiklamalar yer
almaktadir, program incelendiginde her bashign altinda agirlik verilen beceri ve yetkinlige
0zel hedeflerin de ayrintiyla agiklandigi goriilmiistiir. Her hedefin ait oldugu beceri ya da
yetkinlik tiiriine gore ogrencilerin edinmesi gereken dil 6grenme strateji ve yontemlere dair
hedefler de ayrica programda belirtilmistir. Bu basliklara ek olarak ogrenciler igin dil
farkindaligi, dil arabuluculugu, dilsel araclar (dil bilgisi, kelime hazinesi) gibi basliklarda
belirtilen hedeflere iliskin genel agiklamalar su sekildedir;

Dil Farkindaligi: Kendi kiiltiiriiniin hedef kiiltiirle benzerlik ve farkliliklarint ayrintil
olarak agiklar ve muhtemel tarihsel nedenleri kavrayarak, analiz eder, alternatif ve 6zgiin

yorumlar yapar.

Dil Arabuluculugu: Sozli ve yazili durumlarda iki dilli konusabilir. Sosyal, politik ve
kiiltiirleraras1 metinleri iletisim kosullarina uygun olarak iletebilir. Metinlerin zorluk
seviyeleri i¢in, dinleme/dinledigini anlama ve okuma/okudugu anlama 6zelliklerini
karsilastirir. S6zIi ve yazili olarak iletisim durumlarinda uygun bilgiler sunar. Kiiltiirlerarasi
konusma niyetlerini (ret, diiriistliik, elestiri) ve hedef kiiltiire 6zgii nezaket kosullarin1 dikkate

alarak ifadelerini aktarabilir.

Dilsel Aracglar (Kelime Hazinesi): Sozciik birimleri ve kolokasyonlarmin (gilinliik
konugma dili, resmi konusmalar) farklilastirilmis bir repertuarina sahiptirler, boylece duruma
gore, sosyal, siyasi ve popiiler konularda soyut olsa bile ifadeler {iretebilirler. Ayrica isiterek

veya okuyarak ek sozciik birimlerini anlayabilirler.

Dilsel Araglar (Dil Bilgisi): Karmasik s6zdizimsel yapilar olusturabilirler ve bunlar
biiyiik dlciide sosyal, politik ve popiiler bilim konularina odaklanmalarini saglar. Cogunlukla
sozlii ve yazili olarak bu yapilar1 ifade edebilirler. Cilimlelerdeki anlam ifadelerini de

olusturabilirler.

Dilsel Araglar (Telaffuz ve Tonlama): ingilizcenin telaffuzu ortak standart diller
dogrultusunda akic1 ve anlagilir oldugu siirece 6grenciler arasinda farklilik gosterebilir (Baden
Wiirttemberg Erganzungsheft Basisfacher der Oberstufe- Bildungsplan des Gymnasiums,

Oberstufe an Gemeinschaftsschulen, 2016).
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4.2.1.3. Ingiltere Ortabgretim Ingilizce Ogretim Program Hedefleri

Ingiltere’de 1988 Egitim Reformu Yasasi, 2002 Egitim Kanunu ve en son 2014
yilinda revize edilen ulusal program, anahtar asama 1 ve 4 (ilkdgretim 1-2, ortadgretim 3-4)
(yas araliklar1 5-16) arasinda uygulanmasi gereken zorunlu dersleri ve egitim programlarini
belirler. Din egitimi, iliskiler, cinsiyet ve saglik egitimi ve kariyer egitimi ise ulusal
programda belirtilen gerekliliklerinin yaninda yer alir (Eurydice, 2019¢). Bakanlik tarafindan
belirlenen ulusal program standartlar1 disinda yerel egitim otoriteleri, haftalik programlar ve
ders saatleri, zorunlu tutulanlara ek olarak ders secimleri gibi konularda kendi egitim
programlarini planlamada ve tasarlamada 6zglirdiir. Bu sebepten her okul her egitim 6gretim
yilinda okul programini ¢evrimigi yayinlamak zorundadir. Devlet okullar1 bakanlik tarafindan
belirlenen ulusal program standartlarin1 neden belirtmedikleri siirece takip etmelidir (DfE,

2019).

Ingiltere’de kamu tarafindan karsilanan her okul 8grencilerinin ruhsal, ahlaki, kiiltiirel,
biligsel ve fiziksel gelisimini destekleyen ve Ogrencilerini ileriki yasamlarinda karsilara
cikacak firsat, sorumluluk ve deneyimler icin hazirlayan dengeli bir program sunmakla

mesuldiir. Ulusal program genel hedeflerine bakildiginda:

e Opgrencilere egitimli birer vatandas olmalar1 yoniinde gerekli bilgiyi ve
bireylerde yaraticihik ve basartyr doguran ve takdir eden Ggretim
uygulamalarin1 sunmak, 6grencileri siirekli egitime tesvik etmek i¢cin ana
hatlar1 olusturmak,

e Ulusal programda belirlenen standartlarin otesinde her egitim 6gretim
giiniinde, haftasinda, doneminde ve yilinda farkli olanaklar bulundugu, her
Ogrencinin egitiminde ulusal programinin sadece bir bilesen oldugunu hesaba
katarak Ogretmenlere, daha genis bir okul programinin pargasi olarak ve
Ogrencilerin bilgi, yetenek ve anlayislar1 dogrultusunda heyecan verici ve
uyarict dersler gelistirmeleri i¢in taslak olusturmak (DfE, National Curriculum

in England: Framework for Key Stages, 2014).

Ortadgretimde Ingilizcenin yeri incelendiginde egitimde ve toplumda iistiin ve énemli
bir role sahip oldugu, Ingilizcede yiiksek kalitede bir egitimin ogrencilerde fikir ve
duygularini bagkalarina iletmek i¢in akici bir sekilde konusma ve yazma, baskalarinin fikir ve
duygularinin anlamak icin ise dinleme ve okuma becerilerini gelistirecegi belirtilmistir.

Ozellikle okuma yoluyla 6grencilerin kiiltiirel, duygusal, entelektiiel, sosyal ve ruhsal agidan


http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1988/40/contents
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gelismeleri icin Ingilizce egitiminin bir firsat olarak goriildiigii ve edebiyatm bu gelismede
anahtar bir rol oynadig1 ifade edilmistir. Ayrica okumanin 6grencilere bilgi edinmede ve
bildiklerinin iizerine inga etmede yardimc1 oldugu, topluma bir birey olarak tam katilimda tim

dil becerilerinin gereklilik arz ettigi belirtilmistir.

Ingiltere’de zorunlu ortadgretimi olusturan anahtar asama 3 (11-14) ve anahtar asama

4 (14-16) kapsaminda verilen ingilizce egitiminin genel hedefleri incelendiginde:

Ulusal programda Ingilizce egitiminde verilen kapsayici hedef, dgrencileri yiiksek
standartlarda dil ve okuryazarlik becerileri kazanmalari, edebiyat sevgisi ve keyif amagh

yaygin okuma aliskanliklar1 gelistirmeleri i¢in tesvik etmektir. Ayrica tiim 6grencilerin;

e Kolayca, iyi bir anlayigla ve akici bir sekilde okumalari,

e Hem keyif hem de bilgi amagl yaygin ve sik okuma aligkanlig1 kazanmalari,

e Genis bir kelime dagarcigi edinmeleri, okuma, yazma ve konusmada dilbilgisi
yapilarinda ve dil bilimsel baglamda anlay1s sahibi olmalari,

e Zengin ve ¢esitli edebi mirasi takdir edebilmelersi,

e Amaglarma ve hedef kitlelerine gore dillerini ve stillerini ¢esitli baglamlarda,
uyarlayarak net, dogru ve tutarh bir sekilde yazabilmeleri,

e Tartigmayr 68renmek i¢in kullanmalari, anlayis ve fikirlerini net bir sekilde
aciklayabilmeleri,

e Konusma, dinleme, resmi sunum hazirlama ve agiklama, tartismaya katilma

sanatlarinda yetkin olmalarini saglamaktir.

Cerceve program niteligindeki IOIOP genel olarak hedefler iizerinde yogunlasmistir.
Programin yerel diizeyde, okul tiirii ve smnif bazinda uygulayicilara esneklik saglanarak
belirlenen hedefler dogrultusunda uygulanmasi ve gelistirilmesi beklenmektedir. Ortadgretim
diizeyinde Ingilizce dersinde ulusal program tarafindan belirlenen hedefler tablo 11°de

belirtilmistir:
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Hedef Asama | Aciklama:
Ogrenciler okumaya dair takdir ve sevgi gelistirir ve giderek daha zorlayic1 materyalleri bagimsiz olarak segebilir;
eyeni kelimeleri 6grenir, agik¢a bilinen kelime dagarcigiyla iliskilendirir ve baglam ve sozliikler yardimiyla anlar,
ecikarimlarda bulunur ve metindeki kanitlara atifta bulunur,
*bu bilginin amacini, izleyicisini ve baglamimu bilir ve bu bilgiyi kavramayi desteklemek i¢in cizer,
eokuduklarmin mantikli oldugundan emin olmak igin anlayiglarini kontrol eder.
Ogrenciler elestirel okuma yapabilir;
3 emecazi dil, kelime secimi, dilbilgisi, metin yapisi ve orgiitsel dzellikleri igeren dilin anlammi bilir,
ecesitli siirsel kurallari tanir ve bunlarm nasil kullanildigini anlar,
eortam, konu ve karakterizasyonu ve bunlarin etkilerini inceler,
eoyun yazarlarinin ¢aligmalarmin performans yoluyla etkili bir sekilde nasil iletildigini ve alternatif evrelemenin bir oyunun farklh
yorumlarina nasil izin verdigini anlar,
emetinler arasinda elestirel karsilagtirmalar yapar,
Okuma *her yil (en az 2) bir dizi yazar1 inceler.
Ogrenciler Ingiliz edebi mirasmin derinligini ve giiciinii asagidakiler araciligryla okuyup ve takdir edebilir;
eyiiksek kaliteli, zorlu, klasik edebiyat ve makaleler, incelemeler ve gazetecilik gibi genis edebi olmayan/kurgusal olmayan genis bir
yelpazede okuma yapar (tiim metinleri tiirleri icerilmelidir),
ekarsilagtirma yapmak i¢in temel olarak literatiirii ve diger yazilar1 yeniden okur,
emeydan okuma, ilgi ve zevk i¢in bagimsiz olarak kitap secer ve okur,
Ogrenciler metinleri anlamak ve elestirel olarak degerlendirebilir;
ofarkli amaglar i¢in farkli sekillerde okur, fikir ve bilgileri 6zetleme ve sentezleme ve bunlarin belirli amaglar i¢in yararliliklarini
degerlendirir,
esosyal, tarihi ve kiiltiirel baglami ve ait oldugu edebi gelenek dahil olmak iizere yazinin amaci, kitlesi ve baglami hakkinda bilgi
4 sahibi olur, degerlendirir, bilgilendirir,

eyer/mekan, karakterizasyon, olaylar ve ortamlarin 6zelliklerini, aralarindaki iliskileri ve etkilerini kesfeder,

ecikarimlari kanitla gerekgelendirme de dahil olmak iizere, bir bakis acisin1 desteklemek i¢in metinde kanit arar,

stemalari, fikirleri ve bilgileri belirler ve yorumlar,

edelillerle desteklenen ifadeler ile desteklenmeyen ifadeler arasinda ayrim yapar ve delillerin yanliligini ve kétiiye kullanimini
belirler,

*bir yazarin kelime, bi¢im, dil bilgisel ve yapisal 6zelliklerini secer ve bunlarin etkinligini ve etkilerini degerlendirir,

eclestirel karsilagtirmalar yapar, baglamlara, temalara, karakterizasyona, metinlerin iislup ve edebi kalitesine atifta bulunur ve daha
genis okumada bilgi ve becerilere dayanir,

*bir metne bagka yanitlarin miimkiin oldugunu bilerek ve bunlar1 degerlendirerek bilingli bir kisisel yanit verebilir.
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Hedef

Asama

Aciklama:

Yazma

Ogrenciler yaratic1 ya da bilgilendirici amaglarla dogru, akici, etkili ve uzun siire yazabilir;

« asagidakiler de dahil olmak iizere ¢ok cesitli amaglar ve izleyiciler igin yazma: iyi yapilandirilmig resmi agiklayici anlatim denemeleri,
hikayeler, senaryolar, siir ve diger yaratici yazilar; konugsmalar ve sunumlar i¢in notlar ve parlak metinler ve argiimanlar ile kisisel ve resmi
mektuplar da dahil olmak iizere bir dizi diger anlati ve anlat1 olmayan metinler yazma,

* materyali 6zetleme ve organize etme, fikir ve argiimanlar1 gerekli gercek ayrintilarla destekleme islemlerini yapar,

* kelime, dilbilgisi ve metin yapisi ile ilgili artan bilgi birikimlerini yazmalarina uygular ve uygun formu secer,

* edebi ve retorik araglar1 okur ve dinleme bilgisine dayanarak yazilarinin etkisini arttirir,

Ogrenciler yazilarmi planlayabilir, taslak haline getirebilir, diizenleyebilir ve diizeltebilir;

« yazilarinin amaglanan kitleleri ve amaglar1 nasil yansittigini dikkate alir,

« tutarliligmi ve genel etkililigini artirmak i¢in yazilarinin kelime, dil bilgisi ve yapisini degistirir,

* dogru dilbilgisi, noktalama isaretleri ve yazim kurallarina dikkat eder, ulusal programda belirtilen yazim kaliplarina ve kurallarina ve
Ingilizce icin anahtar asama 1 ve 2 galigma programlarina uygun olarak gelistirir.

Ogrenciler yaratici ve bilgi verici amaglarla asagidaki yollarla dogru, akici, etkili ve uzun siire yazabilir;

« yazilarini ¢ok ¢esitli amaglara ve kitlelere uyarlar: tarif eder, anlatir, agiklar, talimat verir ve yanit vererek tartisir,

« fikirleri, olgular1 ve kilit noktalar1 secer ve organize eder, destek ve vurgu i¢in kanitlari, ayrintilari ve alintiyr etkili ve siirekli olarak belirtir,

« dinleyicileri, amaci ve baglami yansitmak i¢gin sdzel cihazlar da dahil olmak iizere kelime, dilbilgisi, bi¢im ve yapisal ve organizasyonel

ozellikleri secer ve mantikli bir sekilde kullanir ve gerektiginde Standart Ingilizceyi kullanir.

Ogrenciler bagkalar: tarafindan saglanan bilgileri kullanmak da dahil olmak iizere not alma, taslak hazirlama gibi yéntemlerle yazi yazarken

(6rnegin, saglanan kilit noktalardan bir mektup yazmak; sunum iizerine ¢izim yapma ve bilgiyi kullanma) asagidakileri gozden gegirebilir,

diizenleyebilir ve kanit arayabilir;

« taslaklarinin amaglanan etkiyi saglayip saglamadigimi kontrol eder,

* yazilarin1 yeniden yapilandirmak ve tutarliligi, dogrulugu, netligi ve genel etkinligi gelistirmek i¢in dilbilgisini ve kelime bilgisini
degistirir,

« dilbilgisi, noktalama isaretleri ve yazimlarin dogruluguna ve etkinligine dikkat eder.
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Hedef Asama | Aciklama:
Ogrenciler dilbilgisi ve kelime bilgisini asagidaki yollarla pekistirebilir ve gelistirebilir;
« ulusal programda belirtilen dilbilgisi, daha zorlu metinleri analiz etmek i¢in anahtar agama 1 ve 2 programlarini genisletir ve uygular,
* okuduklar1 metinlerin gramer 6zelliklerinin etkinligini ve etkisini inceler,
* okuma ve dinlemeden yeni kelime ve dilbilgisi yapilar {izerine ¢izim yapar ve bunlar1 belirli efektler elde etmek i¢in yazma ve
3 konusmalarmda bilingli olarak kullanir,
« resmi ve gayri resmi kayitlarla iliskili farkliliklar da dahil olmak iizere, konusma dili ve yaz1 dili ile Standart ingilizce ve diger Ingilizce
cesitleri arasindaki farklari bilir ve anlar,
» Standart ingilizceyi kendi yaz1 ve konusmalarinda giivenle kullanir,
Dil Bilgisi » okuma, yazma ve konusma dilini dilbilimsel ve edebi terminolojinin hassas ve giivenli kullanimu ile tartigir.
ve Kelime Ogrenciler dilbilgisi ve kelime bilgisini asagidaki yollarla pekistirebilir ve gelistirebilir;
Haznesi ¢ okuduklar1 metinlerdeki etkinliklerini ve etkilerini inceler,
* okuma ve dinlemeden yeni kelime ve dilbilgisi yapilar1 {izerine ¢izim yapar ve bunlari belirli efektler elde etmek i¢in yazma ve
4 konusmalarmda bilingli olarak kullanir,
* resmi ve gayri resmi kayitlarla iligkili farkliliklar da dahil olmak iizere, konusma dili ve yaz1 dili ile Standart Ingilizce ve diger Ingilizce
cesitleri arasindaki bazi farklar1 inceler,
+ dilsel ve edebi terminolojiyi okuma, yazma ve konusma dilini tartisirken Ingilizceyi dogru ve giivenle kullanir.
Ogrenciler asagidakiler de dahil olmak iizere giivenli ve etkili bir sekilde konusabilir;
» Standart Ingilizceyi sinif tartismast da dahil olmak iizere cesitli resmi ve gayri resmi baglamlarda giivenle kullanir,
3 * kisa konusma ve sunumlar yapar, kendi fikirlerini ifade etmek ve konuya odaklanir,
* resmi tartismalara ve yapilandirilmis tartismalara katilir, sdylenenleri 6zetler ve / veya gelistirir,
* dil olusturmak ve dil kullanimi ve anlamini tartismak i¢in rol, tonlama, ton, hacim, ruh hali, sessizlik, durgunluk ve eylemi kullanarak oyun
senaryolarini ve siirlerini dogaglama, prova yapma ve gerceklestirme islemlerini yapar.
Konusulan Ogrenciler asagidakiler de dahil olmak tizere giivenli, sesli ve etkili bir sekilde konusabilir:
.. * baglam ve kitle gerektirdiginde Standart Ingilizce kullanir,
Ingilizce « farkli boyutlarda gruplar halinde etkin bir sekilde calisir ve tartigmalara liderlik eder ve yonetir, digerlerini verimli bir sekilde dahil eder,
gozden gecirir ve Ozetler ve hedeflere / son teslim tarihlerine katkida bulunmak gibi gerekli rolleri iistlenir,
4 * bagkalarinin katkilarini dinler ve kendi de katkida bulunur, agikliga kavusturmak ve bilgilendirmek i¢in sorular sorar ve gerektiginde

asamali olarak zorlayici tartigmalara dahil olur,

* resmi s6zIii sunumlar ve tartismalar i¢in bilgi ve fikirleri etkin ve ikna edici bir sekilde seger ve diizenleme de dahil olmak iizere farkli
amagclar ve kitleler icin planlar,

* hem resmi hem de gayri resmi gesitli baglamlarda dinler ve yanit verir ve icerik, bakis agilari, kanit ve sunum yonlerini degerlendirir,
* dil {iretir ve dil kullanim1 ve anlamini tartismak i¢in oyun senaryolar1 ve siirlerini dogaglama, prova yapma yontemleriyle canlandirir.

Kaynak: National Curriculum in England-English Programmes of Study: Key Stage 4, 2014.
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Tablo 11°de goriildiigii gibi, ortadgretim cerceve Ingilizce &gretim programinda
hedefler okuma, yazma, dil bilgisi/kelime bilgisi ve konusma dili olarak 4 baslikta ele
alimmistir. Okuma bashigina hedef davraniglarin belirlenmesinde yogunlugun en fazla okuma
bashig1 altinda toplanmasi dikkat c¢ekmistir. Hedef davranmiglarin basitten karmasiga ve
asamalilik ilkeleri dogrultusunda hazirlandig1 sdylenebilir. Uygulayicilara 6zerklik saglayan
cergeve niteligindeki program genel olarak hedef davranislar {izerine kurulu olmakla birlikte
bagimsiz ve otonom 6grenenler hedeflemektedir. Ek olarak, program uygulayicilara zorunlu
olmamakla birlikte dil bilgisi/kelime bilgisi basligi altinda yetkinlik saglanmasi beklenen

yapilar hakkinda yol gosterici bir sozliik saglanmaktadir.

4.2.1.4. Ulkelerarasi Ortaégretim Ingilizce Ogretim Programlarindaki Hedeflerin
Karsilastirilmasi
Arastirmada ele alinan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere ortadgretim Ingilizce 6gretim

programi hedefleri incelenmis, program hedefleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar Tablo

12°de sunulmustur:
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Tablo 12. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim ingilizce Programlarindaki Hedeflerin

Karsilastirilmasi

Tiirkiye

Almanya

Ingiltere

Ogretim programimda uzak hedefler yer

almaktadir.

Ogretim programinda genel hedefler yer

almaktadir.

Hedefler taksonomik siniflandirma goz

Oniine alinarak verilmistir

Hedefler biitiin gelisim alanlarmi (bilissel,
psikomotor, duyussal) destekleyecek
niteliktedir.

Hedefler tiim gelisim alanlarini esit oranda

destekleyecek sekilde tasarlanmistir.

O

Hedefler akademik takvim dogrultusunda

kronolojik olarak sunulmustur.

Hedefler ortaggretim kurum tiirleri ve
haftalik ders saati farki gézetilerek

hazirlanmustir.

Hedefler dort temel dil becerisine uygun

olarak sunulmaktadir.

Hedefler dort temel dil becerisine ek
olarak farkli yetkinlik alanlar1 gozetilerek

hazirlanmustir.

O

Hedefler ¢erceve program niteligindedir.

O

O

Hedefler 6grenci ihtiyaglar1 gozetilerek

hazirlanmustir.

® @ |
EVET  HAYIR  KISMEN

Tablo 12 incelendiginde, egitim programlar1 bakimindan ii¢ {ilke de farklilik

gostermektedir. Tiim programlarda 6zel hedeflerin yani sira uzak ve genel hedeflere yer

verilmigtir ve kazanmimlar taksonomik smiflandirma gdz oniine alnarak hazirlanmustir. Ug
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tilke de dort temel dil becerisine uygun olarak program gelistirmis fakat dort dil becerisine ek
yetkinlik alanlar1 (dil farkindaligi, kiiltlirlerarasi iletisim yetkinligi, dil arabuluculugu, dil
Ogrenme strateji ve yontemleri) tanimlayan tek iilkenin Almanya oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye’de merkezi bir program hazirlanmakta ve {ilke genelinde uygulama zorunlu
tutulmaktadir. Almanya’da program gelistirme ¢alismalarini eyaletler (Lander) hazirlamakta
ve eyaletten eyalete programlar farklilik gostermektedir. Eyalet Bakanligi tarafindan
hazirlanan program (Barden-Wiirttemberg Eyaletinde) ¢erceve niteligi tasimakta olup genel
hatlariyla sunulmustur. Hazirlanan bu ¢erceve programda belirtilen standartlar temel alinarak,
eyaletteki okullar kendi programlarmi diizenlemektedirler. Ingiltere’de ise program gelistirme
calismalar1 lokal otoriteler (LEA-yerel egitim miidiirliikleri) tarafindan yapilmaktadir.
Almanya ile benzer olarak her okul Egitim Departman tarafindan tilke icinde biitiinlik ve
hesap verilebilirlik c¢aligmalar1 kapsaminda hazirlanan Ulusal Programda belirlenen
standartlara uymakla yiikiimli olup, okul programlarimi bireysellestirmekte serbest
birakilmislardir. Almanya ve Ingiltere benzer olarak program gelistirme alaninda g¢ekirdek
(cerceve) program sunmaktadir. Almanya eyalet bazinda daha ayrintili program ornekleri
gelistirmekle birlikte, Ingiltere okul bazinda program Ornekleri sunmaktadir. Bu sebepten
Ingiltere ve Almanya kurum ve haftalik ders saati farki gdzeterek hedef davranis

belirleyebilmekte fakat Tiirkiye’de ulusal 6lgekte ayni program sunulmaktadir.

Ug iilkede de hedef davranislar belirlenirken farkli yetkinlik alanlar1 temele almmistir

ve bu alanlar Tablo 13’te su sekilde belirtilmistir:
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Tablo 13. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Programlarindaki Hedefler ve

Yetkinlik Alanlar1 Karsilastirilmasi

Yetkinlik Alanlar Tiirkiye Almanya ingiltere
Kiiltiirleraras1  Iletisim O o O
Yetkinligi

Metin ve Medya
Okuryazarhig1 Yetkinligi

O
_
O

Islevsel Iletisim

Yetkinligi ® ® ®
e Dinleme-
Dinledigini ® ® O
Anlama
o Telaffuz o O O
e Konusma o [ ) ()
e [letisim Kurma-
Konusmalara o
Katilim ® ®
e Tutarli-
Monolojik
Konusma O @ O
e (Okuma-
Okudugunu ®
Anlama ®
e Yazma
® ® ®
Dilbilgisi ve Kelime
Haznesi ® O .

® O |
EVET  HAYIR  KISMEN

Tablo 13 incelendiginde, TOIOP* de hedeflerin, belirli dil bilgisi yapilar1 ve sinirl

sayida yeni sozciik bilgisi belirtilerek, sirasiyla dinleme, telaffuz, konusma, okuma ve yazma
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bashklar1 altinda verildigi anlasilmistir. AOIOP’de belirtilen hedeflerin, icerikle ilgili hedefler
ve siiregle ilgili hedefler olarak ikiye ayrildig1 ve siirecle ilgili yeterliliklerin 6grencide dil
farkindalig1 ve kendi dil 6§renme yontem ve stratejilerini gelistirmelerini planladig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu tiir yeterlikler her kademe igin ortak hedefler kapsaminda genel olarak ele
alinir. Icerikle ilgili yeterlikler bashig1 ise toplam 4 bdliime ayrilan ortadgretimde belirlenen
icerik farkliliklar1 olmakla birlikte sosyo-kiiltiirel yonelim, kiiltlirleraras: iletisim yetkinligi,
islevsel iletisim yetkinligi ve metin ve medya okuryazarligi kapsaminda belirlenen hedef
davranislar olarak ele alinir. Hedef davraniglar islevsel iletisim yetkinligi bashigi altinda
dinleme/dinledigini  anlama, okudugunu anlama, konusma/konugmalara  katilim,
konusma/tutarli monolojik konusma, yazma, dil arabulucugu, dilsel araglar kelime
hazinesi/dil bilgisi/ telaffuz ve tonlama olarak ifade edilmistir. Her alt bashigin altinda
ogrencilerin o yeterlige uygun dil 6grenme strateji ve yontemleri konusunda ulasmasi gereken
hedef davraniglar da belirtilmistir. Kiiltiirlerarasi iletisim yetkinliginde belirlenen hedef
davranislar ayrica dil farkindali§1 konusunda belirlenen hedef davranislar ile desteklenmistir.
Metin ve medya okuryazarligi hedef davraniglarin Almanya’da KMK tarafindan belirlenen
temel perspektifler iceriginde oldugu icin iizerinde énemle durulmustur. IOIOP’de anahtar
asama 3 ve 4 Ingilizce dersi igin belirlenen ulusal programda belirlenen hedefler okuma,

yazma, dil bilgisi ve kelime hazinesi, konusma dili basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

Uc iilkede de islevsel iletisim yetkinligi kapsaminda dort temel dil becerisi ve
dilbigisi, kelime hazinesi alanlar1 hedef davranis belirlemede ortak tutulmustur fakat
Tirkiye’de hedef davranis olusturmada kullanilmasi gereken dil yapilar1 ve kelime 6bekleri
programda ayrmntili bir sekilde sunulurken, Ingiltere’de genel bir yaklagimla bu yapilara
ornekler verilmis, program uygulayicilarina se¢im 6zgiirliigii taninmistir. Almanya ise hedef
davranis ve hedef kiiltiirleri acik¢a ifade ettikten sonra kelime haznesi, dil yapilary, dil bilgisi
gibi alanlar1 tamamen uygulayicilara birakmustir. Ayrica AOIOP’de bulunan kiiltiirlerarasi
iletisim yetkinligi, metin ve medya okuryazarligi yetkinligi, 6grencide dil farkindaligi ve
kendi dil 6grenme yontem ve stratejilerini gelistirmelerini hedef basliklarmin diger iki tilkede

mevcut olmadig1 gdzlemlenmistir.
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4.2.2. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim

Programlarindaki icerik Boyutunun Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda yer alan Tiirkiye, Almanya ve
Ingiltere ortadgretim Ingilizce ogretim programlar1 icerik boyutundaki benzerlik ve

farkliliklara iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.2.2.1. Tiirkiye Ortabgretim Ingilizce Ogretim Program Icerigi

Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsamimnda bir Ogretim yili 180 1is gilinlinden az
olmamalidir ve iki donemden olusan ¢alisma takviminde donem basi1 18 olmak {izere toplam
36 hafta bulunmaktadir. Ortadgretim (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) birinci yabanci dil (Ingilizce)
dersleri haftada 4 saat ve zorunlu olarak verilir. Ingilizce ortadgretim programinda her smif
icin toplam icerigin sarmal olarak ele alinmasi sayesinde 6grenci ve 6gretmenler ayni konuyu
farkli zamanlarda ele alir, tekrarlar ve pekistirir. Ogrencilerin igin kalic1 6grenme saglanmasi
amaclanir. Program dort temel dil becerisi ve telaffuza onem verir; her temada beceriler ve
telaffuz i¢in ayr1 baghklar acilmistir. Program, igerigin planlanmasi ve tasarlanmasinda her
temada kullanilmas1 gereken dil islevlerine, dil bilgisi yapilarina, ciimle kaliplarina ve kelime

hazinesine drnekler vererek 6gretmenlere detayli bir yol haritasi ¢izmistir.

ADOCP’de aciklanan Al ve A2 seviyeleri dokuzuncu sinif Ingilizce dersi 6gretim
programina es diismektedir. Bu 6gretim programinda 6grencilerin ilkdgretim siireci boyunca
edindikleri Ingilizce bilgisini tekrar ederek pekistirme ve 10. smifa gegiste saglam bir temel
olusturmak amaglanmistir. Basit konugmalar1 kolaylikla anlayabilmesi, kendini rahatga
tanitabilmesi ve giinliik hayatin1 hedef dille siirdiirebilmesi bu diizeydeki 6grenci grubunda
gelistirilmesi beklenen beceriler arasinda sayilmaktadir. Ilgili yas grubuna uygunluk baz
alinarak iletisimsel yontem ile giincel konular &grencilere sunulmus, temel beceri ve
fonksiyonlar siklikla degisik baglamlarda ele alinip tekrarlanarak pekistirilmesi
hedeflenmistir. Tiim tinitelerde birbiri ile biitiinlesmis olarak sunulmus dort dil becerisi ile
icerigin niceligi yerine niteligi lizerinde durulmasi amag¢lanmis, sade ve sik tekrarl bir icerik
yogun bir igerige tercih edilmistir. {lkdgretimi diisiik dil yeterligi ile tamamlayan grencilerin
dil seviyelerinin gelistirilmesi amaciyla Al diizeyinde olmak iizere islev, kelime bilgisi ve
yapilar1 dikkate alnabilir. [Ikdgretimi yiiksek dil yeterlilik diizeyi ile bitiren dgrenciler igin
ise Al diizeyinde kalma kosulu ile kelime bilgisi ve yapilarindan daha yogun olarak konusma
ve yazma gibi becerilere agirlik verilebilir, bu yapilarda ise A2 diizeyine baglangi¢ yapilabilir

(MEB, Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programu, 2018).
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ADOCP’de Temel Diizeyde yer alan A2+ seviyesinden Bagimsiz Kullanici Diizeyinde
B1 seviyesine gecis yapmasi onuncu sinif ingilizce dersi 6gretim programinm amaglari
arasindadir. Giincel konularla giindelik konugsma dilinde bulunan kelimelerden yardim
alinarak dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine vurgu yapilmustir. Ogrencilerin
baglh oldugu sinif ve yas kategorisi dikkate alinarak okuma ve yazma aktivitelerine de
digerleri kadar yogunluk verilmesi uygun goriilmistiir. Fakat, 6grenci konusmalarinda
telaffuz hatalarmin fosillesmemesi i¢in bu smif diizeyinde telaffuz calismalar1 ayr1 olarak goz
oniinde bulundurulmustur. Tiim becert tiirlerinin 6grencilerin giindelik hayatta dil kullanimina
paralel olarak birbirleri ile baglantili materyaller ve etkinlikler ile dgrencilere sunulmasi
amaclanmistir. Hedef dilde ve hedef dile ait genel kiiltiir konularinda 6grencilere bilinenden
bilinmeyene dogru rehberlik edilmesi programin ¢atismi olusturur. Buna ek olarak dilin
biitlinsel bir bakis agis1 icinde ve miimkiin oldugunca tekrar iizerine oturtularak verilmesine
agirhik verilmistir. Hedef dili akici1 ve endise duymadan konugmanin yani swra bu yas
grubundaki 6grencilerinin kendilerini gerek sozel gerek ise kisa da olsa yazili bir sekilde ifade

edebilmeleri beklenmektedir (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).

ADOCP’de agiklanan B1+ ve B2 seviyelerine es gelen on birinci smif Ingilizce dersi
O0gretim programi, bu smif diizeyindeki 6grencilerin hedef dile ait kiiltiir ve topluluklar
konusunda bilin¢ asilanarak ana dile ve hedef dile ait kiiltiir arasindaki farkliliklar1 da
yordamasini amaglamistir. Yaratici ve elestirel hedef dil kullanimi ise 6grencilerin s6z dizim
yapilari, sozclik bilgisi, bigem bilgisi, ve metinlerin organizasyonu gibi konularda bilgi ve
becerilerinin iyilestirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu diizeyde dort temel dil becerisini
kullanabilen 6grencilerden hedef dil ve kiiltiirii konusunda otonomi kazanarak arastirma
yapmast beklenir. 11. smuf Ingilizce dersi programinin dier amaclar1 arasinda bu yas
grubundaki 6grencilerin ana dil ve hedef dil kiiltiiriine ait degerlerin farkina varmasi,
birbirinden farklilik gosteren degerlerin ayirdina vararak saygi gelistirmesini saglamak ve
farklh kiiltiirlere acik olmanin yani sira kendi kiiltiiriini aktarmada rahat ve akicit olmasma
destek saglamak sayilabilir. Is birligi icinde davranislar sergileyerek, kendilerini ifade etmede
akiciliga ulasarak, problem ¢6zme becerilerinin gelistirmesi de bunlara ek olarak ulasilmasi
hedeflenen davranislar olarak ifade edilebilir. icerik gelistirmede gdze alinan tiim bu amaclar,
dort temel dil becerisinin birbiri i¢inde etkilesimli olarak iyilestirilmesi ve 6grencilerin kelime
dagarciginmn gelistirilmesi cergevesinde olusturulmustur (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi

Ogretim Programi, 2018).
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ADOCP belirlenen diizeylerden B2 ve B2+ (Bagimsiz Kullanic1) diizeylerine denk
gelen on ikinci smif Ingilizce dersi 6gretim programinda &grencilerden kazanmasi istenilen
hedef dilde konusma ya da tartisma gerektiren baglamlarda kendilerini etkili ve rahat bir
sekilde ifade edebilme becerisidir. Farkli baglamlarda sozli ve yazili iletisimi etkili bir
bicimde Dort dil becerisini birlestiren 12. smif 6gretim programinda, Ogrencilerin farkli
baglamlarda etkili sozli ve yazili iletisim kurabilmeleri 6n plana ¢ikaridmistir. Dil bilgisi
yapilart ve sozclik Obekleri bir baglam iginde sunularak islev ve iletisim odakli igerik
se¢imine Ozen gosterilmistir. Igerik seciminde ayrica yetiskinlige ilk kez adim atmaya
hazirlanan &grencilerin gelisimsel ve psikolojik 6zellikleri de gdz oniine almmistir. igerik
seciminde géze carpan proje ¢aligmalar: ve iletisim odakli gorevler bunu dogrular niteliktedir

(MEB, Ortabgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program, 2018).

Ortadgretim Ingilizce programinda igerik tablo 14°te sunulmustur:



Tablo 14. Tiirkiye 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ingilizce Dersi Tema ve Dil Yapilari
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SINIF
TEM 9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Yurtdisinda Yasamak Okul Hayati Gelecegin Meslekleri Miizik
1.Yeni insanlarla tanigma, 1.Resmi ve resmi olmayan 1.Planlar ve tahminler yapma. 1.Fikir beyan etme (katilma,
1 kendini ve aile iiyelerini tanmitma. dilde kisisel bilgi aligverisinde 2.Randevu alma. katilmama vb.)
2.Sahiplik-aitlik eki | bulunma. 3.Telefonda konugma. 2.Tercih belirtme.
kullanarak konugma. 2.Giindelik yagamla ilgili
3.Yer-yon sorma ve tarif etme. durumlarda konusmalara
katilma.
Cevrem Planlar Hobiler ve Yetenekler Arkadashk
1.Nesnelerin yerleri hakkinda 1.Gelecek planlarini anlatma. 1.Sevme, sevmeme ve ilgili 1.Kisisel ozellikleri
konusma. 2.Planlanmamis  durumlarda | alanlari ifade etme. betimleme.
2 2.Yasamlan ¢evre hakkinda | fikir ifade etme. 2.Tercihleri ifade etme. 2.Sonug ¢ikarma.
sorular sorma ve cevreyi 3.Planlanmis bir konu 3.Simdiki  ve  gegmisteki 3.Neden belirtme.
tanimlama. hakkinda sozli sunum yapma. yetenekleri hakkinda konusma.
3.Karsilastirmalar yapma.
Filmler Efsanevi Sahsiyetler Zor Zamanlar Insan Haklan
1.Begenme/begenmeme, hobi 1.Gegmiste yasanmis olaylar 1.Ge¢miste ayn1 anda yasanan 1.Insan haklar1 iizerinde fikir
ve bos zaman aktiviteleri | anlatma. olaylar1 ifade etme. beyan etme (cinsiyet esitligi,
hakkinda konusma. 2.Ardisik eylemler hakkinda 2.Insanlarin gecmisteki | ¢ocuk haklar1 vb.).
2 Kigisel diisiinceleri ifade | konusma. aliskanliklar1 anlatma. 2.Onerilerde bulunma.
etme. 3.Gecmis bir olaydaki ortam 3.Problemleri tartisma.
3.Tercihler yapma. ve karakterleri betimleme.
3 :
4.Saat ve tarih sorma ve
sOyleme.
5.Davet etme, bir daveti

reddetme/kabul etme.
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Dogadaki Insan Gelenekler Ne Hayat! Cok Yakinda
1.Giinliik rutinleri anlatma. 1.Gegmis rutin ve 1.Gegmisteki mekanlari, 1.Tahmin yiiriitme.
2.Yetenekler hakkinda | aligkanliklar1 anlatma. insanlar1 ve olaylari anlatma. 2.Kesinlik  ve  belirsizlik
konusma. 2.Belirli bir konu hakkinda 2.0laylar1 siralama. derecelerini ifade etme.
3.Aktivitelerin siklig1 hakkinda | sozlii sunum yapma. 3.Gegmisteki kisisel tecriibeler 3.Bilgisayar oyunlari
konusma. hakkinda konusma. talimatlarini anlama.
Ilham Veren Insanlar Seyahat Gecmise Doniis Psikoloji
l.Insanlarin  goriiniisleri  ve 1.Gegmisteki ve giliniimiizdeki 1.Gegmis olaylar igin dilekleri 1.Ruh halini tarif etme.
karakterleri hakkinda soru sorma | olaylar/deneyimler =~ hakkinda | ve pigsmanliklari belirtme. 2.0lumsuz ruh halini
ve agiklama. konusma. 2.Gercek olmayan gegmis | degistirmek igin  Onerilerde
2. Karakter  ozelliklerini  ve 2.Yer ayirtma. olaylar hakkinda konugma. bulunma.
goriiniisleri karsilastirma. 3.Karsiikli  fikir ve plan 3.Talimat verme ve takip
3.Fikirleri ifade etme (kabul | aligverisinde bulunma. etme.
etme, katilmama vb.). 4.0Onay/teyit isteme.
4.Giincel aktiviteler hakkinda
konusma.
Kenetlenen Kiiltiirler Yardimea ipuclan Kalbini A¢ Tyilikler
1.Sehirler hakkinda soru sorma 1.Tavsiye isteme ve tavsiye 1.Gegmisteki ihtimallerden 1.Ricada bulunma.
ve gehirleri tantmlama. verme. s0z etme. 2.Talepleri kabul etme ve
2 Kiiltiirel farkliliklar 2.Kurallar ve diizenlemeler 2.Gegmiste yasanan olaylar | reddetme.
belirleme. hakkinda konugma. hakkinda elestiri yapma. 3.Iyilik isteme ve cevap
3.Seyahat ve turizm hakkinda 3.Sonuglar hakkinda konusma. verme.
konusma.
4.Yemek siparisi verme.
Diinya Mirasi YemekKler ve Festivaller Tiirkiye Hakkinda Gazete Makaleleri
1.Gecmis  olaylar  hakkina 1.Ulusal  ve  uluslararas1 | Gergekler 1.Gecmis olay ve deneyimleri
konugma. festivaller hakkinda konusma. 1.Kent simgeleri ve anitlar | Oykiileme.

2.Soru sorma.
3.Bir roportajda soru sorma ve
cevaplama.

2.Eylem ve siirecleri anlatma.

hakkinda konusma.

2.Sehirler ve tarihi yerleri
betimleme.
3.Detayli bilgi isteme ve

verme.

2.Ardisik eylemler hakkinda
konusma.
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Acil Durumlar ve Saghk
Problemleri
1.Tavsiye isteme ve verme.

Dijital Cag
1.Giinliik konusmalarda
kisisel fikir belirtme.

Spor
1.Haberler hakkinda konusma.
2.Roportaj yapma.

Alternatif Enerji
1.Problemleri tarif etme.
2.Sikayette bulunma.

2.Acil durumlarda basit 2.Tercih belirtme. 3.Spor hakkinda konugma. 3.Coziim iiretme.
3 talimatlar verme ve talimatlari 3.Neden sonug belirtme.
anlama. 4.Insanlar, yerler ve olaylar
3.Son zamanlarda meydana | hakkinda detayl bilgi verme ve
gelen bir sey hakkinda konugma. kapsamli betimleme yapma.
4.Zorunluluklar1 ve yasaklari
ifade etme.
Davetler ve Kutlamalar Modern Kahramanlar Arkadaslarim Teknoloji
1.Tavsiye isteme ve Oneride 1.Hayali durumlar hakkinda 1.0lay, yer ve insanlan tarif 1.Yapilmas1 gereken seyler
bulunma. konusma. etme. hakkinda konusma.
9 2.Aligveris yapma. 2.Dilek belirtme. 2.Agiklama isteme ve yapma. 2.Roportajlarda soru sorma ve
3.Ricada bulunma. 3.Baglamdan anlam ¢ikarma cevap verme.
4.Gelecek planlar1  hakkinda
konusma.
5.Telefon goriigmesi yapma,
telefonu cevaplama.
Televizyon ve Sosyal Alisveris Degerler ve Kurallar Tutumlar
Medya 1.Karsilastirma yapma. 1.Fikir beyan etme. 1.Dilekler ve pismanliklar
1.Gelecek hakkinda 2.Farkli kiyafet tiirleri ve 2.Diisiince aligverigi yapma. hakkinda konusma.
tahminlerde bulunma. aligveris hakkinda konusma. 3.Yorum yapma. 2.0ziir dileme.
2.Fikir isteme ve  goriis 3.Insan ve nesneleri 3.Aciklama yapma.
10 s i
bildirme (anlagma, anlasmazlik | betimleme.

vb.).
3.Bir konusmada s6z almak.
4.Bir  konusmada zaman
kazanmak.

Kaynak: MEB, Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programu, 2018.
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Tablo 14 incelendiginde, icerikte belirlenen islevsel dil yapi sayismin en fazla,
ogrencilerin ilkogretimde edindiklerini pekistirmek ve st sniflara saglam bir temelle
gecislerini saglamak amaciyla 9. smifta oldugu goriilmiistiir. 4 sinif diizeyinde de tema sayis1
10 olmasina ragmen islevsel yapilar 2 ve 5 arasinda degisim gostermektedir. Ortadgretim
kurumlarinda ve farkli smif diizeylerinde Ingilizce haftalik ders saatleri degisim gdstermesine
ragmen tema sayisinin ayni oldugu ve igerik yogunlugunun ortak tutuldugu goézlemlenmistir.
Programda igerik hazirlanirken her temada kullanilmasi gereken dil iglevlerinin, dil bilgisi
yapilarinin, ciimle kaliplarmin ve kelime hazinesinin ayrintili bir sekilde sunulmasi,
ogretmenlerin igerik hazirlama ve sunmada bagimsiz olmadiklarmni gdstermistir. Program
iceriginde, akademik takvim g6z Oniine alinarak, hangi temanin nerede ve hangi zamanda
kullanilmast  gerektiginin detayli aciklanis1 ise program uygulayicilarmin igerik
smiflandirmasi ve siralamasi dahil olmak iizere belirli bir diizen izlemek zorunda olduklarini

gostermistir.

4.2.2.2. Almanya Ortaégretim Ingilizce Ogretim Program Icerigi

Birinci alt amacgta belirtildigi gibi Almanya’da ortadgretim I. ve II. kademe
(Sekundarstufe I, II) olarak iki boliimden meydana gelir. Sekundarstufe I, 10-16 yas
araliklarinda ilk iki y1l oryantasyon olmak iizere, Gymnasium, Realschule, Hauptschule,
Gesamtschule, Mittelschule gibi ¢esitli egitim dersleri sunan ortaokullarda verilir.
Ortadgretim II. kademe ise genel egitim sunan Gymnasium/ Berufliches Gymnasium/
Fachgymnasium/ Gesamtschule liselerinde ya da mesleki egitim sunan Berufsfachschule (tam
zamanli mesleki okul), Fachoberschule (teknik lise- tam zamanli mesleki okul)
Berufsoberschule (tam zamanli mesleki okul), Duales system (ikili sistem: yar1 zamanli
mesleki okul ve yar1 zamanl is bas1 6gretim) liselerde, egitim siiresi 3 yil olmak iizere 15-18
yas grubunda verilir. Yillikk egitim siliresi 188 gilinden ve eyaletler aras1 degisim
gosterebilmesine ragmen genelde 3 donemden olusmaktadir. Ortadgretimde haftalik ders
saatleri yaklasik olarak 30 saat slirmektedir. Yabanci dil 6gretimi incelendiginde dgrencilerin
ortaokuldan liseye gecis doneminde, lise tiiriine bagh olarak Almanca, Ingilizce ve Matematik
derslerine odaklanan bir senelik on basamak egitimine ek olarak bir donemlik hazirlik kursu
ya da sadece bir donemlik hazirlik kursu egitimi aldiklar1 gozlemlenmistir. 11, 12 ve 13.
Smiflardan olusan II. kademede verilen Ingilizce ders saatleri asamali olarak artirilmaktadir
(MEB, URN-Almanya, 2011).

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde Ogretim programlarinin uygulanmasinda yerel

diizeyde okullara sorumluluk verilmektedir. Her eyaletin egitim bakanliklar1 tarafindan her
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kademe ve diizeyde hazirlanan c¢erceve programlarin yani sira, her okulun bu cergeve
programlarinin 6gretim siirecine adapte edilmesinde 6nemli iglev ve katkilar1 vardir. Cerceve
programda verilen zorunlu konular1 kullanilabilir hale getirmek veya igerikte olast bir se¢im
yapmak okul programinda gerceklesmektedir. Se¢cim Ogrencilerin ilgi, bilgi, dil becerileri ve
ihtiyaglarma gore ve ayni zamanda bolgesel 6zellikler ve okul 6zellikleri de dikkate alinarak
gerceklesir. Konularm se¢imi ve yillara gore dagilimi, belli araliklarla ayni konularin tekrar

ele alinabilmesi ve pekistirilmesi agisindan sarmal program esasina gore yapilmaktadir.

KMK egitim standartlar1 ve Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programina
dayanarak hazirlanan Ingilizce egitim planinda dgrencilerin ilkdgretim sonunda en az A2
diizeyine, ortadgretim . kademe (ortaokul) sonunda ise en az B1 diizeyine ulagmas1 beklenir.
[Ikogretim Ingilizce dgretim programinin icerigine bakildiginda dgrencilere ben ve ailem,
viicut, kiyafetler, ev, bos zaman aktiviteleri, okul, giinliik rutin, yeme, i¢cme ve aligveris,
seyahat, doga ve hayvanlar konularinda egitim verilic. Ek olarak renkler, sayilar, tarih,
festivaller ve hava durumu konular1 kullamilabilir. Ortadgretim Ingilizce programu igerigine
bakildiginda konularin sosyo-kiiltiirel baglamdan ayr1 tutulmadigi ve igerik se¢iminde
ogrencilere daha derin bir kiiltiirel anlayis gelistirme amaci oldugu belirtilmistir.
Kazandirilmas: hedeflenen yetkinliklerin basinda sosyal ve kiiltiirel beceri ve yeterlikler
gelmektedir, bu amag cercevesinde sekillenen icerik de Ogrencilerin siirekli etkilesim ve
tartisma icerisinde olmasmi gerektirmektedir. {lkogretimden ortadgretime gegiste konularin
somuttan soyuta ilerledigi ve asamali olarak elestirel diistinme becerilerini, kiiltiirler arasi
iletisim  yetkinligini ve iletisimsel becerileri gelistirmeyi amagladigr belirtilmistir

(Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016).

KMK egitim standartlar1 ve  ADOCP dogrultusunda Baden-Wiirttemberg 2016
Ingilizce Egitim Plan1 incelendiginde dgrencilerin ortadgretim I. kademe (ortaokul) egitimini
tamamladiklarinda en az Bl diizeyinde olmasi beklenir. Yukarida agiklanan hedefler
dogrultusunda tasarlanan ortadgretim ingilizce dersi icerigi kiiltiirleraras: iletisim yetkinligi
etrafinda sekillenir ve belirlenen tema ve konu ornekleri sosyo-kiiltiirel yetkinlik basghgi
altinda ele alinir. Almanya ortadgretim Ingilizce dgretim programu igerigine Tablo 15’te yer

verilmistir:



Tablo 15. AOIOP 1. ve II. Kademe Ders Icerigi

SINIF - HEDEF
TEMALAR ORNEK KONULAR KULTORLER
1.Genglerin giinliik kiiltirti -  Aile, arkadaglar, okul, Esas olarak
ve yasam kosullari hayvanlar, yemek ve yeme Ingiltere
5-6 2.1ki sehrin/ iki bélgenin  ahskanliklari, hava durumu,
ozelliklerinin hobiler, aligveris, yasam
karsilagtirilmas:  (cografi  kosullari, gelenekler ve
ve tarihi kogullar1) festivaller
1.Bireyin gruptaki rolii - Birlikte yasama kosullari,  Ingiltere, ABD
2.Tarihsel gelismeler  arkadaslar, okul hayati, akran ve diger
dogrultusunda bireyin  gruplari, cinsiyet iligkileri,  Ingilizce
yasam alanlarmda rolii kimlik, bos zaman, sosyal konusulan
7-8 3.Giincel olaylar ve  aglar, spor, miizik, rol modeller iilkeler
konular - Farkli yasam bigimleri,
sehirler, tilkeler, tiikketici
davramglari, doga ile basa
¢ikma
1. Toplumda bireyin rolii - Okulun gorevleri, hayir  Ingiltere, ABD
2. Bireyin yasam alam ile  kurumlari, goniilli calisma,  diger Ingilizce
iligkisi goniilliiliik, fark yaratmak, bos  konusulan
3.Yetigkinlige giris yil iilkeler
4. Bolgesel kimlik yoluyla - Kaynak kullanimi, teknolojik
9-10  Kiiltiirel etki degisim, tiiketici vatandaslig
5.Medyanin roli - Cografi ve sosyal hareketlilik,
6.Giincel olaylar ve  kusaklar arasi iliskiler,
konular inisiasyon
- Cografya, dil, tarih, din
- Mahremiyet anlayist
1.Birey ve devlet - Oz sorumluluk, kendine giiven, Ingiltere ve
arasindaki iligki Ozgiirliik anlayisi, siyasi katilm ~ ABD
2.Cok kiiltiirlii toplumlarda - Ulusal mitler, Ingilizlik, go¢
ulusal ve bireysel kimlik politikasi, dil ve kimlik, irk
3.Bir firsat ve meydan  esitligi icin miicadele
11-13  okuma olarak kiiresellesme - Is diinyasi, zengin ve fakir
4.Giincel olaylar ve  arasindaki fark, insan haklari,
konular uluslararasi ¢atigmalar, barig

5.Ingilizce konusan diger
iki tilkeden sosyal agidan
alakali konular

insasi, baris1 koruma

Kaynak: Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016.
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Tablo 15 incelendiginde, Tiirkiye’de her smif diizeyi i¢in ayri temalar sunulurken

AOIOP’de smiflar ikiserli gruplama yapilarak temalar siralanmistir. Tema ve drnek konu

basliklarma bakildiginda icerigin somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden

bilinmeyene ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 goriilmiistiir. Hedefler géz oniine alinarak
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icerik hazirlamada metin ve medya okuryazarlig1 ve kiiltlirlerarasi iletigim yetkinligi basliklar1
da diisiiniilmiistiir. Igerigin sosyo-kiiltiirel yeterlik bashig1 altinda ele alindig1 ve kiiltiirlerarasi
iletisim etrafinda sekillendigi dikkate alinirsa hedef dilin kiiltiirii tizerinde hassasiyetle
duruldugu sdylenebilir. Eyalet cergeve niteligindeki programinda uygulayicilara Ornek
konular ve tema iizerinde se¢im ve serbestlik saglamistir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Progranmi (ADOCP) dogrultusunda Baden-Wiirttemberg 2016 Ingilizce Egitim Plani
incelendiginde 6grencilerin ortadgretim II. kademe (lise) egitimini tamamladiklarinda B2 ve
B2+ (C1) (Bagmsiz Kullanici) diizeylerine ulasmasi beklenir. Genel egitim veren liseler
incelendiginde Ogrenciler isteklerine gore temel diizeyde ya da ileri diizeyde Ingilizce

alabilirler.

4.2.2.3. ingiltere Ortaégretim ingilizce Ogretim Program icerigi

Ingiltere’de Egitim Departmani’nin gerceve niteliginde yaymladig1 ulusal programda
ulagilmas1 gereken genel hedefleri belirlenmis ve buna gore her okulun kendi 6gretim
programini diizenlemesine izin verilmistir. Bu hedeflerin 6gretimin igerigini yansittigl ve
icerik diizenlenirken hedeflerin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmastir.

4 anahtar asamadan olusan tam zamanli zorunlu egitim sisteminde (ortaokullar)
anahtar asama 3, 11-14 yas araliklarinda, anahtar asama 4, 14-16 yas araliklarinda
verilmektedir. Yar1 zamanli zorunlu egitim kapsaminda iist ortadgretim ise 16-18 yas
araliklarinda sunulmaktadir. Zorunlu egitimde yillik egitim siiresi 190 giindiir ve 3 donemden
olugsur. Ortadgretimde anahtar asama 3 haftalik 24 saat, anahtar asama 4 ise 25 saattir.
Anahtar asama 3 (7-9 smiflar) ve anahtar asama 4 (10-11 smuflar) Ingilizce dersi haftalik
yaklasik olarak 9 saat olarak belirlenmistir. Ingiltere Egitim Departmani tarafindan belirlenen
Ulusal Program c¢ergeve niteliginde olup, yerel otoriteler ve okullar neden belirtmedikleri
siirece bu g¢ergevede belirlenen standartlara uymak zorundadir. Ulusal program Ingilizce,
matematik ve bilim derslerini her asamada zorunlu tutar (MEB, URN-Ingiltere, 2011).
Ortadgretim Ingilizce Ulusal Programi (Anahtar asama 3 ve 4) okuma, yazma, dil ve kelime
bilgisi, sozlii dil olarak belirlenen 4 alt baslikta hedefleri belirtmis, dil ve kelime bilgisi
konular1 i¢in yol gosterici olmas1 amaciyla bir kilavuz hazirlamistir. Kilavuz incelendiginde
tam zamanli ortadgretim egitimi sonunda yetkinlik kurulmasi beklenen dil bilgisel terimler
aciklanmistir. Bunlardan 6rnek vermek gerekirse: zarf, sifat, etken ¢ati, edilgen ¢ati, sesteslik,
ozne, nesne, kip belirtecleri... Kilavuzda ayrica bu terimlerin her biri i¢in agiklama ve
orneklendirmeler de bulunmaktadir. Dil bilgisi lizerine hazirlanan bir kilavuz olmasina

ragmen ulusal programda Ingilizce egitiminde verilen kapsayici hedef, dgrencileri yiiksek
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standartlarda dil ve okuryazarlik becerileri kazanmalari, edebiyat sevgisi ve keyif ve eglence

amacli yaygin okuma aligkanliklar1 gelistirmeleri i¢in tesvik etmektir.

Ingiliz Egitim Departmani’nin anahtar asama 3 Ingilizce dersi i¢in ulusal programda
belirledigi hedefler, kullanilabilecek igerik agisindan yol gostericidir ve her okul kendi
programimi planlamadan sorumludur. Okuma, yazma, dil ve kelime bilgisi, sozlii dil alt
basliklarina hedefler belirtilirken, okuma ve yazma icin sunulan egitim durumlarmna ne

ogretilmesi gerektigine dair yol gosterici ifadeler su sekildedir:

Okuma : Ogrencilerin okuma sevgisi gelistirebilmesi ve asamali olarak artan zorlayici
materyaller iizerinden bagimsiz okumalar yapabilmesi i¢in, icerikte yer alan konular:

e (Cesitli ve farkli edebi tiirlerden, tarihsel donemlerden, bi¢imlerden ve
yazarlardan kurgusal ve kurgusal olmayan romanlar, kisa hikayeler, siirler,
tiyatro oyunlar1

e 1914 6ncesi ve cagdas olmak iizere Ingiliz edebiyatindan iistiin nitelikli diiz
yazi, siir ve tiyatro yazini 6rnekleri

e Shakespeare (iki oyunu)

e Cagdas (ufuk acgici) diinya edebiyatindan metinler.

Yazma: Ogrencilerin keyfi ve didaktik amaglar dogrultusunda dogru, akici, etkili ve
ayrintili yazabilmesi i¢in, igerikte yer alan konular:
e lyi yapilandirilmis bilgilendirici ya da anlat1 tarzinda resmi denemeler
e Hikaye, senaryo, siir ve diger kurgusal yazin tiirleri
e Sunum ve konusmalar i¢in notlar ve revize edilmis senaryolar, arglimanlar,
kisisel/resmi mektuplar gibi anlat1 ya da diger tiirlerde metinler (National

Curriculum in Enland-English Programmes of Study: Key Stage 3, 2013).

Ingiliz Egitim Departmani’nin anahtar asama 4 Ingilizce dersi icin ulusal programda
belirledigi hedefler, kullanilabilecek igerik acisindan yol gostericidir her okul kendi
programini planlamadan sorumludur. Okuma, yazma, dil ve kelime bilgisi, sozli dil alt

basliklarina hedefler belirtilirken, okuma baslig1 altinda sunulan icerik su sekildedir:

Okuma: Ogrencilerin Ingiliz edebiyatinmn derinligi ve giiciinii takdir ederek okuma
yapabilmesi i¢in igerikte yer alan konular:
e Ustiin nitelikli, zorlayici, klasik ve genisletilmis kurgusal olmayan edebi

metinler; gazete, yazin ve diislince dergilerinde bulunan metinler, denemeler
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e En az bir Shakespeare oyunu
e 19, 20. ve 21. yiizyildan edebi metin tiirleri
e 1789°dan itibaren siir sanati-romantik siir dahil olmak {izere (National

Curriculum in England-English Programmes of Study: Key Stage 4, 2014).

4.2.2.4. Ulkelerarast Ortabgretim Ingilizce Ogretim Programm Icerigi

Karsilastirilmasi

Arastirmada ele alinan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere ortadgretim Ingilizce 6gretim
programi igerikleri incelenmis, program icerikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar Tablo

16’da ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir:

Tablo 16. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Programlarindaki i¢erigin

Karsilastirilmasi

Tiirkiye Almanya Ingiltere
Programda icerik agik bir sekilde o o B
sunulmustur.

Icerik hedeflere ulasmay1 saglayici
niteliktedir.

Konular diger disiplinlerle iligkilidir.

Icerik se¢iminde 6gretmene dzgiirliik
saglanmustir.

Konularla ilgili etkinlik 6rneklerine yer
verilmistir.

[cerikte kullanilmas1 gereken soz
obekleri ve climle yapilarma 6rnekler
sunulmustur.

Icerik seciminde sarmal yaklasim ele
alinmustir.

Igerik seciminde 6grenci merkezli,
ogrenci farkliliklarmni destekleyici bir
yaklagim sergilenmigtir.

O 66 06 O0 O o000
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Tablo 16’da goriildiigii gibi, ii¢ iilkenin de disiplinlerarasi ve sarmal bir yaklagim
benimsedigi, ingiltere’de uygulanan cerceve program sebebiyle, Tiirkiye ve Almanya’da konu
bashklarmin daha net ve agik bir sekilde verildigi goriilmiistiir. ingiltere’de icerik se¢iminde
yol gosterici ornekler sunulmus fakat hedeflere uygun olmak kosuluyla 6gretmenler serbest
brrakilmistir. Ug iilkenin de hedef davranislara yonelik 6grenci merkezli tutum sergiledigi
soylenebilir, Ingiltere programi tamamen hedef davranisa yonelik olup okul bazinda
degisiklige, Almanya eyalet bazinda degisiklige olanak tanirken; Tiirkiye ulusal bir program
izlemekte fakat farkli etkinlik ve aktive Ornekleriyle cesitlilik yaratmak niyetindedir.
Almanya’da igerikte yer alan tema ve ornek konulara yer verilmis fakat Tiirkiye’de oldugu
gibi kullanilmas1 gereken s6z Obekleri ve ciimle yapilarna ayrmtili bir sekilde
deginilmemistir. Igerik sunumunda, program uygulayicilara ¢esitli etkinlik ve aktivite
ornekleri, proje fikirleri konusunda en acik tutum TOIOP’de gériilmiistiir, diger iki iilke
programinda ise etkinlik ve aktivite orneklerine direkt 6rnek bulunmadigi fakat program
felsefesi aciklanirken yol gosterici fikirler verildigi saptanmistir. Bu nedenle igerik tiretimi ve
se¢iminde esnekligin ve degisikligin s6z konusu olmadig: en merkeziyetci programin TOIOP

oldugu soylenebilir.

Ulkeleraras: icerik hazirlamada, program temalar1 belirlemede smif gruplamasi, bu

gruplama basina diisen tema basliklar1 sayis1 gibi bazi niceler Tablo 17°de sunulmustur:

Tablo 17. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Programlarindaki Igerige Dair

Bazi1 Nicel Veriler

Tema Sayisi Simif Gruplandirmasi Hedef Kiiltiir
Tiirkiye 10 9-10-11-12 Ortadgretim
Program
Almanya 2-6 5/6,7/8, 9/10, 11/12 Tema
Ingiltere Belirsiz Anahtar asama 3 -

(7-9 smaiflar)

Anahtar asama 4
(10-11 siniflar)

Kaynak: MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program (2018), Bildungsplane Baden-
Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache (2016), National Curriculum in England-
English Programmes of Study: Key Stage 3- 4, (2014).



116

Tablo 17 incelendiginde, TOIOP’ de 9., 10., 11. ve 12. siif olmak {iizere her smif igin
tema basliklar1 ayr1 olarak ifade edilmistir. Her sinifta toplam 10 tema belirlenmis ve bu tema
basliklar1 altinda 6gretilmesi gereken dil yapilar1 ve kelime bilgisi 6zel olarak belirtilmistir.
AOIOP’de kullanilan icerikte belirlenen tema basliklar1 siniflar1 5/6, 7/8, 9/10 ve 11/12
smiflar olmak tizere ikiserli gruplara aymrmistir. Tema bilgisi ise icerikle ilgili yeterlikler
bashigi altinda sosyo-kiiltiirel yonelim bilgisinde belirtilen konular olarak ifade edilmistir.
Tema sayis1 ortadgretim kademesinde 2 ile 6 arasinda degisim gostermektedir. Belirtilen
temalar 6rnek konu bilgisi de sunmaktadir. IOIOP’ de ¢ergeve niteliginde oldugundan
dogrudan konu basliklar1 verilmeyip, hedeflere yansitildig1 goriilmiistiir. Bu acidan hedefler
kullanilabilecek icerik agisindan yol gostericidir. Okuma ve yazma basliklar1 altinda
belirlenen hedeflerde Shakespeare oyunlari, 1789 sonrasi siir akimlari, gazete/yazn/diisiince
dergilerinden metin ve denemeler gibi Ornekler verilerek, Ogretim uygulamalarinda

kullanilabilecek igerik hakkinda fikir sunmaktadir.

TOIOP, AOIOP, I0IOP incelendiginde icerik bakimindan, AOIOP ve TOIOP arasinda
haftalik ders saati incelendiginde Almanya’da ders saati daha fazla olmasma ragmen AOIOP’
de tema sayis1 Tirkiye’ye oranla daha az tutulmus, konu basliklar1 belirtilerek smif igi
uygulamalarda tercih ve se¢im hakki taninmistir. Ayrica Almanya’da sosyo-kiiltiirel ve
kiiltiirlerarasi iletisim yetkinliginin igerik belirlenirken agirlik kazandigi ve smif diizeyinde
konu bagliklar1 belirlenirken hangi hedef kiiltiirlerin esas almacagi 6zel olarak belirtilmis,
Ingiltere ya da Ingiltere ve ABD gibi ifade edilerek kullanilan materyallerin buna gore
yonlendirilmesi gerektigi sonucuna varilmustir. Avustralya Ingilizcesi, Hint Ingilizcesi,
Irlanda Ingilizcesinden drnekler sunularak, 6grencilerin farkli igeriklerle karsilastirilmas1 ve
kiiresellesmesi amaglanir. Tiirkiye’de ise hedef kiiltiirler ortadgretim programinda genel bir

yaklasimla ele alinmis, tema basliklarina 6zgili hedef kiiltiir ifadeleri bulunamamustir.

4.2.3. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim
Programlarindaki Ogrenme ve Ogretme Siirecleri Boyutunun
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Bu boliimde arastrmanin iiciincii alt amaci olan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere
ortadgretim Ingilizce 6gretim programlar1 grenme ve dgretme siiregleri boyutu ele almmis ve

benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgulara yer verilmistir.
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4.2.3.1. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi Ogrenme ve Ogretme

Siirecleri

Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dgretim programu incelendiginde, iletisim becerilerine,
dort temel dil becerisine, isbirlikli ve otonom O6grenmeye Onem verildigi gorilmiistiir.
Etkilesim, iletisim ve is birligi yoluyla 6grencilere gilivenli bir ortam saglanarak, 6grenme
materyal ve gorevleri, 6gretmen ve akran destegi ve rehberliginden de destek alinarak otonom
ogrenme tesvik edilmektedir. Ogrenciler gii¢lii ve zayif noktalarimi, ihtiyaglarmi, etkili
o0grenme yontemlerini tantyip, degerlendirmede tesvik edilmektedir. Gorev tabanli ve proje
tabanli etkinlikler kullanilarak o6grencilerin igbirlikli 6grenme, dil becerileri, 6zgiiven ve
otonomi gelistirmelerine destek  verilmektedir. Ortadgretim Ingilizce programinda
ogrencilerin rekabet ortamindan ¢ok 1is birligi gerektiren aktivitelerde yer almasi
hedeflenmistir. Is birligi gerektiren uygulamalar, dgrencilerin etkin iletisim kuran bireyler
olmalar1 i¢in gerekli olan kisileraras1 beceri pratigi saglar ve rekabet igerikli aktivitelere
oranla dogal dil 6grenme siireciyle yakindan ilgilidir. Is birligi ayrica genclerin duygusal
ihtiyaclarmi1 da karsilar ¢ilinkii o yas araliklarinda bireyler yasitlari1 hayatlarindaki
yetigskinlere gore daha giivenilir ve yakin bulmaya egilimlidir. Ortadgretimde o6grenciler
birtakim onemli fiziksel, biligsel ve duygusal degisimlerden gecer ve kendi bagimsizliklarma,
kimliklerini olusturma siirecinde olurlar. Crawford (2007: 17) tarafindan belirtildigi gibi geng
ergenler kesif, arastirma, akran etkilesimi ve kisisel 6zellik konularinda c¢ok isteklidir. Bu
sebepten ortadgretim Ingilizce programmda &grenen Ozerkligini tesvik etme benimsenen
onemli bir ilkedir. 9-12 smif araliklarindaki 6grencilerin, 6grenme materyallerinden, gorev
tabanli 6grenme uygulamalarindan, 6gretmenlerinden ve akranlarindan destek ve yonlendirme
alarak is birligi, etkilesim ve iletisim yoluyla asamali bir sekilde artan 6grenen Ozerkligi
kazanmalar1 hedeflenmistir. Ortadgretim Ingilizce programinda ogrenciler zgiivenlerini,
ozerkliklerini ve dil becerilini arttirmak amaciyla i birligi gerektiren, gérev ve proje tabanli
uygulamalara katilmalar1 konusunda da tesvik edilmektedir (MEB, Ortadgretim Ingilizce
Dersi Ogretim Programu, 2018).

9-12. smuflar Ingilizce &gretim programi yabanci dil 6gretiminde benimsenen
yontemler agisindan incelendiginde, eklektik/se¢meli yontem uygulandigi bu sebepten tek bir
yontem benimsenmedigi ya da herhangi birinin disarida birakilmadigr goriilmiistiir.
Programda birbirinden farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir ve ydntemlerin
secilimi temayla ve dil islevleriyle olan ilgilerine gore belirlenmistir. Yontemlerin se¢iminde
diger bir kriter de 9. ve 12. sif araliginda egitim goren, yas, ilgi alanlari, dil seviyeleri gibi

degiskenler acisindan farkliik gosteren 6grenen profilidir. Eklektik /se¢gmeli yOntemde
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ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri gibi bireysel farkliliklari, sinifin fiziksel 6zellikleri,
ogretilmesi gereken konu gibi kontrol edilmesi gii¢ bircok degiskeni dikkate alarak yabanci
dil 6gretim yontemleri icerisinden her yontemin uygun ve etkili tarafi uygulanan egitim

durumlarma adapte edilmelidir. (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, 2018).

Program genel olarak incelendiginde Ingilizce &gretiminde izlence tiirlerinden,
cogunlukla islevsel (functional syllabus) ve beceri tabanli (skill-based syllabus) izlence
tasarimlarina sadik kalmarak, diger tiim yabanci dil ders programi tiirlerinden de farkh
seviyelerde bilesenler igerdigi ve yardim alindig1 goriilmiistiir. Bu agidan eklektik /se¢meli bir
izlence (multi-syllabus) oldugu soylenebilir (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2018).

Programda tiim smiflarda kullanilacak 6gretim etkinliklerinin iletisimsel, gérev tabanl
ve yasantiya dayali olmasi gerektigi acik¢a belirtilmistir ve bu etkinliklerde kullanilacak
materyallerin icerik ve uygulamada otantik, kiiltiirel agcidan duyarli, birden fazla duyuya hitap
eden bir sekilde hazirlanmasi ve ilgi ¢ekici olmasi gerektigi, ek olarak c¢esitliligin dnemli bir
faktor oldugu ifade edilmistir. Deneyimsel ve yaparak yasayarak 6grenme modellerine bagl
kalarak etkinlik tasarimina dikkat cekilmistir. Ders ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin ve
programa ek materyallerin tasariminda dil bilgisi yapilar1 tizerinde asir1 vurgudan kaginan bir
yaklasim gelistirilmistir. Her Ingilizce dersi/temas1 dogal dil edinim siirecine paralel olarak,
sirastyla dinleme, konusma, okuma ve yazma aktiviteleriyle planlanmustir. Ogrencilerin s6zel
beceriler yaninda s6zel olmayan iletisim becerileri de kazanmasi i¢in, dinleme etkinliklerinde
yalnizca dinleme metinleri kullanilmasindansa film, kisa belgesel gibi materyallerin
kullanilmas1 tesvik edilmistir. Ingilizce derslerinde filmlerden yararlanilmasi, 6grencilerin
hedef dile ait kiiltiirii tanimasinda faydalidir (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2018).

TOIOP &gretim siireclerinde ders kitaplar1 gibi yazili materyallerin yam sira
multimedya kullanimi da tesvik edilmistir. Ingilizce dgrenme ve &gretmede teknolojiden
faydalanilmasi, Ogrencilerin yas grubu dikkate almnarak ilgileri ve gercek yasam
tecriibeleriyle, dilin dinamik ve etkilesimli dogasiyla eslesmektedir. Program elektronik
ortamda dijital kameralar, mobil cihazlar, tabletler, bilgisayarlar yoluyla giderek artan
ogrenme araglar1 ve materyalleri diisiiniilerek, Ingilizce 6greniminde giincel kaynaklar1 ve
gelismeler ile es zamanlilik yakalamak i¢in tasarlanmistir. Cesitli multimedya ve ¢evrimigi

materyaller hem 6gretmen hem de &grenciler igin tercih edilmelidir. Internete ulasimmin
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kisith oldugu durumlarin getirecegi zorluklar1 asmak i¢in ¢evrimi¢i sunulan dosyalan
cevrimdis1 kopyalar1 hem dgretmen hem de dgrencilere ulastiriimalidir. Program Ingilizcede
cevrimi¢i egitim materyallerinin kullanilmasi yoluyla harmanlanmig/karma &grenme
etkinliklerinin saglanmasi ve teknolojinin kullanimini desteklemekte ve bilgisayar (Computer
Assisted Language Learning-CALL ) ve mobil destekli (Mobile Assisted Language
Learning -MALL) harmanlanmig dil 6grenme ortamlarmin kiiltiirel bariyerleri yikmada,
ogrencilerde ¢ok kiiltiirliiliik bilinci olusturmada, otantik dil kaynaklarma ulasmada, kiiltiirler
arast iletisim olanaklar1 saglamada faydali oldugunu belirtmektedir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin dil 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin, 6grencilerin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarini karsilamada, motivasyon ve katilimi arttirmada, ¢oklu duyusal igerik saglamada
faydali oldugu, ek olarak 6gretmenlere dil igeriginden ¢ok Ggrencileri destekleme ve tesvik
etmeye odaklanmasinda olanak sagladig: ifade edilmistir (MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi, 2018).
TOIOP &gretim siireglerinde kullanilan materyal ve gdrevlerde bulunmasi gereken
ozellikler su sekilde ifade edilmistir:
e Tasarmm ve igerik olarak miimkiin oldugunca otantik bir yapiya sahiptir,
e (esitli kanallardan dil edinimini giliclendirmek i¢in Ogrencilerin birden ¢ok
duyusuna hitap eder,
e Ogrencilerin gercek yasam ihtiyaclarma (zaruri Ingilizce kullanimi gerektiren
durumlar, akademik Ingilizce) gore tasarlanr,
e Kalic1 6grenmeyi saglamak icin farkl tinitelerde ve farkli siniflarda tekrarlar,
e Ogrencileri miimkiin oldugunca otantik dil kullanim siirecine dahil etmek igin
multimedya ve egitici teknoloji araglariyla desteklenir,
e ADOCP tanimlayici ve pedagojik ilkeleri dogrultusunda Ingilizcede dért becerinin
degerlendirilmesinde rehberlik saglar,
e Dilin karmasik dinamik ve biitiinsel dogasini yansitmak icin dort temel becerinin
karma bir sekilde sunumunu ve uygulamasini destekler,
e Dort temel becerinin sunumu ve uygulanmasinda, 6gretim etkinliklerinin 6nce,
sirasinda ve sonrasinda olmak {izere diizenler,
e Ogrencilerin giindelik hayatlarina karsilarina ¢ikabilme ihtimalleri en yiiksek olan
mekanlar ve kisiler diisiiniilerek tasarlanir,
e Ders kitaplarnin MEB TTKB tarafindan belirlenen standartlarda hazirlanir
(MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).
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TOIOP kullanilmasi 6nerilen materyaller tablo 18’de gdsterilmistir:

Tablo 18. TOIOP Materyalleri

MULTIMEDYA
KAYNAKLARI

YAZILI
KAYNAKLAR

Filmler-Movies

TV/Radyo Kayitlar1 -TV/Radio Recordings
Reklamlar-Commercials

Dijital ses dosyalari-Podcasts

Bilgi grafikleri-Infographics

Powerpoint sunumlari-PPP Presentations
Wikipedia-Wikis

Bloglar-Blogs

Video bloglar-V-logs

E-postalar-E-mails

Simiilasyonlar-Simulations
Animasyonlar-Animations

Animasyon yapici programlar-Animation Makers
Sanal ortamlar-Virtual Environments
Oyunlar-Games/Fun

Karikatiir dergileri-Comics

Haritalar-Maps

Yol isaretleri-Road Signs

Posterler-Posters

Tablolar-Tables

Zaman Cizelgeleri-Timelines

Hasta Bilgilendirme Brosiirleri-Patient Information Leaflets
Brogtirler-Brochures

Tavsiye siitunlari-Advice Colomns

Davetli Listeleri-Invitee Lists
[lanlar-Advertisements

Algveris Listeleri-Shopping Lists

Uriin Kataloglari-Product Catalogues

Yemek tarifleri-Recipes

Kuponlar-Coupons

Cagr1 merkezi diyaloglari-Call Center Dialogues
Ulasim ¢izelgesi panolari-Transportation Schedule Boards
Seyahat rehberleri-Travel Guides
Notlar/Meajlar-Notes/Messages

Tek dilli sozliikler-Monolingual Dictionaries
Ajandalar-Planners

Kartpostallar/Tebrik kartlari-Postcards/Greeting Cards
Mektuplar-Letters

Biletler-Tickets

Kisa belgeseller-Short Documentaries
Kisa dersler- Short Lectures
Réportaj diyaloglari- Interview Dialogues
Telefon goriismeleri- Phone Conversations
Duyurular- Announcements
Sarkilar- Songs
Web siteleri- Websites
Senkron ve asenkron iletisim merkezi ¢agrilari-Synchronous and Asynchronous
Cevrimigi/gevrimdisi gazete ve dergiler-Online / Offline Newspapers /Magazines
Cevrimigi/gevrimdist fotograflar- Online/Offline Pictures
Fotograf albiimleri- Picture Albums
Yarigma programlari/bilgi yarismalari- Contests/Quiz Shows
Cizimler- Illustrations
Gergek materyaller- Realia (Real Objectives)
Flash kartlar/resim kartlari/kelime kartlar- Flashcards/Picturecards/Wordcards
Sarki sozleri-Song Lyrics
Tablolar/grafikler- Charts/Graphs
Grafik diizenleyiciler-Graphic Organizers
Bagvuru formlari-Application Forms
Ozgegmisler/niyet mektuplari- CVs/Letters of Intention
Mitler/tekerlemeler-Myths/Rhymes
Siirler- Poems
Tiyatro oyunlari- Plays/Drama
Anketler-Surveys
Kisa hikayeler- Short Stories
Ortak hikayeler- Colloborative Stories
Biyografiler- Biographies
Giinliik girigleri-Diary Entries
Y ansitma raporlari-Reflection Reports
Akran ve 6z degerlendirme kontrol listeleri- Peer and Self-Evaluation Checklists
Jigsaw (ayrilip birlesme) okumalar-Jigsaw Readings
Betimleyici metinler-Descriptive Texts
Tammlayici1 metinler-Expository Texts
Opykiiler- Narratives
Kiyaslama ve karsilastirma paragraflari- Compare and Contrast Paragraphs
Neden sonug¢ metinleri-Cause and Effect Texts
ikna edici metinler- Persuasive Texts
Tartigma metinleri-Argumentative Texts

Meniiler- Menus

Kaynak: MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, 2018.
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Tablo 18’de goriildiigii gibi, programda kullanilmasi gereken materyaller yazili
kaynaklar ve multimedya kaynaklar olarak siralanmistir ve Ingilizce egitiminde teknoloji
kullanimi vurgulanmistir. Ayrica tiim siniflarda (9-12) her temada (1-10) onerilen materyal ve
gorevler baghgi altinda kullanilabilecek materyallere ve gorevlere yer verilmistir fakat nerede

ve nasil kullanilacaklar1 agiklanmamustir.

4.2.3.2. Almanya Ortaégretim Ingilizce Ogretim Program Ogrenme ve Ogretme

Siirecleri

AOIOP 6grenme ve ogretme siiregleri ile ilgili agiklamalar, beceri ediniminde yol
gosterici ilkeler baghgi altinda yer almaktadir. Ortadgretimde ilk yabanci dil olarak
Ingilizcede 6grenme ve dgretme siirecleriyle ilgili strateji, ydontem-teknik, materyal ve arac-

gerec belirlenmesinde elde edilen bulgular su sekildedir:

Federal Almanya Cumhuriyeti’nde (Baden-Wiirttemberg) daha once de belirtildigi
lizere alt ve iist tiim ortadgretim kademelerinde Ingilizce 6gretim programlar siire¢ ve igerik
odakli yeterlik kazanimlar1 i¢in dizayn edilmistir. Hem siirecle ilgili hem de igerikle ilgili
yeterlikler kiiltiirleraras: iletisim yetkinligine hizmet etmektedir. Bir yandan dili bilingli
olarak alma ve kullanmaya hitap eden dil farkindalig1 diger yandan 6grencilerin hayat boyu
o0grenme baglaminda kendi dil 6grenme stratejileri ve yontemlerini edinmeleri ve bagimsiz
olarak organize etmelerini saglayan dil 6grenme becerileri siirecle ilgili yeterlikler olarak
degerlendirilir. Icerikle ilgili yeterlikler merkezi hedef olarak tanimlanan kiiltiirlerarasi
iletisim yetkinligini, islevsel iletisim yetkinligini ve son olarak metin ve medya yeterliligini
tanimlar. Basaril1 bir yetkinlik gelisimi i¢in 6n kosul 6grencilerin uygun dilsel kaynaklarin

edinmeleri ve iizerine diistinmeleridir.

Siire¢ odakli 6gretimde, d6grenme siirecinde dgrenciyi tesvik etmektir. Bu amag i¢in,
ogrencilerin kendi gozlemlerini yapmaya, yeni sorular uyandiran, beklenen sonu¢ degil de
gelisme siireci O6n planda olan farkli ¢oziim yollar1 yansitan veya farkli ¢oziimlere izin veren
etkinlikler uygundur. Siire¢ c¢aligmasinda, Ogrencilerinin nerede oldugunu 6grenmek i¢in

portfolyo dnemli bir aragtur.

AOIOP odak merkezine Kkiiltiirlerarasi iletisim yetkinligini almistir. Bu yetkinlik,
Avrupa Konseyi’nin gelistirdigi Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde benimsenen ¢ok
dilli ve c¢ok kiiltlirlii Avrupa ilkesi ve eylem odakli yaklasimin getirisi olarak dili ¢esitli
toplumsal baglamlar icinde anlayabilme ve kullanabilme becerisi anlamina gelmektedir. Bu

sebepten icerigin sosyo-kiiltiirel baglamdan ayr1 tutulamayacagmnin bir gostergesi olarak
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konular icerikle ilgili yeterliklerin basinda belirtilir. Ayrica programda kullanilan metinlerin,
sozli, kiiltiirel ve medya baglaminda, analog veya dijital bicimde aktarilan tiim sozli, yazili
ve gorsel lriinler anlamina geldigi anlagilmaktadir. Ayrica CLIL (icerik ve dil entegreli
ogrenme) ile dil bilgisi agirlikli geleneksel metotlardan uzak durarak, anlamsal dogruluk ve

akici konugmaya agirlik verilmektedir.

Ilkokuldan ortaokula geciste oryantasyon siirecinde dgrenciler durumsal (situational)
Ingilizce dgretim etkinliklerine maruz kalir. Kelime ve dil bilgisi becerilerini genisletme
amac1 gliiden bu siiregte 6grencilerin yas, ilgi ve yetenekleri gz Oniinde bulundurularak
biitlinsel bir 6grenme vardir. Yaparak yasayarak 6grenme modeline uygun olarak belirli
konular, durumlar ve deneyimlerle verilir. Ortaggretimin ilk asamasinda ilkdgretimden ¢ikan
ogrencilerin ilk dil 5grenme tekniklerine devam etmesi saglanir. Ust ortadgretime yaklastikca
konular somuttan soyuta bir yol izler. Ortadgretimde Ingilizce dersleri tek dillidir. Islevsel tek
dillilik baglaminda ele alinan dersler tamamen hedef dilde verilir. Yalnizca ortaggretimin ilk
asamasi olan oryantasyon siirecinde kiiltiirlerarasi 6nemli agiklama gerektiren istisnai
durumlarda ana dil kullanmasi tolere edilebilir (Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch

als erste Fremdsprache, 2016).

Ortadgretimde kullanilan dilsel araglara bakildiginda miimkiin oldugunda otantik
materyaller saglanmasi gerekmektedir. Ingilizce derslerinde odak o6zgiin iletisim
durumlarindaki dil eylemidir. Iletisimsel olarak yonlendirilmis Ingilizce derslerinde bilingli
dil calismasina odaklanan asamalar vardir, Ogrenciler kelime ve dil bilgisi yapilarinin farkma
vardiktan sonra bu yapilar1t miimkiin oldugunca ¢ok iletisim durumlarinda kullanabilmelidir.
Kelime ve dil bilgisi alaninda pratik ve tekrar saglanarak basarili ve siirdiriilebilir dil
Ogreniminin temel tasi atilir. Ortadgretimin ilk asamalarinda bu kontrollii bir sekilde
yapilirken ilerledik¢e daha Ozgiirce yapilabilir. Programda dil bilgisi yapilari1 iizerindeki
odagin azaltilmasi uygulama ve tekrar icin daha fazla zaman saglar. Icerigin sarmal bir
yaklasimla ele alinmasi 6grencilerin ayni yapilarla tekrar karsilasmasini ve kalict 6grenme

gerceklestirmesini kolaylastirir.

Ingilizce derslerinde kullanilan ana materyallerden ders kitaplar1 motivasyon
saglamasi ve icerik tabanli program nedeniyle 6nem arz etmektedir. Fakat ders kitaplarindan
bagimsiz otantik materyal kullanilmas1 da arzu edilmektedir. Ders kitabinda takip edilen bir
konu, ilgili bir film kullanilarak desteklenebilir (Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch

als erste Fremdsprache, 2016). Ders kitaplar1 her eyaletin egitim plan1 ve bdlgedeki 6grenci



123

diizeyleri diisiiniilerek hazirlandigindan, AOIOP 6gretim siireglerinin dgrenci odakli oldugu

da sOylenebilir.

Goreve dayali (task-based) 6gretim etkinlikleri, drnek verilirse; bir ise basvurma, ¢cocuk
icin kres se¢imi, baska bir ders i¢in 6dev hazirlama, biirokratik form doldurma, sosyal hizmet
uzmaniyla konusma gibi 6grencilerin giinliik yasamla ilgili farkli yeterlikleri birlestirmesini
gerektiren bu etkinlikler iletisimsel Ingilizce dersleri icin 6zellikle uygundur. Gérev tabanl
aktivitelerde gercek yasama dayali Ogrenme ortamlar1 saglanarak Ogrencilerin iletisim
becerileri ve stratejileri test edilir. Ayrica Ogrencilerin metodolojik ve sosyal becerilerini
uygulamalar1 da saglanir. Bu sayede Ogrencilerin giderek bagimsizlagsmasi, 6zgiinlik ve
otantiklik gerektiren dil yapilarmi kendilerinin se¢mesiyle 6z giiven kazanmalar1 icin

yardimci olunur (Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016).

4.2.3.3. Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programn Ogrenme ve Ogretme

Siirecleri

Ingiltere ortadgretim ulusal programm gerceve program niteliginde olup her okulun
bolgesel ihtiyaclar1 g6z Oniine alarak kendi programini ulusal program standartlarini
kullanarak sekillenmesi beklenmektedir. Ulusal program incelendiginde 6grenme 6gretme
stirecleri hakkinda ulasilabilen bulgular bolgesel diizeyde ve her okulda planlanmas1 gereken

programlarda kullanilacak egitim durumlarina yol gostericidir.

Ingiltere Egitim Departmani tarafindan yaymlanan ulusal program, dgrencilerin egitimli
vatandaglar olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 temel bilgilere ulasmasinda ve temel perspektifi
kapsaminda, evrensel olarak diisiiniilen ve sdylenen en iyi seylerle tanistirilmasinda ve insan
yaraticiligl ve basarisini takdir etme kazanimini edinmelerinde yardimer olur (DfE, 2019).
Ulusal program, her cocugun egitiminde sadece bir unsurdur. Tiim okullar, belirlenecek
egitim Ogretim siiresi; okul giinleri, hafta, donem ve yil bazinda ulusal program
spesifikasyonlarmmin 6tesine gecebilecekleri sekilde zaman ve alan hakkina sahiptir. Ulusal
program, dgretmenlere daha genis okul bir okul programmin pargasi olarak, 6grencilerin bilgi,
anlayis ve becerilerinin gelisimini saglayabilmek i¢in heyecan verici ve tesvik edici dersler
gelistirebilecekleri temel bilgilerin ana hatlarin1 sunar. Egitim Bakani, her bir ulusal program
konusu i¢in, her kilit asamada 6gretilecek 'konular, beceriler ve siiregler' belirleyerek ¢alisma
programlar1 yaymlamalidir. Ulusal programlarmm igerigi tiim 6grencilere 6gretildigi siirece,
okullar okul giinlerini nasil organize edeceklerini se¢mekte ozgiirdiir. Ogrencilerin

ihtiyaclarma cevap vermek ve bireyler ve 6grenci gruplari i¢in potansiyel engelleri asmak da
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egitim dgretim sorumluluklarindan biridir. Ogretmenlerden dgretim etkinlikleri diizenlerken
basarilar1 beklenilenin {izerinde olan &grenciler i¢in daha zorlayici planlamalar yapmalari
beklenir. Basarilar1 beklenilenden daha diisiik olan ya da dezavantajli gecmislerden gelen
ogrenciler i¢in ise Ogretim etkinlikleri planlamasinda Ogretmenlere diisen yiikiimliilik
fazladir. Buradan egitim durumlarmin 6grenciye gorelik 6zelligini karsilamada gosterilen
hassasiyet anlagilmaktadir. Ogretmenlerin grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi ihtiyac
ve yeteneklerine gore etkinlikler diizenlemesi ve 6grenciyi etkileme giicli olan egitim durumu

degiskenlerinde yetkinlik sahibi olmasi1 beklenmektedir (DfE,2014).

Ulusal programda dil ve okuryazarlik ve aritmetik ve matematik i¢in ayr1 bir baslik
acimustir. Dil ve okuryazarlik bashigr incelendiginde Ogrencilerin i¢in dili anlamanin
programda geri kalan tiim derslerde ulasim saglamada ve basarida temel bir yapitasi oldugu
belirtilmis ve Ogretmenlerin 6gretme yasantilar1 diizene§i planlamasinda konugsma dili,
okuma, yazma ve kelime dagarcig: gelistirme unsurlar1 ayrilmaz bir parga olarak goriilmiis ve
dilde akiciliga erisi saglayan etkinliklerin tasarlanmasi hususuna 6nem verilmistir. Konusma
dilinde esas olan dgrencilere, standart Ingilizceyi kullanarak, kendi fikirlerini agik bir sekilde
ve giivenle iletmelerini 0gretmektir. Kendi fikirlerini gerekcelendirmek, kontrol etmek,
bagkalarmin fikirlerini degerlendirmek ve etkili iletisim kurmak amaciyla, soru-cevap
yontemi, grup ¢alismalari, grup tartigmasi gibi yontemlerden faydalanabilecekleri
belirtilmistir. Fikirleri spekiilasyon, hipotez ve kesif yoluyla gelistirmelilerdir. Okuma ve
yazmada 0gretmenleri 6grencilere akici bir sekilde okumasi, uzun nesirleri (hem kurgu hem
de kurgu olmayan) anlamalar1 ve zevk icin okumalar1 i¢in tesvik edilmelidir. Okullar daha
genis okumay1 desteklemek icin her seyi yapmalidir. Kiitiiphane olanaklar1 saglamali ve evde
okuma konusunda beklentiler belirlemelidir. Ogrenciler, dogru yazim ve noktalama isaretleri
ile uzun Omiirlii yazma dayanikliligi ve becerileri gelistirmelidir. Onlara dogru dilbilgisi
kullanim1 6gretilmelidir. Yazma araligin1 ve kullandiklar1 dilbilgisi ¢esitliligini genisletmek
icin Ogretilenlere dayanmalidirlar. Yaptiklar1 yazi anlatilari, aciklamalari, aciklamalari,
karsilastirmalari, Ozetleri ve degerlendirmeleri icermelidir. Dil ve okuryazarlik basligi
kapsaminda son alt baghk kelime gelistirmede ise dgretmenlerin 6grencilere kelime edinimi
ve kelime bilgisi yOnetimi, tiim program boyunca dgrenmeleri ve ilerlemeleri i¢in anahtar
olarak sunulmustur. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin mevcut bilgilerine sistematik olarak
dayali olarak kelime dagarcigini aktif olarak gelistirmelidir. Genel olarak 6grencilerin kelime
deposunu artirmalidirlar. Ayni zamanda, bilinen ve yeni kelime dagarcig1 arasinda baglantilar

kurmali ve anlam kelimelerini benzer kelimelerle tartigmalidirlar. Bu sekilde, 6grenciler
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yazarken kullanabildikleri kelime se¢imlerini genisletirler. Buna ek olarak, 6grencilerin tiim
konularda okumalarinda karsilastiklar1 kelimelerin anlamlarini anlamalar1 6nemlidir ve daha
yasli Ogrencilere smav sorularinda karsilasabilecekleri Ogretim fiillerinin  anlami1

ogretilmelidir (DfE, 2014).

Ortadgretim (anahtar asama 3-4) Ingilizce gerceve dgretim programinda, bu ii¢ alt
bashigi ortadgretimde genel olarak incelediginde, konusma dilinde Ogretmenlerden
ogrencilerin bilissel, sosyal ve dilbilimsel anlamda gelisme saglamalar1 amaciyla 6zgiiven ve
yetkinlik edinmelerinde tesvik olmalar1 beklenmektedir. Anahtar asama 3 ve 4 Ingilizce
ogretim etkinliklerine bakildiginda elestirel diisiinme becerileri gelistirmek i¢in tartisma ve
miizakere yOntemlerine Onem verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme etkinliklerinden
faydalanilmas1 gerektigi tiizerinde durulmustur. Okuma ve yazma alt bashginda ise
ogrencilerin taslak olusturma becerileri, resmi ve akademik makalelerin yaninda kurgusal
yazma Yyetkinliklerinin de gelistirilmesi i¢in dgretmenlerin g¢esitli ama¢ ve hedef kitleler
diistinerek birgok farkli baglamda igerik saglamasi gerekmektedir. Uzun o6lgekli yazma
aktiviteleri ayn1 zamanda kelime ve dil bilgisi yapilar1 lizerinde yetkinlik de gerektirmektedir.
Okuma ve yazma etkinlikleri iizerinde gerekli hassasiyet gosterilirse 6grencilerin kelime ve
dilbilgisi yeterlikleri de kendiliginden yiikselecektir. Ogretmenlerin dgrencilere kelimeler
arasindaki iligkileri, anlamsal ayirtilari, mecazi dil gdstergelerini, climle yapilarini, standart
Ingilizceyi gelistirmeyi saglayan dgretim uygulamalar1 hazirlamalar1 beklenir. Ogrencilerin
dilbilimsel ve edebi terminolojiyi, kelime bilgisini yas ve diizeylerine uygun olarak, dilin
konsolide edilmesi, pratigi ve tartismasi yapilmasi yolartyla anlamasi ve kullanmasi beklenir.
Anahtar asama 3 ve 4 dilbilgisi terimlerinin anlasilmasi iizerinde belirgin bir vurgu yapmis ve
Ogretmenlerin bu terimleri 6gretim uygulamalar1 i¢cinde entegre ederek vermesini beklemistir.
Ogretim etkinliklerindeki bir diger unsur dgrencilerin bir dnceki asamalarda edindigi bilgi ve
beceriler lizerinde basitten karmasiga, somuttan soyuta giden bir yaklasimi kabul etmesidir.
Bir sonraki asamaya gecilmeden oOnce Ogrencilerin dil bilimsel yetkinlikleri ve hazir
bulunusluk diizeyleri dikkate alinmalidir. Dil bilimsel gelismesi beklenilenin {izerinde olanlar
icin Ogretim planlanirken, okuma ve yazma etkinlikleri daha genis ve derin bir baglamda
yapilarak, 6grenciyi siiregte aktif kilan, onu ¢aba igerisine sokan etkinlikler diizenlenmelidir.
(National Curriculum in England-English Programmes of Study: Key Stage 3, 2013, &
National Curriculum in England-English Programmes of Study: Key Stage 4, 2014).
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2.2.3.4. Ulkeleraras1 Ortabgretim Ingilizce Ogretim Program Ogrenme ve

Ogretme Siirecleri Karsilastiriimasi

Arastirmada ele alinan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere ortadgretim Ingilizce 6gretim
programi dgrenme ve Ogretme siirecleri incelenmis, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

Tablo 19°da ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir:

Tablo 19. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Programlarindaki Ogrenme ve

Ogretme Siireglerinin Karsilastiriimasi

Tiirkiye Almanya Ingiltere

Igerigi destekleyen yontem ve tekniklere ® ® N

yer verilmistir.

Yontemlerin nerede ve nasil kullanilacagi

aciklanmustir. O ® O
Ogrenci yas grubu ve ihtiyaclar1 goz

oniine almarak yontem ve teknikler (] () o
Onerilmistir.

Ogretim  yontem  ve  materyalleri

ogrencilerin gilindelik hayat1 gozetilerek ® @ ()
hazirlanmistir.

Ogrenci katilimmi destekleyen etkinliklere

yer verilmistir. ® ® ®
Ozgiin, cesitli ve multimedya kaynakl

materyal kullanimi tegvik edilmistir. L ® .
Programda 0Ogretim stratejilerine  yer

verilmistir. ® ® u
Programda Ogrenme stratejilerine yer

verilmistir. O ® .
Is birlikli ve otonom ogrenme tesvik

edilmistir. @ ® ®
Ogretmenler materyal seciminde 6zgiirdiir. [ ] ()

® O |
EVET  HAYIR  KISMEN



127

Tablo 19 incelendiginde, ii¢ iilkede ortak olarak, 6gretim yontem ve teknikleri, icerik
gdz Oniine alinarak, 0grenci yas grubu, ihtiyaglari, gilindelik hayatlar1 hesaba katilarak
hazirlanmistir. Ayrica tiim programlarda 6grenme ve 6gretme siiregleri hazirlanirken is birlikli
ve otonom Ogrenme tesvik edilerek, dgrenci katilimini destekleyen etkinliklere yer verilmistir.
Ogretim stratejileri Tiirkiye ve Almanya’da net bir sekilde Ingiltere’de ise gergeve program
kapsaminda yol gosterici nitelikte sunulmus fakat 6grenme stratejilerinin sadece Almanya’da
net bir sekilde sunuldugu goriilmiistiir. Tiim programlarda 6zgilin, ¢esitli ve multimedya
kaynakli materyal kullanim1 tesvik edilmesine ragmen materyal se¢ciminde dgretmenlerin tam

olarak 6zgiir birakildig tek iilkenin Ingiltere oldugu saptanmustr.

TOIOP’ de &gretim siireglerinde gorev tabanli ve proje tabanl etkinliklerle 6grenciler
is birlikli ve otonom dgrenmeye tesvik edilir. Tiirkiye’de Ingilizce dersi izlence tiirii agirlikli
olarak islevsel ve beceri temelli olmakla birlikte eklektik/se¢meli (multi-syllabus) bir
yaklasim benimsemistir. Bu yiizden kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinde de
eklektik/secmeli bir yaklasim uygulandigi goriilmiistiir. Deneyimsel ve yaparak yasayarak
o0grenme modellerine bagl kalmarak hazirlanan etkinliklerin iletisimsel yOniine Onem
verilmistir. TOIOP ders kitaplari, calisma kitaplari, gretmen kilavuz kitaplar1 belirlidir ve
okullara fticretsiz olarak dagitim yapilir. Uygulamada kullanilacak hem yazili hem de
multimedya kaynaklar acik¢a belirtilmistir. Programda yontem ve teknikler, kullanilacak
materyaller detaylica aciklanmustir. AOIOP’ de Tiirkiye ile benzer olarak gorev tabanli
ogretim etkinliklerine, yaparak yasayarak 6grenme modeline, 6zgiin iletisim durumlarina
onem vermektedir. Ogrencilerin 2 senelik oryantasyon siirecinde Ingilizce dgretim etkinlikleri
cogunlukla durumsal/situational) olmakla birlikte, iist smiflara gegildik¢e soyut ve bagimsiz
o0grenme vurgulanmaktadir. Kontrollii 6gretim etkinlikleri iist siniflara gegildikce daha serbest
bir ortamda verilmeye baslanir. Almanya’da ders kitaplar1 her eyaletin egitim plant ve
bolgedeki ogrenci diizeyleri diisiiniilerek hazirlandigindan, AOIOP &gretim siireglerinin
ogrenci odakli oldugu da sdylenebilir. Ingiltere’de ortadgretim ulusal programi cerceve
program niteliginde olup her okulun bolgesel ihtiyaglar1 gdz oniine alarak kendi programini
ulusal program standartlarini kullanarak sekillenmesi beklenmektedir. Okuma, yazma,
konusma dili, dil bilgisi ve kelime bilgisi etrafinda sekillen hedefler olarak diizenlenen
anahtar asama 3 ve 4° deki ulusal ingilizce programi dgretim etkinlikleri ya da yontem ve
teknikleri hakkinda detayli 6rneklendirme sunmasa da yol gosterici bazi standartlardan
bahsetmistir. Ornegin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistiren soru-cevap,

tartigma, grup calismalar1 gibi etkinliklerden faydalanmanin, &gretmenlerin etkinlikleri
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diizenlerken dezavantajli 6grenciler veya beklenilenden yiiksek hedef davranis sergileyenler
icin ayr1 olarak planlama yapmasi gerektigi belirtilmistir. Buradan egitim durumlarmnin
ogrenciye gorelik 6zelligini karsilamada gosterilen hassasiyet anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi ihtiyag¢ ve yeteneklerine gore etkinlikler
diizenlemesi ve dgrenciyi etkileme giicii olan egitim durumu degiskenlerinde yetkinlik sahibi

olmas1 beklenmektedir.

TOIOP, AOIOP, I0IOP incelendiginde basitten karmasiga, somuttan soyuta gibi
ilkelerin veya isbirlikli 6grenmenin hepsinde ortak oldugu belirtilmistir. Ogretmene se¢me
ozgiirliigiiniin en ¢ok tanindig: iilke gergeve niteligindeki ulusal programiyla Ingiltere olarak
gorilmistiir. Tiirkiye’de yontem teknik ve materyallere yer verilmesine ragmen, neyin ne
zaman ve nasil kullanilacagi agiklanmamistir. Sadece kullanilabilecek farkli materyal ve
yontem teknikler siralanmistir. Almanya’da ise Ogretim tekniklerinin hangi icerikle
kullanilacag1 belirtilmis ve 6grencilerin 6grenme strateji ve yontemlerinin nerede ve nasil

kazandirilacagi agiklanmigtir.

Ingiltere’de ve Almanya’da yaymevleri tarafindan hazirlanan setler, materyal
bakimindan 6gretmenlere ¢ok biiyiikk kolaylik saglamakta ve cogu zaman 6gretmenlerin ek
kaynak ve materyal arayisma girmelerine olanak vermemektedir. Tiirkiye’de ise Ingilizce
ogretiminde kullanilacak ders kitaplar1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan belirlenmekte,

ogretmenler ek kaynak talep edememektedir.

4.2.4. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim

Programlarindaki Olcme ve Degerlendirme Boyutunun Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin dordiicii alt amaci olan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere
ortadgretim Ingilizce dgretim programlar1 6lgme ve degerlendirme sistemleri ele alinmis ve

benzerlik ve farkliliklara iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.2.4.1. Tirkiye Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi Olcme ve
Degerlendirme Sistemleri
TOIOP’de 6grenci degerlendirilmesi icin belirlenen ilkeler su sekildedir:

e Dil 6grenme hedeflerine, materyallerine ve gorevlerine hizmet eder,

e Olumsuz bir takviye araci olarak degil, Ingilizce 6grenmeyi tesvik ve kontrol

etmek icin kullanilir,
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e (Coktan se¢cmeli, dogru-yanlis ve / veya bosluk doldurma gibi geleneksel
degerlendirme araglarindansa portfolyo, proje ve / veya diger iletisim
etkinlikleri gibi otantik dil kullanimina vurgu yapan araglara olanak saglar,

e Sadece dil yapilar1 veya kelimelerin ezberlenmesi degil analitik Ingilizce
becerilerinin anlagilmasi, iiretimi ve kullanilmasini degerlendirmeye yoneliktir,

e (esitli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda birden ¢ok doniit saglayicinin

katilimina firsat tanir (6z/akran/ bilgisayar tabanli/ebeveyn degerlendirmeleri).

9-12. smif ortadgretim programi degerlendirme sistemlerine bakildiginda, geleneksel,
alternatif ve elektronik degerlendirme tiirlerinin bir karigimi oldugu gdze carpar. Ogrencilerin
dil ¢iktilarmin karmasik dogasint degerlendirebilmek i¢cin, programda kullanilan
degerlendirme tiirleri de bir o kadar g¢esitlidir. Programda Onerilen dinleme/konusma
becerilerini 6lgen ana degerlendirme tiirleri tartisma zamamni aktiviteleri ve/veya video-
bloglardir. Dort dil becerisinin entegrasyonunu ve kelime bilgisi, dil yapilari, telaffuz gibi
diger dil bilesenlerini degerlendirmek i¢in ise tech pack, e-portfolyo, klasik yazililar
onerilmistir. E-portfolyolar 6grencilerin dil performanslarini degerlendirirken materyal ve
aktivite ¢esitliligini arttirdig1 i¢in bir degerlendirme tiirii olarak tercih edilmektedir (MEB,
Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Hangi degerlendirme araci kullanilirsa kullanilsin, 6gretim uygulamalarinda dil
iretimini degerlendirmek ve iletisimsel degerlendirme gorevleri tasarlamak tavsiye
edilmektedir. Program islevsel ve beceri tabanli oldugu icin entegre edilmis becerilerin
degerlendirilmesine yonelik degerlendirme gorevleri araciliiyla 6grenci performanslarini
dikkate almak esastir. Uygun degerlendirme tiirii / gorevi se¢iminde kriter, degerlendirilecek

dil becerisinin ne olduguna baghdir.

Buna ek olarak, bir degerlendirme tiirii/gérevi Ingilizcede coklu/entegre becerileri ele
almak ve degerlendirmek igin kullanilabilir. Ornegin Ingilizcede entegre becerilerin
degerlendirilmesi i¢in, 6grenciler giincel bir konuyla ilgili kisa bir paragraf okuyabilir ve/veya
kisa bir dinleme parcas1 dinleyebilir (veya kisa bir klip izleyebilir), sonrasinda konu hakkinda
kendi goriisiinii savunmak icin kisa bir tartigma paragrafi yazabilir ve kendi tutumlarini
savunan U¢ dakikalik konugmalar yapabilir. Konusma becerilerini degerlendirmek i¢in
ogrenciler, Ogretmen tarafindan verilen bir listeden rastgele bir gergek yasam durumu

secebilir ve bunu ¢iftler veya gruplar halinde konusma seklinde canlandirabilirler. Bu sekilde,
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ogrenciler hem dinleme hem de konugma becerilerini gosterebilirler. Bdyle bir degerlendirme
gorevi uygulanirken, 6grencilere dnceden dereceli puanlama anahtari/kontrol listesi verilmesi
ve gelecekteki geri bildirim ve/ veya referans oturumlari i¢in konusmalarin video kaydi
yapilmasi  siddetle tavsiye edilir. Ancak, konusma ve dinleme becerilerinin
degerlendirilmesinin bazi kurumlarda olanaklarin yetersizligi g6z Oniine alinarak diizglin bir
sekilde yapilamayacagi gozlemlenmistir. Bu nedenle, bu beceriler 6grencileri daha etkin bir
sekilde degerlendirmek i¢in kurumlardaki ingilizce 6gretmen gruplar1 tarafindan yapilabilir

(MEB, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Okuma ve yazmay1 birlikte degerlendirmek i¢in, Ogrenciler bir haber makalesi
okuyup, editdre kisa bir inceleme veya mektup yazabilirler. Ayrica bilgilendirici bir rapor
okuyup, cizelge/grafik/formlar tlizerinden bosluk doldurma aktiviteleri yapabilirler. Bu
degerlendirme araglar programda Ornek olarak sunulmustur. Dil kullaniminin dinamik,
iletisimsel, etkilesimli dogasin1 yansittig1 siirece, Ingilizce smmiflarinda gesitli degerlendirme
gorevleri  kullanilabilir. Programda dort dil becerisinden konugsma  becerisinin
degerlendirilmesi hususunda agirlik verilmesi tavsiye edilmistir. Portfolyo, proje ve
ogrencilerin ¢aligmalariin diger 6rnekleri genel not ortalamalarinda agirlik sahibi olmalidir,
boylece dil degerlendirmesi ezber veya bicim alistirmalar1 yerine dil iiretimini tesvik eder.
Ogrenme siireci boyunca &grencilerin basarilarmi belgelemek igin cesitlilik elde etme
amaciyla degerlendirmeye birden fazla degerlendirme tiirii ve geri bildirim kaynagi dahil

edilmelidir.

Ingilizce dgrencileri, dgretmenlerinden, akranlarindan, e-degerlendirme araglarindan
ve/veya ebeveynlerinden sistematik, acik ve anlamli yollarla geri bildirim alirlar. Buna ek
olarak, 6grenciler, kendi dil 6grenme siiregleri ve performanslar1 hakkinda yansitict olmalar1
hem c¢evrimici hem de c¢evrimdis1 olarak gergeklestirilebilen 6z degerlendirme kontrol
listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, kisa yansima raporlar1 yardimiyla 6z degerlendirme
yapmalari i¢in tesvik edilir. Bu agidan bakildiginda, Sekil 6’da goriildiigii tizere programdaki
degerlendirme tiirlerinde oldugu gibi geribildirim kaynaklarmm da c¢ok boyutlu oldugu

sOylenebilir:
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| Ogretmen |
./fff ‘\\\ .
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| |

bilgisayar
- -

Sekil 6. TOIOP Geribildirim Kaynaklar1 (MEB, Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programu,
2018).

Sekil 6 incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce ¢iktilarma geribildirim saglayan taraflar
birbiriyle etkilesimli ¢alismak durumundadir. Ogrencilerin dil ¢iktilarmm dogasma ve dil
icerigine bagl olarak donem boyunca geri bildirim saglayicilarinin bir kombinasyonunun

cesitli derecelerde kullanilmasi dnerilmektedir.

4.2.4.2. Almanya Ortabgretim Ingilizce Ogretim Programn Olcme ve
Degerlendirme Sistemleri
Programda yabanci dil 6gretiminin temel amaci dogrultusunda, iletisim kurma yetenegi,
O0grenci hatalar1 ile basa ¢ikmak ve bunlar1 degerlendirmek icin ifadeler bulunmaktadir.
Ogrenciler kendilerini spontane bir sekilde sozel olarak ifade ederse, secilen hatalar dikkatlice
diizeltilmelidir. Hem yazili hem de s6zlii performans degerlendirilirken, 6grenciler anadilleri
tarafindan degil, ilgili sinif i¢in belirtilen 6grenme diizeyiyle 6l¢iilmelidir. Buna ek olarak,
dilsel yapilarin edinilmesinin, rahat bir sekilde yazili ve sozli ifadede yer almasi i¢in belirli
bir stire gecmesi gerektigi dikkate alinmalidir. Bu, dilsel dogrulugun tek degerlendirme kriteri
olmadig1 anlamina gelir. Degerlendirme 6lciitii olarak anlasilabilirlik ve ifade edilebilirlik ile
konusulan dildeki akicilik da dnemlidir (Bildungsplane Baden-Wiirttemberg, Englisch als
erste Fremdsprache, 2016).

[letisimsel yaklasim iginde gérev temelli dil 6gretimine dayanan programda, gergek
yasama dayah farkli (alt) yeterlilikleri birlestiren karmasik gérevler, iletisim odakh Ingilizce
dersleri i¢in Ozellikle uygundur. Gorev temelli dil 6gretiminin metodolojik yaklasimi bu

gereksinimi dikkate alir. Gercek yasama dayali durumlarda, Ogrenciler iletisim kurma
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becerilerini test eder ve kendilerini gercek iletisim gereksinimleriyle basa ¢ikmaya hazirlarlar.
Ayrica metodolojik ve sosyal becerilerini de degerlendirip, farkli (alt) yeterlilikleri kullanarak
kendine giiven kazanirlar ve dil yapilarini giderek bagimsiz olarak secerler (Bildungsplane

Baden-Wiirttemberg, Englisch als erste Fremdsprache, 2016).

AOIOP’de déniit saglayicilara baktigimizda 6z degerlendirmeye, &grencilerin
bagimsiz dil kullanicilar1 olmasi1 ve giderek azalan kontrollii etkinlikler kullanilmasi1 adina
akran degerlendirmeye ise Ogrenciler arasinda is birligi anlayis1 gelistirme adina 6nem
verildigi goriilmiistiir. Ogretmen, ebeveyn degerlendirmelerine ek olarak programda 6zellikle
hedef kiiltiirde ana dil konusuru tarafindan 6grencilere geri bildirim saglanmasi konusuna
onem verilmistir. Ogretmenler i¢in degerlendirme siirecinde ise KMK tarafindan belirlenen
temel perspektif ve icerik ve siire¢ odakl yeterlikler dogrultusunda hedef davranis kazanimi

icin belirtilen teknik ve yontemler yol gdsterici olmaktadir.

4.2.4.3. Ingiltere Ortaégretim Ingilizce Ogretim Program Ol¢me ve

Degerlendirme Sistemleri

Cerceve niteligindeki I0IOP Ingiltere Egitim Departmani tarafindan yaymlanan yol
gosterici nitelikte 6lgme ve degerlendirme ilkelerine uymak zorundadir. 2013 Temel
Degerlendirme ve Hesap Verilebilirlik damigmanhigi kapsaminda, okullardaki etkili
degerlendirme sistemlerini desteklemek amaciyla temel ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler
danigmanligm yanitlarmin yan sira bagimsiz bir uzaman paneli tarafindan da gelistirilmistir.
IIkeler, tiim okullara dgrencilerin okul programma karsi ilerleme diizeylerini dlgmek icin
diizenleme yaparken yardimci olmak {izere tasarlanmistir, hiikimet devam eden
degerlendirme sistemleri iizerinde uygulamalar yapilmasini zorunlu tutamaz. Ancak okullarin
ogrencilerinin  ilerlemelerini  degerlendirdiklerini, velileri bilgilendirdiklerini, bolge
yoneticilerinin okullarin etkililigi hakkinda yargida bulunmalarini sagladiklar1 ve Ofsted
(Egitim, Cocuk Hizmetleri ve Beceriler Standartlar1 Ofisi) teftislerinde bilgilendirme
yaptiklarint (kanitlar sunarak) gostermeleri beklenmektedir. Bu sebepten Egitim Bakanligi
iilkedeki okullarin performans diizeylerini gosteren tablolar paylasir.

Etkili degerlendirme sistemleri (DfE, 2019):

Ebeveynlere, ¢ocuklarinin ve okulunun nasil oldugu hakkinda giivenilir bilgi
verir;

a. Ebeveynlere diizenli geri bildirim saglayarak, 6grencilerin programdaki anahtar

asamalarm bitiminde beklenilen kazanimlarmin anlamli bir sekilde izlenmesi,



133

b. Hem niteliksel hem de niceliksel degerlendirmeyi kapsayan aktarilabilir ve kolayca
anlagilabilir bilgi saglanmasi,

c. Hedeflerin gerisinde kalan ve ilerisine giden 6grencilerin erken taninmasini, farkl
yeteneklere sahip 6grenciler arasinda kazanimlarm farklilastirilmast,

d. Giivenilir ve 6nyargisiz olunmasi.
Ogrenci ve 6gretmenler icin iyilestirme ¢calismalarina yardimei olur;

Ogretme kalitesini iyilestirmekle yakindan baglantilidir,

b. Ogrenmenin gelistirilmesinde katkida bulunan geribildirim saglar, belirli ve somut
hedeflere odaklanir,

c. Beklenilen standartlarla karsilastirma yapmay: saglayacak kaydedilebilir dlgtimler

gelistirir ve zaman i¢indeki ilerlemeyi yansitir.
Okulun harici en iyi uygulama ve yeniliklere ayak uydurdugundan emin olur;

a. Yerel olarak en iyi uygulamalar1 sunanlarla danisma yapilarak olusturur,

b. Uluslararasi en iyi uygulamalar dikkate alinarak olusturulur ve kiyaslanir.

[0I0P’de 6lgme ve degerlendirme ile ilgili agiklamalara yer verilmemistir. Ancak,
ogretim planlanmasinda oldugu gibi bu gorev okul ve Ogretmenlere diismektedir. Tim
okullar, Bakanlik tarafindan okul performans tablolar: olusturma siirecinde aktif katilim

gostermek ve yukarida belirtilen degerlendirme ilkelerine uyarak veri saglamak zorundadirlar.

4.2.4.4. Ulkelerarast Ortaégretim Ingilizce Ogretim Programn Olcme ve

Degerlendirme Sistemleri Karsilastirilmasi

Arastirmada ele alinan Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere ortadgretim Ingilizce 6gretim
programi 6lgcme ve degerlendirme sistemleri incelenmis, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

Tablo 20°de ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir:
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Tablo 20. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Programlarindaki Olgme ve

Degerlendirme Sistemlerinin Karsilagtirilmast

Tiirkiye Almanya Ingiltere

Ogretim programimda 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili agiklamalara yer ® ® B

verilmistir.

Birden fazla geri bildirim kaynagi

sunulmustur.

Degerlendirme 6lciitlerinin nerede ve nasil

kullanilacag1 agiklanmistir.

Bireysel farkliliklar g6z oniine alinarak farkli

degerlendirme firsatlar1 sunulmustur.

Ogretim programu iiriine doniik

degerlendirme saglamaktadir.

Ogretim programu siirece doniik

o 06 & O o
o 06 o 0 O
¢ 66 o O O

degerlendirme saglamaktadir.

Klasik degerlendirme yaklasimlarinin yani

sira alternatif degerlendirme yaklagimlarina o

yer verilmistir.

Ulusal degerlendirme uygulamalarinda yerel
ve bireysel farkliliklar g6z 6nilinde | ® ®

bulundurulmustur.

Dilin dogrulugunun yani sira anlasilirligi ve
akiciligi lizerinde degerlendirme olgiitleri () ® ®

mevcuttur.

Ogrencilerin akademik basarilarmn yani sira
sosyal beceri ve iletisimsel yetkinliklerini o o o

Olgen araglar gelistirilmistir.

L O |
EVET  HAYIR  KISMEN
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Tablo 20’de goriildiigli gibi, degerlendirme sistemleri karsilastirilacak olursa,
TOIOP’de degerlendirme sistemlerine yonelik aciklamalarda, geleneksel, alternatif ve
elektronik degerlendirme araglarindan se¢meli ve eklektik bir yaklagim benimsendigi
gorilmiistiir. Buna gore {iriin degerlendirmenin yaninda siirece doniik degerlendirmenin de
onem tasidig1 goriilmektedir. Ancak yine degerlendirme konusuna iligkin agiklamalarin, hedef
ve icerik 0gelerinde oldugunun aksine Ogretmenlere yeterince agiklik getirdigini sdylemek
giictiir. TOIOP’ de dil yapilar1 agik bir sekilde belirtilmis fakat hangi temanm nasil 6l¢iilecegi
kesin olarak belirtilmemistir. Fakat programda degerlendirme sistemlerinin dil iiretimini,
analitik Ingilizce becerilerini sorgulamas1 gerektigi belirtilmis ve 6grencilere birden gok geri
bildirim kaynagi saglanmasi gerektigi konusunda 6nemle durulmustur. AOIOP’ de ise
degerlendirme sistemlerinin dilin dogrulugundan cok dilin anlasilirligs, ifade edilebilirligi ve
akiciliginin degerlendirme Olgiitii olarak belirlenmesi gerektigi iizerinde durulmustur.
Ogrencilerin sosyal becerilerinin degerlendirilmesi gerektigi de ek olarak belirtilmistir.
IOIOP’ de hedefler dogrultusunda ulusal programda etkili degerlendirme sistemlerinin nasil

olmasi gerektigi konusunda genel ilkelerden bahsedilmistir.

Ozetle, her ii¢ iilkede benzer olarak, iiriine doniik degerlendirmenin yani sira siirece
dontik degerlendirme de onem tasimaktadir. Klasik degerlendirme yaklagimlarmin yani sira
alternatif degerlendirme yaklasimlarina yer verilmistir. Ogrenciye birden fazla geri bildirim
kaynag1 saglanmasi gerektigi vurgulamis, dilin anlasilirhigi ve akiciligini 6ne ¢ikaran sosyal

beceri ve iletisimsel yetkinligin degerlendirme siirecine dahil edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bu anlayisla yola ¢ikan MEB Ortadgretim Kurumlar1 Sube Bagkanlhigi 2016-2017
egitim ve Ogretim yili itibariyle ortadgretim Ingilizce derslerinde her donem bir adet
uygulama sinavi yapilmasini zorunlu kilmistir. Ancak ortadgretimden yiiksekogretime gegis
smavlariin ¢oktan se¢meli formati diisiiniildiigiinde ayni tutumun siirdiiriildiigii séylenemez.
Dilin dogrulugundan ¢ok dilin anlasilirhigi, ifade edilebilirligi ve akiciliginin degerlendirme
olciitil olarak benimsenmesi gerektigini 6ne siiren Almanya ortadgretim sistemi ise yabanci
dilde yiiksekdgretime gecis sinavlarmi hem agik uglu yazili hem de sozlii smavlar ile
yapmaktadir. Ingiltere degerlendirme sistemi de Almanya ile benzer olarak yiiksekdgretime

geciste acik uglu yazili sinavlar kullanmaktadir.



5.TARTISMA

Arastirmanm bu bodliimiine, ii¢ iilkenin egitim sistemleri ve ortadgretim Ingilizce
Ogretim programlarinin karsilastirilmasina iliskin elde edilen sonuglar, daha once yapilmis

ilgili ¢aligmalar ve literatiir baglaminda tartisilmistir.

5.1. Egitim Sistemlerinin Karsilastirnlmasina iliskin Tartisma

Egitimde orgiitlenme ve yonetim soz konusu oldugunda Almanya ve Ingiltere’nin
yatay orgilitlenme yapisin1 benimsedigi goriilmiistiir. Tiirk egitim sistemindeki 6rgiit yapisi ise
diger iki tilkeye kiyasla daha dikey ve merkeziyet¢idir. Balc1 (2000) calismasinda Tiirk Milli
Egitim Sisteminin daha cagdas bir yapiya ulasabilmesi i¢in diisiik merkezilesme ve diisiik
formalizasyon ile karakterize olan organik Orgiit yapisi ile yonetilmesinin olumlu getirilerine
yer vermistir. Celikten (2019) Tiirk egitim sisteminin Orgiit yapisini inceledigi ¢alismasinda,
kurumlarin resmi yazismalarda kullanacagi yol ve ydntemlerin tiim detaylariyla Bakanlik
tarafindan belirlendigini 6rnek gostererek asir1 bicimsellestirilmis prosediirlerden kaginilmasi
ve insani merkeze alan bir Orgiit yapisi benimsenmesinin pozitif sonuglarini belirtmistir.
Tirkiye’deki dikey orgilitlenme yapisinin bir dogurgusu olarak Helvaci (2009) arastirmasinda
“‘biirokrasiden kaynaklanan engeller’’ faktoriinii okullarda degisimi engelleyen faktorler
icerisinde ele almistir. Avrupa Birligi egitim ve 68retimde stratejik hedefler incelendiginde,
hayat boyu 6grenme, esitlik, sosyal uyum, girisimcilik ve yenilik¢iligin yaninda egitim ve
ogretim sistemlerinde verimlilik ve kaliteyi arttirmanin da bu hedefler igerisinde yer aldigi
gbzlemlenmistir. Inand1 (2005) Avrupa Birligi ve Tiirkiye’deki egitim sistemlerini inceledigi
calismada benzer olarak Tiirkiye’nin hem Orgiitsel hem de yonetimsel acidan merkezi bir
yaklagimda oldugunu Avrupa’daki bir¢ok iilkenin ise merkeziyetcilikten uzaklasarak bolgesel
ve yerel bir yaklasim icine girdigini vurgulamistir. Kerimoglu (2019) yaptig: iilkelerarasi
karsilastirmali egitim arastirmasinda biirokrasi ve merkeziyet¢iligin diisiiriildiigii kurumlarda
problem ¢6zme, denetleme ve gelisme caligmalarindan daha verimli sonuglar alindigini ifade

etmistir.

Ug iilkenin egitim biitgeleri incelendiginde, 2017 yilinda Tiirkiye’de gayri safi milli
hasiladan egitime ayrilan payin diger iki iilkeden daha yiliksek oldugu fakat 6grenci basina
diisen 6denegin ise diger iki ililkeye kiyasla ¢ok diisiik oldugu saptanmistir. Gedikoglu (2005)
karsilastirma yapildiginda Tiirkiye devlet biitcesinden ayrilan 6denegin Avrupa iilkelerine
gore asagida kaldigini belirtmistir, Akin (2009) ise Tiirkiye’de egitim yatirimlarina ayrilan
paymn yetersizligine vurgu yapmustir. Ayrang6l ve Tekdere (2014) de yillar itibariyle yapilan
karsilastirmali analizlerde Tiirkiye’nin GSYH’den egitime ayrilan paydanin OECD
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ortalamasmin altinda kaldigini, hem yiiksekdgretim hem de ilk, ve ortadgretim seviyesinde
yine OECD ortalamalarina ulagilamadigini belirtmis, dolayisiyla 6grenci basina harcamalarin
da OECD ortalamalarina yaklagmadigini ifade etmislerdir. Ceger (2018) OECD iilkeleri ve
Tiirkiye’de egitime ayrilan harcamalar1 inceledigi ¢alismasinda, 2007-2014 yillar1 arasinda
egitim i¢in daha fazla miktarda harcama yapan iilkelerin genel olarak akademik basarilarinin
da daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmigtir. Bu dogrultuda egitime ayrilan 6denek
iyilestirmesinin ve OECD ortalamasiin yakalanmasinimn egitiminin kalitesinin yiikselmesinde

olumlu katki saglayacagi sonucu ¢ikarilabilir.

Zorunlu egitim siirelerine bakildiginda, Avrupa iilkelerinde Tiirkiye ve Almanya’ya
benzer olarak 4 senelik ilkokul siiresi benimseyen ¢ok az sayida iilke bulundugu saptanmaistir.
Avrupa iilkelerinin cogunlugu Ingiltere ile benzer olarak 6 senelik ilkdgretim siirecini
benimsemistir. Zorunlu egitim siirelerinin ise Almanya ve Ingiltere’de 13, Tiirkiye’de 12 yil
olarak uygulanmakta oldugu ve bu siirenin Avrupa lilkelerinde 8 ile 13 yil arasinda degisim
gosterdigi, bu sebepten ii¢ iilkenin de Avrupa ortalamasmin iistiinde oldugu gorilmiistiir.
Cesitli caligmalarda Tiirkiye’de zorunlu egitimin uzun seneler boyunca 5 sene olarak kalmasi
sonra 8 en son olarak da 12 seneye ¢ikarilmasi olumlu bir gelisme olarak ele almmistir

(Turan, 2016; Goksoy, 2013; Coskun, 2020).

Okula baslama yaslarma bakildiginda, okula baslama yasmin 5 kabul edildigi Ingiltere
ve Tiirkiye ile benzer ¢ok az sayida iilke oldugu saptanmistir. Avrupa genelinde okula
baslama yasmim Almanya ile benzer olarak 6 ile 7 yas arasinda degisiklik gosterdigi
goriilmiistiir. Bogazici Universitesi (2012) bireysel farkliliklar1 géz oniine alinarak, Piaget’ye
gore somut islemler donemine gecilen 7 yasinda okula baslanmasi gerektigini savunmustur.
Tiirk Tabipler Birligi (2012) alt1 yasindan once islemsel diisiince gibi becerilerin
gelismedigini, Yildiran (2012) ise heniiz 5 yasinda olan ¢ocuklarin ilkdgretim birinci sinif
becerileri arasinda yer alan okuma yazma pratigi ve basit matematiksel islemler i¢in gerekli
olgunlukta olmadiklarin1 belirtmistir. Tiirkiye’de karisik yas gruplarinda olan ¢ocuklarin ayni
smifta olmalarina sebep veren bu uygulama farkli olgunluk seviyelerinde olan dgrencilerin
ilgi, tutum ve yeteneklerine cevap vermede 6gretmenleri zor durumda birakmaktadir (aktaran
Akay ve Ceylan, 2019, s. 25). Bu sebepten, Ankara Universitesi (2012) ilkdgretimde gorev
yapan Ogretmenlerin hem okul Oncesi hem de smif 6gretmeni olarak uzmanlagsmasini

gerektiren bu anlayigin etkileri lizerine yeniden diisiiniilmesi gerektigini belirtmistir.
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Yillik egitim siireleri incelendiginde, ii¢ iilkenin de ortak olarak 180-190 giin arasinda
degisim gosterdigi fakat Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde haftalik ders
saatlerinin diger iki iilkeye kiyasla daha yiiksek tutuldugu saptanmistir. Haftalik ders
saatlerinde Ingilizce dersinin yeri incelendiginde, dgrencilerinin ingilizceye maruz kalma
stirelerinin en az Tiirkiye’de oldugu goriilmiistiir. Sahin ve Aykag (2019) Avrupa iilkeleri ve
Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil programlarmni karsilagtirdiklar1 ¢alismada
Tiirkiye’de ilkokullarda yabanci dile ayrilan haftalik ders saatlerinin Avrupa iilkelerine
kiyasla daha diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Tiirkiye’de genel e§itim veren ortadgretim
kurumlarinda (9-12 smuflar) birinci yabanci dile haftalik 4 ders saati ayrildigi, mesleki egitim
veren kurumlarda ise bu siirecin haftalik 2 ders saatine kadar diisiiriildiigli goriilmiistiir. Suna
ve Durmuscelebi (2013) calismalarinda 2004-2005 6gretim yilinda Anadolu Liselerinin
hazirlik smiflarinm kaldirilmasi kararmin ingilizce ders saatlerinde %70 oraninda azalmaya
sebep oldugunu belirtmiglerdir. Balgikanli (2020) hazirhik smiflarindaki bu degisimi
Tiirkiye’de dil 6gretiminde olumsuz bir kirilma noktas: olarak degerlendirmistir. Ozmen
(2018) 1950’11 yillarda Maarif Kolejleri ile baslayip Anadolu Liseleri ile 2000’11 yillara kadar
devamlilig1r saglanan hazirlik uygulamalarinin basarilar elde ettigini ve 2017 yilinda pilot
uygulamasi yapilan “‘besinci smiflarda yogun Ingilizce programi’’ uygulamasmnin sonraki
donemde devam etmesinin okul tercihine bagl olarak degismesi kararmin tekrar diisiiniilmesi
gerektigini vurgulamistir. Tok ve Aribas (2008) calismalarinda Tiirkiye’de yabanci dil
egitimine birinci siniftan baslanmasi ve okul Oncesi egitim kurumlarinin haftalik ders
programlarinda Ingilizce farkindalig ile ilgili derslerin yer almasi gerektigini belirtmisler, ek
olarak bazi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda 6gretimin tamamen yabanci dille yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ozmat (2017) Tiirkiye’de dil 6gretimine ayrilan haftalik ders
saatlerinin yetersiz oldugunu ve Ingilizceye ayrilan egitim siiresinin artirilmasi gerektigini

ifade etmistir.

Ulkelerdeki mesleki yonlendirme uygulamalarina bakildiginda, Tiirkiye’den farkli
olarak iki Avrupa lilkesinde de egitimsel yonlendirme ve is bulma faaliyetlerini iistlenecek
okul dis1 6zel kuruluglarin tesvik edildigi goriilmiistiir. Kaya (1999) ¢aligmasinda Tiirkiye’de
mesleki yonlendirme ¢alismalarinin yeterli olmadigini ve mesleki egitim verilen alanla ilgili
sektorle yeterince is birligi olmadigini ifade etmistir. Arslan ve Kilig (2000) Almanya,
Ingiltere, Fransa ve Tirkiye’de egitimde yoOnlendirmeyi inceledikleri calismalarinda
Tiirkiye’de hem egitimsel hem de mesleki yonlendirmede kalite ve verimin artmasi i¢in diger

ilkeler ile benzer olarak 6zel kurum ve kuruluslarin, resmi kuruluslarla ortak faaliyet
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yiiriitmeleri gerektigini belirtmislerdir. Utas (2009) Ingiltere ve Tiirkiye’de orta &gretim
sistemlerini karsilastirdig1 arastrrmasinda, mesleki yonlendirme baglammnda Ingiltere’de
kariyer egitimi adinda zorunlu dersler bulundugunu, rehberlik hizmetleri kapsaminda
Tiirkiye’den farkli olarak merkezi yonetim tarafindan hazirlanan iilke ¢apinda zorunlu ve
ortak bir program olmadigini, rehberlik ve kariyer faaliyetlerinin hem okullarda hem de okul
dis1 bagimsiz kuruluglarca yapildigini belirtmistir. Aykag ve Tas (2020) arastirmalarinda
Avrupa iilkelerinin mesleki egitimde Tiirkiye’ye oranla daha basarili olmasini yerel baglamda
talep yaklagimi ile bagdastirmis ve mesleki egitim veren kurumlara 6grenci aliminda sinav
puanina gereksinim duyulmamasimi da bir sorun olarak nitelendirmistir. MEB 2023 Egitim
Vizyonu kapsaminda, mesleki ve teknik egitimde o6zel sektoriin paymm diisiik oldugu
sonucuna ulagsmistir, bu sebepten mesleki egitim veren kurumlarin egitim ve yoOnetim
faaliyetlerini ilgili alan ve sektorden kurumlar ile is birligi icerisinde yiiriitmeyi ve yonetmeyi

amaclamaktadir (Ozer, 2019).

AB 2020 egitim hedefleri agisindan incelendiginde; Tiirkiye, okul Oncesi egitime
katilim, erken okul terk orani, yetigskinlerin hayat boyu 6grenime katilimi, 30-34 yas araliginin
yiiksekogretime katilimi, 20-34 yas araligina mezuniyetin ilk ii¢ yilinda istihdam saglanmasi,
PISA’da okuma, bilim ve matematik becerileri gibi basliklarin hi¢birinde beklenilen degere
ulasamadig1 goriilmiistiir. Almanya ve Ingiltere’nin ise hedeflenen degere ya cok yakin

oldugu ya da iistiinde bir basar1 sergiledigi gdzlemlenmistir.

Anne Cocuk Egitim Vakfi ve Egitim Reformu Girisimi’nin (2017) ortak olarak
hazirladiklar1 arastirmaya gore iilkemizde okul oncesi egitime katilimi etkileyen en 6nemli
faktorler arasinda ‘‘hane halkinin varlik seviyesi’” yer almaktadir. Diger iki iilkenin okul
oncesi egitime katilim oranlarinin daha yiiksek olmasinin sebepleri arasinda Almanya’da
ebeveynlere finansal destek saglayan ‘‘glindiiz bakimevleri genisletme yasasi’” ve ‘‘cocuk
tesvik yasas1’> sayilabilir. Ingiltere ise Almanya ile benzer olarak 3 yasindan itibaren
tamamen iicretsiz ¢ocuk bakim ve egitim hizmetleri sunmakta, ebeveynlere mali yardim
saglayan fonlu erken egitim yaklagimini benimsemektedir. Ogrencilerin ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyeleri acisindan okul &ncesi egitim alma biiyiik 6nem arz etmektedir (ODTU,
2012). Akbash ve Uredi (2014) okul éncesi egitim alan dgrencilerin almayanlara oranla ilk
okuma yazma ¢aligmalarinda daha basarili oldugunu belirtmistir. Karapiir (2017) AB iilkeleri
ve Tiirkiye’de erken okul terk oranlarmi inceledigi aragtirmasinin bulgular1 arasinda; Avrupa

tilkeleri ve Tiirkiye’de erken okul terk miicadelesinde ortak olarak, erken ¢ocukluk egitimi ve
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bakimi, rehberlik ve kariyer danigmanligi, pozitif ayrimcilik tedbirleri, erken uyar1
mekanizmasi, devamsizlik yonetimi, egitime geri doniis tedbirleri, aile ve diger aktorlerle
isbirligi gibi politikalar oldugunu belirtmis fakat program dis1 faaliyetler, egitimde esneklik,
egitimde ikinci sans reformlari, diisiik basarili 6grencilere destek, erken okul terk programi
gibi politikalarin bazi Avrupa iilkelerinde goriilmesine ragmen Tiirkiye’de mevcut olmadigi
saptamistir. Bilasa ve Taspmar (2017) hayat boyu 6grenmenin AB egitim politikalarmin
temelini olusturduguna vurgu yapmis, AB hayat boyu 6grenimde anahtar yeterliliklere dair
modiillerin Tiirkiye’de gelistirilmesi ve uygulanmasina dair bireylerin hangi modiilii nasil
alacag, nasil kredilenecegi ya da belgelendirilecegi konusunda kesinlik olmadig1 bulgularina
ulagmiglardir. Golpek ve Ugurlugelen (2013) Avrupa iilkeleri ve Tiirkiye’de Yiiksekdgretime
giris sistemlerini inceledikleri ¢alismalarinda, Tiirkiye ve Ingiltere’de merkezi sistemle giris
smavi bulundugunu, Ingiltere’deki yiiksekdgretim kurumlarmnin adaylarma bu smava ek
olarak tercihen miilakat da yapabileceklerini; Almanya’da ise bazi fakiiltelerin giris smavi
yaparken diger fakiiltelerin ise adaylardan sadece ortadgretim diploma notu talep ettigini
belirtmiglerdir. Giir ve Yurdakul (2020) calismalarinda Tiirkiye’de gectigimiz yillardaki
yiiksekogretimdeki toplam Ogrenci artis egiliminin acikdgretimdeki biiyiimeden kaynakli
oldugunu, yiiz yiize egitimde ve net yiiksekdgretim okullasma oraninda ise diisiis yasandigi
belirtmis ve Tiirkiye’nin su anda geng¢ niifus icin yiiksekdgretim okullasma oranini
artirmamasinin sonraki yillarda 25-34 yas araliginda OECD iilkelerinin gerisinde kalmaya
devam edecegi anlamina geldigini vurgulamiglardir. Ayni ¢alismada, Tirkiye’nin 25-34 yas
araliginda yiiksekogretimden mezun olanlarin oranmi diisiiniildiigiinde, Avrupa ortalamasina
gore 1 milyon 200 bin mezun a¢ig1 oldugu belirtilmis, yliksekdgretimden mezun olanlarin
dortte birinin a¢ikdgretim mezunu oldugu, Tiirkiye’nin diger lilkelere kiyasla yiiksekdgretim
mezunu istihdam orani bakimindan son siralarda, issizlik oran1 bakimindan ise ilk siralarda
yer aldigi ifade edilmis ve bolgeler arasi farkin azaltilmasi gerektigine vurgu yapilmistir.
Yal¢in (2011) ¢alismasinda PISA’nin ilk olarak 1997 yilinda uygulanmaya baslamasinin
ardindan Almanya’nin 2000 yilindan itibaren 10 yilda aldig1 Onlemler sayesinde OECD
ortalamasinin {istline nasil ¢ikabildigini vurgulamis, egitim sistemleri basarili sonuglar veren
iilkelerin deneyimleri arasindan iilke kosullarma uygun olanlarin incelenmesi gerektigini

savunmustur.
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5.2. Ortaégretim Ingilizce Ogretim Program Boyutlarinin Karsilastirilmasina

Iliskin Tartisma

Bu baslik altinda ad1 gecen iilkelerin ortadgretim Ingilizce 6gretim programlar: hedef,
icerik, Ogrenme-6gretme siirecleri ve Olgme ve degerlendirme boyutlar1 dogrultusunda

tartigmaya yer verilmistir.

5.2.1. Hedefler

Ortadgretim Ingilizce programlari hedefler agisindan incelendiginde, Almanya ve
Ingiltere’de ulusal standartlar belirlenmis ve program gelistirme ¢alismalar1 yerel otoritelere
brrakilmistir. Egitim kurumlar1 bu standartlara baglhh kalmak kosuluyla programlar
bireysellestirmede Ozgiirdiir. Tiirkiye’de ise iilke ¢apinda ayni program uygulanmaktadir.
Zajda (2004); (aktaran Avci, 2018) merkeziyetcilikten uzak bir politika izlemenin esneklik,
verimlilik ve Ogrenme kalitesinde artis saglayacagimi belirtmektedir. Merter, Kartal ve
Caglar’a (2012) gore dgretim programlarinin esnek, degisken, katilim esash ve 6zlii cerceve
program niteliginde diizenlenmeleri ve 6gretmenlerin programlar lizerinde degisiklik yapma
yetkisine sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda, Avalos-Bevan (1996)

merkeziyet¢i olmayan 6gretim programlarinin standartlar1 gelistirecegini belirtmektedir.

TOIOP’ de hedefler sirasiyla dinleme, telaffuz, konusma, okuma ve yazma bashklar
altinda belirtilmistir. AOIOP’de siirecle ilgili yeterlilikler dgrencide dil farkindalig1 ve kendi
dil 6grenme yontem ve stratejilerini gelistirmelerini hedefler ve bu tiir yeterlikler her kademe
icin ortak hedefler kapsaminda genel olarak ele almir. Igerikle ilgili yeterlikler bashg: ise
toplam 4 boliime ayrilan ortadgretimde belirlenen igerik farkliliklar1 olmakla birlikte sosyo-
kiiltiirel yonelim, kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligi, islevsel iletisim yetkinligi ve metin ve
medya okuryazarligi kapsaminda belirlenen hedef davraniglar olarak ele alinir.  Her alt
bashigin altinda 6grencilerin o yeterlige uygun dil 6grenme strateji ve yontemleri konusunda
ulagmast gereken hedef davraniglar da belirtilmistir. Kiiltiirleraras1 iletisim yetkinliginde
belirlenen hedef davranislar ayrica dil farkindaligi konusunda belirlenen hedef davraniglar ile
desteklenmistir. IOIOP’de ulusal program ulagilmasi gereken hedefler; okuma, yazma, dil
bilgisi ve kelime haznesi, konusulan dil basliklar1 altinda ifade edilmistir. TOIOP, AOIOP,
[OIOP incelendiginde, Tiirkiye’deki hedeflerinin dort dil becerisine agirhk verdigi fakat
AOIOP’ de hedefler belirlenirken islevsel dil becerilerine ek olarak dil farkindalhig,
kiiltiirleraras: iletisim yetkinligi, dil arabuluculugu, dil 6grenme strateji ve yontemleri gibi
kavramlara da yer verildigi goriilmiistiir. Aver (2018) da Norveg ve Danimarka nin ingilizce

dersi hedeflerini incelerken, hedef dilin kiiltiirii ve yasayis bi¢imi ile 6grenme stratejilerine
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oldukca 6nem verdigini, Tirkiye’de bu becerilerin kazanim olarak ifade edilmedigini
belirtmistir. Alpar (2013) arastirmasinda kaliteli bir yabanci dil 6gretiminde dilin yani sira
kiiltiiriintin de Ogretilmesinin, Ogrencinin dili daha kolay 6grenmesine yardimci olarak
evrensel degerler sistemi ve diinya goriisii olusturmasini da destekleyecegini belirtmektedir.
Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde dilbilim kurallarinin 6gretimine ek olarak, dil-kiiltiir

ogretimi de oldukca dnem verilen bir husus olmaktadir.

5.2.2. icerik

TOIOP, AOIOP, IOIOP igerik bakimindan incelendiginde, programa en bagl,
esnekligin ve degisikligin en az oldugu programm TOIOP oldugunu ortaya ¢ikmaktadir.
TOIOP’de icerik kronolojik olarak, nerede ve nasil kullanilacag: agiklanarak sunulmustur.
AOIOP’ de tema sayis1 Tiirkiye’ye oranla daha az tutulmus, konu basliklar1 belirtilerek smif
ici uygulamalarda tercih ve seg¢im hakki taninmugstir. IOIOP de ise hedefler bashg: igerisinde
ele alinabilecek konu bagliklarma kisaca drnekler verilmis ve 6gretmenlere fikir sunulmustur.

Bu agidan her okul hedefler g6z oniine alindig1 siirece icerik se¢iminde ozerktir. Solak
(2013) yabanci dil 6gretmeni yetistirme sistemlerini inceledigi ¢aligmasinda Finlandiya’da
Ogretim programinin hazirlanmasi ve ders kitaplarmin se¢imi konusunda 6gretmenlere yetki
ve Ozgiirlik verildigi, Tirkiye’de Ogretmenlerin merkeziyet¢i yapr geregi oOzerk
davranamadigi belirtilmistir. Avel (2018) OECD’nin (2016) 68 iilkenin yer aldigi 6gretmen
Ozerkligi arastirmasinda, Norve¢ ve Danimarka OECD ortalamasinin {izerinde yer alirken
Tiirkiye’nin son siralarda yer aldigmi ifade etmistir. Norveg, Danimarka, Hollanda ve
Finlandiya’da Ingilizce egitiminin incelendigi calismalarda &gretmenlere Almanya ve
Ingiltere’ye benzer olarak 6gretim igeriginin segilmesi konusunda Tiirkiye’ye kiyasla daha
fazla ozerkligin saglandign goriilmiistiir. Ogretmenlere, Ogretim igeriginin segilmesi
hususunda yeterli 6zerkligin saglanmasi gerektigi goriisii Freidman, (1999), Pearson ve Hall

(1993) ve White (1992) calismalarinda da desteklenmektedir.

5.2.3. Ogrenme-Ogretme Siirecleri

TOIOP, AOIOP, I10IOP o6gretim siiregleri acisindan incelendiginde basitten
karmasiga, somuttan soyuta gibi ilkelerin veya isbirlikli ve otonom 6grenmenin hepsinde
ortak oldugu sonucuna varilmistir. TOIOP’de ve AOIOP’de agik¢a kullanilacak ogretim
yontem ve tekniklerine, materyallere yer verilmistir. Iki iilke arasmdaki bir diger benzerlik
gorev tabanli etkinliklere, yaparak yasayarak 6grenme modeline, 6zgiin iletisim durumlarina
ornekler sunmus olmalaridir. Almanya’dan farkli olarak Tiirkiye’de Ogretim yontem ve

tekniklerinin ya da materyallerin ne zaman ve nasil kullanilacagi agik¢a belirtilmemistir.
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[0iOP’de ise detayli bir 6rneklendirme sunulmasa da yol gosterici bazi standartlardan
bahsedilmistir. Almanya ve Ingiltere’de ders kitaplar1 secimi yerel diizeyde ve kurum bazinda
serbest birakilmistir. Tepav (2014) Tiirkiye’de 6gretmenlerin 6gretim siirecinde ¢ok az sz
sahibi olduklarimni belirtmistir. Yiicel, Dimici, Y1ildiz ve Biimen (2017) ise program gelistirme
calismalarina ve ders kitab1 se¢imlerine Ogretmenlerin daha fazla katilmasini 6nermis ve
Ogretim siireclerinde 6gretmenlere elle tutulur uyarlama yontem ve tekniklerinin sunulmast,
programim uygulanabilmesi acgisindan altyapit ve donanim eksikliklerinin giderilmesi gibi
onerilerde bulunmuslardir. Almanya ile benzer olarak Danimarka 6 gretim programinda egitim
durumlarinin hangi zamanda ve nasil kullanilacaklarii 6gretmenlere rehberlik edecek sekilde
tasarlanmaktadir (Avci, 2018). Hollanda’nin Ingiltere ile benzer olarak 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda dgretmenlere 6zgiirliik sagladigmni ifade etmistir (Mustafa, 2011). Iki
calismada da Aver (2018) ve Mustafa (2011) Tiirkiye ilkdgretim Ingilizce programinda
Ogretim yontem ve tekniklerinin swralanmasina ragmen nerede ve nasil uygulanacagi

konusunda bilgi verilmedigini belirtmistir.

5.2.4. Olcme ve Degerlendirme

TOIOP, AOIOP, 10i0OP &lgme ve degerlendirme boyutu agisindan incelendiginde, her
ic iilkede de iirline doniik degerlendirmenin yani sira siirece doniik degerlendirmenin ve
klasik degerlendirme yaklasimlarinin yani sira alternatif degerlendirme yaklasimlarinin da yer
aldig1 goriilmustiir. Alternatif degerlendirme yaklasimlari, {iriin kadar siirecin de
degerlendirilmesine 6nem vermekte ve 6grencilerin {ist diizey diisiinceleri, problem ¢dzme
becerileri ile yaraticiliklar1 6ne c¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010). Bununla birlikte, ii¢
programda da siire¢-bigimlendirici degerlendirme iizerinde oldukca durulmaktadir. Fer (2015)
bicimlendirici degerlendirme olarak da adlandirilan siire¢ degerlendirmenin 6gretimi daha

etkili hale getirdigini ve iyilestirici 6nlemler almaya fayda sagladigini belirtmektedir.

TOIOP’de degerlendirmeye tabii tutulacak dil yapilar1 agik¢a siralanmis, AOIOP’de
dil yapilarindansa dilin anlasilirligi, ifade edilebilirligi ve akiciliginin degerlendirme olgiitii
olarak belirlenmesi gerektigi iizerinde durulmustur. IOIOP’ de ulusal programda etkili
degerlendirme sistemlerinin nasil olmasi1 gerektigi konusunda genel ilkelerden bahsedilmistir.
TOIOP’de belirtilen portfolyo ve 6grenci giinliikleri hazirlama &rneklerine bakildiginda
stirece yonelik degerlendirme yaklasimlari, proje, poster, goriisme gibi drneklere bakildiginda
alternatif-cagdas degerlendirme yaklasimlar1 benimsendigi goriilmektedir. Fakat ddnem sonu
ve ulusal segme sinavlarma bakildiginda Almanya ve Ingiltere ile farkli olarak yazili

yoklamalar ve c¢oktan se¢meli sinavlar olmak iizere geleneksel degerlendirme yaklasimlari
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kullanildig1 belirlenmistir. Almanya ve Ingiltere, Tiirkiye’den farkli olarak ulusal secme
smavlarinda ve donem sonu degerlendirmelerinde ¢oktan se¢gmeli sinavlar kullanmamaktadir.
Almanya’da 6grenciler sadece okuma becerilerine gore degil, dinleme, konusma ve yazma
becerileri de dikkate alinarak degerlendirilmekte, Ingiltere’de ise ulusal programda belirtilen
ogrencilerin konusma, dinleme, resmi sunum hazirlama ve aciklama, tartigmaya katilma
sanatlarinda yetkin olmalar1 gibi hedefler dogrultusunda Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan etkin degerlendirme sistemleri ol¢iitleri dogrultusunda hesap verilebilirlik ilkesi ile
ogrenci degerlendirmesi yapilmaktadir Aktas (2005:98) coktan se¢meli sinavlarin, yabanci dil
kazanimlarint degerlendirmede iletisimsel yetinin gelistirilip gelistirilmedigini saptamada
yeterli olmayacagim ileri siirmiistiir. Tas ve Ayka¢ (2020:32) ise yaptiklar1 meta-sentez
calismasinda ortadgretim programindan kaynakli sorunlar icerisinde degerlendirme sistemi ile
yapilandirmaci sistemin uyumlu olmadigi, gelistirilen programlar hakkinda &gretmenlerin

yeterince aydimlatilmadigi ve oncesinde goriislerinin alinmadigini belirtmislerdir.



6. SONUC VE ONERILER

Bu baglik altinda, arastirma sonuglarina ve bu sonuglara dayali olarak Tiirkiye egitim

sistemine ve ortadgretim Ingilizce 6gretim programina yonelik oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar
Bu boliimde elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

Egitim sistemleri karsilastirildiginda, Almanya ve Ingiltere’de ulusal anlamda
standardize edilmis bir yaklasim bulundugu fakat denetleme ve yoOnetimin, diisiik
merkezilesme ve diisiik formalizasyon ile karakterize edilmis yatay oOrgiitlenme yapisi
kullanilarak ve yerel olarak ele alindig1i sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’deki durum
incelendiginde egitim sisteminin dogrudan ve merkezi bir anlayis ile yiiriitiilmekte oldugu
goriilmiistiir. Egitime ayrilan biitce ve egitim sisteminin yapis1 ii¢ iilkede de farklilik
gostermektedir. Tiirkiye’de egitim ddeneginin diger iki iilkeye kiyasla OECD ortalamasinin
altinda oldugu gorilmiistiir. Zorunlu egitim siiresi incelendiginde ii¢ iilkenin de OECD
ortalamasinim iizerinde oldugu tespit edilmistir. Okula baslama yas1 incelendiginde, Ingiltere
ve Tiirkiye’nin OECD ortalamasma kiyasla daha erken bir yas araligi benimsedigi,
Almanya’nm ise diger OECD iilkeleriyle benzer ve ortalama bir yas araliginda zorunlu egitim
stirecini baglattigi sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi egitimde ise Tiirkiye’de sadece
anaokullar1 ve ilkokullara bagl ana siniflarinda iicretsiz egitim sunulmakta oldugu, Almanya
ve Ingiltere’de ise daha erken yas araliklar1 dahil olmak iizere ebeveynlere fonlu erken egitim
yaklasiminin benimsendigi belirlenmistir. Yillik egitim siiresi ii¢ iilkede de 180-190 is giinii
arasinda olmasina ragmen, Ingiltere ve Almanya’da haftalik ders saatleri Tiirkiye’ye oranla
daha azdirr. Ayrica bu iki iilkede, Ingilizce dersine ayrilan haftalik ders saatlerinin
Tiirkiye’den daha fazla oldugu ve Almanya’da CLIL (igerik temelli yabanci dil dgretimi)
benimsendigi ve ilkdgretimden ortadgretime gegiste yarim ile bir bucuk doénem arasinda
degisen sadece Ingilizce, Matematik ve Almanca derslerine odaklanilan bir hazirlik egitimi
verildigi goriilmiistiir. Ortadgretim Ingilizce programlar: incelendiginde, Tiirkiye ortadgretim
Ingilizce programinin Almanya ve Ingiltere’ye oranla daha ayrmtili ve kapsamli olarak
verildigi saptanmustir ve Tiirkiye’de ¢esitli ortadgretim kurumlarinda farkli ders programlari
ve farklh haftalik ders saatleri olmasina ragmen ayni ingilizce dgretim programmin yiiriirliikte

oldugu fakat diger iki iilkede farklilik gosterebildigi sonucuna ulagilmistir.

Mesleki yonlendirmeye dair sonuglara bakildiginda, Almanya ve Ingiltere’de okul-

isyeri is birligiyle yiiksek performansli ¢iraklik ve is basinda 6grenmede ¢esitli meslek kollar1
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ve Ozel kuruluslar ile ortak caligma yapildig1 ve rehberlik ve kariyer faaliyetlerinin hem

okullarda hem de okul dis1 bagimsiz kuruluglarca yapildigi gériilmiistiir.

AB 2020 egitim hedefleri kapsaminda ele alinan 6 adet baslik incelendiginde,
Almanya ve Ingiltere’nin ise ulasilmasi beklenen degere ya ¢ok yakim oldugu ya da iistiinde
bir basar1 sergiledigi gozlemlenirken Tiirkiye nin hi¢bir baslikta ne istenilen degere ne de

Avrupa ortalamasina yaklastig1 goriilmiistiir.

Ortadgretim Ingilizce Ogretim programi hedefleri incelendiginde, kazandirilmasi
diistiniilen hedef davranis sayismin, Tiirkiye 6gretim programinda diger iki iilkeye kiyasla
daha yiiksek oldugu ve bu davranislarin dort temel dil becerisi iizerinde yogunlastigi
saptanmigtir. Almanya ise ulagilmasi gereken hedef davranmiglari kiiltiirleraras: iletisim
yetkinligi, islevsel iletisim yetkinligi, metin ve medya okuryazarligi basliklar1 altinda
gruplandirmus, Ingiltere’de anahtar asama 3 ve 4 Ingilizce dersi icin belirlenen ulusal program
hedefleri okuma, yazma, dil bilgisi ve kelime hazinesi, konusma dili baslklar1 ile ¢ergeve

program altinda ele alinmistur.

Her ii¢ iilkenin programlarinda icerik sunus bakimindan farklilik gostermektedir.
Tirkiye’de farkli ortadgretim kurumlar1 (anadolu liseleri, mesleki ve teknik liseler, ¢ok
programli liseler) i¢in farkli haftalik ders saatleri s6z konusu olmasima ragmen ayni icerik ve
konu yogunlugu uygulama zorunlulugu vardir. AOIOP ve TOIOP arasinda haftalik ders saati
incelendiginde, Almanya’da ders saati daha fazla olmasina ragmen AOIOP’ de tema sayis1
Tiirkiye’ye oranla daha az tutulmus, konu basliklar1 belirtilerek smif i¢i uygulamalarda tercih
ve se¢im hakki tanmmustir. Ingiltere’de uygulanan program ise daha ¢ok cerceve program
niteliginde olup, ulasilmasi1 gereken hedef davranmiglar hakkinda bilgilendirme yapildiktan

sonra igerik se¢ciminde dgretmenlere biiyiik oranda 6zgiirliik saglanmstir.

Ogretim siiregleri ile ilgili olarak Ingiltere’de Ingilizce 8gretim programlarinda agik¢a
belirtilen yontem ve teknik bulunmamakta, 6gretim i¢cin uygun yontem ve teknik seciminde
karar verme gorevi dgretmenlere birakilmaktadir. TOIP ise kullanilacak ydntem ve teknikler
siralanmakta, ancak bunlarn nerede ve nasil kullanilacaklarma dair ag¢iklamalar
bulunmamaktadir. Almanya’da ise O0grencilerin dil 6grenme strateji ve yOntemleri ayrica
ogretmenlerin kullanacagi 6gretim yontem ve tekniklerinin nerede ve nasil kullanilacagi

acikca belirtilmistir.
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Degerlendirme sistemleri incelendiginde bahsi gecen tiim iilkelerde hem {iriin hem de
stirec degerlendirilmesine Onem verildigi gorilmiistir. Ancak ulusal degerlendirme
sistemlerine bakildiginda, ¢oktan segmeli maddelerden olusan testlerin ulusal sinavlarda temel

alindig1 tek tilkenin Tiirkiye oldugu sonucuna ulasilmistir.
6.2. Oneriler
Egitim Sistemine Iligkin Oneriler

Program gelistirme c¢alismalarinda yerel diizeyde esneklik saglanmasi, haftalik ders
saatlerinde kademe ve kurum tiirii farklhiliklar1 gozetilerek diisiis yapilmasi, egitime ayrilan
odenekte OECD ortalamasina yakinlasacak diizeyde iyilestirme yapilmasi, sirketlerin, mesleki
ogretim ve egitim saglayicilarinin ve 6grenicilerin ortak gider ve yararlarinin paylasilmasi
adina ortadgretimde yliksek performansli c¢iraklik ve is basinda O68renme konularinda
gelistirmeye gidilmesi ve ortadgretim dilizeyinde Orgiin egitimine devam edemeyen
vatandaslar i¢in akademik ya da mesleki yeterlilik kazandiran ve yiiz yiize egitim veren aksam
okullarinin agilmasi onerilebilir. Aksam okullar1 halk egitim kurslarindan farkl olarak egitim

Ogretim silirecinin basariyla tamamlanmasi durumunda sertifika degil diploma vermektedir.

Hedeflere Iliskin Oneriler

Ulkedeki bolgesel farkliliklar, illere 6zgii degiskenler, okul ve smif bazinda fark liliklar
hesaba katilarak, 6gretim programlar1 planlama ve gelistirmede 6grenci ilgi ve ihtiyaglarmin
karsilanmas1 bakimindan birbirinden farkli biligsel, duyussal, fiziksel 6zellikleri bulunan
bireylere uyarlanmasi i¢in 6gretmenlere esneklik kazandirilabilir. Ayrica diger {ilkelere
benzer sekilde ebeveyn, okul yonetimi ve 0gretmen temsilcilerine ek olarak il veya ilge

idaresinden temsilcilerle okul bazinda egitim 6gretim planlanmasi diisiintilebilir.

Programda dil becerilerine yonelik hedeflerin yani sira 6grencilerin dil kullaniminda
daha bagimsiz olabilmeleri i¢in dil farkindaligi, kiiltiirleraras1 iletisim yetkinligi, dil

arabuluculugu, dil 6grenme strateji ve yontemleri gibi kavramlara da yer verilebilir.

Sene sonunda ulagilmasi gereken hedef davraniglarin sayilar1 disiiriilebilir ya da diger
iilkelere benzer olarak Ingilizce agirlikli hazirlik dénemleri ile desteklenebilir. Diger taraftan

Ingilizce ders saatlerinde asamali artis saglanabilir.
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Icerige Iliskin Oneriler

Program igerik bagligindaki konular belirlenip, hazirlanirken, tema sayisinin ve konu
yogunlugunun, 6grenci yas, ilgi ve ihtiyaclari, okul tiirli, sinif diizeyi, haftalik ders saatleri
gibi degiskenler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi icin ortadgretimde tiim lise tiirleri ve
her sinifta ayni sayida tema belirlenmesindense; sinif diizeyi diistiik¢e icerik yogunlugunda da
diisiis yoluna gidilebilir. Tema sayisindaki asamali artis haftalik ders saat farki gozetilerek
uygulanabilir. Genel tema basliklar1 verilerek, alt basliklarda konu ornekleri saglanip,
ogretmenlere segim hakki ve esneklik tanmabilir. Ogretmen ve dgrencilerin goriisleri alinarak

icerik havuzu olusturulabilir.

Igerik seciminde dil becerileri ve dil bilgisi yapilarmin yam sira kiiltiirleraras:
iletisime, sosyal ve kiiltiirel becerilere egilim gosteren konulara agirlik verilebilir, konu
basliklarinin belirlenmesinde hedef kiiltiirden direkt alinan daha otantik ve 6zgiin bir yaklasim
benimsenerek, Ogrencilerin hedef kiiltiirde ve dil farkindaligi, dil arabuluculugu gibi

konseptlerde daha bagimsiz olmalar1 saglanabilir.

Ogrenme-Ogretme Siireglerine Iliskin Oneriler

Ogrenme-dgretme siireclerinde kullanilacak yontem ve tekniklerin sadece neler oldugu

degil nerede ve nasil ise kosulacagi da acik bir sekilde belirtilmelidir.

Ogrenme-dgretme  siireclerinde  yalnizca kullanilacak materyalleri sunmakla

yetinilmemeli, bu materyallerin nerede ve nasil kullanilacagi da belirtilmelidir.

Ucretsiz dagitimi yapilan ders, calisma kitaplar1 ile bilgisayar ve mobil destekli ek
kaynak ve materyale ulagim saglanabilir ve 6gretmenlere kaynak/ek kaynak se¢cimi konusunda

yetki verilebilir.
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Degerlendirmeye Iliskin Oneriler

Programda degerlendirme boliimiinde, geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin
yaninda, dijital ve alternatif degerlendirme araglar1 kullanmasi istenilen 6gretmenlere siireg
degerlendirmesi ve modern degerlendirme yontemleri konusunda daha detayli ve aydinlatic1
aciklamalara yer verilebilir. Siire¢ odakli performans beklenilen 6grenciler ise e-portfolyo,
video blog gibi gorevlerde hazir bulunusluk diizeylerini artirmak i¢cin aydinlatilabilir. Tiim
bunlar hesaba katilarak, siire¢ odakli alternatif degerlendirme yOntemleri uygulamasinda
iyilestirme ic¢in, Olclilmesi gereken hedef davraniglarmm Ogretim uygulamalarinda tanman

stiresinde yiikseltmeye gidilebilir.

Ulusal segme smavlarmda 6grencilerin sadece okuma becerisini 6lcen coktan se¢gmeli
testler yerine; dinleme, konugma ve yazma becerilerini de dlgebilecek alternatif degerlendirme

yaklagimlar1 uygulanabilir.

Dil yapilari, kelime bilgisi agik¢a belirtilmesine, dil becerilerine doniik hedef
davranislar ayrmtili bir sekilde verilmesine ragmen, hangi hedef davranislarin nasil dlciilecegi

programda yer almamistir, bu nedenle bu konuya aciklik getirilebilir.

Yeni Arastirmalara Iliskin Oneriler
1. Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretim programlar1 bu arastirmaya konu olan iilkeler

disinda diger Avrupa iilkelerinin programlariyla karsilastirilabilir.

2. Tiirkiye ortadgretim disinda baska bir kademenin Ingilizce dgretim programu ile

Avrupa tilkelerinin programlari karsilastirilabilir.
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